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TAKDIM

Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi yirmi birinci yilinin ikinci sayisini bilim camiasina sunmaktan kivang
duymaktadir. Dergimiz yaym hayatina atildigi giinden bugiine miimkiin oldugu kadar sosyal bilimlerin her
dalinda yapilmig caligmalara yer vermektedir. Bu sayimizda da Egitim Bilimleri, sanat Tarihi, Sosyoloji
alanlarinda Tirkiye’nin farkl tiniversitelerinden degerli akademisyenlerimizin yazilar1 bulunmaktadir. Bunlar;
“Gul Ozatesler Ulkiican, Abbas Tiirniiklii, Ozge Erarslan ingeg, Sedef Tulum Akbulut’un “Gruplar Aras1 Temas
ve Capraz Evlilikler: izmir'de Alevi-Siinni Evlilikleri”, Rahime Burcu Kart, Istem Koymen Keser’in
“Tiirkiye’deki illerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Diizeylerinin Belirlenmesi ve Yerel Se¢im Oy
Dagilimlarmin Karsilastirilmas1”, Melih Bozkurt’un “Siginmaci Cocuklar I¢in Oyun Imkani Saglamak: Yerel
Yonetimlere Tavsiyeler Uzerine Bir Tartigma”, Yigit Siimbiil’iin “Julian Barnes’in Ingiltere Ingiltere’ye Karsi
Romaninda Tarihin Giivenilmez Bir Kaynag: ve/veya Gegmisin Taklidi Olarak Anilari”, Meltem Okdem’in
“Universitesi Ogrencilerinin Zaman Yonetiminde Diistiikleri Zaman Tuzaklar1 ve Bunlarla Bas Etme Yollar1”,
Mehmet Can Sahin, Nihan Arslan Naml'min “Ogretmen Adaylarinin Egitimde Teknoloji Kullanma
Tutumlarinin Incelenmesi: Cukurova Universitesi Ornegi”, Sibel Bayram’m “Gurbet Kuslari” Adli Eserde Gég
Kuramlarmin Izini Siirmek”, Ali Konak, Dilek Miitevelli’nin “Tiirkiye’de Cari A¢igin Finansman Yapisi ve
Siirdiiriilebilirligi: Ekonometrik Bir Analiz’, Kadri Cemil Akyiiz, ilker Akyiiz, ibrahim Yildirim, Nadir
Ersen’in “Borsa Istanbul’da Basim-Yayin Sanayi Grubunda Yer Alan Sirketlerin Performanslarmin Gri iliskisel
Analiz Yontemi ile Degerlendirilmesi”, Hasan Ciftci’nin “Suriyeli Sigmmacilarin Tiirkiye Cumbhuriyeti
Devleti'ne Aidiyetleri Bakimindan Adaptasyon Ve iletisim Sirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar”, Turgay
Caligkan, Hakan Onal, irem Colak, Alaattin Kizilgaoglu’nun “Temel Egitimde Cografya Bilgisi ve Bilincinin
Ust Kademelerde Verilen Egitime Etkileri”, M. Zeki Ilgar’in “Varolusgu Psikolojik Danisma ve Psikoterapi:
Teori ve Pratigi”, Seving Olger’in “4-7 Yas Cocuklarinin Cizdikleri Resimler ve Bu Resimlere Yonelik Sozel
Disa Vurumlar1 Yoluyla Zihinsel Ve Gorsel Gergeklik Durumlarmin incelenmesi”, Hasan Ozcan, Sirin
Yilmaz’in “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Bilim ve Teknolojiye Yonelik Gériislerinin incelenmesi” ve
Emine Yilmaz Bolat’in “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari Konusunda
Goriisleri: Mersin 1li Ornegi” baslikli makalelerdir. Dergimiz uzun sayilabilecek yaymn hayatin1 daha giiclii bir
sekilde gelecege tasimakta saygideger sosyal bilimcilerimizin katkilarimi1 bekliyor. Bu zamana kadar katki
yapmis olan &ademisyenlere tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Editorler Kurulu
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GRUPLAR ARASI TEMAS VE CAPRAZ EVLILIKLER:
IZMIiR'DE ALEVIi-SUNNI EVLILIKLERI

Gul OZATESLER ULKUCAN”
) Abbas TURNUKLU™
Ozge ERARSLAN INGEC™

Sedef TULUM AKBULUT™
0z
Bu makale, makro toplumsal dinamikler ile mikro toplumsal iliskiler arasindaki baglantilar1 ortaya ¢ikararak,
capraz evlilikler tizerinden gruplararasi temast ortaya koymaktadir. izmir’de yasayan 43 Alevi-Siinni capraz
evlilik yapmis kisi (18 ¢ift ve 7 birey), bu calismanin 6rneklemini olugturmaktadir. Bu iftlerle yapilan
derinlemesine mulakat teknigiyle elde edilen veriler, giftlerin, ailelerinin, akrabalarinin ve topluluklarinin
arasindaki etkilesim ve temasi anlamak icin analiz edilmistir. Bu etkilesim ve temas, ciftlerin birbirlerinin
kulturel kokenine bagli etkinliklere katilma sikliklari, katithm bigimleri, etkilenme duzeyleri, birbirlerine
kultirel Kkatkilari, kendi ve birbirlerinin aileleri ve akrabalar1 ile gorisme sikliklar1 {zerinden
degerlendirilmistir. Calisma verileri, capraz evliliklerin, kiltiirler arasi ortakliklari arttirma, onyargi ve
ayrimci1 Kimlik kategorilerini sorgulama ve gruplar arast olumlu temas: gelistirme potansiyelini agiga
¢ikarmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gruplar aras1 Temas, Capraz Evlilikler, Kiiltiirel Etkilesim, Alevi-Stinni Evlilikleri

INTERGROUP CONTACT AND INTERMARRIAGES:
ALEVI-SUNNiI MARRIAGES IN iZMIiR

ABSTRACT

This article demonstrates intergroup contact through intermarriages by disclosing the interconnections
between macro-social dynamics and micro-social relations. The sample of the research consists of 43 Alevi-
Sunni intermarried individuals (18 couples and 7 individuals). The research data collected through in-depth
interviews with these couples are analyzed in order to understand interactions and contact between the
couples, their families, relatives, and communities. Their interactions and social contact are evaluated through
the frequency of couples’ participation to activities connected to each other’s cultural origin, their ways of
participation, levels of affection, their cultural contribution to one another, and the frequency of meeting with
their own and their partner’s family and relatives. The research data reveals the potential of intermarriages to
increase cultural commonalities, to question exclusionary identity categories and to improve positive contact
between groups.

Keywords: Intergroup Contact, Intermarriages, Cultural Interaction, Alevi-Sunni Intermarriages
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GIRiS

Aile, toplumlarin yapisal degisiklikler ve dinamikler icerisinde hem gecmis nesillerin toplumsal
mirasin1 aktaran hem de gelecek nesillerin toplumsallasmasini baglatan baslica toplumsal kurum
olarak ele alinabilir. Bu bakimlardan hem statik hem de dinamik bir kurum niteliginde olan aile top-
lumsal iliskilerin déniistimiinde de etkili olma potansiyeline sahiptir.

Farkl1 gruplar arasi evlilikler, toplumda biitiinlesmenin bir isareti olarak ele alindiginda es se¢me ve
aile iliskilerinin gruplar aras: temas ile ilgili baz1 ipuglar1 verdigi sdylenebilir. Evlilik, sadece iki
birey arasinda kurulan yeni aileyi degil ayn1 zamanda bireylerin kok aileleri arasindaki bag: da
olusturur. Bireylerin zerinden ebeveynleri, kardesleri, yakin ve uzak akrabalar1 bir etkilesime
gecme olasiligi edinirler. Ozellikle kategorik olarak birbirine karsit konumlandirilan ya da tarihsel
ve politik olarak birbirinden ayrigsmig ve farklilasmig gruplarin Uyeleri arasindaki evlilik bir tabuya
doniisebilmektedir. Gruplar arasi mesafe, bireylerin birbiri ile tanisma ve temas olasiliginm
diistirerek es secimini dogrudan belirleyebilmektedir (Kalmijn, 1991). Ancak, dzellikle kentlesme
ve sanayilesmenin etkileri ile farkli gruplardan gelen bireyler kentsel alanda egitim ve is Uzerinden
tanisip temas kurabilmektedir. Bu temas evlilige dontistiigiinde ise gruplar arasi sinirlar1 sorgulama
imkan1 da yaratarak toplumsal biitiinlesme yolunda bir adim atilabilmektedir. Bu sekilde yakin
kurulan bir iligki olarak evlilikler Gizerinden gruplar aras1 6nyargilar ve ayrimct mekanizmalar da
azalabilmektedir ve doniisebilmektedir.

Allport’un Unli 6nyarg: analizinde farkli sosyal kimliklere sahip gruplarin Uyeleri arasinda kurula-
bilecek esit ve olumlu yakin iligkiler dnyarginin asilmasina fayda saglamaktadir. Allport (1954)’un
ortaya atmis oldugu gruplar arasi temas kuramu, farkli sosyal kimliklere sahip gruplardan gelen bi-
reyler arasinda deneyimlenen temasin, gruplar aras: 6nyargilar1 etkili bir sekilde azaltabilecegini
savunmustur. Bunun ic¢in dort temel kosulun yerine gelmesi gerekmektedir. Bunlar: 1-gruplar
arasinda esit statll; 2- ortak hedefler; 3- isbirligi; ve 4- otoritelerin, yasalarin veya geleneklerin
destegidir. Pettigrew (1997) bu dort kosula, grup Uyeleri arasindaki arkadasligin da eklenmesi ger-
ektigini 0ne surmektedir. Farkli sosyal kimliklere sahip kisiler arasindaki arkadaslik, uzun dénemli
bir iliskiyi ve temasi gerektirmektedir. Farkli grup Uyeleri arasindaki arkadashigin da deger-
lendirilmesi ile birlikte, Pettigrew’in yaklagimi, Allport (1954)’un kuraminin dort parametresini de
iceren hem biligsel hem de duyussal yonleri kapsayan bir bakis agist 6nermektedir. Gruplar arasi
arkadaslik ayn1 zamanda 6nyargilarin azalmasin1 6ngoren en gucli ve en 6nemli 6zellik olarak ele
alinabilir. Arkadaslikla birlikte azalmis 6nyargi dis gruba yonelik olumlu duygularin gelismesine de
vesile olmaktadir. Bu konuda yapilan genis bir meta analiz ¢alismasinda gruplar arasi temasin, genis
bir grup ve igerik baglaminda onyargilarin azaltilmasina anlamli dlizeyde katkida bulunabilecegine
dair glclu kanmitlar sagladigi bulunmustur (Pettigrew & Tropp, 2006). Dolayisiyla en genel anlamda
gruplar arasi temas kuramina gore, farkli sosyal kimliklere sahip gruplarin Uyeleri arasindaki pozitif
etkilesimi ve temasi arttirarak gruplar arasi iliskilerin gelistirebilecegi soylenebilir. Sonug olarak
gruplar arasi olumlu temasmn gruplar aras1 onyargiyi, olumsuz basmakalip fikir olusturmay1 ve
ayrimeiligi azaltmak igin etkili bir yaklasim oldugu diisiiniilmektedir (Ortiz & Harwood, 2007).
Gruplar arasi temas kuraminin penceresinden gruplar arasi evliliklere bakildiginda, bu tar evlili-
klerin yukarida ifade edilen, gruplar arasi arkadashk, esit statl; ortak hedefler; isbirligi; ve
otoritelerin, yasalarin veya geleneklerin destegi kosullarini igerdigi soylenebilir. Bu evlilikler,
sadece evlenen bireylerin degil, onlarin yakin ve uzak akrabalar1 ve arkadaslarinin da olumlu temas
ve etkilesimine vesile oldugu i¢in gruplar aras1 olumlu iliskilerin gelistirilmesinde ve dontistiiriillme-
sinde 6nemli bir deger olabilmektedir.

Kiltard tek yonlu, tek tanimli, farkliliklar ve ¢ogul egilimler olmadan var olan yekpare bir btiin
olarak diisiinmek Benhabib'e gore 'kiiltirtin indirgemeci sosyolojisi'ne yol acar (Benhabib, 2002, s.
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4). Aym topluluk icerisinden farkli 6zellikler yeserebilecegi gibi politik ve iliskisel dinamiklere de
bagli olarak grup tanimlar1 da zamanla ve 6zdesimlerdeki farkliliklara gore degisebilmektedir.
Breger ve Hill (1998, s. 7) tum evliliklerin ayn1 toplulukta dahi olsa aileler arasi sinifsal ve bolgesel
farkliliklara bagli olarak bir sekilde kultirler arasi olabilecegini belirtir. Bunun yani sira,
farkliliklarin algilanmasi getrefilli olabilmektedir. Bystydzienski (2011) gruplar arasi evliliklerde
algilanan farklarin doniigebildigini ortaya koyar (S. 4). Esler zamanla kultlrler arasi sinirlarin
gecilebilirligini ve ortakliklarin kurulabildigini deneyimlerler. Seshadri ve Knudson-Martin (2013)
de gruplar arasi evliliklerde, farkliliklar1 ¢cercevelemenin ve 'biz' olusturmanin en énemli iliski
stratejilerinden oldugunu ortaya koyar (s. 43). Bunun yani sira, sekiilerlesme ve kentlesme gibi top-
lumsal doniisimler hesaba katildiginda gruplar arasi olarak tanimlanan evliliklerde baz giftlerin hi¢
bir farklilik gézlemlemedigi ve evrensel degerler ve kisisel Ozellikleri tizerinden ortakliklar kurdugu
gorilebilmektedir (Ozatesler Ulkiican, 2018).

Song (2009), capraz evliliklerin, gruplar arasi gegirgenligin artmasinda ve smirlarin asilmasinda
etkili oldugunu belirtmektedir (s. 332). Eslerin birbirleri ile ve bagli olduklar1 topluluklarla ortak
deneyimleri, hem kendilerinin hem de toplumsal ¢evrelerinin daha 6nceden tanimlanmis olan kim-
likler ve kategoriler tizerine daha fazla diisiinmelerine ve sorgulamalarina neden olabilmektedir (Af-
ful, Wohlford, & Stoelting, 2015, s. 660; Foeman & Nance, 2010, s. 243). Esitlik¢i yonelimli aile
geleneklerinin igerildigi ve aile bulugmalarinin bireylerin birbiri ile uyumunu besledigi, aile
baglarinin gi¢li oldugu durumlar icin gruplar arasi evlilik en olumlu sonuglara varabilir (Goldstein,
1999, s. 400).

Turkiye 6rneginde bazi bolgelerde, etnik gruplara bagli olarak i¢ grup evliliklerinin yayginlik ka-
zanabildigi gérulmektedir (Altuntek, 2001, s. 25). Gruplar aras1 mesafe ve sinirlar evlilikler éninde
de bir engel olusturmaktadir. Bu bakimdan, Alevi ve Siinni gruplar arasindaki evlilikler izerinden
gruplar aras1 mesafelerin ve sinirlarin asilip toplumsal biitinlesme ve gegirgenlik yolunda bir temas
kurulup kurulamadigi hem evli bireylerin, hem ailelerin hem de gruplar aras: iliskilerin bigimlen-
mesinde etki alanina sahiptir. Catak (2015) benzer bir sekilde Istanbul'daki ve Berlin'deki Alevi-
Sunni ciftler Gzerine yaptig1 calismada farklt mezheplerden gelme durumunun giftlerin evliliklerine
bir etki olarak degerlendirilmedigini ve dinin hayatlarinda merkezi bir rolti olmadigini belirtir (s.
186). Balkanlioglu'nun Corum'daki Alevi-Slnni ¢iftler Gzerine yaptigi ¢alismada da farkliliklarin
evlilik Uzerinde belirleyici bir etkisi olmadig1 ortaya konmustur (Balkanlioglu, 2011; 2012). Buna
paralel bir sekilde, Catli (2008) da Nevsehir ve Istanbul'da yaptig1 goriismelerle Alevi-Siinni evlili-
klerinin kentlesme ve degisen geleneklerle arttigini belirtmistir (s. 94). Ote yandan, yurtdis1 alan-
yazinda kltiirel farkliliklarin gruplar arasi evlilik yapan ciftlerin evlilikleri Uzerinde bazi olumsuz
etkileri oldugunu gosteren aragtirmalar da mevcuttur. Curtis ve Ellison (2002) dini inang
farkliliklariin evlilikte yasanan ¢atismalar (zerindeki etkisini inceledikleri arastirmalarinda dinler
arast evlilik yapan ciftlerin, 6zellikle eslerden biri daha muhafazakar bir dini inanca sahipse, ayni
dini inanca sahip olan giftlere gore evliliklerinde daha fazla anlasmazlik yasadiklarini belirtmistir (S.
563). Fu, Tora ve Kendall (2001) ise kultrler aras1 evlilik yapan baz ciftlerin evlilik doyumunun
ayn1 kultlrden evlilik yapan ciftlere gore daha diisiik oldugunu bulmustur.

Gruplar arasi farkliliklarin algilaniglarinin, bazi ciftlerin evlilik iligkisine olan etkisine ek olarak
ailelerle ve sosyal cevreyle olan iliskilerinin bi¢cimlenmesi (izerinde de olumsuz etkileri olabildigi
soylenebilir. Ornegin, Catak (2015) baz ciftlerin evlilik kararlarini ailelerine bildirdikten sonra aile
tarafindan reddedilme veya evliliklerinin engellenmeye ¢alisiimasi gibi olumsuz tepkiler deneyim-
lediklerini belirtmistir (. 192). Benzer sekilde, Balkanlioglu’nun (2011) c¢alismasinda da bazi
ailelerin ciftlerin evlilik kararina karst ¢iktiklar1 ve bu nedenle eslerin aile Uyeleri ile ¢esitli an-
lagsmazliklar yasadiklar belirtilmistir. Ayrica, Alevi-Sunni gapraz evlilik yapan ciftlerin buydk bir
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cogunlugunun akraba ve yakin sosyal cevrelerinden de diigiine katilmama, iliskiyi kesme veya
evliliklerinde mutsuz olacaklarina dair sdylemler gibi evlilik kararlarina kars1 baz1 olumsuz tepkiler
aldiklar1 gortlmektedir (Catli, 2015, s. 193-194).

Alevi ve Sunni evlilikleri Uzerine yapilmis olan bu arastirma projesi, bireysel iliskilerden gruplar
aras1 temasa ve toplumsal dinamiklere baglanan genis bir bakis agisiyla degerlendirilmelidir. Izmir
kentinde 43 kisi ile yapilan goriismeleri kapsayan bu arastirma, toplumsal faktorlerin aile ve evlilik
Uzerine etkisinin yani sira, birey ve grup iliskilerinin toplumsal biitiinlesmede ne gibi bir katki
saglayabileceginin izini strmektedir. Yapilan goriigmeler, bireyler, gruplar ve kilturler arasi
etkilesim ve temasi ortaya koymaktadir. Bu makalede bu etkilesim ve temas, goriisme sorularina
verilen cevaplardan yola ¢ikilarak ciftlerin birbirlerinin kiltirel kdkenine bagh etkinliklere katilma
sikliklar1, katithm bicimleri, etkilenme duzeyleri, birbirlerine kiltiirel katkilari, kendi ve birbirlerinin
aileleri ve akrabalari ile goriisme sikliklart Uzerinden degerlendirilmistir.

YONTEM

Projenin amaci, farkli sosyal kimliklerden (Alevi/Stnni) gelen eslerin, evlilik strecinde yasadiklar
kalturel deneyimleri ve gruplar arasi1 temasi, eslerin kendi séylemleri Gzerinden derinlemesine ve
detayli olarak incelemektir. Arastirma, bu amaci gergeklestirmek icin nitel g¢alisma olarak
kurgulanmustir. Nitel arastirma tekniklerinden, standartlagtirilmis agik-uglu gériisme teknigi (Patton,
2014, s.344) kullanilarak sozli veriler toplanmistir. Bu teknigin segilmesinin nedeni, goriisme
yapilan her bir kisiye, ayn1 sorularin, ayni1 bigimde ve ayni sirada sorulmasini saglamaktir. Boylece
karsilastirmali veriler elde etmek mumkiin olacaktir.

Arastirmanin amaci gergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Evlilik surecinde, Turk-Alevi ve Turk-Sunni giftler, hem kendi hem de esine ait hangi kaltdrel
etkinliklere katilmaktadir?

2. Evlilik silrecinde, Turk-Alevi ve Turk-Sunni giftler, eslerine ait ne tir kultirel etkinlikleri
yapmak durumunda kalmislardir?

3. Evlilik surecinde, Turk-Alevi ve Turk-Sunni ciftler, eslerinin kulttrunden (Alevi/Siinni) ne
sekilde etkilenmektedirler?

4. Farkli (TUrk-Alevi/Turk-Sunni) kdltirden birisi ile yapilan evliligin, eslere kattigi kiltirel
zenginlikler nelerdir?

5. Farkli sosyal kimliklere sahip Turk-Alevi ve Turk-Stnni evli ciftler, esleri ile birlikte kendi kok
aileleri ile ne siklikta goriismektedirler? Ne tiir etkinlikler deneyimlemektedirler?

6. Farkli sosyal kimliklere sahip Turk-Alevi ve Tirk-Sunni evli ciftler, eslerinin kok ailesi ile ne
siklikta gorismektedirler? Ne tir etkinlikler deneyimlemektedirler?

7. Farkli sosyal kimliklere sahip Turk-Alevi ve Turk-Sunni evli ciftler, esleri ile birlikte kendi
akrabalari ile ne siklikta goriismektedirler? Ne tlr etkinlikler deneyimlemektedirler?

8. Farkli sosyal kimliklere sahip Turk-Alevi ve Turk-Sinni evli ¢iftler, eslerinin akrabalar1 ile ne
siklikta goriismektedirler? Ne tur etkinlikler deneyimlemektedirler?

Calisma Grubu

Bu arastirma nitel bir arastirma olarak kurgulandigi igin, ¢alisma standartlastirilmis agik-uclu
goriisme teknigi kullanilarak, Izmir’de Tiirk-Alevi ve Tirk-Sunni kékenli, gruplar aras1 capraz
evlilik yapan ciftler ile calisilarak gergeklestirilmistir. Calismaya 43 kisi dahil olmustur. Calismada,
Turk-Alevi ve Turk-Stnni kdkene sahip ve gruplar arasi evlilik yapan, 18 ¢ift ve 7 birey ile
goriismeler gergeklestirilmistir.

Ciftlerin belirlenmesindeki temel kriter, eslerin (Tlrk-Alevi ve Turk-Stnni) farkli sosyal kimlikler
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ile iliskilendirilmis ailelerden gelmesidir. Calisma grubunun olusturulmasinda, amagli 6rneklem
secim tekniklerinden, kartopu ya da zincir ornekleme teknigi ile Olgit Ornekleme teknigi
kullanilmistir (Patton, 2014). Calismaya dahil olacak kisilerin segimindeki temel 6lgut eslerin her
ikisinin de Tirk sosyal kimligine sahip ve her birisinin ya Alevi ya da Stnni kdkenli olmasidir.
Bdylece farkli sosyal kimliklere (Turk-Alevi/TUrk-Stnni) sahip kisilerin evlilik deneyimlerini
incelemek s6z konusu olmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada nitel aragtirma tekniklerinden standartlastirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bunun
icin oOnceden hazirlanmis goriisme formu, kullanilarak evli giftler ile ylzylze goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu gortismelerin standart olmasi icin ve karsilastirmali veri elde etmek igin
gorigme formu kullanmilmistir. Bunun yami sira, kisisel hikayeler her bir goriismeye 0zgu ek
sorularla goriismenin derinlesmesini saglamistir.

Goriisme formlarinin gelistirilmesinde alanyazinda yer alan ve survey calismalarinda kullanilan
oOlgeklerin sorularindan ve arastirma sonuglarindan yararlanilmigtir. Goriisme formlarina son sekli
verildikten sonra, uzman goriisine sunulmustur. Bes ayr1 uzmandan gelen degisiklikler
cercevesinde dlzeltmeler yapilmis ve son sekli verilmistir. Daha sonra uygulama slrecine
gecilmistir. ik 5 goriisme pilot calisma olarak kullanilmistir. Siiregte bazi sorularim, kisilere net
gelmemesi ve anlasilamamasi nedeniyle, igerigi yeniden yapilandirilmustir. Kisilerin demografik
Ozelliklerini belirtmek amaciyla kisaltmalar kullanilmistir: Kadin (K), Erkek (E), Alevi (A), Sinni
(S), egitim diizeyi ise Ilkokul (I), Ortaokul (O), Lise (L), Universite (U), Doktora (D). Buna gore,
kisi Ozellikleri sirasiyla kisiye verilen Numara, Cinsiyeti (E-K), Kimlik kokeni (A-S), Yasi, Egitim
durumu (I-O-L-U-D) ve Evlilik siiresi belirtilerek kisaltslmistir (Ornegin, Kisi 26/ Erkek/ Alevi/ 61
yasinda/ Ortaokul mezunu/ 8 yillik evli; K26/E/A/61/0/8).

Uygulama

Calismada, oncelikle goriisme formu gelistirilmistir. Yazarlardan “3” kisi goriismelere katilmustir.
Dolayistyla U¢ farkli aragtirmact da standart saglanabilmesi igin goriisme formunun gelistirilmesi
surecinde birlikte ¢aligmigtir. Her bir aragtirmaci gelistirilen formu standart olarak kullanarak
karsilastirilabilir veri elde etmeye c¢alismistir. Gortisme formunun uzman degerlendirmesi 5 ayri
arastirmaci tarafindan yapildiktan sonra, uygulamalara baslanmistir. Bu siirecte de zaman zaman
goriisme sorularia arastirmacilarin yikledikleri anlamlar ile gorisiilen kisilerin yikledikleri anlam
farklilasinca, kismi olsa da goériisme sorularinda dizeltme ve ekleme yapilmustir. Goriisme
slirecinde, tlim konusmalar izin alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir. Toplam 18 cift ve 7 tek
kisi ile goriismeler gergeklestirilmigtir. Goriismelerden sonra tim konusmalar bilgisayar ortamina
aktarilmugtir. Daha sonra bilgisayar ortamina aktarilan nitel, sozli veriler analiz edilerek, ¢caligmanin
gerceklesmesi saglanmustir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, nitel verilerin analizinde Miles ve Huberman (2015)’in 0ne siirdiigii etkilesimli
model referans alinmistir. Bu baglamda sirast ile veri toplama, veri azaltimi, veri gésterimi ve sonug
¢ikarma dogrulama, asamalar1 izlenmistir. Oncelikle, goriisme sirecinde kaydedilen tim kayith
goriismeler, bilgisayar ortamina aktarilmustir. Daha sonra makalenin amacina uygun olan goriisme
sorulart belirlenmistir. Her bir gorisme sorusuna, tim o&rneklemin verdigi yanitlar alt alta
siralanmustir. Daha sonra, soruya ait yazili metin defalarca okunarak arastirma sorusuyla ilgili olan
metinler belirlenmistir. BOylece veri azaltma sureci yapilandirilmigtir. Bu siiregte yogun veri yi1gini
icerisinde kaybolmamak igin kodlardan yararlanilmistir. Her bir arastirma sorusuna ait veri
sunumunun nasil yapilacagina yonelik gergeklestirilen ¢alismalar sonucunda temel Kkodlar
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belirlenmis ve bu kodlara bagli olarak veriler kategorize edilmistir. Bazen kodlarin frekansi referans
alinmig bazen de o koda ait kigi sOylemleri 6ne ¢ikarilmustir. BOylece, verilerin karsilagtirmali
sunumunda matrislere yerlestirilecek kisi s6ylemleri belirlenmistir. Matrisler icerisinde hem frekans
hem yiuzde hem de kisilerin séylemlerine dogrudan yer vererek, Tlrk-Alevi ve Tirk-Sunni ciftlerin
evlilik deneyimlerine iliskin karsilastirmali veri seti sunulmustur. Daha sonra her bir tablo
yorumlanmustir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Her bir aragtirma sorusuna ait bulgular sirasiyla incelenmistir. Tablo 1’de Turk-Alevi ve Tirk-Sunni
ciftlerin birbirinin kulturel etkinliklerine katilim diizeyi verilmektedir. Her bir goriisme sorusuna
tim katihmecilar yanit vermedigi icin zaman zaman tablolarda yer alan toplam kisi sayisi, gortisme
yapilan kisi sayist olan “43”ten az olabilmektedir.

Tablo 1. Gruplar arasi evli giftlerin (Turk-Alevi-Turk-Siinni) birbirinin kilturel etkinliklerine
katilim dlzeyi

Grup Alevi Sanni Toplam
Kisi % Kisi % Kisi %
Sayisi Sayisi Sayisi
Her Iki Kiiltirin Etkinligine Katilim 2 125 4 20 6 16.7
Hicbirine 6 37.5 3 15 9 25
Sadece Kendi Kultrinin Etkinligine 2 125 12 60 14 38.9
Katilim
Sadece Oteki Kiilturiin Etkinligine 6 37.5 1 5 7 194
Katilim
Toplam 16 100 20 100 36 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi, bu soruya iliskin bilgi veren 36 kisiden, “6” kisi hem Alevi hem de
Slnni etkinliklerine, “14” kisi, sadece kendi etkinliklerine, “7” kisi sadece otekine ve “9” kisi
hicbirine katildigin1 ifade etmistir. Bu veriler birlikte degerlendirildiginde, goriismecilerin
toplaminda, sadece kendi kiltirinun etkinliklerine katilim orami %38.9 iken, her iki Kkaltiirin
etkinliklerine katilim oran1 %16.7’dir. Ilaveten her iki kiltiriin etkinligine de katilmama oran1 %25
iken sadece oteki kalturinin etkinliklerine katilim oran1 % 19.4°t(ir.

Her iki kaltirin etkinliklerine katilim orani, Alevi ve Sinni gruplar agisindan ayri ayri
degerlendirildiginde, oldukga carpict sonuclar elde edilmistir. Stinni eslerin sadece kendi kulturel
etkinliklerine katilim orami %60 iken, Alevi eslerin oram ise %12.5’te kalmaktadir. Toplamda
bakildiginda, Alevi etkinliklerine katilimin, Sunni etkinliklere katiimdan daha az oldugu
gorilmektedir. Alevi eslerin sadece kendi kiltlrlerine ve her iki etkinlige katilim oranlar1 birlikte
degerlendirildiginde, sadece %25 oraninda Alevi kiltlrune ait etkinliklere katilim bulunmaktadir.
Sinni eslerin, Sunni etkinliklere katilim orani ise, sadece kendi kiltlrlerine ve her iki kiltlrin
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etkinligine katilim oranlar1 birlikte degerlendirildiginde, %80’i bulmaktadir. Bu sonug bize, Alevi
kultirine ait etkinliklere az katilim gosterildigini ve cogunluk kultirt olarak Stnni kultrin
etkinliklerinin daha fazla takip edildigini gostermektedir. Eslerin davranislart da bu sonuglarla
paralellik gostermektedir. Alevi eslerin her iki kiltlrin etkinligine (%12.5) ve sadece 6teki kultirin
etkinligine (%37.5) katilim oranlar1 birlikte degerlendirildiginde toplam oran %50’yi bulur iken;
Sunni eslerde her iki kiltirin etkinligine (%20) ve sadece Oteki kilturtin etkinligine (%5) katilim
oranlari birlikte degerlendirildiginde, toplam oran %25’tir. Bu oranlar, Alevi eslerin Sunni kiltirin
etkinliklerine daha fazla katildiklarin1 gostermektedir. Buna ilaveten Alevi eslerin sadece Gteki
kultirin etkinliklerine katilim orani, hem kendi iclerinde hem de Sinni eslerle kiyaslanarak
degerlendirildiginde, Stinni kilttrin Aleviler Gzerindeki basat etkisini gostermektedir. Bunda Stinni
kalturel aktivitelerin toplumda daha yaygin ve goriinir olmasinin katkis1 vardir. Buna ragmen hem
Alevi hem de Slnni eslerin sonuglari birlikte degerlendirildiginde, her iki kulttrun etkinliklerine
ortak katilim orami %16.7°dir. Bu degerler gorece az da olsa, farkli sosyal kimliklerden gelen
eslerin, etkilesimlerinin ve temasinin canli oldugunu gostermektedir.

Alevi eslerin ne Siinni ne de Alevi kilttrel etkinliklere katilim oran1 %37.5 iken, Suinni eslerde bu
oran %15’te kalmustir. Bu sonuclar, toplamda eslerin %25’i icin mezhepsel ve kiltirel etkinliklere
katiimin &neminin olmadigimi isaret ederken, dinsel etkinliklerin etkisinin ve dinin merkezi
roluntin, Alevi esler Uzerinde daha az oldugu gorulmektedir.

Turk-Alevi ve Turk-Stnni  kokenli  ciftlerin  olusturdugu evliliklerde, eslerin birbirlerinin
kaltarlerine katilimina iliskin olumlu ve olumsuz temas o6rnekleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Gruplar arasi evli ciftlerin (Tlrk-Alevi-Tilrk-Sunni) eslerinin Kkiltlrel etkinliklerine
katilim ve temas bigimleri

Grup Katilan Kisilerin Soylemleri

Olumlu temas:

“... Sadece esimle ilgili degil, arkadaslarimizin, dostumuzun cenazelerine katilirim,
camiye giderim. Alevi olup camiden kaldirilana katilmam. (K26/E/A/61/0/8)” | “Yok
zaten normalde biz imam nikahi, bizim normal nikahimiz kiyildi. Eve geldik, sonra
imam nikahimiz kiyildi. Bu normal zaten. Esimin ailesi istedi diye degil, olmasi
gereken o zaten. Normalde yapilan bir sey zaten. Bizim ailede de...(K29/K/A/22/L/3)
Olumsuz temas:

“Mesela kizim dogdugunda babam kulagina, camiden hoca getirttirdi. Camiden imami
getirdi, ondan sonra kulagina ismini fisildatti. Ben mesela karsiyim, ben ismini
koymusum (...) demisim, babasi (...) demis, ondan sonra yani o kulaga fisildamayla
hani hele hele elalemin adami niye gelip fisildiyor bebegin kulagina ama babam
kirilmasin diye hadi dedik ilk torun ¢linku. (K14/E/A/62/0/38)”

Alevi
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Olumlu temas:

“Esimden, esimin konumundan dolayr cok etkinliklerine gittim; Tahtacilarin,
buradakilerin, iste ne bileyim cemevlerinin agiliglarinin. Onlarin bir de Muharrem ay1
dedikleri, inanglarin1 daha boyle bizim gibi, Ramazan gibi yasadiklar1 bir zamanlar
var. O zamanlarda falan cemevlerine gidip, seylerini, cemlerine ¢ok girmiyorum ama o
ibadetlerini yaparken dinledigim, paylastigim zamanlar oldu ama cenazeleri icin falan
da cemevlerine giderim. Cemevi de beni rahatsiz etmiyor tam tersi, bana huzur veriyor.
Kadin erkek yan yana olmaktan, hepsinin ayni anda ibadet ediyor olmasindan da keyif
aliyorum mesela. (K25/K/S/47/U/8)” | “Esim askerdeyken kayivalidemle birlikte on
iki imam orucunu tutmaya calistim ben ki gercekten ¢ok zor. On iki giin boyunca su
igmiyorsun, et yemiyorsun, sogan dogramiyorsun ki 0 ddnem ben, cocuk emziriyorum.
Tutamadim ya, Ki ¢alisirken bile bir aylik orucumu kesinlikle aksatmayan ben onu
tutamadim. Bana ¢ok zor geldi. Daha sonra o ibadetlere falan katildim. ilk girdigimde
duydum yani, benim disaridan geldigimi bilenler “ne anliyor ki?” falan dediler, ama
sadece dinlediginde bile aliyorsun kendinden. (K37/K/S/26/L/6)”

Olumsuz temas:

“Birlikte onlarin Cem'ine bile girdim. Oturdum, onlarin Cem'inde bile oturdum yani
hocalariyla seyleriyle. Bizim hocamiz, onlarin baska seyi. Onlarla bile oturdum,
dinledim ne yapiyorlar, nasil seyleri var diye. Orug tutuyorlar, ona bile gittim. Ama
onlar hicbir zaman beni ne bileyim kendileri gibi gérmediler. Beni de disladilar, esimi
de digladilar. (K39/K/S/38/U/9)”

Sdnni

Tablo 2’de goriildigi gibi, baz1 goriismeciler, imam nikahi ve camiye gitme gibi etkinlikleri Stnni
inancinin geregi olarak gorurken, bir kismi hem Alevi hem de Siinni kiltirinin ortak etkinlikleri
olarak kabul etmektedirler. Cem evine gitmek ise ortak kabul olarak Alevi inancina ait bir etkinlik
olarak gorllmektedir. Bazi esler, birbirlerinin kilturlerine ve topluluklarina ait etkinlikleri
gerceklestirirken bundan duyduklart mutlulugu ve gosterdikleri ¢abayi belirterek olumlu temasa
ornek verirken, bazilari ise zorlanma, dayatma, baski, dislanma gibi hislerini dile getirerek olumsuz
temas1 orneklendirmislerdir.

Farkli sosyal kimlikten gelen gruplar arasi evli ciftlerin (Turk-Alevi-Turk-Stnni) birbirinin
kilturinden etkilenme diizeylerine iliskin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Gruplar arast evli ciftlerin (Turk-Alevi-Turk-Stnni) birbirinin kulturinden etkilenme
dizeyleri

Grup Alevi Sinni Toplam
Kisi % Kisi % Kisi %
Sayisi Sayisi Sayisi
Evet etkilendim 4 25 12 70.6 16 48.5
Hayir etkilenmedim 12 75 5 29.4 17 51.5
Toplam 16 100 17 100 33 100
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Tablo 3’te goriildiigii gibi yanit veren 33 Kisiden 16°s1 eslerinin kiltiriinden etkilendigini belirtirken
17°si etkilenmedim demistir. Yanitlara Tirk-Alevi ve Turk-Stnni kimlik Uzerinden bakildiginda
ise, yanit veren 16 Tirk-Alevi esten 4’0 etkilendim derken, 17 Tirk-Sunni esten 12’si etkilendim
demistir. Tablo 1’de de yer aldig: gibi toplumda Sinni kiltarin daha gorinlr ve basat kultar
olmasi nedeniyle Alevi eslerin SlUnni kultlre ait bilgilere halihazirda sahip olmalari nedeniyle,
evlilik deneyimlerinin onlar tizerinde etkisinin sinirlt oldugu goriulmektedir. Ancak Stnni esler icin
bu durum farklilagsmaktadir. Alevi kultirinun yeterince gorinir olmamasi ve bilinmemesi
nedeniyle, Slinni eslerin evlilikten sonra Alevi kiiltiriinden daha fazla etkilendikleri saptanmustir.

Tirk-Alevi ve Turk-Sunni kisilerin olusturduklart evliliklerde, kisilerin eslerinin kiltirinden
etkilenerek, elde ettikleri kazanimlar Tablo 4’te yer almaktadir. Tabloda goriildiigi gibi
kazanimlar, alti temel temanin etrafinda gruplanmaktadir. Bunlar dis grup hakkinda bilgi edinme,
Onyargilar1 sorgulama, degerler ve tavirlar kazanma, kisisel doniisiim, sanatsal etki ve dinsel
deneyim seklindedir.

Tablo 4. Gruplar aras1 evlilik yapan ciftlerin (Turk-Alevi-Turk-Stnni) kazandigi kulturel
zenginlikler

3
£ E 3 Kisi séylemleri
(<B] > -
[ n <
6 1 Degisik bir kiltlri tanimis oluyorsun, ... hi¢ bilmedigim bir seyi 6grenmis

oldum ben onlarin sayesinde. (K13/K/S/54/0/38) / ... kendi kdltlrimden
evlensem sadece kendi kaltirimu bilirdim, simdi yabanciyla evlenince... daha
aydin oluyorsun, daha bilgili oluyorsun yani. (K35/K/S/55/1/38) / Herhalde
Alevilikle ilgili bu kadar sey 6grenmemis olurdum herhalde. Belki hala
duyduklarimla smrl kalirds.... (K47/K/S/38/U/10) / Mesela onu arastirmis
oldum. Bu kitaplar1 okumamdaki sebep 0. Yani arastirmaya yOneldim artik.
...Hz. Ali’yi aragtirtyorum, Haci Bektasi Veli’yi arastirryorum. Bu Kitap sirf
Haci Bektasi Veli oldugu icin ben bunu o yiizden okuyorum mesela. Eski (ben)
olsayd1 6n yargilarryla bu kitabi okumazdi belki de. (K23/K/S/42/U/3) / Bilgim
tabi arttr. CUnk( hicbir sey bilmiyordum.... (K17/K/S/39/i/18) / Artti, ondan
ogrendim her seyi. Cevreden de ogrendim tabi esim disinda, mesela
komsularimdan. Ama cemi falan ben bilmiyordum. Cemevleri varmis, ben
bilmiyordum. Hatta diigiiniimiizii cem evinde yapmay1 digiinmiislerdi, ben
kabul etmedim. (K43/K/S/30/U/5) / ... yok ettiginde farkliligini, zenginligin
gidecekti. Bana katkilari, hem bir baska mezhebi tanima. Bunu esimden
ogreniyorum. Yani Kur’an’i hi¢ okumadim. Kur’an’t etrafimdan 6grenmeye
calistigimda esimden daha rahatlikla 6greniyorum. Bana da ¢ok sey katmustir.
Yani benim 6nyargilarim gitmistir. (K12/E/A/52/1/21)

Dis grup hakkinda bilgi edinme
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Onyargilar1 Sorgulama

Degerler ve Tavirlar kazanma

Kisisel

Sanatsal
Etki

Dinsel

Doniistim

Deneyim

Onlarin nasil, hi¢ dyle anlatildiklar1 gibi biri olmadiklarini 6grendim. Gayet sey
insanlar yani, cana yakin insanlar, candan insanlar... (K17/K/S/39/1/18) / Hani
boyle nasil degisik sehirler gormek istersin, her yeri tanimak, Kkultirlerini
bilmek istersin, bu da onun gibi bir sey yani. Tabii ki degisik bir seyler
ogrendim. Kotl bir sey olmadigimi 6grendim mesela. Yani hani insanlarin bu
Allah inanct falan yok dediginde, abdesti yok dediginde, yanildiklarin
ogrendim (K43/K/S/30/U/5) / ...onlar1 da tanidim, hani onlarmn 6yle bir insan
olmadiklarint bildim. O da guzel bir sey yani. (K45/K/S/40/L/11) / ... bazi
ailelerde tabi sey var, ben kesinlikle Alevi’ye kiz vermem ya da Sunni’ye kiz
vermem, Kesinlikle benim c¢ocugum benim Kkiltirimden olan birisiyle
evlenmeli diislincesi var. En azindan o tabular yikilmig oldu.
(K32/E/A/45/L/26)

. Mesela onlarin egitimi sevmesi. Blyuklere saygi goéstermeleri, eslerine
deger vermeleri. Biz hi¢ kavga etmiyoruz yani... (K3/K/S/60/D/27) / En énem-
lisi zaten; sevgiyi, saygiyi. ...sevginin ¢ok énemli bir sey oldugunu, sevgi ile
her seyin asilacagini, sevgi olmadan higbir seyin olamayacagini belki de esimle
ogrendim. Iyi niyet, sabir, hep s6yler yani. ... dyle dinlemeye ya da ne bileyim
bir sey oldugunda bunlar aklima gelerek, daha sakin, daha sey davranmaya
cahigtyorum. (K25/K/S/47/0/8) / iste dedigim gibi hani arkadashk ortamim
daha iyi. Ben onu &grendim, yani arkadashigi daha iyi daha samimi oldugunu
burada 6grendim agikcasi yani. Kisacasi Oyle. Yani bu Alevi toplumunun
oldugu yer bana bir arkadashigin daha saglam oldugunu...insan iliskilerinin
daha iyi oldugunu gosterdiler yani bana. Hi¢ beni bugine kadar hicbiri
diglamamustir kimse yani. (K50/E/S/56/L/28) / Tabi biraz daha esnek oluyor-
sunuz, biraz daha hareketlerinizi sinirliyorsunuz, yani bir 6list varsa kalkip
cem evine gidiyorsunuz. Cem evine gittiginizde nasil oturulup kalkilmas: ger-
ektigini bilmeniz gerekiyor, hayatiniz1 buna gore dizayn ediyorsunuz hig bir
sey olmazsa bile. O insanlarin Ramazanda orug tutmayacagini bilmeniz gere-
kiyor, evinize davet ettiginizde 6gle yemegi hazirlamamz gerekiyor mesela.
(K6/E/S/40/D/12)

Kendime olan guvenimden. Onu da ben, burada edindim. (K20/E/S/58/0/30) /
Once daha aksiydim mesela, inadimi kirdi mesela esim. Aksi ve inat¢1 yanim
vardi. O tamamen gitti yani... (K31/K/S/45/0/26)

....en 6nemlisi miizik oldu. (K1/K/S/49/0/26) | Cok sey katt1 bana. Turkileri
cok sevdim onun sayesinde. (K7/K/S/48/U/14)

En Onemlisi ben onlarm ibadetini gérdiim. Size anlatirken bile ben onun hala
etkisindeyim. Diyorum ya yuzlerce insan hep bir agizdan Allah diye
bagirtyorlar. Ben onu camide gormedim. (K37/K/S/26/L/6) / Namaz kilmak
isterim yani, orug tutmak isterim. Hatta o seker hastasi oldugu i¢in tutamiyor,
sey yapamiyor. Ben tutmaya ¢alisirim... (K24/E/A/49/L/3)

10



Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / G. O. Ulkiican, A. Turniikld, O. E. ingeg, S. T. Akbulut

1 6 Yani o da olmadi ¢unki dedigim gibi bizim bir tek inan¢ disinda farkli bir
yasam tarzimiz yokmus aslinda. (K9/K/S/28/U/2) / Highir sey hissetmedigim
bir seyden bana katki saglayacak bir sey yok ¢linkll Stinniligi biliyorum ben.
Bizim Salihli de genelde Siinnidir. O yasant1 igindesin zaten, sonradan gérmiis
gibi degiliz biz yani Sunnilerin igindeyiz zaten. Stinni Alevi karisik bir toplum-
dayiz. (K14/E/A/62/0/38) | Ben farkli kultir olarak gérmuiyorum.
(K33/K/A/46/0/10)

Yok

19 9

Tablo 3’Un bulgulartyla paralel bir sekilde Tablo 4’te de Tirk Siinni eslerin, Alevi sosyal kimligine
sahip eslerinin kultrinden daha cok etkilendikleri bulgulanmistir. Bu etki 0zellikle Alevi kiltiirtine
ait bilgilerin artmasi seklinde olmustur. Turk Sunni esler, evlilik deneyimleri araciligiyla, hem
eslerinden hem de yakin cevrelerinden bilgilendiklerini, Alevilige iliskin kllturel etkinliklere
katildiklarin1 ve eslerinin kultrine iliskin yeni bilgiler kazanmak icin arastirmalar yaptiklari
belirtmislerdir. Dis gruba iligkin edinilen bilgiler ve somut deneyimler, evlilik 6ncesi sahip olunan
onyargilarin sorgulanarak asilmasina da vesile olmustur. Tabloda goriildiiga gibi, evlilik
surecindeki karsilikli kultlirel etkilesimin, eslerin hem degerlerinde ve tavirlarinda hem de kisisel
becerilerinde doniisiime yol agtigi saptanmustir. Bunun yanisira 0zellikle Turk-Stinni eslerin Alevi
kultirtine ait tirkilere yonelik ilgilerinin arttigi belirtilmistir. ilaveten, birisi Alevi digeri Sunni
kimlige sahip iki kisi de karsilikli dinsel deneyimlerin kendileri tizerindeki etkilerine yonelik bilgi
vermiglerdir. Tablo genel olarak, Turk Sunni eslerin evlilik 6ncesine kiyasla, daha fazla
etkilendiklerine iligkin sonuglar sunmaktadir. Bu sonuglar, Tablo 3’te de belirtildigi gibi, Sunni
kiltirin daha gérundr, yasanir ve bilinir olmasi ile baglantilidir. Tablo 4’te gériildiigt Uzere, Turk
SUnni eslerin belirttigi zenginliklerin aksine Turk Alevi eslerden 6 kisi evliliklerinin kendilerine
kattig1 zenginliklerin olmadigini dile getirmistir. Kisi 14°Un anlatis1 Sunni kultirin toplumda daha
basgat olan ve evlilik dncesi de Alevi bireyler tarafindan hissedilip deneyimlenen bu etkilerini dile
getirmektedir. Bu soruyu yanitlayan esler arasinda da Alevilerin sayis1 Stinnilere gore olduk¢a azdir
(19’a karsin 9). Bu da evlilik iliskileriyle kiltlirel 6grenme ve zenginlesme algisinin, Stnni esler
tarafindan daha fazla tasindigin1 géstermektedir.

Farkl1 sosyal kimlikten gelen gruplar arasi evli ¢iftlerin (Tlrk-Alevi-Turk-Sinni), esleri ile birlikte,
kendi aileleri ile goriisme sikligina iligskin bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Gruplar aras1 evlilik yapan ¢iftlerin (Turk-Alevi-Turk-Sunni) esleri ile birlikte
kendi aileleri ile goriisme sikligi

Kisi

Siklikla
Bazen

Cok Nadir

Hig

Kisi Soylemleri

Sunni

Alevi

T.

8

2
9

3
17 5

15

1

Beraber yasadik annem hasta olduktan sonra, annem bizim evde yasadi yani. Alti
bucuk sene annem bizim evde yasadi. (K3/K/S/60/D/27) / Biz beraber yasiyoruz dyle
sOyleyeyim. (K6/E/S/40/D/12) / Benim ailemle daha sik goriisiiyoruz, evliligimizin
bagindan beri. (K13/K/S/54/0/38) / Hemen hemen her glin ¢unku bir sokak otede
oturuyoruz... (K15/K/S/48/U/21) / Yazin hep beraberiz. (K27/K/S/41/0/12) / Cok
siki goriisiiyoruz. (K31/K/S/45/0/26)

Ayda bir, iki. Yazin daha ¢ok. Onun hi¢c mezhepsel bir seyi yok. Sadece mevsimle ya
da denize yakinhigryla falan ilgili seyler. (K1/K/S/49/U/26)

Bayramlarda her iki aile daha sik goriisiiyorlardi. Simdi annemi kaybettikten sonra
gidip gelme yok ama telefonla. (K7/K/S/48/U/14) | Uzaktalar o yiizden hani senede
bir iki sefer esimle anca goriisebiliyoruz o da annem buraya gelirse (K9/K/S/28/U/2)
/ Benim ailemle... Cok sik goriisemiyoruz, ¢lnki uzak. Senede bir defa diyeyim
arttk. (K17/K/S/39/1/18) /| En son kurban bayraminda gittik galiba.
(K21/K/S/43/U/18) | Senede ¢ dort defa biz buradan Akhisar tarafina gideriz...
(K34/E/S/44/0/10) / Uzak oldugu igin fazla goériisemiyoruz... (K43/K/S/30/U/5) /
...bayramdan bayrama normalde.... (K45/K/S/40/L/11) / Cok sik goriisemiyoruz
clinkii onlar uzak oldugu icin Urgiip. ...(K47/K/S/38/U/10)

Hayir, goriismiiyoruz. Goriismiiyoruz derken, gériisemiyoruz. (K20/E/S/58/0/30)

Annemle devamli olarak. Cocuklar falan gidip geliyorlardi. Annem de buraya gelirdi.
Babam gelmezdi. (K4/E/A/65/D/27) | Kalk gidelim kar1 deyip kalkiyoruz ama iki
glinde, u¢ glinde bir oluyor yani attyorum ama en ge¢ U¢ gin girer, dérdunct gun
ugrariz Oyle. (K10/E/A/30/U/2) / Simdi, benim ailemle de esim cok sik gider gelir.
(K12/E/A/52/1/21) | Agikgas1 ben mesela diyelim ki ablamla bir hafta goriismedim, o
esnada esim benim iki kere goriismiistiir yani muhtemelen ¢ok severler karsilikl.
(K16/E/A/52/D/21) [ Valla mimkin mertebe ¢ok sik goriisiiyoruz yani.
(K18/E/A/40/U/18) | Baya sik goriisiiyoruz. (K32/E/A/45/1L/26)

Ben kendi annem babama da zirt pirt, Oyle bir aliskanhigim da yok yani.
(K8/E/IAI52/U/14)

Bayramlarda. Bayram tatilleri ancak bizim de tatilimiz oldugu icin.
(K2/E/A/54/0/26) | Ancak, bayramda seyranda. Biz gider onlar1 goriiriiz. Onlarin da
cevresinde akrabasi yok ki zaten. Onlar da oraya yerlesmis. (K22/E/A/42/U/18) /
Bayramdan bayrama, bir de esim ¢ok yogun ancak bize vakit ayirabiliyor.
...Bayramdan bayrama diyeyim. (K5/K/A/35/0/12)

Tablo 5°te goriildiigii gibi, gruplar arasi evlilik yapan ciftlerin (Turk-Alevi-Turk-Stnni) esleri ile
birlikte kendi aileleri ile goriisme sikligi birbirine benzer 6zellik gostermektedir. Turk-Sinni
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kokenli eslerden 19 kisi goriis bildirmistir. Bunlarin 8 tanesi siklikla derken 9 Kisi de ¢ok nadir
ifadesini belirtmistir. Benzer bigimde yanit veren 18 Tirk-Alevi kdkenli kisilerden 9 tanesi, siklikla
derken 6 kisi ¢ok nadir ifadesini kullanmistir. Dolayisiyla hem Turk-Alevi hem de Turk-Sinni
kokenli kisilerin, esleri ile birlikte kendi aileleri ile benzer siklikta goriismekte olduklar
sOylenebilir. Eslerin kendi aileleriyle sik¢a goriismelerinin temel nedeni olarak mekansal yakinlik
konusu 6ne ¢ikmaktadir. Oyle ki, sadece kisilerin kendi aileleriyle degil bazi ciftlerde, eslerinin
aileleriyle de yalmz gortismeleri, gruplar arasi temasmn sikligini ve derinligini gostermektedir.
Bunun yani sira, siklikla gortismeyen ailelerin bazi kultlirel ve dinsel etkinliklerde ailelerini ziyaret
ettikleri de gorulmektedir. Cok nadir ifadesi kullanan kisilerin ortak o6zelligi, kok ailelerin ayni
sehirde bulunmamalar1 oldugundan, bu durumun dogal olarak goriisme sikliginin diisiik olmasina
vesile oldugu sdylenebilir.

Farkli sosyal kimlikten gelen gruplar arasi evli ciftlerin (Tlrk-Alevi-Turk-Siinni), eslerinin aileleri
ile goriisme sikligina iligkin bulgular Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6. Gruplar arasi evlilik yapan ¢iftlerin (Tlrk-Alevi-Tlrk-Siinni) eslerinin aileleri ile gorisme
siklig1

s 8
2 5§ Z e .
& N X Kisi Soylemleri
¥ w»vn o O
10 Sey koyamam, bazen haftada 2 kere goririim, bazen 15’te bir goririm.
Kaynimi ¢ok severim ben. (K7/K/S/48/U/14) | Onu neredeyse her giin
goriiyorum. Cunkii ya hichir sey olmasa da...(K9/K/S/28/U/2) | Tabi.
Evden ¢ikinca bir ugruyorum, “Bir ihtiyaciniz var mi1?” diye soruyorum,
ondan sonra geliyorum buraya. (K20/E/S/58/0/30) / Cok sik1 goriisiiyoruz.
(K31/K/S/45/0/26) | Ug gunde bir (gultiyor). Cunki kaympederim buraya
geliyor, dayanamiyor bunlar (gocuklar) igin c¢ildirtyor. O geliyor, biz
gidiyoruz... (K37/K/S/26/L/6) / Onlarla sik goriisiiyoruz ¢linkl evlerimizin
aras1 bir kilometre. Ilk evlendigimiz zamanlar her hafta sonu yemek
yiyorduk ailesinde. (K47/K/S/38/U/10)
I 7 ... Okullar agildifindan dolay1 ¢ok sik gidemiyoruz. Ama 15-20 giinde
o falan ancak. (K17/K/S/39/1/18) / Yani ¢ok sik goriismiiyoruz agikgasi.

Dedigim gibi ¢ok siki fiki bir iliskimiz yok. (K21/K/S/43/U/18) / Cok,
orada c¢ok gOriismiiyoruz yani. Hani, bazen bir ay bile gitmedigimiz
gelmedigimiz bile oluyor ama telefonlasiriz. Hal hatir sorariz, konusuruz.
Esim daha ¢ok annesiyle ilgilenir, konusur, gider gelir, aligverisini yaptirir,
oyle yani. (K25/K/S/47/U/8) / ... haftada bir (esimle) gitmek istiyorum yani
tek gitmek istemiyorum c¢unkid (esim) oldugu zaman kendimi givende
hissediyorum, laf sokmayacak diye. (K43/K/S/30/U/5)

3 Ozel guinleri bahane edip bir araya gelmeye calistyoruz. (K1/K/S/49/0/26) /
Dugiinde filan, digiinlerde, sadece 6zel ginlerde. (K13/K/S/54/0/38) / Biz
bayramlarda mutlaka gideriz Ankara’ya... (K34/E/S/44/U/10)
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6 Yani minimum ayda bir. Onlar geliyor kisin, yazin zaten onlar Dikili'de
olduklart i¢in biz her hafta sonu oradayiz, denizdeyiz, oraya gidiyoruz. Cok
iyiyiz. (K2/E/A/54/U/26) / ..On giinde bir, her giin telefonda konusuyoruz
da. (K8/E/A/52/U/14) | Her zaman gbriisiiyoruz. Ortak gittigimiz de oluyor,
mesela federasyon etkinliklerine gidiyorum, onlar bizde kaliyorlar.
(K26/E/A/61/0/8) / Onlarla da sik goriisiiyoruz... (K32/E/A/45/L/26) /
Telefonla da yani goriisiiriiz devamli onu da séyleyeyim yani telefon. Yz
yiizeden harig telefonla daha sik. (K18/E/A/40/U/18)

8 ...tatile gideriz her yaz tatillere gideriz. Sik sik...(K12/E/A/52/1/21)

Alevi

4 Sik goriisemiyoruz... (K19/K/A/55/L/30) / Ancak bayramda seyranda. Biz
gider onlar1 goruriiz. Onlarin da gevresinde akrabasi yok ki zaten. Onlar da
oraya yerlesmis. (K22/E/A/42/U/18)

T. 16 15 7

Tablo 6’da gortldigii gibi, gruplar arasi evlilik yapan ciftlerin (Tlrk-Alevi-Tirk-Sunni) eslerinin
aileleri ile goériisme sikligi nispeten farklilagmaktadir. Turk-Stunni kokenli eslerden 20 kisi goriis
bildirmistir. Bunlarin 10 tanesi siklikla derken, 7 kisi bazen 3 kisi de ¢ok nadir ifadesini belirtmistir.
Benzer bicimde yanit veren 18 Turk-Alevi kdkenli kisilerden 6’s1 siklikla derken, 8 Kisi bazen ve 4
kisi de ¢ok nadir ifadesini kullanmistir. Kisilerin eslerinin aileleriyle gériisme sikligin1 mekansal
yakinligin, torunlarin varliginin, ebeveynleriyle devam eden destek iliskilerinin olumlu yonde
etkiledigi saptanmistir. Tablo 5’in bulgulari ile paralel bir sekilde Tablo 6’da da mekéansal uzaklik
gortisme sikligini olumsuz yonde etkilemistir. Buna karsin bayramlar ve digiinler gibi 6zel giinlerde
temasin stirmesine katki saglayacak goriismelerin oldugu gorulmektedir.

Tablo 5 ve Tablo 6 birlikte degerlendirildiginde bireylerin kendi aileleri ve eslerinin aileleriyle
gortisme sikliklarim farkli algiladiklar1 da saptanmustir.  Bireyler kendi aileleriyle goriismelerini
daha fazla “cok nadir” olarak nitelendirirken (Stunni:9 kisi; Alevi: 6 kisi) eslerinin aileleriyle
goriismelerinde bu oran dismektedir (Stnni:3 kisi; Alevi: 4 kisi). Benzer sekilde “cok nadir”
kategorisine gore, daha cok gorismeyi belirten “bazen” kategorisi, kendi aileleriyle olan
goriismelerinde azalirken (SuUnni:2 kisi; Alevi: 3 kisi) eslerinin aileleriyle olan goriismelerinde
artmaktadir (Sunni:7 kisi; Alevi: 8 kisi). Kendi aileleriyle gegirdikleri zamani eslerine gore daha az
siklikta algilarken, eslerinin ailesi ile gecirdikleri zamani eslerine gore daha ¢ok siklikta olarak
algilamaktadirlar.

Farkl1 sosyal kimlikten gelen gruplar arasi evli ¢iftlerin (Tlrk-Alevi-Turk-Sinni), esleri ile birlikte,
kendi akrabalari ile goriigme sikligina iliskin bulgular Tablo 7°de yer almaktadr.
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Tablo 7. Gruplar arasi evlilik yapan ciftlerin (TUrk-Alevi-TUrk-Stnni), esleri ile birlikte, kendi
akrabalari ile goriisme siklig

=S
v c —

% N 8 o 3

M oo oo Z T > Kisi Soylemleri
0 -

1 Birlikte oturuyoruz, egleniyoruz, bazen bir yere gidiyoruz birlikte,
birinin digiiniine katiliyoruz, yani birlikte yemek yapiyorlar mesela,
birlikte akrabalardan birisinin dogum gtntne gidiyoruz, birlikte yine
akrabalardan birinin diigiiniine gidiyoruz. (K34/E/S/44/U/10)

6 ...akrabalarla bayramdan bayrama gériisiiyoruz. ...(K7/K/S/48/U/14)

/ ...Burada ama ¢ok sik gidemiyoruz. Yakin olmasina ragmen

(K9/K/S/28/U/2) | Senede bir. (Giiliiyor) Mecburen. Senede bir yani.

Gormek isterim ama, senede bir. (K17/_I_</S/39/I/18) / Uzak oldugu

icin fazla goriisemiyoruz . (K43/K/S/30/U/5) / Cok hastalikla saglikla

IS cogunlukla simdi hayat sartlar1 bizim, ne bileyim yani hele bu sene
pred daha kotl kimse kimseye gelip gidemiyor ki bak kendim hastayim

bilmem ne esim hasta oluyor seker tansiyon ¢ikiyor, ne bileyim
gidilmiyor yani énceden daha gok kaliyorduk. (K35/K/S/55/1/38) /
Akrabalarla ok degil ... (K25/K/S/47/U/8)

7 Benim de cok akrabam yok... (K1/K/S/49/U/26) / Dayilar filan
dedigim gibi diigin bayram o6lim kalm... (K15/K/S/48/U/21) |
Hicbiriyle goriismiiyorum. (K21/K/S/43/U/18) / Kuzenlerim var
Fransa'da onlar gelirler. Onlar geldiginde bOyle 3-5 gun burada
kalirlar; kéyde kalirlar. (K27/K/S/41/0/12) / Hig gidip gelmiyoruz
diyebilirim yani.... (K23/K/S/42/U/3) / Benim tarafim burada degil...
(K31/K/S/45/0/26) | Zaten akrabalarla goriistiiglimiiz  yok.
(K47/K/S/38/U/10) / Higbiriyle gériismiiyorum. (K21/K/S/43/0/18)
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2  Cok buyuk bir akraba grubumuz yok, ben tek kardestim. Yok baska.
Esim de tek cocuk. Fazla bir akraba da yok. (K3/K/S/60/D/27) /
...bizim etrafimizda birincil akraba grubu yok, ikincil bile yok hatta
(K33/K/S/46/U/10)

3 Gideriz, akraba ziyareti yapariz; firsat bulursak. Gideriz beraber...
Bizim seyimiz yani en biyik seyimiz, iste bir araya gittigimiz zaman
beraber gideriz. Akhisar'a gittigimizde hani sen gitme, ben oraya
gitmek istemiyorum (K28/E/A/44/U/12) | Vakit buldukga simdi son
zamanlarda caligma, firsat bulamama oldugu igin... ...dayilarim var
onlarla goriistiriiz (K32/E/A/45/L/26) / ben gidiyorum genelde ya...
(K29/K/AJ22/L13)

5 Her firsatta ya Ankara'ya ya da Merzifon'a gidiyoruz. En az iki defa
yilda. (K2/E/A/54/U/26) | Burada bizim cok fazla akraba ziyareti
olmuyor ya. Olursa belki bir -bir tane amcam var zaten- olursa belki
ona ugruyoruz Oyle arada. ... (K10/E/A/30/U/2) / Bayramdan
bayrama, bir de esim ¢ok yogun ancak bize vakit ayirabiliyor, 0 da
olursa ¢cok yogun oldugu igin. Bize zor yetisiyor yani. Daha kendi
icimizde wvakit gegiriyoruz. Bayramdan bayrama diyeyim.
(K5/K/A/35/U/12) | Nadir gbriisiiyoruz, pek gitmiyorum anne baba
da gidince. (K14/E/A/62/0/38) | Tabi 6zellikle birinci dereceden
akrabalarla bayramdan bayramadan daha sik goriisiiyoruz yani.
(K16/E/A/52/D/21)] Hayir. Koye gidince bizim akrabalar sahip
¢ikardi, yani. (K4/E/A/65/D/27)

2 Ailecek goriisme olayr pek yok. ... (K18/E/A/40/U/18) / Akrabalar
cok bizi ilgilendirmiyor. (K22/E/A/42/U/18)

Alevi

T. 0 4 11 9 2

Tablo 7’de goriildugii gibi, farkli sosyal kimlikten gelen gruplar arasi evli ¢iftlerin (Turk-Alevi-
Turk-Stnni), esleri ile birlikte, kendi akrabalari ile goriisme sikligina bakildiginda akrabalar ile
goriismelerin oldukca az ve seyrek oldugu gorilmektedir. Kisilerin verdigi yanmtlar 6zellikle nadir
ve hi¢ kategorisinde yogunlagsmaktadir. Bu durum, akrabalar ile olan baglarin zayifligina isaret
etmektedir. Bu zayiflik, cografi uzakliklara, akrabalarin olmayisina, is yogunluguna, ebeveynlerin
6limunden sonra akrabalik baglarinin kopmasina baglanabilir. Buna karsin digiin, bayram ve
memleket ziyareti gibi durumlarda nadir de olsa temasin devam ettirilmeye c¢alisildig
gorulmektedir.

Farkli sosyal kimlikten gelen gruplar arasi evli ciftlerin (Turk-Alevi-Turk-Stnni), eslerinin
akrabalari ile goriisme sikligina iligkin bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Gruplar aras1 Evlilik yapan ciftlerin (Turk-Alevi-Turk-Sinni), eslerinin akrabalari ile

goriisme siklig

Kisi

Siklikla

Bazen

Nadir

Hig

Kisi Soylemleri

Sunni

(ep]

Daha sik goriisiiyoruz diyeyim o zaman. Cok egleniyoruz ¢Unkd, iyi
oluyor onlarla birlikte olmak. (K1/K/S/49/U/26) / Tabi, hepsiyle
goriisiiyorum. Yakinizdir hepsiyle, gorisiiriiz. Ben aksam atlarim
arabaya giderim birisine, yengesine, amcasina ne bileyim, kardesi
mi kim olursa. ... (K11/K/S/49/U/21) | Gérumcemle gériisiiriim, bu
yigenleriyle, Salihli’de baska yigenleri var mesela onlarla. Hani
gidemesem bile telefonla ararlar. Goérimcemin kizlari, onlarla
gortigityorum. Burda amcasinin kizlari var, onlar gelir, gider. Hatta
gecende aradi, konustuk, onlar arar sorar. Esim olmadan da giderim,
onlar ¢ikar gelir. (K13/K/S/54/0/38) / Yani her firsatta bir araya
geliriz S6ke’den gelenler olunca. Mesela teyzesi mi geldi, doktora
gelirler, bir de 6yledir doktora kontrole gelirler mesela bana gelirler,
ben yarim giin evdeyim diye, gérimcem ¢linkil tam giin ¢alisiyor,
bana gelirler doktordan sonra. (K15/K/S/48/U/21) / Halasimin
ogluyla, daha dogrusu karisiyla, iki giun goérmesek 06zluyoruz.
“Nazar degecek” diyoruz hatta. Dayisigile haftada bir gideriz. Zaten
oyle fazla da gittigimiz yok. S. zaten kendi stlalesini de sevmiyor.
(K43/K/S/30/U/5) | ...Gériisiiyoruz bir sorunumuz yok yani. Yan
tarafta eltimin kiz1 oturuyor. ...Gériimcem var yine burada, Buca'da
oturuyor. O gelir, biz gideriz yani bir sorunumuz yok.
(K45/K/S/40/L/11)

Hala, dayi. Burada olanlarla goriisiiyoruz. Benim tarafim burada
degil de esimin tarafi burada. Dayilariyla goriisiiyoruz. Firsat
buldukca yani ¢ok siki derken kopuk degil yani. (K31/K/S/45/0/26)
/ Tabi ki. Benim burada mesela eltim oturuyor. Yine Sirinyer’de bir
eltim oturuyor. Ben onlara ¢ok rahat gidebiliyorum. Hatta yani ben
kayinpederim yanimdayken normal baska bir yere de gidebiliyorum.
Clnkl o taniyor, biliyor, sorun ¢gikarmiyor. (K37/K/S/26/L/6)
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Alevi

Zaten akrabalariyla bir araya ¢ok fazla gelmedik, bayramlarda filan
geliriz. Bayramlarda ben ziyaret etmenin gerekli oldugunu
diistiniiyorum. Bir hasta oldugunda gidiyorum, 6nemsiyorum bu
durumlari. Insanlarin sizin hakkimizda iyi diisiinmeleri sizin
iliskinizi etkiliyor, dolayistyla bunu olusturmaya calistyorum...
(K6/E/S/40/D/12) / ...akrabalarla bayramdan bayrama goriisiiyoruz.
... (K7/K/S/48/U/14) / Onlarla da ¢ok sik goriisemiyoruz burada ya.
(K9/K/S/28/U/2) | Burada bir tane ablas1 var. Baska kimsesi yok.
Fazla gidip gelmiyoruz ona annemlerle onlar gidip... Hic gidip
gelmiyoruz diyebilirim yani. (K23/K/S/42/0/3) / ... (esimin) daha
tamimadigim, goriismedigim teyzeleri var mesela. Cok fazla seyimiz
yok; baglantimiz, bagimiz yok burada. Hani disarida bayramlasilir;
evlerine gidilir. Evlerini bilmedigim insanlar var; akrabalar1 var ki
anneler de ¢ok kalabaliklar. Tanimiyorum hani buraya geldigimizde
burada ¢ok zaman gegiriyoruz. (K27/K/S/41/0/12)

Akrabalariyla ¢ok fazla goriismiiyorum. Gorigmiiyorum. Yani ¢ok
yolda falan karsilagsam, o kadar. (K17/K/S/39/1/18)

Esimin akrabalariyla, burda bir teyzesi var onla ¢ok sik
gorusiyoruz, ¢cok yakin zaten teyzesiyle. Benim de iliskim iyi...
(K5/K/A/35/U/12)

Dayilar filan dedigim gibi diigin bayram 6lim kalim...Tabi
bayramlarda zaten Oyle bir yapariz ki 6nce benim burda sulalemi
gezeriz, day: teyzeler ¢inkii Izmir’de oldugumuz igin 6nce onlarla
bayramlasiriz, ondan sonra Soke’ye gideriz ... (K16/E/A/52/D/21) /
var, amca ¢ocuklar1 var, dayilar1 var baya da var bu insanlardan,
hepsi bir yerde bana saygi duyuyor yani. Allah icin 0yle yapmacik
falan da degil, her seyi benden sorarladi buralarda.
(K36/E/A/61/0/38)

Esimin ailesinden kimse yok burada, Bursa’dalar.
(K18/E/A/40/U/18) / Onlarin akrabalar1 geliyor iste Fransa'dan
akrabalar1 var, onlar geliyor. Gelirler kdyde kalirlar, burada kalirlar.
Biz gitmeye calisiriz, Akhisar uzak... (K28/E/A/44/0/12) |/ Yok. O
kadar ¢ok yok. Onlarin goriistigii akrabalariyla ben goriisiiyorum
yani. Onlarin goriistiigii gibi yani. Teyzesiyle anlasamiyorduk ama
su an mesela goriisiiyoruz yani. (K29/K/A/22/L/3)/ Tabi. Onlarla da
iyi yani hicbir sikint1 yok. Biz daha sik gideriz, onlar daha az gelir
yani siz gelmediniz, biz de gelmeyelim seyi olmaz.
(K32/E/A/45/L126) | Cok genis akrabalariyla karsi karsiya
gelmedim. Kardesleriyle ¢ok yogun, onlar da geliyor, yigenlerle cok
iyiyim. Dayisinin ¢ocuklarini biliyorum, ben gittigim zaman gelir
zaten herkes. Gelirler sorarlar nasilsin diye. (K33/K/A/46/0/10) /
Ne siklikla goriisiiyoruz, dedim ya bir bu yaz gittik Didim’e. Bir de
seneye Allah kerim. (Guiliyor). Digeri Batman’da zaten, Batman’a
ben nasil gidebilirim? Zaten gitmem c¢agirsalar  dahi.
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(K41/K/A/38/LI12)

1 Akrabalarla cok degil de, arkadaslarmmzla cok goriisiiriz. ..
(K25/K/S/47/U/8)

Tablo 8’de farkli sosyal kimlikten gelen gruplar arasi evli giftlerin (Turk-Alevi-Turk-Sinni),
eslerinin akrabalari ile goriisme sikligina iligkin sdylemler yer almaktadir. Hem Alevi hem de Siinni
ailelerden gelen bireylerin, eslerinin akrabalariyla goriisiilmesine iliskin yanitlarinda éne ¢ikan tema
nadir kategorisidir. Bunun nedeni bir 6nceki tabloda da ifade edildigi gibi, cografi uzaklik ve akraba
baglarinin zayiflamasina dayanmaktadir. Bununla birlikte 0zel giinlerde de goriismeler devam
ettirilmeye calisilmaktadir. Tablo 8’de siklikla kategorisi iki grupta da yer almaktadir. Ancak Siinni
kadin eslerin Alevi eslerinin akrabalari ile kurduklar: yakinlik daha ¢ok belirtilmistir.

Tablo 8, bir dnceki tablo ile birlikte degerlendirildiginde eslerin yanitlarinda kendi akrabalari ile
nadir ya da hic kategorisine vurgu one ¢ikarken, esin akrabalarina iliskin goriismelere yonelik
algida siklikla ve bazen kategorisi 6ne ¢ikmaktadir. Hem Turk-Sunni hem de Turk-Alevi kigilerin
eslerinin akrabalar1 ile daha sik goriistiiklerine yonelik algiya sahip oldugu saptanmistir. Ancak, bu
farklilik kadinlarin sosyal iligkileri ve akraba baglarini siirdiirmekteki rollerini de gdstermektedir.
Nitekim, kisi soylemlerinde esleri olmadan da eslerin akrabalari ile goriistiiklerini belirtmiglerdir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Goriismecilerden edinilen anlatilara gore diizenlenen bulgular, capraz evlilikler Gzerinden gruplar
ve klttrler arasi1 temasin ne sekilde kurulabilecegini ortaya koymaktadir. Orneklemimizdeki Alevi
ve Sunni ailelerden gelmis olan ciftlerin 6rneginde goriildiigii gibi gruplar arasi temas, paylasilan ve
deneyimlenen ortak etkinlikler; birbirlerinin kiltirleri hakkinda derinlemesine bilgi ve deneyim
edinme; birbirinin sosyal kimligine ve akrabalarina iligkin olumlu tutum gelistirme, dinyaya birbi-
rinin penceresinden de bakabilme ve dolayisiyla gruplar aras1 bariyerlerin asilmasi yoluyla; 6nyar-
gilarin ve basmakalip ve ayrimci duygularin, diisiincelerin ve davraniglarin sorgulanmasina bir alan
acilmasi, bireysel ve duygusal baglarin kurulmasi tzerinden gergeklesebilmektedir.

Ciftlerin kulturel etkinlik katilimlarinda, toplumda ¢ogunlugun 6zdesim kurdugu Siinnilige baglt
olan etkinlikler ile ilgili bilgi ve deneyimin daha fazla olmas1 g6ze ¢arpmaktadir. Bu duruma karsin,
Aleviligin ne oldugu ve etkinlikleri tizerine bilgi ve deneyim daha kisith olmaktadir. Oyle ki, Alevi
ailelerden gelen bireylerin, Alevilige dair kilttrel etkinliklere katilimi ve geleneklerin strdrilmesi
orani oldukga diisiiktiir. Bu ¢aligmanin bulgularina tekrar bakildiginda, Aleviler arasinda Alevilik
ile ilgili etkinlige katilmama oranini, higbir etkinlige katilmama ve sadece Gtekinin etkinligine
katilma oranlar1 ile birlikte degerlendirdigimizde %75'i bulmaktadir. Cogunluk kultlirtinin baskin
olmasi nedeniyle daha gortndr, bilinir ve uygulanir olmasi, siiphesiz bu durumun yasanmasina ve-
sile olmaktadir. Bunun yani sira, Alevilik kimliginin olusum tarihi de etkili olabilmektedir.
1950’lerin sonlarinda Aleviler (lkenin biyik sehirlerine gé¢ etmeye baslamislardir. Bu kente go¢
ile beraber daha 6nce kiglk ¢apli, baz1 durumlarda sadece Alevilerden olusan kirsal alanda kur-
duklar topluluk iliskilerinin yerine, Alevi olmayanlarla kurduklari gruplar arasi etkilesimler ve te-
mas yogunlagmustir. GO¢ ve kentlesme, iliski aglarini degistirmis; geleneksel topluluk baglarinda ve
geleneklerin aktariminda azalmaya neden olmustur (Sahin, 2005, ss. 470-471). Boylelikle, Stinniler
ve Aleviler arasindaki toplumsal karsilasmalarin sikligi ve niteligi artmis ve karsilikli anlayis
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geliserek toplumsal biitiinlesmeye katkida bulunulmustur. Ancak, Sen ve Soner’in belirttigi gibi bu
durum bazilart i¢in ¢ogunluga asimile olarak kendi kultlrel 6gelerini kaybetmeyi de ifade ede-
bilmektedir (Sen & Soner, 2016, s. 704). Bu ¢alismada Sunnilerde sadece Gtekinin etkinligine
katilma oram1 %19.4 iken; Alevilerde %37.5'tir. Bu sonuclar, Alevi kékenine sahip kisilerin bir
kismunin kendi kaltliriinden ¢ok Stinni kiltiirti daha sik tecriibe ettigini gostermektedir. Buna paralel
bir sekilde, 6rneklemimiz icinde yer alan pek ¢ok Alevi'nin geleneksel kiltlrine dair cok fazla bilgi
sahibi olmamasi, geleneklerinin ve topluluk baglarinin korunmamasi goze ¢arpmaktadir. Bununla
beraber, Alevilikle kurulan 6zdesim yuksektir (Ozatesler Ulkiican, 2018, s. 50). Bu durum,
orneklemimizdeki ciftler icin Aleviligin dini kimligin Otesinde bir kilttrel kimlik olarak ku-
rulmastyla baglantili olabilir.

Hem Stinni hem Alevi esler agisindan degerlendirdigimizde, gruplar arasi evlilikler Gzerine ¢alisma-
lart ile taninmis olan Kalmijn'm (1991) sekdlerligin rollnin énemine yaptig: vurgu bu ¢alismanin
orneklemi icin de gecerli goérlinmektedir. Sekilarizm sadece dini 6zdesimi ve geleneklerin
aktarimini etkilemekle kalmaz, pek gok Siinni es i¢in Aleviligin glglendirici 6zelligidir. Hem Alevi
hem de Slnni esler Aleviligi sekiler ve humanist fikirler ile birlikte diisinmektedir. Sekilerlik
vurgusu, koktenci Sunnilerden farklarini ortaya koymak ve Kemalist diisiincelerini vurgulamak
isteyen Slnni esler icin de dnemli bir birlestirici etkendir. Gruplar arasi evlilik Uzerine yapilan
caligmalar, sekiilerligin, eski bariyerleri ve toplumsal sinirlar1 agindirmaya yaradigini ortaya koyar-
lar (Breger & Hill, 1998, s. 16; Glenn, 1982, s. 556; Kalmijn, 1991, s. 788).

Kiltirel temas agisindan, farkli gruplardan olan ciftlerin iliskileri Uzerinden zenginlestikleri
noktalar1 vurgulayabildikleri gérulmektedir. Diger bir kilture dair bilgi edinme, daha énceden olan
Onyargilarin1 asma, tavir ve degerlerinden yasadiklari doniisiim kiltirel temasin en can alici
noktalarim1 gostermektedir. Bu agilardan da esler arasi kiltirel etkinlik paylasimu, kiltirel temasa
ve etkiye temel hazirlayabilmektedir. Alevi etkinliklerine daha az katildig: belirtilmesine ragmen,
Siinni eglerin iligkileri izerinden daha fazla kilttrel etki hissettikleri goriilmektedir. Kulturlerden
etkilenme agisindan baskin kiltlir-azinlik durumu belirleyici olabilmektedir. Nitekim, Aleviler hali
hazirda baskin kultirun bilgisine ve deneyimine sahipken, Sinni eslerin bazilari, Alevilik ile
bilgilerini ve deneyimlerini evlilikleri Uzerinden olusturmustur. Bu bakimdan Sinni eslerin %
70.6's1 eslerinin  Kultlrinden etkilendigini ortaya koyarken, Alevi eslerde bu oran %25'e
diismektedir. Buna paralel bir sekilde Tablo 4'te goriildiigii Uzere kazanilan kulttrel zenginlikler de
daha cok Sunni giftler tarafindan ortaya konmustur. Bu zenginlikler, diger grup hakkinda bilgi
edinme, oOnyargilar1 sorgulama, degerler ve tavirlar kazanma ile kultirel deneyim (zerinde
odaklanmaktadir. Gruplar arasi temas kuramunmi (Allport, 1954; Campbell & Herman, 2015;
Pettigrew & Tropp, 2011) dogrular nitelikte artan toplumsal temas, Slnni eslerin Alevilik ile ilgili
bilgilerini artirmig ve yeniden tamimlamaya gitmelerini saglamistir. Qian ve Lichter de (2007)
capraz evliliklerin toplumsal etkilesim Ontindeki bariyerleri kaldirmada etkili olduklarini ve eslerin
birbirini toplumsal esitler olarak kabulunli gosterdigini belirtir (s. 68).

Aileler ve akrabalarla goriisme sikliklar1 kiltirel temasin bireyleri asan iligskilerde ne sekilde
tezahlr ettigini gérmek igin faydalidir (Seshadri & Knudson-Martin, 2013). Evli ciftler, kendi
ebeveynleri ve kardesleri ile daha yakin temasa ve baga sahipken akrabalik iliskilerinin daha seyrek
ve glcsiz olabildigi gorulmektedir. Killian (2001) eslerin evlilik kararina ailelerden ve
arkadaslardan tepkiler geldigine dikkat ¢ceker. Bu durumda, esler farkliliklar1 ayristirica bulmasalar
dahi cevrelerinin tepkilerine cevap vermek durumunda kalmaktadirlar. Varolan onyargilara,
ayrimciliga ve grup smirlarina bagl olusan sorunlar, daha az toplumsal destege (Kang-Fu &
Wolfinger, 2011) ve hatta aileden ve topluluktan uzaklastiriimaya neden olabilir (Ozgen, 2015). Bu
bakimdan, ¢ogu durumda ebeveynlerle yakin temas kurulsa dahi akrabalarla olan uzak iligkiler, bu
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toplumsal mesafeye bagli olabilmektedir. Ozellikle Siinni esler arasinda akrabalarina, eslerinin
Alevi oldugunu sdylemeyenler dahi bulunmaktadir. Ancak, akrabalarla yogun olmayan temas tlke
genelindeki aile doniisiimiiniin egilimleriyle birlikte de degerlendirilmelidir. Ttrkiye’de aile yapist
modernlesmenin ve toplumsal mobilitenin etkileri, kentlesme ve sanayilesme gibi etkenlerle
dontismistiir. Aile sosyolojisi alaninda yapilan arastirmalara gére (Duben, 2002; Duben & Beha,
1996; Ozbay, 1998) cekirdek aile yaygm ve belirleyicidir. Degisen toplumsal dinamikler igerisinde
birey tercihlerinin, egitimin, is hayatinin yogunlugunun ve mekénsal uzakligin da etkili oldugu
sOylenebilir. Bu dontistimin, akrabalarla baglarin zayiflayip goriismelerin azalmasina etkisi de goz
oniinde bulundurulmalidir.

Bu arastirmanin sonucunda, gapraz evliligin olumlu temas: arttirarak gruplar arasi uzakligi azalttigi,
bu evlilikler tzerinden giftlerin ailelerinin, akrabalarinin ve topluluklarinin diger grup hakkinda
bilgi edinme firsati yakaladigi, kuiltirler arasi etkilesim ve paylasim yoluyla iliskileri
zenginlestirdigi, toplumsal kategorilerin ayrimet yonlerinin torpulenerek daha himanist ve evrensel
degerler Uzerinden iliskilerin kurulmasina zemin hazirladigimi sdylemek mimkinddr. Bunun
sonucunda, bireylerin ve koken gruplarinin arasinda Kimlik Kkategorilerinin ayristirici kullanimi
yerine kisisel deneyimler izerinden gelisen, toplumsal kimliklerini koruyarak, daha kapsayici ve
ortak paydalar (zerinden bir ‘biz’ insa ederek evliliklerini surdurebildikleri goérilmektedir. Bu
mikro deneyim ve bunu surdirebilme stratejileri, daha makro diizeyde toplumsal biitiinlesme ve
baris i¢in yol gosterme potansiyelini tasimaktadir.

Bu arastirma, gapraz evlilikler tzerinden gruplar ve kultlrler arasi temasin ne sekilde kurula-
bileceginin ortaya konmasi acgisindan degerli bulgular sunsa da bu bulgular arasgtirmanin bazi
kisithiliklar1 1s18ida degerlendirilmelidir. Oncelikle, bu ¢alismanin 6rneklemi izmir ilinde yasayan
Alevi-Sunni ¢apraz evlilik yapmis olan bireylerden olusmaktadir. Gelecek ¢alismalarda TUrkiye’nin
diger illerinde 6zellikle grup farkliliklarinin kutuplagsmaya doniisebildigi yerlerde yasayan bireylerle
derinlemesine goriismeler yapilmasi karsilastirilabilir sonuglar elde edilmesi i¢in anlamlidir. Bunun
yani sira, daha genis 6rneklemlerle yapilacak kesitsel ve boylamsal ¢alismalarin alanyazina degerli
katkilar saglayacag diisiiniilmektedir. Bir bagka olas1 6neri ise, Tirkiye’de farkl kilturlerden gelen
bireylerin yaptig1 ¢apraz evliliklerin gruplar arasi temasi nasil etkilediginin daha iyi anlasilabilmesi
amactyla diger farkli etnik veya dini kokenlerden gelen bireylerin olusturduklar1 gapraz evlilik
bicimlerinin arastirilmasidir. Boylece, farkli drneklem gruplarindan edinilecek yeni bulgular 1s181in-
da capraz evlilikler tzerinden gruplar aras1 temasin Ve biitiinlesmenin nasil kurulduguna iliskin daha
detayl1 ve derin bilgiler edinilebilir.
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Extended Abstract

This article demonstrates intergroup contact through intermarriages by disclosing the interconnec-
tions between macro-social dynamics and micro-social relations. The sample of the research con-
sists of 43 Alevi-Sunni intermarried individuals (18 couples and 7 individuals). The data collected
through in-depth interviews with these couples are analyzed in order to understand interactions and
contact between the couples, their families, relatives, and communities. Their interactions and social
contact are evaluated through the frequency of couples’ participation to activities connected to each
other’s cultural origin, their ways of participation, levels of affection, their cultural contribution to
one another, and the frequency of meeting with their own and their spouses’ family and relatives.
The research data reveals the potential of intermarriages to increase cultural commonalities, to ques-
tion exclusionary identity categories and to improve positive contact between groups. Marriages are
constituted between not only two individuals but also between their respective families and com-
munities. Through intimate relationship between two individuals, their parents, siblings, close and
distant relatives have the opportunity of interaction. In this sense, marriages especially between
members of different groups and social categories that have been historically pitted against one an-
other may turn into a taboo in societies. Moreover, the cultural distance between groups may influ-
ence partnership selection directly as it reduces the probability of building acquaintance and con-
tact. However, with the effect of some macro-social dynamics such as urbanization, migration, and
public education, individuals from different groups may build more contact in educational and pro-
fessional spaces. When this individual contact turns into marriage partnership, it gains more poten-
tial to open a space for questioning boundaries between groups and categories while it may become
a significant step to social integration. Through the intimate experiences of intermarriages as such,
we witness the reduction of the power of prejudices and discrimination. Social contact theory has
emphasized the enrichment of equal and positive contact between groups. In his famous analysis on
prejudice, Allport’s (1954) argues that equal and positive intimate relations built between the mem-
bers of groups from different social categories provide advantages to transcend and diminish preju-
dices between the groups. For this positive intergroup contact, Allport presumes four fundamental
conditions; equal status between groups; common goals; collaboration; and the support of authori-
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ties, legislations, and traditions. Pettigrew (1997) enriches Allport’s theory by emphasizing the sig-
nificance of friendship. He suggests a cognitive and emotional perspective to intergroup contact that
would contain a lasting relation and interaction. Thus, intergroup friendship becomes a prominent
feature for diminishing prejudices and improving positive emotions towards one another. According
to social contact theory, by increasing positive interaction and contact between members of differ-
ent groups, intergroup relations can improve. Intermarriages from social contact theory perspective,
consists of the conditions required for positive contact; intergroup friendship, equal status, common
goals, collaboration, and the support of authorities, legislation and traditions. These marriages are
remarkable to see the implication of social contact theory in social relations as they help to build
positive contact between not only individuals but also their origin societies; families, relatives and
communities. In this process, the recognition of difference, ways of identification with social cate-
gories and group boundaries can transform. Especially intermarried couples experiencing the feel-
ing of “us” and becoming similar, sharing common life and goals beyond the differentiation of so-
cial categories recognize the possibility of crossing group boundaries and the power of building
commonalities. In this process, framing differences and becoming “us” can turn into significant
strategies to sustain their relationships. Their participation to one another’s cultural and social
worlds are meaningful in this sense to expand the feeling of “us” to their outer activities and rela-
tions. In these interactions, members of different groups gain the chances for intimate contact
through learning about and engaging with another culture and group. They tend to contemplate on
and question pre-defined group boundaries, social identities, and categories more (Afful, Wohlford,
& Stoelting, 2015; Foeman & Nance, 2010). With these features, intermarriages carry positive ef-
fects on intergroup contact and social integration. Our sample verifies similar positive outcomes for
Alevi-Sunni couples and their families. The cultural activities that they share and experience, gath-
ering in-depth knowledge and experience about one another’s cultural and identity background,
confrontation with different attitudes and exploring relational strategies for a healty contact, strug-
gling to see in someone else’s perspective, and building individual and emotional bounds stand as
remarkable outcomes for these couples and communal interactions. Eventually, this research
acknowledges the potential of intermarriages in improving positive contact, diminishing intergroup
distance, allowing a space for exchanging cultural knowledge and experience between groups, en-
riching social relations through cultural interactions and communion, transcending exclusive cate-
gories and building relations on more humanist and universalist values. This potential allows indi-
vidual experiences to lead to a more inclusive and cooperative social unity as well as recognition of
different cultural worlds. Thus, these micro experiences and their success in sustaining such an in-
timate relationship beyond socially exclusive categories reveal clues and strategies for macro-social
integration.
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0oz

Bu calismada, Turkiye’de yer alan illerin ekonomik ve sosyal agidan gelismislik diizeyleri 31 degisken esas
alimmak suretiyle incelenmistir. Calismanin oncelikli amaci sosyoekonomik gelismisligin altinda yatan temel
etmenlerin faktor analizi ile belirlenmesi ve bununla birlikte 2014 yerel se¢im sonuglarina gore illerin oy
dagilimlariyla sosyoekonomik gelismislik diizeylerinin karsilastirilmasidir. Faktor analizi sonucunda ekonomik
gelismislik ve sosyal gelismislik gostergeleri seklinde isimlendirilen 2 temel faktor elde edilmistir. Illerin faktor
skorlarma goére sosyoekonomik gelismislik diizeyleri ve yerel segimlerdeki oy dagilimlart karsilastirildiginda
sosyoekonomik faktorler bakimindan ¢ok net olmamakla birlikte bir iliski goriilse bile daha ¢ok Turkiye’deki
se¢menlerin yerel se¢im bile olsa oy dagilimlarini belirleyen esas faktoriin o illerin sosyoekonomik gelismisligi
degil de kisilerin siyasi goriigleri oldugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte yapilan diskriminant analizi
sonucunda 2014 yerel secim sonuglarina gore ele alinan sosyoekonomik degiskenler bakimindan siyasi partilerin
birbirlerine gore konumlari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyo-Ekonomik Gelismislik Diizeyi, Faktér Analizi, Faktor Skorlari, Oy Dagilimi

DETERMINATION OF SOCIO-ECONOMIC DEVELOPMENT LEVELS
AND COMPARISON OF VOTE DISTRIBUTIONS IN LOCAL
ELECTIONS FOR TURKISH PROVINCE

ABSTRACT

In this study, economic and social development levels of provinces are determined based on 31 variables. The
primary purpose of the study is to determine the basic factors underlying socioeconomic development by factor
analysis and economic and social level of development of provinces are investigated. At the same time, the other
purpose of the study is to compare the socio-economic development levels of the provinces and the results of
local elections. As a result of factor analysis, two factors as “‘economic development’ and *““social development
indicators’” were obtained. Although a relationship between the socio-economical level of development of the
provinces and the vote distributions in local elections may be observed, it can be concluded that the main factor
that determines the distributions of the votes, even if the election is a local one, is not the level of development of
the city but the political view of the population. However, as a result of the discriminant analysis, the location of
the political parties according to the socioeconomic variables were determined according to the 2014 local
election results.

Keywords: Socio-Economic Development Level, Factor Analysis, Factor Scores, Political Parties, Vote
Distribution

" Bu cahiyma Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ekonometri Anabilim Dali’nda Dog. Dr. istem K&ymen KESER

danmismanliginda Rahime Burcu Kart tarafindan “Tiirkiye’deki illerin Sosyo-Ekonomik Geligmislik Diizeylerinin Belirlenmesi ve Yerel
Se¢im Oy Dagilimlarinin Karsilastirilmasi” ismiyle tamamlanarak 02.04.2018 tarihinde savunulan yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.

" Bilim Uzmani, Dokuz Eyliil Universitesi, [IBF, Ekonometri Béliimii, IZZMIR. e-posta: burcukart@yahoo.com
" Dog.Dr., Dokuz Eyliil Universitesi, IIBF, Ekonometri Boliimii,istatistik Anabilim Dali, IZMIR. e-posta:istem.koymen@deu.edu.tr

25


mailto:burcukart@yahoo.com

Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Turkiye’deki illerin...

GIRIS

Bolgeleraras1 ve iller arasi sosyoekonomik gelismislik farki diinya tarihi boyunca var olmustur.
Sosyoekonomik gelismislik uluslararasi literatiirde olduk¢a yogun bir bigimde ele alinmis bir konudur.
Tiirkiye’de ise diinyadaki genel egilime paralel olarak sosyoekonomik gelismislik diizeyi 1960’1
yillardan giinliimiize kadar yapilan arastirmalarda incelenen en dnemli konular arasinda yer almustir.

Sosyoekonomik geligsmislik farkliliklar1 18.ylizyilda sanayi devrimi ile artis egilimi gOsterirken
Il. Dlnya Savasi sonrasi sosyoekonomik gelismislik farkliliklar1 daha da artmistir. Gelismislik farki
hemen hemen her tlkede ve bolgede gortlmektedir. Bolgeler ve iller arasindaki dengesizlik ekonomik
ve sosyal firsat esitsizligini dogurmakta sosyoekonomik gelismislik farkini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
fark gelismekte olan iilkelerde daha fazla, gelisen iilkelerde ise daha azdir (Yilmaz, 2011, s.1).

Dengeli kalkinmanin saglanamamasi sonucu ortaya ¢ikan gelismislik farkliliklar1 Tirkiye’de de
gorilmektedir. Ulkeden iilkeye degisen ekonomik ve sosyal gelismislik diizeylerinin {ilkenin farkli
bolgeleri arasinda da degiskenligi gorilmektedir. Bu yiizden gelismiglik diizeyleri cografi
bolgelerimize, illerimize yansimaktadir. TUrkiye gundemini ekonomi, issizlik, egitim, saglk, gelir
dagilimi, yoksulluk, terdr, yatirim ve hizmet eksikligi, i¢-dis borglar, alt yapi yetersizligi, kacak
yapilagma, ¢evre sorunlari1 vb. alanlardaki sorunlar belirlemektedir. Bu etmenler de iller ve bdlgeler
arasinda gelismislik diizeyinde farklara sebep olmaktadir.

Illerin gelismislik diizeylerinin zaman iginde degistigi bilinmektedir. llerin ve bolgelerin gelismislik
diizeyi planlanma agisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Iller arasi gelismislik farkini azaltmak icin
nifusun bir diger deyisle bélgede yasayan halkin sosyoekonomik niteliklerinin ve yasam Kkalitesinin
arttirilmas1  gereklidir (Yilmaz, 2011, s.1). Etkin ve adil bir vergi sistemi olusturma, tesvik
mekanizmasini gelistirme, altyap1 yatirrmlarinin 6zel sektdr yatirimlarinin yonlendirilip iyilestirilmesi
vb. yontemler ile gelismislik farki minimum diizeyde tutulmalidir.

Bu ¢aligmada dncelikle sosyoekonomik gelisme kavrami tanimlandiktan sonra uygulama kisminda ¢ok
degiskenli istatistiksel analiz yéntemlerinden biri olan faktor analizi ile incelenen 31 degiskenin
sosyoekonomik faktorler agisindan 2 temel faktore ayrildigi tespit edilmistir. 81 ilin sosyal ve
ekonomik faktorler agisindan bir siralamasi yapilmis ve siyasi partilerin  bu illerde 2014 yerel
secimlerindeki oy dagilimlariyla karsilastirarak aslinda yerel se¢imlerde sosyo ekonomik faktorlerin
etkisinin onemli olmasi beklenirken segmenlerin burada bile verilen hizmete degil oncelikli olarak
siyast bagliliklarina gore oy verdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte belirlenen bazi sosyo ekonomik
degiskenlere diskriminant analizi uygulandiginda partiler aras1 ayrim net bir bicimde goériinmektedir.
Caligmanin ekbilgi kisminda ise Tiirkiye’de bu alanda mevcut ¢calismalarda kullanilan yontemler ve
bulgularin 6zetlendigi detayli bir literatiir taramasina yer verilmistir.

SOSYO-EKONOMIK GELISME KAVRAMI

Sosyoekonomik gelisme, kisi basina diisen milli gelirin arttirilmasi seklinde 6zetlenebilecek olan
ekonomik biiylime kavraminin, yapisal ve insani gelismeyi icine alan sosyal gelisme kavramu ile
birlikte diisliniilmesini, bunlarin tek bir kalkinma siireci halinde ele alinmasmi gerektirir. Sosyal
gelisme ekonomik kalkinmanin yalniz bir sonucu degil, ayrica gelismeyi biitiiniiyle ileri gotiirecek ve
hizlandiracak bir aragtir (Albayrak 2003, s.6).

Sosyoekonomik gelisme, kisi basina diisen milli gelirin artirilmasi seklinde 6zetlenebilecek iktisadi
bilyiime kavramuyla beraber, yapisal ve insani gelismeyi igine alan ve Olgiilebilir biitiin sosyal
degiskenleri igermektedir (Dinger,Ozaslan ve Kavasoglu, 2003, 5.132).

Sosyoekonomik gelisme kavraminin bir bagka tanimi, bir toplumun demografik yapisinin, kirsal niifus,
dogum ve 6liim oranlarinin, yatay ve dikey hareketliligin, sehirlesme hizinin, aile biiyiikliigliniin, gelir
dagilimmin ekonomik gelismeye paralel degisikliklere ugramasi seklindedir. Ilgelerin, illerin ve
bolgelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Endekslerini (SEGE) belirleyen calismalar yapilmaktadir.
SEGE calismalarinda, ekonomik ve sosyal alanlardan sec¢ilen ve gelismislik diizeylerini en iyi bigimde
yansitabilecek ¢ok sayida degisken kullanilmaktadir. Bu ¢aligsmalar; ilgelerin, illerin ve ¢esitli dlgekte
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bolgelerin (Diizey 2, Diizey 3 bolgeleri ve cografi bolgeler) ekonomik ve sosyal agilardan yapisal
niteliklerini  belirlemektedir. SEGE ¢alismalarinda gelisme kavramu; fiziki kapasite artigi, gelir artist
gibi ekonomik gelismeler yaninda, bunlarin toplum kesimleri, gelir gruplar1 ve bélgeler aras1 dagilimi
ile sosyal ve kiiltiirel birikimlerin yansitilabildigi toplumsal gelisme diizeyi olarak ele alinmaktadir.
Yerlesim birimlerinin mevcut gelisme diizeylerinin tespiti ve yer aldigi {ilke, bolge ve il smnirlar
igerisindeki diger yerlesimlere kiyasla gelismislik diizeylerinin Olgiilebilir ve Kkarsilastirilabilir
gostergeler aracilig1 ile saptanmasinda 6nemli bir role sahiptir (Dincer ve Ozaslan 2004, s. 23).

Sosyal gelismenin temelinde toplumlarin ekonomik, siyasi ve sosyal yonlerden gelistikleri diisiincesi
yatar. Kokenleri Avrupa’daki aydinlanma hareketine kadar giden toplumsal ilerleme kavramu, ilk kez
19. yiizyilin ortalarinda evrim teorisinden etkilenen Herbert Spencer ve Auguste Comte gibi filozoflar
tarafindan dile getirilmistir. Zamanla sosyal gelisme kavramina modernlesme teorisi ve kiiltiirel
rolativizm gibi farkli yorumlar ve elestiriler getirilmis olup, bu kavrami 6lgebilmek icin endeksler
gelistirilmistir. Bu endekslerin en ¢ok bilineni olan insani gelisme endeksi, okuryazarlik orani, bebek
6lim orani, ortalama yasam beklentisi, yetigkin niifusun egitim siiresi, okullagsma orani ve kisi basina
diisen milli gelir gibi degiskenlerin belirli agirliklarla degerlendirilmesiyle elde edilmektedir (Sokmen
2014, s. 2).

Sosyoekonomik gelisme bir toplumun demografik yapisinin, kirsal niifus, dogum ve 6liim oranlarinin,
yatay ve dikey hareketliligin, sehirlesme hizinim, aile buyikliginin, gelir dagiliminin ekonomik
gelismeye paralel degisikliklere ugramasi olarak da tanimlanmaktadir (Dincer ve Ozaslan 2004,s. 23).

[ller itibariyle sosyoekonomik gelismisligin amaci iller ve bolgeler arasindaki gelismislik farklarinim
kabul edilebilir bir duzeye getirilmesini goreceli olarak geri kalmis bolge veya yorelerin
kalkindirilmasini igerir. Amag¢ kisa, orta ve uzun vadede ilde gelismeyi saglayacak hedefleri ve
amaglar1 belirlemek, bu amagla izlenecek yollart gostermek olasi sektdrel biiylime egilimlerini ve
blyuklikleri saptamak, gelismenin gerektirdigi kaynak ve alan tahsislerini yapmak, gelismenin
sosyoekonomik ve sosyokdltirel sebepleri igin alt yap1 hazirlamaktir (Albayrak 2003, s. 8).

Birinci Diinya Savasindan sonraki yillarda, iilkelerin gelismis ve az gelismis diye ayrilabilecek
nitelikte farkli gelisme diizeylerinde olduklar goriilmiistiir. Gozlemciler, uluslararasinda goriilen bu
gelismislik farkimin asagi yukari her iilkenin yapisinda farkli siddetle de olsa var oldugunu
saptamuglardir (Turan 2011,s. 90). Bir Ulkede, bolgeler arasinda var olan sosyal ve ekonomik
gelismislik farki; tiretim kapasitesinin dogal kaynaklar {izerindeki dagiliminin sosyal maliyeti arttirici
etkide bulunmasi nedeniyle 6nem kazanmaktadir (Dinler 1986, s. 1).

Glintimiizde de bir¢ok iilkede cesitli bolgelerin ve illerin aym1 diizeyde gelisme gostermemeleri
iilkelerde yerel gelismislik farkliliklari iller bazinda sosyoekonomik farkiliklar1 artiran yonde
etkilemektedir. Turkiye’de de ulke sorunlari cografi bolgelerimize, illerimize ve bunlarin
sosyoekonomik yonden gelismislik diizeylerine yansimaktadir. Genel olarak Glkenin batisinda yer alan
Marmara, Ege, i¢ Anadolu ve Akdeniz bolgeleri goreli olarak gelismis bolgeler olarak tanimlanabilir.
Diger yandan, 6zellikle Dogu Anadolu, Karadeniz’in daglik bdlgeleri ve Gilineydogu Anadolu’nun
bazi yoreleri; gelir istihdam ve genel olarak refah bakimindan, Tiirkiye ortalamalarinin oldukga altinda
kalmaktadir (Dincer ,Ozaslan ve Kavasoglu, 2003, s.12).

Bununla birlikte, Turkiye ekonomik, sosyal ve siyasi konularda sorunlari olan bir iilke olmasina
ragmen gelismekte olan bir iilke olarak bu sorunlar1 halledebilecek potansiyele ve kaynaklara sahiptir.
Sosyal ve hukuk devleti 6nciiliigiinde ulusal kaynaklarin optimum kullanimiyla sorunlari ¢ézerek arzu
edilen sosyoekonomik gelismislik diizeyine ulasilacaktir.

Bolgeler arasi gelismiglik farkliliklarinin azaltilmasi yoniinde olusturulacak strateji ve planlarin
hazirlanmasi asamasinda, bdlgelerin gelismislik diizeylerinin sosyokiiltiirel ve ekonomik degiskenler
yardimiyla Olgiilmesi ve birbirleriyle analitik olarak karsilastirilmasi 6nem tagimaktadir (Dinger ve
Ozaslan 2004, s. 23).
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UYGULAMA

Tirkiye gelismekte olan llkeler arasindadir fakat bu gelisim illerin gelismislik diizeyleriyle de
paralellik gostermelidir. Tiirkiye i¢in her ilin aym gelismislik diizeyi gosterdigi sdylenemez. Iller
arasinda sosyoekonomik farkliliklar goriilmektedir. Iller arasinda sosyoekonomik farkliliklarin aslinda
yerel se¢im sonuglarini da etkilemesi beklenmektedir.

Calismanin Amaci ve Yontemi

Bu c¢alismada, Tirkiye’deki 81 ilin gelismislik duzeylerini tahmin edebilmek ve yerel segim
sonuclarina gore illerin oy dagilimlariyla sosyoekonomik gelismislik diizeylerinin karsilastirilmasinin
yapilmasi amag edinilmistir. Calismada sosyoekonomik faktorlerin belirlenmesinde faktér analizi ve
partilerin birbilerine gore konumlarini belirlemede de diskriminat analizi kullanilmistir.

Veri yapisiin karmasik oldugu durumlarda iligkilerin agiklanmasi ve yorumlanmasi arastirmacilar
icin giiclesmektedir. Bu problemleri ortadan kaldirabilmek igin siklikla ¢ok degiskenli istatistiksel
yontemler uygulanmaktadir. Sosyoekonomik gelismisligi incelemede de literatiir taramasinda da
goriilecegi Uzere gesitli ¢ok degiskenli istatistiksel yontemlerden yararlanilmaktadir. Bu yontemler
arasinda temel bilesenler analizi, kiimeleme analizi, diskriminant analizi, faktor analizi, cok boyutlu
Olcekleme, yapisal esitlik ve cok degiskenli varyans analizi modelleri sayilabilir. Bu caligma
kapsaminda, ¢ok degiskenli istatistiksel analizlerinden faktor analizi ve faktérleme yontemi olarak da
temel bilesenler yontemi uygulamali olarak incelenmistir. Bununla birlikte sosyoekonomik
degiskenler bakimidan partilerin  konumlarim1  belirlemede de diskriminant analizinden
yararlanilmstir.

Faktor analizi basta sosyal bilimler olmak iizere pek ¢ok alanda sik¢a kullanilan ¢ok degiskenli analiz
tekniklerinden biridir. Faktor analizi p degiskenli bir olayda (p boyutlu uzay) birbiri ile iligkili
degiskenleri bir araya getirerek az sayida yeni (ortak) iliskisiz degisken bulmayi amaglar (Tathidil
1992, s. 141).

Bir diger deyisle, faktor analizi, birbirleri ile iligkili veri yapilarim birbirinden bagimsiz daha az sayida
yeni veri yapilarina doniistiirmek, bir olusumun nedenini agikladiklar1 varsayilan degiskenleri ortaya
¢ikarmak ve gerektiginde adlandirmak amaciyla basvurulan bir yontemler bituntdir. Faktor analizi
bircok degiskenin birka¢ baslik altinda toplanip toplanmadigi hakkinda bilgi veren bir yontemler
biitiinii olarak da tanimlanabilir (Alpar, 2011,s. 261).

Faktor analizinde degiskenler nicel degisken olup, degiskenlerin olgiim diizeyi aralik ya da oran
Olcegidir. Degiskenin 6l¢iim diizeyi siniflama ya da siralama Olceginde olan kategorik veriler igin
faktor analizi uygun degildir. Ayrica degigkenlere iligkin veriler normal dagilim gostermeli ve
gozlemler birbirinden bagimsiz olmalidir (Ural ve Kilig, 2006, 5.281).

Faktor analizi, bir faktorlestirme veya ortak faktor adi verilen yeni degiskenleri ortaya ¢ikartma, faktor
yik degerlerini kullanarak kavramlarin islevsel tanimlarii elde etme siireci olarak da
tammlanmaktadir. lyi bir faktdrlestirmede ise ii¢ duruma dikkat edilmesi gerekir. Bu durum; faktor
azaltma olmali, yeni faktorler arasinda iliskisizlik saglanmali ve ulasilan sonuglar yani elde edilen
faktorler anlamli olarak siralanmalidir (Cokluk, Sekercioglu ve Bilyiikoztirk, 2010,s. 197). Ozetle,
faktor analizi degiskenler arasindaki korelasyonun hesaplanarak, birbiri ile iliskili olan ve ayn1 boyutu
Olcen degiskenlerin gruplandirilmasi sonucu faktor elde etme islemidir (Ural ve Kilig 2006, s. 281).

Faktor Analizi %
+ _/ ﬁ

yida liskili degisken Az sayida bafimsiz faktér

Sekil 1. Faktor Analizinin Sekilsel ifadesi. “Uygulamali Cok Degiskenli Istatistiksel Analiz”,
H.Tatlidil, 1992, Ankara kitabindan aynen alinmustir.
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Bununla birlikte partilerin gruplar olarak belirlendigi bu calismada, partilerin birbirlerine gore
konumlarini belirlemek amaciyla, amaci gruplari birbirinden ayirmayi saglayacak olan dogrusal
kombinasyonlar:1 bulmak, bulunan kombinasyonlar yardimiyla, yeni bir gozlemi en az hata ile
gruplardan birine atamak ve calismaya alinan degiskenlerden hangisinin grup iyeligini kestirmede
katkisinin en fazla oldugunu belirleme amaglariyla kullanilan diskriminant analizinden yararlanilmistir
(Alpar, 2011, 5.691)

Faktor analizi ve diskriminant analizi ile ilgili ayrintili bilgi i¢in Tathdil (1992), Hardle ve Simar
(2003), Ozdamar (2004, 2010), Siiziilmiis (2005), Ural ve Kilig (2006), Hair, Black, Babin, Anderson
ve Tatham (2006), Johnson ve Wichern (2007), Altunisik, Coskun,Y1ldirim ve Bayraktaroglu (2010),
Tavsancil (2010), Cokluk ve digerleri (2010), Alpar (2011) , Tabachnick ve Fidell (2015),
Biiyiikoztirk, (2016) ve Kalayci (2016)’ya bagvurulabilir.

Analiz ve Yorumlar

81 ilin kapsandig1 bu ¢alismada ayni zamanda 2014 yili yerel se¢im sonuglariyla karsilastirilabilmek
amaciyla 2014 yilina iligskin istatistik biiltenlerinden veriler elde edilerek, sosyal ve ekonomik
gostergelerden secilen 31 adet degiskene faktor analizi uygulanarak degiskenler arasindaki iliskiler
degerlendirilmis, elde edilen faktor skorlarina dayanarak illerin sosyoekonomik faktdrler agisindan bir
siralamasi yapilmis ve 2014 yerel se¢im sonuglariyla karsilastirilmistir. Ayni zamanda diskriminant
analiziyle de sosyoekonomik degiskenler agisindan 2014 yerel secim sonuglarina gore partilerin
birbirlerine gére konumlar1 da belirlenmistir. Uygulamada kullanilan degiskenler bu konuda yapilmis
¢ok sayida calismaya ve teorik alt yapiya dayandirilarak belirlenmistir. Calismadaki analizler, SPSS
23.0 paket programi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Bu ¢alismada kullanilan degiskenler MEB, TUIK,
NVIGM,ADNKS, TKGM, TBB, T.C. Kalkinma Bakanligt ve T.C.Saghk Bakanligindan elde
edilmisgtir.

Faktor analizi ile illerin sosyoekonomik gelismislik diizeylerinin belirlenmesi

Sosyo-ekonomik gelismislik endeksleme ¢alismasina yonelik olarak degiskenlerin belirlenmesi 6nemli
bir konudur. Istatistiksel analizler yapilirken degiskenlerin anlamli ve degisken sayisinin yeterli ve
giivenilir olmasi1 yapilacak olan analiz agisindan biiyiik 6neme sahiptir. Bu calismada gelismislik
diizeylerinin analiz edilmesi amaciyla incelenen degiskenler illeri hem ekonomik hem de sosyal
gelismisglik yoniinden degerlendirmistir. Arastirmada kullanilmak tizere toplamda 51 degisken ele
almmug fakat baz1 degiskenler ¢coklu dogrusal baglantidan dolay1 analizden ¢ikarilmistir ve ¢alismada
2014 yili i¢in Tiirkiye’deki 81 ilin sosyo ekonomik faktorler agisindan siralamasii belirlemede
kullanilacak 31 degisken belirlenmistir. Gelismislik diizeyi ¢ok boyutlu bir kavram oldugu igin bu
calismada illerin gelismislik endeksi olusturulurken Faktor Analizi ve faktor tiiretme yontemi olarak
da Temel Bilesenler Yontemi kullanilmustir.

illerin Gelismislik Endeksi

Ekonomik Gelismislik
16 Degisken

Sosyal Gelismislik
15 Degisken

Sekil 2. illerin Gelismislik Endeksi Gosterimi
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Sekil 2°de oOzetlendigi gibi gelismislik diizeyinin yorumlanmasinda bir veya iki degiskene
bagli kalmak yerine c¢ok sayida degiskenin temel birkag faktor altinda degerlendirmeye
katilmasi saglanmaktadir. incelenen degiskenlerden 16 tanesi ekonomik faaliyeti, diger 15 tanesi
ise sosyal gelismislik seviyesini yansitmaktadir ve Tablo 2’de ekonomik gelismisligi yansitan
degiskenlerin daha yiiksek bir agirliga sahip oldugu goriilmektedir. Verilerin faktor analizi igin
uygunlugu ise KMO ve Barlett kiresellik testleriyle incelenmistir.

Tablo 1. Uygunluk Istatistikleri (KMO ve Bartlett Istatistikleri)

KMO Uygunluk 0,889
Olgiisi
Bartlett Kiresellik Yaklasik Ki- 6737,606
Testi Kare
Serbestlik 465
derecesi
Anlamlilik 0,000
dizeyi

Tablo 1 incelendiginde KMO uygunluk 6l¢iisii (0,889), Bartlett kiresellik testinde ki-karenin yaklasik
degeri (6737,606), serbestlik derecesi (465) ve anlamlilik diizeyi (0,000) ¢ikmistir. KMO degerinin
yiiksek olusu faktdr analizi uygunlugunun ¢ok iyi oldugunu ve 6rneklemin yeterli biiyiikliige sahip
oldugunu gosterir.

Bartlett kiiresellik testi ile degiskenler arasinda iligki olup olmadigi incelenerek ¢ikti sonucunda
(6737,606) ve (p<0.05) degerleri elde edilmistir. Barlett kiiresellik testi sonucunda korelasyon
matrisinin birim matrise esit oldugunu belirten sifir hipotezinin reddedildigi bir baska deyisle
korelasyon matrisinin faktor analizi i¢in uygun yapida oldugu goériilmiistiir.

Tablo 2. Dondiiriilmiis Faktor Matrisi

Bilesen
1 2
ATM sayisi ,990
[llere ve hane halk tiplerine gore toplam hane halk1 sayist ,986
Hastane sayisi ,985
Banka calisan sayisi ,985
Toplam nifus ,984
Verdigi goc ,978
Kamu yatirimlarinin ulagtirma haberlesme sektoriindeki dagilimi 973
Aldig1 gbg 973
Konut satig sayilari ,962
Thracat dolar toplami ,959
Yiiksekogretim kurumunda toplam 6gretim elemani sayisi ,951
Ithalat dolar toplam1 ,950
Kamu yatirimlarinin egitim sektoriindeki dagilimi ,948
Niifus yogunlugu ,942
Kamu yatirimlarinin illere gére dagilimi 912
Tasarruf mevduati ,909
Geng bagimlilik orani -,979
Kaba dogum hiz1 -,978
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Cinsiyet toplamina gore ortanca yas 978
Toplam dogurganlik hiz1 -,971
[llere gore ortalama hane halk biiyiikliigii -,945
Okullagma orani lise ,907
Bes yas alt1 6liim hizi -,859
Erkegin ortalama evlenme yas1 ,828
Kadinin ortalama evlenme yasi ,825
Kaba 6liim hizi ,810
Bebek 6liim hiz1 -,807
Yasli bagimlilik orani ,795
Okuma yazma bilenlerin orani , 7169
Okullagma oran1 ortaokul ,641
Kaba evlenme hizi -,632

Metot: Temel Bilesenler Analizi
Dondldrme Ydntemi: Varimax
Normalizasyon.

Tiiretilen faktorlerin daha kolay yorumlanabilmesi igin faktor rotasyon gesitlerinden varimax rotasyon
yontemi kullanilmistir ve 0,30’dan biiylik bir faktdr agirligi anlamli kabul edilerek su degerlere
ulastlmistir: Birinci faktorde 16 degiskenin anlamli oldugu sdylenebilir. Degiskenler; ihracat (0,959)
ve ithalat (0,950) toplamu, toplam niifus (0,984), tasarruf mevduati (0,909) , konut satig sayilari
(0,962), atm sayis1 (0,990), yiiksekogretim kurumunda toplam 6gretim elemani sayisi (0,951) , banka
calisan sayisi (0,985) , aldig1 gog (0,973), verdigi gog (0,978), kamu yatirimlarinin illere gore dagilinm
(0,912), niifus yogunlugu (0,942), kamu yatirimlarinin egitim sektoriindeki dagilimi (0,948), illere ve
hane halki tiplerine gore toplam hane halki sayisi (0,986), hastane sayisi (0,985) ve kamu
yatinnmlarinin ulagtirma haberlesme sektoriindeki dagilimi (0,973) olarak siralanabilir. Birinci faktor
“Ekonomik Geligmislik Faktorii” olarak adlandirilabilir.

Ikinci faktorde 15 degiskenin anlamli oldugu sdylenebilir. Degiskenler; egitim seviyesine gore
ortadgretim (lise), okullasma oranlar1 (0,907), egitim seviyesine gore ortadgretim (ortaokul)
okullasma oranlar1 (0,641), okuma yazma bilenlerin oran1 +15 yas tizeri (0,769), kadinin ortalama
evlenme yas1 (0,825) , erkegin ortalama evlenme yas1 (0,828) , bebek 6liim hizi (-0,807) , bes yas alti
6lim hiz1 (-0,859), kaba 6liim hiz1 (0,810), cinsiyet toplamina gore ortanca yas (0,978) , kaba dogum
hizt (-0,978), kaba evlenme hiz1 (-0,632), toplam dogurganlik hiz1 (-0,971), yash bagimlilik orani
(0,795), geng bagimhilik orani (-0,979), illere gbre ortalama hane halki biytkligia (-0,945) olarak
siralanabilir. Ikinci faktér “Sosyal Gelismislik Faktorii” olarak adlandirilabilir.

Faktor agirligi negatif ise ilgili olan degiskenin faktor i¢indeki diger degiskenlerle ters yonli bir iliski;
pozitif deger almis ise ayn1 yonde bir iliski icinde oldugundan bahsedilebilir. Ornegin korelasyon
matrisi incelendiginde sosyal gelismislik gostergelerinden olan kaba evlenme hizinin diger
degiskenlerle arasinda ters yonli bir iligki bulundugu soylenebilir.

Dondiiriilmis faktor matrisi (Tablo 2) incelendiginde ikinci faktor dikkate alindiginda, geng bagimlilik
orani, kaba dogum hizi, toplam dogurganlik hizi, illere gore ortalama hane halki biiyiikliigii, bes yas
altt 6lim hizi, toplam 6gretim elemani sayisi, bebek 6liim hizi, kaba evlenme hizi negatif isaretli
gostergelerdir. Birinci faktor dikkate alindiginda ise tim degiskenlerin pozitif isaretli gOstergeler
oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3. Faktor Yiiklerinin Sacilim Gratigi

Faktor yiiklerinin sagilim grafiginden de faktdr yiikleri ve isaretleri rahatlikla yorumlanabilmektedir.
Dikkate alinacak faktor sayisina karar vermede kullanilabilecek bir yontem yamag grafigi testidir.

20

m® o N O

= @ oac

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T1
1234 5 6 7 8 9101112131415 1617 1819 20 21 22 23 24 25 26 27 26 29 30 3

Faktér Numarasi

Sekil 4. Faktor Analizi i¢cin Yamag Grafigi

Yamag grafiginde en 6nemli kirilmanin 1. ve 2. 6z degerden sonra gergeklestigi goriilmektedir (Sekil
4). Bu da ilk iki faktoriin yorumlamaya katkisinin biiyiik olacagini gosterir. Ayrica faktorlerin
belirlenmesinde bu faktdrlerin toplam varyansi agiklama yiizdeleri de dikkate alinmasi gereken bagka
bir kriter olabilir. Sonu¢ olarak sosyal ve ekonomik gelismislik faktorlerini yorumlamamizi
guclendirmektedir.

Tablo 3. Agiklanan Toplam Varyans

Dondiiriilmis Kareli Yiiklerin

Toplami1
Bilesen Ozdeger Varyansin Kumdilatif
Toplam
Aciklanma
Orani
1 15,099 48,707 48,707
2 11,034 35,594 84,301

Metot: Temel Bilesenler Analizi
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Tablo 3 incelendiginde 15,290 0z degeri ile birinci faktorin toplam varyansin %49,322’sini agikladig
soylenebilir. Bu deger birinci faktoriin toplam varyansa katkisinin en yiiksek oldugunu ifade eder.
Ikinci faktor 10,843 6z degeri ile toplam varyansin %34,979’unu agiklamaktadir. ilk iki faktdriin
birlikte toplam varyansin %84,301’ini agikladig1 goriilmiistiir.

Bu calismanin amaci olan sosyoekonomik faktorler ve 2014 yerel se¢im sonuglarina gore oy
dagilimlar1 bakimindan illerin siralamasi ilk bes ve son bes il bakimindan Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. Faktor Skorlart (Ekonomik Faktor)

iller Faktor Skorlar1 1 2014 Yerel Oy
Dagilimlari

1 Istanbul 8,08017 AKP 48

2 Ankara 2,57856 AKP 44,8
3 [zmir 1,37559 CHP 49,6
4 Bursa 0,58077 AKP 49,5
5 Antalya 0,55102 AKP 36,4
77 Giimiigshane -0,40949 AKP 57,5
78 Bayburt -0,41868 AKP 52

79  Ardahan -0,42513 AKP 34,2
80  Sinop -0,45140 CHP 54,2
81  Cankin -0,46423 AKP 53,5

(http://www.tuik.gov.tr).

Birinci faktor olarak adlandirdigimiz ekonomik gelismislik faktoriine gore faktor skorlar1 (Tablo 4)
incelendiginde en gelismis illerin Istanbul, Ankara ve Izmir oldugu goériilmektedir. En gelismis iller
sanayinin yogun oldugu illerdir. Sanayi yatirimlarinin yogun olmasi bu iller igin gelismislik diizeyinin
yiiksek olmasinda etkili olmustur. Tiirkiye’nin en gelismis sehri Istanbul’un ticaret merkezi olarak
Marmara Bélgesi’nin en gelismis sehri ve Tirkiye’nin finans merkezi oldugu sdylenebilir. i¢ Anadolu
Bolgesi’nin en gelismis sehri Ankara ticaret merkezi konumunun yaninda hizmet merkezi olma
gdrevini de iistlenmistir. Izmir ise Ege Bolgesi’nin ekonomik merkezi olarak iilkenin de dis ticaretinde
6nemli bir paya sahip oldugu sdylenebilir.

Siralamada Bursa, Antalya, Kocaeli, Konya, Adana, Gaziantep ve Mersin illeri ilk 10'da yer alirken;
Karadeniz Bolgesi, Dogu Anadolu Bolgesi ve Gilineydogu Anadolu Boélgesi illerinin ekonomik

geligmislik faktorli bakimindan faktor skorlarina gore siralamanin gerisinde yer almaktadir.

Son sirada ise Ardahan, Sinop ve Cankir1 yer almistir. Ekonomik gelismislik faktoriine gore batidaki
illerin dogudaki illere gore gelismislik diizeylerinin daha ileride oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Arastirmada Kullanilan Ekonomik Gostergeler Veri Seti

Tler Kamu Kamu Nufus Kamu Konut
Yatirimlarinin Yatirimlarinin Yogunlugu Yatiimlarmin  Satis
Illere Gore Illere Gore 2014 Illere Gore Sayilari
Egitim Ulastirma- Dagilimi 2014
Sektorundeki Haberlesme (Bin TL)
Dagilimi Sektdrindeki 2014
(BinTL) Dagilimu
2014 (BinTL)
2014
Ardahan 46.403 2.782 21 72.420 157
Sinop 40.554 172.800 35 260.773 2567
Cankin  39.700 8.103 25 107.708 2439
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Ulkemizde iller arasindaki gelismislik farklar1 énemli bir sorun olusturmaktadir. Bu gelismislik
farkin1 giderebilecek en 6nemli etkenlerden biri kamu yatirimlaridir. Tiim illere 2014 yilinda egitim,
ulastirma-haberlesme vb. basliklar altinda sektorlere kamu yatirimlar: yapilmaistir.

Ardahan ili i¢in egitim sektdriinde yapilan kamu yatirimi 46.403 bin TL, Sinop 40.554 bin TL ve
Cankir1  39.700 bin TL ile faktér skorlar1 siralamasinda en disiik iller arasindadir. Ulastirma-
haberlesme sektoriine yapilan kamu yatirimlar1 Ardahan ili ig¢in 2.782 bin TL, Sinop 172.800 bin TL
ve Cankir1  8.103 bin TL ile siralamada en disiik iller arasinda yer alir. Niifus yogunlugu, bir
kilometrekareye diisen niifus olarak tanimlanmaktadir. 2014 yilinda istatistiki bolge birimleri Diizey-
3’e gore veri seti incelendiginde niifus yogunlugunun az oldugu illerin km?ye 21 kisi ile Ardahan, 35
kisi ile Sinop ve 25 kisi ile Cankir illeri oldugu gézlemlenmistir. Kamu yatirimlarin illere gore
dagilimi genel olarak incelendiginde ise egitim sektoriinde oldugu gibi Ardahan (72.420), Sinop
(260.773) ve Cankir1 (107.708) illeri diisiik paylara sahiptir. 2014 yili icin konut satislari
incelendiginde de konut satiglarinin belirgin bir gekilde diisiik oldugu illerin Ardahan, Sinop ve
Cankir1 oldugu gozlemlenmistir. En az satis ise 157 konut ile Ardahan’da ger¢eklesmistir. Ardahan’i,
Sinop 2567 konut ve Cankir1 2439 konut satisi ile takip etmektedir.

Tablo 6. Arasgtirmada Kullanilan Ekonomik Gostergeler Veri Seti

Mler Thracat (Dolar) Ithalat(Dolar) Konut Satis Kamu Toplam
Toplami 2014  Toplami 2014 Sayilari Yatirimlarinin -~ Nufus
2014 Illere  Gore 2014
Dagilim
2014
Istanbul 82.047.959.573 136.021.887.154 225.454 5.451.746 14.377.018
Ankara 8.102.722.240  10.989.500.963  131.825 4.509.166 5.150.072
[zmir 9.615.988.405 9.931.125.873 71.779 1.475.723 4.113.072

IThracat ekonomik gelismislik igin  onemli bir kaynaktir. Uretilen mallardan, hammadde ve
malzemesini vermek suretiyle disariya yaptirilan iretimden, stoklardan yurtdisina yapilan satislar
olarak tanimlanmaktadir. Thracat icinde en yiiksek paya sahip olan il Istanbul (82.047.959.573) dur.
Istanbul’u Izmir (9.615.988.405) ve Ankara (8.102.722.240) izlemektedir. Ithalat ise baska iilkelerde
iretilmis mallarm, tilkedeki alicilar tarafindan satin alinmasi olarak ifade edilmektedir. 2014 yilinda
mal ve hizmet ithalatinda ise en yiiksek paya sahip olan ilin ihracatta oldugu gibi Istanbul
(136.021.887.154) oldugu goriilmektedir. Istanbul’'u  Ankara (10.989.500.963) ve izmir
(9.931.125.873) illerinin takip ettigi veri setinden anlasilmaktadir. Konut satiglarinda 2014 yilinda,
Istanbul 225.454 konut satis1 en yiiksek il olmustur. Satis sayilaria gore Istanbul’u, 131.825 konut
satis1 ile Ankara, 71.779 konut satis1 ile Izmir izlemistir. 2014 yilinda Tirkiye genelinde toplam
1.165.381 konut satis sonucu el degistirmistir. Ekonomik gelismislik gostergelerinden olan kamu
yatirimlarinin illere gore dagilimi incelendiginde ise en yliksek tutarli yatinm 5.451.746 bin TL ile
Istanbul ilinde gerceklesmistir. Ankara’da 4.509.166 bin TL, Izmir’de ise 1.475.723 bin TL yatirim
yapilmistir. Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi (ADNKS) sonuglarina gére 2014 yili sonu itibariyla
en fazla niifusa sahip olan il 14.377.018 ile Istanbul’dur. ikinci en fazla niifusa sahip olan il Ankara
5.150.072 ve iigiincii sirada ise izmir 4.113.072 yer almaktadir.

Tablo 7. Faktor Skorlar1 (Sosyal Gelismislik Faktorii)

Iller Faktor Skorlar 2 2014 Yerel Oy
Dagilimlan

1 Canakkale 1,24551 CHP 54,4
2 Kirklareli 1,16271 CHP 38

3 Balikesir 1,14414 AKP 40

4 Artvin 1,14080 AKP 46,3
5 Edirne 1,12114 CHP 36,9
77 Mus -2,15401 AKP 48,5
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78 Agri -2,23155 BDP 51

79 Van -2,29892 BDP 54,1
80 Sirnak -2,40562 BDP 60,1
81 Sanliurfa -2,49447 AKP 61,7

Ikinci faktor olarak adlandirdifimiz sosyal gelismislik faktorii agisindan ilk iig sirada yer alan iller
Canakkale, Kirklareli ve Balikesir’dir. Canakkale ili tarihi, turistik ve kiiltiirel zenginlikleri agisindan
sosyal gelismislik agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Arastirmaya gore Artvin, Edirne, Kastamonu,
Karabiik ve Mugla illeri sosyal gelismislik faktorii bakimindan faktér skorlarn siralamasinda Ust
siralarda bulunmaktadir.

Son siralarda ise Van, Sirnak ve Sanliurfa yer almaktadir. Faktor skorlan dikkate alindiginda Dogu ve
Gliney Dogu Anadolu Bolgeleri’ndeki illerin gelismislik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir.
Sosyal gelismislik acisindan bati illerinden dogu illerine gidildik¢e gelismislik seviyesinin azalmasi
s6z konusudur.

Tablo 8. Aragtirmada Kullanilan Sosyal Gostergeler Veri Seti

Mler Kaba Toplam Geng Bebek Okuma Yazma
Dogum Dogurganlik Hizi  Bagimlilik Oliim Hiz1  Bilenlerin Oram
Hiz1 2014 Orani 2014 +15 Yas Uzeri
2014 2014 2014

Van 28,4 3,54 63,0 19,0 89,63

Sirnak 31,0 4,24 71,2 17,5 87,11

Sanlurfa 34,5 4,55 73,3 18,0 86,1

Aragtirmaya gore Van, Sirnak ve Sanliurfa illerinin son sirada yer almasi su sekilde agiklanabilir. 81 il
i¢cin ¢alismada kullanilan verilerin degerlendirmesi yapildiginda Tablo 8’de goriildiigii lizere kaba
dogum hizi, toplam dogurganlik hizi, geng bagimlilik orani, bebek 6liim hizi gibi demografi ile ilgili
gostergeler en yiiksek degerlere sahipken; okuma yazma bilenlerin +15 yas iizeri oran1 ise en diigiik
degerlere sahiptir.

2014 yilinda istatistiki bolge birimleri Duzey-3’e gore veri seti incelendiginde bin niifus basina diisen
canli dogum sayisim1 ifade eden kaba dogum hizinin Giineydogu Anadolu bolgesi illerinden
Sanlurfa’da (% 34,5) en yiiksek oldugu goriilmektedir. Sanliurfa’y1, Sirnak (%31,0) ve Van (% 28,4)
illeri takip etmektedir.Kaba dogum hizinin ve bebek Oliimlerinin yiiksek olmasi; okuma yazma
bilenlerin oraninin diisiik olmas1 bélgedeki illerin ortak sorunlari olarak gelismislik diizeyinin diger
illerin gerisinde kalmasina sebep olmustur. Toplam dogurganlik hizi, bir kadmin dogurgan oldugu
dénem (15-49 yas grubu) boyunca dogurabilecegi ortalama ¢ocuk sayisini ifade etmektedir.Toplam
dogurganlik hizinin en yiiksek oldugu il 2014 yilinda ortalama 4,55 ¢ocuk ile Sanlurfa olmustur.
Sanlwurfa ilini 4,24 ¢ocuk ile Sirnak, 3,54 ¢ocuk ile Van takip etmistir.Toplam dogurganlik hizinin en
yiiksek oldugu bolge Giineydogu Anadolu bolgesi ve Dogu Anadolu bolgesi olmustur.Az gelismis
bolgelerde dogurganlik hiz1 ve ortalama hane halki biiytikliigii yiiksektir ve bebek 6liimlerinin fazlaligi
ise o bolgede gelismislik diizeyinin diisiik oldugunun gdstergesidir. Dogurganlik hiz1 azaldikga illerin
gelismislik diizeyi artar ve hane halki biiyiikliigii de diiser. Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi
(ADNKS) sonuglarina gore “15-64” yas grubundaki ¢alisma ¢agindaki her 100 kisi ig¢in “0-14” yas
grubundaki kisi sayist olarak tanimlanan gen¢ bagimlilik oran1 2014 yili sonu itibariyla en yuksek
oldugu il % 73,3 ile Sanlwrfa olmustur. Sanlurfa’yl, % 71,2 ile Sirnak ve % 63,0 ile Van takip
etmektedir. Bir toplumda bir yilda canli dogup ve bir yasini tamamlamadan 6len bebek sayisinin ayni
toplumda aynm y1l igerisinde canli dogan bebek sayisina oraninin bin ile ¢arpimi sonucu elde edilen
bebek oliim hiz1 illere gore incelendiginde 2014 yilinda bebek 6liim hizinin yiiksek oldugu iller
arasinda binde 18,0 ile Sanlurfa, binde 19,0 ile Van ve binde 17,5 ile Sirnak yer almaktadir.2014
egitim verilerine gore Tirkiye'de 15 yas ve iizeri okuma yazma bilenlerin oraninin diisiik oldugu iller
arasinda Sanlurfa % 86,1 ile, Sirnak % 87,11 ve % 89,63 ile Van yer almaktadir .
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Tablo 9. Arastirmada Kullanilan Sosyal Gostergeler Veri Seti

Iller Toplam Kaba Geng Kaba Okuma
Dogurganlik  Dogum Hizi  Bagimlilik Evlenme Yazma
Hiz1 2014 Orani Hiz1 Bilenlerin
2014 2014 2014 Orani +15
Yas Uzeri
2014
Canakkale 1,56 10,8 22,6 5,93 97,98
Kirklareli 1,55 10,8 22,1 6,30 97,18
Balikesir 1,7 11,4 25,0 6,81 96,95

Toplam dogurganlik hizimin diisiik oldugu iller ortalama 1,55 c¢ocuk ile Kirklareli , Karklareli ilini
1,56 gocuk ile Canakkale ve 1,7 ¢ocuk ile Balikesir takip etmistir.Toplam dogurganlik hizinin en
diisiik oldugu boélgenin Bati Marmara bolgesi oldugu sdylenebilir. Bin niifus basina diisen canli dogum
sayisini ifade eden kaba dogum hizi illere gore incelendiginde, Canakkale ve Kirklareli binde 10,8
degeri ile 2014 yilinda kaba dogum hizinin diisiik oldugu illerdir. Kaba dogum hizinin diisiik oldugu
diger il ise binde 11,4 ile Balikesir olmustur .“15-64” yas grubundaki her 100 kisi i¢in “0-14” yas
grubundaki kisi sayisi olarak tanimlanan gen¢ bagimlilik orani illere gére incelendiginde Canakkale
% 22,6 , Balikesir % 25,0 ve Kurklareli % 22,1 ile geng bagimlilik oranimin 2014 y1li sonu itibariyla
en diisiik olan iller arasinda yer almaktadir. Belli bir yil i¢inde her bin niifus basina diisen evlenme
sayis1 olarak tanimlanan kaba evlenme hizinin en diisiik oldugu il binde 5,93 ile Canakkale olmustur.
Canakkale’yi binde 6,30 ile Kirklareli ve binde 6,81 ile Balikesir takip etmektedir. 2014 egitim
verilerine gore Tiirkiye'de 15 yas ve iizeri okuma yazma bilenlerin oraninin yiiksek oldugu iller
arasinda Canakkale % 97,98 ile, Kirklareli % 97,18 ve %96,95 ile Balikesir yer almaktadir.

Illerin  sosyoekonomik gelismislik diizeylerinin 2014 yerel secimlerdeki oy dagilimlariyla
karsilastirimasi

Turkiye’deki segmenlerin oy verirken ¢esitli nedenlere dayanarak oy verdikleri sdylenebilir. Segmenin
oy verirken sahip oldugu ideolojiye gére oy vermesi oy davranislari tizerinde etkilidir. Ayrica partinin
cevresinden destekleniyor olmasi, medyanin partiyi desteklemesi, istikrarin bozulmamasi istegi, parti
liderleriyle olan hemserilik durumu, se¢menin parti liderine olan sevgisi, parti liderlerinin se¢mene
olan vaatlerive bu vaatlerin gerceklesme olasihigi, toplumdan gelen istek ve beklentilerin
karsilanmasi, partilerin yapmis olduklar1 hizmetler se¢menin oy tercihlerini etkileyecek nedenler
arasinda siralanabilir.

Partilerin se¢im doneminde yaptigi mitingler ve se¢im kampanyalari da se¢menin oy tercihlerini
etkileyip se¢menin destegini almaya yoneliktir. Ayrica se¢im g¢alismalari i¢in yapilan kampanyalar
yerel seg¢imlerde adaylari se¢mene tanitarak se¢menin oy verecegi adaylari tanimasina aracilik
etmektedir. Kararsiz olarak tanimlanan se¢gmen i¢in bu kampanya dénemi ¢ok onemlidir. Kararsiz
se¢men Kkitlesi sandiktaki oy verme davranigini biiyiik 6l¢lide bu dénemde partilerin sergiledigi veya
sergileyemedigi davraniglarina gore belirleyerek karar verir.

Turkiye’deki segmenlerin partiden daha c¢ok partinin liderine bakarak oy vermelerinin de oy verme
davranislar1 iizerinde etkili olmasiyla birlikte Ozellikle yerel segimlerde illerin ekonomik ve sosyal

gelismislik faktorlerinin de oy verme davranislar iizerinde etkili olmas1 beklenmektedir.

Tablo 10. 30 Mart 2014 Belediye Baskanligi Se¢imi Sonucu

Sandik Sayis1  Kayith Segmen Sayisi Oy Kullanan Segmen Sayis1  Gegerli Oy Sayisi

Turkiye 172.958 48.905.743 43.609.960 41.766.549
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Turkiye genelinde 30 Mart 2014 tarihinde yapilan yerel secimde toplam sandik sayist 172 bin 958 iken
ve 48.905.743 kayitli segmen bulunmasina ragmen 43.609.960’1 oy kullanmustir. Oy kullanan
segmenler arasinda ise 41.766.549’nun kullanmis oldugu oy gegerli olmustur.

2014 yerel se¢im sonuglarma gore illerin oy dagilimlariyla sosyoekonomik gelismislik diizeylerinin
karsilastirilmasinda ekonomik gelismislik faktoriine gére siralamada ilk ii¢ ilde yer alan Istanbul,
Ankara, Izmir ve siralamanin sonunda ise Ardahan, Sinop, Cankiri illerinin oy dagilimlar1 (Tablo 4)
incelendiginde, Istanbul’da Adalet ve Kalkinma Partisi % 48’lik oy oranina ulasmustir. Ankara’da
secmen kitlesinin % 44,8’lik kisnu Adalet ve Kalkinma Partisi’ne oy vermistir. Izmir’de de
Cumhuriyet Halk Partisi % 49,6’lik oy oran1 dagilimiyla birinci parti se¢ilmistir.

Yerel se¢imlerinde asil olan faktorlerden biri illerin sosyoekonomik agidan gelismislik diizeyleri
olmalidir. Belediyeler illerini sosyal ve ekonomik agidan gelistirme konusunda devletin desteginin
yaninda ne kadar iyi ¢alisirlarsa o kadar fazla oy oranina sahip olmalart beklenir. Bununla birlikte
Istanbul’da ve Ankara’da se¢gmenlerin belediye hizmetlerinden memnun olmasi yaninda siyasi olarak
da Adalet ve Kalkinma Partisini desteklemesi ayrica ekonomik, politik ve sosyal istikrar saglanmasi
amactyla da segmen Adalet ve Kalkinma Partisi’ne oy vermis olabilir. Istanbul Tiirkiye’de
ekonominin merkezidir. Ekonomideki istikrarin devamliligi ¢ok dnemlidir. Ayrica Ankara'nin baskent
olmasi TBMM’nin Ankara’da bulunmasi politik agidan énemli etkenlerdir ve istikrarin bozulmamasi
secmenin Adalet ve Kalkinma Partisi’ne yonelmesine sebep olmus olabilir.

[zmir’in siyasi goriisii yaninda Izmir Belediyesi ddiiller agisindan énemli bir yere sahiptir. Avrupa
Konseyi tarafindan seref plaketi, ardindan diinyanin ikinci en hizli gelisen metropolii olarak segilen
[zmir 2014 yilinda diinyadaki ilk 10 belediye arasina girmistir.

Ardahan’da se¢men Kitlesinin %34,2’si ve Cankiri’da segmen kitlesinin %53,5’i Adalet ve Kalkinma
Partisi’ne oy vererek Adalet ve Kalkinma Partisi bu illerde birinci parti secilmistir. Sinop’ta ise
se¢cmen kitlesinin %54,2’si Cumhuriyet Halk Partisine oy vermistir.

2014 yerel se¢im sonuglarina gore illerin oy dagilimlariyla sosyoekonomik gelismislik diizeylerinin
karsilastirllmasinda sosyal geligsmislik faktoriine gore siralamada ilk ii¢ ilde yer alan Canakkale,
Kirklareli ve Balikesir; siralamanin sonunda ise Van, Sirnak ve Sanliurfa illerinin oy dagilimlar1 Tablo
7 incelendiginde, Canakkale’de Cumhuriyet Halk Partisi % 54,4’lik oy oranma ulasmustir.
Balikesir’de se¢gmen Kitlesinin % 40°lik kismi Adalet ve Kalkinma Partisi’ne oy verirken % 25,6’ ik
kismi Cumhuriyet Halk Partisi’ne oy vermistir. Kirklareli’de Cumhuriyet Halk Partisi % 38’lik oy
orani dagilimiyla birinci parti secilmistir.  Sosyal acidan gelismis illerde ise Cumhuriyet Halk
Partisi’nin daha agirlikli bir oy oranina sahip oldugu goriilmektedir.

Sirnak’ta segmen kitlesinin %60,1’i, Van’da %54,1’i Baris ve Demokrasi Partisi’ne oy vererek parti
bu illerde birinci parti segilmistir. Sanliurfa’da segmen Kkitlesinin %61,7°si  Adalet ve Kalkinma
Partisi’ne oy vererek Adalet ve Kalkinma Partisi birinci parti se¢ilmistir.

Niifusunun yarisindan fazlasinin  Kiirt kokenli vatandasimizin  bulundugu, Dogu Anadolu ve
Giineydogu Anadolu bdlgelerinde, segmenin sosyoekonomik faktdrlerden cok 2014 yerel secimlerinde
Kirt kimligini sahiplenen partileri destekledigi agik bir bigimde gorilmektedir.

Siyasal partilerin s6z konusu seg¢imlerde nasil bir seyir gosterdikleri Sekil 5°de gosterilmektedir.
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Sekil 5. Tiirkiye Genelinde Partilerin Oy Dagilimm

Adalet ve Kalkinma Partisi’nin Tiirkiye’de birinci parti se¢ildigi goriilmektedir. Adalet ve Kalkinma
Partisini  Cumhuriyet Halk Partisi, Milliyet¢i Hareket Partisi ve dordunci parti olarak Baris ve
Demokrasi Partisi izlemektedir.

Partilerin birbirlerine yakinliginin diskriminant analizi ile incelenmesi

Bu calismada ayni zamanda sosyo ekonomik degiskenlerin parti tercihinde etkili olup olmadigini
Olcimlemek i¢in diskriminant analizi ile 4 partinin ayrilmasina olanak saglayacak fonksiyonlar
olusturulmustur. Diskriminant analizi ile sosyo ekonomik degiskenler bakimindan incelendiginde
partilerin birbirine gore konumlarin1 6lgimlemek de amaglanmaktadir. Burada bagimli degisken
olarak oy verilen parti ele alinmistir. Bu degisken en yiiksek oy oranina sahip olan doért parti olarak
dort kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar sirasiyla Adalet ve Kalkinma Partisi, Cumhuriyet Halk Partisi,
Milliyet¢i Hareket Partisi ve son olarak da Barig ve Demokrasi Partisidir.

Diskriminant analizindeki gézlem sayisi ile ilgili sinirlamalardan dolay: faktor analizinde ele alinan
sosyo ekonomik degiskenlerden normal dagilim gosteren ve yiikleri fazla olan degiskenler bagimsiz
degisken secilerek diskriminant analizi uygulanmistir.

Tablo 11. Fonksiyonlarin Anlamliliginin Testi
Fonksiyonlarin testi Wilks' Lambda Ki-kare Serbestlik p-degeri

derecesi
1 ,329 82,215 24 0,00
2 128 23,493 14 0,05
3 ,939 4,653 6 0,59

Tablo 11’de diskriminant fonksiyonlarinin anlamlilig: test edildiginde birinci ve ikinci fonksiyonlarin
anlaml ¢iktig1 goriilmektedir.

Tablo 12. Varyans Agiklanma Oranlari
Fonksiyon Ozdegerler % Varyans Kimdalatif %  Kanonik

Korelasyon
1 1,211 77,3 77,3 0,74
2 0,290 18,5 95,9 0,47
3 0,065 4,1 100,0 0,25

Tablo 12’de yer alan 6zdegerlere gore belirlenen varyans agiklanma ylizdeleri incelendiginde birinci
fonksiyonun toplam degiskenligin yaklasik %77’sini ve ilk iki fonksiyonun da toplam degiskenligin
%96’s1m1 agikladig1 goriilmektedir.

Kanonik Diskriminant Fonksiyonlari
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Canonical Discriminant Functions

- o Tablo 13. Grup Merkezlerinde Fonksiyonlar
| : o © s Fonksiyon
Lo dT 1 2 3
I SRR YORE AKP 167|  -242| 002
g’ o W I8 CHP 1,424 1,309 -,039
) I el MHP 678|  -525| -1,049
S BDP | -2,819 511|  -096

Function 1

Sekil 6. Grup Merkez Grafigi

Tablo 13 ve grafiksel gosteriminin yapildigi Sekil 6 ¢alismanin amaci bakimindan oldukga dnemlidir.
Tablo 13 elde edilen fonksiyonlarin her bir gruptaki puanlarinin merkez gosterimindeki sayisal halidir
ve Sekil 6 iizerinde belirtilmistir. Sekil 6 her bir fonksiyonun hangi gruplari birbirinden ayirabildigini
gosterir. Ornegin anlaml1 olan fonksiyon 1 ve fonksiyon 2’ye gore degerlendirildiginde fonksiyon 1°e
gore birbirine sosyoekonomik degiskenler bakimindan en uzakta bulunan iki parti Baris ve Demokrasi
Partisi ve Cumhuriyet Halk Partisi olarak goriinmekte iken birbirine en yakin olan iki parti Milliyetci
Hareket Partisi ve Adalet ve Kalkinma Partisi seklindedir. Bununla birlikte bu iki parti de diger iki
partiden uzak konumda bulunmaktadir. Bu grafikte Ozellikle fonksiyon 1’in Baris ve Demokrasi
Partisi, Cumhuriyet Halk Partisi ve Adalet ve Kalkinma Partisi, Milliyetci Hareket Partisi grubunu
birbirinden anlamli bir seklide ayirdigi goriilmektedir. Fonksiyon 2’ye gore degerlendirildiginde ise
yine birbirine en yakin iki grubun Adalet ve Kalkinma Partisi ve Milliyetci Hareket Partisi iken
Cumhuriyet Halk Partisinin bunlara gére en uzak konumda yer aldig1 ve Baris ve Demokrasi Partisinin
de orta noktada yer aldig1 goriilmektedir.

Genel anlamda sosyoekonomik degiskenler agisindan degerlendirildiginde Adalet ve Kalkinma Partisi
ve Milliyetci Hareket Partisinin birbirine en yakin konumda olan iki parti oldugu ve diger partilerin

birbirinden anlamli derecede uzak konumda bulunduklar1 gériinmektedir.

Tablo 14. Siniflandirma Tablosu

Partiler Tahminlenen Grup Uyeligi Toplam
AKP CHP MHP BDP

AKP 52 2 2 3 59

CHP 3 6 0 0 9

MHP 0 0 4 0 4

BDP 1 0 0 8 9

AKP %88, 1 %3,4 %3,4 %5,1 %100

CHP %33,3 %66,7 %0 %0 %100

MHP %0 %0 %100 %0 %100

BDP %11,1 %0 %0 %88,9 %100

Orijinal durumlarin %86.4’{i dogru bir bigimde siniflandirilmustir.

Tablo 14 incelendiginde en dogru yerlestirmenin Milliyet¢i Hareket Partisi grubunda oldugu
gorilmektedir. 4 ilin hepsi Milliyetci Hareket Partisine dogru bir bi¢cimde yerlestirilmistir. Barig ve
Demokrasi Partisine bakildiginda 9 ilin 8 tanesinin dogru bir bicimde yerlestigi, Adalet ve Kalkinma
Partisinde 59 ilin yine dogru bir bigimde Adalet ve Kalkinma Partisine yerlestigi ve son olarak da en
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diisiik dogru yerlesim oranina sahip Cumhuriyet Halk Partisinde 9 ilin 6 tanesinin yine dogru bir
bicimde Cumhuriyet Halk Partisine yerlestigi goriilmektedir. Genel anlamda bakildiginda orijinal
durumlarin %86,4’{iniin dogru bir bigimde siniflandirildigi goriilmiistiir.

SONUC VE ONERILER

Calismada, Turkiye i¢in sosyoekonomik gelismislik diizeylerinin iller bazinda bir degerlendirmesi
yapilmstir. Ulkemizde iller bazinda sosyoekonomik gelismislik diizeylerini dlgmek igin gesitli
caligmalar yapilmistir ve c¢alismalarin biiyiik kismu TUrkiye'nin ekonomik ve sosyal kalkinmasini
hizlandirmak i¢in 30 Eylil 1960 tarihinde kurulan Devlet Planlama Tegkilat1 (DPT) déneminde
yapilan arastirmalardir.

Illerin gelismislik diizeyleri belirlenirken genellikle tek bir dlgiite gore degerlendirme yapilmaktadir.
Fakat tek bir olgiite gore yapilan degerlendirmelerin calismayr genel geger bir sonuca
ulastirabilecegini sdylemek yanlis olur. Sosyoekonomik 6Slgiitlerin her ikisi de birbirinin tamamlayicist
olarak g6z énunde bulundurularak anlamli ve tutarli sonuglar elde edilmelidir.

Turkiye’de 81 ilin 2014 yilindaki sosyoekonomik gelismislik diizeylerinin belirlemesi amaciyla veri
setine ¢ok degiskenli istatistiksel bir yontem olan faktor analizi uygulanmistir. Calisma sonucunda 81
il i¢in 31 degisken bakimindan gelismislik diizeylerine gore 2 faktor belirlenmistir ve bu faktorlerin
birincisi ‘Sosyal Gelismislik Faktorii’ , ikincisi ise ‘Ekonomik Geligmiglik Faktorii® olarak
adlandirilmistir. Sosyal gostergelere iligkin 15 degisken, ekonomik gdstergelere iliskin 16 degisken
olmak Uzere toplam 31 degisken yorumlanmistir. Uygulama sonucu elde edilen iki faktoriin toplam
varyansin yaklasik %84’ (inli agiklamasi analiz sonuglarinin anlamli oldugunu gosterir.

Ekonomik gelismislik faktorii acisindan ilk ii¢ il beklenildigi gibi Istanbul, Ankara ve Izmir seklinde
siralanmaktadir. Son sirada ise Cankir1 yer almaktadir. Sosyal gelismislik faktorii agisindan ise ilk Ug il
Canakkale, Kirklareli ve Balikesir seklinde siralanmaktadir. Son sirada ise Sanliurfa yer almaktadir.

Istanbul, Ankara ve Izmir Tiirkiye ekonomisine en fazla katki veren illerin basinda yer almaktadir. Bu
illerde niifus daha yogun oldugu icin sanayi ve ticaret gelismistir. Tiirkiye’nin en biiyiik sehri olan
Istanbul, diinyada da en énemli ticaret ve sanayi merkezleri arasinda yer alir. Baskent olmasi
nedeniyle Ankara sanayi ve hizmet sektdrli agirlikli iller arasinda yer alarak Tirkiye'nin ikinci en
kalabalik ilidir. Liman kenti olma 6zelligi ve bu limanlarin dis ticaret hacmini etkileyebilecek 6nemli
bir paya sahip olmasi Izmir’in Turkiye icin énemli bir ticaret merkezi konumunda yer almasini
saglamaktadir.

Sosyal geligsmiglik faktorii agisindan Bati Marmara Bolgesi’nin illeri olan Canakkale, Kirklareli ve
Balikesir’in ilk ii¢ sirada yer almasiin nedenleri arasinda oncelikle toplam dogurganlik hizi, kaba
dogum hizi, kaba evlenme hizinin diisiik olmasi, 15 yas ve lizeri okuma yazma bilenlerin oraninin
yiiksek olmas1 gosterilebilir. Sosyoekonomik gelismislik olarak Sanliurfa’nin son sirada yer almasinin
nedenleri arasinda Oncelikle okuma yazma bilenlerin oranlarinin diisiik olmasi, toplam dogurganlik
hizinin yiiksek olmasi gésterilmektedir. Giineydogu Anadolu bdlgesinin Orta Firat boliimiinde yer alan
Sanliurfa ilinin ekonomisi agirlikli olarak tarim ve hayvanciliga dayanmaktadir. Sanayi yeterli 6l¢iide
gelismemistir fakat bolgede kalkinmay1 saglayacak olan Giineydogu Anadolu Projesi’nin
(GAP) tamamlanmasiyla birlikte sanayinin hizla geliserek bu ilin bir sanayi merkezi haline gelecegi
tahmin edilmektedir.

Tirkiye’de iller arasinda sosyoekonomik gelismislik diizeyleri dengeli bir dagilim géstermemekle
birlikte iller arasinda hayat standartlar1 bakimindan da farkliliklar mevcuttur. Bu farkliliklart minimum
seviyeye indirmek icin bolgelerin ve illerin sosyoekonomik gelisme farkliliklarini ve bu farkliliklara
neden olan gostergelerin belirlemesi amag edinilmelidir.

Faktor analizi yontemiyle ortaya ¢ikarilan gelismiglik diizeylerindeki dengesizligi ortadan kaldirmak
amaciyla iller bazinda kalkinma politikalar1 olusturulmali, alt yap1 yatirimlan iyilestirilip gelistirilmeli,
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sosyoekonomik tesvikler saglanmalidir.lller i¢in yapilacak olan tesviklerden esit oranda illere fayda
saglanirsa gelismislik farkliliklar: giderilmeye ¢alisilabilir.

30 Mart 2014 Tirkiye geneli yerel se¢im sonuglarina gore yerel segimlerde illerin sosyo-ekonomik
faktorlerinin oy dagilimlar1 iizerinde etkili olmasi beklenmektedir. Burada ekonomik ve sosyal
faktorlerin nispeten oy dagilimlar {izerinde etkisi goriilse de asil olanin yine bireylerin siyasi partilerin
kendisine ve liderlerine olan baglhiligi oldugu acik¢a goriilmektedir. Bununla birlikte diskriminant
analizi sonucunda sosyoekonomik degiskenler bakimindan birbirine en yakin iki partinin Adalet ve
Kalkinma Partisi ile Milliyet¢i Hareket Partisi oldugu net bir big¢imde goriilmekte iken Cumhuriyet
Halk Partisi ve Barig ve Demokrasi Partisi bu partilere ve birbirlerine uzak konumda yer almaktadirlar.

Ek Bilgi

Sosyo-Ekonomik Gelismislik Farklihklarin Olgiilmesinde Literatiir Taramasi

Literatiirde Tiirkiye’de sosyoekonomik gelismislik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir. illerin ve bélgelerin sosyoekonomik gelismislik diizeylerindeki farkliliklarm
ortaya konulmasi amacim tasityan bu ¢aligmalarda bolgelerin, illerin ve ilgelerin gelismislik diizeyleri
agisindan siniflandiriimast ve illerin bu farkliliklara gore siralamalari belirlenmistir. incelenen
caligmalardan bazilar1 daha kolay yorumlanabilmesi amaciyla Tablo 1’de 6zetlenmektedir.

Ek Tablo. Literatir Taramasi

YAZAR/YIL | DEGISKEN SAYISI | YONTEM/AMAC | SONUC
DINCER Calismasina 100 tane Temel Bilesenler Ekonomik ve sosyal
1996 degisken ile baglanmis Analizi gelismenin iilke
daha sonra yapilan kullamilmustir. Amag  genelinde dengeli
incelemeler ve illerin dagilimindan s6z
degerlendirmeler sosyoekonomik etmenin mimkan
sonucunda degisken gelismislik olmadig1 sonucuna
sayist 58’¢ indirilmigtir.  siralamasini yapmak, ulasilmistir. Tiirkiye’de
Kullanilan gostergeler sosyoekonomik gelismenin mekan
1990-1993 yillarina ait degiskenler itibariyle iizerinde dagilimimin,
oldugundan, bu tarihten  ayn1 6zellikleri baslangigta kutuplarda
sonra il olan Karabtk, tagiyan homojen il yogunlagma ve ardindan
Kilis ve Yalova, 1993 gruplarimi belirlemek  halkalar halinde gevre
idari yapisinda bagh ve cografi bolgelere  illere yayilma tarzinda
bulunduklari iller icinde ~ gore gelismislik oldugu sonucuna
degerlendirilmistir siralamasinin ve varilmstir.
Arastirma 76 il bazinda  ayni 6zellikleri
ele alinmugtr. tagtyan homojen il
gruplarinin tespit
edilmesidir.
DINCER 58 degisken Temel Bilesenler Bolgesel gelismislik
OZASLAN kullanilmugtir. 7 cografi ~ Analizi farkliliklarinin
KAVASOGLU  bolge ile istatistiki bolge  kullanilmistir. Amag  azaltilmasi konusunda,
2003 birimleri (diizey-1 ve il gruplart ile cografi ~ 0zendirici nitelikte

diizey-2) arastirma
kapsaminda yer
almaktadir.

bolgeler ve istatistiki
bolge birimlerine
gore gelismislik
siralamalari elde
etmektir.iller, cografi
bolgeler ve istatistiki
bolge birimlerine
gore sektorel (sanayi,
egitim, saglik)
gelismiglik

tedbir ve uygulamalar
0Ozel sektorl yeteri kadar
harekete gecirememekte
ve bolgeler arasi go¢
onemli bir sorun olarak
varligini siirdiirmekte ve
iilkenin batisindan
dogusuna gidildikge
gelismislik diizeyi nispi
olarak azalmaktadir.
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siralamalari
yapmaktir.
ALBAYRAK 130 degiskenden 48 Agiklayici faktor Turkiye’deki alansal
2003 degisken secilmistir. analizi ve sosyoekonomik gelisme
Degiskenler 8 boyutlu diskriminant analizi  egilimlerinin
faktor uzayina kullanilmustir. Ama¢  sigramalardan ¢ok,
indirgenmistir. sosyoekonomik yayilma dinamiklerince
gelismisligin temel belirlenmistir. En fazla
boyutlarini gerileyen iller Hakkari,
saptamaktir. Icel, Kocaeli, Diyarbakir
ve Sirnak iken, en ¢oOk
gelisen iller ise Tunceli,
Artvin, Nigde, Edirne,
Samsun,
Kahramanmaras,
Kastamonu, Istanbul,
Gumiishane ve Eskisehir
olmustur.
GOCER Calisma 80 il bazinda ele  Faktor Analizi Birinci faktdr sonucuna
CIRACI almmustir. 30 degisken, 3 kullanilmustir. gore; bazi kentler
2003 faktor altinda Calismada sosyal ve  ekonomik olarak daha
toplanmustir. ekonomik gelismis iken, bazi
gOstergeler arast kentler sosyal olarak
iliskilerin illere gére  daha ileri diizeyde
nasil degistiginin cikmustir. Ikinci faktor
aciklanmasi sonucuna gore; sanayi
amaclanmustir. Uretiminde verimlilik
onem kazanmaktadir.
Ugiincii faktor
sonucunda ise, GAP
bolgesine yapilan
yatirimlarin etkisi
gOriilmiistiir.
ATAN Calismada Calismada,cok Sonug olarak degisken
0OzZGUR ekonomik,sosyal ve degiskenli say1s1 arttikca veri
GULER sosyo-demografik olmak istatistiksel analiz zarflama analizinin ¢ok
2004 tizere 30 degisken yoéntemlerinden degiskenli istatistiksel

kullanilmustir.Calismada
ki veriler 1998-2001
dénemine aittir.

Faktor ve
Diskriminant Analizi
ile etkinlik analizi
yoéntemlerinden Veri
Zarflama Analizi
kulanilmustir.
Calismanin amaci,
¢ok degiskenli
istatistiksel analiz
yontemleri ve
parametrik olmayan
etkinlik analizlerin

analizlere gore
etkinliginin azaldig
gorulmektedir.
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yardimiyla
ekonomik,sosyal ve
sosyo demografik
degiskenler kullarak
illerin gelismislik
dizeylerine gore
siniflandirilmasi ve
bu simiflandirma
icinde kaynaklarini
etkin kullanan illerin
tespit edilmesidir.

UNSAL Calismada 81 il, 2000 Faktor Analizi 7 cografi bolgenin
OZGUR yil1 verileri igin 16 kullanilmistir.Ama¢  gelismislik siralamasi
2004 degisken dikkate cografi bolgelerin yapilmis, en gelismis
almmustir. iki degisken gelismislik bélgenin Marmara
anlaml1 bir korelasyon siralamasinin Bolgesi oldugu, sonraki
olusturmadigindan 14 yapilmasi ve en sirada Akdeniz, ve I¢
degisken ile analize geligmis bolgeleri Anadolu bolgelerinin yer
devam edilmistir. belirlemektir. aldig1 goriilmiistiir.
Siralamada daha sonra
Ege, Karadeniz, Dogu ve
Gilineydogu Anadolu
bolgeleri gelmektedir.
OZDEMIR Calismada sosyal ve Faktorlerin Analiz sonucunda
ALTIPARMAK  ekonomik gelismisligi belirlenmesinde sosyal gostergeler
2005 temsil eden 34 degisken  temel bilesenler bakimindan 6z degeri

kullanilmustir.

analizi kullanilmistir.

Amag ekonomik
gelismislik ve sosyal
gelismislik
gostergelerine gore
illerin siralamasini
belirlemektir.2000
yil1 itibariyle 81 ilin
sosyoekonomik
goOstergeler
bakimindan
gelismislik
siralamasi
belirlenmeye
calisilmustir.

birden buyik olan l¢
faktor ve ekonomik
gostergeler bakimindan
da 6z degeri birden
biyuk olan iki faktor
elde edilmistir. Saghk
gostergeleri bakimindan
Ankara, Isparta ve Izmir
ilk ti¢ siray1 alirken;
Diizce son siradadir.
Saglik gostergeleri
bakimindan bdlgesel
y1gilma s6z konusu
degildir. Egitim
gostergeleri bakimindan
ise Bilecik, Tekirdag ve
Cankart ilk ¢ sirada,
Sirnak son
siradadir.Mali
gostergeler agisindan en
gelismis ilk {ig il,
[stanbul, Ankara ve
[zmir olarak ortaya
cikmustir. Son sirada
Bilecik yer almaktadir.
Imalat sanayi
goOstergeleri bakimindan
Marmara boélgesindeki
illerin digerlerine gore
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daha geligmis oldugunu
soylenebilir.

FiLiZ Calismada Tiirkiye’deki ~ Amagc Turkiye’deki ~ Elde edilen sonuglara
2005 illerin sosyoekonomik illerin gore sosyoekonomik
degiskene gore sosyoekonomik acidan en gelismis illerin
siniflandiriimasinda 16 gelismislik Marmara ve Ege
degisken kullanilmistir. ~ diizeylerine gore bolgelerinde,
gruplandirilmasidir sosyoekonomik agidan
ve bu amagcla geride bulunan illerin ise
kiimeleme analizi, Dogu Anadolu ve
diskriminant analizi,  Gilineydogu Anadolu
cok boyutlu bolgelerinde yer aldigi
Olcekleme ve temel tespit edilmistir.
bilesenler analizini
kullanmugtir.
SEN Calismada 28 degisken Turkiye’deki 81 il Skor degerlerine gore 1.
CEMREK kullanilmustr. icin sosyo ekonomik  sirada en gelismis il
OZAYDIN gelismislik Istanbul iken en az
2006 siralamalarini elde gelismis il Bilecik olarak
etmek icin Faktor elde edilmistir
Analizi ve Temel Siralamalar
Bilesenler Analizi incelendiginde ilk
uygulanmustir, siralarda yer alan illerin
batida; son siralarda yer
alan illerin ise Dogu
Anadolu ve Glineydogu
Anadolu Bolgesinde yer
aldig1 goriilmektedir.
ERSUNGUR Bolgelerin ekonomik ve  Cok degiskenli analiz 1. ve 2. Temel Bilesenler
KIZILTAN sosyal yapilarini yoéntemlerinden dikkate alinarak
POLAT dogrudan ya da dolayli Temel Bilesenler gelismislik  siralamasi
2007 etkileyen ve bunun Analizi yapildiginda genelde

sonucunda gelismisligin
sebep, sonucu olarak
ortaya ¢ikan 9 degisken
kullanilmastir.

kullanilmustir.

Amag bolgeler
arasindaki
sosyoekonomik
farkliliklarin hangi
bilesenlerden
olustugu saptanmast
ve degiskenler
arasindaki bagimlilik
yapisin1 ortadan
kaldirmak, boyut
indirgemek,
gelismislik dereceleri

bati  bolgelerinin st
siralarda dogu
bolgelerinin ise  alt
siralarda  yer  aldig
gorulmektedir. 1.Temel
Bilesene gore siralama
yapildiginda gelismislik
siralamasi Istanbul, Bati
Anadolu, Ege ve
Akdeniz gibi bolgeler
iist siralarda yer alirken,
alt siralardaki bolgeler
Batt  Marmara harig
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birbirine yakin olan
bolgeleri
belirlemektir.

hepsi Tirkiye’nin
dogusunda yer alan
bolgelerdir. 2. Temel

Bilesene gore yapilan
siralamada da  Dogu
Marmara, Bat1 Marmara
ve Ege gibi bati
bolgeleri iist siralarda,
yine Glneydogu,
Ortadogu ve Kuzeydogu
Anadolu bdlgeleri son
siralarda yer almistir.

YILANCI 11 sosyoekonomik Bulanik Kiimeleme Bulanik kiimeleme
2010 degisken kullanilmigtir.  yontemi analizinin sonuglari,
kullanilmigtir. Ayrica illeri iki farkli kiimeye
karsilastirma yapmak ayirmustir. Elde edilen
amaciyla k- sonuglar incelendiginde,
ortalamalar yontemi  bulanik kiimeleme
de kullanilmustir. analizinin homojen
Calismada birimlerin
Turkiye’deki 81 ili kiimelenmesinde
sosyoekonomik giiciiniin azaldig, k-
acidan kendi iginde ortalamalar yonteminin
benzer kiimelere ise dnsel olarak
ayirmak belirlenen kiime sayisina
amaglanmustir. kars1 duyarli oldugu
goriilmektedir. illeri
yapilan istatistiki
testlerle, 2 kiimeye
ayiran bulanik
kiimeleme analizinin
sonuglari iktisadi agidan
incelendiginde ilk
kiimede nispeten
gelismis, ikinci kiimede
ise sosyoekonomik
agidan geri kalmig illerin
yer aldig1
anlagilmaktadir.
YILDIZ Aragtirmada 41 degisken Calismada Temel 81 il i¢in yapilan
SIVRi kullanilmustr. Bilesenler Analizi sosyoekonomik
BERBER kullanilmigtir. Amag  gelismislik
2010 Turkiye’de siralamasinda, 1996 ve
sosyoekonomik 2003 yillarindaki

gelismislik diizeyinin
hangi unsurlara bagh
oldugunu belirlemek
ve 2010 y1l1 i¢in
illerin
sosyoekonomik
gelismislik
siralamasini elde
etmektir.

caligsmalara paralel
olarak en gelismis ilk
alt1 il sirasiyla Istanbul,
Ankara, [zmir, Kocaeli,
Bursa ve Eskisehir iken
siralamanin en sonunda
yer alan 2 il sirasiyla
Agr1 ve Mus illeridir.
2010 siralamasinda,
2003 yil1 siralamasina
gore 36 il sira atlamis,
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30 il sira kaybetmis ve
15 ilin de konumu
degismemistir ve illerin
gelismislik seviyeleri ile
cografi konumlar1
arasinda énemli bir
bagint1 oldugu sonucuna
ulagtlmigtir,

KALKINMA [llerin diizey-2 bazinda Gucll (robust)Temel  Arastirmanin sonucunda
BAKANLIGI SEGE siralamalari elde Bilesenler Analizi cikan siralamada ilk 5
SEGE edilmistir. Cogunlugu kullanilmistir. Amac  ilde Istanbul, Ankara,
2011 2009/2010 yillarina ait sosyoekonomik [zmir, Kocaeli, Antalya
61 degisken gelismislik il ili yer alirken son iki il
kullanilmastir. siralamalarini elde ise Hakkari ve Mus
etmektir. olmustur.
KILIC Degiskenler arasindaki Bu arastirmada, Aragtirma sonucunda
SARACLI uyumun belli bir sosyo-ekonomik kiimeleme analizi ile ¢ok
KOLUKISAOG  diizeyde olmasim gostergeler boyutlu 6lgekleme
LU saglamak amaciyla Yol =~ bakimindan analizinin sonuglarinin
2011 Analizi sonuglarinda Yol ~ Turkiye’deki illerin  birbirine yakin oldugu
katsayis1 mutlak degerce  bolgesel bazda goriilmiistlir. Marmara
0,7 den biyuk benzerliklerinin cok  Bdlgesi’nde Istanbul
degiskenler dikkate degiskenli degiskenler bakimindan
almarak 54 degisken analizlerden tek basina bir kiime
kullanilmustr. kiimeleme ve gok olusturmaktadir. Ege
boyutlu 6lgekleme Bolgesi’nde Aydin,
analizi ile Manisa,Usak,Afyon ve
incelenmesi Kitahya illeri benzer
amagclanmustir. 0zellik gosterdiklerinden
ayni kiimede
toplanmiglardir.
Karadeniz Bolgesi’nde
Samsun,Zonguldak, Trab
zon ve Bolu illerinin her
iki analizde de diger
illerden farkli 6zellik
gosterdikleri sonucu
bulunmustur.
Marmara’da Istanbul, I¢
Anadolu’da Ankara,
Akdeniz’de Antalya ve
Adana, Ege’de Izmir,
Dogu Anadolu’da
Elazig,Erzurum ve
Malatya, Giineydogu
Anadolu’da ise
Gaziantep illeri
bolgelerdeki en gelismis
olan illerdir.
YAKAR Adrese Dayal1 Niifus Arastirmanin amaci,  Tirkiye’de iller arasi net
2013 Kayit Sistemi’nden Turkiye’de iller aras1  gd¢ oranlari haritasi
(ADNKS) y1llik elde net goclerin illerin incelendiginde, bdlgeler

edilen iller aras1 go¢
verileri (2007-2012)

sosyo ekonomik
gelismislik diizeyleri

arasindaki gelismislik
seviyesi ve ekonomik
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kullanilmastir.

ile olan iligkisinin
Cografi Agirlikli
Regresyon (CAR)
analizi kullanilarak
belirlenmesi ve
modellenmesidir.

biiyiime farkliligindan
kaynaklanmaktadir. iller
arasi net goglerle illerin
sosyo-ekonomik
gelismislik diizeyi
arasinda pozitif gii¢lii bir
korelasyon bulunmakta
ve net goclerin %
64’0ni illerin sosyo
ekonomik gelismislik
diizeyi belirlemektedir.

GUL Aragtirmada 32 tanesi Calismada illerin 2012 y1l1 i¢in olusturulan
CEVIK ekonomik, 17 tanesi gelismislik endeks sonuglarina gore
2014 sosyal gosterge olmak seviyelerinin ilk iig sirada Istanbul,
Uzere toplamda 49 hesaplanmasinda Ankara ve Izmir yer
degisken kullanilmustir. Temel Bilesenler almaktadir. Bu illeri
Analizi yontemi Antalya, Bursa, Kocaeli
kullanilmigtir. ve Mugla takip
Gelismislik etmektedir. Dogu
diizeylerinin analiz Anadolu Bolgesi
edilmesi amaciyla illerinden Agr1, Ardahan
olusturulan endekste  ve Hakkari ise endekste
iller sosyoekonomik  son 3 sirada
gelismislik bulunmaktadir. 2010
seviyelerinin yani sonugclar ile
sira ekonomik ve karsilastirildiginda ise,
finansal geligsmislik 2012°de geligmisligi
kriterleri bakimindan  nispeten yiksek illerden
da Trabzon, Samsun ve
degerlendirilmistir. Gaziantep’in daha Ust
siralara ilerledigi, buna
karsilik Eskisehir,
Mersin ve Manisa’nin
bir miktar geriledigi
goriilmektedir. iller
arasindaki marjin
daraldig1 orta
gelismislikteki illerden
Nevsehir, Tokat ve
Kirikkale 2012 yili
degerlendirmesinde hizl
bir ylikselis kaydederken
Usak, Karaman ve
Tunceli ise daha alt
siralarda yer almistir.
ERILLI 15 degisken Bulanik Kiimeleme Calisma sonucunda
2014 kullanilmigtir. Bu Analizi TR72 bolgesindeki

calismada; TR72
bolgesinde bulunan
Kayseri, Sivas ve
Yozgat’a bagl 46 ilge
i¢in arastirma
yapilmstir.

kullanilmigtir. Amag
sosyoekonomik
gostergeler
yardimiyla ilgeleri
gelismislik
dizeylerine gore
siniflandiriimasina
caligsmak ve ayni

ilceler 4 kiimeye
ayrilmigtir. Kayseri ve
Sivas merkez ilceler
birinci kiimeyi
olustururken, Yozgat
merkez ilge ancak ikinci
kiimede yer alabilmistir.
Kayseri’nin niifus
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ozellikleri tagiyan
homojen il gruplari
tespit etmektir.

bakimindan en biiytik 2.
ilcesi olan Develi,
Sivas’1n niifus
bakimindan en biiytik 2.
Ilgesi olan Yildizeli ve
Yozgat’in niifus
bakimindan en biiytik 2.
ilgesi olan Bogazliyan
ilceleri 3. kiimede yer
almislardir.

SAKARYA Calismada 8 baslik SEGE-2011 Uygulanan korelasyon
IBISOGLU altinda toplam 61 raporunda yer alan analizi sonuclaria gore
2015 degisken kullanilarak illerin gelismislik tiim degiskenlerin
illerin gelismislik puan1  puani ile segilen gelismislik endeksi
hesaplanmustir. bagimsiz degiskenler  Uzerinde pozitif bir
arasindaki iligki etkiye sahip oldugu
dogrusal Regresyon  gorulmektedir.
Analizi ile Regresyon katsayisi
incelenmis daha olarak ise is gliciine
sonra Cografi katilim orani, yiiz bin
Agirlikli Regresyon  kisiye diisen hastane
modeli kullanilarak yatak sayis1 ve genel
analiz ortadgretim net
edilmistir.Ayrica okullagsma oranlari
korelasyon analizi de  belirlenen degiskenler
kullanilarak igerisinde en diisiik, kisi
degiskenler basina diisen GSM sayisi
arasindaki iliskinin ve on bin kisiye diisen
yon tespit otomobil say1si
edilmistir. Sosyo degiskenleri ise en
ekonomik yiiksek degerlere
gelismisligi olusturan  sahiptir. Sosyo-
gostergelerin, ekonomik gelismisligi
gelismislik puanini olusturan degiskenlerin,
aciklama oranlarmin  bu geligmislik endeksini
cografi olarak aciklama oranlarinin
farklilagmasinin cografi olarak
incelenmesi farklilagtig1 sonucuna
amaclanmaktadir. varilmstir.
ALBAYRAK Arastirmada illerin Faktor analiziyle, 63  Birinci derecede
SAVAS sosyoekonomik boyutlu degisken sosyoekonomik
2015 gelismisligini tanimlayan uzayi 8 boyutlu gelismislik grubunda
63 degisken faktor uzayina bulunan illerden

kullanilmigtir. Faktor
analiziyle, 63 boyutlu
degisken uzay1 8 boyutlu
faktor uzayma
indirgenmistir. Daha
sonra 63 boyutlu
degisken uzayz, illerin
genel olarak
sosyoekonomik
gelismislik diizeyini
yansitacak tek boyutlu

indirgenmistir. Daha
sonra 63 boyutlu
degisken uzayi,
illerin genel olarak
sosyoekonomik
gelismislik diizeyini
yansitacak tek
boyutlu temel bilesen
uzayina
indirgenmistir.Calig
manin amaci

Istanbul, Izmir ve
Ankara Turkiye’nin en
O6nemli gelisme
merkezleri iken, Bursa
ve Kocaeli 0zellikle
Istanbul’dan yayilan
geligsme faaliyetleri ile
gelisme siirecine girerek
basli basina birer ¢ekim
merkezi haline
gelmislerdir. Ikinci
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temel bilesen uzayina

Turkiye’de illerin

derece sosyoekonomik

indirgenmistir. sosyoekonomik gelismislik grubunda yer
gelismislik alan illerden Tekirdag,
diizeylerinin en Denizli, Mugla,
onemli Eskisehir, Manisa,

belirleyicilerini
faktdr analiziyle ve

Konya, Adana,
Balikesir, Edirne, Aydin,

illerin 2012 y1h Kirklareli, Canakkale,
sosyoekonomik Mersin ve Yalova gibi
gelismislik iller ise, birinci derece

duzeylerini temel
bilesenler analiziyle
elde etmektir.

sosyoekonomik gelismis
iller grubuna komsu olan
illerdir. Genel olarak,
iilkenin Dogu’sundan
Bati’sina dogru
gidildikge gelismisglik
duizeyi goreceli olarak
artmaktadir.

CETIN Arastirma, iilkemizdeki ~ Mekansal Istatistik  Ele alinan gostergelerin

SEVUKTEKIN 81 ili kapsamaktadir. Analizi degerlendirilmesinden

2016 Calismada, Tiirkiye’de kullanilmigtir. LISA  elde edilen sonuclara
iller bazinda 2015 haritalar1 ile gore, iilkenin bati

donemi icin secilmis
temel sosyo-ekonomik
gostergeler
kullanilmigtir. Sosyo-
ekonomik gelismislik
diizeyi i¢in kullanilan ve

homojenlik ve
heterojenlikler tespit
edilmisgtir.
Calismanin amaci,
Tarkiye’de iller
bazinda sosyo

bolgesi ile dogu bolgesi
arasinda heterojen bir
yap1 gozlenmektedir.
LISA haritalarindan elde
edilen bulgular, bati
bolgesindeki illerin

Kalkinma Bakanlig1 ekonomik kendi igerisinde ve dogu
tarafindan tanimlanan geligmisligin ne bolgesi illerinin de kendi
temelde 63 gosterge diizeyde oldugu, icerisinde homojen

mevcuttur.

sosyoekonomik
gostergeler acisindan
iller arasinda bir

oldugunu ‘
gostermektedir. Istanbul,
Ankara ve Kocaeli’nin,

farkliligin olup hem gelismislik diizeyi
olmadigi, varsa bu acgisindan hem de
farkliligin ne yonde = mekansal etkilesim giicii
oldugunu tespit acisindan ilk ti¢ sirada
etmektir. yer aldig1 goriilmektedir.

Siirt, Mus ve Bitlis ise,
temel sosyo-ekonomik
gostergeler acisindan en
fazla negatif yonde
etkilesime sahip diger ii¢
il konumundadir.

Calismada yer alan diizey 1, diizey 2 ve diizey 3 seklindeki istatistiki bdlge siniflandirmalart Tiirkiye
Istatistik Kurumunun siniflandirmasidir (http://www.tuik.gov.tr/).

Mllerin ve ilgelerin gelismislik diizeylerinin belirlenmesinde 6nemli kaynak olarak gdsterebilecegimiz
Devlet Planlama Teskilati’nin yapmis oldugu birgok g¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda farkli
cok degiskenli istatistiksel yontemler kullanmilmig ve kullanilan degiskenlere, degisken sayilarina ve
ilgilenilen degiskenlerin ele alindig1 yillara bagl olarak sonuglar farklilik gosterebilmektedir. Bununla
birlikte ¢ogu calismada ortak nokta sosyoekonomik faktorler bakimindan en gelismis bolgelerin bati
bolgeleri oldugu ve en geri kalmis bolgelerin ise dogu bolgeleri oldugunun gozlenmesidir.
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Extended Abstract

Socioeconomic development requires that the concept of economic growth, which can be summarized
as increasing the national income per capita, is considered together with the concept of social
development which includes structural and human development and these should be considered as a
single development process. Social development is not only a consequence of economic development,
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it is also a tool that will take all the development forward.Socioeconomic development includes all
social variables that include structural and human development together with the concept of economic
growth that can be summarized as increasing national income per capita.ln this study, economic and
social development levels of provinces defined as Level-3 in Nomenclature of Territorial Units for
Statistics are determined based on 31 variables. The primary purpose of the study is to determine the
basic factors underlying socioeconomic development by various statistical methods and compare
them on province to province basis. At the same time, according to the results of local elections, it is
the other purpose of the study to compare the distribution of votes of the socio-economic development
levels of the provinces. This study was conducted in order to estimate the development level of 81
provinces in Turkey. The variables used in the analysis have been taken from Turkey Statistical
Institute (TSI) organization, Ministry of Education, Population and Citizenship Affairs General
Directorate, Address Based Population Registration System, Recorder of Deeds, Development, and
The Ministry of Health publications. Factor analysis was performed by using SPSS 23.0 package
program and principal component analysis was applied for factor derivation method. As a result of
factor analysis, two factors as ‘‘economic development’ and “‘social development indicators’” were
obtained. According to the factor loadings, the order of social and economic development of the
provinces was determined and comparison of their socioeconomic development levels with the
distribution of votes in the local elections was made. In terms of economic development factor, the
first three provinces are Istanbul, Ankara and Izmir. The last province is Cankir1. In terms of social
development factor, the first three provinces are listed as Canakkale, Kirklareli and Balikesir. The last
province is Sanlurfa.izmir, Istanbul and Ankara have the highest contribution to Turkey's economy.
Industry and trade have developed because the population is more intense in these provinces. Turkey's
largest city Istanbul, is one of the the most important commercial and industrial center in the world.
Ankara, capital of Turkey is one of the most important industries and services centers. Ankara is the
second most populous province of Turkey. izmir is a port city and as an important trading center it has
an important share of commerce and could affect Turkey’s foreign trade volume.In terms of the social
development factor, the reasons for having the first three ranks of Canakkale, Kirklareli and Balikesir,
which are the pictures of the Western Marmara Region, are primarily fertility rate, coarse birth rate,
low rate of coarse marriage, high percentage of 15 year olds and illiterates shown. Among the reasons
for Sanliurfa to take the last place as socioeconomic development, it is shown that the ratio of literate
people is low and total fertility rate is high. The economy of Sanliurfa is mainly based on agriculture
and animal husbandry. The industry has not developed sufficiently, but with the completion of the
Southeastern Anatolia Project (GAP), which will provide development in the region, the industry is
expected to rapidly develop and the city is expected to become an industrial center of this region.
Socio-economic development levels are unbalanced between provinces in Turkey. There are also
differences in terms of life standards. In order to reduce disparities, it is necessary to identify the
differences in socio-economic development of the regions and the ills and the indicators that cause
these differences. In order to eliminate the imbalance in development levels revealed by factor
analysis, development policies should be established, infrastructure investments should be improved
and developed, and socioeconomic incentives should be provided. It is expected that socio-economic
factors will provoke an impact on the distribution of local elections results of March 30, 2014.
Although economic and social factors have an impact on the relative distribution of votes, it is clear
that the main thing is again the dependence of individuals on the political parties themselves and on
their leaders.
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SIGINMACI COCUKLAR ICIN OYUN IMKANI SAGLAMAK:
YEREL YONETIMLERE TAVSIYELER UZERINE BiR

TARTISMA

Melih BOZKURT"
0z
Insanlar, dogal kaynakl ya da yapay afetlerden dolay1 ilk ¢aglardan bu yana gog halindedir. Yakin zamanda
Suriye'de gelisen krizden dolay1 diinya ¢apindaki gdgmen sayilarinda biiyiik bir artis olmus ve bu gé¢men
dalgasindan en ¢ok etkilenen iilke Tiirkiye olmustur. Bu uluslararasi diizeyde bir problem olmasina ragmen,
Tirkiye go¢ rotasindaki ilk durak oldugu i¢in gé¢menlerin yasadiklari birgok probleme ilk elden ¢dzim
iiretmek zorunda kalmistir. Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Konseyi'nin agiklamalarina gore Tiirkiye'de
2.8 milyon siginmaci yasamaktadir, fakat yasal olmayan yollardan iilkeye giren gé¢menlerin de oldugu
diisliniildiiglinde bu saymin ¢ok daha fazla oldugu tahmin edilmektedir. Ayrica 2016 yilinda Tiirkiye ile
Avrupa Birligi arasinda imzalanan anlagma geregi Tiirkiye, Avrupa iilkeleri tarafindan yasal sigimmaci
olarak kabul edilene kadar daha fazla sayida gogmene ev sahipligi yapmak zorunda kalacaktir.
Bu siire¢, gogmenlerin yasamlarini olumsuz olarak etkilemektedir ve bu durumdan en ¢ok etkilenen kitle,
gdcmen niifusunun %50'lik kismini olusturan ¢ocuklardir. Cocuklarin rekreasyonel aktivitelere katilma ve
oyun oynama hakki Cocuk Haklar1 Bildirgesi'nin 31. maddesi ile koruma altina alinmig olsa da, insanlarin
siginmact olarak, gecici barinma alanlarinda yasadiklar1 bir ortamda ¢ocuklarin oyun oynama haklarina
sayg1 gosterildiginden ve korundugundan bahsetmek olduk¢a zordur. Bu sebeple bu makalede siginmaci
cocuklarin giinliik mekanlar1 ve oyun haklarini ne derece elde edebildikleri sorgulanacaktir. Dahasi, bu
makalede yerel yonetimlere tavsiyelerde bulunmak amaci ile gocuklara hizli ve diisiik biitgeli oyun saglama
stratejileri {izerine de bir tartisma yUritilecektir.

Anahtar kelimeler: Siginmaci ¢ocuklar, oyun imkanlari, belediyelerin rolii

CREATING PLAY OPPORTUNITIES FOR REFUGEE CHILDREN:
A DISCUSSION ON ADVICE TO LOCAL AUTHORITIES

ABSTRACT

Human beings have migrated to different places due to natural or human-made disasters since the first ages.
In recent years, the number of refugees has increased rapidly due to the crisis in Syria, which has affected
Turkey severely through the immigration waves it has generated. According to the United Nations Human
Rights Council’s statements, Turkey is currently accommodating 2.8 million refugees; however, the actual
number might be higher, as illegal immigration is also an issue. Furthermore, Turkey will accommodate
even more refugees until they are officially accepted as immigrants by other nations according to the
agreement signed with the European Union in 2016. This process negatively affects the lives of immigrants,
and the most affected group among them are children, who comprise 50% of the refugees in Turkey.
Although article 31st of “Convention on the Rights of the Child” protects children’s right of access to play
and recreational activities, it is difficult to tell whether children’s right to play is protected and respected
under these circumstances. Therefore, this paper aims to explore refugee children’s daily lives in cities and
whether their right to play is achieved under the circumstances of immigration. Furthermore, this paper
discusses the possible strategies for fast and low-cost play provision, and how local authorities can be better
advised about such resources.

Keywords: Refugee children, play opportunities, role of municipality
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INTRODUCTION

In 2010 young boy immolated himself in front of a crowd, which led millions of people to take
action against the regime in Tunisia. This spirit, which was later called “Arab Spring”, spread
quickly across other Arab countries and resulted in an uprising against governments in many
countries, such as Libya, Egypt, Bahrain, and Algeria. In many of these countries, conflict
between regime powers and rebels was unavoidable; however, these conflicts have been settled,
resulting in a change of power. The first protest against the government in Syria started in late
2010. None of the actors in this part of the world foresaw that this movement against the
government would take the country into civil war and that the conflict would take so long to
resolve. Since the regime and its supporters have a strong position in Syria, the conflict between
parties has been intensified. The process of a swift change of power that happened in other
countries has not happened in Syria, and civil war has been continuous since 2011.

According to the United Nations refugee agency, after 2011 a rapid rise in world-wide mass
immigration occurred, and the number of personal immigration applications also increased
(UNHCR, 2013). Refugee waves to Turkey started with a group of 252 people entering the
country from the Hatay Yayladag region in April 2011(Gticer, M., Karaca, S. & Dinger, B, 2013).
Starting in 2011, Turkey has become the country where the highest number of immigration
applications have been made, due to the civil war in Syria (UNHCR, 2011). In the first place,
passport holding families with higher socioeconomic status moved to south-eastern regions of
Turkey, such as Antep, Kilis, Hatay, taking advantage of a visa-free travel agreement between
Turkey and Syria. However, in the following months, the number of Syrian refugees increased,
and people from different socio-economic levels immigrated to Turkey.

In 2013, just two years after the Syrian crisis started, the number of mass immigration seen in a
single year reached the highest level since 1999 (UNHCR, 2013). According to the same report,
in the first six months of the year, 1.3 million Syrians had migrated into neighbouring countries.
Lebonan and Jordan were severely affected by immigration during this year. Turkey became the
country with the third highest number of Syrian refugees and rose to sixth in terms of in the total
number of refugees entering countries in a year (UNHCR, 2013).

Before 2012, the Syrian Arab Republic was not even among the top 30 source countries on the
refugees list; however, by mid-2014 the number of Syrian refugees had overtaken Afghans, the
largest refugee population under UNHCR mandate for a decade (UNHCR, 2015a). This increase
in the number of Syrian refugees reflects the continuing conflict between parties and the level of
violence in Syria. Mostly, Syria’s neighbouring countries were affected by these refugee waves
in 2014. Turkey became the fourth largest country hosting primary refugee and by mid-2014 was
hosting 824.400 refugees, 97% of which were from Syria.

In the second half of 2014 and throughout the following year the number of Syrian refugees
continued to increase rapidly. Turkey reached 1.8 million registered Syrian refugees, overtaking
Lebanon as the country with the largest number (UNHCR, 2015a). By the end of the same year,
the number of registered refugees had increased to 2.2 million in Turkey. Turkey had not even
been among the top 20 refugee-hosting countries a few years before this; and when this is
considered, the scale of the Syrian crisis and its impact on neighbouring countries can be
thoroughly understood.

According to the UNHCR (2017), the number of recorded Syrian refugees in Turkey exceeded
2.7 million people as of 2015, and this is the highest number of refugees Turkey has encountered
since the establishment of the republic. It is even higher than the total number of refugees Turkey
has hosted since 1923 (Gég idaresi Genel Miidiirliigii, 2015). In addition, if we include illegal and
unregistered refugees, the total figure is possibly well over 3 million. In this situation, children
and elders are the most affected groups. According to UNICEF 232 thousand children had been
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affected by the Syrian crisis in 2012, the numbers increased to 1.2 million in 2013, 1.9 million in
2014 and reached 6 million in 2016 (UNICEF, 2012; UNICEF, 2014). According to the last
report, 2.5 million of these children had been forced to migrate out of Syria.

Moreover, at least half of the total number of refugees currently in Turkey (between 3-4 million)
are children, which means that the majority of children that faced forced migration from Syria
now live in Turkey. Table 1 shows the number of Syrian refugees and Syrian refugee children in
Turkey by year. Furthermore, according to Sarikaya, M. (2016) in Turkish refugee camps alone
125 children are born every day and the actual number of refugee children who have been born
in Turkey is not known because almost 90% of the refugee population has spread into different
cities. However, the estimate of the total number of children born in Turkey so far is 230 thousand
(Erdogan, 2017). During the immigration process and in the country that they arrived, the majority
of these children have had to forfeit their most basic needs and rights, such as food, shelter, and
education.

Table 1. Number of refugees and refugee children in Turkey by year

Total Syrian Refugees Children Refugees

2012 280.000 N/A

2013 799.668 310.994
2014 1.8 million 841.639
2015 2.2 million 1 million
2016 2.7 million 1.3 million
2017 3.3 million 1.5 million
2018 3.6 million 1.6 million

Data derived from various UNHCR and UNICEF reports.

REFUGEE CHILDREN AND CITIES

It is well-established truth that the majority of refugees in Turkey do not want to live in refugee
camps; they would rather move into cities (UNHCR, 2015b ). Although there are 27 refugee
camps, mainly located on south-eastern Turkey, 91% of the total refugee population live outside
of those camps (Johannisson, 2016). A number of issues can be seen to have undermined the
camping process. Gliger, et al., (2013) reported that many people living in refugee camps are
traumatised or likely to be traumatised due to unemployment and loss of social status.
Furthermore, according to the same report. Syrians who have illegally crossed the border are not
entitled to live in refugee camps.

Another reason why people wish not to live in refugee camps is that people of a lower economic
status or people who could not bring savings with them have to move to bigger cities in order to
work. Besides this, refugees with a higher economic status also move into cities hoping to find
work, integrate into Turkish social life and feel comfortable in their family lives, as was the case
when they were in Syria. In both situations, whether they are willing to work, to live or hoping to
integrate, these refugees face a local reaction (Kavlak, 2011; Glger, et al., 2013).

In both of these situations, children are profoundly affected because they miss out on many
opportunities otherwise available. For instance, school-age Syrian children in 2010, either those
forced to move into the country or out of it, cannot go to school. If the civil war continues, the
majority of these children will grow up without a primary education and may never find
educational opportunities in the rest of their life, which is why these children are called the “lost
generation”. Especially in Turkey, the majority of children cannot continue their education.
According to research by the “No Lost Generation” initiative less than 300 thousand children are
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currently continuing their education in Turkey and more than 450 thousand of them have drifted
away from education (No Lost Generation, 2016). These numbers are increasing daily. If it is
considered that the total number of refugee children in Turkey is well over 1.5 million, the
likelihood of a lost generation is not a fantasy.

One of the main reasons that the majority of these children cannot go to school is that they need
to work to support their families. When immigrating, people have to leave their real assets, cars
and even savings behind. In this situation, if they are not entitled to live in refugee camps or are
willing to live in cities, they need to work. However, they do not have permission and are not
entitled to work in many sectors. For instance, even if a refugee was a dentist in Syria, they cannot
practice in Turkey. Therefore, most people work illegally in severe conditions and earn much
lower than the national minimum wage (Kilig, T. et al., 2015). These families need to maximise
their earnings and minimise their spending (Dedeoglu, 2012). The most critical income
maximisation method is to increase the number of people working in the family. In this case,
some children need to work for their family. The others who are not working are also affected
because they need to spend their time alone at home because both parents need to work long hours
for income maximisation (No Lost Generation, 2016). In both of these situations, children have
no educational life and often contract trauma and stress disorders as a result (Kilig, T. et al., 2015).

CHILDREN’S RIGHT TO PLAY AND PROVIDING PLAY FOR REFUGEE CHILDREN
Play is children’s life and style of learning. Children gain much creativity, imagination, fun and
physical, cognitive, emotional and dexterity development through imaginary play (NPFA, 2000;
Ginsburg, 2007; Kolb & Kolb, 2010). The role of play in development has been explored both in
neuro-ethnological and cultural aspects, and it has been suggested that play has a vital role in
brain development. Many mammal species share this aspect: play time experiences can even
affect brain anatomy (Haight and Black, 2001). Moreover, play provides opportunities for
improving problem-solving skills in the young as well as for them to develop social and language
skills (Manwaring & Taylor, n.d.).

According to the World Health Organization’s report, children between the ages of 5 to 17 need
60 minutes of medium or high pace daily physical activity for their healthy growth (WHO, 2015).
Play in urban open spaces helps children to fulfil this task and also makes it fun as well as helping
children’s development, as stated above. Play gives children a chance to escape from the adult
world and to find time to relax. Therefore, play is a critical factor for both learning and relaxation
for children. United Nation’s Commission of Children’s Rights recognised the importance of
play. The 31st article of the “Convention on the Rights of the Child” states that children’s rights
involve the freedom, space and resources to enable recreational activities and play (Convention
on the Rights of the Child, 1989). This international act entered into force on 2 September 1990
and was signed by 193 nations, including Turkey. This agreement secures children’s social,
cultural, and economic rights in any situation through A54 articles (Humanium, 2016). This act
primarily guarantees children’s accommodation, food and health rights and these three crucial
aspects are the foundations of humanitarian aid today. In additions, education is becoming the
fourth important aspect of humanitarian aid (Machel, 2001). In many situations, especially in
forced immigration, children’s right to play is neglected over socio-economic rights; however,
playing is as important as the other rights for children’s psychological and physical development
and preparation for life (Kucukali, 2015). In emergencies circumstances, the responsibility for
fulfilling children’s right to play and participate in recreational activities is left to signatory
countries by the 31st article of the “Convention on the Rights of the Child” agreement. Typically,
children’s play is organised and regulated by the countries in which they live. However,
inconveniences occur in natural or human-made disasters, and the Syrian civil war is a
contemporary example of one of this.
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As of 2017, almost 6 million children had been affected by the Syrian civil war and children’s
access to play, or play equipment, is almost non-exist either in Syria or where they have migrated
to. Children’s right to play is not recognised in Syrian refugees situation, as it is not yet seen as
one of the critical aspects of humanitarian aid. UNICEF has done some work about children’s
access to play and play equipment in refugee camps; however, the vast majority of refugee
children live outside of these camps, most of whom are traumatised, unable to continue their
education, and isolated from their families, adult members of which need to work long hours to
earn sufficient income to support their children. Studies suggest that play helps children to recover
from post-traumatic stress disorder more quickly (Wethington et. al., 2008; Flether & Barkley,
2003). Therefore, play and play equipment need to be provided for refugee children living outside
of refugee camps because this is their right, as recognised by international agreements. Secondly,
play provision is necessary to reduce stress levels and relieve post-traumatic stress disorder.
Notably, the latter is essential for building mentally healthy adults in the community. Besides, it
is obliged by the “Convention on the Rights of the Child” that in war and refugee situations
implementing article 31st is the responsibility of the host country, meaning that, in the situation
discussed here, all the weight is upon the Turkish Government’s shoulders. The vast majority of
refugee children live outside of refugee camps so identifying them and providing play
opportunities for them is an arduous task.

Unfortunately, only a limited number of research studies on providing access to play to refugee
children in wartime scenarios has been published. However, several successful studies on
providing access to play after natural disasters have been written. There is not much difference
between these situations. First of all, in both situations, children lose their homes, schools, and
environments that they are familiar with. Secondly, they are likely to have lost family members.
Thirdly, they are forced to move out of the area they have been living in and to live in temporary
accommodation. All of these aspects of both natural and human-made disasters can cause trauma-
related stress disorders, and children are likely victims, but the levels of post-traumatic stress
disorders are most likely to be higher in the refugee situations, which also highlights the
importance of play provision for this group.

When we look to the literature about children’s rehabilitation from post-traumatic stress disorder
in war and refugee situations, the most significant finding is the need for such children to engage
in discovery and have access to adventure playgrounds, which first appeared in Copenhagen after
Second World War (figure 1). In such adventure playgrounds, children create an order for
themselves, which can counteract the chaos around them (Hurtwood, 1968). At this time, the
children tended to play war games in adventure playgrounds, creating a remedy for the war (Lisul,
2004). Playing in adventure playgrounds after the war helped children to recover from post-
traumatic stress disorder. However, the importance of adventure playgrounds in relieving post-
traumatic stress disorder is still an underestimated subject (Tucker, J., 2014). Adventure
playgrounds started to disappear in the Europe after the 1970s. However, adventure playgrounds
are one of the most suitable play provision techniques for refugee children because set up and
operating costs are minimal. In addition, they can be set up in any suitable open space. In Turkey,
it is the district municipality's responsibility to provide adventure playgrounds in areas with
numbers of refugee children. It is a fact that district municipalities require an extra budget for
play provision. In restricted economies, it is difficult to find such additional funding. However,
in a suitable area, free material such as sand, dirt, wooden pieces, rope and other recycled
materials is enough for the basic set up of adventure playgrounds. The most important aspect of
these amenities is a play supervisor, which is the only operating expense. A play supervisor
ensures children play safely in the area, without interrupting their play assemblage. Play
supervisors can be both play specialists or child psychologists. In the latter situation, the
supervisor can also undertake psychological observations of children playing in the area and
direct children that may need psychological treatment to specialists. Arranging voluntary work
schedules can solve the expense of play supervision. Besides, undertaking partnership projects
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with national or international institutions and non-profit organisations such as UNICEF can also
help local authorities to arrange budgets for play supervision.

>
o

o

Figure 1. The first examples of an adventure playground “Emdrup”, opened by Carl Theodor
Sgrensen in Denmark (Photograph: SVEN TURCK / VISDA)

Another play provision technique that would be suitable for implementation in the refugee crisis
is a temporary mobile play van. These vans are widely organised and used by non-profit
organisations in different countries (Figure 2). According to the literature, these vans are also
generally used in temporary accommodation sites in natural disaster areas, rather than refugee
crises; however, this concept could quickly be adopted. The most effective use of these temporary
mobile play vans was seen in Japan after the major earthquake and tsunami in 2011 (Figure 3).
These vans carry wooden blocks, fabrics, tent equipment in different sizes and shapes that are
easily transportable at the back of the van. Unstructured play with this loose material allows
children to play together, socialise and learn from each other, improving their creativity
(Kinoshita & Woolley, 2015). The most important aspect of these vans is that they provide play
in areas that are too small or spatially not suitable for playground design. They can give children
play opportunities in just two car parking spaces. Such play can be organised even in the smallest
of temporary accommodation sites. This concept can quickly be adapted to refugee children’s
play needs. The unstructured play which these vans provide are likely to help children mitigate
the stresses their situations create and to overcome their anxiety and post-traumatic stress
disorder. For instance, it was witnessed that children with post-traumatic stress disorder recovered
quickly in the areas, where mobile play vans were organised (Kinoshita & Woolley, 2015).
Besides, play provision with mobile vans can quickly create a bond between child and play carers,
who would most likely be Turkish citizens, in this case, so that refugee children might start to
trust native people, supporting their adaptation to their new environment.
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Figure 2. Play bus organized by Ipswich Community as non-profit organization, run by
volunteer trustees for children under 5 (Source: http://www.ipswichplaybus.org.uk/)

Another advantage of mobile play vans is that they are less expensive to create than playgrounds.
Therefore, and so do not bring a burden to local authority budgets. They are also adaptable to
changing situations. Thus, in the future, they could be directed into the other parts of the country,
when the refugee situation in cities changes or other natural disasters strike. They might also be
directed to other socio-economically disadvantaged areas of Turkey, where children’s access to
play is restricted. As can be seen, play vans are a highly versatile tool for providing play and cost
considerably less than traditional structured playgrounds. Play provision with play vans has two
kinds of fixed expenses. Firstly, fuel costs for travel to the areas where they are needed. Secondly,
a childminder pair or team that drives the van t arranges play and look after the children in their
care. The former costs can be reduced by creating logistic solutions, such as having a base that is
approximately equal distance from different areas where play need to be provided. The latter can
be reduced using voluntary services or developing projects with national or international
institutions, as was the case in the first method of play provision discussed here. Furthermore, as
stated, this model is not as expensive as building a traditional playground, while these types of
play spaces offer better opportunities for unstructured play.. Therefore, play vans would be good
long term investments that provide better and multiple benefits to children.

59



Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019/ Siginmac1 Gocuklar igin. ..

Figure 3. Play truck outside temporary residence in Japan (Source: Kinoshita & Woolley, 2015)

The third method district councils should consider for play provision is creating indoor creative
play areas. This approach is commonly discussed in the literature on natural disasters. After the
2011 Japanese earthquake and tsunami disaster, a majority of closed spaces, such as schools and
nurseries, had become dysfunctional and the need for new confined play spaces a rose (Woolley
& Kinoshita, 2015). Especially in areas close to the Fukushima nuclear power plant, indoor spaces
were urgently needed to keep children safe from the effects of radiation. Since in some other parts
of the country the weather was cold and rainy, indoor play spaces were needed. The first two
types of play provision for the disaster areas would not have been suitable for the situation.
However, as discussed above, children need to have daily physical activity, in order to stay
mentally and physically healthy as the World Health Organization advises (WHO, 2015).

In Japan, indoor play areas were created to provide children with play opportunities and keep
them physically active (Woolley & Kinoshita, 2015). Although the type of disaster is different in
Turkey, this approach should also be adopted because in Turkey, for at least three months of the
year, the weather is not suitable for outdoor play. Winter is much longer in the South-East region
of Turkey. Therefore, the first two types of play provision that we have discussed earlier, would
not meet refugee children’s needs. First of all, Syrian refugee children have grown up in different
climatic conditions, and their physical activity levels are likely to decrease in the winter months
in a colder climate. Secondly, and most importantly, when children have to stay alone while their
parents are at work for long hours, this is likely not to involve much physical activity in these
months, putting further stress on traumatised children. Indoor creative play areas are a potential
solution to this problem.
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Figure 4. Imagination playgrounds that can be placed indoors or in containers (Photogrh:
David Knopf / Richmond News)

This type of play provision can be arranged in the areas where refugee children populations are
concentrated. It can be provided in two different ways depending, on circumstances. In the first
case, large containers can be placed in open spaces and converted to indoor creative play areas
(figure 4). These containers can be removed when the weather improves and open spaces can be
arranged as outdoor play spaces. Besides, these container playgrounds are almost as versatile as
play vans. They can be transported to another part of the district, city or even country, depending
on changing situations and where they are needed. These containers can be arranged as donations,
or collaboration with institutional organisations. They do not cost much, and sometimes it can be
recycled after previous use. This first type of indoor play provision again is not very expensive
for the local authorities. In the second case, where open spaces are limited, indoor play areas can
be organised in empty shopping spaces, offices or warehouses (figure 5). This type of provision
is slightly more expensive compared to the first case scenario, but money can be obtained from
monthly charitable donations and linking projects to legal institutions. In the worst-case scenario,
local authorities could rent an indoor space, as this would still cost as less than building one new
structured playground.
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Figure 5. Indoors sand play space in Japan after Tsunami disaster (Source: Kinoshita &
Woolley, 2015)

CONCLUSIONS

The civil war in Syria has affected millions of children’ lives and changed them forever. Massive
numbers of children have been forced to move to countries they have never seen before. From
this perspective, a majority of refugees that have migrated to Turkey have done so in the hope of
finding a home without too much cultural difference to their own, to find work, to seek asylum
and sometimes to illegally travel to European countries with a view to settling there. We have
witnessed the worst of those situations in recent years. It is a very well-known fact that more than
half of the refugees that have moved to Turkey are children. Play is an important aspect of
childhood and helps children to improve their cognitive, social, emotional, fine and gross motor
skills. Also, play is a good tool for helping children to recover from many mental illnesses such
as post-traumatic disorder, which is common in refugee people. Furthermore, children have the
right to play, as given to them by the United Nations and agreed by 193 countries worldwide.

In this paper, we have discussed how play can be provided to refugee children in Turkey at a
modest cost to local and district authorities. The discussion involved analysing three different
methods of play provision that had been previously undertaken in natural and human-made
disaster cases. The common ground for all those strategies has been the need to provide rapid
solutions to a key element in major crises, namely the need to provide children with active play
opportunities that are not too costly and have been tested in previous disaster situations. The
provision of traditional parks and playgrounds is both expensive and takes time to build. In urgent,
crisis situations response times have to be quicker. All three types of strategies discussed here can
be realised and made available in a short period and cost considerably less compared to the
traditional alternative.
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Needless to say, none of these methods has been tried and used on target populations in Turkey
previously, so the implementation stage is likely to bring many challenges. In this article, some
of those challenges have been identified, and possible solutions to these issues have been
discussed. However, empirical research on this subject is needed in order to obtain a full and
detailed understanding of these challenges. Therefore, there is scope for future research on the
possibility of bringing funding bodies and local authorities together to adopt these strategies and
research whether these theoretically sound strategies work on implementation. Certainly,
henceforth we might have the knowledge to create better solutions for children’s right to play in
refugee situations, provide better play opportunities for them, and thus reduce the psychological
burden these children are very likely to have suffered, which may well also lead to financial
savings for authorities in the future. Studies have shown that one of the long-term benefits of
bringing children up in a way which nurtures their developmental process effectively is that a
range of costs related to illness, worklessness, crime, etc. that result from crises in childhood are
likely to be significantly lower in the future, if good quality support is given in the immediate
aftermath of such situations.
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Uzun Oz

Insanlar dogal kaynakli ya da yapay afetlerden dolayi ilk ¢aglardan bu yana go¢ halindedir. Fakat son alti
yilda “Arap Bahar1” ile baslayan karisgiklik ve giivensiz ortam farkli iilkelerden bir¢ok gd¢ dalgasi
yaratmistir. Yakin zamanda Suriye'de gelisen krizden dolay1 da diinya ¢apindaki gdgmen sayilarinda biiyiik
bir artig olmus ve bu gé¢men dalgasindan en ¢ok etkilenen iilke Tiirkiye olmustur. Suriye’deki savasin
basladig1 ilk yillardan beri Tiirkiye siginmacilart kabul etmis olsa da Tirkiye’ye gelen siginmaci
nlfusundaki ivme 2012 yilindan sonra giderek artmistir. Bu, uluslararasi diizeyde bir problem olmasina
ragmen, Tiirkiye go¢ rotasindaki ilk durak oldugu icin gd¢menlerin yasadiklart birgok probleme ilk elden
¢oziim iiretmek zorunda kalmistir. Birlesmis Milletler insan Haklar1 Konseyi'nin agiklamalarina gore
Tiirkiye'de 2,8 milyon sigimmaci yagamaktadir, fakat yasal olmayan yollardan iilkeye giren gé¢menlerin de
oldugu diisiiniildiigiinde bu sayinin 4 milyon civarinda oldugu tahmin edilmektedir. Ayrica 2016 yilinda
Turkiye ile Avrupa Birligi arasinda imzalanan anlagma geregi, Tiirkiye Avrupa iilkeleri tarafindan yasal
siginmaci olarak kabul edilene kadar daha fazla sayida gogmene ev sahipligi yapmak zorunda kalacaktir.
Ayrica bu anlagmanin sartlarinin Avrupa Birligi tarafindan yerine getirilmedigi 2017 yili igerisinde
goriilmiis ve bu siire zarfinda Tiirkiye’deki siginmaci sayisi giderek artmistir. Boyle durumlarda insanlarin
hayatlari sonsuza kadar degisir ve bu durumdan en ¢ok etkilenen kitle gé¢ etmis niifusun %50'lik kismini
olusturan ¢ocuklardir. Tiirkiye’deki kamplarda ve sehirlerde yasayan Suriyeli ¢ocuk sayisinda da artig
oldugu bilinmektedir. Tirkiye’de tahminlere goére giinde ortalama 125 Suriyeli ¢ocugun dogdugu
distintilmekte fakat biitiin cografyaya yayilmig bir siginmaci toplami oldugu diisiiniilldiigiinde kesin say1
bilinmemektedir. Fakat kesin olarak bilinen sudur ki Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuk sayisi ve toplam Suriyeli
siginmacilar i¢indeki ¢ocuk yiizdesi giinden giine artmaktadir. Cocuklarin rekreasyonel aktivitelere katilma
ve oyun oynama hakki Cocuk Haklar1 Bildirgesi'nin 31. maddesi ile koruma altina alinmis olsa da insanlarin
siginmaci olarak gegici barinma alanlarinda yasadiklar1 bir ortamda ¢ocuklarin oyun oynama hakkina saygi
gosterildiginden ve korundugundan bahsetmek oldukc¢a zordur. Bu sebeple bu makalede siginmaci
cocuklarin giinliik mekanlar1 ve oyun hakkinin ne derece saglanabildigi sorgulanmaktadir. Dahasi, bu
makalede yerel yonetimlere tavsiyelerde bulunmak amaci ile cocuklara hizli ve diisiik biitgeli oyun saglama
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stratejileri lizerine bir tartigma yiiriitiilmektedir. Oyun ¢ocuklarin yagam bi¢imidir. Cocuklar oyun yolu ile
yaraticilik, sosyal etkilesim, motor becerilerde gelisim gibi birgok konuda gelisim saglarlar. Yapilan sosyal
ve norolojik arastirmalar da ¢ocuklarin beyin gelisiminde oyunun 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica Diinya
Saglik Orgiitii’niin raporlarina gére cocuklar giinde en az 60 dakika hizli aktivitelere katilarak saglikli
geligebilirler ve bunu yapmanin en kolay yolu ¢ocuklarin oyun oynamalaridir. Fakat Suriyeli si§inmact
cocuklar diisiiniildiiglinde onlarin oyun oynama imkanindan bahsetmek miimkiin olmayabilmektedir.
Ozellikle gog, okuldan ayrilma, maddi gelirde yasanabilecek diisiisler gibi durumlar ¢ocuklarin hayatinda
biiyilk degisiklikler yaratmakta ve bu cocuklarin bir¢ogunu calismaya mahkiim etmektedir. Okula
gidememenin ve ¢alismak zorunda olmanin c¢ocuklarin iizerinde yaratacagi travmalarin zaten gogiin
halihazirda yaratmis oldugu travmaya eklendigi diisiiniildiigiinde ¢ocuklarin travma sonrasi stres bozuklugu
rahatsizligina yakalanmalar1 yiiksek ihtimaldir. Travma sonrasi stres bozuklugunun da giderilmesinde
oyun oynamanin biiyiik bir rolii oldugu kanitlanmistir. Yapilan aragtirmalar dogrultusunda oyunun gégmen
cocuklarin hayatlarini tekrar diizene sokacak ve travma sonrasi stres bozukluklarini giderebilecek bir arag
olarak kullanilabilecegi goriilmektedir. Cocuga verilmis bir hak olan oyunun ¢ocuklara ulastirilmasinda ve
bunun diizenlenmesinde yetki yerel yonetimlere birakilmig durumdadir fakat yerel yonetimlerin yetkilerini
tam olarak kullanamadiklar1 ve oyun imkanimi saglamak icin bazi stratejilere ihtiyaclari oldugu
goriilmektedir. Literatiirde yapilan aragtirmalar sonucunda farkli afet durumlarinda kullanilmig ii¢ farkl
oyun saglama stratejisinin Tiirkiye’deki siginmact ¢ocuklar i¢in uygun olacag: diisliniilmiis ve bu makalede
lic strateji lizerine tartigmalar yiiriitiilmistir. Bu yontemler; Macera oyun alanlari, oyun pick-up /
kamyonetleri ve kapali oyun alanlarinin saglanmasi olarak siralanabilir. Bu oyun saglama stratejilerinin
tamaminin ortak yonii ¢ok diigiikk biitceli stratejiler olmalar1 ve yerel yonetimlere ekstra bir yiik
getirmeyecek sekilde organize edilebilmeleridir. Ornegin macera oyun alanlar1 Suriyeli miiltecilerin yogun
olarak yasadiklar1 bolgelerdeki herhangi bir arsa iizerine geri doniistliriilmiis malzemeler kullanilarak
kolayca olusturulabilecek alanlardir. Bunlarin yapiminda ve yonetiminde de sivil toplum kuruluslari ve
goniilliilerden yardim alinabilir. Ote yandan oyun kamyonetleri biraz daha maliyetli bir oyun saglama araci
olmakla birlikte, mobil olmast ve farkli bolgelere oyunu gotiirebilmesi avantajlart diigiiniildiigiinde bu
maliyetlere degecek bir oyun saglama sekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica olusturulacak oyun
kamyonetleri diger ¢esitli oyun imkanlarinin kurgulanamadigi dar ve sikisik alanlara oyun imkanim
gotiirebilmek i¢in de oldukga kullanigh bir oyun saglama metodudur. Buna ek olarak istihdam edildikleri
bdlgede isleri bittigi takdirde farkli bdlgelere yonlendirilme veya ileride farkl illerde gergeklesebilecek
dogal kaynakli afet ve krizler sonrasinda da kullanilabilecek bir ara¢ olmasi dolayisi ile dnemli bir yere
sahiptir. Bunlarin disinda kurgulanabilecek kapali oyun alanlar1 da 6zellikle kig aylarinda ya da hava
sartlarinin y1l boyu daha sert seyrettigi bolgelerde diisiiniilmesi gereken bir oyun saglama metodu olarak
kargimiza cikmaktadir. Yerel yonetimlere ait kapali mekanlarda yapilabilecegi gibi, 6zel kisilere ait
mekanlarin kiralanmasi ya da bagis yolu ile birka¢ ayligina elde edilmesi seklinde de organize
edilebilmektedirler. Ozellikle bagis yolu ile elde edilen mekanlarda kurulacak olan oyun alanlar1 yerel
yonetimlere ek yiikk getirmeyecek ve bu alanlara konulan oyun ekipmanlari bu alanlar islevini
tamamladiklarinda agik havada ¢cocuk oyun alanlarina nakledilebileceklerdir.
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MEMORY AS AN UNRELIABLE SOURCE OF HISTORY AND/OR
THE SIMULACRUM OF THE PAST IN JULIAN BARNES’S
ENGLAND, ENGLAND*

Yigit SUMBUL"™

ABSTRACT

Writer of a great number of novels, short stories and essays, Julian Barnes has always been reckoned into
the post-modernist canon of English literature especially with the theme of suspicion and defiance of
metanarratives dominating his fiction. Much of Barnes’ reputation in the last decades of the twentieth
century stems from his fearless questioning of totalizing and blindly-accepted narratives that have a claim
to ultimate knowledge and meaning. Barnes’ England, England, his eighth novel written under his own
name, presents the reader with the problematic nature of issues like national identity, Englishness and
documented history with a satirical tone and political implications. Barnes emphasizes the fallibility of
human memory in his questioning of history writing and the notions of reality and authenticity, which is
reminiscent of Baudrillard’s considerations of meaning and history in the modern world. In this respect,
Barnes’ post-modern novel England, England openly problematises history writing with explicit
references to Baudrillard’s theory of the ‘simulacra’, asserting that documented history is nothing but
unreliable copies of the actual past created by a defective memory system. This article illustrates the way
Barnes utilizes Baudrillard’s theory in an attempt to problematise the claim of personal histories to the
status of official history, the simulacrum feigning originality.

Keywords: simulacrum, history, Julian Barnes, England, England

JULIAN BARNES’IN INGILTERE INGILTERE’YE KARSI
ROMANINDA TARIHIN GUVENILMEZ BiR KAYNAGI VE/VEYA

GECMISIN TAKLIDI OLARAK ANILAR

oz

Ingiliz roman, 6ykii ve deneme yazar1 Julian Barnes, zellikle eserlerinin biiyiik kismina hakim olan
“Ustanlatilara kars1 duyulan siiphecilik ve muhalefet’ temasi g6z dniinde bulundurularak, genellikle post-
modern bir yazar olarak degerlendirilir. Yazarin 20. yilizyilin son dénemlerinde artan iinii, onun
sorgulanmadan kabul edilen, tiimleyici, mutlak anlam ve bilgiye ulasma savina sahip anlatilar
korkusuzca sorgulamasindan kaynaklanmaktadir. Barnes’in kendi adi altinda yaymmlattigi sekizinci
romani olan Ingiltere Ingiltere’ye Karsi da okuyucularma ulusal kimlik, Ingilizlik ve yazili tarihi
materyaller gibi konularin 6zlinde yatan celiskileri igneleyici ve politik imalarla yiiklii bir anlatimla sunar.
Romanda yazar, tarih yazimi ve gergeklik/orijinallik olgularini sorgulamasiyla, Baudrillard’m modern
diinyada anlam ve tarih iizerine diigiincelerine paralel olarak, insan hatiralarinin ve hafizasmin yanilma
paymin yiiksekligini vurgular. Bu baglamda, bu ¢aligmanin amaci Julian Barnes’in post-modern romani
Ingiltere Ingiltere ye Karsi’da yazarin Baudrillard’in ‘simulacra’ teorisine agik ac¢ik géndermeler yaparak
tarih yazimini nasil sorunsallastirdigini gozler oniine sermek ve yazili tarihin, insanlarin sorunlu hafiza
sisteminin {iriinii olan, ge¢misin giivenilmez kopyalarindan ibaret oldugunu kanitlamaktir. Ayn1 zamanda
bu calisma, Barnes’in, kisisel tarihin zaman i¢inde resmi tarih statiisiine erismesini sorunsallastirma
amaciyla Baudrillard’in teorisinden ne 6l¢iide faydalandigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: simulacrum, tarih, Julian Barnes, Ingiltere Ingiltere ye Karsi

“What happened to the truth is not recorded”
(Barnes, 1985, p. 65)

* A shorter version of this article was given as an oral presentation at “The 9th International IDEA Conference:
‘Studies in English’” held between 15-17 April 2015 at inonii University, Malatya, Turkey.

™ Ars. Gor. Dr., Ankara Haci Bayram Veli Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Bat1 Dilleri ve Edeiyatlar1 Boliimii,
Ingiliz Dili ve Edebiyati Anabilim Dali, Ankara, yigit.sumbul@hbv.edu.tr
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INTRODUCTION

Having been reckoned into the author’s ‘political novels’(Freiburg and Schnitker, 1999, p. 61),
Barnes’ England, England first published in 1998 revolves primarily around the themes of
national identity, the myth of Englishness and the question of authenticity in modern world.
Structured in three parts, the novel concentrates on Barnes’ free-spirited heroine, Martha
Cochrane, in her fearless questioning and suspicion of validity of generalizing narratives like
religion, history and national identity as well as her demonstration that human memory is closer
to fiction than reality. For Barnes, the novel is about “the idea of England, authenticity, the
search for truth, the invention of tradition, and the way in which we forget our own history”
(Marr, 1998, p. 15). Similar to what the author touches upon in his previous fiction-exemplified
below-, England, England problematizes the modern age’s notion of reality and authenticity in a
satirical and farcical tone, with direct references to contemporary French philosophers,
especially Jean Baudrillard’s theory of the ‘simulacra’.

Barnes’ interest in such themes as fallibility of human memory, history as fiction, subjectivity of
truth and multiplicity of perspectives does not solely pertain to England, England, as he dwells
upon similar problems in his previous novels. In Staring at the Sun (1986), for instance, Barnes
challenges the traditional notion of truth through the spectacles of Jean Serjeant who has totally
different views of it in her childhood, youth, adolescence and old age. In Flaubert’s Parrot
(1984), the author provides the reader with three perspectives on Gustave Flaubert’s life and
writing, which do not overlap with each other and thus, disrupt the readers’ traditional
perception of reality and history. Similarly, in Talking It Over (1991), Barnes offers three first-
person narratives on the same love issue that widely differ from each other and problematize the
possibility of objectivity. Furthermore, in Love, etc. (2000), the characters’ recollections about
the same past events being contradictory reflect the author’s discomfort with a blind acceptance
of the documented history. Guignery agrees that “England, England addresses some of the key
issues developed in [Barnes’] previous novels, in particular the evasiveness of truth, the
construction of history and the elusive nature of memory” (2006, p. 105).

Above all, Barnes’ England, England appears as a critique of the formation of and a blind
contentment with the image of England totally based on the stale memory of Englishness
warmed over and over again to keep up with the times. He voices his discontentment with the
illusionary national identity in one of his interviews, saying:

We create something from fragments and bits of memory, national memory, and
we stick it together with a very rough glue and then once it’s been there for a
certain time, like a year, we think it is real, this is authentic, and then we
celebrate it. It’s fabulation all over again- convincing ourselves of a coherence
between things that are largely truer and things that are wholly imagined.
(Guignery and Roberts, 2009, p. 63)

The thing is, in many senses, formation of a tradition, a history or a past is inevitably bound to
human memory which, through selections, omissions and additions, gives out subjective,
constructed and unreliable accounts of the past and forms personal as well as national identity.
The novel’s respective chapters, thus, follow Martha Cochrane, first falling into this illusion as
the representative of the common English citizens, then attempting to revive and reproduce what
the whole nation has stuck to for centuries, and finally realizing the impossibility to survive
under such false patriotic and equally out-of-date premises. Dwelling much upon Baudrillard’s

T The novel has been widely discussed as a satire with political implications concerning, particularly, the
political rhetoric of England’s former Prime Minister Tony Blair whose project of a ‘New England’ is
alluded to by means of Sir Jack’s project of England, England. For further details, see: (Romero, 2011,
pp. 241-261) and (Stein, 2003, pp. 193-206).
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ideas, Barnes criticizes modern individuals readily accepting what is imposed on them and calls
for a scepticism on behalf of these individuals towards unauthentic constructs feigning ‘the’
reality such as history and national identity. Barnes implies that documented history is also a
subjective, ideological account which is inevitably bound to elusive human memory; vyet,
individuals’ memories or the replicas of what really happened are served up in such a fashion
that they, in time, achieve their autonomy and overpower reality. In this respect, it is essential to
reveal how Julian Barnes problematizes the validity of memory as an always-ideological,
always-defective copy of what really happened in the past, drawing mainly upon Baudrillard’s
theory of simulacra and simulation.

Baudrillard’s Theory of the ‘Simulacra’

Lyotard defines postmodern as “incredulity towards meta-narratives” (1984, p. xxiv), by which
he challenges the validity of all totalizing assumptions that have had a claim to absolute
knowledge in the course of centuries. This definition calls for a much more sceptical attitude
towards pre-established notions that have long been recognized as natural forces marking off the
framework human thought must fit in. Furthermore, postmodern thinking emphasizes
relativistic nature of all these narratives and reveals their ideological foundations pointing to
their constructedness. It blurs the clear-cut distinctions between polar opposites and stresses the
fluid and subjective nature of reality in scientific, religious, political and social terms. For
Lyotard, the modern era is characterized by legitimation of all-encompassing narratives,
including the notion of reality, through Performativity, which makes it possible to master reality
by mastering knowledge:

‘Reality’ is what provides the evidence used as proof in scientific
argumentation, and also provides prescriptions and promises of a juridical,
ethical, and political nature with results, one can master all of these games by
mastering "reality.” That is precisely what technology can do, by reinforcing
technology, once "reinforces™ reality, and one's chances of being just and right
increase accordingly. Reciprocally, technology is reinforced all the more
effectively if one has access to scientific knowledge and decision-making
authority. (1984, p. 47)

Postmodern thinking, thus, displays the shakiness of the grounds on which the whole Western
Ideology has been established with an emphasis on the historical relativity of the notion of truth
and its changeability. In this respect, it can easily be argued that “postmodernism’s answer to
the question, ‘Where are we?’, is that we are in a world we have constructed ourselves”
(Middleton and Walsh, 1995, p. 31).

In a similar vein, Jean Baudrillard, a French theorist usually associated with postmodernism,
draws attention to the artificial relationship between signs and meanings in the production of
realities; and he argues that reality is constantly imposed on certain negation after which copies
of this reality claim their own positions as ‘the’ reality. In this respect, Baudrillard comes to the
conclusion that, in the postmodern world, there is not anything that can claim for the position of
pure reality; but every single copy of the original achieves hyperreality with no referents in the
current of references.

In his theorization of the concept of ‘simulacrum’, Baudrillard draws largely from the Platonic
idea of reproduction of the original (or the idea), which he describes as a negative process
leading to many realities with no resemblance to any reality in the end (1988, p. 170). In his
1981 book Simulacra and Simulation, Baudrillard elaborates on the sign system that modern
society has handed all the meaning production over. The linguistic system conveys meanings
onto symbols which are individually constructed copies of perceivable reality that make human
beings contented with the assumption that there is a ‘reality’. However, Baudrillard argues that
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“the simulacrum is never that which conceals the truth — it is the truth which conceals that
there is none. The simulacrum is true” (1988, p. 166). For him, modern society’s contentment
with and blind devotion to the simulacra blur the distinctions between reality and hyperreality,
and in due process, each simulacrum manages to take the upper hand as ‘the’ reality.

Baudrillard draws a map of the simulacrum’s dethroning of reality in his Simulacra and
Simulation, in which he contrasts simulation with representation in their attempts to absorb each
other and concludes that simulation encapsulates the latter giving it a mask of reality. In the
long run, the simulacral image comes into being with the claim to replace the reality.
Baudrillard mentions four successive stages necessary for the final state of the simulacrum as
follows:

1. It is the reflection of a basic reality.

2. It masks and perverts a basic reality.

3. It masks the absence of a basic reality.

4. It bears no relation to any reality whatever: it is its own pure simulacrum.
(1988, p. 170)

The first phase offers a duplicate of the original sign, which gives the beholder an impression
that the representation is faithful to reality and, thus, admissible. In the second phase, the
duplicate gains such deep roots for itself that it perverts the reality and makes the beholder
believe that the reality is no longer faithful to the image it once signified. The third stage
functions to veil the presence of an original image to be represented by the perverted reality and
the simulacrum postures as a good appearance with no authentic source at all. By negating all its
relations to the reality, the simulacrum achieves its purest form in the fourth stage and claims
the signs’ referentiality for itself, thus becoming a reality on its own. After all these stages are
completed, the simulacrum becomes "more real than real” (Best and Kellner, 1991, p. 119).

For Deleuze, simulacra are the “systems in which different relates to different by means of
difference itself. What is essential is that we find in these systems no prior identity, no internal
resemblance” (1968, p. 299). In this respect, any external element is given the chance to negate
the value of a sign and redirect it for its own purposes. Although Baudrillard limits his analysis
of replications of reality to certain social phenomena such as media, economy and language, the
postmodern condition provides the atmosphere for extending his theory into many other fields.
For instance, history as one of the Grand Narratives might be challenged as not conveying the
truth, since memories of individuals have always disrupted what really happened in the past and
insinuated ideological narrations as faithful copies of it. Consequently, human memory can be
viewed as unfaithful copies of the past events that eventually manage to sell itself as the
ultimate source of human history. This intricate relationship between memory, the actual past
and documented history will be analyzed in relation to Barnes’ England, England in the
following chapter of this study.

Barnes’ England, England and Memory as the Replica of the Past

The first chapter of Barnes’ England, England elaborates on Martha Cochrane’s reflections on
history, religion and human memory in her early childhood and adolescence. To stress humans’
inability to remember every single detail in the past, the author begins the novel with a
challenging question: “What is your first memory?” (Barnes, 1998, p. 3). As an answer to this
question, it is argued that memory is something elusive by nature, and it does not reflect the past
as it was, but recreates it as it should be with omissions, additions, embellishments and
shadowings:

It wasn't a solid, seizable thing, which time, in its plodding, humorous way,
might decorate down the years with fanciful detail — a gauzy swirl of mist, a
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thundercloud, a coronet — but could never expunge. A memory was by
definition not a thing, it was ... a memory. A memory now of a memory a bit
earlier of a memory before that of a memory way back when. (1998, p. 3)

Martha’s conception of human memory is masterfully explained by the author with constant
references to her big interest in jigsaw puzzles in which she tries to piece the counties of
England together in order to come up with a complete picture of her nation. When her father is
gone, having left her mother in utter devastation, Martha strives to justify his sudden
disappearance by making childish assumptions that he left to find the missing Nottinghamshire
piece of the puzzle. Despite her mother’s tears as the evidence to the actual reason of her
father’s disappearance, Martha’s personal account of the event attributes certain heroism to his
baseness. In other words, Martha’s history obscures her mother’s. Metaphorically, the pieces of
the puzzle refer to humans’ inability to fill in the gaps in their memories, a nation’s inability to
attach itself to a collective set of values and the ever-changing nature of human perception.
Without the missing piece of the puzzle, Martha has a broken sense of completeness very much
in the way that she always feels the presence of the missing piece of fatherly compassion in her
heart. When it comes to memories, human beings are very much like children with their jigsaws,
“they just pick up any old piece and try to force it into the hole” (Barnes, 1998, p. 4), as the
narrator argues. Human memory has a tendency to appropriate and re-appropriate the past to fill
in the gaps in understanding and explaining events. In this respect, every memory turns out to be
a lie, to some extent, though artfully arranged.

Memory, despite being a continuing self-deception according to the author, enables Martha to
make her jigsaw, her England and her heart whole again. Broken bits and pieces of memory
give human beings the power to write a history of their own with or without reference to actual
events in the past. The author comments on this subjective nature of human memory system,
challenging the essence of human history as the grand narrative that people have always adhered
to with unquestioning acceptance:

And there was another reason for mistrust. If a memory wasn't a thing but a
memory of a memory of a memory, mirrors set in parallel, then what the brain
told you now about what it claimed had happened then would be coloured by
what had happened in between. It was like a country remembering its history:
the past was never just the past, it was what made the present able to live with
itself. (Barnes, 1998, p. 6)

It is inferred from the extract that human memory works according to the principles of omission
and addition; and as history is always inevitably informed by this rearrangement of details, it
loses its objectivity along with its credibility. The human brain makes selections, pushing some
things down into the darkness of oblivion or colouring others to leak out of the person’s eyes
whenever possible. This is why memory, as a source of recorded human history, can be
described as “an element of propaganda, of sales and marketing, always intervened between the
inner and the outer person” (Barnes, 1998, p. 7). Humans are ideological beings very much like
all narratives that have written and are writing human history. This subjective nature of human
history is reflected in the novel when Martha’s memory of a historical figure, Francis Drake,
contradicts with her Spanish friend Cristina’s view of the same person. What Martha’s
ideologically-shaped memories of the man and the products of the Spanish girl’s education
reveal is that human memory has the power to create histories, to make the same person a pirate
and a hero or damned and glorified at the same time. This innocent conflict between the two
girls’ views of the same historical personage at the very beginning of the novel functions as a
metaphor voicing the author’s view of the “essence of history and memory, whose wholeness is
a mere illusion” (Guignery, 2006, p. 106). Martha helplessly drifts with this illusive current of
her memory system and tries to grasp one single moment of stability out of it, not knowing that
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even vegetables have a myriad of varieties in the schedule of prizes: Carrots being long and
short, potatoes long and round, eschalots large white and small white, friesian cow in calf and in
milk... (Barnes, 1998, pp. 8-9).

Martha’s memories constantly draw attention to and focus on the variety of even trivial things
like beans being white or green, round of flat, dwarf or broad (Barnes, 1998, p. 11). In such a
world of varieties, instead of trying to build up her trust on shaky grounds, Martha ends up with
no belief at all. In her adolescence, especially after her father abandons them, Martha believes
that she has reached “the age where memories harden into facts” (Barnes, 1998, p. 15). That is
why she always feels the necessity to repeatedly say “that was a fact”, although she turns a blind
eye to the fact that she is just making assumptions, that her father did not go off to find the
missing Nottinghamshire piece of the puzzle and that her memories will always lack at least one
piece very much like the jigsaw puzzle.

In the second chapter of the novel, Martha joins Sir Jack Pitman’s group of men of ideas who
help him achieve his dream to create an alternative England on the Isle of Wight with replicas of
what are globally acknowledged as constituents of the myth of England, including the royal
family, the Big Ben, Robin Hood, King Arthur, Harrod’s and the Cliffs of Dover. The touristic
theme park turns out to be such a great success that it outshines the original England and all
people including the managers and the actors “discharge their authentic reality, substituting for
it the artificially-simulacral reality of their roles” (Salman, 2009, p. 154). It is the same
fallibility and unreliability of memory and accordingly human history which “enable the
creators of the theme park on the Isle of Wight to rewrite, simplify and caricature national
history so as to meet the expectations of tourists” (Guignery, 2006, p. 106). The dialogues
between Martha, who has a degree in history, and Dr. Max, who is the Official Historian of the
Project, reveal that history as recorded in books is something changeable, elastic and easily
dependable on the perspective of one person, one group or one nation. One of those dialogues
reads:

Well, the point of our history — and I stress the our — will be to make our guests,
those buying what is for the moment referred to as Quality Leisure, feel better.
[...] The point is that most people don’t want what you and your colleagues
think of as history — the sort you get in books — because they don’t know how to
deal with it. [...] So we don’t threaten people. We don’t insult their ignorance.
We deal in what they already understand. Perhaps we add a little more. But
nothing unwelcomely major. (Barnes, 1998, pp. 73-4)

Similarly, in his interviews with the subjects of his test, Dr Max criticizes people’s dominant
perception of history as mere chronology of events. He complains that “most people
remembered history in the same conceited yet evanescent fashion as they recalled their own
childhood” (Barnes, 1998, p. 85), by which he undermines the role of memory in the formation
of human history. Such idealistic and critical views towards human memory and history are
shattered once more when Martha decides to sack Dr Max from his position as the Official
Historian of the Project. With the project’s unveiling of the fragility of memory, both as an
individual mechanism constituting the subject’s present self and as a generalizing constituent of
national identity, Martha observes that “the role of the Project Historian ha[s] simply become ...
historical” (Barnes, 1998, pp. 198-9) on the dystopian island where copies are appreciated more
than the originals.

Barnes’ critical and satirical tone comes into play especially towards the end of the novel,
through which he voices his criticism of his nation’s blindness to the rich, deep-rooted national
heritage and overindulgence in and contentment with the copies of the original. For him,
although personal memory can be described as a fallible mechanism in the formation of
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identities, the cultural heritage of a nation is inevitably bound to the preservation of collective
memories, that is, myths, tales and stories of that nation. As Barnes himself points out in one of
his interviews:

Getting its history wrong is also part of creating a nation. You have to build up
those myths of liberation, myths of fighting the oppressor, myths of bravery.
Often they have a certain percentage of truth in them, so they’re easy myths to
build up. But then being a nation as well as becoming a nation also depends on
the continuation of those myths. (Guignery, 2000, p. 65)

What Barnes means here is that myths which create a national identity and cultural heritage are
simply positive ascriptions to neutral past events, with a certain degree of factuality, for the sake
of creating role models for future generations. In due course, these myths secure their positions
as ‘official history’, a reference point by which nations define their distinctiveness. Disturbed by
this factitiousness —rather than factuality-, Martha questions the essence and reliability of the
memory system, the source of all attempts to bring the past back into the present. Although she
accepts that memory is a way of self-deception, she still believes that “even if you recognized
all this, grasped the impurity and corruption of the memory system, you still, part of you,
believed in that innocent, authentic thing — yes, thing — you called a memory” (Barnes, 1998,
p. 7). Memory, though inescapably processed and evasive, is the commonest process of
reinterpreting the past individually, and it leads to a shared tradition: “The past is crystallized
into precious moments selected by memory, but also by forgetting, and by desire's distortions
and reorganizations” (Phillips, 1985, p. 66). In this respect, it is a true inference that every
memory is an ideological, transformed version of reality; but, at the same time a necessary
constituent of national myths and stories that keep cultures alive.

Sir Jack’s insistence on the most popular and marketable elements that are generally associated
with Englishness shows that replicas are naturally much more desirable to consume and easier
to produce compared to the deep-rooted originals. Leaving out such negative attributions to
Englishness as being “cold, snobbish, emotionally retarded and xenophobic™ (Barnes, 1998, p.
110), Sir Jack’s creation of a polished England echoes the way human memory works; picking
bits and pieces, mostly positive, from the past, giving them a desirable shape and pretending that
they were real. The author, thus, emphasizes that the outcome of such mending is never an
authentic whole but loose engagement of replicas always lacking some pieces very much like
Martha’s memories and jigsaw puzzle. What Sir Jack easily accomplishes with the Island
Project also shows that human memory and history as a product of it are flexible and fragile
concepts that can be driven to any direction if necessary. He teaches people and people readily
learn “how to deal with history, how to sling it carelessly on [their] back and stride out across
the down land with the breeze in [the] face ... [as] no-one wants to know any of Dr Max’s old
history” (Barnes, 1998, p. 208) any more. The Island Project is a proof that history is a
narration, a story written in pieces of false memories, “an acceptable variant, even an
improvement on the original [past]. The glory is the story... It would be, if only it were true”
(Barnes, 1998, p. 225). Martha’s interview with Sir Jack’s committee also displays that
documentation of past events are always open to ideological alterations, omissions and
additions. When she is asked by Sir Jack about some inaccurate detail in her CV, Martha
recklessly answers: “It’s as true as you want it to be. If it suits, it’s true. If not, I’ll change it”
(Barnes, 1998, p. 47). Martha implies with this statement that truth and the documented data
about one’s personal history are relative and modifiable under different circumstances.

The final chapter of the novel presents the reader with an older, but wiser Martha whose
“memory become[s] more random [...] with all sorts of litter from the past [blowing] about”
(Barnes, 1998, p. 250). Martha now begins to understand how quickly things have unravelled,
how easily Old England has lost her power, wealth and history, as she comprehends that
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“memory is identity” (Barnes, 1998, p. 259). In the pastoral setting of the third chapter, which is
“a potential site of renewal and realisation of England’s traditions” (Miracky, 2004, p. 169),
Martha awakens to the vital significance of a collective memory in the formation and continuity
of a national heritage. She begins to realize the necessity to protect England’s collective
memory and deep-rooted myths very much like Jez Harris cutting the grass that makes it
impossible to see the names on the tombstones and thus bringing some memories to light.

After all these issues are raised, it would not be far-fetched to claim that Barnes intentionally
makes use of Baudrillard’s ideas to emphasize his negative views towards human memory
system and to reveal that memories are no more than inaccurate replicas that eventually claim
for historical factuality. Miracky also contends that Barnes’ England, England “is a reflection
on the postmodern theories of French philosopher Jean Baudrillard about reality and
simulacrum” (2004, p. 163). Barnes even goes further to introduce a character, an unnamed
French intellectual, to deliver a speech on replicas and representation; and the intellectual states:
“We must demand the replica, since the reality, the truth, the authenticity of the replica is the
one we can possess, colonize, reorder, find jouissance* in, and, finally, if and when we decide, it
is the reality which, [..] we may meet, confront and destroy” (Barnes, 1998, p. 57). With this
propulsive speech, the company creates a history of their own with an indiscriminate
concentration of fragmentary memories until “there [is] no history except Pitco history”
(Barnes, 1998, p. 207).

Barnes never undermines the power of human memory in creation of histories and national
identity throughout the novel, yet he openly parodies the way the whole world readily consumes
these histories regardless of their ideological backgrounds. Barnes makes use of the theory of
‘simulacrum’ to imply that human history is comprised solely of individual memories after a
process of selections, elections, omissions and additions and these memories follow
Baudrillard’s recipe to achieve authenticity as ‘the’ history.

CONCLUSION

To conclude, England, England can be described as “a farcical novel about the invention of
English tradition” (Guignery, 2006, p. 3), and it offers a dystopian vision of modern England
with an emphasis on the evasive nature of individuals’ memory and its inadequacy to write the
history of a nation; a history that claims to provide a flawless picture of all those complicated
and interpenetrated traditions, myths and stories as old as history itself. The novel draws
portraits of contemporary individuals each of whom is “a falsification, often a caricature, of
questionable memories and nostalgic contrivances” (Bradford, 2011, p. 93). Through these
individuals, Barnes manages to affirm that Englishness, in the sense of a mask that modern
individuals wear on, is a mere illusion; the core of this collective memory is so much deep-
rooted that it cannot be excavated by the efforts of the individual memory and struggle.

The novel problematizes the common assumptions that adaptations of the long-lived traditions
to modern times with the hope that this will cure the social vices is a huge mistake and “the
‘echo-chamber' supposedly ringing with voices and traces of the past is shown to be curiously
hollow, consisting at best of names, dates or meaningless catch-phrases” (Ninning, 2007, p.
66). The creation of a new identity for a nation is ultimately bound to patched memories, fictive
history books and artificial ideological realities. As can be seen in the case of the theme park

named ‘England, England’, “instead of retrieving 'echoes' of shared experiences, the attempt to

* Widely used by potstructuralist, psychoanalytical and feminist literary critics (particularly Roland
Barthes, Jacques Lacan and Judith Butler), the term ‘jouissance’ refers to the feeling of extreme
enjoyment whose object (or rather ‘objet petit a’ in Lacan’s terminology) is both unattainable and
pleasurable at the same time. Barnes, in the novel, uses the term to describe a moment of crossing long-
lasting boundaries of desire, a desire which, in the long run, becomes its own object, hence a simulation.
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trace Englishness always involves the invention of something new under the guise of a time-
honoured tradition” (Barnes, 1998, p. 66). Heindl also contends that Barnes calls for a
distinction between individual memory and collective memory in the novel and that the latter
should be relied upon while the former cannot be trusted (2009, n.pag.). The myths, legends and
stories rooted in a nation’s cultural heritage are serious components of the collective memory, or
unconscious, which keeps nation well and sound; however, individual memory system is an
inadequate mechanism to re-write those stories and consequently the history of a nation on its
own.

Yet, these individual memories have gained a seat for themselves since they were documented
by some means on some piece of paper. The past incidents have been decorated according to the
interests of the age and these replicated stories have begun to replace actual events bit by bit
until their factuality has become unquestionable. As Barnes exemplifies with the case of the
theme park, writing histories is equivalent to writing stories. The replicas easily overcome the
originals; and whatever sells becomes reality in the modern era. In the case of her childhood
memories, Martha concludes that history is a matter of remembering, whoever remembers best
re-members most.
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Uzun Oz

Ingiliz roman, 6ykii ve deneme yazari Julian Barnes, 6zellikle eserlerinin biilyiik kismma hakim
olan ‘iistanlatilara kars1 duyulan siiphecilik ve muhalefet’ temas1 géz oniinde bulundurularak,
genellikle post-modern bir yazar olarak degerlendirilir. Yazarin 20. yiizyilin son dénemlerinde
artan {inii, onun sorgulanmadan kabul edilen, tiimleyici, mutlak anlam ve bilgiye ulagma savina
sahip anlatilar1 korkusuzca sorgulamasindan kaynaklanmaktadir. Flaubert’in Papagani (1984),
Giindogumuna Yolculuk (1986), Seni Sevmiyorum (1991), Ingiltere Ingiltere’ye Kars: (1998),
Ask vs. (2000) ve Bitis Hissi (2011) gibi meshur romanlarinda Barnes, dogruluk olgusunu,
nesnelligin imk&nini, geleneksel gerceklik algisini ve tarihsel verilerin gegerliligini ustaca
sorunsallastirir. Barnes’in kendi adi altinda yayimlattigi sekizinci romani olan Ingiltere
Ingiltere’ye Karsi da okuyucularmna ulusal kimlik, Ingilizlik ve yazili tarihi materyaller gibi
konularin 6ziinde yatan geliskileri igneleyici ve politik imalarla yiiklii bir anlatimla sunar.
Romanda yazar, tarih yazimi ve gerceklik/orijinallik olgularimi sorgulamasiyla, Baudrillard’in
modern diinyada anlam ve tarih iizerine diislincelerine paralel olarak, insan hatiralarmin ve
hafizasinin yanilma paymin yiiksekligini vurgular. Yazarin politik romanlarindan sayilan
Ingiltere Ingiltere’ye Karsi 1998 yilinda yayimlanmistir ve ulusal kimlik, ingiliz olma miti ve
modern diinyada &zgiin olabilmenin imkan1 gibi konular1 sorgulamaktadir. Ug béliimden olusan
romanda yazar, 6zgur bir ruha sahip olan Martha Cochrane isimli kadin kahramani sayesinde,
din, tarih, ulusal kimlik ve insan hafizasi gibi genel bilgiye yonelik anlatilar1 elestirerek bu
anlatilarin gerceklikten ziyade kurguya daha yakin oldugunu iddia eder. Buna paralel olarak,
roman modern diinyanin gergeklik ve 6zgiinliik algisini igneleyici bir dille elestiriye tabi tutar
ve bunu yaparken de ¢agdas Fransiz felsefesinin en iinlii temsilcilerinden Jean Baudrillard’in
‘simiilasyon’ kuramindan ¢okga faydalanir. Roman ayrica, artik bayatlamis olan ingiliz olma
idealinin iizerine kurulmus Ingiltere imgesine korii kériine baglilig: sorgular. Bir gelenegin, bir
tarihin veya geg¢misin olugsmasi kaginilmaz sekilde insan hafizasina bagli ve bagimlidir. Bu
hafiza sistemi ise yaptigi se¢imler, eklemeler ve ¢ikarmalarla birlikte gegmisin tamamiyla 6znel,
kurgusal ve gilivenilmez versiyonlarini ortaya koymaktadir. Romanin genelinde Martha
Cochrane karakteri ilk basta Ingiliz vatandaslarmin bir temsilcisi olduguna inanma gafletine
diiser, sonra Ingiliz olma idealini canlandirma ve yeniden yaratma yolunu seger ve son olarak da
bu gibi sahte vatanperver idealler 1s18inda yasamanin imkansizligini kavramaya basglar.
Baudrillard’in fikirleri 1s1¢inda kurgusunu olusturan Barners, modern bireylerin kendilerine
dayatilanlart kolaylikla kabul etmesini elestirerek tek gercekmis gibi gdriinen ama O6znel
olmaktan G6teye gidemeyen tarih ve ulusal kimlik olgularina karst uyanik olmay: salik verir.
Barnes’in romanina gore, tarih kitaplarinda yer alan bilgiler 6znel ve ideolojik anlatilardir ve
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bunlar insan hafizasinin noksanliklarina tabi olduklar1 i¢in kusurlu bilgiler igerirler. Hatta bu
anlatilar zaman igerisinde gergekligin yerini alabilecek kadar giiglii bir kitlesel etki yapabilirler.
Bu baglamda, bu ¢alismanim amaci, Julian Barnes’in post-modern romani Ingiltere Ingiltere’ye
Kargi’da yazarin Baudrillard’in ‘simiilasyon’ teorisine agik agik gondermeler yaparak tarih
yazimini nasil sorunsallagtirdigini gozler oniine sermek ve tarihin, insanlarin sorunlu hafiza
sisteminin iriinii olan, gegmisin giivenilmez kopyalarindan ibaret oldugunu kanitlamaktir. Bu
amacla, roman ve kuram arasinda paralel okumalar yapilarak Barnes’in Baudrillard’a yaptig1
bilingli gdndermeler giin 15181na ¢ikarilacak ve romanin altinda yatan ve asagida detaylandirilan
genel elestirel diisiince vurgulanacaktir. Roman, modern Ingiltere’nin distopik bir resmini
gostererek bireylerin anilarinin tarihi yazma konusunda bastan savmaci ve yetersiz bir giig
oldugunu ortaya koyar. Insan hafizasinin sayisiz, karmasik imgeler ve hikayeler arasindan
kusursuz ve dogru bir gegmis tasviri yapmasi imkansizdir. Bireyisel hafizanin yani sira, toplum
hafizasinin da ulusal kimligi olusturmada segici ve yetersiz oldugu iddias1 romanda kendisine
yer bulur. Ingilizler’in Ingilizlikle tanimladiklar1 ve bir maske gibi yiizlerine gecirdikleri sey,
aslinda bir aldatmacadan ibarettir. Bir ulus i¢in yeni bir kimlik olusturmak en nihayetinde
yamali anilara, kurgusal tarih kitaplarina ve yapay ideolojik inanglara baglidir. Romanda
kurulan ve ‘Ingilere, Iingiltere’ ad1 verilen eglence parki her nasil o geleneksel Ingiltere’yi geri
getirmek yerine, gercek Ingiltere’nin yerini almaya baslamigsa, insanlarin béliik porciik amilar
da ge¢misteki gercekliklerin yerini almaya baslar. Bir kagida kaydedildigi andan itibarense bu
anilar artik gergeklik iddiasina kavusur ve tarih adini alir. Gegmiste yasananlarin anilari i¢inde
bulunulan zamanin sartlari, kisilerin tarafli algilar1 ve ¢ikarlari dogrultusunda bambaska bir
kiliga biiriinerek yavas yavas gerceklik statiisii kazanir. Barnes’in romaninda yaptigi da tarih
yazimmin aslinda hikaye yazmaktan farksiz oldugunu, hatali kopyalarin gerceklerin yerini
aldigmni, tarihsel anlatilarin giivenilmez oldugunu ileri surmektir. Roman ayrica, tarihsel
olaylarin kisiler {izerinde biraktigi izlenimlerin, tarihin yerini almasi konusunu tartigmaya agar.
Romanda ¢ocukluk anilarini hatirlayan Martha’nin da dedigi gibi, tarih bir hatirlama meselesidir
ve tarihi yazanlar, gecmisi en dogru hatirlayanlar degil, dogru hatirladigini daha biiyiik kitlelere
dayatabilecek giice sahip olanlardir.
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oz

Bu ¢aligmanin amaci tiniversite 6grencilerinin zaman ydnetimi becerilerini ortaya koymak ve zaman ydnetiminde
distiikleri tuzaklar ve bu tuzaklarla bas etme yollarina iliskin goriislerini gesitli degiskenlere (cinsiyet, okul tirii ve
sinif) gore degerlendirmektir. Arastirmada karma yontem arastirmalarindan “yakinsayan  paralel desen”
kullanilmustir. Arastirmanimn nicel kisminin katilimeilarim 2017-2018 dgretim yilinda bir kamu Universitesi ve bir
6zel tiniversitede 6grenim gormekte olan 275 6grenci olusturmaktadir. Nitel kisminin katilimeilarini 12 si devlet ve
29’u ozel Universiteden olmak iizere 41 6grenci olugturmaktadir. Nicel verilerinin analizinde aritmetik ortalama ve
standart sapma, t-testi ve ANOVA nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Sonug olarak
arastirma kapsaminda yer alan Ogrencilerin zaman yonetimi konusunda bireysel cabalar1 olmakla birlikte bu
cabalarin yetersiz kaldig1 ve zamani etkin ve verimli kullanamadiklar1 ve bu siireci yonetemedikleri sdylenebilir.
Zamani iyi kullanamama nedenleri planlama yapmadiklarindan, sosyal medya ve iletisim araglarini iyi
kullanamadiklarindan  arkadaglarina ~ “hayir” diyemediklerinden, sosyal hayatlarindan kaynaklandigini
sOyleyebiliriz. Zamanlarimi daha etkin kullanmalari i¢in 6grencilerin planlama yapmalar: 6nerilmektedir. Zaman
planlamas1 zaman kayiplarin1 énler. Ogrencilerin sosyal medyada ¢ok zaman gecirdikleri iletisim araglarmi iyi
kullanamadiklar tespit edilmistir. Bu konuda da 6grencilerin farkindaliginin artirilmas: gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Zaman Yo6netimi, Zaman Tuzaklari, Zaman Harcaticilar

TIME LEAKS AMONG UNIVERSITY STUDENTS AND METHODS OF

COPING WITH THEM

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the time management skills of university students, identify the time management
“leaks” they fall into and examine the methods they use to cope with these leaks based on various parameters
including gender, type of university and year of study. In the study, convergent parallel design is used as a mixed
research method. The participants in the quantitative part of the study were 275 students who were students at public
or private universities in the 2017-2018 academic year. The participants in the qualitative part of the study were 41
students, 12 of whom were at public schools and 29 at private schools. Arithmetic mean, standard deviation, t-test
and ANOVA were used to analyze the quantitative data. The findings of the study show that students sometimes
practiced time management and sometimes used “time wasters” .A significant difference was found between the
variable of year of study and students’ view of the significance of time wasters. Fourth-year students were found to
be using time wasters more than second and first year students. Gender, type of university and year of study were
found to have no effect on time management skills. In conclusion, although the participants were found to make
personal efforts to manage their time, we found that they did not manage time well and their personal efforts were
insufficient. The study reveals that the reasons for students’ inability to use their time efficiently were lack of
planning, inefficient use of social media and communication tools, an inability to say “no” to friends, and their social
lives. The careful use of communication tools, developing the ability to say “no” to friends, being organized and
considering the effect of the study environment are suggested as time management techniques. Students are advised
to plan their time more effectively. Time planning prevents losses of time. It has been seen that students could not
use the communication tools effectively by which they spent much time on social media. Students' awareness about
this matter should also be increased.

Keywords: Time Management, Time Leaks, Time Wasters
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GIRIS

Giintiimiizde teknolojideki hizli gelismeler insanlarin yasamlarini bir yandan kolaylastirirken bir yandan
da zorlastirmaktadir. Daha 6nce giinlerce ugrasilarak yapilan isler teknoloji sayesinde hizli bir sekilde
yapilir hale gelmistir. Fakat bu gelismeler ayni zamanda insanlar tizerinde bazi baskilar olusturmaktadr.
Bunun sonucu da insanlarin zamanlarini etkili ve verimli kullanmalar1 geregi dogmustur. Universite
yillar1 da 6grencilerin zamanim etkin kullanmasin1 gerektiren yillardir.  Universitede 6grenciler
derslerine devam ederken ayn1 zamanda bazi dersler i¢in projeler hazirlamakta, projeler i¢in aragtirmalar
yapmakta, smavlara hazirlanmaktadirlar. Tabii ki sadece okul degil sosyal aktiviteler iginde
Ogrencilerin zamana ihtiyaglar1 vardir. Spor yapmak, gezmek, arkadaslari ile sinemaya, tiyatroya gitmek
istemektedirler. Bu kadar seye yetismek i¢in zamanlarini etkin kullanmalari zorunludur. Zamani etkin
kullanmak 6grencilerin sadece akademik basarilarini degil ayn1 zamanda yasam kalitelerini artirmaya,
streslerini azaltmaya, dengeli bir yasam siirmelerine ve hedeflerine daha kolay ulagsmalarina yardimci
olacaktir.

Zaman ve Zaman YOnetimi

Zaman bir eylemin gerceklestigi siiredir. (Sabuncuoglu ve Pasa, 2002) Zaman kavrami {i¢ farkli grupta
incelenmektedir. Bunlar; objektif zaman, biyolojik zaman ve psikolojik zamandir. (Durmaz, 2016)

Objektif zaman, saatle dl¢ebildigimiz zamandir. Objektif zaman kisiden kisiye degismez, herkese aynidir.
Diinyanin giines etrafindaki hareketlerine gore hesaplanir. (Bayramli, 2009)

Biyolojik zaman, zamanin canlilar {izerinde etkisi vardir. Her canlinin hayati fonksiyonlarini yerine
getirmelerini saglayan * viicut saatleri vardir. Insanlar uyku, yemek yeme fonksiyonlarmi bu sekilde
yerine getirirler. ( Tutar, Altindz, Bagpinar, Erdonmez ve Tengilimoglu, 2015)

Psikolojik zaman algilanan zamandir. Insanlarin psikolojisiyle ilgilidir. Insanlar mutluyken zaman ¢abuk
geger oysa sikintili ve stresliyken yavas geger.

Zaman zengin, fakir, giizel, cirkin, herkesin esit olarak sahip oldugu kimseye bor¢ olarak vermeyecegi
ya da bor¢ alamayacagi sonra kullanirim diye saklayamayacagi degeri bigilemez bir kaynaktir. Bir glinde
herkesin 24 saati vardir. Bu zamani ister verimli kullanir isterse bosa harcar bu kisinin kendi elindedir.
Insanlarin zaman iyi kullanabilmesi igin zaman yonetimi konusunda farkindalig: ve bilgi sahibi olmasi
gerekir. “Zaman YOnetimi”  amacglara ulasmak i¢in gerekli olan zamanin verimli bir sekilde
kullanilmasidir. Zaman yonetimi zamani degil zaman i¢inde kisinin kendi aktivitelerini ydnetmesidir.
(Bayramli, 2009) Zamanin etkin yonetilmesi az zamana bir¢ok is sigdirmak degil, belirli bir zaman
diliminde gerceklestirilmesi gereken islerin etkin yonetilmesidir. Kisinin zamanini iyi kullanabilmesi i¢in
kendini de iyi tanimasi sarttir. Kisilerin verimli ¢alismasi igin biyolojik bir ¢alisma zamani vardir. Bu
durumda dogru isi dogru zamanda yapmak gerekir. (Tutar vd, 2015). Zaman y6netimi i¢in kisisel disiplin
de sarttir.

Etkili zaman yonetimi sadece is degil ayn1 zamanda 6zel hayati da yonetebilmek olarak diisiinilmelidir.
Zamani etkin kullanmak biitiin zamanmni calismaya ayirmak degildir. Ozel hayatina hobilerine,
dinlenmeye, tatile ¢ikmaya zaman bulabilmek demektir. Ayni sey Ogrenciler iginde gegerlidir.
Ogrencilerin zamam iyi yonetmeleri demek sadece ders ¢aligma, ve sinavlara hazirlanma gibi okulla
ilgili seylerle zamanlarin1 gegirmeleri degil ayn1 zamanda 6zel yasamlarinda yapacaklari her tirli
faaliyeti gergeklestirebilmeleri zamana sahip olacak sekilde zamanlarimi yonetmeleri anlamini
tasimaktadir (Kocak ve Aydin, 2006). Bireylerin amaglarina ulasmak icin yapacaklar etkili bir zaman
yOnetim siireci i¢in gerekli olan planlama, diizenleme ve kontrol, onlarin basariya ulagsmalarinda 6nemli
faktorler olarak gorilmektedir (Erdem ve Kaya, 1998).

Zaman Tuzaklari ve Basetme Yontemleri

Zaman yonetiminin bir amaci da zaman kaybina sebep olan problemleri belirlemektir. Zamani etkin
kullanilmanin 6niindeki engellere “zaman tuzagi” denir. (Tutar vd, 2015; Sabuncuoglu ve Pasa, 2002).
Zaman yoOnetiminde insanlar birgok tuzakla karsi karsiya gelebilir. Bunlardan bazilarimi su sekilde

siralanabilir: ( Akatay, 2003; Tutar vd, 2015; Sabuncuoglu ve Pasa, 2002 )

Kararsizlik; Bir problemle karsilagildigi zaman problemin ortadan kalkmasi i¢in o problemin
cozumiinde segenekler arasindan en uygun olanin segilmesidir. (Can, Azizoglu, ve Aydin, 2015 )

80



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Meltem OKDEM

Kararsizlik bir ¢ok probleme yol agar. Zaman kaybi, belirsizlik ve kargasa yasanabilir. Kararin
zamaninda verilmesi 6nemlidir.

Onceliklerini belirleyememek; En énemli zaman tuzaklarindandir. Oncelikler belirsiz olursa gereksiz
islerle zaman kayb1 ¢ok olur ve yapilmasi gereken 6nemli islere yeterince zaman ayrilamaz. (Akatay,

2003; Tutar vd, 2015)

Ertelemek: Ertelemek yapilacak isleri daha ileri bir tarihe birakmaktir. Yapmasi zor gelen kendimize
giivenmedigimiz, hoslanmadigimiz isleri erteleriz. Erteleme zaman yonetimi ve basari karsisindaki en
biyulk engellerden birisidir.(Akatay, 2003; Tutar vd, 2015)

Bireysel hedeflerin belirsizligi: Hedefler insanlar1 ulasmak istedikleri noktalara ulastirir. Basariya giden
yol hedef belirleme ile baslar. Hedef belirlenirken zaman planlamasini da yapmak gereklidir. Hedef
olmazsa bagarili olunamaz.( Akatay, 2003; Tutar vd, 2015)

Oz disiplin yoklugu: Ozdisiplin kisinin baskalarrin  miidahalesi olmadan kendi icinden gelerek
sorumlu oldugu davranislar1 yerine getirmesidir. Oz disiplini yiiksek olan kisilerin zaman yonetimi
konusunda daha iyi olduklar1 tespit edilmistir.( Tutar vd, 2015)

Haywr diyememek: Karsisindaki kisileri kirmaktan korkarak hayir diyememek bir ¢ok isin aksamamasina
ve zaman kaybina neden olacaktir. ( Tutar vd, 2015)

Aswr1 sosyallik: Zaman yonetimi biitiin zamanimi ¢alisarak gecirme degildir. Zaman ydnetimi zamanin
verimli ve etkin kullanmaktir. Insanlar zamanlarmm iyi kullandiklar1 zaman kendilerine hobilerine ve
arkadaslarina yeterince zaman ayirabilecekleridir fakat zamanmin ¢ogunu arkadaslar ile gezerek,
eglenerek gecirmek de zaman kaybina neden olmaktadir. ( Tutar vd, 2015 )

Stres : Giiniimiizde her sey ¢ok hizli degisiyor bu insanlarda bir seylere yetisme telagini yasatiyor ve
bunun sonucu strese giriyor. Strese girince de dikkatini toplayamama ve kendini yaptig1 ise verememe
sikintis1 yasiyor. Stres kisilerin verimliligi tizerinde de ters etki yapar. Bu durumda zaman tuzagi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. (Tutar vd, 2015; Sabuncuoglu ve Pasa, 2002)

Plansizlik:  Plan her aktivitenin basidir. Planlama yaptigimiz islerin diizgiin yiiriimesi ve aksaklik
yagamamak i¢in tedbir alma esasina dayanmaktadir. Plansiz yapilan eylemler zaman kaybina neden
olacaktir. (Altinok,1997)

Iletisim araclarimn yanls kullanimi: Teknoloji ¢aginin getirdigi iletisim araglari insanlarin hayatlarim
cok kolaylagtirmanin yani sira iyi kullanilmadiginda zaman kaybina neden olacaktir. Gengler
zamanlarinin ¢ogunu telefon, bilgisayar ve sosyal medyada gegirmektedirler. Bu durum zaman tuzagi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ( Tutar vd, 2015; Yilmaz, 2015)

Zamanin etkili kullanilmasi igin de plan yapma, ziyaretci trafigini diizenleme, iletisim araglarinin etkili
kullanilmasi, yetki devri, onceliklerin belirlenmesi, ara bosluklari degerlendirilmesi,” hayir” demeyi
Ogrenme, oyalanmaya son verme, diizenli masa olarak sayilabilir (Tutar vd, 2015; Bird, 2013;
Sabuncuoglu ve Pasa, 2002).

Universite dgrencilerinin de basarilari ile zaman ydnetimi arasinda iliski oldugu diisiiniilmektedir . Bu
konuda yapilan aragtirmalarin bir kisminin sonuglart bu fikri desteklerken bir kisminin sonuglar1 ise bu
fikri desteklememektedir. Bu konuda yapilan arastirmalarin bazilar1 sunlardir: Ogrencilerinin zaman
yonetimi becerileri incelediginde d6grencilerin bu beceriye ortanin iistiinde sahip oldugunu Sezen (2013),
yaptig1 arastirma ile ortaya koymustur. Birgok aragtirmanin sonucu da bu fikri desteklemektedir (Tektas
ve Tektas, 2010; Alay ve Kogak, 2003; Demirtas ve Ozer, 2007, Tanridgen ve Iscan, 2009; Basak, Uzun
ve Arslan, 2008). Erdem ve digerlerinin (2005) iki ayr tiniversitedeki meslek yiiksekokullarinda
yaptiklari aragtirmada basar1 puani ile zaman yénetimi arasinda iliski oldugunu tespit etmislerdir. Bagari
puani yiiksek olanin zaman yonetimi puaninin da ylksek oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmanin ulastigi
verilerin tersi olan sonuglara ulasan arastirmalar da vardir. Bu arastirmalarin konular1 ve ulastiklari
sonuglar kisaca soyledir: Yilmaz, Yoncalik ve Bektas (2010)’in arastirmasinda akademik basar1 ve
zaman yoOnetme arasinda anlamli bir iligki bulunamamugtir. Tire (2013) ve Erdem ( 2005)
Ogrencilerinin zaman ydnetimi becerilerini incelemisler ve orta diizeyde zaman yonetimi becerisine
sahip olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Cagliyan ve Goral (2009) da meslek yiiksekokulu &grencileri
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ile yaptiklar1 caligmalarinda, Ogrencilerin zamanlarini etkin ve verimli kullanamadiklarini ortaya
koymuslardir.

Ulkemizde yapilan arastirmalarda daha ¢ok dgrencilerin zaman ydnetimi becerileri ve zaman ydnetimi
becerisi ile akademik basari arasindaki iliski iizerinedir. (Demirtas ve Ozer, 2007; Basak, Uzun ve
Arslan, 2008; Eldeleklioglu, J. 2008). Alanyazin incelendiginde {iniversite Ggrencilerinin zaman
yonetimi planlamasi, zaman tutumlari, zaman tuzaklari ve bu tuzaklarla bas etme yontemlerini bir arada
inceleyen karma yontem bir arastirmaya rastlanilmamasi nedeniyle bu arastirma yapilmistir. Bu
aragtirmanin amaci Universitesi Ogrencilerinin zaman yonetimi becerileri ile zaman yonetiminde
karsilastiklar1 zaman tuzaklar1 ve bunlarla bas etme yontemlerini ortaya koymaktir. Bu amagla asagidaki
sorulara yanit aranmugtir.

1. Universite dgrencilerinin zaman yonetiminin zaman planlamasi, zaman tutumlari ve zaman
harcattiricilar1 boyutlarina iliskin goriisleri nasildir?

2. Universite o6grencilerinin zaman yonetiminin zaman planlamasi, zaman tutumlari ve zaman
harcattiricilart boyutlarindaki goriisleri Cinsiyet, okul tiirii ve sinif degiskenlerine iliskin anlamli
farklilik gostermekte midir?

3. Universite dgrencilerinin zamani ydnetirken diistiikleri tuzaklar nelerdir?

4. Universite dgrencilerinin zaman1 yonetirken diistiikleri tuzaklara iliskin bas etme yontemleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmada karma arastirma yontemlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Yakinsayan paralel

desende nitel ve nicel veriler eszamanli toplanir, veriler ayr1 analiz edilir ve analiz sonuclar1 yorumlama
yaparken birlestirilir (Creswell, Clark, Klassen, Vicki ve Smith, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirmanin nicel verilerinin 6rneklemini 2017-2018 6gretim yilinda bir kamu ve bir 6zel Giniversitede
Ogrenim gormekte olan birinci, ikinci ve dordiincii sinif toplam 275 6grenci olugturmaktadir. Arastirmaya
ligiincii siif 6grenciler dahil edilmemistir. Universite birinci sinif égrencilerin {iniversiteye yeni baglamasi
ve uyum siirecinde olmasi nedeniyle birinci smiflar, mezuniyet durumda olan &grencilerin farkli
beklentilerinin olast nedeniyle dordiincli simiflar, ikinci ve tglincli siniflarda ara sinif olmasi ve
arastirmacinin ikinci sinif 6grencilere daha kolay ulasabilmesi nedeniyle ikinci siniflar dahil edilmistir.
Arastirmada 281 veri toplanmis ancak 6 veri degerlendirmeye uygun olmadigt icin c¢ikarilmistir.
Arastirmanin nicel katilimcilarina iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir

Tablo 1. Katilimeilara iliskin demografik bilgiler

Degiskenler Grup N % Toplam
Cinsiyet Kadin 165 60.4 275
Erkek 105 38.2
Kayip deger 4 1.5
Sinif 1. Smf 109 39.6 275
2. Smf 67 24.4
4. Smf 99 36
Okul Tur G Kamu 99 36 275
Ozel 176 64

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %60.4’tinlin kadin, %38.2’sinin erkek oldugu, katilimcilarin
%39.6’s1n1 1. Stif, %24.4’tinii 2. Smif ve % 36’s1m 4. simf 6grencileri olusturmaktadir. Katilimcilarin
% 64’1 vakif liniversitesi 6grencilerinden, % 36 ‘s1 kamu iiniversitesi 6grencilerinden olugsmaktadir.

Arastirmanin nitel verilerinin katilimcilarini 41 {iniversite 6grencisi olusturmaktadir. Nitel arastirmaya
katilan Ogrencilerin goriismeye katilimlari goniillilk esasina dayanmaktadir. Degisik seviyelerden,
bolumlerden ve cinsiyetten 6grencilere ulasilincaya kadar birgok 6grenci ile iletisim kurulmustur. 41
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Ogrenci goriismeyi kabul etmistir. Nitel verilerin katilimcilarina iliskin demografik degiskenler Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler

Degiskenler Grup N % Toplam
Cinsiyet Kadin 27 65.85 41
Erkek 14 34.14
Sinf 1. stmif 14 34.14 41
2. simif 15 36.58
4 .smif 12 29.26
Okul tard Devlet 12 29.26 41
Ozel 29 70.73

Tablo 2 incelendiginde katilimcilari %65.85’ini kadin, %34.14’(nU erkek, katilimcilarin %34.14’simn1
1. smif, %36.58’ini 2. siif ve % 29.26’sm1 4. simif Ogrencileri olusturmaktadir. Katilimcilarin %
70.73’0Unu  Ozel Universite ogrencilerinden, % 29.26 ‘s kamu {iniversitesi &grencilerinden
olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin nicel verileri Britton ve Tesser (1991) tarafindan gelistirilen ve Alay ve Kogak (2002)
tarafindan Tirk¢e’ye uyarlanan Zaman Yonetimi 6lgegi ile toplanmistir. Bu 6lgegin  kullanimu igin
gerekli izinler alinmistir. Zaman Yo6netimi 6lgegi zaman planlamasi (16 madde) , zaman tutumlari (7
madde) ve zaman harcattiricilar1 (4 madde) alt boyutlarindan olusan toplam 27 maddelik bir 6lcektir.
Olgekteki 8 madde ters puanlanmustir. Olgek besli likert tipi bir 6lcektir. Olgekte 1= Her zaman, 2=S1k
sik, 3= bazen, 4= Nadiren ve 5= Hic¢bir zaman olarak kodlanmustir.

Olgegin gelistirme siirecinde yapilan gegerlik giivenirlik galigmasina gore birinci faktdr varyansm
%.20’sini, ikinci faktor varyansin %9’unu, {igiincli faktor ise varyansin %6’sini, agiklamaktadir.
Agiklanan toplam varyans % 35 olarak hesaplanmistir. Faktorlerin Cronbach alfa katsayilar sirasiyla,
.88, .66, .47 olup, dlgegin tiimiine yonelik giivenirlik .87°dir (Alay ve Kogak, 2002). Bu ¢alismada da
oncelikle 6lgegin var olan yapisini dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda gore uyum indekslerinin ¥? = 692.40, P = 0,000, sd=321, X? /sd = 2.16, CFI=0,92, NFI =
.87, NNFI=.92, GFI=.84, AGFI=.81, IFI= .92, RFI= .86 ve RMSEA= .065 oldugu goriilmiistiir. Daha
sonra 6lgek icin Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Buna gore Cronbach alfa katsayilari sirasiyla,
.86, .51, .52 olup, 6lgegin tiimiine yonelik giivenirlik .82 olarak bulunmustur.

Aragtirmanin nitel verileri 6grencilerin zaman yonetimi sirasinda diistiikleri tuzaklari ve bu tuzaklarla
bas etme yollarin1 ortaya ¢ikarmak igin arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 4 sorudan olusan yari
yapilandirilmig goériigme formu ile toplanmistir. Toplanan veriler aragtirmact ve bagka bir aragtirmact
tarafindan kodlanmis ve % 95 ayn1 oldugu goriilmiistiir. Nitel goriismede kullanilan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu olusturulurken uzman goériislerine basvurulmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde &grencilerin ifadelere katilma siklik derecesini belirlemek
amactyla betimsel istatistikler, aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmigtir. Ogrencilerin
goriisleri arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla cinsiyet ve okul tiirii degiskeni igin
t testi, simif degiskeni igin ANOVA kullanilmustir. Arastirmanin nitel verilerinin analizinde igerik analizi
kullanilmigtir. Arastirmanin nitel kismu igin betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz,
verilerin oldugu gibi sunuldugu temel analiz yontemlerinden biridir (Ekiz, 2013). Nitel verilerin analizi,
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tutarliligi saglamak icin metne doniistiiriilen goriismelerin baska bir aragtirmaci tarafindan tekrar
kodlanmasi istenilmis ve kodlamalar arasinda % 95°lik tutarlilik oldugu goriilmiistiir.

Bulgular

Ogrencilerin zaman planlamas1 boyutundaki goriislerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Zaman Planlamas1 Gériislerine Iliskin Betimsel Istatistikler

M.No Maddeler X g;%nnc;l:rt 211221
1 Giine baslamadan 6nce giiniiniizii planlar misiniz? 2,44 1,02 14
2 Hafta baslarinda her hafta i¢in bir dizi amaglar saptar misiniz? 2,62 1,06 10
3 Her giin planlama i¢in zaman harcar misiniz? 3,10 1,10 4
4 Her giin kendiniz i¢in bir takim amaglar belirler misiniz? 2,51 .98 13
5 Her giin yapmak zorunda oldugunuz seylerin listesini 3,45 128 1

yapar misiniz?

6 Okul giinlerinizde yapmak zorunda oldugunuz aktivitelerin 2,89 1,17 7
programini yapar misiniz?

7 Bir sonraki hafta i¢in ne bagarmak istediginiz net olarak belirgin 3,04 1,10 6
mi?

8 Caligsmalariniz1 bitirmek i¢in kendinize tarih saptar misiniz? 2,58 1,16 11

9 Cok ugras gerektiren caligmalariniz i¢in en iyi zamanmnizi 2,41 1,09 15

programlamaya ¢aligir misiniz?

10  Sizin i¢in Onemli tarihleri (6rn., smav tarihleri, dédev teslim 2,54 146 12
tarihleri vs.) bir takvim iizerinde isaretler misiniz?

11  Bir akademik donem icin bir dizi amaglar belirler misiniz? 2,68 1,11 9

12 Makaleleri simdi gerekli olmasalar bile gelecekte olabilir diye 3,15 1,39 2
dosyalar veya fotokopisini ¢eker misiniz?

13 Yakin tarihte sinaviniz olmasa bile, ders notlariniz1 diizenli olarak 3,09 1,18 5
tekrar eder misiniz?

14 Uzerinde calisabileceginiz seyleri bos zaman buldugunuzda 2,73 1,17 8
yapabilmek i¢in yaninizda tasgir misiniz?

15 Onceliklerinizi belirler ve onlara uyar misiniz? 2,24 ,99 16

16*  Her hafta sizinle ilgili olan seyleri dnceden bir plan yapmadan ve 3,11 1,07 3
gerektigi gibi Onceden takip etmeden yapar misiniz?

Agirlikli Ortalama 2.79

*Bu maddeler tersten puanlanmustir.

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin goriislerinin ortalamalarimin 3.45 ile 2.24 arasinda degistigi
gorilmektedir. Bu boliime iligkin agirlikli ortalama 2.79 olarak hesaplanmigtir. Bagka bir deyisle
ogrenciler zaman planlamas1 boyutundaki ifadeleri bazen yaptiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
katilma siklik derecelerinin en fazla oldugu ilk ii¢ madde “Onceliklerinizi belirler ve onlara uyar
muisiniz?” (2.24), “Cok ugras gerektiren ¢alismalariniz igin en iyi zamaninizi programlamaya galisir
misiniz?  (2.41)” ve “Giline baslamadan oOnce giiniiniizii planlar misiniz? (2.44)” maddeleridir.
Ogrencilerin katilma siklik derecelerinin en az oldugu son ii¢c madde ise “Her giin yapmak zorunda
oldugunuz seylerin listesini yapar misiniz? ” (3.45), “Makaleleri simdi gerekli olmasalar bile gelecekte
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olabilir diye dosyalar veya fotokopisini ¢eker misiniz?” (3.15) ve “Her hafta sizinle ilgili olan seyleri
onceden bir plan yapmadan ve gerektigi gibi onceden takip etmeden yapar musimiz?” (3.11)
maddeleridir. Ogrencilerin zaman tutumlari boyutundaki goriislerine iliskin betimsel istatistikler Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Universite Ogrencilerinin Zaman Tutumlar1 Boyutundaki Gériislerine Iliskin Betimsel
Istatistikler

M.No — Standart Puan
Maddeler Sapma Sirasi

1 Zamaninizi yapict olarak kullanir misiniz? 2,47 ,87 5

2*  Zamanmmzi planlama isinde kendinizi gelistirmeye ihtiya¢ duyuyor 3,54 1,12 1
musunuz?

3 Genel olarak kendi zamanmizi kendiniz planladiginizi hisseder 2,27 97 6
misiniz?

4 Genellikle amaglarmizin  hepsini  size verilen hafta igerisinde 2,50 972 4
cogunlukla bagarabileceginizi diigiiniir miisiiniiz?

5 Kigik kararlar1 ¢abucak verebiliyor musunuz? 2,15 1,09 7

6*  Insanlara hayir diyememekten &tiirti kendinizi sik sik okul islerinizi 3,23 1,30 2

engelleyen islerle mesgul durumda bulur musunuz?

7*  Yapacak bir seyiniz yoksa kendinizi uzun siire bekliyor durumda bulur 3,20 1,16 3
musunuz?

Agirlikli Ortalama 2.76

*Bu maddeler tersten puanlanmustir.

Tablo 4 Incelendiginde ogrencilerin goriislerinin ortalamalarinin 3.54 ile 2.15 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu boliime iliskin agirhikli ortalama 2.76 olarak hesaplanmistir. Baska bir deyisle
ogrenciler zaman tutumu boyutundaki ifadeleri bazen yaptiklarm belirtmislerdir. Ogrencilerin katilma
siklik derecelerinin en fazla oldugu ilk iki madde “Kii¢iik kararlari ¢abucak verebiliyor musunuz?”
(2.15) ve “Genel olarak kendi zamanmizi kendiniz planladiginizi hisseder misiniz? (2.27)”
maddeleridir. Ogrencilerin katilma siklik derecelerinin en az oldugu son iki madde ise “Zamaninizi
planlama isinde kendinizi gelistirmeye ihtiyac duyuyor musunuz? > (3.54) ve “Insanlara hayir
diyememekten otiirli kendinizi sik sik okul islerinizi engelleyen islerle mesgul durumda bulur
musunuz?” (3.23) maddeleridir. Ogrencilerin zaman harcattiricilar1 boyutundaki goriislerine iliskin
betimsel istatistikler Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Universite Ogrencilerinin Zaman Harcaticilar1 Boyutundaki Gériislerine Iliskin Betimsel

Istatistikler
M. No Maddeler i Standart Puan
Sapma Sirasi
1* Normal bir okul giiniinde, okul islerinden kendi 6zel islerinizle 3,17 1,09 2
daha ¢ok zaman harcar misiniz?
2* Fayda saglamayan aligkanliklara veya aktivitelere devam eder 2,63 1,25 3
misiniz?
3* Gunde ortalama bir paket sigara igiyor musunuz? 2,08 1,49 4
4* Onemli okul 6devinin son teslim guiniinden bir gece 6nce hala 3,62 1,29 1
onun iizerinde ¢aligir misiniz?
Agirlikli Ortalama 2.87
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*Bu maddeler tersten puanlanmustir.

Tablo 5 incelendiginde &grencilerin goriislerinin ortalamalarmm 3.62 ile 2.08 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu boliime iliskin agirlikli ortalama 2.76 olarak hesaplanmistir. Baska bir deyisle
ogrenciler zaman harcattiricilart boyutundaki ifadeleri bazen yaptiklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin
katilma siklik derecelerinin en fazla oldugu ilk iki madde “Giinde ortalama bir paket sigara igiyor
musunuz?” (2.08) ve “Fayda saglamayan aligkanliklara veya aktivitelere devam eder misiniz? (2.63)”
maddeleridir. Ogrencilerin katilma siklik derecelerinin en az oldugu son iki madde ise “Onemli okul
6devinin son teslim giiniinden bir gece 6nce hala onun tizerinde ¢alisir misiniz? ” (3.62) ve “Normal bir
okul giiniinde, okul islerinden kendi 6zel islerinizle daha ¢ok zaman harcar musmiz?” (3.17)
maddeleridir.

Ogrencilerin zaman yonetimine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilagsmadigina dair yapilan t testi analizi sonucu Tablo 6’te verilmistir.

Tablo 6. Cinsiyet Degiskenine Goére Yapilan T Testi Analizi Sonucu

Kategoriler n X Ss sd t P

zaman ~ Kadin 166 44,07 %20 s 121 224
Planlamast  griek 105 45,60 11,23

Zaman ~ Kadmn 166 19,38 345209 65 056
Tutumlart  Erkek 105 19,41 3,52

Zaman Kadin 166 10,94 3,02 269 270 000
harcataricilart  griek 105 12,44 3,529

Tablo 6 incelendiginde cinsiyet degiskenine 6grencilerin goriisleri arasinda zaman planlamasi [tpse)=
1.21; p>0,05] ve zaman tutumlart [teeg= .055; p>0,05] boyutlarinda anlamli fark yoktur. Zaman
harcattiricilan boyutunda ise 6grencilerin goriisleri arasinda kadinlar lehine anlamli fark bulunmaktadir

[teso= 3.70; p<0,05]. Kadin &grenciler (X =10.59) erkek ogrencilere gore (X =12.44) zaman
harcattiricilar boyundaki ifadeleri daha sik yaptiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin zaman yonetimine
iliskin gorislerinin okul tiirti degiskenine gore farklilagip farklilasmadigina dair yapilan t testi analizi
sonucu Tablo 7’de verilmistir

Tablo7. Okul Tiirti Degiskenine Gore Yapilan T Testi Analizi Sonucu

Kategoriler n X ss sd t P
Kamu 99 43,90 10,04387
Zaman ) 273 885 377
Planlamast  (z¢| 176 45,03  10,23795
Kamu 99 19,72  3,32903 273
Zaman ) 1173 242
Tutumlart  Hzel 176 19,20  3,56061
Kamu 99 1057  2,87527 273
Zaman - 3.622 .000
harcattiricllart (z¢| 176 12,04  3,41228

Tablo 7 incelendiginde okul tiirii degiskenine 6grencilerin goriisleri arasinda zaman planlamasi [t73)=
.885; p>0,05]ve zaman tutucu [tprs= 1.173; p>0,05]boyutlarinda anlamli fark yoktur. Zaman
harcattiricilar1 boyutunda ise 6grencilerin goriisleri arasinda kamu Universite 6grencileri lehine anlaml
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fark bulunmaktadir [tr3= 3.62; p<0,05]. Kamu iiniversitesinde 6grenim goren 6grenciler (X =10.57)

6zel iiniversitede 6grenim goren dgrencilere gore (X =12.04) zaman harcattiricilar boyundaki ifadeleri
daha sik yaptiklarrm belirtmiglerdir. Ogrencilerin zaman yonetimine iliskin goriislerinin siif
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina dair yapilan ANOVA analizi sonucu Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 8. Simif Degiskenine Gore iligkin ANOVA Sonuglari

Anlamh
Kategoriler N i Ss Sd = p Fark
1.Smf 109 44,07 10,39 2:272
2.Smif 67 46,61 9,84 1.69 -%38
Zaman 4.Simf 99 43,90 10,04
Planlayicist
Zaman 1.Siuf 109 18,77 3,710 2:272
tutumlar: 2.Smif 67 19,91 3,203 2.95 '35
4.Smmf 99 19,71 3,329
Zaman 1.Smif 109 12,12 3,50 2;272 1-4
harcattiricilart
2.Smif 67 11,91 3,27 00 2-4
6.63 )
2
4.Simf 99 10,57 2,87

Tablo 8 incelendiginde sinif degiskenine gore 6grencilerin goriisleri arasinda zaman planlayicist [Fe-
272= 1.69; p>.05] ve zaman tutumlari [F(-272= 2.95; p>.05] boyutlarinda anlamli fark bulunmamaktadir.
Zaman harcattiricilari boyutuna iligkin 6grencilerin goriisleri arasinda [F-272= 6.64; p<.05] degiskenine
gobre anlamli bir fark vardir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak amaciyla yapilan Schaffe

testi sonucuna gore dordiincii sinif 6grenciler (i =10.57), birinci simif (i =12.12) ve ikinci sinif (Y
=11.91) o6grencilere gore bu boyuttaki ifadeleri daha sik yaptiklarini belirtmislerdir.

Bulgular katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur. Tablo 9’da 6grencilerin
hangi zaman tuzaklarina diistiikleri gosterilmistir

Tablo 9. Ogrenci Goriislerine Gére Zaman Tuzaklar

Devlet Okullar1 ~ Ozel Okullar  Toplam

Tletisim Araclarimin Etkin Kullanimi 5 8 13
Asir1 Sosyal Iliskiler 3 7 10
Oz Disiplin Yoklugu 3 6 9
Breysel Hedeflerin Belirsizligi: Plansizlik 1 3 4
Uyku 1 1
Dersler: 1 1
Toplam 13 29 42

Tablo 9’a gore arastirmaya katilan 29 &grencinin 6zel iiniversite ve 12 Ogrencinin de devlet
universitesinde okuduklar1 gorulmektedir. Bir 6grenci birden fazla goriis bildirdigi igin toplam say1 42
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olarak gorilmektedir. Zaman tuzaklarina iliskin 6grencilerin gorisleri sekiz tema altinda ele alinmustr.
Ogrencilerin en fazla zaman tuzag olarak gordiikleri tema “iletisim araclarmin etkin kullanimi™dir.
Bunu sirasiyla asiri sosyal iliskiler, 6z disiplin yoklugu, ,bireysel hedeflerin belirsizligi; plansizlik,
erteleme ve oyalama, calisma ortami, gece ge¢ yatmak, dersler izlemektedir. fletisim araglarimin etkin
kullanimi hem devlet hem de 6zel liniversite 6grencileri arasinda en fazla zaman tuzagi olarak goriilen
bir konudur. Devlet lniversitesi 6grencilerinden bes 6grenci, 6zel Universite 6grencilerinden de sekiz
ogrenci bunu zaman tuzagi olarak gormektedir. Orek ifadeler sunlardir:

“Sicak yatak, dizilerimin yaymlandig: giinler, odamin durumu”
“ Telefonum, internet ve arkadaslarim”

“Ders ¢alismama engel olarak sinavdan gecememe stresi, kaygi, konular yetistirememek gibi seyleri
engel olarak goriiyorum Bir de telefonum farkinda olmadan engel olabilir.”

“Vakit kaybi olarak telefon ve sosyal medyayr gériiyorum”

Asir1 sosyal iligkiler de O6grenciler tarafindan zaman tuzagi olarak goriilmektedir. Devlet
tniversitesinden ¢ kisi, 6zel {iniversiteden de yedi kisi asir1 sosyalligi su sekilde ifade etmislerdir:

“Genellikle arkadag ortami engel olur. Zamansiz disari ¢tkmak istediklerinde yakin arkadaslara hayw
demek zordur.”

“Arkadas ortami, oyunlar, diziler, yatmak, gezmek™

Devlet Universitesinden (g, 6zel tniversitesinden alt1 6grenci 6z disiplin yoklugundan dolay: zamani
iyi yonetemedikleri ifade etmiglerdir. Ogrencilerin goriislerinden 6rnek ifadeler agagida verilmistir.

“Kendimi engel olarak goriiyorum, ders ¢alismak yerine baska islerle ugragsmaya odaklantyyorum.”
“Usengecligimden kaynaklandigini diistiniiriim.”
“Tembelligimden kaynaklandigim diigiiniiyorum veya tisengecligimden”

Bireysel Hedeflerin Belirsizligi: Plansizligi zaman tuzag: olarak goren bir devlet ve (¢ 6zel Universite
Ogrencisi vardir. Bu durumu zaman kaybettiricisi olarak gordiigiinii su sekilde ifade etmislerdir:

“Plan yapmadan ¢ikisina gore yasarim.”
“Plansizlik, ¢ok uyumak™

Erteleme oyalanmayr zaman tuzag: olarak sadece (¢ O©zel uUniversite &grencisinin gordigi
gorilmektedir. Bu konu ile ilgili 6rnek ifade soyledir;

“ Ben herseyi erteledigim icin zaman kaybediyorum”
“Erteleme davranisimdan dolayi islerimi yetistiremiyorum”

Derslerin kendisini zaman kaybettirici olarak goren bir 6zel tniversite 6grencisi bulunmaktadir. Bunu
sOyle ifade etmistir:

“ Modumun diigtik olmasi, ders ¢calismayr ya da dersi sevmemem”’

Bir devlet {iniversitesi 6grencisi ve bir 6zel iiniversite 6grencisi ¢alisma ortamini zaman tuzagi olarak
gormektedir. Asagida evdeki huzursuzlugu zaman tuzagi olarak goren bir Ogrencinin ifadesi
gorilmektedir.

“Ev icinde gelisen huzursuzluklar benim zaman kaybetmeme neden olmaktadir.”

Uykuyu bir 6zel tiniversite 6grencisi zaman tuzagi olarak gérmektedir. Bunu asagidaki sozlerle ifade
etmistir:

“ Cok uyumak ve zamani ayarlayamamak”

Tablo 10°da 6grencilerin goriislerine gére zaman planlama teknikleri verilmistir.
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Tablo 10. Ogrenci Gériislerine Gére Zaman Planlama Teknikleri

Devlet Ozel
Universiteleri Universiteleri
letisim Araclarinin Etkin Kullanimi: 4 10
Planlama 3 5
Hi¢bir Sey 3 5
Ziyaretgi Trafigini Diizenleme ve Arkadaslara hayir demek 3 4
Calisma Ortami 2 2

Tablo 10 da 29 06zel Oniversite ve 12 devlet tiniversitesi dgrencisinin zaman planlama teknikleri
konusundaki goriisleri gosterilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin goriislerine gore zamani
planlama teknikleri bes temada toplanmistir. Ogrenciler bu temalar i¢inde en fazla iletisim araclarini
etkin kullanmalar1 gerektigini vurgulamislardir. Daha sonra sirasiyla planlama, higbir sey yapmama,
ziyaretci trafigini diizenleme ve arkadaslara hayir demek en son olarak da ¢aligma ortamini diizenlemek
gelmektedir.

Zamani etkin kullanmak i¢in hem devlet tiniversitesi 6grencileri hem de 6zel tiniversite 6grencileri en
fazla iletisim araglarini etkin kullanmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Dort devlet iiniversitesi dgrencisi,
on Ozel Oniversite Ogrencisi zamanlarim daha iyi kullanmak igin iletigim araglarinin etkin
kullanilmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bunu da su szlerle ifade etmislerdir:

“Telefonumu ders ¢alisirken bagka odada birakiyorum”

“ Telefon ve bilgisayar: uzagimda tutmaya ¢alisirim.”

“Sosyal medya hesaplarimi kapattim ve dizilere bagimli olmamak igin kitap okuyorum bol bol”
*“ Dizi ve programlari takip etmemeye ¢alisirim.”

“Telefonu anneme veririm”

Planlama yaparak zamani etkin kullanmaya ¢alisan dort devlet ve sekiz 6zel tGniversite 6grencisi vardir.
Bu kisilerin planlama yapmak ile ilgili ifadeleri sunlardir;

“Zamanmimi planh kullanirim.”

“Planli hareket ediyor ve uyguluyorum”
“Planli olurum”

“Oncelik sirasina gore diizenleme yaparim”

“Kafamda ¢alismam gereken giinleri planliyorum, hobilerimi 6diil mekanizmast gibi kullanyyorum”™

Zaman etkin kullanmak i¢in hicbir sey yapmiyorum diyen ii¢ devlet ve bes 6zel Gniversite
Ogrencisine rastlanmistir. Bunu su sekilde ifade etmislerdir:

“Hi¢bir sey yapmam”

“Hi¢bir sey yapmiyorum”

“Genel olarak bir sey yapmiyorum, zamanimi kendime gére etkili kullandigimi diisiiniiyorum.”
“Hig¢bir sey yapmiyorum”

“Genelde ¢ok bir sey yapmiyorum”

Ozel iiniversite dgrencilerinin dordii, devlet {iniversitesi dgrencilerinin ii¢ii zamanlarm etkili kullanmak
icin “ziyaretgi trafigini diizenleme ve arkadaslara hayir demek” oldugunu belirtmislerdir. Bu goriiglerini
belirten 6rnek ifadeler sunlardir:
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“ Haywr demeye ¢alistyorum”™

“Arkadaslarimla sinav haftasindan dnceki hafia bol vakit gecirmeye ¢calisirim ki sinav haftasinda beni
zor bir duruma sokmasinlar.”

“Arkadaglara yol veriyorum”

Zaman etkin kullanmak i¢in ¢alisma ortamlarina dikkat ettiklerini iki 6zel ve iki devlet Universitesi
Ogrencisi belirtmistir. Bu goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Sicak yerde uykum geldigi i¢cin soguk yerde ¢alisirim.”

“Miimkiin oldugunca ev ortaminda ¢alismaya ¢alisirim”

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu caligmada 6grencilerin zaman kullanma, zaman tuzaklar1 ve zaman tuzaklari ile bag etme yollarina
iligkin goriisleri hem nitel hem de nicel veri toplama yontemleriyle toplanmistir. Nitel ¢alismada yari
yapilandirilmis anketler kullanilmustir, bu sekilde 6grencilerin neleri zaman tuzagi olarak gordikleri ve
bunlara karsi ne gibi tedbirler aldiklarini tespit etmek amaglanmistir. Nicel veri toplama araci ile
belirlenen goriislerin cinsiyet, okul tiirii (devlet, 6zel) ve sinif diizeyine gore farklilik gosterip
gostermedigi ortaya konmaya ¢aligilmusgtir.

Arastirma bulgularina gére 6grenciler zaman planlamasim bazen yaptiklarini sdylemislerdir. Universite
ogrencilerinin zaman yonetimleri ile ilgili yapilmis aragtirmalardan bazilari (Sezen, 2013; Tanri6gen ve
Iscan 2009), 6grencilerin zaman ydnetimi becerilerinin ortalamanin iistiinde oldugunu gostermekle
birlikte bu arastirmanin bulgularini destekleyen ve dgrencilerin orta diizeyde zaman yoénetimi becerisine
sahip oldugunu ileri siiren aragtirmalar da bulunmaktadir (Caglayan ve Goral 2009; Ture 2013; Erdem,
Pirinci ve Dikmetas, 2005)

Bu arastirmada Ogrenciler zaman harcaticilarini da bazen kullandiklar1 ifade etmislerdir. Devlet
tiniversitesindeki 0grencilerin vakif iiniversitesindeki 6grencilere goére zaman harcaticilar1 daha fazla
kullandiklari tespit edilmistir. Cinsiyete goére zaman planlamasi ve zaman tutumlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina bakildigi zaman anlamli bir fark gériilmemesine ragmen zaman harcaticilarda
kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gére zaman harcaticilar1 boyutundaki ifadeleri daha sik yaptiklar
tespit edilmistir. Altuntas ve Kayihan’in ( 2013) yaptig1 arastirma sonucunda ise cinsiyet ve zaman
yonetimi arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir. Buna karsin Cagliyan ve Giiral’in (2009) yaptigi
arastirmada kadin 6grencilerin zaman yonetimi becerilerinin erkek 6grencilerden daha iyi oldugunu
bulunmustur. Bu arastirma da ise cinsiyete gore zaman planlamasi ve tutumlarinda anlamli fark
bulunamamugtir.

Simnif faktdriine gore incelendiginde zaman planlayicisi ve zaman tutumlari boyutlarinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Cagliyan ve Giiral’in  (2009) yaptigi arastirmanin sonuglari da bunu destekler
niteliktedir. Ogrencilerin zaman y&netimi becerilerinde mezun olduklari lise tiirlerine, &grenim
gordiikleri sinifa ve 6grenim tiirlerine gore istatistiksel bakimdan anlamli farkliliklarin olmadigi tespit
edilmistir. Zaman harcaticilar1 boyutunda ise sinif diizeyine gore 6grenci goriigleri arasinda anlamli bir
fark mevcuttur. Zaman harcattiricilarini dordiincii simf 6grencilerinin ikinci simif 6grencilerine gore
daha sik kullandiklar1 gériilmiistiir. Sezen (2013)’ in yaptig1 arastirmada zaman planlamast ile yas, sinif,
zaman tutumlari ve zaman harcattiricilart degiskenleri ile zaman yonetimi arasinda pozitif yonde anlamli
bir iligki saptanmustir. 4. simif 6grencilerinin ZYE toplam puan ortalamasi diger siniflardan yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu da ogrencilerin yas ve simif diizeyleri yiikseldik¢e zaman yonetimi
becerilerinin buna paralel olarak gelistigi seklinde yorumlanmustir.

Bu arastirmada Ogrenciler 6z disiplin yoklugunu, erteleme ve oyalanmayi, asiri sosyal iliskileri,
iletisim araglarinin etkin kullanimini, gece ge¢ yatmayi, ¢alisma ortamini, dersleri, bireysel hedeflerin
belirsizligini, plansizligt zaman tuzagi olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalar
gliniimiiz gengleri i¢in zamani degerlendirme aliskanliklarinin teknolojik aletler ve sosyal medya
ekseninde gelistigini gostermektedir ( Varisoglu, Seref ve Yilmaz, 2012). Buradan internet, bilgisayar
ve akilli telefonlarin 6grencilere yarar sagladigi gibi iyi kullanilmadiginda zararlarinin oldugu sonucu
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varilabilinir. Bu arastirmanin bulgulari da bu goriisii desteklemektedir. Bu arastirma 6grencilerin de bu
tehdidin farkinda olduklarini géstermektedir.

Zaman planlama teknikleri olarak da iletisim araglarii daha dikkatli kullanmalari gerektigini,
arkadaglarinin onlarin ¢ok zamanini aldigini, arkadaslarina hayir demelerinin gerektigini, planli olmalart
gerektigini, calisma ortaminin da zaman yonetiminde etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira
bazi 6grenciler de zaman yonetimi ile ilgili sikayetci olmadiklarin1 ve bu konuda herhangi bir sey
yapmay1 diistinmedikleri belirtmislerdir.

Sonug olarak aragtirma kapsaminda yer alan 6grencilerin zaman ydnetimi konusunda bireysel cabalari

olmakla birlikte bu ¢abalarin yetersiz kaldig1 ve zamani etkin ve verimli kullanamadiklari ve bu siireci
iyi yonetemedikleri sdylenebilir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak dgrencilerin zamani daha iyi kullanmasi
icin agagidaki 6neriler sunulmustur.

Oneriler
1- Ogrencilerin zaman planlamasini konusunda iyi olmadiklar1 gériilmektedir. Plansizlik zaman

kaybmma neden olmaktadir. Bu nedenle Ogrenciler planlama yapmalar1 konusunda
bilinglendirilmelidir.

2- Ogrencilerin telefon, bilgisayar ve sosyal medyay1 yeterince iyi kullanamadiklar1 goriilmiistiir.
Kendileri de bunu ifade etmislerdir. Ogrenciler bunlarin kullaniminda daha bilingli hale
getirilmelidir. Oncelikle aileler cocuklarmm kiigiik yastan itibaren teknolojik aletlerin
kullaniminda bilinglendirmelidir. Okulda da 6gretmenlerin bu konuda 6grencileri uyarmalari ve
bilinglendirmeleri gereklidir.

3- Ogrencilerin arkadaslarma hayir diyemedikleri ve bu nedenle zaman kaybi yasadiklari
goriilmektedir. Bu konuda da egitimler diizenlenebilir. Ogrenciler arkadaslarina ve diger
insanlara gerektigi zaman “ hayir” demeyi 6grenmelidirler.

4- Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kisminda zaman y6netimi bilincinin gelismedigi verdikleri
yanitlardan anlagilmaktadir. Zaman yonetimi ile ilgili kitap, makale okumalar1 igin 6gretmenler
tarafindan tesvik edilirlerse bu bilincin olusacagi diisliniilmektedir, ayrica iiniversite
Ogrencilerine zaman yoOnetimi konusunda seminerler verilmesi hem akademik hayatlarin
diizenleme hem de ¢alisma hayatina hazirlama bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

5- Zaman yoOnetiminin bir ders olarak okutulmasi da diisiiniilmesi gereken ¢Oziimlerden biri
olabilir.

6- Universitelerde zaman yonetimi konusunda daha genis 6grenci gruplarinmn katildigi yeni
arastirmalar yapilmasinin 6grencilerin zaman yOnetimi farkindaliklarinin olugmast igin faydali
olacag diisliniilmektedir.
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Extended Abstract

Nowadays, rapid developments in technology can make human life both easier and more difficult.
Activities that used to take days in the past can be done much more quickly with technology. But these
developments also subject people to pressure. As a result, individuals need to use their time effectively
and efficiently. Being at university also requires students to use their time effectively. During their
university education, students prepare projects for most courses, conduct research for these projects and
prepare for exams. Of course, students need time not only for education, but also for their social
activities. They want to take exercise, be able to go out and about, and go to the theater and cinema with
their friends. They have to manage their time effectively to keep up with all these activities. The effective
use of time will not only increase their academic success, but will also help them to improve their quality
of life, reduce their stress, maintain a balanced lifestyle, increase their productivity and reach their goals
more easily. Time management does not mean changing the length of time spent on an activity, but to
manage activities effectively during a given time. For students, time management is necessary not only
for university work but also for leisure activities. In order to manage time effectively it is necessary to
identify “time wasters”. Obstacles to using time effectively are called “time leaks”. People can
experience many kinds of time wasters, including procrastination, the absence of self-discipline, unclear
objectives, the inability to say “no”, stress, lack of planning and the incorrect use of communication
tools. If students want to manage their time effectively, they need to make daily plans, use their free
time productively, learn to say “no”, stop procrastinating, and organize what is on their desks in a helpful
way (Tutar,2015; Bird, 2016; Sabuncuoglu, 2002) A review of the literature shows that there are many
research studies on time management worldwide and, in particular, on the relation between time
management and academic success. A significant relationship has been found between “general time
management” and “academic success” (Tektas and Tektag, 2010; Alay and Kogak, 2003; Demirtas and
Ozer, 2007; Tanridgen and Iscan, 2009; Basak, Uzun and Arslan, 2008; Erdem, 2005).According to this
data, planning one’s time and avoiding time-wasting are importantto increase academic success.The
purpose of the present study is to reveal the time management skills of university students, identify the
“time management leaks” they fall into and to examine the methods they use to cope with these leaks
based on various parameters including gender, type of university and year of study.In the study,
convergent parallel design is used as a mixed research method. The participants in quantitative part of
the study were 275 students who were students in public or private universities in the 2017-2018
academic year. The participants in the qualitative part of the study were 41 students, 12 of whom were
from public schools and 29 from private schools. The survey was applied in accordance with Britton
and Tesser’s (1991) survey. Their survey was adapted by Alay and Kogak (2002) and is known as the
"Time Management Survey". The Time Management Survey consists of two main parts. The first part
includes students' demographic characteristics and academic achievement scores. The Time
Management Survey comprises three main factors and 27 questions. 16 of these questions are about
“Time Planning”, seven are about “Time Attitudes”, and four are about “Spending Time”. Arithmetic
mean, standard deviation, t-test and ANOV A were used to analyze the quantitative data.The findings of
this study show that students sometimes use time management and time wasters. A significant difference
was found between the variable of year of study and the students’ view of the significance of time
wasters. Fourth-year students were found to be using time wasters more than second and first-year
students. Gender, school and year of study were found to have no effect on time management skills.
Using communication instruments inefficiently is categorized as a time leak, as are spending too much
time on their social lives, lack of planning and procrastination. For some students, time management is
not important and they do not want to know anything about this subject.In conclusion, although the
participants were found to make personal efforts to manage their time, we found that they did not manage
their time well and their personal efforts were insufficient. The study reveals that the reasons for their
inability to use time efficiently were a lack of planning, inefficient use of social media and
communication tools, the inability to say “no” to friends, and their social lives. The careful use of
communication tools, the ability to say “no” to friends, being organized and considering the effect of
the study environment are suggested as time management techniques. Lectures on time management
could be given at universities and the lecturer could recommend time management books to her/his
students. This research could be further applied to larger groups of students and seminars about time
management could be organized at universities.
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OGRETMEN ADAYLARININ EGITIMDE TEKNOLOJi
KULLANMA TUTUMLARININ iINCELENMESI

Mehmet Can SAHIN"
o7 Nihan ARSLAN NAMLI™
Biitiin diinyada teknolojinin ilerlemesine paralel olarak, farkli arayislar igine girilmistir. Ogrencilerin
teknolojiye yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla, ¢esitli ¢aligmalar yapimaya c¢alisilmigtir. Bu
aragtirmanin amact; Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin,
egitimde teknoloji kullanimlartyla ilgili tutumlarini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda Egitim
Fakiiltesi’nden mezun olacak olan 6gretmen adaylarinin egitimde teknolojik arag¢ ve gere¢ kullanmaya
iliskin fikirleri belirlenmeye ¢aligilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2017-2018 bahar dénemi, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin béliimlerinde 6grenim gérmekte olan 300 dgretmen adayidir. Ogretmen
adaylariin egitimde teknolojik ara¢ ve gere¢ kullanmaya yonelik fikirlerini tespit etmek amaciyla
“Egitimde Teknolojinin Kullanimima Yonelik Tutum Olgedi” veri toplama araci olarak tercih edilmistir.
Aragtirma sonucunda Ogretmen adaylarinin, egitimde teknoloji kullanimlaryla ilgili tutumlari orta
diizeyde olumlu tutum bulunmustur. Egitimde teknoloji kullanimina yo6nelik tutumlarina bakildiginda
cinsiyet degiskenine gore erkek dgretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik olarak bulunmustur. Siif
diizeyi degiskenine gore 1 ve 3. Simmiflar arasinda 3. sinif lehine anlamli farklilik bulunmustur. 1 ve 4.
smiflar arasinda ise 4. smif lehine anlaml farklilik bulunmustur. Boliimler arasi bakildiginda BOTE ve
Resim Ogretmenligi arasinda BOTE lehine, Simf Ogretmenligi ve Almanca Ogretmenligi arasinda Simif
Ogretmenligi lehine ve Smif Ogretmenligi ve Resim Ogretmenligi arasinda Simif Ogretmenligi lehine
anlaml farkliliklar bulunmustur. Sahip olduklar teknolojik arag - gere¢ durumlar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik sadece bilgisayar ve tablet PC arasinda tablet lehine bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adayz, teknoloji, tutum

ATTIDUTES OF PRE-SERVICE TEACHERS’ ON TECHNOLOGY
USE IN EDUCATION: CUKUROVA UNIVERSITY SAMPLE

ABSTRACT

In parallel with the advancement of technology all around the world, different quests have been made. In
order to determine the students' attitudes towards technology, various studies have been studied. The aim
of this study was to determine the technology attitudes of prospective teachers studying in the Faculty of
Education at Cukurova University. For this purpose, it has been tried to determine the opinions of
prospective teachers who will graduate from the Faculty of Education on using technological equipment
in education. The sample of the study is 300 teacher candidates who are studying in the departments of
2017-2018 spring semester and the departments of Cukurova University. In order to determine
prospective teachers' ideas about using technological equipment in education “Attitude Scale for the Use
of Technology in Education” was used as a data collection tool. At the end of the research, pre-service
teachers' attitudes towards the use of technology in education were found to be moderately positive.
Considering the attitudes towards using technology in education, there is a significant difference in favor
of male pre-service teachers according to gender variable. There was a significant difference between the
1st and 3rd grades in favor of 3rd grade according to the class level variable. There was a significant
difference between the 1st and 4th grades in favor of 4th grade. When looking at the departments, there
were significant differences in favor of Classroom Education between CEIT and Art Teacher, in favor of
Classroom Teaching between Classroom Teaching and German Teaching and in favor of Classroom
Teaching between Classroom Teaching and Painting Teacher. A statistically significant difference was
found between the computer and tablet PC in favor of the tablet.

Keywords: Prospective teachers, technology, attitude
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GIRIS

Siirekli gelisen ve degisen diinyada teknoloji de ge¢misten gilinlimiize siirekli olarak gelisim
gOstermis ve bu siirecte egitimin bir parcasi olmustur ve bir¢ok egitimci ve arastirmaci egitimde
kullanilan teknolojilerin egitim sistemini iyilestirdigi konusunda hemfikirdirler (Oksiiz, Ak ve
Uca, 2009). Teknolojinin egitimde kullanilmasi okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin okulda
Ogretim siirecini kolaylastirmakta ve is yiikiinii hafifletmektedir. Bu duruma yonelik yapilan bir
aragtirmada; okul yonetimi ve 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina iliskin fikirleri ve
tutumlan oOlgiilerek, derslerde teknoloji kullanimimin sinif yonetimini olumlu yonde
destekledigi, ogrencileri farkli alanlara yoneltmede faydali oldugu, okulda Ogretmenler
iizerindeki is ylkiini azalttigi, Ogrenci degerlendirme ve smav islemlerini hizlandirdig
sonuglarina ulasilmistir (Doger, 2016).

Ayrica, ginimizde bireylerin sadece tiketici degil aymi zamanda Uretici de olmasi
beklenmektedir. Bu nedenle egitim, dncelikle bireylerin iyi bir iretici olmasini saglamak igin
gerekli teknolojiyle donatilmalidir (Barut, 2015). Teknolojinin egitime entegrasyonu siirecinde,
teknolojik arag-gereglerin egitimde daha fazla kullanilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Bunun
nedeni olarak da, teknolojik araglarin kullanildig1 6gretim yontemlerinin, geleneksel dgretim
yontemlerine gore Ogrencilerin dersi daha aktif dinlemelerine ve konuyu derinlemesine
kavramalarina ortam hazirlamast olarak belirtilmigtir. (Kenar, 2012).Egitim &gretimde,
etkinlikler yaptirirken kullanilan teknolojik arag-gerecler, 6grenme ortaminin zenginlesmesine,
farkli egitim ortamu olusturmasina, 6grencilerin bireysel katilimlarinin artigina, etkinliklerin
daha verimli olmasma yardimct olabilir (Kol, 2012). Egitim-6gretimde teknolojinin
kullanilmasi; 6grencilerin bir¢ok duyu organini etkin kilar ve anlatilan konular1 daha anlamli ve
verimli bir sekilde 6grenmesine yardimer olur (Metin, Biris¢i, ve Coskun, 2013). Egitimde
teknoloji  0grenci merkezli Ogretimi destekleyecek sekilde kullanildiginda, ogrenci
performansint olumlu etkiler ve Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir
(Cakiroglu, Gokoglu ve Cebi, 2015). Ogretmen adaylar1 teknolojik arac ve gerec olarak ilk
sirada bilgisayar, projeksiyon cihazi, tablet siralamasimi tercih etmektedirler. Yapilan bir
arastirmada, Ogretmenlerin ¢ogunun egitimde en ¢ok tercih ettikleri teknoloji segeneklerinin
oyunlar, okuma ve matematik iceren Internet tabanli uygulamalar oldugu belirtilmistir (Organ,
Kagan ve Kimzan, 2017). Egitimde kullanilan en etkili ve gelismis teknoloji araci olarak da
etkilesimli akilli tahtalarin oldugu ifade edilmektedir. (Bircan ve Arslan, 2016).

Ancak, gunimizde teknolojinin 6nemi her ne kadar bilyiik olsa da ... egitime anlam ve ruh
veren, onu islevsel, etkili ve verimli kilan temel unsur 6gretmendir” (Solak, 2009, 14).
Ogretmenler, egitim programlarinin uygulayicilar1 olduklar1 icin egitim sisteminin ve
hizmetlerinin kalitesini belirlemekten ve sistemin basarisindan onemli 6l¢iide sorumludurlar.
(Ursavas, Sahin ve Mcilroy, 2014, Usta ve Korkmaz, 2010). Bu nedenle egitimde teknoloji
kullanimin &gretmenler tarafindan kabul edilmesi egitimde basarida kilit 6nem arz etmektedir.
Iyi 6gretmen olmanin en etkili yollarmn biri kaliteli 6gretmen egitmidir. Ogretmenlerin egitimi
sirasinda teknoloji kullanimi da bu basariya etki eder. Ogretmen adaylarinin teknolojiyi
kullanmadaki amaglar ile ilgili bir ¢alismada; teknolojinin 6grenme 6gretme siirecinde gegen
zamani azaltmasi, farkli bicimlerde 6gretme etkinliklerinin hazirlanmasina olanak tanimasi ve
¢ok yonlii bir 6grenme saglamasi seklinde bulgulara ulasilmistir. Buna goére, 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin teknolojik arag gereclere yonelik tutumlarinin teknolojinin saglayacagi
fayday1 onemsemeleriyle baglantili oldugu sdylenebilir. (Kaya, 2017).

Egitimde teknolojinin verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in &gretmenlerin yeterli diizeyde
teknolojik bilgiye sahip olmasi1 gerekmektedir (Dogru, Seren ve Kogulu, 2017). Ancak Dargut
ve Celik, 2010°da  ¢ogunlukla &gretmenlerin teknoloji konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini belirtmislerdir. Bu bilgi konusundaki yetersiz durumun teknoloji kullanimina
kars1 tutumlara olumsuz olarak yansidigi diistiniilmektedir.  Ayrica 6gretmenler glinlimiizde,
ogrenme ortamlarinda teknolojik araglart stk ve etkin kullanan ogrencilerle de
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karsilasabilmektedirler. Bu nedenle teknolojiyi kullanma becerileri bakimindan 6grencilerin
seviyesinden daha diisik seviyede kullanirlarsa derslerde sorun yasayabilecekleri
ongoralmektedir.(Can ve Kaymakgi, 2016). Bu nedenle 6gretmenlerin ¢agin gereksinimlerini
karsilamalar1 ve yeni nesil Ogrencilerle saglikli iletisim kurabilmeleri igin de teknoloji
kullanimina karst olumlu tutum gelistirmelerinin gerekli oldugu 6ngdriilmektedir.

Bu konuda alanyazinda birbirine zit sayilabilecek farkli bulgulara rastlanmstir. Bir yanda Uslu
2013’te belirtildigi tizere; 6gretmenler okullardaki egitim teknolojilerini ya hi¢ kullanmamakta
ya da oldukga basit diizeyde kullanmaktadir. Ote yandan Ozturan ve Bozcan, 2017°de yaptiklar1
bir arastirmada, Ogretmenlerin simf iginde iletisim teknolojilerini mutlaka kullanmalar
gerektigini ve siniflarinda bulunan  teknolojik materyallerin birini ve birden fazlasim
uygulamalarinda kullandiklarin1 bulmuslardir. Ayrica 6gretmen adaylarinin egitim 6gretimde
teknoloji kullanmaya iliskin tutumlarmin ve fikirlerinin pozitif bi¢imde oldugunu da
belirtmislerdir. Bu birbirine zit goriislere dayali olarak, alanyazinin bu konuda daha fazla
arastirmaya ihtiyag duydugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin gerekgesi; kaliteli egitim icin kaliteli 6gretmen egitimi geregini temel alarak,
alanyazindaki yukarida belirtilen farkli bulgulara da dayanarak, bu konunun aydinlatilmasina
katki saglamak {izere; Ogretmen adaylarmin teknoloji kullanimina karsi tutumlarinin
arastirilmasi olarak belirlenmistir.

Calismanin amaci

Caligma kapsaminda, egitim fakiiltesinde O6grenim goren Ogretmen adaylarinin, egitimde
teknolojik ara¢ gere¢ kullanilmasina iligkin tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu
hedef dogrultusunda asagida belirlenmis arastirma sorularina cevaplar bulunmaya calisilmistir.

1. Ogretmen adaylarinin, egitimde teknoloji kullanmaya iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarnin, egitimde teknoloji kullanmaya iliskin tutumlar1 bakimindan
cinsiyete gore fark var midir?

3. Ogretmen adaylarinin, egitimde teknoloji kullanmaya iliskin tutumlar1 bakimimdan smif
diizeyine gore fark var midir?

4. Ogretmen adaylarmnin, egitimde teknoloji kullanmaya iliskin tutumlar1 bakimindan
boliimlerine gore fark var midir?

5. Ogretmen adaylarmin, egitimde teknoloji kullanmaya iliskin tutumlari bakimindan
sahip olduklari teknolojik araglara gore fark var midir?

YONTEM

Arastirmamn Deseni

Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var olan sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmanin
calisma grubu veya katilimcilari, var olan durumu kendi ortmlarinda ve miidahale edilmeden
tanimlanmaya g¢aligilir (Karasar, 2007).

Evren ve 6rneklem

Aragtirmada, 2017-2018 bahar doénemi Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin tiim
boliimlerinde &grenim goren Ogretmen adaylarinin, egitimde teknoloji kullammmina yonelik
tutumlarinin belirlenmesinde; Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesindeki tiim bdliimlerde
Ogrenim goren 6gretmen adaylar1 ( N= 1024) arastirma evreni olarak alinmistir. Arastirmanin
orneklemi, amagh Ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Bu baglamda arastirmanin érneklemi Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin
tim programlarinda Ogrenimini siirdiirmekte olan 300 Ogretmen adayidir. Arastirmada
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yonteminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Farklilik g6steren
durumlar arasinda ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir
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(Yildirim ve Simsek, 2011). Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet, siniflara ve boliime gore
dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyete, sinifa ve boliime gére dagilimlari

f Y lizde (%0)
Cinsiyet
Kadin 104 34.6
Erkek 196 65.3
Sinif
1.simif 121 40.3
2.smif 28 9.3
3.simf 33 11
4.simf 118 39.3
BolUim
BOTE 47 15.6
Fen Bilgisi Ogretmenligi 24 8
Ingilizce Ogretmenligi 25 8.3
Fransizca Ogretmenligi 7 2.3
Almanca Ogretmenligi 19 6.3
Okul Oncesi Ogretmenligi 33 11
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik 38 12.6
Smif Ogretmenligi 49 16.3
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 11 3.6
Felsefe Grubu Ogretmenligi 11 3.6
Resim Ogretmenligi 12 4
Tiirkge Ogretmenligi 24 8

Tablo 1°de goriildiigii gibi, ¢alismaya katilan toplam 6gretmen aday1 sayist 300’diir. Bu
Ogretmen adaylarindan 104’ kadn ve 195°s1 erkek 6grencilerden olugmaktadir. Caligmaya
katilan 6gretmen aday1 121’1 birinci, 28’1 ikinci, 33’1 ligiincii ve 118’1 dordiincii sinif
ogrencisidir. Ayrica arastirmada en fazla %15.6 ile BOTE béliimiinden dgrenci yer alirken
Fransizca (%2.3) ve Felsefe ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi (%3.6) arastirmaya katilan en az
Ogretmen aday1 iceren boliimlerdir.

Veri toplama araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Oztiirk’iin (2006) gelistirmis oldugu egitim-6gretimde
teknolojinin kullanimi hakkinda, 6rneklem g¢alisma grubunda yer alan bireylerin tutumlarinin
degerlendirildigi “Egitimde Teknoloji Kullanimina Yoénelik Tutum Olgegi (ETKYTO)”
kullamlmustir. Tutum dlgegi 5°1i likert tipi 6lgektir. Olcek maddelerinden 15°i olumlu madde,
24’0 ise olumsuz madde olmak iizere 39 tutum ciimlesi icermektedir. Olgekteki olumlu
maddeler “Kesinlikle Katiliyorum=5”, “Katiliyorum=4”, “Kararsizim=3”, “Katilmiyorum=2"
ve “Kesinlikle Katilmiyorum=1" segenekleriyle 5’ten 1’e dogru puanlanirken, olumsuz
maddeler ise tamamen tersi seceneklerle 1°den 5’e dogru puanlanmustir. Olgegin yap1 gegerliligi
faktor analizi yapilarak saglanmistir. Faktor analizi sonucunda, 6l¢egi olusturan maddelerin g
faktor seklinde dagilim gosterdikleri izlenmis ve 6lgek ti¢ boyutlu hale getirilmistir. “Egitimde
teknoloji kullanimina yonelik tutum Olgegi”nin giivenilirligi, Cronbach Alfa katsayisi
hesaplanarak belirlenmistir. Arastirma kapsaminda egitimde teknoloji kullanimina yonelik
tutum 6lgegi uygulanan 300 6rneklemden alinan yanitlar {izerinden tutum 6lgeginin hesaplanmig
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .74 olarak bulunmustur.
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Verilerin analizi

ETKYTO’niin uygulanmasiyla elde edilen nicel veriler igcin SPSS 17.0 istatistik programi
kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin dlgekten elde ettikleri toplam puanlar igin betimsel
istatistikler hesaplanmistir. Demografik 6zelliklerden cinsiyet karsilastirmalar1 sonucuna
ulasabilmek adina t-testi ve iki veya daha fazla grup verilerinin Ol¢ek ortalamalarmi
karsilastirmak i¢in ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) testi kullanilmustir. Nicel veri
analizlerinde uygulanacak analiz teknigi belirlenirken, verilerin dagiliminin normal dagilima
uygun olup olmadigr test edilmistir. Normallik testi sonuglarina gére (p>.05) verilerin normal
dagilim sergiledigi sOylenebilir. Parametrik test i¢in gerekli olan katilimci sayisinin 30°dan fazla
olma 6lciitii de saglanmistir. Analiz siirecinde kullanilacak ANOVA tekniginin varsayimlarinin
karsilanip karsilanmadigr incelenmistir. Biiyiikoztiirk (2017)’lin  belirttigi  varsayimlarin
karsilandig1 belirlenmistir. Karsilanan varsayimlar soyledir; ETKYTO esit aralikl1 birer dlcektir.
Bagimli degiskene ait puanlar normal dagilim gostermektedir (p>.05). Ogretmen adaylarmin
puanlariin varyanslart homojendir(p>.05). Verilerin ikili kombinasyonlar1 i¢in gruplarin
kovaryanslart esittir(p>.05).

BULGULAR

Birinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin birinci problemi, “Ogretmen adaylarinin, egitimde teknoloji kullanmaya iligkin
tutumlar1 ne diizeydedir?” seklindedir. Ogretmen adaylarinin, egitimde teknoloji kullanmaya
iliskin tutumlarimin genel ortalamasi besli Likert dlgegine gore X =2.97 ve standart sapmasi
S5=.452 olarak bulunmustur. Her bir maddenin betimsel istatistikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. ETKYT o6lgeginin birinci boyutuna iligkin betimsel analiz sonuglari

X Ss
1.Boyut: Egitimde Teknoloji Kullaniminin Ogretim Siireclerine
Yansimasi
Zorunlu olmasa, derslerde hi¢ arag-gereg¢ kullanilmasini istemezdim. 3.15 1.525
Derslerde ara¢-gereg kullanilirken sikiliyorum. 3.11 1.455
Derslerde arag-gere¢ kullanmak gereksizdir. 298 1.582
Derslerde keske arag-gereg kullanilmasi gerekmeseydi. 2.97 1.506
Egitimde teknoloji kullanimindan nefret ediyorum. 299 1.631
Teknolojik arag-gere¢ kullanimi, 6grencilerin 6grenme siireglerine higbir ~ 2.92  1.628
katkist yoktur.
Derslerde teknolojik arag-gerec kullanabilecek bir durum 3.02 1.545
diistinemiyorum.
Arag- gereg kullanim 6grencilerin derse ilgisini arttirir. 289 1471
Derslerde arag-gere¢ kullanmanin zaman kaybi oldugunu diisiiniiyorum. 290 1.422
Keske biitiin 6gretmenler arag-gere¢ kullanmaktan vazgegseler. 2.88 1.554
Derslerde egitimde teknoloji kullanima yonelik bilgi ve becerileri 291 1.473
(formasyon) kullanmanin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.
Derste arag-gere¢ kullanildiginda dikkatin konudan ¢ok araggerece 3.06 1.212
yoneldigini diistiniiyorum.
Ogretim teknolojilerinin hizla degisip gelismesinden korkarim. 3.08 1.333

Ogretim programinda egitimde teknoloji kullanimina yer verilmese mutlu ~ 3.00 1.485
olurum.

Arag-gereg kullanilirken ders i¢i gérevimi tam olarak yapamiyormusum 298 1.388
gibi bir duygu yasiyorum.

Derslerde teknolojik unsurlar1 kullanmak 6grenciyi diisiinmeye 3.06 1.387
yoneltmiyor.
1.Boyut Maddelerine Ait Degerler Ortalamasi 2.99
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Tablo 2’ye gore dlgegin birinci boyutunda yer alan “Zorunlu olmasa, derslerde hi¢ arag-gerec
kullanilmasini istemezdim” maddesinin aritmetik ortalamasi (X= 3.15) 6gretmen adaylari
tarafindan en yiiksek isaretlenen madde olarak belirlenmis olup, “Keske biitiin 6gretmenler
arag-gere¢ kullanmaktan vazgegseler.” Maddesi ise en diisiik aritmetik ortalamaya (X= 2.88)
sahip madde olarak belirlenmistir. Olgegin birinci boyutundaki maddeler icin elde edilen
ortalama deger (X= 2.99) olup ayrica her bir maddenin degeri (2.61-3.40) araligina
diismektedir. Bu degerler Tablo 5’¢ gore “orta diizeyde olumlu tutum” dlzeyine karsilik
gelmektedir. Bir baska deyisle, 6gretmen adaylarinin, “egitimde teknoloji kullaniminin 6gretim
stireglerine yansimasi” boyutuna iliskin tutumlar1 “orta diizeyde olumlu” olarak bulunmustur.

Tablo 3. ETKYT 6l¢eginin ikinci boyutuna iliskin betimsel analiz sonuglari

2. Boyut: Egitimde Teknoloji Kullaniminda Kendini Gelistirme

Yeni bir teknoloji ile karsilastigimda onu kullanmaya ya da 6zelliklerini 3.00 1.326
O0grenmeye calisirim

Teknoloji ile ilgili her seye ilgi duyarim. 2.76  1.139
Mimkin olsa. derslerde her tiirlii teknolojik unsuru kullanirim 2.70 1.220
Bos zamanlarimda egitimde yeni teknolojilere iliskin gelismeleri takip 2.67 1.165
etmekten hoslanirim.

Yetkim olsa, biitiin 6gretmenlerin teknolojik unsur ya da araggereg 2.73 1.108

kullanmalarini zorunlu hale getiririm.
Teknoloji bilgimi arttirmak i¢in, 6gretmen arkadaslarimla tartismalar yaparom 2,76 1.131

Arag-gereg kullanacagim derslere daha biiyiik bir zevkle hazirlanirim 2.78 1.237
Derslerimde kendi becerimle yaptigim arag-gerecleri kullanmaktan zevk 295 1.425
duyarim.

Siifta, egitimde teknoloji kullanimindan dogan problemleri ¢c6zmekten 277 1.219
hoslanirim.

Derste arag-gere¢ kullanirken gerekli bilgi ve becerilere sahip oldugumu 299 1512
bilmek beni rahatlatir.

Arag-gere¢ kullanimi 6grenmeyi kolaylastirir. 293 1411
Egitim arag-gerecleri kullanildiginda sinif-i¢i iletisimin daha etkili hale 290 1.278
geldigini disiiniiyorum.

Sinifa sira dis1 materyaller getirilmesinden hoslanirim. 299 1.370
Egitimde teknoloji kullanimina yo6nelik bir kurs ya da seminer olsa hemen 296 1.250
katilirim.

2. Boyut Maddelerine Ait Degerler Ortalamasi 2.85

Tablo 3’e gore 6lgegin ikinci boyutunda yer alan “Yeni bir teknoloji ile karsilastigimda onu
kullanmaya ya da 6zelliklerini 6grenmeye calisirim” maddesinin aritmetik ortalamasi (X= 3.00)
ogretmen adaylar1 tarafindan en yiiksek isaretlenen madde olarak belirlenmis olup, “Bos
zamanlarimda egitimde yeni teknolojilere iliskin gelismeleri takip etmekten hoslanirim.”
Maddesi ise en diisiik aritmetik ortalamaya (X= 2.67) sahip madde olarak belirlenmistir.
Olgegin ikinci boyutundaki maddeler icin elde edilen ortalama deger (X= 2.85) olup ayrica
her bir maddenin degeri (2.61-3.40) araligina diismektedir. Bu degerler Tablo 5’e gore “orta
diizeyde olumlu tutum” diizeyine karsilik gelmektedir. Bir baska deyisle, 6gretmen adaylarinin,
“egitimde teknoloji kullaniminda kendini gelistirme” boyutuna iligkin tutumlar1 “orta diizeyde
olumlu” olarak bulunmustur.

100



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / M.C. SAHIN, N. ARSLAN NAMLI

Tablo 4. ETKYT o6l¢eginin {igiincii boyutuna iliskin betimsel analiz sonuglar

3. Boyut: Egitimde Teknoloji Kullanimi ve Sinif Yonetimi

Ogretimde ders arag ve geregler kullanildiginda konular yetismiyor 3.07 1134
Derslerde arag-gere¢ kullanmak beni yorar. 3.01 1.238
Ogrenciler ders arag-gereglerini kullandiklarinda sinifta disiplin sorunlar 3.15 1.112
oluyor

Egi)t/imde teknolojik unsurlar1 kullanmak beni korkutur. 299 1.324
Derste arag-gereg kullanildiginda sinifin kontrolii kayboluyor. 3.14 1.258
Mecbur kalindigi igin derslerde arag-gereg¢ kullaniliyor 3.13 1.356
Derslerde sik kullanmadigim bir materyali kullanirken kendimi huzursuz 3.26 1.232
hissediyorum.

Derslerde arag-gere¢ kullanimi beni her zaman zorlar. 3.03 1.321
Arag-gereg¢ kullanimi zahmetlidir. 3.09 1.282
1.Boyut Maddelerine Ait Degerler Ortalamasi 3.10

Tablo 4’¢ gore 6lgegin ikinci boyutunda yer alan “Derslerde sik kullanmadigim bir materyali
kullanirken kendimi huzursuz hissediyorum. ” maddesinin aritmetik ortalamas1 (X= 3.22)
Ogretmen adaylar tarafindan en yiiksek isaretlenen madde olarak belirlenmis olup, “Egitimde
teknolojik unsurlari kullanmak beni korkutur.” Maddesi ise en diisiik aritmetik ortalamaya (X=
2.99) sahip madde olarak belirlenmistir. Olgegin iiciincii boyutundaki maddeler icin elde edilen
ortalama deger (X= 3.10) olup ayrica her bir maddenin degeri (2.61-3.40) araligina
diismektedir. Bu degerler Tablo 5’e gore “orta dlizeyde olumlu tutum” diizeyine karsilik
gelmektedir. Bir bagka deyisle, 6gretmen adaylarinin, “egitimde teknoloji kullanimi ve sinif
yOnetimi” boyutuna iligkin tutumlart “orta diizeyde olumlu” olarak bulunmustur.

Besli likert dlceginden elde edilen ortalamalarin yorumlanmasinda Coklar ve Sahin’nin (2011)
onerdigi gibi Tablo 5’deki araliklar dikkate alinmustir.

Tablo 5. Degerlendirme kriterleri

Degerlendirme Kriteri Degerlendirme arahgi
yuksek dizeyde olumlu tutum 4.21-5.00
Olumlu tutum 3.41-4.20
Orta diizeyde olumlu tutum 2.61-3.40
Olumsuz tutum 1.81-2.60
Yiiksek dizeyde olumsuz tutum 1.00-1.80

Tablo 3’e ve olcegin genel ortalamasma gdre Ogretmen adaylarinin, egitimde teknoloji
kullanmaya iliskin tutumlarmmn (X =2.97) “Orta diizeyde olumlu tutum” oldugu goriilmektedir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci problemi, “Ogretmen adaylarinm, egitimde teknoloji kullanmaya iliskin
tutumlart bakimidan cinsiyete gore fark var midir?” seklindedir.

Bu baslikta arastirma kapsaminda uygulanan 6l¢ekte 6gretmen adaylarinin tutum maddelerine
verdikleri cevaplarin cinsiyete gore dagilimlarinin sonucunda ulasilan istatistiksel bulgulara yer
verilmistir. Olcekteki cinsiyet degiskeni t-testi ile degerlendirilmistir.

Olgekteki cinsiyet degiskeninin t-testi sonucunda ulasilan istatistiksel bulgular Tablo 1°de
verilmistir. Cinsiyete gore Ogretmen adaylarnin egitimde teknoloji kullanimma yonelik
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tutumlart arasinda bir farklihik olup olmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz t testi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’de gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore t-testi
sonuglari

Grup n X Ss SD t p

Erkek 104 3.23 349

Kadin 196 2.82 434 298 8.342 .000
*p<.0.05

Tablo 6°deki t-testi sonucunda ulasilan istatistiksel bulgular incelendiginde, erkek 6gretmen
adaylarinin ortalamasinin X=3.23, kadin 6gretmen adaylarmin ortalamasinin X=2.82 oldugu
goriilmiistiir. Erkek Ogretmen adaylarinin  ortalamasi, kadin 6gretmen adaylarmin
ortalamasindan daha yiiksek olmasiyla birlikte, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (p<0.05). Buna gore erkek 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji
kullanma tutumlari, kadin dgretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanma tutumlarina gore
daha olumludur.

Uguinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin U¢lincii problemi, “Ogretmen adaylarimin, egitimde teknoloji kullanmaya iliskin
tutumlar1 bakimindan smif diizeyine gore fark var midir?” seklindedir. Bu baglikta arastirma
kapsaminda uygulanan olcekte d6gretmen adaylarinin tutum maddelerine verdikleri cevaplarin
O0grenim gordiikleri simf diizeylerine gore dagilimlarinin sonucunda ulasilan istatistiksel
bulgular verilmistir. Olgekteki siif diizeyi degiskeni ANOVA testi ile degerlendirilmistir.

Simif diizeyi degiskenine gore dagilim
Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore ANOVA testine gore

ulasilan istatistiksel bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi degiskenine gére anova testi sonuglari

Sinif Diizeyleri n X SS Sd F* p AO Farki
1. Siuf 121  2.8993 .40572 3 5764 .001 3-1

2. Simif 28 2,7754 46974 4-1

3. Smuf 33 3.1675 .46169

4. Sinif 118 3.0292  .46294

Toplam 300 29683 .45157

*p<,05

Tablo 7°deki ANOVA testinden ulasilan veriler incelendiginde; 6gretmen adaylarinin egitimde
teknoloji kullanmaya yonelik fikirleri ve 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir farklilik bulunmaktadir. Anlamli farkliliklar Tukey testi ile belirlenmis olup
bu farkliliklar 1 ve 3. Siniflar arasinda 3. smif lehine anlamli farklilik bulunmustur. 1 ve 4.
siniflar arasinda ise 4. smif lehine anlamli farklilik bulunmustur. 3.Simiftaki &gretmen
adaylarnnin egitimde teknoloji kullanma tutumlar1 1.smiftaki 6gretmen adaylarinin egitimde
teknoloji kullanma tutumlarima gore daha olumludur. Bunun yaninda 4.Simftaki 6gretmen
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adaylarninin egitimde teknoloji kullanma tutumlar 1.smiftaki 6gretmen adaylarinin egitimde
teknoloji kullanma tutumlarina gére daha olumludur.

Dordunct alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin dordinci problemi, “Ogretmen adaylarmnin, egitimde teknoloji kullanmaya iliskin
tutumlar1 bakimindan bélimlerine gore fark var midir?” seklindedir.

Bu baslikta aragtirma kapsaminda uygulanan dlgekte d6gretmen adaylarinin tutum maddelerine
verdikleri cevaplarin 6grenim gordiikleri bolim degiskenine gore dagilimlarinin sonucunda
ulasilan istatistiksel bulgular verilmistir. Olgekteki bolim degiskeni ANOVA testi ile
degerlendirilmistir.

Béliim degiskenine gore dagihm

Ogretmen adaylarinin tutum maddelerine verdikleri cevaplarm 6grenim gordiikleri bdliim
degiskenine gore dagilimlarinin belirlenmesinde kullanilan ANOVA testi sonucunda ulasilan
istatistiksel bulgulara Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen adaylar1 boliim degiskenine gore ANOVA testi sonuglari

Bolumler n X SS Sd F* p AO Farki
BOTE 47 31025 39782 11 2887 .001 BOTE-RO
Fen Bilgisi Ogretmenligi 24 29430 .43475 SO-AO
Ingilizce Ogretmenligi 25 29663 .45336 SO-RO
Fransizca Ogretmenligi 7 29098 .23775

Almanca Ogretmenligi 19 27521 .61581

Okul Oncesi Ogretmenligi 33 2.8589 41137

Psikolojik Danigsmanlik ve 38 29404 42918

Rehberlik

Siif Ogretmenligi 49 3.1729 51507

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 11 3.0526 .26316

Felsefe Grubu Ogretmenligi 11  2.8206  .40918
Resim Ogretmenligi 12 26316 .22074
Tiirkge Ogretmenligi 24 2.8958 .38012
Toplam 300 29683 .45157
*p<,05

Tablo 8’deki ANOVA testi sonucunda ulasilan istatistiksel bulgular incelendiginde; 6gretmen
adaylarnnin egitimde teknolojiyi kullanmaya iliskin fikirleri ve 6grenim gordiikleri boliimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gostermemektedir . Varyanslarin homojen oldugu igin
anlamli farkliliklarin hangi boliimlerden kaynaklandigini belirlemek amaciyla post-hoc ¢oklu
kargilagtirma testlerinden Tukey testi yapilmustir. Bu sonuglara gore Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE) ve Resim Ogretmenligi arasinda BOTE lehine, Simif
Ogretmenligi ve Almanca Ogretmenligi arasinda Simif Ogretmenligi lehine ve Sif
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Ogretmenligi ve Resim Ogretmenligi arasinda Simf Ogretmenligi lehine anlamli farklilik
bulunmustur (F11.288=2.887; p<0.05; 12=.099). BOTE &gretmen adaylarinin egitimde
teknoloji kullanma tutumlar1 Resim Ogretmenligi 6gretmen adaylarmin egitimde teknoloji
kullanma tutumlarma gore daha olumludur. Simif 6gretmenligi 6gretmen adaylarimin egitimde
teknoloji kullanma tutumlar1 Almanca G6gretmenligi 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji
kullanma tutumlara gore daha olumludur. Sinif dgretmenligi 6gretmen adaylarimin egitimde
kullanma tutumlarina gére daha olumludur. Egitimde teknoloji kullanma tutumlar1 bakimimdan
anlamli farkliliklar ¢ikan béliimler arasindaki siralamanin Smif> BOTE>Almanca>Resim
seklinde oldugu tespit edilmistir.

Besinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin besinci problemi, “Ogretmen adaylarinin, egitimde teknoloji kullanmaya iliskin
tutumlart bakimindan sahip olduklari teknolojik araglara gore fark var muidir?”’seklindedir.
Olgekteki sahip olunan teknolojik arag - gere¢ degiskeni ANOVA testi ile degerlendirilmistir.

Sahip olunan teknolojik arag - gere¢ degiskenine gore dagihm
Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 teknolojik arag - gere¢ durumlarima gore ANOVA
testinden ulasilan istatistiksel bulgulara Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarmin sahip olunan teknolojik arag - gere¢ degiskenine gére ANOVA
testi sonuglari

Arac-gerecler n X SS Sd F* p AO Farki
Bilgisayar 85 2.8598 .46345 2 4.815 .009 Tablet PC-Bilgisayar
Telefon 178 2.9889 .42931
Tablet PC 37 3.1188 .48280
Toplam 7 29098 .23775

*p<0.05

Tablo 9’daki ANOVA testi sonucunda ulasilan istatistiksel bulgular incelendiginde; 6gretmen
adaylarnin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlar1 ve sahip olduklar teknolojik arag -
gere¢ durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik sadece bilgisayar ve tablet PC
arasinda tablet lehine bulunmustur. Ogretmen adaylarinin tablet PC kullanmaya karsi tutumlari
bilgisayar kullanmaya kars1 tutumlarindan daha olumludur.

TARTISMA VE SONUC

Egitim siirecinde teknoloji kullanimmnin artmasiyla birlikte 6gretmenlerin de bu teknoloji
destekli 6grenme ortamlarinda O6nemi ve gorevi de artmustir. Bu nedenle 0gretmenler egitim
sirecinde de teknolojiyi ¢ok iyi kullanabilir durumda olmalidirlar. Benzer arastirmalara
bakildiginda 6gretmen adaylarinin egitimde bilgisayar basta olmak lizere teknolojik araglari
kullanmaya yoénelik tutumlar1 oldukca yiiksek diizeylerde oldugu bulunmustur (Arslan, 2008;
Basaric1 ve Ural, 2009; ve Ipek v Acuner, 2011).Russell, Bebell, O'Dwyer, O'Connor, (2003).
Ogretmen adaylar1 ve dgretmenlerle yaptiklar1 calismada; &gretmenlerin teknolojiye yonelik
tutum ve inanglarimin, smifta teknolojiyi benimsemeye ve siklikla kullanmaya karar vermede
bilyik 6neme sahip oldugunu gdstermislerdir. Ogretmenlerin egitim amach teknoloji
kullanimina yo6nelik tutumu, okullarda teknoloji kullaniminin basarist igin temel faktorlerden
biridir ve o6gretmenlerin teknoloji kullanimina ait tutumlarinin 6nemli egitimde teknoloji
kullaniminin yordayicilart oldugu kanitlanmistir (Al-Zaidiyeen, Mei ve Fook, 2010).

104



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / M.C. SAHIN, N. ARSLAN NAMLI

Alan yazinda, sadece bir tutum puanimin bir grubun 6zelliklerini yeterli olarak 6lgemeyecegi
disiiniilerek, elde edilen verilerin ayrintili ve derin sekilde incelenmesi amaciyla tutumlarin
bazi demografik degiskenlere gore oOl¢iildiigii goriilmiistiir. Ayrica cinsiyet, boliim ve siiflar
arasinda ortaya ¢ikan farklar 6gretmen egitiminde zaman iginde asirt hale gelirse bu farklar
egitimin ve toplumun isleyisini olumsuz sekilde etkileyebilir. Egitim alaninda bu durumun
arastirmalarla tespit edilmesinin, politika yapicilarinin ve egitim planlamacilarinin bu farklar
azaltmaya yonelik sosyal ve egitimsel politikalar gelistirmesine yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Ozdamli, (2017) 6gretmen adaylarimin teknolojilerin kullanimia yénelik
olumlu bir tutum sergilediklerini gostermektedir. Ayrica, arastirma sonuglarina teknolojinin
Ogrenme siireclerine entegrasyonunun konuyla ilgili motivasyonlarini ve ilgilerini artirdigini da
belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yénelik tutumlar1 cinsiyetlerine gore
karsilastinldiginda erkek Ogretmen adaylar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
dogrultuda erkek Ogretmen adaylarinin teknolojiye ilgilerinin daha fazla olmasindan dolay1
egitimde teknolojiyi kullanmaya daha meyilli olduklar1 disiiniilebilir Benzer arastirmalara
bakildiginda ise tam tersi sonuglara rastlanabilmektedir. Ornegin kadin 6gretmenlerin egitimde
teknoloji kullanma konusunda erkek oOgretmenlerden daha ilgili vurgulanmistir (Erdemir,
Bakirc1 ve Eyduran, 2009). Benzer sekilde yapilan bir arastirmada 6gretmen adaylarinin
egitimde teknolojik ara¢ ve gere¢ kullanmaya iliskin fikirlerinde kadinlar lehine anlamh fark
oldugu ve kadin 6gretmen adaylarinin 6gretim materyallerini nasil etkili kullanilacaklarim erkek
Ogretmen adaylarindan daha iyi bildikleri sonucuna ulasmislardir (Karamustafaoglu, Cakir ve
Topuz, 2011). Kadin 6gretmen adaylarinin egitimde teknolojik ara¢ ve gere¢ kullanimlarina
iliskin yeterli tesvigin saglanmasi, bu ¢alismada ve ilgili diger aragtirmalarda erkek 6gretmen
adaylann lehine ortaya ¢ikan cinsiyet farklilifinin oOniine gegilmesi bakimimdanOnem
kazanacaktir. Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin teknoloji yeterlilikleri cinsiyete gore
ele alinmis, erkek 0gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylaria gore teknolojiye karsi daha
yiksek bir tutuma sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Menzi, Caliskan, Cetin, (2012). Menzi,
Caliskan, Cetin, (2012) ye gore teknolojiye yonelik tutumlar inceledikleri galigmalarinda,
6gretmen adaylarimin cinsiyete gore aldiklari ortalama puanlarinin  hemen hemen aynm oldugu
ve istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigini belirtmiglerdir. Bu konuda birbirinden farkli
bulgularin ortaya ¢ikmasi nedeniyle bu alanda yeni c¢aligmalarin yapilmast gerektigi
diistiniilmektedir. Kiz ¢ocuklarna egitimde firsat esitligi saglanabilmesi igin kizlarin tutum
bakimindan dezavantajli oldugu ve zorlanacag siireglerin daha net anlagilmasi i¢in bu tutum
arastirmalar1 hayati 6neme sahiptir. Pratikte, 6zellikle, erken dénemde bilgisayar deneyiminde
basarili olmak kiz ¢ocuklarinin bilgisayar ve teknolojileri konusunda olumlu tutumun 6nemli
bir belirleyicisi olabilir. Zamaninda miidahale edilirse, yaslandik¢a ortaya ¢ikan kizlarin
olumsuz tutum gelistirmesine neden olan veya kendine giivenini azaltan durumlarin
diizeltilmesine yardime: olabilir. Bekirogullari, Paralik, Huseyin, (2007) arastirma sonuglarinda,
toplumsal cinsiyet ile bilgisayarlara yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit
etmisler ve kiz O6grencilerin bilgisayar Ogrencilerine erkek ogrencilerden daha az duyarh
olduklarm belirtmislerdir. Bir baska arastirmaci (Ozer, 2018) ise Katilimcilarin dil egitiminde
bilgisayar teknolojilerini kullanma konusundaki tutumlarinin incelendigi aragtirmasinda cinsiyet
acisindan herhangi bir anlamlilik fark bulamamistir. Shapka ve Ferrari (2003) yaptiklart
Ogretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili tutum ve eylemlerini aragtirdiklar1 calismada, erkeklerin
bilgisayarlarla ilgili tutumlar1 konusunda kadinlardan iistiin olmadiklarin1 ve gergek bilgisayar
kullaniminda daha kadinlardan daha etkili olmadiklarim agiklamistir. Benzer bir ¢alismada, elde
edilen bulgular, kadinlarin erkek meslektaglarindan daha disiik bilgisayar tutumlarina sahip
oldugunu gostermistir. (Séinz, Lopez-Séez, 2010).

Calismamiza katilan kiz 6grencilerin tutumlari erkek 6grencilerden daha yiiksek ¢ikarken, Fen

Bilgisi 6grencilerinin bilgisayar dersine yonelik tutumlar1 Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenligi
ogrencilerinden daha diigik ¢ikmistir. (Cavus, Temur, Kara 2007). Simuf diizeylerine
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bakildiginda ise birinci siniftan dordiincii sinifa dogru ilerledik¢e 6gretmen adaylarinin teknoloji
yeterliliklerinin tim alt boyutlarda arttigt gozlenmistir Menzi, Caliskan, Cetin, (2012).
Alanyazinda araglarin ve gereglerin teknolojiye uygun olarak hazirlanip kullanlmasi teknolojiye
yonelik duyussal davranis ve becerilerin olumlu yonde ilerlemesine yardimer olmaktadir. Bu
sebeple Ozellikle BOTE bolimi &gretmen adaylarmin teknolojiyi dolayli ve dogrudan
kullanimina yoénelik 6z yeterliklerinin farkli boliimlerin 6gretmen adaylarina gore yiiksek
olmas, literatiirle ¢zdesecek sekilde bulunmustur (Tath ve Akbulut 2017). Ogrenim goriilen
siif diizeyine gore Ogretmen adaylarimin egitimde teknolojiyi kullanmaya iligkin tutumlara
bakildiginda {i¢ ve dordiincii simif 6grencilerinin birinci simif dgrencilerine gore daha olumlu
tutuma sahip olduklarina dair anlamli bir farklilik bulunmustur. Alanyazinda ise bu sonugtan
farkli olarak Yilmaz, Uredi ve Akbasli'min (2014) yilinda yapmus olduklar1 gretmen
adaylarinin sinif diizeylerine gore egitimde teknoloji kullanim tutumlar arasinda anlamli fark
olmadigi bulunmustur. Ogretmen adaylarmin teknoloji  teknolojiye yonelik tutumlart simif
diizeylerine gore farklilik gdstermektedir. Universiteye yeni bslayan birini simf dgretmen
adaylarinin teknolojiye karsi tutum ortalamalarinin diger smiflar olan iki, li¢ ve dordiincii
smiflara gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha disiik seviyede oldugu saptanmustir.
Ayrica, son sinif olan dordiincii sinifa halen devam eden 6gretmen adaylarinin teknolojiye karst
tutumlan ikinci sinifa devam eden 6gretmen adaylarininkinden istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde daha yiiksektir. Dorduncli ve Uglnci smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
tutumlarmin ise yine ikinci sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin tutumlarindan anlamli
olarak daha olumlu diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu durum alan yazinda yapilmig ¢alisma
bulgulariyla da ortigmektedir. Bu konu ile ilgili 6gretmenler ve 6gretmen adaylartyla yapilan
cesitli caligmalar mevcuttur. Sinif seviyesine ve mesleski deneyime bagl olarak teknolojiyi
kullaniminin ve teknolojiye yonelik tutumun arttig1 c¢esitli ¢aligmalarda da bulunmustur (Akin
ve Bastug, 2005; Russell, Bebell, O’Dwyer ve O’Connor, 2003; Van Braak, Tondeur ve Valcke,
2004). Bu durum 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili deneyimlerinin artmastyla
birlikte teknolojik ara¢ geregleri daha fazla kullanmalar1 ve teknoloji ile daha fazla etkilesime
girmeleri ile iliskilendirilebilir. Ayrica teknolojiye yonelik tutumun, yasin artmasina paralel
olarak azaldigini ortaya koyan ¢alismalara da rastlanmaktadir (Howard, Raina ve Jones, 2001).

Sad ve Nalgac1 (2015)’mn calismasina gore Ingilizce, Miizik ve BOTE de 6grenim gdren
dordincu smif Ogrencilerinin farkli bolimlerdeki 6gretmen adaylarina gore kendilerini
teknoojik ara¢ gere¢ kullanimi konusunda daha yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.Ogretmen
adaylarmin 6grenim gordiikleri béliimler agisindan bakildiginda ise fen bilgisi 6gretmenliginde
Ogrenim goren adaylarin teknoloji kullaniminda diger béliimlerden daha yeterli olduklari, sosyal
bilgiler 6gretmenligi boliimiiniin ise en az yeterlilikte oldugu ortaya ¢ikmistir. Boliimlerin ders
icerikleri disiiniildiigiinde fen ve matematik alanlarinda daha fazla egitim alan Ogretmen
adaylariin teknolojiyi kullanma yeterliliklerinin arttigini sdyleyebiliriz. Menzi, Caliskan, Cetin,
(2012).Ogrenim  goriilen boliimlerine gore ogretmen adaylarinin  egitimde teknolojiyi
kullanmaya iligkin tutumlarina bakildiginda boliimler arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Bu farklililar BOTE ve Resim Ogretmenligi arasinda, BOTE lehine, Smif Ogretmenligi ve
Almanca Ogretmenligi arasinda, Siif Ogretmenligi lehine ve Smif Ogretmenligi ve Resim
Ogretmenligi arasinda, Sinif Ogretmenligi lehine seklinde tespit edilmistir.

Sahip olunan teknolojik araclara gore 6gretmen adaylarinin egitimde teknolojiyi kullanmaya
iliskin tutumlarina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik sadece bilgisayar ve
tablet PC arasinda tablet lehine bulunmustur. Genel ortalamaya bakildiginda ise arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanma tutumlarmin “orta dizeyde
olumlu tutum” olarak bulunmustur. Bu nedenle egitimde teknoloji kullaniminin tesvik edilmesi
ve 0gretmen adaylarinin tutumlarinin olumluya doniistiiriilmesi i¢in daha fazla ¢aligmaya ihtiyag
vardir. Ogrencilerin yeni ¢ikan mobil bilgisayar1 sabit ve biiyiik bilgisayardan daha cok tercih
ettikleri bulunmustur. Egitimde teknolojik ara¢ gere¢ kullanmanin Ogrenci basarisina ve
teknolojik ara¢ gere¢ kullanilmasma iligkin fikirlerine olan etkisinin degerlendirildigi
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calismasinda, teknolojik arag gereglerin basariya ve tutuma olan olumlu etkisinin oldugu
belirlenmistir (Sevindik, 2006). Benzer arastirmalarda 6gretmenlerin 6grenme ortamlarinda
teknolojiyi etkili olarak kullanabilmeleri icin muhakkak teknolojiye yoénelik olumlu tutuma
sahip olmalar1 gerektigini sdylemistir (Aydin ve Karaa, 2013). Egitimde teknoloji kullanimina
kars1 olumlu tutum sergileyen egitimciler, teknolojiyi egitime entegre etmede olumsuz tutum
sergileyen egitimcilerden daha basarili olmaktadirlar (Ekici, 2008).

Egitim teknolojilerinden biri olan akilli siniflarin yiiksek 6gretimde kullanilmasinin 6grencilerin
teknolojiye yonelik tutumuna olan olumlu etkilerini saptamistir (Yavuz ve Coskun, 2008).
Benzer bir aragtirmada egitimde teknoloji kullanmanin 6grenciler Uzerinde elestirel diisiinme ve
farkli bakis agilar1 kazandirdigi sonucuna varilmistir (Yigit, 2011). Arastirmacilar egitim
siirecinde teknoloji ve bilgisayar kullanmaya daha fazla zaman ayiran 6gretmen adaylarinin,
egitimde teknoloji kullandig1 i¢in kendilerine giiven ve yeterlilik duyduklarini sdylemektedirler
(Yavuz Mumcu ve Donmez Usta, 2014). Teknolojinin geg¢misten giinimiize kadar olan
gelismelerini dikkate alarak egitim sistemlerini de yeni plan, program ve materyalle hazirlamak
gerekir (Simsek, 2015). Bu dogrultuda, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmada gosterdigi 6zen
unsurunun yani sira teknolojik gelismelerden haberdar olmalar1 ve bu gelisim ve degisimlerin
egitimde nasil kullanilabileceginin arayisinda olmalar1 gerekmektedir (Dargut v Celik, 2014).

Bélim bazinda degerlendirmeler dikkate alindiginda, teknoloji ile ¢ok etkilesimde bulunmanin
gerekli oldugu ve siklikla teknoloji kullanarak 6dev, proje, sunum ve materyal hazirlanan o
bolimlerde teknoloji kullanimina ait tutumlarin olumlu oldugu goézlenmistir. Bu bulgular
yaparak yasayarak 6grenmeyi ve Ozellikle teknoloji-zengin ortamlarda 6grenmeyi ilke edinmis
olan yapilandirmacilig1 destekleyen bulgular olarak ortaya ¢ikmustir. Teknoloji kullaniminin
daha yogun oldugu boélimlerde teknoloji kullanimma olan tutumun daha olumlu oldugu
diisiincesinden hareketle; ¢ocuklarin saglikli gelisimleri igin gerekli ilkelere uymak kosuluyla,
erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin teknoloji-zengin ortamlarla daha ¢ok etkilesim kurmalarini
saglamak teknoloji kullanimina karsi olumlu tutum gelistirmelerinde faydali olabilir. Ayrica
cinsiyet bakimindan egitimde teknoloji kullanimina karsi tutum farkliliklarinin kadin 6gretmen
adaylarinin aleyhine sekilde ortaya ¢ikmasi bu durumun 6gretmen ilizerinden sonraki nesillere
aktarilmasina yol acabilir. Bu kisir dongiiniin kirilmasi i¢in iiniversite yaslari ge¢ olabilir.
Ozellikle kiz ¢ocuklarmin erken yaslarda teknoloji ile olan ilisilerinin gelistirilmesinin, tesvik
edilmesinin faydali olacagi disiiniilmektedir.Kadinlar tlkemizde icinde yetistikleri kiiltiirden
edindikleri bakis acisinin etkisiyle teknolojiye uzak ve olumsuz bir tutum gelistirmislerdir.
Ciinkii kadin erkek esitliginin daha saglikli oldugu iilkelerde bu tutumlar birbirine yakindir.
Ulkemizdeki kadinlardaki bu tutumun olumluya doniistiiriilmesiyle daha yiiksek oranlarda
teknoloji kullanimi ve iiretimi giindeme gelecek, bu da daha gelismis ve zengin bir topluma
giden yolda dnemli bir adim olacaktir Ogretmenlerin egitimde teknolojiyi daha kolay ve etkili
kullanmasinin 6grencilerin daha hizli ve kolay 6grenmelerine yardimci olacagi ongiilmektedir.
Teknoloji kullanimi genis bir kariyer yelpazesi i¢in giderek daha fazla 6n kosul haline gelmeye
baslamistir. Teknoloji 21.ylizyilin okuryazarligidir. Artik okuma yazma bilmeyenler degil
teknoloji okuryazari olmayanlar cahildir. Ogretmen adaylarmin bir ¢ok konuda oldugu gibi bu
konuda da sinifta rol modeli olma gorevi bulunmaktadir. Egitimde teknoloji kullaniminda
O0gretmen adaylarmin toplumun gerisinde degil 6niinde olmasi ve onlara rehberlik yapmasi
gereklidir. Bu diisiinceden hareketle 6grenmenin 6niindeki engellerden en dnemlilerinden biri
ogrenilecek konuya karsi bireyin tutumudur. Ogretmen adaylarmin teknolojiye karsi
tutumlariin Slgiilmesi ve varsa olumsuz tutumlarin tespit edilmesi sorun ¢dziiminde énemli bir
adimdir.

Olumsuz tutumlar disiik performanslart dogurur. Kadinlarin olumsuz tutumlari nedeniyle
teknoloji kullanimindan uzak kalmasi onlarin teknik, bilimsel ve ekonomik agidan daha az
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degerli pozisyonlara yerlesmelerine sebep olur.Bilgi teknolojileri kullaniminda 6grenicinin
tutumunu mutlak dogrultuda etkilemektedir. Bu sebeple bu durum gz Oniine alindiginda,
ogrencilerinin teknolojiyi dogru sekilde kullanmalarini saglamanin bir yolunun da gelecegin
Ogretmenlerinin  bu duruma ydnelik olumlu tutum gelistirilmesi ile saglanacagi
diistiniilmektedir (Tatli ve Akbulut 2017).

Oneriler

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular ve konu kapsaminda yapilan alanyazin taramasi
dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarint
artirmaya yonelik su dnerilerde bulunulabilir: Kadin ve erkek 6grenciler arasindaki teknolojiye
kars1 tutum arasindaki farklilik, ihtiya¢ duyan her 6gretmen adayina ¢esitli teknolojik aygitlarin
kullanimini kullanimin1 gerektiren ¢esitli etkilinkler, proje veya aragtirma 6devleri arastirma,
verilerek bu farklilik azaltilmaya caligilabilir. Teknolojiye karsi olumlu tutumu olmayan
boliimlerin 6gretmen adaylarina sinif i¢ci mikro 6gretim veya bilgisayar ve 6gretim amach
teknolojinin kullanilmasi zorunlu hale getirilerek onlardan, teknolojik cihdari kullanmalari
istenmelidir.Universitelerin ilgili boliimleriyle isbirligi yapilarak, egitim ve dgretimde
teknolojinin kullanilmasinin 6nemi konusunda, 6zellikle 6gretmen adaylarina yonelik
bilgilendirme yapilmalidir. WEB 2.0 gibi teknolojik araglar ile 6gretmen adaylarinin kendi
tirlinlerini ortaya konmasinin saglanmasi, onlarin teknolojiye karsi daha olumlu 6zgiiven, bilgi
ve beceri kazanmalari saglanmalidir.
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Extended Abstract

It was aimed to reveal the attitudes of the prospective teachers, who is studying in the faculty of
education, on the use of technological equipments in education. In line with this objective, we
have tried to find answers to the following research questions:

1. What are the prospective teachers' attitudes towards using technology in education?

2. Are there any differences in terms of gender in terms of attitudes of teacher candidates
towards using technology in education?

3. Is there a difference in terms of classroom level in terms of teachers' attitudes towards using
technology in education?

4. Are there any differences between the teacher candidates and their departments regarding the
use of technology in education?

5. Are there any differences between the pre-service teachers in terms of their attitudes towards
using technology in education?

In the study, in the determination of the attitudes of the prospective teachers who are studying in
all departments of the Cukurova University Faculty of Education in the spring semester 2017-
2018, the research universe was chosen because it was thought that it was economical by the
researchers and that the control was provided in a comfortable way. Candidates studying in all
departments of the Cukurova University Faculty of Education were taken as research universe
and "Attitude Scale Toward the Use of Technology in Education" prepared by Oztiirk was
applied to the all the departments. The sample of the research; 300 pre-service teachers at all
class levels of the Cukurova University Faculty of Education.In this research, "Attitude Scale
Toward the Use of Technology in Education" was used by Oztirk (2006) to evaluate the
attitudes of the individuals in the sample group about the use of technology in education. Each
item in the Attitude Toward Technology Use in Education Questionnaire was evaluated with a
5-point Likert type with "l Participate Totally”, "I Participate”, "Undecided", "I Do not
Participate”, "Never Participate". Positive items were ranked in order starting from 5 to 1,
starting from 1 to 5 for each of the non-positive items.Within the scope of the research, the
Cronbach Alpha reliability coefficient of attitude scale was found to be .74 of the responses
obtained from 300 samples on the attitude scale for using technology in education. The
demographic characteristics of participants are defined by descriptive statistics. The one-way
ANOVA (Variance Analysis) test was used to compare the t-test and two or more groups mean
scores to achieve demographic differences.When teacher candidates' attitudes towards using
technology in education were compared according to their gender, a significant difference was
found in favor of male teacher candidates. In this respect, it can be thought that male pre-service
teachers are more inclined to use technology in education because they are more interested in
technology. When the attitudes of the pre-service teachers towards the use of technology in
education were examined, a significant difference was found between the three and fourth grade
students in terms of having a more positive attitude than the first grade students. This situation
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can be related to the increasing use of technology tools by the pre-service teachers and their
interaction with technology. When we look at the attitudes of pre-service teachers about using
technology in education, we found a significant difference between departments. These
differences have been determined between the IIT and Painting Teacher, in favor of BOTE,
between Classroom Teaching and German Teaching, in favor of Classroom Teaching and
between Classroom Teaching and Painting Teacher, in favor of Classroom Teaching.A
statistically significant difference was found between the computer and tablet PC only in favor
of the tablet when the attitudes of pre-service teachers towards using technology in education.
When the general average is examined, it is found that teacher candidates' use of technology in
education is 6gretmen moderate positive attitude Genel. Therefore, more studies are needed to
encourage the use of technology in education and to transform the attitudes of prospective
teachers into positive ones. It was found that students preferred the new mobile computer more
than fixed and large computer. In line with the findings of the research and the literature review
on the subject, the following suggestions can be made to increase the attitudes of pre-service
teachers towards the use of technology in education: The difference between attitude towards
the technology between male and female students, the need for the use of various technological
devices that require the use of various teacher candidates, research projects or research
assignments can be tried to reduce this difference. The candidates who do not have a positive
attitude towards technology should be asked to use technology devices by making them
obligatory to use technology in the classroom for micro teaching or computer and teaching
purposes. In cooperation with the relevant departments of universities, information should be
given about the importance of the use of technology in education and training, especially for
prospective teachers. With technological tools such as WEB 2.0, it should be ensured that
prospective teachers are exposed to their own products, and that they gain more self-confidence,
knowledge and skills against technology.
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“GURBET KUSLARI” ADLI ESERDE GOC KURAMLARININ iZINI

SURMEK

Sibel BAYRAM”™
0z
Gog, insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Insanoglu cesitli nedenlerden dolay kitlesel ya da bireysel mekan
degisikligi yapmistir. Go¢ dogal bir siirectir. Ciinkii yasamin bir parcasidir. Gogiin sebepleri, farklilik gosterir.
Kiiltiirel, ekonomik ya da siyasi nedenlerden olabilir. Go¢ ayn1 zamanda toplumun yapisini da degistirir. Farkli
kiiltiirden insanlarin bir araya gelmesini saglar. Bir araya gelmek olumlu olabilecegi gibi olumsuz sonuglar da
dogurabilir. Bireylerin birbirine uyumu, uyumsuzluklarini ortaya ¢ikarir. Bu durum gogi, farkli yonlerden
incelemeyi de beraberinde getirmistir. Gogilin nedenlerinin farkli olmasi, zamana, topluma goére farklilik arz etmesi
farkli go¢ kuramlarinin dogmasina sebep olmustur. Gog, nedenlerine, bigimlerine bakilarak farkli kuramlarla
aciklanmaya galisilmistir. Sadece sosyolojinin konusu degil, edebiyatin da en ¢ok islenen temalarindan biri oldugu
bir gercektir. Tlrk Edebiyatinda romanlarda, hikdyelerde en fazla gdcii isleyen yazarlardan biri de Orhan
Kemal’dir. Kirdan kente go¢ii, yoksullugu, kiiltiirel yozlagmayi isleyen yazar Gurbet Kuglar: adli eserinde 1950°1i
yillardaki kdyden kente gocii konu edinir. Calismamizda Gurbet Kuslar1 adli eser, Ravenstein Kurami, itme Cekme
Kurami Iligkiler Ag1 (Network) Kurami, Kesisen Firsatlar Kurami ve Petersen’in Bes Go¢ Kuramina gore
incelenecektir.
Anahtar Kelimeler: Gog, itici gekici sebepler, ekonomi, kentlesme.

ANALYZING OF MIGRATION THEORIES IN THE NOVEL CALLED
HOMESICK BIRDS

ABSTRACT

Migration is a phenomenon as old as human history. Mankind has made mass or individual location changes for
various reasons. Migration is a natural process because it is a part of life. The reasons for migration differ; it can
be cultural, economic or political. At the same time, migration also changes the structure of society. It allows
people from different cultures to come together, and coming together can be positive, but it also has negative
consequences as it exposes harmony or disharmony among individuals. Different reasons for migration have led
to the examination of migration from different perspectives. The fact that migration has different reasons,
relative to time and society, results in different theories about migration. The theme of migration is not only
confined to the field of sociology, but it is one of the most popular subjects of literature as well. In Turkish
literature, Orhan Kemal is one of the writers who frequently take up the theme of migration in his novels. In his
novel, Gurbet Kuslari, he deals with the subject of migration from the rural areas to the city during the 1950s as
well as the subjects of poverty and cultural degeneration. Our study will be conducted in accordance with
Ravenstein’s theory of migration, migration network theory, migration systems theory, centre-periphery
theory, theory of intervening opportunities, Petersen’s five immigration theories, push and pull theory of
migration.KeyWords: Migration, Attractive Reasons, Economy, Urbanization.

Keywords: Migration, attractive reasons, economy, urbanization
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GIRIS
Gog, bireyin ya da kitlelerin istemli ya da istemsiz kalic1 ya da gegici yer degistirmeleridir. Go¢iin
temelinde yer degistirme esas olmakla birlikte bu yer degistirme, kisa siireli, uzun siireli, yurt i¢inde,
yurt digina olabilmektedir. “Lee, Gog Teorisi (A Theory of Migration) isimli makalesinde gogii; ‘genel
olarak yasanan yerin kalict ya da yar1 kalici olarak degistirilmesi’ seklinde tanimlamistir.” (Ela
Ozcan,2017:186) Lee, gocii daha ¢ok siireyi goz oniinde tutarak tanimlanustir. J. J. Mangalam ise,
“gd¢men olarak adlandirilan bir toplulugun, daha 6nceden hiyerarsik olarak diizenlenmis bir degerler
seti ya da degerlendirilmis amagclar temelinde verdikleri kararla, etkilesim sistemlerinde degisiklikle
sonuglanacak sekilde bir cografi konumdan, digerine dogru gorece siirekli olarak uzaklagmasidir.” (Ela
Ozcan,2017:186) seklinde tanimlar. Akkayan’a gére ise gog, “kisilerin hayatlarinin gelecekteki kisminin
tamamini1 veya bir pargasini gecirmek iizere, bir iskan {initesinden (kdy, kasaba, kent gibi) digerine
yerlesmek kaydiyla yaptiklari cografik bir yer degistirme olayidir.” (Yalgin, 2004:11)
Gog ilk ¢aglardan itibaren gergeklesen bir eylemdir. Kuraklik, aclik, iklim degisiklikleri gibi nedenler
insanlar yer degistirmeye zorlamistir.
Gogiin ekonomik, sosyolojik, cografi boyutlart bulunur. Bu yiizden go¢ birden fazla disiplini ilgilendiren
bir konudur. Gog, gogii gergeklestiren, gogiin edildigi yer, gociin edildigi yerde yasayan insanlar olmak
iizere ¢ok boyutludur. Ayni1 zamanda gociin ¢esitleri bulunur. Petersen, go¢ii dort kategoriye ayirir.

-Ilkel Gigler: Ekolojik nedenlerden dolayr insanlarin daha verimli tarim ve hayvancilik
yapabilecekleri yerlere go¢ etmeleridir.

-Zorlama ile Yapilan Gog: Toplumsal, siyasi zorunluluklardan dolay1 yapilan goglerdir.

-Serbest GO¢: Bireyin herhangi bir zorlama olmadan kendi istegiyle yaptig1 goctiir.

-Kitlesel Gogler: Bireylerin goc ettikten sonra arkalarindan baska insanlarin da gekici
nedenlerden dolay1 gruplar halinde yaptiklar1 goctiir.
“Modern zamanlara erisildiginde edebiyatin tematik diizlemde alabildigine cesitlendigini, “Cocuk
Edebiyati, Genglik Edebiyati, Siirgiin Edebiyati, Hiciv Edebiyati, Gurbet Edebiyati, Memleket
Edebiyati, Koy Edebiyati, Savas Edebiyati, Milli Edebiyat, Sosyalist Edebiyat” vb. gibi esasen hedef
kitleye, yaraticilarinin kimliklerine ya da ana eksenlerinde yer alan tema ve ideolojiye gore cesitli
adlandirmalarla anilan edebiyat alanlarinin ortaya ¢iktigimi goriiriiz. Her biri ayn1 zamanda belli
kuramlar iizerinde gelisme gosteren bu disiplinler, Edebiyatimizda go¢ ve gogmen edebiyatlar: akimlar
ya da adina ne dersek diyelim bu yeni edebiyatlara 6zellikle 19. ylizyildan itibaren “Go¢men
Edebiyatlar1” da eklenmistir.” (Akgiin,2015:76) Bdoylece go¢ konusu, sadece sosyoloji, ekonomi ya da
cografya alanina konu olmamistir. Edebi eserlerde de en ¢ok islenen konulardan biri olmustur. Tiirk
Edebiyatinda gocii, gogle birlikte hem bireyde hem toplumda meydana gelen degisiklikleri konu edinen
Orhan Kemal, Gurbet Kuslar: adli romaninda da kirdan kente olan gocii isler. “Ben ¢ok iyi bildigimi
yazmak isterim... Yazmak ic¢in gormeliyim, yasamaliyim” (Kale,120) diyen Orhan Kemal, Gurbet
Kuslar: adli eserinde ¢ok yakindan bildigi kirdan Istanbul’a gogii anlatir. Kendisi de Adana
topraklarindan Istanbul’a ekonomik nedenlerden dolay1 gd¢ etmis, fabrikalarda ¢alismak zorunda
kalmistir. 1945-1960’11 yillarin Tiirkiye’sini gergekei bir anlatimla anlatan yazar, bu eserinde 1950’
yillardaki kdyden kente olan yogun gocii anlatirken ayn1 zamanda sehirli-koylii karsilasmasini, gogiin
kiiltiirel, sosyolojik boyutunu da dile getirir. Eserde go¢iin nedenleri, sekli, sonuglart incelendiginde
sosyoloji alanindaki go¢ kuramlarinin yansidig goriiliir. Gog ile ilgili bilinen ilk bilimsel ¢aligma 1885
yilinda Ravenstein tarafindan yayimlanan Go¢ Kanunlari adli makaledir. Daha sonra iliskiler Ag1
(Network) Kuramu, Kesisen Firsatlar Kurami, Petersen’in Bes Go¢ Kurami, itme Cekme Kuramlar
ortaya atilmustir.

GOC KURAMLARI VE GURBET KUSLARI
1. Ravenstein Go¢ Kanunlari ve Gurbet Kuslari

Ravenstein’in gog ile ilgili caligmas1 William Farr’in diislincelerine dayanir. Farr, gé¢iin hi¢bir kesin
kanunlarinin olmadigini ifade eder. Bunun iizerine Ravenstein, 1871-1881 yillarin1 kapsayan on
yillik bir calisma yapar. Bu c¢alismada Ingiliz niifus istatistiklerini kullanir ve gog ile ilgili yedi
kanun ortaya koyar.
1.1. GoO¢ ve Mesafe: Ravenstein’e gore gogmenler daha ¢ok kisa mesafeli gocii tercih ederler.
“Gidilen yerde go¢ dalgalar1 yaratan bir niifus degisimi ile sonuglanir. Yaratilan gé¢ dalgalarimin yond,

114



Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Sibel BAYRAM

gbcmenleri igine alacak bliyiik endiistri ve ticaret merkezlerine dogrudur.” (Yalgin,2004:23) Gurbet
Kuslar: adli eser, iflahsizin Yusuf’un oglu Memed’in kdyden Istanbul’a ¢alismak icin gelisiyle baslar.
Gurbetcilerle biitiinlesmis olan Haydarpasa Gari’'ndaki Kusluk treni her zamanki gibi Anadolu’dan
Istanbul’a gurbetgileri tasir. “Ta Kurtalan’dan kalkip, yolu iizerindeki irili ufakli istasyonlardan
topladig cesitli yolcularla tika basa dolu ‘Kusluk treni’ Haydarpasa Gari’na ¢iglik ¢ighiga girdi.”" (s.1)
Gurbetgiler, istanbul’a gelmeden 6nce kdylerine yakin yerlere galismak igin giderler. Ravenstein’in gog
kanununa gore gogmenlerin kisa mesafeyi tercih etmelerindeki en biiyiik sebep hem ulagimin yakin
olmasi hem de kendilerine yakin olan cografyayi uzak sehirlere gore daha iyi bilmeleridir. Bu sebepler,
gdemenlerin cesaretini arttirir. Eserde iflahsizin Yusuf, her sene Cukurova’ya calismaya gider. Daha
uzak olan Istanbul’a gitmeyi diisiinmez. Oglu Memed ile tartigirken Cukurova’nin cennetle es degerde
oldugunu belirtir. Ciinkii kOylniin disinda bildigi tek yer Cukurova’dir. “Bura cennet-i ala ise
Cukurova” (5.263)

Goclin yakin mesafelere dogru olmasi yeni bir go¢ dalgalanmasini beraberinde getirir. “Yaratilan go¢
dalgalarinin yonii, gogmenleri i¢ine alacak biiylik endiistri ve ticaret merkezlerine dogrudur.” (Yalgin,
2004:23) Gurbet Kuslari’nda once yakin bolge olan Cukurova’ya gog edilir, sonrasinda daha uzak ve
sanayi, ticaret merkezi olan Istanbul’a go¢ edilir. Boylece go¢ hareketliligi de olusmus olur. “Gurbet
kuslar katarin en arka vagonlarindan iniyorlardi, kara kara, kuru kuru. Ne karsilamaya gelenler vards,
ne de ¢ogunun bavullariyla sepeti, hatta yorgani. Yorgani olanlar, yorganlarini birer er kaputu gibi
diirmiis, kinnapla ¢eke ¢eke baglamislardi. Bir, bes, on degil, yirmi otuz, kirk, elli belki de daha
coktular.” (s.2)

1950’li yillarda baslayan i¢ gociin temelinde kirsal alanda traktoriin kullanilmaya baglanmasidir.
“Kirsalda traktoriin tarimsal tiretime girmesi en fazla kiigiik tarimsal isletmeleri ve ortakgilari olumsuz
yonde etkilemistir. Traktoriin tarimsal tiretimdeki insan giicline gereksinimi azaltmasi, bu kiigiik
isletmelerdeki insan giiciiniin 6nemli bir boliimiinii atil hale getirmistir. Bu nedenle, kentlerdeki
istihdam olanaklarimin varligi bu anlamda, ¢ekici bir etken olmustur.” (Giirkan, 2006:53) II. Diinya
savagl sirasinda 1947 yilinda onerilen 1948-1951 yillari arasinda yiiriirliige konulan Marshall programi
ic goglin olusmasinda etkin olmustur. Marshall planiyla birlikte traktor sayist 1800°den 44.000°e
cikmustir. Kdyde issiz kalan kéyliiler, ¢oziimii biiyiik sehirlere gitmekte bulurlar. Eserde, Istanbul’a
giden Gafur Aga, koye dondiigiinde Istanbul’un zengin olma yeri oldugunu soyler. “Gafur Aga
‘Istanbul’ demisti. ‘Istanbul gibi var m1? Insan diisiince gurbete Istanbul’a diismeli. Cukurova heye,
zengin melmeket, epmegi bol melmeket ya, kulagasma. Yazin Cukurova’mn zenginleri bile istanbul’a
gelirler.” (s.4) Gafur Aga’nin bu sdylemleri kdydekilerin zihnine Istanbul’a gd¢ etme fikrini yerlestirir.

1.2. Gé¢ Basamaklari: Biiyiik kentlerdeki hizl1 gelisme, ¢evre bolgelerden sehirlere goc akini baslatir.
Nfusun seyreldigi bolgelere ise baska bolgelerden gog akini olur. Eserde, Cukurova’dan Istanbul’a
yogun go¢ olusurken, Cukurova’ya da baska yerlerden gé¢c meydana gelir. Boylece basamakli olarak
goc tim bolgelerde, Ulkede hissedilir.

1.3. Yayilma ve Emme Siireci: “Go¢cmenler icin amag, kentte gelisen ekonomik ve ticari faaliyetin
getirisinden pay almaktir. Kentin getirisinden pay alma istegi ya da daha iyi yasama arzusu, yayilma
siirecini desteklemektedir. Yeni ve hizli bir sekilde gelismekte olan sanayinin ihtiya¢ duydugu
isgiici gogle karsilanmakta ve bdylece gelen gog, kentsel sanayi merkezlerince emilmektedir.”
(Caglayan, 2006:70)

“Istanbul, 1000 yili agkin bir siiredir, ekonomik, ticari, kiiltiirel ve siyasi 6zelliklerinden dolay1
diinyanin en ¢ekici merkezlerinden biri olmus ve niifus bakimindan diinyanin en kalabalik sehirleri
arasina girmistir. Sehirde niifus, ekonomik gelismelere bagli olarak 1950 yilindan itibaren, gelisen go¢
olgusuyla birlikte artmaya baslamistir.” (Kaya, 2015:28) Eserde 1950°1i yillarin Istanbul’u anlatilir.
Sehrin her tarafinda insaat vardir. Kent yeniden kurulmaktadir. Insaat sektdriinde galisacak isciye ihtiyag
vardir. Zaten tarimda makinalagmayla birlikte issiz kalan koylii i¢in Istanbul, essizdir. iflahsizin
Yusuf’un oglu Memed, Istanbul’a calismak igin gelir. Kisa siirede okuma-yazma dgrenir. Duvar ustasi
olur. Kdyde kalan babasina mektup yazar. Mektupta bir an dnce kardeslerini de alip Istanbul’a gelmesini
ister. Ciinkii Istanbul, bilyiik bir sehirdir ve her yerde is olanaklar1 mevcuttur. “Kurban buba, bacimi
kardaglarimi al, kusun kanadiyla gel. Burada is tevatiir olduktan baska, dirnaksiz Gafur Aganin da yerine

" Orhan Kemal, Gurbet Kuslar1, Everest Yayinlari, Istanbul, 2007 (Metindeki alintilar bu romandan yapilacaktir.)
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gectim... Bubam bubam, durmayin gelin. Orda durmaynan heg¢ bir sey tiitemezsiniz. Burasi
Cukurova’ya benzemez. Burasi Istanbul, dilinen tarifi gayri miimkinsiz.” (s.248)

Ravenstein’in go¢ kuraminda diger maddeler ise go¢ alan bolgenin zamanla go¢ de verdigidir. Eserde,
bunun iizerinde durulmanustir. Istanbul siirekli go¢ alan ancak gelenin bir daha gitmedigi bir yer olarak
gosterilmistir. Ravenstein, bireylerin bazen de dogrudan biiyiikk merkezlere gog ettigi lizerinde durur.
Eserde Memed’in babas1 once asamali olarak Cukurova’ya sonra Istanbul’a go¢ ederken, Memed,
Cukurova’ya gitmeden dogrudan en biiyiik ticaret, is merkezi olan Istanbul’a go¢ eder.

Istanbul’daki yerli halk ise go¢ etme egiliminde degildir. Eserde, istanbullular gdgten rahatsiz olurlar.
Go¢ edenleri, insan olarak gdrmezler. Onlarin goéziinde gégmenler, Anadolu’dan gelenler cahil,
medeniyetsiz insanlardir. Onlari yasam alanlarina girmelerine haklar1 yoktur. Ancak yine de kendileri
Istanbul’u birakip gitmezler. Gelenlerin gitmesini isterler. Ciinkii Istanbul, onlarindir.

“Ravenstein 1889’da yayimladigi diger bir makalesinde gogle ilgili daha degisik belirlemelerde
bulunmustur. Ona gore, kotii veya baskic1 kanunlar, agir vergiler, kotii iklim kosullar1 vb. gibi durumlar
gbc dalgalart meydana getirse bile, bunlarin hi¢biri insanlarin ekonomik anlamda daha iyi olmayi
arzulayarak meydana getirdigi go¢ dalgalariyla karsilastirilamaz.” (Yalgin, 2004:26)

2. itme-Cekme Teorisi
Everett Lee, 1966 yilinda Bir Go¢ Teorisi adli makalesinde itme-¢ekme teorisini agiklar. Lee, gog
olayini dort nedene baglar. Bunlar:

-Yasanan yerle ilgili faktorler

-Gidilmesi diisiiniilen yerle ilgili faktorler,

-Ise karisan engeller,

-Bireysel faktorlerdir (Yalgin, 2004:30)

Gogte itici ve ¢ekici faktorler bulunur. Birey, bunlart hesap ederek kararimi verir. Verilen bu kararda
bireyin yasi, meslegi, egitimi, cinsiyeti etkili oldugu goriiliir. Gurbet Kuglar: adli eserde, go¢ edenler
yasadiklar1 koyii ve Istanbul’u karsilastirirlar. Koyleri, kendi memleketleridir, dogup biiyiidiikleri,
yasadiklari mekandir. Duygusal olarak kdylerine baglidirlar. Ancak koyleri artik onlara bir sey
verememektedir. Gegimlerini saglamak i¢in mutlaka koyiin disinda bir yerlere ¢aligmak igin gitmek
zorundadirlar. Iflahsizin Yusuf, tiim hayatim Cukurova’ya gidip ¢alismakla gecirmistir. Yilin belli
dénemlerinde Cukurova’da mevsimlik is¢i olarak calismistir. Ailesini ise kdyde birakmistir. Bu uzun
siiren gurbetlere, esi dayanamamig Slmiistiir. Memed, annesinin Sliimiinden babasinin Cukurova’ya
gitmelerini sebep olarak goriir. “Babasiin Cukurova’ya inmesini degil miydi fukarayi 6ldiiren? Gurbete
diye ¢ikar gider, uzun uzun gelmez, gelse bile pek pek bir ay, iki ay, sonra gene giderdi.” (s.7) Kdydeki
ekonomik durumun kotii olmast gog i¢in en 6nemli itici nedendir. “Kdy yerinde sunun bunun tarlasinda
{ic giin is, bes giin duvar diplerinde barbut atacaklarma, bir tren denklestirip Istanbul’un yolu
tutulmalryds.” (s.2) Gengler zellikle parasizliktan kurtulmak icin sanslarini Istanbul’da denerler.
Istanbul ise pek cok cekici 6zellige sahiptir. En dnemlisi kdyliiler arasinda yayilan “Istanbul’un tas
topragi altin malum” (s.7) ciimlesidir. “Yol yapim iizerine ¢ok is vardi Istanbul’da. Karinlar doyuyor,
silaya para bile salintyordu” (s.2) Istanbul’un giizelligi de ¢ekici sebeplerdendir. “Istanbul dedigin
dilinen tarifi gayri miimkiinsiiz derdi. Istanbul bir belde, beldelerin sah1.” (s.4) K&yde, Istanbul’daki
kadinlarin giizelligi siirekli anlatilir. “Karilar vardi Istanbul’da. Dudaklari kirmizi kirmuzi, saglari kivir
kivir karilar. Giiliiverince yanaklarinda giiller agan, kollar1 bacaklar ¢iplak kadinlar. Her 6niine gelene
giiliiveriyorlar, her ismar edenin ardina takiliveriyorlardi. Ustiin basin kirli yirtik pirtik olsun isterse.”
(s.2)

Istanbul’daki taksiler, tramvaylar dahi kdyde sohbet konusudur. “Istanbul da Istanbul’du. O taksiler, o
dolmuslar, o tramvaylar, otobiisler, vapurlar.” (s.2) Koydekiler ¢ekici ve itici sebepleri
karsilastirdiklarinda go¢ etmek i¢in ¢ekici sebepler daha agir basar.

3. Petersen’in Bes Gog Tipi

Gog ile ilgili kuram ortaya koyan diger bir arastirmaci da William Petersen’dir. Petersen bes ¢esit go¢
oldugunu savunur. Bunlar ilkel, zoraki, yoneltilmis, kitlesel ve serbest goctiir. Gurbet Kuslar: adli eserde
bu gbc cesitlerinden serbest go¢ ¢esidi goriiliir. Serbest gogte, go¢ etme karari bireye aittir. Cesitli
nedenlerden dolay1 birey yasadigi mekandan ayrilip bagka bir mekanda yasamaya karar verir. Bu
nedenler egitim, saglik, ekonomik olabilir. Iflahsizin Yusuf, Memed, Gafur ve diger kahramanlar, koyde
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yasadiklar1 ge¢im sikintisindan dolay1 daha iyi bir yasam siirmek i¢in 6zgiir iradeleriyle go¢ karari
alirlar.

4. Kesisen Firsatlar Teorisi

1940 yilinda Stouffer, kesisen firsatlar kuramina deginmistir. Bu kurama gére en 6nemli unsurlar gégun
mesafesi, go¢ edilen yerdeki firsatlar ve bu firsatlarin ¢oklugudur. “Stouffer’a gore, gd¢ caligmalarinda
cekim etkisi {izerinde daha fazla durulmalidir. Iki farkli merkezdeki cekim etkileri, go¢ edilecek yerle
¢ekim merkezi arasindaki mesafe dikkate alinarak analiz yapilmalidir. Biraz daha agmak gerekirse,
Stouffer net bir sekilde herhangi iki merkeze yonelecek olan gogte, ¢ekme faktorlerinin 6nemli
oldugunu, fakat bu faktdrlerin 6nemini belirleyen temel noktanin da mesafe oldugunu dile getirmektedir.
Buna gore, belli bir mesafeye goc edecek kisilerin sayisi bu mesafedeki is imkanlarinin ¢okluguyla
dogru orantilidir. Ayrica go¢ edilecek hedef yerle yerlesik bulunulan yer arasindaki mesafenin kisa
olmasi da, goce yonelecek olan kisiyi goc icin cesaretlendirmekte ve gocu olumlu anlamda
etkilemektedir. Yani go¢ edilecek yerdeki is imkanlarinin ¢oklugu ve gé¢ mesafesinin kisaligi, o cekim
merkezine go¢ eden kisilerin sayisini artiran faktorlerdir.” (Caglayan, 2006:77)

Goc edilen yerde bulunan firsatlardan faydalanmak isteyen gé¢men, gog ettigi yere de katki
saglamaktadir. Ozellikle daha ucuza ¢alisacag icin go¢ edilen yerde tercih edilen kisi olur. Béylece gog¢
edenin de gocii kabul edenin de ortak firsatlar1 kesisir. Gurbet Kugslari’'nda kdyden Istanbul’a gelen
koyliiler, insaatlarda ya da hamallik gibi islerde ¢alisirlar. Istanbul’daki isveren icin bu firsattir. Ciinkii
Istanbul’da yasayan yerli insanlarmn kabul edecegi calisma sartlari yoktur. Kdyden gelenler
mecburiyetten dolay1 daha az iicrete ve daha koétii sartlarda ¢alismayi kabul ederler. Boylece koyden
gelen kisi is bulabilmekte, Istanbul’daki isveren ise ucuza is¢i bulmaktadir. Her ikisinin de kesistigi
noktadir. Istanbul’a gelen isciler, cok az iicrete razidirlar. Memed, insaatta ¢alismaya baslar. Gurbetgi
iscilerin kaldigi kalabalik bir odada kalir. Temiz olmayan, bir¢ok is¢inin kaldigi odadan, aldigi iicretten
sikayet etmez. “Iki buguk giindelik iyidir. Virmezler a s6z temsili verdiler... Ellisini odaya virdim, bir
somun bana bir giin yeter. Yirmi bes kurusluk da kara zeytin, ne gider? Gitsin gitsin bir manda gozii.
Bana kalir bir manda gbz. Bi ayda? Otuz gitsin manda gozii. Param da para, belledigim zenaat da
zenaat.” (s.80) Goriildiigii gibi is¢inin giinliik yemegi bir somun ve biraz zeytindir. Ancak sikayetci
degildir, memnundur. Bu sartlarda Istanbul’un yerlisi ¢alismaz.

5. Ag (network) Teorisi

Gog edilen yer ile gog veren arasinda zamanla bir ag olusur. Abadan, “Go¢men iliskiler agi, geldikleri
iilke ile yeni yerlestikleri iilkelerde eski go¢menler, yeni gogmenler ve gégmen olmayan kisiler arasinda
ortak koken, soydaglik ve dostluk baglarindan olusan kisiler arast baglantilardir” der.
(Caglayan,2006:85) Gog eden bireyler, go¢ ederken, kendi kiiltiirlerinden, soylarindan olan insanlarin
yasadiklar1 yerleri tercih ederler. Hem yurt iginde hem de yurt disindaki goclerde bu 6nemli bir
faktordiir. Ornegin; Istanbul’da her semtte belli sehirden gelen insanlarin toplanmasi ya da Tiirkiye’den
yurt disina gidenlerin gittikleri yabanci {ilkenin belli mahallelerinde toplanmalar1 gibi.

1950’11 yillardan itibaren i¢ go¢iin yogun sekilde yasanmaya baslamasiyla biiyiiksehirlerde hemsericilik
kavramimin da gelismesini saglamistir. Hemseri, ayn1 kdy, kasaba ya da sehirden olan insanlar i¢in
kullanilan bir kavramdir. Kir ve kent karsilastirildiginda kirsal yasamin homojen, kentsel yasamin ise
heterojen bir 6zellik tasidigi goriiliir. Kirsal yasamda birincil iligkiler, kentsel yasamda ise ikincil,
mesafeli iliskiler sz konusudur. Biz yerine ben anlayisi gelismistir. Kirsal alandan kente go¢ eden
bireyler, aidiyet duygusunu kaybetmek istemezler. Bu durumda hemserilik diislincesine siginirlar.
Boylece “biz” duygusunu biiyiiksehirde de yasatmaya caligirlar. “Bununla ilgili savlardan biri yeni
topluluk i¢indeki yalnizliktan kaginabilmek i¢in yani ‘ben’ duygusunu kirabilecekleri kisilerle iletisime
gecerler yani aidiyet duygusunu iceren hemserilik baglarina yonelirler. “Londra, Paris, Berlin ve
Istanbul olsun, insanlar biiyiik kentlerde yitirdigi cemaat sicakliginin nostaljisiyle gecici duygusal
topluluklar olusturmaya, kendi postmodern kabilelerini kurmaya yonelmislerdir.” (Cigek, 2009:13)

Bu durumun hem avantajlari hem de dezavantajlar1 bulunmaktadir. Go¢ eden kisi gog ettigi yer hakkinda
bilgi sahibi degilse ve tanidig1 kimse yoksa barinmada, uyum saglamada, kiiltiirel yasamda zorluklar
yasar. GOc ettigi mekana aligmas1 zaman alir. O yiizden hemseri ya da tanidik birilerinin olmasi bu
bakimdan avantajdir. Memed’in Istanbul’a gitme kararinda, daha &nce Istanbul’a gitmis olan Gafur
Aga’nm 6nemli bir rolii vardir. Gafur Aga, Istanbul’a calismaya gider. Ara sira onun yazdigi
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mektuplarda Istanbul hakkinda anlattiklar1 Memed’in diisiincesini etkiler. “Koyliisii Topsakalin Gafur
Aga’sindan gelen mektup. Daha 6nceki y1l da kendi gelmisti Gafur Agasi. Sehirli bigimi siyah paltosu,
mavi pantolonu, sar1 kunduralari, sar1 agizli1, kutu kutu sehir sigaralari... Koy kahvesine kurula kurula
girmis, koyliiyii ‘merhaba agalar’ diye selamlanugti. Yanma sokulmus Istanbul’dan konusmuslardi. ...
Istanbul’a hig siftah1 yoktu. Gafur Agasi, ‘Istanbul’ demisti, ‘Istanbul gibi var m1?” (s.4) Gafur Aga’nin
Istanbul ile ilgili séyledikleri Memed’in diger koyliileri gibi Cukurova yerine Istanbul’a gitmeyi tercih
etmesine neden olur. Bundaki en biiyiik etken Gafur Aga’nin gittiginde kendisine yardim edecegini
diistinmesidir. Gafur Aga’nin kendisine is, kalacak yer saglayacagini umut eder. Goriildiigii gibi
kendiliginden bir gd¢ ag1 olusur. “Wilpert’in belirttigi gibi, ag teorisi su sekilde ¢alisir: Oncii gdgmenler
oncelikle goc veren ve alan toplumlari birbirine baglayan bir altyap: olustururlar ve bu baglanti go¢
veren toplumdaki diger bireylere go¢me olanagi saglar. Yeni go¢ dalgalari, kurulmus bu ag1 harekete
gecirir ve sonradan go¢ edenler ilk gelenlerin tecriibelerinden yararlanirlar. Zamanla gog kendi kendini
devam ettiren bir hal alir.” (Yalgin,2004:50) istanbul’a gelen Memed, ilk olarak hemserisi Gafur Aga’y1
bulmak ister. Istanbul’a geldiginde kendisine “arkadasin yok mu?” diye sordugunda Memed, Buraya
mi? Aha adrese. Topsakalin Gafur dirler, anamin az buguk higmi olur.” (s.5) diye cevap verir.

Gurbet Kuslarr'nda gdgmen ag1 devam eder. Memed, Istanbul’a geldikten sonra babasini, kardeslerini
Istanbul’a gelmeleri icin ikna eder. “Babam, kogca usta, duvar ustasi. Elini kolunu salliya salliya gezip
dolasacak degil ya! Ona da bir is uydururuz. Yikimin yaninda yapim igleri de var. Ben yikici, babam
yapict. Benim de yiktigim duvarlar1 babam yapar. Oh ne giizel.” (s.80) Memed, babasinin Istanbul’a
geldigini birlikte insaatta calistiklarinin hayalini kurar. Daha sonra babasina mektup yazar ve
kardesleriyle birlikte Istanbul’a gelmesini ister. “Bubam, bubam, durmayin gelin. Orda durmaynan heg
bi sey iitemezsiniz. Burasi Cukurova’ya benzemez. Burasi Istanbul, dilinen tarifi gayri miimkiinsiiz.”
(s.248) Bu ciimleleri daha dnce Gafur Aga, kdyiine mektup yazdiginda kdydekilere sdylemisti. iflahsizin
Yusuf, cocuklarmi alip oglu Memed’in yanina Istanbul’a go¢ eder. Hemserilik, akrabalik ad1 altinda go¢
ag1 genisler.

“Gurak ve Caces, gogmen aglarinin alti 6nemli islevi olduguna dikkat cekmistir.
-Gogmenleri, gociin verdigi rahatsizliktan ve masraflardan 6nemli Olgiide rahatlatirlar.” (Yalgin,
2004:51) Eserde Iflahsizin Yusuf ¢ocuklariyla istanbul’a geldiginde daha énce gdg¢ etmis olan oglu
Memed’in yaninda kalir. Boylece barimma konusunda endisesi olmaz.
-Goclin baslangicint ve hedef yerini etkileyerek onemli 6l¢iide kimlerin gocecegini belirler. (Yalgin,
2004:51) Memed, gog ettiginde tek diisiincesi bir an 6nce babasini ve kardeslerini de Istanbul’a
getirmektir. Sonunda da babasimi kardeslerini Istanbul’a getirir.
-Gogmenlerin gittikleri yerlerde uyumlar1 igin kolaylik saglar. (Yalgin,2004:51) Iflahsizin Yusuf,
Istanbul’a geldiginde oglu onu tren garinda alir, kaldig1 yere gotiiriir, istanbul ile ilgili bilmesi
gerekenleri ona anlatir. Oglu Memed sayesinde yeni geldikleri yere uyum saglamalari daha kolay olur.
-Gocilin hizim ve biiylikliiglini 6nemli dlgiide belirler. (Yalcin, 2004:51) “Ne yapip yapip gidenler,
birkag¢ ay sonra degismis doniiyorlardi. Tarali saglari, kopgali sar1 kalemleri, karton kapli cep defterleri,
arkalar1 ¢iplak kadin resimli cep aynalari, Tahtakale’den uydurulmus {iist baslariyla koy yerinde
dolaniyor, kdy kahvelerinde delikanli meclislerinde Istanbul’u dillerinden diisiirmiiyorlardi. Istanbul da
Istanbul’du.” (s.2) Kdye yeni elbiselerle, parayla donenleri goren kdydekilerin zihninde gog etme fikri
giiglenir. Gidenler, geride kalanlar iizerinde etkin olur. Her giin istanbul tren garina Kusluk treniyle
yiizlerce gogmen, akin eder.
-Kendi anayurtlarindaki potansiyel gogmenler ve aga katilanlar yeni katilanlar i¢in yabanci toplumdaki
firsatlar ve resmi yapilanmalar hakkinda haber kanallar1 gibi hizmet ederler. (Yalgin, 2004:51) Istanbul
ile ilgili tim haberler, daha 6nce Istanbul’a gd¢ etmis koyliiler tarafindan verilir. Kimi zaman
gonderdikleri mektupla kimi zaman da kendileri kdylerini ziyaret etmeleriyle mimkin olur.
-Gogmenleri, i¢ine girdikleri toplumdan yalitirlar ve onlarin kendi yurtlariyla iligkilerinin devamini
saglarlar. (Yalgin, 2004:51) Eserde Istanbul’a gé¢ edenlerin Istanbul’a uyumlari kolay olmaz. Ciinkii
gdemenlerin sosyal kiiltiirel gevreleri yine kendileri gibi Anadolu’dan Istanbul’a go¢ etmis kdyliilerdir.
Birinci nesil, egitimli olmadiklar1 i¢in uyum saglamakta zorlanirlar. Ikinci nesil ise okula gittikleri igin
dillerini diizeltirler, Istanbullu gibi davramirlar. Ancak bu durum da birtakim yeni sorunlar dogurur.
Ikinci nesil, anne babalarmi begenmez ve aralarinda catisma ¢ikar. Hatice ve esi kdyden Istanbul’a go¢
etmislerdir. Iki cocugu vardir. Cocuklar1 Istanbul’da biiyiir, okula giderler. Istanbul Tiirk¢esini
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konusurlar. Anne-babalarinin Anadolu agziyla konusmalarini yadirgarlar. “Kii¢iik ogul, ‘edeceginize’
diye annesini dizeltti.” (s.319)

Gog eden bireylerin gittikleri yere uyum saglamalar1 zaman alir. Ilk gittiklerinde kiiltiirel sok yasarlar.
Ancak sadece gidenler kiiltiirel sok yasamaz, gocii alan yerde yasayan bireyler de kiiltiirel sok yasarlar.
Eserde, koyden gelip Haydarpasa Gari’nda ilk indiklerinde saskinlik igerisinde kalirlar. Ciinkii
Istanbul’daki insanlarm, 6zellikle kadimlarin giyimleri, Tiirkceyi kullanma bigimleri, kendilerinden
farklidir. Sehirli demek onlar i¢in sakinilmasi gereken insanlardir. “Sen sen ol seherli adamina dalagsma!
Seher adamu cin, bir cin” (s,6) Kdyden bu 6n yargilarla sehre gelirler. Sehirli go¢ eden igin kotii niyetli
insanlar demektir. Onlarla arkadas olmak imkénsizdir. Bu 6n yargilar, sehirli insan igin de gegerlidir.
Istanbullular, gogmenlerden son derece rahatsizdir. Devletin kontrol etmesi gerektigini, koyliileri sehre
sokmamasi gerektigini savunurlar. Sehirliler, kdyden gelenler igin, “Bu sefaletlerini kdylerinde saklayip
da Istanbul’da yabancilara teshir etmeseler olmaz m1? Ayilara bak ayilara” (s.3) ciimlelerini kullanirlar.

Go¢ edenler arasinda belli mal varligina kavusmus olan insanlar ise yasadiklari topluma uyum
saglamada daha fazla istekli olurlar. Elitlerin asimilasyonu, her zaman i¢in daha hizli olur. “Grup
icindeki elitler grup piramidi i¢inde oynamaktansa, yasadiklari topluma katilmayi tercih etmeye
baglarlar.” (Yalgin, 2004:67) Egitimli ya da zengin olmaya baglayan gé¢menler, konusma bigimlerini,
giyimlerini, yasam tarzlarini degistirmek icin ¢aba sarf ederler. Eserde koyden gelen Memed, okuma-
yazma Ogrenir. Kitap okumaya baslar. Gittikge ait oldugu toplumdan uzaklasir. Bu yiizden sonradan
koyden Istanbul’a gelen babasii begenmez, babasiyla catisma yasar. “Kentlilesme siireci geleneksel
yap1 ve iligkileri agindirdigi bir vakiadir. Kirda geleneksel yapi ve iligkiler iizerinden hayatin
siirdiirenlerin kente go¢mesi bu yap1 ve iliskilerin asinma ve doniisiim siirecine girmesini beraberinde
getirmektedir. Bu siire¢, kirdan koparak kente gelenlerin bir taraftan geleneksel yapi ve iliskilerden
uzaklagmasina zemin hazirlarken diger taraftan kentteki fiziki ve sosyal yapilara karsi yabancilagma
duygusu icine girmesini saglamaktadir.” (Ekici, Tuncel, 2015:12) Hiiseyin Efendi, kdyden Istanbul’a
gbc etmis, kabzimallik yaparken sinif atlamasini basarmis biridir. Ait oldugu gruptan koparak {ist
kesime gecer. Ait oldugu yeni sinifa alismaya calisir. Ust simiftaki insanlar gibi giyinir, Tiirkcesini
diizeltmeye, egitimli biriymis gibi kendisini gdstermeye calisir. Kendisi i¢in yeni bir diizen kurmak i¢in,
olmadig bir role biiriiniir. Zaman zaman kendisiyle ¢atisma yasar. Hiiseyin Efendi, esi evde olmadig:
zaman koylindeki bulgur pilavi, tursuyu yemesi, esi evde oldugunda ise sehirdeki iist kesimin yedigi
yiyecekleri yemesi gibi. Hiiseyin Efendi, farkli zamanlarda farkli kisilikler olarak karsimiza cikar.
Gogmenler, hem kendisiyle hem de i¢cinde bulundugu toplumla ¢atigsarak var olmaya calisirlar.

SONUC

Toplumsal konulari, gog, yoksulluk, is¢i sinifinin problemlerini, sinifsal gatismay1 eserlerinde konu
edinen Orhan Kemal, Gurbet Kuslar: adli eserinde Iflahsizin Yusufun oglu Memed’in istanbul’a go¢
etmesi ve bu gociin arka fonunda dénemin Istanbul’u, Tiirkiye’si ele alimr. 1950’li yillardan itibaren
yogun i¢ goclin yasandigi iilkemizde Orhan Kemal, gocli anlatirken aidiyetsizligi, kentlesmeyi,
yozlagsmay1, kentlerde olusan ara kiiltiirii de eserinde ¢ok canli dile getirir.

Eserde, Ravenstein’in kuramlarimin bir 6zelligi olan gbgiin yakin mesafeden, uzak mesafeye dogru
oldugu goriilmektedir. Gog¢ hareketliligi, koyden Cukurova’ya, Cukurova’dan daha uzak bir sehir olan
Istanbul’a dogru olur. Bunun yaninda gé¢ edilen Cukurova da baska yerden goc almaya devam ederek,
goc edilen yerde azalma olmaz. Istanbul’da ise yogun bir is¢i giiciine ihtiya¢ duyuldugu icin alinan gog
sehrin biinyesinde erir. Kdyiin itici sebepleriyle, kentin gekici sebepleri gdgiin hizini etkiler. Istanbul’un
cazip yonleri, kdyde kalan diger insanlarin gd¢ etme istegini arttirir. Istanbul’dan gelen gurbetgilerin
anlatim1 ve kdye gonderilen mektuplar kdy ile sehir arasinda bir go¢ aginin olusmasini saglar. istanbul,
uzak, cezbedici, gidilmesi gereken bir mekan olarak kdyliintn zihninde yer edinir.

1950 yillardaki kentsel doniisiim, Istanbul’da ciddi insaat sektoriinii olusturur. Koyden gelenlerin ise,
Istanbul’daki ingaat sektériindeki is sahiplerinin de isgiye ihtiyac1 vardir. Boylece koylii ve sehirlinin
istekleri kesisir. Koydeki insanlar, kendi istekleriyle biiyiiksehre go¢ etme karar1 alirlar ve Istanbul’a
yeni bir hayat icin gd¢ ederler. Gégiin farkli boyutlarinin anlatildigs Gurbet Kuslar: adli eserde Itme-
Cekme, Kesisen Firsatlar Teorisinin, Ravenstein’in kuramlarinin, Petersen’in Go¢ Kuraminin, Ag
(network) Teorisinin yansimalari oldugu goriilmektedir.
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Extended Abstract

Immigration is either voluntary or involuntary permanent or temporary substitution of the individual or
the masses. This displacement, with the displacement on the basis of migration, can be short-lived, long-
term, domestic, and abroad. Mangalam states that "a community called an immigrant is constantly
moving away from one geographical position to another, resulting in a change in interaction systems,
based on a previously set hierarchical set of values or on the basis of evaluated objectives" (Ela Ozcan,
186) In order to settle the whole or part of the future part of their lives, from a settlement unit (village,
town, city)Migration is an action that has taken place since the early ages. Drought, hunger, climate
changes, etc. have forced people to relocate. There are economic, sociological and geographical
dimensions of migration. So immigration is a subject that involves more than one discipline.
Immigration is multidimensional, making immigration, the place of immigration, and the people who
live in the place where they are immigrated. The issue of immigration has not been the subject of only
sociology, economics or geography. It has also become one of the most controversial topics in literary
works. Orhan Kemal, who takes the subject of changes in Turkish literature as well as individuals and
societies together with immigration, also works in migration from the village to the city in his novel
Homesick Birds. Orhan Kemal, who says "l want to write what | know very well ... | must see to write,
I live" (Kale, 120), tells the immigration from Istanbul to the city he knows very closely in his work
called Homesick Birds. He had migrated from Adana land to Istanbul for economic reasons and had to
work in factories. 1945-1960'l year the authors describe a realistic narrative of Turkey, this work in the
city from the village in the 1950s, describing the intense migration but also urban-peasant encounter,
migration of cultural, expresses the sociological dimensions. When the results of the migration are
examined in terms of the reasons, migration, and migration, it is seen that migration theories in sociology
are reflected. The first known scientific study on migration was published in 1885 by the Ravenstein
Act. Later, Network Theory, Cross-Cutting Theories, Petersen's Five Immigration Theories, Push-
Pulling Theories were put forward.Ravenstein's work on migration is based on William Farr's ideas.
Farr, immigration means that there are no definite laws. Ravenstein then did a ten-year study covering
the years 1871-1881. This study uses British population statistics and sets out seven laws on
immigration. According to Ravenstein, migrants prefer short-distance migration.Expatriates go to work
near the villagers before coming to Istanbul. According to Ravenstein's immigration law, immigrants
have the greatest reason to prefer short distance, both because they are close to transportation, and
because they know the geography closer to them than in remote cities. These reasons increase the
courage of immigrants. Yusuf Iflahsizin goes to Cukurova every year to work. He does not consider
going to Istanbul, which is farther away. Discussing with his son Memed, he states that Cukurova is
equivalent to heaven. Cukurova is the only place you know outside your village.The fact that migration
is close to the distances brings with it a new wave of migration. In Homesick Birds, firstly it is migrated
to Cukurova, which is the nearest region. Thus, immigration mobility also occurs.The rural inland tractor
was started to be used on the basis of the internal migration that started in the 1950s. "In rural agriculture,
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the introduction of agricultural production has mostly affected small agricultural enterprises and co-
workers in the negative direction. The tractor's ability to reduce the need for human power in agricultural
production has rendered a considerable part of the human power in these small businesses dormant. For
this reason, the existence of employment opportunities in the cities has been an attractive factor in this
sense. "(Glrkan, 2006: 53) Il. The Marshall program, which was enacted between 1948 and 1951 during
World War 11, was proposed to be effective in the formation of internal migration. With the Marshall
plan, the number of tractors has increased from 1800 to 44,000. The villagers who are unemployed in
the village find the solution to go to big cities. In his work, Gafur Agha who goes to Istanbul says that
Istanbul is wealthy place when he returns.Rapid development in big cities initiates the flow of
immigration from cities to cities. The regions where the population is watched are the ones who flow
from other regions. While there is a mass migration from Cukurova to Istanbul, Cukurova also migrates
from other places. Thus, step by step migration is felt in all regions, in the country.The work is about
Istanbul in the 1950s. There is construction all over the city. The city is being rebuilt. There is a need
for work in the construction sector. Istanbul is unique for the peasant who is already unemployed with
mechanics in agriculture. Yusuf's son Memed, who is unhappy, comes to work in Istanbul. Learn to read
and write in a short time. He becomes a master of the wall. He writes a letter to his father in the village.
He wants his brother to come to Istanbul as soon as possible. Because Istanbul is a big city and business
opportunities are everywhere.Other factors in Ravenstein's theory of migration are the migration of the
migrating area over time. In the work, this is hot emphasized. Istanbul has always been shown as a place
where immigration takes place but where no one comes. Ravenstein notes that individuals sometimes
migrate directly to large centers. Memed 's father migrated to Cukurova after his father had first migrated
to Istanbul, but Memed migrated directly to Istanbul, the biggest trade, business center without going to
Gukurova.Indigenous people in Istanbul do not tend to migrate. In the work, the Istanbulites are
disturbed by the migration. They do not see migrants as people. Immigrants in their eyes, people from
Anatolia are ignorant, uncivilized people. They do not have the right to enter their living space.
However, they still do not leave Istanbul. They want the arrivals to leave. Because Istanbul is them.The
space does not just mean the physical environment for the individual. It is the most important element
that creates feelings of belonging in the individual. The individual integrates their past, their experiences
with the place where the feelings of belonging are born and grow. The living spaces establish a very
close relationship. It means too much. It is not easy to break from the place where the individual is
integrated. Space change means, at the same time, weakening the ties with the past.The reasons,
situations and outcomes of migrating individuals have been examined in different disciplines and
theories of migration have been put forward. Each migration theory can not explain the phenomenon of
migration alone, but it can complement each other. As a subject of literary works, immigration has
provided the common points of different disciplines such as literature, sociology, geography, economy.
In our country where we have experienced intense internal migration since 1950s, Orhan Kemal has
voiced alive in his works of immigration, irrationality, urbanization, degeneration, and interculturalism
that occur in cities. In the work called Migration Birds of Gurbet, the reflections of the Theory of Push-
Pull, Intersecting Opportunity, Ravenstein's Theories, Petersen's Migration Theory, Network Theory are
seen.
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0z

Cari islemler acig1, hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerde makroekonomik dengenin saglanmasinda
onemli bir aractir. Ozellikle son dénemlerde cari agigin kriz gdstergesi olarak da ifade bulmasi konuyu daha da
onemli hale getirmistir. Cari islem agiklarinin varligi en genel tabirle bir iilkenin gelirinden fazla harcama
yapmasindan, tasarrufundan fazla yatirim yapmasindan, mal ve hizmet ihracatt ile ithalati arasindaki farktan ya da
net dig varliklarindaki azalmalardan kaynaklanan bir durumdur. Ekonomiler a¢isindan cari islem agiklarinin
varligindan ziyade, nedenleri ve nasil finansman edildigi ya da siirdiiriilebilirligi tartigma konusudur. Bu konuya
aciklik getirmek amaciyla hazirlanan bu ¢alismada Tiirkiye’de cari islem agiklarimin siirdiiriilebilirligi 1992:1-
2017:10 donemine ait aylik verilerle Husted (1992) tarafindan gelistirilen dénemler arasi biitce kisit1 (denge)
modeli kullanilarak analiz edilmektedir. ihracat ve ithalat degiskenleri kullamlarak cari islem agigmin
stirdiiriilebilir olup olmadigr ADF birim kok testi, Johansen egbiitiinlesme testi, Engle-Granger esbiitiinlesme ve
hata diizeltme modelleri ile test edilmistir. Johansen Esbiitiinlesme testi sonucunda seriler arasinda es-biitiinlesme
iliskisinin var oldugu ve uzun dénem es-biitiinlesme katsayisinin 0.77 ¢ikt1g1, dolayisiyla ithalat giderlerinin %77’
sini ihracat gelirleri ile karsiladig1 gorilmektedir. Bu durumda katsay1 birden kiigiik oldugu igin, Husted (1992) ve
Quintos (1995)’modeline gore, Tlrkiye'de ilgili donemde cari a¢igin, zayif formda siirdiiriilebilir oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cari Islem Aciklar, Siirdiiriilebilirlik, Thracat, Johansen Es-Biitiinlesme Testi.

FINANCING STRUCTURE AND SUSTAINABILITY OF CURRENT
ACCOUNT DEFICIT IN TURKEY: AN ECONOMETRIC ANALYSIS

ABSTRACT

The current account deficit is an important tool for ensuring macroeconomic equilibrium in both developed and
developing countries. Especially in the recent periods, the current deficit has also been expressed as a crisis
indicator, making the situation even more important. The existence of current account deficits is the result of the
excess expenditure of an individual country, the excess investment in saving, the difference between goods and
services exports and imports, or the decrease in net foreign assets. In terms of economics, the reasons for the
current account deficits and how they are financed or sustainability is a matter of debate. This issue prepared to
clarify in this study the sustainability of the current account deficit in Turkey 1992:1-2017:10 with monthly data
are analyzed by using the intertemporal budget constraint (balance) model developed by Husted (1992). Whether
the current account deficit is sustainable by using export and import variables has been tested with ADF unit root
test, Johansen co-integration method, Engle-Granger co-integration and error correction models. As a result of this
analysis (as a result of the Johansen cointegration test), there is a co-integration relation between the series and the
co-integration coefficient of long term is 0.77. Export revenues accounted for 77% of imports. In this case, the
coefficient is smaller than one, according the Husted (1992) and Quintos (1995) model, in Turkey, the relevant
period, the current account, It has been found to be sustainable in weak form.

Keywords: Current Account Deficits, Sustainability, Export, Johansen Cointegration Test
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GIRIS

Cari hesap, cari yilda iiretilen mal ve hizmetleri kapsadigi i¢in milli gelir hesaplari i¢inde yer almaktadir.
Cari acik ise disa agik ekonomiler icin siklikla karsilasilabilen bir durumdur. Ulkenin i¢c denge
dinamikleri ve dis denge dinamikleri tarafindan belirlenen cari agik, iilkemizde makroekonomik
dengeler agisindan 6nemli bir sorundur. Ulkemiz yiiksek biyiime hedefi olan fakat biyiirken yiiksek
cari acik ve bor¢lanma ile disa bagimli hale gelen gelismekte olan iilke ekonomisine sahiptir.
1980’lerden giniimiize uzanan siirecte ¢esitli donemler itibariyle cari agik degerleri dalgalanana bir
egilim sergilemekle birlikte giiniimiizde kronik bir sorun olarak varligin1 devam etmektedir. Cari agik
tedbir alinmas1 gereken ve incelemeye gerek duyulan giincel bir konudur. Cari agiklar bir ekonomideki
temel yapisal sorun olan kaynak aciginin gostergesidir. Mevcut sartlarda iktisadi birimlerin sahip
olduklan kaynaklardan (gelirinin) daha fazla harcama yapmasi, ekonomide cari aciklarin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir. Bu durumda cari agigi, bir iilkenin cari giderlerinin cari gelirlerinden daha
fazla olmas1 sekline ifade etmek miimkiindiir. Cari agik veren iilke yurtdisindan gelen paradan fazlasini
yurtdisina géndermis ya da iirettiginden daha fazlasim tiiketmis demektir. Bu nedenle tilke ekonomisi
diger tlkelere cari agik kadar bor¢landigi igin cari agigin finansman sorunu, ayni zamanda dis borg
sorunu, yatirim finansmani, biiylime ve déviz sorunu haline gelmektedir. Cari islem agiklari, bir tilkenin
dis diinya ile yaptig1 biitiin ekonomik islemlerin gosterildigi édemeler dengesi olarak adlandirilan
bilancoda izlenir. Odemeler bilangosu dengesi (dis ddemeler bilangosu-dengesi), dis ticaret bilangosu
ile karistirlmamalidir. Odemeler bilangosu iilkenin tiim uluslararasi gelir ve giderlerini, dis ticaret
dengesi (bilangosu) ise yalmzca dar anlamda mal ithal ve ihracini kapsamaktadir. Odemeler dengesi dort
temel kalemden olusur. Bunlar; cari islemler hesabi, sermaye-finans hesabi ile net hata ve noksan
kalemleridir. Ayrica rezerv varliklar da sermaye ve finans hesabi igerisinde yer almaktadir. Cari iglemler
ac181 denildiginde ilk akla gelen ithalat ve ihracat kalemleri olmaktadir. Oysaki cari islemler hesabinda
dengeyi olusturan kalemler; dis ticaret dengesi (ithalat-ihracat), yatirnm gelirleri (net faktor gelirleri-
gelir dengesi-birincil kaynakli yatirnm dengesi) dengesi, hizmetler dengesi ve cari transferlerden
(transfer gelirleri veya ikincil kaynakli yatirirm dengesi) meydana gelmektedir. Cari agik, cari iglemler
hesabmin tiimiinii kapsarken, dis acik yalnizca dis ticaret a¢igimi yani ithalat-ihracat farkini temsil
etmektedir (Yeldan, 2010, s. 34). Ozellikle gelismekte olan iilkeler igin cari islem agiklar1 gz ardi
edilemeyecek kadar 6nemli bir sorundur. Bu nedenle tilke ekonomileri agisindan bu denli 6nemli olan
cari islemler ac¢iginin finansmani ve bu finansmanin siirdiiriilebilirligi konusu tizerinde hassasiyetle
durulmasi ve ayrintili bir sekilde incelenmesi gereken 6nemli bir konudur. Konuya agiklik getirmek
amaciyla yapilmis olan bu calismada Tirkiye’de cari agigin nedenleri, finansman yapisi ve
stirdiriilebilirligi, 1992:1-2017:10 donemine ait aylik verilerden yararlanilarak Husted (1992) tarafindan
gelistirilen donemler arasi biitge kisit1 (denge) modeli ile analizi amaglanmisgtir.

TURKIYE’DE CARI iSLEMLER ACIGININ FINANSMAN KALITESI VE
SURDURULEBILIRLIGI

Cari islem agiklarinin siirdiiriilebilirligi s6z konusu oldugunda ilk akla gelen kavramlar 6deme giicii ve
cari agik finansmamdir (Insel ve Kayikgi, 2012, s. 43). Cari islemler agiklarinin siirdiiriilebilirligi,
yapisal kaynakli sorunlara, cari agigin lilke ekonomileri i¢in hangi noktadan sonra tehlike arz ettigi (kriz)
ise finansman sekline ve finansmanin kalitesine baglidir (Tunali, 2008, s. 170). Bu durumda konunun
daha iyi anlasilabilmesini saglamak ve cari agiklarin siirdiiriilebilirligini ortaya koymak amaciyla bir
takim kriterlere deginmekte fayda vardir (Yayar ve Demir, 2014, ss. 118-119).

Dénemler Arasi Bor¢ Odeyebilme Giicii

Milesi-Ferretti ve Razin (1996, 1996a)’e gore cari islemler agiginin siirdiiriilebilirligi, tilkenin yurt
disindan sagladigi dis borglarin1 6deme kabiliyeti ile ilgili bir durumdur. Biitge kisit1 odakli 6deme giicii
tanimina gore; bir ekonominin gelecekteki dis ticaret fazlalarinin bugiine indirgenmis degeri mevcut dig
borglarina esitse veya yiiksekse o iilke, bor¢larini 6deyebilme gucl sahiptir (Turan ve Barak, 2016, s.
71). Bununla birlikte dis finansman kaynaklar1 (dis borg) yiiksek getiri elde edilecek Uretim kapasitesini
ve ihracat potansiyelini arttirici, kendi kendini finanse edebilecek durumdaki geri doniisiimii olan
yatirimlara kanalize edilirse borglarin geri 6denmesinde de sorun ¢ikmayacaktir (Akan ve Kanca, 2015,
s. 4).
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Cari Acik / GSYH Oram (Cari Islemler Dengesi / GSYH)

Cari acigin siirdiiriilebilirligi konusunda belirleyici olan 6nemli gostergelerden biri cari agiklarin
GSYH’ya bolinmesi sonucunda bulunan orandir. Cari islem agiginda hangi oranlarin siirdiiriilebilir
oldugu hangi oranlarin ise kriz sinyali oldugu iktisat yazininda akademisyenlerce farkli oranlar
dogrultusunda 6lgtimlenmistir. Kriz konularini inceleyen pek ¢ok ekonomist ve akademisyen finansal
kriz deneyimlerinden yola ¢ikarak cari agiklarin milli gelire oranin %5’ini gegmesi durumunda kriz
riskinin ortaya ¢iktigina inanmaktadir (Erdogan ve Bozkurt, 2009, s. 135). Cari acik, siirdiiriilebilirlik
ve ekonomik krizler arasindaki iliskinin varligini ortaya koyan cari agik/GSYH rasyosunun tek basina
kesin bir ekonomik kriz isareti olmadig1 da unutulmamalidir (Alag6z vd., 2006, s. 372). Literatlir ve
yapilan ¢alismalar sonucunda genel olarak, eger cari a¢igin milli gelire oran1 %5’in lizerindeyse cari
ac1gin slirdiiriilebilirligi zordur ve ekonomi agisindan dis soklara kars1 kirilganlik artacagindan risklidir
(Milesi-Ferretti ve Razin, 1996b). Dornbusch ve Fisher (1990) ¢alismalarinda siirdiirtilemezlik igin %4
oranint bir esik deger olarak hesaplanmisken, Freund (2005, s. 4) ve Zombanakis vd. (2009) de gelismis
iilkelerin finansal deneyimlerinden ¢ikan sonuca gore cari agigin siirdiiriilebilirlik esiginin {ist sinirinin
%S5 oldugunu savunmaktadirlar. Edwards (2005, s. 1) ve Karunaratne (2010) ise %6’ lik oranin cari
ac1gin stirdiiriilemeyecegine isaret ettigini ifade etmektedir. Akademisyenlerce bahsedilen bu oranlarin
tizerinde gergeklesen sonuglar kriz sinyali olarak degerlendirilmektedir (Turan ve Barak, 2016, s. 71).
Ayrica unutulmamalidir ki, ayni cari agik oranlari farkli {ilkelerde (veya ayni iilkede farkli déonemlerde)
farkli sonuglara yol acabilmektedir. Dolayisiyla da cari agiklar i¢in her kosulda gecerli bir kritik esik
oldugu sdylenemez (Yayar ve Demir, 2014, s. 124).

Cari Islemler Acigimin Finansman Kalitesi (Sermaye Hareketlerinin Yapisi)

Sermaye hareketlerinin siirdiiriilebilirlikte bir kriter olarak kullanilmasi, cari agiklarin finansmanindan
ziyade O0deme yetenegi ile alakali bir durumdur. Cari agik iilkenin dis {ilkelere karst doviz
ylikiimliligini artirir. Diger llkelere karsi ne kadar borcumuz oldugunu gosteren cari agigin
finansmani, yurt disindan borg¢lanma basta olmak tizere iilke varliklarinin yabancilara satilmasi yoluyla
ya da mevcut rezerv varliklar yoluyla da gerceklestirilir (Ilhan, 2017, s. 90). Cari agigin finansman
kaynaklari, 6demeler dengesi bilangosunda yer alan finans hesabi basta olmak tizere net hata noksan
hesabi ve resmi rezerv hesabinda izlenir. Cari a¢igin finansmaninin denklemsel ifadesi asagidaki gibidir;

Cari Denge = FINANS HESABI = Net dogrudan yabanc1 sermaye yatirimlari (dogrudan yatirimlar) +
net portf0y yatirimlar1 + net diger yatirimlar + net hata ve noksan + rezervler (Egilmez, 2013).

Ulkemizde finans hesab cari islemler hesabinin finansmanini saglayan asil kalemdir. Finans hesabimi
olusturan kalemler (sermaye akimlari) ise dogrudan yatirimlar, portfdy yatirnmlar ve diger yatirimlardir.
Dogrudan yatirimlar, yatirmmcinin dig alem ekonomilerine yaptigi uzun vadeli yatirimlardir. Portfoy
yatirimlari tahvil, bono, hisse senedi gibi menkul degerlere yapilan yatirimlardir. Diger yatirimlar ise
ticari krediler, krediler, doviz mevcutlart ve mevduat hesaplar ile diger varlik ve yiikiimliluklerdir
(Egilmez, 2014). Dis bor¢ anapara odemeleri, 6demeler dengesi bilangosu finans hesabina kayit
edilirken bu bor¢lanmalarin maliyeti olan faizler ise cari islemler hesabinda (gelir dengesi hesabinda-
yatirim gelirleri i¢inde) tutulmaktadir (Goger, 2013, s. 220). Dogrudan yatirimlar ile portfoy yatirimlarin
kar transferleri ve dis borg¢ faiz 6demeleri cari islemler hesabinda diger yatirimlar kisminda bulunur.

Cari islem agiklarinin finansmaninda, yani siirdiiriilebilirliginde, sermaye girislerinin bilesimi (sermaye
hareketlerinin yapisi-finans hesabinda yer alan kalemler) belirleyicidir. Dogrudan yabanci sermaye
yatirimlari (bor¢ dogurmayan-uzun vadeli finansman kaynaklari) tarafindan finanse edilen cari islem
aciklar1 siirdiiriilebilirdir ve biiylime tizerinde olumlu etkisi olmaktadir. Kisa vadeli sermaye hareketleri
ise piyasa kosullarina gére degisen yapilar: nedeniyle dis soklara kars1 kirilganligr arttirarak cari agik
stirdiiriilebilirligini olumsuz etkiler. Bu nedenle finansal krizleri uyaran, borg¢ ytkinu arttirici ve iilkeden
ani sermaye ¢ikist nedeniyle soklara sebep olan kisa vadeli sermaye hareketleri, uzun vadeli yatirimlara
(dogrudan yabanci yatirimlara) gore tehlikeli ve daha az siirdiiriilebilirdir (ilhan, 2017, s. 32).
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Tablo 1. Tirkiye’de cari islemler agiginin finansman yontemleri (milyon $)

Yillar Dogrudan Portfoy Diger  Net Hata Rezerv Resmi
Yatirim Yatirnm Yatirnmlar ve Noksan Varhklar Rezervler

2010 -7,617 -16,083 -34,240 -464 14,968 12,809
2011 -13,812 -22,204 -28,303 8,295 1,014 -1,813
2012 -9,638 -41,029 -19,992 -1,824 22,821 20,814
2013 -9,927 -24,020 -38,661 1,041 10,763 9,911
2014 -6,069 -20,170 -15,888 1,119 -468 -468
2015 -12,906 15,687 -13,324 9,756 -11,831 -11,831
2016 -10,196 -6,300 -6,462 10,969 813 813
2017* -8.189 -24.476 -5.682 866 -8.207 -8,207

Kaynak: TCMB (Odemeler Dengesi Istatistikleri-Odemeler Dengesi Altinct Elkitabt) — * (Gegici)
http://www.tcmb.gov.tr/wps/wcm/connect/609ef884-3b3c-4bc3-84fe-
9254244c3490/odemelerdengesi.pdf?MOD=AJPERES&CACHEID=ROOTWORKSPACE-
609ef884-3b3c-4bc3-84fe-9254244¢3490-mnmUihO (Erisim : 12.09.2018)

Cari ag1gin finanse edilebiliyor olmasi siirdiiriilebilir oldugunu gostermektedir (Altundz, 2014, s. 116).
Cari a¢1g1n finansmaninda finans hesabi yetersiz kaliyorsa, net hata ve noksan kalemine bagvurulur. Net
hata ve noksan kalemi, nedeni bilinmeyen (kayit dis1) doviz giris ve cikiglarin1 gostermektedir.
Degerlerin pozitif olmasi net sermaye ¢ikisini yani cari a¢igin finanse edildigini géstermektedir. Bu
hesap, finansman kalitesi diisiik oldugu icin, cari acigm finansmaninda giivenilir bir kaynak degildir.
Resmi rezervler ise TCMB’nin doviz ve altin varliklar1 ile IMF nezdindeki 6zel ¢ekme haklarindan
(SDR) olusur. Finansman kalitesi siirdiiriilebilir degildir, ¢iinkii kotii giin akceleridir (ilhan, 2017, s. 91).
Tablo 1°de Tiirkiye'de 2010 sonras1 édemeler dengesi finans hesabi alt kalemlerine yer verilmistir.
Ulkemizde cari agiklarin finansmani daha ¢ok kisa vadeli (sicak para) kaynaklarla gerceklestirilmistir.
2010 yili sonrasinda kisa vadeli finansman (sicak para) girisleri artmigtir. Kisa vadeli finansman
kaynaklari, kriz donemlerinde tilkeden hizli ¢ikis yapmasi nedeniyle glivenilmezdir, risklidir ve borg
yaratan kaynakladir. Bu nedenle lilkemizde cari agiklarin finansman kalitesi diistiktiir.

EKONOMETRIK MODEL VE UYGULAMASI

Cari iglem aciklarinin siirdiiriilebilirligine iliskin ¢ok sayida aragtirma yapilmistir. Bu c¢aligsmalarda
aragtirmacilar farkli yontemler kullanarak farkli veriler yardimiyla cari islem agiklarinin siirdiiriilebilir
olup olmadigimi incelemislerdir. Literatiirde cari islem agiklariyla siirdiiriilebilirlik iliskisini inceleyen
calismalarda kullanilan degiskenler genel olarak; ikiz a¢ik olgusu sebebiyle yatirnm-tasarruf oranlari ve
biitce aciklari; tigiiz acik olgusu sebebiyle de bu degiskenlerle birlikte incelenen ithalat ve ihracat
degiskenleridir. Ayrica reel efektif doviz kuru, faiz oranlari, biiyiime (GSYH) oranlari, dis ticaret
hadleri, dig borg oran1, kamu borg stoku, enflasyon orani, para arzi (M2), kredi hacmi, kamu harcamalari,
disa agiklik oran1, BIST endeksi, tiiketici fiyat endeksi, sermaye hareketleri-yatirim miktarlari (dogrudan
yabanci yatirim, portfdy yatirim), enerji ithalat oranlari, bu degiskenlerin milli hasilaya oranlari, vb.
degiskenler analiz ¢aligmalarinda yer almaktadir.

Literatiir Taramasi

Cari islemler agiginin siirdiiriilebilirligi konusunda ithalat ve ihracat serileri arasindaki uzun donem es-
biitiinlesme (cointegrasyon) iligkisinin varliginin, donemlerarasi biitce kisitt (intertemporal budget
constraint) yaklasimi ile agiklanmas1 dncellikle Hakkio ve Rush (1991) ve Husted (1992)’1n ¢aligsmalar:
ile baglamis sonrasinda ise Quintos (1995), Milesi-Ferretti ve Razin (1996)’nin c¢alismalar ile
ilerlemistir. Diinyada ve Tiirkiye’de cari islem agiklarinin siirdiiriilebilirligine iliskin yapilan amprik
calismalarin biiyiik cogunlugu da bu model ¢ercevesinde ¢alisilmistir. Diinyada ve Turkiye’de cari
acigin siirdiriilebilirligini Husted (1992) modelini referans alarak inceleyen caligsmalar literatiir
kisminda 6zetlenmistir. Caligmalarda en ¢ok Johansen es-biitiinlesme yontemi kullanilmistir. Yapilan
calismalarda cok farkli sonuglara ulasilmistir. Elde edilen sonuglara gore de zayif formda
siirdiiriilebilirlik 6ne ¢ikmaktadir. Incelen konu ile ilgili olarak daha 6nce yapilmis olan calismalarin
yazarlar1 ve yillari, incelenen donem bilgileri, inceleme yontemleri ve elde edilen bulgular tablolar
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halinde sunulmaktadir. Dinyada ve Tirkiye’de cari agigin siirdiiriilebilirligini ortaya koyan
calismalarin listesi Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Dunyada ve Tirkiye’de cari agigin siirdiirtilebilirligini ortaya koyan caligmalar listesi

Yazar Ddnem Yontem Bulgu
Husted (1992) 1967-1989, Engle-Granger Sardurdlebilir
ABD

Wu vd. (2001)

1973:2-1998:4,

Engle-Granger, Johansen-

Surdurdlebilir

G-7 Esbiitiinlesme

(ABD, Ingiltere,

Fransa,

Almanya,

Italya, Kanada

ve

Japonya)
Berke (2009) 1989:0Q1- Parcal1 Esbiitiinlesme Sirddralebilir

2006:Q2 Yontemi
Greenidge vd. 1960-2006, Johansen Egbiitiinlesme, Sarduralebilir
(2011) Barbados DOLS
Holmes vd. 1950-2003, GLS ve VEC Surdarulebilir
(2011) Hindistan
Sahbaz (2011) 2001:3-2011:4 Johansen Eg-biitiinlesme  Surdurulebilir
Yayar ve Demir 1998-2011 Johansen Eg-biitiinlesme Sirddralebilir
(2014) ve VEC (Vektor Hata

Duzeltme)

Turan ve Barak 1987-2014 Engle-Granger Es- Surddrulebilir
(2016) biitiinlesme

Dinyada ve Tiirkiye’de cari agigin siirdiiriilebilir oldugunu ortaya koyan ¢alismalarin yaninda, cari
acigin zayif formda siirdiiriilebilecegini ortaya koyan c¢alismalar da bulunmaktadir. Dinyada ve
Tiirkiye’de cari agigin zayif formda siirdiiriilebilirligini ortaya koyan ¢aligmalarin listesi ise Tablo 3'de
yer almaktadir.

Tablo 3. Dunyada ve Turkiye’de cari agigin zayif formda siirdiiriilebilirligini ortaya koyan ¢aligmalar

listesi
Yazar Ddnem Yontem Bulgu
Yamak ve 2001:04-2005:09, Esbiitiinlesme Zayif Formda
Korkmaz (2007) Turkiye Sardurdlebilir
Peker (2009) 1992:01- Johansen Egbiitiinlesme Zayif Formda
2007-12 Surddrulebilir
Mercan ve Goger 1992:01- VAR temelli Johansen Zayif Formda
(2011b) 2011:01 Es-biitiinlesme testi Surddrulebilir
Umit (2011) 1992:1-2010:2 Genisletilmis Dickey Zayif Formda
Fuller (ADF), Phillips- Sardurdlebilir
Perron (PP) Birim Kok
Testleri, Zivot- Andrews,
Johansen Es-biitiinlesme
Goger (2013) 1996: MO1- Johansen Es-biitiinlesme Zayif Formda
2012: M01 ve VEC (Vektor Hata Sarduaralebilir

Dizeltme)
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Altunoz (2014) 1994:04 2012:03  Johansen Esbiitiinlesme Zayif Formda
Sarddrulebilir

Cil (2015) 1984:Q1- Maki Egbiitiinlesme Zayif Formda
2015:Q2 Sirdaralebilir

Akgayir ve Albeni  1992:M1- Granger Nedensellik ve Zayif Formda
(2016) 2015:M7 VECM Testi Sardurdlebilir
Kog ve Bakirtas 1992:1-2015:3 Engle ve Granger (1987), Zayif Formda
(2016) Johansen (1991), Pesaran Sardurdlebilir

ve Shin (1999) ve
Pesaran vd. (2001), VAR
temelli Johansen ve

Juselius Es-biitiinlesme,
ARDL

Dinya da ve Turkiye’de cari agigin siirdiiriilebilir oldugunu veya zayif formda siirdiiriilebilecegini
ortaya koyan ¢alismalar yaninda, Ulkelere gore farklilik arz eden durumlarin s6z konusu oldugunu ortaya
koyan ¢alismalar da bulunmaktadir. Cari agigin siirdiiriilebilirliginin tilkelere gore farklilik arz ettigini
ortaya koyan ¢alismalarin listesi ise Tablo 4'de yer almaktadir.

Tablo 4. Cari agigin stirdiiriilebilirliginin iilkelere gére farklilik arz ettigini ortaya koyan ¢alismalarin

listesi
Yazar Ddnem Ydntem Bulgu
Kandil ve Greene 1960-2000 Johansen Juselius Uzun Donemli ve Ters
(2002) Esbiitiinlesme, Vektor Yonli Bir Nedensellik
Hata Duizeltme (VECM) Mliskisi Bulunmustur
Hotunluoglu vd. 1976-2011, Panel Veri Analizi Meksika, Kanada Ve
(2012) OECD Uyesi 15 Avustralya Da Gugli
Ulke Formda Sirdirilebilir,
Fransa, Yunanistan,
Finlandiya, Polonya,
Tirkiye ve Yeni Zelanda
Da Zayif Formda
Surddrulebilir
Rubio vd. 1970-2007, 11 Yapisal Kirilmali Analiz, Avusturya, Kanada, Italya
(2014) OECD Ulke Hata Dizeltme Modeli ve Y.Zelanda da
Ekonomisi surdardlebilirken, ABD,
Avustralya, Ingiltere,
Irlanda, Ispanya, Portekiz
ve Yunanistan gibi
ekonomilerde
surddriilemez
Acikgoz ve 1992:Q1- Engle-Granger Es- VECM’e Gore Zayif
Akgaglayan 2011:Q3 biitiinlesme, VECM, Formda Sdiirdurilebilir,
(2014) ARDL ARDL’ye Gore Gugli
Formda Sirdurilebilir,
Bektas (2017) 1970-2014, Panel Es-Biitiinlesme Tiirkiye ve Malezya Igin
Brezilya, Stirdiiriilebilirlik Zay1f
Hindistan, Formda; Hindistan Ve
Malezya, Meksika I¢cin Giiclii
Meksika ve Formdadir.
Tirkiye Gibi
Gelismekte Olan
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Ulke Ekonomileri

Son olarak, cari agigin ¢esitli sekillerde siirdiiriilebilecegini ortaya koyan ¢alismalar yaninda cari agigin
siirdiiriilemez oldugunu tespit eden caligmalara da bulunmaktadir. Cari agigin siirdiiriilemeyecegine
yonelik sonuglarin elde edildigi ¢aligmalarin listesi ise Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5. Dunyada ve Tirkiye’de cari agigin siirdiiriilemeyecegini ortaya koyan ¢aligmalar listesi

Yazar Donem Ydntem Bulgu
Fountas ve Wu 1967-1994, Engle-Granger Surdirilemez
(1999) ABD
Baharumshah 1961-1999, Esbiitiinlesme Malezya Hari¢ Diger
vd. (2003) Asya Ulkelerde Siirdiiriilemez
ulkeleri
(Endonezya,
Malezya,
Filipinler ve
Tayland)
Babaoglu (2005) 1987-2004, VAR Analiz, WALT Surdurtlemez
Tirkiye Testi
Yicel ve Yanar 1964-2003, Esbiitiinlesme Sirdarilemez
(2005) Tirkiye
Agaslan ve 1987:01- VAR Surdirilemez
Akcoraoglu 2006:04,
(2007) Tlrkiye

Ekonometrik Model (Teorik Altyapi)

Husted (1992) donemleraras: biit¢e kisiti modelini, (intertemporal budget constraints) ekonometrik
olarak parametreler yardimiyla tahmin edilebilir bir denklemsel forma ¢evirmistir. Zamanla bu model
ulusal ve uluslararasi akademik galigmalar i¢in ekonometrik olarak kullanilan ve kabul géren bir model
haline gelmistir. Husted (1992, ss. 160-161), ¢alismasinda cari islem agiklari siirdiiriilebilirligini ABD
ekonomisi i¢in incelemistir.

Xi=a + b * MM +e;

Yukaridaki denklem sistemine gore; Ho yani bos (null) hipotez ekonomide zamanlararasi biitge kisitin
tahmin etmektedir. Ekonomi b<0 iken biit¢e kisitin1 tahmin etmekte basarisizlasir. Ekonominin
donemlerarasi biitce kisitin1 saglayabilmesi i¢in denklemde b=1 ve e/’nin de diizey degerinde duragan
olmasi beklenmektedir. Bu durumda; X; ve MM; bos hipotez altinda es-biitiinlesiktir. Denklemde ifade
edilen X:ihracat ve M ithalattir (net cari transferler ddemelerini ve net faiz 6demelerini igermekte).
Sonug olarak uzun donemde ihracat ve ithalat arasindaki es-biitiinlesme iliskisinin varlig1 cari agiklarin
stirdiriilebilirligini ortaya ¢ikarmaktadir (Hakkio ve Rush, 1991).

* ao=0 (sabit terimin sifira esit olmasi)
* b=1 (egim katsayisinin yani ithalat degiskeninin katsayisinin 1’e esit olmasi)
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Bu iki durumun varlig siirdiiriilebilirlik i¢in 6nemli gostergelerdir. Eg-biitlinlesmenin olmasina ragmen
0<b<1 ise yani egim katsayisi 1’den kiiciikse (b <1) ise cari ag¢ik siirdiiriilemez, diger ifadeyle zayif
formda siirdiiriilebilirdir (Ak¢ayir ve Albeni, 2016, s. 41). Husted (1992), ABD’de cari islemler agiginin
surddriilebilirligini, ihracat ve ithalat serileri arasinda es-biitiinlegsme iliskisi olmasi kosuluyla, es-
biitiinlesme katsayisinin bire esit olmasina baglamistir. Quintos (1995) ise bu kosulu gelistirmis ve cari
acigin, es-biitiinlesme katsayisi bire esit oldugunda gii¢lii formda, sifir ile bir arasinda oldugunda ise
zayif formda siirdiiriilebilir oldugunu belirtilmistir (Gdger, 2013, s. 225). Ithalat ve ihracat miktarlari
acisindan degerlendirildiginde ise d6viz gelirleri doviz giderlerini karsilayamamakta, yani cari giderler
cari gelirleri asmaktadir. Bu ¢alismada ihracat ve ithalat arasindaki es-biitlinlesmenin varligima bagh
olarak ekonometrik analizi yapilacak, siirdiirtilebilirlik i¢in Hakkio ve Rush (1991) ve Husted (1992)’1n
caligmalar ile gelistirilen donemlerarasi biit¢e kisitt modeli esas alinacaktir.

Veri Seti

Caligmamizda Husted (1992) modeline gore cari islemler agiginin siirdiiriilebilirligi, 6demeler bilangosu
alt hesap kalemlerinden cari islemler hesabini olusturan dis ticaret dengesi kalemleri kullanilarak tahmin
edilmektedir. Model denklemimizde cari islemler hesabi alt kalemlerinden; ithalat ve ihracat arasinda
uzun dénem iliskisinin varlig1 arastirilmaktadir. Ithalat ve ihracat arasinda uzun donemli bir iliski varsa,
cari islemler acigmmin siirdiiriilebilir olduguna karar verilmektedir (Fountas ve Wu, (1999). Bu
calismada, cari agiklarin siirdiiriilebilirliginin tespiti i¢in (temel model denklemdeki degiskenlerde
oldugu gibi) konuyla benzerlik gosteren diger amprik ¢aligmalardaki ekonometrik analizler i¢in secilmis
degiskenler incelenip X; (ihracat) ve M (ithalat) verileri kullanilmistir. Seri halini almis olsa da daha
onceki analizlerde kullanilan bu degiskenlerden ihracat, mal ihracati + hizmet ihracati, ithalat ise mal
ithalati + hizmet ithalati + faiz giderleri + faktor giderleri seklindeki ilave verilerle olusturulmus
halleriyle kullanilmis, bunlara faktdr gelirleri ve faiz geliri de eklenmistir. Ayrica ithalat, net cari
transferler ve net faiz 6demeleri ilaveli seklinde modele dahil edilmistir. Tirkiye’de cari islemler
aciginin  sirdiirilebilirligi, 1992:Q1-2017:Q10 donemini kapsayan aylik ihracat ve ithalat
degiskenlerinden olusmus 310 gdzlem sayisina sahip zaman serileri kullanilarak ekonometrik analiz
dogrultusunda incelenmistir. Calismada kullanilan veri seti Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankasi
(TCMB) Elektronik Veri Dagitim Sistemi (EVDS)’nin ayrintili 6demeler bilangosundan elde edilmistir.
Elde edilen veriler genellikle ham veriler oldugu icin ekonometrik arastirmada kullanilir hale
getirilebilmeleri i¢in bazi iglemlerden gecirilmeleri gerekmektedir. Veri seti ekonometrik analize uygun
hale getirilmek i¢in 6ncelikle ABD dolar1 cinsinden ulasilan veriler, ithalat endeksi kullanilarak reel
hale getirilmistir. Bununla birlikte ihracat ve ithalat serilerinin aykir1 degerlerin sebep oldugu hata
paylarin yok etmek amaciyla logaritmalar1 alinmistir. Aylik verilerle olusturulmus seriler mevsimsel
etkiler (dalgalanmalar) gosterdigi i¢in verilerin logaritmasit alinarak seriler mevsimsellikten
arindirilmistir.  Yapilan analiz ¢alismasinin her asamasinda serilerin bu hali kullanilmaktadir.
Dontisiimleri gergeklestirilmis seriler daha sonra sirasiyla anlatilacak testler yardimiyla incelenecektir.
Caligmada kullanilan ekonometrik yontemlerin teorik boyutu {izerinde durulmamaktadir. Analizlerin
ampirik sonuglari rapor edilmekte ve yorumlanmaktadir.

Verilerin Analizi, Amprik Bulgular ve Yorumlar

Calismada kullanilan modele gore diizenlenen denklem sistemi asagidaki gibidir. Calismada dikkate
alman modele gore, cari islemler hesabi igerisindeki ihracat, cari iglemler hesabi ithalatinin bir
fonksiyonudur (Xt, Mt’nin bir fonksiyonudur) varsayimi altinda matematiksel denklem ile asagidaki
sekilde gosterilmistir:

Xe = f(My)
Xe = Bo + B1M; + &

Regresyon modelinde bagimli (etkilenen) degisken: X: (ihracat) ve bagimsiz (ag¢iklayici-etkileyen)
degisken: M; (ithalat)’dir. Modele gore bagimli X; degiskenindeki degismeler bagimsiz M; degiskeni
tarafindan a¢iklanmaktadir. Bu sistemdeki bulgularin yorumu, Tirkiye’de, ilgili donemde ithalat 1
milyar dolar arttiginda ihracat ortalama olarak 1 milyar dolar kadar artmustir, seklindedir. ADF birim
kok testine gegmeden Once veri setinde gerekli doniistimler yapilmalidir. Seriler aylik veri oldugu i¢in
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mevsimsellikten arindirilarak logaritmik doniisiimleri yapilmistir. Denklemde (serilerde) logaritmik
doniisiim yapildiginda ise (LN=logaritma) denklem; LNX, = B¢ + 1 LNM; + &; seklinde olmaktadir.
Bu sistemdeki bulgularin yorumu ise Tiirkiye’de, ilgili donemde ithalat %1 arttiginda ihracat ortalama
olarak %1 kadar artmistir, seklindedir. TUrkiye’de cari islemler agiginin siirdiiriilebilir olup-olmadigi
ihracat ve ithalat arasindaki uzun dénemli iliskinin varligina bagl olarak arastirilmaktadir. Degiskenler
arasinda uzun donemli iliskinin varligi-esbiitiinlesme iliskisi igin Oncelikle serilerin duragan olup
olmadig birim kok testi -Genisletilmis Dickey Fuller (ADF)- ile stnanmaktadir.

Tablo 6. ADF birim kok testi sonuglari
Diizey Degerleri-Sabitli

Deisken ADF Test Tablo Kritik Degerleri Olasilik Degerleri
gt statistigi %1 %5 %10 (Prob.)
LNEXP -1.395639 -3.452290 -2.871095  -2.571932 0.5846
LNIMP -1.235155 -3.452215 -2.871061  -2.571915 0.6599

Diizey Degerleri-Sabitli ve Trendli

Degisken ADF Test Tablo Kritik Degerleri Olasilik Degerleri
el istatistigi %1 %5 %10 (Prob.)
LNEXP -2.136754 -3.989365 -3.425080  -3.135645 0.5227
LNIMP -2.863141 -3.989365 -3.425080  -3.135645 0.1762

Birinci Fark Degerleri-Sabitli

Degisken ADF Test Tablo Kritik Degerleri Olasilik Degerleri
calvke istatistigi %1 %5 %10 (Prob.)
DLNEXP -4.081886 -3.452290 -2.871095  -2.571932 0.0012
DLNIMP -4.782804 -3.452215 -2.871061  -2.571915 0.0001

Birinci Fark Degerleri-Sabitli ve Trendli

Degisken ADF Test Tablo Kritik Degerleri Olasilik Degerleri
el statistigi %1 %5 %10 (Prob.)
DLNEXP -4.180527 -3.989365 -3.425080  -3.135645 0.0054
DLNIMP -4.813929 -3.989259 -3.425028  -3.135614 0.0005

*Dickey-Fuller test-t (tau) istatistikleri igin kritik tablo degerleri: sabitli model: %1:-3.46, %5:-2.88,
%10: 2.57; sabitli ve trendli model: %1:-3.99, %5:-3.43, %10: -3.13. *D simgesi ilk fark operatoriini
gostermektedir. *Gecikme uzunlugu p, genel olarak AIC (Akaike Bilgi Kriteri) ve SIC (Schwarz Bilgi
Kriteri) kriterleri g¢er¢evesinde belirlenmektedir. Burada maksimum gecikme uzunlugu Schwarz
kriterine gore belirlenmistir.

Parametrelerin istatiksel olarak anlamlilig1 (serinin duragan olup olmadigi) Tablo 6’da ADF birim kok
testi ile analiz edilmistir. ADF birim kok testi sonuglarina gore iki seri de diizey degerlerinde duragan
degildir ve ancak fark alma islemi yapildiktan sonra duragan hale gelmektedir. iki seri de birinci
farklarinda entegredir (duragandir). Ihracat ve ithalat serileri %5 anlamlilik diizeyinde birinci fark
degerinde duragandir (birinci dereceden entegre I(1) zaman serisidir) (Gujarati, 1999, s. 726). Analizin
bir sonraki asamasinda serilerin uzun donemde birlikte hareket edip etmediklerini belirleyebilmek i¢in
es-biitiinlesme (koentegre) testi yapilacaktir. Serilerin duragan olmasi Engle-Granger ve Johansen es-
biitiinlesme analizleri icin gereklidir. Engle-Granger testinde uzun donem iliskisi test edilir.
Esbiitiinlesme teorisine gore; diizey degerlerinde duragan olmayip ayni derecede farklar1 alindiginda
duragan hale gelen [I(1),I(1)] serilerin, diizey degerleri ile yapilan tahminden elde edilen hata terimleri
serisi duragan oldugunda uzun donemli iligki arastirabilir, sahte regresyon problemi barindirilmaz.
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Tablo 7. Engle-Granger ilk asama regresyon tahmini

Bagimli Degisken: LNEXP

Degisken Katsay1 Standart Hata t-istatistigi Olasilik Degerleri
LNIMP 0.769771 0.027932 27.55913 0.0000
Sabit Terim (c) 1.560766 0.221727 7.039121 0.0000
@trend 0.001859 0.000231 8.039215 0.0000
R?=0,976940 F Istatistigi=0.000000

Tablo 8. Engle-Granger ikinci asama esbiitiinlesme hata terimlerinin birim kok test sonucu
Dizey Degerleri-Sabitli

Desisken ADF Test Tablo Kritik Degerleri (Anlamlilik Olasilik Degerleri
g statistigi Diizeyi) (Prob.)
%1 %5 %10
Hata {ger)'m'e” 4679000  -3452366  -2.871128  -2.571950 0.0001
t
Diizey Degerleri-Sabitli ve Trendli
Degisken ADF Test Tablo Kritik Degerleri Olasilik Degerleri
g statistigi %1 %5 %10 (Prob.)
Hata {ger)'m'e” 4691535  -3.980472  -3.425132  -3.135675 0.0009
t
Diizey Degerleri-Sabitsiz ve Trendsiz (None) Model
. ADF Test Tablo Kritik Dglgerlferl (Anlamlilik Olasilik Degerleri
Degisken istatistisi Diizeyi) (Prob))
Statistigl %1 %5 %10 .
HataTerimleri ;) 5oag16 2572824  -1.941903  -1.615980 0.0000

(&¢)

Durbin-Watson stat: Cointegration Regression Durbin-Watson-CRDW: 2.002607
* Engle-Granger (EG) ve Arttirillmis (Genisletilmis) Engle-Granger (AEG) kritik degerleri: %1 i¢in -
3.95, %5 i¢in -3.37, %10 icin -3.07. Kalint1 serisi i¢in olusturulan birim kok testi denklem sabitsiz ve
trendsiz modelde %1 diizeyinde, %5 ve %10 duzeyinde anlamlidir.

Tablo 7 ve Tablo 8'deki sonuglara bakildiginda; kalintilar1 gésteren -hata terimleri serisi- &; duragandr.
Diger bir ifadeyle ADF birim kok testi sonuglarina gore, hata terimlerinin (artiklarin) diizey degerlerinde
duragan oldugu anlasilmaktadir. Sonu¢ olarak Engle-Granger testine gore ihracat ile ithalat
degiskenlerinin ko-entegre olduklar1 yani aralarinda esbiitiinlesmenin oldugu sonucu ¢ikmaktadir.
Ithalat ve ihracat degiskenleri (serileri) estiimlesik ise bu degiskenler arasinda uzun dénemli denge
(esbiitiinlesme) iliskisi vardir ve bu iki degisken uzun dénemde dengeye gelirler. Kisa donemde ise bu
degiskenler arasinda bir dengesizligin meydana gelecegi beklenmektedir. Seriler arasinda esbiitiinlesme
tespit edildigi i¢in uzun ve kisa déonem analizleri ile hata diizeltme modelleri uygulanabilir durumdadir.
Bu modeller uzun déonemdeki dengeden ne kadar saptigimizi gosterirler. Kisa donemli dengesizlikleri
ortadan kaldirmak i¢in hata diizeltme modelleri -mekanizmasi- ECM kullanilmaktadir. Hata diizeltme
mekanizmasi ile bu iki degiskenin kisa ve uzun dénem davraniglari arasinda bir bag kurulabilmektedir
(Seviiktekin ve Cinar, 2017, s. 565).

Tablo 9. Hata diizeltme modeli (error correction model-ecm) tahmin sonuglart
Bagimli Degisken: D(LNEXP)
Degisken Katsay1 Standart Hata t-istatistigi Olasilik Degerleri
D(LNIMP) 0.545068 0.037341 14.59687 0.0000
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Hata Terimi (-1) -0.340614 0.041686 -8.171018 0.0000
Sabit Terim (c) 0.003653 0.004679 0.780682 0.4356
R?=0.461783 F Istatistigi=0.000000

Tablo 9'daki sonuglara gore degiskenlerin anlamliligina bakildiginda; tahmin edilen parametrelerin
istatiksel olarak (%1, %5 ve %10) diizeyinde anlamli olmasi, kisa donemde ithalat ile ihracat arasinda
dogru yonlii bir iligkinin varligint ortaya koymaktadir. Modelin galismasi i¢in hata terimleri (EC) ile
ilgili kisit: -1<denge hata terimi katsayist (¢;)<0’dir. Sonuglar incelendiginde hata diizeltme terimi igin
tahmin edilen degerin (hata terimi katsayisinin) beklendigi gibi eksi isaretli olmasi (-0.340614), hata
terimi katsayisinin kisit sartin1 sagladigi ve istatiksel olarak anlamli olmas1 da kisa donemde meydana
gelen sapmalart diizelten hata diizeltme mekanizmasinin ¢alistigini gdstermektedir. Tahmin edilen
modelin yorumu ise hata teriminin katsayisina bakilarak yapilmaktadir. Hata terimi katsayisi bir donem
onceki dengedeki bozulmanin bu donem ne kadar diizeldigini yani denge degerine yakinsama hizini
gostermektedir. 1 birim sapmanmn %34l bir sonraki donem diizeltilmektedir. Dengeye getirici
mekanizma, uzun dénem dengesinde olugabilecek sapmalarin her donem yaklasik (A=0.34) %34’ linii
diizeltmektedir. Kisa donem dengesizlikler yaklasik 1/0.34=2,94, yani 3 donem sonra kapatilmaktadir.
Kisaca elde edilen sonuglara gore cari islemler agiginin siirdiiriilebilirligi kapsaminda modelde yer alan
degiskenler (Tirkiye’de ithalat ve ihracat verileri) arasinda uzun doénemli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Uzun dénemde denge degerine dogru hareketin varligi s6z konudur.

Johansen es biitiinlesme analizi VAR temelli bir yontemdir. Bu yonteme gore dncelikle uygun gecikme
uzunlugunu bulmak i¢in VAR(p) modelini tahmin etmemiz gerekmektedir. Seriler I(1)-birinci derecede
duragandir. Serilerin diizey degerleri secilip VAR tahmini yapilarak uygun (optimumu) gecikme
uzunlugu belirlenir.

Tablo 10. Kisitsiz VAR modeliyle belirlenen optimal gecikme uzunlugu se¢imi
Gecikme

< logL LR FPE AIC SC HQ
uzunlugu
0 -125.9534 NA 0.007999 0.847374 0.871946 0.857205
1 529.2929 1297.474 0.000107 -3.465516 -3.391799 -3.436021
2 560.6346 61.64564 8.94e-05 -3.646587 -3.523725 -3.597428
3 593.3513 63.91666 7.39e-05 -3.836764  -3.664757*  -3.767942
4 595.9247 4.993434 7.46e-05 -3.827316 -3.606165 -3.738831
5 598.8313 5.601465 7.52e-05 -3.820075 -3.549779 -3.711926
6 606.7066 15.07258 7.33e-05 -3.845739 -3.526298 -3.717927
7 621.1381 27.42946 6.84e-05 -3.914822 -3.546237 -3.767346
8 628.9166 14.68124*  6.67e-05*  -3.939845*  -3.522115  -3.772706*

(*) en diisiik kritere sahip olan en iyi gecikme uzunlugudur. Ibaresi ilgili bilgi kriterine gére en uygun gecikme
sayisim gostermektedir. LR: Sequential Modified LR test statistic (each test at 5% level): LR Test Istatistigi. FPE:
Final Prediction Error: Nihai Tahmin Hatas1. AIC: Akaike Information Criterion: Akaike Bilgi Kriteri. SC:
Schwarz information Criterion: Schwarz Bilgi Kriteri. HQ: Hannan-Quinn information Criterion: Hannan-Quinn
Bilgi Kriteri.

Tablo 10'a gbre optimum gecikme uzunlugu 3 [Var(3)]’tiir. Sonrasinda model se¢imi yapilir ve modele
uygun VAR siireci uygulanir.
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Inverse Roots of AR Characteristic Polynomial
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Grafik 1. VAR (3) Modeli Polinom Kokleri Grafigi

Grafik 1'de VAR(3) modelinin karekteristik polinom kokleri elde edilmistir. Hesaplanan modiiliislerin
tamami mutlak degerce birim degerden kiigiiktiir. Karekteristik koklerin tamami birim daire iginde yer
almaktadir. Dolayisiyla VAR(3) modeli kararlidir ve duraganlik kosullarini yerine getirmektedir.

Tablo 11. Johansen esbiitiinlesme testi sonucu
Model 4: Sabitli ve Trendli, Gecikme Sayisi: 3
Trace Testi: iz Testi

Kritik Deger

Ho Hi Ozdeger [z istatistigi %5 Olasilik
r=0 r>1 0.197987 73.51369 25.87211 0.0000
r<i >2 0.019420 6.000825 12.51798 0.4602
Maksimum Ozdeger Testi
Maks. . -
Ho Hi Ozdeger Ozdeger Knt%;]s)eger Olasilik
[statistigi 0
r=0 r=>1 0.197987 67.51287 19.38704 0.0000
<1 r>2 0.019420 6.000825 12.51798 0.4602

*9%1, %5, %10 diizeyinde anlamlidir. Johansen egbiitiinlesme testi uygulanirken model se¢iminde SC
bilgi kriterinden yararlanilmistir. Sabit ve trendli modeli temsil eden Model 4 AIC ve SC kriterleri
minumum degerleri verdigi i¢in esbiitiinlesme testinde Model 4 kullanilmigtir.

*r<1 bos hipotezi en az bir tane esbiitiinlesme iligkisini gostermekte,

*r>2 alternatif hipotez en az iki tane esbiitiinlesme iliskisini gostermekte,

*r=0 bos hipotezi degiskenler arasinda higbir esbiitiinlesme iliskisi olmadigini,

*r>1 alternatif hipotezi en az bir tane esbiitiinlesme iligkisi oldugunu gostermektedir.

Tablo 11 incelendiginde, maksimum ozdeger test istatistigi (Ama—=67.51>% Skritik deger=19.38)
seklindedir ve maksimum 6zdeger testi sonucuna gore %5 anlam diizeyinde 1 esbiitiinlesme iligkisi
bulunmaktadir. Iz test istatistigi (Ai;=73.51>25.87) ise seklindedir ve iz testi sonucuna gore %5 anlam
diizeyinde 1 esbiitiinlesme iligkisi bulunmaktadir. Maksimum 6zdeger ve iz test istatistigi %5 anlam
diizeyinde tablo kritik degerinden biiylik oldugu i¢in ihracat ve ithalat degiskenleri arasinda
esbiitiinlesme 1iliskisi olmadigini savunan bos hipotez (r=0) en az bir tane esbiitiinlesme iligkisinin
oldugunu ifade eden alternatif hipoteze (r>1) karsi red edilmektedir. Seriler arasinda bir tane
esbiitiinlesme iligkisi vardir. Serilerin kointegre (esbiitiinlesik) olduklarina karar verilir. Degiskenler
uzun donemde dengeye gelir fakat degiskenlerin farklar1 alindigi i¢in olusan deger kayiplarinin sonuglari
olumsuz etkileyebilme durumuna karsilik hata diizeltme mekanizmasma basvurulabilir. ihracat ve
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ithalat arasinda bir tane esbiitiinlesme iliskisi belirlenmesi, ekonominin dénemler arasi biitce kisitinin
saglandigini yani cari islemler agiginin siirdiiriilebilir oldugunu gostermektedir. Bu durumda seriler
arasindaki uzun donem iliskisi analiz edilebilir. Fakat cari iglemler a¢iginin siirdiiriilebilirliginin giiglii
ya da zay1f formda siirdiirtilebilirligi uzun dénem katsayisina bakilarak degerlendirilmektedir.

Tablo 12. Esbiitiinlesme denklemi (uzun dénem analiz sonuglari)

LNEXP LNIMP C
Normallestirilmis Esbiitiinlesme 1.000000 -0.775093 -0.001758
Katsayilari (B) ' (0.04695) (0.00039)
-0.471715 -0.084987
Uyarlanma Hiz1 Katsayilari (0.06111) (0.07100)
Esbiitiinlesme Denklemi LNEXP=-0.001758 -0.775093LNIMP

*Parantez igindeki sayilar standart hatalar1 gostermektedir.

Esbiitiinlesme analizi sonucunda elde edilen normalize edilmis denklem Tablo 12'de gdsterilmektedir.
Degiskenler arasindaki uzun dénem iliskisini analiz etmek icin esbiitiinlesme katsayisina bakilmaktadir.
Burada ithalat degiskeni oniindeki [ katsayisi, cari islem agiklarinin siirdiiriilebilirliginin zayif ya da
giiclii formda oldugunu gosteren bir katsay1 oldugu ig¢in 6nem arz etmektedir. B katsayisinin bire esit
olmasi (f=1) donemlerarasi dengenin giiclii bir sekilde siirdiiriilebilirliginin sartidir ve cari islem agiklar
uzun zaman boyunca siirdiiriilebilirdir. Esbiitiinlesme denklemimizde uzun dénem esbiitiinlesme
(ithalat) katsayis1 0.77°dir. Bulunan sonuca gore ithalat serisinin katsayisi birden kiigiik oldugu igin
(B<1) Tiirkiye’de cari islem agiklar zayif formda siirdiiriilebilirdir (Husted, 1992; Quintos, 1995).
Denkleme gore ithalatta meydana gelen bir birimlik artig ihracat1 0.77 oraninda karsilamaktadir. Yani
ithalattaki artisin  (doviz giderlerinin) yaklasik %77’si ihracat (doviz gelirleri) tarafindan
karsilanmaktadir. Thracatin, ithalatin belli bir kismimi (0.77) karsilamasi, ithalatin ihracat tarafindan
etkili bir sekilde birebir karsilanmadigini gostermektedir. Ekonominin ihracattan kazandigr doviz
gelirleri ithalata yaptig1 harcamalardan (doviz giderleri) azdir.

Seriler arasinda esbiitiinlesme iliskisi (uzun donemli iliski) varsa uzun ve kisa donem analizlerini VECM
ile yapmak miimkiindiir (Engle ve Granger, 1987). Kisa donem sapmalarin ne kadar siirede dengeye
yakinsayacagini hata diizeltme modeli (error correction model) gostermektedir. VECM modeli
yardimiyla da uzun dénem dengesinde yasanan sapmalarin giderilebilecegi ortaya konulmaktadir.

Tablo 13. VECM modeli tahmin sonuglari
Uzun Donem Analizi

LNEXP(-1) CointEqgl: - 1.000000
Degiskenler Katsay1 t-istatistigi
LNIiMP(-1) 0.982198 52.3464
C -0.093371

Kisa Donem Analizi
Degiskenler Katsay1 t-istatistigi
ECTu1 -0.316867 0.016824
ALNEXP(-1) -0.058416 -0.072890
ALNEXP(-2) 0.433248 0.322838
ALNIMP(-1) -0.202172 -0.423420
ALNIMP(-2) -0.473740 -0.436122
C 0.009802 0.011657
R2=0.284360
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*ALNEXP(-1) gosterimi ile ALNEXPy; gosterimi ayni agiklamayi yapmaktadir. Bagimli ve bagimsiz

degiskeningecikmeli degerlerinin farklarin1  gostermektedir. Analiz sonuglart isaretlemeler diizetilerek
tablolastirilmistir. Normalize edilmis esbiitiinlesme denklemi yazilirken tahmin edilen vektor ilgili degiskenin
katsayisinin ters isareti ile garpilmasi sonucu normallestirilir.

Johansen egbiitiinlesme testiyle uzun donemde aralarinda esbiitiinlesme iliskisi tespit edilen ihracat ve
ithalat degiskenlerinin kisa dénem dinamikleri hata diizeltme modeli (VEC) ile tahmin edilmistir. Tablo
13 incelendiginde, kisa donem hata diizeltme teriminin (ECTt.1) katsayisinin (hata diizeltme parametresi)
negatif (-0.316867ECT.1<1) ve istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Hata diizeltme
mekanizmasi c¢alismaktadir. Uzun dénemde birlikte hareket eden seriler arasindaki kisa donemde
meydana gelen dengeden sapmalarin uzun doénemde tekrar dengeye yakinsayacagi sonucuna
ulasilmaktadir. Yakinmasa hizi (0.31) oldukea diisiik ¢ikmustir. Thracatta kisa dénemde ortaya cikan
dengesizliklerin her ay %31’i ortadan kalkmakta ve (1/0.31)=3.22 birim dengeye yonelmektedir. Yine
Tablo 13'de uzun donem iligkisini gosteren esbiitiinlesme modeli (denklemi);

LNEXP=- 0.093371+0.982198LNIMP;

seklindedir. Denklem incelendiginde kisa donemde ithalat katsayisi 1’den kiigiiktiir. Husted (1992) ve
Quintos (1995)’e gore ithalat serisinin katsayisi giiclii diizeyde siirdiirtilebilirlik i¢in gerekli olan (f=1)
katsayisindan kiigiiktiir. Seriler arasindaki esbiitiinlesmenin varlig1 cari agigin siirdiiriilebilir oldugunu
gosterse de esbiitiinlesme katsayisi (ithalat) 1°den kiigiiktiir ve VECM modelinden ¢ikan sonuca gore
cari agik zayif formda siirdiiriilebilirdir.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada ekonomi literatiiriinde {izerinde sik¢a durulan bir konu olarak cari agigin siirdiiriilebilirligi
analiz edilmektedir. Cari acik genellikle 6demeler dengesi ya da ithalat ve ihracat dengesizligi (dis
ticaret agiklari) ile karistirilmaktadir. Cari denge, 6demeler dengesini olusturan hesap kalemlerinden bir
tanesidir. Dig ticaret agiklari ise cari islemler hesabinda agigin olusmasina sebep olan cari hesap alt
kalemidir. Calismada Tiirkiye’de cari islem agiklarinin siirdiirtilebilirligi, 1992:1-2017:10 dénemine ait
aylik verilerle Husted (1992) tarafindan gelistirilen donemlerarasi biitge kisit1 (denge) modeli
kullanilarak analiz edilmistir. Thracat ve ithalat degiskenleri kullamlarak cari islem agigmnin
siirdiiriilebilir olup olmadigi ADF birim kok testi, Johansen egbiitiinlesme yontemi, Engle-Granger
esbiitlinlesme ve hata diizeltme modelleri ile test edilmistir. Cari agigin siirdiiriilebilirligini test etmek
icin ihracat ve ithalat serileri arasinda es-biitiinlesme analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda (Johansen
Esbiitiinlesme testi sonucunda) seriler arasinda es-biitiinlesme iliskisinin var oldugu ve uzun dénem es-
biitiinlesme katsayismin 0.77 ¢iktig1 goriilmektedir. Thracat gelirlerinin, ithalat giderlerin %77 sini
karsiladig1 goriilmiistiir. Bu durumda katsayr birden kii¢iik oldugu i¢in, Husted (1992) ve Quintos
(1995)’e gore, Tirkiye'de, ilgili donemde, cari agik, zayif formda siirdiiriilebilirdir. ECM ve VECM
Hata Duzeltme Modelleri sonucunda (ECT’nin) — ithalatin katsayisimin negatif ve istatistiki olarak
anlamli olmasi, uzun donemde es-biitiinlesik olan seriler arasinda, kisa donemde meydana gelen
sapmalarin ortadan kalktigini ve serilerin tekrar uzun donem dengesine yakinsadigini ifade etmektedir
(yakinsama katsayilar1 diisiiktiir). Bagimsiz degiskenlerden bagimli degiskene dogru uzun dénem iliski
tespit edilmistir. Ithalatin katsayis1 kisa dénemde de birden kiiciiktiir. Kisa dénem analizinde de cari
islemler agig1 zay1f formda siirdiiriilebilirdir ve hata diizeltme mekanizmasi ¢aligmaktadir.

Tirkiye’nin ekonomisini biiylitme c¢abasi, iilkenin i¢ kaynaklarryla miimkiin gdriinmemektedir.
Tiirkiye’nin ekonomik biiyiimesi ithalata (ara mal ve sermaye mali, enerji, teknoloji ithalatina) bagiml
durumdadir ve ithalatin1 da dis finansmanla (6nemli 6l¢iide diger yatirimlar igindeki dis borglanmayla)
karsilamak durumundadir. Ulkemiz cari agik vererek biiyiiyen bir iilkedir. Bu nedenle agirlikli olarak
kaynak eksikligini gidermeye ve ihracat gelirlerini (doviz gelirleri) artirmaya yonelik Onlemler
almmalidir. Dis ticaret agiginin azaltilabilmesi (ihracat arttirilip, ithalat azaltilarak) baglaminda sermaye
mallar1 ve ara mallarinin yurt icinde {iretimi daha fazla tesvik edilmeli, ithalati ikame edecek
sanayilesme ve iiretim siireci, tiiketim mallarindan ziyade dncelikle aramali ve yatirim mallaria yonelik
olmalidir. Enerjide disa bagimliliktan kurtulunmali, alternatif enerji kaynaklar1 arastiriimali ve bu
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konuda yatirim yapilmalidir. Tiirkiye’de cari a¢igin finansman kalitesi iyi degildir. Dogrudan yabanci
yatirimlar, cari agigin finansmaninda 6nemli bir alternatif olup, lilkeye daha ¢ok dogrudan yabanci
yatirim ¢ekmek ic¢in yasal ve yapisal diizenlemeler yapilmali bu yonde gerekli tedbirler almmalidir.
Ulkede faaliyet gdsteren yabanci yatirimeilarin karlarini, kendi iilkelerine transfer etmek yerine, tekrar
yurt i¢inde yatirima doniistiirmeleri tesvik edilmelidir.
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Extended Abstract

Since the current account or open covers the goods and services produced in the current year, it is
included in the national income accounts and is therefore indicative of a realizable situation for open
economies. The current account deficit, which is determined by the internal balance dynamics and
external dynamics of the country, is an important problem in our country in terms of macroeconomic
balances. Our country has a high growth target, but a growing country economy with high current
account deficit and debt dependency. Although the current account deficit fluctuate in terms of terms
for a number of reasons from the 1980s onwards, it is still a chronic problem. The Current account
deficit is a current issue that needs to be taken and it is necessary to review. The Current account deficits
are the main structural problem in an economy. In the current circumstances, the expenditure of the
economic agents on the outskirts of their resources (income) is the current account deficit in the
economy. In this case, the current account deficit; the current expenditures of a country are more than
their current revenues. The country that gives the current account deficit sends more than the money
coming from abroad or consumes more than it produces. For this reason, since the country's economy
borrowed from the current account deficit to other countries, the financing of the current account deficit
also raises the problem of foreign debt, investment finance, growth and foreign exchange. The growth
in the current account deficit and the growth of the current account deficit indicate that the economy is
a growing economy with a current account deficit. Looking at the structure of the current account deficit
in our country, one of the most important reasons is the foreign trade deficit. Having studied the
development of our country export-oriented trade concept towards the end of 1980 the foreign trade
component related to Turkey's economy, liberalization and the liberalization of capital inflows have
been a step towards the realization of the foreign trade regime without restriction. Even though our
country increased rapidly in the amount of exports and imports with the actual opening-out process, it
started to receive more from abroad and became dependent on imports.Numerous studies have been
conducted on the sustainability of current account deficits. In these studies, the researchers examined
whether the current account deficits are sustainable by using different methods. In the literature, the
variables used in the studies examining the sustainability relationship with the current account deficits
are; investment-saving rates and budget deficits due to twin open phenomenon; import and export
variables were added due to tripartite open phenomenon. In addition, real effective exchange rate,
interest rates, growth (GNP) rates, terms of trade, external debt ratio, public debt stock, inflation rate,
money supply (M2), credit volume, public expenditures, outward opening rate, BIST index, consumer
price index, capital movements-investment amounts (foreign direct investment, portfolio investment),
energy import rates, ratios of these variables to national product, etc. variables are included in the
analysis studies. The cause of the current account deficit in Turkey, lack of domestic savings, the
necessary resources for financing economic growth, foreign trade deficit, dependence on foreign energy
and increasing energy prices, it is possible to rank as the increase in external debt stock. The existence
of a long-term co-integration relationship between import and export series on the sustainability of the
current account deficit started with Hakkio and Rush (1991) with Husted (1992) studies after that
proceeded with Quintos (1995), Milesi-Ferretti and Razin (1996) studies. It made of empirical studies
regarding the sustainability of current account deficits in the world and Turkey were studied in the
framework of this model in the majority. In this study the sustainability of the current account deficit in
Turkey 1992:1-2017:10 with monthly data are analyzed by using the intertemporal budget constraint
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(balance) model developed by Husted (1992). Whether the current account deficit is sustainable by using
export and import variables has been tested with ADF unit root test, Johansen co-integration method,
Engle-Granger co-integration and error correction models. For test the sustainability of the current
account deficit; cointegration analysis was conducted between the export and import series. As a result
of this analysis (as a result of the Johansen cointegration test), there is a co-integration relation between
the series and the co-integration coefficient of long term is 0.77. Export revenues accounted for 77% of
imports. In this case, the coefficient is smaller than one, according Husted (1992) and Quintos (1995)
model, in Turkey, the relevant period, the current account deficit is sustainable weak form. As a result
of ECM and VECM Error Correction Models (ECT) - negative and statistically significant coefficient
of import, long-term between co-integrated series, it indicates that the deviations occurring in the short
period disappear and that the series converges to the long-term equilibrium (the convergence coefficients
are low). Long-term relationships have been determined from independent variables to dependent
variable. The coefficient of import is less than one in a short period. In the short-term analysis, the
current account deficit is sustained in a weak form and the mechanism of error correction works.
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GIRIS

Egitim, kiiltiir, sanat, sanayi ve diger bir¢ok alanda kullanilan ve insanligin en 6nemli ihtiyag
maddelerinden biri olan kagit, bugiinkii bildigimiz haliyle M.S. 105’li yillarda Cinliler
tarafindan bulunmus ve insanligin hizmetine sunulmustur. Odun, yillik bitkiler ve atik
maddelerden farkli iiretim siiregleri sonucunda elde edilen kagit ve kagit iiriinleri, imalat sanayi
igerisinde yer alan ve olusturdugu iiretim ve istihdam giicii ile 6nemli bir konumda bulunan
Orman Uriinleri Sanayi Sektorii biinyesinde bulunmaktadir. Kagit ve kagit iiriinleri imalat1 ve
basim yayim sanayi olmak tiizere iki farkli alt tiretim grubunda faaliyet gosteren kagit ve kagit
Urlinleri sanayi sektorli orta-agir sanayi dali kategorisinde ve orta-diisiik teknoloji yogunluklu
simifta yer almaktadir (ISO, 2015). 1Iki alt grup aym sanayi yapilanmasi i¢inde bulunmakla
birlikte {iretim siiregleri ve sahip olduklarn {irlin gruplar1 farkliliga sahiptir. Kagit ve kagit
driinleri imalati kullanmakta oldugu hammaddeler yardimiyla farkli nitelikte ve ozelliklerde
kagit iiretimini gergeklestirirken, basim ve yayim sanayi, temelde matbaacilik ve kayith
medyanin ¢ogaltilmasi faaliyetlerinin gerceklestirildigi sektér konumundadir.

Gerek karsilikli ve gerekse farkli sektorel gruplarla yogun etkilesim iginde bulunan kagit ve
kagit tirtinleri imalat1 yapan firmalarin, rekabet ortaminda basarili ve giiclii kalabilmeleri dogru
hedeflere dogru adimlarla ulasabilmeleri ile miimkiindiir. Her iki alt grup icinde yer alan ve
iretim giicii etkili konumda bulunan firmalar sahip olduklar1 6zellikler nedeni ile farkli siniflar
icinde degerlendirilmelidirler.

Uretim yapan firmalarin cevap aradiklar1 sorularin basinda sahip olduklar1 kaynaklar: etkin ve
verimli kullanip kullanamadiklar1 yer almaktadir. Sorularin dogru sorulmasi ve cevaplarin dogru
nitelikte verilebilmesi ¢6zlim i¢in temel niteliktedir. Finansal alan kaynak kullanimi konusunda
degerlendirme yapilacak alanlar siralamasinda ilk siralarda yer almaktadir. Diizenli olarak
yayinlanan finansal raporlar yardimiyla elde edilecek verilerin analizi ile karar mekanizmasinin
dogru isleyisi saglanabilir. Finansal raporlarda bulunan veri karmasasi bir ¢ok analizin
yapilabilmesine imkan saglarken degerlendirme siirecinde de karisiklik ve yorumsal sorunlara
neden olabilmektedir. Bu nedenle gelecege dogru bakabilmek ve dogru kararlar alabilmek,
verilerin bireysel degil birlikte, biitiinciil ve ¢ok boyutlu bir yaklasimla degerlendirilmesini
gerektirmektedir. Cok Boyutlu Karar Verme Yontemleri (CKKV) karar vericilerin etkin ve
kolay karar vermesine olanak saglayan, alternatiflerin kriterlere gore aldiklar1 performans
skorlarin1 bir biitiin olarak degerlendiren, siralama, agirliklandirma ve etkinlik Slgiimii gibi
sonuglar dretebilen yéntemler toplulugudur. (Meydan, Yildirim ve Senger, 2016). Gri liskisel
Analiz (GIA), kaynaklarin etkin ve verimli kullanimi konusunda karar alicilara yol gosterici
nitelikte olan bir CKKV yontemidir. Performans degerlendirme, kurulus yeri, makine se¢imi,
personel degerlendirme ve daha bir ¢ok farkli konuda (Meydan, Yildinm ve Senger, 2016;
Tayyar ve dig., 2014; Peker ve Baki, 2011; Ayricay, Ozalic1 ve Kaya, 2013; Bektas ve Tuna,
2013; I¢ ve dig., 2015) basari ile kullanilabilen bu ydntem diger ¢ok boyutlu yontemlere gore
daha az sayida veri ile analiz yapilmasina imkan saglamaktadir.

Calismanmzda hisse senetleri Borsa Istanbul‘ da (BIST) islem goren Basim ve Yaym Sanayi
alaminda yer alan firmalarin finansal performanslarinin GIA ydntemi ile belirlenmesi
amaglanmistir. Finansal performans amaciyla firmalarin 2011-2016 yillarinda yayinladiklar
finansal tablolar kullanilmis ve belirlenen 12 farkli oran hesaplanarak elde edilen 6 yillik
ortalama degerler analize tabi tutulmustur. Finansal performans tespitine yonelik olarak GIA
yontemi kullanilarak bir¢ok farkli sektorde ¢aligma yapilmasina karsin Basim ve Yayim Sanayi
alaninda bdyle bir ¢alisma bulunmamaktadir.

Gri lliskisel Analiz Amaciyla Kullanilan Finansal Oranlar

Firmalarin 2011-2016 yillar1 arasinda yayinlamis olduklar1 finansal tablolar yardimiyla, finansal
etkinlik ve basari diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla 12 finansal oranin kullanilmasina karar
verilmistir. Likidite, Mali Yapi, Faaliyet ve Karlilik oranlart igerisinden uzman goriisleri
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yardimiyla yapilan degerlendirme ile analiz amaciyla kullanilan finansal oranlar Tablo 1’ de
gosterilmektedir.

Kullanilan oranlar; firmalarin kisa doénem bor¢ Odeme giiciinii gosteren, likidite riskini
belirleyerek c¢alisma sermayesinin yeterliligi hakkinda bilgi veren likidite oranlar1 (3 adet),
firmalarin uzun dénemli bor¢ 6deme yeterliligi ve kaynak yapisini belirleyen mali yap1 oranlari
(3 adet), sahip olunan varliklarin ne diizeyde verimli kullanildigini gosteren faaliyet oranlar1 (3
adet) ve faaliyet sonucu basar1 seviyesinin Ol¢limiinde kullanilan karlilik oranlar1 (3 adet)
seklindedir (Akgiig, 2011; Akdogan ve Tenker, 2001; Brigman ve Huston, 2014).

Tablo 1. Finansal Performans Ol¢iimiinde Kullanilan Oranlar ve Formiiller

Oranlar Formul Referans

Likidite Oranlar1

Cari Oran (L1) Donen Varlik / Kisa Siireli Borglar MAK

Asit-Test Oran1 (L2) Donen Varliklar-Stoklar / Kisa Siireli MAK
Borclar

Nakit Oram (L3) Hazir Degerler /Kisa Siireli Borglar MAK

Mali Yap1 Oranlari

Yabanci Kaynak / Toplam Aktif (M1) I\(I)(It)iI? m Yabanct Kaynak /Toplam MIN

%('\;Is;)Vadeh Borg (KVB) / Toplam AKGf - \/adel Borg /Toplam Aktif MIN

Uzun Vadeli Bor¢ (UVB) / Toplam . . .

Aktif (M3) Uzun Vadeli Bor¢ /Toplam Aktif MIN

Faaliyet Oranlar1

Aktif Devir Hiz1 (F1) Net Satiglar / Toplam Aktif MAK

Alacak Devir Hiz1 (F2) Net Satiglar / Ticari Alacaklar MAK

Stok Devir Hizi (F3) Satiglarin Maliyeti / Ortalama Stok MAK

Karlilik Oranlar

VSNK / Net Satiglar (K1) Vergi Sonras1 Net Kar /Net Satiglar MAK

VSNK / Oz Kaynak(K2) Vergi Sonras1 Net Kar / Oz Kaynak MAK

VSNK / Toplam Varlik (K3) Xiﬁi{soma“ Net Kar / Toplam MAK

MATERYAL ve YONTEM

Calisma materyalimizi BIST’ te islem goéren Basim ve Yayim Sanayi alanindaki 7 firmanin
2011 ve 2016 yillar1 arasinda yaymlamis olduklar1 finansal tablolar olusturmaktadir (Tablo 2).
Finansal tablolar Kamu Aydinlatma Platformunun sitesinden elde edilmistir (KAP, 2017).
Analiz sirasinda ve sonu¢ boliimiinde firmalarin isimleri farkli algilara neden olmamak igin
gizlenmis ve farkli ifadelerle tanimlanmiglardir.

Tablo 2. Analiz Kapsamindaki Firmalar
Firmalar

Bak Ambalaj Sanayi ve Ticaret A.S.

Dogan Burda Dergi Yaymcilik ve Pazarlama A.S.
Dogan Gazetecilik A.S.

Hiirriyet Gazetecilik ve Matbaacilik A.S
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Thlas Gazetecilik A.S.
Duran Dogan Basim ve Ambalaj A.S.
Saray Matbaacilik Kagitcilik Kirtasiyecilik Ticaret ve Sanayi A.S.

Gri Iliskisel Analiz

Julong Deng tarafindan 1982 yilinda gelistirilen Gri Sistem Teorisinin alt basliklarindan biri
olan Gri Iliski Analizi (Deng, 1989), cok kriterli karar verme problemlerinin ¢6ziiminde yol
gosterici olarak kullanilan, derecelendirme, siniflandirma ve karar verme teknigidir. (Lin ve Lin,
2005; Senger ve Albayrak, 2016) Karmasik hesaplamalar ve formiillere ihtiya¢ duyulmadan net
hesaplama siirecine sahip olan Gri Iliski Analizi (GIA) performans degerlendirme, proje
yonetimi ve birgok farkli alanda kullanilan yaygin bir teknik niteligindedir. (Ustiinisik, 2007;
Cakmak, Bas ve Yildirim, 2012) Belirsiz ve az sayidaki veri ile etkin sonuglara ulagsma imkani
saglayan GIA ydnteminde veri setinin herhangi bir dagilim sergilemesine gerek yoktur (Chan ve
Tong 2007). Iki eleman ya da iki sistem arasinda olusan iliskinin dl¢iimiinde bilginin netligi
renklerle anlatilmaktadir. Bilinen bilgiler beyaz, bilinmeyen bilgiler siyah ve kismen bilinen
bilgiler ise gri olarak tanimlanmaktadir (Cakmak, Bas ve Yildirim, 2012).

Formiile ihtiya¢ duyulmadan hesaplama yapilabilmesine karsin sonuca ulasabilmek bir dizi
islemler setinin tamamlanmasi ile miimkiin olmaktadir. Analizin ilk adimi hedeflenen sonug igin
gerekli olan karsilastirma degerlerinin olusturulmasi ve bunun bir seriye dontstiirilmesidir. Gri
iliskisel olusum denilen bu ilk adim, serilere uygun referans serinin belirlenmesi takip
etmektedir. Daha sonra bu seriler yardimiyla gri iligkisel katsay1r hesaplanir. Elde edilen bu
katsay1 yardimiyla son asamada gri iligki derecesi hesaplanir. Bu siire¢ sonunda elde edilen en
yiiksek derece en iyi alternatif olarak tanimlanir. Sonuca ulasilmasi 6 farkli adim ile gerceklesir.
(Kou, Yang ve Huang, 2008: Zhai, Khoo ve Zhong, 2009; Peker ve Baki, 2011: Sigsman ve
Eleren, 2013: Ozdemir ve Deste, 2009: Ecer ve Giinay, 2014; Meydan, Yildirim ve Senger,
2016).

Adim 1: Karar matrisinin olusturulmasi
MxN’lik karar matrisinde M alternatifleri ve N ise kriterleri gosterir.

x50 x@2 - xn)
x=| % {1]: X (2) X, :{ﬂ] 1)
(1) x.2) - X, ()

(1) numarali matristeki X; (k) degeri; i. alternatifin k. kriterini tanimlamaktadir.

Adim 2: Referans serisinin olusturulmasi

Calismanin amacina ve uygulama yapilan alana gore degisim gosteren referans serisinin amaci
alternatifler arasinda referans serisine en yakin olan seriyi bulabilmektir. Referans serisi asagida
belirtildigi gibidir.

Xo= ( Xo(l),Xo(Z), . ,Xo(j), ....... ,Xo(n))

Referans serisinde yer alan degerler ¢alisanin amacina gore en kiigiik yada en biiyiik degerlerin
gosterildigi seri niteligindedir. Calismamizda kullanilan oranlarm belirli bir bélimii i¢in en
kiigiik diger kesimi igin ise en biiyiik degerler referans olarak alinmustir. Referans serisi karar

matrisinin ilk satirina yazilarak karsilastirma matrisi olusturulur.

Adim 3: Karsilastirma Serisinin Olusturulmasi (Verilerin Normalize Edilmesi)
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Farkli boyutlardaki yada birimlerde olan verilerin kargilastirilmasinda olusan sorunlar nedeni
ile standardize isleminin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Calismada olusan amaca gore eger
amag en bilyiik degerin elde edilmesi ise, 6rnegin karlilik gibi, bu durumda (2) numarali formiil
kullanilmalidir.

Xi= Xi(j)-minXi(j) / mak X; (j)-min Xi (j) 2

Amagc kiiciik deger elde edilmesi ise, 6rnegin bor¢ diizeyi gibi, bu durumda (3) numaral
formiiliin kullanilmas1 gerekmektedir.

Xi= makXi(j)-Xi(j) / mak Xi (j)-min X; (j) 3)
Optimallik durumu amaglanmigssa (4) numarali formiil kullanilmalidir.

Xi= | (Xi(j)-Xob | / makXi(j)-minXi(j) (4)

Adim 4: Mutlak deger tablosunun olusturulmasi

Mutlak deger tablosu i¢in kriterlerin katsayi farklarinin hesaplamasi yapilmalidir. Fark referans
alian degerle sirada bulunan deger arasindaki farkin alinmasi ile elde edilir. Katsay1 farki (AXi)
(5) numarali formiil yardimiyla bulunur ve mutlak deger matrisi olusturulur.

AXi(d) =I(Xi(j) — Xobl ®)

Adim 5: Gri iliski katsay1 matrisinin olusturulmasi
(6) numarali formiil yardimiyla hesaplanir.

K(j) = (Aenk +¥Aenb) / ( Ai(j) +¥Aenb) (6)

Aenk= Dizi i¢indeki en kii¢lik degisim degeri
Aenb= Dizi i¢indeki en biiyiik degisim degeri

Formiilde yer alan Ai(j); Ai fark veri dizisindeki j degeri gostermektedir. “s” katsayis1 ayirict
katsayidir ve Aenb veri dizisindeki en u¢ degeri kiiciiltmek amaciyla kullanilir ve 0.5 olarak
almir.

Adim 6: Iliski derecesinin hesaplanmasi

. leog
[i= ~I} 1K (m) (7
Denklemde belirtilen I'i gri iliski derecesini gostermekte ve kriterler esit olarak kabul
edildiginde kullanilmaktadir. Kriterlerin farkli agirliklandirilmasi s6z konusu ile (8) numaral
formiiliin kullanilmas1 gereklidir. Formilde yer alan “w (m) ” kriterin agirligint gostermektedir.

Agirliklarin toplami 1 olmalidir. Calismamizda kullanilan oranlarinin hepsinin esit agirlikta ve
onemde oldugu kabul edilmis ve (7) numarali formiil kullanilmastir.

. 1
Fi= —EF_, gtmwtm (8)
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BULGULAR ve YORUMLAR

Basim ve yayim sanayi alaninda faaliyet gosteren firmalarin finansal performans ve basari
dizeylerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen ¢alismanin ilk asamasinda karar matrisi
olusturulmusgtur. 2011-2016 yillar arasinda firmalarm finansal tablolar1 yardimiyla elde edilen
12 farkli oran ortalamalar1 almarak analiz amaciyla kullanilmistir. Ortalamalar yardimiyla elde
edilen karar matrisi Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Basim ve Yayim Sanayi Firmalarinin 2011-2016 Finansal Oran Ortalamalari

Rasyolar (A) (B) (©) (D) (E) (F) ©)

L1 1.574 1.340 5.164 1.050 4.898 0.985 2.838
L2 0.922 0.573 4.710 1.007 4.868 0.740 2.752
L3 0.188 0.048 0.247 0.248 2.801 0.213 0.511
M1 0.526 0.694 0.168 0.556 0.117 0.827 0.419
M2 0.350 0.500 0.065 0.310 0.086 0.467 0.297
M3 0.156 0.193 0.102 0.245 0.030 0.359 0.119
F1 0.943 1.114 0.303 0.577 0.514 1.018 1.596
F2 4.713 4.933 1.365 3.936 3.755 4.350 2971
F3 5221 2.889 10.818 28.368  118.737 7.592 36.833
K1 0.041 -0.001 0.074 -0.122 0.231 -0.020 -0.044
K2 0.085 -0.004 0.021 -0.257 0.121 -0.136 0.077
K3 0.043 0.0001 0.023 -0.079 0.107 -0.011 0.049

Gri iliskisel analiz amaciyla yapilan ¢alismanin ikincil asamasi veri seti dikkate alinarak
referans serisi sttununun elde edilmesi ve karar matrisine eklenmesidir. Referans situnun
olusturulmasi agsamasinda kullanilan finansal oranlarin en yliksek veya en diisiik olmasi istegine
uygun verilerin belirlenmesine dikkat edilmelidir. Bu amagla belirlenen referans degerlerinin
yer aldig1 karsilastirma matrisi Tablo 4’te gdsterilmektedir.

Tablo 4. Kargilastirma Matrisi

Rasyolar  Refer (A) (B) © (D) (E) P (G)

L1 5.164 1.574 1.340 5.164 1.050 4.898 0.985 2.838
L2 4.868 0.922 0.573 4.710 1.007 4.868 0.740 2.752
L3 2.801 0.188 0.048 0.247 0.248 2.801 0.213 0.511
M1 0.117 0.526 0.694 0.168 0.556 0.117 0.827 0.419
M2 0.065 0.350 0.500 0.065 0.310 0.086 0.467 0.297
M3 0.030 0.156 0.193 0.102 0.245 0.030 0.359 0.119
F1 1.596 0.943 1.114 0.303 0.577 0.514 1.018 1.596
F2 4.933 4,713 4.933 1.365 3.936 3.755 4.350 2.971
F3 118.737 5.221 2.889 10.818 28.368 118.737 7.592  36.833
K1 0.231 0.041 -0.001 0.074 -0.122 0.231 -0.020 -0.044
K2 0.121 0.085 -0.004 0.021 -0.257 0.121 -0.136  0.077
K3 0.107 0.043 0.0001 0.023 -0.079 0.107 -0.011  0.049

Kullanilan finansal oranlarin alti yillik ortalamalari sonucunda kisa donemli bor¢ 6deme
glicliniin gostergesi olan ve yiiksek olmasi istenen likidite oranlar dizeyinde; cari oran
bakimindan en yliksek degere sahip olan C firmasinin, asit test ve nakit oran1 bakimindan ise E
firmasinin referans alinmasi gerektigi goriilmektedir. Mali yapr oranlarinin diisik degerde
olmas1 firmalarin bor¢ yiikiiniin diisiik oldugu anlamina geldigi i¢in bu oranlarin en diisiik
seviyede olaninin referans alinmasi gerekmektedir. Bu amagla ortalama degerler incelendiginde
kaldirag orani ve uzun vadeli borcun toplam aktife orani diizeyinde E firmasinin ve kisa vadeli
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borcun toplam aktife orani bakimindan ise C firmasinin referans alinmasi gerektigi
goriilmektedir. Faaliyet oranlar1 incelendiginde aktif devir hizinda G firmasinin, alacak devir
hizinda B firmasinin ve stok devir hizinda E firmasmin en yiiksek degerlere sahip oldugu ve
referans deger olarak alinmalar1 gerektigi goriilmektedir. Karlilik oranlar1 bakimindan ise her ii¢
karlilik seviyesinde de E firmasinin referans alinmasi gerektigi gériilmektedir.

Referans degerlerinin elde edilmesinden sonra, ortalama degerlerin normalize edilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle yiiksek olmasi istenen likidite, faaliyet ve karlilik oranlari i¢in (2)
numarali, diisiik olmasi istenen mali yapi1 oranlart i¢in (3) numarali formiil kullanilarak Tablo 5’
te goriilen matris elde edilmistir. Normalize matrisi elde edildikten sonra normalize degerler ve
referans degerleri arasindaki uzaklig1 tamimlayan mutlak degerler tablosu elde edilmistir ( Tablo
6). Bu tabloyu elde etmek i¢in (5) numarali formiil kullanilmstir.

Tablo 5. Normalize Matrisi

Rasyolar  Refer (A) (B) © (D) (E) P (G)

L1 1.000 0.140 0.084 1.000 0.015 0.936  0.000 0.443
L2 1.000 0.081 0.000 0.963 0.101 1.000 0.038 0.507
L3 1.000 0.050 0.000 0.072 0.072 1.000 0.059 0.168
M1 1.000 0.423 0.187 0.928 0.381 1.000 0.000 0.574
M2 1.000 0.344 0.000 1.000 0.436 0951 0.075 0.466
M3 1.000 0.617 0.504 0.781 0.346 1.000 0.000 0.729
F1 1.000 0.494 0.627 0.000 0.211 0.163  0.552  1.000
F2 1.000 0.938 1.000 0.000 0.720 0.669 0.836  0.450
F3 1.000 0.020 0.000 0.068 0.219 1.000 0.040 0.293
K1 1.000 0.461 0.342 0.555 0.000 1.000 0.288 0.220
K2 1.000 0.904 0.669 0.735 0.000 1.000 0.320 0.883
K3 1.000 0.655 0.425 0.548 0.000 1.000 0.365 0.688

Tablo 6. Mutlak Deger Matrisi

Rasyolar (A) (B) (©) (D) (E) (F) (G)
L1 0.860 0.916 0.000 0.985 0.064 1.000 0.557
L2 0.919 1.000 0.037 0.899 0.000 0.962 0.493
L3 0.950 1.000 0.928 0.928 0.000 0.941 0.832
M1 0.577 0.813 0.072 0.619 0.000 1.000 0.426
M2 0.656 1.000 0.000 0.564 0.049 0.925 0.534
M3 0.383 0.496 0.219 0.654 0.000 1.000 0.271
F1 0.506 0.373 1.000 0.789 0.837 0.448 0.000
F2 0.062 0.000 1.000 0.280 0.331 0.164 0.550
F3 0.980 1.000 0.932 0.781 0.000 0.960 0.707
K1 0.539 0.658 0.445 1.000 0.000 0.712 0.780
K2 0.096 0.331 0.265 1.000 0.000 0.680 0.117
K3 0.345 0.548 0.452 1.000 0.000 0.635 0.312

Mutlak deger tablosunun hesaplanmasi sonrasinda gri iliski katsayr matrisinin hesaplanma
asamasina gecilmistir. Bu asamada (6) numarali formiil kullanilmigtir. Bu asamada finansal
oranlarin esit dneme sahip oldugu kabuli ile gri iliski katsayist (¥) 0.5 olarak alinmis ve (7)
numarali formiil yardimiyla gri iliski derecesi hesaplanmustir. Hesaplamalar sonucunda elde
edilen matris Tablo 7’de goriilmektedir. Likidite oranlar1 bakimindan; cari oran diizeyinde C
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firmasinin asit-test oran1 ve nakit orani diizeyinde E firmasinin tam etkinlige ulagmis oldugu
goriilmektedir. Kaldirag orani ve uzun vadeli borcun toplam aktife orami diizeylerinde E
firmasinin kisa vadeli borcun aktife orani diizeyinde ise C firmasinin etkinlik diizeyine
kavusmus olduklari belirlenmistir. Aktif devir hizinda G, alacak devir hizinda B ve stok devir
hizinda E firmasinin tam etkinlige ulasmis oldugu goériiliirken, karlilik alaninda E firmasinin
tiim alanlarda etkinlik sagladigi belirlenmistir. E firmasi 8 oran diizeyinde, C firmasi 2 oran
diizeyinde, B ve G firmalari ise 1’er oran diizeyinde etkinlige ulasmis durumdadirlar. A, D ve F
firmalar1 incelenen yillar kapsaminda etkinlik saglayamamislardir.

Tablo 7. Gri iliskisel Katsay1 Matrisi

Rasyolar (A) (B) (©) (D) (E) (F) ©)
L1 0.367 0.353 1.000 0.336 0.886 0.333 0.473
L2 0.352 0.333 0.931 0.357 1.000 0.342 0.503
L3 0.344 0.333 0.350 0.350 1.000 0.346 0.375
M1 0.464 0.380 0.874 0.446 1.000 0.333 0.539
M2 0.432 0.333 1.000 0.469 0.910 0.350 0.483
M3 0.566 0.502 0.695 0.433 1.000 0.333 0.648
F1 0.497 0.572 0.333 0.387 0.373 0.527 1.000
F2 0.889 1.000 0.333 0.641 0.601 0.753 0.476
F3 0.337 0.333 0.349 0.390 1.000 0.342 0.414
K1 0.481 0.431 0.529 0.333 1.000 0.412 0.390
K2 0.838 0.601 0.653 0.333 1.000 0.423 0.810
K3 0.591 0.477 0.525 0.333 1.000 0.440 0.615

Basim ve yayim sanayi alaninda faaliyet gosteren 7 adet firmanin 2011-2016 yillar1 arasinda
sahip olduklari finansal tablolarin incelenmesi ile yapilan hesaplamalar sonucunda elde edilen
gri iligkisel dereceleri Tablo 8’de goriilmektedir. Oran gruplart diizeyinde yakin iligkisel
degerler elde edilmesine karsin, firmalar diizeyinde en énemli finansal gdsterge %58.17 ile
karlilik oranlari olarak belirlenmistir. Karlilik oranlarinin etkinlik degeri %100 ile %33.33
arasinda degisim gostermektedir. Karlilik oranlarini %58.04 ile mali yap1 oranlar1 izlemektedir.
Mali yap1 oranlan igerisinde etkinlik degeri %97 - %33.86 arasinda degisim araligina sahiptir.
Faaliyet oranlar1 %54.98 ile liciincii sirada yer alirken, likidite oranlar1 %50.77 ile son sirada
bulunmaktadir. Faaliyet oranlari %65.80 ile %33.83, likidite oranlart %96.20 ile %33.96
arasinda degisim gostermektedir. En genis dagilim karlilik oranlar1 diizeyinde olurken en dar
kapsamli dagilim ise faaliyet oranlar1 diizeyinde goriilmektedir.

Tablo 8. Gri iliskisel Analiz Sonuglari

Likidite Mali Yap1 Faaliyet Karlilik .
Firmalar Oram Oranmi Oranmi Oram H@kl . Genel
(%50.77) (%58.04) (%54.98)  (%58.17) Duzeyl  Sia
(A) %3543 4 %4873 4 %5743 4 %63.66 2 %51.31 4
(B) %3396 7 %4050 6 %6350 2 %5030 5 %47.06 5
© %76.03 2 %8563 2 %3383 7 %5690 4 %63.09 2
(D) %3476 5 %4493 5 %4726 6 %33.33 7 %40.07 7
(E) %96.20 1 %97.00 1 %6580 1 %1000 1 %89.75 1
() %34.03 6 %3386 7 %54.06 5 %4250 6 %41.11 6
(G) %45.03 3 %5566 3 %63.00 3 %6050 3 %56.04 3
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Firmalarin 12 farkli oran ve 6 yillik ortalama degerler diizeyinde yapilan analizi sonucunda;
genel ve oran gruplan diizeyinde E firmasinin etkinlik agisindan ilk sirada yer aldigi
goriilmektedir. Genel siralamada ikinci sirada C firmasi, 3. sirada G firmasi ve 4. sirada ise A
firmasi bulunmaktadir. D firmasi 7., F firmas1 6. ve B firmasi ise 5. sirada yer almaktadir. Genel
iliski oranlar1 incelendiginde etkinlik diizeylerinin %89.75 ile %40.07 arasinda degisim
gosterdigi goriilmektedir.

E firmasinin karlilik oranlarmin siirekli olarak artis gdstermesi, varlik-bor¢ yapilanmasinin
yillar genelinde varlik yapilanmasi lehinde degisim gostermesi ve nakit yapilanmasimin etkin
olusu ilk sirada yer almasina neden olarak goriilmektedir. Sahip olunan gii¢lii 6z kaynak yapis1
ve borglarin sektdr ortalamasi altinda yer almas1 dnemlidir. Ikinci sirada yer alan C firmasinin
0z sermayesinin borg¢larina kiyasla oldukea yiiksek olusu ve likidite oranlar1 bakimindan etkin
konumda bulunurken, yillar genelinde ortalama satislar diizeyinde sektor ortalamasinin altinda
yer almasi nedeni ile faaliyet oranlar1 diizeyinde son sirada yer almaktadir.

Likidite ve mali yap1 oranlar1 diizeyinde ayn1 siralama goriilmektedir. E firmasimi C, G, A ve D
firmalar1 takip etmektedir. F ve B firmalar ise son siralarda yer almaktadirlar. Faaliyet
oranlarinda E firmasin1 B, G, A ve F firmalan izlerken, karlilik oranlarinda E firmasim1 A, G, C
ve B firmalar takip etmektedir.

SONUC ve ONERILER

Biitiinciil bir bakis agisi ile firmalarin bulunduklar1 sektdrel yapida karsilikli olarak
degerlendirilmesine imkan saglayan Gri iliskisel analiz sonucunda basim ve yayim alaninda
faaliyet gosteren firmalarin karlilik diizeylerinin genel anlamda diisiik olusu sektor gelecegi
acgisindan sorun olusturabilecek konumdadir. Firmalarin likidite oranlari analiz amaciyla
kullanilan ii¢ oran diizeyinde de kabul edilen standart degerlerin oldukca iizerinde yer
almaktadir. Bu durum 6zellikle hammadde maliyetinin yiiksek olusu nedeni ile olusabilecek
iskonto avantajlarindan yaralanmak ve riskli ve belirsiz iiretim ortamlarinda olusacak sorunlarin
iistesinden gelebilmek amaci ile olusturulmaktadir. Sektdrde yer alan firmalar alacak tahsil hiz
yilda ortalama olarak yilda 3-4 kez diizeyindedir. Stok devir hiz1 ise yillar i¢inde yaklagik olarak
iki kata ulagan bir artigla 32 seviyesine ulagmistir. Alacak devir hiz1 ve stok devir hiz1 arasinda
olusan dengesizlik elde hazir nakit bulundurmanin bir diger nedeni olarak goériilmektedir. Ayrica
kredi faiz oranlarinda olusan yiikseklik firma yoneticilerini zorunlu olarak bu yola tesvik
etmektedir. Sektoriin genel risk diizeyi yillar i¢inde artis gdstermekle birlikte kabul edilebilecek
sinirlar i¢inde kalmaktadir. Kisa vadeli bor¢ yapilanmasinda olusan artis uzun vadeli borg
dizeyine gore daha fazla olmakla birlikte sektoriin  karsilayabilecegi bir seviyede
bulunmaktadir.

Bulundugumuz cografyada olusan siyasal ve ekonomik nedenli sorunlar tiim iilkemizi ve liretim
yapan birimlerimizi etkiledigi gibi basim ve yayim alaninda {iretim faaliyetinde bulunan
firmalar Uzerinde de olumsuz etkiler olusturmaktadir. Kararlilikla yapilacak yatirim hamleleri
ve maliyet disiiriicii tedbirler kriz ortamlarinda ¢ikis ve krizin firsata dondstiiriilmesi agisindan
o6nemlidir. Siirdiiriilebilir makul bir karlilik seviyesinin kalic1 hale gelmesi olusturulacak yeni ve
kalic1 pazar firsatlar ile sekillenecektir. Saglanacak maliyet avantajlar1 yaninda yeni pazarlara
acilim konusunda verilecek devlet destegi gelecek donemlerin daha yiiksek basarilar ile
karsilanabilecegi miimkiindiir.
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Extended Abstract

As in other industries, enterprises operating in the printing and publishing industry should take
the correct and appropriate decisions to increase their profits, maximize their sales, and survive
in a competitive environment. When enterprises decide on critical issues, they need to evaluate
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the objectives (criteria) together. Multi-Criteria Decision Making (MCDM) techniques allow
decision makers to make effective and easy decisions. Also, these techniques evaluate the
performance scores of the alternatives as a whole according to criteria. ((Meydan, Yildirim ve
Senger, 2016). There are different multi-criteria decision making methods in the literature and
one of these techniques is Gray Relational Analysis.Grey Relationship Analysis, one of the
subheadings of Grey System Theory developed by Julong Deng in 1982 (Deng, 1989), is a
rating, classification and decision making technique used as a guide for solving multi-criteria
decision making problems (Lin and Lin, 2005; Senger and Albayrak, 2016). Grey Relationship
Analysis (GRA), which has a net calculation process without the need for complex calculations
and formulas, is a technical characteristic used in performance evaluation, project management
and many different fields (Ustiimsik, 2007; Cakmak, Bas ve Yildirim, 2012). There is no need
to show any distribution of the data set in the GRA method, which allows to reach effective
results with indefinite and small number of data (Chan and Tong, 2007). The clarity of the
information in the measurement of the relationship between two elements or two systems is
described by colors. It is described that known information is white, unknown information is
black, and partially known information is grey (Cakmak, Bas ve Yildirim, 2012).In this study, it
was aimed to rank the financial performances of 7 companies traded on BIST in the in the
Printing and Publishing industry by using Grey Relational Analysis (GRA) method. The 12
financial ratios in the study are used. 3 of them are liquidity ratios, 3 are financial structure
ratios, 3 are activity ratios and 3are profitability ratios. It is desired that the liquidity, activity
and profitability ratios are the highest and the financial structure ratios are the smallest (Akg(cg,
2011). For this reason, the values referenced during the analysis were determined according to
this criterion.As a result of the analysis, it is seen that "E" company is in the first place in
general in terms of efficiency. "C", "A" and "G" were ranked as 2nd, 3rd and 4th respectively.
The worst performing companies are "D", "F", "B" respectively. When the general relationship
ratios are examined, it is seen that the efficiency levels vary between 98.75% and 40.07%.It is
seen that the ranking at the level of liquidity and financial structure ratios is the same as the
overall evaluation.”E” company ranks first. " E" company is followed by C, G, A and D. F and
B companies are in the last. "E" company are followed by A, G, C and B in terms of
profitability, while "E" company are followed by B, G, A and F in terms of activity ratios.As a
result of the grey relational analysis, the general decreasing in the profitability levels of
companies operating in the printing and publishing can be a problem for the future of sector.
The liquidity ratios of companies are well above the accepted standard values at the three ratio
levels used for analysis. Thus, the companies will benefit from the discount advantages that can
be caused by the high cost of raw materials and it will be able to overcome the problems that
occur in risky and uncertain production environment. Although the overall level of risk in the
sector is increasing according to the years, it is in the acceptable limits. The increase in the
short-term debt structure is higher than the level of long-term debt, but, it is in the level that the
industry can afford.
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SURIYELI SIGINMACILARIN TURKIYE CUMHURIYETI
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0z
Bu aragtirmanin temel amaci, Tiirkiye’de gegici koruma altinda yasayan Suriyeli siginmacilarin Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne aidiyet duygularim1 ve Tiirkiye’de yasadiklari sorunlart karsilastirmali olarak analiz
etmektir. Aragtirmanin calisma grubunu 246 erkek, 230 kadin olmak iizere toplam 476 Kkisi
olugturmaktadir. Calisma yiiz yiize anket yontemiyle yapilmustir. Verilerin istatistiksel analizleri SPSS
22.0 programu kullanilarak yapilmistir. Sayisal degiskenlerin normallik dagilimlarma bakmak igin
Shapirowilk testi uygulanmis ve normal dagilim elde edilmistir. Veri setinde parametrik testler
kullanilmigstir. Tanimlayici istatistiklerin ¢oziimlenmesinde de frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma, minimum ve maksimum degerler ayrica grup ortalamalarinin farkliliklari igin bagimsiz drneklem
T testi ve tek yonli varyans (One-way ANOVA) testinden ve anlamli sonuglarda gruplar arasi
farkliliklara Tukey HSD ¢oklu karsilagtirma testi kullanilmistir. Ayrica 6lgeklerin arasindaki iliski analizi
icin Pearson korelasyon katsayist kullanilmigtir. Genel olarak Suriyeliler Tiirkiye’de sosyal uyum icinde
yasamaktadir. Onemli aidiyet duygusu dini yakinlik (%63) yoniindendir. Ayrica aidiyet diizeyleri yiiksek
olarak goriilmekte ve aidiyet diizeyleri yiiksek olan bireylerin Tiirkiye’deki yasam memnuniyetleri de
fazladir. Tiirkiye’deki yasamdan memnun olan bireylerin de bu dogrultuda kendilerine taninan
imkanlardan memnuniyetleri artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gog, Kiiltirleraras: iletisim, Suriye, Suriye Savas1, Suriyei Sigmmacilar.

PROBLEMS ENCOUNTERED BY THE SYRIAN REFUGEES iN
THE PROCESS OF ADAPTATION AND COMMUNICATION iN
TERMS OF THE SENSE OF BELONGING TO THE REPUBLIC OF

TURKEY

ABSTRACT

The main purpose of this research was comparatively analyzing the sense of belonging of the Syrian
refugees, who have been living under temporary protection in Turkey, to the Republic of Turkey and the
problems that they experience in Turkey. The study group consisted of 476 individuals, 246 of whom
were male and 230 were female. The study was conducted using the face to face survey method.
Statistical analysis of the data was performed using SPSS 22.0 program pack. The Shapiro-Wilk test was
applied to examine the normality distributions of numerical variables and normal distribution was
obtained. Parametric tests were used in the data set. Frequency, percentage, arithmetic mean, standard
deviation, minimum and maximum values were used to analyze the descriptive statistics, in addition,
independent samples T-test and one-way ANOVA tests were used for the differences of group means, and
in the significant results, Tukey HSD multiple comparison test was used for the differences between the
groups. In addition, Pearson correlation coefficient was used for the relationship analysis between the
scales. In general, the Syrians have been living in Turkey in social harmony. The most important sense of
belonging was through religious closeness (63%). Moreover, the level of belonging of Syrians is observed
to be high. The levels of satisfaction with life in Turkey is higher in the individuals with higher levels of
the sense of belonging. In this respect, the satisfaction levels regarding the opportunities provided them
increases in the individuals who are satisfied with their life in Turkey.

Keywords: Migration, Intercultural Communication, Syrian, Syrian War, Syrian Refugees.
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GIRIS

Bir¢ok Ortadogu iilkesi 2010 yilinda baslayan Arap bahar1 nedeniyle farkli sekillerde
etkilenmigstir. Suriye’de ilk rejim karsit1 ayaklanma 26 Ocak 2011 yilinda baglamstir. 15 Mart
2011 ise Suriye’nin Dera kentinde sokaklarda protesto gosterisinde bulunan gruplara ates
agilmasi ile birlikte 15 Mart tarihi resmen Suriye’deki i¢ savasin baslangi¢ noktasini olusturdu.
Giin gectikge olaylar durulacagmin aksine siddetlenerek artti. I¢ savasin baslamasi ve
siddetlenmesi sivil halkin gb¢ etmesine en bilyilik neden olmustur. Tiirkiye nin en uzun simirimin
Suriye sinir1 olmasi, Suriye vatandaglarinin hem ekonomik hem de ulasim olarak Tiirkiye’yi
tercih etmesi ayn1 zamanda halen her iki sinirda da yasayan bir¢ok insanin akraba olmasi nedeni
ile Suriyelilerin en blyuk go¢ hareketi Tiirkiye’ye olmustur. Kisa zamanda bu biiyiik bir
kalabaliga ev sahipligi yapmak zorunda kalan Tiirkiye diger iilkelere gore savastan dolayl
olarak etkilenmistir.

Dil, din ve 1k, ekonomik statii ayrimi yapmadan “a¢ik kapi1” uygulamasi ile Suriyeli
vatandaglar1 Tiirkiye Cumhuriyeti devleti kabul etmistir. Higbir Suriyeli vatandas herhangi bir
nedenden 6tiirii sinirdan ¢evrilmemis, onlara “gegici koruma statiisii” vermistir (Ozdemir, 2017:
115). Cografi konumundan dolayi, biiylik kokli devlet kiiltiir ve gelenegi sayesinde
siginmacilara biitiin imkanlar saglanmistir (Giiltekin ve Arslan, 2018: 263). Ote yandan Tiirkiye
bir anda iilkesine akin akin gelen Suriyeli siginmacilara her anlamda yardimci olarak ekonomik
yonden de agir bir yiikiin altina girmistir. Kamplara yerlestirilen Suriyeli siginmacilara
ekonomik, kiiltiirel, psikolojik egitim anlaminda destekler saglanmigtir. Kamp disinda yasamak
isteyen Suriyeli siginmacilara da ekonomik, kiiltiirel, egitim, sosyal, psikolojik konularda
yardimc1 olunarak onlarin Tiirk toplumuna adapte olmalari igin her destegi saglamustir.

Afad’m 21.05.2018 tarihli verilerine gore 3.593.864°l bulan sayilan ile toplumda birtakim
sorunlar da yasamaktadirlar. He ne kadar sayilar1 ¢ok olsa da Tiirkiye’nin bir¢ok sehrine
yerlesen siginmacilar diger insanlarla birlikte yasama imkanina sahip olmuslardir. Bunun yam
sira siginmacilar bu imkanin getirdigi dil ve kiiltiir uyumlari, akraba iliskileri sosyo-ekonomik
durumdaki benzerlik gibi unsurlarla adaptasyon siiregleri kolaylasirken farkli durum ve
sorunlarla da karsilasabilmektedir. Bu sorunlarin bazilar1 Suriyeli siginmacilardan kaynaklanan
(dil, din, egitim, ekonomik, etnik kdken, kiiltiirel, sosyal yasam, psikolojik) problemler olsa da
bazi sorunlar da Tirkiye sartlarindan (6nyargi, dil farki, egitim durumu, etnik kéken, orf adet,
gelenekler, kiiltiirel farkliliklar) kaynaklanmaktadir. Buna bagl olarak Suriyeli siginmacilarin
adaptasyonu gecikmektedir.

KULTURLER ARASI iLETiSiM

Genel olarak iletisim bireylerin duygu, diisiince, bilgilerini s6zIi veya s0zsiiz olarak aktardiklart
surectir (Mutlu, 1998: 168). iletisim siirecinde bir etkilesim vardir. Saglikli iletisim yontemi iki
yonlii iletisimdir. Insanlar dogas1 geregi baskalar ile iletisim kurmak zorundadirlar. Ciinkii
insan sosyal bir varliktir ve iletisim sosyalligin geregidir. Iletisimde bulunan birey iletisimin
dogas1 olan davranmig sekillerini (iletisim amaci, sebebi, ¢ikarimlari, ne zaman, nerede nasil
davranacagini) da iletisim sayesinde Ogrenir (Erdogan ve Alemdar, 2005:; 12). Kiiltiir bes ana
unsurdan meydana gelmektedir. Bunlar; tarihi birikim (Ulkelerin etkisi, mitler ve oykiler,
kolonyalizm), sosyal kimlik (din, dil, irk, niifusun cinsiyet bazinda dagilimi, egitim durumu),
ekonomik siiregler (teknolojik degisim, ekonomik degisim, iiretim endiistrisi), kurumsal
nedenler (biirokrasi, yonetim sekli, kanunlar), cografi (bitki ortiisii, hava durumu) nedenlerdir
(Singh, 2002: 251).

Ortak bir kiiltiir igerisinde bliylimiis kisilerin sekillerden, sembollerden, davranislardan,
gordiiklerinden, yasadiklarindan ayni sonuca varmasi, anlamlandirmasi muhtemeldir (Parker,
1998: 165). Her kisi etrafinda sekillenmis ¢evrenin kiiltiir 6zelliklerini alir, onunla sekillenir. Bu
siire¢ cocuklugu ile baslar. iletisim ile kiiltiir i¢ igedir. Iletisim kisilerin sosyallesmesinde bir
aractir (Young Yun Kim, 2001: 46-62). Birbirinden farkli iki kiiltiire sahip bireyler arasinda
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gerceklesen iliski, etkilesim durumu kiiltiirler arasi iletisim siirecini ifade eder. Kiiltiirler arasi
iletisim, sosyal hayatin birgok alanini; aile, evlilik yapma, davranis sekilleri, digerleri ile iletisim
kurmayi, ticaret yapmayi vb. kapsar. Toplumlarin go¢ etmesi de kiiltiirel iletisim
konularindandir. Kiiltiirler arasi iletisim farkli kiiltiirlere sahip bireylerin kendi aralarinda
gerceklestirdikleri iletisimi, etkilesimi anlamlandirmak, agiklamaktir (Kartari, 2001: 9-12).

KAVRAMSAL OLARAK ONYARGI, AYRIMCILIK, KALIP DUSUNCE

Bagka kisi ve gruplara karsi ayrimei, hosgoriisiiz ve haksiz davranislar onyargidir. Kigisel
faktorlere dayandigi i¢in degistirilmesi uzun zaman alir ve zordur. Kisilerin toplumdaki diger
bireylerle iliskisi 6nyargilari nedeni ile bozulabilmektedir. Onyargilar sosyolojik, psikolojik,
ekonomik, tarihsel vb. faktorler ile olusabilmektedir (Giirses, 2005: 143). Onceden edinilmemis,
arastirilmamug bilgi ile pesin hiikiimlerle varilan yargilar biitiiniidir (Basar, 2003: 222; Goksu,
2011: 2). Onyargilar iginde bulunulmayan bir sosyal gruba kars1 olumlu veya olumsuz duygusal
tepkilerdir (Eagly ve Diekman, 2005). Bir insan veya gruba karsi temeli olmayan inanglar veya
fikirlerdir. Duygular da bu kavramlara paralel olusursa Onyargi bir tutum olarak olusur
(Quillian, 2006). Onyargilar, sosyal hayatta ve kisilerle iliskilerde siirekli karsilasabildigimiz ve
birtakim ayricaliklara imkan verebilen tutumlar biitiiniidiir. Onyargilar siirekli olarak olumsuz,
sevimsiz durumlar igin gegerli degildir. Olumlu sempatik duygulara da paralel gidebilmektedir
(Paker, 2012: 1). Onyargilar aslinda basit bir terim olarak telaffuz edilse bile tarihsel, ekonomik,
sosyopolitik alanlardan etkilenmis bir tutumlar biitiinidiir. Se¢im yaparken, karar alirken
onyargilar dogrultusunda davranilmaktadir. Kimlik ve kisilik gelisim siire¢lerinin dnyargilar
tizerinde etkisi yadsmamaz, bu siiregler olumlu Onyargi ve olumsuz Onyargilara neden
olabilmektedir. Onyargilarm olusumunda biiyiik gruplarin ydnlendirici etkisi oldukga fazladir
(ilhan ve Cevik, 2015: 52).

Insanlar, birey veya gruba kars1 olumsuz/olumlu zihninde olusturdugu algilamalarin, inanglarin
biitiiniinii toplum iginde ¢ocuklugu boyunca sosyallesme iliskileri siirecinde dgrenir. Onyargilar
kusaklar boyunca aktarilabilmektedir. Insanlarin &nyargilarini iligkileri belirlenmektedir.
Onyargilar ve kalip diisiinceler kisinin bir diger kisi ile etkilesime, iletisime girmek istemedigi
durumda onun hakkindaki bilgi agigim1 doldurmalarina ve kisinin farkliliklarimin gérmezden
gelinmesine neden olan ayni zamanda iletisim olusturma siirecinde g¢esitli engellerin
yasanmasina neden oldugu tutumlardir. Onyargilar ¢ogu zaman yanlis anlasilmalara neden
olabilmektedir. Onyargi, ayrimcihk ve kalip diisiinceler iletisimin &niindeki engeldir.
Ayrimciligin asirihi@gr diismanlik yaratabilmektedir (Cosgun, 2004: 8-10).

Ayrimcilik algilardan ziyade goriilebilir somut olarak sergilenen davraniglardir. Bir gruba veya
bireye belli farklari, 6zellikleri nedeni ile esit olmayan farkli muamelelerdir. Ayrimcilik,
ugradigi, gordiigii muamele nedeni ile durumdan olumsuz bigimde etkilenmektedir (National
Research Council, 2004). Ayrimcilig1 kisiler birbirine uygulayacagi gibi kurumlar da bireylere
uygulayabilir. Zaman zaman Ozellikle farkli etnik kokenlere sahip iilkelerde ayrimciligi
uygulayan kurumlar olarak medya ozellikle de yazisi basin 6ne c¢ikmaktadir (Ciftei, 2014).
Ayrimecilik kalip diislincelerin ve dnyargilarin pratikte uygulamalarinin sonucudur (Kagit¢ibasi,
1985: 102). Ayrimcilik, bir kisinin herhangi bir bireye veya kalabaliga karsi olumlu/olumsuz,
onyargili davranig seklidir (Cosgun, 2004: 45). Yani 6nce dnyargilar ve kalip diisiinceler kisinin
zihninde olusur daha sonra bunlar ayrimcilia neden olur. Ayrimciligin temelinde 6nyargi
vardir. Suriyeli sigmmacilar ile anket calismasi esnasinda yapilan goriismelerde Suriyeli
siginmacilarin Tirkiye vatandaslari ile iletisime ge¢cme konusunda imtina etmesi, iligskide
bulunmamasi, paylasim igerisine girmemesi, ayn1 mekanda bulunmay1 arzu etmemesi Tiirkiye
vatandaglarina Suriye vatandaglarinin zihninde olusturduklart onyargilarindan ileri gelen
ayrimcilik davranisidir. Buna baglhi olarak Tirkiye vatandaslarinin ayni sekilde Suriyeli
siginmacilar ile paylasimda bulunmak istememesi, evlerini, igyerlerini kiraya vermemesi, ayni
mekanda bulunmak istememesi, kendini ayn1 mekanda giivensiz hissetmesi, cocuklarmin ayni
okulda okumasina karsi ¢ikmasi Tiirkiye vatandaslarinin Onyargilarn sonucu ortaya c¢ikan
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ayrimci davraniglaridir. Buna bagl olarak kendisine ayrimcilik yapilmadigi halde digerlerinden
farkli oldugu i¢in bireyin zihnindeki 6nyargilari, kalip diisiinceleri de ayrimciliga ugruyormus
gibi algilamasina neden olabilmektedir.

Bu noktada medya mevcut Onyargilar1 yeniden tiiretmesi anlaminda Onemli aktor olarak
karsimiza ¢ikarken, cogunlukla kisiler kendilerine gelen mesajlar1 6zellikle de giindemin
kendileri ile ilgili oldugu zamanlarda merkezi yolu kullanarak biligsel siirecte alimlama
egilimindedirler (Ciftci, 2018)

Kalip Diisiince (Kalip yargi) (Stereotypes) kendimizden olmayan farkli grup veya bireyler
hakkinda iiciincii sahislardan edinilen, herhangi bir yerde manget veya ozet olarak okunulan
bilgilerin toplanarak zihinde bir araya getirilerek olusturulmus tutumlar bitiiniidir. Kalip
disiinceler iletisimde olunan veya olunmayan grup veya bireyler hakkinda 6zet bir fikir
olugsmasim saglar (Goksu, 2011: 1). Bu 6zet bilgiler grup veya birey hakkinda sahip olunan
tutumlar, o grubun Ulyeleri ile rast gelindiginde kisiye verilecek tepkiler ve ona yapilacak
davranis seklini belirler. Kalip disiinceler karsilagilan kisi i¢in yeniden bir baslangi¢c degil
zihnindeki yargilar {izerine kuruludur. Kalip diisiince; yeni durumlar1 ve bilgileri ¢abucak
kategorilere ayirmaya yarayabilen genelleme, basitlestirme oldugundan bir kisi, olay, konu, fikir
hakkinda olumsuz sonuglar dogurabilir (Kagitgibasi, 1985: 102-103).

Tezcan (1972) ’a gore kalip disiinceler pesin hikiimler bitiintidiir ve asagidaki gibi sekilde
siralanabilir:

1- Deneyim ve bilgi sahibi olmadan bir esyaya, kisiye veya gruba karsi takinilan iyi ya da iyi
olmayan tutumlar buttinidur.

2- Mantik acisindan cabucak karar vermeden, lizerinde diisiinmeyi gerektiren durumlar
karsisinda ret veya kabul etme davranigi sergilemesidir.

3- Bir durum veya kisi ile ilgili ortaya atilan fikirleri kendi mantik siizgecinden gecirmeden,
duygularindan yoksun bir bigimde kabul etmesi ve bunu kisi veya kurumlara mal etmesidir

4- Kurum ve kuruluslar vicdani hassasiyetleri bir yana birakarak lekelemektir (Aktaran Cosgun,
2004: 29)

Algilamalar/yargilar ayni zamanda bireyden bireye, bolgeden bolgeye ve iilkeden iilkeye
farklihk gosterebilir (Ozer, 2014: 186). Bireyin i¢inde bulundugu durum sartlar yargisini farkli
etkilemekle birlikte bireyin sosyal ekonomik, kiiltiirel durumu yargisini sekillendirebilmektedir
(Karabulut, 2014: 117-118; Pustu, 2014: 313; Fisher, 1997: 24-25). Bununla birlikte biz ve
onlar ikiligindeki kaliplasmig yargilar ve fikirler 6zellikle gatigsmalarin devam ettigi bolgelerde
kiiltiirel bellek ve kiiltiirel kimlik sekillenmektedir. Ayn1 zamanda mevcut tutum ve algilarin
devamliligt medya araciligi ile yeniden canlandirilmaktadir (Cift¢i, 2018: 154). Kisilerin
inanglari, i¢cinde bulunduklari toplulugun sahip oldugu kiiltiirel degerleri, normlari, gelenekleri,
yasam  sekilleri, beklentileri olaylar1 ve  durumlart  yorumlamada  yargilarm
sekillendirebilmektedir. Onyargi ayrimciligin temelini olusturmaktadir. Onyargilar kisilerin
zihinsel ve psikolojik durumu ile alakalidir (Kenes, 2016: 263). Suriyeli sigmmacilarin
toplumda kendilerine kars1 duyulan ayrimcilik, dnyarg: ile birlikte dislanmalar1 algis1 gergek
durumlar iizerinden degerlendirilebilecek o6rnekler ile miimkiin iken soyut ger¢ek olmayan
sadece Suriyeli siginmacilarin zihinlerinde olusturdugu var olmayan nedenlerden de ileri
gelebilmektedir. Suriyeli siginmacilarin bu ayrimcilifa ugrama Onyargist onlarin Tiirkiye
toplumu ile entegre olamamasinin nedenlerinin basinda gelmektedir. Sonug olarak Onyargi
genel anlamda bireysellige (birey lretir), kalip yargi ise toplumsal olana (toplumsal olarak
zaman igerisinde lretilir) vurgu yapar. Ancak giiclii Onyargilar siirec icerisinde kalip yargiya
dontisebilir.
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Vatandashk Baglaminda Aidiyet Olgusu

Vatandaslik kavrami, hukuki, siyasi, sosyo-ekonomik yonleri ile ¢ok boyutludur. Bireyin
psikolojisini ve yasal statiisiinii i¢cinde barindiran vatandaslik herhangi bir siyasi sisteme olan
tiyelik bagini tanimlamaktadir. Bu bag kisinin yasal statiisii ile birlikte psikolojisini de etkiler
(Carkoglu ve Kalaycioglu, 2014: 2). Vatandaslik kavrami en yalin sekli ile bireylerin bir devlet
ile arasindaki karsilikli gérev, hak ve ylkiimliliik iligkilerini belirleyen, etkileyen hukuksal bir
bag olarak tamimlanabilir (Aybay, 2008: 4). Fakat Turner, vatandasligi sosyolojik perspektiften
“bir bireyi toplumun yetkin bir parcasi olarak niteleyen ve bunun sonucunda kaynaklarin
bireylere ve gruplara dagilimini sekillendiren bir takim (hukuki, ekonomik, kiiltiirel ve siyasi)
uygulama” olarak tammlamaktadir (Turner, 1993: 2). Siyaset teorisi yoniu ile kavrama
bakildiginda ise vatandaslik soyut bir kavram olan devletle ilintili sadakat, hak, yiikiimliiliikkler
ve statii olarak tanimlanmaktadir. Akademideki giincel Vatandaslik tartismalarinda ingiliz
sosyolog T. H. Marshall onemli bir referanstir. Marshall, vatandasligi “bir topluluga aidiyet”
seklinde tamimlamaktadir (Bulmer ve Ress, 1996). Kymlicka ve Norman (1995: 301)
vatandasligi hak ve sorumluluklarla birlikte bireyin kimlik yonii ile siyasi bir topluluga
aidiyetini vurgulamaktadir. Vatandaslik kavraminin sivil, siyasi ve sosyal haklarla ifade edilen
hukuki bir statii olmas1 durumudur. Ikinci temel boyut, vatandaslik kavramimin toplumun kendi
kendini ydnetmesine ve siyasi kurumlarina bireyin siyasi bir 0zne, aktor olarak katilimini
saglamas: ile ilgilidir. Son unsur ise, bireyin siyasi bir topluluga aidiyetini belirten ayr1 bir
tiyelik anlamina gelen vatandasligin kimlik boyutudur. Vatandaslik temelde, ulus-devlet sinirlari
cercevesinde gecerli olmak kayd: ile haklar, siyasi katilm ve kimlik olarak 6zetlenebilir.
Dolayisi ile vatandaslik kavraminin bir taraftan bireylerce talep edilen haklar diger taraftan da
devletge verilen bir kimlik ve statii olarak gelistigi sOylenebilir (Polat, 2011: 129).

Vatandaglik yalnizca siyasi sistemin temel unsuru olan siyasal topluma iiye olmak ile elde
edilen kazanimlar ve bu kazanimlarin yiikledigi sorumluluklar ve ayni zamanda sorumluluklarin
sonucu olarak, bilhassa demokratik siyasal yonetimlerde daha yogun olarak goriilen siyasal
katilimlarla sinirli degil. Bu iki temel unsura bir de kimlik (identity), aidiyet eklemek suretiyle
vatandaslik kavramini anlamli kilmak miimkiindiir (Weale ve Lehning, 1997; Heater, 1990;
Delanty, 2000). Vatandaslik belli bir ulusa ait olmak duygusu ile Ortlisen veya Ortliismeyen,
Fakat hukuken ulusal olarak nitelendirilen bir birey/devlet bagin1 da icerir. Bu sebeple,
geleneksel ifadeyle vatandaslik, 6zneler arasi iligkilere gonderme yaparken esitlik kavrami
tizerinden tanimlanmalidir. Clnk{ kiltirel vatandaslikta hedef yalnizca esit olmak degil gercek
anlamda ait hissi yaratacak olan kimlik, aidiyet ve dolayisiyla yasam alanlarina kaymustir
(Morva, 2015: 142-143).

Aidiyet duygusu bagliligi tanimlamaktadir. Toplumsal gelisme i¢in 6nemli kistaslardan birisi
aidiyet duygusunun yiiksek olmasidir. Bir bireyin topluma kuvvetli duygu bagi ile baglanmasi,
giivenmesi ve o toplumun normlarina/kurallarina ayni zamanda deger yargilarina uygun bir
sekilde hayatin1 yasamaya calismasi kendisini toplumunun bir parcasi olarak hissettigi siireci
kapsamaktadir. Alptekin (2011)’e gore aidiyet dnemli bir ihtiyagtir ve kisinin zihninde olusan
bir duygu birikimi olarak ele alinmasinin yaninda bireyin kisilik ve kimlik gelisimi yoneliminde
bir biling durumu ile baglantilandig1 goriilmektedir. Bireylerin birbirlerine duyduklar giiven ve
birbirleri igin degerli, gerekli olduklarna dair inanglari kuvvetlendikge aralarindaki aidiyet
duygu baginin da kuvvetlenmesi bir gergektir. Kisileri olduk¢a fazla yonde ortakliklarda
bulusturan, topluma kars1 gelisen veya gelistirilen aidiyet duygusuna iligkin kullanilacak kavram
da “toplumsal aidiyet” tir . icinde bulundugu toplumuna aidiyet hissi besleyen kisi, kendisini o
toplumun bir parcas: gibi goriir (Alptekin, 2011: 15). Farkliliklarin taninmasi, tek tek gruplarin
ve bireylerin 6zellikle ana akim kiiltiiriin i¢inde olmayanlarin toplumsal ve mekansal diizlemde
aidiyetlerini saglamanin bir fonksiyonu olarak tanimlanabilir. Fakat yalmizca Kkiiltiirel
vatandaslik i¢in, resmi olarak bir mekana/yere ait olmak kafi degildir, bu aidiyet duygusunun
gercek olmasini gerekli kilar (Frosh, 2001: 62). Ancak, ¢ok kiiltlirciiliiglin en iyi alternatifinin
hala kendisi oldugu diisliniildiiglinde, kiiltiirel vatandagligin farkliliklarin taninmasi ve aidiyet
tizerinden isletilebileceginin kabull; bunun yolunun &zneler arasi etkilesim, iletisim
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stireclerinden gectigini soylemek mimkundir (Morva, 2015: 142-143). Kultirel gerceklikler
gercevesinde, esitligin saglanmasi araciligiyla entegrasyona ulasma fikri, farkliliklarin kabul
edilmesi fikrinin yerini almustir (Herrero, 2010: 2). Tim bu unsurlar kapsaminda
degerlendirildiginde, Vatandaslig: bir iilkeye aidiyet duymanin veya siirdiiriilebilir bir toplumsal
kabul ile o toplumun bir par¢asi olabilmekten 6te, degerler sistemini sahiplenmek ve siyasal
siireglere katilarak toplumu doniistirmeye de ortak olabilmek anlaminda diisiinmek gerekir.
Aksi halde, vatandaghfa erisimin miimkiin kilmmadig1r siireclerde siyasete katilimin
sinirlandirilmast toplumsal diglanmanin ve asimilasyonun bir adimi olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Yildiz, 2017: 64).

SAVAS SONRASI SURIYELI SIGINMACILARIN TURKIiYE CUMHURIYETI’NDEKIi
MEVCUT DURUMU

Suriye’de Dera kentinde 15 Mart 2011 yilinda bas gosteren i¢ karigikliklarda, i¢inde gogunlukla
sivillerin oldugu, yaklasik 500 bin insan yasamini kaybetti. 2011 verilerine goére niifusu 21
milyonun biraz iistiinde olan Suriye’de bu siiregte 13,5 milyon Suriye vatandasi, yardim almaya
mecbur hale geldi. 6,3 milyon insan evlerinden edilirken, bunun 4,9 milyonu ise ¢areyi komsu
iilkelere siginmakta/kagmakta buldu. 29 Nisan 2011°de Hatay ili Yayladag: ilgesinden 260
kisilik bir grup olarak Tiirkiye’ye giris yapmustir. Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskan1 Recep
Tayyip Erdogan’in talimatiyla Suriye savast magdurlar icin krizin ilk giiniinden bu yana dil,
din, rk, cinsiyet ayrimi olmaksizin “Ag¢ik Kapi Politikas1” uygulanarak Suriyeli sigimmacilar
kabul edildi. Bugiin, diinyanin en ¢ok sayida siginmaciya ev sahipligi yapan Tiirkiye, sivil
toplum kuruluslarinin da (AFAD) koordinasyonu ile savastan kacan Suriyeli siginmacilara yeni
bir hayat sunuldu (AFAD, 2017: 1). 2018 yili Mayis ayi istatistiki verilerine bakildiginda
sayilart 3 buguk milyonu asmis ve neredeyse Tiirkiye’nin biitiin sehirlerine dagilmiglardir.
Gegici barinma merkezi i¢inde ve disinda kalan Suriyelilerin sayilarina bakildiginda;

Tablo 1. Gegici barinma merkezi icinde ve diginda kalan Suriyeliler

Gegici Barinma Merkezlerinde Kalanlar 214.849
Gegici Barinma Merkezi Disinda Kalanlar 3.368.585
Toplam 3.583.434

Kaynak: www.goc.gov.tr

Tablo 1’den de anlasacagi gibi, kamp disinda, kalan Suriyelilerin sayisinin 31.05.2018 tarih
itibar1 ile 3.368.585 bu saymin kamp i¢indekilerin bu oranin %10 una denk gelmektedir. Gegici
barmma alani i¢inde ve disinda yasayan Suriyeli siginmacilara Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti
saglik, egitim hizmetleri sunarken; kamp igindekilere siirekli kamp disindakilere bazen gida
yardiminda bulunmaktadir.

Tablo 2. fllere gore Turkiye’deki Suriyeli niifusu

Sehirler Kayit Nifusu | ilin Nufusu Sehirler Kayit Nifusu il Nufusu
Edilenl ile Edilenlerl ile
er Karsilastir er Karsilastir
ma ma
Ylzdesi Yiizdesi
TOPLAM 3.583.4 | 80.810.5 | 4,43% TOPLAM 3.5683.434 | 80.810.5 | 4,43%
341 25 1 25
ADANA 202.67 | 1.216.47 | 9,14% K. MARAS 100.346 1.127.62 | 8,90%
6 5 3
ADIYAMAN 29.688 | 615.076 | 4,83% KARABUK | 772 244453 | 0,32%
AFYON 3.628 715.693 | 0,51% KARAMAN | 687 246.672 | 0,28%
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AGRI 1.150 536.285 0,21% KARS 133 287.654 0,05%
AKSARAY | 2.691 402.404 0,67% KASTAMONU | 1,395 372.373 0,37%
AMASYA 618 329.888 0,19% KAYSERI 74.524 1.376.72 | 541
2
ANKARA 98.731 | 5.445.02 | 1,81% KIRIKKALE | 1.009 278.749 0,36%
6
ANTALYA 1.022 2.364.39 | 0,04% KIRKLARELI 2.435 356.050 0,68%
6
ARDAHAN 91 97.096 0,09% KIRSEHIR 897 234.529 0,38%
ARTVIN 33 166.143 0,01% KILIS 131.109 136.319 96,18%
AYDIN 11.291 | 1.080.83 | 1,04% KOCAELI 44.277 1.883.27 | 2,35
9 0
BALIKESIR 2.923 1.204.82 | 0,24% KONYA 107.515 2.180.14 | 4,93
4 9
BARTIN 98 193.577 0,05% KUTAHYA | 549 572.256 0,10%
BATMAN 21.256 | 585.252 3,63% MALATYA | 26.176 786.676 3,331
BAYBURT 28 86.417 0,03% MANISA 12.117 1.413.04 | 0,86%
1
BILECIK 442 111.693 0,20% MARDIN 91.846 809.719 11,47%
BIN6OL 840 273.354 0,31% MERSIN 208.139 1.793.93 | 11,60%
1
BITLIS 966 341.474 0,28% MUGLA 13.423 938.751 1,4m
BOLU 2.095 303.184 0,69% MUS 1.434 404.544 0,35%
BURDUR 8.764 264.779 3,31% NEVSEHIR | 8.823 292.365 3,02%
BURSA 148.07 | 2.936.80 | 5,04% NIGDE 3.570 352.727 1,01%
7 3
CANAKKALE | 1,765 530.417 0,51% ORDU 563 742.341 0,08%
CANKIRI 391 186.074 0,21% OSMANIYE | 54.555 527.724 10,34%
CORUM 1.831 518.421 0,54% RiZE 916 331.041 0,28%
DENIZLI 11.060 | 1.018.735 | 1,18% SAKARYA 13.811 990.214 1,39%
DIYARBAKIR | 32,912 | 1.699.901 | 1,94% SAMSUN 5.900 1.312.990 | 0,45%
DUZCE 1.071 377.610 0,28% SIIRT 4522 3.24.394 | 1,39%
EDIRNE 866 406.855 0,11% SINOP 96 207.417 0,05%
ELAZIG 11.549 | 583.671 1,98% SIVAS 3.144 621.301 0,05%
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ERZINCAN | 83 131.511 | 0,04% SANLIURFA | 475.781 1.985.753 | 13,96%
ERZURUM | 1.052 760.476 0,14% SIRNAK 14.937 503.136 2,97%
ESKISEHIR | 4.260 860.620 | 0,49% TEKIRDAG | 10.492 1.005.463 | 1,04%
GAZIANTEP | 384.285 | 2.005.515 | 19,16% TOKAT 1.108 602.086 | 0,18%
GIRESUN 116 437.393 | 0,03% TRABZON 3.110 786.326 | 0,40%
GUMUSHANE | 69 170.173 0,04% TUNCELI 45 82.498 0,05%
HAKKARI | 5.833 175.761 2,12% USAK 2.594 364.971 0,71
HATAY 445.095 | 1.575.226 | 28,26% VAN 2.893 1.106.891 | 0,26%
IGDIR 89 194.775 0,05% YALOVA 3.882 151.103 1,55%
ISPARTA 7.177 433.830 1,65% YOZGAT 4543 418.650 1,0%
ISTANBUL | 561159 | 15.029.231 | 3,73% ZONGULDAK | 316 596.892 | 0,05%
iZMIR 137.167 | 4279677 | 3,21%

Kaynak: www.goc.gov.tr

Tablo 2’ ye bakildiginda sayilar1 2018 yili itibar1 ile 3 buguk milyonu asan Suriyeli
siginmacilarm Tiirkiye’nin her sehrine dagildiklar1 goriilmektedir. Tiirkiye niifusu ile Suriyeli
siginmacilarin sayilart karsilagtirildiginda iilke niifusunun yaklasik %3,72 oranina denk
gelmektedir. Fakat bunlarin igerisindeki 11 ilde (Adiyaman, Adana, Hatay, Kayseri,
Kahramanmaras, Mardin, Osmaniye, Mersin, Sanlhurfa, Kilis, Gaziantep) siginmaci sayisi iilke
niifus ortalamasinin oldukga iistiindedir. Bilhassa il niifuslar ile eslestirildiginde Kilis ilinde
%96,18 Suriyeli oldugu, Hatay ilinde %28,26 Suriyeli siginmacinin oldugu, Sanlurfa ilinde
%23,96 siginmacinin oldugu, Gaziantep ilinde %19, 16’ ik oranla siginmaci sayilart ile 6ne
cikmaktadirlar. Suriyeli siginmacilarin say1 olarak bu sehirlerde fazla olmasi sehirlerin Suriye
sinirinda olmasi, etnik olarak yakin olmalar1 ve akrabalik iligkileri sayilabilir. Buna bagli olarak
Tirkiye 3,5 milyonun {izerindeki Suriyeliye ev sahipligi yapmaktadir (UNHCR, 2018)
istatistiklerine gore bu da Tiirkiye’yi diinya lilkeleri i¢cinde en fazla sayida Suriyeli miilteciyi
barindiran iilke konumuna sokmustur. Tiirkiye Cumhuriyet Devleti sinirdaki 10 ilde 21 barinma
merkezi olusturmustur. Barinma merkezlerinde yasayanlarin sayisi 2018 itibar1 ile 214.849
bindir. Genellikle ¢adir kentler Suriye smirlarindaki sehirlerde kurulmustur. Bu nedenle hem
barinma merkezlerinde yasayanlar hem de barinma merkezleri disinda yasayanlarin sayisina
gore Sanliurfa, Kilis, Hatay, Gaziantep en kalabalik Suriyeli siginmaci niifusuna sahiptir (Gog
Idaresi, 2018; UHMD, 2018; UNHCR, 2018; AFAD, 2018)

Suriyeli siginmacilar i¢in belediyeler, Kizilay, AFAD vb. resmi kurum ve kuruluslarla birlikte
alanda c¢alisma yapan sivil toplum kuruluslari hizmet sunmaktadir. Fakat tiim bu ugraslara
ragmen Suriyeli sigmmacilar bir¢ok konuda sorunlar yasamaktadir. En biiyiik sorun
siginmacilarin statiileri sorunudur. Miilteci haklar1 Suriyeliler i¢in degil Avrupa vatandaslarina
verilmektedir. Yasal olarak Suriyeli sigmmacilar “gecici koruma” statiisiinde Tirkiye’de
yasamaktadir. Her ne kadar gegici koruma altindaki siginmacilar “iilke topraklarina kabul, geri
gonderilmeme, temel ve acil ihtiyaglarin karsilanmasi™ garantisi olsa da sosyal yagamlar1 geregi
daha genis haklara ihtiya¢ duymaktadirlar (Efe, 2015: 13-14).
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YONTEM

Arastirmanin Amaci ve Onemi
Bu arasgtirmanin temel amaci, Tiirkiye’de gegici koruma altinda yasayan Suriyeli siginmacilarin
Tiirkiye Cumhuriyeti’ne aidiyet duygular1 baglaminda Tiirkiye Cumhuriyeti topraklarinda
adaptasyon ve iletisim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 karsilastirmali olarak analiz etmeye
yoneliktir. Bu ¢alisma Suriyeli Siginmacilarin Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’ne Aidiyetlerinin
belirlenmesi, Adaptasyon ve Iletisim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlarin tespitine ydnelik
oldugundan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu temel amag¢ dogrultusunda;

1. Suriyeli bireylerin aidiyet dlzeyleri, sosyo-demografik ozellikler arasinda
anlaml bir fark gostermekte midir?

2. Suriyeli bireylerin aidiyet diizeyleri, Tirkiye’ye gelis zamanlar1 arasinda
anlaml bir fark gostermekte midir?

3. Suriyeli bireylerin aidiyet duzeyleri, Turkiye’deki konumlar1 arasinda anlamli
bir fark gdstermekte midir?

4. Suriyeli bireylerin aidiyet diizeyleri, Tiirkiye’deki aidiyet yonleri arasinda
anlaml bir fark gostermekte midir?

5. Suriyeli bireylerin aidiyet diizeyleri, Tiirkiye’de ayrimciliga ugrama durumlar
arasinda anlamli bir fark gostermekte midir?

6. Suriyeli bireylerin Tiirkiye’deki yasam memnuniyeti, Tiirkiye’de ayrimciliga
ugrama durumlari arasinda anlamli bir fark gostermekte midir?

1. Suriyeli bireylerin taninan imkanlardan memnuniyet diizeyleri, Tirkiye’de
ayrimciliga ugrama durumlari arasinda anlamli bir fark gostermekte midir?

8. Suriyeli bireylerin aidiyet dizeyleri, aidiyet duygusu, Tiirkiye’deki yasam
memnuniyeti ve taninan imkanlardan memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

Sorular sorularak sorun tespit edilmeye ¢aligilmigtir.

Arastirmanin Siirhliklar:

1- Arastirma bulgulari, anketin uygulandigi 02-30 Nisan 2018 tarihinde zaman dilimindeki
Suriyeli siginmacilarin Tirkiye Cumhuriyeti’ne olan aidiyet duygulari baglaminda adaptasyon
ve iletisim siirecinde karsilastiklari sorunlarin nedenini belirlemeye yoneliktir.

2- Anket Suriyeli sigmmacilarin Tiirkiye Cumhuriyeti’'ndeki karsilastiklar1  sorunlar
belirlemeye yonelik oldugundan; isimlerinin alinmamasina ragmen Suriyeli siginmacilarin
fislenecekleri, tepki gorecekleri, iilkelerine geri gonderilecekleri, yardimlarin kesilecegi
korkusu ile ankete yogun katilim gostermemislerdir.

3- Aragtirma verilerinin yalnizca anket yapilarak elde edilmesi gozlem, miilakat vb.
yontemlerinin kullanilmamasi arastirmanin bir diger siirliligidir.

4- Biirokratik islemler, zaman maliyet (rehber, ¢cevirmen), kisitlarindan dolay1 aragtirma igin
ancak 400 kisiye ulasildi. Daha sonra yapilacak ¢alismalarda Tirkiye’deki her sehir birbiri ile
karsilastirilarak sehirlere gore farklilik gosterip gostermedigi tespit edilebilir. Ayni ¢alisma
Tiirkiye ve Suriyelilerin ¢ogunlukta oldugu Avrupa ilkelerinde yapilarak iilkeler bazinda bir
karsilagtirma yapilabilir.

5-Arastirmanin 6rneklemi Tiirkiye’de barinma alan1 disinda Adiyaman, Adana, Hatay, Kayseri,
Kahramanmarag, Mardin, Osmaniye, Mersin, Sanlurfa, Kilis, Gaziantep illerinde yasayan

161



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Suriyeli Siginmacilarin...

Suriyeli sigimmmacilardan olusmaktadir. Siginma alam igindeki Suriyeli siginmacilar ile izin
engelinden dolay1 goriisiilemediginden ankete dahil edilememislerdir. Daha sonra ¢alismacilarin
yapacaklar1 aragtirmalarda biirokratik izin engelleri asilarak kamp (siginma alani) igerisindeki
siginmacilara da anket uygulanabilir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Suriye savasinin basladigi 2011 ve sonrasinda Tiirkiye’ye gelen Suriyeli
sigimacilar olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Igisleri Bakanligi Gog Idaresi Genel
Miidiirligiiniin 31.05.2018 verilerine gére barinma alanlar1 (kamp) disinda en fazla Suriyeli
siginmaciy1 barindiran Adiyaman, Adana, Hatay, Kayseri, Kahramanmaras, Mardin, Osmaniye,
Mersin, Sanlurfa, Kilis, Gaziantep illerinde yasayan Suriyeli sigimmmacilar olusturmaktadir.
Cinsiyet oranlarina bakildiginda; ankete katilan Suriyeli siginmacilarin 246’simm1 erkekler,
230’unu kadmlar olusturmaktadir. Arastirmaya ¢ogunlukla 36-45 yas grubu arasindaki kisiler
katilim gostermistir. Arastirmacilar 1000.000 ile 25000.000 evrenli topluluktan oOrneklem
buyiikliigi 0,05 hata payi ile segerken 384 kisinin yeterli oldugunu belirtmistir (Balci, 2011:
106). Bu ¢alismanin Suriyeli siginmacilara yapilmasiin en biiylik nedeni 2011 yilinda gegici
olarak misafir anlayis1 ile Tiirkiye’ye gelen fakat uzayan savas nedeni ile zorunlu olarak
Tirkiye’de yasayan Suriyelilerin  durumlarinin ~ belirlenmesi  hedeflenmistir.  Suriyeli
siginmacilara anketi cevaplamalari konusunda herhangi bir baski yapilmamustir. Katilimda
goniilliiliik esas1 temel alinmugtir. Ankete katilanlardan kisisel bilgileri istenmemistir. Anket
terciman marifeti ile Arapcaya c¢evrilmistir. Anket hem Arapca hem Turkce olmak (zere
olusturulmustur. Okuma yazman bilmeyen Kkisiler i¢in anketi anlayip cevap verebilmeleri igin
terciman tutulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Sosyo-Demografik Ozellikler, Turkiye’ye Gelis Zamam, Tirkiye’deki Konumu,
Aidiyet Duygu Diizeyi, Aidiyet Yonleri, Ayrimciliga Ugrama Ve Ayrimcilik Yonleri, Sosyal
Uyum Problemleri, Yagsam Ve Taninan Imkanlardan Memnuniyet Diizeyleri Olmak Uzere 19
Sorudan Olusmaktadir. Yizylze anket en glvenilir anket yontemidir (Kaya vd, 2017: 46).
Veriler Suriyeli bireylere yiiz-yiize anket yoluyla toplanmustir. Tesadiifi Ornekleme
Yontemlerinden Basit Rastgele Ornekleme Yoéntemiyle 476 kisiye uygulanmistir. Arastirmada
aidiyet, yasam ve tanman imkéanlardan memnuniyet boyutlarma yo6nelik Cronbachalpha
giivenilirlik degeri 0.47 olarak bulunmus ve bu maddeler orta diizeyde giivenilirlik géstermistir.
Ayrica ayrimeilik, sosyal uyum, savas bitmesi durumunda Tiirkiye’de kalmak isteme ve imkan
olmasi durumunda bagka iilkelere gitme durumu ile ilgili maddelerin Crobachalpha guvenilirlik
degeri 0.64’tiir ve bu deger oldukga giivenilirdir.

Arastirmanin Yontemi ve Verilerin Istatistiki Analizi

Caligmanin istatistiksel analizleri SPSS 22.0 programi kullanilarak yapilmistir. Sayisal
degiskenlerin normallik dagilimlarina bakmak i¢in Shapirowilk testi uygulanmis ve normal
dagilim elde edilmistir. Veri setinde parametrik testler kullanilmigtir. Tanimlayici istatistiklerin
cozlmlenmesinde de frekans, ylzde, aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum degerlerden faydalanilmistir. Olgekler normallik dagilimina uygun oldugundan,
bagimsiz 2 grubun ortalama karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t testi, 2’den fazla bagimsiz
grubun karsilagtirilmasinda ise One-WayANOVA (Tek yonlu varyansanalizi) testi, gruplar
arasindaki farkliliklar1 Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi ve degiskenler arasindaki iligkiyi
6lgmek icin pearson korelasyon katsayisi kullanilmistir. Sonuglar %95°lik giiven araliginda,
0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Tablo 1. Sosyo-demografik Ozellikler

n %
Cinsiyet Kadin 230 48,0
Erkek 246 52,0
18-25 63 13,0
Yas 26-35 117 25,0
36-45 206 43,0
46 ve Uzeri 90 19,0
. Evli 405 85,0
Medeni durum Bekar = 15.0
Yok 60 13,0
1 16 3,0
2 31 6,5
Cocuk durumu 3 = 105
4 109 23,0
5 ve Uzeri 209 44,0
0-999 268 56,0
. 1001-2000 141 30,0
Ayhik gelir 2001-3000 43 9,0
3001 ve Uzeri 24 5,0
Okur-yazar degil 50 10,0
ko gretim 144 30,0
Egitim I:ise_ 157 33,0
On lisans 65 14,0
Lisans 56 12,0
Lisanssti 4 1,0
Ogrenci 53 11,0
Issiz 115 24,0
Esnaf 17 4,0
Meslek Ev hanimu 133 28,0
Ciftci 5 1,0
Is¢i 144 30,0
Diger 9 2,0

Aragtirmaya katilan kisilerin %48°1 kadin, %52’si erkektir; %131 18-25 yas, %251 26-35 yas,
%43’0 36-45 yas arasinda ve %19’u ise 46 yas ve lizerindedir; %85’i evli, %151 bekar;
%3’tniin 1 g¢ocugu, %6,5’inin 2 g¢ocugu, %10,5’inin 3 c¢ocugu, %23’lnin 4 cocugu ve
%A44’1iniin ise 5 ve lizerinde ¢ocuklar vardir; bununla birlikte %13’{iniin ise hi¢ ¢ocugu yoktur.
Kisilerin %56’s1 0-999 TL arasinda, %30’u 1001-2000 TL arasinda, %9’u 2001-3000 TL
arasinda ve %5’i ise 3001 TL iizerinde aylik gelirleri oldugunu belirtmistir. Egitim diizeyleri
degerlendirildiginde; %30’u ilkdgretim, %331 lise, %14’ 6n lisans, %12’si lisans ve %1’ ise
lisansiistii egitim aldiklarin1 bununla birlikte %10’u ise okur-yazar olmadiklarini belirtmiglerdir.
Kisilerin %11°1 6grenci, %4’ esnaf, %281 ev hanimi, %1°1 ¢ift¢i, %30’u is¢i ve %2’1 ise diger
meslek gruplarinda olduklarini; %24°1 ise herhangi bir iste caligmamaktadir.
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Tablo 2. Tirkiye’ye gelis zamani ve Trkiye’deki konumu

n %
2011 dncesi 11 2,3
Tiirkiye’ye  gelis 2011 yili 40 8,4
zamani 2012 yili 68 14,3
2013 ve sonrasi 357 75,0
Gegici koruma altindaki siginmaci 176 37,0
Turkiye’deki Oturma iznine sahip olan 24 5,0
konum Vatandag 20 4,0
Multeci 256 54,0

Arastirmada Suriyeli bireylerin Tiirkiye’ye gelis zamani ve Tiirkiye’deki konumlari
degerlendirildiginde; %2°si 2011 yili 6ncesi, %81 2011’y1linda, %14,3’1i 2012 yilinda ve %75’
ise 2013 yil1 ve sonrasinda Tirkiye’ye geldiklerini; %37’si gecici koruma altinda sigimmaci,
%51 oturum iznine sahip, %4’1i vatandas ve %541 ise miilteci olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 3. Tirkiye’deki aidiyet duygusu ve aidiyet yondi

N Ort.#S.S. Alt-Ust smir
Aidiyet duygusu 476 4,0+1,1 1-5
n %
Sosyal yagam Evet 191 40,0
Hayir 285 60,0
Dini yakinlik Evet 300 63,0
Hayir 176 37,0
Dil benzerligi Evet 61 13,0
Hayir 415 87,0
Kdulturel benzerlik Evet 63 13,0
Hayir 413 87,0
Akrabalar Evet 137 29,0
Hayir 339 71,0
Cografi benzerlik Evet 116 24,0
Hayir 360 76,0

Arastirmada Suriyeli bireylerin ortalama aidiyet duygusu degerlendirildiginde; genel olarak
kendilerini  Tirkiye’ye ait hissettiklerini  (4,0£1,1) Dbelirtmislerdir. Aidiyet yonleri
degerlendirildiginde ise; kisilerin sadece %063’ dini yakinlik yoniinden kendilerini ait
hissettiklerini bununla birlikte %60’1 sosyal yasam, %87’si dil benzerligi, %87’si kiiltiirel
benzerlik, %711 akrabalar, %76’s1 cografi benzerlik yoniinden kendilerini ait hissetmediklerini
belirtmislerdir.

Tablo 4. Tlrkiye’de 6nyargiya/ayrimciliga ugrama ve ayrimciliga ugrama yonii

n %

Evet 90 19,0
On yargi/ayrimeiliga ugrama Hayir 225 47,0
Kararsizim 161 34,0
N Evet 63 13,0
Etnik koken Hayir 13 87.0
Dil Evet 175 37,0
Hayir 301 63,0

Din Evet 38 8,0
Hayir 438 92,0
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- Evet 65 14,0
Kiilttirel Farkliliklar Hayir 411 86,0
) Evet 64 13,0
Orf-Adet-Gelenek Hayir 412 87,0
_ Evet 62 13,0
Ekonomik Hayir 414 87,0
Higbiri Vet o 550
¢ Hayir 302 63,0

Aragtirmada Suriyeli bireylerin 6n yargi/ayrimciliga ugrama durumlari ve ugrama yonleri
degerlendirildiginde; kisilerin %19’u 6nyargi/ayrimeiliga ugradiklarini, %47’°si ugramadiklarini
ve %34’1 ise bu konuda kararsiz kaldiklarin1 belirmislerdir. Ayrica kisilerin en ¢ok ayrimcilik
yasadig1r nokta dildir, kisilerin %37’si dil yoniinden ayrimecilik yasadiklarini belirtmiglerdir.
Diger yonlerde ise genel olarak ayrimcilik yasamamaktadirlar. Dil sorunu da Suriyeli bireylere
yonelik kendi dillerinde ve Tiirkge olarak verilecek egitimlerde bu oran minimum diizeye
indirgenebilir.

Tablo 5. Tirk Vatandaslar ile ilgili sosyal uyum

n %

Tirk vatandaslar1 ile sosyal Evet 61 13,0
uyum problemi yasama Hayir 234 49,0
Kararsizim 181 38,0

Suriyeli bireylerin %13’ Tiirk vatandaslar ile sosyal uyum problemi yasadiklarini, %49’u
yasamadiklarin1 ve %38’1 ise bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Genel ¢ergevede
Suriyeli bireyler sosyal uyum igindedir ve bu konuda kismi bir problem yasadiklari séylenebilir.

Tablo 6. Tirkiye’deki yasam ve imkanlardan memnuniyet diizeyi

N Ort.£S.S. Alt-Ust smir
Tiirkiye’de yasam memnuniyeti 476 3,411,2 1-5
Taninan imkanlardan -« 27413 15

memnuniyet diizeyi

Suriyeli  bireylerin  Tirkiye’deki yasam ve  imkéanlardan memnuniyet diizeyi
degerlendirildiginde; Tirkiye’deki yasam memnuniyetin orta diizeyde ve taninan imkanlardan
da orta diizeye yakin bir memnuniyet duyduklarini belirtmislerdir.

Tablo 7. Tirkiye’de kalmak isteme durumu

n %
., . ... . Evet 136 28,6
E;Irrlg/;k(::t :;Veas bitse Turkiye’de Hayir 139 292
Kararsizim 201 42,2
Evet 54 11,0
Imkan olsa baska iilkeye gitme ~ Hayir 285 60,0
Kararsizim 137 29,0
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Suriyeli bireylerin %28,6’s1 Suriye’de savas bitse de Turkiye’de kalmak istediklerini, %29,2’si
kalmak istemediklerini, %42,2’si ise bu konuda kararsiz olduklarini; %11°1 imkéanlar1 olsa
ulkelerine gitmek istediklerini, %601 gitmek istemediklerini ve %29’u ise bu konuda kararsiz
kaldiklarini belirtmislerdir. Bu oranlar arastirmaya katilan Suriyelilerin Tiirkiye’de yasamaktan
genel olarak memnun olduklarini géstermektedir.

Tablo 8. Sosyo-demografik 6zelliklere gore aidiyet duygusu karsilastirilmasi

Aidiyet duygusu
Ort+5.5. v P
Lo Kadin 39+£12
Cinsiyet Erkek 40+11 -1,294 0,196
18-25 37+1.2
- +
Yas? ggjg jg ; 12 1,254 0,290
46 ve Uzeri 40+12
. 1 Evli 40+11
Medeni durum Bekar 38412 1,632 0,103
Yok 3,8+1,2
1 33+x11
) 2 35+13 *
Cocuk durumu 3 41009 3,531 ,004
4 41+10
5 ve Uzeri 40+1,1
0-999 39+1.2
Aylik gelir? ;881:%880 j:g : ié 0111 0954
3001 ve Uzeri 41+11
Okur-yazar degil 42+10
ko gretim 38+13
cee o Lise 39+11 *
Egitim On lisans 41+10 2,275 046
Lisans 42+0,9
Lisanstisti 38+1,0
Ogrenci 37+12
Issiz 38+11
Esnaf 41+0,8
Meslek? Ev hanimu 41+10 2,438 ,025*
Ciftci 32+1.1
Isci 40+1,2
Diger 48+04

!Bagimsiz orneklem t testi, 2One-way ANOVA testi, *p<.05

Aragtirmada sosyo-demografik 6zelliklere gore aidiyet duygusu diizeyleri degerlendirildiginde;

Suriyeli bireylerin aidiyet duygusu diizeyleri cinsiyet, yas, medeni durum ve aylik gelirleri
arasinda anlaml farklilik gostermemektedir (p>.05).

Suriyeli bireylerin aidiyet duygusu diizeyleri ¢ocuk durumlari arasinda anlamli farklilik
gostermektedir (F:3,531; p:0,004<.05). Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi ile gruplar
arasindaki farkliliklar degerlendirildiginde; 4 cocugu olan kisilerin ortalama aidiyet diizeyi
anlamli olarak 2 ¢ocugu olan kisilerin aidiyet diizeyinden daha yiiksektir.
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Suriyeli bireylerin aidiyet duygusu diizeyleri egitim durumlari arasinda anlamli farklilik
gostermektedir (F:2,275; p:0,046<.05). Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi ile gruplar
arasindaki farkliliklar degerlendirildiginde; okur-yazar olmayan ve 6n lisans egitim diizeyindeki
kisilerin ortalama aidiyet diizeyleri anlamli olarak ilkogretim diizeyindeki kisilerin ortalama
aidiyet duzeylerinden daha yiksektir.

Suriyeli bireylerin aidiyet duygusu diizeyleri meslek gruplari arasinda anlamli farklilik
gostermektedir (F:2,438; p:0,025<.05). Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi ile gruplar
arasindaki farkliliklar degerlendirildiginde; diger meslek gruplarinda yer alan kisilerin ortalama
aidiyet diizeyi anlamli olarak 6grenci, issiz, ev hanimi, is¢i olarak calisan kisilerin ortalama
aidiyet duizeylerinden daha ytksektir.

Tablo 9. Tirkiye’ye gelis zamanina gore aidiyet duygusu

Gelis zamani? n Ort.S.S. F p
2011 oncesi 11 3,715

2011 yilh 40 3611

2012 yili 68 39+1.1 2,328 0,074
2013 ve sonrasi 357 40+1,1

10ne-way ANOVA testi

Aragtirmada Suriyeli bireylerin aidiyet diizeyleri Tiirkiye’ye gelis zamanlarina gére anlamli
farklilik gostermemistir (F:2,328; p:0,074>.05).

Tablo 10. Turkiye’deki konumuna gére aidiyet duygusu

Konumu n Ort.1S.S. F p
Gegici koruma altindaki siginmaci 176 39+11

Oturma iznine sahip olan 24 3,3+1,1

Vatandasg 20 42+1,0 3,643 ,013*
Milteci 256 40+11

10ne-way ANOVA testi, *p<.05

Arastirmada Suriyeli bireylerin aidiyet diizeyleri Tiirkiye’deki konumlar1 arasinda anlamli
farklilik gostermektedir (F:3,643; p:0,013<.05) Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi ile gruplar
arasindaki farkliliklar degerlendirildiginde, oturma iznine sahip bireylerin ortalama aidiyet
diizeyleri anlamli olarak diger konumdaki kisilerin ortalama aidiyet diizeylerinden daha
diistiktiir.

Tablo 11. Turkiye’deki aidiyet yoniine gore aidiyet duygusu

Aidiyet duygusu
Ort. t P
Evet 41+11
Sosyal yagam Hayir 39+11 1,897 0,058
o Evet 39+11
Dini yakinlik Hayir 40+11 -0,936 0,350
. o Evet 42+10
Dil benzerligi Hayir 39+11 2,146 ,032*
Kiltirel benzerlik Evet 41+11 0,909 0,364
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Hayir 39+1,1
Evet 39+11

Akrabalar Hayir 40+11 -0,591 0,555
Evet 40+11

Cografi benzerlik Hayir 40+11 0,060 0,952

!Bagimsiz 6rneklem t testi, *p<.05

Arastirmada aidiyet diizeyleri Tirkiye’deki aidiyet yonleri arasinda degerlendirildiginde; Dil
benzerligi yasayan kisilerin ortalama aidiyet diizeyi anlamli olarak dil benzerligi yasamayan
kisilerin ortalama aidiyet diizeyinden daha yiiksektir (t:2,146; p:0,032<.05).

Kisilerin ortalama aidiyet diizeyleri sosyal yasam, dini yakinlik, kiiltiirel benzerlik, akrabalar ve
cografi benzerlik yoniinden anlamli farklilik gostermemektedir (p>.05).

Tablo 12. Turkiye’deki ayrimciliga ugrama durumuna gore aidiyet duygusu karsilastirilmasi

Ayrimeilik? n Ort.+S.S. F p
Evet 90 3,614

Hay1r 225 4,4+0,9 30,026 ,000*
Kararsizim 161 3,6x1,1

10ne-way ANOVA testi, *p<.05

Arastirmada Suriyeli bireylerin aidiyet diizeyleri Tiirkiye’deki ayrimciliga ugrama durumlar
arasinda anlamli farklilik gostermektedir (F:30,026; p:0,000<.05). Tukey HSD c¢oklu
karsilagtirma testi ile gruplar arasindaki farkliliklar degerlendirildiginde; ayrimcilik
yasamadigini belirten kisilerin ortalama aidiyet puani anlamli olarak ayrimcilik yasayan ve bu
konuda kararsiz olan kisilerin ortalama puanlarindan daha ytiksektir.

Tablo 13. Ayrimciliga ugrama yonlerine gore Turkiye’de yasam memnuniyeti karsilastiriimasi

Tijrkiye’_de _ yasam

memnun|yet| t p

Ort. £S.5.
Etnik koken IE{\SH gj s 15 0,829 0,407
Dil EI‘;‘;tlr gé : ﬁ -3,503 001*
Din IE{‘SH g:i X 1; 0,964 0,335
g:rllilljlflilar El\zliiltlr 32 i 13 2,174 ,006*
Orf-Adet-Gelenek El‘glr gg X 15 1,685 0,093
Ekonomik EI‘;‘;tlr gg : 1; 13,397 001*
Hicbiri El‘glr g; X 1‘2) 3,823 000*

Bagimsiz 6rneklem t testi, *p<.05
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Arastirmada Suriyeli bireylerin ayrimeilik yasadiklar1 yonler ile Tiirkiye’deki yasam
memnuniyet diizeyleri degerlendirildiginde;

Bireylerin yasam memnuniyetleri etnik kdken, din ve orf-adet- gelenek yonlerinden ayrimeiliga
ugrama durumlar1 arasinda anlamli farklilik gostermemektedir (p>.05).

Bununla birlikte dil, ekonomik yoniinden ayrimcilik yasamayan kisilerin yasgam memnuniyeti
anlamli olarak ayrimcilik yasayan kisilerin yasam memnuniyetinden daha yuksektir (p<.05).

Kiiltiirel farkliliklar konusunda ayrimeilik yasadigini belirtenlerin yasam memnuniyeti anlamli
olarak yasamayanlardan daha yiiksektir (p:0,006<.05).

Higbir yonden ayrimeilik yagamayan kisilerin yagam memnuniyeti anlamli olarak herhangi bir
sekilde ayrimcilik yasayanlarin yasam memnuniyetinden daha yiiksektir (p:0,000<.05).

Tablo 14. Ayrimciliga ugrama yonlerine gore TUrkiye’de tanman imkanlardan memnuniyet
karsilastiriimasi

“Taninan imkanlardan t p

memnuniyet diizeyi

Ort=s.s,
Etnik koken EI‘:;IH gg : %g 1,500 0,134
Dil El‘a’litlr g:g X 1; 4395 000
Din E‘;‘;tlr ‘;’8 N ig 1,185 0,237
Kiiltiirel Farkliliklar El‘a’litlr ‘;’:gi’ 13 4882 000*
Orf-Adet-Gelenek IE{‘:;‘H g:g : 1\?,} 2302 022
Ekonomik E{Zeytlr g:g X 1g 2283 023
Hicbiri IE{‘:;‘H ‘;’g : 13 3504 001

!Bagimsiz 6rneklem t testi, *p<.05

Aragtirmada Suriyeli bireylerin ayrimcilik yasadiklar1 yonler ile Tiirkiye’deki taninan
imkanlardan memnuniyet diizeyleri degerlendirildiginde;

Bireylerin taninan imkanlardan memnuniyetleri etnik kdken ve din yonlerinden ayrimciliga
ugrama durumlar1 arasinda anlamli farklilik gostermemektedir (p>.05).

Bununla birlikte dil, orf-adet-gelenek ve ekonomik yoniinden ayrimcilik yasamayan kisilerin
taninan imkanlardan memnuniyeti anlamli olarak ayrimcilik yasayan kisilerin memnuniyetinden
daha yuksektir (p<.05).

Kiltiirel farkliliklar konusunda ayrimcilik yasadigini belirtenlerin  taninan imkanlardan
memnuniyeti anlamli1 olarak yasamayanlardan daha yiiksektir (p:0,023<.05).

Hicbir yonden ayrimcilik yasamayan kisilerin tanian imkanlardan memnuniyeti anlaml olarak
herhangi bir sekilde ayrimcilik yasayanlarin memnuniyetinden daha yiiksektir (p:0,001<.05).
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Tablo 15. Bireylerin aidiyet duygusu, Turkiye’deki yasam memnuniyeti ve taninan imkanlardan
memnuniyet diizeyleri arasindaki iligki

Aidiyet Tiirkiye’de yasam Taninan  imkanlardan

duygusu  memnuniyeti memnuniyet diizeyi
Aidiyet duygusu
Tiirkiye’de yasam memnuniyeti ,308™
T.'c.lmn'fm imkanlardan memnuniyet 057 326
duzeyi

Pearson korelasyon, *p<.05, **p<.01

Arastirmada Suriyeli bireylerin aidiyet duygu diizeyi ile Tiirkiye’deki yasam memnuniyeti
arasinda pozitif dogrusal ve anlaml bir iligki vardir (1:0,308; p<.01) yani kisilerin aidiyet
duygular arttik¢a, yasam memnuniyetleri de artmaktadir. . Korelasyon katsayisi yani r 0,00-
0,25 arasinda ise ¢ok zayif, 0,26-0,49 arasinda ise zayif, 0,50-0,69 arasinda ise orta, 0,70-0,89
arasida ise gugli ve 0,90-1,00 arasinda ise ¢ok giiclii bir iliski oldugu yorumu yapilabilir
(Kaguk, Arslan & Nur, 2018: 53).

Ayrica Tirkiye’deki yasam memnuniyeti ile taninan imkanlardan memnuniyet diizeyleri
arasinda da pozitif dogrusal ve anlaml bir iliski vardir (1:0,326; p<.01).

TARTISMA ve SONUC
Bu arastirmada Suriyeli bireyler arasinda Tiirkiye’ye olan aidiyet duygulari baglaminda
adaptasyon ve iletisim siirecinde karsilastiklar1 sorunlari incelemeye yoneliktir. Bu dogrultuda
aidiyet diizeyleri puanlarimin sirasiyla sosyo-demografik 6zellikler, Tiirkiye’ye gelis zamani,
Tiirkiye’deki konumu, aidiyet yonleri, ayrimeciliga ugrama durumlari ve ugrama yonlerine gore
farkliliklart incelenmistir.

Aragtirmaya katilan Suriyeli bireylerin 230 kisi (%48) kadin, 246 kisi (%52) erkek; %43’i 36-
45 yas arasinda yer almaktadir. Kisilerin %85°1 evli ve %44 iiniin 5 ve lizerinde ¢ocugu vardir.
Aylik gelirleri degerlendirildiginde; %86’s1 2000 TL’nin altinda aylik gelirleri oldugunu
belirmis; %30°u ilkogretim ve %331 lise diizeyinde egitim almiglardir. Kisilerin %30’u isgi,
%28’1 ev hanimi bununla birlikte %24’ ise igsizdir. Kisilerin %751 2013 yili ve sonrasinda
Tiirkiye’ye gelmistir. Ayrica %37’si Tiirkiye’de gegici koruma altinda siginmaci olarak, %54’
ise milteci olarak yasamaktadir. Suriyeli bireyler kendilerini Tirkiye’ye ait hissettiklerini
belirtmislerdir. Ayrica kisilerin %631 dini yakinlik yoniinden ait hissettiklerini bununla birlikte
%60’1 sosyal yasam, %87’si dil benzerligi, %87’si kiiltiirel benzerlik, %711 akrabalar ve
%76’s1 ise cografi benzerlik yoniinden kendilerini ait hissetmediklerini belirtmislerdir. Suriyeli
bireylerin %19’u 6n yargi/ayrimciliga ugradiklarini, %47’si ugramadiklarini, %34’ is bu
konuda kararsiz olduklarini; %13’ etnik kOken, %37°si dil, %8’i din, %14’G kiltarel
farkliliklar, %13t orf-adet-gelenek yoniinden, %13’ ekonomik yonden ayrimcilik
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Kisilerin %13’ii Tiirk vatandaglar1 ile sosyal uyum problemi
yasadigini, %49’u yasamadiklarini ve %38’1 ise bu konuda kararsiz kaldiklarini belirtmislerdir.
Genel olarak Tirk vatandaslari ile sosyal uyum ic¢inde yasamaktadirlar. Suriyeli bireyler genel
olarak Tiirkiye’deki yasantilarindan memnun ancak taninan imkanlardan memnuniyetleri diisiik
seviyededir. Suriye’de savas bitse kisilerin %28,6’s1 Tiirkiye’de kalmak istediklerini, %29,2’si
kalmak istemediklerini ve %42,2’si ise kararsizlik yasadiklarini; kisilerin %60°1 imkanlar1 olsa
dahi bagka iilkeye gitmek istemediklerini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan kigilerin aidiyet dizeyleri sosyo-demografik 6zellikleri arasinda
degerlendirildiginde; cinsiyet, yas medeni durum ve aylik gelir degiskenleri arasinda aidiyet
diizey puanlan farklilik goéstermezken c¢ocuk durumu, egitim ve meslek gruplari arasinda
anlamh farkliliklar gostermistir (Tablo 8).

170



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Hasan CIFTCI

Tirkiye’ye gelis zamanmna gore Suriyeli bireylerin aidiyet duygu puanlart farklilik
gostermemistir (Tablo 9).

Suriyeli bireylerin aidiyet duygu puanlarn Tirkiye’deki konumlar1 arasinda farklilik
gostermistir. Oturma iznini sahip bireylerin aidiyet duygu puanlarn daha diisiikk ¢ikmistir (Tablo
10).

Tiirkiye’deki aidiyet yonleri arasinda aidiyet duygu puanlar1 degerlendirildiginde; sadece dil
benzerligi agisindan ait hissetme durumu arasinda aidiyet puanlar farklilik gostermis burada dil
benzerligi oldugunu belirten kisilerin aidiyet puani anlamli olarak dil benzerligi olmadiginm
belirten kisilerin puanindan yiiksek ¢ikmistir (Tablo 11).

Tiirkiye’deki ayrimciliga gore aidiyet puanlart anlamli farkliliklar gdstermis ve ayrimcilik
yasamayan Kkisilerin ortalama puani anlamli olarak diger gruplarm puanlarindan yiiksek
¢cikmustir (Tablo 12).

Tiirkiye’de ayrimciliga ugrama yoniine gore yasam memnuniyeti degerlendirildiginde; etnik
kdken, din ve orf-adet-gelenek yoniinden ayrimcilik durumu arasinda yasam memnuniyeti
farklilik gostermezken dil, kiiltiirel farkliliklar, ekonomik yonden ayrimcilik yasama durumlari
arasinda yasama memnuniyeti diizeyleri farklilik gostermistir. Ayrica higbir durumda ayrimcilik
yasama durumunda da yasam memnuniyetleri farklilik géstermistir (Tablo 13).

Tiirkiye’deki ayrimciliga gore tannan imké&nlardan memnuniyet degerlendirildiginde; etnik
koken ve din yoniinden ayrimcilik durumlari arasinda taninan imkanlardan memnuniyet farklilik
gostermezken dil, kiiltiirel farkliliklar, orf-adet-gelenek, ekonomik yénden ayrimcilik durumlari
arasinda tanman imkanlardan memnuniyet farkliliklar gostermistir. Hicbir durumda ayrimeilik
yasama durumunda da taninan imkanlardan memnuniyetler farklilik gostermistir (Tablo 14).

Kisilerin aidiyet duygusu, Tiirkiye’deki yasam memnuniyeti ve tanminan imkanlardan
memnuniyet diizeyleri arasindaki iligki degerlendirildiginden; aidiyet duygusu ile Tiirkiye’deki
yasam memnuniyeti arasinda; Tiirkiye’deki yasam memnuniyeti ve taninan imkanlardan
memnuniyet arasinda pozitif ve anlamli bir iliski vardir. Aidiyet diizeyi arttikga yasam
memnuniyeti artmakta yasam memnuniyeti arttikca da tammnan imkanlardan memnuniyet
artmaktadir (Tablo 15).

Sonug olarak Tiirkiye’ye 2011 Mart ayi itiban ile i¢ karigikliktan dolayr gelmeye baslayan
Suriyeli vatandaslarin kisa olarak diisiiniilen misafirlikleri emperyalist giiclerin Ortadogu
politikas1 nedeni ile 2018 yil1 itibar1 ile halen Tiirkiye ve diger tilkelerde devam etmektedir.
Coziim bulunamayan siyasi kaosun devam ettigi komsumuzda, Suriye insanlar1 ruhsal,
psikolojik travmalar ve sosyolojik sorunlar yasamaktadir. Bu durum da gittikleri iilkelerde din,
dil, ik, kiltiir, sosyal yasam konusunda Suriyeliler sikintilar yasamaktadirlar. Kiiltiirel iletisim
kurma, adapte olma siirecinde maruz kaldiklari uygulamalara bagli olarak Suriyelilerin kalip
yargilari, 6n yargilar1 nedeni ile daha da derinlesen sosyal problemler yasanmalarina neden
olmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde arastirmalarda sadece Tiirkiye vatandaslarinin
Suriyelilere olan algilariin 6l¢iildigi gorilmektedir. Bu ¢alismalar; (Ciftgi, 2018; Tung, 2015;
Ozdemir, 2017; Paksoy ve Sentdregil, 2018; Topkaya ve Akdag, 2016; Karatas, 2015). Fakat
bu calisma tiim Tiirkiye’de 4 farkli konumda bulunan (gecici koruma altindaki siginmacilar,
oturma iznine sahip olanlar, vatandas, milteci) Suriyelilerin go6ziinden onlara yapilan
ayrimciligin, onyargmin nedenlerini, iletisim sorunlarini, adaptasyon siirecindeki sorunlarini,
aidiyet duygularini tespit etmeye yonelik oldugundan alaninda 6nceden yapilmis ¢aligmalardan
farklilik gostermektedir. Bu nedenle s6z konusu arastirmanin alanda g¢aligsacak aragtirmacilara
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kaynaklik teskil edecektir. Buna bagli olarak arastirmanin literatiire katki saglayacagi
diistintilmektedir.
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Extended Abstract
The main purpose of this research was comparatively analyzing the sense of belonging of the

Syrian refugees, who have been living under temporary protection in Turkey, to the Republic of
Turkey and the problems that they experience in Turkey. The study group consisted of 476
individuals, 246 of whom were male and 230 were female. The study was conducted using the
face to face survey method. Statistical analysis of the data was performed using SPSS 22.0
program pack. The Shapiro-Wilk test was applied to examine the normality distributions of
numerical variables and normal distribution was obtained. Parametric tests were used in the data
set. Frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation, minimum and maximum
values were used to analyze the descriptive statistics, in addition, independent samples T-test
and one-way ANOVA tests were used for the differences of group means, and in the significant
results, Tukey HSD multiple comparison test was used for the differences between the groups.
In addition, Pearson correlation coefficient was used for the relationship analysis between the
scales. In general, the Syrians have been living in Turkey in social harmony. The most
important sense of belonging was through religious closeness (63%). Moreover, the level of
belonging of Syrians is observed to be high. The levels of satisfaction with life in Turkey is
higher in the individuals with higher levels of the sense of belonging. In this respect, the
satisfaction levels regarding the opportunities provided them increases in the individuals who
are satisfied with their life in Turkey. Many Middle Eastern countries were affected because of
the Arab Spring that began in 2010. The first anti-regime uprising in Syria began on 26 January
2011. On March 15, 2011, with the opening of fire on the streets in the city of Dera, Syria,
March 15 was officially the starting point of the civil war in Syria. Events are increasing day by
day. The beginning and concentration of the civil war were the main reason for the migration of
the civilian population. Turkey's longest border with the Syrian border, relatives of the many
people living in both Turkey border of voters as well as Syrian citizens because it is one of the
most popular immigration of citizens Syrians, the largest migration came to Turkey. Turkey,
which was forced to host this great crowd in a short time, was indirectly affected by the war
compared to other countries. In general, communication is the process in which individuals
convey their feelings, thoughts, knowledge verbally or without words (Mutlu, 1998: 168). There
is an interaction in the communication process. Healthy communication method is two-way
communication. The nature of people has to communicate with others. Because people are
social beings and communication is social necessity. Communication is the nature of
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communication behavior (the purpose of communication, reason, inferences, when and where to
act). Discriminating, intolerant and unfair behaviors against other people and groups are
prejudices. It takes a long time and difficult to change because it is based on personal factors.
People's relationships with other individuals in society can be disrupted by prejudices. Prejudice
sociological, psychological, economic, historical, etc. factors may occur. In the survey, Syrian
asylum seekers refrain from communicating with Turkish citizens, establish relationships, share
relationships, do not want to be in the same place, Syrian citizens in the minds of the Turkish
citizens are discriminatory behavior. Accordingly, Turkey's citizens do not want to share with
Syrian asylum seekers in the same way, do not rent their homes and workplaces, do not want to
be found in the same place, feel insecure in the same place, do not want to read the same school
of the same children against the discrimination of Turkish citizens as a result of prejudice.
Therefore, since discrimination is different from others, it can cause an individual to perceive
prejudices in his / her mind as being discriminated against, as well as his / her stereotypes. In
this research, it is aimed to examine the problems faced by Syrian individuals during the
adaptation and communication process in the context of their feelings of belonging to Turkey.
In this respect, the differences in the level of belonging points were examined according to
socio-demographic characteristics, time of arrival to Turkey, location in Turkey, aspects of
belonging, situations of being discriminated against and the ways of being discriminated
against. As of March 2011, Syrian citizens who have started to come to Turkey due to internal
turmoil are considered as short-stay guests in Turkey and other countries as of 2018 due to the
Middle East policy of the imperialist powers. Syria is experiencing psychological, psychological
and sociological traumas. This situation in the countries they go to have difficulties with the
Syrians about religion, language, race, culture and social life. Depending on the practices they
are subjected to during the process of cultural communication and adaptation, The Syrians have
experienced more and more profound social problems due to their stereotypes and prejudices.
When research is examined, it is observed that only the perceptions of Turkish citizens (all or a
certain city) to Syrians are measured. However, this study is the only study that has been carried
out in Turkey with 4 different locations (temporarily protected asylum seekers, residents,
citizens, refugees) in order to detect the reasons of discrimination, prejudice, communication
problems, adaptation process, feelings of belonging. This research is very valuable for
researchers to work in the field. Accordingly, | believe that the research will contribute to the
literature.
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TEMEL EGIiTiM DERS KiTAPLARINDA AFET OLAYLARI iLE
ILGILi KAVRAMLARDA GORULEN EKSIKLIKLER
Hakan ONAL"

0z

Temel egitimde verilen cografya bilgisi bir sonraki egitim kademeleri agisindan olduk¢a biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Cografya egitiminin olmazsa olmazi olgu ve kavramlar da ilk olarak ilkogretim kademesinde
ogrencilere verilmektedir. Bu yiizden 6grenciye aktarilan bu olgu ve kavramlarda eksik veya hatali bilgilerin
olmamasi1 gerekmektedir. Aksi takdirde 6grenciler daha sonraki egitim kademelerine bu eksik veya hatali bilgiler
ile gitmis olacaklar, bu da 6grencilerde geri donilmesi gii¢ kavram yanilgilarinin olugsmasina neden olacaktir. Bu
baglamda hazirlanan bu ¢alismanin amaci lise ve ortaokul 6greniminden 6nce olgu ve kavramlarin kazandirildig:
temel egitimdeki dogal afetler konusuna ait olgu, kavram ve sekillerin ders kitaplarindaki sunumunda
farkliliklarin ve yanlisliklarin belirlenmesidir. Caligmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ve
igerik analizi kullamlmistir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gére ilkogretim ders kitaplarinda dogal afetler
konularinda hem verilen bilgilerde hem de kullanilan gorsellerde eksik ve/veya yanlisliklarin oldugu tespit
edilmistir. Bu durum dgrencilerin bu kavram yanilgilarin1 ve eksik/yanlis bilgileri diger egitim kademelerine
tagimalarina ve sarmal yapi igerisinde bilgi yanlislarinin ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir. Bu sonuglar
gergevesinde hazirlanan ders kitaplarinin daha dikkatli incelenmesi, eksik ve hatali bilgilerden arindirilarak
kavram yanilgilarina yol agmayacak sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Temel egitim, cografya 6gretimi, dogal afetler, ders kitaplar

SHORTCOMINGS IN DISASTER CONCEPTS IN BASIC EDUCATION
TEXTBOOKS.

ABSTRACT

Geographical knowledge in primary schools is very important for the latest education levels. The phenomena
and concepts which essentials of the geography education are learned firstly at the primary education level.
Therefore, these phenomena and concepts in the textbooks must be precisely correct. The purpose of this study is
to determine the differences and mistakes in the textbooks, facts, concepts and forms of the natural disasters in
the primary school where the facts and concepts are acquired before the high school and secondary school
education. Document analysis and content analysis in qualitative research methods were used in this study.
According to the findings obtained from the research, it was determined that there are incomplete and / or
inaccuracies in the information given in the primary school textbooks and in the used information in the cases of
natural disasters. This mistake in the books causes the students to carry these misconceptions and misrecognized
knowledge to the next level of education and to reveal information errors in the spiral model design. As a result,
it is obvious that the textbooks contain incorrect and incomplete information. These mistakes in primary school
books affect students' learning in the later stages of their education. It is necessary to prepare the textbooks more
carefully in the last stage so as not to lead to misconceptions by eliminating the incomplete and erroneous
information.

Keywords: Basic education, geography teaching, natural disasters, textbooks
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GIRIS

Cografi bilgileri edinebilmek igin bilissel alanda, sembol, kavram, ilke ve teorilerin hatirlanmasi;
problem c¢oziimiinde birtakim kurallarin uygulanmasi, bilginin analiz edilmesi, ©6zgiin olarak
olusturulmasi veya degerlendirilmesi gibi degisik diizeylerde zihinsel etkinlikler gerekmektedir. Bu
farkli zihinsel etkinliklerle ilgili olan hedefin kazandirilmasi i¢in verilecek egitimin de hedefe uygun
olmasi gerekir. Egitimin alt kademelerinde derslerin biitiinliigi esas alinarak planlanan cografya
egitimi, Hayat bilgisi dersi ile baslar, fen bilimleri ile devam eder ve sosyal bilgiler dersi ile 7. siifin
sonuna kadar siirer. Temel egitim kademesinde &grenim goéren 6grencilerin cografi acidan bilgili
olarak yetistirilmeleri, okullarimizda kaliteli cografya egitimi almalarina baglidir. Burada en biiyiik
gorev Ogretmenlere ve hazirlanan ders kitaplarina diismektedir.

Egitim Ogretim araglan arasinda ilk akla gelen materyallerden biri olan ders kitaplar1 hem 6grenciler
icin hem de 6gretmenler i¢in en 6nemli araglardandir. Konunun aktarilmasinda gorsel ve yazili kaynak
olarak ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu yiizden 0zellikle ilkogretim kademesinde ders kitaplarinin
kusursuza yakin bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Kilig ve digerleri, (2001)’ne gére de
ilkdgretim okumay1 sevme ve okuma aliskanliginin kazandirildigi baslangic donemidir. Bu nedenle
ilkdgretim, cagindaki cocuklar igin yazilan ve basilan kitaplarin niteligine biiyiik 6zen gosterilmeli,
titizlikle hazirlanmalidir.

Ozellikle bir sonraki egitim kademelerinin temelini olusturan ilkdgretimde kavram 6gretimi en dikkat
edilmesi gereken konulardan biridir. Ciinkii ilkogretimde edinilen bilgiler daha sonraki 6grenmelerin
temelini olusturmaktadir. Bu yilizden 6grencilerin temelden kavram yanilgilarma sahip olmamalari
gerekmektedir. Burada en biiyiik gérev 6gretmenlere ve hazirlanan ders kitaplarina diismektedir.

Kavram Turk Dil Kurumu’nun tanimma gore bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel
tasarimudir. Ulgen, (2004)’e gore ise kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bir sozciikle ifade edilen bilgi yapisidir. Kavram gelisimi
cocukluktan baglayarak émiir boyu devam eden bir siirectir. Hal bdyle olunca olunca egitimde kavram
Ogretimi ve 6grenimi olduk¢a dnemlidir.

Ulgen (2004) kavram dgretiminin énemini “Temelde, kavramlar insanlarla ve onlarin duygu, diisiince,
hareket bitiinligii icinde edindikleri tecriibeleri ile var olurlar. insanlarin iirettigi bu kavramlar
diinyay1 anlamaya ve onunla biitiinlesmeye yarayan, sonucta insanlar arasi iletisimi saglayan ve ilkeler
gelistirmeye temel olan bir ¢esit bilgi formudur. Egitim ¢ogu zaman kavramlarla ilgilidir.” seklinde
aciklamigtir. Ancak kavram oOgretimi ve 6grenimi bu kadar 6nemli olmasina karsin, gilinimiizde
yapilan pek ¢ok calisma gostermistir ki 6grencilerde ¢esitli egitim kademelerinde ve derslerde pek ¢ok
kavram yanilgilar1 mevcuttur.

Kavram yanilgisi ise zihinde bir kavramin yerine oturan fakat bilimsel olarak o kavramin tanimindan
farkli olmasi1 demektir (Yenilmez ve Yasa, 2008).Cildir ve Sen, (2006)’ya gore ise hata veya bilgi
eksikligi iceren diisiince degil, aksine 6grencilerin dogru olduguna inanarak savunduklar fikirlerdir.
Kavram yanilgilarinin daha sonra diizeltebilme imkani olmakla beraber, daha 6nce olugmus bilgiyi
degistirmenin oldukea zor oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin kavram yamilgilarini olustugu anda
belirlemek gu¢ oldugundan ileriki yasaminda degistirilmesi olasiligi da azalmaktadir (Eyidogan ve
Guneysu, 2002)

Cografi mekanin kacinilmaz gergegi olan dogal afetler de temel egitimden itibaren ders kitaplarinda
cografya konulari ile birlikte verilmektedir. Dogal afetler ve bunlardan korunma yollari ilkdgretimden
iiniversiteye kadar tiim egitim kademelerinde iizerinde durulan konulardandir. Ancak yapilan pek ¢ok
bilimsel aragtirmaya gore, egitimin her kademesinde 6grencilerin dogal afetler konusunda kavram
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yanilgilarina ve bilgi yanlislaria sahip olduklari goriilmiistiir (Turan ve Kartal, 2012; Alim, Ozdemir,
ve Yilar, 2008; Solmaz ve Kaymak, 2012; Cin, 2010; Dikmenli ve Gafa, 2017). Benzer bir sekilde
dogal afetlerden korunma yollar1 ve biling diizeyinde de sikintilar yasandigi siirekli olarak bilim
diinyasinda oldugu kadar basinda da dile getirilen bir husustur. Bu noktada verilen egitim ile
ogrencilerde ve toplumdaki dogal afet bilincinin uyusmadigini sdylemek miimkiindiir.

Caligmanin amaci lise ve ortaokul dgreniminden Once olgu ve kavramlarin kazandirildigi temel
egitimdeki dogal afetler konusuna ait olgu, kavram ve sekillerin ders kitaplarindaki sunumunda
farkliliklarin ve yanligliklarin belirlenmesidir. Boylelikle hatalar giderildigi takdirde 6grencilerin st
kademelere eksik veya hatali bilgiler ile gitmelerini 6nlemek amaglanmustir.

Problem Ciimlesi
1. Temel egitim 2.,3.,4. simf Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan dogal afet
konularinda eksik veya yanliglar var midir?
Alt Problemler
1. Temel egitim 2.,3.,4. simif Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan dogal afet
konularinda igerik agisindan eksik veya yanliglar var midir?

2. Temel egitim 2.,3.,4. sinif Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan dogal afet
konularinda gorsel agidan eksik veya yanlislar var midir?

YONTEM
Temel egitim ders kitaplarindaki dogal afetler konusuna ait kavramlarinigerik ve sekil agisindan
incelenmesine yonelik hazirlanan bu calismada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi
kullanilmustir.
Dokiiman incelemesi ile elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi kullanilmustir. Icerik
analizi insanlarin sdyledikleri ve yazdiklarinin agik talimatalara gore kodlanarak nicellestirilmesi-
sayisallagtirilmasi siirecidir (Balc1, 2016, s. 220). Bu analiz tiiriinde veriler siniflara (kategorilere)
ayrilmali, alt ve ist siniflandirlara yapilarak bunlar arasindaki iliskiyi, baglantiy1r gdstermek igin
matrishazirlanmalidir (Sénmez ve Alacapinar, 2013,s. 162).incelenen ders kitaplar1 igerisindeki
sekiller ve kavramlar Meteoroloji Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Meteoroloji SozIigi,
Tirkiye Bilimler Akademisi tarafindan hazirlanan Tirkge Bilim Terimleri So6zligii, Jeomorfoloji
Terimleri Sozligi(Hosgoren, 2014), Doga Bilimleri Sozligi(Atalay 2013) gibi kaynaklardan
yararlanilarak karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
Calismanin veri kaynagini Ali Aslan tarafindan yazilan 2. Simf Hayat Bilgisi ders kitab1 (Yildirim
Yayinlar1), Seyfinaz Kapulu ve Ozen Bayram tarafindan yazilan 3. Sinif Hayat Bilgisi Ders kitab1
(Sevgi Yayinlar1) ve Omer Faruk Evirgen, Ziihal Ozdural, Jillide Ozkan ve Suna Oztirk tarafindan
yazilan 4. Simif Sosyal Bilgiler ders kitabi (M.E.B. Yayinlar1) olusturmaktadir. Bu kitaplarin
seciminde ise  kura yontemi kullanilmis olup, herhangi bir yanli degerlendirme veya se¢im soz
konusu olmamustir.

BULGULAR ve YORUMLAR
Calismada incelen kitaplarda dogal afetlerle ilgili olarak yer alan tniteler, konular ve bu konulara ait
hazirlanan kazanimlar Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. 2.,3. ve 4. sinif ders kitaplarinda yer alan dogal afet konulari ve konu kazanimlari

Unite Konu Kazanim

Doga olaylar1 sonucu olusan dogal afetlere
ornekler verir.
Dogal Afetleri Sel, heyelan, ¢1g, firtina, hortum ve deprem
Ogreniyoruz gibi dogal afetler lizerinde durulur. Dogal
afetler sirasinda yardim eden Kizilay ve
AFAD gibi kuruluslar tanitilir.

2. Simf Doga ve Cevre

Dogal Afetlere  Dogal afetlerden korunabilmek igin ¢dziim

3. Simf Diin, Bugiin, Yarin Hazinz yollart {iretir.

Ogrencinin yasadig1 cevrede karsilasma
olasiligi olan dogal afetlere oncelik verilir.
Deprem c¢antasi hazirligi konusuna deginilir.

Insanlar, Yerler ve Afetlere Karsi

4. Simf . ¢
Cevreler Onlemlerim

2. Smif Hayat Bilgisi Ders Kitabina Ait Bulgular ve Yorumlar

2. Simif Hayat Bilgisi ders kitabinda “yer kabugunun ¢atlamasi ya da kirilmasi sonucu deprem olusur”
seklinde bir tanim verilmistir (Sekil 1). Ancak depremler bu catlama ya da kirilmalar degil, bu ¢atlak
ve kirilmalar boyunca olusan ani haraketlerdir. Kitapta verilen tanim ise fay hatti olusumunun
tanimidir. Ayrica depremi olugturmak igin yer gdgmeleri, volkanik faaliyetler, niikkleer denemeler gibi
bir¢cok dogal ve beseri etmen bulunmaktadir. Kitapta ise deprem konusu 6grencilere verilirken tek bir
etmenden s6z edilmistir.

B U oL |

er kabugunun catlafnasr yada kirlma- &
s1 sonucunda depremler olusur. s

Sekil 1. 2. Siif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan deprem goérseli. Hayat Bilgisi 2. Siif Ders
Kitabi, A. Aslan, 2016, Yildirim Yayinlari, s. 163’ten aynen alinmigtir

Deprem: Yeraltinda gergeklesen fay kirilmalar1 veya volkanik faaliyetler sonucunda olusan dalgalar
nedeniyle, yer kabugu iizerinde gerceklesen ani, gegici sallanma, kirilma veya titreme. Depremin
merkezi yer kabugunun 20 ile 700 km. altinda olabilir. Ana depremin yasanmasindan sonra bir dizi
art¢1 deprem serisi devam eder (Meteoroloji Genel Mudiirliigi, 2018).

Deprem: Dogal etmen ve siireglerin etkisi altinda yer kabugunda (daha az olarak da Ust mantoda)
meydana gelen kisa siireli, ani sarsint1 (Hosgoren, 2014,s. 80).

Deprem: Magmada biriken enerjinin kat1 kabuk tabakasinin zayif veya kirik yerlerinden yilizeye dogru
cikarken yaptigi titresim ve bu titresim sirasinda kabuk tabakasinda olusan kirilma, algalma ve
yiikselme gibi degisim (Atalay, 2013,s. 112)
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Kitaptaki gorsel incelendiginde (Sekil 2) ¢igin olusmasinin nedeni olarak siddetli yagan kar
gosterilmistir. Ayni sekilde kitabin sozliigiine baktigimizda da ¢i1g “dagmn bir noktasindan kopup
yuvarlanan kar kiimesi” seklinde tanimlanmstir(Aslan, 2016).

gl 4% %

Siddetli yagan kar sonucunda cig olayrs 4
yasanabilir. n -

Sekil 2. 2. Siif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan ¢1g gorseli. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabi, A.

Aslan, 2016, Yildirim Yayinlari, s. 163’ten aynen alinmistir.

Ancak bu konuda literatiir incelendiginde ¢i1gin bir yuvarlanma degil bir kiitle haraketi oldugu, tipki
heyelan ve sel gibi bir akma durumu oldugu ve tetikleyici bir dis etkinin olmas1 gerektigi lizerinde
durulmustur. Literatiirden de anlasilacagi lizere ¢i1g siddetli yagan kar sonucu degil, yamagta biriken
karin tetikleyici bir etki sebebiyle yamag asagi akmasi durumudur. Dolayisiyla kitapta verilen tanimda
eksik ve yanlis bilgiler bulunmaktadir.

Cig: Daglik alanlari egimli yamaclarinda biriken kar kiitlelerinin yercekiminin ya da tetikleyici bir
dis kuvvetin etkisiyle aniden ve biiylik bir hizla akmasi, akarken de biiyliyen, i¢inde buz ve tas
bulunabilen biiyiik kar y1gini; esanlam: kar ¢1g1 (Turkiye Bilimler Akadamesi, 2013).

Cig: Dag yamact veya egimli yiizeylerden kar ve buz Kkiitlelerinin koparak asagi dogru
kaymasi(Meteoroloji Genel Miidiirliigii, 2018).

Ci1g: Genellikle daglik sahalardaki dik yamaglarda biriken karlarin, titresim gibi tetikleyici bir etmene
baglh olarak, yer¢ekiminin etkisiyle eteklere dogru olan kiitle halindeki hizli hareketi (Hosgoren, 2014,
S. 63)

Ci1g: Buz, kar, toprak ve kayalarin birdenbire ve hizli olarak yamag¢ asagi hareketi. Kar ¢i81, fazla
yagist alan daglarin yamaglarinda biriken karlarin bir titresim hareketi sonucu kiitle halinde kayarak
veya yuvarlanmasiyla olusur (Atalay, 2013, s. 86).

Sekil 3’te verilen gorselde siddetli yagan yagmurun sele neden olabilecegi lizerinde durulmustur.
Ancak sele neden olabilecek diger etmenlerden bahsedilmedigi gibi beseri faktorler de dikkate
alimmamistir. Plansiz sehirlesme, yetersiz altyapr gibi bircok beseri etmen konu igerisinde
verilmemistir. Konu Ogrenciye aktarilirken ¢evreci determinist bir yaklasim izlendigini sdylemek
mimkiindiir. Cevreci determinizm anlayis1 fiziki ¢evrenin kiiltiirii sekillendiren hakim gili¢ ve
insanoglunun esas itibariyle dogal ortamin pasif bir {irlinii oldugu iddiasina sahiptir (Ar1, 2017).
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Siddetli yagan yagmur, sele neden | -
olabilir.

Sekil 3. 2. Sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan sel gorseli. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabi, A.
Aslan, 2016, Yildirim Yayinlari, s. 164’ten aynen alinmistir.

Ancak insanoglunun gevre lizerinde ¢ok fazla etkiye sahip oldugu giinlimiizde, 6grencilere bu etkiden
bahsetmemek ne kadar dogrudur? Dogal afetlerin ve ¢evrenin egitimin her kademesinde anlatilidigi
ders kitaplarinin ¢evreci determenizim etkisinden kurtularak beseri faktorlerin hesaba katildigi
Ogretiler vermesi giiniimiiz ve gelecegimiz agisindan daha yararli olacaktir.

Sel: Asir1 yagis, hizli kar erimesi, siddetli firtina ve firtina kabarmasi, sed veya barajlarin tepe
noktasimin agilmasi, heyelan ile akarsuyun yatak degistirmesi, kanalizasyon tagmasi gibi nedenlerle
ylizey akisiyla gelen sularin, normalde su altinda olmayan alanlar1 gegici bir siire i¢cin kaplamasi
ve/veya o alanlarda birikmesi (Turkiye Bilimler Akadamesi, 2013).

Sel: Siirekli yagmurlar, ani kar erimelerinden sonra kabarip yatagindan tasan ve biiyiik bir hizla akan,
tarld zararlara yol agan su (TUrkiye Bilimler Akadamesi, 2013).

Sel: Volkanik hareket veya firtina nedeniyle denizin normal gel-git seviyesinden daha yuksek bir
seviyeye c¢ikmasi. Bahar aylarinda gerg¢eklesen kar erimesi veya kuvvetli yagis nedeniyle irmak ve
nehirlerin yatagindan tagmasi. Asiri yagislar nedeniyle su baskinlari olmasi (Meteoroloji Genel
Miidiirliigii, 2018).

Incelenen kitapta (Aslan, 2016) heyelan toprak kaymasi olarak verilmistir. Kitapta yer alan sozliikte de
heyelanin tanimi olarak “toprak kaymasi” verilmigtir. Ancak literatiir de incelendiginde heyelanin
toprak kaymasindan ziyade bir kiitle haraketi oldugunu goriilmektedir. Ayni sekilde heyelan sadece
tanim agisindan degil kullanilan gorsel agisindan da sorun teskil etmektedir. Ciinkii gorseldeki (Sekil
4) bir heyelan degil bir seyelan veya ¢amur akintis1 fotografidir. Ciinkii bir heyelanin gorseldeki gibi
evlerin arasina yayilmas1 miimkiin degildir. Heyelan gerceklestiginde bir kiitle hareketi olacagindan
dolay1 fotograftaki evlerin ¢okmesi veya yikilmasi gerekmektedir.
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Topra =
sonucunda heyelan olayr meydana gelir. *%

Sekil 4. 2. Simif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan heyelan gorseli. Hayat Bilgisi 2. Smif Ders
Kitabi, A. Aslan, 2016, Yildirim Yayinlari, s. 164’ten aynen alinmustir.

Ayrica ayni kitapta 6grenciler i¢in hazirlanan bir etkinlikte heyelan fotografi olarak Sekil 5°teki gorsel
kullanilmistir. Buradaki fotograf Sekil 4’te yer alan fotograftan tamamen farkli olup heyelan icin daha
dogru bir fotograftir. Ancak aym kitapta iki farkli heyelan fotografinin yer almasi ve bu fotograflarin
birbirinden farkli olmasi 6grencilerde gelecege doniik kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina neden
olacaktir.

Sekil 5. 2. Smif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan diger heyelan gorseli. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders
Kitabi, A. Aslan, 2016, Yildirim Yayinlari, s. EK 4-A’dan aynen alinmustir.

Heyelan: Bir yamaci olusturan kaya veya zemin tiirli malzemenin yer¢ekiminin ve/veya dis
kuvvetlerin etkisi altinda yerini ve konumunu degistirerek dengeye ulasana degin yamag asagi yonde
hareket etmesi (Turkiye Bilimler Akadamesi, 2013).

Heyelan (arazi kaymasi): Toprak, kaya veya toprak-kaya karisimindan meydana gelen arazi
parcalarmin, esas olarak yer c¢ekiminin etkisi altinda, bulunduklar1 yerden koparak, genellikle bir
yiizey boyunca yamaglardan asag1 dogru yer degistirmesi veya hareket etmesi olay1 ve bu olay sonucu
meydana gelen yer sekli (Hosgoren, 2014, s. 135).

Heyelan: Daglik veya tepelik alanlarda yercekiminin etkisi ile kiitle halinde arazinin kaymasi.
Heyelan bir¢ok etkene bagl olarak olusur. Baslica etken, cesitli nedenlerden dolayr yamacin dogal
denge agisinin bozulmasidir (Atalay, 2013,s. 187).
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Incelenen kitapta firtina riizgarin siddetli esmesi olarak aktarilmis. Fakat zaten riizgarin hiz1 23-26 m/s
arasinda degistiginde buna firtina denmektedir. Ayrica bahsedilen siddetin kesin bir tammi da
yapilmamustir. Bu siddet riizgarin hizli esmesi de olabilir, giinler boyu siiren riizgar da olabilir. Ayni
zamanda kum firtinasi, kar firtinasi, toz firtinas1 gibi firtina tiirlerine deginilmemis, sadece riizgar

firtinasinin tanimi yapilmustir.

Rizgarin cok siddetli esmesi sonucun- | \
da firtina cikabilir.

Sekil 6. 2. Simif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan firtina gorseli. Hayat Bilgisi 2. Simif Ders Kitabu,
A. Aslan, 2016, Yildirim Yayinlari, s. 164’ten aynen alinmustir.

Firtina:Dogaya ve insanlara zarar veren, hiz1 23 ve 26 m/s arasinda degisen riizgar. Tek basina
kullanildiginda, riizgar firtinas1 anlamimi tasir. Siddetli riizgarlar beraberlerinde yagmur, kar, dolu,
kum vb. unsurlar da getirdiklerinden otiirii kar firtinasi, kum firtinasi, toz firtinasi gibi isimler alirlar
(Afet ve Acil Durum Yo6netimi Bagkanligi, 2014,s. 73).

Firtina: 1. Yagmur firtinasi, riizgar firtinasi, dolu firtinasi, kum firtinasi, toz firtinasi1 6rneklerinde
oldugu gibi yikici ya da korkutucu yonleri baskin olan gecici hava durumlarinin genel adi. 2.
Yeryiiziinti, 1 km ¢apli hortumdan 2.000-3.000 km ¢apli orta enlem siklonlarina kadar 48-55 knotluk
riizgarla birlikte veya riizgarsiz etkileyen siddetli ve muhtemelen yikici hava olaylarimin genel adi
(Tarkiye Bilimler Akadamesi, 2013).

Firtina: Atmosferdeki siddetli hava akimi. Bu hava akimu ile toz firtinalari, gok giiriiltiilii firtinalar
olusur (Atalay, 2013,s. 157).

Tipkt firtinanin tanimi gibi hortumlarin olusma nedenleri de siddetli esen riizgarlara baglanmustir.
Ancak literatiirde yapilan tanimlar incelendiginde hortumun olusabilmesi igin gerekli klimatik ortamin
olusmasi gerektigi lizerinde durulmustur. Hortumlar aslinda riizgarin degil sicakligin degismesi ile
ortaya ¢ikan doga olaylaridir. Dolayisiyla burada da bir bilgi yanligi bulunuyor.
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Siddetli esen rUzc'ir[r sonucunda &
hortumlar olusabilir.

Sekil 7. 2. Simif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan hortum gorseli.Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders Kitabi,
A. Aslan, 2016, Yildirim Yayinlari, s. 164’ten aynen alinmustir.

Hortum: Yelin, hava ya da suyu dar bir alanda, bir eksen ¢evresinde hizla dondiiriip burga¢ yapmasi,
stitun bigiminde yiikseltmesiyle olusturdugu giiglii firtina (TUrkiye Bilimler Akadamesi, 2013).

Hortum: Hava veya suyun kendi etrafinda hizla donup buluttan yeryiziine uzanan sutun bigiminde
olusan, alani dar bir firtina tiirii(Trk Dil Kurumu, 2012).

2. smif Hayat Bilgisi ders kitabinda Doga ve Cevre iinitesinde yer alan son dogal afet gorseli orman
yangini i¢in hazirlanmistir. Gorsel incelendiginde hem kullanilan fotograf hem de fotografin altina yer
alan tanim agisindan bir sorun bulunmamaktadir (Sekil 8).

Ormanlik bir alana yildinm ddsmesi
orman yanginlarina neden olabilir.

Sekil 8. 2. Simif Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan yangin gorseli. Hayat Bilgisi 2. Sinif Ders
Kitabi, A. Aslan, 2016, Yildirim Yayinlari, s. 165’ten aynen alinmustir.

Orman yangmmi: Orman alanlarinda yildinm ve volkanik faaliyetler gibi dogal nedenlerden
kaynaklanan veya insan kaynakli ¢ikan yangin (TuUrkiye Bilimler Akadamesi, 2013)

Fakat 3. simif Hayat Bilgisi ders kitabinda 6grenciler i¢in hazirlanan bir etkinlikte “dogal afetlerden
korunmak icin ¢6zim 6nerileniriz nelerdir?” seklinde bir soru yoneltilmis ve Sekil 9’da yer alan gorsel
verilmistir.

Kullanilan gorsel agisindan bir sorun olmasa da yildirim ve volkanik faaliyetler gibi nedenlerden
dolay1 ortaya ¢ikan orman yanginini engellemek i¢in mantikli bir ¢éziim Onerisi sunmak oldukca
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zordur. Hal bdyle olunca burada hem 6grenci bir cevap
vermekte zorlanacak hem de Ogretmen zor durumda
kalacaktir.

3. Simif Hayat Bilgisi Ders Kitabimna Ait Bulgular

3. simif Hayat Bilgisi ders kitabinda Dogal Afetlere Haziriz
konusunda hazirlanan ilk etkinlikte Sekil 10°da yer alan
gorsel kullanilmigtr. Konunun kazanimi “dogal afetlerden
korunmak i¢in ¢dzlim yollar iiretir” olarak belirlenmistir.
Bu kazanima bagh olarak verilen etkinlikte bir ¢ocugun
dogal afetlerden korunma yollarina iliskin diisiincelerine
yer verilmistir. Gorsel incelendiginde cocugun iizgiin bir

sekilde derenin karsisinda yer alan eve hiiziinle baktig1 L

)

goriilmektedir. Muhtemelen {izgiin olmasmnin nedeni Sekil 9. 3. Sinif Hayat Bilgisi ders
kendisi bahge duvari ile gevrili bir evde otururken itabinda yer alan yangin gorseli.
komsularinin  evinin  etrafinda  bah¢ce  duvarinin

olmamasidir.

Sekil 10. 3. Simif Hayat Bilgisi Ders Kitabinda Dogal Afetlere Haziriz Konusuna Ait Gérsel. Hayat
Bilgisi 3. Sinif Ders Kitabi, S. Kapulu ve O. Bayram, 2017, Sevgi Yayinlari, s.126’dan aynen
alinmistir

Fakat dikkatle incelendiginde iki evin de ayni ylikseltide oldugu ve iki evin de dere yatagina kurulmus
oldugu goze carpmaktadir. Bu her iki evin de esit derecede selin zararli etkilerine maruz kalacagi
anlamina gelmektedir. Giiniimiizde yanlis yerlesmenin selleri, taskinlari ve onlarin zararli etkilerini
artirdigi hemen herkes tarafindan bilinmektedir. Buna ragmen kitapta 6grencilere akarsu yatagina
yerlesmeme degil “bahge duvari yaparilirsa akarsu yatagina yerlesilebilir” 6gretisi verilmistir.

4. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabina Ait Bulgular ve Yorumlar

4. simf Sosyal Bilgiler ders kitabinda Afetlere Kars1 Onlemlerim konusunda “Her Yer Su Altinda!”
basligi ile sel konusuna yer verilmistir. Fakat kullanilan fotografa bakildiginda, burada bir sel fotografi
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degil bir ¢camur akintisi fotografi kullanildigi goriilmektedir. Konuda sadece gorsel agidan degil bilgi
acisindan da eksik ve yanlislarin oldugu goze ¢arpmaktadir. Ornegin yagmur sulari toprak tarafindan
emilerek yavasca nehirlere karisir seklinde bir bilgi verilmis. Ancak yagmur sular1 toprak tarafindan
emilerek nehirlere degil yer alt1 sularina karigmaktadir. Bir kismi buharlasirken, bir kismi da yiizey
sularma karismaktadir. Dolayisiyla burada bir bilgi yanlis1 oldugu alenenortadadir.

AFETLERE KARSI ONLEMLERIM

'.-l ))) Dogal afet denince akliniza neler geliyor? Sizin yasadiginiz gevrede en fazla hangi
| { dogal afetler meydana gelmektedir?

Bazilarinin etkilerini azaltabilsek de dogal afetler yasanmaya devam ediyor. Muhtemelen ge-
lecekte de devam edecek. Ancak bunlarin yaklaghgini bir lgiide tahmin edebiliriz. Uzerimizdeki
etkilerini azaltacak dnlemler alabiliriz.

Her Yer Su Altinda!

Yagmur sularn toprak tarafindan emilerek yavasca nehirle-
re karisir. Fakat yagmur asin yagarsa diisen yagmurun tamami
toprak tarafindan emilemez. Toprak yagmur sularimin ancak bir
bolimini emebilir, geri kalani ise gevreye yayilir. Nehirler tasar.

Ne yapilabilir: Dogal bitki 6rtisi korunmalidir. Seli énle-
mek icin barajlar su kanallari yapilmalidir. Binalar akarsulardan
uzak yerlere yapilmahdir.

Sekil 11. 4. Siif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Afetlere Karst Onlemlerim Konusuna Ait
Gorsel.Sosyal Bilgiler 4. Stmf Ders Kitabi, O.F. Evirgen ve digerleri,t.y., M.E.B. Yayinlar1, s.77’den
aynen alimisgtir

Bir diger onemli nokta ise selin zararh etkilerini azaltmak i¢in binalar akarsulardan yapilmalidir
Onerisi sunulmasidir. Burada herhangi bir sorun bulunmasa da dikkat ¢ekilmesi gereken nokta 3. siif
Hayat Bilgisi ders kitabinda kullanilan gorseldir (Sekil 10). 3. simf ders kitabinda 6grencilere bahge
duvari yaparilirsa akarsu yatagina yerlesilebilir 6gretisi verildikten sonra 4. sinifta tam tersi olarak
akarsu yatagina yerlesilmemesi 6giitleniyor. Bu da 6grencilerde kavram kargasalarina yol agabilecek
bir durumdur. Boylelikle hem egitimin ileriki kademelerinde hem de 6grencilerin 6zel yasamlarinda
sorunlarla karsilasmasi: muhtemeldir.

4. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda Insanlar, Yerler ve Cevreler iinitesinin degerlendirme
sorularinda 6grencilere “Bazi dogal afetlerin olusumunda hava olaylar1 ve insanlarin yaptigi
hatalarinda etkisi vardir. Asagidaki afetlerin hangisinde bu etkilerden s6z edilemez?” seklinde bir soru
yoneltilmistir(Evirgen, Ozdural, Ozkan, ve Oztiirk, s. 83). Bu soru i¢in hazirlanan segenekler ise sel,
deprem, heyelen ve ¢igdir.

Soruda insanlarin yaptigi hatalar kismi dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii seceneklere bakildiginda tiim
seceneklerde beseri faktorlerin etkin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Selde ve heyelanda yanlis
yerlesmeler, depremde niikleer denemeler ve ¢igda da avcilik faaliyetleri 6rnek olarak gosterilebilir.
Bu yiizden soruda verilen se¢enekler arasinda dogru bir cevap bulunmamaktadir.

Bir diger soru da tipki bir Oncekiyle ayni yanlisa diismektedir. Bu soruda da “asirt yagmur ve hizl kar
erimesi sonucu hangi dogal afetin olustugu” sorulmustur (Evirgen ve digerleri, s. 83).Secenek olarak
da sel, ¢18, heyelan ve erozyon verilmistir.

Ancak verilen tiim segeneklerde asir1 yagmur ve hizli kar erimesinin etkili oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla bu soruda da segenekler arasinda birden fazla dogru cevap bulunmaktadir. Bu sorularda
dogru cevabi bulmak hem ogrenciler igin hem de konuyu anlatan 6gretmenler igin oldukca zor
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olacaktir. Oyle ki sorularin net bir dogru cevabi olmadig: i¢in verilen herhangi bir cevap dgrencilerde
gelecege doniik kavram karmasalarinin olugsmasina neden olacaktir.

TARTISMA ve SONUC

Temel egitim ders kitaplarinda yer alan dogal afet konularina bakildiginda eksik ve/veya yanlisliklarin
oldugu agikca ortadadir. Ozellikle tamimlarin bilimsel bilgiden uzak populist bilgiler icermektedir.
Caligmada yararlanilan sozliikler ve kitaplar da incelendiginde bu durum bariz bir sekilde goéze
carpmaktadir.

Bununla birlikte kitaplarda sadece bilgi agisindan degil gorseller agisindan da énemli sorunlar yer
almaktadir. Baz1 gorseller yanlislik igerirken, kimi yerde de ayni kavrami anlatirken iki farkli gorsel
kullamlmis ve kavram yanilgilar1 olusmasinin 6nii acilmigtir. Ornegin; heyelan konusunda seyelan
gorseli, sel konusunda camur akintis1 gorseli kullamlnustir. Ogrenmede kalicilik agisindan oldukea
onemli olan gorsellerin yanlis kullanilmas: ogrencilerin belleklerinde yanligliklara sebebiyet
verecektir.

Alim, Ozdemir ve Yilar (2008) ilkégretim 5. simf 6grencileri yaptiklar calismada &grencilerin dogal
afetler konusunda kavram yanilgilarinin oldugu, ozellikle heyelan, erozyon ve toprak kaymasi
kavramlarmi birbirleri ile karistirdiklarin1 saptamiglardir. Solmaz ve Kaymak (2012) de 6. simf
ogrencilerinin sel kavramini anlama diizeyleri ve sel kavramiyla ilgili kavram yanilgilarimin neler
oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirladiklart ¢alismada Ogrencilerin sel ile ilgili kavram
yanmghlarimin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin selin tanimmna ve olusumuna dair kavram
yanilgilari ve bilgi yanliglariin oldugu anlagilmistir.

Acgikgoz (2007) yapmis oldugu calismada 6grencilerin biiyilik bir boliimiiniin dogal afetlerin tanimi ve
olusumu ile ilgili arastirilan kavramlar1 anlamada ve ifade etmede zorluk gektikleri, bir ¢ogunun da
kavram yanilgisina sahip olduklar1 sonucuna varmustir. Ogrencilerin heyelan, erozyon ve toprak
kaymas1 konularinda bilgi yanlisliklarina ve kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

Cin(2010) hazirladig1 ¢alismada sinmif 6gretmeni adaylarinin dogal afetler ile ilgili kavram yanilgilarini
aragtirmistir. Aragtirma sonucu 6grencilerin deprem, sel, ¢1g, yildirim ve dolu gibi dogal afet tiirleri ile
ilgili kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Bingiil ve Cavas (2016)da benzer bir sekilde Fen
Bilgisi 4. smif O6gretmen adaylarinin deprem konusunda sahip olduklar1 kavram yanilgilarini
aragtirmiglardir. Sonug¢ olarak 6grencilerin 4. sinif olmalarina ragmen kavram yanilgilarina sahip
olduklari, bu kavram yanilgilarinin genellikle depremin nedenleri ve sonuglar1 ilizerinde yogunlastigi
tespit edilmistir.

Literatiirdeki kavram yanilgilar1 ile ilgili yapilan c¢alismalar da degerlendirildiginde ilkdgretimden
tiniversiteye tiim egitim kademelerindeki dgrencilerde dogal afetler konusunda kavram yanilgilarinin
oldugu bir ¢cok calismada ortaya c¢ikarilmistir. Calismalardan da anlasildig: iizere 6grenciler hem dogal
afetlerin taniminda hem de olusum ve sonuglar1 asamalarinda yanilgililar yasamaktadir.

Konunun temelinde, temel egitimdeki eksik/yanlislarin oldugu da agikgaortadadir. Bu ylizden geri
donulmesi oldukca zor olan kavram yanilgilarinin sonraki egitim kademelerine tasinmasi oldukca
dogaldir. Sonug¢ olarak temel egitimden orta Ogretime tasinan bu kavram yanilgilari, eksik/yanlig
bilgiler 6grencilerde sarmal yap1 igerisinde bilgi karmasasina da yol agmaktadir.

Bu konuda basin yaymn organlarinda verilen haberlerde de benzer yanlisliklarin oldugu tespit
edilmistir. Bu durum &grencilerin zihninde yanlis bilgilerin olugmasina yol agacagi gibi kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina da neden olabilir. Ogrencilerin yasadiklar1 bdlgeye gore olusan dogal
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afetler ve bu afetlere ait haberler de 6grencilerin dogal afetler konusuna ait algilar1 tlizerinde etkili
olabilir.

OBRILER

Calismaya dahil olan kitaplarin yaziminda bilimsel danismanlar daha etkin rol almalidir. Alan ve
pedagojik bilgileri yeterli danismanlarin sorumluluklarinin  artmalar1  kavram yanilgilarmin
olusmasinin oniine gegebilir.

Yazarlarin art niyetli olmayan eksik ve hatali bilgileri grafikerler veya sekil/haritalar1 hazirlayanlar
tarafindan da desteklenmistir. Bu durumda grafik, sekil, resim ve haritalarin da bir akademik
siizgecten gegmesi gerektigi de ortadadir.

Ogrencilerin smif ve yas grubuna gore konularin basitlestirilmeye ¢alisiimasinin bdyle bir sonuca yol
acmig olabilir. Ancak bilgiler basitlestirilmeye c¢alisirken eksik veya yanlis verilmesi daha koti
sonuglar dogurabilir. Dolayisiyla bu konuda biraz daha dikkatli olunmalidir.

Kitaplardaki bu eksiklikleri/yanlislar1 hisseden ve fark eden 6gretmenlerin tutumlar ve yaklagimlar
bu ¢alismanin devamini olusturacaktir.
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ExtendedAbstract

Recalling the cognitive domain, symbols, concepts, principles and theories for obtaining geographical
information; application of certain rules in problem solving, analysis of information, original creation
or evaluation of mental activities are required. In order to gain the goal of these different mental
activities, the training to be given must also be appropriate to the target. Geography education which is
planned on the basis of the integrity of the lessons of the education starts with the lesson of life
science, continues with the science and continues until the end of the 7th grade with social studies
lesson. It is up to the students to be educated geographically knowledgeable in the basic education
level to receive quality geography education in our schools. Therefore, important tasks fall into class
teachers who are responsible for the first stage of primary education. This study was prepared by
considering the reflections of the geography knowledge in basic education to the level of the future
education in the dimension of "natural disasters”. Natural disasters, an inevitable reality of
geographical space, are absolutely influencing the societies and the environment, even in different
dimensions. Natural disasters in different times and places in different parts of the world,;
psychological, social, economic and cultural aspects of the lives of people are negatively affecting.
Natural disasters are situated in a very risky position in terms of geographical definition of natural
disasters come to mind in Turkey? Starting from this question, the determination of the place of
natural disasters in our lives and our subconscious will also affect the dimension of their influence.
Diversity arising from the physical environment, extreme weather events, and adverse effects of
human activities increase the impact of natural disasters. Education quality and education programs
play a major role in disaster awareness and disaster education, environmentally friendly and
environmentally friendly individuals. When viewed from this angle; geography education is an
important part of the education of individuals who recognize the environment, who are aware of their
responsibilities and limits, and who have the awareness of natural disasters. Made many scientific
studies have shown that as well as the lack of information with regard to natural disasters at all levels
of education in Turkey, incorrect information is available in abundance in students. Similarly, ways to
protect themselves from natural disasters and difficulties in the level of consciousness are a matter that
has been expressed at the same time as it is constantly in the scientific realm. In this study, the
relationship between the results of academic studies on students on the level of education after the
primary education and the results of the academic studies on the subject of basic education, and the
changes in the spiral structure and the related classes in the basic class were evaluated together. In the
study, document analysis and content analysis were used in qualitative research methods. As a result,
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the conceptual misconceptions and deficiencies in the level of knowledge of the student at every stage
are in fact directly related to the way in which the subjects in the textbooks are given. For example,
natural disasters such as earthquakes, avalanches, floods, and landslides are given in textbooks that
contain populist information, which generally lacks scientific knowledge. This is because, instead of
teaching, the learning of the learners causes unforeseen errors in the thematic education programs
other than the influence of the teacher. Of course, not all responsibility is in basic education, but
determining who started the problem is not the first step in solving it. In this study, which was
prepared for the analysis of concepts related to natural disasters in basic education textbooks in terms
of content and form, document analysis was used from qualitative research methods. The forms and
concepts in the textbooks examined were analysed comparatively by using sources such as
Meteorology Dictionary, Dictionary of Turkish Science Terms, Dictionary of Geomorphology Terms
and Dictionary of Natural Sciences. In the study, the 2 nd Class Life Science textbook (Yildirim
Publications), 3 rd Classroom Life Knowledge Textbook (Sevgi Publications) and 4 th Social Science
textbook (Ministry of Education Publications) were used. This books were selected by lot method. It
has been determined that most of the concepts such as earthquake, avalanche, landslide, flood, and
storm are missing or incorrect in the textbooks. The results obtained from this study are parallel to the
results of many scientific studies on misconceptions. There are errors not only in the contents but also
in the visual documents in the examined books. Trying to simplify the subjects according to the class
and age group of students may have caused this mistake. However, while trying to simplify the
information, missing or misrepresenting can lead to worse results. At the level of basic education in
which the philosophy of knowledge is also tried to be earned, it must be done more rigorously by the
experts who control the books.
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VAROLUSCU PSIKOLOJIK DANISMA VE PSIKOTERAPi: TEORI VE PRATIGI

M. Zeki ILGAR"
57 Semra COSGUN ILGAR™
Bu ¢alismada varolusgu psikolojik danisma ve psikoterapinin teori ve pratigi ele alinmistir. Calismanin
amaci varolusgu yaklagimin psikolojik danigsma ve psikoterapide kullanimina iliskin yeni bir bakis agisini
uygulama Ornekleriyle ortaya koymaktir. Bu calisma, varoluscu yaklasimla ilgili yurti¢i alanyazinda
bugiine kadar ¢ok az deginilen ve deginilmemis olan boyutlara dikkat ¢cekmesi ve psikolojik danigsma ve
terapide izlenen yol ile kullanilan beceriler konusunda ufuk agici bilgilere, yeterlik kazandirict uygulama
orneklerine yer vermesi agisindan 6zgiin bir ¢alismadir. Bu ¢alisma, bir kitap boliimii ve bir makaleden
olusan iki yurtdisi; tezler ve makalelerden olusan dokuz yurti¢i yayim olmak {izere toplam 11 kaynaktan
yararlanmak suretiyle, dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Caligmada 6ncelikli
olarak varoluscu felsefe ve temsilcilerine iliskin giris niteliginde 6zet bilgilere yer verilmistir. Sonra
caligmaya esas olan varoluscu psikolojik danisma ve psikoterapinin dnciileri, temel kavramlari, psikolojik
rahatsizliklarin kokeni, danisan gruplari, psikolojik danisma ve psikoterapide tedavi ve degisim siireci
ayrmtili olarak vak’a 6rnekleriyle ele alinmig, en sonunda da amag odakli varolusgu psikolojik danigmayi
temel alan psikoterapiye yeni bir bakis konulu ¢aligma uygulama 6rnegi olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik danigma, psikoterapi, varoluggu yaklagim, varoluggu psikoterapi.

EXISTENTIALIST PSYCHOLOGICAL COUNSELING AND PSYCHOTHERAPY :
THEORY AND APPLICATION

ABSTRACT

In this study, theory and application processes of existentialist psychological counseling and
psychotherapy are analyzed. The goal of the study is to present a new viewpoint about the use of
existentialist approach in psychological counseling and psychotherapy though application examples. The
study is original as it attracts attention to the different dimensions of existentialist approach which have
been slightly mentioned but haven’t been analyzed in details until today; on the other hand, highly
stimulating information data about the paths that are followed and abilities that are used during
psychological counseling and therapy are presented in this study in which application examples that give
sufficiency during counseling and therapy are included. This study is based on document analysis method.
Domestic and foreign studies are carefully analyzed while preparing this study. In the scope of literature
review, a total of 11 resources are analyzed; 9 of them are theses and articles published in Turkey, 1
resource is a part of an international book and the other foreign resource is an article. Firstly as an
introduction, a summary of information about existentialist philosophy and representatives of it are
presented to the readers. After this section, pioneers of existentialist psychological counseling and
psychotherapy, which is the basis of the study, are presented and basic concepts, resource of psychological
disorders, client groups, treatment and change process are analyzed in details through case samples.
Finally, the study on the issue of a new view about psychotherapy based on target-oriented existentialist
psychological counseling is presented as application example.

Key Words: Psychological counseling, psychotherapy, existentialist approach, existentialist psychotherapy.
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GIRIS

Felsefe tarihine bakildiginda insani merkeze alan felsefi yaklagimlarin ilk 6rnegini Sokrates’te gérmek
miimkiindiir. Sokrates’in insan1 merkeze alan felsefi bakis acis1 doneminin 6zelliklerini yansitan ve daha
cok ahlak felsefesi temelinde sekillenmisti. Sokrates’ten baglayarak siiregelen, insan1 ve onun sorunlarini
merkeze alan Ogretiler yerini 20. yiizyilin en popiiler ve en etkili akimlarindan biri diyebilecegimiz
varolusculuga birakmistir. Kuskusuz, varolugeulugun insan merkezli yaklasimi Sokrates’in
yaklasimindan farklidir. Ciinkii, her iki donemin o6zellikleri ve bakis agilari dikkate alindiginda bu
farkliligin ortaya ¢ikmasi son derece normaldir. 20 yiizyilda hem insana bakis degismis hem de insanin
sorunlar1 ve sorumluluklar1 artmustir. insanin iizerindeki kusatilmuslik yelpazesi genislemis, sorunlar
yumagi ile bogusan insan garesizlik i¢cinde yeni arayislarin 6znesi haline gelmistir(Giil, 2014, s. 27).
Varolusguluk; 20. yiizyiln ilk yarisinda bir tiir moda esintisi etkisiyle yayginlik kazanan; din, politika ve
yasam anlayisinda degisik egilimlere agik bir felsefe akimi. Genelde, evreni ussal kavrayisa elveren
dizenli bir dizge olarak varsayan rasyonalist ve pozitif 6gretilere uzak duran bir goriis. Varolusculuga
gore, insan varligimt diger varliklardan farkli kilan 6zellik, insanin 6zgiirliige ve yaraticiliga yonelik
olmasinda belirginlik kazanmaktadir. insan dogustan programlanmis duragan bir yaratik degil, kisiligini
ve yasam ortamini kendi 6zgiir secenekleri ve istenci dogrultusunda olusturabilen etkin bir varliktir
(Yildirim, 2000: 210; Acar, 2012, s. 26).

Varoluscu yaklasima gore insan disindaki varliklar, nasil yaratilmiglarsa 6yle kalmak zorundayken; insan,
kendi varligima katkida bulunabilen, kendini var edebilen tek canlidir. Ozgiir secimleriyle insan kendisini
degistirebilmekte, gelistirebilmekte ve kendi varolusunu gergeklestirmektedir. Psikolojik danismada bu
ozellikler dikkate alinmalidir.

Varoluscu diisiinceye gore, insan disindaki tiim varliklar, ne iseler dyle kalmak zorundadir. Ornegin bir
masa masaligini kendisi yapmaz, aga¢ agacligini kendisi yapmaz. Biitiin bu varliklar, nasil yaratilmiglarsa
dyle kalmak zorundadir. Kendi gayretleriyle kendi varoluslarina katkida bulunamazlar. Insan ise nasil
yaratilmigsa Oyle kalmak zorunda degildir; insan, kendi 6zgiir segimleriyle kendi varligina sekil verebilir,
kendisini degistirebilir. Insanin yapisim ve davranislarini, genetik dzellikleri veya gevre sartlari degil,
kendi 6zgur segimleri belirler (D6kmen, 2011: 34; akt., Acar, 2012, s. 26-27).

Varolus felsefesi, farkli diisiiniirlerin benzer temalar iizerinde farkli yorum ve degerlendirmelerde
bulunduklari, cok boyutlu ve derinlikli bir felsefi akimdir. Insana ve insanin varolusuna yonelen bu felsefi
akim aslinda, kendinden onceki felsefi akimlarin da ele aldigi konular1 incelemekte ancak getirdigi
aciklamalar ve vurguladig: temalar bakimindan farklilik gdstermektedir. Oz-varolus iliskisi; insanin kendi
0ziinii secebilmesi ve buna bagl gelen 6zgiirliik ve sorumluluk; 6liim, yalnizlik, varolugsal bosluk gibi
varolussal sorunlar hem varolus felsefelerini hem de bu felsefeleri temel alan varoluscu terapiyi etkilemis
ve giinlimiiz insaninin sorunlari bu bilesenlerle ele alinmaya baglanmistir(Celik, 2017, s. 418).
Varolusgu felsefenin temellerini atan ve bu yaklagimin onciilerinden sayilan diisiiniir ve psikiyatrlar su
sekilde siralanabilir:

Soren Kierkegaard (1813- 1855). Danimarkal1 filozof ve din adami. Varolusculuk felsefesinin dnciist
sayilir(Yildirim, 2000: 121). Dikkat ¢ceken yapitlarinda bazilari sunlardi: Korku ve Titreme (1843), Felsefi
Kirintilar (1844),Kaygi Kavrami (1844) ve Oliimciil Damisanlik (1849). Kierkegaard, kismen 1846 yilinda
hicivli haftalik Danimarka dergisi olan Corsair’i kizdirmasi, kismen de Danimarka Devlet Kilisesi’ ne
stirekli saldirmasi nedeniyle yasaminin sonunda bir alay ve hor gérme konusu oldu. 1855 yili Kasim
ayindaki o6liimiine kadar ¢ok az kisi onu arayip sordu. Ancak yirminci yiizyilin ilk donemimde eserleri
hizla {inlendi, hem modern Protestan teolojisine, hem de varolusculuga ilham kaynagi oldu(Kierkegaard,
2008: 5).
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Jean- Paul Sartre (1905- 1980). Fransiz filozof, varolusguluk akiminin Oncllerindendir. Sartre,
varolusculugun 6ziinde 6zgirliik ve kisisel sorumluluk kavramlarinin yer aldigin1 6nemle vurgular. Ona
gore, kisiligin olusmasinda bireyin yonelmesi gereken baslica degerler bu iki kavramda aranmalidir.
Bilincli 6zglr kisilik, imgesel diisiinceyle kucaklasan sorumlu isteng giiciiyle olasidir (Yildirim, 2000:
187- 188). Sartre tipik bir ¢agdas Fransiz entelektiielidir. Diinya onu bdyle kabul eder ve kigtimser,
hayranlik duyar ya da yerer. Ne var ki, bu Fransiz entelektiielinin her seye dair engin bilgisi, felsefl bir
iskelet tizerine insa edilmistir. Husserl ile Heidegger’den ve Hegel’den genis olgiide ve derinlemesine
etkilenmistir ama temalarin1 tamamiyla kendine has keskin bir zeka ve ustalikla ele alir(Blackham, 2005:
113).

Viktor E. Frankl (1905- 1997) Avusturyali bir psikiyatr olan Frankl, Logoterapinin kurucusu, varolusgu
terapinin de en 6nemli isimlerinden biridir. Frankl, Freud’un bir¢ok deterministik fikrine kars1 tepki
gostermis ve kendine ait kurami ve uygulamalar1 6zgiirliik, sorumluluk, anlam ve degerlerin arastirilmasi
tizerine kurmustur (Corey, 2005: 153).

Rollo May, 1909- 1994 yillar1 arasinda yasamis olan ve Varolusgulugu Avrupa’dan ABD’ye getiren ve
temel kavramlarini psikoterap6tik uygulamaya ¢eviren baslica kuramcilardandir. Yazilarimnin,
varolusguluga yonelen pratisyenler {izerinde belirgin etkileri bulunmaktadir (Corey, 2005: 153).

Irvin Yalom, 1931 yilinda dogmus ve halen hayatta olan 6nemli varolus¢ulardandir. Irvin Yalom
varolusgu diigiincesinin ve uygulamalarinin gelismesinde etkisi bulunan, Avrupali ve Amerikali
psikologlarin ve psikiyatrlarin sagladigi katkilara isaret etmektedir. Klinik deneyimlerini ve amprik
arastirmalarini, felsefesini ve yazilarimi ele alacak olursak Yalom, en 6nemli dort insan sorununa
odaklanarak varoluscu terapédtik yaklagiminin gelisimine katkida bulunmustur. Bunlar 6lim, 6zgurluk,
varoluscu izolasyon ve anlamsizliktir. Varolusgu Psikoterapi adli kapsamli kitabi, en onde gelen
basarilarindan biri olarak gortlmektedir. Caligmalari lizerinde birgok yazar ve diigtiniiriin etkisi oldugunu
aciklamaktadir. Ozellikle belirtmek gerekirse asagidaki yazarlarm ileri siirdiikleri goriislerden yaygm
olarak etkilenmistir.

e Kierkegaard’dan: Yaratici kaygi, timitsizlik, korku ve kaygi, sugluluk, higlik.

® Neitzsche’den: Oliim, intihar ve gelecege iliskin beklentiler.

® Heidegger’den: Otantik olma, destekleme, 61im, sucluluk, bireysel sorumluluk ve yalitim.
e Sartre’dan: Anlamsizlik, sorumluluk ve segim.

e Buber’den: Kisilerarasi iligkiler, terapide ben ve bagkalar1 yaklagimi, kisisel doniisiim’ (Corey,
2005: 154; akt., Acar, 2012. s. 27-28).

Friedrich Nietzsche, XIX. yiizyilin ikinci yarisinda diisiince ve edebiyat adami olarak ortaya ¢ikan
Nietzsche, 6zellikle Yunan uygarliginin degerlerine bagl kalip tanr1 tanimaz anlayisi iginde yiizyilimizi
etkilemis ve Hristiyan degerlerine savas agmistir. Evrim fikrine karsi ¢ikarken Yunan diisiincesinin siirekli
devinen, doniisen 6zelligini kesintisiz savunmustur. Tanrinin bir kurgu oldugunu, insani gii¢ istemiyle
kendini asacak bir varlik olarak kabullenip “iistlin insan” diisiincesini ortaya atmistir. Bu arada frengi
hastaligina ve onun getirdigi bunalimlara karsi koyarken {istiin bir insan giicii ortaya koymustur. ilk
yapitlari tamamen sanat iizerine olmustur.

Nietzsche’ye gore; insanin temel niteligi yaraticiliktir ve bunu da onun istemi saglar. "Benim yaratma
istemim beni her zaman insanlara itiyor”. istem kavranni yaratma kavraminda ayrramayiz. “istem
yaraticidir”. Yaraticilik insanin kendisini agmasinin ta kendisidir”. Kendini as formiilii Nietzsche’nin ilk
ilkesidir.
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Kendi kendini asan insanlar, yasami da agmislardir ve bu insanlar Nietzsche i¢in biiyiik insanlardir.
Kendini asan insan yalnizdir. Bu yalnizlik 6ylesine bir yalmzlik degildir. Onun yalnizligi degerli bir
yalmzliktir. Iste {ist insan bu gecici yalnizlarin arasindan ¢ikacaktir, o zaman giiclii insanlar cogaldikca
bu degerli yalmizlik bitecektir(Afsar, s. 569; akt., Askan, 1996, s. 10-12)

Buraya kadar varolusculugun tanimi ve belli bagli varoluscular hakkinda genel bilgi verilmistir. Bundan
sonra da varolusgu psikolojik danigma ve psikoterapinin teori ve pratigiyle ilgili genel bilgiler ile
uygulama érneklerine yer verilecektir.

Varoluscu Psikolojik Danisma ve Psikoterapi

Varolusgu psikolojik danisma kurami, Karl Jasppers, Kiergegard, Heidegger, Edmund Hussrerl kaynakli
fenomenolojik felsefenin tiriinii olarak ortaya ¢ikmustir. Rolle May, Viktor Frankl, Irvin Yalom belli baslt
psikolojik danigsma ve psikoterapi kuramcilari olarak bilinir.

Varoluscu felsefe, “varolus, 6zden dnce gelir” diisiincesini iiretirken, Rolle May ayn1 diisiinceyi “Insan,
yalnizca doganin programlamasi ile biiylimez, biiylimesine kendisinin katkisi vardir” Onermesiyle
anlamlastirmistir(D6kmen, 2000; akt., Topses, 2012, s. 72). Varolusgululuk felsefesinin insan felsefesi,
insam &zgiir ve sorumlu bir varlik olarak goriir. Insan, secimler yapabilen ve karar verebilen bir varliktir
da. Yani her insan kendine 6zgu nitelikleri olan bir bireydir ya da birey olabilme siirecini yasamakta olan
bir varliktir. Bdylece, insan, ayn1 zamanda kendi 6ziinii kendi yapabilen de bir varlik olma niteligini de
kazanmaktadir. Evrende kendi varligini yaratan tek varlik insandir.

Varolusguluk Dasein, yani “orada olan” ( Da+olmak, sein+var ya da orada olan) kavramini felsefesinin
basina koyar. Orada olmak dogrudan bir varolustur. Insan ve iginde bulunulan diinya bir biitiindiir. Ozne
ve nesne butlndir. Bu yiizden, insan davramislarin1 agiklamanin yerine, iginde bulunulan anda, o “anin”
icinde yasananlar1 anlamak, varoluscu psikolojik danigsmanin temel dayanak ilkesi olmustur. Bu ilke de,
“otantik” kavramiyla simgelestirilmistir. Gegmis, simdi ve gelecege birbirinden ayirmak olanaksizdir.
Ancak yasanilan an, “simdiki” zamandir. Su anda yasadiklarimizdir. Su anda yasadiklarimiz ise bize
kendi farkindaligimizi, duygularimizin farkindaligini tiretir. Bu temel ¢izgiler boyutunda, otantik yasam,
farkindalik, i¢gdrii, varolus kaygisi, saydamlik ve bagdasim icinde olmak gibi kavramlar varoluscu
psikolojinin uzantilar1 olarak kabul edilir. Varoluscu psikolojik danisma dncelikle duygularin yagsandigi
insan iliskisidir. Danisana sorumluluk aldirmak temel amaglardan birisidir. Danigsman kendi varolusunu
da ortaya koyarak damisanla birliktelik i¢inde olur. Daniganin “kendisi” olmasina ¢aligmak temel
amagclardan birisidir. Gergegin kendiligindenligi, basetmenin de yolunu agar(Topses, 2012, s. 72-73)
Psikoterapi, fiziksel tip bilimlerindeki terapi yontemlerinden farkli olarak insanlik tarihinde g¢ok gec
donmelerde, ancak son bir yiiz y1l iginde filizlenme ve gelisme olanagi bulabildi. insanin ruhsal acilarini
dindirme gorevi yillar boyunca kabile biiyiiciilerine, din gorevlilerine(giinah ¢ikarma ve bagislanma),
telkine, felsefeye ve bazen edebiyat, tiyatro, opera gibi sanat dallarinda verilen eserlerin (eski Yunan
trajedyalar1 ve Shakespeare’nin eserleri vb) estetik dokunusuna birakilmisti. Ruhsal acinin giinahkarlik,
kiskanglik, kaderine razi olamama, geleneklere ve dinsel Ogretilere karsi gelme gibi sebeplerden
kaynaklandig diistiniilmekteydi.

Cagdas, bilimsel yonelimli psikoterapinin kurucusu Freud olmustur. Freud ve Breuer tarafindan kaleme
alinan 1896 tarihli “Histeri Uzerine Calismalar” ve 1900 yilinda Freud’un self analizini bitirdikten sonra
yazdig1 “Diislerin yorumu” isimli eser ile psikanalizin yani ilk bilimsel yonelimli psikoterapi yonteminin
temelleri atilmistir. Alman Filozof Heidegger’in 1927°de ¢ikan kitab1 “Varlik ve Zaman” daki ontolojik
(varlik felsefesi) yaklasimdan etkilenen Isvigreli psikanalistler Medard Boss ve Ludwig Binswanger
“Daseinanalysis”(Varolusgu Analiz) adiyla varoluscu psikoterapinin dnciisii sayilabilecek bir psikoterapi
modeli gelistirdiler(Ozen, 2012, s. 277-278).
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Psikiyatride varolusculuk, ikinci Diinya Savasi’ni izleyen yillarda, Bat1 Avrupa’da belirmeye baslayan ve
giderek Amerika kitasinda da yayginlasan bir yaklasim haline gelmistir. Gegtan (2007: 25)’a gore,
psikanaliz ve psikanalitik kokenli psikoterapi temelinde, Heidegger’in ontoloji denilen diisiince
ekoliinden esinlenerek gelistirilmis bir tedavi tutumunu tanimlamaktadir. Isvigreli psikanalistler Medard
Boss ve Ludwig Binswanger, “Daseinanalysis” adiyla gelistirdikleri tedavi yaklasimiyla varoluscu
psikoterapinin onciisii sayilmaktadirlar. Yalom (2001: 33), Avrupali varolug¢u analitik egilimin, hem
felsefi kavramlarin insanin klinik incelemesine uygulanmasi arzusunun bir sonucu, hem de Freud’un insan
modeline kars1 bir tepki olarak dogdugunu belirtmektedir.

Psikiyatrideki konumu agisindan degerlendirildiginde varolusculuk, bagimsiz bir tedavi “ekolii” olarak
anilmamaktadir. Insan1 anlama ¢abasinda, geleneksel psikolojik tedavilerin aligilagelmis geleneksel
yontemlerinden temelden farkli bir “tutum”u yansitmaktadir (Gegtan, 2007: 26). Bu agidan, varoluscu
psikoterapi bir yontem degil, tutum olarak nitelendirilmektedir. Modern kiiltiiriin krizlerine cevap
niteliginde ortaya ¢ikan varolusgu yaklasim (May, 2012: 69), materyalizm ile idealizm arasindaki o eski
ikilemi dagitan bir seviyede, insan1 analiz edip betimleme (May, 2012: 60) amacindadr. Insanlar1, kendi
gerceklerinde inceleyen bir insan biliminin gerekli ve miimkiin oldugu konusunda 1srarli (May, 2012: 64)
olan diistintirler ve bilim insanlari, insan1 hesaplanabilen ve kontrol edilebilen bir nesne olarak ele alma
tavrina karst ¢ikmiglardir (May, 2012: 61).

Binswanger (1956: 145; akt., May, 2012: 51)’a gore, varoluscu analitik temele sahip psikoterapi, tedavi
edilen danisanin yasam tarihini arastirmaktadir. Ancak bu arastirma, herhangi bir psikoterapi ekoliiniin
Ogretileriyle ya da o ekoliin tecrit ettigi kategorilerle agiklanmamaktadir. Bunun yerine yasam tarihi,
kisinin diinyada olusunun biitiin yapisina getirilen bir degisiklik olarak anlamaya ¢alisilmaktadir. Bu
noktada Onemli olan ve alti cizilmesi gereken, anlamanin teknikten Once gelmesidir. Dolayisiyla
varoluscu terapistin teknigi, tedaviye gelen bir kisiden digerine, ayni kisinin tedavi siireci iginde bir
evreden digerine degisebilen bir esneklik gostermektedir (Gegtan, 2007: 49-50). Terapi slrecindeki bu
Ozglinliik, terapist ile danmigsan arasindaki iliskiye de yansimaktadir. Gegtan (2007: 50) bu iliskinin,
terapistin daniganinin “diinyasina katilarak™ gergeklestirebilecegini belirtmektedir. Bu da terapistin kisiye
gorilingiibilimsel (fenomonolojik) olarak yaklasmasi gerektigi anlamina gelmektedir. Baska bir ifadeyle
terapistin, danisaninin yasantisal diinyasina girmesi ve anlayisi bozan varsayimlarda bulunmadan, bu
diinyanin olgularini dinlemesi demektir.

Tedaviye gelen kisiyi, “onun kendi diinyasi iginde” anlamaya calismak ile anlatilmak istenen; kisinin
cevresindeki insanlar diinyas1 degil, i¢cinde var oldugu kendine 6zgii diinyas1 ve bu diinyaya iliskin anlay1s
gelistirmedir. Gegtan (2007: 46), Kierkegaard, Nietzsche ve diger varolusgular1 referans gostererek; bati
diinyas1 insaninin yasadig1 anksiyete ve umutsuzlugun kdkeninde “kendi diinyalarin1 kaybetmis olma”
olgusunun bulundugu goriisiinii paylagsmakta, ¢cagdas insanin insanlar diinyasina yabancilagmasinin yant
sira, kendi diinyas1 i¢inde de tutsak durumda oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle, varoluscgu terapistin
ya da digtiniirin gorevi; insanin bastan beri bildigi, bastirilmis bir seyi yiizeye ¢ikarmak ve bunu, kisinin
yeniden tanimasini saglamaktir(akt., Celik, 2017, 422-424).

Varolusgu terapi, en iyi sekilde, psikolojik danismanin terap6tik uygulamasini etkileyen felsefi yaklasim
olarak aciklanabilir (Corey, 2005: 149). Buna bagl olarak varoluscu yaklasimda, segmeyi ve eylemi
kapsayan irade ve sorumluluk alma énem verilen kavramlardir (Dékmen, 2011: 49). Bu yiizden bu
yaklagimin giicii, elde bulunan tercihlere ve insan1 gelisime gotiiren yollara odaklanmasindan gelmektedir.
Varoluscu terapistler hayatin kendi iginde bir anlami olmadigini 6ne siirerler. Diinyada kendi varolusunu
yaratan sadece insandir. Insan, insanligin1 kendi yapar ve ne sekilde yaparsa o sekilde var olur, degerlerini
var eder, yolunu belirler. Insan yasamaya baslamadan 6nce hayatta yoktur ve hayata anlam katan yasayan
insandir (Corey, 1990). Insan siirekli bir anlam arayis1 i¢indedir, var oldugundan bu yana kendisinin ve
evrenin varolusuna bir anlam katmaya calismistir. Yapilan calismalarda yasamda anlamin varligi,
mutluluk (Chamberlain vd., 1988; Steger vd., 2011), iyi-olus (Bonebright vd., 2000) fiziksel saglik

197



Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Varoluscu Psikolojik Danisma...

(Steger vd., 2009), sosyal yakinlik (Ryff, 1989) gibi olumlu kavramlar ile birlikte ele alinmaktadir.
Yasamda anlam arayisi, kaygi (Steger vd., 2006), sosyal izolasyon (Steger vd., 2008) gibi olumsuz
kavramlar ile iliskilendirilmistir. Anlamsizlik ise madde bagimlilig (Yalom, 2001), depresif belirtiler
(Steger vd., 2011), intihar egilimi ve umutsuzluk (Harlow vd., 1986) gibi kavramlarla iligkili bulunmustur.
Varolusgu terapi, bireylerin yasamlarinda anlam yaratmalari, sorumluklarin1 almalar1 ve farkinda
olmalarimi saglamay1 amaglamaktadir. Terapi siirecinde danisan ile terapist arasindaki iligki terapotik
dontisiimiin en onde gelen araglarindandir. Danisan ile terapist arasindaki iligkinin empatik, icten,
destekleyici bigcimde olmasi ¢ok Onemlidir (Seligman, 2006). Terapistler anlamli bir varolus igin
alternatifleri arastirma konusunda bireyleri cesaretlendirmelidirler (Corey, 2005). Varolusgu terapinin
oncl isimlerinden olan May, danisanlarinin yasamlarinda heniiz kullanmadigi olanaklarin tizerinde durur.
Terapist, danisaninin hayatina yon veren degerleri ve onun bu degerleri ne sekilde kullandigini anlamaya
caligmalidir. Terapist bu sebeple danisanlarini anlamaya yonelik 6zel gozlem yontemleri gelistirir
(Gegtan, 2002). Varoluscu yaklagim bireysel terapilerde uygulandigi gibi grup terapisi gibi bir¢ok farkli
alanlarda da uygulanmaktadir (Kogak ve Giirler, 2008; akt., Demir, 2018, s. 151-152).

Varolusgu felsefe, Edmund Husserl ve Heidegger’in fenomenolojik diisiincelerinin temelinde gelisen ve
insan merkezli olma niteligi tastyan cagdas bir felsefedir. Insan merkezli olmasi, psikoloji bilimine ve
psikolojik danigma kuramlarina etkili bir bigimde yansimis olmasmin temel nedenlerinden birini
olusturur. Felsefenin, psikoloji kuramlarina yansimasinin en agik seg¢ik goriiniimii varoluscu felsefe icinde
kolayca gozlemlenebilir.

Varolusgu felsefenin birincil temel sayiltisi, varolusun, 6zden 6nce gelmesidir. Yani insanin varolusu,
tasarlanmasindan, yani 6ziinden oncedir. Ancak, sadece insan i¢in varolus, 6zden Once gelir. Insan
varolusunun ve tiim gizil giiclerinin iizerine kendi 6ziinii olusturabilen tek varliktir. Insan, tiim insansal
nitelikleriyle kendini yapabilen, gerceklestirebilen bir varliktir. Edilgen degil etkendir, eylem giiciinii
tagityandir. Yasama anlam veren insandir, insandan dnce yasam yoktur.

Varolusgu felsefenin Steki Onermeleri ise; insanin kendi gerg¢eginden, hem 06zgilir hem de sorumlu
olmasidir. Varolusgular 6zgiirliik ve sorumlulugun birbirlerinden koparilmaz bagini 6zellikle vurgular.
Insan ayn1 zamanda karar verebilen ve secebilen bir varliktir. Bu nitelik her insanin kendine &zgii ego
giicliyle kendi ayaklari iizerine durabilen, problem ¢6zebilen, 6zgiiveni gelismis bir varlik olmasindan
gelir. Varoluscu felsefe ve psikolojik danisma goriisii “farkindalik” kavramina agirlikli bir 6nem verir.
“Insan, fark ettigini de fark edebilen tek canlidir” der varoluscu felsefe. Farkindaligi kazanmanin temel
bir secenegi ise “otantik” (simdiyi yasamak) yasantidan geger. Ayrica, Gestalt kuraminin “burada ve
simdisi” ile de yakindan iligkili olur.

Gorildiigi tlizere, varoluscu diisiincenin koklerinde yer alan bu diisiinceler, rehberlik ve psikolojik
danigmanin amaglartyla ortiisiir nitelikler tasir. Kendini kesfetme, yiizlesebilme, bagdasim icinde olma,
empatik iletisim, saydamlik, ayirt edilebilirlik, buttinlenme vb. kavramlarinin hemen tiimii, rehberlik ve
psikolojik kuramlarinin hedefleri ve igerik yiikiiyle yakindan iligkilidir(akt., Topses, 2012, s.100-101).
Varoluscgu yaklagim sorumluluk kavramini kuramin merkezine yerlestirir ve Dokmen’in (2001) de ifade
ettigi gibi glinliik anlamindan daha genis ve derin bir anlamda kullanir. Sorumluluk kavramina bu anlam
derinligini kazandiran da 6zgiirliik ile olan iliskisidir. Iste bu yiizden sorumlulukla birlikte 6zgurlik
kavramini da 6nemseyen varolusculara gore “birey diinyay1 ¢ok gesitli sekillerde olusturacak kadar 6zgiir
olmadikg¢a sorumluluk kavraminin bir anlami1 yoktur” (Yalom, 2001: 350; akt., Acar, 2012, s. 9).

Kisa siireli danigmanlikta bile, varolusgu yaklagim, kisisel sorumlulugun Ustlenilmesi, karar verme ve
eyleme gegme yiikiimliiliigiiniin alinmasi ve en son durumlarina olan farkindaligin gelistirilmesi gibi
daniganla ilgili alanlara odaklanabilmektedir (Corey, 2005: 169).

Varoluscu hareketin en belirgin 6zelligi, bir dizi teknikten olusan ve kisilik degerlendirilmesine karsi olan
bir bakis acisiyla terapiye yaklagmasidir. Varoluscu yaklasim insan olmanin ne demek oldugu anlayist
iizerine kurulmustur. Varoluscu yaklasim, bireylere duyulan saygiy1, insan davranislarinin yeni yonlerini
arastirmayi ve insanlari anlamak igin farkli ydntemler kullanmayi desteklemektedir. Insan dogas ile ilgili
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varsayimlara dayanarak, terapiye getirilen sayisiz yaklasimlari kullanmaktadir. Varolusgu yaklagimin
glinimiizde ilgi odagi, dinyada kendini yalniz hisseden ve bu yalnizliktan dolayr kaygi yasayan
danisanlardir (Corey, 2005: 154; akt., Acar, 2012. s. 29).

Varolusgulara gore insanin diinyadan ayri1 bir varlig1 yoktur ve yine iginde yasadigi diinya da kisinin onu
algilayisindan bagimsiz degildir. Insanin ruhsal yapismin ve i¢inde yasadigi fiziksel diinyanin bir biitiin
oldugunu &ne siiren Varolusgular, bu butunliik icindeki Varolus algisini 'dasein’ olarak adlandirmaktadir.
Kisinin 'dasein'l ne kadar gii¢lii ise kisilik de o denli sagliklidir. Ancak insanin 'dasein' nin1 gelistirmesi
ve dogustan varolan potansiyellerini yasama gecirebilmesi siirekli ¢aba ve cesaret gerektirmektedir (May,
1994).

Anlaml1 bir yagam stirmenin yolu; sosyal kurallar ve bunlara uyma baskisi, yanlis ana-baba standartlar
ve dliimiin kendi tehdidi karsisinda dahi 'dasein'inuzi ortaya koymak ve onaylamaktir (Yazgan-inang ve
Yerlikaya, 2011: 334).

VarolusGu yaklasim, ortodoks psikanalizin ortaya attig1 insan dogasina yonelik deterministik bakisi ve
radikal davranisgi rolii reddetmektedir. Psikanaliz Ozgiirligiin, bilingalt1 gii¢lerle, akilct olmayan
giidiilerle ve ge¢mis olaylarla sinirlandirildigini savunurken; davraniggilar 6zgiirligiin, sosyo-kulturel
kosullar tarafindan simirlandirildiging ileri sirmektedir. Varoluscu terapistler/danigsmanlar, insanlarin
bulundugu kosullarla ilgili ger¢eklerin bir kismini kabullenseler de 6zgiirliigiin kendi kosullarini segmek
oldugunu ileri stirmektedirler. Bu yaklasim, 6zgur ve buna gore, segeneklerimizden ve eylemlerimizden
sorumlu oldugumuz varsayimina dayanmaktadir. Varolus¢u yaklasim yasamda bir deger ve anlam arama
strecidir. Varolusgu yaklasimda ama¢ danigsamin iginde bulundugu zaman iizerinde yogunlagilarak,
daniganlarin yagsamlarinda anlam ve amag arama siirecinde daha ¢ok varlik géstermelerine destek olmaktir
(Corey, 2005: 149).

Varolusgu psikolojik danigsma diger iki yaklasima kars1 tepki olarak ¢ikmustir. Gerek psikoanalitik gerekse
davranigsal psikolojik yardim hizmetleri yaklagimlari insanin bireyselligi ve Ozgirliigiinii
sinirlandirmaktadirlar. Varolusgu psikolojik danigma ise bireye yapilan psikolojik yardim siirecini insanin
var olusunda, 6zlnde yer alan dort bliyuk konuya (6lim-6zgurlik-yalitilmiglik-anlamsizlik) odaklanan
dinamik bir siire¢ olarak gormektedir. Bireyin segimleri ve eylemlerinde 6zgiir oldugu bu nedenle de
secimlerinin ve eylemlerinin sorumlulugunu almasi gerektigi anlayisi vurgulanmaktadir. Biz insan olarak
kosullarin kurbam degiliz ¢iinkii her tiirlii kosullarda biz olmay1 ya da olmamay1 se¢tigimiz seyizdir.
Psikolojik danigsma siirecinin amaci damisanlarin segtiklerini kesfederek farkina varmalar1 ve bunlarin
sorumlulugunu almalaridir. Birgok danisan igin kendilerini var eden segimlerini fark etmeleri degisimin,
iyilesmenin baglangici olmaktadir. Bir insan olarak biz kosullarin pasif bir kurbani olarak kalmak zorunda
degiliz ve bunu fark ederek siirekli bigimde kendi yasamimizin mimari haline gelebiliriz (Yalom,
1980'den akt., Kocak ve Gokler, 2008; akt., Pamuk, 2012, s. 26-27).

Varolusgu psikoterapi, bir birey ve var olmanin felsefi anlayisina istinaden ortaya konulmus bir danisma
ve psikoterapi yaklagimidir. Bu anlayis birgok diislinliriin ¢alismasindan ve terapistlerin belirli
diisiiniirlere farklt 6nem vermelerinin sonucunda ortaya ¢ikmistir. Varoluscu yaklasim, yalnizca varolus
hakkinda bir anlayis edinmek ve onu bagimsiz sekilde farkli alanlara uygulamak anlamina gelmemektedir.
Aksine terapistin bu diisiinceye ilgisi, oldukg¢a sahsi bir anlam kazanmaktadir; kisacasi, bir var olus
gerceklesmektedir.

Bu yaklagimi benimseyen danismanlar asirlardir ortaya konulmus olan felsefi akimlarin yani sira kendi
hayat tecriibelerinden de faydalanmaktadir. Temelde danigmanlik ¢aligmalar1 ve danigsmanin hayatini
yasama sekilleri hakkinda bilgi veren bir diinya anlayisindan, bir yaklasimdan bahsedilmektedir. Her
bireyin hayat anlayis1 bireyin kendisine 6zgili oldugundan varolus¢u yaklasimi genel anlamda ele almak
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yaniltici olabilmektedir. Bu yaklagimin tiim bilgilendirilmis tartismalari siirekli olarak kisisel olacaktir ve
terapist tarafindan ortaya konmus belirli hayat tecriibelerini ortaya koyacaktir(Young, 2000).

Tedavinin Gelisimi

Varolusgu psikoterapinin temelleri varolusgu diisiinceye dayanmaktadir. Varolusgu felsefenin bir tarzi
olmadig gibi varoluscu terapinin de bir tarz1 yoktur. Insanin varligi ile ilgilenen tiim diisiiniirler varoluscu
olarak nitelendirilebilir. Dolayisiyla ilgili diisiiniirler arasinda bu yiizyilin daha ¢ok kabul géren Avrupali
varoluseu diisiiniirlerinin yam sira eski Yunan diisiiniirleri de yer almaktadir. Ozgiirliik diisiiniirleri ad1
verilen Soren Kierkegaard (1813-55) ve Friedrich Nietzsche (1844-1900) varolusgu felsefenin onciileri
olarak gosterilmektedir. Insanlarin “siirii” psikolojisinden nefret etmeleri bu diisiiniirleri dini kokten
yeniden sorgulamalarina ve hayatlarimizi kendimizin nasil sekillendirmemiz gerektigini vurgulamalarina
neden olmustur. Varolusgulugun fikir babasi olarak kabul edilen Martin Heidegger (1889-1976) varoluscu
psikoterapi ve damismanlik iizerindeki en etkili isim olarak diistintilebilir. Her ne kadar kendisi psikoterapi
ile ilgilenmese de Heidegger, varolus diisiincesi Isvigreli iki psikiyatr olan Ludwig Binswanger (1881-
1966) ve Medard Boss (1903-1990) tarafindan ele alinmis ve daniganlarinin sorunlarini anlamak igin
faydalanilmistir. Psikoterapi metotlari, varolusgu yaklagimin baslangicini olusturmaktadir.

S6zu gegen Ulkede “psikiyatr karsit1” psikiyatrist R.D. Laing (1927-89) danisanlarinin sorunlarin1 daha
iyi anlamak amaciyla bazi varolusgu fikirlerden faydalanmistir. Varolusgu psikoterapinin gelismesine bu
Ulkede en 6nemli katki diisiiniir ve psikoterapist Emmy van Deurzen tarafindan gergeklestirilmistir.
Varoluscu psikoterapi ve danigmanlik alanindaki ilk derslerin olugturulmasi gérevini yerine getirmistir ve
1998 yilinda yalnizca bu yaklagimla ilgilenen ilk kitab1 yayinlamistir. Ayni sene igerisinde Emmy van
Deurzen, Varolusgu Tahlil Toplulugu'nu kurmustur. Bu topluluga; varoluscu psikolojik danigma ve
psikoterapi alanina 6zellikle fenomenolojik kismina énemli katkilarda bulunmus pratisyen psikoterapist
ve psikolog Ernesto Spinelli dnderlik etmektedir. Son donemlerdeki gelismelerden bahsederken ¢ok
sayidaki makalesi ve yakinda ¢ikan kitabinda varolusgu yaklagimi son derece agik ve detayli olarak ifade
eden psikoterapist Hans W. Cohn’a yer vermemek olmazdi. Existence editorliigi ile psikolog Rollo May
(1909-94) varolusgu fikirlerin Amerika’ya ulagmasini saglamistir ve psikiyatrist Irvin Yalom varoluscu
ilginin bu Ulkede 6nem kazanmasini saglamustir.

Belki de en taninmis varolusgu diisiiniir olan Jean-Paul Sartre (1905-80), 6ziinde dogamizin hig bir sey
olmak olmadig siirece “insan dogas1” diye bir seyin olmadigini ileri siirmiistiir. Varolusumuzun tam
merkezinde bir yokluk s6z konusudur. Ortaya koydugumuz tercihler sayesinde bir sey oluruz; boylelikle
kendimizi doyurabilmekteyiz. Oldugumuz sey hi¢ bir zaman kesin degil; hi¢ bir zaman degismeyecek
anlamina gelmez. Aksine oldugumuz durum siirekli bir siire¢ igindedir ve devamli olarak degismektedir.
Dolayisiyla asla belirli bir sey olmadigimiz ve siirekli bir olma halinde bulundugumuzdan kisilik
tiplerinden bahsetmek ya da “Ben kimim?” sorusunu sormak bile anlamsizdir. Bir¢ok varoluscu “benlik”
kavramina bir inga, bir pratik kurgu olarak yaklasmiglardir. Varoluscu bakis agisina gére benlik;
tanimlanabilen ve ¢izili somut bir varlik, bir sey degildir. Zaman zaman yeni bir benlik ortaya ¢ikmakta,
her yeni deneyim bizi yeni bir yere tasimakta ve daha 6nce oldugumuz yere asla tam olarak geri
donememekteyiz (Young, 2000).

Varoluscgular, kendimizi sabit ve degismez olarak gorerek kendimizi sinirladigimiz ileri sirmektedirler.
Gunlik hayatta sanki hig bir sey degisemez gibi konusmakta ve oldugumuz durumdan kendimiz sorumlu
degilmisiz gibi davranmaktayiz. "Ben boyle dogmusum” deyivermekteyiz. Sartre’ye gore benligimiz
tizerinde disiindiigiimiizden ¢ok daha fazla tercih hakkina sahibiz ve kendi “fenomenolojik™ (olgusallik)
simirlarimiz dahilinde neyi tercih edersek o olabilmekteyiz.
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Bu Olcude bir iradeyi kabul etmek genelde zor olarak algilanmakta ve bunun yerine “sucu baskasina
atmay1” tercih ederek ve kim oldugumuz konusunda sorumlulugu baskalarina vermekteyiz. Kurallari
kendimizin se¢gmesindense baskalar1 tarafindan ortaya konulmasimi beklemekteyiz. Sartre (6lumin
kesinliginden baska) hig bir kesinligin, hi¢ bir degismezligin olmadigini ileri siirmiis ve hayatimizi bizim
yonlendirebilecegimizi, kurallarimizi bizim olusturabilecegimizi, kendi anlamimizi kendimizin
bulabilecegini belirtmistir. Bagka bir ifadeyle inanilmaz bir sorumluluk tagimaktayiz. Bu sekilde sorumlu
oldugumuzu kabullenmek muazzam endiseye neden olmaktadir fakat ayn1 zamanda bu iradenin farkinda
olmak bireyi son derece 6zgiir kilabilmektedir. Ancak yine de “saglama almak” ve hep yaptigimiz gibi
kurallara uyup tercih hakkimiz yokmus gibi davranmak bireye daha kolay goriinmektedir. Boyle
davranarak kendimize daha heyecanli ve neseli bir hayat deneyimi firsatin1 tanimamaktayiz(Young,
2000).

Varolusgulara gére, bu 6lgiide bir irademiz oldugu ve tercih etmek zorunda oldugumuz i¢in sonug olarak
kaginilmaz sekilde endise duymaktayiz. Varolusgu endise, varolusun bir yonl ve ne kadar ugrassak da
hi¢ birimizin kagamayacag bir varolus “bilineni” olarak kabul edilmektedir. En nihayetinde hayatlarimiz
bizim sorumlulugumuzdur ve bu da bizde endiseye neden olmaktadir. Ayn1 zamanda varoluscular
kendimize kars1 olan sorumlulugumuzu tam anlamiyla yerine getirmeye yeltenebilecegimizi ancak bunu
gergeklestirmemizin mimkin olmadigini ileri sirmektedirler(Young, 2000).

Varolusgu diistiniirler, birey hakkinda kesin hiikiimlere ulagmiglardir. Heidegger varolusu “diinyaya ait
olma” olarak tanimlamaktadir. Bu ifadeyi, bizim kaginilmaz iliskimize, karsilastigimiz her sey ile olan
“dahili” baglantimiza vurgulamak amaciyla kullanmistir. Bir arabadan inebilir, ¢ikabiliriz ancak hayatta
oldugumuz siirece bu diinyadan ¢ikamayiz. Her zaman diinyadayiz ve bu diinya bizimdir. Hayata
g6zlerimi yumdugumda, benim diinyam, bildigim diinya da benimle 6lmektedir.

Sadece diinyamizi gittigimiz her yere tagimakla kalmayiz ayn1 zamanda siirekli olarak digerleriyle iletisim
icinde, “diinyayla” yasamaktayiz. Digerlerinden kopuk, ayr1 yasamayi tercih etsek bile bunu digerlerine
gore yapmaktayiz, digerleriyle her zaman iletisim i¢indeyiz. Ancak digerleri sayesinde bir benlik suuru
edinmekte, oldugumuz birey olabilmekteyiz. Tecriibe ettigimiz her seyi srekli olarak yorumlamakta ve
onlara anlam yuklemekteyiz. Verdigimiz anlamlar zamanla degisebilmekte, bir zamanlar ¢ok énemli
gordiiglimiiz bir sey bir siire sonra ¢ok 6nemsiz hale gelebilmektedir. Verdigimiz anlamlarin degismez ve
sabit olduguna inanarak zaman zaman kendimizi sinirlandirmakta, kat1 ve inatg1 olmaktayiz. Kendimize
bakis agimizi ve etrafa verdigimiz anlamlar1 degistirme giiciimiiziin oldugunu onaylamak derinden
ozgiirlestirici bir deneyimdir(Young, 2000).

Degistiremeyecegimiz tek sey 6liimiimiiziin kaginilmaz, hepimizin 6liimiiniin gergeklesecegidir. Tabii Ki
Olimiimiiziin nerede ve ne zaman olacagi bir bilinmeyendir ve &liime verdigimiz anlam farklilik
gostermektedir. Heidegger, 6limi bir felaket olarak gérmek yerine 6lumin bilincinde olmanin bireyi
ozgiirlestirdigine inanmaktadir. Oliim yasamanin bir boyutudur ve bu boyutu yok saymak yasam
tecriibemizi sinirlandirmaktir. Sonsuza kadar yasayacaginizi diigiiniin. Hayat, 6neminin ve parlakligini bir
kismin1 yitirmektedir. Fani oldugumuzu aklimizdan ¢ikarmazsak hayati daha dolu yasayacagimiz one
strtilmektedir (Young, 2000).

Varolusgu terapistler; tani olgiitleri, insanlar1 siniflandirmak ve rahatsizliklarini hastalik haline getirme
kaygis1 tagimamakta, terapide karsilastiklari bireyleri belirli bir hastaligi olan danisan olarak
gormemektedirler. Aksine danisanlarinin kaygi ve sorunlarina herkesin karsilagabilecegi “yasam
problemleri” olarak bakmaktadir. Bireyler “psikolojik rahatsizliklar” edinmezler fakat insanin varolusu,
yasamin kendisi rahatsiz edici olarak goriilmektedir.
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“Psikolojik saglik” adi verilen durum varolusgu goriise gore miimkiin degildir. Kaygisiz, stressiz ve
dengeli bir hayat i¢in olan ¢abamiz sorunlarimizin kalici olmasina neden olabilmektedir. Sorunlarimizla
yuzleserek ve tercihlerimizin sorumlulugunu kabul ederek daha ylksek kontrol hissi elde ederiz. Bununla
birlikte hayatin giivenli ve kesin olabilecegine inandigimizda duydugumuz endiseden farkli da olsa daha
kaygili hale gelebiliriz. Bu riski goze alip giivensizlik ve belirsizlige hayatimizda yer agabilirsek hayatin
karsimiza ¢ikardiklarmin hakkindan gelebiliriz. Hayatini kendi ellerine almak ciddi cesaret ve kararlilik
gerektirmektedir fakat miikafatlarinin haddi hesabi olmadig1 s6ylenmektedir(Young, 2000).

Varolusgu terapist, tedavi i¢in belirli hedefler olusturmakla ilgilenmez. Olasiliklar1 harekete gecirmek
varoluscu terapinin genel amaci olarak belirtilebilir. Danisanlar daha ¢ok hayatlarinin sinirlanmig ya da
amagsiz oldugu sikayetiyle gelmektedir. Damisanlarin iligkileri zayif olabilmekte ya da kendilerini
kosullarin, bagkalarinin kurban1 olarak gorebilmektedir. Hayatlarinda degisiklik yapma geregi
hissetmelerine karsin bunu gerceklestirecek bir yol bulamamaktadirlar. Danisanlar, degismelerinin
mimkiin olmadigini diistinebilir ve kendilerinin koseye sikismis hissedebilir. Umulan o ki; tedavi
sayesinde daniganlar onceden diisiindiiklerinden fazla iradeleri olduklarin1 fark eder ve gelecegin
degisebilme ihtimalinin her zaman oldugunu anlar. Tabi oldugumuz bir¢ok kisitlamaya ragmen bu
siirlandirmalara nasil tepki verecegimiz konusunda tercih hakkimiz bulunmaktadir. Tedavi esnasinda
daniganlar, gegmiste verdikleri, gelecekte verecekleri kararlar kadar su anda verdikleri kararlar konusunda
sorumlu olduklarini anlamaktadirlar. Burada danisanlar tercihin kolay olmadigini, tercih yaparak bir seye
evet derken digerine hayir demekte ve tercih yapmayarak bir tercih yaptiklarini kabul etmektedirler.

Durum bdyle olunca, varolusgu terapistler danmisanlarini varolus endisesinden kurtarmak icin ¢aba
gostermek yerine daniganlarimi sorunlariyla yiizlesmeleri ve olusan endiseyi metanetle kargilamalart
konusunda onlar1 tesvik etmektedirler. Aym1 durum varolussal sugluluk igin de gegerlidir. Sugluluk
duygusunu ortadan kaldirma gabasina girismek yerine varolusgu terapistler, danisanlarinin ne zaman
sorumluluk almaktan kactiklarini ve potansiyellerini gergeklestirmediklerini onlarin da kabul etmelerini
saglamaktir. Bu slre¢ kendimizi asla gerceklestiremeyecegimiz, her zaman bir seylerin eksik kalacagi
bilgisi 15181nda yapilacaktir. Diger bir deyisle basarisizlikta basarisiz olamayiz(Young, 2000).

Otantiklik, varoluggu terapinin bir amaci olarak betimlenmesine karsin ¢ogunlukla yanlig
yorumlanmaktadir. Heidegger, otantik olmay1 var olusun ger¢ek olmasinin bir yolu olarak betimlemistir.
Uydurma 6z benlikle ilgili bir ger¢eklik degildir. Otantik oldugumuzda varolusun bilinenlerinin (irade,
sorumluluk, 6lim, vs.) farkindayizdir. Var olmanin ne demek oldugunun farkindayizdir. Varlik’1
onemsemekteyizdir. Bu farkindalik siirekli olan bir durum degildir aksine anlik olan bir seydir. Ornegin;
kendimiz ya da yakinimizdaki biri damisanlik tehlikesi altindaysa olugsmaktadir. Tehlike ortadan
kalktiginda yine eski otantiklikten uzak hayatimiza doneriz. Cogunlukla Varlik’1 unutmakta, kalabaliklart
takip etmekte ve fani oldugumuzu gormezden gelmekteyiz. Zamanlar1 ne kadar kisa olursa olsun
daniganlar, otantik olmanin bir ihtimal oldugunu tedavi sayesinde fark edebilirler ancak tedavinin amacini
belirleyecek olan eninde sonunda danisanin kendisidir.

Varolusu kavrama amaciyla varoluscu diisiintirler, Edmund Husserl (1859-1938) tarafindan ortaya atilan
fenomenolojik (olgu bilim) yontemi benimsemislerdir. Basit¢ce soylemek gerekirse bu metot, hig bir seyi
oldugu gibi kabul etmez ve her seyi sorgulamaktadir. Bizden saf olmamiz ve hi¢ bir sey bilmeyen,
anlamayan ¢ocuk gibi bir yaklasim iginde olmamiz beklenmektedir.”Fenomenolojik indirgeme” bizden
daha 6nceden elde ettigimiz bilgileri bir kenara koymamizi, 6nyargilarimizdan kurtulup tarafsiz olmamizi
ve karsimiza ¢ikan her seye karsi merak tutumu icinde bulunmamizi istemektedir. Arastirdigimiz sey ne
olursa olsun eger onunla ilgili varsayimlarimizi aza indirgeyebilirsek konu hakkinda daha iyi anlay1s elde
edebilir ve daha yakindan inceleyebiliriz('Young, 2000).
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Varoluscu terapistler, fenomenolojik yontemi psikolojik danisma ve psikoterapi yaklasimlarina da
uygulamaktadirlar. Diger insanlar, onlari rahatsiz eden seyler, onlar igin en iyisi hakkindaki 6nyargilarini
ve teorilerini kenara koymaya calismaktadirlar. Boyle yaptiklar siirece daniganlarimin kaygilarini kendi
acilarindan degil danisanin agisindan duyabilmektedirler. Nedenlere ya da agiklamalara takilmadan
sadece danisanin sunduklariyla(fenomenlerle)yetinildiginde terapist ve danigan, durum hakkinda daha iyi
kavrama saglayabilmektedir. Terapist anladigini tasvir etmeye calisacak ve bdylelikle danisanin iginde
bulundugu durum hakkinda daha net ve agik bilgi elde edilebilir.

Terapotik Tliski

Yukarida bahsedildigi gibi varolus¢u diisiincenin temel 6nermelerinden biri siirekli olarak etkilesim
halinde olmamiz, “diinyayla” yasamamizdir. Baska bir ifadeyle tiim yaptiklarimiz, sdylediklerimiz ve
hissettiklerimiz digerleriyle etkilesim iginde ger¢eklesmektedir. Bu anlayis bizi her iliskimizde birbirimizi
etkiledigimiz fikrine gotiirmektedir. Danisan ve terapist bir araya geldiklerinde bir birlerine karsi
iligkilerine gore davranmaktadirlar. Danisanin terapistine agiga vurduklariyla bagka bir terapiste yaptigi
disavurumlar ayni olmayacaktir. Ayni sekilde terapistin tepkileri de damisandan danisana degismektedir.
Tiim iliskilerde var olan bu karsiliklilik izerinde durulmasi sayesinde kafamizin i¢inde sabit diinyalar
varmis gibi goriinmeyiz. Aksine iliskilerimize gore kim isek o oluruz. Diger bir deyisle her hangi bir anda
varolusumuz; bireylerin iginde degildir de iligskinin gerceklestigi yerde, bizimle digeri arasinda
bulunmaktadir('Young, 2000).

Terapist Yaklasimi

Varolusgu terapistler kendilerini her hangi bir sekilde danisanlarindan yiiksekte gérmezler ve bir insan
olarak danisanlarina saygi duymaktadirlar. Hepimiz ayni bilinenlerle karsi karsiya oldugumuzdan herkes
esittir. Terapistlerin de hali hazirda kendi sorunlari vardir ve gelecekte de o sorunlardan muaf
gorinmemektedirler. Belki de danigsan-terapist demek yerine “terapideki-bireyler” demek daha uygun
olacaktir. Hem terapist hem de danisan ortaya ¢ikan iliskiden etkilenecek ve degisecektir. Bununla birlikte
iliskilerde degiskenlerin olmadigini ileri slirmek mantia sigmamaktadir. Damisanin kaygilart odak
noktasini olusturmakta ve danigsan terapiste yardim almak icin gelmektedir. Terapistin kaygilar
varliklarint devam ettirmektedir ancak cogunlukla agiga vurulmamaktadir. Biitiin bunlara ragmen
terapistler, danigan ile birlikte deneyimi birlikte kesfedecekleri esit bir iliski i¢in ¢aba gostermektedirler.

Mudahaleler

Belki de bir terapistin yapabilecegi en dnemli midahale sessizliktir. Cunkd, digerlerinin ne dedigini ancak
kendimiz sessiz oldugunda duyabiliriz. Ayn1 zamanda varoluscu bir terapist, damisanini, onlarin
varsayimlarini ve onlar1 sorgulamaktan gekinmemektedir. Fenomenolojik yaklasim, terapistin hig bir seyi
sorgusuz kabul etmeyecegini Ve tartisilan konuyu danisanin ya da kendilerinin anladiklarini
varsaymayacaklari anlamina gelmektedir. Daniganlardan yasadiklari veya soylediklerini tam olarak agik
bir sekilde ifade etmeleri istenecektir. Danisanin diinya goriisiinii ortaya ¢ikartmak igin terapist, danisanin
sOyledigi herseyde bulunabilecek tiim varsayimlari agikliga kavusturacaktir. Umulan su ki; bu slreg
sayesinde danigan i¢in 6nemli olan noktalar ortaya ¢ikarilacaktir.

Terapist, bir seyin farkli anlamlar kazanmamasi i¢in danisanin soylediklerini yorumlamaktan
kaginacaktir. Bunun yerine danisandan ne anladiklarini tarif etmeye ¢alisacaklardir. Yorumlamalar kesin
surette tasvir edici olacaktir. Rilyada gorulen bir nesne, drnegin bir kutu, rahim gibi bagka bir nesne
olmayacaktir. Aksine kutu kendi kosullarina gore incelenecek ve boylelikle danisan icgin tagidigi anlam
bltunuyle ortaya konulabilecektir(Young, 2000).
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Varoluscu terapist, danisanina kendi deneyimini kesfetmesi i¢in miiddet tanimaktadir. Terapist, danisanin
kendini gosterebilecegi kadar giivende hissetmesini saglayacak giivene dayali ve ilgi merkezli bir iliski
gelistirmenin yollari1 arayacaktir. Terapistin amaci, danigana gore hayatin ne anlama geldigini
kesfetmek, danisanin basindan gegenlere yakinlik saglamaktir. Bu slre¢ sayesinde danigan kendi
hakkindaki kat1 varsayimlarmi sorgulamaya baslayacak ve kendileri i¢in nelerin miimkiin oldugunu
arastiracaktir. Daha once diistindiiklerinden daha fazla firsatlart oldugunu fark edebilirler ve kendilerine
karsi olan sorumluluklarin1 kabul edebilirler. Terapist, danisanlart i¢in iyi olacagim
diistindtigii/distindiikleri tim fikirlerini bir kenara koyar ¢lnki her hangi bir degisiklik i¢in karar hakki
danigana aittir.

Tipik Seans Formati

Her terap6tik birliktelik birbirinden farkli oldugu igin varolusgu terapistlere gore tipik bir seans
formatindan bahsetmek miimkiin olmamaktadir. Hem danmisan hem de terapist emsalsiz bireyler
olduklarindan her ikisi de terapotik ortama kendilerine 6zgii bir sekilde tepki gostermektedirler. Varoluscu
terapi i¢in belirlenmis sabit kurallar bulunmamaktadir. Varolusgu diisiince ¢ergevesi dahilinde her
terapist, kendine 0Ozgli bir caligma stili olusturmakla yiikiimlidir. Bu durumu g6z Onilinde
bulundurduklarinda varoluscu terapistler, bir seansta konunun ne olacagini belirleme isini danisanlarina
birakmaktadirlar(Young, 2000).

Uygulama Ornegi

Jane’le ilk tamistigimda kendini bagkalariyla konugmaktan hoslanmayan, kendinden fazla bahsetmeyen
biri olarak tanimladi. Hayatindan gayet memnun oldugundan terapiye katilmada onu tesvik eden her hangi
bir nokta yoktu ve o6zellikle yakin aile baglarmin degismesi konusunda endiseliydi. Jane psikolojik
damigsmanlik dersine kayit olmustu ve dolayisiyla bir terapist gerekliydi. Ben onun goériindigii tGglincii
kisiydim. Jane’nin oglu evi terketmis ve her ne kadar kendini yerel kilise islerine, hayir islerine kaptirsa
da, sik sik esinin iglerine yardim etse de, evi ve bahgesiyle ilgilense deiginde hep bir seyler yapmasi
gerektigini sdyleyen bir ses vardi. Bir arkadas Jane’nin danigman olabilecegi fikrini ortaya atmisti. Bu
fikir bagkalar1 i¢in bir seyler yapmay1 gerektirdigi i¢in baglarda Jane’nin ilgisini ¢ekti. Ancak kendini
kesfetmesi gerektigini 6grenince ciddi stipheler yasamaya basladi(Young, 2000).

Jane, aile ge¢misi hakkinda bir seyi paylasti. O 8 yagindayken annesi vefat etmis ve iki yi1l sonra da babasi
evi terketmisti. En biiyiik ablasi (li¢ tane daha kardesi vardi) ve bu bes cocugun velisi olan halasi
tarafindan biiyiitiilmiistii. Kiigiik yasta anne babasini kaybetmis olmasina ragmen Jane ¢ocuklugunun
oldukca mutlu gegtigini belirtmistir.

Terapi

Deneme sirecinde haftada bir kez bulusma karari aldik. Boylelikle Jane devam etmek isteyip istemedigine
karar verebilecekti. Bu kisa vak’a incelemesinde ¢alismalarimizin biiyiik bir kisminda odak noktasinda
olan belirli bir temadan, Jane’nin digerlerine karsi olan ihtiyath tavrindan, yalniz kalma arzusundan ve
diger insanlarla daha siki baglar kurmaktan kaginmasindan bahsedecegim. Bir¢ok degisik durumda
davranisglar1 arasinda baglanti kurabildik ve tekrar tekrar bu tema ortaya cikt.

Jane terapiye katilmay1 baslarda zor buluyordu ve kendinden bahsetmek onun igin son derece guctu. Ayni
zamanda digerleriyle etkilesiminden bahsetme konusunda isteksizdi. Vefasizlik gibi algiladigindan
Ozelliklede yakinlariyla olan iliskilerinden bahsetmek onun i¢in zordu. Seanslarin baslatilmasini Jane’e
biraktim. Bu ona zor gelse de, bazen sessizce otursak da, Jane genellikle konugmak i¢in bir seyler
buluyordu. Ne anladigim hakkinda doéniit vermek, tasvir ettigi konuya agiklik kazandirmak i¢in ve bazen
de basindan gegenler hakkinda onu sorgulamak i¢in miidahalelerde bulundum. Etkilesimimizin ilk
sathalarinda Jane’e siki siki sorular sormaktan veya onu dogrudan dogruya sorgulamaktan kagindim.
Diger bir ifadeyle o anlatirken ona hassas davrandim. Siirekli kendimi tutmaya calistim. Ona
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yaklasimimda daha dobra mi1 olmaliyim? Yoksa ona “g6z mil yumuyordum?” Daha sonra terapiye katilma
deneyimi hakkinda konustugumuzda eger ilk baslarda onu sikistirsaydim terapiye devam etmekten
vazgecebilecegini sOyledi.

Jane terapilerimize devam etti. Fakat ne kadar siireyle devam edecegimiz konusunda bir karar alinmadi.
Yavas yavas aramizdaki giiven artti ve kendi ilizerinde odaklanmaya istekli olmustu ve kirilgan
duygularina sahip ¢ikmaya basladi. Bununla birlikte ben de ona yaklasimimda daha kapsamli oldum. Jane,
hayatinda nelerin olup bittigini diger insanlardan nasil sakladigin1 ve onlarin yaklasmasina asla izin
vermedigini anlatti. Kontroli kaybetmekten, ne olacagini kestirememekten korkuyordu. Terapilere devam
etme konusunda bu durumun onun i¢in ne anlam ifade ettigini sordum. Bu konuyu etraflica irdelediginde
kendi sorunlariyla ilgilenmeyi ve Kkendisi, insanlar hakkindaki varsayimlarini sorgulamayi basardi.
Benimle etkilesiminde basindan gecen bir konuyu agtiginda hep kagindigi seyi yapiyordu: Kendi
tecriibelerini direkt olarak anlatmak.

Zamanla kendi hakkinda daha agik konusmaya basladi. Tiim hayati boyunca digerlerine uyum saglayarak,
onlara gore yasamis ve kimseden herhangi bir istekte bulunmamusti. Bir seyleri eksik mi yapiyorum? diye
kendine sormaya, eger daha girisken olsam hayatimi daha dolu dolu yasayabilir miyim? diye diistinmeye
basladi. Jane sik sik daha az ihtiyatli ve daha rahat olabilmeyi istedigini sdylerdi. Ancak, yine de disa
donik ve ¢ok konusan kisilerden hoslanmiyordu. Bu celigkiyi biraz irdeledigimizde psikolojik
danismanlik dersinde topluluk 6niinde konugmaktan ¢ekinmeyen arkadaslarini kiskandigini itiraf etti. Bir
taraftan konusmak, sesini duyurmak istiyor diger taraftan da kimsenin onun ve hayati hakkinda bir sey
bilmesini istemiyordu. Bu korkularin1 arastirdik ve kontrolli kaybetmemenin ve kimseye s6z hakki
tanimamanin onun i¢in ne kadar 6nemli oldugunu farkettik.

Cocukken Jane, siirekli olarak kendi i¢ine kapanmis ve giigliik ¢ikarmamaya caligmus. Bir keresinde
annesinin oliimiinden bahsettigimizde 0 glinden sonra kimseyi “iceri almama” karari aldigindan bahsetti.
Kiigiik yastan itibaren bir kez daha ac1 ¢ekmemek i¢in etrafinda bariyerler olusturmustu. Jane o0 zamanlar
sik sik riske girmemeyi tercih ettigini ve kendisini her hangi bir tiir belirsizlikten korudugunu kabul etti.
Daha yumusak bir yaklasim igerisinde ve insanlara karsi daha agik olsaydi nelerin olabilecegi hakkinda
konustuk. Daha 6nce uyguladig tekniklerin ger¢ekten gerekli oldugu konusunda siipheleri olustu ve belki
de getirilerin bu riske girmeye degdigine inand.

Son olarak Jane, “kabugundan ¢iktig1” olaylardan da bahsetmeye basladi ve kendine ait seyleri paylasti.
Ornegin, Gniversitedeki bir gruptan, bir konferans esnasindaki konusmadan, aile gibi bir yakindan séz
etti. Her ne kadar endise duysa da kendini iligkilerine dolu dolu kattiginda sonuglarin tatminkar oldugunu
belirtti. Riskleri gbze almaya, goriislerini can1 goniilden sunmaya, bazi durumlardaki beklentilerini
sOylemeye, evini nasil ¢ekip ¢evirecegi konusunda daha az dik kafali olmaya bagladi ve diger insanlara
s6z hakki tanidi. Kendisinin insanlarla daha kolay anlagtigini, onlara kars1 daha a¢ik ve rahat davrandigini
dile getirdi. Jane bazen kendini bile sasirtt1 ve bu degisikliklerin beklenmedik hediyeleri olmasindan ¢ok
hosgnuttu.

Jane benimle daha cok daniganlariyla olan isi hakkinda konusmak istiyordu. Cinkd, bu onu
kaygilandiriyor ve biiyiik bir endiseye sebep oluyordu. Boyle bir durumun sorunlu oldugunu diisiindiigiim
zamanlar oldu. Clnkd, terapinin denetime doniisme ihtimali her zaman olmustur. Genelde kendimi bir
denetimciye doniismekten ali koymaya c¢alismak zorunda kaldim. Ancak, yine de bu durum bize
etkilesimimiz ve onun terapi deneyimi hakkinda konusma firsati verdi. Onun belirsizlik sorunlarini
derinlemesine irdelemeye basladik ve ayn1 zamanda bu durumun kaginilmaz oldugunu kavradi.
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Terapide deginmedigimiz bir ¢ok nokta oldugu asikardi. Jane’in benimle olan yaptig: isin sonucunda
meydana gelen degisimler kadar katildigi dersten, denetimden ve damigsmanlik isinden dolayir da
degisiklikler olusmustur. Birlikte gerceklestirdigimiz ¢aligmanin (16 ay gibi bir zaman zarfinda 50 seans)
sonunda Jane, bu bolimde kendisine yer verilmesini kabul etti. Eger bir yil 6ncesinde sorsaydim
cevabmin kesinlikle hayir olacagini benimle paylasti. Evet diyerek gosterdigi cesarete hayranlik
duymaktayim.

Varoluscu bakis agisindan digerleriyle olmak bir bilinendir. Digerleriyle olmanin bir yolu onlarla iletigim
halinde olmaktir ve Jane’in sorun yasadigi kisimda burasiydi. Jane otantik olamiyor ve iliskilerin bu
yonini reddediyordu. Ayni zamanda bu durumdan endise duyuyordu ve diger insanlara karsi olan bu
ihtiyath tutumunu agmak istiyordu. Yavas yavas Jane farkli tercihlerde bulunmaya basladi. Kendini diger
insanlara agt1 ve endise duymasina karsin ¢abalarinin 6diillendirildigini hissetti (YYoung, 2000, s. 70-83).

Varoluscu Psikoterapi’ye Yeni Bir Bakis

(Aron Keshen(2006). A New Look At Existential Psychotherapy. American Journal Of Psychotherapy.
Vol: 60, No:3, 285-298’den terciime edilmistir).

Varolusgu psikoterapi, genel psikoterapi uygulamalariin kenarinda kalmigtir. Sinirli derecede kabul
gbérmesinin nedenlerinden biri; literatiiriin karmakarisik olmasi ve psikoterapistlerin fikirlerinin heterojen
olmasidir. Diger bir sebep olarak deneysel onaylama ¢aligsmalarinin yetersiz olmasi gosterilebilmektedir.
Peki daha 6zIii, ¢izgileri belirlenmis ve arastirmaya miisait bir varoluscu psikoterapi modeli gelistirilebilse
nasil olurdu? Boylesine yol gosterici bir yaklagimin olusturulmasina muhalif olarak modeli daha
mekanize ve yapisal hale getirmenin varolusgu psikoterapinin ilkeleriyle ters diistiigli goriisiidiir. Diger
bir goriis ise; alanin heterojen olmasindan dolay1 varoluscu psikoterapinin manualize edilememesidir. Bu
cekinceler her ne kadar yerinde olsa da bu makalenin amaci; daha fazla klinik odakli bir varoluscu
psikoloji uyarlamasi gelistirmek ve varolusgu psikoterapi i¢in daha fazla yol gosterici bir yaklagimin alt
yapisini olusturmaktir.

Uzun ge¢misine ragmen varoluscu psikoterapi genel psikoterapi uygulamalarinin kenarinda kalmistir. Bu
durum Gzintd vericidir. Clnkd, gittikge varolusgu anlayisi benimseyen (bazilarina gore) bir toplumda
faydali olabilecektir (Yalom, 1980). Varolusgu anlayisin sinirli derecede kabul gérmesinin nedenlerinden
biri bu giine kadar ki yazinin karmakarisik olmasi ve psikoterapistlerin fikirlerinin heterojen olmasidir.
Sinirh derecede kabul gérmesinin diger bir sebebi de deneysel onaylama ¢alismalarinin yetersiz olmasidir.
Bir kez daha belirtmek isterim ki; net agiklamalarin ve baglayicihiginin yetersiz kalisi, terapinin nicel
olarak degerlendirilmesini zorlastirmaktadir (Cooper, 2003).

Dolayisiyla diyelim ki; daha 6zIii, ¢izgileri belirlenmis ve arastirmaya miisait bir varolusgu psikoterapi
modeli makbul ve istenen model ise; neden heniiz gelistirilmedi? Boylesine yol gosterici bir yaklagimin
olusturulmasimna muhalif olarak modeli daha mekanize ve yapisal hale getirmenin varoluscu
psikoterapinin kendi temel ilkeleriyle (6rnegin; 6znel deneyim ve serbest form teknigi) ters diistig
gortsiidiir. Diger bir goriis ise; alanin heterojen olmasindan dolay1 varolusgu psikoterapinin manualize
edilememesidir. Ciinki, varolusgu yelpazesi igine giren aslinda ¢ok farkli psikoterapiler bulunmaktadir
(Cooper, 2003).

Bu ¢ekinceler bir bakima yerinde olsa da varolusgu psikoterapinin daha ¢ok kabul gérmesi ve faydali
olabilmesi i¢in manualize etme ¢abasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla bu makalenin amaci daha
fazla klinik odakli bir varoluscu psikoloji uyarlamasi gelistirmek ve boylelikle varoluscu psikoterapi igin
daha fazla yol gosterici bir yaklagimin alt yapisini olugturmaktir.
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Daha ayrmtili bir sekilde ifade edecek olursak gelistirilmesi diisiiniilen varolusgu psikoterapi modeli
amagsizlik! konusu yoriingesinde donmektedir. Bu sebeple daha genel bir ifade olan varoluscu psikoterapi
yerine ama¢ merkezli varoluscu psikoterapi’hakkinda soz edilecektir. Amagsizlik {izerinde
yogunlasilmali; ¢lnk{, bu konu diger varolusgu odaklara (6rnegin; hayattaki amaci degerlendirmeye
yonelik dl¢ekler mevcuttur) gére daha somut ve nicel degerlendirmeye elverisli durumdadir. Dolayisiyla
kesin bir sekilde degerlendirilebilen bu varoluscu alani manualize bir model haline getirmek daha uygun
olacaktir.

Amag merkezli varolusgu psikoterapi lizerinde odaklanmaya karsi ortaya konulan bir gériise gore bu
psikoterapi, tarih boyunca danisanlari iizerinde deger yargist baskisi olusturmustur. Ornegin; amag
merkezli varoluscu psikoterapistler daniganlarimi tek bir nihai gaye olduguna veya sadece belirli “ileri”
aktivite tiirlerinin gecerli amag¢ kaynagi olduguna inandirmaya c¢aligmistir. Aksine, bu makalede ortaya
konulan yaklagimin deger yargilarindan olduk¢a bagimsiz oldugu gosterilmeye calisilacaktir.

Klinik Acidan Onem Arzeden ilkelerin Ayristirilmasi

Sema 1 (asagida) amag¢ merkezli psikolojinin klinik acidan 6nem arz eden ilkelerini ana hatlariyla
gostermektedir. Sema, amag¢ merkezli psikolojinin ilk varsayimi; insanlarin amag¢ edinme iradesi ya da
diger bir ifadeyle, hayatta amag saglayan bir seye baglanma ihtiyaci vardir varsayimi ile baslamaktadir.
(Frankl, 1963). Eger bu amag¢ edinme iradesi gerceklestirilemezse, varoluscu vakum ya da bosluk
meydana gelmektedir ve dolayisiyla varoluscu nevroza neden olabilmektedir (semptomlar icin bknz.
Sema 1). Bu varolusgu nevrozla bas etmek isteyen bireyler varolusgu boslugu doldurmak igin (benim
savunma mekanizmasi olarak gordiigiim) ¢esitli aktivitelerle mesgul olacaklardir. Bu savunma
mekanizmalar1 yedek amagclar (YA) olarak adlandirilir. Ciinkii, 6zgiin amag (OA) saglayan aktiviteler
yerine kullanilmaktadir. ileride belirtilen kisimlarda YA ve OA’nin detayli anlatimlari ve bu hususlari
aydinlatmak i¢in vak’a incelemeleri yer almaktadir.

Yedek Amaglar

Yukarida belirtildigi gibi yedek amag aktiviteleri bireyin varolusgu nevroza karst kendini koruma
cabalaridir. Sozii edilen yedek amag tanimlanmadan &nce su hususlara dikkat edilmelidir:

Yedek amag olarak adlandirilan aktiviteler savunma mekanizmalari olarak kullanilabilmektedir. Ancak,
bu aktiviteler hedef alinan bu fonksiyonu yerine getirmeyebilmektedir. Yedek amaglarla ilgisi olmayan
ve Ornegin, bir kisinin neden dindar bir yasam tarzi benimsedigini, neden madde istismarinda
bulundugunu, bagkalar1 i¢in kendinden neden fedakarlikta bulundugunu agiklayabilecek ¢ok sayida
saglikli ya da sagliksiz sebep olabilmektedir.

Yedek amaglarin ¢ok unsurlu nedenleri olabilmektedir. Ornek vermek gerekirse, birey patolojik alisverisi
savunma mekanizmasi olarak kullanabilmekte fakat bu durum sadece serotonin eksikligi ya da yetersiz
anne- babalik gibi biyolojik/cevresel yatkinliklardan dolayi ortaya ¢ikmaktadir.

1 varolusgu literatiirde “amag” ve “gaye” kelimeleri degistirilebilir bir bicimde kullaniimaktadir. Bu makalede
“gaye” kelimesini kullanmaktansa “amac” kelimesini kullanmayi tercih edecegim. Clinkl, boylelikle dolayl olarak
gercek ve somut amaclara atifta bulunulmaktadir.

2 Amag konusu makalenin odagini olusturdugundan varoluscu terapistlerin gelistirdigim calismalari Victor Frankl
ve Irving Yalom’un ¢alismalaridir. Boyle yaparak diger Heidgegger, Binswanger, Boss, Bugental, Schieder, May,
Laing,Havens, Van Deurzen ve digerleri gibi dnde gelen varoluscularin terapi ¢alismalarini kapsam disinda birakmis
olmaktayim. Ancak, boylesine kozmopolit bir alanda boyle davranmak kaginilmaz hale gelmektedir (bu psikoterapi
alt turlerinin 6zeti icin bknz. Mick Copper [2003]).
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Asagida sunulan sema 1’de, daha once ya varolusgu yazinda ele alinmis (Yalom, 1980) ya da burada
siiflandirilan yedek amaglar bulunmaktadir. S6zii edilen yedek amaglari, “DSM-1V”’3 tarz1 tanimlayici
klinik psikoloji ve psikiyatri ile daha uyumlu olacak sekilde smiflandirmaya ¢alistim. Bu teknigin
avantaji, varoluscu nevrozu belirlemek, anlamak ve tedavi etmek i¢in tutarli bir ger¢eve saglamasidir.
Ayrica, boylesine bir smiflandirma sistemi olusturmak su anda alanin eksikligini hissettigi tutarli ve
kiyaslanabilir arastirma caligmalart saglamaktadir. Bunun gibi arastirmalarin yapilmasi varoluscu
psikoterapinin genel uygulamalarda kullanilmas: igin, propagandasi i¢in gerekli olan bir adimdir. Klinik
ilgili igerik saglamak igin asagida yer verilen vak’alarda* yedek amag iizerinde yogunlasilmistir.

Vak’a 1

Fen bilimleri A+ lisans 6grencisi olan C. ¢aligmalarmin sonuna yaklasirken bir sonraki kariyer adimi
lizerinde diisiiniip tasinmaktaydi. Temel bilimler arastirmalari hosuna gitmiyordu. Dolayisiyla eleme
yontemi sonucunda tip, bir kariyer secenegi olarak ortaya ¢ikti. Her ne kadar C. kendisi tibba gonulden
ilgili olmasa da kanserin sik¢a goriildiigii bir cografyadan gelmekteydi. Sonug olarak C. onkolojist olarak
toplumuna fayda saglayabilecegini (akil siizgecinden gegirerek) diisiindii (Yedek amag tirl — Ahlaki
Iyilik; Alt tiir — Asilsiz Ozveri/Miicadele). Bilingalti diizeyde C. doktor olmanin albenisini kesfetti ve gok
para kazanma fikri onu cezbetti (Yedek amag tirll — Sosyal Statii Arayisi; Alt tiir — Para ve Prestij).

C.tip fakiiltesine kabul ald1 ve zorluk cekmeden tamamladi. Thtisas déneminin ilk yillar1 gectikten sonra
C. gittikce mutsuzlasmaya basladi. Calisma saatleri fazla ve is kafasinda tasarladig1 gibi degildi ve bir
giin farkina vardi ki; hayat1 gercekten yapmaktan zevk aldigi seylerden mahrumdu. “A Tiri” kisiligi
oldugundan varolus¢u nevrozuyla bas edebilmek i¢in kendini isine o kadar yogun ve zorlayici bir sekilde
verdi Ki; kendi mutsuzlugu tizerinde diisiinecegi vakti kalmadi (Yedek amag tird — Yukumlultklerini
Yerine Getirmeyen; Alt Tir —Iskoliklik). Ev hayatinin da daha iyi oldugu sdylenemezdi. Geceleri bos
dairesine dondiigiinde ancak televizyonun karsisina oturup yemek yiyecek enerjisi oluyordu. Bu aksam
sofralarinda 6zellikle abur cubur yemeyi seviyordu. Ciinkii, bu ona kisa sureli de olsa bir zevk veren tek
aktiviteydi. Daha sonraki bir kag ay oldukga kilo aldi (Yedek amag turd —Bagimlilik Tiirti; Alt TUr —Asiri
Yeme). Sema 1 asagidadir.

3 APA (1980) Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal Elkitabi (4. Baski) Washington, DC: APA
4 Bu vak’a incelemeleri gdzlemi yapilan danisanlar ve durumlardan elde edilmistir.
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Varolusgu Psikoterapinin amaglari,

Amag Edinme iradesi

=

Hayatta Ozgiin Bir
Amag Gergeklestirme

hayatta 6zgiin bir amacin
gerceklestirilmesini saglayarak

varolugcu nevrozu ve yedek amaglari

U

Hayatta Ozgiin Bir Amag Bulma
veya Gergeklestirmede Basarisizlik

U

Varoluggu Bosluk

kabul etmek ve yok etmek olmalidir.

AN

U

Anhedoni Degersizlik Hissi

Anksiyete Varoluscu Nevroz

Can Sikintisi

Apati

Bosluk Dusik Benlik Saygisi Disuk Moral
Yiikiimliiliklerini Yerine Getirmeyen Tiir Sosyal Tiir

- GUdUmla Ginlik Program
- iskoliklik
- Asirt TV izleme

Varoluscu Nevroza Karsi Savunma Mekanizmasi Olarak
Varoluggu Boslugu Dolduran Yedek Amaglar

- YiizeyselVe Anlamsiz iligkiler Kurma
- Uretilmis Drama

- Sosyal Kabul Ve/Veya 0z Tanim igin
Bir Organizasyona Uye Olma

R

Sosyal Statii Arayisi Tiirii
-Edinimi Konusunda Asiri istek

- Para
- Prestij/Gug
- Materyal Meta

Ahlaki lyilik Tiirii
- Asilsiz Ozveri

- Asilsiz Miicadele

Bagimhlik Tard
-Madde istismari

-Kumar Oynama Rahatsizligi
- Asirt Yeme
- Alisveris Yapma Rahatsizlig
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Sema 1. Yedek Amagclarin ve Alt Tiirlerin Cesitleri

Bagimhhk Tiirii

Madde Istismari

Kumar Oynama Rahatsizlig

Asir1 Yeme

Aligveris Yapma Rahatsizlig

Sosyal Tir

Yiizeysel ve Anlamsiz Iliskiler Kurma
Uretilmis Drama

Sosyal Kabul ve/veya Oz Tanim I¢in Bir Organizasyona Uye Olma
Ahlaki Tyilik Turi

Asilsiz Ozveri

Asilsiz Miicadele

Sosyal Statii Arayisi Tiiri

Edinimi Konusunda Asiri Istek

Para

Materyal Meta

Prestij/Guc

Yukumluliklerini Yerine Getirmeyen Tur
Gudumli Ganlik Program

Iskoliklik

Asir1 TV izleme

Ne yazik ki bu YA’lar, psikolojik krizi ancak gecici olarak engelleyebilir. C.’in yerine getirilmeyen
kariyeri ve ev hayat1 aldig1 kilolara kars1 duydugu tiksinti ile birlesince uzun siireli moral bozukluguna,
ensomniye, yogun sugluluk duygusuna ve diigiik benlik saygisina yol agti. Aylar boyunca artan ¢aresizlik
icinde yasadiktan sonra C. bir seferde iki sise sarabi i¢ti ve bir kutu asetaminofenin icindekilerin
tamamini yuttu.

Ertesi giin C.’nin ise gelmemesinden endiselenen meslektasi, kendisini evinde asir1 doz almis
halde bulmus ve 911’1 aramistir. Yogun bakimdan ¢ikartildiktan sonra kendisine agir depresif vak’a
teshisi konulmus ve psikiyatri klinigine yatan danisan olarak kabul edilmistir. Burada antidepresan
tedavisine baglanilmis ve C.’ye rahatlama ve olumsuz bilisleri yeniden yapilandirma
konularinda teknikler dgretilmistir. Taburcu edildiginde C. artik depresyonda degildi. Fakat, evi ve
isinde mutlu olmadig1 gerceginin neden oldugu bosluk hissi ve anksiyete bozuklugu ile karsi
karsiyaydi. Belki de C.’nin iizerinden atamadigi bu varolusgu nevroz onu miiritleri arasinda
Madonna ve bir¢ok iinliiniin de bulundugu Museviligin bir akimi olan Kabala inancina gotirdii.
C.’nin Kabala ile tanigmast bir web sitesinde oldu. Bu site su iddialarda bulunmustu: “Kabala,
bilinmeyenlerin sirrin1 agiga g¢ikartir. Sifreleri ¢ozer. Kaostan intizam olusmasini saglar. Bu da size
yetmediyse Kabala insan varolusundaki nihai soruyu yanitlar: Biz kimiz? Nereden geldik? Neden
bu diinyadayiz?®. Siipheyle yaklagsa da C., internet magazalarindan “Kabala Kursu” 6grenme
paketi ve bir kitap siparisi verdi. Onceleri C.’nin morali Kabala’nmn sundugu ait olma ve rahatlama
hissi sayesinde o kadar yerine gelmisti ki; birgok Unliniin de taktigi sembolik “kirmizi ip” bileklik satin
ald1 (YA tiirii =Sosyal Tir; Alt Tur —Sosyal Kabul ve/veya Oz Tanim I¢in Bir Organizasyona Uye
Olma). Ne yazik ki Kabala’nin vadettigi ilk sozler sayesinde C.’nin baslarda hissettigi itici giic zamanla
canliligini yitirdi ve nefret ettigi bir ise daldigini, yakin arkadaginin,

519 Haziran 2006 tarihinde www.kabbalah.com ‘dan alinmistir.
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hayat arkadasinin ve gergekten severek yaptigi bir aktivitesinin olmadigim fark etti. Bir kez daha C., agir
depresif vak’aya dogru siiriiklendi.

Yorumlar

Bu vak’a bireyin kendine amag edinme iradesini yerine getirememesinin nasil varoluscu nevroza ve onun
sonucunda ortaya ¢ikan YA’lara yol actigmin bir gostergesidir. YA anlayis1 olan varolusgu diistinceyi
benimseyen bir klinisyen, damisanin YA yigmim fark edebilir ve psikoterapide varoluscu konular
isleyebilir ve ¢oziime kavusturabilirdi. Diger bir taraftan varolusgu fikirleri olmayan bir klinisyen C.’nin
onkolojist olma arzusunun sebebini, zorlayici is aligkanliklarini, asirt yemesini, YA serisi olarak
Kabala’ya olan ilgisini ya da varolusgu nevroz izlerini fark edemezdi. Sonug olarak varolusgu fikirleri
olmayan bir terapist, psikoterapisinde C.’nin oncelikli varoluscu sorunlarini ¢ozmeye yonelik sekilde
yogunlagsmayabilir. Varolusgu sorunlar iizerinde odaklanmanin (baska bir deyisle varolusc¢u psikoterapi
kullanmanin) boyle bir danisan ile ¢alisirken daha iyi sonuglar doguracagi varsayiminda bulunmaktayim.
Ancak, bu varsayimin desteklenmesi i¢in daha sonra yapilacak arastirmalara gerek duyulmaktadir.

Vak’a 2

Bayan F. 86 yasinda, kocasinin 6liimiinden itibaren 15 yildir huzur evinde yasayan fonksiyonel bozuklugu
olan bir kadindir. Huzur evine ilk geldiginde bosluk hissi, can sikintisi, apati, anhedoni ve panik ataklarla
karakterize edilmis uzun bir adaptasyon siirecinden gecti. Bayan F. Bu psikopatolojiyi huzur evine
taginarak geride biraktig1 yerlesik sosyal baglarina ve daha once gergeklestirdigi eglenceli aktiviteleri
yapamamasina bagladi.

Aylarca bu durumda yasadiktan sonra YA kullanarak kendini varoluscu nevroza karsi korumaya basladi.
Basgvurdugu ilk savunma mekanizmasi giinliik programini asir1 giidiimlii hale getirmek oldu (YA tiri —
Yukimlultklerini Yerine Getirmeyen; Alt Tur —Gudimli Gunliik Program). Daha belirgin bir bicimde
Bayan F. 7:30’da kalkar, 8:00°da kizarmig ekmek ve gayiyla kahvaltisini yapar, saat 9:00’a kadar solitaire
oynar, 10:00 ile 12:00 arasinda Live with Regis and Judge Judy, saat 13:00’a kadar 6gle yemegini yer,
13:00 ile 17:00 arasinda televizyon dizilerini izler, 18:00’a dogru aksam yemegini yer, yaklasik iki saat
boyunca ayni kadinlarla muhabbet eder ve 20:00’dan sonra yatmaya gider. Bu hayat Bayan F.’yi
eglendirmiyor ancak varolusgu boslugu mekanik ve Onceden bilinen aktivitelerle doldurmaya
yetmektedir. Bu program onu varolus¢u nevroza karsi korumaktadir. Ama¢ edinme iradesini yerine
getirmeye ugragmak yerine Bayan F., glinliik hayatla bastan savma ve otomatiklestirilmis bir sekilde basa
cikmaktadir.

Yorumlar

Cogu insan Bayan F.’nin yasadig1 varolusgu nevrozu bir¢ok huzurevi sakinlerinin kars1 karsiya oldugu
bir musibetten kaynaklandigin1 kabul edecektir. Anlamli aktivitelerin ve sosyallesmenin yetersizligi.
Onun vak’asimin tasviri, ok sayida farkli YA orneklemektedir. Ik olarak Gudumli Gunliik Program
yoluyla Yukumluliklerini Yerine Getirmeyen YA turi goriilmektedir. Ikinci YA, Asir1 TV alt tiiriiyle
Yukumliliklerini Yerine Getirmeyen tipte davranigtir. Bu YA Bayan F.’nin hayatinda oldukga etkili olan
tirddr. Clnki, uyanik oldugu 12 saatlik zaman zarfinin 6 saatini igsgal etmektedir. Televizyon izledigi bu
zaman zarfinda hayattan ve varolusgu nevrozundan uzaklagsmaktadir. Bayan F.’nin bagvurdugu son YA,
diger iki huzur evi sakiniyle gerceklestirdigi giinliik konusmalarda ortaya koydugu Uretilmis Drama alt
basligi ile Sosyal Tur’diir. Bu diyaloglar bu YA tiiriine uymaktadir. Clinki, bu konusmalarda dedikodu
ve asir1 dramatizasyon 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica bu iletigsim, goriiniiste sosyal etkilesimi tegvik eden
bir davranis rolii oynamaktadir. Aslina bakilirsa bu konusmalar, bu kadinlar arasinda artik goriilmeyen
anlamli ve doyurucu sosyallesmenin yerini almaktadir.
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Go6z Onilinde bulundurulmasi gereken 6nemli bir nokta, bu “¢ene ¢alma” ve dedikodunun birgok durumda
aslinda saglikli ve gerekli oldugudur. Ciinkii, OA’nin bolca oldugu durumlarda bireyin hayatina entegre
edilebilmektedir (Bu entegrasyon konusuna daha sonraki bir boliimde deginecegim). Bu kadinlarin sosyal
etkilesimlerinin Uretilmis Drama alt bashig ile Sosyal Tir YA’ya 6rnek teskil etmesinin sebebi, bu
konusmalarin anlamli ve doyurucu iligkilerin tamamen yerini almaya yonelik olmas1 ve mutluluk ve zevk
kaynag1 olmamalaridir.

Ozguin Amag

Ozgiin amag, bireyin hakiki tutku veya ilgi duydugu (baskalar1 ya da kendinden 6diin vermedigi siirece)
her hangi bir seyden elde edilebilir. Ozgiin Amag’1mn, “6zgiinliik” kavrami ile bazi temel benzerlikleri
vardir (Bugental, 1987; Heidegger, 1962; Sartre, 1958). Fakat, felsefi agidan daha az yiiklii ve soyuttur.
Dolayisiyla klinik kullanimi igin daha elveriglidir. Her ne kadar 6zgiin amag tasviri 6zgiinliik kavramindan
daha az soyut olsa da yine de taammiiden belirsizdir. Bu belirsizligin sebebi benim Ozgiin Amag’1 onu
kovalayan bireylerin sayis1 kadar gesitli ve emsalsiz olarak benimsememdir. Sonug olarak; 6zgiin amacin
dar taniminin yapilmasi miimkiin olmamaktadir. Benim kapsayici tanimimla karsilastirildiginda ¢ogu
varoluscu psikoterapistin, insanlarin amag¢ bulmalar1 gereken alanlar1 dar bir sekilde tanimladiklari
goriilmektedir (Frankl,1963; Yalom, 1980). Bu tasvirler ve tanimlamalar kisitlayici olma egilimindedirler.
Gunki, anlaml aktiviteleri topluma katki sagladigi diisiintilen seylerle sinirlamaktadirlar (ve sonug olarak
bu tanimlamalar ahlakla ilgili ve fedakar-yapici ugraslar gibi akil siizgecinden gegirilmis amag saglayici
aktiviteler olma egilimindedirler). Iddia ediyorum ki; amacin bu tanimlamalari, bireylerin amag saglayan
aktivitelere neden gercekten tutkuyla baglandiklari hakikatini agiklayamamaktadir. Buna karsilik
danisanlara terapistlerinin degerlerine gére yapmalarini uygun gordigii aktiviteleri gergeklestirmelerini
soylemektedir (baska bir deyisle ahlakla ilgili ve akil siizgecinden gegirilmis hedefler).

Boylece “Ozgiin Amag” kavramindan kast edilen; insanlarin topluma katki saglayip saglamadigina
bakmaksizin (zararli olmadig: siirece) yalnizca ilgi duyduklar: ve tutkuyla baglandiklari seylerin pesinde
olmalaridir. Bu amag edinme yaklagimi, amag ararken kullanilabilecek faydali bir yaklagimdir. Bu iddiay1
desteklemek igin iki sebep ortaya konabilir.

Birincisi; bu amag edinme yaklagimi, zihin sagligini korumak icin etkili yontemdir. Tutkuyla yaptig1 bir
seyle mesgul olan bireyler bunun getirdigi derin ve kalici mutluluk ve kendini gerceklestirme duygularini
dogrulayabilir.

Ikincisi; eglenceli oldugu igin bir aktiviteyle ugrasmak eglenceli olmayan bir aktiviteye nazaran daha
basarili ve iiretici sonuglar ortaya ¢ikaracaktir. Bu durum bir ironiyi gozler 6nune sermektedir: Bireysel
cikar nedenleri i¢in yapilan bir sey; sirf topluma katki saglamak i¢in asilsiz amaglarla yapilan bir
aktiviteye kiyasla toplum i¢in daha faydali olabilecek ikincil etkiye sahip olabilmektedir (baska bir deyisle
Ahlaki Iyilik yedek tiirii, drnegin Vak’a 3).

Ozgiin amaca dair bahsedilmesi gereken diger bir konu da “6zgiin” kelimesinin deger yiiklii dogasidir.
Danisan1 6zgiin amag edinmeye tesvik etmek terapistin varoluscu degerlerini (diger bir ifadeyle “dogru
sekilde yagamanin yolu” hayatta 6zgilin amag edinmektir) danisana sunar. Bu durum terapistin varoluscu
fikirlerini “yagamanin dogru yolu” olmadigini varsayan diger varolusgu psikoterapi alt tiirlerine gore daha
yansiticidir (6rn. Deurzen, 1999).

Ancak, daha 6nce de tartisildigi lizere, 6zgiin amacin cesaretlendirmesinde bulunmak diger ama¢ merkezli
psikoterapilere nazaran daha az deger yargis1 empoze etmektedir (6rn., Frankl, 1963; Yalom, 1980) ve
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tabiat1 geregi danisanin bireysel degerleri ve dogasiyla uyum igerisindedir. Asagida yer verilen kuramsal
vak’a incelemesi Oz hakkinda daha once belirtilmis noktalara 6rnek teskil etmektedir.

Vak’a 3

62 yaginda dul bir polis memuru olan Bay M., yakin zamanda polis kuvvetlerinden emekli olmustur.
Emekli oldugundan bu yana kendini boslukta hissetmekte ve morali siirekli olarak diisiiktiir. Varoluscu
nevrozunu gidermek i¢in Bay M., haftanin ¢ogunu yerel bir asevinde goniillii ¢alisarak gegirmektedir
(yedek amag tirli —Ahlaki lyilik Ttrl; Alt Tir —Asilsiz Ozveri). Her ne kadar yaptigi isin &zveri
gerektirdigini ve kendini gergeklestirmis hissetmesi gerektiginin farkinda da olsa yaptigi aktiviteden
hosnut degildi. Birkac hafta daha devam etti ancak moralini yilikseltmedigi ve ddiillendirici olmadig i¢in
isi birakma karar1 aldi1. Ayrica, yaptigi isi goniilden yapmamasinin onu tesirsiz bir goniillii yaptiginin da
farkindaydi.

Bay M. nin asevine katildig1 siralarda 52 yasindaki Bayan D. de orda ¢alismaya baslamisti. Bayan D. 25
yildir ev kusu olan anne seklinde yasamis ve 4 ay Oncesinde en kiigiik oglu da evden ayrilmisti. O
zamandan bu yana apatik ve endiseli biri olmus ve sabah-aksam saatlerinin ¢ogunda aglamakli
olmaktaydi. Bu varoluscu nevroza karsi savunma saglamak i¢cin Bayan D. asevi i¢in goniillii olmustu
Cunkid, emekli polis gibi o da 6zverili bir isle ugragsmanin moralini yiikseltecegini diigiinmiistii. Ancak,
polis memurunun aksine Bayan D. aradigi kendini gerceklestirmeyi asevinde bulmustu (fakat
umdugundan baska sebeplerle). Yaptigr isi sevmesinin nedenlerinden biri diger goniilliilerle 6zgiin
arkadasliklar kurmasidir ve bu durum onun sosyal etkilesim tutkusunu doyurmustur (6zgiin amag). Diger
bir sebep ise, kendisinin keskin organizasyonel ve ydnetimsel beceri gerektiren islere oldu olasi
bayilmasidir. Zaman ilerledikge Bayan D. nin yonetimsel gorevleri artt1 ve bu durum en sonunda maasl
asevi miidiirii olmasina kadar ilerledi (6zgiin amag). Oyle ki Bayan D. nin giinleri severek ve isteyerek
yaptig1 islerle dolu bir hale gelmisti ve dolayisiyla apati ve anksiyete duygular1 yok oldu.

Yorumlar

Bu vak’a, yedek amaglarin savunma mekanizmasi olarak kullanilmasinin emekli polis memurunda
goriildiigli tizere illa ki mutlulukla sonuclanmadigini ya da varolus¢u nevrozu ¢ézmeye yaramadigini
gostermektedir. Diger bir taraftan anne vak’asindan anlasildigi gibi bireyin sevdigi bir isle ugragmasin;
varoluscu nevrozun belirtilerini ortadan kaldirabilmekte ve tatmin edici bir hayatin alt yapisini
olusturabilmektedir.

Ayrica, bireyin severek yaptig1 bir seyin arayisinda olmasi motivasyonu bireysel ¢ikarci ya da sagma olsa
bile; o kisiyi topluma daha etkin bir bicimde katki saglar konuma getirebilmektedir. Asilsiz (6zgiin
olmayan) amaglar pesinde kosmak bireyi boyle bir hale getirememektedir. S6z konusu olan durumun bir
ornegi olarak Bayan D. kendisine verilen organizasyonel gorevler ve kazandigi arkadasliklardan dolay1
asevinde ¢aligmaktan zevk almistir (baska bir deyisle olduk¢a bireysel istege bagli motive ediciler).
Tutkusu sayesinde topluma daha genis anlamda katki saglayan bir rol olan asevinin miidiirii konumuna
getirilmistir. Diger bir taraftan polis memurunun “dogru olan1 yapmaya” goniillii olma nedeni asilsiz bir
arzuydu (yedek amag tlrli —Ahlaki Iyilik Tiiril) ve dolayistyla topluma etkin bir sekilde katki saglayamadi.

Yedek ve Ozgiin Amaclarin Entegrasyonu

Yedek amag ve 6zgilin amag kavramlar ayr1 ayri ¢ok kez tartisilmistir. Bu yiizden burada bu iki birimin
entegrasyonunu tartigsmak istemekteyim. Sahsi goriisiime gore; ¢ogu birey giiclii bir 6zglin amag suuru
olanlar dahi bir derece varolus¢u boslugu (ve sonucunda ortaya ¢ikan YA) bizzat yasamaktadir.
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Ancak, bu durum yalnizca varoluscu bosluk ve ortaya ¢ikan YA bireyin 6zgilin amaglarina ezici bir
istiinliik sagladiginda sorun teskil etmektedir. Asagida yer verilen vak’a 6rnekleri; 6zgin amag¢ ile
varoluscu boslugun (ve sonucunda ortaya ¢ikan yedek amac) bireylerde degisik derecelerde entegre
oldugunu ve 6zgiin amag ve yedek ama¢ genel dengesinin psikopatoloji derecesini belirledigini gozler
onune sermektedir.

Vak’a 4

Egitim hastanesinde gérev yapan bir doktor olan Bay E., 6gretmenlige ve arastirma yapmaya (6zgiin
amag) hakiki bir tutku duymaktadir ve ayni zamanda esi ve ti¢ gocuguyla olan iliskisinden de belirli bir
amag sahibi olma duygusu (6zgun amag) edinmektedir. Ancak, isine olan tutkusuna ragmen Bay E., son
aragtirmasinin alaninda hatir1 sayilir bir 6diil almamasindan dolay1 moral bozuklugu yasamaktadir. Bu
duygusal kiyamet kafasini karigtirmaktadir. Calismasinin  meslektaglar1  tarafindan saygiyla
karsilandiginin farkindadir ve bu calisma sayesinde kendisinin aragtirma alaninin bir¢ok yonden
gelistigini bilmektedir. Buna karsin Bay E., esasi olmayan ve subjektif oldugunu bildigi bu odiilii
kazanmamis olmaktan dolayi etkilenmektedir. Su iddia edilebilir ki Bay E. ddiiliin prestijini arzuladigina
gore arastirma yapmak kendisini tam olarak gergeklestirmesine yetmemektedir. Eger kendini tam olarak
gerceklestirmis olabilseydi, yaptigi isin anlamli ve degerli oldugunu kavramak igin yiizeysel ve
baskalarindan gelecek bir onaylamaya gerek duymazdi (Yedek amag tliri —Sosyal Statii Arayisi Tiird; Alt
Tir —Prestij). Bu goriise bakildiginda, Bay E.’nin 6zgiin amag¢ eksikligi yasadigin1 sdéylemek dogru
olmayacaktir. Yaptig1 ise olan motivasyonunun biiyiik bir kismi1 igine karst duydugu 6zgiin tutkudan
kaynaklanmakta ve ayn1 zamanda Bay E. ailesi sayesinde de 6zgiin ama¢ edinmektedir. Bay E.’nin 6zgiin
amaglar1 varolugcu bosluga (ve sonucunda ortaya ¢ikan yedek amag) gore baskin oldugundan yedek amag
icin duydugu ihtiyag, psikopatolojinin gostergesi oldugu anlamina gelmemektedir.

Vak’a5

New York’ta tiyatro oyuncusu olan J. oyunculuga karsi inanilmaz bir tutku duymaktadir ve sahnedeyken
ya da bir rol i¢in hazirlanirken (6zgiin amag) kendini gergeklestirmis hissetmektedir. Su var ki bu OA,
J.’nin amagh ve anlamli aktivitelere hissettigi ihtiyacini karsilama konusunda yetersiz kalmaktadir ve
dolayisiyla J. Varoluscu nevroza karsi kendini YA yardimiyla savunmak zorunda kalmaktadir. Ornek
vermek gerekirse; anlamli ve kendini gergeklestirebilecegi iliskiler olmaktan uzak birgok asilsiz ve
yiizeysel iliskiler edinmistir (YA tlrli =Sosyal Tir; Alt Tir —Yiizeysel ve Anlamsiz iliskiler Kurma).

Bunun yani sira J. bos vaktinin biiyiik bir kismin1 kumarhanede, kazandiginda kisa siireli heyecan veren
ama daha sonra onu bogluga birakan “yirmi bir” oynayarak gecirmektedir (YA tlrl —Bagimlilik Tiiri; Alt
Tir -Kumar Oynama Rahatsizlig1). J.’nin her ne kadar OA ve YA karisimi olsa da varoluscu bosluk (ve
sonucunda ortaya g¢ikan yedek amag) Ozgiin amacglarina gore baskinlik gostermektedir. Dolayisiyla
kendini gergeklestiren ve mutlu olan arastirmaci kimliginin aksine J. genelde depresyonda ve endise
icerisindedir.

Ik degerlendirme sonucunda bu tarz semptomlar veya yedek amag goriiliirse, terapist 6zgiin amagclara
gore varoluscu boslugun daha baskin oldugunun kabul edildigi varoluscu bir psikopatoloji yaklagimi
benimsemelidir.

Terapinin bu asamasinda danisanin neden O6zgiin amag¢ edinimini saglayacak aktivitelerle mesgul
olmadig1, onun yerine neden belirli bir yedek amag tercih ettigi arastirilabilir. Ornegin; bir birey siirekli
olarak ebeveynlerini mutlu etmek igin ihtiyag hissettiyse 6zgiin amag¢ edinmesinin saglayacak aktiviteler
yerine avukat olmak gibi onlarin hayal ettikleri seylerin pesinde kosabilir. Ancak, bu arastirma siireci
terapinin odak noktasini olusturmamaktadir. Etiyolojik unsurlar kolaylikla giin gibi ortada degilse bile
psikoterapinin bir sonraki adimi nasilsa devam edecektir.
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Ozgiin Amag Edinimini Destekleme

Danisanla yaklasim tartigildiktan sonra terapide uygulanacak bir sonraki adim danisanm 6zgiin amag
ediniminin desteklenmesidir. Varoluscu psikoterapi igin ileriye doniik yapilacak talimatlardan biri;
varoluggu arastirmayr dogrudan destekleyen belirli varolusgu psikoterapi tekniklerinin yol gosterici
(manualized) hale getirilmesidir. Bu tekniklere bir drnek olarak su diisiince deneyi gosterilebilir: Olim
doéseginde oldugunu Ogrenseydi damisandan hangi aktiviteleri basarmis olmayr ya da basarmak
isteyecegini hayal etmesi istenir. Bu deney danigsanin gergek tutkularinin neler oldugunu ve hangilerinin
(diger bir ifadeyle 6zgiin amag edinimi saglayan aktiviteler) pesinde olmanin énemli oldugunu anlamasini
saglar.

Ozgiin Ama¢ Gerceklestirmesini Destekleme

Terapinin bu asamasinda, damiganin 0zgiin ama¢ edinimini saglayacak aktiviteler aramasini
kolaylastiracak (hala yol gosterici edilmeyi bekleyen) daha ¢ok varolusgu psikoterapi teknikleri
icermektedir. Ornegin; 6zgiin amag edinimi saglayabilecegi diisiiniilen yeni bir ise baslamasi gibi rol
degisikliklerinin desteklenmesi bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.

Yedek Amaclarin Sonlandirmasim Destekleme

Bir aktivite, varolusgu nevroza karsi gergekten savunma mekanizmasi olarak kullanilabiliyorsa varolusgu
nevrozu tedavi etme amacinda olan bir terapi bu aktiviteyi (diger bir ifadeyle yedek amacg) de
sonlandirmalidir. Ancak, bu aktiviteye varolug¢u nevroz ¢ézlime kavustuktan sonra da devam ediliyorsa
varsayilan yedek amaglarinin gercekten savunma mekanizmasi olarak isleyip islemedigi gozden
gecirilmelidir. G6z Onilinde bulundurulmas1 gereken diger bir husus da yedek amaglarmin
sonlandirilabilmesi i¢in birlesik tedaviye ihtiyag¢ duyulabilir. Ornegin; bagimlilik tiirii yedek amaglarinin
sonlandirilmasi i¢in destek gruplarina (anonim alkolikler) gerek duyulabilir.

Vak’a 6

33 yasindaki Bay H., iki farkli antidepresan tedavisi gérmesine ragmen major depresif bozuklugu devam
etmesinden dolay1 psikoterapi poliklinigine sevk edilmistir. Danisanin ilk degerlendirmesinde
psikoterapist; moral bozuklugu, istah kapaliligi, anhedoni, ensomni ve derin bir bosluk hissi gibi
belirtilerin tasvirlerini ortaya koymustur. Danisanin konuyla ilgili gegmisine bakildiginda sosyal statii ve
maddi varlig1 kafasina takmis olma ve isten sonra arkadaslariyla gittigi yerel barda kendini gésteren artan
alkol istismar1 géze ¢arpmaktadir. Psikoterapist, olasi varoluscu nevrozun ve yedek ama¢ kullaniminin
semptomlarini gozlemler. Boylelikle danmisanin mesgul oldugu 6zgiin amag¢ edinmesini saglayan
aktivitelere gore varoluscu boslugun baskinligina dayanarak daniganin psikopatolojisine gore bir yaklagim
gelistirmektedir. Bu yaklagim tizerinde danisanla fikir alisverisinde bulunulur ve iki taraf da terapinin geri
kalan kisminda 6zglin ama¢ edinmesini saglayan aktivitelerin yapilmasina ve yedek amagclarin
sonlandirilmasina karar verir.

Daha sonra terapist, danigana “6limcil danisanlik” varolusgu psikoterapi teknigini agikladi ve H.’ye
terapi aralarinda bu diisiince deneyine katilmasi yoniinde telkinde bulundu. Bir sonraki seansta danisan,
deneyi faydali buldugunu ¢iinkii ger¢ekten Sliimciil hastaligi olsaydi yaninda onu seven hi¢ kimsenin
olmayacagini fark ettigini sOyledi. Ayrica, sansi olsaydi daha 6nce basarili bir kariyer yapmak igin
ertelemis oldugu babalik duygusunu tatmak istedigini dile getirdi.

Ozgiin amag edinimini saglayabilecek aktiviteleri kesfeden H. Ve terapisti; H. nin “yuva kurmak” ile ilgili

yasadig1 sorunlari tek tek irdelemeye basladi. Haftada iki kez olmak {izere 15 seanstan ve ¢ok sayida kisa
temastan sonra H. aile kurabilecegini diisiindiigii bir aday buldu.
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Ozgiin amag ediniminin gelismeye baslamasindan sonra terapideki bir sonraki adim yedek amaglarin
sonlandirilmasidir. Neyse ki H.’nin alkol alma davranisi alkol bagimlilig1 rahatsizligina donlismemisti.
Sonug olarak; is sonrasi alkol istismari kolaylikla sonra erdi ve onun yerini ¢ok daha anlaml bir seyle
(yeni iliskisi) doldurdu.

Artik depresyonda olmadig1 ve alkol istismar1 yapmadigi i¢in H. ve terapisti, terapiyi sonlandirma karari
aldi. Sonraki 2 yil iginde H. Evlendi ve kisa bir siire iginde ilk ¢cocugu diinyaya geldi. Cocugu biiytdikce
H. baba olmanin getirdigi 6zgiin amaglar elde etti. Sonug olarak; sosyal statii ve maddi varliga olan
diiskiinliigii hafifledi.

SONUC

Sonug olarak; bu calisma alanda calisanlara sinirsiz kolayliklar taniyan varolusgu yaklasima
alanyazindaki sinirliliklar ¢ercevesinde katki sunmayi; diinyada oldugu gibi, iilkemizde de psikolojik
danismanlarca karmasik bulundugundan ¢ok kullanilmayan varolusgu yaklasimin daha iyi taninmasini
amaclamaktadir. Makalenin uzun olmasinda saglam bir teorik altyapinin olusturulma g¢abasi
dogrultusunda felsefi konulara yer verilmesi etkili olmus; konunun daha iyi anlasilmasi i¢in teori ve
pratik dengesinden ¢ok ulasilabilinen vak’a drneklerine yer verilmistir.

Bu calisma ile anlam arayis1 igerisinde Ozgiir se¢imlerini 6nemseyen insanin; tercihleriyle kendi
varolusunu hazirlayan; hesaba gelmeyen ve kontrol edilemeyen bir varlik oldugunu temel alan varoluscu
yaklagimin psikolojik danigsma alanina genis uygulama kolayliklar1 sundugu anlatilmaya ¢aligilmugtr.
Bu bilgiler 1s1ginda psikolojik danigmanlarin; yakin gelecekte, giderek karmasiklagsan diinyada kendini
yalniz hisseden ve bundan rahatsizlik duyan daniganlarin dlnyalarina katilarak, elde mevcut olan
tercihlerine odaklanarak, farkindalik olusturarak ve sorumluluk bilincini glclendirerek varoluscu
yaklasimdan daha ¢ok yararlanacaklar1 umulmaktadir.
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Extended Abstract

When the history of philosophy is analyzed, it can be seen that the first example of philosophical approach
that puts human in the center is represented by Socrates. The philosophical viewpoint of Socrates, who
places human beings in the center, was mostly formed on the basis of moral philosophy which reflected
the features of the era. These type of teachings, putting human in the center which were pioneered by
Socrates, were replaced by one of the most popular and efficient movements of 20" century,
existentialism. The human centered approach of existentialism is certainly different from the approach of
Socrates; it is normal to have differences as conditions and viewpoints of the two eras are quite different
from one another. In 20" century, views about human beings have changed while problems and
responsibilities of them have increased. Humanity is surrounded by responsibilities, problems and despair,
and this environment has turned individuals into the subjects of new pursuits (Gl, 2014, p.27).According
to existentialist thinking, all beings except humans have to stay as they are. For instance, a table cannot
turn itself into a table, a tree cannot become a tree on its own. All these beings have to stay in the same
form; they cannot make any contribution to their existence. Human beings, on the other hand, don’t have
to stay as they are; an individual can give form to his existence through his choices based on freewill, he
can change himself. The structure and behaviors of humans aren’t determined by genetic features or
environment; they are determined and defined by freewill (Dokmen, 2011: 34; cit. Acar, 2012, p. 26-27).
As forms of social service discipline and profession, psychology and psychiatry focus on the needs and
problems of human beings and benefit from the aspects of existentialist philosophy in the frame of their
professional formations. Furthermore, some principles of existentialist approach are in line with social
service values and they support the studies of social service professionals carried out on disadvantaged
and fragile, sensitive parts of society; the issues of death, freedom, responsibility, the search of meaning
and the sense of loneliness are shared by all human beings (Celik, 2017, p.419). Thinkers and psychiatrists
who laid the basis of existentialist philosophy and who are the pioneers of the movement are presented
below:Soren Kierkegaard (1813- 1855). Danish philosopher and ecclesiastics. He is accepted as the
pioneer of existentialist philosophy (Y1ildirim, 2000: 121). Some of his significant works are: Fear and
Trembling (1843), Philosophical Fragments (1844), Concept of Dread (1844) and the Sickness unto Death
(1849).Jean- Paul Sartre (1905- 1980). French philosopher and one of the pioneers of existentialist
movement. Sartre emphasizes that the concepts of freedom and personal responsibility are essences of
existentialism.Viktor E. Frankl (1905- 1997). The Australian psychiatrist Frankl is the founder of
Logotherapy and he is one of the most important names of existentialist therapy. He reacted to various
deterministic ideas of Freud and he built his theory and practices on the basis of researches on freedom,
meaning and values (Corey, 2005: 153).Rollo May (1909- 1994). He is one of the leading theorists who
brought existentialism from Europe to USA. He turned the basic concepts of existentialist movement into
psychotherapeutic application. His writings have significant impacts on practitioners benefit from
existentialism (Corey, 2005: 153).Irvin Yalom, is born in 1931 and he is still alive. He is one of the most
significant existentialists. He mentions the contributions of European and American psychologists and
psychiatrists who have impact on his existentialist thinking and practices.

Friedrich Nietzsche, who came to the stage of thinking and literature in the second half of 19" century,
affected our century with his understanding based on Hellenic values. He defended atheism and fought
against Christian values. Existentialist psychotherapy has been formed on the basis of the philosophical
understanding of individual and existence. This movement is based on the works of various thinkers and
different levels of importance are attributed to some specific thinkers. Existentialist approach doesn’t just
mean having an understanding about existentialism and independently applying this understanding to
different fields; on the contrary, interest and attention of therapist in this thinking gains a quite personal
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shape, namely an existence occurs in this process. Development of Therapy: The bases of existentialist
psychotherapy are established on the understandings of existentialist thinking. Just like existentialist
philosophy, existentialist therapy doesn’t have a style. All thinkers who are interested in the existence of
human beings can be described as existentialists; so, it is possible to say that besides European
existentialists who are accepted as pioneers of existentialism, some of the ancient Greek thinkers were
existentialists. Soren Kierkegaard (1813-55) and Friedrich Nietzsche (1844-1900), who are regarded as
the thinkers of freedom, are the pioneers of existentialist philosophy.Theory and Basic Concepts:
Existentialist thinking creates assumptions about what is right for a humans and what it means to exist.
These basic assumptions are generally named “the known” in existentialism. The Nature of Humans:
Jean-Paul Sartre (1905-80), probably the most recognized existentialist thinker stated that there is nothing
as ‘human nature’ as our nature is ‘being nothing’ in essence. There is a big absence at the center of our
existence. We become something through our choices and preferences; this is the way we feed ourselves.
What we become is never certain; it doesn’t mean that it will never change. On the contrary, our situation
is in a constant process and change. Choice: As most of us have a strong sense of self and perception of
continuity, it is hard to understand the idea of existentialism. We have the feeling that we are always the
same, we believe that the person in the morning, yesterday, 20 years ago are all the same. We need such
a sense of being the same, or else we feel unbearably insecure. Will: Accepting this type of a will is
generally perceived as difficult, so we prefer to ‘blame somebody else’ and put the responsibility of who
we are on somebody else’s shoulders. We expect others set the rules rather than choosing them personally.
Sartre put forward the idea that there is no certainty or constancy (other than death) and mentioned that
we can direct our life, set rules and find our unique meanings. Anxiety and Guilt: According to
existentialists, as we have such a will and we have to make choices, we inevitably feel anxiety.
Existentialist anxiety is regarded as a part of existence, and it is a “known” that cannot be prevented.
Ultimately, we all have the responsibility of our lives and this cause dread. Existentialists indicate that we
may attempt to carry out all of the responsibilities that we have against our existence, but it is impossible
to achieve this. Belonging to the World: Existentialist thinkers reached definite judgments about
individual. Heidegger defines existence as ‘belonging to the world’. He used this statement in order to
emphasize our ‘internal’ connection with everything we touch, to emphasize our inevitable relations. We
can get into a car or get out of it, but we cannot exit this world as long as we are alive. We are always in
the world and this world is ours. When | die, my world, the world that | know dies with me. With the
World: We not only carry out world within us wherever we go, but also we have a constant relation with
others and we live ‘with the world’. Even if we prefer to live separately, away from others, we have to do
this according to others, we are always in communication. We are forming our sense of self and become
who we are only through others. Interpreted World: Emphasis on our relation with every other thing that
exist show that in a sense we aren’t single, separated individuals; we see that we have mutual interaction
with every single thing we meet. Besides, existentialists specifically state that we are all single, unique
beings and each experience is different from one another. Death: The only thing that we cannot change is
death; it is inevitable and we will all die. Surely it is not possible to know when or where we will die and
we all attribute different meanings to death. Rather than regarding death as a disaster, Heidegger believes
that being aware of the fact that we will all die frees individual. The Process of Psychological Disorders
and Becoming Permanent: Existentialist therapists aren’t interested in classifying individuals or turning
their disorders into counseling processes. In other words, they don’t regard individuals in therapy as
clients who are consulting, on the contrary, they see the problems and dreads of clients as ‘life problems’
that we all may have. Individuals don’t get “psychological disorders”, the existence of humanity, the life
itself is disrupting. As mentioned before, existence of humans create ‘the known”: anxiety and feeling of
guilt, journey to death, the responsibility of finding our meaning in life, living with the world and being
completely separated from it.Movement for Psychological Health: The state named “Psychological
Health” is not possible for existentialist thinking. Our attempts to live a carefree, stress free and balanced
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life may cause our problems become permanent. We obtain a high level of the feeling of control when we
face our problems and take the responsibility of our choices. The Process of Change: Existentialist
therapist gives some time to his client in order to let him discover his personal experience. Therapist finds
ways to establish a trust-based and interest-oriented relationship in which client will feel free to show his
personality. The goal of therapist is to discover what life means to his client and feel close to the
experiences of client. Through this process, client will start to question his firm assumptions about himself
and research what is possible for him. These clients may realize that they have more opportunities than
they believe and accept their responsibilities against themselves. Therapist puts all his ideas about what
is good for his client aside as the client has the right to make choice. Typical Session Format: As each
therapeutic association is different from one another, it is impossible to state a typical session for
existentialist therapists. As both the therapist and the client are unique beings, they have personal, original
reactions in therapeutic environment. There are no defined, definite rules for an existentialist therapy.
Each therapist is responsible for creating an original way of working in the scope of existentialist frame
of thinking. Therapists believe that clients determine what will be the topic in a session. Which Clients
Benefit the Most?: It may be a little overstatement to claim that everybody can benefit from existentialist
therapy, but as we all face ‘the known’ of existence, we are all suitable for this approach. Existentialist
approach may be beneficial for everybody as the private situation of client is always at the center of
attention in an existentialist therapy. This approach can be beneficial especially for the ones who are
willing to make self-evaluation once more, to review how they live life, to see what kind of choices they
have and to ask themselves what they want from life.
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4-7 YAS COCUKLARININ CiZDiKLERIi RESIMLER VE BU
RESIMLERE YONELIK SOZEL DISAVURUMLARI YOLUYLA
ZIHINSEL VE GORSEL GERCEKLIK DURUMLARININ

INCELENMESI
Seving OLCER”

0oz

Bu calismanin amaci, 4-7 yas arasindaki ¢ocuklarin ¢izimleri ve sdzel disavurumlari yoluyla gorsel ve
zihinsel gerceklige iliskin bilgi sunumlarini analiz etmektir. Cocuklar fiziksel, biligsel, sosyal-duygusal
gelisimlerine paralele olarak sanatsal etkinliklerinde de degisim gostermektedirler. Bu gelisim ve degisim
stirecinde ¢ocuk ¢izdigi resimler araciligi ile sadece duygu, diisiince, 6zlem, dilek ve i¢ diinyasini degil
cevresini nasil algiladiginmi, 6znel ve nesnel gergeklikle ilgili bilisini de yansitmaktadir. Caligma nitel bir
arastirma olup olgu bilim deseni kullanilmis ve veriler betimsel analiz teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Veriler,
2016-2017 egitim 6gretim yili bahar doneminde toplanmustir. Calismaya, Tiirkiye’nin glineyindeki bir ilin
farkli yerlesim yerlerinde ikamet eden ve okul Oncesi egitime devam eden 100’1 kiz, 71°1 erkek olmak
iizere toplam 171 c¢ocuk katilmigtir. Bu ¢aligmada, sistematik drnekleme yontemi ile segilen 57 ¢ocugun
resimleri analiz edilmistir. Caligmanin verileri, her ¢ocukla bireysel goriismeler yoluyla ve bes kartpostal
iizerinden agik u¢lu sorular vasitasiyla onlarin ¢izimleri ve sozel disavurumlarindan elde edilmistir.
Uygulama her g¢ocukla bireysel olarak iki oturum seklinde gergeklestirilmistir. Cocuklarin ¢izdikleri
resimlere iligkin s6zel disavurumlarindan yola ¢ikarak gorsel ve zihinsel gergeklik bilgi sunumlar1 analiz
edilmis, ¢calismada ¢ocuklarin ¢izim ve sozel digavurum 6rnekleriyle birlikte frekans ve yiizdelere iligkin
nicel verilere de yer verilmistir. Calismada resimleri analiz edilen 57 ¢ocuktan %21.05’inin (K: %8.77, E:
%12.28) gorsel gerceklik, %78.95’inin (K: %56.14, E: %22.81) ise zihinsel gergeklige iliskin bilgi
sunduklar tespit edilmistir. Calismada yer alan 7 yastaki toplam 5 ¢ocuk her iki ¢izimlerinde de zihinsel
gercekligi ortaya koyan bilgi sunumu gergeklestirmistir. Calisma sonucunda yetigkin yonlendirmesi ile 4-
6 yas arasindaki ¢cocuklarin ¢izimlerinde gorsel gergeklige iliskin bilgi sunumunda artis gdzlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk, ¢izim, zihinsel gerceklik, goérsel gerceklik

ANALYSIS OF 4-7-YEAR-OLD CHILDREN’S INTELLECTUAL
AND VISUAL REALITY STATES BY MEANS OF THEIR
DRAWINGS AND VERBAL EXPRESSIONS REGARDING THESE
DRAWINGS

ABSTRACT

Aim of this study is to 4- to 7-year-old children’s information presentation related to visual and
intellectual reality through their drawings and verbal expressions. Children also show changes in their
artistic activities in parallel to their physical, cognitive, social-emotional developments. In this process of
development and change, children reflect not only their emotions, thoughts, longing, wishes and inner
world, but also their cognition related to subjective and objective reality.

The study is qualitative research, phenomenological pattern was used, and data was analyzed with
descriptive analysis technique. Data was collected in the spring term of 2016-2017 academic year. A total
of 171 children, including 100 girls and 71 boys, who attended preschool education and resided in
different settlements in a province in the south of Turkey participated in the study. In this study, images
drawn by 57 children who were selected using systematic sampling method were analyzed. Research data
was obtained from children by means of individual interviews with each child and from their drawings
and verbal expressions for open-ended questions on five postcards. In the application, two sessions were
made with each child individually. Based on children’s verbal expressions related to their drawings, their
visual and intellectual reality information presentations were analyzed, quantitative data on frequency and
percentages were also included together with examples of children’s drawing and verbal expressions.

*Dr. Ogr. Uyesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi, Burdur,
olcersevinc@gmail.com

Among 57 children whose drawings were analysed in the study, it was determined that 21.05% of them
(8.77% qirls, 12.28% boys) presented information related to visual reality, and 78.95% of them (56.14%
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girls, 22.81% boys) presented information on intellectual reality. A total of 5, 7-year-old children
included in the study carried out information presentation that revealed intellectual reality in their both
drawings. As a result of the study, it has been determined that 4- to 7-year-old children can provide
information on visual reality in their drawings with the help of adult guidance.

Keywords: Early childhood, drawing, intellectual reality, visual reality

GIRIS

Hem ara¢ hem de amag olarak modern egitimin vazgecilmeyen bir alani ve bireyin ifade ve
iletisim bi¢imi olan sanat, bireyin duygularinin yasadigi deneyimlerle harmanlanarak
somutlasmasi olarak tammlanmakta, ¢ocukluk ¢aginda kendini ifade edebilme gereksiniminin
karsilanmasi agisindan olduk¢a 6nem tasimaktadir (Ayaydin, 2011). Resim sanat1 ise bireyin i¢
diinyasini, hayalleri, fikirleri ve duygularimi gorsel olarak ifade etme yoludur (Buyurgan ve
Buyurgan, 2012). insanlar diinyayi, tiim duyu organlari yoluyla algilamakta fakat normal
durumlarda en biiyiik agirligi gorsel alg1 tasimaktadir (Morgan, 1995). Cocuklar sadece beceri
ve yaratic1 Ozelliklerini degil diisiinsel 6zelliklerini diger deyisle bildiklerini de resim yoluyla
iletmektedir. “Cocuklar gordiigiinii degil bildigini ¢izer.” Savi, ¢ocuklarin dnce goriip sonra
Ogrenmek yerine Once Ogrenip sonra gordiiklerini vurgular gibidir. Leeds’e gdre (1989)
cocuklarin kendine 6zgii bir mantig1 oldugu fikrine iliskin bu savin temelinde, gorsel alginin
¢izimlerinde ¢ocuga yardimei olmadigr goriisti yatmaktadir (Tepecik ve Oguzoglu, 2002).

Cocugun gerceklestirdigi resim kendine 6zgii niteligi ile onun dogal yasantisinin bir {irlini
(Tepecik ve Oguzoglu, 2002) olup yasanmig bir deneyimini anlatmaktadir (Yavuzer, 2016;
Girtuna, 2007; Samurcay, 2006). Psikolog ve egitimciler ¢ocuk resimlerinin onlarin zihinsel
kapasitelerini yansittigin1 vurgulamaktadir (Kellogg, 1970). Piaget (1953), cocuk i¢in resmin
islevini baglangicta sembolik bir oyun olarak gérmiis, bu oyunda ¢ocugun duygusal ve diisiinsel
yasamiyla ilgili imgeler sundugunu, diinyay1 temsil etme ¢abasi oldugunu belirtmis ve gocugun
cizimlerini zihinsel imgenin ortaya c¢ikisi, kagit iizerine yansimasi olarak degerlendirmistir
(Piaget ve Inhelder, 1969). Golomb (1994), ilk asamalarinda sembolik diisiincenin insan
zekasinin olusumunda 6nemli bir adimi temsil ettigini ve onun zihinsel imgelerde, cizimde,
sembolik oyunda, dilde, diislerde, sarki ve dansta ifade buldugunu, tiim bu etkinliklerin
sembolik kapasiteyi gerektirdigini vurgulamistir. Wimmer ve Doherty (2011), 4 yas civarinda
zihinsel ve dilsel temsili anlama gibi daha genis bir kavramsal temsil gelisiminden bahsetmistir.
Piaget cocuk resimlerini biligsel gelisimin yansimasi agisindan Onemli bir kanit olarak
kullanmustir. Gelisim psikolojisinde hem kuram hem de yontem agisindan hala 6nemli bir yere
sahip olan Piaget’nin resim ve zihin gelisimine iligskin goriisleri ¢ocuk resimlerindeki gelisimci
yaklagimlarda hala agir basmaktadir.

Cocuk resmi konusundaki goriisler iki grupta toplanmaktadir. Birinci grupta psikolojik ve
gelisimsel yaklagimlar, ikinci grupta ise sanatsal ve estetik agidan yaklagimlar yer almaktadir.
Bu calismaya kuramsal g¢er¢eve olusturan gelisimsel yaklagim agisindan ele alindiginda gocuk
resimleriyle ilgili en 6nemli goriislerin baginda ¢ocuk resimlerinin ¢ocugun fizyolojik gelisim
asamalarina gore kosut olarak siniflandirilip incelenebilecegini ileri siiren goriis gelmektedir. Bu
alanda c¢aligmis en Onemli aragtirmacilar ise Kerschensteiner, Rouma, Burt, Luquet ve
Piaget’dir. Gelisim evrelerinin analizi konusunda en kapsamli ¢alismay1 Rouma belirli zaman
dilimleri i¢inde gerceklestirmistir. 1900-1915 yillar1 arasinda yapilan calismalarda cocuklarin
resimlerinde gelisimsel bir siirecin oldugu ortaya c¢ikmis ve bu siire¢ evrelere ayrilarak
siniflanmigtir (Harris, 1963). Yapilan arastirmalar ¢ocuk resimlerinin evrensel oldugunu,
diinyanin her yerinde aymi sistematik gelisim ¢izgisi izledigini gostermistir (Buyurgan ve
Buyurgan, 2012; Acer ve Ersoy, 2003; Mulcahey, 2002; Tepecik ve Oguzoglu, 2002;
Schirrmacher, 1988). Malchiodi (2005/1998) ¢ocuklarin ¢izimleri ile ilgilenen aragtirmacilarin
19. Yiizyildan 20. Yiizyilin baslarina kadar ¢izim gelisiminde gozlenen doénemlerin varligini
ortaya koyduklarimi belirtmistir.
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Cocuk resimlerine plastik agidan yaklagan, ¢izim asamalarmi gelisimsel olarak analiz eden
Lowenfeld’e (1947/1965) gore kendini anlatma igeriden disariya dogru gelisen bir olgudur.
Lowenfeld ¢ocuk resminin gelisim asamalarini; 2-4 yas karalama donemi, 4-7 yas sema Oncesi
donem, 7-9 yas sematik donem, 9-12 yas gruplasma/gercekeilik dénemi, 12-14 yas goriiniirde
dogalcilik/mantik donemi olmak {izere bes asamada smiflandirmistir. Cocuk resimlerine
gelisimsel olarak yaklasan Luquet, saf karalama, yorumlu karalama, basarisiz gerceklik, zihinsel
gerceklik, gorsel gerceklik olarak ele aldigi ¢ocuk resimlerinin bir i¢ zihinsel modele
dayandigini varsaymistir. Golomb’a (1994) gore cocuklarin ¢izimlerinde zihinsel gerceklige,
sentezleme yetersizligine, buluslara uzanan i¢sel model hem ilk temsili taklitlerin hem de taklit
cizimin ¢esitli O0zelliklerinin ikna edici 6zelligidir. Piaget igsel model yerine zihinsel imge
terimini kullanmustir (Thomas ve Silk, 1990; San, 1979; Harris, 1963). Bununla birlikte gerek
Luquet gerekse daha sonra Piaget ¢ocuk resimlerinin gergeklik niyetiyle ¢izildigi savim ileri
siirmiigtiir. Yani ¢ocuk herhangi bir nesnenin taninabilir ve gergekg¢i bir temsilini olusturmaya
caligmaktadir. Yasamsal gerceklik doganmn ozgiin gercekligi yani nesnel gergeklik, zihinsel
gerceklik ise bireyin olusturdugu imgesel gergekliktir. 4-7 yas donemindeki ¢ocuklar Piaget’ye
gore sezgisel donemdedir, sezgileri algilarina dayanmaktadir ve algilar1 da 6znel yani
subjektiftir. Diger bir deyisle imgesel/zihinsel gergeklik 6zelligi sergilemektedirler.

Thomas ve Silk’e (1990) gore Luquet’in saptadigi gelisim evrelerinin siralanisi sadece grafik ve
diizenleme becerilerindeki gelisimi yani plastik acidan gelisimi degil ¢ocugun gergeklikle ilgili
gelisimsel evrelerini de yansitmaktadir. Luquet’in “gorsel gerceklik”, Piaget’nin “somut
islemler” olarak ifade ettigi evrenin baslangicinda (yaklasik sekiz yas) ¢ocugun mantiksal
diisiinme yetisi olugsmakta, gergek ile gercek disiligi, somut ile soyutu ayirt edebilmektedir.
Cocuklar i¢ diinya ile dis diinya arasinda iliski kurarak idrak edebildikleri sekliyle nesnelerin
genel gorliniimilyle yani nesnelerin yapisal bilgilerini igerecek sekilde resim yapmaya baslayip
ergenlik donemine kadar bedensel ve zihinsel olarak gosterdikleri gelisimin paralelinde nesnel
gercekligi kavrayarak bakisa 6zgii bilgi sunabilmektedir.

Piaget ve Inhelder’n (1967) ileri siirdiigii diislinceye gore ¢ocugun zihninde canlandirdig
gorintd, yani temsil U¢ asamada gergeklesmektedir. Bunlar yapay yetersizlik, zihinsel gergeklik
ve gorsel gerceklik asamalar1 olup Luquet’in asamalariyla benzerlik gostermektedir. Kalyan-
Masih (1975) de 3,5-6,5 yas arasindaki 49 cocukla gerceklestirdigi pilot ¢alismada c¢ocuk
cizimlerinde bu gelisim siireglerini gézlemlemistir. Ona gore yapay yetersizlik 3-4 yasindaki
cocuklarin temsil asamasidir. Bu asamada cocuklar zihinlerinde olusturduklar1 goriintiilerin
farkinda olsalar da kagida aktaramazlar. Bunun yerine basit karalamalar yaparlar ve onlara
zihinlerinde anlam ytiklerler. Bu ¢izimlerde oran, perspektif gibi kavramlar bulunmamaktadir.
Bes yasina yaklastikca icerik zenginlesmeye baslasa da bu siirecte ¢ocuklar, gorduklerini ifade
edebilme konusunda yetersizdir. Zihinsel gerceklik ise 5-7 yas arasi c¢ocuklarin temsil
asamasidir. Perspektif, oran agisindan basarili olmasa da ilk girisimler anlaminda 1iyi
diizeydedir. Zihinsel gerceklik, sadece kendi bakis agilarindan gorebildiklerini belirtmeleri veya
cizmeleri istendiginde belirli bir bakis agisindan goériinmese bile varligi bilinen grafik temsilin
sunulmasidir. Golomb (1994) bu asamada ¢izim ve model arasinda sadece sinirli bir benzerlik
bulundugunu, ¢ocugun ¢izimlerinin, farkli bakis acilarindan goriilebilen ve nesnenin gergek
algisindan ziyade onun nesne hakkindaki bilgisini sunan yonlerini birlestirdigini belirtmistir. Bu
simirliliklar ¢izim gelisiminin bir sonraki asamasinda yani gorsel gergekgilik ile karakterize
edilen asamada asilmaktadir.

Beyer ve Calvin’e (1985) gore kiicuk ¢ocuklarin gbzlemsel ¢izimlerinde giigliik ¢ekmelerinin
nedeni onlarm gordiiklerinden ziyade bildikleri seyi ¢izmeleridir. Bu sorun daha sonra Piaget ve
Inhelder’in (1967) bilissel gelisim kuramina dahil ettigi asama olan ve Luquet (1935) tarafindan
zihinsel gercekgilik olarak isimlendirilen temsili gelisim asamasini yansitmaktadir (Beyer ve
Calvin, 1985).
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Sema Oncesi donem (4-7 yas) cocugun sembol ve sembolik sistemleri kullanmaya basladigi
donemdir ve ger¢ek diinyanin belli 6zelliklerini yansitan sembolleri kullanan gocuklarin
semalar1 tanidig1 nesnelerin benzerlerini resim diizlemine malzemeler araciligi ile yansitmasidir
(Giirtuna, 2007; Kermer ve Seving, 2003). Sema oncesi donemde olusturulan bu semboller
streotip olarak bilinen bir insan, bir hayvan, bir aga¢ gibi figiirlerden olugsmaktadir (Mayesky,
2002). Bu c¢alismada biriktirilen resimlerde de ¢ocuklarin bu tiir streotip ¢izimleri goze
carpmaktadir. Sema Oncesi donem c¢ocuklarin ¢izimleri incelendiginde, ¢cocugun gordiigii ile
gercek arasindaki gercekligi fark edemedigi goriilmektedir (Di Leo, 1996). Nesnel gerceklik
bireyin biligsel yapilar1 vasitasiyla kavranmaktadir. Dig diinyaya iliskin anlam olusturma
siirecinde yasanan bireysel deneyimler ve c¢evreyle etkilesim kismen etkili olsa da aslinda
bireyin sahip oldugu zihinsel yapis1 daha 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu agidan Piaget’ye gore
bilgi, zihinsel yapilarin bir iiriinii olarak ortaya ¢iktigindan bilginin nesnel gerceklikle tam
anlamuyla ortiisiip ortiismedigini bilme olanagi bulunmamaktadir (Ayaydin, 2011).

Golomb (2003) ise gelisimsel evre kuraminda vurgulanan zihinsel ve gorsel gergeklik
durumlarina farkli yaklagsmakta ve resimsel uzay ile gercek {i¢ boyutlu diinya arasindaki
iligkinin karmasik oldugunu, hayali oyun ve Oykii anlatmanin tersine ¢izimin basit taklit
eylemlerini igermedigini vurgulamaktadir. Ona gore tiim nesneler {i¢ boyutludur ve ¢ocugun
¢izimi, ¢izime model olan nesne ile basit bir iliski i¢ginde degildir. Temsil, kii¢iikk yaslardaki
cocugun, hem yapisal hem de dinamik olarak nesneye esdeger sekilleri icadi {izerine
kurulmustur. Bir nesnenin orijinalini kopya etmek iki boyutlu ile ii¢ boyutlu bir ortamin
ozellikleri arasindaki igsel farklihiklar gdz oniine alindiginda olanaksiz gibi gériinmektedir. Ug
boyutlu nesnenin taklidini diiz yiizeye sahip olan kagida aktarmak icin kagit gerekli kosullari
saglamamaktadir. Golomb’a (1993) gore cocuklarin temsilleri altinda yatan ana faktor olarak
biligsel olgunluga dayanan kuramlar, iki boyutlu ortamin dogasini ve ii¢ boyutlu betimleme i¢in
igsel giicliglinii goz ardi etmektedir. Arnheim’e gore de ¢ocuklarin g¢izime iligkin ¢oziimleri
hatal1 degil {i¢ boyutlu uzayda gozlenilen seyin iki boyutlu yapisal bir esdegerini bulmak i¢in
zekice ve Ozgiin girisimlerdir (Winner, 1993). Piaget, Luquet, Lowenfeld’in savundugu sanatsal
gelisim evre kuramlarinin sorunlu yanlarmin oldugunu vurgulayan Kindler ve Darras (1997)
gibi yazarlar da evre kuramlarina iliskin sorunlar arasinda, gercekgilige odaklanmanin erken
cocukluk yillarinin Gtesinde genellenebilirlik eksikligini, belirli asama sinirlart i¢inde Uretilen
resimsel caligma cesitliliginin ihmal edilmesini ve gelisimin sosyokiiltlirel belirleyicilerinin
O6nemini tanimlama eksikligini belirtmislerdir.

Gardner ve Winner (1982), ¢ocuklarin sanatsal duyarlilik ve yaraticilik konusunda ayirt edici
Ozellikleri arasinda, biligsel bakis agilari, gelisim odag1 ve uzaylarinin genisligi olmak lizere {i¢
onemli ozellik saymustir. Biligsel bakis agisi ile kastedilen ¢ocuklarin sanat anlayisini anlamak
icin oOncelikli 6neme sahip olarak g¢ocugun sembolik aktivitesinin gortlmesidir. Sanatsal
gelisime Piaget, Luquet, Lowenfeld gibi biligsel ve gelisimsel bir yaklasim olarak bakma
taraftar1 olmayan Gardner (1976), Piaget kuraminin mantiksal diisiince siirecleri tarafindan
yonetildigini ve buna gore Piaget’nin, sanatsal gelisim ile ilgili biligsel yonlerin gelisimi
konusuna herhangi bir ilgi gostermedigini belirtirken O’nun somut diisiince gelisim
asamalarinin, sanatsal alana uygulanamayacagini vurgulamstir.

Arnheim ise sanatin gorsel diisiinme sekli oldugunu soyleyerek goérme ve diisiinme arasindaki
ayrimi reddetmistir. Cocuklar c¢izimlerinde ¢izmeye calistiklar1 seyin yapisal oOzelliklerini
gostermeye caligmaktadirlar. Cizim veya resim yapmak bireyin temsil etmeyi denedigi bir
nesnenin temel yapisini kavramasini gerektirmektedir. Bir agag, bir insan, bir bas ve benzeri
seyin alt yapisin1 kavramak, secim yapma ve problem ¢dzmeyi igeren aktif biligsel bir siirectir.
Cizmek ve boyamak bitmis diislinceleri goriiniir modellere doniistiirmektir (Winner, 1993).

Cocuklarin ¢izimlerinin dogas1 ve bilgilendiriciligi iizerine psikologlar tarafindan yapilan
tartismalarda klinik olarak duyussal ve biligsel siire¢ hakim olmustur (Winner ve Gardner,
1981). Ericson’a gore (1963) klinik acgidan bakildiginda ¢ocugun ¢izimleri onun duygusal
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yasamina ait ipuclar1 veya gizli patolojik ipuglar1 olarak goriilmiistiir (Winner ve Gardner,
1981). Cocuklarin ¢izimleri igin biligsel yaklasimi savunanlar ¢izimi, zekanin Ol¢limii
(Goodenough, 1926), mekan kavramimin belirleyicileri (Freeman, 1980; Piaget ve Inhelder,
1956) veya ardigik kurallar dizisini takip etme yetenegi (Freeman, 1980; Goodnow, 1977)
olarak kullanmuglardir. Bu iki yaklagim bir¢ok yonden farkli olsa da en azindan bir yonden
benzerdir. Her iki bakis a¢isindan da ¢izimler ¢gocugun ig¢indeki biiyiik ve siirekli ilgi gibi baska
bir seyin ipuglar olarak goriilmektedir (Winner ve Gardner, 1981). Thomas ve Silk (1990) sanat
egitimcilerinin ¢ocuklarm ¢izimlerini, onlarin diinyalar1 hakkindaki algilarmin belirleyicileri
olarak tanimladiklarini ifade etmektedir. Gardner (1980) da ¢izimi ¢ocuklarin ifade araci olarak
gormekte (ayn1 zamanda Kindler, 1993), 6gretim konusunu biiyiik ¢ocuklar i¢in dnermektedir.

Cocuklarin gézlem yoluyla ¢izim yaparken deneyimledikleri, Piaget ve Inhelder’a (1967) gore
bilis, Gibson’a (1979) goére gore algi (Beyer ve Calvin, 1985), Freeman’a (1980) gore ise
Piaget’nin savundugu gibi temsildir. Sanatsal alandaki sinirl arastirmasina ragmen Piaget’ nin,
Ozellikle bakis agis1 kazanmaya ve zihinsel gerceklikten gorsel gerceklige gecisi vurgulayan
¢izim gelisim agsamalari alanda hala baskinhigini korumaktadir (Golomb, 2003).

Beyer ve Calvin (1985), bir nesnenin degisik bilgi tiirlerinin, bu nesnenin katilimeilarin
betimlemelerini gelisimsel olarak nasil etkiledigini arastirdiklari ¢alismalarinda, Gibson’in algi
kuramima gore test ettikleri; Benzer nesnelerin perspektifte betimlenmesinin benzer
olmayanlardan daha zor oldugu, biiylik cocuklarin kiigiiklere gore bir nesnenin veya bir
perspektif goriinlisiin mekansal yonlerini daha dogru temsil ettikleri ve fotograftan ¢izilen
nesnelerin, modelden c¢izilenlerden daha kolay betimlendigi hipotezlerini desteklemislerdir.
Hardiman ve Zernich (1988), belirli bir algisal anlayistan sonra ¢gocugun, yetiskinlerin yardimi
olmaksizin uzamsal iligkiler hakkindaki 6zellikleri kavrayabilecegini vurgulamaktadir.

Cocugun biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimine paralel olarak ¢izgi gelisimi
asamalarinda hemfikir olmalarina ragmen gelisimsel arastirmacilarin ayrildiklart nokta
cizgilerin olusum bigimleri iizerinedir ve bu bigimlerin zihinsel bir soyutlama sonucu
kavramlaria m1 yoksa dogrudan gorsel algilarina m1 dayali oldugudur. Yani ¢ocuk bildigini mi
yoksa gordiiglinii mii ¢izmektedir? Harris’e (1963) gore cocugun sanati algisal deneyimlerin
kavramsal formasyonunun ifadesidir, gelisimsel egilimleri gostermekte ve kisisel
ifadelendirmelerin gelisimine olanak saglamaktadir. Leeds’e gore (1981) cocugun kendine 6zgii
bir mantig1 vardir ve bu mantik dogrultusundaki gorsel algilar ¢ocuga yardimci olmaktadir
(Tepecik ve Oguzoglu, 2002). Arnheim’e (1956) gore ¢ocuk resimleri kavramsal bir soyutlama
degil algisal genellemedir.

Yedi yasindan kiigiik ¢ocuklar, resimlerinde degismez bi¢imde nesne merkezli midirler yoksa
bakiga 6zgii bilgi sunmaya tesvik edilebilirler mi? Bu ¢ocuklarin yaptiklan resimlerde bakisa
0zgii bilginin yoklugu, onlarin biligsel olarak olgunlagsmamis olduklarinin gdstergesi olarak
diisiiniilebilmektedir (Piaget ve Inhelder, 1956). Ancak diger taraftan, eger bakisa 6zgii bilgi
biligsel yetenegin yoklugundan ¢ok, ilginin yoklugunu yansitiyorsa, ¢izim isinin bakig noktasini
daha goze garpici kilmak icin yeniden yapilandirilmasi, kii¢iik ¢ocuklardan bakisa 6zgii resimler
elde edilmesi igin yeterli olabilecektir. Bu ¢alismada da c¢ocuklarin kartpostallar araciligi ile
gordiiklerine odaklanmalar1 saglanmig, gordiiklerinin kapsamini detaylandirmaya yonelik agik
uclu sorularla ¢izim etkinligi yapilandirilarak ¢ocuklar bakisa 6zgii bilgi sunma konusunda
giidiilenmislerdir.

Yedi yasindan kiigiik ¢ocuklarin zihinsel gerceklik yani nesne merkezli ¢izimler yapma niyetleri
ve biiylik cocuklarin gorsel gergeklik yani bakan kisi merkezli ¢izim yapma egilimleri kabul
edildiginde bu egilimlerin kaynagi merak edilmektedir. Buna net bir cevap olmamakla birlikte
Arnheim'in da (1956) belirttigi gibi ilerlemenin gelisimsel bir temeli vardir ve algilarinda
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oldugu gibi resimlerinde de ¢ocuklar nesnelerin genel yapisiyla baslayip, sonradan nesnenin
belirli bir bakis agisindan goriiniisiiniin farkina varmaktadirlar.

Dort-Yedi yas arasinda ¢ocugun cevresindeki varliklarin ¢izgisel olarak betimlenmesinde algt,
imge yetisi, oran, mekan kavrami ve duygusal Ozellikler belirleyici bir faktér olarak
goriilmektedir. Bu faktorler ¢ocugun genel gelisimiyle paralel degisimler gostermektedir.
Gordiiklerinden ¢ok diisiindiiklerini ¢izen 4-7 yas arasindaki ¢ocuklar diisiincelerini kagida
aktarirken birden c¢ok bakis acisindan yararlanmaktadir. Ornegin hem kus bakisi hem de
karsidan bakisla ¢izilen bir masanin {ist kism1 kusbakisi cizilirken, masanin bacaklar1 karsidan
bakis agisiyla ¢izilmis olmaktadir. Bayraktar ve Sayil’a (1988) gore yalnizca bakis agisindan
goriilenin ¢izildigi son asama ise yaklasik sekiz yasinda ulasilan gorsel gerceklik donemidir.
Moore (1986), 7 ve 9 yas grubu cocuklar {izerinde ylriittiigi ¢alismasinda bu durumu
gozlemlemistir. 7 ve 9 yas grubundaki c¢ocuklara renkli kiipleri farkli agilardan
gozlemlemelerine olanak vererek cizdirmistir. 7 yas grubundaki ¢ocuklarda 9 yastakilere gore
daha fazla hata yapildigina tanik olmustur. Moore (1986), dokuz yas grubu g¢ocuklarin bu
konuda daha az hata yapmaya bagladiklarini tespit etmistir. Bu durum zihinsel gergeklikten
gorsel gerceklige gecisi acikca gdstermektedir. Tersine bazi arastirmalar kiigiik cocuklarin hem
gordiklerini hem de bildiklerini ¢izdigini gostermektedir. Bu ¢aligmada da (bakiniz, Tablo 1 ve
Tablo 2) bazi ¢ocuklar ilk ¢izimlerinde gordiiklerini, ikinci ¢izimlerinde bildiklerini, bazi
cocuklar ilk gizimlerinde bildiklerini, ikinci ¢izimlerinde gorduklerini, bazi g¢ocuklar her iki
cizimde de bildiklerini, bazilar ise her iki ¢izimde de gordiiklerini ¢izmistir. Kii¢iik ¢capli bu
calismada da tespit edildigi gibi (Tablo 1 ve Tablo 2) uygun kosullar altinda 4 yasindaki
cocuklarin ¢izimlerinde bile bakigsa 6zgii bilgi sunabilecegi goriilmektedir. Guthrie (1994) de
mekansal temsillere iligkin 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarla yaptigi calismada sfesifik mekansal
ozellikler ve nesnelerin yakinliklar1 tanimlandiginda 4 yastaki ¢ocuklarin dogru mekansal
yanitlar verdikleri ayrica nesnelerin 6n yiizeylerine dikkat c¢eken sozel bilginin bu yas
cocuklarda diizenlemeye iliskin mekansal temsili ortaya ¢ikardiklarini tespit etmistir. Fakat ayni
zamanda sonuglar, bu yas cocuklarinin nesne yapisini ii¢ boyutludan iki boyutluya uyarlama
stratejisini anlamadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Yavuzer’e (2016) gore kiigiik ¢ocuklarin serbest
resimlerindeki bakiga 0zgli bilgi yoklugu kavramsal bir smrliligin sonucu degildir. Bu
baglamda sanildiginin aksine yetiskinler bile ¢ogunlukla resimlerinde gorsel olarak daha az
gercekei olabilirler.

Luquet’in, “gorsel gerceklik olarak tanimladigi 7-9 yaslarin1 kapsayan evrede ¢ocuk giderek
insan ve ¢evresi hakkinda bir goriise sahip olmakta, resimlerinde belirli sembolleri kullanmaya
baglamakta ve kendi ilgisine dayanarak betimlemektedir (Yavuzer, 2016). Burt’e gore (1921) bu
donemde cizimler hala gercekci olmaktan ¢ok semboliktir fakat ortaya ¢ikan sema ayrinti ve
gercekeilik agisindan dogruya yakindir. Gorsel gerceklik yansitilmaya ¢alisiimaktadir. Gorsel
gerceklik doneminde kopyalama ve bagkalarimin ¢alismalarindan etkilenme egilimi
gorulmektedir (Harris, 1963).

Sperling, Walls ve Hill (2000) okuldncesi donem c¢ocuklar: ile yirittiikleri bir arastirmada
cocuklarin bilissel diizenleme becerileriyle zihin kuramu arasinda iliski oldugunu
belirlemislerdir. Bu bulgu ¢ocugun zihnindeki kavramlar1 diizenleme islemleri ile zihnindeki
yapiy1 ifade etmesi arasinda bir iligki olduguna isaret etmektedir. Dolayisiyla Resches ve
Pereira’ya (2007) gore c¢ocuklarin resimlerdeki imgeleri olusturma esnasinda zihinlerinde
diizenleme yapmaya ¢alistiklari, bunu da zihinsel gelisimleriyle kismen dogru orantili
yurattiikleri iddia edilebilir.

Ozetlemek gerekirse cocugun uyum saglamasi gereken toplumsal, dis gerceklige iliskin nesnel
diinyas: ile kirginlik, seving, ¢eliski ve isteklerinden olusan bir i¢ diinyast bulunmaktadir.
Cocuklarin, igsel diisiince ve dis gergeklik arasindaki ayrimi anlayisi iizerine aragtirmalar
1930’larda Piaget ile ortaya ¢ikmis, son zamanlarda deneysel arastirmalarin énemli bir odak
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noktast olmustur. Cocuklarin igsel diisiince ve digsal gerceklik ayrimini anlayisi ve bu anlayigin
¢ocuklarin ¢izimlerine yansimasi sanatsal ve gelisimsel ¢alismalarda arastirma konusu
olusturmustur.

Arastirmanin Onemi

Tirkiye’de okul oOncesi donem c¢ocuklarmin resim sanatina iliskin yapilan aragtirmalar
incelendiginde; cocuklarm i¢ diinyalarinin, biling altinin resimlerine yansimasi, duygu-
diisiincelerin ifade yolu (Akman, 2014; Savas, 2014; Bati, 2012; inan, 2006), cocuklarin
resimlerinin, cinsiyete gore kullanmay1 tercih ettikleri renk, figiiratif, sanatsal ve kiiltiirel
degerler agisindan incelenmesi (Kantoglu, 2016), mekan algilar1 (Mert, 2007; Erdik Isik, 2003),
figlir mekan iliskisi baglaminda fotogercekeilik (Karaalioglu, 2013), toplumsal cinsiyet algilart
(Koger ve Cetin, 2017), meslek algilari, mesleklere iligkin toplumsal cinsiyet algisi
(Karabekmez, Yildirim, Ozyilmaz Akamca, Ellez ve Bulut Uner, 2017), ¢ocuk resimlerinde aile
kavrami, aile ici iligkiler, aile i¢i siddet, insan figiirii ¢izimi (Okayli, 2015; Goktas, 2014;
Sansal, 2014; Ascioglu, 2013; Giiven, 2009; Metin, 2009; Akalin, 2008), cizdikleri resimler
yoluyla empatik becerilerinin incelenmesi (Ozer ve Génen, 2015; Kabapinar, 2004) yaraticiligin
plastik acidan yansimasi (Aribas Isler, 2014; Demir, 1999; Sahin, 2008), okul dncesi donem
cocugunda ¢izgisel gelisim (Ozonder Aydin, 2017) gibi konularin calisilmis oldugu
gozlenmektedir fakat okul dncesi donem ¢ocuklarinin ¢izdigi resimler ve bunlara yonelik sozel
disavurumlart yoluyla zihinsel gerceklik ve gorsel gerceklige iliskin bilgi sunumlarini inceleyen
bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Cocuklarin zihinsel ve gorsel gergeklikle ilgili durumlarini belirlemeye yonelik Tiirkiye disinda
yapilan bazi aragtirmalarda arastirmacilarin ¢ocuklarla yiiz ylize uygulamalarina yer verilmis,
cocuklarin resim g¢alismalar1 incelenmis, ¢ocuklarin sézel goriisleri alinmis, cesitli resimleri
incelemeleri, gizmeleri ve bunlarla ilgili sorulara yanit vermeleri istenmis veya bdyle bir
yaklasimin izlenmesi geregi vurgulanmistir (Walker ve digerleri, 2006; Matthews, 2003,1999;
Costall,1995; Pillow ve Flavell, 1985; Kalyan-Masih,1975).

Cocuklarin zihinsel ve gorsel gerceklige dayali bakig agilarini gesitli durumlarda yansitmalarina
iliskin Turkiye disindaki arastirmalar incelendiginde; Cocuklarin zihinsel eylemleri tiretimi ve
anlayis1 (Wellman ve Johnson, 1979; Miscione vd. 1978), ¢ocuklarin gercek ve hayali nesneler
arasindaki farkliliklar1 degerlendirme yetenegi (Wellman ve Estes, 1986), onlarin goriinii ve
gergek arasindaki farkliliklari anlayigi (Flavell, Green ve Flavell, 1986; Flavell, Flavell ve
Green, 1983), cocuklarin inanglar1 anlayigi (Olson ve Aslington, 1984), gergegi gorme/gozlem
yetenegi (Johnson vd., 1979) ve onlarin yalani/hileyi anlayisi (Wimmer ve Pemer, 1983) iizerine
yapilan arastirmalar, bilmek/zihinsel gergeklik ve gdrmek/nesnel gerceklik ayrimiyla ilgili
konular1 irdelemektedir. Ayrica ¢ocuklarin ¢izimlerinde mekan kavramui ile bakis acis1 alma
iligkisi (Ebersbach, Stiehler ve Asmus, 2011), mekansal ¢izim ve biligsel esneklik (Ebersbach ve
Hagedorn, 2011) gibi ¢aligmalara yer verildigi goriilmektedir.

Gegmisten giiniimiize Tiurkiye disinda yapilan ¢alismalarin sonuglarina dayanarak ¢ocuklarin
¢izimlerinin gordiiklerinden de bildiklerinden de etkilendigi sOylenebilir. Ayrica ¢ocuklar
cizimlerini sadece sanatsal gelisim evreleri vasitasiyla degil bu c¢aligmada oldugu gibi
yetigkinlerle olan bire bir etkilesimlerin katkisiyla da gergeklestirmektedir. Vygotsky’nin
(1978), sosyal aracili 6grenme kuraminda vurguladigi lizere sosyo-kiiltiirel baglamlar ¢ocugun
Ogrenme siirecinde biiyiik bir énem teskil etmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada dikkatimiz,
resimsel sunumun gelisiminde biyolojik koken yaninda kiiltlirel ve sosyal aracili 6grenmenin
6nemine odaklanmistir.

Bu calismanin, Tiirkiye’de ilk olmasi gerekgesiyle alandaki boslugu dolduracagi, sonraki

caligsmalara da temel teskil edecegi diisliniilmektedir. Bu c¢alisma sonuglarindan hareketle okul
Oncesi egitimcisi ve ailelerin, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin bir yansimasi ayrica dis diinya
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ve kendilerini nasil algiladiklarinin bir gdstergesi olarak onlarin sahip olduklar1 bakis acisini
anlamanin yaninda ¢ocuklarin ¢izimlerinde sunmus olduklar1 gérsel veya zihinsel gerceklikle
ilgili ipuglarindan yola ¢ikarak cocuklardan beklentilerini daha gercekci olusturabilecekleri
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, okul Oncesi egitime devam eden 4-7 yas g¢ocuklarinin zihinsel ve gorsel
gerceklikle ilgili bilgiyi cizimleri ve sOylemleriyle yansitma durumlarinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

. Cocuklarin ¢izimlerinde gorsel gerceklik ve zihinsel gerceklikle ilgili bilgi sunumu cinsiyete
gore nasildir?

. Cocuklarin ¢izimlerinde gorsel gergeklik ve zihinsel gergeklikle ilgili bilgi sunumu yasa gore
nasildir?

YONTEM

Desen

Arastirma nitel bir ¢alisma olup fenomenoloji yani olgu bilim deseni ve betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Bu tiir arastirmalarda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve
bu olguyu disar1 yansitabilecek bireyler veya gruplardir (Merriam, 2013).

Calisma Grubu

Bu arastirmada iki ¢alisma grubu bulunmaktadir. ik ¢alisma grubunu, Tiirkiye’ nin giineyindeki
bir ilin farkl yerlesim bolgelerinde okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 4-7 yas arasindaki
171 (K: 100, E: 71) ¢ocuk olusturmustur. Bu grubun olusturulmasinda maksimum g¢esitlilik
ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu tiir 6rnekleme teknigi, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem
olusturmayr ve bu oOrneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini
maksimum derecede yansitmay1 hedeflemektedir. Bu yiizden amag farkli yerlesim yerlerindeki,
farkli deneyimlere sahip ¢ocuklarin yaptiklari ¢izimlerin, sosyo-ekonomik diizey, aile yapisi ve
diger faktorler her ne olursa olsun onlarin gelisimsel olarak i¢inde bulunduklar1 yas diizeyinde
sahip olduklar1 ortak bilgiyi ¢izimlerinde yansitip yansitmadiklarini ortaya koyabilmektir.
Calismada kiz ¢ocuklarinin sayisinin erkek ¢ocuklarindan fazla olmasi onlarin resim g¢aligmasi
i¢in daha goniilli olmalarindan kaynaklanmaktadir. Baslangicta ¢alismaya gonillii olup ¢alisma
stirecinde sikilarak calismay1 birakmak isteyen ve ¢alismasi yarim kalan ¢ocuklar analiz diginda
birakilmistir. 190 ¢ocukla baglayan ¢alisma, 171 ¢ocukla tamamlanabilmistir. Caligma, normal
gelisim gosteren ¢ocuklarla gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin ikinci ¢aligma grubu, birinci ¢alisma grubu iginden sistematik érnekleme yontemi
ile olusturulmustur. Bu g¢alisma grubu olusturulurken oncelikle 171 (K:100, E:71) ¢ocugun
¢izimleri siraya dizilmis ve sira numarasi verilmistir. Her grupta 3 ¢ocuk olacak sekilde toplam
57 grup elde edilmis ve her gruptan da ikinci ¢ocuk ¢alisma kapsamina alinmistir. Boylelikle
arastirmanin ikinci ¢alisma grubu; 2., 5., 8., 11., 14.,...170. olmak tizere 37’si kiz (%64,91),
20’si erkek (%35.08 ) toplam 57 ¢ocuktan olusmustur. Bu ¢cocuklarin 11’1 dort yas (46-48 aylik;
K=5, Erkek=06), 23’1 bes yas (58-60 aylik; K=17, E=7), 18’1 alt1 yas (70-72 aylik; K=13, E=5)
ve 5’1 yedi yas (82-84 aylik; K=4, E=1) grubunda yer almaktadir. Calismanin ger¢eklestirildigi
okul oncesi egitim kurumlarimin altt yas grubunda egitim aldigi ve ¢alismaya goniillii oldugu
icin yedi yasindaki bes ¢cocuk da arastirmaya dahil edilmistir. Calisma grubuna alinan 57 ¢ocuk
cinsiyet ve katilimc1 numarasma goére kodlanmistir (Orn; Ck.19; Ceo21....). Nitel ¢aligmalarmn
sonuglar1 genelleme gibi bir kaygisi bulunmamaktadir (Merriam, 2013) fakat ortaya g¢ikacak
mevcut durumun ¢ocuklarin zihinsel ve gorsel gergeklikle ilgili bakis agilarmin ¢izimlerine
yansimas1 agisindan dnemli bilgiler sunacagi diisiiniilmektedir.
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Veri Toplama Araglar
Aragtirmada cocuklara iliskin demografik bilgiler 6gretmenlerinden alinmustir. Veriler,

cocuklarin ¢izimlerinden olusan dokiimanlardan ve cocuklarla yiiz yiize ve yapilandirilmamig
gbriisme yoluyla toplanmigtir. Yildirnrm ve Simgek’e (2000) gore arastirmada elde edilen
dokiimanlar gériisme ve gozlem gibi baska veri toplama yontemleriyle birlikte kullaniliyorsa,
aragtirmact bu yontemlerle elde ettigi verileri dokiimanlardan elde ettigi verilerle karsilagtirma
olanagi bulacaktir. Bu karsilastirma arastirmanin daha gecerli ve guvenilir hale getirilmesi
bakimindan 6nemlidir. Orne§in arastirmacit dokiimanlardan elde ettigi yeni bilgiler
dogrultusunda goriisme formuna ek sorular koyabilir ve bu sorulart goriistiigii kisilere
yoneltebilir. Bu yolla arastirma verilerinin hem daha zengin olmasi hem de toplanan verinin
degisik yontemlerle kontrol edilerek gegerliginin saglanmas1 miimkiin olacaktir.

Cocuklarin ¢izimleri araciligi ile gorsel gergeklik ve zihinsel gerceklikle ilgili bilgi sunumunu
ortaya ¢ikarmayi amaclayan bu ¢alismada, cocuklarin ¢izimlerinden elde edilen dokiimanlara ve
sozel disavurumlarina kaynaklik teskil etmesi amaciyla veri toplama araci olarak, veri toplama
araci olarak, sembolik ve modern déneme ait yagli boya peyzaj resimlerin kopyalarindan olusan
bes kartpostal 6rnegi kullanilmigtir. On kartpostal arasindan arastirmada kullanilacak bes
kartpostali belirlemek icin sekiz ¢ocuk gelisimi ve okul Oncesi egitimi alan uzmani 6gretim
tiyesi ile iki sanat egitimi uzmani 6gretim liyesinin goriislerine bagvurulmustur. Kartpostallarin
seciminde, 4-7 yas arasindaki ¢ocuklarin her alandaki gelisimsel 6zellikleri dikkate alinmus,
kartpostallarin estetik yonii bulunmasinin yani sira somut 6zellik tasimasina, kartpostalda yer
alan figilirlerin ¢alisma grubundaki her ¢ocugun yakindan tanmidigi figiirler olmasina G6zen
gosterilmistir. Kartpostallarin somut 6zellik tagimasi, ¢ocugun hayal giiciiniin etkisini en aza
indirerek gorsel ya da zihinsel gercekcilik durumlarmin daha objektif sekilde cizimlerine
yansimasini saglamaktir. Soyut resimlerde her ¢ocugun kartpostalda gordiigiine iliskin ¢ikardig
anlam ¢ok daha zenginleseceginden calismanin gegerlik ve gilivenirligine golge diislirmemesi
acisindan somut resimler tercih edilmistir. Gergek calismaya gegmeden once kartpostaldaki
goriintiiyle ilgili olarak her ¢ocugun ilk bakista ne gordigiinii tespit etmek amaciyla dort farkl
yas grubundan 20 ¢ocukla 6n calisma gerceklestirilmistir. Cocuklar tarafindan kartpostalda
tanimlanan goriintiilerin ortak oldugu belirlendikten sonra bes kartpostalin gercek calisma igin
uygunluguna karar verilmistir.

Uygulama

Veriler 2016-2017 bahar déneminde toplanmistir. Gerekli izinler yaninda okul y6netimi, grup
Ogretmeni ve ailelerden de izin alinmig ve ¢alisma hakkinda gerekli bilgiler sunulmustur. Her
yas grubundan ¢alismaya istekli ve goniillii ¢ocuklar segilmistir. Uygulama sirasinda herhangi
bir nedenle caligmay siirdiirmek istemeyen ¢ocuk caligmaya devam etmesi i¢in zorlanmamis,
diger goniillii cocukla ¢alismaya devam edilmistir. Caligma, okul yonetimi tarafindan 6nerilen
ve oyun grubu digindaki sessiz, temiz, c¢ocuklarin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir
ortamda gergeklestirilmistir. Arastirmaci, 25x35 boyutunda resim kagidi kullanmis fakat
calismada kullanilacak boya tiirii gocuklarin tercihine birakilmistir.

Aragtirmada yiliz yize yapilandirilmamig goriisme teknigi kullanilmustir. Caligmanin
baslangicinda cocuklara kartpostal gosterilerek resimde neler ve hangi renkleri gordiigii
sorulmug yanitlar alindiktan sonra ¢ocuktan kartpostalda goérdiiklerine iligkin bir resim ¢izmesi
istenmistir. Ikinci calismaya ge¢meden Once bes dakikalik bir mola verilerek c¢ocugun
rahatlamasi saglanmis, sonra calismaya devam edilmistir. Ikinci calismada arastirmaci cocuga
kartpostaldaki durumlarla ilgili olarak acik uclu sorular sormustur: Orn; Burasi neresi olabilir?
Neden? Buradakilerin kim oldugunu diisiiniiyorsun? Ne yapiyor/ Ne konusuyor olabilirler?
Sence evlerde kimler yasiyor/Ne is yapiyorlar? Nereye gidiyor olabilirler? Resmin devaminda
ne oldugunu diislinliyorsun? Neden? vb. ¢cocukla kartpostal {izerinden gerceklestirilen sohbetten
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sonra kendisinden yine bir resim cizmesi istenmistir. Tim ¢ocuklarla ayni caligma
gergeklestirilmistir. Cocuklarin agik uglu sorulara vermis olduklar1 yanitlar dogrultusunda
arastirmact yeni sorularla goériismeyi sohbet havasinda siirdiirmiistir. Cocuklarin goriisme
anindaki aciklamalar1 aragtirmaci tarafindan, ¢ocuklar ikinci ¢izimi gergeklestirirken yazili
olarak kayda alinmus, elektronik kayit cihazi kullanilmamistir. Bazi ¢ocuklarin olasi ¢izim
yetenegine sahip olabilecegi diistiniildiiglinden, c¢izimleri direkt arastirmacilar tarafindan
yorumlanmamis ¢ocuklarin ¢izdikleri hakkindaki so6zel digavurumlar oOlgiit alinmistir.
Calismalar ¢ocuklarin dinlenmis, tok olduklari kahvalti saatinden sonra gerceklestirilmistir. Her
cocukla bireysel olarak gerceklestirilen uygulama yaklasik 30 dakika slirmiis, ¢ocuklarin
bireysel 6zelliklerinden dolay1 ve yaslar1 geregi bu siirenin sarktigi durumlar da olmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde nitel arastirma tekniklerinden olan igerik analiz teknigi
kullanilmugtir. Igerik analizi sadece metinlerin degil gorsellerin belirlenmesinde de basvurulan
bir tekniktir (Akgun, Blyukdztirk, Cakmak, Demirel ve Karadeniz, 2012). Temalar, ¢ocuklarin
gelisimsel Ozelliklerinin ¢izimlerine yansimasi iizerine, mevcut alanyazin taranarak, Veri
toplama siirecinden Once aragtirmaci tarafindan belirlenmistir. Veri analiz siirecinde dncelikle
cocuklarin yaptiklar1 resimler incelenmis ve bu resimlerle ilgili sézel disavurum kayitlar
okunarak analizde gerek “okul Oncesi donem g¢ocuklar1 gordiiklerini degil bildiklerini ¢izer”
goriisiinii savunan geleneksel yaklagimlara gerekse “uygun kosullar saglandiginda sadece
bildiklerini degil gordiiklerini de ¢izebilirler” goriisiinii savunan modern yaklagimlara gore
cocuklarin, benzetme kaygist olmaksizin ¢izdigi resimlere iligskin s6zel disavurumlart 6lgut
almarak, kartpostalda gordiikleri &geleri tasiyip tasimadigi analiz edilmistir. Cocugun
kartpostalda gdrdiigiinii resmetmesi durumunda gorsel gergeklik diizeyinde, kartpostaldan farkli
bir c¢izim gergeklestirmesi durumunda ise zihinsel gerceklik diizeyinde bilgi sundugu
diistiniilmiistiir. Arastirmanin ilgili yerlerinde g¢ocuklarin yaptiklar1 resimlere iliskin sozel
disavurumlaridan birebir alintilara ve ¢izimleriyle ilgili 6rneklere yer verilmistir. Ayrica veriyi
somutlagtirmak amaciyla ¢ocuklarin zihinsel ve gorsel gerceklikle ilgili ¢izimlerinin cinsiyet ve
yasa gore siklik (f) ve yiizde (%) dagilimlari hesaplanarak tabloda sunulmustur. Miles ve
Huberman’a (2016) gore nitel ¢alismalarda biiyiik boyuttaki verilerin durumuna hizlica goz
atmay1 sagladigl icin sayisal degerler kullanilabilir. Cocuklarin birinci ve ikinci gizimlerde
yansittiklar1 zihinsel veya gorsel gerceklikle ilgili bilgi sunumlar ve sozel digsavurumlar
baslangicta uygulamay1 gergeklestiren goriismeciler tarafindan bireysel olarak degerlendirilerek
analiz edilmis ve ne tiir bilgi sundugu kodlanmis daha sonra kodlayicilar bir araya gelerek
kodlar karsilastirilmistir. Kodlama giivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik
formiilii (Giivenirlik= goriis birligi/goris birligi+goriis ayriligl) kullanilmistir. Bu arastirmada
uyum yiizdesi %96 bulunmustur. Nitel arastirmalarda uyum ylizdesinin en az %70 olmasi
beklenmekte ve yeterli goriilmektedir. Bu arastirmada kod giivenirliginin yeterli olduguna karar
verilmistir.

Calismanin bundan sonraki boliimiinde yeralan bulgular, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin resim
caligmalarina temel olan yaklasimlardan gelisimsel yaklagima gore yorumlanmustir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu calismada ¢ocugun ¢izimi plastik degil gelisimsel agidan ele alinmakta ve 4-7 yas sema
Oncesi donem ¢ocuklarinin ¢izim Ozellikleri dikkate alinarak sunduklari gizimler ve sozel
disavurumlart zihinsel ve gorsel gerceklik boyutunda degerlendirilmektedir.

Aragtirmanin birinci sorusu, okul dncesi donem ¢ocuklarinin ¢izimlerinde cinsiyete gore gorsel
gerceklik mi yoksa zihinsel gergeklige mi iliskin bilgi sunduklarini belirlemeye yoneliktir. Bu
soruya iliskin elde edilen sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Cocuklarin cinsiyete gore gorsel ve zihinsel gergeklige iligkin bilgi sunumu

Tema Katilimcilar Cinsiyet
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Kiz Erkek Toplam
n % n % n %
Gorsel Ck-22, Ck-26, Ce-32, Ce-36, Ce-39, 5 8.77 7 12.28 12 21.05
gerceklik Ce-41, Cea2, Cea3, Ckas, Ckss,
Ck-19, CE-55
Zihinsel CE-L CK-Z CK-& CK.4, CE.s, CK-G, 32 56.14 13 22.81 45 78.95

gerceklik Ce7, Ces Cko Ck10, Ckeit,
Ck-12, Ck-13, Ce-14, Ce-15, Ck-16,
Ck-17, Ck-18, Ck-19, Ck-20, Ck-21,
Ck-23, Ck-24, Ck-25, Ck-27, CE-28,
Ck-29, Ce-30, Ck-31, Ck-33, CE-34,
Ck-35, Ck-37, Ck-38, Ck-40, C-45,
Cx-46, Ci-47, Cks0, Ck-51, Ce52,
Ck-53, Ce-54, Ce-56, Ce-57

Tablo 1’ de, ¢aligmaya katilan toplam 57 ¢ocuktan % 78.95’inin ¢izimlerinde zihinsel gergeklik,
%21.05’inin ise gorsel gerceklige iliskin bilgi sunmus oldugu goriilmektedir. Tablo. 1
incelendiginde ¢ocuklarin ¢ogunlugunun ¢izimlerinde zihinsel gergeklige iliskin bilgi sundugu,
bu oranin kizlarda daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin cinsiyete gore gorsel gerceklige iliskin cizimlerinden ve sozel
disavurumlarindan iki 6rnek:

Asagida cocugun, kartpostalda sadece neler ve hangi renkleri gordiigli sorulduktan sonraki 1.
Cizimi, kartpostal lizerinde yapilan sohbetten sonra gergeklestirdigi 2. Cizim, g¢alismaya
kaynaklik eden kartpostal, 2. Cizim Oncesi sohbetten alintilar ve ¢ocugun ¢izimlerinde ne
resmettigine iligkin yorumlari verilmistir.

Ces

TS

1. Cizim 2. Cizim artpostal

Ce-s, kartpostalda hangi renkler ve ne gordiigii soruldugunda kirmizi, mavi, mor, sar1, yesil,
kahverengi, siyah, beyaz renkleri ve ev, araba, ¢ekici, gol, insan, agag, kayik, leylekler, olta,
merdiven, iskele, ¢cimenler, taglar, kiyafet, egyalar gordiigiinii sdylemis ve ¢izdigi 1. resimde
araba, ev, agag, kuslar, gol, olta, kayik yaptigini ifade etmistir. Ce.3, iki resim ¢aligmasinda da
kartpostalda gordiigiinii ¢izmis fakat arastirmacinin ¢ocukla gergeklestirdigi sohbetten sonraki 2.
cizimi kartpostala iliskin daha fazla detay icermistir.

Ikinci ¢izim 6ncesinde arastirmacinin Ce.43 ile gergeklestirdigi sohbetten almntilar;

A: Burasi neresi olabilir? C: Orman. A: Neden orman oldugunu diisiindiin? C: Cunku tahtadan
ev var. A: Buradaki insanlar kim olabilir? C: Ailedir. A: Aile olduklarini nasil anladin? C:
Ciinkii anneyle abla temizlik yapiyor, baba odun kesiyor... Ciinkii evin bacasindan dumanlar
tiitliyor, icerde soba yantyor. Babanin abisi otomatik oltayla balik tutacak, gole dogru yiiriiyor, o

231



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / 4-7 Yas Arast Cocuklarin...

kayikla gole girecek... A: babanin arkadasi olamaz m1 neden agabeyi oldugunu diisiindiin? C:
Clinkii ¢cok benziyor, kiyafetleri de benziyor... Hem orada baska ev yok, onlar hepsi o evde
oturuyor... A: O yiizden mi aile oldugunu diisiindiin? C: Evet... A: Resimde baska bir sey
goruyor musun? C: Depo var... Kiirek, balta, siipiirge, oltalar1 koymak igin... Ayrica odun
koyuyorlar... A: Peki bu merdivenler neden var sence? C: Evden c¢ikip balik tutmaya
gidiyorlar... Ayaklar1 kirlenmesin diye... A: Resimde iskele oldugunu sdyledin, hangisi iskele?
C: Gole ¢akilmis odunlar var ya iste o, Ustiinde insanlar oturuyor... A: Kag tane insan var? C:
Ug... Bir ¢ocuk, bir kiz, hmmmm... A: dikkatli bak istersen, kizin sirtina kolunu koydugu
insan m1 sence? A: Aaal degilmis, kdpek, arkada kuyrugu var...(giildii). A: Cocuk ve kiz neden
kopege bakiyor sence? C: Kopek acikmis havliyor, cocukla kiz da, bekle diyor, balik
vereceklerini soylityor... A: Cocugun elinde bir sey var, nedir o? C: Olta tabii ki, balik tutacak.
Parmagiyla da oradan balik ¢ikacagini gosteriyor kopege... A: Golde balik olur mu sence? C:
Olur tabii ki! Tatli su balig1 olur. Ben biliyorum ¢inki babam tutuyor. A: Resimde araba ve
¢ekici oldugunu soyledin, hangisi ¢ekici? C: Siyah olan, yesil de babamin arabasi... A: Neden
siyah olan gekici? C: Ciinkii ¢ekiciye benziyor... A: Cekici ne ise yarar? C: Babamin arabasi
camura saplaninca onu gekebilir... (konusma devam ediyor). Ce.43, ikinci ¢iziminde balik tutan
iki ¢ocuk, odun kesen baba, balik tutmaya giden amca, anne, kiz ve giines ¢izdigini belirtmistir.

Asagida ilk ¢alismada bildigini, arastirmacinin ¢ocukla gerceklestirdigi detayli sohbetten sonra
2. ¢aligmada gordiigiinii ¢izen kiz ¢ocuguna ait iki ¢izim, ¢izime kaynaklik eden kartpostal, 2.
Cizim Oncesi sohbetten alintilar ve ¢ocugun ¢izimlerinde ne resmettigine iliskin yorumlari
verilmistir.

Ck-22

il I
kartpostal

(Ck-22), ilk ¢izim Oncesi resimde beyaz, mavi, yesil, turuncu, pembe renkleri ve agaclar, evler,
cicekler, yerde su, at, adam, yol gordiigiini s@ylemistir. Ik resmi ¢izdikten sonra giziminde
agag, bocek, cicek, ev, evin i¢inde kaplumbaga, kus kuliibesi yaptigini soylemistir.

Ikinci ¢izim 6ncesi aragtirmacinin gocukla gerceklestirdigi sohbetten alintilar;

A: Resimde neler goriyorsun? C: Bir adam atina su igiriyor, elinde otlar var. A: Neden yolun
ortasinda atina su icirdigini diisliniiyorsun? C: Yagmur yagmis, ¢ukura su birikmis... A: Adam
elinde neden ot tutuyor olabilir? C: Atina verecek... A: Adamin at1 oldugunu nasil anladin? C:
Yabanciy1 listiine bindirmez, atar {istiinden... A: Resimde evler oldugunu sdyledin. Bu evlerde
kimler yastyor olabilir? C: Koylil insanlar.. A: Koylii insanlarin yasadigini nereden anladin? C:
Ciinkii bu resim kdy resmi 6gretmenim... A: Bu yol sence nereye gidiyor olabilir? C: Ormana
gidiyor 6gretmenim.. A: Nereden anladin? C: Ileride agaclar var, oras1 orman. A: Cicekler
gordiigiinii sdylemistin. Cigekleri kim ekmis olabilir? C: Evde yasayan insanlar ekmistir...
(konusma devam ediyor)

Arastirmacinin Kartpostaldaki goriintiiye iliskin (Ck-22) ile detayli sohbetinden sonra (Ck-22)

ikinci ¢iziminde, resimde ¢ok ev oldugu icin ¢ok ev yaptigini, agag, ot ve insan ¢izdigini ifade
etmistir. (Ck-22)’ nin resminde dikkat ¢eken nokta, kartpostalda gordiigii insan1 adam yani erkek
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olarak tanimlarken resminde kadin/kiz olarak ¢izmesiydi. Alan yazinda da vurgulandigi gibi
okul 6ncesi donem ¢ocuklari resmindeki ana karakteri kendi cinsiyetinde ¢izme egilimindedirler
(YYavuzer, 2016). (Ck-22)’ nin kiz ¢ocugu olmasi bu tercihin bir gerekgesi olarak diisiiniilebilir.

Cocuklarin cinsiyete gore zihinsel gerceklige iliskin cizimlerinden ve sozel
disavurumlarindan iki 6rnek:

Asagida sadece kartpostalda goriilen renk ve figiirlerin neler oldugu soruldugunda ¢ocuklarin
gerceklestirdigi 1. Cizim, arastirmacinin ¢ocuklarla gergeklestirdigi detayli sohbetten sonraki 2.
Cizim, ¢izime kaynaklik eden kartpostal, aragtirmacinin 2. Cizim 6ncesi ¢ocukla sohbetinden
almtilar ve ¢ocuklarin gizimlerinde ne resmettiklerine iliskin yorumlari verilmistir.

Ceao

1. Cizim

Kartpostal

A: Resimde neler goriiyorsun? C: Adamlar var, atli araba var, ath arabada insanlar var, evler
var... A: Bagka neler var? C: Su var.. A: Nasil bir su, buylk mi? C: Evet, havuz olabilir, deniz
olabilir.. A: Deniz mi havuz mu sence? C: (konusmadan kartpostala bakiyor). A: Ileride suyun
icine kadar girmis bir yer var sanki... C: Iskele var... evet, orasi deniz... A: Denizde neler
olabilir? C: Gemi, baliklar, denizyildizi, yosunlar, denizkizi... A: Denizkizi da m1 var? C: Evet,
televizyonda ....¢izgi filimde gormiistim. A: Adi neydi ¢izgi filmin? C: Bilmem.. yani
unuttum.. A: Evlerde oturan var mi acaba? C: Evet, var.. A: Neden kimse goriinmiiyor? C:
Cunkd sabah erken, uyuyorlar.. A: Peki atli arabadaki insanlar nereye gidiyorlar? C: Gezmeye
gidiyorlar. A: Gittikleri yer uzak mi sence? C: Bilmem... (biraz bekledikten sonra) uzak degil
c¢link® at yorulur gidemez... (yolu géstererek) O yoldan geri déntyordur... A: Resimde adamlar
oldugunu sdyledin, onlar ne yapiyor? C: Yiiriylise ¢ikmiglar, denizi seyrediyorlar... Birisi ath
arabaya binecekmis ama atli araba dolmus... (devam ediyor)

Ce-s0, ilk resminde elma agaci, ¢igek, bulutlar, kendisini ve babasini, arabalari oldugu i¢in onu
cizdigini sOylemis, ikinci resminde ise yagmur yagdigi i¢in ¢iceklerin koptugunu, arabalari
bozuldugu icin kendisinin babastyla kosarak eve gittigini ifade etmistir. Ce.30’un gergeklestirdigi
cizimlerin kartpostalda gordiikleri ile iliskisi olmadigi soylenebilir.

Ck-27

1. Cizim 2. Cizim

Kartpostal

A: Resimde neler goriiyorsun? C: Deniz ve yol var. A: Deniz oldugunu nasil anladin? C: Ciinkii
dalga var, havuz olsa dalga olmazdi. A: Peki baska neler goriiyorsun? C: Adamlar var. A:
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Adamlar ne yapiyor? C: Denizi izliyorlar. A: Neden denizi izlediklerini diisliniiyorsun? C:
Mutlu oluyorlar. Deniz guzeldir ¢linkil.. A: Baska neler var resimde? C: Agag var, dag var, evler
var. A: Evlerde kimler yasiyor olabilir sence? C: Anne ve baba. A: Baska kimse yok mudur? C:
Cocuklar1 vardir. A: Evde ne yapiyor olabilirler? C: Balkonda cay iciyorlar, pasta yiyorlar... A:
Burasi hangi sehir olabilir? C: Istanbul olabilir. A: Neden Istanbul olabilir, Istanbul’u gérdiin
mii? C:Hayir gormedim ama televizyonda eski Istanbul’u gérdiim, ona benziyor. A: Baska neler
var resimde? C: At arabasi var. A: At arabasi nereye gidiyor olabilir? C: Kdye. A: Kdyde ne
yapacak? C: Domates, patates ylkleyecek... (konusma devam ediyor.).

Ck-27, ilk ¢iziminde evlerini, annesini, babasini, kendisini ve arkadagini ¢izdigini, arkadasiyla ip
atladigim1 sdylemis, anne-babasinin aligverise gittiklerini, annesinin elinde pazar cantasi
oldugunu belirtmistir. Bir erkek kardesi oldugunu ve evin yanina erkek kardesini ¢izdigini ifade
etmistir. Erkek kardesini, anne-babasindan ve kendinden uzaga ¢izmis olmasi dikkat ¢ekiciydi.
Ayrica gilines ve bulutlar ¢izdigini soyledi. Kagidin bir kosesinde kare ve iicgen sekli cizdigi
gbze carpryordu. Alan yazinda da bu yas g¢ocuklarmin ¢izdikleri resimlerde kagidin bazi
yerlerine geometrik sekiller, bir takim rakam ve harfleri de yazdiklarina iligkin agiklamalarin
oldugu goriilmektedir (Yavuzer, 2016; Artut, 2007; Kehnemuyi, 2001).

Ikinci resminde Ck-27, eV, bulutlar, ¢igek ve kendisini ¢izdigini ayrica gicek topladigini belirtmis,
elbisesi uzun oldugu icin ayaklarinin goriinmedigini sdylemistir. Arastirmacinin parmagini
iizerine koyarak gosterdigi ve “Bu nedir?” diye sordugu kahverengiye boyanmis figiirii, kare
olarak isimlendirmistir. Ck-27’'nin gerceklestirdigi ¢izimlerin kartpostalda gordiikleri ile iliskili
olmadigi, bildiklerini resmettigi, alan yazinda vurgulandigi gibi (Mayesky, 2002) bu yas
cocuklarinin resimlerinde goriilen ev, insan, bulut, ¢icek gibi stereotip figirlerden olustugu
sOylenebilir.

Aragtirmanin ikinci sorusu, gocuklarin ¢izimlerinde yasa gore gorsel ger¢eklik mi yoksa zihinsel
gerceklige mi iliskin bilgi sunduklarini belirlemeye yoneliktir. Bu soruya iligkin elde edilen

sonuclar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cocuklarin yaga gore ¢izimlerinde gorsel ve zihinsel gergeklige iligkin bilgi sunumu

Tema Yas  Katilimcilar f (n=57)
Toplam %
Gorsel 4 Ce-39, Ce-41, Ce-42, CE-56 4 7.02
gerceklik 5 Cr-a9 1 1.75
(Hk (;izirn) 6 CK.ze, CE.55 2 3.51
7 - -
Toplam 7 12.28
Zihinsel 4 Ck-25,Ck-40, Ce-43, Ck-24, Ck-45 Crcs6, Ce-57 7 12.28
gerceklik 5 Ces, Ck-9, Ck-10, Ce-12, Ck-13, Ck-19, C-23, Cic-24, 23 40.35
(Ilk ¢izim) Ce-28, Ck-20, Ce-30, Ck-31, Ce-32, Ck-33, CE-34, Ci-35,
Ce-36, Ck-37, Ck-38, Ck-47, Ck-s8, Ck-50, Ck-51
6 Ck-3Ck-4, Ce-5,Ck-6, Ck-7, Ce-14, Ce-15, Ck-18, 15 26.32
Ck-20, Ck-21, Ck-22, Ck-27, Ce-52, Ck-53, CE-54
7 Ce-1, Ck-2, Ck-11, Ck-16, Ck-17 5 8.77
Toplam 50 87.72
Gorsel 4 Ce-39, Ce-41, Ce-42, Ce-43, Crc-a4, Ce-56 6 10.53
gerceklik 5 Ce-32, Ce-36, Cka8, Ck-a9 4 7.02
(IklnCl QlZlm) 6 CK.ZZY CK-ZGY CE_55 3 5.26
7 - -
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Toplam 13 22.81
Zihinsel 4 Ck-25,Ck-40, Ck-45, Ck-16, CE-57 5 8.77
g?"QEk”k 5 Ce-8, Ck-9, Ck-10, Ce-12, Ck-13, Ck-19, Ck-23, Ck-24, 20 35.09
(Ikinci ¢izim) Ce-28, Ck-29, Ce-30, Ck-31, Ck-33, CE-34, C-35, Ck-37,
Ck-38, Ck-47, Cks0, Ck-51
6 Ck-3.Ck-4, Ce-5,Ck-6, Ck-7, Ce-14, Ce-15, Ck-18, 14 24.56
Ck-20, Ck-21, Ck-27, Ce-52, Ck-53, CE-54
7 Ce-1, Ck-2, Ck-11, Ck-16, Ck-17 5 8.77
Toplam 44 77.19

Tablo 2’de, 4 yas grubundaki ¢ocuklarin %7.02’sinin, 5 yas grubundaki ¢ocuklarin %1.75’inin,
6 yas grubundaki c¢ocuklarin % 3.51’inin ilk ¢iziminde; 4 yas grubundaki cocuklarin
%10.53’tinlin, 5 yas grubundaki cocuklarin %7.02’sinin, 6 yas grubundaki ¢ocuklarin
%5.26’sm1n ise ikinci ¢iziminde gorsel gergeklige iliskin diger bir deyisle bakisa 6zgii bilgi
sunduklar1 goriilmektedir. Diger yas gruplariyla karsilastirildiginda 4 yas grubundaki daha fazla
sayidaki ¢cocugun (ilk ¢izimde: %7.02; ikinci ¢izimde: % 10.53) gorsel gerceklige iliskin bilgi
sunmas1 dikkat ¢ekicidir. Bu sonug, yetigkin yonlendirmesiyle 4 yastaki ¢ocuklarin bile bakisa
0zgii bilgi sunabilecekleri savini ileri siiren alan yazindaki ¢aligmalarla tutarlilik gostermektedir
(YYavuzer, 2016; Walker ve digerleri, 2006; Lewis ve digerleri, 1993; Beale ve Arnold, 1990).

Cocuklarin  gerceklestirdigi ilk ve ikinci ¢izimler zihinsel gerceklik acisindan
degerlendirildiginde ise 4 yas grubundaki ¢ocuklarin %12.28’inin, 5 yas grubundaki ¢ocuklarin
%40.35’inin, 6 yas grubundaki ¢ocuklarin %26.32’sinin ve 7 yasindaki toplam bes ¢ocugun ilk
cizimlerinde; 4 yas grubundaki cocuklarin %8.77’sinin, 5 yas grubundaki c¢ocuklarin
%35.09’unun, 6 yas grubundaki ¢ocuklarin %24.56’simin ikinci ¢izimlerinde zihinsel gerceklige
iligkin bilgi sunduklar1 ayrica 7 yasindaki bes cocugun tamaminin ilk ¢izimlerinde oldugu gibi
ikinci ¢izimlerinde de zihinsel gergeklige iliskin bilgi sundugu diger bir deyisle bildigini ¢izdigi
goriilmektedir. Dikkat ¢ceken bir husus arastirmacinin, ikinci ¢izim 6ncesinde kartpostalda
gordiiklerine iliskin ¢ocuklarla gergeklestirdigi detayli sohbetten sonra c¢ocuklarin ilk
cizimleriyle karsilastirildiginda ikinci ¢izimlerinde zihinsel gergeklige iligskin bilgi sunumunda
diisiis olmasidir (Phillips, Hobbs ve Pratt, 1978’in ¢alismasinda oldugu gibi). Fakat 7 yasindaki
bes cocuk icin durum sabit kalmistir. Zira hem ilk ¢izimlerinde hem de detayli sohbet
sonrasindaki ikinci gizimlerinde de bu g¢ocuklar zihinsel gerceklige iliskin bilgi sunmustur
(Tablo 2).

Cocuklarin yasa gore gorsel gerceklige iliskin cizimlerinden ve sézel disavurumlarindan
iki ornek:
Asagida 4 yasindaki (C es6 ) bir erkek ve 5 yasindaki (C k-9 ) bir kiz gocugunun kartpostal
tizerinden gergeklestirilen sohbetten once yaptiklart 1. Gizim ile detayli sohbetten sonraki 2.
Cizimi, ¢izime kaynaklik eden kartpostal, cizimlerinde resmettiklerine iliskin yorumlar1 yer
almaktadir.

(C es6) 4 yas
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1. Resim 2. Resim Kartpostal

A: Resme bakar nusin, neler goriiyorsun? C: Ug tane teyze oturmus borek yapryorlar. Bir tanesi
pisiriyor. A: Boreklerin igine bir seyler koyuyorlar m1 sence? C: Evet, findik ve 1spanak. A:
Findik ve 1spanagi sever misin? C: Evet, 1spanakli borek severim. A: Borekleri kime yaptiklarini
diistintiyorsun peki? C: Misafirleri gelecek, akrabalari, komsulari.. A: Burasi neresi olabilir? C:
Evin disi. A: Evin dis1 oldugunu nasil anladin? C: (kartpostaldaki yeri isaret ederek) Ciinkii
suras1 duvar, agac var, bir de odunlar ve ates... icerde ates yakmak tehlikelidir. icerde soba
yanar, kalorifer yanar... A: Peki teyzeler geng mi yaslimi sence? C: Yash? A: Neden yash
olduklarin1 diistiniiyorsun? C: Ciinkii borekleri yaslilar yapar, gen¢ misafirler yer... Bir de
yaslilar gozliik takar ¢iinkii gozleri gérmez... A: Cocuklar ve gencler gozlilk takmaz mi? C:
Takabilir. Benim giines gozliiglim var, bazen kii¢iik ¢ocuklarin da gozii bozuk olabilir. H.” nin
biraz gozii kayiyor, kaymasin diye doktor ona gozliikk vermis... A: Resimde bagka neler
goruyorsun? C: Kirmiz1 ve sar1 alevler var, (kab1 gostererek) bu kapta un var, teyzeler boreklere
atiyor. A: Neden boreklere atiyorlar? C: Borekler yapigsmasin diye... Yuvarlak hamurlar var. A:
Nerede? C: Legenin iginde... A: Resimde baska neler goriiyorsun? C: Cicekler var.. A: Onlari
kim dikmis olabilir? C: Cocuklar... A: Biyiikler dikmis olamaz m1? C: Olabilir ama biz okulda
cicek diktik ve suladik... (konusma devam ediyor)

Her iki uygulamada da gordiigiinii ¢izen diger bir deyisle bakisa 6zgii bilgi sunan 4 yasindaki
erkek ¢ocugunun (C ese ), arastirmacinin Kartpostala iliskin ¢ocukla gergeklestirdigi detayl
sohbetten sonra yaptigi 2. ¢iziminin, kartpostalda sadece gordigi figirler ve renkleri
vurgulayan ilk konusmadan sonra yaptigi 1. cizimiyle karsilastirildiginda, gordiigiine iliskin
daha fazla detaya sahip oldugu goriilmektedir. (C eses ), resmini daha bitirmedigini fakat
yoruldugunu, devam etmek istemedigini belirterek ikinci ¢izimini birakmug, daha sonra
tamamlayacagini ifade ederek oyun grubuna gecmek icin izin istemistir.

(Cka) SYAS

2. Cizim kartpostal

(C k-19), kartpostalda goérdiigii renkler ve figiirlerin neler oldugu soruldugu ilk ¢izim 6ncesinde
kartpostalda gordiigii seylerde ifade ettigi gibi ilk ¢iziminde ev yaptigimi ve evden iskeleye
dogru bir merdiven gittigini sdylemis, merdivende bir insan oldugunu, iskelede iki insan ve bir
kopek oldugunu ifade etmistir. Cimenler, aga¢, c¢imenlerin istiinde insanlar ve kuliibe
bulundugunu belirtmistir. Yesil ve gri araba bulundugunu séylemesine ragmen ilk ¢iziminde
arabalara yer vermemistir.

Ikinci ¢izim oncesinde A: Burasmin neresi oldugunu diisiiniiyorsun? C: Orman... Ormanda
yasayan aile var. A: Aile oldugunu nasil anladin? C: Ciinkii babalar, anneler, ¢ocuklar var,
kopekleri var. A: Peki resimdeki aile ormanda ne yapiyor olabilir? C: Baba odun kesiyor, sobay1
yakiyor, hava soguk ¢iinkii bacadan duman tiitiiyor. A: Peki anneler ne yapiyor? Bir anne
temizlik yapiyor, bir anne yemek pisiriyor. A: Yemek pisirdigini nasil anladin? C: Oniinde
onlik var. A: “Bir anne temizlik yaptyor” dedin. Temizlik yaptigini nasil anladin? C: Ciinkii bir
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sey silkiyor. A: Onliiklii anne neden merdivenin baginda dikiliyor sence? C: ¢ocuklarina
sesleniyor, dikkatli olun diye ¢iinkii ¢ocuklar balik tutuyor. Havuza diismesinler diye.. Kiz
kopege sarilmig, ¢ocuk bir ¢ubukla havuzun suyunu karigtiriyor. A: Neden havuz oldugunu
diisiindiin? C: Etrafi kapali ¢lnkd... Agaglar var, yol var... Deniz olsa blyik olurdu, gemiler
olurdu. A: Go6l olamaz m1? C: Evet g6l olabilir... (konugma devam ediyor)

(C k49 ), detayli sohbetten sonra ¢izdigi ikinci resminde gokyiiziiniin aydinlik oldugunu o
yiizden gilines yaptigini, bulutlar ve kuslar yaptigini, kuslarin arkalarina kar aldigini ve sicak
yere dogru geldigini sdyledi. Bir kisinin sandalla denize ag¢ildigini, oltasini atmis balik tuttugunu
ifade ederken arabanin park yeri bulamayip bulutun istiine ¢iktigini belirtti. (Ck-49) “un her iki
calismasi incelendiginde kartpostalda gordiiklerine iliskin bilgi Sunmasmin yani sira hayal
gliciinii de ¢aligmaya yansittig1 soylenebilir.

Cocuklarin yasa gore zihinsel gerceklige iliskin ¢izimlerinden ve sozel disavurumlarindan
Uc ornek:

Asagida, her iki uygulamada da bildigini ¢izen 6 yas (C k-20) ve 7 yasindaki (C k-17) iki kiz
cocugu ile 5 yasindaki (C eg) bir erkek cocugunun kartpostal {izerinden gerceklestirilen
sohbetten once yaptiklar: 1. Cizim ile detayli sohbetten sonraki 2. Cizimi, ¢izimlere kaynaklik
eden kartpostal, ikinci ¢izim 6ncesinde arastirmacinin ¢ocuklarla yaptigi sohbetten alintilar ve
cocuklarin ¢izimlerinde ne yaptiklarina iliskin yorumlar1 yer almaktadir.

(G k20) 6 yas

1. Cizim 2. Cizim Kartpostal
(C k20 ), ilk ¢izim 6ncesinde kartpostalda hangi renk ve figiirler oldugu sorusuna kahverengi,
sar1, yesil, siyah, pembe, kirmizi renklerin kullanildigini, at, evler, orman, yol, ¢igekler, agac
gordiigiinii belirtti.

A: Resimde evler oldugunu sodyledin. Bu evlerde kimler yagiyor olabilir? C: Yaghlar
yastyordur. A: Yaslilarin yasadigini nereden anladin? C: Yaslilar eski evlerde yasar, bu evlerin
de bazilan eski, sadece ¢icekli olanlarda gengler var. A: Cicekleri kim dikmis olabilir? C:
Anneler, babalar... Ciinkii evlerde onlar yasiyor. A: Resimde at gordiigiinii soylemistin, at ne
yapiyor? C: Su iciyor. Gece yagmur yagmis, su birikmis. A: At yalmz m? C: Hayr, iistiinde
adam var, sahibi. A: Adamin elinde bir sey goriiyor musun? C: Evet, ¢icek buketi var. A: Cigek
buketini kimin i¢in almis olabilir? C: Esine almustir. A: Esi nerede? C: (soldaki ilk evi
gostererek) Burada, at su icince iceriye girecekler. A: Hangi mevsim olabilir? C: Ilkbahar A:
Neden ilkbahar? C: Ciinkii evlerde gicekler var... ilkbaharda yagmur yagar... A: Resimde agac
gordiigiinii sdyledin. Ne agaci olabilir? C: Dut agacina benziyor. A: Neden dut agaci oldugunu
diisiindiin? C: Dut agac1 biiyiik olur. A: Ustiinde dut var m1 peki? C: Dutlar1 daha olmamus,
yazin olacak. A: Dutu sever misin? C: Evet, severim. A: (Yolu gostererek) Burada yol oldugunu
sOyledin, yol nereye gidiyor olabilir? C: Daglara, ormana, baska iilkelere gidiyor olabilir...
(konusma devam ediyor)
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(C k-20), ilk ¢iziminde okuldaki iki 6gretmenini, kendisini ¢izdigini ve bahg¢ede dolastiklarini
ifade etmistir. Kopek ve kuliibesi oldugunu, dut agaci ¢izdigini belirtmistir. (C k-20) nin
kartpostaldaki agaci dut agaci olarak nitelendirmesi ve resminde yer vermesi, Ogretmeni
tarafindan dutu sevdigi aciklamasi ile gerekcelendirilmistir. Ikinci ¢iziminde ise hayvanat
bahgesi yaptigini, kizin hayvanlar1 seyretmeye geldigini, hayvanat bahgesinde elma agaglarn
oldugunu, aslan, kokarca, sincap, tavsan yasadigini, onlari ¢izdigini belirtmistir.

(C «kar) 7yas

1. Cizim 2. Cizim Kartpostal

(C k17), ilk ¢izim Oncesi kartpostalda neler ve hangi renkler gordiigii sorusuna iligkin, evler, at,
adam, agac, cicekler, yesil, kahverengi, sari, mavi, beyaz, kirmizi renkleri gordiigiinii
belirtmistir.

Ikinci ¢izim &ncesi sohbetten alintilar: A: Resimde neler gériiyorsun? C: (kartpostali isaret
ederek) burada su birikintisi var, yol var, evler var. At su i¢iyor, hava sicak oldugu igin... A:
Havanin sicak oldugunu nasil anladin? C: Cigekler var ¢iinkii bir de ceviz agaci var, yaz
mevsimi... A: Agacin tizerinde ceviz mi gordiin? C: Hayir, bitmis, toplamislar. A: Bu evlerde
kimler yasiyor olabilir? C: Arkadasim Kerem, yanindaki evde teyzem, onun yaninda
anneannem, onun yaninda biz... A: At yalmiz mi? C: Hayir, iistiinde adam var. Elinde saman
demeti var, ata yedirmis, at susamis o yiizden su igiyor. A: Peki bu yol nereye gidiyor olabilir?
C: Bu yoldan insanlar Amitkabir’e gidiyor olabilir yani Ankara’ya, orada kuzenim
var...(konusma devam ediyor)

(Ck-17), ilk resminde gilines, gocuk, ¢igekler, aile balonlari, agag, kuslar, kendi evlerini ve
arkadagimin evini ¢izdigini soyleyerek, agacta yavru kus oldugunu, anne kusun ucarak
yavrusuna yem getirdigini ifade etmistir. Ikinci resminde ise kendi el kalibin1 ¢ikartmay tercih
etmis, giines ve bulutlar ¢izdigini belirtmis, her bir parmagi anne-baba ve ¢ocuklardan olusan
aile bireyleri olarak tanimlamis, mutlu aile olarak isimlendirmistir.

(Ces) 5yas

1. Cizim 2. Cizim kartpostal

(C es) ilk ¢izim Oncesi kartpostalda yesil, sar1, mavi, kahverengi, beyaz renklerini ve su, tas,
¢imen, sari ¢imen, papatya, insan, aga¢ gordiigiini belirtmistir. Ilk ¢iziminde ¢icek, ev, yangin
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merdiveni (bir alis veris merkezi adi1 s0yleyerek) oraya dogru merdiven yaptigini, babaannesi ve
dedesini ¢izdigini, dedesinin annesine ¢icek gotiirmeyi sevdigini ifade etmistir. (C gg)’in ilk
¢iziminin kendi yasantisindan bir kesit sundugu sdylenebilir.

(C e-8)’in 2. Ciziminden 6nce arastirmacinin ¢ocukla gergeklestirdigi sohbetten alintilar:

A: Resimde gordiigiin yer neresi olabilir? C: Orman A: Neden orman oldugunu diisiindiin? C:
Ev yok, agaglar var, dere var. A: Resimde baska neler goriiyorsun? C: Adam var, elinde baston
var, boynuna ¢anta asmisg, yolda yliriiyor. A: Adam nereye gidiyor olabilir? C: Ormana, daga,
kesfe ¢ikmus, ava ¢ikmus olabilir. A: Ava ¢ikmis olabilecegini s6yledin, neden boyle diisiindiin?
C: Ormanda vahsi hayvanlar var, avlanmak i¢in ormana gidilir. A: Adamin ¢antasinda ne
olabilir? C: Kuguk silah, yiyecek, balta, odunlar1 kesmek i¢in, cakmak, odunlar1 yakmak igin,
cadir... A: Adam gen¢ mi yasli m1 sence? C: Yash A: Yash oldugunu nereden anladin? C:
Genglerin boyle sapkasi olmaz... Genglerin degnegi olmaz... A: Ormanda baskalar1 var mi? C:
Hayvanlar var... Ay, kurt, geyik, coban kdpegi, maymun, goril, babun... A: Adam ava ¢ikmis
olabilir dedin, ne avlayacak? C: Domuz, kuzu, at A: Peki adamin ailesi var m1? C: Olabilir A:
Nerede? C: Sehirde A: Sehirde baska kimler var? C: Annesi, babasi, karisi, ¢ocuklari,
kuzenleri... A: Adam ormanda yalniz basina korkmuyor mu? C: Belki arkadaslar1 vardir... A:
Kag tane? C: Ug tane... Geng, orta, biraz yasli...(konusma devam ediyor)

Aragtirmacinin, 2. Cizimi 0ncesinde gocukla gergeklestirdigi sohbetten sonra (Ce.g), adam,
domates ¢orbasi, yogurt orbasi, gubuk makarna, tereyagi, zeytin, domates, ates, tuzak, ag, yatak,
agag ve agacin golgesini ¢izdigini belirtmistir.

(Ck-20), (Ck17) Ve (Ce-8)’in her iki ¢aligmasi incelendiginde kartpostalda gérdiiklerinden ziyade
bildiklerine iligkin bildi sundugu sdylenebilir.

TARTISMA/ SONUC ve ONERILER

Bu aragtirma, 4-7 yas arasindaki cocuklarin ¢izimleri ve sozel disavurumlari yoluyla gorsel ve
zihinsel gerceklige iliskin bilgi sunumlarmi tespit etmeyi amaglamustir. Tiirkiye’de, yetiskin
yonlendirmeli veya yetiskin yonlendirmesi olmaksizin gorseller araciligiyla ve onlarin gizimleri
ve cizimlerine iliskin s6zel disavurumlari yoluyla okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin zihinsel ve
gorsel gerceklik durumlarini, ortaya koyan bir ¢aligma bulunmamaktadir. Calisma bulgulari yurt
disinda yapilan bir takim arastirma sonuglariyla tartigilmaktadir.

Aragtirmanin ilk sorusu, okul dncesi donem c¢ocuklarinin ¢izimlerinde cinsiyete gore gorsel
gergeklik mi yoksa zihinsel gergeklige mi iliskin bilgi sunduklarini belirlemeye yoneliktir. Bu
soruya iliskin olarak ¢izimleri ve c¢izimlerine iliskin sézel disavurumlari analiz edilen 57
cocuktan %21.05’inin (K: %8.77, E: %12.28) gorsel gerceklik, %78.95’inin (K: %56.14, E:
%22.81) ise zihinsel gerceklige iliskin bilgi sunduklar1 tespit edilmistir. iki cinsiyet arasinda
performans farkina dikkat ¢eken Kerschensteiner (1905), erkek ¢ocuklarin dekoratif desenler
disinda hemen her konuda kizlara gore daha iyi olduklarimi ifade etmistir (aktaran, Harris,
1963). Lange-Kuettner (2011), 7-12 yas arasindaki ¢ocuklara kulplu bardak modelini kopya
ettirdikleri ¢alismada zihinsel gerceklikten gorsel gerceklige geciste kiz ve erkek cinsiyetleri
arasinda fark tespit etmemistir. Gorsel gergeklikten ziyade resimsel mekandaki derinligi
kavramsallagtirmada cinsiyetler arasinda fark goriilmiistiir. Kizlar bardagin i¢ detayimi
resmederken erkekler bardagin siluetini ¢izmistir.

Bu calismada ¢ocuklarin ¢izimlerinde, kiz ve erkek cinsiyetindeki gorsel ve zihinsel gergekligin
sunumuna iligkin oranin (Tablo 1), aragtirmanin 4-7 yas arasindaki ¢ocuklari kapsamasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir (arastirmaya katilan ¢ocuklarin yagslari, 46 ile 84 ay arasinda
degismektedir).
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Arastirmada yanit aranan ikinci soru ise ¢ocuklarin ¢izimlerinde yasa gore gorsel gerceklik mi
yoksa zihinsel gergeklige mi iliskin bilgi sunduklarini belirlemeye yoneliktir. Bu soruya iliskin
olarak da ¢ocuklarin % 12.28’inin (4 yas=%7.02, 5 yas=%1.75, 6 yas=%3.51) ilk gizimlerinde,
% 22.81’inin (4 yas=%10.53, 5 yas=%7.02, 6 yas=%>5.26) ikinci ¢izimlerinde gorsel gergeklige
iliskin bilgi sunarken; % 87.72’sinin (4 yas=%12.28, 5 yas=%40.35, 6 yas=%26.32) ilk
cizimlerinde, % 77.19’unun (4 yas=%8.77, 5 yas=%35.09, 6 yas=%24.56) ise ikinci
cizimlerinde zihinsel gergeklige iliskin bilgi sunduklar1 saptanmistir. Calismada yer alan yedi
yastaki toplam bes ¢ocugun her iki ¢izimde de zihinsel ger¢ekligi ortaya koyan bilgi sunumu
gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Calisma sonucunda, arastirmacinin ikinci ¢izimden 6nce
kartpostalda gordiiklerine iliskin cocuklarla gerceklestirdigi detayli sohbetten sonra 4-6 yas
arasindaki ¢cocuklarin ¢izimlerindeki gorsel gerceklige iliskin bilgi sunumlari artig gosterirken,
zihinsel gergeklige iliskin bilgi sunumlarinda ise diisiis gozlenmistir. Walker ve digerleri (20006),
nesne merkezli ve bakan merkezli bilgi sunumuna iligkin 4-6 yas arasindaki cocuklarla
gerceklestirdikleri ¢aligmada, gorsel bilisi destekleyebilen basit ¢izim gorevlerinin bazi belirgin
temsil tlrlerini ortaya ¢ikarma potansiyeline sahip oldugunu bulmustur. Bu ¢alismada da bazi
¢ocuklarin detayli sohbet olmaksizin ilk ¢izimlerinde, ¢ogunlugunun da arastirmacinin agik uglu
sorularla kartpostal tizerinden gergeklestirdigi detayli sohbetten sonra ikinci ¢izimlerinde dort
yasta bile bakisa 6zgii bilgi sunabildikleri goriilmiistiir.

Bazi aragtirmacilar tarafindan kiiciik cocuklarin, bir nesneyi kendi bakis agilarindan goriindiigii
gibi ¢izebildikleri ve sartlar bunu tesvik ettiginde bunu yapabilecekleri (Lewis ve digerleri,
1993; Beale ve Arnold, 1990) tespit edilmistir. Gardner (1982), 6 yasindaki kizinin insan
figiirinii  ¢izerken kollar1 gdvdenin ortasindan diga dogru yatay bigcimde yerlestirdigini
belirtmistir. Konugma sirasinda ¢ocuk, kollarin omuzdan ¢iktigini bildigini sdylemis ve yetiskin
tarafindan Oyle yapmasi istendiginde kollar1 dogru big¢imde yerlestirmis fakat sonraki
cizimlerinde kollar1 yine govdenin ortasindan g¢ikartmis ve bdyle ¢izmeyi daha ¢ok sevdigini
ifade etmistir. Cocuklarin genel olarak c¢izime iliskin bu yaklasimlarinin ¢ocugun tipin
korunmasi 6zelliginden kaynaklandig1 diisiiniilebilir. SOyle ki ¢ocuklar genellikle ¢izimlerinde
tipi korumaktadir (¢izmeyi basardigi figlirii resmetme sayisi, aligtigl tipi ¢izme). Baslangigta
birinci tipin korunmasi (primer koruma) yani birinci tipin daha fazla resmedilmesi soz
konusuyken daha sonra ¢ocuklarin gerek kazandiklari yeni yasam deneyimleri gerekse yetiskin
cizimlerini gorerek ulastiklar1 ikinci tipi koruduklari (seconder koruma) savunulmaktadir
(YYavuzer, 2016).

Bremner ve Moore (1984), 5-6 yastaki ¢ocuklarin daha once adlandirilmamis nesnenin gorsel
olarak gergekei ¢izimlerini gergeklestirdiklerini, nesne c¢izimden oOnce adlandirildiginda 6
yastaki ¢cocuklarin nesnenin gizli 6zelliklerini yansittigini, 7 yastaki ¢cocuklarin ise gorsel olarak
gercekei cizimler yaptigini tespit etmistir. Tersine bu ¢alismada yeralan 7 yasindaki toplam bes
cocugun da gordiiklerinden ziyade bildiklerini ¢izdigi diger bir deyisle zihinsel gerceklikle ilgili
bilgi sunduklarn goriilmiistiir. 6 yastaki ¢ocuklarin da gogunlugu kartpostalda gordiiklerinden
ziyade bildiklerini ¢izmistir (Tablo 2). Bu durumun, Bremner ve Moore’un (1984) belirttigi
gibi, nesne ¢izimden Once adlandirildiginda 6 yastaki g¢ocuklarin nesnenin gizli 6zelliklerini
yansitma Ozelliginden yani zihinsel gerceklikle ilgili bilgi vermesinden kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica De Leo’ya (1996) goére 5-7 yas arasi zihinsel gercekligin temsil
edildigi asamadir ve bu c¢alismada her ne kadar kartpostal {izerinde detayli sohbetten sonra
gerceklestirilen 2. cizimlerde zihinsel gergeklik bilgi sunumuna iligkin 6rnekler say1 olarak
azalmis olsa da, De Leo’nun vurguladigi gibi 5 yasina yaklasan ¢ocuklar gordiiklerini ifade
edebilmede yetersizdir. Bu durum ¢agdas yaklasimlara goére ¢izim ve organizasyon
yetersizliginden, geleneksel bakis acgisina gore zihinsel gerceklik  6zelliginden
kaynaklanmaktadir. Kehnemuyi (2001), ilkokul dénemindeki ¢ocuklarin da, 4-7 yas arasindaki
¢ocuklarda oldugu gibi gordiigiinii aynen ¢izmedigini, bakisa 6zgli yani insan merkezli bilgi
sunmadigini savunmaktadir. Bremner ve Moore (1984) ve Freeman ve Janikoun (1972), daha
biiyiik cocuklari ve yetigkinlerin bir nesneyi kendi bakis agilarindan goriindiigii gibi resmetme
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egilimindeyken, 7-8 yasindaki ¢ocuklarin siklikla nesnenin bakis agilarindan goériinmeyen gizli
yonlerini de resmettiklerini bulmustur. Phillips, Hobbs ve Pratt (1978) de nesnelerin resimleri
veya fotograflarinin kopyalanirken zihinsel gergekgiligin azalmasina ragmen tamamen ortadan
kalkmadigini ifade etmektedir.

Tersine Cox (2005) calismasinda, ¢ocuk ¢izimlerini azgok degismez ve asamali bir gelisim
teorisine gore yorumlayan ve ¢izimlerde nesnenin yapisal ozelliklerine iligkin gozlemlenebilir
orneklerin varlig1 diisiincesine dayanan daha onceki baskin geleneksel yaklagima agik alternatif
sunmustur.

Bu aragtirma sonucunun, yetiskin yonlendirmesi ve yetigkin yonlendirmesi olmaksizin gorseller
araciligryla cocuklarin cizimlerinde ve ¢izimlerine iligkin sozel disavurumlarinda gorsel ve
zihinsel gergeklikle ilgili bilgi sunumlarini ortaya ¢ikartacak ileriye doniik biiyiik c¢aplt
arastirmalarla test edilmesi gerekmektedir.

Erdik Isik (2003), cocuklardan biriktirdigi resimlerde biligsel ve mekansal gelisimin iliskisel
durumunu incelemis, c¢ocuk resimlerinde var olan mekansal ifadelerin ¢ocugun zihinsel
gelisimiyle kosutluk gosterdigi sonucuna ulasmistir. Her nekadar arastirma kapsaminda
bulunmasa da 4 yas (Ce.3) erkek ¢ocugunun resminde mekan kavrami diger bir deyisle aitlik
kavraminin gelismeye basladiginin bir gostergesi olarak base-line’in (yer ¢izgisi) olustugu,
figlirlerin bagimsiz degil birbiriyle baglantili olarak resmedildigi goriilmektedir.

Her ne kadar arastirmada bir problem teskil etmese de c¢alismaya katilan 7 yastaki toplam 5
cocugun hepsinde (4 kiz, 1 erkek), 6 yastaki toplam 18 ¢ocuktan 8’inde (5 kiz, 3 erkek), 5
yastaki toplam 23 cocuktan 8’inde (8 kiz) ve 4 yastaki toplam 11 ¢ocuktan 4’iinde (2 kiz, 2
erkek) bir yere ait olma, mekan algisinin bir gostergesi olarak base-line yani yer ¢izgisinin
olustugu tespit edilmistir. Wall’un (1959), 5000 ¢ocuk resmini analiz ettigi ¢aligmasinda, 3
yastaki ¢ocuklarin sadece % 1’inin resimlerinde yer c¢izgisi goriilmiis, 6 yasta yer c¢izgisi
cizenlerin sayisinin ¢izmeyenlerden fazla oldugu, 8 yasindaki ¢ocuklarin ise % 96’sinin
cizdikleri resimlerde yer ¢izgisi oldugu tespit edilmistir (aktaran, Yavuzer, 2016).

Ebersbach ve Hagedorn (2011), 7-11 yas ¢ocuklari ile yaptiklari arastirmada mekansal ¢izimin
bir gostergesi olarak derinlik igaretlerinin kullanimini incelemistir. Caligmada ¢ocuklardan 3
boyutlu modeli kopya etmeleri istenmistir. Arastirma sonuglari gocuklarin ¢izimlerindeki reaktif
esneklik, spontanlik, temsil esnekligi olmak iizere ele alinan tiim esneklik 6l¢iimleri ile derinlik
ipuclart arasinda anlaml iliskiler oldugunu gostermistir. Sonuclar, spontan/kendiliginden ve
temsil esnekliginin mekan ¢izimi sonuglarinin anlamli yordayicilari oldugunu ortaya koymustur.
Bu sonuglar ve bu arastirmadaki 4 yas cocugunun resminde goriilen mekan kavraminin
olusumu, yapilan bazi ¢alismalarda oldugu gibi (Newman, 1986, Costenzo, Coie, Grumet ve
Farnill, 1973, Flavell, Botkin, Fry, Wright ve Jarvis, 1968, Feffer ve Gourevitch, 1960’den
aktaran, Dixon ve Moore, 1990) ¢ocuktaki gorsel/algisal bakis acist alma becerisinin erken
gelistiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Taylor (1988), benzer bilginin birgok
yorumlar1 olabileceginin farkina varmalari igin planlanmis egitim verilen 4 yas ¢ocuklarinin,
daha sonraki bakisagisi alma gorevlerinde anlamli derecede daha iyi performans gosterdiklerini
tespit etmistir.

Gorsel olarak disiinmek, c¢ocuklarin tasarladiklari sanatsal konulari bi¢imlendirmelerine
yardimc1 olmaktadir. Gorsel algidaki amag, ¢cocuklarm bir nesnenin ya da dogadaki varliklarin
niteliklerine odaklanmalarin1 saglamaktir. Cocuklar, bdylelikle neyi, nasil, hangi 6zellikleriyle
gormeleri gerektigini 6grenmektedir (Artut, 2009). Bunu basarabilmesi i¢in ¢ocugun 6znel
gerceklikle nesnel gergeklik arasindaki ayrimi edinmesi, kendi bakis agisini digerlerinden ayirt
edebilmesi gerekmektedir. Baskasinin bakis agisindan nesnelerin nasil gériindiigiinii zihinsel
olarak deneyimleme yani bilissel bakis agis1 almanin bu boyutu bagkasinin uyarici hakkindaki
bakigini hesap etme ve bununla kendi deneyimini birlestirmeyi igermektedir. Bazi arastirmalar
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bu becerinin 6 yasa kadar kazanildigini, bazi ¢alismalar da bu becerilerde 3-4 yasta 6nemli
gelisme oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Astington ve Edward’a (2010) gére zihin kurami gelisimi
4 yas civarinda birinci derece yanlis inanisin kavranmasiyla baglamakta, 7 yas civarinda ikinci
derece yanlis inanisin kavranmasiyla devam etmektedir. Cocuklarda zihin kuramimin gelisim
siireci onlarin ¢izimlerine de yansimaktadir. Cocuklar bu yetenekleri kazandiklarinda yaklasik
7-8 yasta bakisa 6zgii bilgi sunabilmektedir.

Silver (1982) arastirmasinda, yetersiz dili olan ¢ocuklarin bile ger¢ekligin gdrsel modellerini
olusturabildigini ve deneyimlerini temsil edebildigini tespit etmistir. Thompson (1990), cocugun
sanat calismasi esnasinda ¢alismasi hakkinda konustugunu, bu acilim sirasinda yetigkinlerle
cocuk arasindaki uygun diyalog bigimlerinin ilk yillarda sanatsal aktiviteyi anlamak ve
kolaylastirmak i¢in bir temel olusturabilecegini ileri siirmiistiir. Bu ¢alismada da arastirmacinin
ikinci gizimden once cocuklarla gergeklestirdigi detayli sohbetten sonra gordiiklerini gizme
konusunda Thompson’mn (1990) wvurguladigi gibi onlarin ¢izimlerinin kolaylastirildig:
diisiiniilebilir.

Liben ve Belknap (1981), 3-5 yas arasindaki 60 c¢ocukla gergeklestirdikleri, zihinsel
gerceklikten kaynaklanan goriilen bir seyi temsil ederken var oldugu bilinen seyin de igerilmesi
olarak bilinen gelencksel bakis agisi alma goérevlerinde gocuklarin karsilastiklar1 giigliiklerin
onlarin bakis agis1 alma gorevlerindeki performanslarini etkiledigini bulmustur. Liben (1978),
3-7 yas arasindaki ¢ocuklarla yaptig1 calismada, zihinsel gercekligin ¢ocuklarin bakis agist alma
gorevleri tizerinde onemli bir faktor olabilecegini ileri siirmistiir (aktaran, Liben ve Belknap,
1981).

Ebersbach ve digerlerinin (2011), 5-9 yas arasindaki 121 ¢ocukla gergeklestirdikleri ¢aligmada,
bakis agis1 alma becerileri ile mekansal Ozellikler arasindaki iliski arastirilmistir. Calismada
bakis acis1 alma iki gorev tarafindan degerlendirilmistir. Ilk olarak ¢ocuklarin belirli bir baks
acisindan bir manzaraya bakisini gdsteren ii¢ boyutlu bir model se¢mek zorunda olduklari
[Piaget’nin “U¢ Dag” (Bknz. Piaget ve Inhelder, 1956; Cox, 1978, 1981, 1985) ornegine
benzer], ikincisinde de {i¢ boyutlu bir sahneyi yeni bir bakis agisiyla ortaya g¢ikaracak sekilde
plastik agidan yeniden olusturmak zorunda kaldiklari bir gorev verilmistir. Cocuklarin ¢izim
gorevlerinde iic boyutlu bir goriintiiyii tam olarak kendi bakis agilarindan goriindiigi gibi
betimlemeleri istenmistir. Sonuglar, mekansal ¢izimlerin gorsel/algisal bakis agisi alma
becerileri ile iliskisini gostermistir. Gorsel bakis a¢is1 alma performansini kazanan gocuklarin
gorsel gerceklige iliskin betimlemeleri ortaya ¢ikmistir.

Freeman ve Janikoun (1972), ¢ocuklarin oturduklari yerden tamamen gordiklerini ¢izmeleri
icin yapilandirdiklar1 resim calismasinda cocuklarin ¢izimlerinde, bakis acilarindan bardagin
goriinmeyen sapini da resmettiklerini tespit etmistir. Liben ve Belknap (1981), 3-5 yas
arasindaki cocuklardan c¢izmekten ziyade kendi bakis acilarindan resimsel bir temsili
secmelerini istediklerinde de onlarin zihinsel gergeklik sergilediklerini bulmustur. Iwaki,
Yoshida ve Nakamura’nin (2003), yas ortalamasi 5.8 olan ¢ocuklarla ger¢eklestirdigi ¢caligmada
cocuklar ya kismen kapanmis yiizey kosullarina iligkin kondiisyona (n=18) ya da goriiniir yiizey
kondiisyonuna (n=19) katilmigtir. Calisma sonucu, kismen gizlenmis yiizey kosullarinda
zihinsel gercekei ¢izimlerin oraninin, gorsel gergekei ¢izimlerle karsilagtirildiginda daha fazla
oldugunu gostermistir. Bu calismada da bazi gocuklar sadece gordiiklerini temsil ederken
cogunlugu zihinsel gercekligin gostergesi olarak bildigini ¢izmistir (bknz. Tablo.1 ve Tablo.2).
Bu ¢alisma, Iwaki ve digerlerinin (2003), Liben ve Belknap’in (1981), Freeman ve Janikoun’un
(1972) galismalarin1 desteklemektedir.

Pillow ve Flavell’in (1985) birinci deneyi ve diger ¢alismalarin sonuglart ¢ocuklarin resimler

hakkindaki diisiinme yolunun zihinsel gercekligin sadece bir gostergesi oldugunu ortaya koysa
da resim igermeyen calismalar [Flavell, Flavell ve Green’in (1983), 3-4 yas cocuklarla
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gerceklestirdigi, Oniine konan biiylik ay1 oyuncagm kiicliik at oyuncagi kapatmis olmasina
ragmen ¢ocuklarin her iki oyuncagi da gordiiklerini soyledikleri ¢alismasinda oldugu gibi] da
Piaget’nin Onerdigi gibi islem 6ncesi donem (2-7 yas) ¢ocuklarmin diisiinme bi¢imindeki
zihinsel gergekligi ortaya koymustur.

Bremner ve Moore (1984), Freeman ve Janikoun (1972) da daha bilylk cocuklar ve
yetiskinlerin bir nesneyi bakis acilarndan goriindiigi gibi resmetme egilimindeyken 7-8
yasindaki ¢ocuklarin ise siklikla nesnenin bakis agilarindan goriinmeyen gizli yonlerini de
cizdiklerini belirtmistir.

Cocugun temsil modelinin onun nesne kavramiyla bire bir Ortlistiigii yani gordiigii seyin bildigi
tarafindan carpitildigr geleneksel goriisiin aksine Golomb (1974), ¢izim deneylerinde ¢ocuklarin
farkli ortam ve gorev tiirlerinde, farkli dogruluk diizeylerinde temsiller iiretebildiklerini tespit
etmistir. Bu calismada da arastirmaci tarafindan sadece kartpostalda gordiikleri renk ve figiirlere
dikkat ¢ekildigi birinci ¢alismada ve kartpostal iizerinde detayli sohbetin gergeklestirilmesinden
sonraki ikinci ¢aligmada gorsel gergekligi yansitan resimler ortaya cikmustir. Ozellikle de
kapsamli sohbetin gerceklestirilmesinden sonraki 2. galismada bazi g¢ocuklar kartpostalda
gordiiklerine daha detayli yer vermistir [(bakiniz Tablo 2 ayrica 4 yasta iki erkek ¢ocugun
cizimlerinde goriildiigii gibi (Cess; Cea3)]. Bu ¢alismanin bir boyutuyla Golomb’un (1974)
caligmasini destekledigi goriilmektedir. Bu durum bir anlamda alan yazinda bazi uzmanlarin
(Yavuzer, 2016; Walker ve digerleri, 2006; Silver, 1982) ileri slirdiigii gibi uygun ortam ve
uygun kosul yaratildiginda yetiskin yonlendirmesiyle g¢ocuklarin bakisa 6zgli yani gorsel
gercgeklige iliskin bilgi sunabilecekleri savini desteklemektedir. Walker ve digerleri (2006), 4-6
yas arast ¢ocuklarla yaptig1 c¢aligmada basit ¢izim goérevlerinin, gorsel bilisi destekleyebilen
farkli temsil tiirlerini ortaya ¢ikarma potansiyeline sahip oldugunu bulmustur.

Taylor ve Flavell (1984) calismasinda, ¢ocuklara yaniltict goriinimii olan nesneler hakkinda
soru soruldugunda onlarin iki tiir hata yaptiklari; 1- gercekligi rapor etmeleri istendiginde
gorinimi rapor ettikleri (fenomenism), 2- goriiniis istendiginde ger¢ek hakkinda bilgi
sunduklar1 zihinsel gergeklik hipotezlerini ele almistir. Calisma, (¢ yas c¢ocuklar ile
gergeklestirilmigtir. Arastirma sonuglar1 ¢ocuklarin agirlikli olarak bu dogrultuda egilim
gostermis olmalarina ragmen zihinsel gergeklik hatalarini ortaya ¢ikarmamustir.

Bu arastirma sonuglari, veriler her ne kadar farkli yerlesim bolgelerindeki okullardan saglanmis
olsa da smirli bilgi sunmaktadir. Bu yilizden Tiirkiye nin farkli bolgelerinde, farkli kiiltiirlerde
daha biiyiik katilimer kitlesiyle benzer g¢aligmalarin gerceklestirilmesi 4-7 yas arasindaki
cocuklarin ¢izimlerine yansiyan zihinsel ve gorsel gergeklik durumlarina iliskin daha giivenilir
sonuglarin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.

Ayrica bu g¢aligmada oldugu gibi ¢ocuklarin resimleri ve sdzel disavurumlari araciligiyla
sundugu gorsel ve zihinsel gergeklikle ilgili bilgiler, cocuklarin bakis agis1 alma
performanslarimi degerlendiren test sonuglariyla karsilastirilabilir ayrica nitel ve nicel olmak
lizere karma arastirma deseninin kullanildig1r aragtirmalarda cesitli degiskenlerle iliskisi
incelenerek gorsel ve zihinsel gergeklige iligskin bilgi sunumu ve bakis agis1 alma becerisini
yordayan faktorler tespit edilebilir.

Alan yazinda, iki boyutlu fotograftan ¢izilen nesnelerin ii¢ boyutlu modelden g¢izilenlerden daha
kolay betimlendigi, ¢alisma bulgulartyla desteklenmektedir. Bu ¢alismada 4-7 yas arasindaki
cocuklarin gorsel ve zihinsel gerceklik durumlar, iki boyutlu kartpostallar vasitasiyla
gerceklestirdikleri cizimler ve sozel disavurumlari yoluyla test edilmeye calisilmistir. Ayni
calismada hem fotograf hem de modelden ¢izimlerle bu arastirma konusuna benzer galigmalar
gerceklestirilip karsilagtirmalara gidilebilir.
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Extended Abstract

Children also demonstrate changes in their artistic activities in parallel to their physical,
cognitive, social-emotional developments. In this process of development and change, children
reflect not only their emotions, thoughts, longing, wishes and inner world, but also their
cognition related to subjective and objective reality. Golomb (2003) approaches intellectual and
visual reality states emphasized in developmental phase theory, and he emphasizes that the
relationship between pictorial space and the real three-dimensional world is complicated and,
unlike imaginary game and storytelling, drawing does not contain simple imitation actions.
According to him, all objects are three-dimensional, and child’s drawing is not in a simple
relationship with the object that is modeled on the drawing. When drawings by pre-schema
children are examined, it is seen that these children do not realize the reality between what they
see and what is real (Di Leo, 1996). Objective reality is perceived through individual’s cognitive
structures. While individual experiences and interaction with the environment are partly
effective in process of making sense of the outside world, actually an individual’s intellectual
structure takes a more important place. In this respect, according to Piaget, since information
emerge as a product of intellectual structures, it is impossible to know whether information
overlaps with objective reality (Ayaydin, 2011). Intellectual reality is presentation of a known
graphic representation, even if it does not appear from a particular point of view when asked to
specify what people can only see from their point of view. Golomb (1994) has indicated that, at
this stage, there is only a limited resemblance between drawing and model, child’s drawings
combine aspects of his/her knowledge about the object rather than the actual perception of the
object that can be seen from different perspectives. These limitations are exceeded in the next
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stage of drawing development, i.e., when drawing is characterized by visual realism. According
to Beyer and Calvin (1985), the reason for small children to have difficulty in their
observational drawings is that they draw what they know rather than what they see. This
problem reflects representative development stage that is later included in intellectual
development theory by Piaget and Inhelder (1967) and called as intellectual reality by Luquet
(1935) (Beyer and Calvin, 1985). Source of these trends are wondered when we accept
tendencies of children under the age of seven towards making intellectual reality, namely,
object-centered drawings and tendencies of older children towards making visual reality,
namely, individual-centered drawings. Although there is no clear answer to this, progress has a
developmental basis, and as with their perceptions, children start with general structure of
objects in their drawings and then realize appearance of the object from a certain point of view.

Despite developmental researchers agree on child’s developmental stages in parallel to child’s
cognitive, social, emotional and physical developmental, the point where researchers conflict is
on formation of dot lines and on whether these formations are based on concepts as a result of
an intellectual abstraction or directly based on child’s visual perceptions. In other words, does
child draws what he knows or what he sees? With reference to this scope in this study, the
objective was analyse 4- to 7-year-old children’s information presentation related to visual and
intellectual reality through their drawings and verbal expressions. The study is qualitative
research, phenomenological pattern was used, and data was analyzed with descriptive analysis
technique. In the study, questions were analysed about how children’s presentation of
information related to intellectual and visual reality occurs according to gender and age in their
drawings. Data was collected in the spring term of 2016-2017 academic year. A total of 171
children, including 100 girls and 71 boys, who attended preschool education and resided in
different settlements in a province in the south of Turkey participated in the study. In this study,
images drawn by 57 children who were selected using systematic sampling method were
analyzed. Research data was obtained from children by means of individual interviews with
each child and from their drawings and verbal expressions for open-ended questions on five
postcards. In the application, two sessions were made with each child individually. Based on
children’s verbal expressions related to their drawings, their visual and intellectual reality
information presentations were analyzed, quantitative data on frequency and percentages were
also included together with examples of children’ s drawing and expressions. Among 57
children whose drawings were analysed in the study, it was determined that 21.05% of them
(8.77% girls, 12.28% boys) presented information related to visual reality, and 78.95% of them
(56.14% girls, 22.81% boys) presented information on intellectual reality. Considering from the
point of age in children’s presenting information by means of their drawings and verbal
expressions, it was observed that 7.02% of 4-year-olds, 1.75% of 5-year-olds, 3.51% of 6-year-
olds presented information related to visual reality in their first drawings, and 10.53% of 4-year-
olds, 7.02% of 5-year-olds and 5.26% of 6-year-olds presented information related to visual
reality in their second drawings; 12.28% of 4-year-olds, 40.35% of 5-year-olds and 26.32% of
6-year-olds presented information about intellectual reality in their first drawings, and 8.77% of
4-year-olds, 35.09% of 5-year-olds and 24.56% of 6-year-olds presented information about
intellectual reality in their second drawings. A total of five 7-year-old children included in the
study carried out information presentation that revealed intellectual reality in their both
drawings. As a result of the study, an increase was observed in 4- to 6-year-old children in
presenting information about visual reality in their drawings. Walker et al. (2006) found out that
simple drawing tasks by 4- to 6-year-old children have the potential to uncover different types
of representations that can support visual cognition. Similarly, in this study, there was an
increase in picture samples that reflected visual reality in the second application when a detailed
conversation was made on the postcard and in the first application when researcher drew
attention to colors and figures seen in the postcard. In particular, in the second study after
completion of comprehensive conversation, some children drew more detailed views of what
they saw in the postcard [(see Table 2, as can be seen in drawings by two 4-year-old boys (Ce-ss:
Ce-43)]. This situation, in a sense, supports the assertion suggested by some experts in the field
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literature (Yavuzer, 2016; Walker et al., 2006; Guthrie, 1994; Silver, 1982) that children can
provide information about visual reality with the help of adult guidance when appropriate
environment and appropriate conditions are created.The results of this study offer limited
information, although the data was collected from schools in different residential areas.
Therefore, conducting similar studies in different regions representing different cultures with a
larger participant audience may ensure that more reliable results related to 4- to 7-year-old
children’s intellectual and visual reality states are revealed. In addition, information on visual
and intellectual reality presented by children through their drawings and verbal expressions as in
this study can be compared to test results that evaluate children’s perspective-taking
performances. Moreover, factors predicting information presentation and perspective-taking can
be determined by analysing relationship between various variables in different studies in which
mixed research pattern is used including qualitative and quantitative patterns.
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INVESTIGATION OF PRESERVICE SCIENCE TEACHERS’
VIEWS ABOUT SCIENCE AND TECHNOLOGY

Hasan OZCAN"

Sirin YILMAZ™
ABSTRACT
Data access, data follow up and analysis and the ability to keep up with advances in science and technology
and to transfer these into persons’ daily lives are some of the characteristics needed by societies. These
characteristics are listed among the specific characteristics including science and technology literacy,
comprehension of science and technology purposes and science and technology integration. For this reason,
many countries have updated the curriculums in order to follow and keep up with the innovations, and they
include the nature of the advances in science, technology and the interactions of technology with the
science-society-environment. Hence, in this case, investigation, a qualitative research design was used and
it was aimed to put forward opinions of preservice science teachers (n= 49) about science and technology.
Science and technology definitions and purposes, developed by the researchers, were used as a data
collection tool and open-ended questions were used to reveal the opinions of preservice science teachers
and the relations between the two concepts. Descriptive analysis and content analyses were used for data
analysis and the researchers met sporadically and continued their analyses until they received the highest
rate among the coders. Considering the answers of the preservice teachers about the relation between
science and technology based on these analyses, it was ascertained that they had given similar answers and
the concepts of science and technology were understood as two interwoven concepts, used in conjunction.
Thus, it was observed that pre-service teachers generally associated the concept of science with research,
curiosity, and imagination and that they associated the concept of technology with the concepts of providing
convenience in life, and science/science products, and advances.
Keywords: Preservice science teachers, science, technology.

FEN BILGISI OGRETMEN ADAYLARININ BILIM VE
TEKNOLOJIYE YONELiIK GORUSLERININ INCELENMESI

oz

Bireylerin bilgiye ulagabilme, bilgiyi takip ve analiz edebilme, bilim ve teknolojideki ilerlemeleri takip
ederek giinlilk yasamlarina transfer edebilmeleri, toplumlarin ihtiya¢ duydugu nitelikler arasinda yer
almaktadir. Bu nitelikler arasinda bireylerin bilim ve teknoloji okuryazarligi ile bilim ve teknolojinin
amaglarimi kavrama ve bilim ve teknolojinin entegrasyonu gibi belirli 6zellikler yer almaktadir. Bu nedenle
birgok ulke yenilikleri takip etmek ve onlara ayak uydurabilmek amaciyla &gretim programlarini
giincelleyerek bilimdeki ilerlemelerin dogasina, teknolojiye, teknolojinin bilim-toplum-gevre ile olan
etkilesimlerine yer vermektedirler. Nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasimin kullanmildigi bu
aragtirmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (n=49) bilim ve teknolojiye yonelik goriislerini agiga
cikarmaktir. Caligmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bilim ve teknolojinin
tanimlari, amaglari ile iki kavram arasindaki iligkileri a¢iga c¢ikarmayi amaglayan acik uglu sorular
kullanilmistir. Veri analizinde betimsel ve igerik analizleri kullanilmis, arastirmacilar farkli zamanlarda bir
araya gelerek kodlayicilar arasinda en yiiksek oran elde edilene kadar analizlere devam edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin bilim ve teknolojinin iliskisine yonelik vermis olduklari cevaplar
incelendiginde benzer cevaplar verdikleri, bilim ile teknoloji kavramlarinin i¢ ice gegmis, birlikte kullanilan
iki kavram olarak anlasildig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilgisi 6gretmen adaylari, bilim, teknoloji.

*Dr. Ogrt. Uyesi, Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Aksaray,
hozcan@aksaray.edu.tr
“Dr. Ogrt. Uyesi Istanbul Aydmn Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimii, Istanbul,
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INTRODUCTION

Data access, data follow up and analysis and the ability to keep up with advances in science and
technology and to transfer these into persons’ daily lives are some of the characteristics needed
by societies. The unpredictably rapid and gradual development of information flow in our life
makes these characteristics even more critical (Radder, 2009). This aspect is reflected in the
education field, especially science education, in addition to science and technology (International
Technology Education Association/ITEA, 2006). These curricula, developed accordingly, contain
a series of reforms to keep up with the developments, changes, and transitions and to improve the
quality of education, particularly science education. Reviewing the reforms made in the education
field to improve science education’s quality in Turkey shows that the changes made in the
curriculum in 2014 had focused on information access, understanding, and interpretation.
Furthermore, these reforms focused on the relation between science and technology and being a
technologically literate and effective use of this ability. Furthermore, the accomplished reforms
had focused on the fact that science was not only necessary for people but at the same time, it was
involved in any moment of life. In addition, these reforms had focused on comprehending the
concepts of science and technology knowledge through science and technology literacy, and
focused on being aware of science-technology-environment interactions and distinguishing
scientific and non-scientific information (The Board of Education & Discipline /BED, 2006).

Various definitions of the concept of science, known as a human activity conducted by scientists,
have been made until today. For example, McComas (1996) has defined science as making valid
and reliable generalizations and explanations so that they would be available to anyone’s inquiry
by using scientific research methods to answer questions on the natural world. S6nmez and
Alacapinar (2017) have defined science as the process of correlation-making based on a part of
reality and the complete knowledge acquired as an outcome of this process. Comprehending
science also means an understanding of the contemporary age, keeping up with innovations and
approaching the future. Science perceptions of individuals can be influenced by the school they
attend, class setting and informal learning environments. Despite correctly structured science
perceptions are important for societies, it comes forward as a fundamental element for the
society’s advancement and problem solution and for the establishment of sound science-society
interaction and for raising future generations as both science and technology literates (Celik &
Onay, 2014; DiGironimo, 2011; McComas, 1996;).

Technology is one of the concepts used rather frequently today in addition to science (Brooks,
1994; Gardner, 1994; Giivencg, 2004; Roy, 1990;). Technology, going back as long as human
history, has reached its present stage through numerous scientific advancements. Technology is
defined as “a process that encompasses transformation and use of the data of fundamental and
applied sciences into production and a process that encompasses resolution of their social impacts
during creative processes” (MoNE, 2006). Reviewing the definition of technology, it is
understood that it has particular characteristics as well. According to Aydin (2009), these
characteristics designated by a technology education center are: technology is related with
science, it contains a pattern, it has produced, it is multifaceted, it is about values, it is structured
socially and it’s structuring process is still continuing.

The relevant literature contains studies investigating opinions of individuals about science and
technology, science’s structure and its relations with society and technology. For example,
DiGironimo (2011) has conducted a study on determine the understanding of secondary school
students about what technology is and identify what they associate with is. The study group of 20
students in the study of the exploratory study of the answers given by the students are divided
into 5 themes. The percentages of these themes and their response to these themes are:
Technology as Artefacts (50%), Technology as a Creation Process (11.8%), Technology as a
Human Practice (2.9%), History of Technology (8.8%), The Current Role of Technology in
Society (26.5%). Erdogan (2004) has investigated the opinions of science teachers (n= 116) about
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the nature of science in his study. Erdogan has found out that preservice teachers had many
misconceptions about science’s nature, had difficulty to establish interdisciplinary relations and
had problems defining science and technology concepts particularly and that they were confused
about the two concepts. Erdogan has concluded that they defined science as a process and
something that made the world as a better place to live and that they were not aware of the social
aspects of science and viewed technology as an application of science as presented in books.
Kahyaoglu (2004) has scrutinized convictions of preservice science teachers (n=176) about
science, technology, and society. A questionnaire and semi-structured interviews were used to
determine the standpoints of preservice teachers during the data collection process. It was found
out as a result of the analyses that preservice teachers confused the science and technology
concepts with one another. It was concluded that they had defined science as an understanding of
life and facts, developments and provable facts, and of the organization of knowledge. They had
defined technology as the applications of science and reflection of nature’s observations, and a
life-facilitating element; and that technologic advances can be controlled by society yet they had
different reasons to do scientific researches. In a similar fashion, Aydin and Tasar (2010)
investigated cognitive structures and judgments of preservice science teachers (n=41) about the
nature of technology (n=41). They collected data by using survey and interview techniques and
found out that preservice teachers’ stances were at a poor level concerning the definition of
technology and on technology and the interaction between technology and society. Furthermore,
they concluded that preservice teachers were not able to distinguish science and technology and
saw technology as a subfield or application of science and they defined technology as computers
in general and as inventions or products generated by science. Aslan, Yalgin and Tasar (2009),
on the other hand, investigated the arguments of science and technology teachers about the nature
of science and came up with similar outcomes about the perspectives of teachers towards science.
Namely, they indicated that teachers viewed science as a means to utilize knowledge in order to
make the world a better place and as searching and discovering the unknown and that they saw
science as undefinable and confused it with the complete knowledge. Dogan Bora, Arslan, and
Cakiroglu (2006) have studied the ideas of high school students about science and scientists. They
have determined that the students defined science as activities performed for the purpose of
discovering unknowns about the world and universe, conducting studies in physics, chemistry
and biology subjects, and discovering or designing things. In a similar study, Narayan (2011) has
scrutinized the science and scientist perceptions of eight-year-old children. They have emphasized
that the students defined science as searching things that were substantially different from what
they saw in movies, laboratory settings and chemical explosions and the things that they knew
very little about and that were undiscovered.

Reviewing the related literature, various national and international studies were conducted to
determine the opinions of preservice teachers about technology (Aydin & Tasar, 2010; Bilecik,
Caglayan & Given, 2012; Fang, Teng & Chen, 2007; Is¢ioglu & Kocakusak, 2012; Van
Rensburg, Ankiewicz & Myburgh, 1999). For example, Rensburg, Ankiewicz & Myburgh (1999)
had studied the attitudes of South African individuals (n=1010) about technology and concluded
that these individuals had positive attitudes towards technology and that they had the opinion that
technology contributed to the improvement of society. Bilecik, Caglayan & Giiven (2012) studied
the knowledge level of preservice science teachers (n=12) about technology and technological
products with regard to the reformed curriculum. Open-ended questions developed by the
researchers were used as the data collection tool in their quantitative research, conducted as a
search. It was concluded as a result of descriptive analyses that the preservice teachers did not
have any confusion about the definition of technology but, they perceived technological products
only as electronic and mechanical products. Is¢ioglu and Kocakusak (2012) have examined the
numerical literacy levels and technology perceptions of preservice primary school teachers (n=
100) in their study. They have reported that preservice teachers had the idea that technology was
effective in many fields today and was a part of daily life and that their perceptions about the
technology used in education were not great. Kara, Aydin, Bahar, and Yilmaz (2014) have
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researched the standpoints of preservice science teachers (n= 313) about technology in their
guantitative survey search. It was found out as a result of the analyses that preservice teachers
thought that technology could change in time and therefore its definition could change over time.
Furthermore, the preservice teachers had the following ideas: technology has advanced
cumulatively. Technology was related with many factors including economy, culture, and
language, it had risks that developed based on needs, it provided time and ease of use, educational
technologies were different from normal technology, and science and technology have benefited
from one another and were interrelated, and technology contributed to scientific development,
technology had an effective role in societies, it has shaped societies socially, and development
level of societies was directly related to their technological superiority. Korkmaz & Unsal (2016)
have examined perspectives of pre-school teachers (n=76) about the concept of “technology” by
means of metaphors. The teachers were asked to complete the statement of *“Technology ...........
is similar to/like; because ...”” in order to find out the perceptions of the teachers about the concept
of technology. 57 valid metaphors were determined as a result of the content analyses and it was
concluded that 14.5% of the preschool teachers perceived the technology concept with its negative
aspect, 23.7% saw it with its positive aspect, 10.5% perceived it as infinity, 11.8% regarded it as
a live being, 31.6% saw it as a necessity, and 7.9% viewed it as life. Moreover, it was emphasized
that metaphors could be used as an effective research tool to clarify the perceptions of teachers
about the technology concept. In the other study of Fang, Teng and Chen (2007), the stances of
Taiwanese people about technology were compared and the ITEA studies conducted between the
years 2001 and 2004 were used for this purpose. It was put forward in the ITEA study that the
majority of Americans thought of computers first when they were asked to consider technology
and Taiwanese had a wider perspective based on their answers including computers, science, and
the Internet. It was reported that the knowledge level of the majority of Taiwanese people in the
technology field was high and that technological knowledge must be included in school curricula.

Purpose, significance, and reasons

This study is important because it consisted of concerns regarding that the technology aspect must
be included in the curriculum of science and technology knowledge class (Turkish Ministry of
National Education/ MoNE, 2005) in 2015 in Turkey. Subsequently, improvement of the level
and importance of technology in science education, the scope of science literacy including the
definition and targets of science, characteristic of science, technology, its definition and purposes,
the relation between science and technology, and its integration must be included. Finally,
science, technology, and science literacy aspects must be included in the updated 3" — 8" graders’
science class curriculum (MoNE, 2017, 2018). Some of the fundamental competencies required
from people in the 21st Century are the scientific perception of the raised generations, the aim of
science-use, knowing the place and definition of science and technology in our daily life, and its
relation with science, structuring of science in their own mind and using science in real settings
(Griffin, & Care, 2014).

The studies conducted on this subject in the relevant literature and based on science definitions
of individuals were reviewed. It was seen that the conducted researches generally focused on
finding/designing inventions and law and theory accumulation, and on the topics of discovering
new and unknown things about the world and universe in the fields of physics, chemistry, and
biology. In the studies conducted to determine the definitions of technology and opinions about
the relation between science and technology, it was seen that individuals defined technology as a
life- facilitating subfield of science and as a product of scientific phenomenon. In this study, it
was aimed to determine the opinions of preservice teachers about science, technology and what
type of interaction existed between the two and in addition, preservice teachers’ views about their
place in science education, and their relations with the society were aimed to be examined.
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METHOD

Research Design

This research was conducted as a qualitative research paradigm. The qualitative research
considers how detailed the searched topic was or how well it was in a wide aspect and it attempts
to find out an answer to the question ‘how was this’ (Blyukdéztlrk, Cakmak, Akgln, Karadeniz,
& Demirel, 2017; Barbour, 2013; Patton, 2005; Silverman, 2016). The case study, a qualitative
research pattern, was used in this study. In a case study, a current situation in real life is put
forward within its own boundaries holistically by using more than one data-source or proofs (Yin,
2003). A case study is an approach that puts forward the description of a situation, where detailed
and in-depth information was collected. Or, it is a qualitative approach revealing the state themes
about real life, the current, limited systems (situations) by means of multiple resources
(observation, interview, visual-audial materials, documents, and reports) (Creswell, 2009).
Questions covering science, technology, their relationship, and aims are asked to preservice
science teachers during the research process and the opinions of preservice teachers about these
phenomena are considered in detail.

The Participant Group

This study was conducted on junior preservice science teachers attending a state university located
in Central Anatolia. 49 preservice teachers (36 women, 13men) participated in the study. Criterion
sampling technique was used in the selection of the participants. The criterion for the prospective
teachers to have experience in the learning experience, science and technology related courses
and their applications is determined. The majority of the preservice teachers (f= 27) were general
high school graduates and there were preservice teachers who graduated from Anatolian high
schools (f=15), vocational schools (f=6) and Anatolian teaching high school (f=1). The preservice
teachers stated the technological devices that they used in their daily life the most as a cellular
phone (f=44), computer (n=44), a tablet computer (n=15), and they reported that they used
television (n=12), electrical home appliances, elevators, trip computers, and bicycles. The
participants told as they described themselves that they did scientific research when they had to
(f=25), and the participants who conducted personal research reported that they accessed Internet-
based resources generally during this process (f=16) [did no research (f=7)] for example YOK
Thesis Center, Google Scholar, TUBITAK ULAKBIM Data Bases, and platforms on the subject
(social media groups) or that they examined educational software. In addition, 30 preservice
teachers reported that they did not attend activities including scientific congresses, seminars, and
fairs previously and 19 preservice teachers attended scientific activities including science fairs
and student congresses previously. The preservice teachers who stated that they used science and
technology in any place and the instant of their life indicated that they used science in education
(f=12) and innovation/progress (f=18) and they used technology for communication (f=24) and
transportation (f=19) purposes generally.

Data Collection Tool and Process

Open-ended questions developed by the researchers were used in this study. Though these
questions were related with science and technology, it consisted of aspects including the
definition, purposes and use areas of science, definition, purposes and use areas of technology
and contribution of science and technology with each other. The relevant literature search was
conducted during the process of question development and the researchers met sporadically and
continued the question writing process. After the questions were prepared, opinions of two
academicians specialized in the fields of science education were resorted to and integration
between science education and technology was achieved. The questions were reviewed and then
opinions of an academician specialized in Turkish education field were received in order to
manage language validity. After these processes, the questions had gained their final format and
the application process was initiated. These questions are represented below:
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1. When you hear or read a word, you relate this word with the words that remind it

generally and form connection frequently. You think about the following concepts

and write down the first three words that you come up with.

What is science? Explain by giving examples.

What is technology? Explain by giving examples.

4. Istechnology possible without science? If your answer is yes or no, explain by giving
examples.

5. Is science possible without technology? Whether your answer is yes or no, explain by
giving examples.

6. Isthere a relationship between science and technology? Whether your answer is yes
or no, explain by giving examples.

7. Does science contribute to technology? Whether your answer is yes or no, explain by
giving examples.

8. Does technology contribute to science? Whether your answer is yes or no, explain by
giving examples.

9. What are the purposes of science? Explain by giving examples.

10. What are the purposes of technology? Explain by giving examples.

wmn

Data collection process was accomplished with the supervision of the first author. The study
purpose and the study’s possible contributions to the literature were explained for the preservice
teachers in the scope of the class, taught by the author. It was emphasized that participation in the
research was on a voluntary basis. Following the explanations, the questions were handed out to
the participants and the answering process was started.

Data Analysis

Descriptive analysis and content analysis, quantitative analysis methods, were used in the study.
In the descriptive analysis, data collected by using the methods including interview, observation,
written method, etc. are reduced and interpreted based on themes. The cause and result relations
in the answers are scrutinized. The references are included to reflect the opinions of participants
when the obtained results are presented (Silverman, 2016; Yildinm & Simsek, 2016). Content
analysis is a technique conceptualizing the data, which are turned into a written form, and listing
the generated concepts in a sound manner and determining them under a common theme
(Creswell, 2003). Researchers code raw data, collected from the written data, and categories are
formed by inductive analysis. Subsequently, data are classified under the specified categories and
made meaningful for readers. One of the researchers repeated this categorization process at certain
intervals. Thus, the problem and aim of the study were adhered to and unnecessary coding was
eliminated and new coding was added in the necessary sections. The researchers acted together
for naming the categories. In conclusion, data were presented to readers for each item by means
of tables.

FINDINGS
Data collected in the research were gathered by using data collection tools and according to the
subproblems.

Accordingly, content analysis results answer given to the item and relevant content analyses for
the item “when you hear or read a word, you relate this word with the words that remind it
generally and form connection frequently. You think about the following concepts and write down
the first three words that you come up with,” which can be assessed as the relation forming test
of the participants in the first item, are shown in Table 1.

Table 1. Content analysis results for the item When you hear or read a word, you relate this word

with the words that remind it generally and form connection frequently. You think about the
following concepts and write down the first three words that you come up with.
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Science f Technology f
Research 17 Telephone 15
Curiosity 12 Simplicity in life 13
Experiment 8 Computer 12
Scientist 5 Advancement/Development 11
Imagination 5 Science 9
Discovery 5 Internet 5
Technology 5 Production/Product 5
Invention 4 Electronic device 3
Science 4 Development 3
Human 4 Tool 2
Knowledge 3 World 2
Study 3 Future 2
Physics 3 Imagination 2
Chemistry 3 Invention 2
Creativity 3 Communication 2
Biology 2 Transportation 2
Discovery 2 Space 2
Medicine 2 Innovation 2
Other 1 Other 1

Considering these words, preservice science teachers concluded that there was a relationship
between science and technology. In addition, it was the word ‘research’ (f= 17) and following this
word, the words “curiosity (f= 12) and experiment (f= 8) were listed and the words ‘telephone (f=
15), simplicity in life (f= 13) and computer (f =12) were ranked as related to technology.
Moreover, we faced with the words ‘full of theory, deep, difficult, advancement, infinite, repeat,
observation, progress, article, culture, universe, learning, understanding, health, innovation,
insomnia, no lies, laboratory, future, rising, philosophy, history, new information, being
everywhere, book and Newton under the heading of Other (f= 1). Under the heading of ‘Other’
related with technology (f= 1), we faced with the words “socializing, application, science product,
scientific research, advancement, progress, invention, imagination, dishwasher, washing
machine, telescope, currency, astronomy, robot, superior skill, car, limitless, knowing the limits
and need”.

Table 2. Content analysis results for the item What is science? Explain by giving examples.

What is science? f Example f
Doing research out of curiosity 11 Newton’s studies 6
Studies to understand the world better 8 World-space studies 3
Method use 5 Disease treatment 3
Research-problem solving 4 Atom-Sub atom studies 1
Explanations based on observations 4 Darwin/Evolution studies 1

and experiments

Simplicity in life 4 World’s movements 1
Evidence-based proof 4 Covers the fields including 1
physics, chemistry, biology, etc.
Finding the undiscovered 4 Galileo-Solar system studies 1
Discovery (by imagination) 4 Light refraction experiment 1
Understanding/Interpretation 3 Pharmaceutical production 1
Doing research “based on need” 3 Molding 1
Producing information 2 Buoyancy of water 1
Changing and developing a process 2 Gravity 1
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Detailed search

Conducting world-renowned studies
Understanding the universe

Being enigmatic and extensive
Making observations

Cumulative advancement
Technology-based advancement
Inquiry

Coherency

No age

PR RRPRPRPERNODNON

Definitions of science concept and examples given by preservice science teachers are shown in
Table 2. According to the Table, it is seen that preservice teachers defined the science concept
generally as doing research out of curiosity (f=11). Studies conducted to understand the world
better (f=8) and method use (f=5), and the examples given by them included Newton’s studies
(f=6), world-space studies (f=3) and disease treatment (f=3). Furthermore, definitions including
producing information, cumulative advancement, and technology-based advancement in science
were provided and some examples in the fields of physics, chemistry, and biology including space
studies, molding, and buoyancy of water were given.

Table 3. Content analysis results for the item What is technology? Explain by giving examples.

What is technology? f  Example f
Act making life easier as a result of science 35 Telephone 10
Science products 6  Transportation (Airplane) 4
Tools for information access and 2 Internet (3, 4,5 G) 3

communication

Factor making science easier 2 Light bulb 2
Adaptation of information in daily life 1 Computer 2
Modernization studies and scientific studies 1  Space studies 2
Process revealed and changed by scientific 1 Informatics 1
studies
Hierarchy occurring based on needs 1  Silver wear 1
Facilitating and addicting developments 1  Electric 1
Mechanized scientific studies 1 Clothing 1
Reaching the highest (best) boundaries 1 Disease treatment 1
Calculator 1
Lever 1
Fungi, bacteria, lens studies 1
Kitchen utensils 1
Hydrostatic pressure-water 1
mains
Television 1

Definitions of technology concept and examples are given by preservice science teachers are
shown in Table 2. According to the Table, the majority of the preservice teachers defined the
technology concept generally as act making life easier owing to science (f=35). In addition, it is
seen that they came up with definitions including science products (f= 6), information access and
communication tools (f= 2), and a factor in making science easier (f= 2). Furthermore, the
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students gave different examples when they defined technology including telephone (f=10),
transportation (airplane) (f=4), and Internet (f=3).

Table 4. Content analysis results for the item Is technology possible without science? If your
answer is yes or no, explain by giving examples.

f f
Yes 9 No 40
Why Why
The technology existed prior to science. 8 Technology advances with science. 21
Technology is a search for simplifying life. 2  Technology benefits from science. 13
Technology developed based on needs. 1 Technology and science are 11

intertwined.

The boundary of technology is science. 1 No explanation. 1

Answers of the preservice science teachers to the item “whether technology is possible without
science’ are shown in Table 4. According to the Table, the majority of the preservice teachers (f=
40) stated that technology was not possible without science. In addition, technology advanced
with science (f= 21), technology benefited from science (f= 13), technology and science were
intertwined (f= 11). The preservice students stated that technology existed prior to science (f= 8)
and technology is a search for simplifying life (f= 2).

Table 5. Content analysis results for the item Is science possible without technology? Whether
your answer is yes or no, explain by giving examples.

f f
Yes 23 No 26
Why Why
Science is possible without technology. 13 Technology and science are 11
interconnected.
The technology existed prior to science. 7 Advancing technology aids in 10
the progress of science.
Technology is a product of science. 1 Technology advances with 7
science.
Technology produces products to make 1 Technology simplifies life. 1
life easier.
No explanation. 1

Answers of the preservice science teachers to the item ‘whether science is possible without
technology’ are shown in Table 5. According to the Table, it is seen that the preservice teachers
had two different opinions about this item. It was concluded that a group of preservice teachers
had the opinion that science can progress without technology (f= 13) and a group of preservice
teachers had the opinion that technology and science were interconnected (f= 26).

Table 6. Content analysis results for the item Is there a relationship between science and
technology? Whether your answer is yes or no, explain by giving examples.

f f
Yes 48 No 1
Why Why
Science advances technology, technology 28  Technology is a science product. 1

advances science.

Technology develops with the advance of 14
technology.

Technology produced science. 4
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Their common characteristics harm 1

human life.

No explanation. 1

Example Example
Physics: Transportation/metro network 3
Communication/cellular phones

Health: Decreasing deaths/epidemics 2

Scientific information: Steam engine 1
Mathematics: Calculator 1

Answers of the preservice science teachers about the relation between science and technology are
shown in Table 6. According to the Table, it was concluded that almost the entire preservice
teachers (f= 48) had the opinion that there was a relationship between science and technology.
Science had advanced technology and technology advanced science (f= 28), a technology
developed with the advance of science (f= 14). Only one preservice teacher stated that technology
is a science product and gave the answer ‘no’.

Table 7. Content analysis results for the item Does science contribute to technology? Whether
your answer is yes or no, explain by giving examples.

f f
Yes 49  No
Why Why
Technology advances as science advances. 33
Technologic devices increase as science 5

progresses.

Science and technology advances together. 4
Technology makes life easier.
No explanation.

Example Example
Physics:

Transportation/metro network
Communication/cellular phones
Elevator

Sensors

Computer

Print shop

The transition from theory to application
Buoyancy force/Maritime transportation
Fuel system/Motor vehicles
Lenses/Microscope

Gravity/Space crafts

Adaptation from nature/Airplane
Biology

DNA structure

Disease treatment

Mathematics

Calculator 1
Space travels 1

e
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Answers of the preservice science teachers to the item “whether science contributes to technology’
are shown in Table 7. According to the Table, it is seen that the entire preservice teachers (f= 49)
had the opinion that science contributed to technology. In addition, they had the opinion that
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technology advanced as science advanced (f= 33), and technological devices increased as science
advanced (f= 5). It is seen that they gave examples for these advances and increases in the fields
of physics, mathematics, and biology.

Table 8. Content analysis results for the item Does technology contribute to science? Whether
your answer is yes or no, explain by giving examples.

f

f

Yes

Why

0

No 1

Why

Aids in advancing discovered science based on
need.

Science advances as technology advances.
Technology contributes to science and science
contributes to technology.

Novel materials for science are found by using
technological materials.

Scientific data are proven by means of
technology.

Theories enable easy learning by means of
technological devices.

Time is saved by technology.

It verifies laws and hypotheses introduced by
science.

Technology is used to review the previous
scientific studies.

Example

Physics:

Transportation/metro network

Communication/cellular phones
Elevator

Sensors

Computer

Print shop

The transition from theory to application
Buoyancy force/Maritime transportation
Fuel system/Motor vehicles
Lenses/Microscope

Gravity/Space crafts

Adaptation from nature/Airplane
Biology

DNA structure

Disease treatment

Mathematics

Calculator

Space travels

AN
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Science is the basis of 1
technology.

Example

Swimming and transportation 1
are not possible without

knowing about buoyancy

force.
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Answers of the preservice science teachers to the item “whether technology contributes to science’
are shown in Table 8. According to the Table, it was concluded that the majority of the preservice
teachers (f= 48) had the opinion that technology contributed to science. They had the opinion that
it aided in advancing discovered science based on need (f= 14), science advanced as technology
advanced (f= 7), technology contributed to science and science contributed to technology (f= 4)
and only one preservice teacher had the opinion that science is the basis of technology.

Table 9. Content analysis results for the item What are the purposes of science? Explain by
giving examples.

Purpose f  Example f

Studying the structure of the universe 2 Sun, space, time system 3
0

Simplifying life 1 The world’s sustainability 2
0

Making explanations 9 Gravity 2

Finding out what is undiscovered 7  Health/Disease treatment 2

Setting the validity of what is discovered. 6  Studies on the world’s creation 1

Curiosity 5  Electric/Lightbulb and its 1

development
Problem-solving 5 Raising scientifically literate 1
individuals

Establishing/explaining cause-result 3  Genetics/Mendel’s studies 1

relations based on the discovered things

Providing information (education) 2  Telephone 1

Making observations 2  Transportation 1

Imagination and creativity 2

Progress (Change, innovation) 2

Making predictions 2

Raising individuals who are able to think 1

deeply

Creating needs 1

Taking technology to a high level 1

Answers of the preservice science teachers concerning the purposes of science are shown in Table
9. According to the Table, the preservice teachers listed studying the structure of the universe (f=
20), simplifying life (f= 10) and making explanations (f= 9) among the purposes of science. They
gave examples for the purposes of science from different fields including solar, space and time
system (f =3), the world’s sustainability (f= 2) and gravity.

Table 10. Content analysis results for the item What are the purposes of technology? Explain
by giving examples.

Purpose f Example f
Making life easier 43  Telephone 6
Aiding scientific progress 4 Computer 4
Correspondence/Communication 4 Car 2
Transportation 3 Internet/Easy access 2
Universality 2 Time-saving 2
Fulfilling needs 2 Lightbulb 1
Advancement 2 Lighter 1
Time-saving 2 Kitchen utensils 1
Popularizing science 1 Television 1
Introducing and popularizing science 1 Telescope/space studies 1
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Proving scientific evidences 1 Technological devices 1
Putting what is discovered into practice 1
Problem-solving 1
Contributing to the country economy 1
1

Producing new scientific data

Answers of the preservice science teachers concerning the purposes of technology are shown in
Table 10. In this Table, the preservice teachers had listed simplifying life (f= 43), aiding in the
advancement of science (f= 4) and communication/correspondence (f= 4) for the purposes of
technology. They gave examples for the purposes of technology and gave examples for these
purposes including telephone (f= 6), computer (f= 4), and car (f= 2).

DISCUSSION, CONCLUSION, AND RECOMMENDATIONS

In this research, the definitions of science and technology and their relationship with each other
provided by preservice science teachers were revealed and their opinions about the purposes of
science and technology were put forward. As a result of the performed analyses, it was concluded
that the preservice teachers had related the science concept with research, curiosity, and
imagination in general and they had related the technology concept with simplifying life,
science/science products, and advanced concepts. Considering the opinions of the preservice
teachers about the definitions of science and technology, they had defined science as research
conducted out of curiosity to better understand the world by using methods, and they defined
technology as a subfield of science, simplifying life and aiming to access information. It was seen
that they gave telephone, computers, transportation vehicles and electronic devices used in daily
life generally as examples of technology. Considering the studies conducted on the definitions of
science and technology provided by individuals, their opinions and relation-forming, it was seen
that similar conclusions had been drawn and the results were in line with the results of this study
(Aslan, Yal¢in, &, 2009; Aydin & Tasar, 2007; Bilecik, Caglayan & Giiven, 2012; Dogan Bora,
Arslan and Cakiroglu, 2006; DiGironimo, 2011; Fang, Teng & Chen, 2007; Gil-Pérez, Vilches,
Fernandez, Cachapuz, Praia, Valdés, & Salinas, 2005; Iscioglu & Kocakusak, 2012; Karaa,
Aydin, Bahar, & Yilmaz, 2014; Kahyaoglu, 2004; Korkmaz & Unsal, 2016; Radder, 2009;
Roberts, Reid, Schroeder, & Norris, 2013). For example, Karaa et al (2014) have reported that
technology had emerged based on needs, and it has risks and it provides time and simplicity in
use and it is an invention. In addition, science and technology benefits from each other, they are
interrelated, and technology contributes to scientific development and it both influences society
and is affected by society at the same time. In a similar fashion, Fang, Teng, and Chen (2007)
have obtained answers such as computers, science, and the Internet for the visions of Taiwanese
people about technology. Differing from this result, Aydin and Tasar (2010) have studied the
opinions of preservice science teachers about the cognitive structures of technology. They have
concluded that definitions of the technology of preservice teachers and their opinions about the
interaction between technology and society were at a poor level and that they were unable to make
a distinction between science and technology. In addition, they saw technology as a subfield or
application of science and they defined technology like computers, inventions or products
provided by science in general. It was seen that these results were in line with the relevant studies
in terms of scientific definitions. For example, Aslan, Yal¢in and Tasar (2009) have obtained
similar results in terms of the perspectives of teachers toward science. They have reported that
teachers stated the definitions of science as to find and use the information to make the world a
better place to live, to search and discover the unknown and that science was undefinable,
complete information. Dogan Bora, Arslan, and Cakiroglu (2006) have reported that high school
students defined science as acts conducted to discover the unknowns about the world and
universe, and it was to study physics, chemistry and biology subjects and to invent or design
things. Narayan (2011) saw that the students defined science as searching for the things that were
substantially different from what they saw in movies, laboratory settings, chemicals and
explosions and for the things that were unknown and undiscovered.
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Preservice teachers were asked whether the technology was possible without science and whether
science was possible without technology. The common result received from the two items was
that science and technology were interrelated and that technology, in fact, existed prior to science
at early ages, for example, wheel. In addition, science had caused the advancement of technology
and technology had advanced science. Similarly, preservice teachers had emphasized that science
and technology had contributed to the advancement of one another. Moreover, technology would
advance as science advanced and in a similar fashion, novel materials that could be used in
scientific research could be manufactured with the advancing technology. Higher levels could be
reached in transportation, communication, informatics, and health fields, where the application
areas of these materials could expand upon the explanations of theories. Considering the answers
of the preservice teachers about the purposes of science and technology, they provided answers
similar to the definitions. They defined science as understanding the structure of the universe and
coming up with explanations to simplify life and establish relations between the cause and
outcome, and they listed simplifying life, time-saving and presenting scientific evidence among
the purposes of technology. Similar results were obtained upon comparison of the answers of the
preservice science teachers and these items and the relevant literature (Aslan, Yal¢in, &, 2009;
Aydin & Tasar, 2007; Dogan Bora, Arslan and Cakiroglu, 2006; DiGironimo, 2011; Fang, Teng
& Chen, 2007; Gil-Pérez, Vilches, Fernandez, Cachapuz, Praia, Valdés, & Salinas, 2005; Iscioglu
& Kocakusak, 2012; Karaa, Aydin, Bahar, & Yilmaz, 2014; Kahyaoglu, 2004; Radder, 2009;
Roberts, Reid, Schroeder, & Norris, 2013).

In general, based on the answers of preservice science teachers about science, technology and
their relation with each other, it was seen that they provided similar answers and that science and
technology were two intertwined concepts that were used together. Reviewing the history of
science, the reasons behind this circumstance can be stated such that technological advances have
occurred in line with cumulative progress in science. Moreover, higher levels have been reached
in their application fields because of the new theories obtained today (for example, preservice
teachers gave similar answers to these questions and about space, medicine and engineering
studies). It was considered that preservice teachers gave similar answers to the questions
according to their education in science and technology and the classes they had attended on the
characteristics and history of science during their educational life. Furthermore, they gave similar
answers because of scientific and technological advances news provided in the media or press. In
addition, they had no consensus about the definitions of science and technology because these
maintained constant interaction by means of a few technological devices in their daily life,
including, cellular phones, computers, electronic home appliances, devices used for
transportation, etc. and that they had limited interaction with technology.

Based on the results acquired in the conducted study, the following suggestions are made:

. The relation between the attitudes of preservice teachers toward science and technology
and their skills and competencies can be scrutinized by applied studies.
. Research or project papers can be assigned and preservice teachers can develop opinions

about science and technology by attending them personally and activities can be organized during
their undergraduate studies.

. ‘Direct/reflective science’ perspectives of preservice teachers can be benefited in the
classes of the characteristics and history of science and the characteristics and integration of
technology by keeping a distance from a classical/positivist perspective. In this context, it is
contemplated that contributions can be made pedagogically during the preservice teachers’
education in class settings, where they started their teaching profession.
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Uzun Oz

Bireylerin bilgiye ulagabilme, bilgiyi takip ve analiz edebilme, bilim ve teknolojideki ilerlemeleri
takip ederek giinliik yasamlarma transfer edebilmeleri toplumlarin ihtiyag duydugu nitelikler
arasinda yer almaktadir (International Technology Education Association/ITEA, 2006).
Yasamimizdaki bilgi akisinin ve teknolojinin her gecen giin dngdriilemez bir sekilde hizla
artmasi, bu nitelikleri daha da 6nemli hale getirmektedir. Bu durumun bilim ve teknolojiye oldugu
kadar egitim alanina, Ozellikle de fen egitimine yansimalart olmaktadir. Bu dogrultuda
gerceklesen gelisim, degisim ve doniislimlere ayak uydurabilmek ve egitimin, 6zellikle de fen
egitiminin kalitesini arttirmak i¢in Ogretim programlarinda bir takim yeniliklere yer
verilmektedir. Dogru yapilandirilmis bir bilim algisi toplumlar i¢in 6nemli olmakla birlikte
toplumun ilerlemesi, problem ¢dzme, saglikli bir bilim-toplum etkilesimi kurma ve gelecek
nesillerin hem bilim hem de teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilmesinde dnemli bir bilesen
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (McComas, 1996; Celik & Onay, 2014). Insanlik tarihi kadar
eskilere dayanan teknoloji, birgok bilimsel ilerlemeler ile bugiinkii noktaya erigsmistir. Bireylerin
bilim ve teknolojiye yonelik goriisleri, bilimin yapisini, toplum ve teknoloji ile olan iliskilerini
inceleyen caligmalar, ilgili alanyazinda yer almaktadir. Bu ¢alisma ozellikle Turkiye’de 2005
yilinda fen ve teknoloji bilgisi dersi 6gretim programina (MEB, 2005) teknoloji boyutunun
eklenmesi ile teknolojinin yer ve 6neminin fen egitiminde artmasi, ardindan fen bilgisi 6gretmen
yetistirme programlarinda yer alan bilim, tanim1 ve amaglari, bilimin dogasi, teknoloji, tanimi ve
amaglari, bilim ve teknoloji arasindaki iligki, entegrasyonu gibi fen okuryazarliginin kapsami, son
olarak 3-8. sinif giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programinda (MEB, 2017) fen, teknoloji
ve bilim okuryazarligi boyutlarinin yer almasi agisindan énem tasimaktadir. Yetigen nesillerin
bilim algisi, bilimin kullanilis amaci, 6gretim ortamlarinda, giinliikk yasantimizdaki yerinin
bilinmesi, bununla birlikte teknoloji ve tanimi, bilim ile olan iligkisini bilmesi, kendi zihninde
yapilandirmas1 ve gercek ortamlarda kullanmasi 21. yiizyil bireylerinde bulunmasi gereken
onemli yeterliliklerden bazilardir. Yapilan calisma ile 6gretmen adaylarinin bilim, teknoloji, ikisi
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arasinda etkilesime yonelik goriisleri alinmakla birlikte her ikisinin fen egitimindeki yerine dair
goriigleri, ayni zamanda toplum ile olan iligkilerine yo6nelik gorislerini belirlemek
amaglanmaktadir. Yapilan ¢alisma nitel arastirma paradigmasi altinda gergeklestirilmistir. Nitel
arastirmalar arastirtlan konunun ne kadar derin ya da ne kadar iyi oldugunu genis bir ac1 ile ele
alarak nasil sorusuna cevap aramaya calisirlar (Patton, 2005; Barbour, 2013; Silverman, 2016;
Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2017). Bu galismada nitel arastirma desenleri i¢erisinde yer alan durum
calismast kullanilmistir. Durum c¢alismasi ile gergek yasamdan giincel bir olgu kendi sinirlart
icerisinde biitlinciil olarak, birden fazla veri kaynag1 veya kanit kullanilarak mevcut olan durum
ortaya konulur (Yin, 2003). Arastirma siirecinde fen bilgisi 6gretmen adaylarina bilim, teknoloji,
birbirileri ile olan iligkileri ve amaglarini igeren sorular yoneltilerek 6gretmen adaylarinin bu
olgulara yonelik goriisleri detayli bir sekilde ele alinmaktadir. Yapilan arastirma Orta Anadolu’da
bulunan devlet iiniversitesinde 6grenim gormekte olan 3. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylar ile
gergeklestirilmistir. Calismaya 49 6gretmen aday1 (36k, 13e) katilmistir. Ogretmen adaylarmin
biiylik ¢cogunlugu diz lise (f=27) mezunu iken, Anadolu lisesi (f=15), meslek lisesi (f=6) ve
Anadolu 6gretmen lisesinden (f=1) mezun olan 6gretmen adaylarinin oldugu da goriilmektedir.
Ogretmen adaylar1 giinliik yasantilarinda en fazla kullandiklar1 teknolojik araglari cep telefonu
(f=44), bilgisayar (n=44), tablet bilgisayar (n=15), televizyon (n=12) olarak tanimlarken,
elektrikli ev geregleri, asansor, yol bilgisayari, bisiklet gibi araglar1 kullandiklarini belirtmislerdir.
Katilimc1 grup kendilerini tanimlarken mecbur oldukga bilimsel aragtirma yaptiklarimi (f=25),
bireysel olarak arastirma yapanlar ise bu siirecte (f=16) [arastirma yapmayanlar (f=7)] cogunlukla
internet temelli kaynaklara ulastiklarin1 drnegin YOK Tez Merkezi, Google schoolar, TUBITAK
ULAKBIM Veri Tabanlari, konu ile ilgili platform (sosyal medya gruplar) ya da egitsel
yazilimlar1 incelediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte 30 6gretmen aday1 daha dnce bilimsel
kongre, seminer, fuar gibi etkinliklere katilmadigini, 19 6gretmen adayimnin ise daha 6nce bilim
senligi, 6grenci kongreleri gibi bilimsel etkinliklere katildiklarimi vurgulamistir. Bilim ve
teknolojiyi yasamlarmin her yerinde, her aninda kullandiklarimi ifade eden 6gretmen adaylar
bilimi genellikle egitimde (f=12), yenilik/ilerlemede (f=18) kullanildigini, teknolojinin ise
iletisim (f=24), ulasim (f=19) amag¢h kullandiklarin1 belirtmislerdir. Yapilan ¢aligmada
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen agik uclu sorular kullanilmigtir. Bu sorular Bilim ve
Teknoloji ile ilgili olmakla birlikte bilimin tanimi, amaglari, kullanim alanlari, teknolojinin
tanimi, amagclari, kullanim alanlari, bilim ve teknolojinin birbirilerine katkilar1 gibi igeriklerden
olugsmaktadir. Sorular hazirlandiktan sonra fen egitimi, fen egitimi ve teknoloji entegrasyonu
alaninda uzman iki akademisyenin goriisleri alinarak sorular gézden gegirilmis, ardindan dil
gecerligini saglamak amaciyla Tiirk¢e egitimi alaninda uzman bir akademisyenin goriislerine
bagvurulmustur. Veri toplama siireci birinci yazar esliginde gerceklestirilmistir. Yazarin
yirlitmiis oldugu ders kapsaminda 6gretmen adaylarina ¢aligmanin amaci, alanyazina olasi
katkilarindan bahsedilmistir. Arastirmaya katilimin goniilliiliik esas1 ile oldugunu vurgulanmistir.
Aciklamalarin ardindan sorular katilimcilara dagitilmis, cevaplama siireci gerceklestirilmistir.
Calismada verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmigtir. Yazili verilerden elde edilen ham veriler aragtirmacilar tarafindan kodlanarak ve
tiimevarimci analiz ile kategoriler olusturularak analiz edilmistir. Ardindan veriler, belirlenen
kategoriler altinda smiflandirilarak okuyucu i¢in anlamli bir hale getirilmistir. Kodlama ve
kategorilestirme islemi arastirmacilardan biri tarafindan belirli araliklar ile tekrarlanmigtir.
Yapilan arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilim ve teknolojiye yonelik tanimlari,
birbirileri iligkileri, bilimin ve teknolojinin amaclarina yonelik goriislerini agiga g¢ikarilmustir.
Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarmin bilim kavramimi genellikle arastirma, merak
duyma ve hayal giicii ile iliskilendirdikleri, teknoloji kavramini ise hayatta kolaylik saglama,
bilim/bilimin {iriinleri, ilerleme kavramlar ile iliskilendirdikleri elde edilmistir. Ogretmen
adaylarinin bilim ve teknolojinin tanimlarina yonelik goriisleri incelendiginde ise bilimi diinyay1
daha iyi anlamak i¢in, yontemler kullanilarak, merak ile yapilan arastirmalar, teknolojiyi ise
hayat1 kolaylastiran, bilimin alt dali ve bilgiye ulagma amacli olarak tanimladiklar1 gériilmektedir.
Teknolojiye 6rnek olarak ise genellikle telefon, bilgisayar, ulasim araglari, giinliik yasamda
kullanilan elektronik aletleri 6rnek verdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarina bilim olmadan

269



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Fen Bilgisi Ogretmen...

teknoloji ve teknoloji olmadan bilim olup olamayacagi sorulari sorulmus ve her iki soru igin
karsimiza ¢ikan ortak bulgunun bilim ve teknolojinin karsilikli olarak birbirine bagli oldugu,
erken donemlerde teknolojinin aslinda bilimden dnce de var oldugu, 6rnegin tekerlek gibi, bilimin
teknolojiyi teknolojinin de bilimi gelistirdigi sonuglar1 elde edilmistir. Benzer sekilde 6gretmen
adaylar1 bilim ve teknolojinin birbirilerinin gelisimlerine katki sagladigi, bilimin ilerledikce
teknolojinin ilerleyecegi, aym sekilde ilerleyen teknoloji ile birlikte bilimsel arastirmalarda
kullanilabilecek yeni materyaller {iretilebilecegi, teorilerin agiklamalari ile uygulama alanlarinin
genisleyebilecegi ulagim, iletisim, bilisim, saglik gibi alanlara daha iist seviyelere gidilebilecegini
vurgulamiglardir. Bilim ve teknolojinin amaglarina yonelik 6gretmen adaylarinin vermis olduklari
cevaplari incelendiginde ise bilimin amaglarinin evrenin yapisini anlamak ve agiklamalar
uretmek, hayati kolaylagtirmak, kesfedilenler arasinda neden-sonu¢ iliskileri kurmak;
teknolojinin amaglar1 arasinda ise yasami kolaylastirma, zaman tasarrufu saglama, bilimsel
kanitlamalar1 sunmak gibi cevaplar verdikleri elde edilmistir. Genel olarak fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin bilim, teknoloji, birbirileri olan iliskilerine yonelik vermis olduklar1 cevaplar
incelendiginde benzer cevaplar verildigi, bilim ile teknolojinin i¢ ige gecmis, birlikte kullanilan
iki kavram oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda bilim tarihine bakildiginda
bilimdeki kiimiilatif ilerlemelerle birlikte teknolojideki ilerlemeler meydana gelmis, giiniimiizde
de elde edilen yeni kuramlarla birlikte uygulama alanlarinda daha iist seviyelere ulagilmakta
oldugu sdylenebilir. Ornegin 6gretmen adaylar1 da buna benzer cevaplar vermekte (uzay, tip,
miihendislik alanlarindaki ¢aligmalar), 6grenim hayatlarinda almis olduklari fen ve teknoloji, fen
Ogretimi, bilimin dogas1 ve tarihi ile ilgili dersler, medyada ya da yazili basinda ¢ikan haberlerde
bilim ve teknolojideki ilerlemelere yer verilmesi, bilim ve teknolojinin tanimlarina yonelik net bir
gOriis birliginin olmamasi ve siirekli etkilesim iginde olmasi, giinliik yagsamlarinda sinirh tirdeki
teknolojik aletler ile etkilesim i¢inde olmalar1 (6rnegin cep telefonlari, bilgisayarlar, elektronik
ev esyalart, ulasimda kullanilan araglar gibi 6gretmen adaylarinin sorulara benzer cevaplar
vermelerine neden olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan ¢aligmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda su oneriler getirilmektedir: i. Ogretmen adaylarinin bilim ve teknolojiye iliskin
tutumlari, becerileri, yeterlilikleri arasindaki iliski uygulamali arastirmalarla incelenebilir; ii.
Ogretmen adaylarmin lisans 6grenimi siiregleri boyunca bilim ve teknolojiye yonelik goriislerini
gelistirecek bireysel olarak katilabilecekleri arastirma veya proje 6devleri verilebilir, etkinlikler
gerceklestirilebilir; iii. Ogretmen adaylarinin bilim ve bilimin dogas ve tarihi, teknolojinin dogas1
ve entegrasyonu ile ilgili derslerde Kklasik/pozitivist bakig a¢isindan uzak durarak
“Dogrudan/Yansitict Bilim” bakis acisindan faydalanilabilinir. Bu baglamda &gretmen
adaylarinin  6gretmenlik meslegine bagladiklarinda sinif ortamlarinda gergeklestirdikleri
ogretimlerde de pedagojik olarak katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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OKUL ONCESIi OGRETMENLERININ OKUMA YAZMAYA
HAZIRLIK CALISMALARI KONUSUNDAKI GORUSLERIi~*

Emine YILMAZ BOLAT**

oz

Okuma yazmaya hazirhik g¢aligmalari, okul Oncesi egitimde yer verilen etkinliklerden birisi olup
cocuklarin ilkokula uyumlarii ve hazir bulunusluk diizeylerini desteklemek amaciyla yapilan
etkinliklerdir. Bu etkinliklerle cocuklar okuma yazmaya ve ilkokula hazir hale getirilir. Okul 6ncesi
ogretmenleri ilkokula hazirlik i¢in sosyal, duygusal, biligsel ve motor gelisim alanlar1 ile 6zbakim
becerilerini desteklemeye ydnelik etkinliklerin esliginde okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari yaptirirlar.
Bazi1 6gretmenler okuma yazmaya hazirlik caligmalari i¢in defter, kagit, kalem vb. kullanmakta ¢ocuklara
yaz1 yazdirmaya ¢aligmakta ve bu calismalarda siklikla ¢izgi ¢aligmalarina yer vermektedirler. Oysa okula
hazirlik pek cok beceriyi gelistirmeyi kapsayan, uzun bir siire¢ icerisinde hedefe ulagilan ¢aligmalari
kapsamaktadir. Bu ¢alisma, okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart
konusundaki goriislerini ve uygulamalarini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmaya Mersin il
merkezindeki Toroslar ilgesindeki bagimsiz anaokullarda gorev yapan 5-6 yas grubu c¢ocuklarla galisan
35 okul 6ncesi 6gretmeni katilmstir. Veriler 6gretmenlerle goriismeler yapilarak elde edilmistir. Veriler
icerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, &gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 kapsaminda ¢ogunlukla ¢izgi ve yazi yazma ¢aligmalarina yer verdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitim, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, 6gretmen goriisleri.

PRE-SCHOOL TEACHERS "VISITS ON READING AND WRITING
PREPARATION STUDIES

ABSTRACT
Reading and writing preparation activities are one of the activities in pre-school education and they are

activities aimed to support children's primary school adaptation and readiness levels. With these
activities, children are made ready to read and to primary school. Pre-school teachers do social,
emotional, cognitive developmental areas with self-care skills for elementary school preparation as well
as readiness to read and write. Some teachers use notebooks, paper, pens, etc. for readiness to read. They
are trying to print the text on their children and often use them in their studies. However, readiness is a
task that reaches the goal over a long period of time involving many skills development. This study was
carried out in order to determine thoughts and practices of pre - school teachers about reading literacy
studies. 35 preschool teachers working in 5-6 year old children working in independent kindergartens in
Toroslar district of Mersin province participated in the study. The data were obtained by interviewing
teachers. Data were analyzed by content analysis. As a result of the research, it was determined that the
teachers usually included in the writing and writing activities in the scope of preparation for reading and
writing.

Keywords: Pre-school education, literacy preparations, teacher views.

* Bu makale 5.Uluslararas1 Okul Oncesi Egitim Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

** Dr, Ogr. Uyesi, Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali, Mersin, e-posta:
emineyilmaz@mersin.edu.tr
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GIRIS

Okul oncesi egitim, ilkokul 6ncesi yillar1 kapsayan, kurumda ve ailede ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarmin cagdas norm ve gelisimler 15181nda desteklendigi, ebeveyn ve egitimcilerin isbirligi
icerisinde oldugu veya olmas1 gerektigi ve g¢ocuklarin bir sonraki egitim kademesine hazir
bulunusluklarina yonelik kurumsal anlamda ilk 6rgiin egitim basamagini olusturan bir egitim
siirecidir (Kogyigit, 2016, 15).

Okul oncesi egitim siirecinde c¢ocuklara cesitli etkinlikler esliginde okul Oncesi egitimin
amaclarina ulagilmaya c¢alisilmaktadir. Bu dogrultuda cocuklarin egitim gereksinimlerini
karsilamak amaciyla egitim ortami diizenlemeleri yapilmakta ve Tiirk¢e, Sanat, Drama, Miizik,
Hareket, Oyun, Fen, Alan Gezileri, Matematik ve Okuma Yazmaya Hazirlik olmak iizere ¢esitli
etkinlikler ger¢eklestirilmektedir. Okul oncesi egitimin amaglarindan birisi ¢ocuklarin ilkokula
hazirlanmasidir. Bunun gerceklestirildigi en 6nemli etkinlik ise okuma yazmaya hazirlik
calismalaridir.

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari, ilkokula hazirlik ¢alismalarinin igerisinde yeralan ve
cocuklarin ilkokula gegisini kolaylastirmak, hazirbulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla
yapilan etkinliklerdir (Milli Egitim Bakanligi, 2013, 44). Bu etkinlikle ¢ocuklarin okuma yazma
stireci desteklenmis olur. Okuma yazmaya hazirlik siirecinde, dinleme ve konusma, ses
farkindaligi, gorsel ayirt etme, kelime dagarcigi, gorsel okuryazarlik ve yazma gelistirilmesi
gereken becerilerdendir. Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik, ¢ocuklarin hem formal
okuma yazma 6grenme siirecine kolay bir gecis yapmalar1 hem de okuma yazma §grenme
sUrecini basarili bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in yapilacak calismalari igeren bir kavramdir.
Buradaki temel amac, ¢ocuklara okuma yazmay1 6gretmek degil onlarin gelisim 6zelliklerini
dikkate alarak okuma yazma siirecine iligkin ¢esitli becerileri gelistirmektir (Erdogan, 2013,
110).

Cocuklarin okul 6ncesi egitimde oncelikle, okuma yazmanin gerekliligini ve gergek yasamla
iligkisini anlamalar1 6nemlidir. Boylece ¢ocuklarin, okuma yazmaya ve okula karsi olumlu bir
alg1 gelistirmeleri desteklenecektir (Celik ve Dascan, 2014, 40). Cocuklar okul 6ncesi egitimde
okuma yazma 6grenmeye baslamadan 6nce okuryazarlik becerileri kazanmaya baslarlar. Erken
okur-yazarlik becerileri, fonolojik farkindalik, yaziyla ilgili kavramlar1 edinme (yazi bilgisi),
alfabe ve harf bilgisi, sézciik dagarcigi, dinledigini ve okudugunu anlama ve yazi yazmadir
(Karaman, 2014, 24). Okul 6ncesi dénemde edinilen okuma yazma deneyimleri, okulun ilk
yillarinda ¢ocuklarm okuma ve yazma becerileri kazanmasinda dogrudan ve dolayli olarak
bircok etkiye sahiptir (Nation & Snowling, 2004; Spira, Bracken, ve Fischel, 2005; Dickinson &
Caswell, 2007). Cocuklar okul 6ncesi donemde edinmis olduklar1 gorsel ve isitsel farkindalik
becerileriyle birlikte daha erken donemde okuma yazma becerileri kazanabilmektedir. Bu
donemde ¢ocuklar okuma ve yazmaya iligkin bazi girisimlerde bulunmaktadir. Okul oncesi
donemde kazanilan becerilerin, okuma yazma Dbecerileri i¢in temel olusturdugu
diistintilmektedir.

Ogretmen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari planlarken veya segerken once hedeflerini
belirlemeli daha sonra ¢ocuklarin gelisim diizeylerini dikkate alarak, ¢caligmanin onlara uygun
olmasina ve basitten karmasiga dogru asamali bir yol izlemeye 6zen gostermelidir (Parlakyildiz
ve Yildizbas, 2004). Okul oncesi egitim programinda (2013) belirtildigi iizere ¢ocuklar bu
calismalarla okuma yazma igin gerekli beceriler kazandirilmali, ¢ocuklara kesinlikle harf
gostermek, harf yazdirmak gibi girisimlerde bulunulmamalidir.

Bayraktar ve Temel (2014b), Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi (OYHEP) nin,

cocuklarin yazi farkindaligi, ses farkindaligi ve okuma-yazma becerileri Gzerindeki etkisini
incelemek amaciyla yar1 deneysel desenli bir ¢alisma yiirlitmiislerdir. Arastirma sonucunda,
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OYHEP’nmn ¢ocuklarin yazi farkindaligi, ses farkindaligi ve ilkokuldaki okuma-yazma
becerileri puanlarini artirdigini ortaya koymuslardir.

Bay ve Alisinanoglu (2008), anasiniflarinda goérev yapan Ogretmenlerin, okuma
yazmaya hazirlik caligmalarina iliskin yeterlilik algilarinin belirlenmesi amaciyla
yaptiklar1 arastirma sonucunda, 6gretmenlerin yeterlilik algilarinda, yaslarina ve mezun
olduklar1 okul tiirlerine gore anlaml farklilik olmadigi (p>0.05), mesleki kidemlerine
gore ise anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagsmislardir (p<0.05).

Parlakyildiz ve Yildizbas (2004), okuldncesi Ggretmenlerinin okuma yazma calismalarina
yonelik bilgilerini ve uygulamalarini incelemek amaci ile yaptiklar1 arastirma sonucunda,
okuldncesi Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinda, cocuklarm ilkdgretime
hazirbulunusluk diizeyine ulasmasi agisindan bilgi, beceri eksiklerini tamamlama ve gelistirme,
yeni teknolojiyi kullanma ve gelistirme gibi hedefleri gerceklestirme ydniinden beklenen
verimliligi gosteremedikleri belirlenmistir.

Cocuklar1 okuma yazmaya hazirlamada 6zellikle alt sosyo ekonomik dizeydeki bdlgelerde
gbrev yapan Ogretmenlere daha biiyiik sorumluluklar diismektedir. Erkan (2011) tarafindan
yapilan arastirmada, alt sosyo-ekonomik diizey ailelerden gelen c¢ocuklarin okula hazir
bulunusluklarmin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Ozellikle alt sosyo ekonomik diizeydeki
bir bolgede yapilan bu arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
uygulamalarma ve goriislerine yonelik olarak degerlendirilmesi bakimindan diger
arastirmalardan farklilagsmakta olup okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yeni bir bakis agisi
kazandiracag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma okul Oncesi O0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari konusundaki
gortislerini ve uygulamalarini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu temel amag gergevesinde
asagida yer alan alt amaclara ulasilmaya ¢aligilmustir:

1. Okul oncesi olarak okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarma (OYH) ne siklikta yer
veriyorsunuz?

2. Cocuklara okuma yazmaya hazirlik becerileri kazandirmak amaciyla smifinizda
gerceklestirdiginiz OYH calismalari nelerdir?

3. OYH caligsmalar yaptirirken hangi yontem ve tenikleri kullaniyorsunuz?

4. Cocuklara okuma yazmaya hazirlik becerileri kazandirmak amaciyla sinif ortaminizda ne gibi
diizenlemeler yapiyorsunuz?

5. Ogretmen olarak ¢ocuklara hangi okuma yazma materyalleri sunuyorsunuz?

6. Cocuklar1 okuma yazmaya hazirlamak amaciyla ebeveynlerden evde yapmalarini istediginiz
etkinlikler nelerdir?

7. Okuma yazmaya hazir olan c¢ocuklarda gozlemlenmesi gereken ozellikler hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

8. Etkili ve verimli bir OYH ¢aligsmasi i¢in meslektaslariniza neler 6nerirsiniz?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Caligsma, nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseninde gergeklestirilmistir. Durum
calismasi deseni, farkli disiplinlerde farkli seyleri ifade etmek igin kullanilir ve bir olayin yogun
bir sekilde calisilmasiyla ilgilidir. Goriismeler ile elde edilen verilerin derinlemesine ve
boylamsal olarak incelenmesini igerir (Glesne, 2013). Durum ¢alismasi deseninde bir duruma
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iligkin etkenler biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili
durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).

Orneklem Grubu

Mersin il merkezindeki Toroslar il¢esindeki bagimsiz anaokullarda gérev yapan 5-6 yas grubu
¢ocuklarla calisan 35 okul 6ncesi 6gretmeni bu arastirmanin érneklem grubunu olusturmaktadir.
Mersin ili Toroslar ilgesinin alt sosyo ekonomik duizeydeki merkez bir ilge olmasi ve okula
hazirlik ¢alismalarina okul dncesi egitimin sonrasinda ¢ocuklarin ilkokula baglayacak olmalari
nedeniyle 5-6 yaslarinda daha ¢ok 6nem verildigi diistiniildiigiinden bu arastirmada Toroslar
ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagli yedi farkli resmi bagimsiz anaokulunda gérev yapan
ve arastirmaya goniillii katilim gosteren okul 6ncesi 6gretmenleri 6rneklem grubuna alinmigstir.
Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi yontemi kullanilmistir.
Tipik durum 6rneklemesindeki amag, ortalama durumlar galisarak belirli bir alan hakkinda fikir
sahibi olmaktir (Yildinm ve Simsgek, 2013). Arastirmaya katilan 6rneklem grubuna ait bazi
demografik 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Grubunun Bazi Demografik Ozellikleri

Degisken Frekans (f)  Yizde %
18-26 yas 3 8.6
27-34 yas 13 37.1
Yas 35-42 yas 14 40.0
43-50 yas 5 14.3
1-5 Y1l Arasi 4 114
6-10 Y1l Arasi 15 42.9
Hizmet Y1l 11-15 Y1l 9 25.7
16-20 yil 4 11.4
21-26 Yil 3 8.6
10-14 kisi 5 14.3
Siif Meveudu 15-20 kisi 13 37.1
21-25 kisi 11 31.4
26-31 y1l 6 17.2

Arastirmaya katilan 6rneklem grubundaki 6gretmenlerin yaglar1 18-50 yag arasinda degismekte
olup, tamami kadindir. Bu 6gretmenlerden bes tanesi yiiksek lisans mezunu digerleri ise lisans
mezunudur. Hizmet siirelerine bakildiginda dordi 1-5 yil, 15' 6-10, 9’u 11-15 yil, dordu 16-20
yil, Ggl 21-26 yil okul Oncesi O6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenler sekiz farkli kurumda gorev yapmaktadir. Sinif mevcutlarina bakildiginda ise beg
ogretmenin siif mevcudu 10-14, 13 6gretmenin smif mevcudu 15-20, 11 &gretmenin simif
mevcudu 21-25, alt1 6gretmenin sinif mevcudu ise 26-31 ¢ocuktan olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirma verileri gorlisme yolu ile elde edilmistir. Goriisme esnasinda yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirtlmig  goriisme formunda okul Oncesi
Ogretmenlerine okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalariyla ilgili agik u¢lu sekiz soru yoneltilmistir.
Aragtirmaci tarafindan olusturulan goriisme formundaki sorular arastirmanin amaclar goz
oniinde bulundurularak ve alan yazin taramasindan faydalanilarak olusturulmustur. Goriisme
formlarinin asil uygulanmasina gegmeden once iki 6gretmenle pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamada sorularin; arastirmanin amacina uygunlugu, anlasilir ve siralanigsinin uygun olup
olmadigr degerlendirilmis, degerlendirme sonucunda bazi sorular yeniden diizenlenerek
uygulanmistir. Goriisme formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci bdliimde galigma grubuna ait
demografik bilgiler ikinci boliimde ise goriisme sorular1 yer almaktadir. Aragtirmanin ¢aligma
grubu icerisinde yer alan 6gretmenlere O1°den baslayarak O35’e kadar kod isimler verilmistir.
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Uygulama

Mersin li Toroslar ilge Milli Egitim Miidiirliigii kapsaminda bulunan bagimsiz anaokulu okul
yoneticileriyle gorisiilerek ¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra bu okullardaki 5-6
yas grubu siniflarda gérev yapan 6gretmenler arastirma hakkinda bilgilendirilmistir ve aragtirma
i¢in goniillii katilimin esas oldugu ve yapilan goriismenin sadece arastirma amagli kullanilacagi
bildirilmistir. Arastirmaya katilmak isteyen katilimcilarla farkli giin ve saatlerde bireysel
goriismeler gergeklestirilmistir. Bireysel goriigmelerde arastirma sorulari arastirmaci tarafindan
katilimcilara sorularak not edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan katilimeilarin her
biri ile yapilan gériisme ortalama 20 dakika sUrmistiir.

Verilerin Analizi

Katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilerin 6nce kavramsallastiriimasi
daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore
veriyi aciklayan temalarin saptanmasini gerektiren igerik analizi yontemi kullanilmistir
(Yildirnrm ve Simsek, 2013). Veriler arastirmaci tarafindan okunarak kodlamalar yapilmis,
ardindan ikinci kez nitel arastirma alaninda uzman bir kisi tarafindan degerlendirilmis ve bazi
kodlarin ismi degistirilmistir. Olusan kodlar temalar altinda toplanmis, olusturulan kodlar
karsilastirilmis ve bu karsilagtirma neticesinde kodlar ve temalara iliskin en son karar
verildikten sonra kodlamalara iliskin frekans tablolar1 olusturulmustur.

Gecerlilik ve Glvenilirlik

Aragtirmacilarin arastirma siirecinde arastirmanin yontem ve asamalarimi acgik ve anlasilir bir
bicimde ifade etmesi, arastirmanin ham verilerinin bagkalar: tarafindan incelenebilecek bicimde
saklanmas1 bu arastirmanin dis giivenirligini saglayan konular olarak goriilmektedir. Arastirma
sorularinin agik bir bi¢cimde ifade edilmesi, aragtirma verilerinin sorularin gerektirdigi bigimde
ayrmtili ve amaca uygun bir bigimde toplanmaya calisilmasi, arastirmaci tarafindan olusturulan
iki ayr1 kodlamanin karsilastirilmast arastrmanin i¢ gilivenirligini saglayan nitelikler olarak
degerlendirilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmaci ve nitel arastirma alanindaki
uzman tarafindan yapilan kodlamalar birbirleri ile karsilastirilmis ve kodlama tutarlilik orani
hesaplanmustir. Yapilan kodlamalar arasindaki uyumun yiizdesini belirlemek igin giivenirlik
analizi gergeklestirilmistir. Bu islemde Kodlayicilar Arast Giivenirlik Yiizdesi= [Goriis
Birligi/(Gorts Birligi+Goriis Ayriligl)] formiiliinden (Miles ve Huberman, 1994) yararlanilmis
ve giivenirligin .74 oldugu goériilmiistiir.

BULGULAR
Bu béliimde arastirma amaci ve alt problemlerine yonelik olarak elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 2. Okul oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik (OYH) g¢alismalarina yer
verme sikligina iliskin frekans dagilimlar

0.Y.H Calismalar1 Sikhgi f %

Her gun 25 71.4
Haftada 2- 3 giin 7 20.0
Haftada 4 gln 3 8.6
Toplam 35 100.0

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin %71.4'iniin her gilin, %20'sinin haftada 2-3 gln ve
%8.6'snin  haftada dort giin okuma yazmaya hazirlik calismalarina yer verdikleri
gorilmektedir. Ogretmenlerin agiklamalarina 6rnek olabilecek bazi alintilar asagida
sunulmustur:
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"En az haftada 3 giin miimkiin oldugunca her giin yer vermeye ¢alisiyorum. Ayrica
her hafta sonu ev édevi olarak gonderdigim oluyor.” (O5)

"Iki giinde bir kez" (012)

"Her giin 1 sayfa yaptiriyorum." (O18)

"Haftada en az 5 kagit ¢calismasina yer veriyorum. Ayrica dil ve oyun etkinligini
stk¢a kullanirim." (023)

Tablo 3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik caligmalar1 kapsaminda sinifta
gercgeklestirdikleri etkinliklere iliskin frekans ve yiizde dagilimlari

Simifta Gergeklestirilen O. Y. H. Etkinlikleri f %

El Becerisi Calismalari 52 34.0
Temel Kavram Caligmalart 40 26.1
Dikkat ve Bellek Caligsmalari 16 10.5
Isitsel Alg1 Calismalar1 15 9.8
Gorsel Alg1 Calismalari 14 9.1
Problem Cézme Caligmalart 2 1.3
Glven ve Bagimsiz Davranis Gelistirme Calismalari 1 0.7
Cesitli Etkinlikler Esliginde Yapilan Calismalar 13 8.5

Tablo 3’c¢ bakildiginda 6gretmenlerin en fazla el becerisine dayali ¢alismalara yer verdikleri
(f=52), daha sonra ise kavram calismalarina yer verdikleri (f=19), en az giiven ve bagimsiz
davranis gelistirme ¢alismalarina yer verdikleri (f=1) belirlenmistir. El becerisine dayal
caligmalar kapsaminda; ¢izgi ¢aligmalar1 (f=23), boyama (f=5) ve resim yapma (f=2), kagit
isleri (f=6), yogurma materyalleri kullanimi (f=7), kalem tutma ve yazi yazma (f=8) ¢alismalari
ile artik materyallerle ¢alisma (f=1) degerlendirilmistir. Temel kavram c¢aligsmalar1 kapsaminda;
renk kavrami (f=3), sekil kavrami (f=5), islem kavrami (f=2), es ve zit anlamli kavramlar (f=8),
giinler ve mevsimler (f=1), say1 kavrami (f=13) ve geometrik sekil kavramima (f=8) yer
verdikleri belirlenmistir. Dikkat ve bellek ¢alismalar1 kapsaminda; hafizada tutma (f=4), ¢alisma
yapraklar1 ve kitap-dergilerle alistirmalar yapma (f=5), par¢a-biitiin iliskisi kurma (f=1), hikaye
tekrarlatma ve anlatma (f=6) ¢alismalarina yer vermislerdir. Gorsel algi calismalari kapsaminda;
nesne benzerlik-farkliklar1 ayirt etme (f=5), mekanda konum belirleme (f=1), resim tamamlama
(f=1), esleme (f=4), kopyalama (f=2) ve grafik okuma (f=1) yaptirmuslardir. Isitsel alg
calismalari kapsaminda; dinleme-konusma (f=2), sarki soyleme (f=3), parmak oyunu-siir-
tekerleme soyleme (f=2), ses tanima-ayirt etme calismalar1 (f=8) yaptirdiklan belirlenmistir.
Problem ¢6zme calismalar1 kapsaminda c¢alisma yaptiran 6gretmenler hikdye tamamlama (f=1)
ve verilen bir duruma goris sunma (f=1) seklinde calisma yaptirdiklarini ifade etmislerdir.
Giliven ve bagimsiz davranig gelistirme kapsaminda ise ¢ocugun kendine giivenmesi ve dogru
beden durusuyla ilgili ¢alisma yaptirildig: ifade edilmistir (f=1). Bu ¢alismalarin yani sira oyun
(f=6), drama (f=2), Tirkce (f=3), sanat (f=1) ve fen (f=1) etkinliklerinde okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarina yer verdigini belirten dgretmenler olmustur. Ozbakim becerilerine ydnelik
calismalar bildirilmemistir. Ogretmenlerin sinifta gerceklestirdikleri okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri ile ilgili agiklamalarina 6rnek olabilecek bazi alintilar asagida sunulmustur:

"Cizgi ¢alismalari, kavram ¢alismalart, rakam ¢aligmalari, renk ¢alismalari, boyut

calismalari, el kasim giiclendirecek etkinlikler, sayr sayma, ses, nefes, nesnelerle

toplama-cikarma". (028)

"Kalem tutuma becerisini gelistirme, bol bol ¢izgi ¢alismalari, sesli harfleri ses

olarak tamima". (033)
Tablo 4. Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalarinda kullandiklar1 yéntem ve
tekniklere iliskin frekans ve ylizde dagilimlari

0.Y.H.Cahsmalarinda Kullanilan Yontem ve Teknikler f %
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Gosterip Yaptirma 18 15.8
Anlatim 14 12.3
Oyun 13 114
Ornekleme-gorsel sunma 12 105
Soru- cevap 9 7.9
Drama- Rol Oynama- Dramatizasyon 6 5.3
Bireysel Calisma 6 5.3
Problem Cdzme 4 3.5
Beyin Firtinasi 3 2.5
Miizik ve Orff Calismalari 3 2.5
Deneme Yanilma 3 2.5
Goster- Bak- Anlat 2 1.8
Kavram Haritasi 1 0.9
Akvaryum 1 0.9
Tartisma 1 0.9
Benzetim (analoji) 1 0.9
Alan gezileri ve arastirma yoluyla 1 0.9
Okudugunu resimleme 1 0.9
Oykiilestirme 1 0.9
Grupla ¢alisma (isbirlikligine dayali) 1 0.9
3 115

Diger (tiimevarim, tiimdengelim, teknoloji, model olma, duyueg) 1

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin en ¢ok gosterip yaptirma yontemini kullandiklari
goriilmektedir (f=18). Bunun yani sira, anlatim, oyun, orneklemeye de siklikla yer verildigi
soylenebilir. Ogretmenlerin kullandiklar1 ydntem ve tekniklere iliskin aciklamalarma 6rnek
olabilecek bazi alintilar asagida sunulmustur:
"Soru-cevap teknigi, gosterip yaptirma yéntemi, bireysel ¢alisma yontemi, egitsel
oyunlar, anlatma yéntemi, drama-rol yapma". (O9)
"Kesme, yapistirma, yuvarlama gibi gosterip yaptirma, anlatma, problem ¢ézme,
bireysel calisma, egitsel oyunlar”. (O15)

Tablo 5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara okuma yazma becerileri kazandirmak amaciyla
yaptiklari sinif ortami diizenlemelerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari

Smif Ortaminda Yapilan Diizenlemeler f %
Ogrenme merkezlerini (kitap, fen merkezi) zenginlestirmek 12 23.5
Siifi¢i panolar diizenlemek ve sinifa gorseller asmak 11 21.6
Uygun materyallerin hazirlanmasi ve kullanilmasi 9 17.7
Yazi alan1 olusturmak (beyaz tahta kullanimi vb.) 6 11.8
Siniftaki masa vb arag-gereclerin etkinlige gore diizenlenmesi 4 7.8
Isitsel alg1 ve gorsel calismalarina ydnelik diizenlemeler 4 7.8
Grupla galigma becerilerini destekleyici diizenlemeler 2 3.9
Aktif 6grenmeyi destekleyici diizenlemeler 2 3.9

1 2.0

Cocuklarin dolaplar ve esyalarini etiketleme

Tablo 5'te goriildiigli lizere okul oncesi Ggretmenlerinin ¢ocuklara okuma yazma becerileri
kazandirmak amaciyla yaptiklar1 smif diizenlemelerinin basinda 6grenme merkezlerinin
zenginlestirilmesi gelmektedir (f=12). Bundan sonra en ¢ok kodlanan madde sinif i¢i panolarin
duizenlenmesi ve gorsellerin asilmasidir (f=11). Ogretmenlerin yaptiklart simf igi diizenlemelere
iligkin agiklamalarina 6rnek olabilecek bazi alintilar asagida sunulmustur:
"Cocuklarin yaparak yasayarak 6grenebilecegi ortamlar yaratryorum". (017)
"Cocuklarin ogrendigi kavramlart gérebilecegi sekilde, renk, sekil, sayi, miktar,
konum gibi kavramlar: dikkate alarak, 6grendigi kavramlari iliskilendirebilecegi
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sekilde diizenlemeler yapihr. Ayhk plana ve giinliik plana gore ogrenme
merkezlerinin hazirlanmasi”. (030)

Tablo 6. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Cocuklara Sunulan Materyallere iligkin
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

0.Y.H. Calismalarinda Cocuklara Sunulan Materyaller f %
Kagit, ¢alisma sayfalari 17 14.7
Yardimei kitap- dergi-hikaye 15 12.9
Kalem- silgi-boya 15 12.9
TV-VCD-Bilgisayar 12 10.3
Gorsel Materyaller (afis, resim, nesne kart1 vb) 12 10.3
Bloklar ve yapbozlar 9 7.7
Egitici Oyuncaklar 8 6.9
Artik materyaller ve doga malzemeleri (kum, tas vb.) 8 6.8
Yazi tahtasi 7 6.0
Say1 Boncugu- Abakiis-say1 ¢ubugu, baklagiller 6 5.3
Yogurma Materyali 4 34
Kukla ve maketler 1 0.9
Mandal 1 0.9
Miizik aletleri (ritm ¢ubugu, fliit) 1 0.9

Tablo 6'da goriildiigli lizere Ogretmenler en ¢ok kagit ve calisma sayfalar1 kullanmaktadir
(f=17). Bunun yami sira yardimci kitap-dergi-hikaye ile kalem-silgi-boya (f=15), TV-VCD-
Bilgisayar (f=12), afis, resim, nesne kart1 gibi gibi gorsel materyaller (f=12) ¢ocuklara en fazla
sunulan materyallerdir. Ogretmenlerin cocuklara sundugu materyallere iliskin agiklamalarina
ornek olabilecek bazi alintilar asagida sunulmustur:

"Fotokopi, gorsel kartlar, pamuk sekerim kitabi, miizik etkinligi ile birlestirerek fliit veya
ritim aletleri, boyama ¢alismas: materyalleri, kursun kalem (kalin)". (O29) "TV'lerde,
VCD'de video, filmler, fotokopi, oyunlar, tekerlemeler, sarkilar" (O31)

Tablo 7. Ogretmenlqrin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalar1 Kapsaminda Evde Yapilmasini
Istedigi Calismalara Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

O.Y.H. Cahsmalar1 Kapsaminda Evden Istenen Calismalar f %
Okulda yapilanlarin evde tekrar edilmesi (sarki, siir vb), 6dev 14 20.7
Ebevyn ve ¢ocugun birlikte yapacagi ¢alismalar (Kitap okuma vb.) 11 16.2
Cizgi ¢izme ve rakam yazma caligmasi yapma 10 14.7
Nesneleri yapilan esleme gruplama, toplama, ¢ikarma ¢aligsmalari 7 10.3
Bilgi notlar1 ve ¢alisma sayfalar1 génderme 6 8.8
Evde oynanabilecek oyunlar 6 8.8
El becerilerine ve kiiciik kaslara dayali ¢caligma 5 7.3
Ses calismast 4 5.9
Cocuklara sorumluluk verilmesi ve sosyal etkinlikler 3 4.4
Velinin dikkat edecegi ¢aligmalar (dogru kalem tutma, dik oturma) 2 2.9

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalar1 kapsaminda evde yapilmasini
en ¢ok istedigi ¢alismanin okulda Ogrenilenlerin evde tekrar edilmesine (f=14) dayandigi
goriilmektedir. Daha sonra ise en ¢ok istenenler ise artik materyallerle ¢alisma, kitap okuma gibi
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ebevyn ve cocugun birlikte yapacagi calismalar (f=11) ve ¢izgi ¢izme, rakam yazma
¢aligmalaridir (f=10). Ogretmenlerin agiklamalarindan bazi alintilar asagida sunulmustur:

"Odev olarak veriyoruz. Cizgi ¢calismalari, yonergeli etkinlikler." (02)
"Simifta  O6grendiklerini  tekrarlamalarmmi  ve  verdigim  ddevieri  diizenli
yaptirmalarint istiyorum. Ayrica ezber gibi ¢alismalar veriyorum.” (O5)

Tablo 8. Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazir Olan Cocuklarin Ozelliklerine iliskin
Goriislerine Dair Frekans ve Yiizde Dagilimlari

0.Y.H. Hazir Olan Cocuklarin Ozellikleri f %

Kiiciik ve biiyiik kaslar1, el-g6z koordinasyonu gelismistir 14 14.8
Kalem tutma, ¢izgi ¢izme becerisi kazanmigtir 12 12.8
Sesleri ayirt eder, tanir ve taklit eder 8 8.5
Yasina uygun gelisimsel 6zellikler gésterir 8 8.5
Etkili ve dogru iletisim kurabilir, isteklerini dile getirir 8 8.5
Bazi temel kavramlar tanir, yazi farkindaligi vardir 8 8.5
Yonergeleri anlayabilir ve yonergeye uygun hareket eder 7 7.5
Sorumluluk becerisi gelismistir, sosyaldir, gruba uyum saglar 6 6.4
Ogrenme istegi vardir, merakl ve ilgilidir 6 6.4
Kendine givenir (6z giiven), 6zdisiplinlidir 4 4.2
Dikkat stiresi uzamistir 3 3.2
Oz bakim becerisini kazanmigtir 3 3.2
Gosterilen harf, sekil vb. yazar, resimleri yorumlar 3 3.2
Etkinlikleri verilen stirede tamamlar, sebat gosterir 2 2.1
Yaratici ve iiretkendir 1 1.1
Gozlemler, 6grendiklerini hafizada tutar, tekrarlar 1 1.1

Tablo 8'de O6gretmenlerin okuma yazmaya hazir olan gocuklarin 6zellikleriyle ilgili olarak en
¢ok kodladiklar1 "Kiigiik ve biiyiik kaslari, el-géz koordinasyonu gelismistir" (f=14) ve "Kalem
tutma, c¢izgi ¢izme Dbecerisi kazanmistir" seklindeki maddeleri olmustur (f=12).
Ogretmenlerin aciklamalara 6rnek olabilecek bazi alitilar asagida sunulmustur:

"Dogru kalem tutuma becerisi gelismis oluyor ve verilen yonergeyi dogru anliyor." (033)
"Basladig isi bitiren, oto kontrolii olan, ozgiivenli ¢cocuklar, kalemi dogru tutan.”

(©35)

Tablo 9. Qgretmenlerin Etkili ve Verimli Bir Okuma Yazmaya Hazirhk Caligmas: Igin
Onerilerine Tliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Etkili ve Verimli O. Y. H. Cahsmasi icin Oneriler f %
Cesitli gorsel ve dogal somut materyallerin kullanilmasi 11 15.6
Velilerle isbirligi kurulmasi, aile katilimi saglanmasi 8 11.3
Merak uyandirict, ilgi gekici, eglenceli olmali 8 11.3
Cocuklarin gelisimini destekleyici olmali 6 8.4
Cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmali 5 7.0
Cocuklarla bireysel ilgilenilmeli, aktif katilimm saglanmali 5 7.0
Egitim ortaminin fiziki ve donanim agisindan uygun olmast 5 7.0
Cocuklara geri doniit, pekistire¢ Ve uygun yonerge verilmesi 5 7.1
Ogretmenler sabirli ve sakin olmali, gerektiginde rehberlik etmeli 4 5.6
Her giin veya sik sik O.Y.H. ¢aligmalarina yer verme ve tekrar etme 4 5.6
Ogrenme ortami diizenlemesi yapilmali, teknolojiyle desteklenmesi 3 4.3
Basitten zora dogru gidilmeli 2 2.8
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Onceden planlama yapilmali 2 2.8
Cocuklara kitap sevgisinin kazandirilmasi ve kitap okunmasi 2 2.8
Hizmetici egitimlerle 6gretmenler desteklenmeli 1 14

Tablo 9 incelendigimde Ogretmenlerin etkili ve verimli bir okuma yazmaya hazirlik
calismasi i¢in en ¢ok vurguladiklart Onerileri gorsellerin, dogal ve somut materyallerin
kullanilmasi seklinde olmustur (f=11). Diger taraftan veli isbirligi ile aile katilim1 (f=8) ve
etkinligin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmas1 (f=8) nerilmistir. Ogretmenlerin bu duruma iliskin
acgiklamalarina 6rnek olabilecek bazi alintilar asagida sunulmustur:

"Bireysel olarak gorsel materyaller kullandirilarak uygulamalarin yaptirtimasi,
cocuklarin yas seviyeleri ve gelisim ozellikleri dikkate alinarak calismalarin
yaptirdmasi, uygulamalarda mutlaka pekistirec ve dontiilerin  zamaninda
verilmesi." (012)

"Ailenin de egitimin i¢ine katilmasi, pekistireclerin verilmesi, 6grenilen (kavranan)
her davramsin sozel pekistireglerle desteklenmesi, malzemenin bol ve ¢esitli
olmasi, her tiirlii egitim égretim ortamimn kullanilmasi (sinif, bahge, kum havuzu
vs.)." (024)

TARTISMA
Bu boéliimde arastirma amaci ve alt problemlerine yonelik olarak elde edilen sonuclar
dogrultusunda tartismaya yer verilmistir.

Oncelikle okul 6ncesi dgretmenlerinnin ne siklikta okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yer
verdikleri degerlendirilmis olup 6gretmenlerin %71.4'iniin her giin, %20'sinin haftada 2-3 giin
ve %8.6'sinin haftada dort glin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yer verdikleri
belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini sadece okuma
yazmaya hazirlik etkinligi olarak diisiindiiklerini gostermektedir. Okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 giin igerisinde pek ¢ok etkinlik dahilinde gergeklestirilebilir. Okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalar1 sadece masa basinda yapilan kitap/kavram/¢izgi ¢aligmalar: olarak
degerlendirilmemelidir. Aksine, bu ¢alismalar birgok farkli etkinlik ¢esidi ile (sanat, drama,
miizik, oyun vb.) ger¢eklestirilmelidir (Celik ve Dascan, 2014, 40).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirhik calismalari kapsaminda sinifta
gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin frekans ve yiizde dagilimlart degerlendirildiginde
Ogretmenlerin en fazla el becerisine dayali ¢alismalar yaptirdiklar1 (f=52), daha sonra ise
kavram caligmalarina yer verdikleri (f=19), en az ise giiven ve bagimsiz davranis geligtirme
caligsmalarina yer verdikleri (f=1) belirlenmistir.

El becerisine dayali ¢alismalar kapsaminda en ¢ok ¢izgi calismalarina yer verildigi (f=23);
temel kavram ¢alismalar1 kapsaminda; en ¢ok say1 kavrami (f=13) ve zit anlamli kavramlar ile
geometrik sekil kavramina (f=8) yer verdikleri belirlenmistir. Dikkat ve bellek c¢alismalari
kapsaminda; en ¢ok hikdye tekrarlatma ve anlatma (f=6) c¢alismalarina ve kitap-dergilerle
alistirmalar yapma (f=5) ¢aligmalarina yer vermislerdir. Gorsel algi ¢aligmalari kapsaminda; en
cok nesne benzerlik-farkliklar1 ayirt etme (f=5), caligmas1 yaptirdiklari ortaya koyulmustur.
Isitsel alg1 ¢alismalar1 kapsaminda en ¢ok ses tanima-ayirt etme calismalari (f=8) yaptirdiklari
belirlenmistir. Problem ¢6zme ¢aligmalar1 kapsaminda calisma yaptiran 6gretmenler hikaye
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tamamlama (f=1) ve verilen bir duruma goriis sunma (f=1) seklinde ¢alismalar yaptirdiklarin
ifade etmislerdir. Giiven ve bagimsiz davranis gelistirme kapsaminda ise ¢ocugun kendine
giivenmesi ve dogru beden durusuyla ilgili ¢alisma yaptirildig1 ifade edilmistir (f=1). Bu
caligmalarin yam1 sira oyun (f=6), drama (f=2), Tirkce (f=3), sanat (f=1) ve fen (f=1)
etkinliklerinde okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarina yer verdigini belirten Ogretmenler
olmustur. Ozbakim becerilerine yonelik ¢alismalar bildirilmemis olup bu durumun okuma
yazmayla iligkilendirilemediginden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

El becerisi ¢alismalar1 ¢ocuklarin yazma becerileri acisindan olduk¢a 6nemlidir. Okul oncesi
dénemde yazma becerilerini gelistirmek i¢in boncuk dizme, nokta birlestirme, kesme-katlama-
yapistirma c¢aligmalari, kolaj c¢alismalari, parmak boyasiyla yapilan c¢aligmalar, labirent
calismalari, hamur oyunlari, yap-boz, serbest ve diizenli ¢izgi calismalar1 gibi etkinliklere yer
verilebilir (Erdogan, 2013, 126). Ergul ve ark., (2014) okul déncesi 6gretmenlerinin “erken
okuryazarlik” kavramu ile ilgili bilgi diizeyleri ve erken okuryazarligin gelistirilmesine yonelik
uyguladiklar1 simif-igi etkinlikleri inceledikleri arastirma sonucunda o6gretmenlerin sinifta
resimler, panolar ve gercek nesneler gibi gorsel materyaller ve kitaplar bulundurarak ve
cocuklarin etkinlik drtinlerini sinifta sergileyerek ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklediklerini ortaya koymuslardir.

Gorsel ayirt etme becerisi kazandirmak i¢in nesnelerin benzerliklerini/farkliliklarin1 bulma, ayirt
etme, siralama, eslestirme, eksik resmi tamamlama, gorseller hakkinda konugma gibi ¢aligmalar
yaptirilabilir. Gorsel okuryazarlik i¢in duygu ve diislinceleri resim, drama, dramatizasyon
araciligiyla ifade etme, resmin/olaym Oncesinde/sonrasinda ne olacagini ifade etme, pandomim
caligmalar1 yapma, resimler araciligiyla olay siralamasi yapma, orlintii olusturma, resimleri ve
grafik vb gorselleri yorumlama gibi ¢alismalar yapilabilir. Kelime dagarcigi icin gesitli kitaplar
okunmasi, sohbet edilmesi, yeni kelimelerin agiklanmasi gerekir. Dinleme ve konusma
becerileri igin ¢ocuklardan resimleri anlatmalari, olaylar ve nesneler hakkinda konusmalari,
oyun oynamalar1 saglanmalidir. Ses farkindaligi i¢in ise siir, tekerleme, sarki sdyleme, ses
calismalar1 yapma, aymi sesle baslayan ve biten nesneler bulma, ses esleme gibi ¢aligmalar
yaptirilabilir.

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalar1 kapsaminda kullandiklar1 dgretim ydntem
ve tekniklerine iliskin bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin en ¢ok gdsterip yaptirma
yontemini kullandiklar belirlenmistir. Gosterip yaptirma yontemi daha ¢ok beceri 6gretiminde
kullanilmakta olup, bu bulgu yontemin gocuklara kas becerilerine yonelik ¢aligmalarda siklikla
kullanilmasiyla iligkili olabilir. Gosterip yaptirma yontemi, Ogretilecek olan konunun veya
kavramin arag-gerecler yardimiyla dgretilmesidir. Ogretmen bir eylem veya islemin nasil
yapildigini veya nesnenin nasil kullanildigini ¢ocuklara gostererek agiklar. Cocuklarin gdsterimi
yapilan nesne veya islem hakkinda 6n bilgiye sahip olmasinda yarar goriilmektedir (Giiven,
2011, 95). Sik kullanilan diger bir yontemde anlatimdir. Modern 6gretim anlayisinda, 6gretmeni
aktif ¢ocugu pasif kilan bu yonteme pek yer verilmez fakat 6gretmenlerin hemen her konuda bu
yontemden belli bir 6lgiide yararlanma ihtiyact duyduklari belirtilmektedir. Onemli olan
anlatimin yerinin ve siiresinin iyi secilmesidir. Ozellikle okul oncesi egitimde anlatim ydntemi
ornek olay ile desteklenebilir (Uyanik-Balat, 2010, 259). Ayrica okul 6ncesi egitimde yapilacak
etkinliklerin oyun temelli olmasi esastir. Cocuklarin oyun oynama gereksinimini
karsilayabilmek i¢in, giinliik egitim programi kapsaminda farkli tiirlerdeki kazanimlara hizmet
edecek ¢esitli oyun firsatlar1 sunmak 6nemlidir (Celik ve Dascan, 2014, 42).

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklara okuma yazma becerileri kazandirmak amaciyla
yaptiklar1 smif ortami diizenlemelerine iliskin bulgular degerlendirildiginde, okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklara okuma yazma becerileri kazandirmak amaciyla yaptiklart simf
diizenlemelerinin olarak en ¢ok 6grenme merkezlerinin zenginlestirilmesine (f=12) ve sinif ici
panolarin diizenlenmesi ile gorsellerin asilmasina (f=11) yer verildigi tespit edilmistir.
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Cocuklara okuma yazma becerileri kazandirmak i¢in simf icerisindeki gorseller biyik dnem
tasimaktadir. Okuma—yazma ¢evreleri olustururken 6grenme merkezlerinde o merkezle ilgili
kitaplarin olmasi, siiflardaki 6grenme merkezlerinin ve materyallerin resimler ve yazilarla
birlikte etiketlenmesi, smifin ¢esitli yerlerine ve merkezlere ¢esitli kagit ve kalemler konulmast,
smifta bir yazi yazma merkezi olusturulmasi ve bu merkezde yazi yazmaya yarayacak
materyaller bulundurulmasi, g¢ocuklarin yazma girisimlerinin smifta sergilenmesi, siifta
sOzcukler ve alfabeyle ilgili yap-boz seklinde oyuncaklar olmasi, &gretmenin yazmada
cocuklara model olmasi, cocuklarin isimleri ve c¢evredeki yazilarin etkinlikler sirasinda
paylasilmasi, yazilarin ¢ocuklarin goz seviyelerinde olmasi, kullanilan materyallerin egitimsel
bir amaci olmasi, ¢ocuklar kendi kendilerine yazinin &zelliklerini deneyimleyecekleri bunun
icin model olabilecek yazilar gozlemleyebilmesi, yazili materyallerin gocuklarin yakinlarinda ve
istedikleri zaman kullanabilecekleri sekilde hazir olmasi, yazili materyallerin ¢ocuklarin kiiltiirel
yapilarina uygun olmasi gerekir (Bayraktar ve Temel, 2014, 69).

Okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinda ¢ocuklara sunulan materyallere iliskin veriler
degerlendirildiginde dgretmenlerin en ¢ok kagit ve ¢alisma sayfalari kullandigi (f=17), ayrica
yardimc1 kitap-dergi-hikaye ile kalem-silgi-boya (f=15), TV-VCD-Bilgisayar (f=12), afis,
resim, nesne kart1 gibi gibi gorsel materyallerin (f=12) cocuklara sunuldugu belirlenmistir. Bu
sonuglar 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalarimi yaz1 becerilerine agirlik veren bir
etkinlik oldugunu diisiindiiklerini gdstermektedir. Coskun ve Deniz (2017), okul Oncesi
Ogretmenlerinin  okul Oncesi donem ¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemeye yonelik yaptiklar1 uygulamalar1 belirlemek amaciyla 20 6gretmenle yaptigi nitel
arastirma sonucunda, 6gretmenler tarafindan kullanilan materyallerin gocuklarin okumalarina,
yazmalarina, dinlemelerine, konusmalarina ve harf-soézciik tanimalarina yonelik materyaller
olarak kategorilendigi, 12 6gretmenin ¢ocuklarin harf ve s6zciikk tanimalarina, 11 6gretmenin
cocuklarin okuma yapmalarina, 11 dgretmenin ¢ocuklarin yazma yapmalarina, yedi 6gretmenin
cocuklarin dinleme yapmalarina, iic 6gretmenin ise ¢ocuklarim konugma yapmalara yonelik
materyaller sundugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirhk c¢alismalar1 kapsaminda evde yapilmasimi istedigi
caligmalara iligkin bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok istedigi calismanin okulda
Ogrenilenlerin evde tekrar edilmesine (f=14) dayandig1 tespit edilmistir. Ayrica artik
materyallerle calisma, kitap okuma gibi ebevyn ve ¢ocugun birlikte yapacagi ¢alismalar (f=11)
ve ¢izgi ¢izme, rakam yazma c¢aligmalar1 (f=10) istenmektedir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin
okuma yazmaya hazirlik caligmalarim kagit kalem c¢aligmalart gibi diislindtigiini, c¢izgi
calismalar1 ve rakamlarla smirlandirdigimi gostermektedir. Ogretmenler okuma yazmaya
hazirlik siirecinde ailelerle bilgi alisverisinde bulunmali, okulda ve evde yapilan ¢alismalarin
birbirini desteklemesini saglamali, ¢cocugu okula hazirlamak igin ailenin destegini almalidir.
Ogretmenlerin aileleri bu konuda bilgilendirmesi igin yapilabilecek birgok etkinlik vardir. Bu
etkinlikler, okulda yapilan ¢aligmalarin 6rnekleri videoya gekilerek eve gonderilmeli, anketler,
formlar ve toplantilar yoluyla ebeveynlerin ihtiya¢ duyduklart konularda bilgi edinmesi
saglanmali, smif panolar1 diizenli olarak bilgilendirici yazilar ve haberlerle donatilmali, resmi
olmayan toplantilar daha sik diizenlenmeli, &gretmenler aileler i¢in zaman ayirmali, eve
eglenceli etkinlikler gonderilmeli, okuma yazma ile ilgili egitici videolar olusturmali, okulda
yapilan calismalar ve elde edilen basarilar okul disindaki mekanlar kullanilarak sergilenmeli,
cocuklarin okuma yazma etkinliklerine iligkin davraniglarini igin giinliikler olusturmali, okuma
kuliipleri ve okuma merkezleri olusturulmali, ev okul arasinda fotograf paylagimi saglanmali,
geziler duzenlenmelidir (Feiler vd., 2007).

Ogretmenlerin  okuma yazmaya hazir olan c¢ocuklarin 6zelliklerine iliskin goriisleri

degerlendirildiginde Ogretmenler en ¢ok "Kiiglik ve biiyiik kaslari, el-g6z koordinasyonu
geligmistir" (f=14) ve "Kalem tutma, ¢izgi ¢izme becerisi kazanmistir”" (f=14) seklinde ifade
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etmiglerdir. Bu sonu¢ ogretmenlerin okuma yazmaya hazirhi@ yazi farkindaligi seklinde
yorumlamalariyla iligkili olabilir. Elde edilen bu bulgular literatiir bilgisiyle uyumludur. Dockett
ve Perry (2003), ¢ocugun okula baslamak i¢in yeterli olgunluk diizeyine ulagsmasinda bilgi
(rakamlar ve yazi), sosyal ayak uydurma (biiyiilk ya da kiiciik grup calismalarina katilma,
Ogretmen ya da lidere uygun davranma), beceriler (gesitli nesneleri kullanma), miza¢ (okula
alisma), kurallar (hareket ve davranislarin beklentileri karsilamasi), fiziksel gelisim (yas ve
genel saglik durumu), aile 6zellikleri (beklentiler, cocuk sayisi, ebeveynin egitimi ve ekonomik
diizeyi v.b) ve egitim c¢evresi (okullarin ¢esitliligi v.b.) olarak sekiz 6nemli alanin gelismesi
gerektigini belirtmektedir (Akt. Ertiirk-Kara ve Gozcl, 2015).

Ogretmenlerin etkili ve verimli bir okuma yazmaya hazirlik ¢alismasi igin Onerileri
degerlendirildiginde, en ¢ok dogal ve somut materyallerin kullanilmasi (f=11) vurgulanmistir.
Ayrica aileyle isbirligi ve aile katilimi (f=8) ile etkinligin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi (f=8)
onerilmistir. Bu sonuclar literatiirle uyumludur. Ogretmenlerin gerek ¢evre ile ilgili
diizenlemeleri yapmasi gerekse cocuklara materyaller sunmasi g¢ocuklarin bu becerileri
kazanmasinda 6nemlidir (Coskun ve Deniz, 2017).

SONUC ve ONERILER

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin her hafta okuma yazmaya hazirlik g¢alismalarina yer
verdikleri, %71,4’Unlin her giin okuma yazmaya hazirlik ¢alismasi yaptigi tespit edilmistir. Okul
Oncesi dgretmenlerin sinifta yer verdikleri ¢alismalar incelendiginde 6gretmenlerin el becerisi
calismalari, temel kavram c¢alismalari, dikkat ve bellek calismalari, isitsel algi ¢aligsmalari,
gorsel algi caligmalari, problem ¢dzme calismalari, gliven ve bagimsiz davranig gelistirme
caligsmalar1 ve cesitli etkinlikler esliginde yapilan ¢aligmalara yer verdikleri belirlenmistir. Bu
calismalardan en fazla el becerisine dayali ¢aligmalar yaptirdiklar belirlenmistir. El becerisine
dayal1 ¢alismalar kapsaminda; ¢izgi calismalari, boyama ve resim yapma, kagit isleri, yogurma
materyalleri kullanimi, kalem tutma ve yazi yazma c¢aligsmalari ile artik materyallerle caligmalara
yer verilmektedir. Temel kavram g¢aligmalar1 kapsaminda; renk kavrami, sekil kavrami, islem
kavrami, es ve zit anlamli kavramlar, giinler ve mevsimler, say1 kavrami ve geometrik sekil
kavramina yer verdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalar
kapsaminda kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin bulgular degerlendirildiginde
Ogretmenlerin en ¢ok gdsterip yaptirma yontemini kullandiklari, bunun yani sira, anlatim, oyun,
orneklemeye de siklikla yer verdikleri belirlenmistir. Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara
okuma yazma becerileri kazandirmak amaciyla yaptiklan smmif  diizenlemeleri
degerlendirildiginde 6gretmenler en ¢ok Ogrenme merkezlerinin zenginlestirilmesi, simf igi
panolarin diizenlenmesi ve gorsellerin asilmasi gerektigini belirtmislerdir. Okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinda ¢ocuklara sunulan materyallere iliskin veriler incelendiginde
Ogretmenlerin bu konuda en ¢ok kagit ve calisma sayfalar1 kullandigi, bunun yani sira yardimct
kitap-dergi-hikaye ile kalem-silgi-boya, TV-VCD-Bilgisayar, afis, resim, nesne kart1 gibi gibi
gorsel materyaller sunduklar1 ortaya koyulmustur. Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalar1 kapsaminda evde yapilmasini en ¢ok istedigi ¢aligmanin okulda 6grenilenlerin evde
tekrar edilmesine dayandigi, bunu artik materyallerle ¢alisma, kitap okuma gibi ebevyn ve
¢ocugun birlikte yapacagi calismalar ile ¢izgi ¢izme, rakam yazma calismalarinin izledigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin okuma yazmaya hazir olan ¢ocuklarin &zellikleriyle ilgili olarak
en ¢ok kiiciik ve biiyiik kas gelisimi, el-g6z koordinasyonu kalem tutuma, cizgi ¢izme becerisi
kazanma gibi ifadeler kullanilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin etkili ve verimli bir okuma
yazmaya hazirlik ¢alismasi i¢in en ¢ok vurguladiklari Onerileri gorsellerin, dogal ve somut
materyallerin kullanilmasi seklinde olmustur.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir:
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Ogretmenlere okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 konusunda hizmetigi egitim ¢alismalar
yapilmasi onerilmektedir.

Ogretmenlerin ailelerle isbirligi kurmasi ve aileleri evde yapabilecekleri etkinlikler hakkinda
bilgilendirmesi ¢ocuklarin okuma yazma becerileri gelisimi desteklenebilir.

Ogretmenlerin  okuma yazmaya hazirhk calismalar1 sirasinda cocuklarla iletisimini ve
etkilesimini inceleyen c¢alismalar yapilabilir.

Ayni ¢aligma daha genis 6rneklemler iizerinde ¢aligmalar yapilarak uygulanabilir.

Demografik degiskenler ele alinarak Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik uygulamalar
degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin bu etkinliklere ayirdiklar siirelerle ilgili gdzlemler yapilabilir.

Yer verilen okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinin igerigi dogrultusunda g¢ocuklarin okul
olgunluklarini degerlendiren arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Reading and writing preparation activities are one of the activities in pre-school education and
they are activities aimed to support children's primary school adaptation and readiness levels.
With these activities, children are made ready to read and to primary school. Pre-school teachers
do social, emotional, mathematical, scientific and self-care skills for elementary school
preparation as well as readiness to read and write. This study was carried out in order to
determine thoughts and practices of pre - school teachers about reading literacy studies. The
study was conducted in a state study pattern from qualitative research methods. In the case
study, the data obtained with the interviews are examined in depth and longitudinal. The data
were obtained by interviewing with 35 of teachers working in independent kindergarten. these
teachers provide training for children aged 5-6 years in independent kindergartens within the
scope of Mersin city Toroslar district of National Education Directorate. Research data were
obtained through interview. A semi-structured interview form was used during the interview. In
the semi-structured interview form, eight open-ended questions were asked about pre-school
teachers' readiness to read and write. The questions on the interview form created by the
researcher were created by taking into consideration the objectives of the research and by using
the field text scanning. The interview form consists of two parts. In the first part demographic
information belonging to the working group and in the second part interview questions are
included. The teachers in the study group were given code names starting from O1 to O35.
Participants who wanted to participate in the survey were interviewed on different days and
times. The content analysis method, which firstly requires conceptualization of the data obtained
as a result of the interviews with the participants and then requires them to be organized in a
logical way according to the emerging concepts and to determine the themes explaining the data
accordingly. As a result of the research, it was determined that 71.4% of the teachers place their
readiness to read and write every day. When pre-school teachers' studies are examined in the
classroom, it is seen that the teachers include handcrafted studies, basic concept studies,
attention and memory studies, auditory perception studies, visual perception studies, problem
solving studies, trust and independent behavior development studies. It was determined that
when the findings related to the teaching methods and techniques used by the teachers in
reading and writing preparations were evaluated when the studies of preschool teachers in the
class were examined, the teachers used the most demonstration method. When assessing
classroom arrangements made by preschool teachers in order to improve literacy skills for
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children, teachers indicated that enrichment of learning centers (f = 12), arrangement of
classroom panels and hanging of visuals (f = 12) were required. When the data on the materials
presented to the children in the literacy preparation studies are examined, it is revealed that the
teachers use the most paper and worksheets in this subject (f = 17). It has been determined that
the study that teachers most desire to do at home as part of the readiness to read and write
studies is based on the fact that the learners in the school are repeated at home (f = 14). "Small
and large muscles developed hand-eye coordination” (f = 14), which teachers most coded about
the characteristics of children ready to read and write. The most recommended images that pre-
school teachers have emphasized for an effective and efficient reading literacy work are the use
of natural and concrete materials (f = 11). it can be said that, when evaluated in general, as a
result of the research, it was determined that the teachers included in the writing and writing
activities in the scope of preparation for reading and writing.
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