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Ozet

Bu g¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin akademik ézyeterlikleri ve mesleki
kaygilari arasindaki iliskiyi incelemektir. Calisma nicel arastirma ydntemlerinden nedensel
karsilastirma ile desenlenmistir. Orneklem, seckisiz olmayan 6&rnekleme yéntemlerinden
uygun érnekleme yéntemi kullanilarak secilmistir. Bu ¢alismaya Firat Universitesi E§itim
Fakiiltesi son sinifta égrenimine devam eden 281 dgdretmen adayi katilmistir. Veriler 2014-
2015 akademik yilinin ikinci yarisinda Akademik Oz-yeterlik Olgedi (Ekici, 2012) ve Mesleki
Kaygi Olgegi (Cabi ve Yalginalp, 2013) kullanilarak toplanmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gére Ggretmen adaylarinin akademik 6zyeterliklerinin orta diizeyde oldugu
goriiliirken, mesleki kaygilarinin yiiksek seviyede oldudu gériilmektedir. Arastirmada kadin
égretmen  adaylarinin  akademik  ézyeterliklerinin,  erkek  égretmen  adaylarinin
ozyeterliklerinden yiiksek oldugu bulgusuna ulasiimistir. Erkek égretmen adaylarinin mesleki
kaygilarinin ise kadin 6gretmen adaylarinin kaygilarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha yiiksek ¢iktigi bulgusuna ulasimistir. Odrenim gérdiikleri béliime isteyerek geldigini
ifade eden G6gretmen adaylarinin akademik ézyeterlikleri, Sgrenim gdrdiikleri bélime
istemeyerek geldigini ifade eden adaylarin akademik ézyeterliklerinden istatistiksel olarak
daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasimistir. Ote yandan 6§renim gérdiikleri béliime isteyerek
geldigini belirten 6gretmen adaylarinin mesleki kaygilarinin égrenim gdérdiikleri bélime
istemeyerek geldigini ifade eden adaylarin mesleki kaygilarindan istatistiksel olarak daha
yiiksek ¢iktigi bulgusuna ulasmustir. Ogretmen adaylarinin  akademik ézyeterliklerinin
bégrenim gérdiikleri béliime gére istatistiksel agidan anlamli sekilde farkhlastigi, mesleki
kaygilarinin - égrenim  gérdiikleri béliime gére istatistiksel agidan anlamli  sekilde
farklilasmadigi  gériilmiistiir.  Ogretmen adaylarinin - mesleki  kaygilarinin  akademik
ozyeterliklerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde yordadigi gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Ozyeterlik, Mesleki Kaygi, Regresyon Analizi.

THE INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE ACADEMIC
SELF-EFFICACY AND OCCUPATIONAL ANXIETY OF TEACHER CANDIDATES
Abstract

The purpose of this study was to investigate the relationships among teacher
candidates’ level of occupational anxiety and academic self-efficacy. The study was designed
with casual comparison of the quantitative research methods. The sample was selected by

! Bu caligma 22-24 Ekim 2015 tarihinde Cukurova Universitesi’nde diizenlenen 3. Uluslararas: Egitim
Programlari ve Ogretim Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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using appropriate sampling of non-random sampling method. 281 teacher candidates who
study at Firat University Faculty of Education in their final year participated in this study.
Data was collected in the second half of 2014- 2015 academic year via Information Academic
Self-Efficacy Scale (Ekici, 2012) and Occupational Anxiety Scale (Cabi & Yalginalp, 2013).
According to the findings obtained in the study of academic self-efficacy of teacher
candidates was seen to be at an intermediate level and occupational anxiety were seen to be
at a high level. In the study the academic self-efficacy of the female teacher candidates were
significantly higher than the male teacher candidates. Academic self-efficacy of the teacher
candidates who choose the department willingly is higher than the academic self-efficacy of
the teacher candidates who choose their department unwillingly. On the other hand,
occupational anxiety of the teacher candidates who choose the their department willingly is
higher than the occupational anxiety of the teacher candidates who choose the department
unwillingly. Academic self-efficacy of the teacher candidates seems to differ significantly
depending on the department that they are enrolled. Occupational anxiety of the teacher
candidates doesn't seem to differ significantly depending on the department that they are
enrolled. According to the regression analysis results, the occupational anxiety of teacher
candidates predict their academic self-efficacy perception significantly.

Key Words: Academic Self-Efficacy, Occupational Anxiety, Regression Analysis

Giris

Egitim sistemi birbiriyle iligskili olan U¢ ana unsurdan olusmaktadir. Bu
unsurlar; 6grenci, 6gretmen ve programdir. Egitim sisteminin niteligi bu unsurlar
arasindaki uyuma baghdir (Akpinar, Yildiz ve Ergin, 2006). Egitim sistemindeki bu
uyumu saglayacak ve egitim sistemini sekillendirecek en dnemli unsur 6gretmendir
(Semerci, Semereci, Eliisiik ve Kartal, 2012; Cetinkaya, 2009; Celikten, Sanal ve Yeni,
2005; Kavcar, 2005; Kuran, 2002; Capa ve Cil, 2000; Karagozli, 1987). Bu baglamda
degerlendirildiginde egitimin kalitesi 6gretmenin niteligine baglidir (Dilaver, 1996;
Dogan ve Coban, 2009; Terzi ve Tezci, 2007 ). Nitelikli bir 6gretmen olabilmek igin
alan bilgisi, pedagojik bilgi ve meslege yonelik tutum énemlidir (Akpinar vd, 2006).
Alan bilgisi ve pedagojik bilgi 6gretmenlere hizmet dncesi egitim slirecinde egitim
fakiltelerinde verilmektedir. Oysa 6gretmenlik; bu bilgi ve becerilerin yani sira bu
bilgi ve becerileri basarabilme noktasinda kisinin kendine yonelik algisi ve
meslegine yonelik duydugu kayginin en alt diizeyde olmasina baghdir. Bu baglamda
akademik 6zyeterlik ve mesleki kaygi kavramlarindan bahsetmek gerekmektedir.

Ozyeterlik, son dénemlerde 6grenmenin duyussal boyutunu tanimlamada
onemli degiskenlerden biri olarak gosterilmektedir (Tekerek, Ercan, Udum ve
Saman, 2012; Askar ve Isinsal, 2003). Ozyeterlik kavrami sosyal 6grenme kuraminin
oncilerinden olan Bandura’nin ortaya koydugu bir kavramdir (Cakir, Kan ve
Sumbil, 2006). Bandura (1986; 1997; Wood ve Bandura, 1989)’ya goére Ozyeterlik
algisi bireyin bir edimi, bir isi gergeklestirmede ne derece yeterli olduguna ve
basarili olacagina iliskin inanci ya da algisidir. Zimmerman (1995) ozyeterlik
kavramini, “bireyin bir isi gerceklestirebilme, basarabilme yetenegi konusundaki
kisisel yargisi” olarak tanimlamaktadir. Senemoglu (2009), 6zyeterligi, bireyin farkh
durumlarla bas etme, belli bir etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iliskin



Odgretmen Adaylarinin Akademik Ozyeterlikleri ve Mesleki Kaygilari Arasindaki iliskinin
incelenmesi

kendini algilayisi, inanci ve kendi yargisi olarak tanimlamaktadir. Diger bir deyisle,
Oz-yeterlik algisi bireyin bir isi gerceklestirmedeki gergek yeterlik dizeyini
yansitmaktan daha cok, bireyin kendi yeterliklerine iliskin yargilarini yansitir (Cakir,
Kan ve Siimbiil, 2006). Ozyeterlik algisinin bilissel, giidiisel, duyussal ve segim
siiregleri tizerinde cesitli etkileri vardir (Bandura, 1994). Ozyeterlik algisi insanlarin
nasil hissettigini, nasil disindigini, kendilerini nasil motive ettiklerini ve nasil
davrandiklarini agiklar (Cetin, 2008). Ozyeterlik algisi, bireylerin kendileri icin bir
amag belirlemelerini, bu amaglara ulasmak icin ne kadar ¢aba gostereceklerini,
amaglarina ulasmak igin karsilastiklari zorluklara ne kadar siire dayanabileceklerini
gostermektedir. (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005). Ozyeterlik algisi yiiksek
insanlar yeteneklerine yiiksek derecede gliven duygusuyla yaklasirlar ve kendilerini
ugrastiran zor gorevlerden kagmak yerine Ustesinden gelmek icin ¢aba gosterirler.
Ozyeterlik algisi diisiik insanlarin ise, motivasyonlari disiiktiir ve segerek
ugrastiklari amaglarinda daha az sorumluluk alirlar (Bandura, 1994; Kear, 2000).
Akademik ozyeterlik, bireyin verilen akademik bir gorevi, belirlenmis olan basari
seviyesinde yapabilecegi konusundaki algisi olarak tanimlanmaktadir (Ekinci, 2011).
Bir toplumun kalkinmasinda akademik ydnden basaril, nitelikli insan glci
potansiyelinin en temel giiglerden biri oldugu kabul edilmektedir (Yildirim, 2000) ve
bu glic sebebiyle kisinin kendisinden beklenen basarlyi yapabilme konusunda
kendisiyle ilgili algisi da 6nemlidir. Gegim sikintisi ve is bulma olanaklarinin ciddi bir
sorun haline geldigi toplumumuzda, akademik basarinin, 6grenci agisindan daha
onemli bir kavram haline geldigi goézlenmektedir (Baltas, 1993). Bu durumunda
ogrencide kaygiya neden oldugunu séylemek mimkindr.

Kaygi; bilissel, duyussal, davranissal ve psikomotor siiregleri igeren, kisinin
bilingli tarafi ile duyulan ve kavranilan bir tehlike sinyali ayrica genellikle kot bir
sey olacakmis disiincesiyle ortaya gikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu
olarak tanmimlanabilir. Bilissel olarak kaygi, bireyin kendisiyle ilgili tasidig
endiselerdir. Bu endiseler olumsuz degerlendirmelerde bulunma ve kendi
performansina dair olabilir. Duyussal olarak kaygi, daha ¢ok gerilim ve huzursuzluk
ile ilgili hisleri, davranissal olarak kaygi, beceriksizlik, susma, az konusma, geri
cekilme, kinestetik olarak kaygi ise, solunum hizinin degismesi, kalp atis hizinin
artmasi, ylz renginin sararmasi, agiz kurumasi, terleme, kaslarda gerginlik ve
titremeyi iceren karakteristik bir otonom sinir sistemi faaliyetidir (Geen, 1985; Akt:
Cetin, 2013; TDK, 2006). Kaygl kavramini davranis psikolojisi alaninda ilk olarak
kullanan Freud ‘dur. Freud’ a gore kaygi, caresizlige karsi bir tepki, tehlikenin
varligini gosteren bir isarettir ve kaygili bireyin c¢aresizlik durumunun baslamasini
bekledigini belirtmistir (Yalom, 2001). Varolus psikolojisi alaninda ise Rollo May
kaygiy, gercekte var olmayanlarin olabilecegi endisesi olarak tanimlayarak kayginin,
bireyin varligi ve Kkisiligi icin temel olan bazi degerlerin tehdit edilmesinden
kaynaklandigi Gizerinde durmustur (May, Angel & Ellenberger, 1958).

Bireyin kaygl dizeyi ile basarisi arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarma amaciyla
yapilan g¢alismalarda “kolaylastirici ve engelleyici kaygl” olmak Uzere iki tir kaygidan
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soz edilmektedir. Yeni O6grenme ortamlarinda bireyi ‘yaklasma davranisina’
kolaylastirici kaygi yoéneltirken; bireyin yeni 0grenme ortamlarinda kaginma
davranisini benimsemesine ise engelleyici kaygli neden olmaktadir (Scovel, 1991;
Akt: Cetin, 2013). Olumsuz bir sonug bekleme, i¢ celiski, belirsizlikler ve var olan
destegin c¢ekilmesi, insanda i¢ ve dis uyaranlar sonucunda ortaya ¢ikan kayginin
nedenleri arasinda sayilabilmektedir (Kose, 2006).

Ogretmen adaylarina sunulacak nitelikli bir egitim ortami ve yasantilarinin;
onlara meslegin gereklerini yerine getirebilmeleri igin yeterlilik kazandiracagi
soylenebilir. Ogretmen adaylarina verilecek egitim ile bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi temel hedeflerden biri olmakla beraber 6gretmen adaylarinin
meslege bakis agilari, meslek ile ilgili duygu ve disiinceleri de siliphesiz 6nemli
olacaktir (Aydin ve Tekneci, 2013). Gelecek kusaklari yetistirecek olan
O0gretmenlerin ayaklarn Gzerine saglam basarak mesleklerine baslamalarinin biyiik
oranda mesleklerine karsi hissettikleri mesleki kaygilarindan arinmis olmalarina
bagh oldugu ifade edilmistir (Tasgin, 2006). Ogretmen adaylarinin meslege iliskin
kaygilari belirli zamanlarda belirli noktalarda yogunlasir. Fuller’e gore, bu kaygilari;
ben-merkezli kaygilar, gorev-merkezli kaygilar ve 6grenci-merkezli kaygilar olmak
Uzere Ui¢ grup altinda toplamak mimkindir. Ben-merkezli kaygilarin odak
noktasini, bireyin kendisi olusturur. Ben-merkezli kaygilari tasiyan bir 6gretmen
adayi, 6gretmenlik meslegini basari ile stirdlrip sirdiiremeyecegi endisesini tasir
ve bu nedenle de sirekli olarak yogun bir stres altindadir. Gorev-merkezli kaygilarin
odak noktasini, bireyin 6greticilik gérevi olusturur. Gérev-merkezli kaygilari tagiyan
bir 6gretmen adayi, iyi bir 6gretici olabilme kaygisi icindedir ve bu nedenle de
alaninda kullanabilecegi yeni 0gretim yontemlerini, materyallerini ve arag-
gereglerini arastirmaya baslar. Ogrenci-merkezli kaygilarin odak noktasini ise,
dgrenciler olusturur. Ogrenci-merkezli kaygilari tasiyan bir 6gretmen adayi, 6gretim
ile ilgili dislincelerinde ve tasarimlarinda daha ¢ok 6grenci merkezlidir; yani, her
Ogrencinin zihinsel, duygusal ve sosyal ihtiyaglarini en iyi nasil karsilayabilecegini
merak etmeye ve arastirmaya baslar (Akt: Taggin, 2006).

Universite son sinif &grencilerinin yasamlarinin énemli dénemlerinden
birinde olduklari (Bozkurt, 2004) ve bu dénemin is hayatinin ya da issizlik hayatinin
baslangici demek oldugu yadsinamaz. Bu ddnemde is se¢imi, gercek hayatta
roliinii almasina iliskin dislinceler, yasadig arkadasliklar, is bulamama korkusu ve
degisik sorumluluklar kiside kaygi vyaratici etmenlerden bazilan olarak
gorilebilmektedir (Cakmak ve Hevedanli, 2005). Tim bu kaygilari tasiyan 6gretmen
adaylarinin mesleki kaygilariyla, bir isi gergeklestirebilme, basarabilme yetenegi
konusundaki kisisel yargilari olan akademik 6zyeterlikleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymak 6nemli bir durumdur.

Amag¢

Bu c¢alismanin amaci Ogretmen adaylarinin akademik o6zyeterlikleri ve
mesleki kaygilarini incelemektir. Bu baglamda asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmaktadir:
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1. Ogretmen adaylarinin akademik &zyeterlikleri ile mesleki kaygilari
cinsiyetlerine bagli olarak farklilasmakta midir?

2. Ogretmen adaylarinin akademik 6zyeterlikleri ile mesleki kaygilari bélime
isteyerek gelip gelmeme durumuna bagh olarak farklilasmakta midir?

3. Ogretmen adaylarinin akademik &zyeterlikleri ile mesleki kaygilari
O0grenim gordukleri bolime bagh olarak farklilagsmakta midir?

4. Ogretmen adaylarinin mesleki kaygilari akademik &zyeterlik algilarini
yordamakta midir?

Yontem

Galismada iki bagimh degisken (6gretmen adaylarinin  akademik
Ozyeterlikleri ve mesleki kaygi diizeyleri) ile cinsiyet, 6grenim goérilen boélime
isteyerek gelip gelmeme durumlari ve 6grenim gorilen bélim arasindaki olasi
iliskileri arastirmaktir. Bu yoniiyle arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
iliskisel arastirmalar, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskilerin varligini
ve/veya derecesini inceleyen, neden-sonug ile ilgili ipuglari elde etmek ve incelenen
olgulari daha iyi anlayabilmek amaciyla yapilan arastirmalardir (BlyUkoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010; Karasar, 2009). iliskisel modellerde,
degiskenler arasindaki iliskilerin ve baglantilarin incelenmesi amaciyla genellikle
nedensel karsilastirma ve korelasyon yéntemlerinden faydalanilir (Blyukoéztirk,
Gakmak vd., 2010). Bu baglamda arastirma dahilinde 6gretmen adaylarinin
akademik ozyeterlik diizeylerinin ve mesleki kaygi diizeylerinin; cinsiyet, 6grenim
gorilen boélime isteyerek gelip gelmeme durumlari ve 6grenim goérilen bolim
acisindan farkhlasip farkhlasmadiginin incelenmesinde nedensel karsilastirma
yontemi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin akademik &zyeterlikleri ile mesleki
kaygi degiskenleri arasindaki iliskinin incelenmesinde ise korelasyon yodntemi
kullaniimistir.

Evren ve Orneklem

Galismanin evrenini 2014- 2015 akademik yilinin ikinci yarisinda Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 4. sinif grencileri olusturmaktadir.
Orneklem, seckisiz olmayan 6rnekleme yéntemlerinden uygun érnekleme ydntemi
kullanilarak secilmistir. Bu calismaya Firat Universitesi Egitim Fakdiiltesi 4. sinifta
O6grenimine devam eden 281 6gretmen adayi katilmistir. Adaylarin 172'si  (%61)
kadin, 109'u (%39) erkek; 225’i (%80) bolime isteyerek, 56’si (%20) bollime
istemeyerek; 32’si (%11) Din Kiltlrl ve Ahlak Bilgisi, 32’si (%11) Fen Bilgisi, 30°u
(%11) ilkdgretim Matematik, 32 ‘si( %11) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi,
31'i (%11) Resim-is, 31'i (%11) Tirkce, 31’i (%11) Sinif, 33’0 (%12) Okul Oncesi ve
29'u (%10) Sosyal Bilgiler bolimiinden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Veriler 2014-2015 akademik yilinin ikinci yarisinda Akademik Oz-yeterlik
Olgegi (Ekici, 2012) ve Mesleki Kaygi Olcegi (Cabi ve Yalginalp, 2013) kullanilarak
toplanmistir. 33 maddeden olusan Akademik Oz-Yeterlik Olgeginin Cronbach Alpha
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katsayisi orijinalinde 0,93, bu arastirmada ise 0,97 olarak hesaplanmistir. 45
maddeden olusan Mesleki Kaygi Olcegi orijinalinde giivenirlik katsayisi 0,95 olarak;
bu arastirmada ise 0,91 olarak hesaplanmistir.

Olgek maddelerine verilen cevaplarin degerlendirilmesinde araliklarin esit
oldugu varsayilmis, aritmetik ortalamalar ig¢in puan araligi 0,80 olarak
hesaplanmistir (Puan Araligi = (En Yiiksek Deger — En Dusuk Deger)/5 = (5 — 4)/5 =
4/5 = 0,80). Bu hesaplamaya gore aritmetik ortalamalarin degerlendirme araligi su
sekildedir:

Aralik Segenek
1,00-1,80 Cok dusuk dizey
1,81-2,60 Disuk dizey
2,61-3,40 Orta dlzey
3,41-4,20 Yiksek diizey
4,21-5,00 En ylksek dizey

Verilerin Analizi

Toplanan veriler ile 6gretmen adaylarinin akademik ézyeterlikleri ve mesleki
kaygilari icin toplam puan ortalamalari hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin
akademik ozyeterlikleri ile mesleki kaygilarinin cinsiyetlerine ve bolime isteyerek
gelip gelmeme durumlarina bagh olarak farklilasip farklilasmadigi, t-testi ile
belirlenmeye calisilmistir. Ogretmen adaylarinin akademik 6zyeterlikleri ile mesleki
kaygilarinin bélimlerine bagh olarak farklilasip farklilasmadigi ise tek yonli varyans
analizi (ANOVA) ile test edilmistir. Adaylarin mesleki kaygilarinin akademik
Ozyeterliklerini yordayip yordamadigi, basit dogrusal regresyon analizi ile test
edilmistir.

Bulgular

Bu bolimde 0Ogretmen adaylarinin akademik o&zyeterlikleri ile mesleki
kaygilari adaylarin, cinsiyetlerine, bélime isteyerek gelip gelmeme durumlarina ve
O0grenim gordikleri bolim degiskenlerine gobre karsilastirilmaktadir. Ayrica,
O0gretmen adaylarinin mesleki kaygilarinin akademik &zyeterlikleri {zerinde
yordayici bir etkiye sahip olup olmadigl, bir baska ifadeyle 6gretmen adaylarinin
akademik 6zyeterliklerinin mesleki kaygilar tizerindeki etkisi test edilmektedir.

Ogretmen adaylarinin akademik &zyeterlikleri ile mesleki kaygi puanlarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Akademik Ozyeterlikleri ile Mesleki Kaygi Puanlari

Boyut N X SS
AO 281 3,01 ,581
MK 281 3,56 ,847

Ogretmen adaylarinin  akademik &zyeterliklerine iliskin  aritmetik
ortalamalari 3,01; mesleki kaygilarina iliskin aritmetik ortalamalari ise 3,56 olarak
hesaplanmistir. Arastirmada esas alinan begli likert tipi derecelendirme goz éniinde
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bulunduruldugunda, 6gretmen adaylarinin akademik 6zyeterliklerinin orta diizeyde
oldugu gorilurken, mesleki kaygilarinin yiiksek diizeyde oldugu goérilmektedir.

Ogretmen adaylarinin akademik 6zyeterlikleri ile mesleki kaygi puanlarinin
cinsiyete bagh olarak istatistiksel agidan anlamli sekilde farkhlasip farklilasmadig t-
testi ile belirlenmeye ¢alisiimis, test sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Akademik Ozyeterlikleri ile Mesleki Kaygi
Puanlarinin Cinsiyete Gére Karsilastiriimasi

Boyut Cinsiyet N X SS t p

AO Kadin 172 3,02 ,586 ,466 ,642
Erkek 109 2,99 ,576

MK Kadin 172 3,47 ,851 -2,279 ,023%*
Erkek 109 3,71 ,824

Ogretmen adaylarinin akademik &zyeterliklerinin cinsiyete bagl olarak
istatistiksel agidan farklilasmadigi ancak mesleki kaygilarinin cinsiyete bagh olarak
istatistiksel agidan anlamli diizeyde farkhlastigi gorilmektedir. Kadin 6gretmen
adaylarinin akademik 6zyeterliklerinin (X = 3,02) erkek 6gretmen adaylarinin
ozyeterliklerinden (X = 2,99) yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Erkek 6gretmen
adaylarinin mesleki kaygilarinin (X = 3,71) kadin 6gretmen adaylarinin kaygilarindan
(X = 3,47) istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu bulgusuna
ulasiimistir(p=,023).

Ogretmen adaylarinin akademik 6zyeterlikleri ile mesleki kaygi puanlarinin
Ogrenim gordikleri bolime isteyerek gelip gelmemelerine goére istatistiksel agidan
anlamli sekilde farkhlasip farklilasmadigi, t-testi ile belirlenmeye calisiimistir (Tablo
3).

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Akademik Ozyeterlikleri ile Mesleki Kaygi
Puanlarinin Ogrenim Goérdiikleri Béliime isteyerek Gelip Gelmemelerine Gére
Karsilastiriimasi

Boyut Boliim istegi N X SS t p

AO Evet 225 3,07 ,567 3,622 ,000
Hayir 56 2,76 ,577

MK Evet 225 3,64 ,805 3,218 ,001
Hayir 56 3,24 ,938

Ogretmen adaylarinin akademik 6zyeterliklerinin ve mesleki kaygilarinin
O0grenim gordikleri bolime isteyerek gelip gelmeme durumuna gore istatistiksel
acidan anlamli diizeyde farklhlastigi goriilmektedir. Ogrenim gérdiikleri béliime
isteyerek geldigini ifade eden 6gretmen adaylarinin akademik 6zyeterlikleri (X =
3,07) 0Ogrenim gordikleri bolime istemeyerek geldigini ifade eden adaylarin
akademik ozyeterliklerinden (X = 2,76) istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
bulgusuna ulasiimistir. Ote yandan &grenim gordiikleri béliime isteyerek geldigini
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belirten 6gretmen adaylarinin mesleki kaygilari (X = 3,64) égrenim gérdikleri
boliime istemeyerek geldigini ifade eden adaylarin mesleki kaygilarindan (X = 3,24)
istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu yoniinde bulgu elde edilmistir.

Ogretmen adaylarinin akademik &zyeterlikleri ile mesleki kaygl puanlarinin
ogrenim gordikleri boéliime bagli olarak farklilasip farklilasmadigi, tek yonla varyans
analizi (ANOVA) ile karsilastirilmis ve karsilastirma sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogretmen adaylarinin akademik ézyeterlikleri ile mesleki kaygi puanlarinin
6dgrenim gérdiikleri béliime Gére Karsilastiriimasi

AQ MK
Gruplar Gruplar-  Toplam | Gruplar  Gruplar- Toplam
arasi ici arasi ici
Kareler toplami 8,515 86,041 94,556 | 7,136 193,692 200,828
df 8 272 280 8 272 280
Kareler 1,064 ,316 ,892 ,712
ortalamasi
F 3,365 1,253
P ,001 ,269

Ogretmen adaylarinin akademik dzyeterliklerinin 6grenim gordiikleri boliime
gore istatistiksel agidan anlamh sekilde farklilastigi (F= 3.365; p= ,001)
gorilmektedir. Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Tukey testi sonuglarina gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik
ozyeterliklerine ait ortalamanin (= 3,28) ve resim-is O6gretmen adaylarinin
akademik 6zyeterliklerine ait ortalamanin (X= 3, 27) , din kiiltirii ve ahlak bilgisi
ogretmen adaylarinin akademik ozyeterliklerine ait ortalamadan (X=2,79)
istatistiksel olarak farkli oldugu gériilmektedir.

Ogretmen adaylarinin mesleki kaygilarinin égrenim goérdikleri béliime gére
istatistiksel agidan anlamli sekilde farkhlasmadigi (F= 1,253; p=,269) gorilmektedir.
Ancak resim-is 6gretmen adaylarinin mesleki kaygilarina ait ortalamanin en yliksek
(X= 3,87) iken sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mesleki kaygilarina ait
ortalamanin en dusiik (¥=3,29) oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin mesleki kaygilarinin, akademik ézyeterliklerini yordayip
yordamadig regresyon analizi ile kestirilmeye calisiimis ve analiz sonuglari Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Mesleki Kaygilarinin Akademik Ozyeterliklerini
Yordamasi

B Standart B t p Double r Partly r
hata
fixed 2,799 ,263 10,641 ,000 - -
A ,254 ,086 ,174 2,957 ,003 ,174 ,174

R=,174 R?=,030 F(1,279) = 8,741 p=,003
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Regresyon analizi sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin mesleki
kaygilarinin akademik 6zyeterliklerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde yordadigi
gozlenmektedir (F(1,279) = 8,741; p= ,003). Ancak, adaylarin mesleki kaygilarinin
akademik ozyeterliklerindeki varyansin sadece % 3’Unl agiklayabildigi
gorilmektedir. Ote yandan, adaylarin akademik &zyeterlikleri ile mesleki kaygilari
arasinda yine istatistiksel olarak anlamli (B=,174; t= 2,957; p= ,003), ancak disiik
dizeyde (r=,17) bir iliskinin oldugu gorilmektedir. Bu sonuglara gore, 6gretmen
adaylarinin akademik ozyeterliklerinin mesleki kaygilarindan kestirilmesine iliskin
regresyon esitliginin su sekilde yazilabilir:

Akademik 6zyeterlik = 2,799 + 0,254 x mesleki kaygi
Tartigma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylarinin akademik
Ozyeterliklerinin orta seviyede oldugu gorilmektedir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin akademik olarak kendilerine verilen bir isi beklenen basari diizeyindeki
algilarinin orta diizeyde oldugu gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin mesleki
kaygilarinin yiiksek seviyede oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin mesleki
kaygilarinin ylksek olmasi 6gretmen atamalarinin az olmasi, KPSS barajlarinin
yuksek olmasi gibi sebeplerden kaynaklandigi séylenebilir.

Arastirmada kadin 6gretmen adaylarinin akademik ozyeterlikleri erkek
O0gretmen adaylarinin akademik o6zyeterliklerinden daha yiksek g¢ikmistir.
Arastirmanin bu bulgusu Blake ve Lesser’in (2009), Yilmaz Celik’in (2013) ve Aslan’in
(2010) calismalariyla paralellik gdsterirken, sinif 6gretmeni adaylariyla yapilan Firat
Durdukoca’nin (2010) galismasiyla zitlik gostermektedir. Ayrica lise 6grencileri ile
yapilan Kelesoglu’nun (2011) calismasiyla da zithk gostermektedir. Yine birgok
calismada akademik Ozyeterligin cinsiyete gore fark gostermedigi, kadin ve
erkeklerin hemen hemen yakin puan aldigl sonucuna da ulasiimistir (Ekinci, 2011;
Tunca ve Alkin Sahin, 2014). Tim bunlarin sonucunda cinsiyetin akademik
Ozyeterlik baglaminda etkisinin degiskenlik gosterdigi séylenebilir.

Erkek Ogretmen adaylarinin mesleki kaygilari kadin 6gretmen adaylarinin
kaygilarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiksek ¢ikmistir. Bu sonug,
Aydin ve Tekneci (2013) tarafindan yapilan c¢alismayla paralellik goésterirken,
Bozdam ve Tasgin (2011) ve Dursun ve Karagiin (2012) tarafindan yapilan
calismayla zitlik gostermektedir. Bu g¢alismanin bulgulari ve alanyazindaki
¢alismalarin bulgularindan yola ¢ikarak toplumun erkek ve kadina yikledigi
misyonlar geregi kaygilarda farkhilik olmasinin normal oldugu soylenebilir.
Toplumun meslek noktasinda erkeklere daha fazla misyon bigmis olmasi erkek
O0gretmen adaylarinin mesleki kaygilarinin fazla olmasinin nedenlerinden biri
olabilir.

Ogrenim gordiikleri bélime isteyerek geldigini ifade eden &gretmen
adaylarinin akademik 6zyeterlikleri ve mesleki kaygilari, 6grenim gordikleri bélime
istemeyerek geldigini ifade eden adaylarin adaylarinin akademik 6zyeterlikleri ve
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mesleki kaygilarindan istatistiksel olarak daha yiiksek ¢ikmistir. insanlarin sevdikleri
isleri-meslekleri yapmalari daha bastan meslekteki basarilarini arttiracak bir
durumdur. Ve bu durum 6gretmen adaylarinin akademik dzyeterliklerinin yliksek
cikmasinin sebebi olabilir. Ogretmenlik meslegini yapmayi isteyerek gelen
ogrencilerin ise sevdikleri meslegi yapamayacak hislerinin olmasi, yine KPSS korkusu
ve alanlariyla ilgili 6gretmenlik atamalarinin az olmasi kaygilarinin yiiksek olma
sebepleri arasinda gosterilebilir.

Ogretmen adaylarinin akademik 6zyeterliklerinin 6grenim gérdiikleri bélime
gore farkhlastigl gorilmektedir. Bu farkin sebebi 6gretmen adaylarinin bolime giris
puanlari, bolim dersleri, alan farkliigi ve bunun 6grencilere sunmus oldugu firsatlar
gibi degiskenlerden kaynakli oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarinin mesleki
kaygilarinin 6grenim gordiikleri bolime gore farklilasmadigi gérilmektedir.

Ogretmen adaylarinin mesleki kaygilarinin akademik 6zyeterlik algilarindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde kestirilebildigi gézlenmektedir. Ote yandan,
adaylarin mesleki kaygi puanlar ile akademik Ozyeterlik puanlari arasinda yine
istatistiksel olarak anlamli, ancak disiik diizeyde bir iliskinin oldugu goérilmektedir.
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insanlara ait bilissel ve devinissel davranislarin boyutu farkh tiirden 6lcme araglariyla
duyussal 6zelliklerin - boyutu ise ancak tutum dlgeklerinden faydalanilarak ortaya
konulabilmektedir. Yapilan bu arastirmanin amaci, llkokul &drencilerinin sosyal bilgiler
dersine ydnelik tutumlarini belirlemeye yénelik bir tutum élgegi gelistirmektir. Bu 6lgme
aracinin yapi gegerliliginin belirlenebilmesi amaciyla éncelikli olarak agimlayici faktér analizi
ve ardindan ¢ikan yapinin uygunlugunu test etmek icin ise dogrulayici faktér analizi
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 191 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Calisma
sonunda 12 maddeden olusan élgme aracinin toplam varyansin %39.36’sin1 agikladigi yapilan
agcimlayici faktdr analizi sonucunda ulasilmistir. Agimlayici faktér analizinin - ardindan
dogrulayici faktér analizi ile kuramsal yapi incelenmis ve elde edilen uyum indekslerinin iyi
diizeyde uyum gésterdigine ulasilmistir. Sonug olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan
élcedin madde toplam korelasyonlarinin .75 ile .94 araliginda siralandigi ve %27’lik alt-iist
gruplarin ortalamalari arasinda yer alan tiim farklarin anlamli oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgedi,
Yapisal Esitlik Modeli

VALIDITY AND RELIABILITY OF THE ATTITUDE SCALE TOWARDS FOURTH-
GRADE SOCIAL STUDIES COURSE

Abstract

Affective dimensions of behaviours can be assessed through attitude scales while
cognitive and motor dimensions of human behaviours can be through various measurement
instruments. Purpose of the present study is to develop likert type scale and to reveal
construct of the scales through Exploratory Factor Analysis and test model fit through
Confirmatory Factor Analysis. Sample of the study consists of 191 Key Stage 1 students. As
result of the Exploratory Factor Analysis it was found that instruments with 12 items explains
39.36 % of the total variances. After the Exploratory Factor Analysis, theoretical construct
was tested and it was determined that the construct has good model indices. Internal
consistency coefficient was found as .84. Furthermore it was observed that corrected item
total correlation ranges between .49 and .72 and significant differences were identified
between % upper 27 % and bottom 27 %.

Key Words: Social Studies, Attitude Scale Towards Social Studies, Structural Equation
Modelling.
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Giris

Ulkenin duydugu temel ihtiyaglar ile gercek hayat icin gerekli olan bilgilerin
bireylere en etkili sekilde verildigi yerler egitim kurumlaridir. Egitim kurumlari, bu
etkinlikleri yaparken o6zellikle bir plan ve program dahilinde yani formal bir sekilde
faaliyetlerini sirdirmektedir. Birey igin gercek hayatta gerekli olan bilgi, beceri ve
tutumlar bu bahsedilen formal egitim igerisinde farkli farkh dersler araciligiyla
bireylere kazandirilmaya c¢alisiimaktadir. Bu dersler igerisinde 6zellikle son yillarda
sosyal bilgiler dersinin diger derslerden bir adim daha ileride oldugu séylenebilir.

Sosyal bilgiler dersinin amaci, demokrasiyi merkeze alan ve iginde yasadig
toplumla bir olma bilincini yakalamayi arzulayan insan modelini olusturmaktir.
Sosyal Bilgiler egitimi XX. ylzyilin baslarinda Amerika’da ortaya ¢ikmistir. Bunun
nedeni, o cografyada yasanan gog, hayati zorlayan ekonomik sartlar, irk ayrimcihig
gibi sorunlari ortadan kaldiracagina inanan bir ders olmasidir (inan, 2014).

ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) sosyal bilgiler dersini insanlarda
etkin vatandaslik bilincini olusturmak igin degisik bilim dallarina ait bilgilerin ilkokul
programina uygun hale getirilerek disiplinler arasi bir yaklagimla bltinlestirildigi bir
alan olarak tanimlamigtir (Sever, 2015). NCSS (2012), giiclii bir sosyal bilgiler egitimi
icin, sosyal bilgiler 6grenme-6gretme slrecinin anlamli, bitlinlestirici, deger
temelli, aktif ve zihinsel meydan okuma ilkelerinin benimsenmesi gerektigini
vurgulamistir. Ayrica yiksek kaliteli sosyal bilgiler egitimi icin C3 (college-career-
civic life) sistemini (okul-kariyer-sivil yasam) benimsemistir. Bu sistem
dogrultusunda belirlenen temel ilkeler sunlardir:

e Sosyal bilgiler, gcocuklari ve gengleri okul, kariyer ve sivil yagsam igin
hazirlar.

e Sorgulama, sosyal bilgilerin kalbidir.

e Sosyal bilgiler disiplinler arasi uygulamalari igerir. Sanat ve beseri
bilimlerin entegrasyonuna sicak bakar.

e Sosyal bilgiler, disiplinlere ait derin ve kalici anlayislari, kavramlari
ve becerileri kapsar. Sosyal bilgiler demokratik kararlar vermeye bir hazirlik
olarak beceri ve uygulamalara agirhk verir.

e Sosyal bilgiler, diger ders ve konularla dogrudan iliskili olmalidir
(Sever, 2015).

Sosyal bilgilerin ulusal amaglan, Glkelerin egitim politikalarini belirleyen
ilkeler ve amaclara gére olusturulmaktadir (Oztiirk, 2007). Sosyal bilgiler dersi Milli
Egitim Mifredatinda vatandaslik konularini merkeze alan ve bireyin kendini
gerceklestirebilmesi adina tarih, cografya, felsefe, antropoloji, sosyoloji, hukuk,
felsefe, psikoloji ve daha bir¢ok farkli bilim dalina ait konularla donatilarak insanin
sosyal ve fiziki gevresiyle birlikte diinl, buglni ve yarini hakkinda bilgi veren bir
derstir (MEB, 2005).
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin (SBOP) temel amaci, sorumluluk
sahibi yurttaslar icin gerekli olan deger, tutum ve becerilerin bireylere
kazandirilarak iyi birer yurttas olmalarini saglamaktir. Nitekim Safran (2008), sosyal
bilgiler dersinin temel 6zelliklerini etkili vatandaslik, yontem ve zaman basliklarinda
incelemistir.

Bir dersin beklenen hedeflere ulasmasini saglamak igin farkli degiskenlerin
olumlu ozellikler tasimasi gerekmektedir. Dersin uygulanabilirligini kolaylastiracak
fiziksel cevre ve derse karsi olumlu tutum igerisinde olan 6gretmen ve 6grencilerle
dersin basariya ulasmamasi mimkiin degildir. Bloom tarafindan gelistirilen Tam
Ogrenme Modeline gére, bireyler arasinda farkli 6grenme diizeylerinin olusmasinda
kalitimdan ziyade cevresel faktorlerle birlikte 0grenme-6gretme ortamlarinin
farkliigi etkin rol oynamaktadir (Senemoglu, 2002). Asil amaci etkili yurttas
yetistirmek olan Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde de ¢esitli problemlerle
karsilasildig1 saptanmistir (Agir, 2003; Atbasi, 2007; Yilmaz ve Tepebas, 2011).

Ogrencilerin egitime veya herhangi bir derse yénelik tutumu &grenmeler
Uzerinde ¢ok 6nemlidir. Nitekim yapilan arastirmalar olumlu tutumun akademik
basariyl arttirdigini ortaya koymaktadir. Egitim-0gretim etkinlikleri, tutumlar
olumlu yonde etkilemede ¢ok dnemli bir misyon Ustlendigi icin, 6gretmenlerin hem
kendi derslerine hem de gercek hayatta yer alan diger olay veya olgulara karsi
Ogrencilerin ne gibi bir tutuma sahip olduklarini ve bu tutumlarin nasil
Olculebilecegini bilmeleri egitim-6gretim etkinliklerinin kalitesini artirma noktasinda
blyik bir 6nem tasir. Bundan dolayi herhangi bir derse yonelik 6grenci
tutumlarinin dlgllmesini konu edinen galismalarin glinimizde bilyilk bir éneme
sahip oldugu sdylenebilir (Duatepe ve Cilesiz, 1999).

Ozcelik (1998) ve Nuhoglu’na (2008) gére, herhangi bir derse yénelik olumlu
tutum gelistirmede belli bash unsurlar yer almaktadir. Bu unsurlar: bireyin derse
katilma arzusu, kendisine verilen cevaplar karsisinda tatmin olma ve bir birey olarak
kendisini degerli hissetmesidir. Ozellikle dgretme-6grenme siireci icerisinde dgrenci
tutumlarinin 6lgiilmesi, 6grencinin gelecekte yapacagl davranislari kestirebilmede
ve olumsuz tutumlara sahipse bu olumsuz tutumlarin olumlu sekle
dondstirulebilmesi agisinda ¢ok 6nem arz eden bir durumdur (Akt. Yasar ve
Anagiin, 2008).

Bireyin hem kendine hem de etrafindaki herhangi bir olaya, duruma veya
objeye karsi biligsel, duyussal veya devinissel olarak tepki gdstermesine tutum denir
(inceoglu, 1993). Ulgen’e (2014) gore tutum, 6grenmeler sonucunda kiside iz
birakan ve kisinin davranislarina yon veren olgulardir. Tutumlar genel manada 3
temel 6geden olusmaktadir. Bu 6geler: bilisel 6ge, duyussal 68e ve davranigsal
dgedir (inceoglu, 1993).

Tutumlara ait genel 6zellikleri Tavsancil (2010) su sekilde ifade etmektedir:

e Tutumlar yasanarak 6grenilir ve dogustan gelmezler.

e Tutumlar insan hayatinda belli bagh dénemlerde devamlilik gosterir.
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e Tutumlar, insanlarin gevrelerini tanimalarina yardimci olur.

e Tutumlar, yansiz bakis agisina son verir.

o Kisiye ait tutumlarin varlig gibi topluma ait tutumlarda vardir.

e Tutum, insanin bir tepkiyi gésterme bigimidir.

e Tutum, insanlarin olumlu veya olumsuz sekilde davranmasina neden olur.

ilgili literatiir incelendiginde herhangi bir derse yénelik tutumlarla ilgili ¢ok
fazla galisma yapildigl saptanmistir (Duatepe ve Cilesiz, 1999; Karaca, 2006; Balim,
A. G., Sucuoglu, H ve Aydin, G., 2009; Yasar ve Anagiin, 2008; Kocabas, 1997;
Ozmentes, 2006; Turanli, Karakas Tiirker ve Kegeli, 2008; Tufan ve Giidek, 2008).
Tutum olgegi gelistirme calismalarindan sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
calismalari literatiirde mevcuttur (Yilmazer ve Demir, 2014; Yilmaz ve Seker;
Aktepe, Tahiroglu ve Sargin, 2014; Yilmaz ve Seker, (tarihsiz); Oztiirk, 1998). Ancak
yapilan ¢alismalar genel olarak sosyal bilgiler dersi ile ilgili yapilmis, sinif ayrimina
gidilmemistir.

Galismanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarini belirlemek igin bir tutum o6lgegi gelistirmektir. Bu ¢alisma ile
hazirlanan tutum olgeginin gegerligine ve glvenirligine iliskin bilgiler elde edilecek
ve boylece literatiire 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine 6zgi bir tutum
Olgegi kazandirimis olunacaktir.

Yontem

Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum olgegi ¢alismasina madde havuzu
olusturularak baslaniimistir. Uygulamanin pilot ve o&rneklem grubunda vyer
almayacagi distindlen ilkokul 4. sinifta okuyan 40 6grenciye sosyal bilgiler ile ilgili
dislincelerini yazmalari istenmistir. Ardindan 6grencilerden toplanan veriler 6lgek
cimlesi haline donustlrllerek 3 alan uzmanina inceletilmistir. Sosyal bilgilere
yonelik tutum olgegi gelistirilirken madde havuzunda toplamda 29 madde
olusturulmustur. Madde havuzunda yer alan maddeler Artvin ili Borgka ilgesindeki
ilkokullarda okuyan 191 6grenciye uygulanmigtir.

Bulgular

Yapi Gegerligi

Faktor analizi silrecinde, Olgek bulunan maddelerin faktér analizinin
yapilabilmesi igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMQO) ve Barlett Sphericity testlerinin
yapilmasi gerekmektedir (Field, 2005). KMO degerinin .87 olarak bulundugu oélgege
iligkin Barlett Sphericity testinin anlaml oldugu belirlenmistir (x%es) = 726.99, p=
.000). ifade edilen bu sonuglara gore, 6rneklem biiyiikliigii ve elde edilen veriler
faktor analizi igin uygun olduguna karar verilmistir (Leech, Barret, & Morgan, 2005).

Faktor analizi strecinde .40 degeri faktor yikleri icin kesme noktasi olarak
kabul edilmistir (Hair, Anderson, Tatham, & Black, 1998). Dolayisiyla, 17 madde
Olcekten cikartilmistir. Gelistirilen Olgek ile 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
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Yonelik tutumlarinin tek bir altinda belirlenmesi amaglandigindan faktér sayisi bir
olarak belirlenmis ve faktor analizi geriye kalan 12 madde ile yeniden yapilmistir.
Sonug olarak, tek faktor altinda toplam varyansin %39.36'sin1 agiklayan 12 maddelik
lcek gelistirilmistir. Olcegin nihai formunda bulanan maddelerin faktér yiiklerinin
.42 ile .75 arasinda bulundugu tespit edilmistir.

Tablo 1: SBDYTO Faktér Analizi Verileri

Madde Faktor Yiikii Madde Faktor Yiikii
8 .75 1 .64
10 .75 2 .59
12 .73 5 .58
3 .70 9 43
11 .68 6 42
7 .64 4 42
Guvenirlik

Olgegin ic giivenirligi Cronbach Alpha Katsayisi degerlendirilerek
belirlenmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi tim o&lgek igin .84 olarak
bulunmustur. Dolayisiyla, dlgegin timiiniin glvenilir oldugu ifade edilebilir.

Madde Analizi

Madde analizi icin iki farkl islem uygulanmistir. ilk olarak, 6lcekten elde
edilen toplam puanlarin %27’lik alt-tst grup farklari incelenmistir. Yapilan bagimsiz
t testi neticesinde %27'lik alt-Ust gruplar arasinda anlamli farkliliklarin oldugu tespit
edilmistir. Ardindan .30 madde toplam korelasyonu kesme noktasi olarak kabul
edilmis ve vyapilan istatistiki islemler neticesinde 6lgegin toplam korelasyon
katsayisinin .49 ile .72 arasinda yer aldigina ulagiimigtir.

Tablo 2: Madde Toplam Korelasyonlari, %27’lik alt-list gruplar arasindaki farkliliklar

Madde ra t

1 65"

2 59" 7.61
3 69" 9.53
4 497 9.15
5 59" 9.87
6 497 7.65
7 63" 9.59
8 727 9.11
9 497 7.87
10 717 9.12
11 .64™" 9.42
12 69" 8.80

""p<.001, re: Madde Toplam Korelasyon Katsayisi
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Dogrulayici Faktér Analizi

Faktor yapisini ileri diizey analiz edebilmek igin Lisrel 8.51 programi
kullaniimistir. Dogrulayici faktor analizi kullanilarak tek faktorli model test edilmis
ve hazirlanan modelin kabul edilebilir diizeyde sevide olduguna ulagilmigtir. x%s1)=
92.09, p<.001;  x?/sd = 1.80; RMSEA = .06; CFl = .93; IFl = .93; GFI = .93; AGFI =
.89; SRMR =.05.

Tablo 3: Dogrulayici Faktér Analizinde Uyum indekslerinin Kabulleri icin Kesme
Noktalan

Uyum indeksi Kabul igin Kesme Noktalari
x%/Sd < 2 = mikemmel uyum
< 2-5=iyi uyum

RMSEA (Root Mean Square Error of <0.05=miikemmel uyum
Approximation)

CFl (Comparative Fit Indices) > 0.90 = iyi uyum, = 0.95 = mikemmel
uyum

IFI (Incremental Fit Index) > 0.90 = iyi uyum, = 0.95 = mikemmel
uyum

GFI(Goodness of Fit Index) > 0.90 = iyi uyum, 2 0.95 = miikemmel
uyum

AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) = 0.90 = iyi uyum, > 0.95 = mikemmel
uyum

SRMR (Standardized Root Mean <0.05=mikemmel uyum
Square Residual)

Kaynak: Joreskog ve Sorbom, 2001; Kline, 2011; Tabachnick ve Fidell, 2007
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ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgedinin Gegerlilik ve Giivenirlik

Calismasi
Sekil 1: SBDYTO Olcedinin Dogrulayici Faktér Analizi
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Chi-Square=52.09%, df=51, P-valus=0.00037, EMSEL=0.0&5

Tartigma ve Sonug

Egitimde bilissel ve devinissel davranislarin  6l¢imi  kolaylikla
yapilabiliyorken duyussal 6zelliklerin olglilmesi o kadar da kolay olamamaktadir.
Duyussal ozelliklerin 6lglilmesine olanak saglayan olgekler, egitimin hedeflenen
amaglarina ulagsmasinda biyik bir rol Gstlenir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismada
literatirde 6grenmeyi olumlu/olumsuz etkileyen en 6nemli duyussal 6zelliklerden
biri olan tutum Uzerinde galisiimis ve temel egitim |. Kademe sosyal bilgiler dersine
yonelik bir tutum olgegi gelistirilmistir.

Olgegin gecerlik ve giivenilirligine ait bulgular, temel egitim I. Kademede
Ogrenimlerini strdiirmekte olan 4. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine karsi
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tutumlarini belirlemek Gzere kullanilabilir nitelikte oldugunu gostermektedir.
Hazirlanmis olan bu olgek farkh seviyede 6grenci gruplarinda uygulanacaksa, o
gruplardan elde edilen verilerle tekrar gegerlik ve glivenirlik calismasi yapilmalidir.

Sonug olarak 2004 yilindan itibaren kullaniimakta olan Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programi araciligiyla katihmci ve etkili yurttas yetistirme oncelikli olarak
hedeflenmistir. Bu baglamda birey igin Gnem arz eden sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlarin &nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin duyussal
yapilarina uygun etkinliklerin diizenlenmesi ve bu etkinlikler karsisinda 6grencilerin
hangi tutumlara sahip olduklarinin belirlenmesi 6zelde egitim genelde ise toplum
icin cok 6nemli bir yer tutar. Bu gerekgelerden yola ¢ikarak gegcerlik ve glvenirlik
¢alismasi yapilan tutum olgeginin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar
belirlemede yeterli oldugu sonucuna ulagiimistir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci Yozgat ilindeki 6grencilerin basari engellerini ve basariyi
artirmak icin neler yapilabilecedini égretmen gériislerine gére belirlemektir. Bu amagla
Yozgat'ta lise, ortaokul ve ilkokullarda gérev yapan 50 Ggretmenle gériisme yapilmistir.
Goriisme yapmak icin hazirlanan gériisme formunda katiimcilarin, cinsiyeti, gérevi, gérev
yeri, kidemi, mezuniyeti, bransi, yasi sorulmus ve ayrica basari engellerine ve basariyi
artirmak icin neler yapilabilecegine dair iki agik uglu soru sorulmustur.

Arastirmada toplanan veriler igerik analiziyle ¢éziimlenerek Ggrencilerin basari
engelleri ve basariyi artirmak igin neler yapilabilecegi frekanslariyla ve temalar altinda
verilmistir. Odretmen gériislerine gére okul basarisinin éniindeki engellerin, sorunlarin ve
énerilerin arastirildigi bu ¢alismada sorunlarin ve énerilerin yedi ana baslikta toplandigi
g6riilmistiir. Bu sorunlar -frekansi en fazla olandan en diisiik olana dogru sirayla- aileyle,
édrenciyle, Yozgat sehriyle, 6gretmenle, okulla, egitim sistemiyle ve okul yénetimiyle ilgilidir.
Bu sorunlarin ¢éziimii icin dneriler ise -frekansi en fazla olandan en diisiik olana dogru
sirayla- égrenciyle, aileyle, 6gretmenle, sehirle, egitim sistemiyle, okulla ve okul yénetimiyle
ilgili 6nerilerdir.

Anahtar kelimeler: Sinav basarisi, okul basarisi, basari engelleri, basariyi
ylikseltme.

STUDENT SUCCESS AT YOZGAT: SUCCESS BARRIER AND TO DO FOR
SUCCESS

Abstract
The purpose of the study is to reveal the success barrier of students and to determine
what can be done to eliminate the failure. The face to face interview technique was used to
gather data from 50 primary school teachers. There are two open ended questions in
Interview form to reveal the success barrier of students and to determine what can be done
to eliminate the failure.

The research data were analyzed with content analysis. The results will be
presented according to frequency and themes. According to teacher opinions seven themes
were determined about school problems. These problems are related to family, students,
Yozgat city, teachers, school, education system and school administrators. The successions
are related to students, family, teacher, Yozgat city, education system, school and school
administrator.

Key words: Exam success, school success, success barrier, to raise school success.

1 Bu makale Mayis-2016’da diizenlenen Uluslararasi Bozok Sempozyumu’nda s6zlu bildiri olarak
sunulmustur.
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Giris

Ogrencilerin akademik basarisi hem ailelerin, hem egitimcilerin hem de
medyanin ilgisini ceken giincel ve &nemli konulardan biridir. Ogrencilerin akademik
basarisi uluslararasi diizeyde yapilan PISA (Programme for International Student
Assessment) ve TIMSS (Trends in International Matematics and Science Study) adi
verilen sinavlarla glindeme gelirken; ulusal diizeyde ise TEOG (Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis), YGS (Yiksekodgretime Gegis Sinavi) ve LYS (Lisansdsti
Yerlestirme Sinavi) sinavlariyla giindeme tasinmistir.  Ogrenci basarisi  ve
basarisizligin ortadan kaldiriimasi konusu egitim arastirmacilarinin da ilgisini ¢eken
arastirma konularindan birisidir.

Arastirmaya konu olan Yozgat ilinde 2016 verilerine gore 23 anaokulu, 160
anasinifi, 202 ilkokul, 200 ortaokul, 85 lise olmak {zere toplam 525 okul
bulunmaktadir. Bu okullardan sadece 15’i 6zel okuldur. Ayni verilere gére 5.188
okuldncesinde, 25.733 ilkokulda, 24.502 ortaokulda, 24.438 lisede olmak Uzere
toplam 79.861 6grenci bulunmaktadir. Okuléncesinde derslik sayisi 290, ilkokulda
2.209, ortaokulda 749, lisede 1343 ve ilde tim kademelerde toplam 4.591 derslik
bulunmaktadir. Bir derslige diisen 6grenci sayisi okul 6ncesinde 18, ilkokulda 12,
ortaokulda 33, lisede 18 ve tim ilde ortalama 17’dir. Ogretmen sayisi
okuldncesinde 273, ilkokulda 2101, ortaokulda 2147, lisede 2360, tum ilde
6.881'dir. Ogretmen basina diisen 6grenci sayisi okuléncesinde19, ilkokulda 12,
ortaokuldal?, lisede 11’dir.

ilk bes sirayi listanbul, Ankara, izmir, Kocaeli ve Antalya’nin aldig
Tarkiye'deki illerin gelismislik siralamasina goére Yozgat 65. sirada yer almaktadir
(Tarkiye'deki illerin gelismislik dlzeyleri, 2011). Yozgat ili okul basarisi
siralamasinda 81 il igerisinde 2015 yili YGS 1 sinavinda 65’inci sirada yer alirken, YGS
2 sinavinda 66’ncl, YGS 3 sinavinda 38’inci, YGS 4 sinavinda 32’nci, YGS 5 sinavinda
52'nci, YGS 6’da 62'nci sirada yer almigtir (YGS LYS, 2015).

Okul basarisina genellikle akademik basari, yliksek not, yliksek sinav puanlari
ve 0gretmenlerin ve sinif arkadaslarinin takdirleri eslik eder. Yaygin bir goriise gore
okul basarisi yogun calisma, zekd ve bu ikisinin birlesiminin Griniddr. Okul
basarisinda gaba gdéstermenin mi yoksa zekanin mi daha etkili oldugu konusunda iki
farkli goriis bulunmaktadir. Calisma ve zeka 6grencinin okul basarisini belirliyorsa
Ogrencinin basarisinda bu iki degiskenden biri digerinden daha belirleyici degildir.
Yogun c¢alismanin basariyi belirledigine iliskin goriise gore eger ciddi bir yetersizlik
yoksa yogun galisma zeka sinirhliginin yerine konabilir. Bu mantiga gore, daha zeki
kisiler daha az zeki olanlardan daha az galisarak ayni basariyi yakalayabilirler (Nunn,
2014: 10-12). Galismanin basari getirdigi disiincesinde karisikliga yol agan diger bir
fikir de kaynaklarin mevcudiyetidir. Ornegin, internet ulasimi, ézel okul harcini
o6deme giici ve kutlphaneye ulasabilirlik 6grencinin okulda basarisini etkiler.
Ogrenciler kendilerine okul édevlerinde yardimci olabilecek ebeveyn ve akran
destegi alma konularinda da esit olmayan kosullara sahip olabilmektedir. Cabanin
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basariyl sagladigi goriisinden dolayl kisinin dogustan getirdigi zeka ile okul
basarisinin paralel gitmedigi konusu tartisiimaktadir (Nunn, 2014: 12).

Ogrenci basarisi lzerinde etkili olan degiskenler bircok arastirmac
tarafindan incelenmistir. Okullarin akademik basarisinin yiksek oldugu illerde
basariyl olumlu yonde etkileyen etkenler milli egitim yoneticilerine sorulmustur.
Milli egitim yoOneticilerine gbre basariyi olumlu yonde etkileyen etkenler; okullarin
yeterli fiziki altyapiya sahip olmasi; milli egitim mdidirliklerinin - okul ve
dershanelerle isbirligi icinde olmasi; velilerin, dershanelerin ve o6zel sektorin
egitime destek saglamasi; 6gretmen ve yodneticilerin yeterliliklerin saptanmasi ve
gelistirilmesi; il dizeyinde ve okullarda deneme sinavlarinin yapilmasi ve okul
oncesi egitimin yayginlastiriimasidir (Akbaba Altun ve Gakan, 2008).

Birgok arastirmada 6gretmen niteliginin 6grenci basarisi tzerinde 6nemli
oldugu belirlenirken (Bedi ve Marshall, 1999; Darling-Hammond, 2000; Nunn, 2014;
Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005), nitelikli 6gretmen ile 6grenci basarisi arasinda
disiik duzeyde iliski bulundugunu ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir
(Graber, 2009). Yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin bilgi teknolojilerini yeteri
kadar kullanamadiklari, ¢ok az &gretmenin bilgi teknolojilerini kendilerini
gelistirmek amaciyla ve derse hazirlanma asamasinda kullandiklar belirlenmistir
(Celebi, Ozdemir ve Elicin’in, 2014). Ogrencinin genel zekasi, kendi yetenegine
iliskin algisi ve 0z disiplininin 6grencinin okul performansini belirleyen en 6nemli
belirleyiciler oldugu ortaya konmustur (Spinath, Eckert ve Steinmayr, 2014). Daha
baska arastirmalarda kendi 6grenmesi ve basarisi konusunda sorumlulugu yiiksek
olan 0Ogrencilerin motivasyon ve basarilarinin da ylksek oldugu (Helker, ve
Wosnitza, 2016), motivasyon eksikligi ve ilgisizligin basarisiziga yol agtigi (Nunn,
2014) belirlenmistir. Ogrencinin 6z yeterlik algisi ve okula adanmasi ile basarisi
arasinda pozitif korelasyon bulundugu (Chowa, Masa, Ramos, ve Ansong, 2015), ev
O0devi yapmanin basarlyl belirleyen 06nemli bir degisken oldugu, yaparak
O0grenmenin basarida belirleyici oldugu (Eren ve Henderson, 2008) sonucuna
ulasilmistir. Okul basarisi ve yaraticilik arasinda da iliski oldugu belirlenmistir
(Gajda, 2016).

Ebeveyn ilgisiyle 6grenci basarisi arasinda iliski oldugu (Fan ve Chen, 2001;
Nunn, 2014), annenin egitim dlzeyi ile birlikte evdeki olanaklarin artmasiyla
basarilarinin da arttigl, sahip olunan kardes sayisi arttikga basarinin distugu
(Gelbal, 2008), baska bir arastirmada ise kardes sayisinin 6grencinin ders
basarilarini etkilemedigi (Karaarslan, 2010) sonucuna ulasiimistir. Anne baba egitim
dizeyi distikce 6grenci basarisinin distigini ortaya koyan arastirmalar oldugu
gibi (Gelbal, 2008; Giirsakal, 2012), anne ve babalarin egitim diizeyinin 6grencinin
okul basarisini etkilemedigi sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir
(Karaarslan, 2010).

Okul kaltlra ile 6grenci basarisi arasinda iliski oldugu (Demirtas, 2010),
okulla ilgili sorunlarin basarisiziga yol agtigi (Nunn, 2014) belirlenmistir. Etkili
okullarin orgitsel degiskenleri; okul yonetimi, yonetsel liderlik, ¢alisan istikrari
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(degismezligi), calisan gelisimi, aile ilgi ve destegi, 6grenmeye vyeterli zaman
ayirmak, toplum destegi olarak belirlenmistir (Cole-Henderson, 2000). Miudurin
Ogretimsel liderligi 6grenci basarisini dogrudan etkilemezken akademik baski
araciligiyla dolayh olarak etkiledigi; sosyo-ekonomik durumun ise akademik baski
araciligyla hem dogrudan hem de dolayli olarak 6grenci basarisini etkiledigi ortaya
konmustur (Alig-Mielcarek, 2003).

Ogrenci basarisi okullarin stratejik planlarinda i¢sel-digssal ve objektif-
subjektif olarak ele alinabilir (Ergen, 2013). Siniftaki 6grenci sayisi azaldikga
basarinin arttigi (Hoxby, 2000), 6grenci basina disen Ogretmen sayisi arttik¢a
dgrencinin basarisinin arttigi (Fredriksson ve Ockert, 2008), 6grenci katilimi ile
Ogrenci basarisi arasinda disiuk dizeyde iliski bulundugu (Graber, 2009)
belirlenmistir. Ogrencilerin evde ve okulda bilgisayar kullanim siireleri arttikca
(Gursakal, 2012), internette bulunma siiresinin, uzun sireli ve 6zellikle bilgisayarla
oyun oynamanin okul basarisini dislirdiigi fakat cep telefonuyla konusma siiresinin
okul basarisini olumlu yénde etkiledigi gozlenmistir (Elmas, Kete, Hizlisoy ve
Kumral, 2015). Ogrencilerin ders basarlarini 6gretmene karsi gelistirdikleri
tutumlarinin etkilemedigi; derse karsi gelistirdikleri olumlu tutumun 6grenci
basarisini artirdigi belirlenmistir (Karaarslan, 2010).

Daha once yapilan birgcok arastirmada ebeveyn ilgisi, ebeveynin egitim
diizeyi, evde sunulan sosyal ve egitimsel olanaklar, okulun fiziksel, sosyal ve kiltlrel
olanaklari, siniftaki 6grenci sayisi, okul kiltirl gibi degiskenlerle 6grenci basarisi
arasinda iliski oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada 6grenci basarisi diger illere gére
daha disuk olan Yozgat ilindeki basari diizeyinin diisik olmasinin nedenleri
arastiriimis ve 2015-2016 6gretim yilinda yapilmistir. Bu arastirmanin amaci Yozgat
ilindeki 6grencilerin basari engellerini ve basariyi artirmak icin neler yapilabilecegini
belirlemektir.

Yontem
Arastirma betimsel bir ¢alisma olup, nitel arastirma deseni kullaniimistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Yozgat il merkezinde ilkokul, ortaokul ve
liselerde gorev yapan 6gretmen ve midir yardimcilaridir. Toplam 50 egitimciyle
gorisme yapilmistir. Katihmcilarin yaglari 27 ile 60 arasinda degismektedir.
Katilimcilara iliskin mesleki ve kisisel bilgiler Tablo 1 de yer almaktadir.
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Tablo 1: Katiimcilara (Odretmenlere) Ait Kisisel Bilgiler

Katilimcilar Frekans Toplamdaki Toplam
Yiizdesi
Cinsiyet Kadin 17 34
Erkek 32 64 50 (%
Bilgi yok 1 2 100)
Gorev Mudir 4 8
Yardimcisi 50 (%
Ogretmen 42 84 100)
Bilgi Yok 4 8
Okul Tiri ilkokul 25 50
Ortaokul 5 10 50 (%
Lise 20 40 100)
Mezuniyet Egitim  Yiksek 1 2
ok. 50 (%
Lisans 42 84 100)
Mastir 7 14

Veri Toplama

Veri toplama sirecinde katilimcilarla yiz ylze goérisme yapilmistir.
Arastirmada katilimcilara kisisel ozellikleri (cinsiyet, gorev, galistiklari okul tiird,
yaslari, mezuniyetleri) sorulmustur. Goérisme formu acik uglu iki sorudan
olusmaktadir. Bu gorisme formu hazirlandiktan sonra 3 katiimciyla gérisme
yapilmis, sorularin dogru anlasilirhgl ve amaca hizmet ettigi gorildikten sonra
gorisme formuna son sekli verilmistir.

Gortisme formunda katilimcilara cinsiyet, goérev, kidem, mezuniyet, brans,
yaslari sorulmus ve ayrica basari engellerine ve basariyl artirmak igin neler
yapilabilecegine dair iki agik uglu soru sorulmustur. Bu sorular sunlardir: 1. Yozgat
ilindeki o6grencilerin akademik basarisinin disik olmasinin nedenleri nelerdir?
(Ogrenci, dgretmen, okul, veli vs. kaynakli nedenler nelerdir) Yaziniz, érnekler
veriniz. 2. Yozgat ilindeki 6grencilerin akademik basarisini yikseltmek igin neler
yapilabilir, 8nerileriniz nelerdir? (Ogrenci, 6gretmen, okul, veli vs. basariyi artirmak
icin neler yapabilir) Yaziniz, 6rnekler veriniz.

Veri Analizi

Veri analizi sirasinda 6nce kodlama yapilmis, sonra benzer kodlar bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Arastirmada, veriler betimsel ve icerik analizi
yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. icerik analizinde, kategorisel ve frekans
analizi teknikleri kullaniimistir. Frekans analizi, birim ve 6gelerin sayisal, ylizdesel ve
oransal gorilme sikligini ortaya koymaktadir. Kategorisel analiz ise, bir mesajin
once birimlere bolinmesi ve ardindan da bu birimlerin, belirli kriterlere goére
temalar-kategoriler halinde gruplandiriimasidir (Bilgin, 2006: 18-19).
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Arastirmada toplanan verinin inanilirhgini saglamak igin veri kaynagi grupta
cesitlemeye (data triangulation) (Cohen, Manion ve Morrison, 2005; Creswell,
1994; Patton, 1987) gidilmistir. Bu amagla arastirmada ¢alisma grubu belirlenirken
ilkokul, ortaokul ve liseler olmak (zere farkli kademe ve okullarda c¢alisan
Ogretmenler c¢alisma grubuna alinarak yer o&rneklemesi yapilmistir (Gray,
Williamson, Karp ve Dalphin, 2007). Patton (1987) ve Rubin ve Rubin’in (2005)
vurguladigi gibi, bdylece egitim slirecinde 6gretmen olarak calisan ve gorevlerinden
dolayh deneyimli, farkli okul kademelerinde (ilk, orta, lise) gorev yapan, faydal ve
glvenilir bilgi verebilecegine inanilan ¢alisma grubu belirlenmeye c¢alisiimistir.
Katilimcilardan birebir gériisme yoluyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplanmis,
veriler yorum yapilmadan maddelestirilmistir. Boylece arastirmanin givenirligi
(Rubin ve Rubin, 2005; Yildinnm ve Simsek, 2008) saglanmaya galisiimistir.

Arastirmada katilimcilarin 6zellikleri agik¢a belirtilerek ve veriler gereksinim
duyuldugunda daha sonra incelenmek Uzere saklanarak arastirmanin dis giivenirligi
(Yildinm ve Simsek, 2008) saglanmaya calisiimistir. Arastirma asamalari, hem
arastirmayi ayni sekilde tekrar etmeye imkan tanimak (Yildirim ve Simsek, 2008),
hem de seffaflik yoluyla glivenirligi ortaya koyabilmek icin (Rubin ve Rubin, 2005)
ayrintili bir sekilde verilmistir. Arastirmada verilerin analizi 6nceden var olan
kuramsal cerceveye uygun olarak yapilmistir. Arastirma sonucunun var olan
kuramsal gergeve ile tutarh oldugu gorilmustar.

Arastirmanin Temalari

Arastirmanin  temalari arastirma sonunda belirlenmis olup 0grenci
basarisiyla ilgili sorunlar ve &neriler bagshklarinda toplanmaktadir. Ogrenci
basarisiyla ilgili sorunlar basligindaki temalar: 1.Ailelerle ilgili sorunlar, 2.0grenciyle
ilgili sorunlar, 3.Sehirle ilgili sorunlar, 4.0gretmenle ilgili sorunlar, 5.0kulla ilgili
sorunlar, 6.Egitim sistemiyle ilgili sorunlar ve 7.0kul yonetimiyle ilgili sorunlardir.
Ogrenci basarisiyla ilgili neriler bashgindaki temalar: 1.0grenciyle ilgili éneriler,
2.Ailelerle ilgili 6neriler, 3.0gretmenle ilgili dneriler, 4.Sehirle ilgili 6neriler, 5.Egitim
sistemiyle ilgili oneriler, 6.0kulla ilgili oneriler ve 7.0kul yoénetimiyle ilgili
onerilerdir.

Bulgular

Bu bolimde 6grenci basarisiyla ilgili sorunlar ve oneriler ortaya ¢ikan
temalar altinda sirayla belirtilmektedir. Frekansi en ylksek sorun olarak ifade edilen
aileyle ilgili sorunlar Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2: Ailelerle ilgili Sorunlar
No Ailelerle ilgili Sorunlar f
Ailenin ilgisizligi 24
Ailenin egitimin 6nemi konusunda biling eksikligi 15
Ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin diistkligu 12

Ailenin egitim dizeyinin dusukliga

Ailenin gocugundan beklenti dlizeyinin yiksekligi
Ailenin okulla iletisiminin zayifligi

Ailenin sorunlarinin olmasi

Ailenin para odakli distinmesi

Ailenin egitim harcamalarini gerekli gbrmemesi
Ailenin cocuguna yeterli terbiye verememesi

Ailenin gocuguna evde ¢alisma ortami saglayamamasi
Ailenin gocuguna zaman ayirmamasi

Toplam
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Tablo 2’de yer aldigi gibi, 6grenci basarisinda etkili olan aileyle ilgili sorunlar
en fazla frekansa sahip olan sorunlardir (f=74). Aileyle ilgili sorunlardan en siklikla
ifade edilenler ise ailenin ilgisizligi, ailenin egitimin dnemi konusunda biling eksikligi
ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin distklagudur.

Ogrenciyle ilgili sorunlar ise Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Ogrenciyle ilgili Sorunlar
No Ogrenciyle ilgili Sorunlar f

1 Ogrencinin motivasyon eksikligi 15
2 Ogrencinin planli programli ders ¢alismamasi 12
3 Ogrencinin vizyon eksikligi 5
4 Ogrenciye yonelik sosyal ve kiiltiirel aktivitelerin yetersiz olmasi 5
5 Ogrencinin sorumsuz olmasi 4
6 Ogrencinin teknolojiyi yanhs amagli kullanmasi 4
7 Ogrencinin kéy kdkenli olmasi 2
8 Ogrencinin simarikhig 2
9 Ogrencinin ezberleme yoluna gitmesi 2
10  Ogrencilerin yetersiz yonlendirilmesi 2
11 Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyinin diisiik olmasi 2
12 Ogrencinin olumsuz arkadas ortami 2
13 Ogrencinin kapasitesinin lizerinde beklentiye girilmesi 2
14 Ogrencinin yanlis alanlara ydnelmesi 2
15  Ogrenciye ayricalik tamimak-kayirmak 2
16  Ogrencinin biling eksikligi 1
17 Ogrencinin okuma aliskanliginin olmamasi 1
18  Ogrencinin kisa yoldan meslege atilmak istemesi 1
19  Ogrencinin yeterli kaynaga ulasamamasi 1
20  Ogrencinin devamsizlig 1
21 Ogrencinin dzgiiven eksikligi 1
Toplam 69
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Tablodan da gorildigi gibi 6grenciyle ilgili sorunlar frekans yogunlugu
olarak ikinci sirada yer almaktadir. Ogrenciyle ilgili ifade edilen sorunlardan en
siklikla ifade edilenler 6grencinin motivasyon eksikligi, 6grencinin planl programl
ders galismamasi, 6grencinin vizyon eksikligi ve 6grenciye yonelik sosyal ve kiltirel
aktivitelerin yetersiz olmasi sorunlaridir.

Yozgat sehriyle ilgili sorunlar ise Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Yozgat sehriyle ilgili sorunlar

No  Yozgat Sehriyle ilgili Sorunlar f
1 Sehir halkinin egitime gereken 6nemi vermemesi 8
2 Sehirde rol model sinirliligi 6
3 Sehirde sosyal ve kiiltiirel etkinliklerin az olmasi 5
4 Sehirde sosyo-ekonomik diizeyin diisiik olmasi 4
5 Sehirde kirsal niifusun ¢ok olmasi 4
6 Sehirde gelir kaynaklarinin sinirli olmasi 4
7 Sehrin yasanabilirliginin zayif olmasi-yasam kalitesi-yasam standardi 4
8 Sehrin gé¢ vermesi 2
9 Sehrin egitim seviyesinin dustik olmasi 1
10  Sehrin daginik yerlesmesi 1
11 Sehir olanaklarinin egitim-6gretime yetersiz kalmasi 1
12 Sehirde egitim paydaslarinin koordinasyon eksikligi 1
13 Sehirde Universitenin yeterince etkili olmamasi 1
14  Sehirde Universitenin geg¢ gelmesi 1
15  Sehrin gog¢ almasi 1
16  Sehirde etkinlik igin gerekli mekanlarin yetersiz olmasi 1
17  Sehrin nitelikli egitimcileri tutamamasi 1
TOPLAM 46
Sehirle ilgili ifade edilen sorunlarin basinda sehirde sosyal ve kiltlrel

etkinliklerin az olmasi, sehirde rol model sinirlihg ve sehir halkinin egitime gereken
6nemi vermemesidir.

Ogretmenle ilgili sorunlar ise Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5: Ogretmenle ilgili Sorunlar

No Ogretmenle ilgili Sorunlar f
1 Ogretmenin performansini degerlendirme (6diil-ceza) sisteminin olmamasi 4
2 Ogretmenin toplumdaki sayginhiginin diismesi 3
3 Ogretmenin donaniminin zayif olmasi 3
4 Ogretmen degisiminin ¢ok olmasi 3
5 Ogretmenin degisime ve gelisime kapali olmasi 3
6 Ogretmenin kendini gelistirecek sosyal ve kiiltiirel ortami bulamamasi 2
7 Ogretmenin gérev yetkisinin az olmasi 2
8 Ogretmene baski kurulmasi 2
9 Ogretmenlerin kasaba ve kdylerde sayica az olmasi 1
10  Ogretmenlerin basarisizhgi kabullenmis olmasi 1
11 Ogretmenlerin yeterli egitim kaynagina ulasamamasi 1
12 Yerli 6gretmenin ¢ok olmasi 1
13 Ogretmenlerin ¢calisma isteginin kirilmasi 1
Toplam 27
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Ogretmenle ilgili belirtilen sorunlardan en siklikla ifade edilen 6gretmen
performansini degerlendirme (6dil-ceza) sisteminin olmamasidir.

Okulla ilgili sorunlar ise Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Okulla ilgili sorunlar

No Okulla ilgili Sorunlar
Okul olanaklarinin yetersiz olmasi
Dersliklerin kalabalik olmasi
Kasaba ve koylerde yetersiz okullasma
Ozel egitim okullarinin sayica az olmasi
Koy okullarinin seviyesinin diisiik olmasi
Toplam 18
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Okulla ilgili sorunlardan en siklikla ifade edilen okul olanaklarinin yetersiz
olmasidir.

Egitim sistemiyle ilgili sorunlar ise Tablo 7'de yer almaktadir.

Tablo 7: Egitim sistemiyle ilgili sorunlar

No Egitim Sistemiyle ilgili Sorunlar
Sistemin sinav odakli olmasi
Ders yukiniin yogun olmasi
Kagit Gzerinde basariya odaklaniimasi
Sistemdeki ilkesizlik, ciddiyetsizlik, disiplinsizlik
Sinav sisteminin okuldaki egitim ile uyumsuzlugu
Sinifta birakmanin olmamasi
Her 6grencinin lise, tiniversite okumasinin beklenmesi
Kaynaklarin yanlis kullaniimasi
Kitaplarin yetersiz kalmasi
Sistemin tim sorumlulugunun okula yiiklenmesi
Birlestirilmis sinifli okullarin bulunmasi
Seviye siniflarinin olusturulmamasi
Meslek liselerinin ¢ok olmasi
Ders saatinin ¢ok olmasi
Toplam
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Egitim sistemiyle ilgili sorunlarin frekansinin besten daha disik oldugu
gorilmektedir.

Okul yoneticileriyle ilgili sorunlar Tablo 8'de yer almaktadir.

Tablo 8: Okul yéneticileriyle ilgili sorunlar
No Okul yoneticileriyle ilgili sorunlar

Yetkilerinin sinirlihgi
Yoneticinin hosgorisiiz olmasi
Kendini gelistirebilecegi etkinliklerin yetersiz olmasi
Vizyon eksikligi
Ogrencileri motive edici calismalara yeterince agirlik vermemesi
Toplam
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Okul yoneticileriyle ilgili sorunlar, fazlaca frekans yogunluguna sahip
olmamakla birlikte tabloda verilmistir.

En fazla oneri gelistirilen grup olan 6grencilerle ilgili 6neriler Tablo 9’da yer
almaktadir.

Tablo 9: Ogrencilerle ilgili 6neriler

No

Ogrenciyle ilgili Oneriler

Ogrenci bilinglendirilmeli

Ogrenci sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilmali
Ogrenci diizenli ders calismali

Ogrenci motivasyonu yiikseltilmeli

Ogrenci alternatif 6grenme yollari edinmeli
Ogrencinin sorumluluk alma bilinci gelistirilmeli
Ogrenci verimli galisma yollar edinmeli

Ogrenci vizyon sahibi olmali

Ogrencinin ézgiiveni artiriimali

Ogrencinin zamani etkili kullanma becerisi gelistirilmeli
Ogrenci akranlariyla kiyaslanmamali

Ogrenci yetenekleri gelistirilmeli

Ogrenci ezbercilikten uzaklasmali

Ogrenci icin iyi bir temel atiimali

Ogrenci okuma aliskanhgi edinmeli

Ogrenciyi sinifta birakma olmal

Ogrenci merkezli egitim verilmeli

Ogrenci igin okul disi ders calisma olanaklari saglanmali
Ogrenciden kapasitesi oraninda beklentiye girilmeli
Ogrenci 6zgiir diisiinceli yetistirilmeli

Ogrenciye gereksiz bilgi yiiklenmemeli

Ogrenciye ayrimcilik yapilmamali

Toplam
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Ogrencilerle ilgili onerilerden frekansi vyiiksek olanlar sirayla 6grenci
bilinglendirilmeli, 6grenci sosyal ve kiltlrel faaliyetlere katilmali, 6grenci dizenli
ders c¢alismali, 6grencinin sorumluluk alma bilinci gelistirilmeli, 6grenci alternatif
o0grenme vyollari edinmeli ve 6grencinin motivasyonu yikseltilmeli 6nerileridir.
Onerilerle ilgili temalar icerisinde en yiiksek frekansa sahip &nerilerin 6grencilerle
ilgili oldugu dikkati cekmektedir.

Okul basarisini gelistirmek igin aileyle ilgili oneriler Tablo 10°da vyer
almaktadir.



Yozgat’ta Ogrenci Basarisi: Basari Engellerive Basariyi Artirmak igin Yapilabilecekler

Tablo 10: Aileyle ilgili Oneriler

No Aileyle ilgili Oneriler f

Aileleri bilinglendirici egitimler verilmeli 22
Aile okul is birligi artirilmali 13
Aile 6grenciyi okulda ve evde kontrol etmeli 7
Aile gocuguyla ilgilenmeli 4
Aile okuma aliskanhgi kazandirmali 3
Aile televizyonu daha az izlemeli 1
Aile para odakli digsiinmemeli 1
Aile gocuguna terbiye vermeli 1
Aile cocuguna huzurlu aile ortami sunmali 1
Toplam 53
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Ailelerle ilgili en siklikla ifade edilen oneriler aileleri bilinglendirici egitimler
verilmeli, aile okul is birligi artirilmali ve aile 6grenciyi okulda ve evde kontrol etmeli
onerileridir.

Egitimcilerin 6gretmenlerle ilgili dnerileri Tablo 11’de yer almaktadir.
Tablo 11: Ogretmenle ilgili Oneriler

No Ogretmenle ilgili Oneriler f
1 Ogretmen niteligi gelistiriimeli 7
2 Ogretmen hak ettigi sayginliga kavusturulmali 5
3 Ogretmen yetkileri artirilmali 4
4 Ogretmenin basarisi 8dillendirilmeli 3
5 Ogretmen sadece dgretime degil egitime de 65nem vermeli 2
6 Nitelikli 6gretmen yetistirilmeli 2
7 Ogretmenler arasi is birligi artirilmali 2
8 Ogretmen dersi ilgi cekici hale getirmeli 2
9 Ogretmenlerin okullar arasinda yer degisimi (rotasyon) yapilmali 1
10  Ogretmen 6grencileri sinava hazirlamali 1
11 Ogretmen 6grencileri gok yénlii desteklemeli 1
12 Ogretmen 6grencisini iyi tanimali 1
13 Ogretmen giincel konulari izlemeli 1
14 Ogretmen degerlendirilirken performansi temel alinmali 1
15  Egitim fakultelerine 6gretmen ihtiyaci kadar 6grenci alinmali 1
16  Ogretmen maaslari iyilestirilmeli 1
Toplam 35

Ogretmenlerle ilgili en siklikla ifade edilen &neriler dgretmen niteligi
gelistirilmeli ve 6gretmen hak ettigi sayginliga kavusturulmali dnerileridir.

Okul basarisini gelistirmek icin Yozgat sehriyle ilgili dneriler tablo 12'de yer
almaktadir.
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Tablo 12: Yozgat Sehriyle ilgili Oneriler

No Yozgat Sehriyle ilgili Oneriler f
1 Nitelikli egitimcileri sehirde tutacak tedbirler alinmali 6
2 Sehirde sosyal ve klturel etkinlikler artinimali 4
3 Sehirde egitimin 6nemi konusunda halk bilinglendirilmeli 3
4 Sehirde ekonomi daha iyi hale getirilmeli 2
5 Sehirde okul basarisini artirici aragtirmalar yapilmali 2
6 Universite sehirde bilgilendirici egitimler vermeli 1
7 Sehirde okuldaki basariyi gelistirici aragtirmalar yapiimali 1
8 Sehirde dogru rol modellere dikkat ¢ekilmesi 1
9 Sehirde sanatsal ve Kiltirel etkinlik mekanlari gogaltilmali 1
10  Ogretmenin sehirdeki zorunlu ¢alisma siiresi artirilmali 1
11  Sehirde 6gretmen hak ettigi degere ulagmali 1
Toplam 23

Yozgat sehriyle ilgili 6nerilerden en siklikla ifade edileni nitelikli egitimcileri
sehirde tutacak tedbirler alinmali 6nerisidir.

Okul basarisini gelistirmek icin egitim sistemiyle ilgili dneriler Tablo 13'te yer
almaktadir.

Tablo 13: Egitim Sistemiyle ilgili Oneriler

No Egitim Sistemiyle ilgili Oneriler

Seviye siniflari olugturulmali

Uygulamali egitim verilmeli

Herkesin yiksekogretim gormesi dislincesinden vazgegilmeli
Sistem ilkeli islemeli

Sistemdeki evrakgilik dnlenmeli

Sinav odaklliktan vazgegilmeli

Dini ve milli hassasiyetler 6grencilere aktariimali
Sinifta birakma tekrar gelmeli

Kitaplar iyilestirilmeli

Egitim alt yapisi iyilestirilmeli

Koy okullari kapatiimali

Ogretmen okulun bulundugu yerde ikamet etmeli
Milli egitim mudarlGga bagimsiz olmali

Sézel ve sayisal derslere daha fazla siire ayrilmali
Hizmet ici egitimler nitelikli yapiimal

Meslek liselerinin sayisi artiriimali

Ders saatleri azaltilmal

Toplam
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Egitim sistemiyle ilgili on yedi 6neri bulunmakla birlikte, bu Onerilerin
frekansi besten diistiktir.

Okul basarisini gelistirmek icin okulla ilgili 6neriler tablo 14’te yer
almaktadir.

34



Yozgat’ta Ogrenci Basarisi: Basari Engellerive Basariyi Artirmak igin Yapilabilecekler

Tablo 14: Okulla ilgili Oneriler

No Okulla ilgili Gneriler f
1 Okul olanaklart iyilestirilmeli 6
2 Okulda 6grenciye yonelik sosyal aktivitelere yer verilmeli 3

Toplam 9

Okulla ilgili onerilerden en sikhkla ifade edilen oneri okul olanaklari
iyilestirilmeli onerisidir. Okul basarisini gelistirmek icin okul ydneticileriyle ilgili
oneriler tablo 15’te yer almaktadir.

Tablo 15: Okul Yéneticileriyle ilgili Oneriler

No Okul Yoneticisiyle ilgili Oneriler
Yonetici 6gretmeni her konuda desteklemeli
Yonetici yetkileri artiriimal
Yonetici daha hosgorali olmali
Yonetici yeterlilik esasina gore atanmali
Toplam 5
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Okul yoneticileriyle ilgili dort maddelik oneri ifade edilmis olmakla birlikte
her bir maddenin frekansinin besten diisiik oldugu gorilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Ogretmen gorislerine gére okul basarisinin éniindeki engellerin, sorunlarin
ve Onerilerin arastinldigl bu ¢alismada sorunlarin ve Onerilerin yedi ana bashkta
toplandig1 gérilmdstir. Bu sorunlar frekansi en fazla olandan en disiik olana dogru
sirayla aileyle, 6grenciyle, Yozgat sehriyle, 6gretmenlerle, okulla, egitim sistemiyle
ve okul yonetimiyle ilgili sorunlardir. Bu sorunlarin ¢6ziimi igin 6neriler ise frekansi
en fazla olandan en diisiik olana dogru sirayla 6grenciyle, aileyle, 6gretmenle,
sehirle, egitim sistemiyle, okulla ve okul yonetimiyle ilgili dnerilerdir. Daha 6nce
yapilan arastirmada ilkogretimdeki 6grencilerin basarisizlik nedenleri Nunn (2014)
tarafindan ele alinmis ve basarisizlik nedenlerinin ailelerin egitime olan ilgisizlikleri,
Ogrencilerin motivasyon eksikligi ve ilgisizligi, okulla ilgili sorunlar, 6gretmenin
niteligi ile ilgili sorunlar, programla ilgili sorunlar ve sistemle ilgili sorunlar oldugu
belirlenmistir.

Ogrenci basarisinda etkili oldugu disiinilen ailelerle ilgili sorunlar en fazla
frekansa sahip olan sorunlardir. Ailelerle ilgili sorunlardan en siklikla ifade edilenler
ise ailenin ilgisizligi, ailenin egitimin dnemi konusunda biling eksikligi ve ailenin
sosyo-ekonomik diizeyinin distklGgidir. Ailelerle ilgili dnerilere bakildigina ise
frekans yogunluguna gore oneriler grubunda ikinci sirada oldugu gorilmektedir.
Ailelerle ilgili en siklikla ifade edilen oOneriler aileleri bilinglendirici egitimler
verilmeli, aile okul is birligi artiriimali ve aile 6grenciyi okulda ve evde kontrol etmeli
onerileridir. Daha 6nce yapilan arastirmalarda ebeveyn ilgisi ile 6grenci basarisi
arasinda iliski oldugu (Fan ve Chen, 2001; Nunn, 2014), ayrica anne baba egitim
dizeyi distikce Ogrenci basarisinin distiglu (Gelbal, 2008; Giirsakal, 2012)
yobniinde sonuglar ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir.

35



Emine BABAOGLAN

Ogrenciyle ilgili ifade edilen sorunlar frekans yogunlugu olarak ikinci sirada
yer almaktadir. Ogrenciyle ilgili ifade edilen sorunlardan en siklikla ifade edilen
maddeler ise 6grencinin motivasyon eksikligi, 6grencinin planli programli ders
¢alismamasi, 6grencinin vizyon eksikligi ve 6grenciye yonelik sosyal ve kiltlrel
aktivitelerin yetersiz olmasidir. Oneri temalari icerisinde en yiiksek frekansa sahip
oldugu igin oneriler grubunda ilk sirada yer alan dnerilerin 6grencilerle ilgili oldugu
dikkati cekmektedir. Ogrencilerle ilgili 6neri maddelerinden frekansi yiiksek olanlar
sirayla 6grenci bilinglendirilmeli, 6grenci sosyal ve kiltirel faaliyetlere katiimali,
Ogrenci duzenli ders galismali, 6grencinin sorumluluk alma bilinci gelistirilimeli,
Ogrenci alternatif 6grenme yollari edinmeli ve 6grencinin motivasyonu yikseltilmeli
Onerileridir. Bu arastirmada Ogrencilerle iletisim halinde olan aile ve okul
¢alisanlarinin dogru iletisim kurmasinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Nalbant ve
Karabeyoglu'na (2011) goére dersleriyle, arkadaslari ve ailesiyle sorunu olan
cocuklarla dogru iletisim kuruldugu takdirde onlari motive etmek, yonlendirmek ve
yol gbstermek daha kolay olabilmektedir.

Sehirle ilgili ifade edilen sorunlar frekans yogunlugu olarak liglincii sirada yer
almakta bu sorunlarin basinda sehirde sosyal ve kiltlrel etkinliklerin az olmasi,
sehirde basarili-olumlu rol model sinirhihgi ve sehir halkinin egitime gereken 6nemi
vermemesidir. Sehirle ilgili dnerilerin ise frekans yogunlugu olarak dordinci sirada
yer aldigi ve en siklikla ifade edilen 6nerinin nitelikli egitimcileri sehirde tutacak
tedbirler alinmasi 6nerisidir. Bu baglamda 6rnegin lojman olanaklari sunarak, ilave
Ucret oOdeyerek vb., nitelikli egitimcilerin sehirde daha uzun siire galismasi
saglanabilir.

Bu arastirmada 6gretmenlerle ilgili sorunlardan en siklikla ifade edilen sorun
dgretmen performansini degerlendirme sisteminin yetersizligidir. Ogretmenlerle
ilgili en siklikla ifade edilen 6neri ise 6gretmen niteligi gelistiriimeli ve 6gretmen hak
ettigi sayginliga kavusturulmal onerileridir. Daha 6nce yapilan bir¢ok arastirma
O0gretmen niteliginin 6grenci basarisi Uzerinde etkili oldugunu ve 06gretmen
niteliginin dnemli oldugunu ortaya koymaktadir (Bedi ve Marshall, 1999; Darling-
Hammond, 2000; Rivkin ve diger. 2005). Okullarin insan kaynaklarinin sikhkla
degistirilememesi ve en énemli kaynak olmasi nedeniyle eldeki insan kaynaginin
gelistirilmesi ¢ok dnemlidir. Okul g¢alisanlarinin iyilestirilmesi igin kurslar verilebilir
ve kendi aralarinda ishirligi halinde c¢alisma istekleri artirilabilir. Ayrica
O0gretmenlerin performanslarini ortaya koyacak 6grenci basari puanlari, 6grenci
performans verileri, paydaslarin  memnuniyet anketi gibi degiskenlerle
performanslari belirlenebilir ve bu puanlara gére 6gretmenlerin tesvik edilmesi
saglanabilir (Greene, Huerta ve Richards, 2007).

Okulla ilgili sorunlardan en siklikla ifade edilen okul olanaklarinin yetersiz
olmasi sorunu iken en siklikla ifade edilen dneri de okul olanaklarinin iyilestirilmesi
onerisidir. Okul olanaklarinin sosyal ve kultirel aktivitelere olanak tanimamasi,
mekanlarin  olmamasi, 6grenciyi derslikler disinda mesgul edecek, okuma,
dinlenme, spor, drama, etkinlik vs. salonlarinin olmamasi yerinde bir tespittir. Bu
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olanaklarin iyilestirilmesi 6grenci memnuniyetini artirabilecegi gibi, 6grencinin
enerjisini  olumlu sekilde kullanmasini  saglayarak 0Ogrencilerin  olumsuz
davranislarinin azalmasina da yol agabilir. Olumlu ortamlarda zaman gegirme
imkani bulamayan gengler iletisim araglarini tercih etmekte ve iletisim araglarinin
olumsuz sonuglarina maruz kalabilmektedir. Celik’e (2016b) gére genglerin serbest
zamanlarini daha ¢ok iletisim araglarina ayirmalari, aile ve akranlariyla iliskilerden
koparirken, gergek zihinsel siireglerden alikoymakta, konusmaya dayal iletisim
becerisini zayiflatmakta, ayni zamanda bilgi kirliligi yaratarak ihtiyaci olan segilmis
insanlik bilgi birikiminden geng¢ uzaklastirarak genel kiltlir zayifligina yol
acmaktadir. Yine Celik’e (2013) gore kitle iletisim araglari gengler Gzerinde o kadar
etkili olmakta ki olaylari dogru ya da yanlis olarak degerlendirmesini, dogru ya da
yanhs bir kiltliri edinmesini deger vyargilarini etkileyebilmektedir. Baska bir
arastirmaya gore (Sali, 2015) cocuklar kendilerini gilivende hissettikleri okul
ortamlarinda daha yaratici ve daha basarili olabilmektedir.

Fazlaca ifade edilmemekle birlikte, egitim sistemin sinav odakli olmasi ve
seviye siniflari olusturulmamasi sorun olarak belirtilmistir. Okullar, 6grencileri
sinava hazirlayan merkezler olarak goriliirken, buna paralel olarak 6gretmenlerden
de bu dogrultuda egitim ve 6grenme ortami sunmalari beklenmektedir. Bu alginin
ortadan kaldiriimasi igin egitim sisteminin sinav odakli bu yapisinin degistirilmesi
onerilebilir. Celebi, Gliner, Tasci-Kaya ve Korumaz'in da ortaya koydugu gibi (2014)
ulusal ve uluslararasi sinavlar egitim siirecinde daha baska sorunlara vyol
acmaktadir. Basariya odaklandiriimis 6grenci aslinda kaygili  birey haline
getirilmektedir. Clinkl basari yolunda yeterliligin 6l¢lilmesi ya 6grencilerin birbirini
eledigi bir arena veya 6grencinin basarisizlikla tehdit edildigi bir gerilim ortamidir.
Dolayisiyla konvansiyonel bilgi aktarma ve 6lgme yollari insan dogasinin bariscil ve
uyumlu olmasi gereken i¢ diinyasini insa etmekten uzak kalmaktadir. Ogrenciyi
epistemik  iletisim  sebekesinin  disina  itmekte ve  bilgi evrenine
yabancilastirmaktadir. Bilgi seven filozofik yaklasimin yerine, bilgiyi basarisi i¢cin bir
arag olarak goren yaklasim gelistirilmektedir (Celik, 2016a).
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, egitim Orgiitlerinde ¢alisan égretmenlerin mobbing ve is
performansina iliskin algilarini  belirlemek ve bunlarn  ¢esitli  degiskenlere gdre
degerlendirmektir. Arastirma, Elazi§ il merkezindeki liselerde gérev yapan 76 dgretmen
tizerinde yiiriitiilmistiir. Betimsel tarama ydntemine dayali olarak yiiriitilen ¢alismada
veriler anket formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler (yiizde, frekans
ve ki-kare) kullanilmistir. Verilerin analizinden ulasilan sonuglar séyledir: Calismada
égretmenlerin; mobbing algisi, mobbingin érgiitsel ve bireysel maliyeti, mobbing kurbaninin
ozellikleri ile mobbingle miicadele konularinda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklari
belirlenmistir. Mobbingi,6grencilere zarar veren psikolojik bir olgu olarak géren 6gretmenler,
bununla miicadele konusunda kendilerini yetersiz gérmekte ve bu konuda destek
gbérmemektedirler.

Calismada, dgretmenlerin mobbing ve is performansina yénelik algilari arasinda
cinsiyet, dini inang, siyasi goriis, etnik mensubiyet ve brans degiskenlerine gére anlamii
farklilik tespit edilememistir. Ancak 6dretmen algilan arasinda egitim diizeyi ve medeni
durum degiskenlerine gdére istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.
Calismada ayrica, G&gretmenlerin, egitim diizeyi yiikseldikce mobbing konusundaki
farkindahklarinin da yiikseldigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Mobbing, s performansi, Ogretmen algilari, Egitim 6rgiitlerinde mobbing.

EVALUATION OF TEACHERS’ PERCEPTION ABOUT MOBBING AND JOB
PERFORMANCE IN TERMS OF SEVERAL VARIATIES

Abstract
The aim of this study is to determine the perception of the teachers who work at
educational organizations regarding to mobbing and job performance and to evaluate them
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based on several varieties. The research has been carried out with the participation of 76
teachers working in the city center of Elazid. In the research which based on descriptive
scanning method, data was collected through a questionnaire. In the analysis of the data,
descriptive statistics (percentage, frequency and chi-square) were used. The results of the
analysis: In the study, it has been found out that teachers do not have sufficient knowledge
and awareness about mobbing perception, organizational and personal mobbing threat and
the effects of mobbing on job performance. Teachers perceive the mobbing as a
psychological fact which does harm on students and they feel themselves insufficient to
struggle with it and also they do not receive support about this issue.

In the study, it has been determined that there is no significant difference according
to teachers’ gender, religious belief, political idea, ethnical race and branch. However, it has
been found out that there is statistically significant difference according to educational level
and marital status varieties. Furthermore, it has been determined that the higher the degree
of education, the higher the level of awareness of mobbing teachers have.

Key Words: Mobbing, Job performance, Teachers’ perception, Mobbing in Educational
Organizations.

Giris

Okul, 6gretmenin is yasaminin biyik bir bolimini gegirdigi,hizmet Greten
bir egitim 6rgitiidir. Ogretmen, bu érgiitte cereyan eden is yasaminda yéneticiler,
ogrenciler, meslektaslar ve diger calisanlar olmak Uzere birgok kisi ile beraber
calismaktadir. Bu bereberlik siirecinde 6gretmen, basta yoneticilerden olmak iizere,
farkli kisilerden kaynaklanan birgok olumsuz davraniglara maruz kalabilmektedir.
Ogretmenin is yasaminda maruz kaldigi olumsuz davranislarin basinda mobbing
gelmektedir. GUinlimizde mobbingin okullarda oldukga yaygin bir sorun oldugu
belirtilmektedir (Gentry and Whitley, 2014). Ogretmenin is yasaminda psikolojik ve
duygusal taciz ve terére maruz kalmasi anlamina gelen mobbingin, bireysel ve
kurumsal maliyeti yiksektir. Bu itibarla, ¢alisan performansi ve oOrgiit saghgini
olumsuz etkileyen sosyal bir tehdit unsuru olan mobbing, 6rgiitsel davranis basta
olmak Uizere birgok disiplinin son yillarda tzerine egildigi bir konudur.

Galisana yonelik bezdirme olarak da ifade edilen mobbingin, okulda birey
Uzerindeki en belirgin zarari, 6gretmenlerin is performansi Uzerindeki olumsuz
etkisidir. Mobbingin bu olumsuz etkisi, 6gretmenin psikolojik agidan duygu
durumuna ve giderek fiziki sagligina ciddi zarar verme potansiyeli tasimaktadir.
Arastirmalarda, is yasaminda ¢alisanlarin duygusal durumlari ile is performanslari
arasinda dogrusal bir iliski oldugu (Bagci ve Mohan-Bursali, 2015) belirtilmektedir.

Konu, egitim o6rgutiinin kurumsal amaglari baglaminda ele alindiginda,
okulun orgitsel hedeflerine ulasabilmesi ile 6gretmenlerin duygusal saglig arasinda
dogrusal bir iliski oldugu sdylenebilir. Zira 6gretmen performansi, bir anlamda
okulun amaglarini gercgeklestirme derecesidir. Clinkii kurumsal etkililik, ortak
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amacin gerceklestiriime derecesi ile ilgilidir. Okul amaglarinin istenen dizeyde
gergeklestirilmesi, bir anlamda 6gretmenlerin, etkin ve yeterli olmasina baghdir
(Helvaci ve Aydogan, 2011). Ogretmenlerin etkili ve yeterli olmasi ise fiziki oldugu
kadar ruhsal ve duygusal olarak da saglikli olmalarina baghdir. Dolayisiyla
O0gretmenlerin is performansini olumsuz etkileyen mobbingin, orgiitsel maliyeti,
dikkate alinmasi gereken ©nemli bir sorundur. Zira mobbing, glnimizde
orgutlerdeki performans distkliginin ve basarisizliginin en dnemli nedenlerinden
birisi olarak kabul edilmektedir (Kirel, 2007). Mobbing, 6rgit saghgini bozarak,
¢alisanlarin is doyumunu ve ¢alisma barisini olumsuz etkileyen bir sorundur (Tetik,
2010). Sonuglari itibariyle bireysel ve o6rgitsel anlamda yikic etkileri bulunan
mobbing, drgiitsel bir problemdir (Giil ve Agiréz, 2011). Dolayisiyla mobbing, son
yillarda siklikla dillendirilen etkili ve verimli okul hedefine ulasmanin 6niindeki
onemli engellerden birisi olarak Uzerinde durulmasi gereken énemli bir sorundur.
Sorunun bitlin boyutlariyla anlasilabilmesinde,egitim orgilitlerinde ¢alisan
o0gretmenlerin mobbinge iliskin algilarini belirlemek dnemlidir.

1. Kavramsal Cerceve

Mobbing, Latince “kararsiz kalabalik” olan “mobile vulgus”dan tiiremistir.
“Mobbing” sozcligli ise gevresini kusatma, topluca saldirma ya da sikinti verme
anlamina gelmektedir (Kog¢ ve Bulut, 2009). En genel anlamda mobbing, ¢alisanin
maruz kaldigi her tir istenmeyen davranislardir. Bu davranislar, galisana yonelik her
tlrld incitici, kiglik dasdricil, yok sayan durumlar (Comak ve Tung, 2012, s. 198),
her tUrli rahatsiz edici satasma, imalarda bulunma, vicut diliyle hakaret ve
asagilama ile fiziki siddeti iceren saldirilar olarak ifade edilebilir. Calisana sikinti
veren olumsuz davranis olarak mobbing, literatiirde, psikolojik siddet, psikolojik-
duygusal taciz, psikolojik terdr, zorbalik (Ciftgi, vd., 2013), yildirma, bezdirme vb.
isimlerle anilmaktadir. Mobbing ile ilgili kavram karmasasini énlemek igin Tirk Dil
Kurumu (TDK), mobbing kavraminin  karsihgini  bezdiri olarak ifade
etmektedir(Keskin ve Canbaz, 2014, s. 165).TDK, mobbing kavraminin karsiligi
olarak “psikolojik siddet, ofis ici psikolojik siddet, orgilitsel baski, duygusal baski,
duygusal taciz, duygusal zorbalik, psikolojik terér, duygusal saldiri, is yerinde
zorbalik” terimlerini kullanmaktadir (Demir, 2009).

Mobbingle Miicadele Dernegi (MMD), mobbing icin manevi siddet teriminin
kullanilmasini  6nermektedir. Literatiirde fiziki siddet iceren istenmeyen
davranislara  bullying; duygusal ve psikolojik davranislara da mobbing
denilmektedir. Bu noktada karmasa yasanmamasi ig¢in Leymann, “bullying”
kavramini okul orgitleri icin; “mobbing” kavraminin da isyerleri igin kullanilmasini
onermektedir (Turan, 2006). Benzer sekilde Demir(2009), bullying igin iginde fiziksel
siddeti de barindiran; mobbing igin ise, “daha sofistike tavirlarin takinildigi, fiziksel
olmayan ruhsal baski ve yildirma politikalari“ seklinde agiklama yapmaktadir. Ancak
fiziksel siddet icermeyen psikolojik taciz (mobbing), isyerinde kisi glvenligi
bakimindan, fiziksel siddetten daha tehlikeli (Palaz vd., 2008) olarak
degerlendiriimektedir.
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Mobbing ile ilgili yanlis anlamalari énlemek igin, her duygusal saldirinin
mobbing sayilamayacaginin bilinmesi 6nemlidir. Mobbing kavrami ile ilgili
literatliriin  olusmasinda ¢ok ©nemli katkilari olan Leymann’a (1990) gore,
¢alisanlarin maruz kaldigi istenmeyen davranislarin mobbing (psikolojik siddet)
olarak tanimlanabilmesi igin, bu davranislarin en az 6 ay boyunca ve haftada en az
bir kez tekrarlanmasi gerekmektedir.Mobbing, isyerinde belirli kisileri hedef alan
sistematik bir dizi duygusal saldiri ve yipratma hareketidir. Mobbing, haksiz yere
suglama, ima, kinaye, dedikodu yoluyla itibari sarsma, kiiciik disiirme, taciz,
duygusal istismar ve siddet uygulayarak, bir kisiyi, isyerinin disina ¢ikmaya zorlayan
kotu niyetli davraniglari kapsar (Tetik, 2010, s. 81). Farkli bir bakis agisiyla,
Cemaloglu (2007), mobbingi, “Orgltlerdeki sosyal stres kaynaklarinin en ug noktasi”
olarak nitelendirmektedir. Browne ve Smith’e (2008 akt. Tetik, 2010) gore,
mobbing, dogrudan bir galisana (kurbana) yonelik, sistemli ve uzun sdreli ciddi
psikolojik ve fizyolojik hasarlara sebep olabilecek davranislardir. Meslek hastaligi
olarak da nitelendirilen mobbing, isyerinde hedef secilmis bir ¢alisanin, bir ya da
birden fazla kisi tarafindan suirekli olarak kétl niyetli ve saghgini tehlikeye sokacak
tarzda olumsuz davranislara maruz birakilmasidir (Namie ve Namie, 2000 akt: Tinaz,
2013, s. 25). Mobbing, dogrudan veya dolayli bir sekilde, planli, sistematik ve bilingli
bir baski yapmak anlamina gelmekte ve karsi tarafi pasifize etmek amaci
tagimaktadir(MMD, 2011; Palaz vd., 2008). Mobbing yoluyla ¢alisanin baski altina
alinip, sindirilmesi, yildirilmasi s6z konusudur.

Mobbing, farkli nedenlerle ve her tirli is kolunda gérilebilen bir olgudur.
isletmelerde mobbingin belirli nedenleri olmamakla birlikte, pek ¢ok mobbing
olayini kisisel kiskangliklar tetiklemektedir (Demir, 2009, s. 102). Mobbingin
potansiyel sebepleri olarak; “Orgitsel iklim, yiiksek stres ve 6rgitsel sorunlar;
magdurun kendisi ve sosyal sistem”; “kurbanin caliskan ve geleceginin parlak
olmasi, isini ¢ok iyi yapmasi gibi kisisel ozelikler” (Zapf, 1999) 6ne ¢ikmaktadir.
Bunlardan baska mobbingin nedenleri olarak, “psikolojik siddet uygulayicisinin
duygusal rahatsizliklari, insani ve etik degerlerden uzak kisisel 6zellikleri ve mevkiini
kaybetme korkusu” gibi sebepleri siralamak mimkindir (akt. Karcioglu ve Akbas,
2010, s. 142).

Palaz vd., (2008) gore, 1980’lerden sonra yasanan teknolojik degisimlerle
birlikte ekonomik, sosyal ve yapisal donisiimler, psikolojik tacize neden olan sosyal
ve oOrgitsel nedenlerin baskisini artirmistir. Arastirmalar, okullardaki mobbingin
daha ¢ok sozel ve fiziksel saldiri ile cinsel tacizleri igerdigini gostermistir (Gentry and
Whitley, 2014). Genel olarak en az iki tip mobbingden s6z edilmektedir. Biri hassas
mobbing, digeri ise stratejik mobbingdir. ilkinde, olaylar iki kisi arasinda
gerceklesmektedir. Stratejik mobbingde ise o6rgit kasitli olarak g¢alisanlarina
mobbing uygulamaktadir. Orgiitlerde en sk gérilen mobbing tiiriiniin giig
esitsizligine dayanan vyukaridan asaglya dogru uygulanan mobbing oldugu
arastirmalardan anlasiimaktadir(Celen ve Ulug, 2014, s.196). Keashly ve Neuman
(2008 akt:Karatuna, 2013), isyerinde mobbingi dért boyut altinda degerlendirmistir:

1. Kisiyi engelleyen, hice sayan davranislar,
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2. Kaba, saygisiz, diismanca ve kiiglk distrlict davraniglar,

3. isle ilgili davranislar ve

4. Hakaretler ve kisisel saldirilar.

Son ¢alismalar, mobbingin diinya Ol¢eginde olduk¢a yaygin oldugunu
gostermistir. Ornegin Avrupa’da ortalama olarak calisanlarin %5-10’unun, herhangi
bir zamanda mobbinge maruz kalmakta oldugu belirtilmektedir (Einarsen, 2005).
Konuyla ilgili Basbakanlik Genelgesinin 2011 tarihinde yirirlige girmesiyle ALO
170’e ¢ok sayida sikeyette bulunulmus olmasi, mobbingin Tirkiye'de de yaygin bir
sorun oldugunu gostermektedir. Bu sikeyetlerde ilk Ug¢ sirada; hastaneler (%17),
Milli Egitim Bakanhgi (%15) ve Universitelerin (%8) yer almasi (Etyemez, 2013),
sorunun egitim orgitlerindeki yayginligi hakkinda yeterli ipuglari vermektedir.
Nitekim Bilgel vd. (2006 akt: Kirel, 2007) tarafindan Bursa ilinde, saglk ve egitim
sektorleri ile emniyet teskilatinda yapilan arastirmada, calisanlarin %55’inin
mobbinge maruz kaldigi ortaya ¢ikmistir. BUtiin bunlar, diger birgok is kolunda
oldugu gibi, egitim sektori g¢alisanlarinin da mobbine maruz kalma bakimindan risk
altinda oldugunu géstermektedir.

2. Yontem
2.1 Arastirma Modeli

Lise 6gretmenlerinin mobbing ile is performansina iliskin algilarini gesitli
degiskenlere gbre degerlendirmeyi amaglayan bu arastirma, tarama modelinde
yurutlimustir. Betimsel tarama modeli, gegmiste veya su anda var olan bir durumu
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirma konusu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir (Karasar, 1998, s.77).

2.2 Evren ve Orneklem

Arastirma evreni, Elazig il merkezindeki resmi liselerde 2015-2016 Egitim-
Ogretim yilinda gérev yapan 1290 6gretmeni kapsamaktadir. Amacli olarak segilen
orneklem ise, evrende yer alan ve ilgili anketi cevaplamayl kabul eden cgesitli
branslara mensup toplam 76 Ogretmenden olusturulmustur. Arastirmanin
orneklemini teskil eden 6gretmenlerin demografik istatistikleri Tablo 1’deki gibidir.



Orhan CINAR, Esra Nur AKPUNAR

Tablo 1: Orneklemi Teskil Eden Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler N %
o Kadin 37 48,7
Cinsiyet
Erkek 39 51,3
Lisans 68 89,5
Egitim Durumu )
Y. Lisans 8 10,5
Fen-Matematik 25 32,9
Brang
Sosyal Alanlar 51 67,1
1-5VYil 32 42,1
6-10 Yil 18 23,7
Kidem (Y1)
11-15vil 16 21,1
16 Yil ve uzeri 10 13,2
Bekar 29 38,2
Medeni Durum
Evli 47 61,8
L Kadin 9 11,8
Middr Cinsiyeti
Erkek 67 88,2
2.3 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ile elde
edilmistir. Anketin hazirlanmasinda, 6ncelikle Elazig ilindeki liselerde gorev yapan
Uc Ogretmen ile goristilmis ve literatlir taranarak taslak anket formu
hazirlanmistir. Sonra, altisi kisisel bilgiler ve 25’si de “Mobbing ve is Performansi”
ile ilgili olmak Uzere toplam 31 maddeden olusan taslak anket formunun kapsam
gecerligini saglamak lizere bes uzmanin gorisiine sunulmustur. Bu uzmanlarin ikisi
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik Anabilim
Dalinda diger ii¢li de ayni Giniversitenin iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesinde gérev
yapmaktadir. Uzmanlarin gorlis ve onerileri dogrultusunda gerekli dizeltmeler
yapilmis ve iki madde cikarilarak toplam 29 maddelik Mobbing ve is Performansi
(MiP) anketine son sekli verilmistir. Anket formu alti béliimden olusturulmustur.
Birinci béliimde demografik bilgilere yénelik sorular yer almaktadir. ikinci béliimde
O0gretmenlerin mobbing algisina iliskin maddeler, UGglincli bélimde mobbingin
orgitsel maliyetine iliskin maddeler, dordinci bélimde mobbingin bireysel
maliyetine iliskin maddeler, besinci bélimde mobbing kurbaninin &zelliklerine
iliskin maddeler ve altinci béliimde ise mobbing ile miicadeleye iliskin maddelere
yer verilmistir. “Hayir”, “Kismen” ve “Evet” olmak Uzere ¢ derecelik Likert formda
hazirlanan bu maddelerin yer aldigi anketin Cronbach Alpha i¢ glivenirlik katsayisi
0,92 olarak hesaplanmistir.

MiPanketi ile toplanan veriler SPSS 17.0 paket programina aktariimis,
frekans, ylzde analizi ile ki-kare testi kullanilarak analiz edilmistir. Ki-kare
bagimsizlik testi iki veya daha fazla degisken grubu arasinda iliski (bag)olup
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olmadigini belirlemek igin kullanilir (Glingdr ve Bulut, 2008). Arastirmada verilerin
analizinde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir.
3. Bulgular ve Yorumlan

3.1. Ogretmenlerin Mobbing Algisina iliskin Bulgular ve Yorumlari
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mobbing algisina yonelik bulgular Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmenlerin Mobbing Algilari

Hayir Kismen Evet

Madde f % f % f %

1- Okul miidiri size mobbing uyguluyor

60 789 10 132 6 7,9
mu?

2- Okulda mudir yardimcilar size

mobbing uyguluyor mu? 65 855 8 105 3 39

3- Okulda diger 6gretmenler size

mobbing uyguluyor mu? 72947 4 >3 - )

4- Okulda 6grenciler size mobbing

uyguluyor mu? 68 8,5 8 105 - )

5- Okul gahsanlari (memur, miistahdem

vb.) size mobbing uyguluyor mu? 68 895 6 792 26

Dogasi geregi zor ve gesitli riskler tasiyan bir iskolunda calisan
Ogretmenler, is yasaminda bircok sorunla bas etmeye calisirken, yogun stres
yasamaktadirlar (Ozgan, vd., 2013). Ogretmenligi riskli meslek yapan nedenler
olarak, egitim-6gretim hizmetlerindeki 6grenci-6gretmen ve okul-aile ¢atismalari,
disiplin sorunlari, kalabalik siniflar, fiziki kosullardaki yetersizlik, biirokratik islerin
¢oklugu, toplumun elestirileri, egitim kurumlari izerindeki sosyal ve politik baskilar,
odillendirme ve karara katiimin yetersizligi gibi sorunlar (Tirk, 2004 akt:
Cemaloglu, 2007) sayilabilir. Bunun sonucunda 6gretmenler, basta yoneticilerden
olmak Uzere (Altunay, vd., 2014) zaman zaman mobbinge maruz kalabilmektedir.
Arastirmada buna yonelik 6gretmen algilariTablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyiik oranda
okul hayatinda okul midiri (%78,9 Hayir), midir yardimcilari (%85,5 Hayir), diger
Ogretmenler (%94,7 Hayir), 6grenciler (%89,5 Hayir) ve okul galisanlar (%89,5
Hayir) tarafindan mobbinge ugramadiklari anlagiimaktadir. Ancak bu sorulara disiik
oranda da olsa Evet veya Kismen cevabini veren 6gretmenler vardir. Arastirmanin
bu bulgusu, Yavuz’'un (2007) saglik c¢alisanlari lizerinde vylrittiglu arastirma
bulgular tarafindan desteklenmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
mobbinge maruz kalmadiklari yéniinde algiyae sahip olmalari, gorev yaptiklar
okullarin olumlu orgit iklimine bagl olabilecegi gibi, 6gretmenlerin konuyla ilgili
farkindalik diizeylerinin istenilen diizeyde olmamasina da bagli olabilir.

Yapilan ki-kare analizinin sonucunda, Tablo 2’de yer alan maddelere
yonelik 6gretmen algilari arasinda demografik degiskenlere gére anlamh farkllik
bulunmadigi belirlenmistir. Benzer sekilde Erdogan (2009) ile Acar ve Diindar’in
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(2008) arastirmalarinda, galisanlarin mobbing algilarinin cinsiyet ve kideme gore
farklilasmadig1 saptamistir.

3.2. Mobbingin Orgiitsel Maliyetine Yénelik Ogretmen Algilari

Mobbingin drgiitsel maliyetine (olumsuz etkilerine) yonelik 6gretmen algilar
Tablo 3‘te yer almaktadir.
Tablo 3: Mobbingin Orgiitsel Maliyetine Yonelik Ogretmen Algilari

Hayir Kismen Evet

Madde f % f % f %

6- Mobbing, okulun etkililigini olumsuz

etkilemekte midir? 43 566 13 171 20 263

7- Mobbing, okulun verimliligini olumsuz

etkilemekte midir? 42553 14 184 20 263

8- Mobbing, okulda 6gretim siirecine

zarar vermekte midir? 43 566 17 224 16 211

isyerinde mobbing, calisanin piskolojik ve fiziki saglgini olumsuz etkilemekle
etmekle kalmayip, 6rgitin (kurumun) etkililik ve verimliligini de ciddi sekilde tehdit
edebilmektedir. Buna iliskin 6gretmen algilarinin yer aldig Tablo 3 incelendiginde,
o6gretmenlerin, mobbingin okulun etkililigini (%56,6 Hayir) ve verimliligini (%55,3
Hayir) olumsuz etkiledigi gorisiine katilmadiklari anlasilmaktadir. Ogretmenlerin
%56,6'sina gore, mobbing, okuldaki 6gretim slrecine zarar vermemektedir. Bu
bulgular, 06gretmenlerin, mobbingin &rgitsel maliyetinin yeterince farkinda
olmadiklari veya mobbingin érgitiin etkililik ve verimliligine zarar verdigi seklindeki
goruglere katilmadiklari biciminde yorumlanabilir. Oysa ki literatiirde (Senerkal ve
Corbacioglu, 2015; Simsek vd., 2014), mobbingin orgiitiin amaglari, etkililigi ve
verimliligini olumsuz etkiledigine dair birgok bilgi ve arastirma bulgusu mevcuttur.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, literatlirin aksi yoniinde algiya sahip
olmalarinin olasi nedeni, mobbingin o&rgiitsel tehditlerinin yeterince farkinda
olmamalari olabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mobbinge maruz
kalmadiklari yoniinde alglya sahip olduklari hatirlandiginda bu bulgu daha iyi
anlasilir.  Clinkii  6grenmede deneyim ve yasanmishk 6nemlidir. Dolayisiyla
O0gretmenlerin yasamadiklari (ylz yilze gelmedikleri) bir olguyu vyeterince
tanimamalari  anlasilabilirdir. Nitekim ¢alisanlarin algisinin  6rgit kiltlrinden
etkilendigi bilinmektedir (Kése ve Yildirim, 2013, s.97).

Tablo 3’te yer alan maddelere yonelik 6gretmen algilan arasinda, cinsiyet,
kidem, medeni durum, midir cinsiyeti ve brans degiskenlerine gore anlami fark
bulunmazken; egitim durumu degiskenine gére 6.[X*= 6,135; p<0,05] ve 8.
[X2=9,211; p<0,05] maddelerde anlamli farklilik oldugu gériilmektedir. Buna gore,
“Mobbing, okulun etkililigini olumsuz etkilemekte midir?” sorusunu, yiksek lisans
mezunu Ogretmenlerin  %62,5'i “Evet” olarak cevaplarken; bu oran, lisans
mezunlarinda %22,1’dir. Benzer sekilde “Mobbing, okulda 6gretim sirecine zarar
vermekte midir?” sorusunu, yiksek lisans mezunu 6gretmenlerin %62,5’i “Evet”
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diye cevaplarken; bu oran, lisans mezunlarinda %16,2'dir. Bu bulgular,
Ogretmenlerde egitim dlzeyi arttikga mobbinge yonelik farkindahgin da arttig
seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin bu bulgusu, Carik¢i ve Yavuz'un (2009)
“Mobbing algilamasi, egitim seviyesinin yilikselmesiyle artis gostermektedir”
seklinde ortaya koyduklari arastirma sonuglari tarafindan desteklenmektedir. Ancak
Mikkelsen ve Einarsen (2002 akt: Ocak, 2008), yapmis olduklari arastirmada
mobbinge maruz kalmada egitim diizeyi farkinin anlaml bir degisken olmadigini
saptamiglardir.

3.3. Mobbingin Bireysel Maliyetine Yénelik Ogretmen Algilari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, mobbingin bireysel maliyetine (olumsuz
etkilerine) yonelik algilari Tablo 4‘te yer almaktadir.
Tablo 4: Ogretmenlerin Mobbingin Bireysel Maliyetine Yonelik Algilari

Hayir Kismen Evet
Madde f % f % f %
9- Mobbinge maruz kalmaniz, is
performansinizi olumsuz etkilemekte 40 52,6 14 18,4 22 289
midir?

10- Mobbinge maruz kalmak saghginizi

olumsuz etkilemekte midir? 43 566 16 211 17 224

11- Mobbinge maruz kalmak

psikolojinizi olumsuz etkilemekte midir? 3> 460 18 237 23 303

12- Mobbinge maruz kalmak sosyal

iliskilerinizi olumsuz etkilemekte midir? 4> 592 18 237 13 171

13- Mobbinge maruz kalmak sizde

tedirginlik olusturuyor mu? >l 671 12 158 13 171

14- Ogretmenlerin mobbinge maruz
kalmasi 6grencilere zarar vermekte 37 48,7 17 22,4 22 28,9
midir?

Mobbig, calisanin psikolojik ve fiziki saghgini olumsuz etkileyerek onun is
performansini olumsuz etkilemektedir (Yildirnm, vd. 2014; Gok, 2013). Buna iliskin
6gretmen algilarinin yer aldigi Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin %52,6’sinin bu
literatlir bilgisine katilmadiklar anlasilmaktadir. “Mobbinge maruz kalmak
saghginizi olumsuz etkilemekte midir?” sorusunu, 6gretmenlerin %56,6’s1 “Hayir”
diye cevaplamistir. “Mobbinge maruz kalmak sosyal iliskilerinizi olumsuz
etkilemekte midir?” sorusunu, 6gretmenlerin %59,2’si “Hayir” diye cevaplamistir.
“Mobbinge maruz kalmak sizde tedirginlik olusturuyor mu?” sorusunu da
O6gretmenlerin yaridan fazlasi (%67,1)“Hayir’seklinde cevaplamiglardir. Buna gére,
arastirmaya katilan Ogretmenlerin isyerinde mobbinge maruz kalmalarinin, is
performansi ve sagliklarini olumsuz etkilemedigi gorisiinde olduklari sdylenebilir.
Arastismanin bu bulgusu, literatiirde yer alan arastirma sonuglariyla tezat teskil
etmektedir. Nitekim Senerkal ve Corbacioglu, (2015), arastirmalarinda, psikolojik
tacize ugrayan akademik personelin, algiladiklari psikolojik taciz davranislari ile is
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performansi, psikolojik ve fizyolojik sagliktaki bozulma arasinda anlamli, pozitif ve
orta dereceli bir iliski tespit etmislerdir. Benzer sekilde Karcioglu ve Akbas (2010)
da, konuyla ilgili ¢alismalarinda psikolojik siddet ve is tatmini arasinda olumsuz
yoénde bir iliskinin varhgini ortaya koymuslardir. Ciftgi, vd. (2013), calismalarinda,
mobbingin, ¢alisanlarin is yasamini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmislardir.
Yukarida birkag 6rnegi verilen literatlr bilgisi ile tezat teskil eden arastirmanin bu
bulgulari, katihmci 6gretmenlerin - mobbingin bireysel maliyeti hakkindaki
farkindaliklarinin yeterli diizeyde olmamasina bagli olabilir. Bunun olasi bir nedeni,
mobbing olgusunun Tirkiye glindemine ¢agdas diinyadan ¢ok sonralar gelmesi
olabilir. Calisma hayatinda mobbing olgusu, 1980°li yillarda ¢agdas diinyada
giindemini mesgul ederken, bu olgu Tirkiye’de ancak 2000'li yillarda Borglar
Kanunu Tasarisi baglaminda giindeme gelmistir (Centel, 2013; Karakus, 2013; izmir
ve Fazlioglu, 2010). ikinci bir olasilik, siireklilik arz etmedigi icin 6gretmenlerin,
okuldaki bazi olumsuz davraniglari mobbing olarak algilamadiklari, hos gérmeleri
veya saklamalari (Tinaz, 2013) olabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler,“Mobbinge maruz kalmak psikolojinizi
olumsuz etkilemekte midir?” sorusunu, %30,3 “Evet” ve %23,7 “Kismen”diye
cevaplamiglardir. “Ogretmenlerin mobbinge maruz kalmasi &grencilere zarar
vermekte midir?” sorusunu ise, Ogretmenlerin %28,9'u “Evet”; %22,4'G de
“Kismen” seklinde cevaplamislardir. Buna gore, mobbingin is performansi ile
sagliklarini olumsuz etkilemedigi algisina sahip olan 06gretmenlerin, mobbingin
psikolojilerini olumsuz etkiledigi konusunda nispeten daha duyarlidirlar denilebilir.
Bunun olasi bir nedeni, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, mobbing olgusunu daha
¢ok psikolojik boyutu itibariyla algilamalari olabilir.

Tablo 4’te yer alan maddelere yonelik 6gretmen algilar arasinda, cinsiyet,
kidem, medeni durum, brans ve mudir cinsiyeti degiskenlerine gore anlami fark
bulunmamaktadir. Egitim durumu degiskenine gore ise 13. [X?=7,458; p<0,05]
maddeye yonelik 6gretmen algilari arasinda anlaml farklilk bulunmaktadir. Buna
gore, “Mobbinge maruz kalmak sizde tedirginlik olusturuyor mu?” sorusunu,
yiksek lisans mezunu &gretmenlerin %50,2’si “Evet” diye cevaplarken; bu oran
lisans mezunlarinda %13,2’dir. Bu sonug, 6gretmenlerin egitim diizeyi yikseldikge
mobbinge yonelik algl ve farkindaligin da artmasina bagh olabilir seklinde
aciklanabilir. Palaz vd. (2008) tarafindan yirdtilen arastirmada ulagilan
“calisanlarin egitim seviyesi ylkseldikce, mobbinge daha duyarli olmaktadirlar”
seklindeki sonug, bu yorumu destekler niteliktedir.

3.4.Mobbing Kurbanimin Ozelliklerine Yénelik Ogretmen Algilari
Mobbinge maruz kalan kurbanin 6zelliklerine yonelik 6gretmen algilari Tablo 5‘te
yer almaktadir.
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Tablo 5: Mobbing Kurbaninin Ozelliklerine Yénelik Ogretmen Algilari

Hayir Kismen Evet

Madde f % f % f %

15- Mobbinge maruz kalmanizda cinsiyetinizin

bir etken oldugunu distiniyor musunuz? 60 789 9 18 7 92

16- Mobbinge maruz kalmanizda dini inancinizin

bir etken oldugunu distiniiyor musunuz? 64 842 8 105 3 39

17- Siyasi gorlistiniiz, mobbinge maruz

kalmanizda bir etken midir? 62 816 10 132 4 58

18- Etnik mensubiyetiniz, mobbinge maruz

kalmanizda bir etken midir? 67 882 / 9.2 2 26

19- Mobbinge maruz kalmanizda branginizin bir

etken oldugunu dusiiniyor musunuz? 69 908 > 66 2 26

Literatlrde, mobbing magduru ile ilgili nedenler su sekilde siralanmaktadir:
Kurbanlarin basaril, zeki, yaratici zekasi yiksek, aktif, kariyer hedefleri olan, isini
seven kisiler olmalari hedef segilmelerine neden olabilmektedir (Mizrahi, 2013).
Mercan (2007), bunlara “O6gretmenlerin  kendilerini yenileyememelerini”
eklemektedir. Arastirmada,mobbinge maruz kalmak ile demografik o&zellikler
arasindaki iliskiye yonelik 6gretmen algilari Tablo 5te yer almaktadir. Tablo 5
incelendiginde, 6gretmenlerin mobbinge maruz kalmada cinsiyetin (%78,9 Hayir),
dini inancin (%84,2 Hayir), siyasi gorisin (%81,6 Hayir), etnik mensubiyet (%88,2
Hayir) ve bransin (%90,8 Hayir) bir etken olmadigi yoniinde algiya sahip olduklar
anlasiimaktadir. Buna gbre, mobbingin demografik o6zellikler ile kisisel
niteliklerinden bagimsiz olarak tiim is kollarinda ve tim calisanlara yonelik olarak
gorilebilecek bir olgu oldugu soéylenebilir. Nitekim Mizrahi'ye (2013) gore,
mobbing, cinsiyet, yas, egitim, hiyerarsi vb. farklar gdézetmeksizin tiim kdltirlerde
ve tiim is kollarinda ortaya ¢ikan bir durumdur. Ozler ve Mercan’a gére (2009 akt:
Tekin, 2008), mobbing, ¢alisanin cinsiyet, yas, uyruk gibi herhangi bir niteligine karsi
bir ayrimciliktan daha ¢ok, bireyi is yasamindan dislamak amaciyla taciz, rahatsiz
etme gibi kétli davranislar yolu ile yapilan kasitli hareketlerdir. Ulkemizde mobbinle
micadele igin kurulan ALO 170’e agirlikh olarak 6zel sektor olmak lzere (%67), her
sektorden, 6gretmen ve akdemisyenler énde olmak Uzere bir¢ok kesimden yogun
sikayetlerde bulunulmus (Kilig, 2013) olmasi da, mobbingin daha ¢ok bireysel
niteliklerden ziyade, c¢alisanin is yasamina yonelik olarak ortaya ciktigini
gostermektedir.

Tablo 5’te yer alan maddelere yonelik 6gretmen algilar arasinda, cinsiyet,
kidem, brans ve midir cinsiyeti degiskenlerine gore anlami fark bulunmamaktadir.
Medeni durum degiskenlerine gére, 17. [X>= 7,992; p<0,05] ve 19. [X?=7,632;
p<0,05] maddelere vyonelik 6gretmen algilari arasinda anlamli  farkhhk
bulunmaktadir. Buna gore, “Mobbinge maruz kalmanizda siyasi gorisiniizin bir
etken oldugunu disliniyor musunuz?” sorusunu, evli 6gretmenler %89,4; bekar
O6gretmenler ise %69,0 oraninda “Hayir” diye cevaplamislardir. Benzer sekilde,
“Mobbinge maruz kalmanizda bransinizin bir etken oldugunu dusiiniiyor
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musunuz?” sorusunu da, evli 6gretmenler %97,9; bekar ogretmenler ise %79,3
oraninda “Hayir” diye cevaplamiglardir. Buna gore, bekar 6gretmenler, mobbinge
maruz kalma ile kendi kisisel nitelikleri arasinda, evli olanlardan daha fazla bag
kurma egilimindedirler denilebilir.

Egitim dlzeyi degiskenlerine goére ise, 17. [X>= 12,243; p<0,05], ve 19.
[X2=8,709; p<0,05] maddelere yénelik 6gretmen algilar arasinda anlamli farkhhk
bulunmaktadir. Buna gore, “Mobbinge maruz kalmanizda siyasi goriistinizin bir
etken oldugunu dusiinliyor musunuz?” sorusunu, lisans mezunu 6gretmenler
%86,8; yiksek lisans mezunu o6gretmenler ise %37,5 oraninda “Hayir” diye
cevaplamislardir. Benzer sekilde, “Mobbinge maruz kalmanizda bransinizin bir
etken oldugunu dislnidyor musunuz?” sorusunu da, lisans mezunu 6gretmenler
%94,1; yiksek lisans mezunu ©6gretmenler ise %62,5 oraninda “Hayir” diye
cevaplamislardir. Buna gore, yiiksek lisans mezunu 6gretmenler, mobbinge maruz
kalma ile siyasi gorisleri ve branslari arasinda, lisans mezunlarindan daha fazla bag
kurma egilimindedirler denilebilir. Arastirmanin bu bulgusu ile Acar ve Dindar’in
(2008) “mobbinge maruz kalma sikligi ile egitimli pozisyon arasinda anlamli bir iligki
vardir” seklindeki arastirma sonucu arasinda paralellik vardir. Ancak Yildirim, vd.
(2014), otel galisanlarina yonelik arastirmada “kisilerin egitim seviyeleri arttikga,
mobbinge maruz kalma oranlari da azalmaktadir” seklinde sonuca ulagsmislardir.
Buna gére mobbinge maruz kalma ile egitim seviyesi arasindaki iliski, sektore bagh
olarak farklilk gosterebilmektedir, denilebilir.

3.5. Mobbing ile Miicadeleye Yénelik Ogretmen Algilari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mobbing ile micadeleye yonelik algilari
Tablo 6‘da yer almaktadir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Mobbing ile Miicadeleye Yénelik Algilari

Hayir Kismen Evet
Madde f % f % f %

21- Mobbinge maruz kaldiginizda

- 17 22,4 27 355 32 421
kendinizi savunabiliyor musunuz?

j;};ilgﬂomk;ggf?konusundayeterhbllglye 17 224 33 434 26 342
23- Mobbingle miicadele konusunda
haklarinizi 29 382 33 434 14 184
biliyor musunuz?

24- Mobbingle miicadele konusunda

okulda destek almakta misiniz? 61 803 12 158 3 39

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin %22,4’iniin mobbinge karsl kendisini
savunamadigini, %35,5'inin  de kismen savunabildigi anlasiimaktadir. Bu
o6gretmenlerin %34,2’si mobing konusunda yeterince bilgiye sahip olup, bunlarin
sadece %18,4'U mobbing ile micadele konusundaki haklarinin farkindadir. Bu
bulgular, arastirmaya katilan 6gretmenlerin mobbing konusunda oldugu gibi,
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bununla micadele konusunda da bilgi ve farkindalik olarak donanimsiz olduklar
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6’ya gore, 6gretmenlerin %80,3'U mobbingle mucadele konusunda
okulda destek gormemektedir. Bu bulgu, arastirmaya katilan 06gretmenlerin
mobbingle muicadele konusunda donanimsiz olduklari gibi, bir is yeri terérii olan
mobbingle micadelede de yalnizdirlar bigiminde yorumlanabilir. Bu konuda okul
yoneticileri ile sendikalara énemli sorumluluklar dismektedir. Olumlu bir o6rgit
iklimi olusturmada ciddi sorumlulugu olan okul ydnetimi, Gazi Universitesinin
“Mobbing Birimi” (Kilig, 2013) érneginde oldugu gibi ¢esitli birimler kurabilir. Okul
ybnetimi, olumlu bir o6rgit iklimi igin kurumun amaglarn ile ¢alisanlarin
(6gretmenlerin) tutum ve davranislarini uyumlastiracak (Altas ve Kuzu, 2013, s. 30)
onlemleri almalidir. Bireysel agidan, galisanlarin, bu olguya ve tacizin dnlenmesine
iliskin farkindalik diizeylerinin artirilmasi ve bireysel miucadele stratejileri
konusunda bilgilendirilmeleri 6nem tasimaktadir. Kurumsal agidan ise kurum
ybneticilerine taciz slirecinde bazi gérevler dismektedir. Kurumun, psikolojik tacize
neden olabilecek veya besleyebilecek galisma kosullari, yonetim bigimi, érgitsel
iletisim yapisi gibi konulara iliskin faktorleri ve sorunlari  6ngérmesi
gerekmektedir(Gok, 2013). Sendikalar ise bu konuda daha aktif rol tstlenebilirler.

Tablo 6’da yer alan maddelere yonelik 6gretmen algilari arasinda, cinsiyet,
kidem, brans, medeni durum ve midir cinsiyeti degiskenlerine gore anlami fark
bulunmamaktadir. Ogrenim durumu degiskenlerine gore ise, 21. [X?=6,706;
p<0,05], maddeye yonelik 6gretmen algilari arasinda anlamli  farkhhk
bulunmaktadir. Buna gbre, “Mobbing konusunda yeterli bilgiye sahip misiniz?”
sorusunu, yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin %75’i “Evet” olarak cevaplarken;
lisans mezunlarinda bu oran %29,4tur. Bu bulgu, egitim diizeyi ile mobbinge iliskin
farkindalik diizeyi arasinda dogrusal bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.

4. Sonug

Lise 6gretmenlerinin mobbing ile is performansina iliskin algilarini gesitli
degiskenlere gore degerlendirmeyi amaglayan bu arastirmada ulasilan sonuglara
asagida yer verilmistir:

Literatirde, ogretmenlik riskli ve stresli meslekler kategorisinde
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla boylesi zorlu bir is kolunda galisan 6gretmenlerin,
is yasamlarinda mobbinge maruz kalmasi beklenen ve siklikla gérilen bir durumdur.
Ancak arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin is yasamlarinda okul
maddard, miadar yardimcilari, 6gretmenler, 6grenciler ve okul ¢alisanlar tarafindan
mobbinge maruz kalmadiklari yéniinde algiya sahip olduklari belirlenmistir (Tablo
2). Calismada bu durum, 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarin psiko-sosyal agidan
saglikli 6rgitsel iklime sahip olmasi veya 6gretmenlerin mobbing konusunda yeterli
bilgiye sahip olmamalarina bagli olabilecegi degerlendirilmistir. Arastirmada,
mobbinge dair 6gretmen goérisleri arasinda degiskenlere gore, istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar tespit edilememistir. Arastirmanin bu bulgusu, mobbingin,
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demografik oOzelliklerden bagimsiz olarak gorilebilen bir olgu oldugu seklinde
degerlendirilmistir.

Orgiitsel davranis sahasindaki literatiirde mobbingin, 6rgiitiin etkililik ve
verimliligine zarar verdigine dair ¢okc¢a bilgi ve arastirma sonucu yer almaktadir.
Arastirmada buna yonelik olarak Ogretmenlerin yaklasik yarisinin, mobbingin
okulun etkililigine ve verimliligine zarar vermedigi yoniinde algiya sahip olduklari
belirlenmistir (Tablo 3). Arastirmada bu bulgu, 6gretmenlerin mobbingin orgitsel
maliyetine dair bilgi ve farkindalik eksikligine bagh olabilecegi sonucu gikartilmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki algilari arasinda egitim diizeyi degiskenine gére anlamli
farklilik belirlenmistir. Bu bulgu, 6rgitsel bir tehdit olarak mobbing konusunda,
Ogretmenlerin, egitim dlzeyi yikseldik¢e, bu konudaki farkindaliklarinin da arttig
biciminde degerlendirilmistir.

Literatirde mobbingin 6rgitiin saghgl Uzerinde oldugu kadar, ¢alisanin is
performansi, fiziki ve duygusal sagligi lizerinde de yikici etkileri bulunan bir terér ve
meslek hastaligi oldugundan séz edilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yarisindan fazlasi, mobbingin; is performanslarini, sagliklarini, sosyal iliskilerini
olumsuz etkiledigi seklindeki maddeleri Hayir seklinde cevaplamiglardir. Benzer
sekilde o&gretmenlerin, g¢ogunlukla (%67,1) mobbingden tedirgin olmadiklari
belirlenmistir. Arastirmada bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin, mobbingin
bireysel maliyetine dair bilgi ve farkindalk dizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Ancak katilimcilarin yarisindan fazlasinin (%30,3 Evet ve %23,7 Kismen),
mobbingin; psikolojilerini olumsuz etkiledigi ve 6grencilere zarar verdigi (%28,9
Evet ve %22,4 Kismen) ydniinde algiya sahip olduklari belirlenmistir(Tablo 4). Bu
bulgulara dayal olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin, psikolojik boyutu agirhkli
bir mobbing algisina sahip olduklari ve bunu 6grencilere zarar veren bir olgu olarak
gordukleri seklinde degerlendirme yapilmistir. Arastirmada, bireysel bir tehdit
olarak mobbingin, kurbanin sosyal iliskilerine zarar verdigi konusunda, fen-
matematik branslarina mensup 6gretmenlerin, sosyal brans 6gretmenlerine gore
daha duyarli olduklari belirlenmistir. Arastirmada ayrica, 6gretmenlerin, egitim
dizeyi vyikseldikce mobbingin, kurbani tedirgin etmesi konusundaki
farkindaliklarinin da arttigi belirlenmistir.

isyerinde mobbing, cogunlukla isyeri rekabeti ile yoneticilerin &zelliklerine
dayali olsa da, bunda mobbinge maruz kalan kurbanin niteliklerinin de pay! oldugu
belirtiimektedir. Buna iliskin olarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, mobbinge
maruz kalmada cinsiyetin, dini inancin , siyasi goriisiin , etnik mensubiyetin ve
bransin bir etken olmadigl yoniinde algilara sahip olduklari anlasiimistir (Tablo 5).
Bu bulgu, “mobbing, demografik 6zellikler ile kisisel niteliklerinden bagimsiz olarak
tlim ¢alisanlara yonelebilen bir tehdittir’seklinde degerlendirilmistir.

Arastirmada, kurbanin o6zelliklerine yonelik olarak, evli 6gretmenlerin,
mobbinge maruz kalmada siyasi goris ile brangsi (bekarlardan daha fazla) bir etken
olarak gordikleri belirlenmistir. Benzer sekilde, 6gretmenlerin, egitim dizeyi
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yukseldikge, mobbinge maruz kalmada siyasi goris ile bransi birer etken olarak
gorme egilimlerinin de arttigi belirlenmistir.

Literatirde mobbing olgusu kadar, bunun olumsuz etkileri ile miicadele de
onemli yer tutmaktadir. Bununla ilgili olarak arastirmada, 6gretmenlerin mobbing
ile micadele konusunda vyeterli bilgiye sahip olmadiklari; bu konudaki haklarini
bilmedikleri ve kendilerini savunmada yeterli olmadiklari belirlenmistir.
Ogretmenler biiyiik ekseriyetle, mobbing ile miicadelede okulda destek
gormedikleri yoniinde algiya sahiptirler (Tablo 6). Bu bulgu, Tirkiye’de mobbing ile
micadele konusunda egitim 6rgutlerinin (okullarin) henliz katetmesi gereken ¢ok
yol oldugunu goéstermektedir. Arastirmada, mobbing ile micadele konusunda,
O0gretmenlerin, egitim dizeyi ylkseldikge mobbing konusundaki bilgi yeterliklerinin
de yulkseldigi belirlenmistir. Buna dayal olarak, mobbing ile miicadelede, yasal
onemler kadar, bilgilendirme ve farkindalik olusturma gabalarinin da gerekli oldugu
sonucu cikarilabilir. Egitim galisanlarina mimkin oldugu kadar mobbingden uzak
bir calisma c¢evresi saglama ile ¢alisanlarin mobbing ile miicadele edebilmesi
konularinda, okul yonetimlerine biyik gorev ve sorumluluklar dismektedir.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci okul éncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarina
verilen dederler egitimine iliskin 6gretmen gdriislerini incelemektir. Okul 6ncesi
6dgretmenlerinin dederler egitimine yénelik gériislerini belirlemek amaciyla, nitel
arastirma yéntemlerinden durum ¢alismasi yéntemi kullanilmis, veriler yari
yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Calismaya 15 okul 6ncesi 6gretmeni
katilmistir. Calismanin sonucunda, égretmenler dederler egitimi uygulamalarinda
en ¢ok beyin firtinasi yéntemini uyguladiklarini, materyal olarak oyuncak
kullandiklarini ve etkinlik olarak da oyun etkinligini tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Cocuklara en ¢ok sevgi ve yardimlasma degerlerinin 6gretildigi, degerler
editiminden en ¢ok sosyal duygusal alanin etkilendigi ve oyun yénteminin alternatif
degerlendirme yéntemi olarak kullanildigi bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
cogunlugunun dederler egitimine yénelik bir egditim almadigi gérilmiistiir. Okul
Oncesi dénemin 6nemi diisiiniildiigiinde, dederler editimi lizerine niceliksel olarak
daha fazla ¢alisma yapilmasinin gerektigi diistiniilmektedir. Bu g¢alismalar
cocuklarin, 6gretmenlerin, ailelerin ve okul éncesi egitimi ilgilendiren tiim kurum ve
kisilerin gériis, beklenti ve ihtiyaglarini ele alan yapida olmalidir. Dederler egitimi
konusunda égretmenlere hizmet ici editimler, seminerler veya kurslar verilerek
6dgretmenlerin bu konudaki yetkinlikleri gelistirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Dederler egitimi, okul éncesi, ¢ocuk, okul 6éncesi
6dgretmeni.

THE EXAMINATION OF TEACHERS’ VIEW CONCERNING VALUES
EDUCATION FOR 5-6 YEAR OLD PRESCHOOLERS

Abstract

The aim of this study is to examine the teachers’ view concerning values
education for 5-6 years old children who are attending to preschool education. Case
study which is one of the qualitative research methods was used and datum were
obtained via semi structured interview form. Fifteen preschool teachers participated
to the study. As the results; most teachers indicated that, they use brain storming
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as a teaching methods, toys as educational materials and games as activities in
values education activities. The other findings show that, children most taught love
and cooperation as values, social and emotional development most have been
effected by values education and game is being used as an alternative assessment
method. Finally it was found that most teachers haven’t been trained on values
education. Considering the importance of early childhood years more studies on
values education should be conducted. These studies should be examined by
considering the expectations, needs, problems and views of children, teachers,
parents and all the relevant people or institutions. Besides teachers’ skills and
knowledge may be improved by some courses and in service educations.

Key Words: Values education, preschool, child, preschool teacher.

Giris

Toplumsal degerler insan yasaminin 6énemli bir kismini olusturmaktadir.
Degerler toplum lyelerinin ¢ogu tarafindan dogru ve gerekli olarak kabul edilmis

ahlak ve inang kaliplari olarak tanimlanabilir. Degerler neyin dogru, neyin yanlis
oldugu hakkindaki gorisleri de igermektedir.

Deger kavrami; bireylerin disiince ve duygu dinyalarini toplumsal ve
klltirel normlara dayal olarak ortaya koymasi (Caglar, 2005); insan davranislarina
yon veren ilkeler bitini (Kennedy, 2012); kendine 6zgi oldugu toplumun c¢ok
blyik bir kismi tarafindan kabul edilmis, inanilarak muhafaza edilmis davranis
sekilleri (Ozbay, 2002); toplumsal olarak birlestirici, bir ve diri tutucu, toplumsal
baghhgl artirici ve toplumsal hedeflere ulasmada katki saglayan etkili bir g
(Balgalmis ve Baloglu, 2005); toplum iginde yasayan bireylerin ortak cikarlarini
koruyan, o toplumun gelecekteki varolusuna katki sunan ve iginde yasadigimiz
toplumun bizden kazanmamizi bekledigi duygu ve davranislar bitlni (Aktdrk,
2012) gibi farkh sekillerde tanimlanabilir. Tanimlanmasinda oldugu gibi degerlerin
siniflandirilmasinda da ¢esitli farkhliklar bulunmaktadir. Rokeach (1973), degerleri
Aragsal Degerler ve Nihafl Degerler olarak siniflandirirken; Cohen (1985), degerleri
icsel Degerler, Dissal Degerler, Ahlaki Degerler, Kisisel Degerler ve Bireysel Degerler
olarak; Allport, Vernon ve Lindzey’in (1960) ise degerleri estetik, teorik, ekonomik,
siyasi, sosyal ve dini degerler olarak siniflandirdig1 gériilmektedir.

Degerler egitiminin geg¢misinin Amerika’da yirminci ylzyilin baslarinda
basladigi ve pek ¢ok sehirde okullarin kendi degerler egitimi programlarini
olusturduklari belirtiimektedir (Balat ve Dagal, 2009). Cocuklara degerler ve etik
konularinda egitim vermek giiglii bir insan karakteri olusturmada etkili bir adimdir
(Howard, Berkowitz ve Schaeffer, 2004). Her toplumun kendine 6zgli degerleri
vardir. Topluma faydali ve uyumlu bireylerin yetismesi, okullarda degerler
egitiminin 6gretilmesiyle mimkandr.

Erken ¢ocukluk doneminde degerler egitimi denildiginde, karsimiza kisilik,
ahlak ve karakter egitimi kavramlari gikmaktadir. Gelisimin erken asamalarinda
¢ocuklara kazandirilmaya calisilan bu degerlerin sosyal ve bilissel gelisimle bir bitlin
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olusturdugu dustnulmelidir (Balat, 2004). Sevgi, isbirligi, baris, cesaret, adalet,
bilimsel tutum, merhamet, insanlarin kardesligi, emegin onuru , mutluluk, sabir gibi
temel degerlerin erken c¢ocukluk yillarinda 6gretilmesi, toplumsal yasamda
degerlerin uygulanmasi adina biyik énem tasimaktadir. Clinki ¢ocukluk vyillari
insan hayatinda bir ¢ok olgunun temelinin atildigi yillardir. Erken yaslarda edinilen
bir cok kazanim, bireyin toplumla barisik yasamasi ve degerlerin sirdirilebilmesine
olanak tanimaktadir.

Degerler egitimine Ozellikle okul 6ncesi dénemde baslamak dnemlidir
(Mencious 1997). Yakin bir déneme kadar okullar sadece akademik basariya
odaklanmaktaydilar, fakat farkl kitleler okullarin bunun yani sira degerler egitimine
de yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler (Trout, 2008). Clinkl degerler egitimi
ayni zamanda akademik basari lizerinde olumlu etkiler birakmakta ve durum birgok
arastirmayla da desteklenmektedir (Singh, 2011). Degerler egitiminin dogasinda
egitim kurumlarinda verilen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin aktariimasi ile diger
bireylere yardimci olma bulunmaktadir. Boylelikle degerler egitimi bireylerin daha
mutlu bir hayat slirmesine yardimci olmaktadir (Kirschenbaum, 1994). Degerler
egitiminin amaci; bireylere saygi, sevgi, sorumluluk, erdem, cesaret, inang, azim,
adalet gibi degerleri kazandirarak iyi karakterli bireyler yetistirmektir (Altan, 2011).
Dolayisiyla egitim kurumlari gocuklara degerleri 6gretmeli ve bu 6grenmeleri
desteklemelidirler (Svirbel, 2007; O'Connell, 2012).

Okul  6ncesi egitim doneminde 6gretmenin  degerler  egitimi
uygulamalarindaki énemi gbz ardi edilemez. Bu donemde 06gretmen, degerleri
¢ocuklara éncelikle davranislariyla kazandirmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin deger
sahibi ve erdemli birey olmasi ve bu degerleri gocuklara nasil 6gretecegi konusunda
bilgi ve beceri sahibi olmasi gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmenin olusturacagi
egitim ortami da 6nem kazanmaktadir. Sinifta olumlu iletisimin ve sevginin oldugu
givenli, demokratik bir egitim ortami pek ¢ok sorumlulugu da beraberinde
getirmektedir. Ogretmenin degerleri nasil 6gretecegi, kullandigi yéntem ve teknik,
egitim programlari ve materyaller de dnem kazanmaktadir. Okul 6ncesi donemde
proje galismalari, oyun, drama, alan gezileri, blyilk, kiglik ya da bireysel grup
etkinlikleri gibi farkli yontem ve tekniklerle degerler c¢ocuklara o6gretilebilir.
Ogretmen ise bu siirecin en 6nemli pargasini olusturmaktadir. Farkli yéntem ve
teknikler kullanan o6gretmen c¢ocuklara sorumluluk vermekte, problem ¢dzme
becerilerini gelistirmekte ve bitincil gelisim alanlarinin gelismesine katki
saglamaktadir.

Dereli-iman’in (2014) 5-6 yas cocuklari ile Degerler Egitimi Programi
yuruttigu deneysel c¢alisma sonucunda, c¢alismaya katilan g¢ocuklarin sosyal
becerileri, psikososyal gelisim ve sosyal problem ¢ézme becerileri, katilmayanlara
gore oldukga iyi dizeyde bulunmustur.Okul éncesi egitimi alan ve almayan 6 yas
¢ocuklarinin ahlaki ve sosyal kural algilarinin karsilastirildigi baska bir ¢alismada,
okul oncesi egitimi alan c¢ocuklarin almayanlara gore ahlaki ve sosyal kural
algilamada oldukga iyi durumda olduklari sonucuna varilmistir (Sarigam ve
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Halmatov, 2012). Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarina davranis merkezli 6grenme
yontemi uygulayarak degerler egitimi veren 6gretmenlerin gorislerinin incelendigi
bir arastirmada, 6gretmenlerin; verilen degerlerden ailenin haberdar olmasi
gerektigi ve katki sunmasinin gerektigi ve bu yontemle o6zellikle soyut degerlerin
kazandirilmasinin daha uygun olacagi gibi gorislerinin oldugu ortaya konulmustur
(Yuvaci ve Ark., 2013). Thornberg ve Oguz (2013) ise, isveg ve Tirkiye’de calisan
O0gretmenlerin  degerler egitimine bakisini  incelenmislerdir.  Arastirmanin
sonucunda; Ogretmenlerin, degerler egitiminde iyi bir model olmanin 6nemli
oldugunu, degerler egitiminin genellikle glinlik uygulamalarla bitinlestigi, degerler
ve degerler egitimi ile ilgili uygulamalarda 6gretmenlerin bilgi eksikligi oldugunu
belirlemislerdir.

Yapilan galismalar incelendiginde, degerler egitimine iliskin uygulamalarin
¢ocuklarin yasamini bir ¢ok agidan etkiledigi gorilmektedir. Degerler egitimi,
cocuklarin kendilerine ve topluma yararh olacak temel degerleri bilissel, psikolojik
ve sosyal gelisimlerinin geregine uygun olarak edinmelerini amaglamaktadir. Bu
sirecte degerler egitiminin uygulayicisi olan 6gretmen, egitim kurumlarinin bir
pargasi ve ¢ocuklar icin 6nemli bir rol model oldugu icin degerlerin kazandirilmasi
ve yasatilmasi adina buytk bir sorumluluk altina girmektedir. Bu baglamda
O0gretmenlerin sahip olduklari degerlere yonelik algilari, sahip olduklari degerleri
hayata gegirmeleri ve ¢ocuklarin bu degerleri kazanmalari konusunda kullandiklari
materyal,yontem-teknik, egitim etkinlikleri, aldiklari egitimler ve degerlendirme
suregleri, c¢ocuklarin degerleri kazanma silrecinde oOnemlidir. Dolayisiyla bu
arastirmada da okul dncesi 6gretmenlerinin egitim sirecinde uyguladiklari degerler
egitimine yonelik gorlslerini belirlemek amaglanmistir. Okul 6ncesi donem diger
yasam donemlerinin temelini olusturmaktadir. Bu dénemde g¢ocuklarin almis
olduklari egitimin niteligi, topluma vyararli bir birey olmalari adina 6nem
tagimaktadir. Bu baglamda ozellikle okullarda verilen degerler egitimi, ailede
kazanilan degerlerin pekismesi ve bazi degerlerin kazandiriimasina olanak
saglamaktadir. Kazandiriimak istenen degerlerin biitliin okul gatisi altinda kabul
gbren, benimsenen ve yasanan degerler olmasi ve bunlarin egitim ortamlarinda
edinilmesinde izlenilen yol hakkinda bilgi edinilmesi, toplumsal yasam agisindan
onem tasimaktadir. Bu sebeplerden dolayi ¢alisma 6nem kazanmaktadir.

Yontem

Bu c¢alisma okul o6ncesi Ogretmenlerinin degerler egitimi hakkindaki
goruglerini belirlemeyi amagladigindan nitel arastirma yontemlerinden durum
¢alismasi tercih edilmistir. Nitel arastirma, gdzlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi, algilandigl ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve bitincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi
arastirma tiridar. Bu ¢alismada duruma iliskin etkenler bitiincil bir yaklagsimla ele
alinmis ve ilgili durumdan nasil etkilendiklerinin belirlenmesine ¢alsilmistir (Yildinnm
ve Simsek, 2005).
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Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Milli Egitim Bakanhgina bagh okul oncesi
egitim kurumlarinda gérev yapan 15 Okul Oncesi &gretmeni olusturmaktadir.
Galisma grubunun segimi, nitel arastirma tirlerinin en 6nemli basamaklarindan
birisini olusturmaktadir. Bu g¢alismada g¢alisma grubunun seg¢iminde amagsal
(amagh) 6rnekleme modeli kullaniimistir. Amagli 6rneklem modelinde temel amag,
arastirmanin konusunu olusturan kisi, olay ya da durum hakkinda, belirli bir amag
dogrultusunda derinlemesine bilgi toplamaktir (Maxwell, 1996; Akt: Ozdemir,
2010).

Tablo 1'de galismaya katilan 6gretmenlere ait demografik degiskenler yer
almaktadir.

Tablo 1: Calismaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Dediskenler

f %
Cinsiyet Kadin 13 86,6
Erkek 2 13,4
Mesleki Deneyim 1-5 Yl 5 33,3
5-10 il 8 53,3
10 Yil ve Ustii 2 13,4
Egitim Durumu Lisans 12 80
Yiksek Lisans 3 20
Toplam 15 100

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler yari yapilandiriimis gériisme formu ile toplanmistir. Yari
yapilandiriimis gérismeler hem sabit secenekli cevaplamayi, hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir (Blytkoztirk vd., 2009). Gérisme sorular
hazirlanirken, ilgili literatiir taramasi yapildiktan sonra, bes uzmanin gériisi alinarak
kapsam gecerligi yapilmistir. Bir 6gretmen ile 6n gériisme yapilmis, sorularin agik ve
anlasilir olup olmadiginin, verilen yanitlarin sorulan sorularla tutarhihiginin
belirlenmesi amaciyla yanitlar yazili olarak kaydedilmistir. Daha sonra bir uzmandan
gorismeleri inceleyerek sorulan sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini,
arastirma yapilan konuyu kapsayip kapsamadigini kontrol etmesi istenmistir. Bu
sekilde soru maddelerinin i¢ gegerligi saptanmistir. Bilindigi gibi nitel arastirmalarda
ic gegerlik, arastirmacinin dlgmek istedigi veriyi, kullandigl ara¢ ya da yontemle
gercekten olglip oOlgemeyecegine iliskindir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Soru
maddelerinin  gegerliligi  saglandiktan sonra, asil uygulamaya gecilmis,
O0gretmenlerle ylz ylize gorusilmis ve verilen yanitlar yazili olarak kaydedilmistir.
Parantez ici kodlamalar arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Ornegin, K, kadin, E
erkek 6gretmeni; 1Y,2Y,3Y vb., 6gretmenlerin mesleki deneyimlerini belirtmektedir.

Gériisme Formu

Goriisme formuyla 6gretmenlere yoneltilen sorular asagida belirtilmistir;
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1- Egitim siirecinde degerler kavramini verirken, hangi yéntem, teknik,
materyaller ve etkinlikleri kullaniyorsunuz?

2- Degerler egitimi kapsaminda ¢ocuklara hangi degerleri 6gretiyorsunuz?

3-  Degerler egitimi ile ilgili bir egitim aldiniz mi?

4- Okul éncesi dénemde verilen dederler egitiminin ¢ocuklara faydalari nelerdir?

5- Dederler egitimine iliskin  uygulamalari  dederlendirirken  alternatif
degerlendirme yéntemlerinden hangilerini kullaniyorsunuz?

Verilerin Analizi

Nitel arastirmalar igerisinde yer alan, betimsel analiz, gesitli veri toplama
teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igceren bir nitel veri analiz tlridir. Bu analiz
tirinde temel amag¢ elde edilmis olan bulgularin okuyucuya o6zetlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Yildirm ve Simsek, 2005). Betimsel analiz
asamalari su sekildedir;

1. Arastirmaci hazirladigi sorulardan, ¢alismanin kavramsal ¢ercevesinden ya
da goriisme ve gozlemlerde yer alan boyutlardan yola gikarak veri analizi igin bir
cerceve olusturur. Bu sekilde verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve
sunulacag belirlenir.

2. Bu asamada arastirmaci daha 6nce olusturmus oldugu cerceveye bagli
olarak elde ettigi verileri okur ve diizenler. Bu siireg verilerin anlamli ve mantikli bir
bicimde bir araya getirilmesi bakimindan énemlidir.

3. Bu asamada arastirmaci diizenlemis oldugu verileri tanimlar. Bu siiregte
arastirmaci  gerekli yerlerde dogrudan alintilar kullanabilir. Bu siirecin sonunda
arastirmaci tanimlamis oldugu bulgulari aciklar, iliskilendirir ve anlamlandirir.
Arastirmaci bu asamada ayrica yapmis oldugu yorumlari daha da giiglendirmek igin
bulgular arasindaki neden sonug iliskilerini agiklar ve ihtiyag duyulmasi durumunda
farkli olgular arasinda karsilastirma yapar (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu sekilde veriler, kapsamli bir bigimde betimlenmekte, veri seti icerisinde
ortik duran temalar siniflandirma yoluyla ortaya ¢ikarilmakta ve temalar birbiri ile
iliskilendirilerek, inceleme konusu olan sosyal gergeklik agiklanmaya ¢alisiimaktadir
(Ozdemir, 2010).

Bulgular

Gorlisme sirasinda 6gretmenlerin sorulan sorulara verdigi yanitlardan elde
edilen bulgular, temalar basligi altinda Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2 incelendiginde Ogretmenler, degerler egitiminde en ¢ok beyin
firtinasi (%93) yodntemi kullanilirken ,sirasiyla drama (%80), gosterip yaptirma
(%60), oyun (%53) , gezi (%40), soru-cevap (%26) yontemini kullandiklarini
belirtmislerdir.  Degerler egitiminde kullanilan materyallere iliskin gorusler
incelendiginde ise hikaye kartlari ve oyuncaklar (%100) en fazla kullanilirken, artik
materyaller (%80), kukla (%66), ve kostim (%40) sirasiyla gorisler igerisinde yer
almistir. Ogretmenler degerler egitiminde en fazla oyun (%100) etkinligini

64



Okul Oncesi Egitime Devam Eden 5-6 Yas Cocuklara Verilen Dederler Egitimine lliskin
Odretmen Gériislerinin incelenmesi

kullandiklarini belirtmislerdir. Sirasiyla Tirkge (%93), mizik (%80), drama (%66),
sanat (%60), okuma yazmaya hazirlik (%53) iken, en az ise proje (%40)
¢alismalarina yer verildigi belirtilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Dederler Kavramini Verirken Kullandiklari Yéntem, Teknik,
Materyal ve Etkinlik Temalarina ait Frekans ve Yiizde Degerleri

f %
Yontem ve Teknikler
Soru-Cevap 4 26
Oyun 8 53
Drama 12 80
Gezi 6 40
Gosterip-yaptirma 9 60
Beyin Firtinasi 14 93
Materyaller
Oyuncak 15 100
Kukla 10 66
Kostlim 6 40
Hikaye kartlari 15 100
Artik Materyaller 12 80
Etkinlikler
Tirkge 14 93
Oyun 15 100
Proje galismalari 6 40
Okuma Yazmaya hazirlik 8 53
Drama 10 66
Miuizik 12 80
Sanat 9 60

Kullanilan yontem ve teknikler, materyaller ve etkinliklere iliskin 6gretmen
gorugslerine asagida yer verilmistir;

"Cocuklara degerleri &gretirken, oyun yéntemini tercih ediyorum. Cilinkii
cocuklarin isi oyundur ve oynamaktan hi¢ bikmazlar"(K, 3Y.).

"Sinifimizda  bir ¢ok oyuncak var ve c¢ocuklar igin oyuncak giinleri
diizenliyorum. Oyuncak giiniinde 6zellikle sembolik oyunlarda ¢ocuklarin sevgi,
saygi, paylasma gibi degerleri sergilediklerini gézlemledim (E, 6Y).

"Cocuklar icin en kolay ve etkili 6grenme yéntemi oyun oldugundan, bu
yéntemi siklikla kullaniyorum.” (K,6Y).

"Cocuklar sarkilari séylemeyi ¢ok seviyorlar ve dgrendikleri sarkilari siirekli
tekrar ediyorlar. Dederler egitiminde de c¢ocuklarla gerek sarkiya hazirlik
asamasinda, gerekse sarki igerisinde bir ¢ok dederi dgreniyoruz. Bu ylizden miizik
yéntemini kullaniyorum" (K, 10Y).
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Cocuklara 6gretilen degerlere iliskin alt temalarin frekans ve yizde degerleri
tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Cocuklara Ogretilen Dederlere iliskin Alt Temalarin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Gocuklara Ogretilen Degerler f %
Hosgoru 14 93
Saygl 13 86
Sevgi 15 100
Paylasma 12 80
Yardimlasma 15 100
Ozgiiven 10 66
iyilik 11 73
Sorumluluk 9 60
Darustluk 7 46
Diizenli Olma 15 100

Tablo 3 incelendiginde, ¢ 6gretilen degerler iliskin 6gretmenlerin gocuklara
en ¢ok yardimlasma ve sevgi (%100) daha sonra hosgori (%93), saygl (%86),
paylasma, iyilik (%73), 0ozgliven (%66), sorumluluk (%60) ve dirlstlik (%46)
degerlerini 6grettikleri gorilmektedir. Ogretmen goérisleri ise su sekildedir;

"Sevgi her seyin ilacidir ve ¢ocuklarin bence en ¢ok sevgiye ihtiyaci var.
Hosgérii de sevgiyle beraber, saygi, paylasma gibi bir ¢cok degerin de 6grenilmesini
saghyor (K, 10Y)"

"Cocuklar okula ilk basladiklari zaman, dizen konusunda ¢ok sikinti
yasiyoruz. Rutinleri 6grenmeleri igin éncelikle diizenli olmayi &gretiyorum. Bu
degeri kazandiktan sonra, diger degerleri de zamanla értiik ya da planh olarak
égretmeye calisiyorum. Zaten bir ¢ok dederi yeri geldikge tekrar ediyoruz" (K, 10Y
istdi).

"Cocuklarnin deger olarak ézgiiveni kazanmalarinin bir ¢cok degerin temelini
olusturdugunu diistiniiyorum. Saygi, sevgi, diiriist olma degerleri de siklikla
Ogrettiklerim arasinda yer aliyor." (E, 8Y).

Ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili hizmet ici egitim alma/kursa
katilmaya iliskin alt temalarin frekans ve ylizde degerleri Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4: Ogretmenlerin Degerler Egitimi ile ilgili E§itim Almalarina lliskin Frekans Ve
Yiizde Degerleri

Egitim Alma f %
Katilan 2 14
Katilmayan 13 86

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin 13'UG (%86), degerlere yodnelik bir
egitim almadiklarini, 2'si (%14) ise aldiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler degerlere
yonelik egitimlerin az oldugunu belirtmislerdir.
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Degerler egitimin gelisimsel alanlara etkisine iliskin alt temalarin frekans ve
yuzde degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Degerler Egitimin Cocuklara Etkisine iliskin Alt Temalarin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Cocuklara Etkisi f %
Sosyal Duygusal Gelisim 13 86
Ozbakim 8 53
Dil Becerileri 10 66
Bilissel Beceriler 9 60
Psikomotor Becerileri 5 33

Ogretmenlerin degerler egitiminin gelisim alanlarina etkisine yénelik
gorusleri incelendiginde en fazla sosyal duygusal gelisim alanini etkiledigi (%86),
daha sonra dil becerileri (%66), bilissel (%60), 6zbakim (%53) ve en az ise motor
becerileri  (%33) etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmen gérisleri asagida
belirtilmistir;

"Degerler soyut oldugu igin en ¢ok iletisim boyutunda  kullanildigini
diisiintiyorum. Dolayisiyla sosyal duygusal gelisimi en ¢ok etkilemektedir" (K, 4Y).

"Bazen ¢ocuklarin birbirleriyle konusurken sevgi, rica yada saygili olma ile
ilgili  kelimeleri daha ¢ok kullaniyorlar. Sanirim  farkl etkinliklerle yapilan
uygulamalarin etkisi ifade edici dile de yansiyor" (K, 7Y)

Degerlendirmede kullanilan alternatif degerlendirme ydntemlerine iliskin alt
temalarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Degerlendirmede Kullanilan Alternatif Dederlendirme Yéntemlerine lliskin
Alt Temalarin Frekans ve Yiizde Dederleri

Degerlendirme Yontemleri f %
Performans 8 53
Program 13 86
Oyun 14 93

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin alternatif degerlendirme yontemi
olarak en ¢ok oyun yontemini (%93), en az ise performans degerlendirmesini (%53)
kullandiklari gérilmektedir. Gorusler ise asagida belirtilmistir;

"Cocuklar en iyi ve en kolay oyun yoluyla &dgrendikleri icin  en iyi
degerlendirmenin de bu siireg icerisinde yapilacadini diisiiniiyorum ve bu yéntemi
kullaniyorum.” (K, 10Y).

"Degerler egitimi uygulamalarini diger etkinliklerle biitiinlestirilmis sekilde
uyguluyorum. Dolayisiyla program dederlendirmesi yaparken, dederler egitimi
siirecini de degerlendirmis oluyorum" (K,8Y).

"Performans dederlendirmesinin en etkili degerlendirme oldugunu
disiiniiyorum. Ozellikle cocuklarin dederler egitimi siiresince yapmis olduklarini
g6zlemleyip, ona gére degerlendirme yapiyorum"(K, 9Y).
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Tartigma ve Sonug

Galismanin  sonuglarina gore; Ogretmenlerin  degerler egitiminde
kullandiklari yontem ve tekniklere iliskin en ¢ok beyin firtinasi yontemini
kullanirken, en az ise soru-cevap yontemini kullandiklari gérilmektedir. Kullanilan
materyaller incelendiginde ise, en fazla oyuncak ve hikaye kartlarinin kullanildigi, en
az ise kostimlerin kullanildig belirtilmistir. Egitim sirecinde yer verilen etkinlikler
incelendiginde ise, an fazla oyun etkinliklerinin uygulandigl, en az ise proje
calismalarina yer verildigi gorilmektedir. Yazar ve Erkus (2013) arastirmalarinda;
okul dncesi 6gretmenlerinin degerler egitimini serbest zaman, drama, gozlem
yoluyla ve aile katilimi yoluyla 6grettiklerini belirtmislerdir. Thompson (2011) ve
Schaefer (2012)’nin arastirmalarinda 6gretmenlerin degerleri 6gretmede en ¢ok
hikaye yotemi ve model olma uygulamalarinin kullanildigl sonucuna ulasiimistir.
Degerler  Ogretilebilir ve 06grenilebilir olgulardir ve ginimiizde degerlerin
dgretilmesinin gecmise gore zor oldugu gériilmektedir. Onceleri toplum tarafindan
benimsenen ve desteklenen birgok deger, yasanti yoluyla aktarilabilirken, bugiin
sadece yasanti ile yeterli olmamaktadir. Clinkii ¢ocugun degerler sistemini
degistiren ve etkileyen faktorler cesitlenmistir (Gomleksiz, 2007). Dolayisiyla
dgretmenlere bir cok gorevler diismektedir. Ogretmenler ¢ocuklarda degerlerin
gelisimini  farkhh yontem, teknik ve etkinliklerle destekleyerek, Ust dlzeye
cikarmalidirlar. S6z konusu arastirmada da 6gretmenlerin bir ok yontem, teknik ve
materyallerle ¢cocuklara degerler egitimi verdikleri gorlimustar.

CGalismanin bir bulgusu da, 6gretmenlerin gocuklara en ¢ok yardimlasma ve
sevgi, hosgor, saygl degerlerini 6grettikleri yonliindedir. Arastirmanin bu bulgusu,
Bulach ve Butler’in (2002), Turk’in (2009), Memis ve Gedik’in (2010), Yigittir'in
(2010), Acat ve Aslan’in (2011), Yazar ve Erkus’un (2013), Ogelman ve Sarikaya’nin
(2015) degerler egitimi ile ilgili yaptiklari nitel arastirma sonuglarindan elde edilen
bulgulari destekler niteliktedir. Bu arastirmalarda da sevgi, saygl ve hosgori
degerleri en ¢ok 6gretilen degerler igerisinde yer almaktadir. Clinkli erken ¢ocukluk
yillarinda ¢ocuklara bu temel degerlerin 6gretilmesi, i¢sel denetim, 6z diizenleme,
kendini ifade etme, vyaraticlhgin gelisimi, merak ve 0grenme glidlsini
destekleyerek, ¢ocugun yasaminin ileriki yillarinin verimli olmasi agisindan énem
tasimaktadir. Ogretmen gériislerinde dikkat ceken bir bulgu ise, 6gretmenlerin MEB
(2013) Okul 6ncesi egitim programinda yer alan bazi degerler hakkinda bilgi sahibi
olmadiklari yéniindedir. Ornegin tevazu gdsterme, sadelik simarma, uyum ve
bunun gibi bir cok degerden bahsedilmedigi gorilmektedir. Zaten 6gretmenlerin
degerler egitimi alip almama yonindeki gorisleri incelendiginde de, 6gretmenlerin
13'0 (%86), degerlere yonelik bir egitim almadiklarini, 2'si (%14) ise aldiklarini
belirtmislerdir. Thornberg ve Oguz’un (2013) c¢alismalarinda da 6gretmenlerin
degerler egitimi konusunda bilgi eksiklikleri oldugu goérilmektedir. Schaefer (2012)
benzer sekilde okulda 6gretmenlerin degerler egitimini programla bitiinlestirmede
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sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Degerler egitimi ile ilgili 6gretmenlerin gerekli
egitimleri almasi, 0©gretilecek degerlerin, kullanilacak yéntem, teknik ve
degerlendirme siireglerinin daha islevsel hale gelmesini saglayacaktir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu degerler egitiminin en fazla gocuklarin sosyal
duygusal gelisimini etkiledigini, en az ise motor becerilerini etkiledigini
belirtmislerdir. Uner’in (2011) calismasinda da benzer sonuglara ulasiimistir.
Ogretmenler okul &ncesi egitim programinda degerler egitimine sadece sosyal
duygusal ve bilissel alanda yer verildigini belirtmislerdir. Okul dncesi 6gretmenleri,
egitim programinin uygulayicisi olduklari igin ve programda sosyal duygusal alanda
degerler egitiminin baskin olmasindan dolayi, degerler egitiminin en fazla sosyal
duygusal gelisimi etkiledigini belirtmis olabilirler.

Galismada Ogretmenlerin alternatif degerlendirme yontemi olarak en gok
oyun yontemini, en az ise performans degerlendirmesini kullandiklari
gorilmektedir.  Ust egitim kademelerinde benzer c¢alismalarin  oldugu
gorilmektedir.  Can’in (2008)  sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin
uygulamalarinda gézlem, 6rnek olay yontemi, tartisma yéntemi, soru cevap teknigi
ve velilerle gorisme yontemi vyardimiyla o0grencilerin degerleri kazanip
kazanmadiklarini  belirledikleri sonucuna ulasiimistir. Cengelci (2010), ise
O0gretmenlerin degerler egitimini gbdzleme dayali degerlendirme ile yaptiklar
sonucu ortaya c¢ikmistir. Yazar'in (2010) elde ettigi arastirma sonuglari;
O0gretmenlerin blylk ¢ogunlugunun gozlem yapma, soru- cevap ve 6grencilerin
sozIi anlatimi gibi 6lgme-degerlendirme tilrlerini degerler egitiminde siklikla
kullandiklarini gostermektedir. Arastirma bulgulari birbirini  desteklemektedir.
Glnk{ oyun yoluyla degerlendirme siireci igerisinde soru-cevap, gézlem ve sohbet
unsurlarini da barindirmaktadir. Okul 6ncesinde degerlendirme siireci butinctldar.

Oneriler

Okul oncesi yillarin 6neminden dolayi, degerler egitimine iliskin yapilan
calismalarin niceliksel olarak artmasi gerektigi dislinilmektedir. Calismanin
bulgularina bagh olarak bazi o6neriler sunulabilir. Degerler egitimine iliskin
dgretmenlerin ¢ok az bir kisminin egitim aldig gérilmistir. Ogretmenlere degerler
egitimi ile ilgili Universite yillarindan itibaren hizmet igi egitimler, kurslar ve
seminerler verilebilir. Ayrica okul ©6ncesi 6gretmenlerinin egitim programi
uygulamalari ve degerlendirme yontemlerindeki eksiklikler tespit edilerek, bu
yonde iyilestirme ¢alismalari yapilabilir.
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Bu arastirmanin amaci sinif dgretmenlerinin mesleki motivasyonlari ile kisilik
ozellikleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmaya 2014-2015 egitim égretim yilinda,
istanbul ili Kiigiikcekmece ilgesinde bulunan ilkokullarda calisan ve rastlantisal yolla segilen
toplam 204 sinif égretmeni katilmistir. Tarama modelinde olan bu ¢alismada veri toplama
araglan olarak, Oztiirk ve Uzunkol (2013) tarafindan gelistirilen “ilkokul Ogretmeni
Motivasyon Olgedi” ile Bacanli, ilhan ve Aslan (2009) tarafindan gelistirilen “Sifatlara Dayali
Kisilik Testi” kullanilmistir. Bu veri toplama araglari ile toplanan verilere Mann Whitney U
Testi, Kruskal Wallis Testi ve Spearman Testleri uygulanmistir.

Arastirmadan  elde edilen veriler incelendiginde  G6gretmenlerin  genel
motivasyonlarinin  yiiksek oldugu fakat Ggretmenlik  mesledini  dziimsemedikleri,
égretmenlerin kisilik Gzellikleri bakimindan duygusal denge igerisinde olduklari, disa
dénlikliik, deneyime agiklik, yumusak bashlik ve sorumluluk kisilik 6zelliklerine sahip olduklari
ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin genel motivasyonlarinin erkek
égretmenlerden daha yiiksek oldugu gériilmekle birlikte égretmenlerin cinsiyet degiskenine
gére kisilik 6zelliklerinin farklilasmadigi sonucuna varilmistir. 20 yil ve listii deneyime sahip
égretmenlerin genel motivasyonlarinin diger ¢alisma deneyimine sahip 6gretmenlerden daha
yliksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica dgretmenlerin motivasyonlari ile kisilik 6zellikleri
arasinda diisiik diizeyde pozitif ve negatif yonlii iliskiler tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif égretmenleri, kisilik, motivasyon.

THE RELATIONSHIP BETWEEN CHARACTERISTICS OF PRIMARY SCHOOL
TEACHERS AND THEIR MOTIVATIONS

Abstract

The aim of this study is to reveal the relations between characteristics of primary
school teachers characteristics and motivations. This study is joined by 204 randomly chosen
primary school teachers who in primary schools around istanbul/Kiiciikcekmece in the years
of 2014-2015. As data collecting tools, in this survey “primary school motivation scale” which
is developed by Oztiirk and Uzunkol (2013) and “personality test based on adjectives” which
is developed by Bacanli, ilhan and Aslan (2009) is used. Mann Whitney U Test, Kruskal Wallis
Test and Spearman Test is applied on the dates mentioned by these tools.
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In this study, regarding the declares mentioned above, it is pointed out that in terms
of internalizing their occupations motivation yet they couldn’t internalize their occupation
completely, and as being emotionally balanced in terms of their characteristics, they have
features such as extraversion, being open to experiences abidance and being responsibly.
Participatory female school teachers have higher average motivation than male ones,
however they don’t vary in their characteristics accordingly to their sexualities. Teachers with
experience over 20 years, are to be defined with a motivation higher than the others.
Besides, lower positive and negative sided relations are stated between the teacher’s
characteristics and motivations.

Key Words: Primary school teachers, Characteristics, Motivation.

Giris

Harcanan zaman bireylerin ortaya koydugu c¢abanin ve enerjinin
gostergelerinden biri olsa da bu enerji ve ¢abayi etkileyen en énemli faktorlerden
biri motivasyondur. Motivasyon, belirli bir eylemi yerine getirmek igin bireylerin
bazi igsel ve digsal unsurlardan aldigi gigle cosku ve kararlilik gostererek
davraniglarin yoneltilmesi (Barutgugil, 2002: 183) seklinde tanimlanmakla birlikte,
bireyin faaliyet gosterdigi kurumun amaglarina ulasmasini saglayan veya buradaki
gorevlerin yerine getirilmesinde bireysel davraniglari etkileyen psikolojik stregler
olarak da tanimlanabilir (Bennell, 2004). Bu baglamda 6gretmen motivasyonu;
O0gretmenlerin mesleki gorevlerini yerine getirmelerinde ve kurumun amaglarina
ulagsmasinda énemli bir unsurdur. Yiksek motivasyona sahip 6gretmenler; enerjik,
hevesli, yeni yaklasimlar denemeye istekli ve risk alabilen 6gretmendir (Ergiin,
2007: 132; Herndon, 2007: 138). Bu 6gretmenler isleriyle de daha fazla mesgul
olmaktadir ve islerinden daha ¢ok memnundurlar (Levesque, Blais ve Hess, 2004;
Akt: Fernet ve digerleri, 2008). Ayrica egitim sisteminin en etkin 6gelerinden biri
olan 6gretmenden 6gretim becerileri ve yeterlikleri agisindan kendini gelistirmesi,
egitim dinyasindaki gelismeleri takip etmesi, yenilik¢i olmasi ve yeni 6gretim
yontemlerini kullanmak icin ugrasmasi beklenmektir. Ogretmenlerin biitiin bunlari
gerceklestirebilmesi ise onlarin motivasyonlarina baglidir (Mustafa ve Othman,
2010). Eger 6gretmenler yeterli motivasyona sahip degillerse, 6grencileri ve egitimi
dogrudan etkileme agisindan daha az yeterli olacaklardir (Inayatullah & Jehangir,
2012). Ogretmen motivasyonuyla ilgili olarak Latin Amerika, Asya ve Afrika’dan
secilen 16 Ulkeden katilimcilarla yapilan arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin
“daha ¢ok motive olmamis olduklar” tespit edilmistir. Ayni arastirmada
O0gretmenlerin motivasyonsuzlugu 6grenciye yonelik tutum, hazirliksiz olma ve
isleriyle ilgili gérevlerde daha az zaman gegirmeyle iliskili bulunmustur (Guajardo,
2011). Bu baglamda motive olamamis 6gretmenlerin, gérevlerini yapmak igin istekli
olmalari ve ilgili gorevleri yerine getirmek igin yeterli zamani ayirmasi da mimkin
olmayacaktir.

Bireyin kisilik 6zellikleri toplumsal ve mesleki rollerini yerine getirmesinde
onemli bir ozelliktir. Kisilik kavrami persona kavramina dayandiriimaktadir (Sosyal,
2008; Yildiz, Boz ve Yildirim, 2012). Bireyin sahip oldugu kisilik 6zellikleri meslegine
olan motivasyonuna olumlu ve olumsuz etkilerde bulunabilir. Kisilik hakkinda
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literatlire gegmis bircok tanim bulunmakla birlikte yapilan tanimlar genellikle
bireylerin izlenebilen davraniglarindan yola ¢ikarak yapilmis kisilik tanimlamalaridir
(Tabak, Asim, Tatar ve Cetin, 2010). Kisilik tanimlarinda, zaman iginde sabit olan ve
duygusal, davranigsal ve bilissel bigcimleri belirlemede bir araya gelmis, psikolojik
nitelikteki dzellikleri isaret ederek, bireylerin kim oldugunu gésteren yapilara isaret
edilmistir (Mount, Barrick, Scullen ve Rounds, 2005, Akt: Basim, Cetin ve Tabak,
2009). Genel olarak diusiintldigiinde ise kisilik bireyi diger bireylerden farkhlastiran
ozellikler bltinl olarak insanin bitln yasantisina etki etmektedir (Yildiz, Boz ve
Yildirim, 2012).

insan gelisimi fiziksel, zihinsel, sosyal ve ahlak gelisimi gibi cesitli temel
boyutlardan olusan karmasik bir stiregtir ve her bir boyut arasinda karsilikli bir iliski
bulunmaktadir. Bu durum, gelismelerden etkilenen bireyde farkl kisilik yapilarinin
olusmasina neden olmaktadir (Camlibel, 2012; Ozdemir, Ozdemir, Kadak ve
Nasiroglu, 2012). Bu kisilik yapilarini tutum, davranis, ilgi, gereksinimler, basari,
zeka, yetenek gibi 6zellikler olusturmaktadir (Deniz ve Kesicioglu, 2013).

Kisilik yapisi, bilim insanlari tarafindan incelenerek farkli kategoriler altinda
tarif edilmeye ¢alisiimistir (Deniz ve Kesicioglu, 2013). Kisilik tanimlarinin yaninda
kisilik tipleriyle ilgili bazi siniflamalar mevcuttur. Bu kisilik tipleri, kisilik siniflamasi
yapan bilim insanlarinin ¢alisma alanlarina gore degisiklik gdstermektedir. Freidman
ve Rosenman (1960) tarafindan stres kavramiyla iliski kurularak ortaya gikarilan
kisilik kuraminda “A tipi” ve “B tipi” kisilik bigcimlerine yer verilmistir (Sosyal, 2008).
Ancak kisilik konusunda bu tiirden bir¢ok yaklasim éne siirilmekle birlikte, kisiligi
acitklamaya yonelik bireysel farkhliklara odaklanarak, kisilerin sergiledikleri
gbzlemlenebilen davranis bigcimlerinden hareketle ortaya konan 6zellik yaklagiminin
yaygin olarak kullanildigi gérilmektedir. Ayrica bu yontemde kisilerin kendilerini ve
digerlerini tanimlamada kullandiklari sézcikler énemli yer tutar. Bu sozciklerin
analizinden hareketle kisilerin durumlar karsisinda sergiledikleri davranislarin
tutarlilik gostermesi ve bu davraniglarin kalitimsal 6zellik tasiyarak zaman karsisinda
surekliligini korumasi gibi nitelikler tagimasi 6n plana ¢ikmaktadir (Basim, Cetin ve
Tabak, 2009: Tabak, Basim, Tatar ve Cetin, 2010).

Kisilik yapilari ve siniflamalari arasinda Bes Faktor Kisilik Modeli’ni, uzun bir
gecmisi olan yeni bir bakis agisi olarak gérmek mimkiindir. Onceki bakis
acllarindan farkl olarak kisilik, teoriye degil bilimsel gézleme dayanmakta ve kisilik
bes temel boyutta ele alinmaktadir (Celebi ve Ugurlu, 2014). Bes faktorli kisilik
yapisinda sorumluluk, uyumluluk, duygusal denge, aciklik ile disadoniklik kisilik
ozellik boyutlari bulunmaktadir (Basim, Cetin ve Tabak, 2009: Tabak, Basim, Tatar
ve Cetin, 2010). Bes faktorlu kisilik faktoriinde yer alan kisilik yapilar asagidaki
tablodaki gibi 6zetlenmektedir (Basim, Cetin ve Tabak, 2009; Celebi ve Ugurlu,
2014):
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Tablo 1: Bes Faktér Kisilik Modelinin Yapisi

Kisilik Boyutlari Ozellikleri

Sorumluluk Hedefe yonelik davranislar belirgindir. Bu kisiler givenilir, dikkatli ve
titizdirler. Calisma yasamlari planhdir.

Uyumluluk Bireyin daha insancil 6zelliklerini igerir. Bu tip kisilikteki bireyler gtvenilir,
yumusak basli, acik s6zIi, fedakar, algak gonaldirler.

Duygusal Denge  Bu boyut, heyecanli ya da endiseli bir yapi, glivensizlik, sinirlilik ve ylksek
diizeyde uyarilabilirlik gibi ozellikler ile taninmaktadir. Boyle kisilerin
duygusal dengeleri siklikla degismeye yatkindir.

Aciklik Kisinin yeni seyler yapmaya, yeni deneyimlere agik ve istekli olmasidir.
Hayal kuran, maceraci, orijinal, yaratici, merakl, kendi disiince ve
duygularina yoneliktirler.

Disadniikliik Bu bireyler sosyal grup iginde 6ne gikarlar. Clink{ sosyal iletisim
yetenekleri belirgin 6lglide baskindir. Ayrica bu bireyler pozitif ve enerjik,
sosyal, neseli, baskin, iddiali ve digerlerine karsi ilgilidirler.

Yukarida agiklanan kisilik modelinde kisiligin birey tzerindeki genel etkisi
dikkate alindiginda bu etkinin bireyin mesleki motivasyonu {izerine etkisinin
oldugunu séylemek zor gériinmemektedir. Ayrica kisilik 6zelliklerinden hangilerinin
O0gretmen motivasyonunda olumlu ya da olumsuz etkiye sahip oldugunu tespit
etmek, 6gretmenlik meslegi agisindan dnemli faydalar saglayabilir. Bu nedenle bu
arastirmada, “ilkégretim sinif dgretmenlerinin motivasyon ile kisilik 6zellikleri
arasindaki iliski nasildir’ sorusuna cevap aranmaya galisiimistir:

Arastirmanin Amaci

Bu galismanin amaci, ilkégretim sinif 6gretmenlerinin motivasyon ile kisilik
ozellikleri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Bu baglamda arastirmada asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1- ilkokul 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri ve kisilik 6zellikleri nasildir?

2-Cinsiyet ve deneyime gore 6gretmenlerin motivasyon dizeyleri ve kisilik
ozellikleri arasinda anlamh bir farkhhk var midir?

3- ilkokul 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri ile kisilik &zellikleri arasinda
anlamli bir iligski var midir?

Yontem

Bu arastirmada, var olan durumun oldugu sekliyle betimlenmesi ve ilkokul
O0gretmenlerinin kisilik 6zellikleriyle motivasyonlari arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclandigi igin iliskisel tarama modeli kullaniimistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim 0Ogretim doneminde,
istanbul ili Kiigiikcekmece ilgesi’'nde bulunan ilkokullarda ¢alisan ve rastlantisal yolla
secilen toplam 204 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan
o6gretmenlerin demografik nitelikleri incelendiginde, 6gretmenlerin %61,8'i kadin
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%38,2’si erkektir. Ogretmenlerin %27,0’si 1-10 yil, %62,3’( 11-20 yil %10,8'i ise 21
yil ve Uistli deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, Oztiirk ve Uzunkol (2013) tarafindan gelistirilen “ilkokul
Ogretmeni Motivasyon Olcegi”, Bacanli, ilhan ve Aslan (2009) tarafindan gelistirilen
“Sifatlara Dayali Kisilik Testi” ile toplanmistir. Arastirmacilardan olgeklerin
kullanimiyla ilgili gerekli izinler alinmistir.

ilkokul Ggretmeni Motivasyon Olgegi

ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olcegi, Oztiirk ve Uzunkol (2013) tarafindan
5’li likert olarak gelistirilmistir. Arastirmacilar, dlgegin yapi gegerliligi i¢in agimlayici
ve dogrulayici faktér analizleri yapilarak 4 faktor ve 30 maddeden olusan gegerli bir
dlcek elde etmislerdir. Olgegin glivenirlik calismasi icin i¢ tutarlilik katsayilari (alfa)
hesaplanmistir. Olcegin toplam i¢ tutarlik katsayisi .87 olarak bulunmustur.
“Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari” faktérindn i¢ tutarllik katsayisi
.87, “takdir edilme ve mesleki mutluluk” faktoérinin i¢ tutarhlik katsayisi .86,
“meslekten kaginma” faktoriinlin i¢ tutarliik katsayisi .79, “meslegi 6zimseme”
faktorinin i¢ tutarhlik katsayisi .61 olarak hesaplanmistir.

Bu arastirmada yapilan glvenirlik analizi sonuglarina gére Cronbach’s Alpha
degerleri ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olcegi’'nin toplaminda .83’ken, 6élgegin
boyutlari olan “meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari” .81, “takdir edilme
ve mesleki mutluluk” .66, “meslekten kaginma .69”, “meslegi 6zimseme .53”,
olarak hesaplanmistir. Bu bulgular Kalayci (2006)'nin belirtmis oldugu 0.60< a <
0.80 ise olgek oldukga giivenilir, 0.80< a <1.00 ise 6lgek yiiksek derecede givenilir,
seklinde yorumlandiginda sonuglar olgegin glivenilir oldugunu gostermektedir.
Benzer sekilde Argon, ismetoglu ve iseri(2014) tarafindan “ilkokul Ogretmeni
Motivasyon Olgegi'ne” yapilan giivenirlik analizi sonuclari  &lcek toplaminda
.93’ken, boyutlari olan meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari .91, takdir
edilme ve mesleki mutluluk .79, meslekten kaginma .66, meslegi 6ziimseme .50,
olarak hesaplanmistir.

Sifatlara Dayali Kisilik Testi

Sifatlara Dayali Kisilik Testi (SDKT); Bacanli, ilhan ve Aslan (2009) tarafindan
bes faktor kuramina dayal olarak gelistirilmistir. SDKT, birbirine zit sifat giftlerine
dayali 40 maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri iki kutupludur. Ancak,
yanitlama 1-7 arasinda likert tarzinda yapilmaktadir. iki kutuplu maddeler, 7 noktali
bir boyut Uzerinden alinan puanlara gére degerlendiriimektedir. Yapilan faktor
analizi sonucunda Disadonuklik (6rn. “yalnizligi tercih eden-sosyal/toplulugu
seven”), Yumusak basliik (6rn.“kindar-affedici”), Sorumluluk (6rn. “dlzensiz-
dizenli”), Duygusal Dengesizlik (6rn. “sakin-sinirli”) ve Deneyime Agciklik (6rn.
“sanata ilgisiz-sanata ilgili”) olmak lzere bes faktorli bir yapi elde edilmistir. Bes
faktoriin - Olgegin  toplam varyansinin % 52.63'nii  acikladigi gorilmustar.
Disadoniklik alt olgegi 9, yumusak bashhk alt dlgegi 9, sorumluluk alt 6lgegi 7,

77



Cennet GOLOGLU DEMIR, Engin DEMIR, Yavuz BOLAT

duygusal dengesizlik alt 6lgegi 7 ve deneyimlere agiklik alt 6lgegi ise 8 maddeden
olusmaktadir. SDKT’nin uyum gecerligini sinamak icin Sosyotropi Olgeg;,
Catismalara Tepki Olcegi, Negatif-Pozitif Duygu Olcegi ve Siirekli Kaygl Envanteri
kullaniimistir. SDKT'nin boyutlarinin bu 6lgeklerle orta diizeyde ve anlamli bir yapi
ortaya koydugu gorilmastir. SDKT'nin glivenirlik calismasinda, her bir alt dlgek igin
testin tekrari yontemi ile elde edilen givenirlik katsayilari Disaddniklik igin .85,
Yumusak baslilik igin .86, Sorumluluk igin .71, Duygusal Dengesizlik igin .85 ve
Deneyime Agiklik igin ise .68’dir. Cronbach Alpha katsayilari Disadonikliik igin .89,
Yumusak baslilik igin .87, Sorumluluk igin .88, Duygusal Dengesizlik igin .73 ve
“Deneyime Agciklik icin .80’dir. Bu bulgular Kalayci’nin (2006) belirtmis oldugu 0.60<
a < 0.80 ise Olgek oldukga glivenilir, 0.80< a <1.00 ise 6lgek ylksek derecede
givenilir, dnermesine uygun seklinde yorumlandiginda sonuglar dlgegin givenilir
oldugunu gostermektedir. Bu calisma kapsaminda elde edilen Cronbach Alfa
katsayilar ise Disadonikliik icin .81, yumusak bashlk igin .80, Sorumluluk igin .67,
Duygusal Dengesizlik igin .63 ve Deneyime Aciklik igin .82’dir. Benzer sekilde
Kalafat (2012) 6gretmenlerle yaptigi uygulamanin sonucunda  Cronbach Alfa
katsayilarini, disa doniklik boyutunda .87, duygusal dengesizlik boyutunda .61,
deneyime aciklik boyutunda .84, yumusak baslilik boyutunda .85 ve sorumluluk
boyutunda .82 olarak hesaplamistir.

Bulgular

Ogretmenlerin motivasyon ve kisilik 6zelliklerine yénelik bulgular Tablo 2’de
verilmektedir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Motivasyon Diizeylerine Yonelik Bulgular

Alt Boyutlar min max X ss Diizey
Meslege yonelik olumlu 3,00 3,00 4,29 0,35 Tamamen
tutum ve mesleki basari Katiliyorum
Takdir edilme ve mesleki 2,38 5,00 4,32 0,36 Tamamen
mutluluk Katiliyorum
Meslekten kaginma 1,00 4,83 2,28 0,67 Katiimiyorum
Meslegi 6zimseme 1,00 5,00 2,92 0,74 Kararsizim
Genel motivasyon 2,77 4,80 3,76 0,28 Katiliyorum

Tablo 2'de 6gretmenlerin motivasyon diizeylerine yonelik puanlari
gorilmektedir. Her boyutta Olgekten alinabilecek minimum ortalama puan bir,
maksimum ortalama puan bestir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler
incelendiginde 6gretmenlerin “meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basarl”
(x =4,29) ile “takdir edilme ve mesleki mutluluk” (x =4,32) boyutlarindan aldiklar
ortalama puanlarin “tamamen katilyorum” dizeyinde oldugu gorilmektedir.
“Meslekten kaginma” (x =2,28) boyutunda ise ortalama puanlarin “katilmiyorum”
diizeyinde oldugu gorilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin mesleklerini stirdiirme
egilimi icerisinde olduklarinin da bir gostergesidir. Boyutlar arasinda dikkat ¢ceken
“meslegi 6ziimseme”dir. Ogretmenlerin bu boyuttan aldiklari ortalama puan
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(x=2,92) yani “karasizim” duzeyindedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin tam olarak
meslegi 6ziimsediklerinin séylenmesi mimkiin gérilmemektedir. Ogretmenlerin
genel motivasyon ortalamalan (x =3,76) ise “katiiyorum” diizeyindedir. Kisaca
o0gretmenlerin motivasyonlarinin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Kisilik Ozelliklerine Yénelik Bulgular

Alt Boyutlar min max X ss Diizey
Duygusal Dengesizlik 1,00 5,86 3,53 0,84 Biraz Uygun
Disaddniikltik 2,67 6,89 5,03 0,76 Biraz Uygun
Deneyime Agiklik 2,88 7,00 5,56 0,84 Oldukga Uygun
Yumusak Baglilik 2,89 7,00 5,74 0,75 Oldukga Uygun
Sorumluluk 2,86 7,00 5,87 0,70 Olduk¢a Uygun

Tablo 3'te o6gretmenlerin  kisilik  6zelliklerine  yonelik  puanlarini
gorilmektedir. Bu boyutta oOlgekten alinabilecek minimum ortalama puan 1,
maksimum ortalama puan 7’dir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler
incelendiginde 6gretmenlerin “Duygusal Dengesizlik” ortalama puanlarinin(x =3,53)
“biraz uygun” dizeyinde oldugu gorilmektedir. Bir diger ifadeyle 6gretmenlerin
duygusal dengesizlik kisilik 6zelligine daha az sahip olduklari, daha ¢ok duygusal
denge igerisinde olduklari seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin “Disadéniiklik”
ortalama puanlarinin (x =5,03) oldugu yani 6gretmenlerin icedoniik olmadigi daha
¢ok disadonik kisilik 6zelligine sahip olduklari gérilmektedir. “Deneyime Agiklik”
(x=5,56) , “Yumusak Bashlik” (x =5,74) ve “Sorumluluk” (x =5,87) boyutlari
ortalama puanlar incelendiginde ise 6gretmenlerin belirtilen kisilik 6zelliklerine
“olduk¢a uygun” dizeyinde sahip olduklari goérilmektedir. Bir diger ifade ile
O0gretmenlerin deneyime aglk oldugu, yumusak bash oldugu ve sorumluluk sahibi
oldugu soylenilebilir.

Tablo 4: Cinsiyet Degiskenine Gére Ogretmenlerin Motivasyon Diizeyi Puanlari (Mann
Whitney U Testi Sonuglari)

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ort. Sira U P
toplami

Meslege yonelik olumlu tutum ve  Kadin 126 105,63 13309,00 4520,00 ,335
mesleki basari Erkek 78 97,45 7601,00

Takdir edilme ve mesleki Kadin 126 107,89 13594,00 423500 ,095
mutluluk Erkek 78 93,79 7316,00

Meslekten kacinma Kadin 126 108,71 13697,50 4131,50 ,055
Erkek 78 9247 721250

Meslegi dziimseme Kadin 126 104,72 1319500 4634,00  ,490
Erkek 78 9891 771500

Genel motivasyon Kadin 126 108,94  13726,00 4103,00 ,047
Erkek 78 92,10 718400

P<0.05 anlamli
Tablo 4’te cinsiyet degiskenine gbére 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin
farklilagsip  farklilasmamasina yoénelik Mann Whitney U Testi sonuglari
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gorilmektedir. Ogretmenlerin “meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari”,
“takdir edilme ve mesleki mutluluk”, “meslekten kaginma” ve “meslegi 6ziimseme”
alt boyutlari arasinda cinsiyete gére anlamh bir farklilik olmadigi gérilmektedir.
Ogretmenlerin genel motivasyonlarinin ise cinsiyete gére farkhlastigi gériilmektedir
(U=4103,00, p<0.05). Sira ortalamalari dikkate alindiginda kadin 6gretmenlerin
genel motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Cinsiyet Dediskenine Gére Ogretmenlerin Kisilik Ozellikleri

(Mann Whitney U Testi Sonuglari)

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ort.  Sira toplami U P

Duygusal Dengesizlik Kadin 126 105,42 13283,50 4545,50 ,368
Erkek 78 97,78 7626,50

Disadoniiklik Kadin 126 106,77 13453,50 4375,50 ,188
Erkek 78 95,60 7456,50

Deneyime Agiklik Kadin 126 106,13 13372,00 4457,00 ,264
Erkek 78 96,64 7538,00

Yumusak Baslilik Kadin 126 101,92 12842,50 4841,50 ,859
Erkek 78 103,43 8067,50

Sorumluluk Kadin 126 101,30 12764,00 4763,00 ,712

Erkek 78 104,44 8146,00

P<0.05 anlamli

Tablo 5’te 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore Kkisilik ozelliklerinin
farklilagip  farklilasmamasina yonelik Mann Whitney U Testi sonuglari
gorilmektedir. “Duygusal Dengesizlik”, “Disadoniklik”, “Deneyime Agikhk”,
“Yumusak Baslilik” ve “Sorumluluk” alt boyutlari arasinda cinsiyete gére anlamli bir
farklilik olmadig goérilmektedir.
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Tablo 6: Deneyim Dediskenine Gére Ogretmenlerin Motivasyon Diizeyi Puanlari
(Kruskal Wallis Testi Sonuglari)

Sira Fark-
. )
Alt Boyutlar Cinsiyet N Ort. sd X P Grup
Meslege yonelik olumlu 1-10yll 55 91,82
tutum ve mesleki basari 11-20yil 127 103,86 2 4131 127 -
2000 52 12134
tistd
Takdir edilme ve mesleki 1-10yll 55 102,58
mutluluk 11-20yil 127 100,66 2 ,819 ,664 -
2000 5 1m0t
tistd
Meslekten kaginma 1-10yil 55 95,42
11-20yil 127 101,57 2 4,208 ,122 -
2001 52 12555
tistd
Meslegi ziimseme 1-10yll 55 96,00
11-20yil 127 104,76 2,938 ,626 -
2000 52 105,73
tistd
Genel motivasyon 110yl 55 90,22
11-20yil 127 102,43 2 8,523 ,014 3-1,2
2071 52 13364
listi
P<0.05 anlamh

Tablo 6’da deneyim degiskenine gbre 6gretmenlerin motivasyon duzeyi
puanlarina yénelik Kruskal Wallis Testi sonuglari gorilmektedir. Ogretmenlerin
“meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari”, “takdir edilme ve mesleki
mutluluk”, “meslekten kaginma” ve “meslegi 6zimseme” alt boyutlari arasinda
deneyime goére anlamli bir farklilik olmadigi gorilmektedir. Ogretmenlerin genel
motivasyonlarinin ise deneyime gére farkhlastigi gérilmektedir (%= 8,523
p<0.05). Sira ortalamalari dikkate alindiginda kadinlarin genel motivasyonlarinin
daha yiksek oldugu gorilmektedir. Genel motivasyon sira ortalamalari arasindaki
farkliigin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek igin yapilan Mann
Whitney-U testi sonucuna gore, 20 yil ve Ustli deneyime sahip 6gretmenlerin genel
motivasyonlarinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 7: Deneyim Dediskenine Gére Ogretmenlerin Kisilik Ozellikleri
(Kruskal Wallis Testi Sonuglari)

. Sira ) Fark-
Alt Boyutlar Cinsiyet N ort. sd X P Grup
Duygusal Dengesizlik 1-10 55 116,55
11-20 127 98,56 2 4,657 ,097 -
20 Usti 22 90,16
Disaddniikliik 1-10 55 92,33
11-20 127 103,49 2 4,230 ,127 -
20 Gsti - 22 122,20
Deneyime Agiklik 1-10 55 92,83
1120 127 107,51 2 2541 281 -
20 Usti 2 97,75
1-10 55 91,73

Yumusak Baslilik
1120 127 10611 2 2,547 ,280 -

20 Usti 2 108,57
Sorumluluk 1-10 55 92,64

11-20 127 104,66 2 2,662 ,264 -

20 astd 22 114,70

P<0.05 anlamli

Tablo 7'de deneyim degiskenine gore o6gretmenlerin kisilik 6zelliklerine
yonelik puanlarinin  Kruskal Wallis Testi sonuglari gorilmektedir. “Duygusal
Dengesizlik”, “Disaddniklik”, “Deneyime Aciklik”, “Yumusak Bashhk” ve
“Sorumluluk” alt boyutlari arasinda deneyime goére anlamli bir farkhihik olmadig
gorulmektedir.
Tablo 8: Ogretmen Motivasyonu ile Kisilik Ozellikleri Arasindaki iliski
(Spearman Testi)

Meslege yonelik Takdir edil
eslege yoneli akdiredilmeve | ten Meslegi Genel

Duygusal -,059 -,087 ,090 -,156* -,076
Dengesizlik

Disadoniklik ,110 ,083 ,024 ,023 ,151%*
D .

A;'ﬂﬁl'me ,282%* ,284%* -181** ,066 237%*
Yumusak Baslilik ,136 ,187%* -,081 304** ,201%*
Sorumluluk ,269%* ,233%* -,073 ,119 ,221%*

**p<0.01, *p<0.05
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Tablo 8'de 6gretmenlerin motivasyonlari ile kisilik 6zellikleri arasindaki
iliskiye yonelik Spearman Testi sonuglari gorilmektedir. Verilerin normal dagihm
gostermemesinden dolayl, korelasyon analizinde spearman sira korelasyonu
kullanilmistir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda
olmasi yiksek, 0.70-.30 arasinda olmasi orta, ve 0.30-0.00 arasinda olmasi ise
disik duzeyde iliski olarak yorumlanmistir (Blyikoztiirk, 2007). Bu noktadan
hareketle 6gretmenlerin motivasyonlari ile kisilik 6zellikleri arasinda diisiik diizeyde
iliskiler tespit edilmistir. Tablo incelendiginde dikkat ¢eken bulgular su sekildedir:
Yumusakbasghlik kisilik 6zelligine sahip olma durumu arttikga, 6gretmenler
mesleklerini daha fazla 6ziimsemekte iken duygusal dengesizlik kisilik 6zelligine
sahip olma durumu arttikca meslegi daha az 6ziimsemektedirler. Deneyime agiklik,
yumusak baslilik ve sorumluluk kisilik 6zelligine sahip olma durumu arttik¢a
meslege yonelik genel motivasyonda artmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Motivasyon dizeylerine yoénelik sonuglar incelendiginde 6gretmenlerin
genel motivasyonlarinin yiiksek oldugu fakat “meslegi 6ziimseme” konusunda
mesleklerini tam olarak benimsedigini séylemek mimkin gérinmemektedir. Bu
arastirmadaki 6gretmenlerin mesleki 6zimseme konusundaki olumsuz durum
“etkili 6gretmen ozelliklerinin” siralandigl Sen ve Erisen (2002) tarafindan yapilan
arastirmanin aksine sonuglar ortaya koymaktadir. Bu arastirmada meslegi sevme
yani 6zlimseme etkili bir 6gretmen 06zelligi olarak nitelendirilmistir (Sen ve Erisen,
2002). Bu nedenle arastirmaya katilan 6gretmenlerin, “etkili 6gretmenlik 6zellikleri”
baglaminda bazi sorunlari oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin kisilik &zellikleri incelendiginde, duygusal denge icerisinde
olduklari; “disadoniiklik”, “deneyime agikhk”, “yumusak bashlik” ve “sorumluluk”
kisilik ozelliklerine sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglardan disadoniik olma
ile ilgili olanlari Deniz ve Kesicioglu (2013) tarafindan yapilan ¢alismada
disadondkluk ile ilgili sonuglarla benzerlik gostermektedir. Bu g¢alismada
disadoniklik puan ortalamalari kiz ve erkek 0Ogrencilerde benzer olarak
hesaplanmistir.

Kadin 6gretmenlerin genel motivasyonlarinin daha vyiksek oldugu
gorilmektedir. Ogretmen motivasyonu, onlarin cinsiyetine gére anlamli bir sekilde
degisiklik gdstermemistir. Bu sonug, 6gretmenleri motive eden faktoérlerin cinsiyete
gore farkhlasmadigl seklinde yorumlandiginda arastirma bulgulari Recepoglu
(2013), Aksoy (2006), Giiven (2007), Eroglu (2007), Everett (1988), Oades (1983),
Pennington (1997), Smith (1999), Tanriverdi (2007), Tiryaki (2008) ve Yilmaz (2009)
tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulariyla paralellik gbstermektedir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore kisilik dzelliklerinin farklilasmadig
gorulmastir. Deniz (2008) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin “duygusal
dengesizlik”, “gecimlilik” ve “sorumluluk” alt boyutlari arasinda anlamh bir
farkliigin gérilmemesi bu arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Ayrica “agikhk”
boyutunda kadinlar lehine bir sonug ortaya ¢ikmasi bu arastirmayi Deniz’in (2008)
arastirmasindan farkli kilmaktadir.
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20 yil ve daha Ustl deneyime sahip 6gretmenlerin genel motivasyonlarinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada elde edilen bulgularin aksine
Recepoglu (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 1-5 yil arasinda kidemi olan
O0gretmenlerin motivasyon puanlar diger deneyim gruplari arasinda en yiksek
diizeydedir. Ayrica gbreve yeni baslayan o6gretmenlerin motivasyon dizeyleri
olduk¢a yiksek dizeydedir. Bu farkliligin olusmasi nedeniyle bu iki arastirma
birbirine aksi ydnde sonuglar ortaya koymaktadir.

Deneyim degiskenine gore 6gretmenlerin kisilik 6zelliklerinin farkhlagsmadigi
gorilmastir. Deniz (2008) tarafindan vyapilan arastirmada ise “duygusal
dengesizlik”, “agikhk”, “gecimlilik” ve “sorumluluk” alt boyutlarinda deneyime gore
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Fakat 11-15 yil arasi ¢alisma silresine sahip olan
O0gretmenlerin 1-5 yil arasi deneyime sahip olanlara kiyasla “disadéntklik” kisilik
ozelligine daha ¢ok sahip olduklari tespit edilmistir.

Ayrica 6gretmenlerin motivasyonlari ile kisilik 6zellikleri arasinda dusiik
diizeyde pozitif ve negatif yonli iliskiler tespit edilmistir. Ogretmenlerin kisilik
ozelliklerinin farkhlastigi icin bu durum onlarin mesleklerine iliskin motivasyonlarina
farkli sekilde yansidigini géstermektedir.

Kisilik  ozelliklerinden  “yumusak  basliik”  6zelligine sahip olan
o0gretmenlerin mesleklerini daha fazla 6ziimsemekte oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ancak “duygusal dengesizlik” kisilik 6zelligine sahip olan 6gretmenlerin meslegini
daha az 6zimsedikleri tespit edilmistir. “Deneyime aciklik”, “yumusak bashlik” ve
“sorumluluk” kisilik 6zelligine sahip olma durumu arttikca 6gretmenlerin meslege
yonelik genel motivasyon da artmaktadir. Arastirmada kisilik ve motivasyon
iliskisine ait ulasilan durumlar dikkate alindiginda bu iki kavram arasindaki iliskinin
oldugundan daha derin anlamlar igerdigi soylenebilir. Mesleki motivasyondaki farkh
dizeylerin sadece kisilik 6zelligine baglanmasi da mimkin gérinmemektedir.

Oneriler

Bu arastirma sadece ilkokul 6gretmenleriyle sinirlidir. Yeni arastirmalara orta
Ogretim ve yiksekdgretim kurumlarinda galisan degisik branslardaki egitimciler ve
yoneticiler de dahil edilebilir.

Ogretmen dissal motivasyonunun artmasinda “maddi ve manevi
odillendirme” onlarin mesleki motivasyonlarini énemli derece artiracaktir. Bu
nedenle 6gretmen odillendiriime sistemi adil ve kriterlere uygun yapilmalidir.

Ogretmen Kkisilik ozellikleri farkhlik gostermektedir. Bu farklihk dikkate
alinarak mesleki motivasyonun artiriimasinda okul rehberlik hizmetlerinin
O0gretmene vyonelik kisilik hizmetlerinin sunulmasi saglanmalidir. Ayrica bu
arastirmada ilerleyen deneyim yillarina gére 6gretmenlerin motivasyonlarinin artigi
gozlemlenmistir. Okullarda belirli diizeyde vylksek deneyime sahip ilkokul
O0gretmenlerinin istihdam edilmesi diger O6gretmenlerin motivasyonuna olumlu
etkilerde bulunabilir.
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Ozet

Bu arastirmada, Tiirkiye’de Milli EGitim Bakanhgi’na bagli ilkégretim okullarinda gérev
yapan sinif dgretmenlerine yénelik bir hizmet ici egitim model 6nerisi olusturma
amaglanmustir.

Tarama modelinin kullanildigi arastirmanin érneklemini Ege Bélgesindeki illerin sosyo-
ekonomik gelismislik siralamasina gére 4 ilde (izmir, Aydin, Usak, Afyon) bulunan ilkégretim
okullari ve bu okullarda gérev yapan tabakalama érnekleme yoluyla segilen 500 sinif
égretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
formu aracihigiyla toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama ve standart sapma dederlerinden yararlaniimistir.

Arastirma sonucuna gére; sinif dgretmenleri, hizmet igi egitim programlarinin Milli
Egitim Bakanhgi ve editim fakiiltelerinin isbirligi icinde organize edilmesi gerektigini
vurgularlar. Ayrica bu hizmet i¢i egitim kurslarinin (niversitelerdeki alan uzmanlarinca
verilmesini, kurs programlarinda yer alacak derslerin ise 6ncelikli olarak seminer dé6nemlerinde
olmasini istemektedirler. Hizmet igi egitim kurslarinda yéntem olarak modiiler egitimin uygun
oldugunu belirterek kurs programlarinin sonunda performans degerlendirmeye bakilmasini ve
basarili olanlarin maddi olarak ddiillendirilmesini istemektedirler.

Anahtar Soézciikler: Sinif Ogretmenligi, Hizmet Ii Egitim, Hizmet ici E§itim Modeli.

INSERVICE TRAINING MODEL SUGGESTION FOR CLASSROOM
TEACHERS

Abstract
This study was aimed to form a model suggestion of an in-service training for the
classroom teachers.

The sampling of the study where the survey model and the quantitative method were
used consists of 500 classroom teachers working at the four city centers in Turkey. The data
for the study were collected through a questionnaire developed by the researcher.

The classroom teachers want the in service training programs organized by the
cooperation of the Ministry of Education and the faculties of education, the courses to be
taught by the experts of the area from universities, the courses in the training schedule to be
initially taught during the seminar period through modular training, and being rewarded in a

' Bu galisma, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yapilan
doktora tezinden tiretilmistir.
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concrete way at the end of the program by taking the performance evaluation into
consideration.
Key Words: Classroom Teaching, In-service Training, In-service Training Model

Giris

icinde bulundugumuz yiizyilda yasanan hizli gelismeler, ekonomik, sosyal,
toplumsal kosullarin degismesi egitimi etkiler. Dinyadaki bilimsel ve teknolojik
degisimler, egitim sistemlerinin uygulanabilirligi agisindan degisime zorlamis ve
egitim kavramina; yasam boyu egitim, uzaktan egitim gibi yeni kavramlar eklemistir.

Bu baglamda Tiirkiye’de 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulan
ilkogretim programlarinda amag gelisen ve degisen Diinya paradigmalarina uygun
nesiller yetistirebilmektir. Ancak burada 6nemli olan bu programlari uygulayip,
degisime onci olabilecek 6gretmenlerin egitimidir. Bu durumda 6gretmen yetistiren
kurumlar olarak egitim fakdilteleri de yeniden bir yapilanma siirecine girmistir ve
O0gretmenleri gelisen teknolojiye, bilime uygun yetistirme c¢abasi igerisindedirler.
Fakat bilim o kadar hizli gelisim ve degisim gostermistir ki 6gretmenin egitimi
O0gretmen yetistiren programlari bitirdikten sonra da devam etmek durumundadir.

Gelisen toplumlarda vyeni bilgilerin ve ilerleyen teknolojinin hayata
uygulanmasinda hizmet éncesi egitimin yetersiz kalmasi, meslek gruplarinda planli
ve siirekli bir hizmet ici egitiminin (HIE) uygulanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu durum
dgretmenlik meslegi icin de gecerlidir. Ogretmenlerin bilgilerinin yenilenmesi,
ogretmenlik meslegine iliskin yeterliliklerinin kérelmemesi ve motivasyonlarinin
yukseltilmesi igin hizmet ici yetistirmeler blylk 6nem tasimaktadir (Karagoz, 2006:
2).

HIE kavrami her kurum igin gecerli bir kavram olmakla birlikte genel amaci;
bireyi is hayati siiresince yenilemek, gelistirmektir. HIE kavraminin giinimiize kadar
birgok tanimi yapilmistir. En genel anlamiyla HIE, 6zel ve tiizel kisilere ait isyerlerinde
belirli bir maas veya Ucret karsiliginda ise alinmis ve galismakta olan bireylerin,
gorevleri ile ilgili gerekli bilgi, beceri ve tutumlari kazanmalarini saglamak Uzere
yapilan egitimdir (Taymaz, 1997: 4).

Ogretmenler igin, HIiE'nin ilk siniflamalarindan biri 1957 yilinda Berge, Haris
ve Walden tarafindan éne siiriilmiis ve 6gretmenler icin HIE’nin (i¢ yaygin kategorisi
oldugu belirtilmistir (Ryan, 1987;54):

1. Merkezi idare Yaklasimi: Merkezi yénetim uzmanlari tarafindan baslatilan
ve ylriitiilen hizmet ici egitim (HIE) uygulamalaridir.

2. Mahalli idare (Yetkilerin Dagitilmasi) Yaklasimi: Mahalli, okul seviyesinde,
okul kaynaklarinin ve okul c¢alisanlarinin  kullaniimasiyla yiritilen  HiE
uygulamalaridir.

3. Merkezden Koordine Yaklasimi: Merkezi yénetim uzmanlari tarafindan
koordine edilen ve desteklenen HIiE uygulamalaridir. Merkezde gérevli uzmanlar
karar verme mekanizmasinda yer alirlar.
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Ogretmen egitiminde HIE’nin iki boyutu bulunur. HIiE’'nin birinci boyutu
“dgretmen egitiminde bir bosluk doldurucu” niteliginde olmasidir. Buna gére, HIE
O0gretmenlerin aldiklari temel egitim ile meslegin ¢aga gore gerekleri arasinda var
olan bosluklari dolduracak bir yol anlamina gelir. HIE ‘in ikinci boyutunu ise
“calisanlarin performansini ve etkililigini artirmak igin bilgilerin glincellenmesi”
olusturur (Garuba, 2004). Bu vyaklasima gore, HiE’de, degisimler nedeniyle
ogretmenlerin gereksinim duyduklari yeni becerilerle donanmasi amaglanir.

Ogretmenlere yonelik HIE programlari, cesitli amaglarla
gerceklestirilmektedir. Bu amaglar; alandaki yenilik ve gelismelerin gerektirdigi
davranislarin  6gretmenlere kazandirilmasi, Ogretmenlerin var olan bilgi ve
becerilerinin artirilmasi, egitim gereksinimlerinin giderilmesi, hizmet 6ncesi egitimin
eksikliklerinin giderilmesi, yeni katilanlarin kuruma uyum saglamasi, 6gretmenler
arasinda birlik ve beraberligin saglanmasi, 6gretmenlerin moral ve motivasyonlarinin
yukseltiimesi, 6gretmenlerin bilgilerinin tazelenip mesleki ve teknolojik gelismelere
ayak uydurmalarinin saglanmasi olarak siralanmaktadir (Baskan, 2001).

HIE faaliyetleri sonucunda istenilen sonuclarin saglanabilmesi, program
hazirlama ve gelistirme g¢abalarinda ilk asamanin “egitim ihtiyaci belirleme siireci”
olmasina baglidir (Ornstein, Allan, Hunkins, 1988). Egitim ihtiyaci belirleme islemi,
programli bir egitim calismasinin ilk asamasini olusturmaktadir, bu asama
gecilmeden bunu izleyen diger asamalara gecilmesi mimkiin degildir. Clnku
dgretmenlerin HIE programlarina etkin olarak katiimalari ve HIiE programlarinda
ogrendiklerini gercek sinif ortamlarinda uygulama olanagl bulmalari isteniyorsa,
HIE’ler ve konulari, 6gretmelerin gereksinimleri ve onlarin siniftaki etkinlikleri ile
yakindan iliskili olmak durumundadir (Lanier ve Little, 1989; O’Sullivan, 2001). Bu
asama gerektigi sekilde asilmadan veya hatali ve eksik gecis yapilirsa istenilen
sonucun alinmasi beklenemez (Kalkandelen, 1968: 17).

Giiniimizde Tirkiye’de HIE uygulamalar dogrudan MEB Hizmet i¢i Egitim
Dairesi Baskanligi’nin planladigi merkezi egitimler ve yerel olarak il Milli Egitim
Mudurliklerinin planlayip uyguladiklari mahalli egitimler seklinde
gerceklesmektedir. Tiirkiye’de dgretmenlere yénelik HIE konusu 1960’dan beri
tartisiimakla birlikte, halen uygulanan bir HIE modeli yoktur. En son 2010 yilindan bu
yana egitimde yeniden yapilanma siirecinde MEB; nitelikli 6gretmen ve nitelikli
Ogretim icin mesleki gelisim konusunda 6gretmenlere slrekli destek saglanmasi
amaciyla Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Midirligiiniin biinyesinde
olusturulan Mesleki Gelisimi Destekleme Grup Bagkanhg’nin yetkisi ile HIE
calismalari yapilmasina MEB karar vermistir. Ancak uygulanan sistematik bir HIE
programi mevcut degildir. Bu ihtiyaca cevap vermek amaciyla “Turkiye’de sinif
O0gretmenlerine yonelik bir hizmet igi egitim modeli” olusturulmak istenmistir.

Ogretmenlere HIE verirken 6nemli olan, dgretmenlerin kendi eksiklikleri
noktasinda fikirlerine basvurarak onlarin gorigslerini almak ve bu c¢ergevede bir
program hazirlamaktir (O’ Sullivan, 2001). Ogretmenlerin HIE almalari gerekliligi,
ancak verilecek HIE’in 6gretmenlerin ihtiyacina yonelik hazirlanmasi ile anlam
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kazanacaktir. Lanier ve Little (1989) ile O’Sullivan’in (2001) belirttigi gibi
dgretmenlerin HIE programlarina etkin olarak katimalari ve HIiE programlarinda
ogrendiklerini gercek sinif ortamlarinda uygulama olanagl bulmalar isteniyorsa,
hizmet i¢i egitimler ve konular, 6gretmelerin gereksinimleri ve onlarin siniftaki
etkinlikleriile yakindan iliskili olmak durumundadir (Lanier ve Little, 1989; O’Sullivan,
2001).

Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin ihtiyaglarina yonelik bir hizmet ici egitim
modeli gelistirilmesi, sinif 6gretmenlerine yonelik planlanacak olan hizmet igi egitim
etkinliklerinin igerigini ve kapsamini belirlemede kaynak ve bilimsel veri olusturmasi,
genelde 6gretmenlerin, 6zelde ise sinif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimi ile ilgili
yapilacak arastirmalara kaynak teskil etmesi agisindan arastirma oAnemli
gorilmektedir.

Yontem

Arastirma ile ilkokullarda galisan sinif 6gretmenlerine yonelik bir model
Onerisinde bulunmak istenmistir. Bu amagla, arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2007: 77).

Evren ve Orneklem: Arastirmanin genel evrenini Ege Bélgesindeki 8 ilde,
ilkogretim okullarinda gérev yapan 60052 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bélgeden
ornekleme alinacak illerin segiminde sosyo-ekonomik gelismislik endeksi esas
alinmistir. Ege bolgesi ¢ografi konumu dikkate alinarak kiyi ege ve i¢ ege olarak iki
tabakaya ayrilmistir. Kiy1 egeden gelismislik endeksi en diisik ve en yiiksek iki il, i¢
egeden gelismislik endeksi en disik ve en yiksek iki il alinmistir. Arastirmanin
orneklemini 4 ilde bulunan ilkégretim okullari ve bu okullarda gérev yapan 35850
sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Bu c¢alismada olasiliga dayali érnekleme tirlerinden “Tabakali érnekleme”
yontemi kullaniimistir.

Orneklemi olusturan illere uygulanan anket sayilari ve uygulama yapilan okul
sayilari Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1: Orneklemi Olusturan illere Uygulanan Anket Sayilari ve Uygulama Yapilan
Okul Sayilar

iller Anket Sayisi Okul Sayisi
izmir 250 16

Aydin 100

Usak 60

Afyon 90 9

Toplam 500 37

Veri Toplama Araci: Arastirmada sinif 6gretmenlerine yonelik HiE
modeli olusturmak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket
uygulanmistir. Anket formunun gelistirilmesi asamasinda o6ncelikle,
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arastirmanin temellendirilmesi ve belirlenen amaglara ulasabilmesi igin
konuyla ilgili kaynaklar taranmistir. YOK tarafindan egitim fakiiltelerinin sinif
Ogretmeni yetistiren lisans programlarinda uygulanmak lizere onaylanan ve
uygulanmakta olan program olmasi nedeniyle 2006 programindan
faydalaniimistir. Orneklem grubunun disindan belirlenen Eyliil 2011’de 10
sinif 6gretmeni ile yapilan odak grup gériismelerinin sonucunda gikan veriler
yardimiyla sinif &gretmenlerine yénelik HIE modeli olusturma anketinin
kavramsal yapisi ve ana ¢ergevesi belirlenmistir.

Anketin birinci boliminde kisisel bilgiler yer alirken ikinci béliminde
ise hizmet i¢i egitim modelinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili sorular
bulunmaktadir. ikinci béliimde toplam 9 soru bulunmaktadir. Ogretmenlerin
her sorunun altinda verilen segenekleri 6nem derecelerine gére 1'den 5’e
kadar derecelendirilmeleri istenmistir.

Anketin kapsam ve yapi gecerligi icin, alandaki akademisyenlerin
(Egitim programlari ve Ogretim alaninda 3 uzman, 2 sinif 6gretmenligi
programlari alaninda, 1 6lgme ve degerlendirme alaninda uzman, 1 Tirkge dil
ve kullanimi alan uzmani) goruslerine dayali olarak gerekli degisiklik ve
diizeltmeler yapilmis ve anket pilot uygulama icin hazir hale getirilmistir. On
uygulama; pilot il olarak segilen Denizli il merkezinde gérev yapan 100 6n
uygulama sinif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. On uygulama sonuglari
degerlendirilerek anketin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi belirlenmistir.
Anketin givenirlik katsayisi .89 olarak bulunmustur. Verilerin analizinde
frekans (f), yluzde (%), aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine
bakilmistir.

Bulgular

Sinif 6gretmenlerine yonelik bir hizmet igi egitim modeli olusturulmak
istenmistir. Bu probleme cevap vermek amaciyla anketteki sorularin analizi
icin frekans (f), ylizde (%), aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine
bakilmis ve sonuglar tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Sinif Ogretmenlerine Yénelik HIE Modeline fliskin Dagilimlar

Maddeler Siralamalar
3 3 3 3 3
© © © © ©
o o o < n
f % f % f % f % f % N
MEB 66 13.263 12.629359.6 73 146- - 500
HiE Programlari
Hangi Kurumlar Universiteler-Egitim 184 36.822945.878 1569 1.8 - - 500
Tarafindan Fakdilteleri-
Organize Sivil toplum kuruluslari 13 2.6 30 6 51 10.240681.2- - 500
Edilmeli? MEB ile egitim 236 47.2 176 35.272 14414 28 2 4 500
fakilteleri isbirligi ile
Ogretmeni daha 21042 17535 86 17.229 58 - - 500
verimli hale getirmek
HIE Ogretmenin yeni 114 22.8 117 23.4 209 41.860 12 - - 500
Faaliyetlerinin |teknolojilere,
Temel Amaci  |programlara uyumunu
saglamak
Ogretmeni 6zluk 28 5.6 47 9.4 78 15634569 2 4 500
haklan konusunda
bilgilendirmek
Ogretmenin  mesleki 145 29 158 31.6 129 25.8 66 13.22 4 500
gelisimini saglamak
Diger 2 4 1 2 - - - - 496 99.2 500
Kidemli 6gretmenler 55 11 26152.298 19.684 1682 4 500
Universitelerden alan 43286455 11 5 1 8 16 - - 500
HIE Kim (ler){uzmanlan
tarafindan Mifettisler 10 2 151 30.2 247 49.492 184 - - 500
verilmeli? Mudiirler 3 6 32 64 1482963166321 2 500
Diger - - - - 2 4 2 4 496 99.2 500
Geleneksel-klasik 33 6.6 12124295 19 25150.2- - 500
HIE Kurs|anlatim yontemiyle
Programlarinda|Modiiler egitim 35771.410320637 74 3 6 - - 500
Yer Alan{Uzaktan egitim 102 20.4 244 48.8 147 2947 14 - - 500
Dersler Hangi|Mikro ogretim 8 16 32 6.4 23747.42214422 4 500
Yontemlerle |pjger - - - - - - 2 4 49899.6500
Islenmelidir?
Klasik Sinav 27 54 46 9.2 26452.8163326- - 500
Performans 28957.816933.836 72 6 1.2 - - 500
HiE kurs|Degerlendirme
programlarinin |On test/Son test 158 31.6 254 50.8 72 14.416 3.2 - - 500
Ssinama Akran Degerlendirme 24 4.8 31 6.2 13126.231462.8- - 500
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Kullanilmahdir?

durumlari nasil|Diger - - - - - - - - 50 100 500
olmalidir?
Maddeler Siralamalar
3 3 3 3 3
© © © © ©
- o o < n
f % f % f % f % f % N
Sinav 90 18 54 10.814028 2134263 6 500
sonuglarina
HIE kurs|gdre dereceli
programlarinin  |sertifika
degerlendirilmesi (Unvan 122 24.4 143 28.6 177 35.458 11.6- - 500
nasil olmahdir?  |degisiklikleri
Derece-kidem 107 21.4 205 41 127 25.461 12.2- - 500
yikseltme
Maddi odal 178 35.6 98 19.6 54 10.817034 - - 500
Diger 1 2 - - 2 4 - - 497 99.4 500
Hafta i¢i okul 24 4.8 18537 21242.479 15.8- - 500
cikisi
HIE Kurslarini{Hafta sonu 15 3 238 47.6 204 40.843 86 - - 500
Hangi Giin Ve|Seminer 43486849 98 13 26 4 8 - - 500
Zamanda dénemlerinde
istersiniz? Yariyil ve yaz 24 4.8 62 12.438 7.6 3747482 4 500
tatillerinde
Diger - - - - - - 1 2 499 99.8 500
CD 186 37.2 209 41.8 68 13.637 74 - - 500
HIE Kurs|Web sayfasi 24549 17735442 84 36 7.2 - - 500
Programlari  igin|Kitapgik 39 7.8 82 16433166248 96 - - 500
Yazih Ve Gérsel|Ders notu 30 6 31 6.2 60 12 379758- - 500
Materyal Olarak|fotokopileri
Neler Diger - - - - - - - - 500100 500
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“HIE programlari hangi kurumlar tarafindan organize edilmeli?”
sorusu ankette yer alan ilk sorudur. Bu soru igin 6gretmenlere 5 segenek

sunulmustur.

Ogretmenlerden bu secenekleri &nem derecesine gore

siralamalari istenmistir. Secenekler; MEB, Universiteler, Sivil toplum
kuruluslari, MEB ve Egitim fakilteleri isbirligi ile ve diger segenegidir. Sinif
dgretmenlerinin % 47,2’si HIE programlarinin MEB ve egitim fakdltelerinin
ishirligi ile gerceklestirilmesi gerektigini diistinerek bu maddeyi birinci siraya
koymuslardir. ikinci sirada ise tiniversiteler-egitim fakiilteleri- (%45,8), Gglincii
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sirada MEB (%59), son sirada ise sivil toplum kuruluslari (%81,2) secenegi yer
almaktadir.

Ankette yer alan ikinci maddede ise sinif dgretmenlerinin HIiE
faaliyetlerinin temel amacina yonelik Onerileri alinmistir. Bes segenek
sunulmustur; 6gretmeni daha verimli hale getirmek, Ogretmenin yeni
teknolojilere  uyumunu saglamak, o6gretmeni o6zlik haklari konusunda
bilgilendirmek, 6gretmenin mesleki gelisimini saglamak ve diger secenegidir.

Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore; sinif 6gretmenlerinin % 42’si
“dgretmeni daha verimli hale getirmek” secenegini 1.siraya yerlestirmislerdir.
“Ogretmenin  mesleki  gelisimini saglamak” secenegini ise sinif
6gretmenlerinin %31,6's1 2. siraya yerlestirmislerdir. 3.sirada ise %41,8’lik bir
oranla “6gretmenin yeni teknolojilere, programlara uyumunu saglamak”
secenegi yer almaktadir. “Ogretmeni 6zIiik haklari konusunda bilgilendirmek”
maddesini ise 6gretmenlerin %69’u son siraya yerlestirmislerdir.

HIE modeli belirleyebilmek igin sinif 6gretmenlerine yéneltilen {iclincii soru
ise; HIE kurslari kim(ler) tarafindan verilmeli? ifadesidir. Yine sinif 6gretmenlerine bes
secenek sunulmustur ve segenekleri 6nem derecesine gore siralandirmalari
istenmistir. Secenekler: Kidemli 6gretmenler, Universitelerden alan uzmanlari,
mifettisler, midirler ve digerdir. Tablo 2’deki siralamalara baktigimizda sinif
dgretmenlerinin %86.4' HIE kurslarini dncelikli olarak (niversitelerden alan
uzmanlarinin vermesi sonucuna ulagilmistir. ikinci sirada ise; % 52,2 oraniyla kidemli
Ogretmenler, Gglnci sirada; %49,4 oraniyla mifettisler, dordinci sirayi ise %63,2
oraniyla middrler izlemektedir.

Dérdiincii soru HIiE kurs programlarinda yer alan derslerin hangi ydntemlerle
islenmesi gerektigi idi. Ogretmenlerden verilen bes secenegi (Geleneksel-klasik
anlatim ydntemiyle, modiler egitim, uzaktan egitim, mikro 6gretim ve diger)
siralandirmalari istenmistir. Sinif dgretmenlerinin % 71,4’i HIE kurslarinda éncelikli
olarak modiiler egitim verilmesi gerektigini disinmektedirler. 2. sirada ise uzaktan
egitim (%48,8) yer almaktadir. 3.sirayl mikro 6gretim (%44,2) takip etmektedir.
Geleneksel-klasik anlatim (%50,2) ise son sirada yer almaktadir.

Ankette yer alan besinci soru ise; HIE kurs programlarinin sinama durumlari
nasil olmalidir? Seklinde idi. Sinif 6gretmenlerinden klasik sinav, performans
degerlendirme, 6n test/son test ve akran degerlendirme segeneklerini
siralandirmalari istenmistir. Cizelge 4.10’daki bulgulara gore; l.sirada (%57,8)
performans degerlendirme, 2. sirada (%50,8) 6n test/son test, 3.sirada (%52,8) klasik
sinav ve son sirada ise (%62,8) akran degerlendirme yer almaktadir.

HIE modeli olusturabilmek icin sorulan bir diger soru ise; HIE kurs
programlarinin degerlendiriimesi nasil olmalidir? Sinif 6gretmenlerinden sinav
sonuglarina gore dereceli sertifika, unvan degisiklikleri, derece-kidem yiikseltme ve
maddi 6dil segeneklerini dnceliklerine gore siralamalari istenmistir. Tablo 2’deki
bulgulara gore; 1.sirada maddi 6dul (%35,6), 2. sirada derece-kidem yikseltme
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(%41), 3.sirada unvan degisiklikleri (%35,4), 4.sirada sinav sonuglarina gére dereceli
sertifika (%42,6) yer almaktadir.

Ankette sinif &gretmenlerine HIE kurslarini hangi giin ve zamanda
istediklerine dair soru yodneltilmistir. Hafta i¢i okul ¢ikisi, hafta sonu, seminer
doénemlerinde, yari-yil ve yaz tatillerinde ve diger segenekleri segeneklerini dnem
derecelerine gore siralamalari istenir. Tablo 2’deki bulgulara gore; sinif 6gretmenleri
seminer donemlerinde segenegini l.siraya (%86,8), hafta sonu secenegini 2.siraya
(%47,6), hafta ici okul ¢ikisi secenegini 3.siraya (%42,4), yari-yil ve yaz tatillerinde
secenegini ise son siraya (%74,8) yerlestirmislerdir. Sinif 6gretmenleri HiE kurs
programlarinin seminer dénemlerinde yapilmasi gorisiindedirler diyebiliriz.

HIE modeli olusturmak icin sinif dgretmenlerine son olarak “HiE kurs
programlari igin yazili ve gbrsel materyal olarak neler kullanilmalidir?” sorusu
yoneltilmistir. Ankette ©gretmenlere CD, Web sayfasi, Kitapgik, Ders notu
fotokopileri ve diger segenekleri sunulmustur. Sinif &gretmenlerinin yaptiklar
siralamalara gore; 1. sirada Web sayfasi (%49), 2.sirada CD (%41,8), 3.sirada kitapgik
(%66,2) ve 4.sirada ise ders notu fotokopileri yer almaktadir (%75,8). Bu sonuglar
sinif dgretmenlerinin HIE kurslarinda tercih ettikleri &gretim yontemi ile de
ortusmektedir. Sinif 6gretmenlerinin %71,4’G moduler 6gretim oncelikli olarak
isterken ikinci siraya ise uzaktan egitimi (%48,8) yerlestirmislerdir. Moduler 6gretim
icin de uzaktan egitim icin de kullanilabilecek en iyi materyal iyi hazirlanmig bir Web
sayfasi dizenidir. Sinif 6gretmenlerinin materyal olarak web sayfasini tercih etme
nedeni; web sayfasinin onlara istedikleri zamanda istedikleri bilgiyi verebilme
olanagini sunabilmesi olabilir.

Sinif dgretmenlerinin, HIE programlari hakkindaki gérisleri ile ilgili alanyazin
incelendiginde HiE’nin Tiirkiye’de yeniden diizenlenmesi gerektigini gdstermektedir.
Bu calisma ile sinif dgretmenlerinin HIE programlarinin sekiz boyutuna; amag,
organize eden kurulus, Ogretici kadro, 6gretim yontemi, sinama durumlari,
degerlendirme bigimi, programa katilma zamanlari ve kullanilabilecek materyallere
iliskin gorisleri belirlenmeye g¢alisiimistir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayali
olarak bir HIE modeli olusturulmustur. HIE modeli, program gelistirme basamaklar
temel alinarak, planlama, uygulama ve degerlendirme olmak lzere Ui¢ asamadan
olusturulmustur.

Olusturulan modelin genel yapisi ile modelin uygulanmasinda gorevli kisi ve
kurumlarin isimleri Tablo 3 ‘de sunulmustur.
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Tablo 3 : HIE Genel Modeli

MEB

v
HIiE GENEL MUDURLUK

v
HiE iL MUDURLUGU

v
EGITIM FAKULTELER{

Olusturulan model ¢ asamadan olusmaktadir: Planlama, uygulama ve
degerlendirmedir. Bu model kapsaminda ise sinif dgretmenlerinin HIE ihtiyaclarinin
belirlenip programin gelistirilmesi, arastirma bulgusuna da dayanarak etkin bir
sekilde egitim fakiiltelerinde alan uzmanlari ile birlikte calisiimasidir. Belirlenen HIE
ihtiyaglarina gére amaglar saptanip programin diger ogelerine gegilir. Ancak
programin genel amaci anket sonucuna dayal olarak diyebiliriz ki 6gretmeni daha
verimli hale getirmek olmalidir.

Egitim fakultesinde ¢alisan 6gretim elemanlari arasindan segilen ve bu alanda
hizmet verebileceklerine inanilan program gelistirme ile 6lgme ve degerlendirme
uzmanlarindan ve alan egitimcilerinden olusan bir ekip olusturulur. Arastirma
sonucuna goére sinif 6gretmenleri HIE'nin egitim fakilteleri ile isbirligi icinde
verilmesini istemislerdir.

Fakilte igerisinde olusturulan ekip bagh bulunduklari Milli Egitim
Mudiirliikleri ile birlikte calisir. Oncelikle gretmenlerin HiE ihtiyaglarinin hangi alan
ve konularda yogunlastigi saptanir. HIE ihtiyacini belirleyebilmek icin fakiiltelerden
secilen alan uzmanlarinca olusturulan anketlerden ve Ogretmenlerle yapilan
gorisme sonuglarindan faydalanilir. Ayrica fakiiltedeki 6gretim elemanlari
tarafindan 6gretmenlerle yapilan anket ve gériisme sonuglarina dayali olarak HiE
programlarinin zamanini, nerede yapilacagini, icerige gore program siresini
belirleme isleri yaritalir. Fakiilte icerisinde olusturulan ekip, programin uygulama
ortamina ve slresine verilecek kursa ve 6gretmenlerin beklentilerini karsilayabilecek
sekilde (yapilan ihtiyag belirleme anketi sonuglari) arastirma sonucuna da dayanarak
HIE kurs dénemlerini seminer dénemlerine denk getirecek sekilde olmasini karar
verir.

Fakilte igerisinde olusturulan ekip; sinif 6gretmenlerinin ihtiyaglarini
belirleyebilecek bir egitim ihtiyaci analiz ¢alismasi yapilmasi, analiz sonuglarina
dayanarak bir program gelistirilmesi, ihtiyagc konularina gére yéntemin, arag-gerecin
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belirlenmesi, uygulamada yer alacak alan uzmanlarinin belirlenmesi goérevlerini
Gstlenir.

Milli Egitim MudrlUklerinin gorevi; fakiltedeki 6gretim elemanlarinin istedigi
imkanlari saglayabilecek HIE programlarini yiriitebilmek icin gerekli olan ortami
saglamaktir.

Tablo 4 : Modelin Uygulama Asamasinda Gérevli Kisi ve Kurumlar

| EGITiM FAKULTESI Ogretim elemanlarinibelirleme

.
l —

| IL-ILCE MEM

Egitim fakultelerininistedigi ortami
saglama

HIE modelinde dncelikle programin plani agik ve net olmali; giinii, saati, siiresi
katihmcilara gore hazirlanilmali, katimcilar program hakkinda ayrintili bir sekilde
bilgilendirilmeli, bazi konular icin uzaktan egitime gidilebilmelidir. Bunun icin HIE
uygulamasi ile ilgili ayri bir web sayfasi olusturulmalidir. Bu web sayfasinda HIE
programinin asamalari, kurs konulari ve planlari, alan uzmanlar ve degerlendirme
bicimiyle ilgili ayrintili bilgiler verilmeli ve web sayfasi asamali olmalidir. Modiiller
halinde dlizenlenmeli, katihmci birinci modili bitirmeden ikinci modile
gecememelidir. Kurs yiiz ylize egitim ile gergeklestirilecekse dahi katihmci yine web
sayfasindan da kursun igerigini, hatta ders notlarini takip edebilmelidir. Uygulama
agirlikh olacak konularda yiiz yiize egitim tercih edilmeli ve alan uzmanlarinca dersler
uygulamaya donik islenmelidir.

Bu modelde, degerlendirmeler, vyapilan uygulamalara  doéniik
gerceklestirilecektir. Ogretmenlerin performanslarina yonelik degerlendirmeler
gerceklestirilecektir. Performans degerlendirme gozlenebilen bir performans veya
somut bir Uriinle sonuglanmaktadir. Dolayisiyla da HIE programinin etkinligi ve
islerligi ile kazanimlarin gerceklesip gerceklesmedigi konusunda aninda donit
alinmasi saglanacaktir.

Anket ¢alismasina dayali arastirmanin verileri dikkate alinarak gelistirilen bu
model ile Turkiye’deki ilkogretim kurumlarinda galisan sinif 6gretmenlerinin hizmet
ici egitimlerinin, egitim fakiiltesi ile MEB isbirligi ile yerel nitelikte hazirlanan bir
programla daha etkili olacagina, sureklilik saglanacagina inanilmaktadir. Bu nedenle,
modelin bundan sonra diizenlenecek hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde kullaniimasi
ilgili tm kisi ve kurumlara 6nerilmektedir.

98



Umran SAHIN, Adil TURKOGLU

Tartigma ve sonug

Bu calismanin sonucuna gore sinif 6gretmenleri HIE programlarinin temel
amacinin égretmeni daha verimli hale getirmek oldugu gériisiindedirler. Ayrica HIE
programlarinin MEB ve egitim fakiiltelerinin isbirligi icinde organize edilerek HIE
kurslarinin  6ncelikli olarak Universitelerdeki alan uzmanlarinca verilmesini,
programlarda yer alacak derslerin dncelikli olarak modiler egitim ile verilmesini
istemektedirler. Kurs programlarinin sonunda ise Ogretmenler maddi olarak
odullendirilmek istemektedirler. Ayrica kurs zamanlarinin seminer dénemlerinde
diizenlenmesi gerekliligine inanmaktadirlar. HIE kurs programlari icin yazili ve gérsel
materyal olarak sinif 6gretmenleri web sayfa dizeninin uygulanmasini uygun
gérmektedirler. Bu veriler isiginda sinif 6gretmenlerine ydnelik HIE modelinin en (st
basamaginda yiriitiicii olarak MEB yer almalidir. MEB; HIE Genel Miidiirliik ve il
Mudirligi seklinde teskilat kurmalidir. il miidirliigii ise kendisine en yakin egitim
fakultesi ile isbirligi icerisinde program olusturmahdir. Egitim fakdlteleri programin
uygulama basamaginda etkin rol almalidir. ildeki sinif &gretmenlerin HIE
ihtiyaglarinin  hangi alanda oldugunu belirleyerek seminer programlari
olusturmalidirlar. Egitim fakdltelerinin diizenleyecegi seminerler uygulamaya doniik
modiiller halinde olmalidir. Seminer yeri ve zamani konusunda HIE il Midiirligiinden
yardim almalidir.

Calisma sonucuna gore; sinif dgretmenleri HIE programlarinin MEB ve
Universitelerin isbirligi icinde uygulamaya konabilecegi goériisiindedirler. HIE
etkinlikleri uygulayan iilkelere baktigimizda (Japonya, ingiltere, Almanya, Fransa) bu
Ulkelerde 6gretmenlerin egitiminden sorumlu olan MEB gibi temel kuruluslarin diger
O0gretmen egitimi ile ilgili kuruluslarla siki bir isbirligi yaninda isbélimine de gittikleri
anlasiimaktadir (MEB, 1995; Eurydice European Unit, 2002; Eurydice.org,
2003/2004; Saracaloglu, 1992). Tirkiye’de de arastirma sonucuna dayali olarak da
diyebiliriz ki HIE programlarinin etkinligini artirmak icin 6ncelikle MEB ile
Universiteler isbirligi icerisinde olabilirler. Alan yazinda yer alan arastirmalarda da
benzer sonuca ulasiimistir (Jamil, Atta, Ali, Baloch, Ayaz, 2011; O’Sullivan, 2001;
Onen, Mertoglu, Saka, Giirdal, 2009; Secer, 2010; Tok, N., Tok, S., 2009; Cifci, 2008;
Ciftci, 2008; Kildan ve Temel, 2008; Kahyaogu ve Yangin, 2007; Karagiorgi, Symeou,
2005; Akdiz, 2006; Kaya, Cepni, Kiglk, 2004; Budak ve Demirel, 2003; Usun ve
Coémert, 2003; Ozan ve Dikici, 2001).

Arastirmada sinif &gretmenleri HIE programlarinin en énemli amacinin
dgretmeni daha verimli hale getirmek oldugunu belirtmislerdir. Ogretmeni daha
verimli hale getirebilmek igin; 6gretmenin konu alanina hakim olmasi, konu alanina
giren kavram, ilke ve genellemeleri bilmesi bunlari diger konu alanlariyla ve glinliik
hayatla iliskilendirerek alanindaki gelismeleri yakindan izlemesi, 6grenci gelisimini
bilmesi, dgretimi planlayabilmesi saglanmalidir (MEB, 1995). Ogretmenler de HIE
programlarinin temel amacinin kendilerini daha verimli hale getirmek olmasi
gerektigi gérusiindedirler.
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Ayrica; sinif Ogretmenleri “Ogretmenlerin mesleki gelisimini saglamak”
maddesini ise ikinci siraya yerlestirmislerdir. 21. ylzyilin 6gretmenlerinden beklenen
gecmise gore daha farkhdir. Ogretmenlik, profesyonel bir meslek olarak
gorilmektedir. Ogretmenlerin mesleklerinde profesyonel gelisimleri, meslege
basladiklari ilk giinden bugiline kadar edindikleri formal ve informal 6grenme
halkalarindan olusmus bir butliini ifade etmektedir. Profesyonel mesleki gelisim,
surekli ilerleme ve buna bagli olarak mesleki davranislar Gzerindeki kontroliin
artmasidir (Imants, 2002). Bu arastirmada da 6gretmenlerin bu gelisim igerisinde
olmak istediklerini ve HIE amaclarinin kendilerinin mesleki gelisimlerini saglayarak
etkinliklerinin artacaklarini disiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Sinif 8gretmenleri HIE kurslarini {iniversitelerden alan uzmanlarinin vermesi
gerektigini diisinmektedirler. Bu bulgu Comert ve Usun (2003), Kazu ve Kerimgil
(2008), Ozan ve Dikici (2001)'nin bulgulari ile de 6rtiismektedir. Giinimiizde ise
birkac proje dahilinde yapilan kurslar disinda HIE kurslarini MEB tarafindan
belirlenen miifettisler vermektedir. Bu calisma sonucuna gére sinif 6gretmenleri HIE
kursu verebilecek kisiler arasindan mifettisleri son siralara yerlestirmislerdir.
Okgabol ve digerleri (2003) tarafindan yapilan 6gretmen yetistirme arastirmasi;
Ankara, istanbul, Bursa, Adana, Eskisehir, Kirklareli, Elazig, Konya, Trabzon, Corum,
Diyarbakir, Erzurum, Agri, Batman ve Van illerinde gergeklestirilmistir. Bu
arastirmaya gore 6gretmenlerin yarisi, hizmet ici etkinliklere zorunlu katildiklarini,
etkinliklerin en yararsiz yaninin bu uygulamada yer alan egitimcilerin (mufettislerin)
yetersizligi oldugunu ifade etmislerdir.

Bir programin basarisini, o programin o&gretici kadrosu buyik 6lgilide
etkilemektedir. Bir egitim programi ne denli iyi hazirlanirsa hazirlansin o programin
uygulayicisi olan 06gretici kadrosu iyi segilmemis ise programin etkin olmasi
beklenemez (Ozyiirek, 1981). Tirkiye’de mevcut uygulamada o&gretici olarak
belirlenen mifettisleri, bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin son siralara yerlestirmis
olmalari 6gretmenlerin bu durumdan memnun olmadiklarini gdsterir.

Sinif dgretmenlerinin biiyik cogunlugu (%71,4) HIE kurs programlarinda
modiler 6gretimin kullanilmasini istemektedir. Modiiler 6gretim “Ogrenme-
O0gretme etkinliklerinin kendi kendine 6grenme olanagl saglayacak tarzda, kendi
icinde bitunlGgi olan ve birbirlerini islevsel olarak tamamlayacak bicimde bagimsiz
o0grenme elemanlari seklinde dizenlenmesidir” (Alkan, 1991:187). Modiiler egitim
ile ozellikle egitimde adaptasyon ve verimlilik oraninin yikseldigi, esneklik
ozelliginden dolayl egitimin her alanina uygulanabilecegi, stirekli egitim ve yasam
boyu egitim gibi kavramlarla uygun bir yapi olusturabilecegi ifade edilmektedir (D’
Hainaut ve Vasamillet, 1990: 32).Glinimizde mesleki teknik egitim alaninda daha
yaygin olarak kullanilan modiler programlama ve 0&gretim, Ulkelerin egitim
sistemlerini yeniden yapilandirmalari dogrultusunda, bir egitim organizasyonu yapisi
olarak ele alinmaktadir. Bu yoniiyle arastirma sonucuna dayanarak da 6gretmenler
HIE kurs programi icin kendi kendine &grenme olanagi saglayabilecek bir yéntem
olmasindan dolayl modiiler egitimi birinci siraya yerlestirmis olabilirler.
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Sinif 6gretmenleri HIE kurs programlarinin sonunda 6ncelikli olarak
performans degerlendirmeye bakilmasindan yanadirlar. Performans degerlendirme
ogrenenlerin bireysel farkhiliklarini dikkate alarak onlarin bilgi ve becerilerini eyleme
dondstirmelerini, gercek yasama aktarmalarini saglayacak durum ve odevler
araciligiyla degerlendirme yapmaktir (Polat ve Kdse, 2013; Arabaci ve Turhan, 2010;
Demirbas ve Eroglu, 2001). Performans degerlendirme gozlenebilen bir performans
veya somut bir Grinle sonuglanmaktadir ve kompleks bilissel 06grenmeyi
gozlemlemek igin kullanabilecegi gibi akademik alanlardaki tutumlari ve sosyal
becerileri gozlemlemek igin de kullanabilirler. Performans degerlendirme ile
Ogrenenlerin yaptiklari analizleri, problem ¢6zmelerini, verdikleri kararlari,
arkadaslari ile is birligi icinde c¢alismalarini, sozel sunumlarini ve bir Grdni
olusturmalarini dogrudan gozlemlenebilir (Kubiszyn ve Borich, 2003). Dolayisiyla
O0gretmen egitiminde etkili bir degerlendirme bigimi olabilir. Sinif 6gretmenleri de
performans degerlendirmeyi tercih ederek edindikleri bilgileri ne derece
uygulayabileceklerini gérmek istiyor olabilirler.

Sinif  égretmenleri HIE kurs programlarinin  sonunda maddi olarak
ddullendirilmek istemektedirler. Bu bulgu Ugar ve ipek (2006)'in bulgusuyla da
ortismektedir. Ayrica sinif Sgretmenleri HIE kurs programlarinin  seminer
doénemlerinde yapilmasi gérusiindedirler. Tlrkiye’de sinif 6gretmenlerinin senede iki
defa seminerleri olmaktadir. Bu seminer de yaz tatili dncesi ve sonrasinda yapilan
genellikle 2 hafta siiren MEB tarafindan igerigi belirlenen bir seminerdir.
Ogretmenler bu seminer dénemlerini kendi okullarinda gerceklestirmektedirler.
Tonbul (2006)’un ilkdgretim okullarindaki mesleki ¢alisma-seminer-uygulamalari ile
ilgili yaptigi calisma sonucuna gore seminer donemlerinde yapilan mesleki
¢alismalarin programli, 6zline uygun etkin bir seminer programi olmadigi sonuglarina
ulasiimistir. Dolayisiyla da 6gretmenler bu donemlerini degerlendirmek istemeleri
nedeniyle HIE kurslarinin bu dénemler icerisinde yapilmasini istemis olabilirler.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglarin etkili bir sekilde uygulamaya
dondstarulebilmesi icin asagidaki dneriler getirilebilir.
HIE programlarinda &gretici durumunda olacak 6gretim elemanlarinin
belirlenmesinde, MEB ve egitim fakiltelerinin isbirligi ile alaninda uzman kisilerin
secilmesine dikkat edilmelidir.

HIE etkinliklerine ait gériintiilii ve sesli kayitlarin (CD, VCD, DVD) dagitiimasi,
HIE’nin genis 6gretmen kitlelerine ulasmasi agisindan biiyiik &nem tasimaktadir. Bu
nedenle gerceklestirilecek olan HIE programlarina ait kayitlar ve 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine iliskin MEB ve egitim fakiilteleri tarafindan hazirlatilacak olan
mesleki gelisim kayitlari Glke genelindeki 6gretmenlere ulasmasi agisindan bir web
sayfasi olusturularak modiiller halinde yayinlanmalidir.

Arastirmanin ilkogretim okullarindaki sinif 6gretmenlerine ek olarak;
ybneticilere, uzmanlara, velilere, 6grencilere de uygulanarak daha kapsamli hale
getirilmesi yararl olabilir.
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Bu arastirma Ege bodlgesinde yer alan dort il merkezindeki ilkégretim
okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile gergeklestirilmistir. Arastirma, farkh
bolgeleri de igine alan daha biiyik 6rneklem grubu ile yapilabilir.

Arastirmanin devamlilig agisindan olusturulan HIE modelin etkililiginin cok
yonll arastirmaya yonelik degerlendirilerek, daha islevsel olmasi igin program
gelistirme galismalari yapilabilir. Bu arastirmalar, deneysel yontemler kullanilarak ya
da nitel ydntem yoluyla dogrulanabilir.
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Abstract

Kay Adshead’s The Bogus Woman (2001), which dramatises through the experiences
of its asylum-seeking African protagonist the inhumane treatment of asylum-seekers and the
violation of human rights at the detention centres in Britain, has so far been analysed within
the frame of asylum theatre and feminism (by Elaine Aston in 2003), trauma drama and
trauma theory (by Hildegard Klein in 2012) and from the perspective of cultural theory (by
Sarah Gibson in 2013). In all these works, the analysis of the play has been conducted
together with its so-called ‘companion piece’, Credible Witness (2001) by Timberlake
Wertenbaker, which, too, dramatises the atrocities of political asylum in a transnational
world and has been staged in the same year as Adshead’s play, in 2001. The aim of this
paper, which will focus its attention solely on The Bogus Woman, will be to analyse the play
from a transnational feminist perspective and to present how the issue of human rights is
discussed within this feminist position.

Key Words: Kay Adshead, Human rights, First World women, Third World women,
Transnational feminism.

KAY ADSHEAD’IN THE BOGUS WOMAN (2001) ESERININ TRANSNASYONEL
FEMIiNiZM BAGLAMINDA COZUMLEMESI

Ozet

Kay Adshead’in, miilteci Afrika’li ana karakterinin yasadigi olaylar vasitasiyla
siginmacilara uygulanan insanhk disi muameleyi ve Britanya gézalti merkezlerinde yasanan
insan haklari ihlalini canlandiran The Bogus Woman (2001) oyunu bugiine kadar miilteci
tiyatrosu ve feminizm (2003’te Elaine Aston tarafindan), travma tiyatrosu ve travma teorisi
(2012’de Hildegard Klein tarafindan) ve kiiltiirel teori baglaminda (2013’te Sarah Gibson
tarafindan) incelenmistir. Tiim bu ¢alismalarda oyunun incelemesi, Adshead’in oyunu ile ayni
yilda, 2001’de sahnelenen ve ‘kardes oyun’ olarak tanimlanan, ve yine transnasyonel
(uluslarétesi) bir diinyada siyasi ilticanin tahammiil edilmez zorluklarini anlatan, Timberlake
Wertenbaker’in eseri Credible Witness (2001) ile birlikte yapilagelmistir. inceleme boyunca
sadece The Bogus Woman lizerine yogunlasacak olan bu ¢alismanin amaci, oyunu
transnasyonel feminizm baglaminda irdelemek ve insan haklari meselesinin bu feminist
yaklasimda nasil tartisildigini ele almak olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Kay Adshead, Insan haklari, Birinci Diinya kadinlari, Ugiincii
Diinya kadinlari, Transnasyonel feminizm.



A Transnational Feminist Analysis of Kay Adshead’s The Bogus Woman (2001)

Introduction

A feminist position that emerged in the 1990s, at a time when the dominant
middle-class white Western feminism had started to be widely criticised for its
emphasis on ‘global sisterhood’, transnational feminism has developed as an
approach that resists the idea of global sisterhood, arguing that it overlooks the
“deep divisions created by differences of race, class, sexual orientation and
nationality among women” (Mendoza, 2002: 314). Criticising the so-called ‘First
World’” white Western feminism for assuming the experiences and oppression of
women as ‘common’ by a ‘universal’ patriarchy, transnational feminism argues that
such universalising approach to women’s oppression leads to the disregarding of
the role of colonialism, imperialism, race, class and sexuality in the experiences of
women of different backgrounds. In their analysis, transnational feminists also
consider the role of white women in the history of colonialism and imperialism, and
reveal their “complicity” in this history (Mendoza, 2002: 320), where they uncover
the dominance of non-white and non-Western women by the white Western
women. Thus, focusing its attention on the intersection of race, gender,
imperialism, colonialism, human rights and nationalism, transnational feminism
recognises the ‘differences’ between women of different backgrounds by analysing
gender, race, sexuality, patriarchy and the nature of women’s oppression beyond
the confines of national borders. Furthermore, it looks for the possibility of a cross-
border collaboration between women by creating for them the spaces to establish
connections between women of different national, cultural and racial backgrounds
(Okin, 1998: 37-39; Mendoza, 2002: 320).

Working towards establishing such connections between the women of the
First World and the Third World, transnational feminists promote the idea of
‘transnational solidarity’ among women across race, class, sexuality, ethnicity and
nations, and put emphasis on the possibility of “coalition-building across
differences” (Conway, 2013: 57). In this regard, they see a critical understanding of
race and capitalism as essential, and stress the importance of “shifting the unit of
analysis from local, regional, and national culture to relations and processes across
cultures” (Alexander and Mohanty, 1997: xix). Consequently, in their feminist
approach, thinking beyond the boundaries of a nation and not ‘essentialising’
differences, but ‘theorising’ from the differences between women is upheld as a
major principle (Mendoza, 2002: 320).

Moreover, focusing “less on economic issues, and more on issues related to
travel, political immigration, forced removals, diasporas and asylum” (Mendoza,
2002: 319-20), transnational feminism also addresses the issue of human rights. In
their critical view, they see human rights (specified in the UDHR) as both
“masculinist”, reflecting the priorities of men, and “Eurocentric”, favouring the
rights of those in power or those already privileged (Grewal, 1998: 505). As a result,
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they regard human rights as imperialistic in nature, privileging the white Western
women over the non-Western women of colour. Hence, interpreting human rights
in the form of women'’s rights, transnational feminists voice the idea that women’s
rights must be recognised as human rights (Okin, 1998: 37). Within this context,
they argue that this recognition will make a new definition of human rights
possible, which they suggest should be “expanded to include violations that
concern particularly women” and with consideration of women’s different
backgrounds and different experiences (Mendoza, 2002: 323).

In close association indeed, Kay Adshead’s The Bogus Woman (2001), a play
about the inhumane treatment of asylum seekers in the detention centres in
Britain, especially in England at the turn of the 21st century, draws attention to the
necessity of revising the definition of human rights in a transnational feminist
approach so as to make the human right to freedom through asylum and the
human right to a life away from the fear of persecution accessible also for the Third
World women. A human rights activist, Young Woman applies for asylum in Britain
with the fear of being murdered in her own African country. However, what she
encounters in the country where she seeks asylum only contributes to her further
violation because of her racial identity.

The Bogus Woman was originally written for Mama Quilla, a “political
theatre company” (Sierz, 2006), which takes its name from ‘Mamma Quilla/ Mama
Killa’, the goddess of the moon and defender of women in Inca mythology
(Bingham, 2010: 80), and was founded to criticise human rights and abuses from
the female perspective (Mama Quilla, 2009). Having first introduced the play to
theatre audiences at the Traverse Theatre in Edinburgh in 2000, which has brought
the playwright the Fringe First Award, Mama Quilla has produced The Bogus
Woman also at the Bush Theatre in London in 2001, and toured New York and
Australia in 2006, where the latter of which has brought Adshead the Best Play of
the Adelaide Fringe Award. More recently, the play has been staged at the Lincoln
Performing Arts Centre on 26 May 2014, and jointly produced with Theatre by the
Lake by Mama Quilla with twenty-four performances on a tour in the autumn of
2015 (The Bogus Woman, Curtis Productions, 2015). Thus, as the playwright has
rightfully observed, continuing to be produced over the years not only in Britain
but also on international theatres in translation, like in France, Belgium, Spain,
Portugal and Equatorial New Guinea, the play displays the fact that “the asylum
debate [still] remains at the centre of not just British politics, but international
policy making” (Adshead, 2001: 10).

Having taken its source material from the real stories of asylum seekers as
recorded by the Refugee Council, and based on the playwright’s own research
about the condition of the detention centres, particularly the Campsfield House
(Adshead, 2001: 9), The Bogus Woman is an harsh attack on the British political
regime that dehumanizes and humiliates refugees seeking asylum in England to the
extent of violating human rights.
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Written at the time when Britain was under the rule of New Labour, whose
immigration policies had further intensified the hostile climate against asylum
seekers despite promoting on its programme the idea of tolerance and hospitality
in @ multicultural Britain (Gibson, 2013: 3), Adshead in her work aims at revealing
the hypocrisies of New Labour and displaying her disappointment with its practices,
as a politically-oriented leftist writer. In her notes to the play, she writes:

Throughout the process of research, | simply could not believe
what | was hearing. | could not believe that the violation of human rights
of vulnerable people was happening in England in 1997 [...] and more
shocking still in the first year under a Labour government for which | had
waited eighteen years! | wrote my play before xenophobia hit the
headlines. | have written it because | hope it will give people an insight
into what it can really be like to seek asylum in this country. | also hope it
may change minds. (Adshead, 2001: 9)

Thus, focusing on the issue of asylum in modern Britain, Kay Adshead’s play,
which Michael Billington (2001), the theatre critic for the Guardian, truthfully
describes as “a play written in anger but rooted in reality”, stands out as her fierce
criticism of the injustices of the British asylum system and the abuse of human
rights under New Labour, as well as her angry voice against the violation of human
rights from a transnationalist feminist perspective.

In The Bogus Woman, the experiences of the African young woman, the
protagonist whose name and country of origin are never specified, are dramatised
through the process of detention, dispersal and deportation within the British
asylum system. The so-called Young Woman (performed by Noma Dumezweni and
Krissi Bohn at different productions), plays the roles of more than fifty characters in
this poem-play in a monologue, such as the immigration official, the doctor, the
solicitor, a child man, a young man, the interrogator, and the judge, each with
“accents suggestive of class and nationality” (Walker, 2008), in a lengthy
performance for more than an hour. Stage directions are kept to the minimum, the
stage is almost bare. As the play opens, the “YOUNG BLACK WOMAN” (Adshead,
2001: 13) has just landed at the Heathrow airport and is interrogated by the
immigrant officials upon the discovery of her entry into Britain with a false
passport. With this moment, Young Woman’s trying ordeal in the process of
proving her innocence and credibility as an asylum seeker takes start, and she is
soon sent to the Campsfield detention centre —the “first purpose-built camp for
migration detainees in the UK” (Welch and Schuster, 2005: 402), which opened in
November 1993.

Staging Methods

At this point, it should be noted that Adshead’s choice for the setting in the
exposition as the detention centre is politically significant, since it was the “key
space in the policy of deterrence articulated by New Labour, as the detention of
asylum seekers both ‘encloses’ them within the detention centre, and ‘excludes’
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them from the receiving host society” (Bloch and Schuster, 2005: 493). Moreover,
the detention centre functions as the place where the asylum seeker, the potential
threat to the welfare of the State, can be both “silence[d]” and “screen[ed]”
(Gibson, 2013: 9) from public view. Thus choosing the detention centre as the main
location of action with the multi-role playing Young Woman on stage, Adshead
establishes a structure where the audience, like a third character, is put into the
position of the ‘public’/ the ‘host society’ observing the experiences of the feared
‘Other’ at a critical distance and is immediately confronted with the reality of
asylum-seeking as it occurs within the detention centre. Hence they become
‘witnesses’ to the young woman’s painful humiliation within the British asylum
system. This structure in return both increases the play’s persuasive power in
making the audience understand what it really means to seek asylum in the British
society at various levels and adds to the play’s capacity to force the audience to
question the receiving society’s responsibility in contributing to the inhumane
treatment of those who are forced to seek asylum with the hope of finding a safe
home for themselves through empowering the ‘culture of disbelief’. The following
reviews by theatre critics prove the cogency of the play: “The Bogus Woman might
upset those of a delicate disposition, but it is essential watching for its cutting
indictment of the way in which we, as a society, fail those who rely on us for
fairness, freedom and compassion” (Walker, 2008). Theatre critic Anne Hopper’s
(2008) review reinforces the same idea: “If [this play] is a fact, it is an appalling
critique of our attitude to human rights.” Likewise, Carole Woddis (2001) in the
Herald Scotland observes the following: “You can't possibly come away from it
without feeling a deepening sense of shame about Britain's treatment of its
asylum-seekers [...] Kay Adshead [...] wake[s] us up to the infamies perpetrated in
our name.”

Further analysis of Adshead’s staging methods reveals that it is also highly
significant that the African Young Woman playing multiple roles acts out the roles
of both the characters representing the nation state (e.g. the immigration officer,
the solicitor, the interrogator, the female guard) and the detainees (e.g. the child
man, the female detainee, the Gambian, the protestor) in the detention centre. As
a result of this, she speaks, as Elaine Aston (2003a: 12) has remarked, both as “the
centre and the margin” in her identity as a black woman, alternating between the
victimiser and the victim, the oppressor and the oppressed, the authority and the
subject, the male and the female, and the white and the black. By this method,
Adshead manages to expose the political injustices in the British system under New
Labour as well as the abuse of human rights with regard to race, gender and ethnic
identity, thus making the audience ‘see’ the victimisation of the asylum seeker
directly through the experiences of her female African protagonist, who through
her changing roles as the white British female and the black African female also
invites a discussion on the oppression of the Third World women by the First World
women. Later in the play, she turns to the audience and says: “Forget I’'m black/ by
the way/ | could be pink/ or puce/ or grey” (Adshead, 2001: 40), blurring racial
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differences and reminding the audience of the humanitarian aspect of her
detention.

Thus, following the “model of political theatre devised by Brecht” (Watkins,
2001: 484) through the multi-role playing of asylum episodes by a single actress,
the cross-gender acting, making the character on stage address the audience
directly, and the switch between the white and the black in the identity of a black
actress, Adshead manages to disturb the audience and confronts them with the
“terror of the ‘other’”” (Aston, 2003a: 11) through the monologue of the black
woman, who speaks to the audience not only as the victim but also as the rebel,
reminding them both of “an imperialist past” and a “contemporary history of
British race relations, and immigration policies” (Aston, 2003a: 13). Hence, the
audience is “forced to ‘learn to see differently’: they must shift their view of an
imperialist past and learn to see themselves inside (not outside) asylum histories”
(Aston, 2003a: 6).

The Bogus Woman and Human Rights

Establishing these technical devices immediately in the exposition of the
play, Adshead soon reveals through the interrogation of Young Woman some
details about her background. We learn that she was a journalist and a poet in her
African country, yet had to flee from her homeland in order to free herself from a
traumatic existence. Having published articles critical of the regime and written “on
issues / concerning / human rights” (Adshead, 2001: 42), Young Woman has
severely been punished for her ‘crime of thought’, and so has witnessed the
murder of her whole family, has been raped by the soldiers killing her family and
has lost her baby as a result of her rape. Thus, hoping that Britain could be home to
her and provide for her the safety and freedom she needs for a peaceful survival as
a human, she seeks shelter in Britain as the victim of physical, sexual and
psychological violence.

At the Campsfield detention centre, where the devastating tribulations of
her life in her home country are unfolded as such, Young Woman does not
encounter any different situation from what she encountered at the Heathrow
airport upon her arrival. Again, her papers are not believed to be true, her accounts
regarding her profession, her rape and the murder of her family members back in
her country are not found credible; moreover, her whole testimony is simply
regarded as a “story” (Adshead, 2001: 51) and “good stuff” (Adshead, 2001: 36).
Thus, Young Woman undergoes a trying process of further humiliation and
excruciation through her continual interrogation by the immigrant officers and the
guards, which in the end only makes her relive her trauma. In a “very anxious” state
she asks, “Where am 1? / How long will | be here? / What happens next? / What
happens now?” (Adshead, 2001: 23). As she goes through her interrogation where
she is forced to remember her traumatic past with all its most destructive details,
like the murder of her family members in front of her eyes, her rape by the soldiers
who killed her family, and her miscarriage, some ancient African music in the
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background, which at times “climaxes and then dips” (Adshead, 2001: 22),
accompanies the scene, which functions as the presence of her “past, home,
family, belonging” (Aston, 2003a: 10), thus reminding us also of her African roots.

This interrogation scene which takes place in the detention centre that
becomes home to Young Woman’s ceaseless torment is highly significant in that it
parallels Young Woman's victimisation and torture in her home country. Just like
she was the victim of a cruel attack directed at her own self and her whole family in
her unnamed African country because of her human rights journalism, in the
detention centre she becomes a victim of the British asylum system first through
her cruel and inhumane interrogation and later through the fierce conditions of her
detention. By bringing the two together —her victimisation in her home country and
at the detention centre in England— where the latter experience is presented as at
least as destructive as the former, if not more with the added dimension of her
humiliation through racism, the playwright gives the message that the brutality of
the British immigration system is no less than the cruel practices of the African
government, which in return invites a discussion on the violation of human rights in
England.

At the detention centre, Young Woman not only herself suffers from an
abominable state with her stinking body, infected lips and lousy hair but also
becomes witness to the miserable condition of all the other detainees, deprived of
their most basic and fundamental human needs. They are not allowed to change
their clothes, to shower, to make any phone calls nor are they permitted to interact
with each other in the little “warm damp hole” (Adshead, 2001: 30), in which they
are forced to live closely together. In her astonishment, Young Woman comments:
“I am now left to persuade them that there are humanitarian / or compassionate
reasons why / | should be allowed to remain in England” (Adshead, 2001: 39). What
she lives through with her fellow detainees soon after they voice a complaint about
the rotten food they are served, convinces her about the violation of human rights
in this country, which according to her was previously “holding out / its one good
hand / to [her]” (Adshead, 2001: 22) as the land of her hopes for a safe and decent
future.

The detainees protesting their inhumane treatment are punished by the
guards for their “ill-discipline” and “lack of co-operation” (Adshead, 2001: 55) by
being beaten up and locked into their cells, which in the end leads to a big affray in
the detention centre. In an attempt to frighten and silence the protesters, the
guards start the sirens, smash all the telephones, plunder all the papers necessary
for the asylum appeal of the detainees, and threaten the protesters with rifles in
their Landrovers in front of the cameras (Adshead, 2001: 57-59). In the end, despite
all the evidences justifying the inculpableness of the detainees in the outbreak of
this affray, the British authorities decide that it was not the guards but the
detainees who were in “serious breach of the law” (Adshead, 2001: 60), and so
they take further measures to keep them under control: they enforce the daily
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body search, forbid any incoming and outgoing calls, control the time they would
spend in the washroom, and ban visits from lawyers. Finding it all hard to believe,
Young Woman in her great disappointment reacts: “This can’t be happening/ in
England, August nineteen ninety-seven [...] That is a fundamental breach/ of
human rights” (Adshead, 2001: 63).

Indeed, what the playwright displays us in the play through the Campsfield
experiences of the African woman, which are all based on the real stories of asylum
seekers in England (Adshead, 2001: 9), stands as a concrete display of a
“fundamental breach of human rights” specified in the Universal Declaration of
Human Rights (UDHR), as well as in the European Convention on Human Rights
(ECHR). In the first place, both Article 5 of the UDHR and Article 3 of the ECHR state
that “No one shall be subjected to torture or to cruel, inhuman or degrading
treatment or punishment.” In like manner, Article 9 of the UDHR, provides that “No
one shall be subjected to arbitrary arrest, detention or exile.” However, by
subjecting the asylum seekers to inhumane practices, and by holding them in an
arbitrary detention with no “individualised analysis of the reasons for their
detention” (Welch and Schuster, 2005: 412), the British authorities in The Bogus
Woman expose how their actions constitute the violation of human rights in their
approach to the detainees seeking asylum in England.

Considering that such treatment of asylum seekers as against the EU law
and the international law is part of a deliberate ‘deterrence policy’ to end up in
deportation (Gibson, 2013: 4), it may be plausible to argue also in support of Welch
and Schuster’s (2005: 407-408) observation that this policy has in its roots the
“colonial politics” of the UK. As Welch and Schuster (2005: 408) refer to, in his work
Frontiers of Identity: The British and the Others (1994) the social scientist Robin
Cohen finds the origin of the contemporary asylum regime in the practices adopted
during the reign of William the Conquerer, who had developed the ‘exercise of
control’ over the newly colonised lands as a formal strategy. This, in extension, he
argues, came to recreate and represent the power of the monarch in their
practices about immigration, asylum and deportation as well, eventually making
‘the right to exclude’ legal for the British in Parliament. The outcome of such
approach to the asylum seeker, or to borrow Cohen’s designation, to the ‘Other’,
however, appears as a political practice that legally sanctions the abuse of human
rights.

In the case of Young Woman, however, the violation and victimisation of the
asylum seeker goes one step further, with the added dimension of her being
victimised also because of her sexual and racial identity. Observing soon after her
arrival in the detention centre the condition of the detainees who feel the threat of
violence in their daily existence, who have lost their speech because of their fear of
the ‘oppressor’, and who have even been denied the right to express any complaint
about their conditions, Young Woman’s indignation towards the British system
victimising these people grows even more. When she asks one of the detainees
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how she could make a complaint to the officers, she receives a warning from the
so-called Fellow Detainee, who speaks for all the asylum-seekers fearing
deportation: “Complain / and they transfer you to another jail / without appeal. /
Ban visitors. / Intercept your calls. / Lose your files. / Send you back. / I'm telling
you girl / keep your head down” (Adshead, 2001: 24). However, Young Woman, as
a defender of human rights, does not refrain from raising her voice against the
authorities in the detention centre, and she even volunteers to be a “defence
witness” (Adshead, 2001: 76) for her fellow detainees who have been involved in
the Campsfield riots. Yet, Young Woman'’s insubordinate standing leads not only to
her psychological and physical violation but also to her sexual and racial
exploitation.

In her various encounters with the guards in the detention centre either
directly or indirectly, she is constantly humiliated because of her identity as a black
and is treated as the ‘Other’. Each time she attempts to criticise them about their
harsh treatment of the detainees or asks questions about how her file for the
asylum will be processed, she receives from the officers and guards, who want to
‘silence’ her, a derogatory approach in a debasing language like, “Shut up / little
nigger woman” (Adshead, 2001: 23), “fat nose” (Adshead, 2001: 24), “fat lip”
(Adshead, 2001: 55), “we’ll make burgers / out of you, / black meat” (Adshead,
2001: 57). Or her sexual abuse is combined with her racial humiliation, as in the
scene where she is taken for a prostitute while she is imagining herself as
breastfeeding her dead baby: “[B]lack meat’s tough / but tasty...” (Adshead, 2001:
123). Through such ‘forms of address’ employed by the British authorities mainly in
their contact to the female detainees, Adshead shows how the dominant First
World discriminates and abuses those who are Third World and women of colour.
Moreover, in a colonial context, she demonstrates how the (white, Western)
colonising power, represented by the British authorities, ‘silences’ the ‘Other’, or
the ‘subaltern’, in Spivak’s (1988) terms. By not being allowed to ‘speak’, the
subaltern who wants to “act and speak” rather than only to “act and struggle” is
enforced by the colonising power to lead a silent existence (Spivak, 1988: 275).
Young Woman, however, who stands for the ‘acting, struggling and speaking’
subaltern in the detention centre, refuses to keep “mute” (Spivak, 1988: 275) about
their condition, and soon writes a letter of complaint to the hospital administrator
regarding the racist remarks of the nurses and the ill treatment of the detainees
during their arbitrary detention: “And | write, / slow and shaking / to the hospital
Administrator, / complaining of the remarks / made by two nurses” (Adshead,
2001: 53).

In the end, not having followed the advice of the Fellow Detainee and
having reacted against the cruelties of the guards, in other words, having acted as
the ‘speaking subaltern’, Young Woman is not only removed to another detention
centre, the Tinsley House, whose “ethos” is known to be “famously non-
confrontational” (Adshead, 2001: 67), as she relates, but she is also given by her
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solicitor, Mr. Pennington, the news that her claims regarding their ill treatment at
Campsfield will be rejected: “I have received / a reply / to your / complaints /
regarding / ill treatment / after the protest. / [...] in the face / of blunt denial /
supported from the very top, / that is the Home Office, / it’ll be hard / to make
your charges / stick, / if not impossible” (Adshead, 2001: 74). Not surprised at this
news, Young Woman sarcastically withdraws her claims: “We were never denied
access to lawyers- / a misunderstanding / it seems, / not locked in- / but confined, /
the meagre / portions / of food / were not / deliberate policy / but / staff
vindictiveness [...] / There has never been / any verbal racist abuse / or / sexual
harassment / of female detainees!” (Adshead, 2001: 74-75).

Additionally, she is delivered the news that her papers for asylum got lost or
destroyed during the group protest at Campsfield, thus being reduced to the
“subaltern” who “has no history” (Spivak, 1988: 287). So, Young Woman finds
herself in a position to restart the whole bureaucracy and undergo yet another
mind-numbing interrogation for her asylum appeal —a situation which all the other
detainees who refuse to ‘keep silent” against their ill treatment have encountered.
Thus Young Woman is once more forced to remember and relive her traumatic
past, as seen in the following scene:

Lights change.

YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:

And then they shot / your father is it?
YOUNG WOMAN:

No!/ no! / my husband.
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:

With a single shot?
YOUNG WOMAN:

No / they were spraying / bullets everywhere / by then
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:

Really? / And yet you yourself / escaped / all those bullets?
YOUNG WOMAN:

(Halting.) | was lower down / on a day bed, / | don't think / they'd seen
me then /and.../my husband...

YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:

Acted as a shield, / yes thank you. / Now they killed / your father / with a
bayonet / am I right?

YOUNG WOMAN:
Yes.
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
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How extraordinary. / Why take the trouble / of suddenly bayoneting /
someone / when you're in the middle / of spraying bullets / from your
rifle.

YOUNG WOMAN:
They'd stopped shooting
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
Really?
YOUNG WOMAN:
Yes
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
And had the men / seen you yet?
YOUNG WOMAN:
l...
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
Yes?
YOUNG WOMAN:
|.../don't know
[...]
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:

So they had suddenly / decided to stop shooting, / and bayonet / your
father.

YOUNG WOMAN:

He'd screamed / don't you see / and sprang / at them / he surprised
them.

[...]
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:

Where did they / bayonet your father, / on what part of the body?
YOUNG WOMAN:

Every part
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:

And then / they calmly decided / to put the bayonets away / and shoot
your mother?

YOUNG WOMAN:
(Faltering, in difficulty.) 1 .../ Yes. ..
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
Then stop shooting again / and bayonet / your baby daughter.
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YOUNG WOMAN:
(Appears to have difficulty breathing.) | ... /1...[...] (Very softly.) my

baby / wasn't killed/ with bayonets, / [. ..] / (very tense, tearful,
distraught.) | was raped / by the soldiers /I .../ miscarried a foetus / in
a bucket / while hiding

YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
Ah yes. / Are you quite sure of this?
YOUNG WOMAN:
(Hesitant.) Yes
[...]
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
You still insist you saw this / grinning foetus / in a bucket?
YOUNG WOMAN:
I.../yes...no...
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
Well did you or didn"t you?
YOUNG WOMAN:
I...perhaps...I
[...]
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
Did all four men / rape you?
YOUNG WOMAN:
Three / there were / three men
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
Did they all rape you?
YOUNG WOMAN:
Yes
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
And you received injuries / in this attack?
YOUNG WOMAN:
Yes?
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
They were. . ..
YOUNG WOMAN:

A cut lip / two black eyes / a broken arm /and . . .
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YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
Yes?
Pause.
You mentioned other injuries/ you mentioned / bruising and lacerations/

[...]

Why did they rape you? / And not kill you
Silence.

Tape: African music, a pounding drum.

[...]

Generally it is reported / that / a woman / in the situation / you describe/
from the area / you claim / to come from, / would more likely / be raped/
then killed.

Tape: a sudden urgent drumming.
YOUNG WOMAN:
(Softly, troubled.) | don't know / why they didn't

[..]
YOUNG WOMAN AS INTERROGATOR:
And yet / at Heathrow / you did not - / | repeat / not / claim asylum.
In fact / you did not / seek asylum / for a week
YOUNG WOMAN:
I wasill /1 was confused /lwas... /lwas.../lwas...
Her words are drowned by final climactic drumming.
Sudden silence. (Adshead, 2001: 77-88)

At the end of this painful process, however, the Interrogator decides that
she is “lying”: “I would suggest / your whole story, / the killing of your family / the
rape / is nothing / but a pack / of well-schemed lies” (Adshead, 2001: 84).
Consequently, her application for asylum is rejected also by the Special Appeal
Tribunal. Nevertheless, Young Woman does not give up and she asks her case to be
forwarded to Judicial Review, while she herself is granted temporary admission
after managing to give the officers an address to reside in with the help of a fellow
detainee, Agnes. Her temporary admission, however, is allowed under certain
conditions: she “cannot / change address / without permission /”, “must report
weekly / to the police station / and the / Department Social Services / to receive /
[her] thirty pound voucher” and she “cannot work” (Adshead, 2001: 98). Once she
breaks these conditions, she “can be deported any time” (Adshead, 2001: 97). Not
very surprisingly, being left with no work, unable to live on the money granted to
her and having also been sexually abused by a male neighbour who has attempted
to take advantage of her helpless state, she is eventually forced to break the
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conditions for her survival, and so abandons that place. At the end of a desperate
struggle to find a new shelter, she makes the streets her home and prostitution her
means of survival.

In the meantime, her absence from her temporary address granted by the
refugee council is discovered, and the final decision about her case is declared by
the Judge:

... there’s absolutely / no evidence / put before me / to suggest /
her life is at risk / in fact / in the ever changing / political climate / she
might even / be greeted — / a heroine! [...] / now it’s a straightforward /
case of Absconding / whilst on Temporary Admission / we shall [...]
recommend immediate return / to country of origin. (Adshead, 2001: 125)

So, Young Woman is deported despite the known fact that her life will be in
danger if she is sent back to her county. At the end of the play, Young Woman as
Solicitor reports:

She was not arrested at the airport / and her re-entry into the
country / provoked no comment in the papers / she was hidden
successfully / moving from safe house / to safe house. / On August 14
2000*/ a group of three young men / in part military uniform / burst into
the apartment / where she / and her three friends / were drinking
morning coffee / Tape: blast of gunfire then silence. / They were all killed
outright. / Lights change, African music. / The End. (Adshead, 2001: 127)

In her footnote to the last scene of the play, where the date of Young
Woman’s murder is specified, Adshead (2001: 127) writes: “This date should
change to be the day after the day of the performance, i.e. constantly changing”,
revealing thus her loss of belief in the British asylum system and indicating that
human rights will continue to be abused and violated in this system.

As can be concluded from the experiences of Young Woman, in its
dehumanising effects, Young Woman’s torture and exploitation in the asylum
system in England is no less than her violation in her own African country, from
which she had escaped with hopes for a safe and secure future. Moreover, having
established herself as a ‘defender of human rights’, she ironically becomes the
victim of those very human rights and in the very country which she had regarded
as the ‘safeguard of human rights’. Hence, contrary to her expectations before
seeking asylum, in the land which she was ready to embrace as her new home she
encounters violence at different levels: physical, sexual, psychological. Thus, in
Michael Billington’s (2000) words, the African journalist tragically suffers “the ritual
humiliations of the asylum seeker” in this trying process, which ends up in her
persecution following deportation.

The Bogus Woman and Transnational Feminism

As the close analysis of the play reveals, in The Bogus Woman Kay Adshead
presents the experiences of the asylum-seeking African Young Woman “through
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the racialized, female body”, while “situatfing] the narrative of asylum within a
matrix of gender, race and nation” (Aston, 2003a: 6). Correspondingly, while
demonstrating through Young Woman’s experiences the condition of the asylum-
seekers in the British system, Adshead not only raises her critical voice against the
violation of human rights in England, but also “offers her own critique of feminism”
(Aston, 2003a: 17).

In the play, Young Woman is not only deprived of her ‘human’ right to “life,
liberty and security of person” (Article 3), but is also subjected to “torture”, “cruel,
inhuman” and “degrading treatment” (Article 5), as contradictory to what is
specified in the Universal Declaration of Human Rights (UDHR). Furthermore, she is
subject to explicit discrimination because of her racial identity, just like the other
women of colour in the detention centre, which is again a violation of human rights
according to the UDHR, where it is stated that “Everyone is entitled to all the rights
and freedoms set forth in this Declaration, without distinction of any kind, such as
race, colour, sex, language, religion, political or other opinion” (Article 2). What is
more, her persecution back in her own country is initiated by the violation of her
human right to “seek and to enjoy in other countries asylum from persecution”
(Article 14, item 1). Interestingly enough, Young Woman is exposed to such torture
and discriminatory approach leading to the violation of her human rights not just
by the male but also by the female around her, which invites a discussion on the
‘lack of solidarity’ among women across the globe.

In this connection, it can be stated that by demonstrating the victimisation
of an African woman in a country that historically represents the colonial power as
well as white Western feminism and by explicitly taking sides with her protagonist,
Adshead in The Bogus Woman “interrogates white western feminism as a site of
privilege” (Aston, 2003a: 6), and stresses the importance of “making cross-border
connections, resistant to the colonial ‘othering’ of gender, race and nation” (Aston,
2003b: 8). Hence, the play offers a ‘transnational feminist’ approach as a solution
not only to the erasure of differences that invite inequalities between the (non-
Western, non-white, colonised) Third World and (Western, white, colonising) First
World women but also to the protection of women’s human rights in the non-
Western countries, as well.

As shown in the close analysis of the play, with her African background and
as a victim of rape who has the risk of being persecuted in her own country for her
human rights activism, Young Woman applies for asylum in Britain; however, what
she has to undergo for her freedom and safety in this country only adds to her
further violation because of her racial identity.

In the first place, by approaching her simply as a story-teller and declaring
her as the bogus asylum seeker, the British (asylum) system, representative of the
imperial and colonial power, denies and violates Young Woman’s fundamental
human rights to freedom, equality and security. Second, both the female guards at
the Campsfield detention centre and the female nurses at the hospital humiliate
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her with no sense of solidarity or empathy. For instance, at the Campsfield
detention centre, one of the female guards, Chatty Caryn, proud of her
“observational expertise” (Adshead, 2001: 32), tells Young Woman boastingly that
“[she] can tell/ a Ghanaian / right- / from a Gambian, / a Kenyan / from a Nigerian,
/ a Somalian / from an Angolan / At twenty, / thirty, / forty feet / at least [...] / Not
by the boat race / [...] / but by the bum” and further adds, “[n]Jow/ Iraqis/ are quite
different/ to Pakis” (Adshead, 2001: 32-33), thereby not only revealing her racist
and discriminatory approach, ‘othering’ her own gender for their non-white and
non-European identities, but also displaying an attitude ‘homogenising’ the
diversity among non-Western women by ignoring their ‘differences’. Indirectly, her
pride in such expertise also discloses Chatty Caryn’s consciousness of her own
privileged status as a white Western woman, attached to the imperial and colonial
power. This in return demonstrates how gender relations between women across
the globe, as the First and Third World women, are shaped by an understanding of
‘power’, and how these relations have “acquired a racial and colonial dimension”
(de Groot, 2005: 34-35). Thus, supporting de Groot’s rightful argument, through
the racist approach towards her own gender of the female guard representing the
First World white Western women, we are invited to see both “the impact on Black
or Third World Women of imperialism, ethnocentrism or racism” and “the
significant role of racial, colonial and ethnocentric elements in the making and
maintenance of gender in Western societies themselves” (2005: 34). Again, in a
transnational feminist stance, Adshead stresses the importance of ‘building
bridges’ between women across the globe and of establishing ‘transnational
solidarity’ in order to eliminate inequalities among women of different
backgrounds and cultures.

Similarly, following her hunger strike at the detention centre, Young
Woman'’s encounter with the female nurses at “John Radcliffe Hospital” (48) shows
how a woman’s human right to freedom, safety and security is ignored by women.
Not considering the fact that Young Woman has been on a hunger strike protesting
the ill treatment she has received in the detention centre and turning a blind eye to
her deteriorating health condition, the female nurses inconsiderately claim that
“[the British government] run these detention centres / like 18-30 clubs”,
suggesting wrongfully that they almost create an environment of luxury for the
detainees with a “pool / a library / cafeteria / and a snooker room” (Adshead, 2001:
48), hence completely disregarding the truth about the detention centres.
However, the female nurses, calling sarcastically Young Woman in her ill-bed as a
“[slister” (Adshead, 2001: 49) are highly aware of the realities surrounding the
asylum seekers in these detention centres: they ask with no self-critical approach
and without showing any female solidarity, “why don’t they go back if it’s so bad
they want to die?” (Adshead, 2001: 49). Thus, to borrow Susan Okin’s (1998: 33)
words, Adshead also exposes in the play indeed the “vast gap between declarations
of rights and actual practice” of it as a “common pattern”.
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Like Young Woman'’s experiences at the Campsfield detention centre and
later at the hospital as demonstrated above, what she goes through at the “non-
confrontational” (Adshead, 2001: 67) Tinsley House is also an explicit display of the
twofold humiliation of Third World women by both their First World ‘sisters’ and
the male power. At Tinsley House, first, she is forced by the male interrogators to
tell her traumatic experience of rape in every detail. Despite knowing well that the
act of rape was used by the soldiers as a weapon of war against Young Woman
while her family was being executed in front of her eyes, the interrogators
approach her rape as if it were a straightforward case that requires close
investigation by simply calling it as an “attack” (Adshead, 2001: 86), rather than
physical and sexual violence. Moreover, they force her to detail out her traumatic
experience through their insensitive questions like, “Did all four men / rape you?”
(Adshead, 2001: 85), “And you received injuries in this attack?” (Adshead, 2001:
85), “Why did they rape you? / And not kill you” (Adshead, 2001: 86), which
function only to intensify her psychological torture. This in return is not only the
violation of the aforementioned human rights specified in Article 3 and Article 5 of
the UDHR, as given above, but also a renunciation of the 1993 United Nations
Declaration on the Elimination of Violence Against Women, which states in Article 1
that “any act of violence that results in or is likely to result in physical, sexual or
psychological harm or suffering to women” means “violence against women”.
Showing through the interrogation scene how rape is ignored as a form of sexual,
physical and psychological violence by the British authorities standing for the male
power as well as the imperial power, Adshead raises the transnational feminist
argument that violence against women is a violation of human rights and that
women’s rights must be regarded as human rights (Hall, 2015: 404). Hence, the
playwright once again draws attention to the necessity of redefining human rights
by suggesting that rape should be recognised as a form of violence against women,
which means the violation of women’s human rights, especially “to physical and
mental integrity” (Lemaitre, 2013: 189).

In the play, besides providing a transnational feminist analysis of human
rights via the experiences of Young Woman, Adshead also displays the
shortcomings of the ‘global sisterhood’ idea of white Western feminism. Suggesting
that global sisterhood leads to an approach that not only universalises women’s
experiences but also denies their differences like race, ethnicity, religion, nation
and class, the playwright reiterates the cruciality of ‘seeing’ and ‘recognising’
women'’s differences, instead of denying them. For instance, when the “sisterly”
Janice in Tinsley House, who represents “white western feminism” (Aston, 2003a:
17) comments with her “London accent” on Young Woman's singing of a “simple,
beautiful” “African tribal song” (Adshead, 2001: 67) saying, “That was beautiful /
I’'m sure, like myself, / everyone here / feels / that you were singing / not just for
yourself, / but / for dispossessed people / everywhere” (Adshead, 2001: 67-68), the
playwright raises a criticism against the First World/ white Western feminism which
universalises women’s experiences disregarding their individual patterns that make
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them distinct from each other. By assuredly announcing that Young Woman’s song
was for “dispossessed people / everywhere” (Adshead, 2001: 67-68), Janice
mechanically interprets the African woman’s singing as encompassing all victimised
women (and men) all over the world, regardless of their different stories of
dispossession and their different backgrounds. Hence, she reveals a ‘universalising’
approach to the oppression of the victimised women. However, as Aston (2003a:
18) states, “[t]he specificities of oppression ought not [...] to be erased through a
universalising approach” or “through a feminism that denies ‘multiplicities’.” In this
regard, with reference to Kristeva’s (1981: 33) interpretation of feminism which
suggests that feminism should “bring out the singularity of each woman, and
beyond this, her multiplicities, her plural languages, beyond the horizon, beyond
sight, beyond faith itself”, it can be argued that Adshead in The Bogus Woman
promotes such approach to women by putting stress on the importance of having
an awareness of women’s diversities, as it is promoted in transnational feminism.
This in return, will pave the way for transnational solidarity among women and no
women will be designated as the ‘Other’, or the ‘marginal’ (Aston, 2003a: 18).

In connection to the transnational feminist analysis of the play, it should
perhaps be noted that it is also highly significant that the colour grey is a recurrent
motif in the play. As colour psychology relates, grey is known to be the colour of
dullness and authority, and too much grey suggests depression, fear, tension,
anxiety, dreariness, dampness and lack of life and energy (Gray Colour, 2016).
Indeed, when the play is closely analysed, it can be observed that this repeated use
of grey suggests all these elements. For instance, when Young Woman arrives at
Heathrow, the immigrant officials make her interrogation such an excruciating
process that the country which formerly meant freedom for her shrinks in her eyes
into a “small grey rectangle of sky” (Adshead, 2001: 14), suggesting for her the
damp and dull state of England in her new perception affected by all what she has
negatively experienced there. Similarly, in her distress at the Campsfield detention
centre, while grieving over the loss of her baby as a result of her miscarriage
caused by the soldiers who sexually violated her in her African country, she dreams
that she is “suckling an old grey grinning bull” (Adshead, 2001: 31), which is later
revealed as her imaginary description of the soldiers who raped her. Thus, the
‘grey’ bull in her dream reflects her fear and tension. Moreover, her solicitor, Mr
Pennington, who stands for authority, is appropriately dressed in a “good grey suit”
(Adshead, 2001: 35) and Young Woman’s “skin is grey” (Adshead, 2001: 34),
reflecting her anxiety, when he announces to her that her papers for asylum are
not found convincing enough by the British authorities. Likewise, when Mr
Pennington informs Young Woman about the refusal of her application for asylum,
the imagery in his remarks is that of the grey colour, which suggests an uncertainty
about her papers: “The area with you is genuinely grey” (Adshead, 2001: 94), he
comments. Hence, at one level, the weight of the grey colour in the play reflects
the draining physical body and the depressed psychology of Young Woman,
highlighting her tension, distress, fearful and dreary state, as well as the authority.
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With respect to the symbolic significance of the grey colour, it should be
underlined that Adshead’s choice for this recurring image in the play is also
important in terms of reinforcing the major transnational feminist principle that
underlies the importance of cross-border connections and collaboration between
women without ‘othering’ each other for their racial, national, cultural and
religious differences as a fundamental principle for equality between the First and
Third World women. When Young Woman, while narrating the personal and family
tragedy she has suffered in her African country, turns to the audience and says:
“Forget I'm black / by the way / | could be pink / or puce / or grey” (Adshead, 2001:
40), she symbolically draws attention not only to the ‘diversity’ among women with
regard to their racial identity but also to their ethnic and cultural mix. Each of the
colours in her address is the outcome of a mix of two different colours, like pink is
the combination of red and white, puce of dark brown and purple, and grey of
black and white, which thus brings to the foreground the idea of plurality of
identity and ethnic, racial and cultural diversity, which is specified in Article 4 of the
UNESCO Declaration on Cultural Diversity (2001) as “inseparable from respect for
human dignity”: “It [the defence of cultural diversity] implies a commitment to
human rights and fundamental freedoms, in particular the rights of persons
belonging to minorities and those of indigenous peoples.” Correspondingly, it can
be argued that through her African protagonist’s words revealing her rebellious cry
against racial discrimination in her quietude, Adshead in a transnational feminist
approach calls for respect for cultural as well as racial and ethnic diversity, and
presents the recognition of such diversity as the recognition of human rights in the
context of Third World, that is, non-white and non-Western women, too.

On the whole, considering that grey is also known as “the colour of
mediation and compensating justice” (Matthews, 1986: 128), as described in The
Herder Dictionary of Symbols, it may be true to state that in The Bogus Woman
(which also has a book cover suggestively in grey, with a figure in the foreground, in
the shape of a wing in black and white stripes), through the recurring image of the
grey colour, Kay Adshead highlights the idea of indeed ‘compensating justice’ for
the Third World women, who are also subject to racial discrimination in a
globalised world that privileges the First World women with respect to ‘human
rights’ and ‘women’s rights’.

Conclusion

As a concluding remark, it can be stated that with its focus on the racial
discrimination the Third World women experience outside their national borders,
and by explicitly showing how their women rights and human rights are abused and
violated by both the male power and its extensions like the imperial and colonial
power as well as by their privileged First World ‘sisters’, The Bogus Woman can be
seen as Kay Adshead’s bold attempt to “create a more informed public
consciousness” (Welch and Schuster, 2005: 403) among her white Western
audiences about the ‘othering’ of the non-white women, who have historically and
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culturally remained outside the Western world, as a result of not having been
“given the chance” (Spivak, 1988: 283) to speak for themselves. As Anne Hopper
(2008) in her review of the play has stated, The Bogus Woman might be “a
politically one-sided work, just holding the New Labour responsible for all”, but
Adshead’s work is not only a dramatic and convincing demonstration of the
violation of human rights in a country that has put its signature under the Universal
Declaration of Human Rights, but also a substantial contribution to transnational
feminist literature with its call for ‘compensating justice’ and genuine cross-border
collaboration through transnational solidarity between women across the globe.
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Ozet

Bu arastirmada ilk ve ortaokul 6grencilerinin savas ve baris kavramlarina iliskin
algilar1 metaforlar araciligi ile belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu amag dogrultusunda Hatay il
merkezinde dgrenim gérmekte olan ve basit rastlantisal 6rnekleme ydntemi ile segilmis 55
erkek (%43), 73 kiz (%57) olmak lizere toplam 128 &drenci arastirmaya katilmistir. Bu
édrencilerin savas ve baris kavrami ile ilgili zihinlerindeki metaforlari belirlemek amaciyla
kendilerine sorulmak (izere (izerinde “Savas .......... gibidir, ¢lnkii ......... ” ve "Baris ..........
gibidir, ¢linki ......... " yazan formlar hazirlanip, formda yer alan bu bosluklari bir ders
siiresince hissettikleri gibi doldurmalari istenmistir. Nitel arastirma ile desenlenen bu
calismada igerik analizi yéntemi kullanilmistir. Arastirmada verilerinin analizinde SPSS 20,0
programindan yararlanilmis ve frekans, yiizde vb. betimsel istatistikler arastirmanin amacina
paralel olarak sunulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, Katiimcilarin savas ve
barisi somut olay olarak algilamadiklari, soyut kavramlara daha fazla yer verdikleri,
égrencilerin savas kavramini duygusal metaforlarla ifade etmek yerine, dini semboller
kullanarak ifade etmeyi tercih ettikleri gériilmiistiir. Ayrica Ggretmenler; égrencilerin
Zihinlerinde  olusturduklari  kavramlari  daha  rahat  anlayabilmeleri  amaciyla
“savas/baris/savas ve baris” kavramlarini iceren metafor analizlerini daha fazla
incelemelidirler.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Savas ve Baris, Kiiresel Vatandaslik, Program Gelistirme.

ANALYSIS OF THE WAR AND PEACE CONCEPT THROUGH THE PERSPECTIVES

OF ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS VIA METAPHORS
Abstract

This study aims to determine the primary and middle school students’ perception of the
concepts of war and peace through metaphors. For this purpose, total of 128 students who are 55 male
(43%) and 73 female (57%) were selected through simple-random sampling method from the schools in
the central districts of the city of Hatay. In order to determine the metaphors in the minds of the students
about the concepts of war and peace, a form including the questions of; “War is like ............... because
rv .” and “Peace is like ... because ...............” was created and presented to students
requesting to fill in the blanks as they wish in a time period of a class hour. The method of content
analysis was used in the study which was designed as a qualitative research. SPSS 20,0 software package
was used in the analysis of the research data and descriptive analysis like frequency, percentage were
presented in line with the purpose of the study. According to the findings of the study; it was determined
that the participants do not perceive war and peace as a concrete concept but prefer more abstract
concepts and also instead of describing war and peace with emotional symbols they usually prefer to use
religious symbols. Consequently, it can be suggested that the metaphor analysis especially about
war/peace/war and peace should be studied more in order teachers to comprehend the concepts in the
minds of the students.

Key Words: Metaphor, War and Peace, Global Citizenship, Program Development.
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Giris

insanlik var oldugundan beridir birbiriyle savas halindedir. Krallar,
hanedanlar, uluslar, bloklar, paktlar, devletler birbirleriyle amansizca ¢atismiglardir.
Arastirmalar simdiye kadar yapilan gergek savaslarin sayisinin yaklasik 14.000 kadar
oldugunu gostermektedir. Demek ki insanligin savassiz gegen glinii hemen hemen
yoktur (Daver, 1992). Bundan dolayidir ki savas ve baris baslangictan beri
insanoglunun ayrilmaz bir parcasi olmustur. insanoglu dogayla miicadelesinde
blyik basariya ulasmis, birgok o6liimcil hastaligi yenmistir. Fakat o6ldirme
davranisina halen bir ¢dziim bulamamistir (Aktas & Safran, 2013).

Tolstoy, Savas ve Baris adli romaninda Napolyon Savaslarini ve onun getirdigi
yikimi blyik ¢oklintiyl essiz bir ustalikla anlatmistir(Tolstoy, 2015). Bazi
eserlerinde ise savasin yikicihigina ragmen toplumlar igin olumlu yonleri olduguna
da dikkat cekmistir. Bazi goriislere gore savas fiziksel glicti arttirir ve zayifligi azaltir.
Baris sanatinin saf ve soylu duygulari, savaslardan dogar. Bitin milletler gergekleri
ve dislncenin glclni savaslardan 6grenmektedir. Milletlerin manevi duygulari
savaslarda artmakta, zayifliklari baris zamaninda yiikselmektedir (Aktas & Safran,
2013). Bu sebeplerden dolayi bir Latin atasdzi ise savas ve baris arasindaki iliskiye
dikkat ¢cekmek icin “Eger barig istiyorsan savasa hazir ol” der (Calleja, 1994).

Savas ve baris kavramlarinin yasanan teror olaylan ve i¢ savaslarla bu kadar
on plana giktigl glinimiz dinyasinda, "baris kavramina ve baris egitimine" énem
verilmesi gerekir (Berberoglu, 2015). Baris egitiminin temel esaslari arasinda ise
"kuresel vatandas ve kiiresel vatandashk™ kavrami yer almaktadir.

Kiresel vatandas; sadece lkesine karsi degil batin insanhga karsi
sorumluluklarinin bilincinde olan bir diinya vatandasidir. Ayni zamanda olaylara
diinya veya insanlik gozliyle bakan ve gelecek nesillere sirdirilebilir bir yasanti
birakmaya calisan evrensel bir kisiliktir. Kiresel vatandaslik ise; demokratik yasam,
siyasi okur-yazarlik, ahlaki sorumluluk, sosyal katilim gibi kavramlari da igeren ¢ok
genis bir kavramdir (Kan, 2009). Kiresel vatandaslik icerisinde bu kadar fazla
kavrami bulundurmasina ragmen 6zellikle giinimizde teknolojik gelismelerdeki bas
dondirich hiz, tlkeler arasindaki ekonomik, siyasi ve kdltirel iliskiler sebebiyle
uluslararasi sinirlarin minimum seviyeye indirgenmesi, kiltirler arasindaki iletisimin
yogunlagmasi "kiiresel vatandaslik" kavramini ve egitiminin 6nemini oldukeca
arttirmaktadir.

Atatirk; barisi tehdit eden ve savaslari davet eden en biyilk nedenlerin,
kaynaklar yetersiz, ag, fakir uluslarin varligindan, somirge siyaseti giiden a¢gozIi
devletlerin hirsh tutumundan ve okulda daha kiicik yaslardan itibaren baska
uluslara karsl olumsuz tutum igerisinde olan egitim sisteminden kaynaklandigini
soylemektedir (Daver, 1992; Serter, 1997; Crick, 1998; Gindiz & Giindiz, 2002;
Kaya, 2003; Osler & Starkey, 2005). Biitiin bu sebeplerden dolayr “kiresel
vatandaslik” konusunun “savas ve baris” kavramlari Gizerindeki etkisini arastirmak
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egitim sistemimiz igin ¢ok daha énemli ve gerekli bir hale gelmistir. Clinki egitimin
genel amaci, bireylerin iginde yasadiklari topluma saglkli bir sekilde uyum
saglamalarina yardim etmektir. Bu yoniyle de egitim hem gevresini etkilemekte
hem de cevresinden etkilenerek sirekli gelismektedir (Kepenekgi,2000). Boylelikle
¢agdas egitim sayesinde bireyler o6zellikle ilkdgretim kademesindeki okullarda
demokratik, insanlara saygili ve hosgorili yetisir.

Bir 6grencinin demokratik, insan haklarina saygili ve kiresel bakis agisina
sahip bir sekilde yetisebilmesi icin okullarda karsilikh glivenin hakim oldugu,
gocugun o6grenmesine ve sosyal gelisimine yardimci olan, tim c¢alisanlarin,
birbirlerinin goriis ve degerlerine saygl gosterdigi, cocuklarin entelektiiel, duygusal,
fiziksel ve ahlaki gelisimlerine katki saglayabilen ve potansiyellerini
degerlendirmelerine imkan saglayan bir ortam olmalidir. Bu ortam &grencileri
dinyanin aktif vatandasligina hazirlamali ve bu konuda gerekli becerileri
kazanmalarina yardimci olmalidir (Lynch, 1993). Diger bir deyisle okullarin amaci
Ogrencilere birer “diinya vatandasi” olmayi 6gretmektir (Merryfield & Subedi,
2001).

Ulkemizde uygulanan tiim egitim programlarinda her ne kadar egitim
sisteminin yukarida belirtilen amaglara ulasmasini saglayan kazanimlar bulunsa da
egitim programi igerisindeki bu amaglari gerceklestirmeye c¢alisan en 6nemli
derslerden biri “Sosyal Bilgiler” dersidir. Clnk{ bu ders ile bagimsiz disiinebilen,
insan haklarina saygil, sorumluluk sahibi vatandaslar yetistirmek amaglanir (Aybek,
2006).

2005’de Milli Egitim Bakanhgl Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg
denetiminde, yeni hazirlanan ilkogretim Sosyal Bilgiler programi incelendiginde,
program igerisinde ara disiplin olarak “Kiresel Vatandaslik” alanina yoénelik
kazanimlarin  bulundugu goérilmektedir (MEB, 2005). Kiresel vatandashk
kavraminin 6neminin artmasi ile sorumluluk sahibi vatandaslar yetistiriimekte fakat
bu durum yetersiz kalmaktadir. Artik evrensel degerleri benimseyen ve bu degerleri
yasantisinin bir pargasi haline getiren bireylerin yetistiriimesine de ihtiyag
duyulmaktadir (Kan, 2009). Bu bireyler yerel kiiltiirden aldiklari birikimleri,
evrensel/kiresel degerlerle bitlinlestirmelidirler (Tezcan, 2002). Bununla birlikte
kiresel konularda yapilan egitim, sadece bilgi vermekten kaginmali ve belli
tutumlarin gelismesine de yardimci olmalidir. Ozetle kiiresel egitim derslerinin,
“Sosyal Bilgiler” dersinde kiiresel bakis agisini kazandirabilecek sekilde, egitimi
destekleyen teoriler ile birlikte verilmesi gerekir (Barak, 1991).

Metaforlar egitimi destekleyen teorilerin temelidir. Metaforlar eski anlamlari
yok edip kendiliginden yeni anlamlar kurar, anlamsal alanlar arasindaki sinirlari
degistirir ve anlamin tasinmasiyla yapilan metafor baska bir ifadedeki tecriibenin
bir boyutunu anlamamiza izin verir (Radman, 1997; Sevki, 2009; Eaglestone, 2009).
Ayrica metaforlar; egitimde verilecek degerlerin sezdirilmesi agisindan ve bireyin
kendini ifade etmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Morgan, 1980; Ortony, 2002).
Dolayisiyla egitimin her kademesinde kullanilabilir (Botha, 2009). Clinki
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metaforlarla 6grencilerin okula, derse ya da 6gretmene iliskin zihinsel algilarini
belirlemek mimkindir. Bu zihinsel imgelerin olumlu ve olumsuz olmasi egitimi
dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda metaforlar egitimin icinde uygulamali olarak
kullanilabilecegi gibi (Baker, 1991; Henig, 1994; Cerit, 2006; Saban, 2008; Eder,
2009; Giiven & Giiven, 2009; Oflaz, 2011; Ozdemir, 2012; Dogan, 2014) egitim
sisteminin alt sistemlerine ve bu sistemleri olusturan tiim unsurlara (Savas ve Baris
kavramlari gibi) iliskin algilarin ortaya ¢ikarilmasinda da kullanilabilir (Dogan, 2014).
Bu sebeple bu arastirma ile 6grencilerin savas ve baris kavramlarina yonelik algilari
metaforlar araciligl ile ortaya konmustur. Bu agidan bu ¢alisma; savas ve baris ve
sosyal bilgileri egitim programi gelistirme konusunda yayinlanan makalelerin bir
devami ve tamamlayicisi niteliginde sayilabilir. Son yillarda llkemizde yasanan teror
olaylari ve komsu Ulkelerde yasanan i¢ savaslar distnildigiinde bu ¢alismanin bu
alanda yapilacak galismalara 1sik tutacagi dislinilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular kiigiik yastaki 6grencilerin zihinsel
algilarini gozler oniline serdigi icin arastirmada, metaforlarla ilgili yapilan diger
¢alismalardan farkli olarak, son yillarda tlkemizde meydana gelen terér olaylarinin,
komsu dlkelerde yasanan i¢ savaslarin ilkokul ve ortaokul 6grencileri lizerinde savas
ve barisa iliskin algilarini nasil etkiledigi arastirilmistir. Boylece bu arastirma, ilgili
O0gretmenlere, okul yoneticilerine ve egitim programi gelistirme uzmanlarina okul
ici ve okul disi etkinliklerde “kiiresel vatandaslik” adi altinda savas ve baris
konularina egitiminde nasil yaklasmalari gerektigi hususunda bakis agisi
sunmaktadir. Boylelikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencilerin savas ve baris
kavramlarina iliskin algilarinin belirlenmesi blylik 6nem arz etmektedir. Nihai
olarak galismamizin temel amaci “ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin savas ve barig
kavramlarina iliskin metaforik algilarini belirlemektir” denilebilir. Bu paralelde bu
arastirma, Tirkiye’de savas ve baris konusu ile ilgili ortaokul &grencilerinin
metaforik algilarini ortaya koyarken, savas ve baris konusunda yapilan bir metafor
calismasi olmasi sebebiyle ilgili egitim programi gelistirme uzmanlarina,
akademisyenlere, ilgili kurum ve kuruluslara yol gostermesi ve bilgi sunmasi
acisindan  biyik  6nem  tasidigi  daslnidlmektedir. Bu  perspektifte
degerlendirildiginde calismada savas ve baris kavramlarina yénelik “Ogrencilerin
gelistirdikleri metaforlar nelerdir ve gelistirilen metaforlar hangi kavram kategorileri
altinda toplanmaktadir?“ sorularina yanit aranmaktadir.

Yontem

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim deseni
kullaniimistir. Olgu bilim deseninde, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrinti - bir anlayisa sahip olmadigimiz (savas ve baris vb.) olgulara
odaklaniimaktadir (Yildinm & Simsek, 2006).

Katilimcilar

Arastirma orneklemini Hatay il merkezinde 6grenim gérmekte olan basit
rastlantisal 6rnekleme yontemi ile segilmis 55 erkek (%43), 73 kiz (%57) olmak
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lizere toplam 128 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin sinif degiskenine iliskin
degerleri Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif Degiskenine Gére Dagilimi

Sinif f %

4, Sinif 26 20,3
5. Sinif 21 16,4
6. Sinif 34 26,6
7. Sinif 25 19,5
8. Sinif 22 17,2

Tablo 1'e gore arastirmaya katilan 6grencilerden 26’s1 (%20,3) 4.sinif, 21'i
(%16,4) 5.sinif, 34’4 (26,6) 6.sinif, 25’i (%19,5) 7.sinif ve son olarak 22’si (17,2) ise
8.sinif 6grencisidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Orneklemde yer alan tiim 6grencilerin savas ve baris kavrami ile ilgili
zihinlerindeki metaforlari belirlemek amaciyla kendilerine sorulmak {zere sorular
hazirlanmistir.  Sorularin  hazirlanmasinda, literatiirdeki mevcut c¢alismalar
incelenmis ve Ug¢ ayri egitim bilimleri uzmaninin gérisine basvurulmustur. Bu
dogrultuda bir veri toplama formu hazirlanmig ve 6grencilere “Savas .......... gibidir,
¢lnka ......... " ve "Baris .......... gibidir, ¢cinkd ......... " yazan formlar verilmis, formda
yer alan bu bosluklari bir ders siiresince hissettikleri gibi doldurmalari istenmistir.
Bu formdan elde edilen veriler nihai olarak arastirmanin veri kaynagini
olusturmustur.

Verilerin analiz edilmesi asamasinda katihmcilar tarafindan Uretilen
metaforlar dért asamada incelenmistir (Saban, 2008). ilk olarak kodlama ve eleme
asamasinda katilimcilar tarafindan gelistirilen metaforlar belli bir siraya konmus ve
gegici bir liste olusturulmustur. Bu liste olusturulurken katilimcilarin belirttikleri
metaforu agiklama bigimleri ile ifade edebilme becerileri irdelenmistir. Bu islem
yapilirken doldurulmayan ve gegersiz sayillan (agiklama ile metaforu birbirine
uymayan ya da herhangi bir metaforu icermeyen) formlar (n=5) elenmistir.
incelemeler sonucunda toplamda 72 farkl metafor elde edilerek 72 metaforu en iyi
temsil eden ifadelerin listesi yani “6rnek metafor listesi” olusturularak katihmcilarin
metafor imgelerinden savas ve baris kavramini nasil kavramsallastirdigi
belirlenmistir.

Nicel arastirmalardaki i¢ gegerlilige benzeyen nitel arastirmalarda givenirlik,
“katilimcilarin yorumlarini” arastirmaya dogrudan koyar (Thomas ve Magilvy,
2011). Bu dogrultuda arastirman sonuglarinin gegerligini saglamak amaciyla,
verilerin analiz sureci seffaf ve detayli bir sekilde agiklanmistir. Ayrica arastirma
bulgularinda elde edilen metaforlar igin 6rnek metafor listesi olusturulmustur.
Arastirmanin guvenirligini saglamak amaciyla ortaya ¢ikan metafor imgelerinin
belirlenen kategorileri temsil etme durumunu teyit etmek icin egitim bilimleri
uzman goruglerine bagvurulmustur. Bu asamada nitel arastirma teknikleri
konusunda deneyimli bir akademisyene ham metafor imgeleri ve kavramsal
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kategorilerin yer aldigi listeler verilmis ve bunlari eslestirmeleri istenmistir.
Ardindan bu iki kodlayicinin (arastirmaci ve akademisyen) kategorileri
karsilastiriimistir. Kodlayicilar arasindaki tutarlilik anlaminda givenirligi belirlemek
icin Miles & Huberman (1994) tarafindan onerilen formil (glvenirlik=uzlasma
sayisi/(uzlasma sayisi+uzlasmama sayisi)) kullanilarak kodlayicilar arasindaki uyum
hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi uyum 0,95 olarak ¢ikmis ve bu durum tutarhhgin
oldukga ylksek oldugunu gostermistir. ClinkU nitel arastirmalarda kodlayicilar
arasindaki uyum %90 ve Uzerinde olmasi istenilen giivenirligin saglandigl anlamina
gelmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica, verilerin sunulmasinda, SPSS 20,0
programi kullaniimis, yuzde, frekans vb. betimsel istatistiklerden yararlaniimistir.
Arastirmada gegcerlilik ve glivenirliligi saglayabilmek adina ayrica arastirmaci stirekli
olarak kendisini ve sireci elestirel olarak sorgulamis, siirekli uzman gorislerine
basgvurarak analizlerin-yorumlarin gergegi yansitip yansitmadiginin teyit edilmesi
saglanmistir. Son olarak “arastirma sonuglarina nasil ulasildigl’” ve “yapilan
cikarimlara iliskin kanitlar” Ggiincl kisilerin de sireci anlayabilecegi acikhkta ve
ayrintida sunulmasina dzen gosterilmistir.

Bulgular

Bulgular boliminde katilimcilarin savas ve baris kavramlari ile ilgili “Bence
savas/baris e, gibidir. CUnkU .cccovereeree " bigiminde gelistirilen
metaforlardan benzer olanlar ayni kategori altinda siniflandiriimistir.  Bu
siniflandirmalar frekans degerleriyle birlikte tablolara aktarilmistir. Katimcilarin
ifadeleri dikkate alinarak metafor benzerligine karar verilmistir. Bu dogrultuda
savas metaforu yedi ayr kategori altinda, baris metaforu ise alti ayri kategori
altinda toplanmustir.

Arastirma verilerine gore ¢alisma grubunu olusturan 128 katilimci, savas
kavrami ile ilgili 72 gegerli metafor Gretmistir. Elde edilen metaforlar anlam iliskisi
bakimindan yeniden gézden gegirilmis ve birbirine yakin anlamda olan metaforlar
birlestirilmistir. Katihmcilarin savas kavrami ile ilgili gelistirdikleri metaforlarin genel
dagilimi ise Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2: Savas Kavramina Yénelik Uretilen Metaforlar

Metaforlar f Metaforlar f Metaforlar f
Kara / Siyah/ Kirmizi Renk Duygusuz / Cansiz / Korku Tuneli
Cansiz Varhk/
19 | Ruhsuz 4
Oliim/Cinayet/ Katliam Acimasizhk Dinyanin En
14 3 | Cirkin Sesi
Kavga/iki Horozun Kavga Dismanlik Sevgisi
Edisi/ Kedi-K6pek /Kedi-Fare Olmayan
10 3 | Toplum
Kotu/Kotuluk /Kotu Bir Sey/ Can Yakici Arkadas/ Baris
Kot Bir Adam/ Kot Niyetl Can Yakici Kor/ Ates
Bir insan/ Kétumserlik 9 3
Cehennem / Ulke Takvim
Kiyamet/Kiyametin Kopmasi/
Bir Son 8 2
Karanlik /Karanlik Yikilan Bina/ Harap Araba
Duygular/Bir Duygu/ Gece Ev
/Mezara Gémilme 8 2
Catisma/Kanli Catisma/ Kan Bizi Cok Dusliren Bir Oyun
/Direnis/ Micadele/ Kargasa/ Sey / Bizi Yere Yikan
Glres Bir Sey 2
Asker/ Ordu/ Silah 4 | Adaletsizlik 5 | Cocuk
Kislik/Kiiskiinliik/ iki Rengini Kaybetmis Pazarlik
Arkadasin Kiismesi / KlismUs Gokkusagi / Rengi
iki Cocugun intikami Solmus Giil
/Arkadasligin Bozulmasi 5 2
Ejderha/ Pirana/ Jaguar/ Eziyet
Viziltisi Olmayan Ari 4 2

Tablo2’de gorildigi gibi savas kavramina yonelik en ¢ok Uretilen metafor
Kara/Siyah/ Kirmizi Renk metaforudur. Savas kavramina yonelik olusturulan
metaforlar duygu, ¢atisma, renk, dini sembol, doda, nesne ve kisi olmak lzere yedi
kategori altinda toplanmistir. Tablo 3'de olusturulan kategoriler ve bu kategorilere

uygun "savas"

kavramina

yonelik  katilimcilarin

frekanslari ile birlikte verilmistir.

olusturduklari

metaforlar,
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Tablo 3: Savas Kavramina Yénelik Uretilen Metaforlara Ait Kategoriler
Kategoriler | f Metaforlar

Duygu 32 | Kotu Bir Sey (3), Acimasizlik(3), Dusmanlik(3),
Adaletsizlik (2), Eziyet(2), Cansiz (2), Kotulik (2),
Karanlik Duygular (1), Bir Duygu (1) Duygusuz (1),
Ruhsuz (1), Koétl (1), Koétimserlik (1), Kaslik (1),
Kiskinlik (1), Kismis iki Cocugun intikami (1),
Arkadashgin Bozulmasi(1), Can Yakici Kor (1), Bizi Cok
Dislren Bir Sey (1), Sevgisi Olmayan Toplum (1), Baris
(1), Dinyanin En Cirkin Sesi (1),
Catisma 24 | Kavga (7), Kan (2), Katliam (2), Kargasa(2), Silah(2),
Cinayet (2), Catisma (1), Kanli Bir Catisma (1), Direnis
(1), Micadele(1), Giires(1), Oyun (1), Pazarlik (1)
Renk 21 | Siyah(15), Kara(3), Kirmizi Renk(1), Yesil Renk (1),
Rengini Kaybetmis Gokkusag (1),
Dini Sembol | 19 | Olim (10), Cehennem (5), Kiyamet (1), Kiyametin
Kopmasi (1), Bir Son (1) Mezara Gomiilme (1)
Doga 14 | Gece (3), Karanlik(2), Ates (1), Ejderha (1), Pirana (1),
Jaguar (1), Viziltisi Olmayan Ari (1), iki Horozun Kavga
Edisi (1), Kedi-Kopek(1), Kedi-Fare (1), Rengi Solmus
Gul (1)
Nesne 9 | Ulke (2), Yikilan Bina (1), Harap Ev (1), Araba (1), Bizi
Yere Yikan Bir Sey (1), Korku Tuneli (1), Takvim (1),
Cansiz Varlik (1)

Kigi 7 | Kéti Bir Adam (1), K&t Niyetli Bir insan(1), Can Yakici
Arkadas (1), iki Arkadasin Kiismesi (1), Asker (1), Ordu
(1), Cocuk (1)
Tablo3’e  gore savas kavramina iliskin  olusturulan  metaforlar

kategorilestirildiginde en g¢ok duyguya yonelik metaforlarin olusturuldugu
gorialmektedir. 32 katihmer "duygu" kategorisine yonelik metafor olustururken, 24
katihmer "¢atisma", 21 katimci "renk", 19 katilimcr "dini sembol”, 14 katiimci
"doga", 9 katihmci "nesne" ve 7 katilimci "kisi" kategorisine iliskin metafor
Uretmistir. Savas kavrami ile ilgili olusturulan metaforlardan en fazla tekrarlanan 15
frekans degeri ile "siyah" metaforudur. Bunu 6lim (f=10) metaforu, kavga (f=7)
metaforu ve cehennem (f=5) metaforu takip etmektedir. "K6tl bir sey, acimasizlik,
dismanlik, kara, gece" metaforlar Gg frekans degerine, "adaletsizlik, eziyet, cansiz,
kotulik, kan, katliam, kargasa, silah, cinayet, karanlk, lke" metaforlar iki frekans
degerine sahiptir. Savas kavramina yonelik olusturulan 52 metafor ise katilmcilar
tarafindan birer kez kullanilmigtir.

Duygu kategorisinde Ui¢ frekans degeri ile en fazla tekrar eden metaforlar
“kotu bir sey, acimasizlik ve dismanhk” metaforlaridir. Bu kategoride yer alan
metaforlar arasinda dikkat ¢ceken gerekgeler;
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0113: "Savas cok kétii bir seydir. Birbirimizi 6ldiirmek gibidir.
Savasta kimse birbirini tanimaz, kim olursa olsun diismanini éldiiriir.
Acimadan 6ldiirmek ¢ok kétii bir sey, dismani kim olursa olsun
akrabasi, kardesi, arkadasi, komsusu bile olsa 6ldiirdir"

059: "Savas acimasizdir. Ciinkii savasta kimse kimseye
acimaz. Kétii insanlarla birlikte masumlari da éldiriyorlar. Sugsuz
insanlarin canlarini yakiyorlar. Huzuru ve mutlulugu yok ediyorlar.
insanlardaki sevgiyi saygiyi kagiriyorlar."

071. "Savas diismanhik gibidir. Savas iki insani, iki kardesi
birbirine diisdiriir. Savas hileleri birbirine diisman yapar. Savas
kavgadir, saygisizliktir. Savas herkesi birbirine diisiiren kéti bir seydir,
insanlarin kavga etmesine sebep olur." seklinde dile getirilmektedir.
Duygu kategorisinde dikkat ceken diger gerekgeler;

052: "Savas kiismiis iki ¢ocugun intikami gibidir. Ciinkii Glke
icinde veya iki tilke arasinda bir intikam almak isteyen veya o (ilkenin
yok olmasini isteyen insanlar o ilkeye karsi direnir. Béylece o iki iilke
arasinda savas denilen sey ortaya ¢ikar ama savas kétii bir sey ve
savaslarda zarar géren canhlar da var. Canlilara zarar vermemek igin
savaslar olmasin."

041: savas kavramini; "Savas karanlk duygular gibidir. Ciinkii
savas insanlari korku iginde yasatir. Savas cansiz, 6lii bedenlere yol
agar."

068: "Savas adaletsizlik gibidir. Ciinkii savasta gii¢lii ve gii¢siiz
vardir. Giiglii olan gligstizii yener."

097: "Savas sevgisi olmayan bir toplum gibidir. Ciinkii
insanlar birbirine kiis oldugu zaman herkes birbiriyle kavga eder. Bu
da savas gibidir. Savasta herkes birbirini éldiiriir ve canlara kiyar.

Tipki sevgisi olmayan bir toplum gibidir."

0110: "Savas can yakici kor gibidir. Ciinkii codu insan éliiyor,
ylireklere ates diisiiyor."

0122: "Savas duygusuz, cansiz gibidir. Ciinkii savasmak ¢ok
kétii bir seydir. Savas insanlan cansiz, ruhsuz bir hale déniistiiriir."

O 128: "Savas arkadashgin bozulmasi gibidir. Ciinkii bir kisi
birisini sever, kavga bir kisinin baskasiyla kiismesine sebep olur."
seklindeki ifadelerdir.

Yirmi dort katihmcinin savas kavrami ile ilgili olusturduklari metaforlar
catisma kategorisine girmektedir. Catisma kategorisinde 7 frekans degerine sahip
kavga metaforunun en ¢ok tekrar eden metafor oldugu goériilmektedir. "Kan,
katliam, kargasa, silah, cinayet" metaforlari ise, iki frekans degeri ile kavga
metaforundan sonra tekrar eden metaforlardir. Catisma kategorisinde bulunan
metaforlari gelistiren katilimcilarin gerekgeleri incelendiginde: kavga metaforu igin;

079: "Savas kavga gibidir. Ciinkii herkes birbirini déviiyor,
bagiriyor ve herkes birbirinin canina kiyiyor. Savasta 6yledir.",
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07: "Savas kan gibidir. Ciinkii savas bitince her yer kan olur."

082: "Savas kanl bir ¢atisma gibidir. Ciinkii hep kan
dékiiliiyor, insanlar éliiyor."

0108: " Savas kargasa gibidir. Ciinkii askerler ve diismanlar bir
kargasa halindedir. Savas insanlara zarar verir. Savasta ya da kargasa
da her zaman sehitler olur. Ama Allah'a siikiir Atatiirk sayesinde
lilkemizde savas kalmadi, bizim iilkemizi savastan ve kargasadan
kurtardi. Allah bu vatana bir daha savas géstermesin." seklindeki
aciklamalar dikkat ¢ekici bulunmustur.

Metaforlara gore olusturulan kategorilerden bir digeri ise yirmi bir
katihmcinin metaforlarina gore belirlenen renk kategorisidir. Bu kategoride en fazla
tekrar eden metaforun siyah renk (f=15) oldugu gériilmektedir. Siyah metaforunun
es anlamlisi olarak kullanilan kara metaforu ise ¢ frekans degerinde
tekrarlanmistir. Kirmizi, yesil ve rengini kaybetmis gdkkusagi metaforlar ise birer
kez tekrarlanmistir. Renk kategorisinde bulunan metaforlari gelistiren katilimcilarin
gerekgeleri incelendiginde:

012: "Savas kara gibidir. Ciinkii savaslar hep karanlida neden
olur."

070: "Savas rengini kaybetmis gékkusadi gibidir. Ciinkii
ailemiz, arkadaslarimiz, yakinlarimiz hepsi yok olup gidiyorlar."

021: " Savas siyah bir renk gibidir. Ciinkii siyah sanki kani ve
kétiiltigi temsil eder. Mesela zenci irka ayrimciliga neden oldugu igin
siyah renk kardesligi bozar." seklindeki agiklamalar dikkat cekici
bulunmustur.

Dini sembol kategorisinde en ¢ok tekrarlanan 6lim (f=10) metaforudur. Dini
sembol kategorisi icinde katilimcilarin olusturduklar metaforlardan dikkat ¢eken
gerekgeler arasinda;

06: "Savas éliim gibidir. Ciinkii binler savasinca ortada éliim
gerceklesiyor. Insanlar savasinca birbirlerini éldiiriiyorlar. Bunun icin
savas olimdiir."

0102: "Savas éliim gibidir. Ciinkii bir iilkede savas olunca
herkes ya dlecek ya da baska bir lilkeye siginacaktir." gibi ifadeler
6lim metaforuna yonelik dikkat ¢ekici gerekgelerdir.

Oliim metaforundan sonra en ok tekrarlanan ise cehennem (f=5)
metaforudur.

022 cehennem metaforu ile ilgili olarak "Savas cehennem
gibidir. Ciinkii cehennemdeki gibi bombalar patlar, viicudumuza
kursunlar saplanir ve oklar batar." ifadesini kullanmistir.

Olusturulan diger metaforlar kiyametin kopmasina ve bir sonun
olduguna yonelik olusturulan metaforlardir.

094: "Savas bir son gibidir. Cinkii bircok insan sugsuz yere
oMdiiriiliiyor. Savasta élen kiigiik ¢ocuklarin daha hig bir seyden haberi
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yok kil Yeni dogmus bebekler 6liiyorlar, savas ¢ok kétii bir seydir."

ifadesini kullanmistir.

On dort katihmcinin  olusturdugu metaforlar doga kategorisi altinda
toplanmistir. Bu kategoride en ¢ok tekrar eden gece (f=3) metaforudur. Doga
kategorisi iginde katilimcilarin olusturduklari metaforlardan dikkat ceken gerekgeler
arasinda;

037; "Savas bir gece gibidir. Ciinkii hep kétii seyler oluyor.
insanlar 6liiyor, canlar gidiyor, mallar yok oluyor. Hep karanlik seyler,
hep kétii seyler... Hi¢c durmadan devam ediyor. Bir dursa bir baris olsa
ne glizel olur. Ama olmuyor, insanlarin icinde hep kavga hep kétiiliik
var..."

047: "Savas bir ates gibidir. Ciinkii kétii bir seydir her yeri
yakar."

081: "Savas iki horozun kavga edisi gibidir. Ciinkii her iki
uygarlik kendini hakli bulur ve kavga eder. istedigi seyin olmasini ister
kavgalar, savaslar bu yiizdendir."

096: "Savas rengi solmus giil gibidir. Ciinkii insanlarin
hayatlarindan  ve  yuvalarindan  aynimalarini  baska  nasil
tanimlayabiliriz ki? Aslinda herkes baris icinde yasasa hi¢ savas
olmasa herkes mutlu olsa ne giizel hayat olurdu." gibi ifadeler yer
almaktadir.

Dokuz katihmcinin olusturdugu metafor nesne kategorisinde yer almaktadir.
Bu kategori de ilke metaforu iki kez tekrar etmistir. Dikkat ¢eken gerekgeler
arasinda;

0107: "Savas bir iilke gibidir. Ciinkii iilke nasil kendi
topraklarini baska bir iilkeye vermiyorsa, savasta da topraklarini
baska bir iilkeye vermemek igin ¢ikar."

08: "Savas yikilan bir bina gibidir. Ciinkii savasta insanlarin
evleri yikiliyor. Yasayacak yerleri kalmiyor. Ne yapsinlar?"

091:"Savas bizi yere yikan bir sey gibidir. Cinki biitin
insanlarin hayatini mahvediyor. Kimse savasi istemez ama ellerinde
degil kil" yer almaktadir.

Kisi kategorisinde yer alan metaforlardan dikkat ¢ceken gerekgeler arasinda;

057: "Savas kétii bir adam gibidir. Ciinkii kétii adam tipki
savas gibidir. Savas kétiilerin en ¢ok yaptigi istir. Kétiiliik ile savas
arasinda bence bir fark yoktur. Kétii insanlar savas yoluyla masum
insanlarin canina kiyiyorlar."

088: "Savas can yakici bir arkadas gibidir. Savas herkesin
canini yakan, kontrolden ¢ikmis bir tir gibidir. Hi¢ iki ilke birbiriyle
savasmak ister mi? Savas, savasan iki llkeye de zarar verir." yer
almaktadir.

Arastirma verilerine gére ¢alisma grubunu olusturan 128 katilimci baris
kavrami ile ilgili 67 gegerli metafor Gretmistir. Elde edilen metaforlar anlam iligkisi
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bakimindan yeniden gézden gegirilmis ve birbirine yakin anlamda olan metaforlar
birlestirilmistir. Katilimcilarin baris kavrami ile ilgili gelistirdikleri metaforlarin genel
dagilimi Tablo 4'de gosterilmistir

Tablo 4: Ogrencilerin Baris Kavramina Yénelik Urettikleri Metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Dost/Dostluk/Dostumuz/ 16 | Gokkusagi /Canli Renkli insanlarin
Arkadaslik Duygulu/ Renkli Duygu/ ilaci

Ayni Renkler / Renkli

Glzel Hayaller 4 1
Beyaz Renk/ Temiz Beyaz 14 | Cennet 3 | Savcl
Sayfa/ Yesil /Mavi Renk/ Toz
Pembe 1
Sevgi / Dayanisma / Saygl 14 | Paylasmak /Paylasan Eglence

Arkadas/ Arkadasinin

Sana Cikolata Almasi 3 1
Kardeslik / Aile 9 | Kelebek/ Ugur Bocegi/ Vicdan

Bir Canli 3 1
insan/ lyi Niyetli insan / lyi 8 | Giizel / Giizel Bir Sey/ 3 | Bir Bebegin
insanlar/ Hayatimiza Renk Diinyanin En Gizel Dogusu
Katanlar Hareketi 1
Mutluluk/ Seving 7 | Gokyuzl /Mildiz 5 | Savas 1
iyilik /iyi Bir Sey /Sevap 6 | Adalet 2 | BirEv 1
Birlik/Beraberlik/ Butiinlik 7 | Huzur 2 | Ozgirluk 1
Cicek / Baharda Agan Cicek/ 5 | Bayram 2 | Sokak
Gul/ Mis Gibi Kokan Gl 1
Aydinhk/ Giinduz 4 | Kavgayi Bitirmek Saf Su

/Kuskunlukten Cikmak | 2 1
Orman /Agag/ Yemyesil Doga | 4 Oyun 1

Tablod’e  gore Ogrenciler baris kavramina yonelik en ¢ok

Dost/Dostluk/Dostumuz/Arkadaslik metaforlarini

dretmistir.

Baris kavramina

yonelik olusturulan metaforlar duygu, kisi, doda, renk, nesne ve dini sembol olmak
Uzere alti kategori altinda toplanmistir. Tablo 5'de olusturulan kategoriler ve "baris"
kavramina yoénelik 6grencilerin olusturduklari metaforlar frekanslari ile birlikte

verilmistir.
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Tablo 5: Ogrencilerin Banis Kavramina Yénelik Urettikleri Metaforlara Ait
Kategoriler

Kategoriler f Metaforlar

Duygu 59 | Sevgi (11), Dostluk(9), Arkadashk(5), Mutluluk(5), lyilik(4),
Beraberlik(4), Adalet(2), Huzur(2), Saygi (2), Seving(2),
Birlik(2), Butlnlik(1), Dayanisma(1), Guzel(1), Paylasmak(1),
Eglence(1), Vicdan(1), Ozgirlik(1), Kavgayr Bitirmek(1),
Kasklnlikten Gikmak(1), Oyun (1), Savas (1),

Kisi 23 | Kardeslik (8), insan(5), Dost (2), Aile(1), Iyi Niyetli insan(1), lyi
insan(1) Hayatimiza Renk Katanlar(1), Paylasan Arkadas(1),
Arkadasinin Sana Cikolata Almasi(1), Savci(1), Bir Bebegin
Dogusu(1),

Doga 19 | Aydinlik(3), Cicek(2), Orman(2), Baharda Acan Cicek(1),
Gul(1), Mis Gibi Kokan Giil(1), Glindlz(1), Agag(1), Yemyesil
Doga(1), Kelebek(1), Ugur Bocegi(1), Bir Canli(1), Gokylzi (1),
Yildiz(1), Saf Su(1)

Renk 18 | Beyaz Renk(10), VYesil(1), Ayni Renkler(1), Canli Renkli
Duygulu(1), Renkli Duygu(1), Mavi Renk(1), Toz Pembe (1),
Renkli Glizel Hayaller(1), Gokkusagi(1)

Nesne 8 | Tertemiz Beyaz Sayfa(1), lyi Bir Sey(1), Giizel Bir Sey(1),
Diinyanin En Giizel Hareketi(1), insanlarin ilaci(1), Bir Ev(1),
Oyun (1), Sokak(1)

Dini Sembol 6 | Cennet(3), Bayram (2), Sevap (1),

Tablo5’e gore baris kavramina iliskin olusturulan metaforlar, en ¢ok duygu
kategorisinde yer almaktadir. 59 katiimcl duygu kategorisine yonelik metafor
olustururken, 23 katihmei kisi, 19 katihimci doga, 18 katilimci renk, 8 katimci nesne
ve 6 katilimci dini sembol kategorisine yonelik metaforlar olusturmustur. Baris
kavrami ile ilgili olusturulan metaforlardan en ¢ok sevgi (f=11) metaforu tekrar
etmistir. Bunu beyaz renk (f=10), dostluk (f=9), kardeslik (f=8) metaforlari takip
etmektedir. Arkadaslik, mutluluk, insan 5 kez, iyilik, beraberlik 4 kez, cennet ve
aydinlik metaforlari 3 kez tekrar etmektedir. Dost, adalet, huzur, saygi, seving,
birlik, cicek, orman ve bayram metaforlarn ise iki kez tekrar edilmektedir. 44
metafor ise katimcilar tarafindan birer kez kullaniimistir.

Duygu kategorisinde yer alan sevgi metaforu (f=11) katihmcilar tarafindan en
¢ok tekrar edilen metafordur. Sevgi metaforunu dostluk (f=9), arkadashk (f=5),
mutluluk (f=5), iyilik (f=4) ve beraberlik (f=4) metaforlari takip etmektedir. Adalet,
huzur, saygl, seving ve birlik metaforlari iki kez tekrar etmektedir. Duygu
kategorisinde dikkat ¢ceken ifadeler arasinda;

069: "Baris sevgi ve dayanisma gibidir. Ciinkii insanlar hep el

ele dayanisma ve sevgi ile insanliga kosar. Birbirlerine zarar vermez,

kimseyi incitmez, kardesge yasar. Bizde barisa dogru ilerleyelim."
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0102: "Baris seving, mutluluk gibidir. Ciinkii baris icinde
yasayan bir (ilkede herkese esit ve iyi davranilir. Halk hep mutlu olur."

0103: "Banis dostluk gibidir. Ciinkii herkes birbirine iyi ve
hosgériilii davranir. Béylece insanlarin birbirlerine sevgisi ve saygisi
artar."

040: "Banis bence iyilik gibidir. Ciinkii baris halindeki insanlar
kendilerini iyi ve giivende hisseder. Kimi insan savastan, kavgadan
yanadir. Ama ben baristan, sevgiden ve iyilikten yanayim."

068: "Baris adalettir. Barista herkes birbirini sever ve sayar.
Barista gliglii ve gli¢siiz yoktur. Herkes esittir." yer almaktadir.

Kisi kategorisinde yer alan kardeslik metaforu (f=8) katilimcilar tarafindan en
¢ok tekrar edilen metafordur. Bu metaforu, insan (f=5) ve dost (f=2) metaforlari
takip etmektedir. Kisi kategorisi icinde katilimcilarin olusturduklari metaforlardan
dikkat ceken gerekgeler arasinda;

011: "Banis bence kardeslik gibidir. Ciinkii her insan barisirsa
kardes olur."

05: "Baris insan gibidir. Ciinkii baris insanlari savastan,
kavgadan ayirir. Onun igin baris insandir."

0109: "Baris bir dostumuz gibidir. Ciinkii diinyada baris
olmazsa insanlik diye bir sey kalmaz. O insan sana deger veriyorsa o
insanhgin degerini bilmeliyiz. Bir dostumuz varsa ne mutlu bize..."

088: "Baris paylasan arkadaslar gibidir. Barisin oldugu yerde
huzur vardir. Huzurun oldugu yerde kardeslik vardir. Bir (ilkede
paylasma varsa o llkede baris vardir."

097: "Banis arkadaginin sana cikolata almasi gibidir. Ciinkii
arkadaslarinla baris oldugun zaman arkadasinla iyi vakit gegirirsin.
Arkadasinda sana ¢ikolata ismarlar ve buna ¢ok sevinirsin. Barista
Oyledir." gibi ifadeler yer almaktadir.

On dokuz katiimcinin olusturdugu metaforlar doga kategorisi altinda
toplanmistir. Bu kategoride en ¢ok tekrar eden aydinlik (f=3) metaforudur. Cicek ve
orman metaforlari ise iki kez tekrar eden metaforlardir. Doga kategorisi iginde
katihmcilarin olusturduklari metaforlardan dikkat ¢ceken gerekgeler arasinda;

042: "Baris aydinlik gibidir. Ciinkii baris ile insanlar savasmaz
ve arkadas kalirlar. Hayatimiz aydinlanir, mutlu oluruz"

033: "Baris benim icin bir gicek gibidir. Ciinkii herkes kardeslik
ve sevgi icindedir. Mesela giil ve papatya cigekleri gibi, ikisi de ayni
bahgede yasiyor. Ama bir giin papatya gil kirmizi diye, giil de
papatyayi beyaz diye kiskanirsa ne olur o bahgede? Ama éyle bir sey
olmaz ise biitiin gigekler baris iginde yasarlar."

050: "Baris orman gibidir. Ciinkii orman adaclarla dolu,
hayvanlarla mutlu bir yerdir. Ormanda herkes mutlu ve baris
igindedir. Bu yiizden insanlarda, ormanlarda barisa benzer. Orman
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insanlari bir arada tutar ve insanlara iyi, adaletli olmayi égretir. Baris

mutluluktur, huzurdur."

098: "Baris mis gibi kokusu olan giil gibidir. Ciinkii insan baris
icinde bir yerde yasayinca orasi giizel kokar. Giil ¢icegi en glizel
cicekler arasinda yer alir. Baris en giizel seydir."

055: "Banis adag gibidir. Ciinkii adagc insanlara, evrene iyilik
eder. insanlara oksijen verir, onlari yasatir. Barista aynen &yledir.
insanlari birbirine baglar, onlari sevgiyle yaklastirir. Bir iilkede
mutluluk istiyorsak barisa basvurmaliyiz." gibi ifadeler yer almaktadir.

Bir diger kategori renk (f=18) kategorisidir. Bu kategori de baris kavrami en
¢ok beyaz renk (f=10) metaforuna benzetilmektedir. Diger sekiz metafor ise
katihmcilar tarafindan bir kez tekrar edilmistir. Renk kategorisinde dikkat ¢eken
ifadeler arasinda;

032: "Baris beyaz renk gibidir. Ciinkii beyaz renk bulutlara
benzer. Bulutlarda bana barisi animsatir."

040: "Banis bence yesil rengindedir. Niye biliyor musunuz?
Clinkii dogru olan bir¢ok sey yesil rengindedir."

041: "Baris renkli giizel hayaller gibidir. Ciinkii baris mutluluk
demektir. Baris insanlarin uzun 6miirlii kalmalari demektir. Bans
gergek olan bir seydir." yer almaktadir.

Katilimcilarin verdikleri yanitlara gore olusturulan bir diger kategori ise
nesne kategorisidir. Bu kategoride birden fazla tekrar eden metafor bulunmazken,
katihmcilarin olusturduklari metaforlar arasinda dikkat ¢eken;

031: "Baris tertemiz beyaz bir sayfa gibidir. Ciinkii bars; birlik,
beraberlik, dayanisma ve kardeslik demektir. En glizeli ise tam bir
beyaz sayfa gibidir. Kirletiimemis, lstiine basiimamis, tertemiz bir
sayfa... Tiim insanlar birbirine sahip ¢cikmali baris iginde yasamaldir."

083: "Baris insanlarin ilaci gibidir. Ciinkii herkes iiziiliince
ihtiyaci olan sadece baristir. Barns adri kesici gibidir. Mesela
gliniimiizden &rnek vereyim; Suriye! Suriye'de savas var, insanlar
mutsuz ve acili. iste Suriye'ye baris lazim ve sevgi lazim. O yiizden en
dogru yol barisla baslar."

084: "Baris bir ev gibidir. Ciinkii her seyi, her canliyi bir arada
tutar. Baris her seyin basidir. Baris sayesinde 6zgiiriiz." ifadeler yer
almaktadir.

Dini sembol kategorisinde tekrar eden metaforlar, cennet (f=3) ve bayram
(f=2) metaforudur. Sevap metaforu ise bir katilimc tarafindan benzetilmistir. Dini
sembol kategorisinde dikkat ¢eken ifadeler arasinda;

051: "Baris cennet gibidir. Ciinkii herkes mutlu ve huzurludur.

Her yerden badinslar yerine giiliiciikler, mutluluk cicekleri vardir.

Cennette bdyle mutlu giiliiciikler var. Bu yiizden ben barisi cennete

benzetiyorum."
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024: "Baris sevap gibidir. Ciinkii bans arkasinda iyi bir toplum
birakir."

0119: "Baris bayram gibidir. Ciinkii barista bayram giinii gibi
seviniriz, mutlu oluruz" ifadeleri yer almaktadir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bari; pozitif bir gl¢ olarak baskalarini affetmek, baskalarina saygi
gostermek, baskalariyla isbirligi yapmak ve siddetin tim tirlerini azaltmayi
amaglayan bir slregtir (Harris ve Morrison, 2003). Son zamanlarda llkemizin iginde
bulundugu duruma bakildiginda insanlarin baskalarina saygl gdstermedigi,
baskalarini affetmeye yonelik duyarlihiginin azaldigini, siddetin daha arttigi bir siireci
gdzlemlemekteyiz. iste bdyle zamanlarda yasarken, baris kavraminin varligina
ihtiyacimiz bin kat daha da artmaktadir. Gelecek nesillerin barisa karsi daha hassas,
daha duyarli olmasi gerekmektedir. Cocuklarimizin saygiya dayali ve onurlu bir
yasam silrebilmesi bu baglamda, baris icerisinde yasamasi, egitim siirecindeki en
temel amaglardan biri olmalidir. Calismamizda amagladigimiz durum “&grencilerin
savas ve baris kavramlarina yonelik metaforik algilarini ortaya ¢ikarmak”
oldugundan elde edilen bulgulara bakildiginda; savas ve baris kavramlari hakkinda
olusturulan metaforlar kategorilestirildiginde en ¢ok duygu kategorisinde
metaforlar olusturuldugu gorilmektedir. Savas kavrami hakkinda olusturulan
metaforlar sinif bazinda incelendiginde ise, duygu iceren ifadeler en az dérdiinci
sinifta kullanilmakta iken, en ¢ok ise altinci sinif 6grencileri tarafindan tercih
edilmistir.

Baris kavrami hakkinda en g¢ok altinci sinif 6grencileri duyguya yoénelik
metaforlar olustururken, en az ise sekizinci sinif 6grencileri tarafindan duyguya
yonelik metaforlar olusturulmustur. Savas ve baris kavramlarina yonelik en ¢ok
altina sinif 6grencilerinin duygusal ifadelere yer vermesi dikkat ¢ekicidir. Bunun
nedeni iginde bulunduklar yas araligindaki bireylerin olaylara duygusal bakmaya
egimli olmasi olarak yorumlanabilir. Ayni durum dérdiinci sinif 6grencileri igin de
gecerlidir. Dordincl sinif 6grencilerinin  duyguya yonelik az sayida ifade
kullanmasinin nedenlerinden biri 6grencilerin heniliz soyut islemler dénemine
gecmemis olmalari olabilir. Ayrica katilimcilarin iginde bulunduklari gevresel
faktorlerden dolayr kiresel sorunlara karsi muhakeme yeteneklerinin tam
gelismedigi ve dar bir bakis agisina sahip olduklari séylenebilir. Bununla ilgili olarak
dordinci siniflara yonelik dikkat edilmesi gereken bir diger husus ise 6grencilerin
en fazla “dini sembol” kategorisine ait metaforlar olusturmasidir. Dordlnci sinifa
giden sekiz katilimci savas kavramini 8liim metaforuna benzetmektedir. Ug katilimci
cehennem metaforunu kullanirken, bir katilimci ise savasi mezarda gomilmeye
benzetmistir. Baris kavrami igin kullanilan alti dini semboliin yarisi da dérdiinci sinif
ogrencileri tarafindan benzetilmistir. Bu durumun nedenini sorgulamak amaciyla
ogrencilerle gorisme yapilmistir. Goriisme sonucunda katilmcilar, uygulamanin
yapildigi siiregte sinif arkadaslarinin bir yakininin Suriye i¢ savasinda olduguni
belirtmislerdir. Bu durumdan dolayr 0Ogrenciler savas kavramini duygusal
metaforlarla ifade etmemis ve dini semboller kullanmistir. Bu durum;
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05: "Savas 6liim gibidir. Clinkii savasta ok kisi 6liiyor, hayatini
kaybediyor. Bunun igin savas 6limdr."

017: "Savas cehennem gibidir. Ciinkii birbirlerini &ldirenler
hemen cehenneme, kipkirmizi ates bir yere giderler." Metaforlari ile
orneklendirilebilir.

Savas ve baris kavramlari ile ilgili metaforlar kategorilestirildiginde her iki
kavram igin duygu, kisi, doga, renk, nesne ve dini sembol kategorileri ortak iken,
savas kavrami igin farkl olarak “catisma” kategorisi eklenmistir. Katilimcilar, Suriye
sinirina yakin bir bolgede bulundugu igin milteciler ile sicak iliski igindedirler.
Katilimcilarin savas kavramina iliskin metaforlar olusturduklarinda bu durumdan
etkilendikleri dustnilmektedir. Savas kavrami igin duyguya ydnelik ifadelerden
sonra en fazla metafor Uretilen kategorinin ¢atismaya yonelik ifadeler olmasinin
nedeni iginde bulunduklari ortam olabilir. Yirmi dort katilimci savas kavramini
catisma kategorisi altinda birlestirilen ifadelerle betimlemistir. Ornegin, 060 savas
kavramini kavga metaforuna benzetmis, gerekgesini ise; "Savas kavga gibidir. Clink{
kavgalarda herkes birbirini 6ldirmeye calisir ve ¢ok koéti seyler olur. Sonunda
genellikle cocuklar, anneler ve sugsuzlar Gzalir" seklinde ifade etmistir.

Sinif diizeyinde incelendiginde ise en ¢ok yedinci sinif 6grencilerinin ¢atisma
kategorisine ait metaforlar Urettigi gorilmektedir.

Katilimcilar, savas ve baris kavramlarini doga kategorisinde yer alan
metaforlarla ifade ettigi gorilmistir. Doga kategorisi icinde yer alan metaforlar
sinif bazinda incelendiginde savas kavramina yoénelik en ¢ok besinci sinif
ogrencilerinin bu kategoriye ait metafor Urettigi; bunun yani sira altinc sinif
Ogrencilerinin savas kavramina yonelik doga kategorisi icinde hic metafor
Uretmedikleri gorilmektedir. Baris kavramina yodnelik, doga kategorisinde yer alan
metaforlar incelendiginde ise en ¢ok altinci sinif 6grencilerinin, en az sekizinci sinif
ogrencilerinin metafor Urettikleri gdrilmastdr.

Katilimcilar, savas ve baris kavramlarini renk kategorisinde yer alan
metaforlarla ifade etmis, savas kavrami igin en ¢ok siyah metaforu kullanilirken,
baris kavrami igin de beyaz metaforu kullanilmistir. Zithklari simgeleyen savas-baris
kavrami katilimcilarda yine zithklari temsil eden siyah-beyaz kavramini ¢agristirmis
olmasi dikkat ¢ekicidir.

Nesne kategorisinde savas kavrami dokuz metafor araciligi ile ifade edilirken
baris kavrami ise sekiz kez ifade edilmektedir. Katilimcilarin savas ve barisi somut
olay olarak algilamadiklari, soyut kavramlara daha fazla yer verdikleri sonucuna
ulasiimistir.

Katilimcilarin kisi kategorisinde yer alan baris kavrami igin olusturduklari
metaforlar incelendiginde bir baskasinin yaptigi olumlu davranigsla barisin
olabilecegi disiincesine hakim olduklar gérilmektedir. Ayrica kardeslik metaforu
en sik tekrar eden metafordur. Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde savasin ne
denli ciddi bir olgu oldugunu kavrayamadiklarini gosteren érnekler de mevcuttur.
Ornegin;
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014: "Savas cocuk gibidir. Ciinkii savas c¢ocuklarin oyunu
gibidir."

099: "Savas oyun gibidir. Ciinkii herkeste silah olur ve
savasirlar, Sonrada karsisindakileri éldirurler."

Yukaridaki ifadelerle éldiirmenin, savasmanin basit ya da siradan bir olay-
durum oldugunu disindukleri gorilmektedir. Bu tarz érnekler her sinif seviyesinde
karsimiza ciktigindan dolayi, 6grencilerin var olan ic ve dis savaslara kars
farkindaliklarinin arttirilmasi gerektigi séylenebilir.

Calismamizin bulgularina paralel olarak savas ve baris kavramlar ile ilgili
olarak son zamanlarda baris egitimine yonelik ¢alismalarin artmis oldugu ve bu
konudaki farkindaliklarin arttiriimaya calisildigi goriilmektedir. Ornek olarak Demir
(2011) yihindaki galismasiyla Turkiye’de baris egitimine iliskin bakis agisini incelemis,
Karaman (2010) ise Universite 6grencilerin ulusal baristan anladiklari kavramlar
Uzerinde durulmustur. Savasin nedeni olarak ise kaynaklarin paylasiminda yasanan
sikintilar devlet/insanlar arasi yasanan anlasmazliklar isaret edilmistir.

Yukarida yer alan tim bu sonuglardan yola gikarak arastirmamizin bulgular
paralelinde okullarimizda biyiik bir 6zveri ile galisan egitimcilerin, 6grencilerin
zihinlerinde olusturduklari metaforlari daha rahat anlayabilmeleri adina, 6zellikle
savas/baris/savas ve baris kavramlarini iceren metaforlarin analizlerine daha fazla
agirlik vermeleri gerektigi dnerilebilir.
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Ozet

Bu arastirmanin birinci amaci lise égrencilerinin sosyal medyaya yénelik tutumlarin
kendini gizleme ve utangachdi yordayip yordamadigini belirlemektir. ikinci amaci ise, sosyal
medyada sahte hesap kulanan ve kullanmayan yine kendini farkli yansitan ve farkli
yansitmayan ergenlerin kendini gizleme ve utangaglik puanlarinin farklilasip farklilasmadigini
incelemektir. Arastirmaya 241 (128 kiz, 113 erkek) lise 6grencisi katiimistir. Arastirma
kapsaminda veri toplama araci olarak Utangachk Olgedi, Kendini Gizleme Olcedi, Sosyal
Medya Tutumlari Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmada 6§rencilerin sosyal
medyaya yénelik tutumlarin alt boyutlari olan sosyal yetkinlik ve sosyal izolasyon boyutlari ile
utangaglik ve kendini gizleme puanlari arasinda anlamh bir iliski oldugu belirlenmistir. Sosyal
medyaya yénelik tutumlardan sosyal yetkinlik ve sosyal izolasyonun utangaglik ve kendini
gizleme puanlarini anlamli diizeyde yordadigi gézlenmistir. Calisma grubunun % 28’inin sahte
hesap kullandigi, % 20, 7’sinin bazen ve % 3,7’sinin ise siirekli olarak kendini farkl yansitan
paylasimlar yaptigi saptanmistir. Arastirmada ayrica sosyal medyada sahte hesap kullanan ve
kendini sosyal medya ortamlarinda oldugundan farkli yansitan ergenlerin utangachk ve
kendini gizleme puanlarinin sahte hesap kullanmadigini ve kendini farkli yansitmadigini
belirten ergenlerin puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.
Arastirmanin bulgulari ilgili literatiir 1siginda incelenmis ve tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Utangaghk, sosyal medya, kendini gizleme, sahte hesap

THE RELATIONSHIP BETWEEN SHYNESS, SELF CONCEALING AND

SOCIAL MEDIA ATTITUDES IN ADOLESCENTS
Abstract

The aim of present research was to investigate the relationship between shyness, self-
concealing behavior and social media attitude. The study group consisted of 241 high school student (128
female; 113 male). Shyness Scale, Self-Concealing Scale, Social Media Attitude Scale and Personal
Information Sheet were used as the measuring instruments. Results showed a relationship between
shyness and self-concealing inventory scores and social efficacy and social isolation subtests scores of
social media attitude scale. So that, it is observed that social efficacy and social isolation subtests scores
predicted shyness and self-concealing inventory scores. In the present research, it was observed that 28%
of the participants was using fake account on social media and 20,7 % of them sometimes and 3,7% of
them frequently share the things reflecting themselves different from real.In addition, it was observed that
adolescents using fake account in social media and reflect themselves as another person have obtain
higher shyness and self-concealing inventory scores.

! Bu galisma 13. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresinde sézel bildiri olarak
sunulmustur.



Ergenlerde Utangaglik, Kendini Gizleme ve Sosyal Medya Tutumlari iliskisi

Keywords: Shyness, social media, self-concealment, fake account

Giris

internet, cagimizda oldukga fazla kullanilan ve yayginhigi gittikce artan bilgi ve
iletisim araglarindan biridir. Bilgiye erisim, iletisim, alisveris, eglence, gibi alanlarda
sagladigi kolayliklar interneti vazgecilmez bir arac haline getirmistir. iletisim, iliskiler,
sanat, egitim, dil, kisaca tim yasamda sanal ortamin etkisi gdzlemlenmektedir.
Sosyal medya ise internet araciliglyla yayginlasan ve giin gectikge yayginligi artan bir
olgudur

Sosyal medyay! tam olarak tanimlamak zor olsa da bazi kaynaklarda sosyal
medya; zaman ve mekan sinirlamasi olmadan (mobil tabanl), paylasimin,
tartismanin esas oldugu bir insanf iletisim sekli olarak tanimlanmaktadir (Vural —
Akinci ve Bat, 2010). Gunimizde bloglar (ag gunligl), Facebook, Friendfeed,
Youtube gibi sosyal aglari, forum alanlarini ve hatta haber sitelerinin yorum alanlarini
da kapsayan platformlar sosyal medya kapsamina girmektedir. Sosyal aglarin
pargalarini olusturan kullanicilarin Urettigi icerik, sosyal medyanin temelini
olusturmaktadir (Blylksener, 2009). GinUmiziin sanal ortam kullanicilari
tarafindan bir aliskanlk haline gelen sosyal medya kullanimi, her kiltiirden ve her
kesimden genis kitlelerin, sosyal taleplerine yanit verirken; ayni zamanda bu ortami
elestirenlerin hedefi konumundadir. Yeni iletisim ortamlarinin gelismesi, her
kesimden bilgi iletisim teknolojilerine olan ilginin artmasi, sosyal medyanin giicini
arttirmakta, sosyallesme kavramina da yeni bir boyut kazandirmaktadir (Vural —
Akinci ve Bat, 2010).

Hazar (2011), bireylerin kullandiklar siteler aracihigiyla profillerini
olusturdugunu ve bunlara dayanarak iletisimde bulunabildiklerini, yine bu profiller
yardimiyla digerlerini begenme ve etkilesimde bulunma imkani bulabildiklerini
belirtmekte bu nedenle de sosyal aglarin popiilerligini kullaniciya gére 6zellesebilme
ozelligine baglamaktadir. Bireyler sosyal medya araciligiyla iletisimde bulundugu
kisilerin biyolojik ve toplumsal varligini, sesini, goriintlistini, cinsiyetini, kisaca kisisel
tarihini dikkate almaksizin iletisimde bulunabilmektedir. Bireyler kimlikle oynamanin
yeni olanaklarina erisebilmekte; cinsiyet isim toplumsal rol ve statlsind farkl
yansitabilmektedir. Bu iletisim kurgusal kimliklerle yuritilebilmektedir (Timisi,
2003). Sosyal medyadaki profillerin gercek kimlikle bire bir 6rtismedigini gézleyen
arastirmalar (Eksi, Erden, Erdogan, ve Yilmaz, 2013) kurgusal kimliklerin varligini
destekler niteliktedir. Bu kurgusal kimliklerin diger bir adi da sanal kimliktir. Ogel’e
(2012) gore sanal kimlik bir yalan ve aldatma degil kendini ifade bigimidir ve sosyal
medyada var olmayi tercih edenlerin iki kimligi vardir: bunlardan biri gizlemek
istedikleri gercek yonlerini de iceren gergek kimlik, digeri ise gercek yasamda sahip
olamayip hayalini kurdugu vasiflara biriindiigi sanal kimliktir. Karaduman’a (2010)
gore ise gevrimigi gdriinmezlik, kimligi bolmus ve akiskan hale getirmis, bu durum
sanal kimlik kilifi altinda bireye ¢oklu kimlikleri benimseme imkani vermistir.

Birey sosyal begeni kazanmak ve olumlu izlenimler olusturmak igin kendi
niteliklerini yliceltme, 6rnek insan olma, sevgi dolu ve sefkatli davranma gibi taktikler
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de kullanarak kendine yoénelik algilari yonetebilmektedir (Armagan, 2013). Bu
anlamda sosyal medya kisilerin kendini farkh yansitabildigi bir ortamdir. Diger bir
deyisle sosyal medya profilleri, kendini ifsa etme ve gizleme i¢in kullanicilara firsatlar
sunmaktadir. Kendini gizleme ve kendini ifsa etme arasindaki denge kisiden kisiye
degismekte ve bu degisim kismen de olsa kisilik 6zellikleriyle agiklanabilmektedir
(Quercia ve Ark. 2012).

Sosyal medya kullaniminda 6nemli bir yere sahip oldugu disiiniilen kendini
gizleme, kisilik ozelligi kaygi, depresyon vb. psikolojik sikintilara yol agarak bireyin
iyilik halini olumsuz etkilemekte ve bireyi sosyal destekten yoksun birakarak iligki
doyumunun diismesine yol acabilmektedir. (Magsamen-Conrad, Billotte — Verhoff ve
Greene, 2014). Yani kendini gizleme hem kisilik degiskeni hem de kisiler arasi siireci
yansitan bir durum olarak ortaya konmaktadir. Bu olgu bireyin sosyal diinyasini
etkilemekte ve sosyal destek aglarinin yetersiz kullanimina veya hig kullaniimamasina
yol agmaktadir. (Terzi, Gling6r ve Erdayi, 2010).

Sosyal medya bireylere kendini gizleme konusunda bazi olanaklar
sunmaktadir. Bireyler kendilerini farkl yansitabilmekte ve sahte profiller olusturarak
herhangi bir sorumluluk altina girmeden iletisim kurabilmektedirler. Bir sosyal
paylasim sitesi olan ve kullanici sayisi bir milyarin tizerinde olan Facebook verilerine
gore (Krombholz, Merkl ve Weippl, 2012) Facebook’taki kullanici profillerinin en az
% 5’inin sahte olmasi bu kaniy giliclendirmektedir. Bu anlamda sosyal medyada,
kendini gizleme egiliminde olan ve sosyal kaygi diizeyi yiiksek olan bireyler kendini
daha rahat ifade etmektedir ¢linkii kendilerini glivende hissetmektedirler (Burke,
Kraut, ve Marlow, 2011).

Kendini gizlemeye ek olarak sosyal medyada kendini farkli yansitmaya
neden olabilecek bir diger kisilik 6zelligi de utangagliktir. Utangachk; baskalarinin
bulundugu yerde yasanan tedirginlik ve kisitlanma duygusu (Smith, Briggs, 1986; Akt.
Glingor, 2001) olarak tanimlanmaktadir. Utangacghgin en ¢cok yasandigi ortamlarinise
belirsizligin oldugu ve kisiye yabanci insanlarin bulundugu sosyal ortamlar oldugu
belirtilmektedir (Koydemir, 2010). Zimbardo, 1977; Akt. Oztiirk ve Ozmen, 2011) ise
utangag bireylerin baskalariile iletisim kurma konusunda ¢ok fazla istek duymalarina
ragmen oOzglvenleri disik oldugu icin genellikle bunu basarmakta giglik
cektiklerini, bu nedenle pek ¢ok sosyal ortamdan uzak kalmayi tercih ettigini
belirtmistir.

internet ve sosyal medyanin yiiz yiize iletisim konusunda cesitli zorluklar
yasayan utangag¢ bireylerin iletisimini nasil etkiledigini belirlemeye c¢alisan
arastirmalara literatiirde rastlanmaktadir (Orr ve digerleri, 2009; Baker ve Oswald,
2010; Cahn, 2011; Bachrach, Kosinski, Graepel, Kohli ve Stillwell, 2012; Sheldon,
2013; Sancak - Aydin, Muyan, ve Demir, 2013 Li, Shi, ve Dang, 2014). Sosyal medyada
gegirilen zaman ve sosyal medyaya yonelik olumlu tutum arasinda pozitif bir iliski
oldugu ve utangaglik ile sosyal medya sitelerindeki arkadas sayisinin negatif iliskili
oldugu belirtilmektedir (Orr ve digerleri, 2009). Chan (2011) ise utangag bireylerin
sosyal medyadaki iletisimlerinde e — posta vb. eszamanli olmayan paylagsim
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yontemlerini kullandiklarini gézlemistir. Sancak - Aydin, Muyan, ve Demir, (2013) ise
yaptiklari bir calismada Facebook’ta fotograf, video, yorum ve durumlari takip etme
ve utangaclik arasinda pozitif bir iliski oldugunu saptamislardir. Sosyal medyanin
utangag bireylerin arkadaslik iliskilerine etkisini inceleyen bir diger arastirmada (
Baker ve Oswald, 2010) ise utangag bireylerin utanga¢ olmayanlara kiyasla sosyal
medyanin arkadaslik iliskilerini olumlu etkiledigini belirttikleri sonucuna ulasiimistir.

GUnlmizde sosyal medya, bireylerin sosyallesme, paylasim, iletisim gibi
birgok konudaki ihtiyaglarina cevap vermektedir. Bu nedenle sosyal medyaya yonelik
tutumlarini ve sosyal medyadaki davranislarini etkileyen Kkisilik 6zelliklerinin
incelenmesi hem sosyal medyanin iletisim ve sosyallesmede etkili bir bigimde
kullanilmasi hem de bu konudaki olasi zararlarinin dniine gegilmesi konusunda énem
arz etmektedir. Bu arastirmada katilimcilarin sosyal medyaya yénelik tutumlarinin
utangaclik ve kendini gizleme egilimi gibi kisilik 6zellikleriyle iliskili olup olmadigi,
bireylerin sosyal medyaya yonelik tutumlarinin utangaglik ve kendini gizleme
puanlarini yordayip yordamadiginin incelenmesi amaglanmistir. Ayrica, utangachk ve
kendini gizleme puanlarinin sosyal medyada kendini farkli yansitma ve sahte hesap
kullanma  davranisina  goére  farkhlasip  farkhlasmadiginin  incelenmesi
amagclanmaktadir.

Yontem
Orneklem/Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2014 — 2015 egitim 6gretim yilinda Akdeniz
Bolgesindeki bir ilin genel liselerinde okuyan 241 lise 6grencisi olusturmaktadir.
Calisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken Gruplar Frekans Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 128 53,1
Erkek 113 46,9
Sahte Hesap Var 69 28,6
Yok 172 71,4
Sosyal- Hig 182 75,5
medyada Bazen 59 20,7
kendini farkh L
yansitma Sarekli 9 3,7
Sinif 9 85 35,3
10 98 47,7
11 58 24,1
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Veri Toplama Araaglari
Sosyal Medya Tutumlari Olgedi

Bu ¢alismada 6grencilerin sosyal medyaya yonelik tutumlarini belirlemek igin
Otrar ve Argin, 2014 tarafindan gelistirilen 6grencilere yonelik Sosyal Medya Tutum
Olgegi (SMTO) kullanilmistir. Bu &lcek begli Likert tipinde 6’si olumsuz 17’si olumlu
olmak lzere toplam 23 maddeden olusmaktadir. Paylasim ihtiyaci, sosyal yetkinlik,
sosyal izolasyon ve 6gretmenlerle iliski alt boyutlarindan olusmaktadir. Faktorler
toplam varyansin %52.65’ini aciklamaktadir. Olcegin timi icin Cronbach alfa ig
tutarlik katsayisi .85°tir. Test tekrar test korelasyon katsayisi ise .83 olarak
hesaplanmistir. Olcekten alinan yiiksek puan sosyal medyaya yénelik olumlu tutumu
gostermektedir.
Kendini Gizleme Olcedi
Larson ve Chastain (1990) tarafindan gelistirilen ve Deniz ve Cok (2010)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan Kendini Gizleme Olgegi toplam 10 maddeden olusan
tek boyutlu ve likert tipi bir 6lgektir. Olgcekten alinabilecek puan 10 ile 50 arasinda
degismektedir. Olcekten alinan toplam puanin yiiksek olmasi kendini gizleme
egiliminin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olcegin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisi .86 olarak bulunmustur. Olgegin test- tekrar test giivenirlik katsayisi ise .81
olarak rapor edilmistir
Utangaglik Olcedi
Cheek ve Buss (1981) tarafindan gelistirilen ve Giingér (2001) tarafindan
Tirkgeye uyarlanan Utangaclik Olgegi 20 maddeden olusmakta ve 6lgek 5’li Likert
tipindedir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 20 en yiiksek puan ise 100'diir.
Olgegin Giingdr (2001) tarafindan yapilan uyarlama calismasinda Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayisi. .91, test tekrar test gilivenirligi ise .83 olarak bulunmustur.
Olgekten alinan yiiksek puan utangaclik diizeyinin yiiksek oldugunu géstermektedir.
Kisisel bilgi formu: Cinsiyet, algilanan sosyo-ekonomik dizey gibi
demografik degiskenlerin yani sira katilimcilarin sosyal medya kullanimlarina
yonelik olarak sosyal medyaya Uye olup olmadiklari, sosyal medyayi kullanim
sikliklari, sosyal medyada sahte hesap kullanip kullanmadiklari ve sosyal medyada
kendilerini farkl yansitip yansitmadiklarina yonelik sorulardan olusmaktadir.

islem
Veriler arastirmacilar tarafindan ilgili liselerdeki siniflarda ve gonilli olan
ogrencilerden toplanmistir. Katilimcilara arastirma ile agiklamalar yapilmis ve

uygulama yaklasik 30 dakika siirmistir. Eksik doldurulan dlgekler gikarilarak veriler
SPSS paket programina girilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden 6nce verilerin kullanilan analiz tekniklerinin
varsayimlarini karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi igin normal dagilimlan
incelenmistir. Yapilan incelemede her Ug 6lgegin de carpiklik-basiklik degerlerinin
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,350 ile ,157 arasinda degerler aldigi gorilmustir. Elde edilen bu degerler -1-+1
araliginda oldugu icin dagiimin normal oldugu sdylenebilir. Dagilim normal olmasi
sebebiyle parametrik istatistiksel teknikler kullaniimistir. Utangaglik, kendini gizleme
ve sosyal medyaya yonelik tutumlar arasindaki iliskinin analizi ‘Pearson Momentler
Carpim Korelasyon Katsayisl’ teknigi kullanilarak yapilmistir. Sosyal medyaya yonelik
tutumlarin utangaglk ve kendini gizleme dizeylerini agiklama gliclinii belirlemek igin
regresyon analizinden yararlaniimistir. Katilimcilarin utangaglk ve kendini gizleme
puanlarinin soysal medyada sahte hesap kullanma durumuna goére farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek igin t testi kullanilmistir. Katilimcilarin utangaghk ve
kendini gizleme puanlarinin soysal medyada kendini farkli yansitan paylasimlar
yapma durumuna gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin ise tek yonli
varyans analizi kullanilmigtir.

Bulgular

Katilimcilarin, utangaghk ve kendini gizleme egilimi ve sosyal medyaya
yonelik tutumlari arasindaki iliski Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
ile incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Katiimcilarin, utangaglik ve kendini gizleme egilimi ve sosyal
medyaya yénelik tutumlari arasindaki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Degerleri

Sosyal Medya

Tutumlari Alt Utangaghk Kendini Gizleme
Boyutlari

Sosyal r 277 .18™
izolasyon

Paylasim r 12% A7
ihtiyaci

Sosyal Yetkinlik r 217 24"
Ogretmenle r .06 ,04
iletisim

n= 241, *p<,05, **p < ,01

Tablo 2 incelendiginde katihmcilarin utangaglik diizeyleri ile sosyal medya
tutum Olgeginin sosyal izolasyon (.27 ), sosyal yetkinlik (r= .21) ve paylasim
ihtiyaci ( r= .12*) alt boyutlari arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu
gorilmektedir. Katihmcilarin utangaglik ve sosyal medya tutum oOlgeginin
O0gretmenle iletisim alt boyutu arasindaki iliski ise istatistiksel olarak anlamli
degildir ( r=.06). Katilimcilarin kendini gizleme egilimi ve sosyal medya tutum
dlceginin alt boyutlari olan sosyal izolasyon (r=.18""), paylasim ihtiyaci (R=.17"") ve
sosyal yetkinlik (r= .24™) alt boyutlari arasinda pozitif yénde ve anlamli bir iliski
oldugu gozlenmektedir. Katilimcilarin Kendini gizleme egilimi ve sosyal medya
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tutum Olgeginin 6gretmenle iletisim (r= .04) alt boyutu arasindaki iliski ise
istatistiksel olarak anlamli degildir.

Katilimcilarin, sosyal medya tutumlarindan sosyal izolasyon ve sosyal
yetkinlik boyutlarinin utangaglik diizeyini agiklama gticli regresyon ile incelenmis
ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Lise Ogrencilerinin Utangachk Puanlarinin Sosyal izalosyon ve
Yetkinlik Tarafindan Yordanmasina iliskin Analiz Sonuglari

Model R R? ,F B t
Sosyal ,3092 ,096 12,599 ,233 3,660
izolasyon 155 1 888
Sosyal
Yetkinlik

*p<0,5

Sosyal medyaya yonelik tutumlarin utangaglk ile iliskili olan iki boyutunun
bagimsiz degisken olarak denkleme sokulmasi sonucu regresyon katsayisi ,309
bulunmustur. Sosyal izolasyon ve sosyal yetkinlik utangaghk puanlarindaki varyansin
%9,6’sin1 agiklamaktadir. Utangaglik diizeyini hangi degiskenlerin yordadigina iliskin
B ve t degerlerine bakildiginda sosyal izolasyon (B=,233; p<,05) ve sosyal yetkinlik
(B= ,155; p< ,05) alt boyutlarinin utangaglik puanlarini anlamli diizeyde yordadig
gorualmastar.

Katilimcilarin, sosyal medya tutumlarindan sosyal izolasyon, sosyal yetkinlik
ve paylasim ihtiyaci boyutlarinin kendini gizleme diizeyini agiklama glicii regresyon
ile incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Lise 6grencilerinin Kendini Gizleme Puanlarinin Sosyal izalosyon, Yetkinlik ve
Paylasim ihtiyaci tarafindan Yordanmasina iliskin Analiz Sonuglar

Model R R? F B t

Sosyal izolasyon ,2762 ,076 6,499 ,138" 2,137

Sosyal Yetkinlik ,175* 2,110

Paylasim ihtiyaci ,051 ,624
*p<0.5

Sosyal medyaya yonelik tutumlarin kendini gizleme ile iliskili olan Ug
boyutunun bagimsiz degisken olarak denkleme sokulmasi sonucu regresyon katsayisi
,276 bulunmustur. Sosyal izolasyon, sosyal yetkinlik ve paylasim ihtiyaci kendini
gizleme puanlarindaki varyansin (degiskenligin) %7,6’sin1 agiklamaktadir. Kendini
gizleme puanlarini hangi degiskenlerin yordadigina iliskin B ve t degerlerine
bakildiginda sosyal izolasyon (B=,138; p<,05) ve sosyal yetkinlik (3= ,175; p<,05) alt
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boyutlarinin kendini gizleme puanlarini anlaml diizeyde yordadigi gortlmustir.
Paylasim ihtiyaci ise kendini gizleme egilimini anlamli diizeyde yordamamaktadir.

Tablo 5.Sahte hesap kullanma durumuna gére katilimcilarin  utangaglik
puanlarina iliskin t-testi sonuglari

ZZZZZ X Ss sd t p
Var 69 58,82 19,20 239 2,626 ,009
Yok 172 51,98 17,88

*p<.05

Katilimcilarin Sahte hesap kullanma durumu degisenine gore Utangaclk

Olgegi toplam puanlarina iliskin t-testi Sonuglari tabloda gériilmektedir. Analiz
sonuglarina gore katilimcilarin sahte hesap kullanma degiskenine gbre puanlari
anlamli olarak farkhlasmaktadir (t= 2,626; p< .05). Bu fark, sahte hesap kullanan
katihmcilarin utangaglik diizeyleri lehine bir farktir. Diger bir deyisle sahte hesap
kullanan katilimcilarin utangaglik puanlari anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Tablo 6. Sosyal Medyada kendini farkli yansitma degiskenine gére

katilimcilarin utangaghk puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin  Kareler Kareler Anlamh
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Fark
Gruplar 2490,156 2 1245,078 3,722 .026 2-3
Arasi

Gruplar 79614,143 238 334,513

ici

Toplam 82104,299 240

yap

Katilimcilarin sosyal medyada kendini farkli yansitma degiskenine gore
ilan varyans analizi sonuglari tabloda gorilmektedir. Analiz sonuglarina gore

katihmcilarin Utangaghk olgeginden aldiklari puanlar sosyal medyada kendini farkli
yansitma degiskenine gore anlamli olarak farklilasmaktadir (F= 3,722; p< .05).
Farkhihgin kaynagini anlamak igin varyanslarin homojen oldugu da géz 6niinde
bulundurularak yapilan Tukey testi sonuglarina gére bu fark kendini sirekli olarak
farkli yansitan paylasimlar yaptigini ifade eden grup ile bazen kendisini farkli yansitan
paylasimlar yaptigini belirten grup arasindadir. Bu sonuglara gore kendisini strekli
olarak farkl yansittigini ifade eden grubun utangaglik puanlari bazen kendisini farkh
yansittigini ifade eden grubun puanlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.
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Tablo 7.Sahte hesap kullanma durumuna gore katilimcilarin kendini gizleme
puanlarina iliskin t testi sonuglar

Sahte =

Hesap N X ss Sd t p
Var 69 30,11 10,40 239 2,261 ,025
Yok 172 26,83 10,08

Katilimcilarin Sahte hesap kullanma durumu degisenine gére Kendini Gizleme
Olgegi toplam puanlarina iliskin t - testi sonuclari tabloda gorilmektedir. Analiz
sonuglarina gore katilimcilarin sahte hesap kullanma degiskenine goére puanlari
anlamli olarak farkhlasmaktadir ( t= 2,261; p< .05). Bu fark, sahte hesap kullanan
katihmcilarin kendini gizleme puanlari lehine bir farktir. Yani kendini farkh yansitan
katihmcilarin kendini gizleme puanlari anlamli diizeyde daha yiksektir.

Tablo 8. Sosyal Medyada kendini farkli yansitma degiskenine gére
katilimcilarin kendini gizleme puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 1586,112 2 793,056 7,963 ,000 1-3,2-3
Gruplar ici 23701,788 238 99,587

Toplam 25287,900 240

Katilimcilarin sosyal medyada kendini farkli yansitma degiskenine gore
yapilan varyans analizi sonuglari tabloda gorilmektedir. Analiz sonuglarina gore
katihmcilarin Kendini Gizleme 6lgeginden aldiklari puanlar sosyal medyada kendini
farkli yansitma degiskenine gore anlamli olarak farklilagsmaktadir (F = 7,963; p< .05).
Farkhihgin kaynagini anlamak i¢in varyanslarin homojen oldugu da g6z 6niinde
bulundurularak yapilan Tukey testi sonuglarina gére bu fark kendini sirekli olarak
farkli yansitan paylasimlar yaptigini ifade eden grup ile bazen kendisini farkli yansitan
paylasimlar yaptigini belirten ve hig farkli yansitan paylasimlarda bulunmadigini
belirten gruplar arasindadir. Bu sonuglara gore kendisini slrekli olarak farkli
yansittigini ifade eden grubun kendini gizleme egilimi puanlar diger gruplarin
puanlarindan anlamli olarak daha yiksektir.

Tartigma Sonug ve Oneriler

Arastirmada ergenlerin utangaclik dlizeyleri ve sosyal medya tutum olgeginin
alt boyutlari olan sosyal izolasyon ve sosyal yetkinlik alt boyutlari arasinda pozitif
yonde ve anlamli bir iliski oldugu gézlenmektedir. Ayrica sosyal medya tutumlarinin
alt boyutlarindan sosyal izolasyon ve sosyal yetkinlik boyutlarinin utangaglik
puanlarini anlamli dizeyde yordadigi belirlenmistir. Yine sosyal aglarda sahte hesap
kullanan ve kendisini sosyal aglarda farkl yansitan katilimcilarin utangaglik puanlari
sahte hesap kullanmayan ve kendini farkli yansitmadigini belirten grubun
puanlarindan anlamh dizeyde daha yiiksektir. Bu sonuglar daha 6nce yapilan
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arastirmalarla da uyumludur. Ornegin Orr ve digerleri (2009) yaptiklari ¢alismada
utangaclik ile Facebook’ta gegirilen siire ve sosyal aglara yonelik olumlu tutum
arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulasmislardir. Li, Shi, ve Dang, (2014) ise
yaptiklari bir ¢calismada online iletisimin kisinin sosyal 6z yeterligini ve 6znel iyi olus
dizeyini arttirdigini, bdylece de kisinin sosyal 6z yeterligini disiren utangaglik
dizeyini etkiledigi bulgusuna ulasmislardir. Katilimcilarin hem sosyal izolasyon hem
de sosyal yetkinlik puanlarinin utangaghk puanlariyla anlamh dizeyde iliskili olmasi
ve bu degiskenlerin utangaglk puanlarini anlaml bir sekilde yordamasi utangag
bireylerin sosyal medya kullaniminin olumlu sonuglarin yaninda olumsuz sonuglara
da yol agabilecegini ileri stiren (Koydemir, 2010) gérisleri de desteklenmektedir.

Arastirmada ergenlerin kendini gizleme egilimi ve sosyal medya tutum
Olgeginin alt boyutlari olan sosyal izolasyon, paylasim ihtiyaci ve sosyal yetkinlik alt
boyutlari arasinda pozitif yénde ve anlamli bir iliski oldugu gozlenmektedir. Ayrica
sosyal medya tutumlarinin alt boyutlarindan sosyal izolasyon ve sosyal yetkinlik
boyutlarinin kendini gizlemeyi anlamli diizeyde yordadigi belirlenmistir. Yine sosyal
aglarda sahte hesap kullanan ve kendisini sosyal aglarda farkli yansitan katihmcilarin
kendini gizleme puanlari sahte hesap kullanmayan ve kendini farkli yansitmadigini
belirten grubun puanlarindan anlamh diizeyde daha ylksektir. “Bireylerin kendi
kisisel / ozel bilgilerini, katarsisi ve iyi olusu engelleyecek bir bigimde saklamaya
yatkinlik” (Magsamen-Conrad, Billotte — Verhoff ve Greene, 2014) olarak tanimlanan
bir kisilik 6zelligi olan kendini gizlemenin sosyal izolasyon, paylasim ihtiyaci ve sosyal
yetkinlik boyutlariyla iliskili gikmasi arastirmanin beklentileriyle uyumludur. Kendini
gizleme, bireyin sosyal diinyasini etkileyen ve sosyal destek aglarinin yetersiz
kullanimina ve/veya hig¢ kullanilmamasina yol agan bir 6zellik (Terzi, Gingor ve
Erdayi, 2010) oldugu icin sosyal medya kullaniminin bu 6zellige sahip kisiler igcim hem
olumlu hem de olumsuz sonuglari olmaktadir. Sosyal medya kullanimi kendini
gizleme egilimi yiksek olan ergenlerin gercek yasamdaki sosyal ortamlardan izole
olma durumunu arttirirken gercek sosyal ortamlarda gideremedikleri paylasim
ihtiyaglarini giderdigi ve sosyal anlamda kendilerini daha yetkin algilamalarini
sagladigi dusinulmektedir.

Calisma grubunun % 28’i sahte hesap kullandigini belirtmekte, % 20, 7’si
bazen ve % 3,7’si ise slirekli olarak kendini farkli yansitan paylasimlar yaptigini ifade
etmistir. Bu sonuglar literatlrdeki diger arastirma bulgulariyla da uyumludur.
Ornegin Eksi ve Arkadaslar (2013) yaptiklari arastirmada bazi ergenlerin Facebook
profillerinin gergek kimlikleriyle uyusmadigini bulgulamiglardir. Armagan (2013) ise
genglerin sosyal aglarda kimliklerini idealize ettiklerini saptamistir. Facebook’taki
kullanici profillerinin en az % 5’inin sahte olmasi (Krombholz, Merkl ve Weippl, 2012)
da arastirmanin bulgularini desteklemektedir. En az % 5 olarak belirtilen sahte hesap
oraninin arastirmamizda % 28 gibi yiksek bir oraninda gorllmesi 6nemli bir
bulgudur. Oranlari arasindaki yuksek farkin hem Facebook disindaki sosyal medya
sitelerindeki sahte hesaplarin da arastirma kapsamina dahil olmasi hem de galisma
grubunun sosyal medyayr c¢ok aktif kullanan ergenlerden olusmasindan
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kaynaklandigi tahmin edilmektedir. Sosyal aglarda sahte hesap kullanan ve kendisini
sosyal aglarda farkl yansitan katilimcilarin kendini gizleme ve utangaglik puanlarinin
sahte hesap kullanmayan ve kendini farkli yansitmadigini belirten grubun
puanlarindan anlamli diizeyde daha vyiiksek olmasi bu arastirmanin 6nemli
bulgularindan biridir. Bu sonuglar gesitli bicimlerde yorumlanabilecek niteliktedir.
Sonuglar, bir taraftan bireylerin gercek yasamdaki kendini gizleme, utangaglik gibi
ozellikleri sanal ortamda da devam ettirmelerini gosterirken diger taraftan da kendini
gizleme ve utangaglik 6zellikleri nedeniyle gercek yasamda sosyal aglardan yeterince
destek alamayan bireylerin bu eksikligi sosyal medya yoluyla gidermeye calistiklarini
da distundirtmektedir. Bu sonuglarin ayrica ergenlerin gelisimsel 6zelliklerinden
sonucu da olabilecegi dislinilmektedir. Cetin — Balkaya ve Ceyhan, (2014) ergenler,
gelisimsel olarak degisik kimlik denemeleri yapma g¢abasini yogun bir bigcimde
sergilemedigini ve bu gabayi gergcek yasam ortaminda oldugu kadar internet yoluyla
sanal ortamda da siirdiirebildiklerini belirtmektedirler. Bu arastirmacilar; yaptiklari
bir calismada ergenlerin internette “daha zeki biri gibi”, “hayali biri gibi” ve “daha az
utangag biri” gibi davrandiklarini gézlemislerdir.

Sonug olarak bu galisma kapsaminda ergenlerin sosyal medyaya ydnelik
tutumlarindan sosyal medyanin izolasyona yol actigi algisi ile sosyal medyanin sosyal
yetkinligi arttirdigi algisinin katilimcilarin utangaglik ve kendini gizleme puanlarini
anlamli olarak yordadigi belirlenmistir. Katilimcilarin % 28’inin sosyal medyada sahte
hesap kullandigi, % 20, 7’sinin bazen ve % 3,7’sinin ise suirekli olarak sosyal medyada
kendini farkli yansitan paylasimlarda bulundugu goézlenmistir. Sosyal aglarda sahte
hesap kullanan ve kendisini sosyal aglarda farkli yansitan katilimcilarin kendini
gizleme ve utangaglik puanlari sahte hesap kullanmayan ve kendini farkli
yansitmadigini belirten katilimcilarin puanlarindan anlamli diizeyde daha yliksektir.
Bu kapsamda sosyal medyanin kendini gizleme ve/ veya utangaclik 6zelliklerine sahip
ergenlerin karsilastiklari problemlerin azaltilmasinda kullanilabilecegi
distindlmektedir.  Sosyal medya kullanimindan kaynakl olarak ortaya ¢ikan
izolasyon hissinin azaltilmasi ve sosyal medya kullanilirken algilanan sosyal
yetkinligin arttirilmasi icin sosyal medyanin dogru ve etkin biri bicimde kullaniimasina
ihtiyac oldugu gorilmektedir. Bu amagla 6zellikle galisma grubuna benzer gruplarda
sosyal medya okuryazarligi egitimlerinin sosyal medyayl da kapsayacak sekilde
dizenlenmesinin dnemli oldugu distnilmektedir. Utangaglik ve kendini gizleme
ozelliklerinden kaynakl olarak kisitlanan ve bu sikayetle okul danismanlarina
basvuran 6grencilerinin yasadiklari problemlerin ¢éziiminde de sosyal medyanin
dogru kullanimin etkili bir arag¢ olabilecegini géz 6niinde bulundurmak yarar
olacaktir. Sosyal medya aglarinda sahte hesap ve kendini farkli yansitma olgularinin
varhgl utangaclik ve kendini gizleme problemi yasayan kisilerin daha rahat iletisim
kurmasina neden olmasinin yaninda siber zorbalik vb. riskli davraniglara da zemin
sunabilecegi dusinilmektedir. Bu anlamda daha sonraki ¢alismalarda sahte hesap
kullanma ve kendini farkli yansitma davranislarinin siber zorbalik ve riskli
davraniglarla iligkisini arastiran arastirmalarla da bu konunun daha ¢ok netlesecegini
soylemek mimkindir. Sosyal medyada sahte hesap kullanma ve kendini farkh

157



Ergenlerde Utangaglik, Kendini Gizleme ve Sosyal Medya Tutumlari iliskisi

yansitmanin nedenlerinin daha derinlemesine goériismeler yoluyla netlestiriimesine
ihtiyag oldugu distiniimektedir. Bu arastirmanin sinirliliklarindan biri bu yoénde
verilerin toplanamamasidir.
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Bu ¢alismanin amaci ortaokul matematik G6gretmen adaylarinin tasarladiklari
WebQuest etkinliklerinde kullandiklari baglamlarin ve bu baglamlarla matematik égrenme
alanlari arasinda kurduklari iliskilerin incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi
benimsenmis ve temel veri toplama araglari olarak dokiiman incelemesi, gézlem ve
gériismelerden yararlaniimistir. Calisma kapsaminda bir devlet (iniversitesinin egitim
fakiiltesindeki ilkégretim matematik 6Gretmenligi programinda okuyan lgiincii ve dérdiincii
sinif toplam 40 6gretmen adayi ile ¢alisiimistir. Verilerin dederlendirilmesinde betimsel analiz
kullanilmistir.  Calisma  bulgulari  6gretmen  adaylarinin ~ WebQuest tasarimlarinda
Egitsel/Mesleki ve Sosyal baglamlara Bireysel ve Bilimsel baglamlara oranla daha fazla yer
verdiklerini géstermistir. Ayrica, sonuglar 6gretmen adaylarinin WebQuest baglamlarinda
Sayilar ve slemler ve Veri isleme gibi 6§renme alanlarina Cebir, Olasilik, Geometri ve Olgme
égrenme alanlarina oranla daha fazla yer verdiklerini géstermistir. Arastirmanin sonucu
WebQuest etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin baglamsal bilgilerine ve iliskilendirme
becerilerine olumlu katkilar yaptigini géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam, Matematiksel iliskilendirme, WebQuest.

INVESTIGATING PROSPECTIVE MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS’
USE OF CONTEXTS AND WAYS OF CONNECTING CONTEXTS WITH MATHEMATICAL
CONTENT STRANDS IN WEBQUESTS

Abstract

The purpose of this study was to investigate the types of contexts prospective middle
school mathematics teachers used in their WebQuest designs and the connections they made
among those contexts and mathematical content strands. The study was designed as a
qualitative study. Document analysis, classroom observations and interviews were used for
data collection purposes. 40 prospective teachers who were in their third and fourth year of
the middle school teacher education program at a public university participated in the study.
Descriptive analysis was used for data analysis purposes. The findings of the study showed
that prospective teachers included Educational/Occupational and Public contexts more as
against to using Personal and Scientific contexts in their designs of WebQuests. Furthermore,
results showed that prospective teachers gave more space to learning domains such as
Numbers and Operations and Data Processing as opposed to Algebra, Probability, and
Geometry and Measurement in the contexts of WebQuests. Results further suggested that
WebQuests support prospective teachers’ contextual knowledge and abilities of
mathematical connection.
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1. Girig

Matematigin giinlik yasamla iliskilendirilerek 6gretimi ulusal ve uluslararasi
bircok kaynakta (MEB, 2013; NCTM, 2000) 6nemle vurgulanmaktadir. Baglamlar,
matematikle glinliik yasam arasinda iliski kurmaya yarayan temel araglardan biridir.
Kullanilan baglamlarin bireylerin matematiksel farkindahgini gelistirmesinde; yani
matematigin giinlik hayatla olan iliskisini fark etmesinde ve énemini anlamasinda
onemli bir rol oynadigl literatiirde (Boaler, 1993; Dickinson ve Eade, 2005;
Freudenthal, 1991) belirtilmektedir. Buna karsin, matematikte baglamin nasil
tanimlandig ile ilgili bir fikir bGtlinlGgu yoktur. Birgok arastirmaci (Little ve Jones,
2007; Vappula ve Clausen-May, 2006) matematik icin baglamin tanimlanmasinin
gl oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte literatiirde baglamla ilgili olarak
cesitli siniflandirmalarla karsilagilabilmektedir.

Mevarech ve Stern (1997) baglamlari genel olarak gercek yasam ve okul
ortaminda karsilasilan baglamlar olarak iki sekilde ele almistir. Gergek yasam
baglamlarinin gesitli problem durumlarini barindirmasi agisindan zengin oldugunu
ifade eden bu arastirmacilar okul ortaminda karsilasilan problemlerdeki
baglamlarin ise oldukga sinirli ve ylzeysel oldugunu ifade etmislerdir.

Vappula ve Clausen-May (2006) baglamli sorulari gergcek yasamla
iliskilendirilerek hikayelestirilmis problemler olarak ifade etmislerdir. Buna karsin,
baglamin bu tanimin disinda bir resim ya da sozel bir model de olabilecegini
belirtmislerdir.

Watanabe ve Ischinger (2009) ise baglamlari dort kategoride ele almistir: 1)
bireysel baglamlar, 2) egitsel/mesleki baglamlar, 3) sosyal baglamlar ve 4) bilimsel
baglamlar. Bireysel baglamlar, kisilerin bireysel hayatlariyla (bireysel, arkadas ve
aile gibi) dogrudan iliskili baglamlardir. Ornegin, bireyin yaptig sporlar, alis veris
gibi baglamlar bu kapsamda degerlendirilebilir. Egitsel/mesleki baglamlar bireylerin
okul yasantilarinda karsilasabilecekleri durumlari icerebildigi gibi gesitli mesleklerle
ilgili (6rnegin, marangozluk, pizzacilik gibi) durumlari igerebilir. Sosyal baglamlar,
bireyin, giinlik sosyal hayatinda karsilasabilecegi durumlari icerir. Ornegin,
gazetede okudugu bir haber bu kapsamda degerlendirilebilir. Bilimsel baglamlar
daha ¢ok bilim ve teknolojiyi iceren konulari kapsar. iklim, cevre, doga, genetik ve
uzay gibi konular bu kapsamda ele alinabilir.

Matematiksel kavramlarin uygun baglamlarla iliskilendirilerek anlatimi zorlu
bir gorevdir (Sullivan, Zevenbergen ve Mousley, 2003). Birgok gergek yasam
durumunun matematiksel agidan degerlendirilmesi ve uygun baglamlarin problem
durumlarina gore belirlenmesi zaman ve deneyim gerektiren bir sirectir.
Ogretmenlerin bu siirece erken dahil olmalari, ileride gesitli baglamlari matematik
derslerine entegre etmelerine yardimci olabilir ve 6grencilerinin de matematigi
farkli baglamlarda deneyimlemelerine imkan verebilir. Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin egitimi dénemli bir yere sahiptir. Ogretmen adaylarina bu deneyimi
kazandiracak imkanlardan biri de WebQuestlerdir (Kurtulus, 2009).
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WebQuest modeli ilk defa 1995 yilinda San Diego Eyalet Universitesi’'nden
Bernie Dodge ve Tom March tarafindan web-tabanli anlamli 6grenmeyi destekleyen
etkinlikler Gretmek ve egitimde kullanmak amaciyla gelistirilmistir. WebQuestler
matematigin ginlik yasamla iliskilendirilmesini destekleyen ve ¢esitli baglamlarn
icerebilen etkinliklerdir (Dodge, 1995). Bu etkinlikler hazirlanirken kaynak olarak
biyik 6lclide internetten yararlanilir (Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014). WebQuest
etkinlikleri genellikle giris, gorev, siireg, kaynaklar, degerlendirme ve sonug olmak
Uzere alti bolimden olusur (Dodge, 2001). Genellikle bir glinlik hayat konusu
belirlenir ve ardindan bir gérev hazirlanir. Bu iki adimin amaci 6grencilerin dikkatini
bir konuya c¢ekmek ve gérev kapsaminda gercek yasamla ilgili bir problemi
tanitmaktir. Konunun giincel olmasi, 6grencilerin gegmis deneyimleriyle uyusmasi,
ilgi cekici ve eglenceli olmasi 6grencilerin problemi benimsemelerine ve gorev
kapsaminda belirtilen sorumluluklari almalarina yardimci olur ve tesvik eder. Siire¢
ismi verilen diger adimda, 6grencilerin gérevi tamamlamak igin gegmeleri gereken
adimlar anlatihir. Bu adimda, gorev gerekirse alt gorevlere ayrilarak 6grencilerin
hangi sirayla ve nasil ¢alisacaklari hakkinda bilgiler verilebilir. Kaynaklar adiminda,
ogrencilerin kullanacaklari daha 6énceden belirlenmis web sayfalarinin adresleri
verilir. Degerlendirme adiminda, 6grencilerin nasil degerlendirilecekleri rubrik
seklinde verilen bir dereceli puanlama anahtari yardimiyla 6grencilere bildirilir.
Sonug¢ adiminda, etkinlik kapsaminda 6grencilerin deneyimleri Ozetlenir ve ne
ogrenildigi ifade edilir.

Literatirde WebQuestler {izerine yapilan ¢alismalar incelendiginde bu
calismalarin gesitlilik gosterdigi  gorilmektedir. Bazi ¢alismalar (Halat, 2007;
Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014) 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretiminde WebQuest kullanimina yonelik gorislerine odaklanirken, bazilarinin ise
(Abu-Elwan, 2007; Goktepe Yildiz ve Goktepe Korpeoglu, 2016; Halat ve
Jakubowski, 2001; Halat, 2008a; Kurtulus ve Ada, 2012) WebQuest ile 6gretimin
geometrik disiincenin gelisimine, problem sorma becerilerine ya da belirli bir
matematik konusunun Ogrenimine olan etkisine odaklandiklari gorilmektedir.
Ayrica, WebQuest kullaniminin  6gretmen ve  O6gretmen  adaylarinin
motivasyonlarina ve matematik 6gretme kaygilarina olan etkisine yonelik ¢alismalar
da (Halat, 2008b; Halat ve Peker, 2011; Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014; Peker ve
Halat, 2009) mevcuttur. Alandaki ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde bu
¢alismalarin hi¢ birinde WebQuest tasariminda 0Ogretmen adaylarinin ne tir
baglamlar kullandiklari ve iliskilendirmelerde bulunduklarina yer verilmemistir.

Bu c¢alisma kapsaminda ortaokul matematik Ogretmen adaylarinin
WebQuest tasarimina yoénelik aldiklari  bir ders kapsaminda tasarladiklari
WebQuestlerde kullandiklari baglamlar ve bu baglamlari matematik 6grenme
alanlari ile iliskilendirme durumlari incelenmistir. Ozellikle, asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmistir:

1) Ogretmen adaylari WebQuestleri tasarlarken ne tir
baglamlar kullanmislardir?
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2) Bu baglamlari matematikte hangi 6grenme alanlari ile
iliskilendirmislerdir?

2. Yontem

Bu c¢alisma kapsaminda nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel
arastirmalar durumlar, problemler, olaylar ve olgular hakkinda detayl bilgiler sunan
¢alismalardir (McMillan, 2000). Merriam (1998) nitel arastirmalari verilerin ayrintih
bir sekilde okunmasiyla kod ve kategorilere bagl olarak sonuglarin gosterildigi
calismalar olarak ifade etmistir. Nitel arastirmalarda veriler genellikle gdézlem,
gorisme ve dokiiman incelemesi gibi farkh veri kaynaklarindan yararlanilarak
toplanir  (Yin, 2003). Bu c¢alismada 06gretmen adaylarinin tasarladiklari
WebQuestlerde ne tiir baglamlar kullandiklari ve bu baglamlari hangi ortaokul
matematik 6grenme alanlari ile iliskilendirdikleri bu veri kaynaklarindan
yararlanilarak belirlenmeye ¢alisiimistir.

2.1. Katihmcilar

Calisma kapsaminda bir devlet Universitesinin Egitim Fakiltesi’'nde
ilkégretim Matematik Ogretmenligi Programi’nda okuyan ugiincii ve dérdiincii sinif
toplam 40 6gretmen adayi ile galisiimistir. Calismanin katihmcilari amagl 6rnekleme
yontemi ile secilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin tamami 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda WebQuestlerin tasarimina yonelik agilan bir segmeli dersi almislardir ve
¢alisma bu ders kapsaminda gergeklestirilmistir. Alti ders saati kapsaminda
O0gretmen adaylarina WebQuestlerin  kullanim amaglari ve ana bolimleri
aciklanmistir. Bu siireg icerisinde ayrica matematik 6gretimine yonelik hazirlanmis
ornek bir WebQuest 6gretmen adaylarina tanitilarak 6grencilerin WebQuestleri
daha iyi anlamalarina ¢alisiimistir. Bu siirecin ardindan 6gretmen adaylarindan
ortaokul matematik dersi 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinden herhangi birine yonelik
WebQuestler tasarlamalar istenmistir. Bu sirecte 06gretmen adaylari konu
seciminde tamamen serbest birakilmiglar ve grupca belirledikleri fikirler
dogrultusunda etkinliklerini tasarlamislardir. Ogretmen adaylarinin cogu web
sayfasi tasarimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan WebQuest tasarimi
icin gerek kullanim kolayligi, gerekse katilimcilarin tamaminin bilgi sahibi olmasi
sebebiyle Microsoft PowerPoint programinin kullanimi tercih edilmistir. Ogretmen
adaylan dorderli gruplara ayrilarak toplamda 10 grup (G1, G2, ..., G10) halinde
calismiglardir. Gruplar belirlenirken grup Uyelerinin birbirleriyle ¢alismaya gonilli
olmalari ve ayni sinif diizeylerinin birlikte ¢alismalari dikkate alinmistir. Calisma bir
bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Her grup bir bilgisayar ve internet
baglantisina sahip olmustur. Ogretmen adaylari WebQuest tasarimina laboratuvar
disinda kisisel bilgisayarlarini kullanarak da devam etmislerdir. Calisma boyunca her
grup toplam ikiser WebQuest tasarlamistir.
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2.2. Veri Toplama Siireci ve Veri Analizi

Bu calismada temel veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi, gézlem
ve goérusmelerden yararlaniimistir. Dokiman incelemesi kapsaminda 6gretmen
adaylarinin hazirladiklari  WebQuestler incelenmistir. Bu kapsamda, 6zellikle
O0gretmen adaylarinin ne tir baglamlar kullandiklari ve bu baglamlari hangi
matematiksel kazanimlarla iliskilendirdikleri incelenmistir. Gézlemler kapsaminda
O0gretmen adaylarinin WebQuest tasarlama siregleri yakindan gdzlenmis ve bu
slrecte arastirmaci katilimci-gézlemci rolli Ustlenerek 6gretmen adaylarinin
WebQuestleri nasil tasarladiklarini anlamaya galismistir. Bu siiregte gézlem notlari
tutulmustur. Goriismeler kapsaminda 6gretmen adaylari ile donem sonunda yari-
yapilandiriimis  odak grup gorismeleri gergeklestiriimis ve genel olarak
WebQuestleri tasarlama siregleri degerlendirilmistir. Bu gorlismelerle 6zellikle
O0gretmen adaylarinin WebQuestlerde kullandiklari gergek hayat durumlarini igeren
baglamlari nasil segtikleri, bu baglamlarla hangi matematik 6grenme alanlarini
iliskilendirdikleri ve ayrica tasarim sirecini nasil deneyimlediklerinin belirlenmesi
amagclanmistir. Gériisme sorulari (bkz. Tablo 1) arastirmaci tarafindan arastirma
problemleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Gorlismeler ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmis ve ardindan veri analizi amaciyla dokiimleri yapilmistir.

Tablo 1. Gériisme sorulari

1. WebQuest hazirlama deneyiminizin genel olarak bir
degerlendirmesini yapar misiniz?

2. WebQuestleri hazirlarken baglami nasil olusturdunuz?

3. Baglami olustururken nasil bir yol izlediniz? (Baglamdan
mi yoksa 6grenme alanindan mi baglayarak senaryoyu olusturdunuz?

4, Hangi baglami ve 6grenme alanini kullandiniz? Buna
nasil karar verdiniz?

5. Baglam ve 06grenme alani arasinda nasil bir iligki
kurdunuz?

6. Bu slregte zorlandiniz mi? (Evet ise) Neden
zorlandiginizi diistinlyorsunuz?

7. Yeni bir WebQuest hazirlamaniz gerekse zorlanacaginizi

disiindyor musunuz? Neden?

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde betimsel
analiz (Creswell, 2003) kullaniimistir. Oncelikle, birinci arastirma problemi
kapsaminda, 6gretmen adaylarinin hazirladiklari toplam 20 WebQuest incelenmis
ve kullanilan baglamlar, Watanabe ve Ischinger (2009) tarafindan daha 6nce
siniflandirilmasi anlatilan baglam kategorileri gergevesinde kodlanarak gruplara
ayrilmistir. Boylelikle, hazirlanan tim WebQuestlerde ne tiir baglamlar kullanildig
ve bu baglamlarin ne kadar kullanildigi belirlenmistir.

ikinci arastirma problemi kapsaminda, égretmen adaylarinin WebQuestlerde
kullandiklari baglamlari hangi matematik 6grenme alanlari ile iliskilendirdiklerini
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belirlemek amaciyla WebQuestler tekrar incelenmistir. Ozellikle, WebQuestlerin
Ortaokul Matematik Dersi (5., 6., 7., ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (MEB,
2013) belirtilen bes 6grenme alani (Sayilar ve islemler, Cebir, Geometri ve Olgme,
Veri isleme ve Olasilik) ile ne derece iliskilendirildiklerine ayri ayri bakilmis;
ardindan tim WebQuestlerin bu kapsamda batinclil bir degerlendirmesi
yapilmigtir. Boylelikle, hazirlanan tim WebQuestlerde hangi 6grenme alanlari ile
iliskilendirmeler yapildigi belirlenmistir.

Gegerlik ve giivenirlik kapsaminda arastirmaci tim veri kaynaklarini (gézlem,
gorisme ve WebQuestler) karsilastirarak arastirma problemleri kapsaminda
toplanan verileri dogru bir sekilde yorumlandigini teyit etmeye ¢alismistir. Ayrica,
verilerin yanlis yorumlanmasina karsi ¢alisma disindan iki uzman goérisi alinmistir.
Bu uzmanlar ¢alismada kullanilan baglam kategorileri kapsaminda verileri ayri ayri
kodlamiglar ve baglamlarla 6grenme alanlari arasinda yapilan iliskilendirmeleri
incelemislerdir.  Kodlamalarda fikir ayriigina disilen noktalarda tartismalar
gergeklestirilerek tamamen fikir birligine variimistir.

3. Bulgular

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular arastirma sorulari kapsaminda
diizenlenmistir. Bu bolimde ilk olarak 6gretmen adaylarinin WebQuestlerde ne tir
baglamlar kullandiklarina deginilmistir. Ardindan, 6gretmen adaylarinin baglamlari
matematikte hangi 6grenme alanlari ile iliskilendirdikleri ele alinmistir.

3.1. Tasarlanan WebQuestlerde Kullanilan Baglamlar

Ogretmen adaylarinin tasarladiklari WebQuestlerde kullandiklari baglamlar
(bkz. Tablo 2) incelendiginde egitsel/mesleki baglamlar ve sosyal baglamlarin diger
baglamlara (bireysel ve bilimsel) oranla daha fazla tercih edildigi goérilmektedir.
Asagida, oncelikle bu baglamlardan baslayarak tim baglamlara drnekler verilmistir.
(WebQuest etkinlikleri genis yer kapladigindan burada sadece Giris ve Goérev
adimlari 6zetlenerek verilmistir.)

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin tasarladiklari WebQuestlerde (n=20) kullandiklari
baglamlar

Bireysel Egitsel/Me Sosyal Bilimsel
Baglamlar sleki Baglamlar Baglamlar Baglamlar
3 (%15) 9 (%45) 6 (%30) 2 (%10)

3.1.1 Egitsel/Mesleki Baglamlar

Bu baglam kapsaminda 6gretmen adaylarinin biytk bir béliminin okul
ortaminda ya da is hayatinda karsilasilabilecek bir durumu problem cergevesinde
ele aldiklar gorulmdistir. Bu baglama 6rnek olarak G1’in (birinci grup 6gretmen
adaylan) ilk olarak hazirladigi su etkinlik verilebilir:

“Dik yamuk seklindeki bir bahgenin etrafina tel ¢ekilecektir ve belirli
araliklarla agaglar dikilecektir. Sizden istenen bahgenin gevresini bularak kag
metre tel almaniz gerektigini belirlemek ve ardindan telin maliyetini
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bulmaktir. Bahgenin késelerine ve etrafina esit araliklarla agag¢ dikmeniz
gerekmektedir. Bunun igin en az kag¢ tane agag dikilmesi gerekir? Adag igin li¢
farkli tercih olursa (limon, avakado ve ceviz) en ucuz maliyetli tercih hangisi
olur? Verilen linklerden (érnedin http.//www.fidantohum.com) yararlanarak
¢6ziimiiniizii gésteriniz.”

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari bu baglam incelendiginde matematik
derslerinde, ders kitaplarinda ya da vyardimc kaynaklarda tipik olarak
karsilasabilecegimiz ¢okgenlerin ¢evreleri ve EBOB (En Buylk Ortak Bdlen)
problemleri aklimiza gelmektedir. Bunun yaninda 6lgme ve maliyet gibi unsurlari da
icermesi mesleki baglamlarla da iliski kurulmasina imkan vermektedir. Ogretmen
adaylan ile yapilan goriismelerde bu baglami nasil belirledikleri soruldugunda
kendilerinin bu tip sorularla daha énce karsilastiklarini ve WebQuest kapsaminda
tel ve aga¢ maliyetlerini ekleyerek dnceki gordikleri problemlere gore biraz daha
detaylandirmak durumunda kaldiklarini belirtmislerdir. Bu baglama
verilebilecek bir diger 6rnek G2'nin hazirladigi ikinci etkinlik olabilir:

“Celik 6gretmen okulda Beden egitimi derslerine girmektedir. Okul
miidiirii Ahmet Bey, Celik égdretmenden tenis kortlarinin boyanmasi
konusunda yardim ister. Celik égretmen de bu gérevi 6grencileriyle birlikte
yapmaya karar verir.  Sizin gbreviniz  verilen linkten  (6rnegin
http.//www.teniskortlari.gen.tr/tenis-kortu-olculeri.html) yararlanarak bir
tenis kortunun élgiilerini belirlemek, sonra alanini hesaplayip kag litre boya
harcanacadini bulmaktir. Unutmayin, okul biitgesi son derece sinirlidir.”

Hazirlanan bu etkinlikte incelendiginde baglamin glinlik hayatla
iliskilendirilmekle birlikte bir dikdértgenin alaninin hesaplanmasina odaklanildig
gorilmektedir. Bu yaniyla, okul ortaminda karsilasilabilecek tiirde bir baglam
oldugu goérilmektedir. Bunun yaninda, yapilacak islemlerin bir boyacinin meslegiyle
ilgili olmasi (boyanacak alan igin kullanilacak boya miktarinin ve maliyetinin
hesaplanmasi) baglamin mesleki olarak siniflandiriimasina olanak verir. Yapilan
gorusmelerde 6gretmen adaylari bu baglami belirlerken alan ve gevre konusunu
temel aldiklarini ve ardindan buna uygun bir senaryo gelistirdiklerini belirtmislerdir.

3.1.2 Sosyal Baglamlar

Sosyal baglamlar c¢ergevesinde kurgulanan problemler bireylerin
yasadiklari topluluklara odaklanir. Bu topluluklar yerel, ulusal ya da uluslararasi
olabilir (Watanabe ve Ischinger, 2009). Bu baglama o6rnek olarak G3’iin hazirladigi
birinci etkinlik verilebilir:

“Cagimizin en bliyiik problemi olan icme suyu Kiitahya’nin
siyaniirle bagsi dertte olan A kéyi icin asilmasi en biiyiik sorun haline
gelmistir. Ciinkii bu kéyde icme suyuna siyaniir karismasindan dolayi birgok
kisi ¢esitli kanserli hastaliklardan dolayr hayatini kaybetmistir. Bir¢ok
akrabasini ve komsularini siyaniire kurban veren Biyokimya Miihendisi Emre
Bey kéyiin bu sorununu ¢6zmek igin civar kéylerden su kaynaklari arastiriyor
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ve bu su kaynaklarini igilebilirlik, kéye uzaklik ve kullanilan araglarin maliyeti
tizerinde arastirmalar yaparak kéyliiniin saghdi igin en uygun su kaynagini
kéye ulastirmayi hedefliyor. Su kaynagdi icin 3 segenek vardir. Géreviniz bu
kaynaklar igin verilen linkleri (6rnedin http.//www.haritatr.com/dulkadir-
koyu-haritasi-m76df) inceleyerek su kaynaklarinin kéye olan uzakliklarini ve
buna badh olarak maliyetlerini hesaplamaktir. Ayrica verilen linkleri
kullanarak her kaynak icin sularin igilebilirlik degerlerini karsilastiriniz.”

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari bu baglam incelendiginde insanlarin
yasadiklari bolgelerde karsilasilabilecekleri temel sorunlardan biri olan igme suyu
problemine yer verdikleri ve bu ¢ercevede problemi tasarladiklari gérilmektedir.
Bu nedenle, kullanilan baglam topluluklar ilgilendirdiginden sosyal bir baglam
olarak nitelendirilebilir. Yapilan goérismelerde bu baglami nasil belirledikleri
soruldugunda 6gretmen adaylarindan biri Katahyali oldugunu belirtmis ve
senaryoda gegcen durumun ge¢mis yillarda yasanmis gercek bir durum oldugunu
ifade ederek bunu 6ncelikle problem senaryosuna donistirdiklerini ve ardindan
senaryo icerisindeki matematiksel kazanimlari belirlediklerini sdylemislerdir.

Bir baska 6rnek G4’lin hazirladigi birinci WebQuest etkinligi olabilir:

“Son zamanlarda kiiresel 1sinma sebebiyle birgok canlinin nesli
tiikenmekle karsi karsiyadir. Bir tiiriin tiikenmesi demek, bu tiire ait
canhlarin sayilarinin ciddi oranda azalmasi ve dodgal ortamlarinda onlari
tehdit eden unsurlar ortadan kaldirimadigi siirece yok olacaklari anlamini
tasir. Goreviniz nesli tiikenmekle karsi karsiya olan 6 deniz canlisi belirlemek
ve bu canlilarin yasayabilmesi igin bir hayvanat bahgesi tasarlamaktir.
Belirlediginiz her bir canli i¢in tasarlayacadiniz alanlarin élgiilerini bu
canhlarin viicut élgiilerini dikkate alarak hesaplayiniz.”

Hazirlanan bu etkinlik incelendiginde kullanilan baglamin global bir sorun
haline gelen kiresel 1sinma ile ilgili oldugu gorilmektedir. Toplumu ilgilendiren
konulardan biri olarak nesli tiikenmekte olan canlilar segilmesi ve bu canlilarin
korunmasi amaciyla bir yasam alani tasarlanmasi baglamin sosyal bir baglam olarak
nitelendirilmesine olanak saglamaktadir. Ogretmen adaylari ile vyapilan
gorismelerde bu baglami belirlerken giincel bir konu olmasina dikkat ettiklerini;
boylelikle daha fazla ilgi cekebilecegini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, ayni
anda bu baglami iliskilendirebilecekleri matematiksel kazanimlari da birlikte
dislindiklerini belirtmislerdir.

3.1.3 Bireysel Baglamlar

Bireysel baglamlar c¢ercevesinde kurgulanan problemler genellikle
bireylerin kisisel, aile ya da akran ortamlarinda deneyimleyebilecekleri durumlara
odaklanir (Watanabe ve Ischinger, 2009; Yanik ve Serin, 2016). Bu baglama 6rnek
olarak G5’in hazirladiklari birinci etkinlik verilebilir:

“Hayal diinyanizda arkadasinizla birlikte en ¢ok sevdidiniz futbol takiminin
(Galatasaray, Fenerbahge, Besiktas, Trabzonspor gibi) yardimci antrenérleri
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olarak géreve basladiginizi diisleyin. Géreviniz lig arasi transfer déneminde
alinmasi distiniilen yerli forvet oyunculan igin gerekli arastirmalari yaparak
teknik direktér ve kuliip baskaniniza hangi oyuncunun takima katiimasi
gerektigini belirten bir sunum yapmaktir. Bu amagla, sizlere verilen linkleri
(http://www.tff.org/default.aspx?pagelD=164) inceleyerek forvet
oyuncularinin mag sayilari, sahada kalma siireleri, gol sayilari, kart cezalari,
sakathklar gibi durumlarini inceleyiniz.”

Etkinlik incelendiginde segilen futbol baglami, 6grencilerin bireysel ilgi
alanlari ile iligskilendirilmesi (tutulan takimlar gibi) ve onlarin katilimlarini tesvik
etmesi sebebiyle (kendi takimi igin oyuncu segmesi) bireysel baglam cercevesinde
degerlendirilebilir. Ogretmen adaylari goériismelerde bu disiinceleri destekler
nitelikte ifadelerde bulunmuslardir. Futbolun ilgi alanlarindan biri oldugunu belirten
dgretmen adaylan bircok insanin futbolu yakindan takip ettigini ve internette de
futbol ve futbolcularla ilgili istatistiklerin tutuldugu web sayfalarinin bulunmasinin
bu baglami kullanmalarina neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, verilerin
rahatlikla tablo ve grafik gibi temsillerle gosterilebilmesinin baglamin matematiksel
iliskilendirme igin de uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Bireysel baglama diger bir 6rnek G6’nin hazirladigi ikinci etkinlik olabilir:

“U¢ arkadas birlikte ucurtma senligine katilmaya karar verirler. Her biri de
birbirinden farkl ugurtmalar yapmak istemektedirler. Bunun igin dncelikle
ugurtma miizesine giderler. Miizede kendilerine ugurtmanin tarihgesi ve nasil
yapildigi ile ilgili bilgiler verilir. Miizedeki ugurtmalari inceledikten sonra
kendi ugurtmalarini yapmak igin disiintirler. Biri elma (altigen) ugurtma,
digeri fled ugurtma, éteki de delta ugurtma yapmaya karar verir. Géreviniz
sizlere verilen linkleri (6rnegin  http://www.ucurtma.web.tr/page/2/)
kullanarak onlara ugurtma yapmada yardim etmektir. Her bir ugurtmayi
yapmak icin ugurtmalarin sekillerini dikkate alarak ne kadar kagit
harcayacadiniza karar verin. Ugurtmalarin kuyruk uzunluklarinin g¢evre
uzunluklarinin 3 kati oldugunu diisiiniirseniz her bir ugurtmanin kuyruk
uzunlugunu bulunuz.”

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari bu etkinlik incelendiginde se¢mis
olduklari baglamin 6grencilerin hayatlarinin bir déneminde kuvvetle muhtemelen
bireysel olarak deneyimledikleri ya da tanik olduklari ugurtma yapma ya da ugurma
etkinliklerini icermesi sebebiyle bireysel baglam olarak nitelendirilebilir. Bu etkinlik
kapsaminda o6grencilerin bireysel olarak ugurtma yapma sirecine dahil olacak
olmalari da problem kapsaminda kullanilan baglamin bireysel baglam olarak
nitelendirilmesini ayrica desteklemektedir. Boylelikle, 6grenciler matematiksel
bilgilerini ugurtma yapma sirecinde kullanarak kisisel olarak deneyimleme firsati
bulacaklardir. Ogretmen adaylari bu baglami cokgenler konusundan yola cikarak ve
ayni zamanda Universitede her yil yapilan ugurtma senliginden esinlenerek
olusturduklarini ifade etmislerdir.

3.1.3 Bilimsel Baglamlar
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Bilimsel baglamlar c¢ergevesinde kurgulanan problemler genellikle
matematiksel bilginin doga, bilim ve teknoloji konularinda uygulamasini igerir. Bu
baglamlara ornek olarak iklim, uzay bilimleri, genetik ve saglk gibi konular
verilebilir (Watanabe ve Ischinger, 2009; Yanik ve Serin, 2016).

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari WebQuest etkinlikleri incelendiginde
bu baglama oldukga sinirli bir yer verdikleri gérilmistir. G7'nin hazirladigi ikinci
etkinlik asagida bu baglama 6rnek olarak verilmistir:

“Oniimiizdeki yillarda uzaya yapilan yolculuklarin daha da
artacadi séyleniyor. Bilim adamlari tarafindan uzaya gitmek igin gelistirilen
roket saatte iki yiiz bin kilometre hiza ¢ikacak. Sizce bu roket ile gezegenlere
ne kadar siirede gidilebilir? Géreviniz size verilen linkleri (6rnegin
http://www.uzaybilim.net/2011/11/gezegenlerin-gunese-ve-dunyaya.html)
kullanarak gezegenlerin diinyaya olan uzakliklarini bulmaktir. Bu uzakhklari
bilimsel gésterim ile ifade ediniz. Her bir gezegene ulasmak igin gegecek
siireyi bulunuz.”

Kullanilan baglam incelendiginde bugiin Gzerinde ¢alismalarin yogunlastigi
uzay yolculugu fikri Gzerinde duruldugu ve bunun bir probleme dénistiraldiga
gorilmektedir. Baglamin uzayla ilgili olmasi ve oOzellikle gezegenlere yapilan
yolculugun vyaklasik siiresine odaklaniimis olmasi bilimsel bir baglam olarak
nitelendirilmesine olanak saglamaktadir. Ogretmen adaylari bu baglami secerken
oncelikle ¢ok biylk sayilarin nerelerde kullanilabilecegini dustndiklerini ve
ardindan uzaya yapilan yolculuklarin gok uzun mesafeleri kapsadigini ve dolayisiyla
bu baglami segebileceklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

3.2. Tasarlanan WebQuestlerde Kullanilan Baglamlarin Ogrenme Alanlari
ile liskilendirilme Durumlari

Ogretmen adaylarinin  tasarladiklari  WebQuestler incelendiklerinde
ortaokul matematik dersi 6gretim programinda (MEB, 2013) belirtilen bes 6grenme
alanina (Sayilar ve islemler, Cebir, Geometri ve Olgme, Veri isleme, Olasilik) farkli
yogunlukta yer verdikleri gériilmistir. Veriler, 6gretmen adaylarinin hazirladiklari
WebQuestlerde iki (n=11), li¢ (n=8) ve doért (n=1) 6grenme alani ile iliskilendirme
yaptiklarini gdstermistir. Tablo 3’te her bir WebQuestte kullanilan 6grenme alanlari
verilmistir. Tablodaki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin hazirladiklari ilk
10 WebQuestin sekizinde iki 6grenme alani ile; ikisinde ise ic 6grenme alani ile
iliskilendirme yaptiklari gorilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ikinci
WebQuestler incelendiginde ise farkli 6grenme alanlari ile yapilan
iliskilendirmelerin sayisinin arttigi gériilmustiir (bkz. Tablo 3). iliskilendirme yapilan
dgrenme alanlari incelendiginde Sayilar ve islemler ve Veri isleme &grenme
alanlarina diger 6grenme alanlarina gore daha fazla yer verildigi gézlenmistir.
Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ilk WebQuestler incelendiginde agirlikh olarak
bu iki 6grenme alani ile iliskilendirme yaptiklari gorilirken; bunlarin yaninda
sadece dort 6rnekte Geometri ve Olcme 6grenme alaniyla iliskilendirme yaptiklari
belirlenmistir (bkz. Tablo 3). Tasarlanan ikinci WebQuestlerde ise 0Ogretmen
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adaylarinin bu 6grenme alanlarinin yaninda Cebir ve Olasilik gibi diger 6grenme
alanlariyla da iliskilendirme yaptiklari géralmastdr.

Tablo 3. Tasarlanan WebQuestlerde ortak égrenme alanlari

Ogrenme Alanlan

Tasarlanan
Webquestler
(n=20) Sayilar ve Geometri Veri

: Cebir . : Olasihk
Islemler ve Olgme Isleme

1(G1A) - X - .

2(G2A)

3 (G3A)

4(G4A)

X [ X | X | X

5(G5A)

6(G6A)

7(G7A)

Hazirlanan ilk WebQuestler

8(G8A)

9(G9A)

10(G10A)

X X [X [X [X
'

11 (G1B)

12(G2B

)
13(G3B)

>
X [ X [X

'

'

14 (G4B)

x X

15(G5B

Hazirlanan ikinci

'
>
'
'

16(G6B

WahNyiactler

x X

18(GSB

)
)
17(G78)
)
)

19(G9B

XX [X [X X [X | X | X | X |X | X |X |X |X |X [X |X[X|[X[X

20(G108B)

N
o
=
o
N

Toplam (20, 4 14

%100) %100 %50 %10
? %20 ? %70 ?

Not: G1A-Gl'in tasarladigl ilk WebQuest; G1B-G1’in hazirladigl ikinci
WebQuest.

Ogretmen adaylarinin kullandiklari baglam tirlerine goére 6grenme
alanlariyla yaptiklari iliskilendirmelerin dagihmi Tablo 4’te verilmistir. Asagida her
bir 6grenme alaninin WebQuestlerde ne kapsamda ele alindigi agiklanmistir.

Tablo 4. Baglamlarina Gére WebQuestlerin dgrenme alanlarini icerme
durumlari
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Baglamlarina Ogrenme Alanlari
Gore Sa Ge v
Tasarlanan yilar ve . ¢ ometri ve eri ol
Webquestler islemler ebir Olgme isleme asilik
Bireysel 3 1
Egitsel/Mesleki 9 2 7 5 1
Sosyal 6 1 6 1
Bilimsel 2 2
20 4 10 2

—_ 0,
N=20(%100) (0:100)  (%20)  (%50) 14 (%70)  (%10)

3.2.1 Sayilar ve islemler O§renme Alani

Tablo 4’'te verilen veriler incelendiginde 0gretmen adaylarinin
egitsel/mesleki baglamlar ve sosyal baglamlari en ¢ok sayilar ve islemler 6grenme
alani ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bu 6grenme alani ile ilgili 6gretmen
adaylar genel olarak tamsayilarla islemler, kesirler ve yizdelik hesaplamalar, oran-
oranti, UGslu ifadeler, ondalik gosterimleri verilen sayilari yuvarlama ve en biylk
ortak bdlen (EBOB) gibi kavram ve becerileri iceren kazanimlara yer vermislerdir.

Bu 6grenme alaninin kullanildigl baglama G1A’nin hazirladigl baglam 6rnek
verilebilir. Bu baglam kapsaminda 6gretmen adaylari ol¢iilerini verdikleri dik yamuk
seklindeki bir bahgenin ¢evresine esit araliklarla en az kag adet agag dikilebilecegini
sormuslardir. Ogretmen adaylari ile yapilan gériismelerde sayilar ve islemler
konusunun en rahat iliskilendirme yaptiklari 6grenme alani oldugunu; ¢lnki
Ogrencilerin tim etkinliklerin ¢éziimiinde sayilari ve islemleri kullanmak zorunda
olduklarini belirtmislerdir.

3.2.2 Veri isleme

Veri isleme 6grenme alaninin 6gretmen adaylarinin baglamlarla sikhkla
iliskilendirdikleri bir diger 6grenme alani oldugu goérilmustir (bkz. Tablo 4).
Ogretmen adaylarinin hazirladiklari WebQuestler incelendiginde, veri toplamayi
gerektiren tiirde etkinlikler olmalari, ilgili verilere internet lzerinden ulasilabilir
olmasi ve verilerin genellikle tablo ve grafiklerle diizenlenerek gosterilmesinin ve
yorumlanmasinin istenmesi dogal olarak bu 6grenme alanini ¢ok sik kullanmalarina
neden olmustur. Bu 6grenme alani kapsaminda en sik yer verilen kazanim,
arastirma sorusuna uygun veri toplama, dlzenleme ve gosterme olmustur.
Etkinliklerde yer verilen gorevlerde 6grencilerden en ¢ok istenen, verilen linkleri
kullanarak ilgili verilere ulasmalari; ardindan tablo ve grafikler yardimiyla bu verileri
diizenleyip yorumlamalari olmustur. Ornegin, bireysel baglamlar kapsaminda
G5A’'nin  hazirladigi  WebQuestte  6grencilerden  beklenen, verilen linki
(http://www.tff.org/default.aspx?pagelD=164) kullanarak takimlari igin forvet
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oyuncularinin listesini yaparak bir tablo olusturmak ve bu tabloda o oyunculara ait
sahada kalma sireleri, gol sayilari, kart cezalari gibi bazi bilgileri kaydederek uygun
oyuncuyu belirleyerek kuliip yonetimine o6nermektir.  Yapilan goérismelerde
dgretmen adaylari internetteki kaynaklari incelerken ézellikle 6grencilerin kolaylikla
ulasabilecekleri ve tablo ve grafik yoluyla gosterebilecekleri web sayfalarina
odaklandiklarini ve bunun da gerek baglam gerekse veri isleme 6grenme alani ile
iliskilendirme yapmalarini kolaylastirdigini belirtmislerdir.

3.2.3 Geometri ve Olgme

Geometri ve Olgme 6grenme alani 6gretmen adaylarinin hazirladiklari
WebQuestlerin yarisinda (n=10) yer verdikleri bir 6grenme alani olmustur (bkz.
Tablo 3 ve Tablo 4). Bu 6grenme alani kapsaminda 6gretmen adaylari ¢okgenlerin
alaninin ve c¢evresinin hesaplanmasi, prizmalarin 6zelliklerine, hacimlerinin
hesaplanmasina, acik hallerinin ¢izilmesine, simetri ve Otelemeye yonelik
kazanimlara deginmislerdir.

Tablo 4'teki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin bu 6grenme
alanini en fazla egitsel/mesleki baglamlar ile iliskilendirdikleri gorilmektedir.

Bu iliskilendirmeye G2’'nin hazirladiklari ikinci WebQuestte kullandiklari
baglam kapsaminda boyanacak bir tenis kortunun g¢evresinin ve alaninin
hesaplanmasi 6rnek olarak verilebilir. Bir diger érnek olarak G8’in hazirladiklari
ikinci WebQuestte pastalarin konulmasi amaciyla dislinilen prizma seklindeki
pasta kutularinin hacimlerinin hesaplanmasi verilebilir.  Yapilan goérismelerde
O0gretmen adaylari geometri konusunun alan, gcevre ve hacim gibi kavramlari
icermesinden dolayl baglamlarla iliski kurmakta zorlanmadiklarini, ancak kapsamli
ve orijinal senaryolar olusturmakta ise zorlandiklarini belirtmislerdir. Bunun sebebi
olarak Ogretmen adaylari daha 6nce kendilerinden bu tip soru ya da etkinlik
hazirlamalarinin istenmedigini séylemislerdir.

3.2.4 Cebir

Cebir 6grenme alani 6gretmen adaylarinin hazirladiklari WebQuestlerde
kullandiklari baglamlar c¢ercevesinde ¢ok az (n=4) iliskilendirme vyaptiklari bir
O0grenme alani olmustur (bkz. Tablo 3 ve Tablo 4). Bu 6grenme alani kapsaminda
birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurma ve ¢ézmeye yonelik kazanimlara,
koordinat sisteminin Ozelliklerini kullanmaya ve koordinat sistemi (zerinde yer
belirlemeyle gergcek yasam durumlarini iliskilendirmeye yonelik kazanimlara
deginilmistir.

Tablo 4’teki veriler incelendiginde 6&gretmen adaylarinin bireysel,
egitsel/mesleki ve bilimsel baglamlarda sinirli da olsa bu 6grenme alani ile
iliskilendirme yaptiklari goriilmektedir.

Bu iliskilendirmeye 6rnek olarak G9’un hazirladigi Define Adasi isimli ikinci
etkinlik verilebilir. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden koordinat sistemi (zerinde
definenin yerini verilen ipuglarini géz 6nlinde bulundurarak bulmalari istenmistir:
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“Jack ve dért arkadasi haritada verilen ipuglarini takip ederek
defineyi bulmak istiyorlar. Sizde ddérderli gruplar olusturarak Jack ve
arkadaslarina yardim ediniz. ipuglarindan yararlanarak Turner , Barbossa ,
Swann , Feng ‘in gittikleri yerlerin koordinatlarini bulunuz. Bu noktalari sirali
ikililer olarak gésteriniz. NOT: Jack ve arkadaslarinin elindeki haritada
bulunan palmiye adacini orjin olarak kabul ederek ipuglarini takip edelim.
Jack ve arkadaslarinin bulunduklari nokta haritada (Jack’in fotografi ile)
belirtilmistir” (bkz. Sekil 1).

Sekil 1: Ornek Webquest Etkinlik Sayfasi

Ogretmen adaylan yapilan gériismelerde cebir 6grenme alanini gercek
hayat durumlari ile iliskilendirmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Bunun temel
nedeni olarak genellikle karsilastiklari cebir sorularinin baglamsiz bir sekilde
olmasinin ve gergek hayat ile ilgili ne tiir problem yazabilecekleri hakkinda ¢ok fazla
fikir sahibi olmamalarini ifade etmislerdir.

3.2.5 Olasilik

Olasilik 6grenme alani 6gretmen adaylarinin kullandiklari baglamlarda en
az (n=2) iliskilendirme yaptiklari 6grenme alani olmustur (bkz. Tablo 4). G10’un
hazirladigi birinci WebQuestte 6grencilerden gegmiste yasanan depremlerden yola
cikarak (https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye'deki depremler listesi) yeni
depremlerin olma olasiligi yiksek olan bolgelerin belirlenmesi istenmistir.
internetteki bilgilerin tablo seklinde diizenlenip ardindan esit sansa sahip olan veya
olmayan yerleri ayirt edilmesine yonelik sorular ydneltmislerdir. Ogretmen adaylari
ile yapilan gorismelerde olasilik 6grenme alanini gergek hayat durumlari ile
iliskilendirmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Ozellikle, daha énce karsilastiklari
olasilik problemlerin kisa ve ¢ok detayli bir sekilde olmamalarinin kendilerinin
WebQuest kapsaminda bu 6grenme alaniyla iliskilendirme yapmada g¢ekimser bir
davranis sergilemelerine neden oldugunu belirtmislerdir.

4. Tartisma
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Bu galismada 6gretmen adaylarinin WebQuestleri tasarlama siireglerinde
ne tlr baglamlar kullandiklari ve bu baglamlari hangi matematik 6grenme alanlari
ile iliskilendirdikleri incelenmistir.

Arastirmanin bulgulari 6gretmen adaylarinin  WebQuestlerde en ¢ok
egitsel/mesleki baglamlari kullandiklarini géstermektedir. Bunun sebeplerinden bir
tanesi, 6gretmen adaylarinin deneyimlerinin daha ¢ok okul ortaminda ve ders
kitaplarinda karsilastiklari problemler ile sinirli olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Yapilan ¢alismalar (Dogan-Temur, 2012; Ural, 2014; Sen-Zeytun, 2013) O6gretmen
adaylarinin matematik problemleri hakkindaki goéruslerinin daha ¢ok baglam
acisindan zayif ya da tamamen yoksun; genellikle kisa adimli ve tek ¢6zimlQ rutin
problemler ile sinirli oldugunu géstermistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin okul
ortaminda ve ders kitaplarinda karsilasilan problem baglamlarina daha ¢ok asina
olmalarini agiklayabilir. Ogretmen adaylariyla WebQuestlerin tasarlama siireciyle
ilgili yapilan gorismelerde daha dnce matematigi glinlik hayatla iliskilendirerek
problem olusturmaya ydnelik deneyimlerinin olmadigini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda, sinirli da olsa ders kitaplarinda gesitli baglamlarin kullanildigi problemlerle
karsilastiklarini belirtmislerdir. ilk WebQuestlerini tasarlama siirecinde genellikle
buradan esinlendiklerini ve daha ¢ok mevcut matematik kavramlarini ve
kazanimlarini dislnerek bunlara uygun baglam olusturmaya calistiklarini ifade
etmislerdir. Bu agidan degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin baslangigtaki
baglamsal bilgilerinin, diger bir ifade ile matematigi glinliik hayatla iliskilendirme
becerilerinin sinirll oldugu soylenebilir. Buna karsin, WebQuest etkinliklerinin
tasarimi 6gretmen adaylarina internetteki bircok kaynagin matematik 6gretimi
amach kullanilabilecegi fikrini vermistir. Halat (2007) c¢alismasinda 6gretmen
adaylarinin WebQuestlerin belirli konularin anlatiminda ya da birden fazla konunun
bitinlestirilerek anlatiminda kullanilabilecegini dislindiiklerini ifade etmistir. Buna
karsin, 6gretmen adaylari WebQuest tasariminin zor, ugrastirici ve zaman alici
oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sonuglar bu calismada da goérilmustir.
Ogretmen adaylarinin giinliik yasam deneyimlerinin ve baglamsal bilgilerinin sinirli
dizeylerde olmasi, internette bulunan bircok kaynag matematiksel bir etkinlige
donistirmelerini olumsuz etkilemis ve tasarim siirecinin uzamasina sebep oldugu
gorualmastir. Yapilan gorismelerde G3A grubunda yer alan 6gretmen adaylari ilk
denemelerinde giinlik hayattan bir baglam segtiklerini; ancak bunu ortaokul
Ogrencilerinin dlzeyine uygun bir etkinlige doénistiirmede zorlanip, bu baglami
birakmak durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Diger 6gretmen adaylariyla
yapilan gériismelerde de benzer durumlara rastlanilmistir. Ozellikle, secilen
baglamin karmasikhgl arttikca, 6gretmen adaylarinin ilk olarak bu baglamlardan
uzaklasip matematiksel kazanimlara yonelmelerine ve bu kazanimlar kapsaminda
bir problem senaryosu kurmaya calistiklari goriilmistir. G8A grubundan bir
O0gretmen adayl baglami nasil bir etkinlige doénustirecekleri konusunda
tikandiklarinda ne yaptiklarini su sekilde agiklamistir: “isin icinden gkamayinca,
ddrencilere ne kazandirabilecegimiz iizerinde durduk ve geometrik sekiller ve
cisimler akhmiza geldi. Bunlari iceren bir problem diisiinerek alan ve hacim
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hesaplamalari (izerinde durduk. Ancak bu da dgrencinin internetteki kaynaklari ¢ok
kisith kullanmasina neden oldu. Bunun da bir eksiklik oldugunu diisiiniiyoruz.” ifade
edilen bu durum 6gretmen adaylarinin neden egitsel baglamlara yoneldiklerini
aciklar niteliktedir. Ogretmen adaylari her ne kadar agirlikl olarak egitsel/mesleki
baglamlari kullansalar da WebQuest tasarimi sirasinda sikga Iinternet kullanimi
onlarin WebQuestlerde sosyal baglamlar gibi diger baglamlari da gérmelerine ve
tercih etmelerine sebep oldugu sdylenebilir. internet ortaminda bircok farkl
baglamla karsilasmak mimkiindiir. Ogretmen adaylari toplumu ilgilendiren giincel
bir olayin ya da ihtiyacin rahatlikla internette bulunabilecegini belirtip baslarda bu
durumlar bir probleme dénustiirmenin kendileri i¢in zor oldugunu belirtseler de
zamanla bunun Ustesinden gelebildiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin
bu slirece uyum saglamalarinda, karmasik olmayan baglamlar izerinde durmalari
ve az sayidaki matematik kazanimlari ile iliskilendirme ¢abalar igerisinde
bulunmalarinin etkili oldugu gézlenmistir.

Ogretmen adaylarinin  bireysel ve bilimsel baglamlari ¢ok az
kullanmalarinin sebebi bir tercih olabilecegi gibi kisisel deneyimleri ve ilgi alanlari
ile de alakali olabilir. Ozellikle, bilimsel baglamlarin daha az kullanilmasinin bir
baska sebebi de 6gretmen adaylarinin bu baglamlarin karmasiklik diizeyini ylksek
bulmus olmalarindan kaynaklanabilir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi, baglamin
karmasikhiginin 6gretmen adaylarinin segiminde 6nemli rol oynadigi soylenebilir.
Tasarlama sirecinde Ogretmen adaylarindan matematikle ilgili bir WebQuest
hazirlamalari istenmis olsa da konu segiminde tamamen serbest birakilip kendi
gruplari igerisinde belirledikleri ortak fikirler dogrultusunda etkinliklerini
gelistirmiglerdir. Bu slregte bircok &gretmen adayinin stk sk baglam
degistirmelerine tanik olunmustur. Her ne kadar yapilan ¢alismalar (Halat, 2007;
2008b; Kelly, 2000; Stipek, 1998) WebQuestlerin giinlik hayatla iliski kurulmasinda
ve anlamli 6grenmede dnemli bir rol oynadigini belirtse de ¢alismanin sonuglari
O0gretmen adaylarinin  segilen glinlik hayat problemlerini matematikle
iliskilendirerek ortaokul kazanimlari dizeyine indirgemede zorlandiklarini
gostermistir. Baglamin karmasikligi bu agidan 6gretmen adaylarini, ortaokul ve lise
matematik kazanimlarini detayli bir sekilde incelemeye ve problem gergevesini
sinirlandirmaya zorlamigtir. Bu durum, o6gretmen adaylarinin ozellikle belirli
baglamlara karsi mesafeli durmalarina sebep olmus olabilir. Irafahmi (2016) yiiksek
kaliteli WebQuestlerin tasariminda tasarlayicilarin yasinin, sinif diizeyinin ve
deneyiminin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu c¢alismada yer alan 6gretmen
adaylarinin  ¢ogu lisans egitiminin Gglncl yihnin  basinda olduklarindan
deneyimlerinin sinirl oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylari deneyim kazandikca
WebQuest tasariminda daha da iyi olacaklarini belirtmisler ve bu tasarim siirecinde
deneyimlerinin arttigini ifade etmislerdir.

Galismanin  bulgulari, 6gretmen adaylarinin  kullandiklari baglamlarin
o6grenme alanlari ile iliskilendirme agisindan birgok imkan sagladigini géstermistir.
Tasarlanan ilk WebQuestlerde genellikle iki 6grenme alani ile iliskilendirme
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yapilirken daha sonralari bu sayinin lige ve doérde yikseldigi gorilmustir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin deneyimlerinin artmasiyla agiklanabilir. En fazla iliskilendirme
yapilan dgrenme alanlari sirasiyla Sayilar ve islemler, Veri isleme, Geometri ve
Olgme olmustur. Bu o&grenme alanlari dikkate alindiginda giinliik hayatta
karsilasilabilen baglamlarla rahatlikla iliskilendirme yapilabilecegi gorilmektedir.
Buna karsin, Cebir ve Olasilik 6grenme alanlarinin 6gretmen adaylarinca
baglamlarla ¢ok az iliskilendirmelerinin sebebi bu alanlarin soyut olmasi sebebiyle
daha derin baglam bilgisini gerektirmesi olabilir.

5. Sonug ve Oneriler

Bu ¢alisma, WebQuest etkinliklerinin, 6gretmen adaylarinin ileriki meslek
yasamlarinda matematik 6gretimine cesitli baglamlari ve 6grenme alanlarini
entegre etmede kullanabilecekleri bir ara¢ oldugunu gostermistir. Calismanin
bulgulari, WebQuest etkinliklerinin gerek baglam cesitliligi gerekse bu baglamlarin
matematik 6grenme alanlari ile iliskilendirilmesinde 6gretmen adaylarina birgok
firsat verdigini gostermistir. Ogretmen adaylari bu etkinlikleri tasarlama
asamasinda gerek glinlik yasamdan matematiksel kazanimlara, gerekse
matematiksel kazanimlardan glinliik yasama yonelerek ¢ift yonli bir iliskilendirme
strecine girmislerdir. Bu slirecin onlarin iliskilendirme becerilerinin gelisimini
olumlu yénde etkiledigi séylenebilir. Ozellikle, dgretmen adaylarinin ilk WebQuest
tasarlama deneyimlerinden sonra hazirladiklari etkinlikler incelendiginde, 6grenme
alanlariyla iliskilendirme durumlarinda artis gézlemlenmesi bu yondeki diisiinceleri
desteklemektedir. Yapilan ¢alismalar (Hurst, 2007; Sdenz, 2009) 6gretmenlerin
kavram bilgisinin yaninda baglam bilgisinin de nemine vurgu yapmaktadir. Detayh
ve glgll baglam bilgisine sahip 6gretmenler 6grencilerin matematigi daha zengin
bir 6grenme ortaminda deneyimlemelerine katkida bulunacaktir. Ozellikle, béyle
ortamlarda matematigin farkli baglamlarla iliskilendirilmesi, 06grencilerin
matematigin glinlik yasamdaki yeri ve 6nemini ve kullanim sekillerini daha iyi
anlamalarina yardimci olacaktir. Bunun yaninda, 6grencilerin matematigi ginliik
hayat problemlerini ¢ézmede bir ara¢ olarak goérmelerini ve glnlik yasamda
karsilasilan durumlarla iliskilendirmelerini kolaylastiracaktir.

Calisma bulgulari her ne kadar WebQuest etkinliklerinin  6gretmen
adaylarinin baglam segimini gesitlendirdigi ve iliskilendirme becerilerine katkilar
sagladigini gosterse de, farkli araglarin kullanildigr daha fazla ¢alismalara ihtiyag
vardir. Ozellikle, 6gretmen adaylarinin baglamsal bilgilerinin gelisimine, baglam
secimlerinde etki eden faktorlere ve bu baglamlari 6grenme alanlar ile nasil
iliskilendirdiklerine yonelik yapilacak ¢alismalar bizlere bu konuyu daha kapsamli
ele alma ve anlama firsati sunacaktir.
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Bu ¢alismanin amaci Fatih Projesi kapsamindaki okullardaki matematik
égretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin (TPAB) ve teknolojiyi biitiinlestirme éz-
yeterliliklerinin belirlenmesi ve égretmenlerin cinsiyet, yas, égretmenlik deneyimi ve hizmet
ici egitim alip almama gibi farkhiliklarinin TPAB ve TBOY ile iliskileri incelenmistir. Bu ¢alisma
istanbul’daki 6 farkli ilcedeki FATIH projesi kapsamindaki okullarda ¢alisan 138 matematik
égretmeniyle yapilmistir. Bu ¢alismada nicel bir arastirma yéntemi izlenmistir. Veri toplamak
icin Tiirkge’ye cevrilmis TPAB-M VE TBOY 6lcekleri kullanilmistir. Calisma sonuglarina gére lise
matematik éGretmenlerinin TPAB algilan ve TBOY orta seviyededir. Demografik sonuglara
gére, erkek ve kadin 6gretmenlerin TPAB algilarinda anlamii bir fark yokken TBOY’lerinde
erkeler lehine anlamli bir fark vardir. Ayrica TPAB ve yas arasinda zayif negatif korelasyon
bulunmasina ragmen TBOY ve yas arasinda giiclii negatif korelasyon bulunmustur. Buna ek
olarak lise matematik dgretmenlerinin TPAB ve 6gretmenlik deneyimleri arasinda anlamli bir
fark yoktur. Fakat lise matematik 6gretmenlerinin TBOY ve éGretmenlik deneyimleri arasinda
anlamli bir fark vardir. Daha deneyimli 6Gretmenler icin TBOY ortalama puani en diisiik
olarak kaydedilmistir.

Anahtar Kelimeler: FATIH Projesi, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, Matematik
Ogretmenleri.

AN EXAMINATION OF IN-SERVICE SECONDARY MATHEMATICS TEACHERS’
TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE AND THEIR TECHNOLOGY
INTEGRATION SELF-EFFICACY

Abstract

The aim of this study was to identify perceived technological pedagogical content
knowledge (TPACK) and technology integration self-efficacy (TISE) of secondary mathematics
teachers in Fatih Project Schools. Moreover, gender, age, years of experience and taking in-
service training diversities related to TPACK and TISE were examined. The research conducted
with 138 secondary mathematics teachers from 28 different FATIH project schools in six
districts of Istanbul. Quantitative research method was used in this study. Turkish translated
versions of TPACK-M and TISE scales were used to collect data. The results indicated that
secondary mathematics teachers’ perception of TPACK and their TISE are moderate level.
According to demographic results, there was no significant difference in TPACK perception of
male and female mathematics teachers while there was significant difference in TISE of
mathematics teachers in favor of males. Also, small negative correlation was found between
age and mathematics teachers’ TPACK perception though strong negative correlation was
found between age and mathematics teachers’ TISE. Furthermore, there was no significant
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difference in TPACK perception and teaching experience of secondary mathematics teachers.
However, there was significant difference in TISE and teaching experience of secondary
mathematics teachers. More experienced mathematics teachers recorded lowest mean score
for TISE.

Key Words: FATIH Project, Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK),
Mathematics Teachers.

1.Giris

Gunlmuizde teknoloji biyik bir hizla gelismektedir. Gelisen bu teknolojiye
egitimin de katilmasi kaginilmazdir. Bundan hareketle Ulkemizde 2010 yilindan
itibaren Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi
uygulanmaya baslamistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)’'nin 2012’deki raporuna gore
bu projeyle 620.000 derslige dizlsti bilgisayar, yansitim cihazi ve internet altyapisi
saglanmasi planlanmistir. Ayrica bu proje ile her 6grenciye tablet bilgisayar
verilmesi ongorilmektedir (MEB, 2012). Bu projenin amaci egitim ve 6gretimde
firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim
teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap
edecek sekilde, derslerde etkin kullanimini saglamaktir (MEB, 2013).

Ancak, egitim teknolojileri projelerinin amacina ulasmasi teknolojik arag ve
gereglerin tedarik edilmesinin otesinde, 6gretmenlerin teknolojiye yonelik bilissel
ve duyussal ozelliklerini gelistirmesini gerektirmektedir (Demiraslan ve Usluel,
2005). Gunku iyi egitimli 6gretmenler olmadan siniflari teknoloji araglariyla
donatmak aslinda teknoloji biitlinlesmesi degildir (Dockstader, 1999). Teknoloji
bitlnlesmesi, 0grencinin 6grenmesini artiracak sekilde bir egitim baglaminda
teknoloji kullanimi olarak tanimlanmaktadir (Harris, Mishra ve Koehler, 2009).
Teknolojinin farkh igerik alanlarinda, 6grencilerin etkin ve verimli bir sekilde
O0grenmesine izin verecek sekilde kullaniimasiyla teknoloji bitlinlesmesi
gerceklesebilir. Bu nedenle, 6grenme ve 0&gretme silrecine teknolojiyi
bitinlestirme fen, matematik ve miihendislik gibi disiplinlerin ilkeleri arasinda yer
almaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi’nin
teknoloji ilkesine gore, teknoloji matematik 6gretmede ve 6grenmede esastir;
Ogretilen matematigi etkiler ve 6grencilerin 6grenmesini artirir (NCTM, 2000).
Ayrica, bilgi ve iletisim teknolojilerinin matematik dersinde etkin bir bigcimde
kullanilmasi matematik 6gretim programinda da vurgulanmaktadir (MEB, 2006,
2013). MEB 2006 ve MEB 2013 Matematik Programi’nda teknoloji kullanimi igin
matematik ogretmenlerinin alan yeterliliklerini belirlemistir. Bunlarin arasinda
matematik  6gretmenlerinin  matematik  egitiminde teknoloji  araglarini
kullanabilmesi ve matematik yazilimlarini bilmesi yer almaktadir. Bu yeterliliklere ek
olarak, matematik dgretmenleri teknoloji okuryazari olmalidir ve bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki gelismeleri takip etmelidir ifadelerine yer verilmistir(MEB, 2008).
Bu agidan bakildiginda, 6grenme-6gretme sirecine teknolojiyi bltiinlestirmede
matematik 6gretmenlerinin roli ¢ok onemlidir. Fakat egitim-6gretimin en 6nemli
bilesenlerinden olan 6gretmenlerimizin ¢ogu zaman teknolojiyi kullanmada ve
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derslerine butunlestirmede sikinti yasadigl gorilmektedir (Seferoglu ve Akbiyik,
2005).

Bir matematik 6gretmeninin teknolojiyi dersinde butiinlesik kullanabilmesi
icin gerekli olan bilgi son on yildir blyik ilgi géren bir konudur (Mishra ve Koehler,
2006; Niess ve diger. ,2009; Bozkurt ve Cilavdaroglu, 2011). Ogretmen bilgisi
konusunda alanda temel olusturan Shulman’in (1986) Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)
cergevesine teknoloji alaninin da dahil edilmesiyle Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) cergevesi gelistirilmistir. TPAB; alan, teknoloji ve pedagoji bilesenlerinin ayri
ayri ve butlinleserek teknolojiyle iyi bir 6gretimin nasil gerceklesecegini agiklayan
kavramsal bir gercevedir (Mishra ve Koehler, 2006; Sancar, Konokman ve Yelken,
2013). Ayrica, TPAB o&gretmenlerin miifredat ve pedagoji icerisine teknolojiyi
bitlnlestirme algilarini ve uygulamalarini anlamak igin faydali bir cerceve
sunmaktadir. Ogretmenler tarafindan iyi anlasilmayan, 6ziimsenmeyen ve etkili bir
sekilde kullaniimayan higbir egitimde yenilik hareketinin basarili olamayacagini
vurgulayan Baki (2002), pedagojiyi ve mifredati basarili bir sekilde teknolojiyle
bitlnlestirebilmek icin  6gretmenlerin  sinifta  teknolojiyi  bitiinlestirme
kabiliyetlerini artirp kendilerine glivenmeleri saglanmasi gerektigini de dile
getirmigtir.

Mishra ve Koehler (2006) tarafindan gelistirilen Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi (TPAB) cercevesi, 6gretmenin teknoloji kullanimi, 6gretim yontemleri ve
konuyu anlayisi arasindaki iliskiyi ifade eder. Bu gergeveye gore, 6gretmenlerin
uygun pedagojik yontem ve teknolojileri kullanarak igerigi 6gretirken bilginin Ug
temel bilgi tlrine (teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi) sahip olmalari ve bu bilgi
tirleri arasindaki karmasik etkilesimi anlamalari gerekir (Schmidth ve diger. , 2009).
TPAB’in dogasinda, Ug ayri bilgi kaynaginin basit bir sekilde bir araya gelmesinden
ziyade; alan, pedagoji ve teknoloji bilgileri birbirine bagli ve her biri digerlerini
etkilemektedir. Bu ¢erceve genellikle Sekil 1’ de gosterildigi gibi i¢ ice gegmis Ug¢
¢emberli Venn semasi kullanilarak goésterilmektedir. Her bir ¢ember farkl bir
O0gretmen bilgisini (AB, PB, TB) temsil etmektedir.

Alan bilgisi (AB) 6gretilecek konu alani, icerik hakkindaki bilgidir.

Pedagoji bilgisi (PB) 6grencinin 6grenme ydntemi, sinif ydnetimi, ders plani
gelistirme, uygulama ve degerlendirme gibi 6grenme ve 0Ogretme sireci ve
uygulanmasiyla ilgili bilgidir.

Teknoloji bilgisi (TB) ise kitap, tebesir ve kara tahta gibi standart
teknolojileri ve internet ve dijital teknolojiler gibi daha ileri teknolojileri
kullanabilme bilgisidir.

Bu g temel bilginin ikili ve Ggll kesismeleriyle dort 6gretmen bilgisi (TAB,
TPB, PAB, TPAB) ortaya ¢ikmaktadir.

Pedagojik alan bilgisi (PAB), Shulman’in (1986) calismasindakine benzer
sekilde belirli bir igerigi 6gretmek icin uygulanan pedagoji bilgisidir.

Teknolojik pedagoji bilgisi (TPB), belirli bir teknoloji kullanildiginda
O0grenmenin ve 6gretmenin nasil degisecegi diger bir deyisle kullanilan mevcut
teknoloji araglarini pedagojik baglamda yaratici bir sekilde kullanma bilgisidir.
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Teknolojik alan bilgisi (TAB), ders igeriginin gelistiriimesinde, icerigin
sunulmasinda veya alanla ilgili ¢alismalarin yiritilmesinde teknolojinin nasil
kullanilacagi ve alana iliskin 6zel teknolojilerin neler olduguna iliskin bilgidir.

Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) ise bir alandaki kavramin uygun
teknoloji ile 6gretilmesi igin gerekli pedagojik yontemlerin butlnlestiriimesine
iliskin bilgidir (Mishra ve Koehler, 2006). Niess (2006) matematik 6gretmenleri igin
TPAB'yi, teknoloji ile belirli bir matematik kavramini 6grencilerin o kavrami
anlayacagi sekilde 6gretmek igin gerekli olan bilgi seklinde ifade etmistir.

Yapilan galismalar incelendiginde etkili teknoloji butlnlestirilmesinde TPAB’
nin yani sira baska faktérler de vardir. Bunlardan bazilari; 6gretmenlerin inang ve
tutumlar (Chen, 2008; Lee ve Chai, 2008), yas, cinsiyet ve hizmet sireleri gibi
demografik ozellikler (Van Braak, 2001), teknolojiye erisim (Hohlfeld, Ritzhaupt,
Barron ve Kemker, 2008) ve siirekli mesleki gelisim (Becker, 1994) seklinde
siralanabilir. Hem 6gretmen adaylarinin hem de 6gretmenlerin TPAB ve teknolojiyi
Ogretim planlariyla bltinlestirerek kullanmalarina yonelik nitel ve nicel ¢alismalar
yapilmistir. Bu ¢alismalarin ¢ogu TPAB tanimi ve TPAB o&lgmek igin olgek
gelistirmeye odaklanirken (Koehler ve Mishra, 2005; Arcambault ve Crippen, 2009;
Graham ve diger. , 2009; Schmidt ve diger. , 2009; Lee ve Tsai, 2010) az sayida
calisma 6gretmenlerin mevcut TPAB ve uygulamalari Gzerinde durmustur (Niess,
Lee, Sadri ve Suharwoto, 2006). Benzer durum tlkemizde yapilan galismalarda da
gorilmektedir. Calismalar daha ¢ok olgek gelistirme, uyarlama ve uygulama
calismalari (Horzum, 2011; Oztiirk ve Horzum, 2011;Timur ve Tasar, 2011; Yurdakul,
2011; Pamuk, Ulken ve Dilek, 2012; Kaya ve Dag, 2013; Kaya, Kaya ve Emre, 2013)
sinirh sayida ise tasarim ve uygulama calismalarindan olusmaktadir( Ozmantar,
Akkog, Bingolballi, Demir ve Ergene, 2010; Akkog, 2012). Baran ve Canbazoglu Bilici
(2015) TPAB alan yazin incelemesi galismasinda ele alinan TPAB ¢alismalarinin
yluzde sekseninde c¢alisma grubu olarak 6gretmen adaylarina odaklanildigini
belirtmistir. Ayrica, disiplin odakli az sayida c¢alisma oldugu vurgulanmistir.
Ulkemizde de 6gretmenlerle yapilacak calismalarin eksikligi gériilmektedir.
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Sekil 1: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Cercevesi
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Kaynak: Koehler ve Mishra (2009: 63).
Bu calismada lise matematik Ogretmenlerinin teknolojiyi bitinlestirme

konusundaki tutum, algi ve inanglarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
teknolojinin siniflardaki aktif kullanimini saglamak icin baslatilan FATIH ve benzeri
Ust diizey teknolojik alt yapi ve bilgi gerektiren yiiksek bitgeli projelerin basaril
olabilmesi i¢in gereklidir.

Arastirmanin problem cimlesi “Fatih Projesi kapsamindaki okullardaki
matematik Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) dizeyleri
nedir?” ve “Fatih Projesi kapsamindaki okullardaki matematik &gretmenlerinin
teknolojiyi biitiinlestirme 6z-yeterlilik (TEQY)  diizeyleri nedir?”  seklinde
olusturulmustur. Alt problemler ise matematik 6gretmenlerinin TPAB ve TBOY
dizeylerinin her birinin;

1. Cinsiyet degiskenine,

2. Yas degiskenine,

3. Kidem degiskenine,

4. Teknoloji kullanimiyla ilgili hizmet igi egitime katilma degiskenine gore,

5. Matematik dersinde teknoloji kullanimi ile ilgili egitim alma degiskenine
gore anlamli bir farklilk géstermekte midir?” seklinde olusturulmustur.

2.Yontem

Bu arastirmada nicel bir arastirma ydntemi izlenmistir. Bir konuya veya
duruma iliskin katilimcilarin géruslerinin veya ilgi, beceri, tutum gibi 6zelliklerinin
belirlendigi tarama modeli kullaniimistir.

2.1.Evren ve Orneklem

Bu calismanin hedef evrenini istanbul ilindeki FATIH Projesi okullarinda

calisan lise matematik &gretmenleri olusturmaktadir. Orneklemi olusturan
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katilmcilarin  FATIH Projesi kapsamindaki okullardan secilmesinin nedeni
o0gretmenlerin siniflarinda akilli tahta ve tablet gibi teknolojik araglara erisim
olanaklarinin olmasidir.

Fakat evrendeki tim o6gretmenlere ulasmak mimkin olmadig igin
arastirmanin katihmcilari ¢ok asamali 6rnekleme yontemi kullanilarak segilmistir.
istanbul ilindeki FATIH Projesi okullar kiime olarak kabul edilmistir. Her bir ilge
secilirken tiim ilgelerdeki 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi ve okul kapasitesi
degerlendirilmistir. ilk olarak, tim ilceler 6gretmen basina diisen 6grenci sayisina
gbre siralanmistir. Daha sonra bu ilgeler diisiik, orta ve yiksek olmak Uzere ig
gruba aynilmistir. Her gruptan biri Anadolu yakasindan, digeri Avrupa yakasindan
olmak Uzere ikiser ilge segilmistir. 39 ilgeden 6 ilge (Anadolu yakasindan 3 ve Avrupa
yakasindan 3) secilmistir. Boylece, her iki yakadan 6gretmen ve 6grenci verileri
bakimindan benzer ilgeler segilmistir. Bu ¢alisma istanbul’daki 6 farkli ilcedeki FATIH
projesi kapsamindaki okullarda (timi) c¢alisan 138 matematik 6gretmeniyle
yapilmistir. Veri toplama aracinin ilk kismindan elde edilen katilimcilarin demografik
bilgilerinden bazilari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Odretmenlerin Cinsiyet, Egitim ve Kidem Durumlarina iliskin
Dagihmi

Ozellikler f %
Cinsiyet  Kadin 76 55.1
Erkek 62 449
Egitim Lisans 112 81.2
Lisansisti Egitim 25 18.8
Kidem 5 yil ve alti 3 2.2
6-10 yil 5 3.7
11-15 yil 58 42.3
16-20 yil 40 29.2
21-25 yil 23 16.8
26-30 yil 4 2.9
30 yil ve Gzeri 4 2.9

Tablo 1'den de goriildigi gibi arastirmaya katilanlarin ¢ogu kadindir (f=76,
%55.1) ve 6gretmenlikte 11-15 yil (f=58, % 42.0) arasi deneyime ve lisans diizeyinde
(f=112, %81.2) egitime sahiptir. Ayrica katihmcilar 42 yas ortalamasiyla, 29 ve 62
yas arasl bireylerden olusmaktadir. Katihmcilarin glinlik hayatlarinda teknolojiyi ne
derece kullandiklariyla ilgili bilgi edinmek igin hangi kisisel teknolojik aletlere (
masalstl bilgisayar, diziisti bilgisayar, tablet ve akilli telefon) sahip olduklari
sorulmustur. Blyilk ¢ogunlugunun kisisel dizlisti bilgisayar (%76.1), akilli telefon
(%73.9) ve tablet (%70.3) sahibi oldugu gorilmistir. %42.8" inin ise Kkisisel
masadisti bilgisayari bulunmaktadir.

Buna ek olarak, 6gretmenlerin teknoloji kullanimiyla ilgili ve matematik
egitiminde teknoloji kullanimiyla ilgili hizmet-igi egitim alip almadiklari sorulmustur.
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Fatih Projesi kapsaminda Ogretmenlere “hazirlayici egitim” ve “egitimde
teknoloji kullanimi” olmak tizere iki temel konuda hizmet-i¢i egitim sunulmaktadir.
Hazirlayicl egitim, "Temel Bilgisayar Kullanimi" konusunda egitim almamis olan
Ogretmenler ile bu konuda kendilerini yeterli gérmeyen Ogretmenlere yoénelik
uygulanmaktadir (MEB, 2012c). Fatih Projesi kapsaminda, bu kategoride yer alan
O0gretmenlere temel bilgisayar bilgileri (2 saat), isletim sistemi (5 saat), internet
uygulamalari (5 saat), resim dizenleme islemleri (2 saat),kelime islemci programi (5
saat), sunu hazirlama programi (5 saat) ve 6lgme degerlendirme (1 saat) olmak
Uzere toplam 25 saatlik egitim verilmistir. Fatih Projesi egitimde teknoloji kullanimi
kursunun amaci ise 6gretmenlerin 6gretim programlarina bagh kalarak, 6grenme-
O0gretme siirecinde proje kapsaminda kurulan donanimlarla bilisim teknolojilerini
etkin ve verimli kullanabilmelerini saglamaktir (MEB, 2012c). Bu kapsamda hizmet-
ici egitim faaliyetlerine katilan 6gretmenlere; Fatih Projesi (1 saat), BT ekipmanlari
kurma ve kullanma (5 saat), egitimde teknoloji kullanimi ve temel kavramlar (2
saat), 6gretim sirecinde materyal kullanimi (2 saat), materyal arama, bulma ve
segme (5 saat), 6gretim materyali tasarlama ve materyalin lzerinde degisiklik
yapma (7 saat), etkilesimli tahta kullanilarak ders sunumu (7 saat) ve materyalin
etkililiginin ve verimliliginin 6gretmen tarafindan degerlendiriimesi konu
basliklarinda toplam 30 saatlik egitim verilmistir.

Bu makaledeki ¢alismaya katilan 6gretmenlerin %92.8'lik kismi egitimde
teknolojiyle ilgili hizmet ici egitim aldiklarini ifade ederken, sadece %49.9’luk kismi
matematik egitiminde teknoloji kullanimiyla ilgili hizmet-igi egitim aldiklarini ifade
etmistir.

2.2.Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci li¢ bélimden olusmaktadir. Birinci bélimde demografik
bilgiler (cinsiyet, yas, hizmet siresi, egitim diizeyi) ve sahip olunan teknolojik
araglar, egitimde teknoloji kullanimi ve matematik egitiminde teknoloji kullanimiyla
ilgili egitim alip almadiklanyla ilgili bilgilerine yer verilmistir. ikinci bélimde
matematik O6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerini belirlemek igin
Handal ve digerleri ( 2013) tarafindan gelistirilen TPAB-M 6l¢egi bulunmaktadir. Son
bolimde ise 6gretmenlerin teknolojiyi bitinlestirme 6z-yeterliliklerini belirlemek
amaciyla Wang, Ertmer ve Newby (2004) tarafindan gelistiriien TBOY &lcegi
kullanilmistir. Olgekler arastirmacilar tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanmistir. Uyarlama
calismasinda Vallerand (1989) standart protokolii izlenmistir. Olcek maddeleri
arastirmacilar tarafindan Tirkge’ ye gevrilmistir. Ceviri lizerinde matematik egitimi
alaninda 3 kisi ve dil bilimi alaninda 4 kisi olmak lizere toplam 7 uzmanin gorisleri
alinmistir. Ayrica alaninda deneyimli Tirkce ve matematik 6gretmenlerinin
goruglerine de basvurulmustur. Bu gorisler dogrultusunda anlasilmasinda giigliik
cekilen veya yanlis anlasilmalara neden olabilecek ifadeler dizeltilmistir. Daha
sonra Tirkce’ ye cevrilmis dlcekler iki dil uzmani tarafindan ayr ayri ingilizce’ ye
geri cevrilmistir. Geri gevrilen dlgek maddeleriyle asil dlgek maddelerinin biyik
oranda uyustugu belirlenmistir. Sadece TBOY élgeginde kiiciik degisiklikler
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yapilmistir. Son asamada ise Tirkce’ ye cevrilmis olgekler bir grup matematik
O0gretmen adayina uygulanarak pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot galismadan elde
edilen sonuglar degerlendirilerek dlgeklere son sekli verilmistir (Karatas ve Tutak,
2014). Bu calismada yapi gegerliligini saglamak amaciyla agimlayici faktor analizi
uygulanmstir. 30 maddeden olusan TPAB élgegi Uic faktérde toplanmistir. Ug faktor
toplam varyansin %68,3’tUn{ agiklamistir.

2.2.1 Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi-Matematik (TPAB-M) Olcegi

Handal ve digerleri (2013) tarafindan lise matematik Ogretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisini 6lgmek igin gelistirilen bu &lgek; teknolojik alan
bilgisi (TAB), teknolojik pedagoji bilgisi (TPB) ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) alt boyutlarindan olusmaktadir. Her bir boyuttan 10’ar madde olmak (zere
toplam 30 madde bulunmaktadir. Disiplinle ilgili teknoloji bilgisi Uzerine
odaklanildigindan Handal ve digerleri (2013) g¢alismalarina teknoloji bilgisini (TB)
dahil etmemislerdir. Olgegin maddeleri 5’li Likert tipi (1=kesinlikle katilmiyorum,
2=katiliyorum, 3=kararsizim, 4=katiliyorum, S5=kesinlikle katiliyorum)
derecelendirmeye sahiptir.

Calismada toplanan verilerin glivenirligi icin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir. Bu katsayl TAB igin 0.94, TPB i¢in 0.90, TPAB igin 0.95 ve 6lgegin
tamami igin 0.98 olarak bulunmustur.

2.2.2 Teknolojiyi Biitiinlestirme Oz-Yeterlilik (TBOY) Olcegi

Wang, Ertmer ve Newby (2004) tarafindan gelistirilen ve teknoloji
bitinlestiriimesinde &z-yeterliligi 6lcen lcek 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin
maddeleri 5'li likert tipindedir. Bu Olgek icin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayisi 0.98
olarak hesaplanmistir. Bu katsayi 6l¢cegin gegcerli ve kullanilabilir bir 6lgek oldugunu
vurgulamaktadir.

2.3.Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilen SPSS 20.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucu verilerin normal dagihm gostermedigi bulgusuna
ulasiimistir. Calismada 6gretmenlerin TPAB ve TEQY diizeylerini belirlemek amaciyla
tanimlayici istatistik teknikleri (frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma)
uygulanmistir. Calisma sonuglarini yorumlamak i¢in l¢ boyut (dusik, orta ve
yuksek) kullaniimistir. Aritmetik ortalama degeri 1 ve 2.33 arasinda ise “dusik”,
2.34 ve 3.67 arasinda ise “orta” ve 3.68 ve 5.00 arasinda ise “yiksek” olarak
belirlenmistir (Yurdakul, 2011).

Degiskenlere gére TPAB ve TEQY incelenmesinde cinsiyet icin Mann Whitney
U testi, yas icin Spearman rho korelasyonu ve kidem igin Kruskal- Wallis testi analizi
yapilmistir. Teknoloji kullanimi ve matematik dersinde teknoloji kullanimiyla ilgili
hizmet i¢i egitim alma degiskenlerine bagh olarak TPAB olgeginin tim alt
boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda ve TEQY 6lceginden elde ettikleri
puanlar arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Mann-Whithey U testi analizi yapiimistir.
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3. Bulgular

3.1.Matematik Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri ve
Teknolojiyi Biitiinlestirme Oz-Yeterliliklerine iliskin Bulgular

Lise matematik 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisini belirlemek
icin her bir alt boyutta ve teknolojiyi butlinlestirme 6z-yeterliliklerini belirlemek igin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak Tablo 2’ de
sunulmustur.

Tablo 2: Matematik O§retmenlerinin TPAB ve TEOY

N Ortalama Standart Sapma
TAB 127 3.48 0.92
TPB 131 3.28 0.77
TPAB 134 3.39 0.90
TEOY 132 3.32 0.92

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisine ait aritmetik ortalama
degerleri TAB alt boyutu igin 3.48, TPB alt boyutu icin ve TPAB alt boyutu igin 3.39
olarak hesaplanmustir. TEQY igin ise 3.32 olarak hesaplanmistir. Calisma sonuclarina
gore lise matematik 6gretmenlerinin TPAB algilari ve TBOY orta seviyededir.

3.2.Matematik Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin ve
Teknolojiyi Biitiinlestirme Oz-Yeterliliklerinin Demografik Degiskenlere iliskin
Bulgular

Demografik sonuglara gore, erkek ve kadin 6gretmenlerin TPAB algilarinda
anlamh bir fark yokken (U= 1557, z=-1.11, p= .27) TBOY’ lerinde erkekler lehine
anlamli bir fark vardir (U=1663, z=-2.27, p=.02).

TPAB ve yas arasinda zayif negatif korelasyon (Tablo 3) bulunmasina ragmen

TBOY ve yas arasinda giiclii negatif korelasyon (Tablo 4) bulunmustur.
Tablo 3: Ogretmenlerin TPAB ve Yas Degiskenine iliskin Korelasyon Sonuclari

Yas TPAB
Yasg Korelasyon
Katsayisi 1.000 -.157
Spearman's Sig. (2-tailed) . .087
rho N 138 119
TPAB Korelasyon -.157 1.000
Katsayisi
Sig. (2-tailed) .087 .
N 119 119
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Tablo 4: Ogretmenlerin TBOY ve Yas Dediskenine lliskin Korelasyon Sonuglari

Yas TBOY
Yasg Korelasyon 1.000 -.178*
Katsayisi
Sig. (2-tailed) . .041
N 138 132
Spearman’s TBOY  Korelasyon -.178* 1.000
rho Katsayisi
Sig. (2-tailed) .041 .
N 132 132

* Korelasyon 0.01 diizeyinde anlaml

Matematik ©6gretmenlerinin TPAB’lerinin 6gretmenlik deneyimine gore
degisimi Tablo 5’ de, TEQY’lerinin &gretmenlik deneyimine gére degisimi ise Tablo
6’ de sunulmustur.

Tablo 5: Ogretmenlerin TPAB ve Odgretmenlik Deneyimlerine iliskin Kruskal-
Wallis Testi Sonuglar

Deneyim N Sira Ort. SD x2 P
TPAB 10 yil ve alti 7 51.86 4 6.560 .161

11-15yil 53 67.71

16-20 yil 32 55.69

21-25yil 19 52.53

25 yil ve Gzeri 7 41.36

Tablo 6: Ogretmenlerin TEOY ve Ogretmenlik Deneyimlerine iliskin Kruskal-Wallis
Testi Sonuglar

Deneyim N Sira Ort. SD » p
TEOY 10 yil ve alti 8 48.00 4 9.880 .043

11-15yil 57 76.46

16-20 yil 37 61.19

21-25yil 21 61.57

25 yil ve Gzeri 8 43.31

Lise matematik 6gretmenlerinin TPAB ve 6gretmenlik deneyimleri arasinda
anlaml bir fark yoktur. Fakat lise matematik 6gretmenlerinin TBOY ve dgretmenlik
deneyimleri arasinda anlamli bir fark vardir. Daha deneyimli 6gretmenler icin TBOY
ortalama puani en disuk olarak kaydedilmistir.

Matematik 6gretmenlerinin teknolojik alan bilgileri her bir alt boyutta ve
teknolojiyi butlnlestirme 0z-yeterlilikleri teknoloji kullanimiyla ve matematik
dersinde teknoloji kullanimiyla ilgili hizmet-i¢i egitim alma durumlarina gore
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, teknoloji kullanimina iliskin hizmet-igi
egitim almanin matematik 6gretmenlerinin TAB’ leri Uzerine istatiksel olarak
anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir (U=340, z=-2.2, p=.03). Ayrica matematik
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dersinde teknoloji kullanimina iliskin hizmet-igi egitim almanin matematik
dgretmenlerinin TPB (U=1508, z=-2.9, p=.00), TPAB (U=1730, z=-2.0, p=.04) ve TEQY
(U=1765, z=-2.1, p=.04)" leri lzerinde istatiksel olarak anlamh bir etkisi oldugu
belirlenmistir.

4. Tartigma ve Sonug

Bu calismadan elde edilen sonuglar lise matematik 06gretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin(TPAB) ve teknolojiyi butlnlestirme 6z-
yeterliliklerinin (TEQY) orta diizeyde oldugunu gostermektedir (Karatas ve Tutak,
2015). Bu galismanin sonuglarn Gokegek, Glines ve Gengtiirk (2013), Karadeniz ve
Vatanartiran (2013) ve Koh, Chai ve Tsai (2010) tarafindan gergeklestirilen
calismalarla Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerini ve teknolojiyi
bitinlestirme 6z-yeterliliklerini orta diizeyde ifade etmeleri bakimindan benzerlik
gostermektedir. Bu bulgular 6gretmenlerin glinlik hayatta teknoloji kullanima asina
olmalariyla ve teknoloji kullanimina iliskin almis olduklari hizmet-igi egitimlerle
aciklanabilir. Benzer sekilde, katilimcilarin TPAB ve TEOY’lerini orta diizeyde ifade
etmeleri, iletisim kurmak ve bilgi edinmek icin kisisel hayatlarinda gesitli teknolojik
araglari kullanmalari ile agiklanabilir. Menzi, Caliskan ve Cetin (2012) tarafindan
yapilan c¢alismanin sonuglarina goére, kisisel teknolojik cihazlara sahip olan
O0gretmenlerin olmayanlara kiyasla kendilerini teknoloji alaninda daha vyeterli
gordukleri ifade edilmistir. Ancak 6gretmenler glinlik hayatlarinda iletisim kurmak
icin teknoloji kullanirken, teknoloji bilgisini sinif ortamina aktarmada giglik
yasayabilirler. Sinif ortaminda teknolojinin kullanilmasi igin 6gretmenlerin ginliik
hayat kullanimlarindaki bilgiden daha fazlasina ihtiyaglari vardir. Bazi ¢alismalarda
gosterildigi gibi (Harris, Mishra ve Koehler, 2009; Lei, 2009), bilgi ve teknoloji igin
teknoloji kullanimi sinifta teknoloji biitiinlesmesi anlamina gelmemelidir.

Bu nedenledir ki, Fatih Projesi kapsaminda 6gretmenler teknolojiyi sinif
ortaminda kullanabilmeleri igin hizmet-igi egitime katilmislardir. Fakat bu
calismadaki katihmci 6gretmenler aldiklar egitimlerin igeriginin agirlikli olarak
temel bilgisayar ve etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili olduklarini ifade etmislerdir.
Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu (2013) calismasina benzer sonuglara ulasan bu
calismada teknoloji agirlikli hizmet-igi egitimlerin 6gretmenlerin teknolojiyle ilgili
bilgilerini ve yeterliliklerini istenildigi oranda desteklemedigi ve sonucunda katilimci
dgretmenlerin TPAB ve TEQY lerini orta diizeyde belirtmelerini saglamis olabilir. Bu
sonuglar Karadeniz ve Vatanartiran (2015) tarafindan gergeklestirilen galismanin
sonuglari ile de desteklenmektedir. Karadeniz ve Vatanartiran (2015) ¢alismalarinda
teknoloji kullanimi Gzerine hizmet-igi egitim alan 6gretmenlerin alan bilgisi ve
teknoloji bilgisi konusunda kendilerini daha yeterli bulduklarini ifade etmislerdir.

Yukarida belirtilen, 6gretmenlerin teknoloji ve alan bilgisi konusunda
kendilerine gilivenmeleri sonuglarina paralel olarak, 6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgilerinin alt boyutlari incelendiginde en ylksek ortalama degerinin
teknolojik alan bilgisine (TAB) ait oldugu gorilmektedir. Bu, matematik
ogretmenlerinin icerikle ilgili teknolojide (hesap makinesi, Geogebra gibi)
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kendilerini daha yeterli gérmeleriyle agiklanabilir. Weiss, Banilower, McMahon ve
Smith (2001) tarafindan yapilan c¢alismada, lise matematik 6gretmenlerinin
kendilerini ilkégretim matematik 6gretmenlerine gore ¢ok sayida matematik
konusunu 6gretmede anlamh olarak daha yeterli hissettikleri belirtilmistir. Bu
nedenle lise matematik 6gretmenleri kendilerini daha yeterli hissettikleri alanda
(alan) teknolojiyi kullanmay: tercih edebilir. Ertas (2014) ¢alismasinda lise 6gretmen
adaylarinin alan bilgilerini ve pedagojik bilgilerini nicel olarak incelemis, 6gretmen
adaylarinin alan bilgilerinin, pedagojik alan bilgilerine gore daha yiksek oldugunu
gozlemlemistir. Benzer sekilde, bu makaledeki ¢alismada da katiimcilarin TPAB alt
boyutlari arasindan en disik ortalama degeri TPB’ne aittir. Matematik
O0gretmenlerinin kendilerini teknolojiyi pedagojik amaglarla kullanirken diger alt
boyutlardaki kadar yeterli hissetmedikleri sonucuna varilabilir. Weiss, Banilower,
McMahon ve Smith (2001) tarafindan yapilan c¢alismada, lise matematik
O0gretmenleri kendilerinin ¢esitli 6gretim teknolojilerini  kullanmak igin hazir
durumda olduklarini belirtmislerdir. Ancak, 6gretmenlerin pedagojik hazir olma
durumlanyla ilgili algilarini da gbéz 6nlne alininca, teknolojiyle ilgili alanlarda
ogretmenler kendilerini pek hazir gérmediklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde,
istanbul &rnekleminde gergeklestirilen bu calismada da elde edilen sonuclar
O0gretmenlerin teknolojiyle ilgili pedagoji alaninda kendilerini pek yeterli
gormediklerini desteklemektedir.

Cinsiyet, yas, 6gretmenlik deneyimi ve hizmet-igi egitim degiskenleri mevcut
alan yazinina gore 6gretmenlerin teknolojiyi bitlnlestirmesinin olasi belirleyicileri
olduklari icin bu calismada da ele alinmistir. Ogretmenlerin TPAB ve TEOYleri
demografik degiskenler agisindan incelenmistir. Bu galismanin sonuglarina gore
kadin ve erkek 6gretmenlerin TPAB algilari arasinda anlamli bir fark yoktur. North
ve Noyes (2012)’'e gore, okullardaki bilgisayarlarin yayginlasmasi erkeklere ve
kadinlara bilgisayar kullanimi bakiminda esit firsatlar sagladi ve bu sekilde bilgisayar
kullanimina iliskin algilanan farkliliklar esitlendi. Jang ve Tsai’'nin (2012) yaptiklar
calismada benzer sekilde, ilkégretim fen ve matematik 6gretmenlerinin TPAB
diizeylerinde cinsiyete gére anlamli bir fark bulunamamistir. Ote yandan, calismaya
katilan lise matematik 6gretmenlerinin TEQY’lerinde erkekler lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Alanda daha 6nce yapilmis olan calismalar erkeklerin TEQY’ lerinin
kadinlardan yiksek oldugunu destekler niteliktedir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003;
Cassisdy ve Eachus, 2002). Erkeklere 6zgi bu farkliligin nedeni giinlik hayatta
teknolojinin daha ¢ok erkekler tarafindan kullanildigl anlayisi olabilir. Sanders
(2006) kadinlarin erkeklere gore teknolojiye daha az ilgi duyduklarini séylemistir.
Erkekler teknolojik aletlere kadinlardan daha ilgili ve karmasik teknolojileri kadinlar
daha fazla kullaniyor olabilir. Bu nedenle, erkekler kendilerini teknolojiyi
bitinlestirmede 6z-yeterliliklerini daha yiiksek goriyor olabilir (Cassisdy ve Eachus,
2002).

Ayrica, bu calismada TPAB ve Ogretmenlerin yaslari arasinda onceki
calismalara benzer sekilde ( Koh, Chai ve Tsai, 2010; Oztiirk, 2013) disiik negatif
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korelasyon bulunurken, TEOY ve vyas arasinda giicli negatif korelasyon
bulunmustur. Korobili, Togiaa ve Malliari (2010) ve Tella ve Ayeni (2006)
calismalarinda TEQY’in yas arttikca azaldigini ifade etmislerdir. Bu calismanin
orneklem grubundaki 6gretmenlerde de alanda daha 6nce yapilmis olan benzer
sonuglara ulasiimistir.

Katilimcilarin yaslarinin yani sira 6gretmenlik deneyimleri de incelenmistir.
Ogretmenlerin TPAB ve o&gretmenlik deneyimleri arasinda anlamli bir fark
bulunamazken égretmenlerin TBOY ve 6gretmenlik deneyimleri arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Diger bir deyisle, deneyimi ¢ok olan 6gretmenlerle deneyimi az
olan ogretmenler TPAB’leri bakimindan benzerlik godstermektedir. Fakat daha
deneyimli 6gretmenlerin TEQY’leri daha diisiiktiir. Yaghi (2001) tarafindan yapilan
¢alismada da daha deneyimli 6gretmenlerin bilgisayar kullanma giiven diizeylerinin
daha disiik oldugu belirtilmistir. Deneyimli 6gretmenlerin teknoloji kullanmada
kendilerine giiven diizeyleri diisiik oldugundan TEOY’leri disiik olabilir (Yaghi,
2001). Bu sonuglar yas degiskeniyle de paralellik gdstermektedir.

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan Fatih Projesinin ilk raporuna
gbre, projede basarisiz hizmet-igi egitimlerden kaynaklanan problemler olmustur
(MEB, 2012). Bu basarisizhgin altinda yatan temel neden, hizmet-igi egitimlerin
temel amacinin 6gretmenlerin teknoloji bilgilerini diizeltmesi gerekirken bunu
kazandiramamis olmasi seklinde ifade edilmistir. Keles ve Celik (2013)tarafindan
yapilan galismada Milli Egitim Bakanhgi’'nin bilgi teknolojilerine yonelik son 10 yillik
hizmet-igi egitim programlarinin igerigini incelenmis ve hizmet-i¢i egitimlerde en
¢ok yazilm kategorisinde egitim verildigi ancak verilen egitimin teknolojinin
O0grenme ortamlariyla butinlestiriimesinde yetersiz kaldigini belirtmistir. Ayrica,
Banaoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada,
Ogretmenler  Fatih  Projesi kapsaminda aldiklari  hizmet-igi  egitimleri
degerlendirmisler, iceriklerin temel dizeyde bilgilerle sinirh olmasini, gereksiz
detaylar icermesini, kisa slrmesini ve uygulamaya yonelik olmamasini
elestirmislerdir.

Katilimci lise matematik 6gretmenlerinin Fatih Projesi kapsaminda aldiklari
teknolojiye ve matematik egitiminde teknoloji kullanimina iliskin hizmet-igi
egitimlerin 6gretmenlerin TPAB ve TEQY ile iliskisi de bu calismada incelenmistir.
Galismanin  sonucunda teknolojiye iliskin egitimlerin 6gretmenlerin  TAB’leri
Uzerinde etkisi oldugunu, matematik egitiminde teknoloji kullanimina iligkin
egitimlerin ise Ogretmenlerin TPB ve TPAB (zerinde etkisi oldugunu
gostermektedir. Yapilan arastirmalar da 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmasina
ragmen ogrenim yontem ve tekniklerini iceren sinif i¢i 6gretim uygulamalarini
teknoloji ile butinlestirilebilecekleri deneyimlere ihtiyaglar oldugunu ifade
etmislerdir (Hirga ve Simsek 2013;Rakes Fields ve Cox 2006). Bu galismadan elde
edilen sonuglar matematik egitiminde teknoloji kullanimiyla ilgili hizmet-igi egitim
alan 0Ogretmenlerin kendilerini TPAB’de daha vyeterli hissettiklerini ortaya
koymustur.
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Cengiz (2012), 6gretmenlere teknolojinin dogru yerde, dogru bicimde
kullanilmasini 6gretebilmek igin verilecek birkag haftalik hizmet-igi egitimlerle
istenen dizeye ulasiimasi olduk¢a zor olacagini bu nedenle de Fatih Projesi gibi
biyik yatirmin uygulanmasindan énce beseri alt yapinin daha iyi hazirlanmasinin
gerekli oldugunu belirtmistir. Buna dayanarak, Fatih Projesi'ne katilan
o0gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ve teknolojiyi entegre etme 6z-
yeterlilik seviyeleri ve bunlarin iliskide oldugu etmenler (cinsiyet, yas, 6gretmenlik
deneyimi gibi) incelendigi zaman &gretmenlerle yapilan hizmet-igi egitimlerin,
O0gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini bitlnlestirerek uygun
teknolojiyle sinif 6grenme ve 6gretme ortamlarina uygulamasini saglayacak yonde
olmasi gerektigi onerilebilir.
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Ozet
Arastirmada ortaokul égrencilerinin giines, diinya, ay ve glines-diinya-ay sistemi ile
ilgili zihinsel modellerini saptamak amaglanmustir. Farkh sinif diizeylerinde 6grenim géren
édrencilerin zihinsel modellerinin sinif diizeyleri ve alinan egitimle birlikte nasil bir degisim
gGsterdigi incelenmistir. Arastirmaya 5 (32), 6 (28), 7 (37) ve 8. (34) sinifta 6grenim géren
toplam 131 ortaokul Ggrencisi katilmistir. Arastirma tarama modeli ile yiiriitilmdistiir.
Arastirmada 8 sorudan olusan bir veri toplama araci kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yéntemi kullanilarak ¢bziimlenmis, belirlenen zihinsel modeller bilimsel, sentez ve ilkel
olmak (izere siniflandiriimistir. Veriler gék cismini betimleme, g6k cisminin biylkligiind
belirtme, gék cismini, gbk cisminin hareketini ve giines-diinya-ay sistemini gérselleme ve
édrencilerin zihinsel modelleri basliklari altinda sunulmustur. Arastirma sonucunda gdék
cisimlerinin biiyiikltikleri ile ilgili olarak 6grencilerin zihinsel modellerinin 5 ve 6. sinif diizeyinde
daha cok bilimsel ve sentez, 7 ve 8. sinif diizeyinde ise bilimsel model oldugu saptanmistir. G6k
cisimlerinin sekilleri ile ilgili olarak dért sinif seviyesinde de égrencilerin zihinsel modellerinin
cogunlukla sentez model oldugu belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Giines, Diinya, Ay, Zihinsel Model, Ortaokul Odrencisi.

MENTAL MODELS OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS ON SUN, EARTH, MOON

Abstract

The aim of this study was to determine mental models of middle school students on
sun, earth, moon and sun-earth-moon system. It was investigated changes about mental
models of students that study in the different grade levels with grade level and education. The
study was conducted with the participation of 131 middle school students attending the 5 (32),
6 (28), 7 (37) and 8th (34) grade. The study was conducted using the survey model. A data
collection instrument composed of 8 questions were used in this research. Data were analyzed
using descriptive analysis and mental models was classified as scientific, synthesis and
primitive. The data was presented under the titles as; description of celestial body, determine
of the size of the celestial body, visualization of the celestial body, the movement of celestial
bodies and sun-earth-moon system and students’” mental models. As a result of research,
students’ mental models on the size of celestial bodies were determined to be more scientific
and synthesis model in 5 and 6th grade level, scientific model in 7 and 8th grade level. Students’
mental models on the shape of the celestial bodies were determined to be more synthesis
model in all classes.

Key Words: Sun, Earth, Moon, Mental Models, Middle School Students.
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Giris

Eski ¢aglardan itibaren diinyayi tanimak, diinyanin etrafindaki gk cisimleriyle
olan etkilesimlerini incelemek (Oztiirk ve Ucar, 2012), giines ve ay tutulmalari, yildiz
yagmurlari, goktasi dusmesi, kuyruklu yildiz gériinmesi gibi astronomik olaylar
insanoglunun en ¢ok merak ettigi ilgi ¢ekici konular arasinda yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanhgi, 2010).

GOk cisimlerinin, evrenin yapi ve evrimini arastiran, gézlemsel ve kuramsal
arastirmalardan yararlanan astronomi (MEB, 2010) diger bilimlerin 6grenilmesini
olumlu yénde etkileyen bir bilim dahdir. Oyle ki, astronomik gézlemlerle elde edilen
bilgilerin agiklanmasi ve yorumlanmasinda matematik ve fizik yasalarindan, gok
cisimlerinin yapisini olusturan madde ve elementlerin incelenmesinde kimyadan,
dinyanin olusumu hakkinda jeoloji ve jeofizikten, evrende hayatin varliginin
arastiriilmasinda biyolojiden, gézlem vyerinin tespiti, enlem ve boylam (meridyen)
degerlerinin  bulunmasi  ve kullanilmasinda topografya ve cografyadan
yararlanilmaktadir (MEB, 2010). Bu yonleri ile fizik, kimya, biyoloji ve matematik
bilimleri ile iliskili olan (Kiiglikbzer, Bostan ve Isildak, 2010), yasami ve evreni anlama
imkani sunan (MEB, 2010) astronomi egitimi alaninda yapilan arastirmalar Avrupa
Ulkelerinde 1990’dan itibaren 6nem kazanmis olmasina karsin tlkemizde son yillarda
yogunluk kazanmistir. Cogunlukla da ilkokul, ortaokul, lise, tGniversite 6grencileri ve
O0gretmen adaylarinin kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesine yonelik
arastirmalar yapilmistir (Demirel ve Aslan, 2014).

Alanyazinda yer alan arastirmalar incelendiginde 5. sinif (Bolat, Aydogdu,
Uluginar Sagir ve Degirmenci, 2014) ile 9-12 yaslarindaki (Jones, Lynch ve Reesink,
1987) 6grencilerin glines ve ayin; 5. sinif 6grencilerinin (Bolat ve diger., 2014; Kaplan
ve Cifci Tekinarslan, 2013), 14 yasindaki ortaokul 6grencilerinin (Cin, 2007) ve 9-12
yaslarindaki 6grencilerin (Jones, Lynch ve Reesink, 1987) diinyanin sekli ile ilgili
bilimsel bilgilerle értismeyen cevaplar verdikleri gérilmektedir. Bu cevaplarin 5.
sinif (Bolat ve diger., 2014) ve 8. sinif (Biilbiil, lyibil ve Sahin, 2013) égrencilerinde
daire ve yuvarlak; 5. sinif 6grencileri (Bolat ve diger., 2014), son sinif 6gretmen
adaylari (Unsal, Giines ve Ergin, 2001) ile sinif 6gretmeni adaylarinda (Trundle,
Atwood ve Christopher, 2006) elips ve 5. sinif 6grencilerinde kiire (Bolat ve diger.,
2014) oldugu saptanmistir. 6 ve 7 yaslarindaki bazi 6grencilerin ise diinyayi diiz bir
disk seklinde tanimladigi ortaya konulmustur (Vosniadou ve Brewer, 1992). 5. sinifta
O0grenim goren 6grencilerin insanlarin yasadigl yerlerin diiz, uzaydan bakildiginda ise
dinyanin yuvarlak goriindigini ifade ettikleri saptanmistir (Kaplan ve Cifci
Tekinarslan, 2013). 6 ve 7 yas grubunun diinyanin dikdortgen ve yassi, 10-11 yas
grubunun ise kiresel olduguna inandiklari belirlenmistir (Vosniadou, 1992;
Vosniadou ve Brewer, 1992). Diinya’nin sekli ile ilgili olarak son sinifta grenim géren
az sayida Ogretmen adayinin geometrik terim olan geoid cevabini verebildigi
saptanmistir (Unsal, Giines ve Ergin, 2001). Giinesin sekli icin 6gretmen adaylarinin
biyik ¢cogunlugun yuvarlak, bir béliminin de kiire dedigi saptanmistir. Ay’'in sekli
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ile ilgili olarak ¢ogunlugun yuvarlak, bir kisminin kire, bir kisminin da tek sekli
olmayip evreleri oldugunu ifade ettigi gériilmistir (Unsal, Glines ve Ergin, 2001).

Ayrica ilkokul 2. sinif 6grencilerinin (Klein, 1982), 5. sinif 6grencilerinin (Bolat
ve diger., 2014; Kaplan ve Cifci Tekinarslan, 2013), 9-12 yasindaki &grencilerin
(Jones, Lynch ve Reesink, 1987), 14 yasindaki ortaokul 6grencilerinin (Cin, 2007), 8.
sinif &grencilerinin (Oztiirk ve Ugar, 2012), sinif 6gretmeni adaylarinin (Trundle,
Atwood ve Christopher, 2006) giines, diinya ve ayin biyikliklerine goére yaptiklari
gizimlerin bilimsel gosterime uygun olmadigl saptanmistir. Bazi 6grencilerin diinya,
gilines ve ayin biyikluklerini bilmedikleri gorilmistir (Kavanagh, Agan ve Sneider,
2005). Baska bir arastirmada da 6. sinif 6grencilerinin evren igerisinde glinesin
blyukligini dogru ifade edemedikleri saptanmistir (Baloglu Ugurlu, 2005). Buna
karsin Unsal, Giines ve Ergin (2001) tarafindan yapilan arastirmada son sinif
O0gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun gilines, diinya ve aya iliskin blyuklik
siralamasini dogru ifade edebildigi goriimustir. Baska bir arastirmada ise 5. sinif
Ogrencilerinin glines, diinya ve ayin biyuklik siralamasini yazabilmelerine karsin
blyuklik oranina gore dogru cizim yapamadiklari saptanmistir (Bolat ve diger.,
2014). Gunes, dinya ve ay igin blylklik siralamasini yazili olarak ifade edebilen
ogrencilerin yaptiklari gizimlerin hatali olmasi dikkat gekicidir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda 4. sinif “Gezegenimiz Diinya”
Unitesinde 6grencilerin diinyanin seklini kavramalari; 5. sinif “Dlinya, Giines ve Ay”
Unitesinde dilinya, gilines ve ayin sekil ve blyiklikleri ile diinya ve ayin hareketlerini
tanlyip kavramalari, diinya, glines ve ay arasinda hareket iligskisi kurmalari
amagclanmaktadir (MEB, 2005). Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ise 3. sinif
“Gezegenimizi Taniyallm” (nitesinde 6grencilerin diinyanin seklini kavramalari; 4.
sinif “Dlinyamizin Hareketleri” Gnitesinde dlinya ile glines arasinda hareket iliskisi
kurabilmeleri; 6. sinif “Dlinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines” initesinde diinya,
gilines ve ayin goreli boyut ve bigimlerini kavramalariile dliinya ve ay arasinda hareket
iliskisi kurabilmeleri amaglanmakta ve ilgili konular islenmektedir (MEB, 2013). Buna
karsin 6grencilerin ilkdgretimde ve ortaokulda 6grenmis olduklari astronomi
kavramlarini anlayamadiklari (Kegeci, 2012), bilimsel olarak agiklayamadiklari ve
kavramlara ait algilarini glinlik yasam deneyimleri aracihig ile yapilandirdiklari
bilinmektedir (Bilbiil, lyibil ve Sahin, 2013). Oyle ki, 6. sinif (Ekiz ve Akbas, 2005), 7.
sinif (Sezen, 2002) ve 7-11. sinif (Kurnaz ve Degermenci, 2011) 6grencilerinin diinya,
gilines ve ay gibi temel kavramlari anlama seviyelerinin ¢ok diisiik oldugu, kavram
yanilgilarinin bulundugu saptanmistir. Ayrica kavramlarin ¢ogunu bilimsel olarak
ifade edemedikleri ve ifade ettikleri kavramlarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari
belirlenmistir (Arikurt, Durukan ve Sahin, 2015; Sahin, 2001; Unsal, Giines ve Ergin,
2001). ilkdgretim ogrencilerinin diinya, giines ve gokyiizii ilgili olarak giinliik
yasamdan cesitli bilgileri sentezleyerek agiklamalar yaptiklari, glnlik yasam
bilgilerinin de kitap, ani, bireysel olarak yaptiklari g¢ikarim ve tecriibelerinden
kaynaklandigi saptanmistir (Kikas, 2005). Ogrencilerin giines, diinya ve ay ile ilgili
edindikleri yanhs algilamalarin ilerleyen vyaslarda da dizeltilemedigi ortaya
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konulmustur (Unsal, Glines ve Ergin, 2001). Bu sonuglardan giinliik yasam bilgilerinin
yeni 6grenmeler Uzerinde etkili oldugu ve glinliik yasam bilgilerinin glines, diinya ve
ay ile ilgili konulara yanhs transfer edilmesinin bireylerin bilimsel modeller yerine
ilkel ve sentez modeller olusturmalarina neden oldugu anlasiimaktadir.

Alanyazinda yer alan arastirmalarda 9 yasindaki 6grencilerin zihnindeki diinya
modelinin sentez model oldugu saptanmistir (Roald ve Mikalsen, 2001). Benzer
sekilde baska bir arastirmada da 7. sinif 6grencilerinin giines, diinya, ay ve glines-
diinya-ay sistemi ile ilgili bilimsel bilgilerle yeterince uyumlu olmayan sentez
modellere sahip olduklari, bilimsel modelleri tam olarak kabul etmedikleri veya
anlamadiklari bunun vyerine ilkel modellerle butlnlestirerek kendilerine gore
yordadiklari ortaya konulmustur (Kurnaz ve Degermenci, 2012). 8. sinif 6grencileriile
gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin astronomi ile ilgili sahip olduklari alternatif
kavramlarin astronomi ile ilgili algilamalar Gzerinde etkili oldugu ifade edilmistir
(Bulbdil, lyibil ve Sahin, 2013). Ogrencilerin alternatif kavramlari {izerinde ders
kitaplarinin,  6gretmenlerin ve Ogretmen materyallerinin  etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Cin, 2007).

Ogrencilerin olusturduklari semalar kavram 6grenmede cok énemlidir ve bu
semalar olarak zihinsel modeller birey tarafindan olusturulan temsillerdir. Zihinsel
modeller bilimsel bilginin 6zimsenmesi sonucunda ortaya cikar (Greca ve Moreira,
2000). Ogrenci mevcut bilgileri ile 8grendigi bilimsel bilgileri kullanarak (Harrison ve
Treagust, 2000) zihinsel modelini kendine 6zgl ifade ve davranislarla yapilandirir
(Kurnaz ve Degermenci, 2012). Sorulara cevap veren, problemlere ¢6zim bulan ve
farkli durumlarla basa ¢ikan dinamik yapilar olan zihinsel modeller (Vosniadou ve
Brewer, 1992) temsil ettikleri sistemlerin anlasilmasini kolaylastirirlar (Gilbert ve
Boulter, 1995). Zihinsel modeller iliskileri anlasilir kilan, (Harrison ve Treagust, 1996)
bellegi gliclendiren ve hatirlamayi kolaylastiran araglardir (Williams, Hollan ve
Stevens, 1983: 135). Zihinsel modeller bireye diinyayi ve diinyadaki olaylari anlama,
sisteme yonelik tahminde bulunma, sistemi agiklama (Greca ve Moreira, 2000) ve
sistemin isleyisini tahmin etme imkani sunarlar (Williams, Hollan ve Stevens, 1983:
135). Zihinsel modeller arastirmacilara ve 6gretmenlere 6grencilerin kavramsal
cerceveleri hakkinda bilgi verirler (Vosniadou, 1994).

Ogrencilerin sahip olduklari zihinsel modeller bir sonraki égrenme durumu
Uzerinde etkili oldugu icin bilimsel agidan uygun olmalari son derece 6nemlidir. Aksi
halde bilimsel bilgilerle 6értismeyen zihinsel modeller konuyla ilgili algilamalari
olumsuz olarak etkileyerek bilimsel model olusumunu ve 6grenmeyi engelleyecektir.
Bu nedenle arastirmada, ortaokul 6grencilerinin glines, diinya, ay, glines-diinya-ay
sistemi ile ilgili zihinsel modellerini saptamak amaglanmistir. Farkli sinif diizeylerinde
O0grenim goren Ogrencilerle gergeklestiriimis olan bu arastirma, zihinsel modellerin
sinif diizeylerine gore nasil bir degisim goésterdiginin incelenebilmesine imkan
sunmasi bakimindan énemlidir.
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Yontem
Calismanin Deseni

Betimsel arastirmalarda kullanilan yaygin bir ydntem olan tarama yontemi ile
gerceklestirilen arastirmada 6grencilerin  konuya iliskin mevcut durumlari
incelenerek ayrintili bir sekilde betimlenmistir (Karakaya, 2009: 59).

Calisma Grubu

Calisma grubu 5 (32), 6 (28), 7 (37) ve 8. (34) sinifta 6grenim goéren toplam
131 ortaokul égrencisinin katilimi ile olusturulmustur. Arastirma kapsaminda yer
alan astronomi konularinin ortaokul 6gretim programinda sarmal bir yapida yer
almasi ve 06grencilerin zihinsel modellerinin sinif diizeyine bagh olarak nasil bir
degisim sergileyecegini gbrebilmek amaciyla arastirmada érneklem segiminde amagh
ornekleme yéntemi kullanilmistir (Sahin, 2009: 125).

Veri Toplama Araci

Veri toplama aracinin hazirlanmasi igin ulusal ve uluslararasi alanyazinda yer
alan arastirmalar ve ilk6gretim kurumlari (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi
(3, 4,5, 6, 7 ve 8. siniflar) 6gretim programi incelenmistir. Veri toplama aracinda yer
alan sorulardan 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8 numarali sorular alanyazindan (Kurnaz ve
Degermenci, 2012) alinmis olup, bu sorulara ilave olarak 7. soru arastirmaci
tarafindan eklenmistir. Veri toplama aracinda yer alan sorularin konuya iliskin
zihinsel modelleri saptamak icin yeterli olup olmadig, gereksiz, diizeltiimesi gereken
ya da anlasilmayan herhangi bir ifade olup olmadigi ile ilgili olarak uzmanlik alani fen
egitimi olan bir 6gretim Uyesi ve 6gretmenden olusan uzmanlarin gérusleri alinmistir.
Uzmanlardan gelen geri bildirimler neticesinde veri toplama araci asagidaki hali ile
ogrencilere uygulanmistir.

1. Gines kavramini duydugunuzda akliniza neler gelmektedir? Agiklayiniz.

Diinya kavramini duydugunuzda akliniza neler gelmektedir? Agiklayiniz.

Ay kavramini duydugunuzda akliniza neler gelmektedir? Agiklayiniz.

Gunes'in naslil bir sekle sahip oldugunu diisiinliyorsunuz? Cizerek gosteriniz.

Dinya’nin nasil bir sekle sahip oldugunu duaslniyorsunuz? Cizerek

gOsteriniz.

Ay’in nasll bir sekle sahip oldugunu disiiniiyorsunuz? Cizerek gosteriniz.

Glnes, diinya ve ayi biyukliklerine gére siralayiniz.

8. Gilnes, dinya ve ay! bir arada gosteren resim ¢iziniz. Resminizde glines,
diinya ve ayin size gore nasil hareket ettigini gosteriniz. Cizdiginiz gok
cisimlerinin Gzerine isimlerini yaziniz.

kW

N

Acik uglu bir sorgulama izlenerek zihinsel modellerin saptanabilecegi; bilgi,
O0grenme ve anlama dizeylerinin belirlenmesinde etkili olan (Karamustafaoglu,
Karamustafaoglu ve Yaman, 2005: 49-50) ¢izim yontemi, soru cevaplamayi sevmeyen
Ogrencilerin bile kendilerine yoneltilen sorulari daha kolay ve hizli bir sekilde
cevaplamalarini saglamasi bakimindan diger yontemlerden ayrilmaktadir (Bolat ve
diger., 2014). Alanyazinda konuya iliskin zihinsel modellerin arastirildig
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arastirmalarda da veri toplama siirecinde yazili agiklama gerektiren sorular ve ¢izim
kullanilmistir. Bu arastirmada giines, diinya ve ay igin sekil, blyuklik, konum ve
hareket olmak tizere ¢ok boyutlu veri toplamak ve zihinsel modelleri pek ¢ok bilesen
acisindan ortaya koyabilmek amaci ile 6grencilerden ¢izim yapmalari istenmistir.
Ogrencilerden ¢izim yapmalarinin istenilmesinin diger bir sebebi de giines, diinya ve
ay icin ifade ettikleri geometrik sekil ile ¢izdikleri geometrik seklin ortusip
ortismedigini gérmektir. Diinyanin sekli icin geoid cevabi veren bir 6grenci ezbere
bilgi ile mi cevap veriyor, yoksa gercekten geoidin nasil bir sekle sahip oldugunu
bilerek mi cevap veriyor sorusunu aydinlatabilmek igin 6grencilerden gizim yapmalari
istenmistir. Ayrica gizimlerde 6grencilerin kasit ettigi durumun daha net bir sekilde
anlasiimasini saglamak ve emin olmak igin yaptiklari ¢izimleri agiklamalari da
istenmistir.

Verilerin C6ziimlenmesi

Arastirmadan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile ¢ézimlenmistir.
Analiz igin 6grenci kagitlar numaralandirilmistir. Veri toplama aracinda yer alan her
soru igin bir dosya olusturulmustur. Her dosyaya 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin
cevaplari ham hali ile yazilmistir. Analiz her soru igin tek tek yazili agiklama ve/veya
¢izim baglaminda gergeklestirilmistir. Veri analizi igin kavramsal ¢ergeve ve arastirma
sorulari isiginda uygun bir ¢ergeve hazirlanmistir. Hazirlanan gergeveye uygun olacak
sekilde verilerin hangi tema altina yerlestirilecegi belirlenmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler daha o6nceden belirlenen gerceve gbdz oOniinde bulundurularak
okunmustur. Okunan veriler birbirleri ile iligskilendirilerek agiklanmis ve
anlamlandiriimistir (Yildirnm ve Simsek, 2011: 224). Ogrenci cevaplari ortak
kategorilerin belirlenmesi i¢cin analiz sirasinda karsilastiriimistir. Cevaplara iliskin
frekans ve yuzde degerleri hesaplanarak hazirlanan tablolar yorumlanmistir.

Gegerlik ve glivenirligi saglamak icin agiklama ve gizim olmak Uzere veri
cesitlemesi yapilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler ham ve ¢dzlimlenmis halleri
ile bir uzman tarafindan incelenmistir (Yildinm ve Simsek, 2011: 267-268-270-272).

Astronomi kavramlarina dair zihinsel modelleri betimleme amaciyla yapilan
arastirmalarda (Panagiotaki, Nobes ve Potton, 2009; Sezen, 2002; Vosniadou ve
Brewer, 1992) ilkel, sentez ve bilimsel olmak {zere ¢ farkl modelden
yararlanilmaktadir. Bunlardan ilkel modeller kisilerin bilimsel olmayan fikirleridir
(Sezen, 2002). Bilimsel modeller, bilimsel bilgilere dayanan modellerdir (Vosniadou
ve Brewer, 1992). Sentez modeller ise ¢ocuklarin sahip olduklari ilkel modeller ile
egitim sirecinde gordikleri bilimsel modellerin sentezlenmesi sonucunda
olusmaktadir (Franco ve Colinvaux, 2000; Harrison ve Treagust, 2000; Sezen, 2002).
Arastirma kapsaminda 6grencilerin zihinsel modelleri ilkel, sentez ve bilimsel olarak
degerlendirilmistir.

Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular gk cismini betimleme, gok
cisminin buyukligina belirtme, gok cismini, gdk cisminin hareketini ve glines-diinya-
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ay sistemini gorselleme ve o6grencilerin zihinsel modelleri basliklari altinda
sunulmustur.

Gok Cismini Betimleme

Ogrencilerin giines icin yaptiklari betimlemelere iliskin frekans ve yiizde
degerleri tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Giines icin Yaptiklari Betimlemelerin Frekans ve Yiizde Dederleri
Sinif Diizeyleri

Ogrenci cevabi 5 6 7 8
f % f % f % f %
Kaynak Dogal 151k 6 18,8 12 429 28 75,7 21 61,8
Isi 13 406 10 357 19 514 18 529
Eneriji - - - - 3 8,1 2 5,9
Yasam - - - - - - 1 2,9
D vitamini - - 2 7,1 - - - -
Bulyiklik En blylk gezegen 2 6,3 2 7,1 1 2,7 4 11,7
Diinyadan biytik 2 6,3 - - - - 2 5,9
En buylk gok cismi 2 6,3 - - 8 216 2 5,9
Sekil Yuvarlak 2 6,3 1 3,6 3 8,1 - -
Daire - - - - 2 5,4 - -
Etkisi Mevsimlerin olusumu - - 1 3,6 1 2,7 - -
Kiiresel Isinma - - 1 3,6 - - -
Bitkilerin bliyimesi - - - - - - 1 2,9
icin gerekli
Fotosentez - - - - - - 1 2,9
Cok sicak 12 37,5 12 429 6 16,2 10 294
Yildiz 1 3,1 1 3,6 1 2,7 - -
Dinya’nin etrafinda donen cisim 1 3,1 - - 1 2,7 1 2,9
Uzay - - 1 3,6 - - - -
Dogup batmasi - - 1 3,6 - - - -
Yazin gikan kisin kaybolan gok cismi - - 1 3,6 - - 1 2,9
Glines tutulmasi - - - - - - 1 2,9
Bos 6 18,8 4 14,3 1 2,7 1 2,9

Ogrencilerin 6nemli bir bélimii giinesin dogal bir 151k ve 1s1 kaynagi oldugunu,
¢ok sicak oldugunu ifade etmistir. 5, 6 ve 7. siniftan sadece birer 6grenci glinesin bir
yildiz oldugunu dogru olarak belirtirken doért sinif seviyesinde de az sayida 6grenci
gezegen oldugunu ifade etmistir. 5, 7 ve 8. siniftan birer 6grenci glinesin diinyanin
etrafinda dondiglina belirtmistir. 6 ve 8. siniftan birer 6grenci ise glinesin yazin ¢ikan
kisin kaybolan bir gok cismi oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin diinya icin yaptiklari betimlemelere iliskin frekans ve yiizde
degerleri tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Diinya icin Yaptiklari Betimlemelerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Sinif Diizeyleri
Ogrenci cevabi 5 6 7 8

f % f % f % f %
Yasadigimiz yer 9 282 8 285 19 513 13 38,2
Gezegen 5 156 5 179 9 243 11 324
icinde gezegenler olan evren 1 31 2 7,1 2 5,4 2 5,9
Sekil Yuvarlak 2 63 2 7,1 1 2,7 1 2,9
Kire 2 63 - - - - - -
Daire - - 1 3,6 4 10,8 1 2,9
Geoid - - - - 1 2,7 - -
Blyilklik Diger gezegenlerden kiigik 1 3,1 - - 1 2,7 - -
Diger gezegenlerden bliyik - - 1 3,6 - - 3 8,8
Glinesten kiglik aydan - - - - 2 5,4 - -
biyuk
Dénme Kendi etrafinda 1 31 - - 4 108 1 2,9
Glinesin etrafinda - - - - - - 2 5,9
Canhlar 4 12,5 11 393 4 10,8 5 14,7
Kitalar, Glkeler, sehirler 3 94 - - - - 1 2,9
Yasam - - 3 10,7 4 10,8 3 8,8
Oksijen, su - - 2 7,1 2 5,4 - -
Cekirdek, icindeki kivilcim - - 2 7,1 - - - -
Kara ve deniz - - 1 3,6 4 108 3 8,8
Atmosfer - - 1 3,6 2 5,4 1 2,9
Hava olaylar (riizgar, firtina) - - 1 3,6 - - 1 2,9
3/4’t denizlerle kaph - - - - 2 5,4 1 2,9
Yer ¢ekiminin varlig - - - - 1 2,7 2 5,9
Bos 9 28,1 6 214 2 54 6 17,6

Ogrencilerin diinyayl daha c¢ok yasadigimiz yer olarak betimledikleri
belirlenmistir. Dort sinif seviyesinde de az sayida Ogrencinin diinyayi iginde
gezegenler barindiran bir evren olarak nitelemesi dikkat ¢ekicidir.

Ogrencilerin ay icin yaptiklar betimlemelere iliskin frekans ve yiizde degerleri
tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Ay icin Yaptiklari Betimlemelerin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sinif Diizeyleri

Ogrenci cevabi 6 8
f % f % f % f %
Gece olunca cikip etrafa 151k sagmasi 15 469 15 53,6 27 729 31 91,2
Glinesten aldig1 15181 yansitmasi - - 1 3,6 2 5,4 1 2,9
Kaynak Dogal 151k - - 1 3,6 - - - -
Yapay isik - - - - - - 2 5,9
Konumu Glinesin 6niinde 1 3,1 - - - - - -
Glines ve diinya arasinda 1 3,1 - - - - - -
Dinyanin etrafinda donen - - 1 3,6 1 2,7 2 5,9
cisim
Uzayda - - 1 3,6 2 5,4 - -
Diinyanin 6niinde - - 1 3,6 - - - -
Blyiklik  Dilinyadan kiigik 32 100 - - 5 135 - -
Diinyadan bayiik - - - - 1 2,7 1 2,9
Sekil Evreleri (dolunay, 6 188 1 3,6 3 8,1 2 5,9
yarimay)
Yuvarlak - - 2 7,1 1 2,7 1 2,9
Hilal - - - - - - 1 2,9
Yer Yok - - - - 1 2,7 - -
cekimi Az - - - - 1 2,7 - -
Diinyanin uydusu 1 3,1 2 7,1 5 13,5 6 17,6
Yildiz 1 3,1 4 14,3 - - 1 2,9
Gezegen - - 4 143 2 5,4 2 5,9
Gidilebilen bir yer 1 3,1 - - - - -
Ay tutulmasi - - 3 10,7 - - 8,8
Meteorlar garptigi icin ylzeyinde - - 1 3,6 1 2,7 -
oyuklarin olmasi
Soguk - - 1 36 - - - -
Yasamin olmamasi - - 1 3,6 - - - -
Tirk bayrag - - - - 3 8,1 - -
Bos 8 25 6 215 5 13,5 7 20,6

Ogrencilerin &nemli bir bélimii 5. siniftan 8. sinifa dogru gerceklesen artisla
ayin gece olunca ¢ikip etrafa isik sagtigini ifade etmistir. 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde az
sayida 6grenci ayin glinesten aldigi 1sig1 yansittigini ifade ederken 6. siniftan bir
Ogrenci ayin dogal bir 151k kaynagi oldugunu belirtmistir. 7. sinifta bir 6grenci ayda az
da olsa yer ¢ekimi oldugunu ifade etmistir. 5. siniftan 8. sinifa dogru artigla az sayida
Ogrenci ayin diinyanin uydusu oldugunu belirtirken bazi 6grenciler ayin bir yildiz,

bazilari ise gezegen oldugunu ifade etmistir.

Gok Cisminin Biiyiikliigiinii Belirtme

Ogrencilerin gok cisimlerinin biiyiikliik siralamasi ile ilgili verdikleri cevaplara

iliskin frekans ve yiizde degerleri tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Ogrencilerin G6k Cisminin Biiyiikligiine iliskin Verdikleri Cevaplarin Frekans
ve Yiizde Degerleri

Sinif Diizeyleri

5 6 7 8
Biyukliik Siralamasi f % f % f % f %
Glines>Diinya>Ay (BM) 12 37,5 14 50,0 28 75,7 20 58,8
Diinya>Giines>Ay (SM) 15 46,9 10 35,7 7 18,9 5 14,7
Giines>Ay>Diinya (iM) 2 6,3 2 7,1 2 5,4 5 147
Diinya>Ay>Giines (SM) - - 2 7,1 - - - -
Ay>Diinya>Giines (iM) 1 3,1 - - - - 2 5,9
Bos 2 6,3 - - - - 2 5,9
Toplam 32 100 28 100 37 100 34 100

BM: Bilimsel model, SM: Sentez model, iM: ilkel model

5. siniftan 7. sinifa dogru gerceklesen artisa karsin 8. sinifta gergeklesen
azalma ile birlikte 6grencilerin 6nemli bir bélimi glines, diinya ve ay igin biyiklik
siralamasinda Glines>Diinya>Ay dogru cevabini vermistir. Dogru cevaptan sonra en
fazla ifade edilen cevap dort sinif diizeyi igin de 5. siniftan 8. sinifa dogru gergeklesen
azalma ile Diinya>Gilines>Ay olmustur.

GOk Cismini Gorselleme

Ogrencilerin gok cisimlerinin sekilleri icin yaptiklari betimlemelere iliskin
frekans ve ylizde degerleri tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Ogrencilerin Gék Cisimlerinin Sekli icin Yaptiklari Cizimlerin-Agiklamalarin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Sinif Diizeyleri

Gok Cismi Cizim ve Agiklama 5 6 7 8
f % f % f % f %
Gunes Yuvarlak (SM) 19 594 3 107 8 216 17 50
Daire (SM) 9 281 22 786 26 703 10 294
Kiire (BM) - - 2 7,1 2 5,4 7 20,6
Yildiz (SM) 1 3,1 - - - - - -
Bos 3 9,4 1 3,6 1 2,7 - -
Toplam 32 100 28 100 37 100 34 100
Dilinya Yuvarlak (SM) 21 657 3 10,7 10 27 14 41,2
Daire (SM) 10 31,3 22 786 19 514 8 235
Kiire (SM) - - 2 7,1 3 8,1 6 17,6
Geoid (BM) - - - - 4 108 6 176
Bos 1 3,1 1 3,6 1 2,7 - -
Toplam 32 100 28 100 37 100 34 100
Ay Yuvarlak (SM) 7 219 2 7,1 6 162 6 17,6
Daire (SM) 3 94 18 643 16 432 6 17,6
Kiire (BM) - - 2 7,1 2 5,4 5 14,7
Evreleri (SM) 2 6,3 1 3,6 3 8,1 1 2,9
Dolunay (SM) 2 6,3 - - - - - -
Hilal (SM) 18 563 4 143 5 135 16 471
Yarim daire (SM) - - - - 3 8,1 - -
Bos - - 1 3,6 2 5,4 - -
Toplam 32 100 28 100 37 100 34 100

BM: Bilimsel model, SM: Sentez model

Glnes, dinya ve ay i¢in 5 ve 8. sinif 6grencilerinin yuvarlak, 6 ve 7. sinif
ogrencilerinin ise ¢cogunlukla daire, 6, 7 ve 8. siniftan az sayida 6grencinin kire sekli
¢izdigi goriilmistir. Dlnya icin az da olsa sadece 7 ve 8. sinif diizeyinde geoid sekline
rastlanmistir. Az sayida da olsa bazi 6grencilerin ayin sabit bir sekli olmadigini
gerekce gostererek ayin evrelerini gizdikleri saptanmistir. Bununla birlikte dort sinif
seviyesinde de gorilmekle birlikte yogun olarak 5 ve 8. sinif 6grencilerinin ay igin hilal
sekli gizdikleri gorilmustar.

Glnes, dinya ve ay igin 6grenciler tarafindan yapilan gizimlerden bazi
ornekler sinif ve 6grenci numaralari ile sekil 1'de verilmistir.
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Sekil 1: Giines, Diinya ve Ay icin Ogrenciler Tarafindan Yapilan Cizim Ornekleri
(s gune§, d: dunya a:ay, s: smlf)

3 P
$5-027 (g) .S6—015 8) s7 07 (g) 58-011 (g)
' l uMw
M«
V Wi bv\k
$5-022 (d) $6-02 (d) $7-032 (d) $7- 015 (d)
Sylegen bt Fuslaoiax : dﬂu”
porion 41k
- 4 I e Pi L
$8-019 (d) $5-019 (a) 55-020 (a) $6-019 (a)
$7-030 (a) $7-025 (a) $8-011 (a) $8-01 (a)

Gok Cisminin Hareketini ve Giines-Diinya-Ay Sistemini Gorselleme

Ogrencilerin giines-diinya-ay sistemindeki hareket icin yaptiklar cizimlere
iliskin frekans degerleri tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Giines-Diinya-Ay Sistemindeki Hareket icin Yaptiklari Cizimlerin
Frekans Dederleri
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Sinif Diizeyleri

5 6 7 8
Hareket Sabit gok BS f f f f
cismi
Diinya kendi ekseni ile glinesin etrafinda Glines BS+ - 1 1 -
Ay dinyanin etrafinda BS- - - 1 -
Diinya gilinesin etrafinda Glines BS+ - - 3 2
Ay dinyanin etrafinda BS- - - 2 2
Diinya kendi ekseni etrafinda Glines BS+ - - 1 -
Ay dinyanin etrafinda
Diinya gilinesin etrafinda Yok BS+ - - 2 -
Ay dinyanin etrafinda
Glines kendi ekseni etrafinda
Diinya Kendi ekseni etrafinda Ay ve giines  BS+ - 1 - 1
BS- 1 -
Glinesin etrafinda Ay ve giines  BS- 1 3 1 1
Diinya ve Kendi eksenleri etrafinda Glines BS+ 1
ay Glinesin etrafinda Glines BS+ - 2 - -
BS- 2 - 1 3
Kendi eksenleri ve glinesin Glines BS- - 1 - -
etrafinda
Diinya kendi ekseni etrafinda Ay BS+ - 1 - -
Glines diinyanin etrafinda
Diinya gilinesin etrafinda Ay BS+ - - 1 -
Glines kendi ekseni etrafinda
Glines kendi ekseni etrafinda Diinya ve BS- 1 - - -
ay
Glines ve diinya kendi eksenleri etrafinda Ay BS- - 1 - -
Glines, diinya ve ay kendi eksenleri Yok BS- - 1 - -
etrafinda
Glines diinyanin etrafinda Diinya ve BS- 2 - 3 2
ay
Glines ve ay dinyanin etrafinda Diinya BS- 2 - - -
Glines diinyanin etrafinda Diinya BS- - - 2 -
Ay giinesin etrafinda
Ay giinesin etrafinda Glines ve BS- - 1 - -
diinya
Gezegenler dliinyanin etrafinda Glinesve ay  BS- 1 - - -
GOk cisimleri gizilmis; ancak gok cisimlerinin hareketleri BS- 20 16 13 14
gosterilmemis BS+ - - 4 4
Cizim yok 2 - 2 4
Toplam 32 28 37 34

BS+: Buyukllk siralamasina uygun ¢izim, BS-: Buytklik siralamasina uygun olmayan

¢izim

Dort sinif seviyesinde de az sayida da olsa bazi 6grenciler glinesin diinya
etrafinda dondiglini gosteren bir ¢izim yapmistir. 5, 6 ve 7. siniftan az sayida 6grenci
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gilinesin kendi ekseni etrafinda dondiigini temsil eden bir gizim yapmistir. 6 ve 7.
siniftan az sayida 6grenci ise ayin giines etrafinda dondugiind gizmistir.

Glnes-dinya-ay sistemindeki hareket icin Ogrenciler tarafindan yapilan
gizimlerden bazi érnekler sinif ve 6grenci numaralari ile sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2: Giines-Diinya-Ay Sistemindeki Hareket icin Ogrenciler Tarafindan Yapilan

Cizim Ornekleri -
: i lﬁmﬂ ol 1
" \t

=
Ko

Mo i ;/J
Vingg G
—_— Iy 0Bt

 $5-027 $6-019

lwlpﬂws—-""ﬁ g

$8-017 $8-033

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Gok Cismini Betimleme-Giines

Dort sinif seviyesiigin de 6grencilerin dnemli bir bolimi glinesin dogal bir 151k
ve I1si kaynagi oldugunu, ¢ok sicak oldugunu ifade etmistir. Alanyazinda da glinese
iliskin 6grenci algilamalarinin daha ¢ok isi (Kegeci, 2012; Kurnaz ve Degermenci,
2012) ve 151k kaynag Gizerinde yogunlastigl ortaya konulmustur (Kegeci, 2012; Kurnaz
ve Degermenci, 2011; Kurnaz ve Degermenci, 2012). Buradan 6grencilerin glinesin
yasam kaynagimiz olma 6zelligini vurguladiklari anlagiimaktadir.

5, 6 ve 7. siniftan sadece birer 6grenci glinesin bir yildiz oldugunu dogru olarak
belirtirken doért sinif seviyesinde de az sayida 6grenci glinesin bir gezegen oldugunu
ifade etmistir. Kurnaz ve Degermenci (2012) tarafindan yapilan arastirmada da
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Ogrencilerin yaklasik Ugte biri glinesin bir yildiz, az sayida 6grenci ise gezegen
oldugunu ifade etmistir. Arikurt, Durukan ve Sahin (2015), Biilbiil, lyibil ve Sahin
(2013), iyibil ve Saglam Arslan (2010), Kegeci (2012) ve Unsal, Giines ve Ergin (2001)
tarafindan vyapilan arastirmalarda da 06grenciler glinesin bir yildiz oldugunu
belirtmistir. Kurnaz ve Degermenci (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise az
sayida 6grencinin gilinesin bir yildiz olmadigini ifade ettikleri ortaya konulmustur.
Ogrencilerin yildizlar giindiiz, glinesi ise gece géremedikleri icin giinesin bir yildiz
olamayacagini ifade ettikleri dustiniimektedir. Bu 06grencilerin glines bir yildiz
olsaydi gece glinesi gorebilirdik seklinde vyanlis bir genelleme yaptiklar
anlasiimaktadir. Ayrica 6grencilerin bir yildiz olan giinesin ve diger yildizlarin giindiiz
ve gece durumuna bagh olarak gokylziinde kaybolduguna inandiklari
distnllmektedir.

Arastirmada 5, 7 ve 8. siniftan birer 6grenci glinesin diinyanin etrafinda
dondugini belirtmistir. Alanyazinda da bireyler glinesin diinya etrafinda dolandigini
ifade etmistir (Baxter, 1991). Bolat ve diger. (2014) tarafindan yapilan arastirmada
da oOgrencilerin glinesin diinyanin etrafinda dolandigini gosteren sekilde gizimler
yaptiklari ortaya konulmustur. Kurnaz ve Degermenci (2011) tarafindan yapilan
arastirmada da az sayida 6grencinin giinesin baska cisimlerin etrafinda dondiguni
ifade ettikleri saptanmistir. Bireylerin ginlak hayattaki
gozlemlerinden/tecriibelerinden kaynaklanan ginesin sabah dogudan dogma ve
aksama dogruda batidan batma durumu glinesin diinyanin etrafinda dolandigina
iliskin bir diisiinceye neden olmaktadir (Bilbdl, lyibil ve Sahin, 2013). Ayrica
Ogrencilerin bir yerden baska bir yere hareketleri sirasinda degisen konumlarina
karsin glinese baktiklarinda giinesi ayni noktada gérmeleri giinesin de kendileri ile
birlikte hareket ettigini ve dolayisiyla da glinesin diinyanin etrafinda hareket ettigini
distinmeleri Gzerinde etkili olabilir.

6 ve 8. siniftan birer 6grenci ise yaz aylarinda sicakhgin kis aylarindan daha
yuksek olmasi gerekgesi ile glinesin yazin gikan kisin kaybolan bir gok cismi oldugunu
ifade etmistir. Bilbil, lyibil ve Sahin (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise
ogrenciler glinesin sadece glindiiz ¢iktigini belirtmistir. Buradan 6grencilerin glinesin
Isi kaynagi olmasi ile yaz ve kis mevsimleri, 1sik kaynagi olmasi ile giindiiz ve gece
arasinda iliski kurarak cevap verdikleri diisiiniilmektedir. Ogrenciler sogukta ve
karanlikta glinesin kaybolduguna inanmaktadir. Bu sonug 6grencilerin gece-glindiiz
ve mevsimlerin olusumu ile ilgili bilimsel olmayan diistincelere sahip olduklarini da
ortaya koymasi baglaminda dikkat gekicidir.

Gok Cismini Betimleme-Diinya

Ogrencilerin diinyayr daha c¢ok yasadigimiz yer olarak betimledikleri
belirlenmistir. Alanyazinda da &grenci algilamalarinin g¢ogunlukla dinyanin
yasanabilir olmasinda birlestigi ifade edilmektedir (Kurnaz ve Degermenci, 2012).
Arikurt, Durukan ve Sahin (2015) tarafindan yapilan arastirmada da 6grenciler
diinyanin bir gezegen oldugunu ve (zerinde yasam oldugunu ifade etmistir. Ayrica
arastirmada dort sinif seviyesinde de az sayida 6grencinin diinyay! icinde gezegenler
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barindiran bir evren olarak nitelemesi dikkat cekicidir. Bu durum o&grencilerin
dinyayl yerylzii ve gokylzli ile bir butiin olarak kabul ederek gokyiziine
baktiklarinda gordiikleri gok cisimlerinden dolayi diinyayi farkli gék cisimlerinin yer
aldigi bir evren olarak diistinmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Gok Cismini Betimleme-Ay

Ogrencilerin &nemli bir bélimii 5. siniftan 8. sinifa dogru gerceklesen artisla
ayin gece olunca ¢ikip etrafa isik sagtigini ifade etmistir. Arikurt, Durukan ve Sahin
(2015) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin ayin aksamlari giktigini ifade
ettikleri saptanmistir. Bu durum Ogrencilerin ayi glindiiz gérmemelerinden
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin ayi gece oldugunda ¢ikan giindiiz ise kaybolan bir
gok cismi olarak algiladiklari dislinilmektedir.

6. siniftan bir 6grenci ayin dogal bir 1sik kaynagi oldugunu ifade ederken 6, 7
ve 8. sinif diizeyinde az sayida Ogrenci ayin ginesten aldigl 15181 yansittigini
belirtmistir. Alanyazinda da 6grencilerin ayin giinesten aldigi 15181 yansittigini ifade
ettikleri ortaya konulmustur (Bilbdil, iyibil ve Sahin, 2013; Kurnaz ve Degermenci,
2011; Kurnaz ve Degermenci, 2012). Bu arastirmada 6. siniftan bir 6grenci ayin dogal,
8. siniftan iki 6grenci ise ayin yapay isik kaynagi oldugunu belirtmistir. Demirel ve
Aslan (2014) ve Kurnaz ve Degermenci (2011) tarafindan yapilan arastirmada da
ogrencilerin ayin bir 151k kaynagi oldugunu ifade ettikleri ortaya konulmustur.
Geceleri glinesin kaybolduguna inanan 6grencinin ayl dogal bir 1sik kaynagi olarak
kabul ettigi distintilmektedir.

7. sinifta bir 6grenci ayda az da olsa yer ¢ekimi oldugunu ifade etmistir. 5.
siniftan 8. sinifa dogru artisla az sayida 6grenci ayin diinyanin uydusu oldugunu
belirtirken bazi 6grenciler ayin bir yildiz bazilari ise gezegen oldugunu ifade etmistir.
Kurnaz ve Degermenci (2012) ve Unsal, Giines ve Ergin (2001) tarafindan yapilan
arastirmada 6grencilerin dnemli bir kisminin ayin diinyanin uydusu oldugunu ifade
ettikleri, bununla birlikte az sayida 6grencinin ise ayin bir gezegen oldugunu
belirttikleri ortaya konulmustur. Ayin yildiz ya da gezegen olarak dislinilmesi
glindiz gokyliziinde gorilmemesinden kaynaklaniyor olabilir.

Gok Cisminin Biiyiikliigiinii Belirtme

Dort sinif dizeyinde de gorilmekle birlikte 5 ve 6. sinif diizeyinde yogun
olacak sekilde 6grencilerin glines, diinya ve ayin biyiklik siralamasini yazabilmede
glclik yasadiklari saptanmistir. 5. siniftan 7. sinifa dogru gergeklesen artisa karsin 8.
sinifta gergeklesen azalma ile birlikte 6grencilerin 6nemli bir bolima glines, dinya
ve ay icin bilyiikliik siralamasinda Giines>Diinya>Ay dogru cevabini vermistir. Unsal,
Gunes ve Ergin (2001) tarafindan yapilan arastirmada da glines, diinya ve aya iligkin
blyuklik siralamasini  6grencilerin = ¢ogunlugunun dogru ifade edebildigi
gorulmastir. Bagka arastirmalarda da 6grencilerin glines, diinya ve ayin biyikliik
siralamasina iliskin bilgilerinin yeterli oldugu ortaya konulmustur (Bolat ve diger.,
2014; Kaplan ve Cifci Tekinarslan, 2013).
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Bu arastirmada 6grencilerin glines, diinya ve ay’in blylklik siralamasini
yazabildikleri ancak giines-diinya-ay sistemi igin bilimsel bilgilerle o6rtliismeyen
gizimler yaptiklar gorilmustiir. Benzer sekilde alan yazinda da 6grencilerin glines,
diinya ve ayin biyukliklerine gore yaptiklari gizimlerin bilimsel bilgilerle értismedigi
(Bolat ve diger., 2014; Cin, 2007; Jones, Lynch ve Reesink, 1987; Kaplan ve Cifci
Tekinarslan, 2013; Klein, 1982; Oztiirk ve Ugar, 2012; Trumper, 2001, 2003, 2006;
Trundle, Atwood ve Christopher, 2006), bazi 6grencilerin diinya, giines ve ayin
biayukliklerini bilmedikleri gérilmustir (Kavanagh, Agan ve Sneider, 2005). Baska bir
arastirmada da Ogrencilerin evren igerisinde glinesin blyikliguni bilimsel olarak
dogru ifade edemedikleri saptanmistir (Baloglu Ugurlu, 2005). Demirel ve Aslan
(2014) tarafindan yapilan arastirmada 6grenciler diinyanin giines ve aydan daha
biyuk oldugunu ifade etmistir. Gerek arastirmadan elde edilen, gerekse alan yazinda
ortaya konulan sonuglardan hareketle bazi 6grencilerin diinyanin glines ve aydan
daha biyik bir gék cismi oldugunu belirtmelerinin sebebi diinyadan bakan bir
gbzlemci olarak yer aldiklari gezegenin gokyiziine baktiklarinda gordikleri glines ve
aya nazaran daha buyik bir alana sahip oldugunu diisiinmelerinden kaynaklaniyor
olabilir.

Gok Cismini Gorselleme-Giines

Gulnes igin 5 ve 8. sinif 6grencilerinin yuvarlak, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin ise
¢ogunlukla daire, 6, 7 ve 8. siniftan az sayida 6grencinin kire sekli cizdigi
gorulmastir. Alanyazinda da giinesin sekli igin 6grencilerin biyik ¢ogunlugunun
yuvarlak, bir bélimiin de kiire dedigi saptanmistir (Unsal, Giines ve Ergin, 2001).

Go6k Cismini Gorselleme-Diinya

Diinya igin 5 ve 8. sinif 6grencilerinin yuvarlak, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin ise
¢ogunlukla daire, 6, 7 ve 8. siniftan az sayida o6grencinin kire sekli gizdigi
gorualmastir. Alanyazinda da 5. sinif 6grencileri tarafindan uzaydan bakildiginda
diinyanin yuvarlak gérindigi ifade edilmistir (Kaplan ve Cifci Tekinarslan, 2013).
Biilbiil, Iyibil ve Sahin (2013) tarafindan yapilan arastirmada da diinyanin yuvarlak
oldugunu ifade eden o&grenciler oldugu gorilmustir. 10-11 yas grubunun ise
diinyanin kiresel olduguna inandiklari belirlenmistir (Vosniadou ve Brewer, 1992).
Bu arastirmada diinya icin az da olsa sadece 7 ve 8. sinif diizeyinde geoid sekline ve
ifadesine rastlanmistir. Alanyazinda da dinyanin sekli ile ilgili olarak az sayida
dgrencinin geometrik terim olan geoid cevabini verebildigi saptanmistir (Unsal,
Gunes ve Ergin, 2001).

Gok Cismini Gorselleme-Ay

Ay icin 5 ve 8. sinif 6grencilerinin yuvarlak, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin ise
¢ogunlukla daire, 6, 7 ve 8. siniftan az sayida o6grencinin kire sekli gizdigi
gorulmastir. Az sayida da olsa bazi 6grencilerin ayin sabit bir sekli olmadigini gerekce
gostererek ayin evrelerini gizdigi saptanmistir. Alanyazinda da ayin sekli ile ilgili
olarak 6grencilerin gogunlugunun yuvarlak, bir kisminin kiire, bir kisminin da tek sekli
olmayip evreleri oldugunu ifade ettigi gorilmiistir (Unsal, Glines ve Ergin, 2001).
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Bununla birlikte dort sinif seviyesinde de goriilmekle birlikte yogun olarak 5 ve 8. sinif
ogrencilerinin ay i¢in hilal sekli ¢izdigi gortlmustir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin gilines, diinya ve ayin sekilleri ile ilgili
bilimsel bilgilerle ortiismeyen zihinsel modellere sahip olduklari saptanmistir.
Alanyazinda da 6grencilerin giines, ay (Bolat ve diger., 2014; Jones, Lynch ve Reesink,
1987) ve diinyanin sekilleri ile ilgili bilimsel agidan uygun olmayan gizimler yaptiklari
gorulmektedir (Bolat ve diger., 2014; Cin, 2007; Jones, Lynch ve Reesink, 1987,
Kaplan ve Gifci Tekinarslan, 2013). Bilimsel sekle uygun olmayan cevaplarin daire,
yuvarlak (Bolat ve diger., 2014; Biilbiil, lyibil ve Sahin, 2013), elips (Bolat ve diger.,
2014; Unsal, Giines ve Ergin, 2001; Trundle, Atwood ve Christopher, 2006) ve kiire
oldugu saptanmistir (Bolat ve diger., 2014). Bu durum 6grencilerin glines, diinya ve
ayl daha ¢ok iki boyutlu bir gok cismi olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir. Bu
algilamanin gokyiziine baktiklarinda giinesi ve ayl yuvarlak, daire olarak
gormelerinden kaynaklaniyor olabilecegi diisiinlilmektedir.

Go6k Cisminin Hareketini ve Giines, Diinya ve Ay Sistemini Gorselleme

5, 6 ve 7. siniftan az sayida 6grenci glinesin kendi ekseni etrafinda déndigiini
temsil eden bir gizim yapmistir. 6 ve 7. siniftan az sayida 0grenci ise ayin giines
etrafinda dondigiini gizmistir. Dort sinif seviyesinde de az sayida da olsa bazi
Ogrencilerin giinesin diinya etrafinda dondugini gosteren bir ¢izim yaptiklari
gorilmistir. Ogrenciler yaptiklar ¢izimde diinyanin sabit oldugunu diisiindiiklerini
ortaya koymuslardir. Ogrencilerin yaptiklari bu gizim diinya merkezli evren gériisiinii
ortaya koyan bir gorsel olmasi bakimindan dikkat gekicidir. Benzer sekilde
alanyazinda da bireyler glinesin diinya etrafinda dolandigini ifade etmistir (Baxter,
1991). Bolat ve diger. (2014) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin glinesin
dinyanin etrafinda dolandigini gosteren sekilde ¢izimler yaptiklari ortaya
konulmustur. Kurnaz ve Degermenci (2011) tarafindan yapilan arastirmada da az
sayida 6grencinin glinesin baska cisimlerin etrafinda doéndigini ifade ettikleri
saptanmistir. Alanyazinda gilinesin diinyanin etrafinda dolandiginin disiiniime
nedeninin bireylerin glinlik hayattaki gézlemlerinden/tecribelerinden kaynaklanan
gilinesin sabah dogudan dogma ve aksama dogruda batidan batma durumundan
kaynaklaniyor olabilecegi belirtilmistir (Bulbil, lyibil ve Sahin, 2013). Ayrica
Ogrencilerin bir yerden baska bir yere hareketleri sirasinda degisen konumlarina
karsin glinese baktiklarinda giinesi ayni noktada gérmeleri giinesin de kendileri ile
birlikte hareket ettigini ve dolayisiyla da glinesin diinyanin etrafinda hareket ettigini
distinmeleri Gzerinde etkili olabilir.

Ogrencilerin Giines, Diinya, Ay, Giines-Diinya-Ay Sistemine iliskin Sahip
Olduklari Zihinsel Modeller

Gok cisimlerinin bayuklikleri ile ilgili olarak 6grencilerin zihinsel modellerinin
5 ve 6. sinif diizeyinde daha ¢ok bilimsel ve sentez, 7 ve 8. sinif diizeyinde ise bilimsel
model oldugu saptanmistir.
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Gok cisimlerinin sekilleri ile ilgili olarak giines, diinya ve ay igin zihinsel
modellerinin dort sinif seviyesiigin de gogunlukla sentez model oldugu belirlenmistir.
Alanyazinda da 9 yasindaki 6grencilerin diinya (Roald ve Mikalsen, 2001), 7. sinif
ogrencilerinin glines, diinya ve ay i¢in zihinlerindeki modelin (Kurnaz ve Degermenci,
2012) sentez model oldugu saptanmistir.

Glnes, dinya ve ayin hareketleri ile ilgili olarak bazi 6grenciler giines, diinya
ve ayin kendi eksenleri etrafinda dondiklerini, dinyanin gilnesin etrafinda
dondugind, ayin diinya ve glinesin etrafinda dondigiini dogru olarak ifade etmistir.
Bu dogru ifadeleri veren 6grencilerin ayni zamanda glines, diinya, ay, gilines-ay,
diinya-ay ve gilines-diinya olmak (zere gok cisimlerinin hareket etmediklerine
inandiklari saptanmistir. Bu nedenle bu 6grencilerin sahip olduklari zihinsel modeller
sentez model olarak nitelendirilmistir. Genel anlamda glines, diinya ve ay sistemini
ve gok cisminin hareketini gorselleme ile ilgili olarak tim gok cisimlerinin hareketini
eksiksiz bir sekilde temsil edecek tiirden bilimsel modele sahip 6grenci olmadigi
gorulmastir. Kurnaz ve Degermenci (2012) tarafindan yapilan arastirmada da 7. sinif
Ogrencilerinin giines, diinya ve ayin hareketleri, glines-diinya-ay sistemi ile ilgili
bilimsel bilgilerle yeterince uyumlu olmayan sentez modellere sahip olduklari,
bilimsel modelleri tam olarak kabul etmedikleri veya anlamadiklari, bunun yerine
ilkel modellerle bitiinlestirerek kendilerine gére yordadiklari ortaya konulmustur.
Bunun yani sira bazi 6grenciler glinesin diinyanin etrafinda, bazilari ise gezegenlerin
diinyanin etrafinda dondigini ifade etmistir. Bu 6grencilerin sahip olduklari zihinsel
modeller bilimsel olmayan bir distince igerdigi icin ilkel model olarak
nitelendirilmistir.

Arastirma sonuglarina genel olarak bakildiginda 5. sinif 6grencilerinin sahip
olduklariilkel ve sentez modellerin 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinde de goriilmesi dikkat
cekicidir. Bu durum 6grencilerin sahip olduklari ilkel ve sentez modellerin degisime
karsi direngli olup sinif seviyesi ile ilerleyerek devam ettigini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle konunun 6gretimi sirasinda alanyazinda yer alan arastirma bulgularinin géz
onldnde bulundurulmasi ve 0Ogretim yapilacak siniflarda 6grencilerin zihinsel
modellerinin saptanarak 6gretimin bu dogrultuda planlanmasi 6nerilmektedir.
Ogrencilerin giines, diinya ve ay arasinda kuracaklan iligkiler ve yapacaklari
karsilastirmalarda kendilerini diinyadan bagimsiz bir gdzlemci olarak dislnerek
bilimsel bilgileri anlayabilmeleri igin konunun &gretiminde uzaydan c¢ekilmis
goruntilerin  kullanilmasi  6nerilmektedir. Ayrica ders sirasinda 0Ogretmen
rehberliginde 06grencilerin isbirligi halinde ¢alisarak olusturacaklar (¢ boyutlu
modellerle konunun &gretilmesi onerilmektedir. Glines, diinya ve ay sistemindeki
hareketin 6gretiminde ise 6grencilerin aktif olarak yer alacaklari drama etkinliklerine
yer verilmesi &nerilmektedir. Ogrenilen bilgilerin bir sonraki egitim kademesine
dogru bir sekilde aktarilabilmesi ve 6grencilerin zihinsel modellerinin bilimsel model
kategorisinde nitelendirilebilmesi igin derslerin ¢ok sayida duyu organina hitap
edecek sekilde goklu 6grenme ortamlari ile desteklenmesi 6nerilmektedir.
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Ozet

Sehirler ve/veya destinasyonlar, imajlarini gelistirmek, turizm talebi yaratmak ve
ekonomik ve sosyal yararlar elde etmek amaciyla, turistlere ve yerel halka déniik cesitli
etkinlikler diizenleyebilmektedir. Etkinlik turizmi kapsaminda, 2015 yili Nisan ayinda
Adana’da gergeklestirilen Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavalini izleyen ziyaretgilerin algisi
ile memnuniyetlerini belirlemek (izere bir arastirma yapilmistir. Veriler, alan yazindan
yararlanilarak gelistirilen bir anketin 4-6 Nisan 2015 tarihleri arasinda anketérler tarafindan
yliz yiize uygulanmasiyla toplanmistir. Verilerin toplanmasinda kolayda 6rneklem teknigine
basvurulmustur. Uygulama dénemi sonunda 393 anket elde edilmistir. Ziyaretgilerin
karnavali; sosyo-kiiltiirel boyut, karnavala 6zgii (riinler, adirlama hizmetleri ve tanitim ve
etkinlik yeterligi boyutlarinda algiladidi bulunmustur. Ziyaretgilerin memnuniyetlerini, en ¢ok
karnavalin sosyo-kiiltiirel boyutu ile karnavala 6zgii (iretilen (iriinler etkilemektedir. Makale;
karnaval duyurumunda yerli turistlerin adirhkli geldikleri iller ile medya kullanim
aliskanliklarinin dikkate alinmasi ve karnavala 6zgii (iriin ¢esidinin artirilmasi énerisi ile son
bulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Etkinlik turizmi, Uluslararasi Portakal Cigegi Karnavali, Adana.

THE SATISFACTIONS AND THE PERCEPTIONS OF THE VISITORS

JOINING ADANA INTERNATIONAL ORANGE BLOSSOM CARNIVAL
Abstract

City and/or destinations can organize various activities oriented local people and
tourists in order to achieve economic and social benefits, create demand for tourism, and
improve their image. Within the events tourism, a research was conducted to determine the
satisfactions and perceptions of visitors following the International Orange Blossom Carnival,
held in Adana in April 2015. Data were collected by applying face to face a questionnaire
developed based on the literature by the interviewers between 4 and 6 April 2015.
Convenience sampling was applied to the collection of data. 393 questionnaires were
obtained at the end of the application period. It was found that visitors perceived carnival as
socio-cultural dimensions, hospitality services and promotion, carnival-specific products and
events proficiency dimensions. It was also determined that visitors’ satisfaction was mostly
affected by carnival-specific products and socio-cultural dimensions of carnival. Article ends
with the recommendations that the carnival specific product types should be increased,
media usage habits and provinces which is coming mainly domestic tourists should be taken
into account in carnival announcement.

Key Words: Events tourism, International Orange Blossom Carnival, Adana.



Adana Uluslararasi Portakal Cigegi Karnavalina Katilan Ziyaretgilerin Algi ve Memnuniyetleri

Giris

Etkinlik turizmi, birincil veya ikincil bir gekicilik unsuru olarak etkinliklere
katilan turist sayisini en Ust diizeye ¢ikarmak amaciyla etkinliklerin planlanmasi,
gelistirilmesi ve pazarlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Getz, 1997, s. 16).
Etkinlikler, destinasyonlar igin bir cazibe unsuru niteligindedir. Kdltirel unsurlarin
kullanildigi etkinlikler, kiltiriin yani sira srdirdlebilir turizmin gelistiriimesinde de
kilit roldedir. Etkinlik turizmi; turizm sezonunu uzatmaya ve c¢esitlendirmeye,
turistik talebin zaman ve mekanda toplanmasini engelleyerek onu farkl bélgelere
yayginlastirmaya hizmet edebilmektedir. Ayrica, yeni gelir kaynaklari yaratmaya,
destinasyonlarin gekiciligini ve farkindaligini arttirmaya, yeni alt yapi ve hizmetlerin
olusturulmasina ya da mevcutlarin gelistiriimesine, destinasyon imajinin
iyilestirilmesine ve tekrar ziyaretlerin gerceklesebilmesine yardimci olabilmektedir
(Celik, 2009, s. 45).

Turizm ve etkinlikler arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Etkinlikler giicli
bir turizm talebi yaraticisi olarak, toplumlar ve destinasyonlar igin gesitli ekonomik,
sosyal, cevresel hedeflere ulagiimasinda énemli bir arag haline gelmektedir (Arcodia
ve Robb, 2000, s. 154; Getz, 2008, s. 406). Etkinlikler, destinasyonlarin marka
glclendirme, destekleme ve degistirme faaliyetlerinde kilit bir rol oynamaktadir
(Jago, Chalip, Brown, Mules ve Ali, 2002, s. 114). Etkinliklerin diizenlendigi sehirler,
ciddi sayllarda turist ¢ekme potansiyeline sahip olmakta, hatta bazi sehirler
Ulkelerin bile 6niine gegebilmektedir (Bilgili, Yagmur ve Yazarkan, 2012, s. 117-118).
GUnUmuzde, Rio Karnaval, Berlin Film Festivali ve Cannes Film Festivali
bulunduklarn sehri diinyada marka haline getirmis etkinliklerdir. Etkinlikler sadece
bir destinasyona turist ¢ekmek igin hizmet etmemekte, ayni zamanda toplumsal
kimligin korunmasina ve gelismesine de yardimci olmaktadir (Derrett, 2004, s. 39).

Adana, farkli temalarda festivaller organize ederek etkinlik turizmini
gelistirmeye c¢alisan bir kenttir. Uluslararasi Altin Koza Film Festivali (22. yili), Devlet
Tiyatrolari Sabanci Uluslararasi Adana Tiyatro Festivali (17. yili) ve 13 Kare Sanat
Festivali (17. yili) bunlar arasindadir. Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavali da her yil
Nisan ayinda Adana’da gergeklestirilen bolgesel bir organizasyondur ve Uglnci
yilini doldurmustur. Bu arastirmada, s6z konusu karnavali izlemeye Adana disindan
gelen ziyaretgilerin Karnaval algilari ve memnuniyetlerinin  belirlenmesi
amagclanmistir. Bu algi ve memnuniyetlerin belirlenmesi ile gelen ziyaretgilerin
karnavaldan beklentilerini en iyi sekilde karsilayarak tekrar geri gelme oranlarini
arttirmak, karnavalin basarisint en st dlzeye ¢ikartarak ilin tanitimina,
ekonomisine ve turizmine katki saglanmasi hedeflenmektedir. Ayrica ¢alismanin bu
karnaval i¢in il disindan gelen katilimcilar ile yapilan ilk ¢alisma olmasindan dolayi
elde edilen verilerin karnavalin organizasyonundaki eksikliklerin tespit edilmesinde
ve sirdurilebilirliginin saglanmasinda yerel yoneticilere katkida bulunacagl da
disindlmektedir.
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Alanyazin Taramasi

Festivaller ve karnavallara, kiltirel etkinlikler olarak genellikle kaltlr turizmi
alanyazininda yer verilmistir (Getz 2008, s. 412). Turistik destinasyonlara ziyaretgi
cekebilme oOzelliginde olan kiltiirel etkinliklerden festivaller, Latince ‘festivitas’
kelimesinden tiiretilmistir. insanlarin, kutlama veya siikran duygularini
belirtmelerini saglamak Uzere organize edilen sosyal bir toplanma olayidir (Kladou
2011, s. 27). Bu kapsamda mizik, dans, drama, gesitli sanatlar, el isleri, komedi,
film, etnik veya yerel kiltir birikimi, dinsel gelenekler, dini térenler, tarihsel agidan
onemli olaylar, yemek, sarap ve tarim Grlnleri birer festival temasi olabilmekte ve
¢ogunlukla tek bir tema Uzerinde odaklaniimasina karsin birden ¢ok temayi da
kapsayabilmektedir (Ekin, 2011, s. 20).

Bir bolgenin turistik gekiciligini canlandirmakta ve gelistirmekte etkili olan,
kiltarel etkinlik tdrlerinden biri de karnavallardir (Ekin, 2011, s. 19; Getz, 1997, s.
7). Karnaval “Belli donemlerde renkli, komik ve sasirtici kiliklara girilerek yapilan
senlik ve eglence donemi” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2015). Karnavallarin,
insanlari kesin hatlarla belirlenmis, dengeli bir varolusun sinirlari disina ¢ikardigl,
kotu hayat kosullarindan, baskidan ve adaletsizlikten bogulan halk igin ayni
zamanda bir rahatlama mekani yarattigi diistinilmektedir. Orta Cag’da da halkin en
onemli senliklerinden biri olan karnavallar, hosgérisiz, kasvetli kadercilik, glinah,
ceza, Istirap, baskici ve sindirici Orta Cag ideolojisinin karsisinda bir hava alma
duragi niteligindedir. Deliler Bayrami, Esek Bayrami gibi karnavallar da her tirlQ
asirihgin mubah sayildigl, her seyin 6zgiirce yapilabildigi etkinliklerdir (Bakhtin,
2001, s. 24). Ancak soyle bir gercek de vardir; halka rahatlama saglayip toplumun
glivencesi olarak islev géren karnavallar bir anlamda diizenin devamini da saglamis
olmaktadir (Bakhtin, 2001, s. 96).

Tablo 1: Diinyanin En iyi 15 Karnavall.

Karnavalin Adi

Tarihi

Yeri

Tenerife Karnavali

28 Ocak — 09 Mart

Kanarya Adalari, ispanya

Venedik Karnavali 15 Subat — 04 Mart italya
Rio de Janeiro Karnaval 28 Subat — 08 Mart Brezilya
Binche Karnavali 02 - 04 Mart Belgika

Mardi Gras

15 Subat — 04 Mart

New Orleans, ABD

Cadiz Karnaval 27 Subat —09 Mart ispanya
Oruro Karnavali 01-02 Mart Bolivya
Viareggio Karnaval 16 Subat — 09 Mart italya
Trinidad ve Tobago Karnaval 03 -04 Mart Venezuela
Sitges Karnavali 25 Subat — 05 Mart ispanya
Patras Karnavali 17 Ocak —02 Mart Yunanistan
Ivrea Karnavali 06 Ocak —05 Mart italya
Torellé Karnavali 27 Subat — 05 Mart ispanya
Antroxu, Asturias 26 Subat —05 Mart ispanya
Notting Hill Karnavah 24 - 25 Agustos Londra

Kaynak: Arcodia ve Dickson (2013: 148); Rio Services (2015); Springer (2007); Yildirim (2010);

www.skyscanner.com.tr.
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Tablo 1'de turizm agisindan 6nemli ve en Unli karnavallar yer almaktadir.
Bunlarin disinda ayrica tim dinyada {n yapmis Salvador de Bahia Karnavali
(Brezilya), Kéln Karnavali (Almanya), Minih Fasching Karnavali (Almanya), Quebec
Kis Karnavali (Kanada), Nice Karnavali (Fransa), Paris Karnavali (Fransa), Basel
Karnavali (isvicre), Kopenhag Karnavali (Danimarka) da bulunmaktadir
(www.carnivalcities.com).

Alan yazin incelendiginde, festivalleri ¢esitli agilardan inceleyen ¢alismalar
oldugu gorilmektedir. Bu ¢alismalar, ¢ogunlukla festivallerin ekonomik ve sosyal
kazanimlari Gzerine odaklanmaktadir (Congcong, 2014; Delamere vd., 2001; Nurse,
2001; Smith, 2005). Ancak, festivallere katiim nedenleri, katihmci memnuniyeti ve
davranislar gibi ziyaretgiler Gzerinde yapilan arastirmalara da mevcuttur (Baez ve
Devasa 2014; Formica ve Uysal, 1998; Li, Huang ve Cai, 2009; McClinchey, 2008;
Yolal, Cetinel ve Uysal, 2009; Yolal, Girsoy, Uysal, Kim ve Karacaoglu, 2016).
Festivalleri c¢esitli acgilardan ele alan c¢alismalara rastlamak mimkiin iken,
karnavallari konu edinen ¢alisma sayisinin sinirh oldugu goérilmektedir. Oysa
etkinlik turizminin 6nemli bir pargasi olan karnavallar, diinyada pek ¢ok yerde
gergeklestirilmekte ve yapildigi boélgenin imajini glglendirmek, turizm sezonu
disinda kalan aylarda yapilarak bélgeye turist cekmek gibi dnemli gorevleri yerine
getirmektedir (Arcodia ve Dickson, 2013, s. 148; Tayfun ve Arslan, 2013, s. 194).
Karnavallari konu edinen ¢alismalardan bazilari asagida yer almaktadir.

Esu (2009), kaltur festivali nitelikleri ve turistlerin genel memnuniyeti
arasindaki iliskiyi arastirdig calismada Calabar Karnavalinin bir vaka galismasi olarak
incelemistir. 500 izleyici Gzerinde yapilan arastirmada, genel memnuniyetin dokuz
karnaval niteliginden (organizasyon, tanitim, tesisler, aligveris, sicak kanli yore halki,
yiyecek-igecek, altyapi, etkinlik atmosferi, emniyet ve glivenlik) hangisi ile anlamli
iliski gosterdigi arastiriimistir. Dort karnaval 6zelliginin (organizasyon, tanitim,
tesisler ve sicak kanh yore halki) turistlerin memnuniyet seviyesi (izerindeki
etkisinin agiklayici oldugu tespit edilmistir.

Arcodia ve Dickson (2013, s. 153), Ogrenciler (izerinde vyaptiklari bir
¢alismada deneyimsel bir egitim programini (a study tour) turizm, otelcilik ve
etkinlik yonetimi baglaminda ele alarak karnavallara egitim agisindan
yaklasmislardir. Venedik Karnavalinin inceleme gezisi olarak segildigi arastirmada,
katilarak 6grenme olarak da ifade edebilecegimiz deneyimsel 6grenme ydnteminin
Ogrencilere turizm, otelcilik ve etkinlik yonetimi ile ilgili ilk elden bilgiler saglamak
gibi avantajlari olacagi vurgulanmistir.

Denissaa, Widodob, Adisasmito ve Piliang (2015, s. 98), tim diinyanin
dikkatini ¢ekebilmek igin sokaklarin bir vitrin alanina donustiridlmesi gerektigi
fikrinden ortaya ¢ikan Jember Moda Karnavali’ni (Endonezya) konu almis, karnaval
yeri se¢imi ve toplumsal katilm dzerinde durmuslardir. Karnavalin misyon ve
vizyonunun uygulanmasinda geng insanlarin yaraticiliginin énemli bir deger
oldugunu ifade etmislerdir.

225



Oya Berkay KARACA, Oya YILDIRIM, A. Celil CAKICI

Yildirim, Karaca ve Cakici (2016, s. 58), Adana’da gergeklestirilen Uluslararasi
Portakal Cigegi Karnavalina katilan yerel haklin algi ve memnuniyetlerini belirlemek
amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda, karnavalin yerel halka sosyal, bireysel,
ekonomik, kentsel ve turistik faydalar sagladigini tespit etmislerdir. Ayrica
katihmcilarin karnavaldan haberdar olmasinda % 52,9 oraninda internet, sosyal
medya, TV, gazete ve dergilerin etkili oldugu da saptanmistir.

Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, etkinlik turizmi kapsaminda Adana Uluslararasi Portakal
Cicegi Karnavalini izlemeye gelen turistlerin karnaval algilari ile memnuniyetlerini
ortaya koymaktir. Adana’da Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavalinin segilmesinde,
so6z konusu etkinligin periyodik hale gelerek 2015 yilinda Gglincisiiniin diizenlenmis
olmasi, karnavalin Tirkiye’de yerel yoénetimlerin, STK’larin, kanaat &nderlerinin,
medyanin, Unlilerin ve 6zel sektériin sahiplendigi bir etkinlik projesi olmasinin
etken oldugu belirtilebilir. Ayrica, 2013 yilinda sivil inisiyatifle baslayan etkinligin,
kisa sayilabilecek bir zamanda biyiik bir etkinlige donismesi de karnavalin
arastirma konusu olarak segilmesinde etkili olmustur. Zira 2013’te 15.000, 2014’te
30.000 ve 2015°te 90.000 kisi kortej ve karnaval etkinliklerine katilmigtir
(www.nisandaadanada.com).

Karnaval organizatorleri icin karnavalin ¢ekim glicling, ziyaretgilerin algilarini
ve karnavala katiim memnuniyetini etkileyen faktorleri belirlemek 6nemlidir.
Boylece, ziyaretgilerin gelecekteki katilimini ve memnuniyetini artirmaya yonelik
onlemlerin alinabilmesi kolaylasacaktir. Ziyaretgilerin algilari ile seyahatlerine iligkin
ozelliklerin  belirlenmesiyle, karnavalda eksikligi hissedilen hususlar ortaya
konabilecek ve organizasyonun daha iyi yapilmasina katki saglanabilecektir. Baska
bir anlatimla, arastirma ile karnaval dizenleme komitesine ve yerel yoneticilere
karnaval yonetim fonksiyonlarinda fayda yaratilmasi hedeflenmektedir.

Arastirmanin Yontemi
Arastirmanin Tiirii

Arastirma, tanimlayici tlirde tasarlanmistir. Tanimlayici arastirmalar,
gergegin ne oldugunu bulmak ve var olan mevcut duruma anlam verilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bu tiir arastirmalarda gilincel sorunlara gare aranmasi ve
uygulamacilar igin dneriler gelistirilmesi de amaglanmaktadir (Ural ve Kilig, 2013, s.
19). Adana Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavali ile ilgili olarak ziyaretgilerin algisi
ile  memnuniyetlerini etkileyen hususlarin tespit edilmeye c¢alisiimasi gibi
nedenlerle, tanimlayici arastirma tiiri benimsenmistir.

Veri Toplama Araci

Veriler, literatirden vyararlanarak gelistirilen bir anket ile derlenmistir.
Ankette; Uluslararasi Portakal Cigegi Karnavalini izlemeye Adana’ya gelen turistlerin
karnaval algisini belirlemek icin 23 maddeli bir 6lgek bulunmaktadir. Olcek
maddelerinin belirlenmesinde, Ekin (2011), Kdmirci (2013) ve Deery ve Jago’nun
(2010) galismalarindan yararlaniimistir. Ayrica turistlerin karnavaldan memnuniyet
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dizeyini belirlemeye donik 5 maddeli bir 6lgek de bulunmaktadir. Bu o&lgek
maddeleri yazilirken; Tayfun ve Arslan'dan (2013) yararlaniimistir. Her iki olgegin
tepki kategorileri 1=Kesinlikle katilmiyorum...5=Kesinlikle katiliyorum bigiminde 5’li
Likert derecelemesine gore hazirlanmistir. Ankette ayrica turistlerin demografik
ozelliklerini belirlemeyi amaglayan sorular da bulunmaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, karnavali izleyemeye Adana’ya gelen ziyaretgiler
olusturmaktadir. Karnavalin gergeklestigi tarihlerden 6nce, karnavall izlemeye ne
kadar turist gelebilecegine dair saglikli bir bilgi edinilememistir. Dolayisiyla drnek
blyukligli hesaplanirken dikkate alinacak kesin bir evren bilyikligu elde
edilememektedir. Bununla birlikte, 6nceki yillara dair verilen kortej katihmcisi ve
izleyici toplaminin  10.000'in  Ustlinde (www.nisandaadanada.com) olmasi
nedeniyle, 6rnek biyikliginin belirlenmesinde oran igin kullanilan sinirsiz evren
drnekleme formiiliinden (n=P.Q.Z2%,/H?)! yararlaniimistir (Ural ve Kilic 2013, s. 45).
Ornek biyiikligi, % 95 giiven diizeyinde, maksimum varyans (p: 0,50; q: 0,50)
durumunda ve % 5 6rneklem hatasi ile 384 kisi olarak tespit edilmistir.

n=P.Q.Z%,/H*=0,5 x 0,5 x 1,962 / 0,05% = 0,25 x 3,8416 / 0,0025 = 384.

Gelistirilen anket, 4-6 Nisan 2015 tarihlerinde arastirmaya katiimayi kabul
eden 393 turiste, tesadifi olmayan 6rnekleme tekniklerinden kolayda érnekleme
yontemi kullanilarak anketorler tarafindan yiz ylze uygulanmistir. Belirlenen
blyukligiin Gzerinde bir 6rnek hacmine varilmak istenmesinin nedeni, veri setine
uygulanacak kayip veri analizi ve ¢oklu sapan analizi sonucunda kimi gézlemlerin
silinmesi gereginin ortaya gikabilmesidir.

Verilerin Analizi

Yapilan inceleme sonucu 5 anket degerlendirme disi birakiimis olup;
analizlere 388 anketli veri seti lizerinden baslanmistir. Karnaval algisi 6lgeginde ters
kodlama gerektiren 3 madde bulunmakta olup (“Karnaval siiresince trafik
yogunlugu vardir”, “Karnaval siiresince otopark sorunu vardir”, “Karnaval siiresince
glraltd duzeyi rahatsizlik vericidir”); veri girisi tamamlandiktan sonra puanlari
degistirilmistir. Ankette yer alan iki Olgek igin kayip veri analizi yapilmistir.
Turistlerin karnaval algisini belirlemeye doniik 6lgekte kayip veri orani en fazla %
1,5 ve memnuniyet olg¢eginde ise % 0,5’tir. Kayip verilerin tesadiifen gergeklestigi
tespit edildiginden (Kalayci, 2010, s. 20-21), kayip veriler ilgili maddelerin
ortalamasi atanarak tamamlanmistir (Kalayci, 2010, s. 27).

Kayip veri analizinden sonra, her iki 6lgek igin ¢oklu sapan analizi yapiimistir.

Mahalanobis uzaklik degerleri hesaplanarak (Cokluk, Sekercioglu ve Blyikoztirk,
2012, s. 15) ug degerlerin belirlenmesinde t-dagilimindan yararlanilmistir. Herhangi

t n: Orneklem biiyiikligl; P: incelenen olayin gézlenme orani; Q: incelenen olayin
gbdzlenmeme orani (1-P); Z: Belirli anlamlilhk diizeyine karsilik gelen teorik deger -a.:
0,05 igin Z degeri 1,96'dir; H: Standart hata degeri.
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bir Mahalanobis degerinin sapan olarak kabul edilebilmesi igin, 6lgekteki madde
sayisinl esas alan 0,001’deki teorik t-degerinden biyik olmasi gerekir (Kalayci,
2010, s. 212). Ziyaretgilerin Uluslararasi Portakal Cicegi Karnaval algisi 6lgegine
gore t23,0,001=3,485 degerinden biylk 7 ve karnaval memnuniyeti 6lgegine gore ise
t5,0,001=5,893 degerinden blylk 17 gézlem sapan deger olarak tespit edilmistir. Bir
gbzlemin her iki dlgek icin de sapan deger olarak belirlenmesi nedeniyle toplamda
23 gobzlem veri setinden gikarilmistir. Boylece ¢oklu normal dagihm testine 365
gbzlem ile baslanmistir.

Coklu sapan analizinden sonra her iki 6lgek i¢in Kalayci’da (2010, s. 215-216)
belirtildigi sekilde ¢oklu normal dagihm analizi gergeklestirilmistir. Ziyaretgilerin
Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavali algisi 6l¢egi icin hesaplanan korelasyon degeri
(0,956), Kalayci'da (2010, s. 231) yer alan 23 serbesti derecesinde ve 0,005’deki
tablo degerinden (0,922) biyiktir. Karnavalin memnuniyet 6lgegi icin hesaplanan
korelasyon degeri (0,893), Kalayci’da (2010, s. 231) yer alan 5 serbesti derecesinde
ve 0,005’deki tablo degerini (0,803) asmaktadir. Boylece her iki 6lgekten elde edilen
verilerin ¢ok degiskenli normal dagiim gosterdigi kanaatine varilmistir.

Anketler yoluyla elde edilen verilere, kayip veri, ¢oklu sapan ve ¢oklu normal
dagilim analizlerinin yani sira, gesitli istatistiki teknikler de uygulanmistir. Oncelikle
tanimlayici istatistikler sunulmus, ardindan gergeklestirilen faktér analizi ve
regresyon analizi sonuglari tartisiimistir.

Faktor analizinde; bir maddenin bir faktére boyutlanabilmesi igin ilgili faktor
ile en az 0,5 dizeyinde yiike sahip olmasina karar verilmistir. Bu konuda; 0,5 ve
Ustd agirhklarin anlamli kabul edildigi, 0,7 ve tizeri degerlerin iyi tanimlanmis olarak
belirtildigi ifade edilmektedir (Hair vd., 2010, s. 117). Faktor sayisinin tespitinde
Ozdegeri 1'den bulylk olanlarin dikkate alinmasina (Kalayci, 2010, s. 322) ve
Varimax dénlisim yapilmasina karar verilmistir. Varimax déntsiimi dikeydir, yani
donisim slrecinde korelasyonu olmayan faktoérlerin gikartiimamasidir. Her bir
faktore ylksek oranda yik alan degiskenlerin incelenmesiyle, Varimax
dondsiminin uygun oldugu belirlenmistir (Hair vd., 2010, s. 139). Bir faktoriin en
az 3 maddeden olusmasi tercih edilmekle birlikte, glivenirlik katsayisinin (Cronbach
Alpha) 0,7'nin Gstinde olmasi durumunda 2 maddeli faktorlere de izin
verilebilmektedir (Alpar, 2011, s. 288).

Giivenirlik ve Gegerlik

Guvenirlik igin Cronbach Alpha i¢ tutarlilk katsayisina bakilmistir. Tablo 1,
her iki olgek icin yapilan glvenirlik analizi sonuglarini géstermektedir. Yapilan
incelemede, turistlerin karnaval algisini belirlemeye doniik dlgege yerlestirilen ve
ters kodlama yapilan (¢ madde (“Karnaval siresince trafik yogunlugu vardir”,
“Karnaval siresince otopark sorunu vardir”’, “Karnaval siresince guriltli dizeyi
rahatsizlik vericidir”) ile “Adana’da gevre temizligi yeterlidir” maddelerinin, madde-
bitin korelasyonlarinin 0,2’nin altinda oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle s6z
konusu dért madde 6lgekten cikarilmistir. islem 6ncesinde 0,79 olan Cronbach
Alpha katsayisi 0,843’e ¢ikmistir. ikinci analizde iki maddenin (“Adana’ya ulasim
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olanaklari yeterlidir”, “Karnaval siiresince givenlik sorunu yoktur”) de madde-
toplam korelasyonlarinin 0,2’nin altina diistigi gériilmis, bu maddeler de dlgekten
¢ikarildiktan sonra i¢ tutarlilk katsayisinin 0,858’e ylkseldigi tespit edilmistir. 17
maddeye inen turistlerin karnaval algisi 6lgegindeki maddelerin, madde-bitin
korelasyonlarinin 0,370-0,591 arasinda, coklu R? degerlerinin ise 0,289-0,721
arasinda degistigi saptanmistir. 17 maddeli karnaval algisi Olcegi ikiye boliinerek
yapilan analizde, ilk yarinin i¢ tutarlk katsayisi 0,767 olarak, ikinci yarinin ise 0,826
olarak hesaplanmistir. Tek ve ¢ift numarali 6lgek maddelerine gére gergeklestirilen
analizde, katsayilarin 0,738 ve 0,707 oldugu gériilmistiir. Ornegi rastgele yaklasik
ikiye bolerek yinelenen analizde; katsayilarin 0,877 ve 0,832 oldugu belirlenmistir.

Genel memnuniyet 6lgeginin Cronbach Alpha katsayisi, 0,928’dir. Bu dlgekte
madde-bitiin korelasyonlari 0,753-0,875 arasinda, ¢coklu R? degerleri ise 0,601-
0,794 arasinda degismektedir. Her iki olgekteki madde-biitiin korelasyonlarinda
negatif isaret bulunmamaktadir. Ayrica, silindiginde i¢ tutarlihk katsayisini
yukseltecek maddeler de yer almamaktadir. Bu yapilan analizler sonucunda, her iki
Olcege verilen cevaplarin giivenilir olduguna kanaat getirilmistir.

Tablo 2: Karnaval Algisi ve Karnavaldan Memnuniyet Olceklerinin Giivenilirlik
Katsayilari

Bicekler Karnfvalflg|5| Karnavalnl\lleTnuniyeti
Olgegi Olgegi

Madde Sayisi 17 5

Tum 6lgek igin Alfa katsayisi 0,858 0,928

Olgegin ilk yarisi icin Alfa katsayisi 0,767 -

Olgegin ikinci yarisi icin Alfa katsayisi 0,826 -

Tek numaral 6lgek maddeleri igin Alfa katsayisi 0,738 -

Cift numaral 6lgek maddeleri igin Alfa katsayisi 0,707 -

Rastgele secilen 192 anket igin Alfa katsayisi 0,877 0,930

Rastgele secilen 173 anket igin Alfa katsayisi 0,832 0,925

En klgtk ve buyiik madde-batiin korelasyon degeri 0,370-0,591 0,753-0,875

Negatif madde-butin korelasyon degeri Yok Yok

En kiigiik ve biyiik coklu R? degeri 0,289-0,721 0,601-0,794

Silindiginde katsayiyi yikseltecek madde varligi Yok Yok

Arastirmada yapi gegerliligi icin faktor analizinden yararlanilmistir. 17
maddeye inen turistlerin karnaval algisi 6lgegine uygulanan faktér analizinde dort
boyut tespit edilmistir. Bu dort boyut, toplam varyansin % 67,738'ini agiklamistir.
Olusan dort boyutun literatiirle tam bir uyum gdéstermese de (Delamere, 2001, s.
27; Ekin, 2011, s. 93; Fredline vd., 2003, s. 33), dnemli Ol¢lide benzer oldugu tespit
edilmistir. 5 maddeli memnuniyet 6lgegi tek boyutlu bir yapi sergilemistir. Tek
boyutta, toplam varyansin % 78,374’lUn{ agiklamistir.

Bulgular

Arastirmaya katilanlarin demografik degiskenlere gore dagilimi Tablo 3’'de
yer almaktadir. Buna gore, katilimcilarin yaridan biraz fazlasi (% 53,4) kadin, % 60’a
yakini evli ve % 50 dolayi da orta gelirli insanlardir. Yaklasik tgte biri lise mezunu
olup; % 40 dolayi lisans mezunudur. Yas araligl 18 ile 82 arasi olup, ortalama yas
37,9 (standart sapma (ss)=12,9) olarak tespit edilmektedir. Katiimcilarin géreceli
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olarak geng ve orta yas grubunda oldugu dikkat cekmektedir. Karnavala il disindan
her yas grubundan (56-82 yas hari¢) hemen hemen benzer oranlarda katilimin
gerceklestirilmesi dikkat cekicidir. Meslek olarak da ozel sektér cgalisanlari ve

ogrenciler dikkat cekmektedir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilanlarin Demografik Degiskenlere Gére Dagilimi (n=365)

Degigsken Frekans % Degisken Frekans %
Cinsiyet Egitim Duzeyi
Kadin 195 53,4 ilkdgretim 6 1,6
Erkek 170 46,6 Ortaokul 20 5,5
Medeni Durum Lise 116 31,8
Evli 212 58,1 On lisans 38 10,4
Bekar 153 41,9 Lisans 151 41,4
Gelir Dlizeyi Yiksek lisans 27 7,4
Dustk 31 8,5 Doktora 7 1,9
Ortanin alti 25 6,8 Meslek (n=356)
Orta 200 54,8 Memur 11 3,1
Ortanin Usti 89 24,4 Mihendis 18 51
Yiiksek 20 5,5 Doktor 17 4,8
Yas Grubu Ogretmen 20 5,6
18-25 yas arasl 81 22,2 Ozel sektér calisani 84 23,6
26-35 yag arasi 92 25,2 Esnaf 6 1,7
36-45 yag arasi 82 22,5 isletmeci 10 2,8
46-55 yas arasi 83 22,7 Emekli 23 6,5
56-82 yag arasi 27 7,4 Ogrenci 57 16,0
Diger 110 30,9
Tablo 4: Katilimcilarin Karnaval Seyahatleri ile llgili Bazi Bilgiler (n=365)
Degisken Frekans % Degisken Frekans %
Geceleme Siiresi Amag
Gindbirlik 41 11,2 Karnaval 254 69,6
Bir gece 52 14,2 Tatil 11 3,0
iki gece 81 22,2 is 37 10,1
Ug gece 91 24,9 Akraba ve arkadas ziyareti 43 11,8
Dort gece 33 9,0 Diger 20 5,5
Bes gece ve Usti 67 18,4 Konaklama Yeri
Kisi Sayisi Otel 189 48,1
Tek ben 60 16,4 Apart otel, kiralik ev 21 53
iki 85 23,3 Yurt, misafirhane 16 4,0
Ug 56 15,3 Akraba veya arkadas yaninda 128 32,6
Dort 29 7,9 Belirtmeyen 11 10,0
Bes 24 6,6 Seyahat Acentasindan Hizmet Alimi
Alti 13 3,6 Evet 26 7,1
Yedi 6 1,6 Hayir 339 92,9
Sekiz 2 ,5 Planlama
On 7 1,9 Bireysel olarak planladim 351 96,2
On bir ve Ustu 83 22,7 Bir seyahat acentasindan
hizmet satin aldim 14 3,8

Arastirmaya katilanlarin (cte ikisi istanbul (86 kisi), Mersin (43), Bursa (33),
Ankara (19), Hatay (16), Gaziantep (15), izmir (15), Konya (11) ve Kocaeli ilindendir
(10). Tablo 4’e gore katihmcilarin % 70’e yakini karnavali izlemek igin Adana’ya
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gelmiglerdir. Yariya yakini 2-3 geceleme yapma niyetinde olup; vyarisi otelde
konaklamayi tercih etmektedir. Dolayisiyla etkinlik siiresince ilde yer alan
konaklama isletmelerinin doluluk oranlarinin arttigi séylenebilir. Katihmcilarda tek
katiim ve/veya 2-3 kisilik gruplara daha sik rastlanmaktadir. Cogunluk Adana’ya
Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavalini izlemeye gelirken herhangi bir seyahat
acentasindan hizmet alimi  yapmamis ve seyahatlerini bireysel olarak
planlamislardir. Bunda 6zellikle karnavalin ¢ok kisa bir gegmisinin olmasinin etken
oldugu ve seyahat acentalarinin pazarlamalarini bu dénemde karnavala yonelik
yapmalarinin katilimci sayisinin artmasinda etkili olacagi distinilmektedir.

Tablo 5, Adana’ya karnavall izlemeye gelenlerin haber kaynaklarini
gostermektedir. Buna gore, katilimcilarin 6énemli bir kismi (% 33,4) arkadas
tavsiyesi, beste biri akraba tavsiyesi ile Adana’ya gelmistir. Dortte bir dolayl da
internet/sosyal medyadan etkinligi duyup gelmistir. S6z konusu katilimcilarin Ggte
ikisi, daha 6nce Adana’ya gelmis kisilerdir.

Tablo 5: Haber Kaynaklarina Gére Dagilim (n=365)

Haber Kaynaklari Frekans %
Aile Gyelerinin tavsiyesi 14 3,8
Arkadas tavsiyesi 122 33,4
Akraba tavsiyesi 74 20,3
Broslir, katalog, afis vb. 42 11,5
TV, Gazete, Dergi vb. 39 10,7
internet- sosyal medya 100 27,4
Seyahat acentesi 1 0,3
Diger 89 24,4

Not: Birden fazla secenek isaretlenmistir.

Tablo 6’ya gbre, Adana’ya karnavali izlemeye gelenler, en ¢ok Tas Koépri'yi
ziyaret etmis ya da etme niyetindedir. Bunu Biyik Saat izlemektedir. Ziyaret edilen
veya edilmesine niyet edilen diger yerler arasinda, birbirine yakin oranlarla “Buylik
Park”, “Sabanci Camii” ve “Atatiirk Evi” gelmektedir.

Tablo 6: Adana’da Ziyaret Edilen/Edilecek Yerlere Gére Dagilim (n=365)

Yer Frekans % Yer Frekans %
Taskopri 254 69,6 Atatirk evi 89 24,4
Sinema miize 76 20,8 Buyik park 105 28,8
Blyiik saat 167 45,8 Sabanci camii 99 27,1
Kiz lisesi 29 7,9 Alman koprisi 31 8,5
Yag camii 84 23,0 Toprak kale 21 5,8
Kazancilar garsisi 98 26,8 Yilan kale 35 9,6
Ramazanoglu konagi 17 4,7 Anavarza 18 49

Diger 22 6,0

Not: Birden fazla secenek isaretlenmistir.

Adana’da karnavali izleyen ziyaretgilerin, karnaval sirasinda yedikleri veya
yemeyi planladiklar yiyecek, icecek ve tatlilarin listesi Tablo 7’de gosterilmektedir.
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Buna gore ziyaretgiler, yemeklerden en ¢ok kebabi (% 89,6) tercih etmektedirler.
Bunu ciger (% 26,3) ve sirdan (% 21,1) izlemektedir. Salgam % 77 ile en ¢ok tercih
edilen icecek olurken, salgami % 39,5 ile portakal suyu ve % 23,3 ile ayran
izlemektedir. Tatlhlarda ise, ilk sirayi tas kadayifi ve kiinefe almaktadir. Bunu halka
tathsi (% 29) izlemektedir. Uglincii sirayi ise, % 17,3 ile turung tathsi almaktadir.
Boylece karnavalin bélge yemek kiiltiiriinde yer alan yoresel yiyeceklerin tanitimina
da biyiik katkisinin oldugu sdylenebilir. il disindan katilanlar Adana’ya has olan
yoresel yiyecek ve icecekleri dzellikle ylksek oranlarda tercih etmislerdir.

Tablo 7: Karnaval Ziyaretcilerinin Yedikleri veya Yemeyi Planladiklari Yiyecek, icecek
ve Tathlar

Yiyecek F % icecek F %  Tath F %
Kebap 327 89,6 Salgam 281 77,0 Karakus 50 13,7
Hamburger 17 4,7 Meyan koki 32 8,8 Taskadayifi 120 32,9
Kusbasi 57 15,6 Portakal suyu 144 39,5 Halka tatlisi 106 29,0
Kofte 25 6,8 Gazliigecekler 15 4,1 Sam tathisi 38 104
Ciger 96 26,3 Ayran 85 23,3 Bicibici 44 12,1
Sirdan 77 21,1 Portakal sarabi 31 8,5 Turung tathsi 63 17,3
Bumbar 32 8,8 Digerigecekler 35 9,6 Cevizlisucuk 9 25
Izgara gesitleri 40 11,0 Taze sikilmis diger 51 14,0 Kinefe 119 32,6
Sulu evyemekleri 18 4,9 meyvesulari Baklava 49 134
Diger yemekler 14 3,8 Endustriyel meyve sulari 2 0,5 Tel kadayifi 24 6,6,
Kerebig 2 05

Arastirmaya katilanlarin Uluslararasi Portakal Cicegi Karnaval algisini daha
kolay yorumlayabilmek igin, s6z konusu olgege faktor analizi uygulanmistir. Yapilan
analiz sonucu, Tablo 8'de gosterilmektedir. Faktor analizinde Kaiser-Meyer-Olkin
Orneklem Yeterliligi % 81 olarak hesaplanmaktadir. Barttlet's Kiiresellik Testi icin ki-
kare (3431,958; serbestlik derecesi (s.d.)=136; p<0,001) degeri de anlamlidir. Her iki
sonug, veri setinin faktér analizine uygunluguna isaret etmektedir (Kalayci, 2010, s.
321).

ilk faktér 6 maddeden olusmakta ve toplam varyansin yaklasik beste birini
aciklamaktadir. Bu faktérde; “Karnaval yerel kiltirin korunmasina yardimci
olmaktadir” (0,818), “Karnaval Adana’nin tanitimina katki saglamaktadir” (0,808),
“Karnaval yerel halk ile turistlerin iletisim kurmasini saglamaktadir” (0,799), “Adana
halkinin ziyaretgilere karsi tutumu olumludur” (0,779), “Karnaval Adana’nin
kaltirind yansitmaktadir” (0,746) ve “Karnaval yerel halka becerilerini sergileme ve
kazang saglama firsati saglamaktadir” (0,664) maddeleri bir araya gelmistir. Bu
nedenle faktore “Sosyo-Kiltirel Boyut” adi verilmistir.

Toplam varyansin yaklasik beste birini agiklayan ikinci faktérde 5 madde
toplanmistir. Bunlar; “Karnavala 6zgl satisa sunulan yiyecekleri begendim” (0,887),
“Karnavala 6zgi satisa sunulan icecekleri begendim” (0,859), “Karnavala 6zgi satisa
sunulan hediyelik esyalari begendim” (0,822), “Karnavala 0zgl yapilan
eglenceleri/etkinlikleri begendim” (0,788) ve “Karnaval etkinlikleri beklentilerimi
karsiladi” (0,626) maddeleridir. Maddeler incelendiginde karnavala 6zgii yiyecek ve
icecekler ile hediyelik esya ve etkinlikleri kapsadigi gorilmektedir. Bu nedenle, bu
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boyuta “Karnavala Ozgii Uriinler” adi verilmistir. Bu boyutta; karnavala 6zgii
Uretilen ve satisa sunulan yiyecek ve igecekler ile hediyelik esyalar 6n plana
¢ikmaktadir.

Tablo 8: Ziyaretgilerin Uluslararasi Portakal Cigegi Karnavali Algisinin Boyutlari

Oz Agciklanan
Yiikii deger Varyans Ortalama Alfa
1. SOSYO-KULTUREL BOYUT (6 madde) 3,699 21,757 4,4600 0,868
Karnaval yerel kiiltiriin korunmasina yardimci olmaktadir. 0,818
Karnaval Adana’nin tanitimina katki saglamaktadir. 0,808
Karnaval yerel halk ile turistlerin iletisim kurmasini saglamaktadir. 0,799
Adana halkinin ziyaretgilere karsi tutumu olumludur. 0,779
Karnaval Adana’nin kilttrini yansitmaktadir. 0,746
Karnaval yerel halka becerilerini sergileme ve kazang saglama 0,664
firsati saglamaktadir.
1l. KARNAVALA 6ZGU URUNLER (5 madde) 3,433 20,192 4,3762 0,877
Karnavala 6zgii satisa sunulan yiyecekleri begendim. 0,887
Karnavala 6zgli satisa sunulan igecekleri begendim. 0,859
Karnavala 6zgii satisa sunulan hediyelik esyalari begendim. 0,822
Karnavala 6zgu yapilan eglenceleri/etkinlikleri begendim. 0,788
Karnaval etkinlikleri beklentilerimi karsiladi. 0,626
1Il. AGIRLAMA HiZMETLERI (4 madde) 2,691 15,827 4,1071 0,811
Adana’daki konaklama imkanlari yeterlidir. 0,837
Adana’daki konaklama fiyatlari uygundur. 0,831
Adana’daki yeme-i¢me fiyatlari uygundur. 0,785
Adana’da aligverig imkanlari yeterli diizeydedir. 0,631
IV. TANITIM ve ETKIiNLiK YETERLIGi (2 madde) 1,693 9,961 3,6641 0,796
Karnavalla ilgili yapilan tanitimlar yeterli diizeydedir. 0,864
Karnavalda diizenlenen etkinlikler yeterli dizeydedir. 0,831

Faktor ¢ctkarma metodu: Temel bilesenler analizi; Dondirme metodu: Varimax

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi: % 81,0; Barttlet's Kiiresellik Testi Ki-Kare:3431,958; s.d.:136;
p<0,001

Aciklanan toplam varyans: % 67,738; Olgegin tamami igin giivenirlik katsayisi: 0,858; Genel ortalama: 4,2587
Tepki kategorileri: 1: Kesinlikle katiimiyorum,.....5:Kesinlikle katiliyorum

Ugiincli faktérde “Adana’daki konaklama imkanlari yeterlidir” (0,837),
“Adana’daki konaklama fiyatlari uygundur” (0,831), “Adana’daki yeme-igme
fiyatlari uygundur” (0,785) ve “Adana’da alisveris imkanlari yeterli dizeydedir”
(0,631) maddeleri bir araya gelmistir. Faktoriin konaklama, yeme-igme ve aligveris
olanaklari ile ilgili oldugu tespit edildiginden, faktére “Agirlama Hizmetleri”
denmistir. Faktérde konaklama olanaklarinin yeterliligi, yiyecek-icecekle birlikte
fiyatlarin da uygun oldugu dikkat ¢cekmekte olup; bu faktoér toplam varyansin %
16’sin1 agiklamaktadir.
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iki maddeden olusan dérdiincii faktér, toplam varyansin % 10’unu
aciklamaktadir. Faktoérde; “Karnavalla ilgili yapilan tanitimlar yeterli diizeydedir”
(0,864) ve “Karnavalda diizenlenen etkinlikler yeterli diizeydedir” (0,831) maddeleri
bir araya gelmis olup; faktdre “Tanitim ve Etkinlik Yeterligi” adi verilmistir.
Tablo 9: Uluslararasi Portakal Cicedi Karnavali Memnuniyet Olcedi Faktér Analizi
Sonucu

Oz Aciklanan

Yukl degeri Varyans Ortalama Alfa
Karnavala gelmekle iyi bir karar verdigimi distntyorum. 0,927 3,919 78,374 4,6354 0,928
Karnaval ile ilgili etrafima olumlu seyler sGyleyecegim. 0,914
Karnavaldan genel olarak memnunum. 0,907
Gelecek sene karnavala yine gelmeyi disiiniyorum. 0,840
Adana’da Portakal Cigegi Karnavalinin dizenlenmesinden 0,835
memnunum.

Faktor ¢ctkarma metodu: Temel bilesenler analizi; Dondirme metodu: Varimax

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi: % 87,6; Barttlet's Kiiresellik Testi icin Ki-Kare: 1533,073; s.d.:10;
p<0,0001

Agiklanan toplam varyans: %78,374; Olgegin tamami icin giivenirlik katsayisi: 0,928; Genel ortalama: 4,6354
Tepki kategorileri= 1: Kesinlikle katilmiyorum,.....5:Kesinlikle katiliyorum

Adana’ya Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavalini izlemeye gelenlerin
memnuniyetleri, 5 maddeli bir 6lgek ile belirlenmistir. Olcege uygulanan faktér
analizi, tek boyutlu bir yapiyl teyit etmistir. Tablo 9, faktdr analizi sonucunu
gostermektedir. Maddelerin tamami, majér durumunda olup; tek boyutlu yapi,
toplam varyansin yaklasik % 78’ini agiklamaktadir.

Arastirmaya katilanlarin  Uluslararasi  Portakal Cigegi Karnavalindan
memnuniyetlerini etkileyen en iyi karnaval algisi boyutlarini tespit etmek igin
adimsal regresyon analizi yapilmistir (Tablo 10). Adimsal regresyon analizi ileri
yonll segim ve geriye dogru eleme ydntemlerinin birlesiminden olusmaktadir (Lee
ve Koval, 1997, s. 566). Yapilan analizde model bir bitiin olarak gegerli olup (F2;362:
31,135, p<0,001); model kullanilarak tahmin islemi yapilabilir. Modele gore,
karnavalin sosyo-kiiltiirel boyutu ile karnavala 6zgi sunulan Grinler, memnuniyeti
belirleyen en iyi faktorlerdir. Sosyo-kiltirel boyuttaki bir birimlik artis,
memnuniyeti 0,305 birim artirirken, karnavala 6zgi trtinlerde yapilacak bir birimlik
artis ise memnuniyeti 0,153 birim artirmaktadir.

Tablo 10: Karnaval Memnuniyetini Etkileyen Karnaval Algisinin Boyutlari

Standardize edilmemis Standardize edilmis Anlam
katsayilar katsayilar t-degeri diizeyi
B Standart Hata Beta
(Sabit) 2,859 0,227 12,583 0,001
Sosyo-kiiltiirel boyut 0,283 0,048 0,305 5,954 0,001
Karnavala 6zgii 0,118 0,039 0,153 2,983 0,003

tiriinler

Bagimli degisken: Karnaval memnuniyeti;

R:0,383; R%: % 14,7; Diizeltilmis R%: % 14,2; Model igin Fa;36>: 31,135, p<0,001;
Minimum tolerans: 0,896; Maksimum VIF: 1,116; Maksimum Cl: 22,070
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Sonug

Adana’ya Uluslararasi Portakal Cigegi Karnavalini izlemeye gelen vyerli
turistlerin  karnaval algisi ve memnuniyetlerini belirlemek {zere yapilan
arastirmada, ziyaretgilerin haber kaynaklari arasinda internet-sosyal medya,
arkadas ve akraba tavsiyesinin dikkat cektigi gorilmektedir. Dolayisiyla, sosyal
medyanin ve pozitif agizdan-kulaga iletisimin énemi bir kez daha teyit edilmis olup,
tutundurma galismalarinda bu hususlara dikkat edilmesinde fayda vardir.

Adana ili cografi ozelligi ve destinasyon gelisim sirecini iyi bir sekilde
tamamlayamamasi nedeniyle diger il ve bolgelere gegis yapilan il durumundadir.
ildeki konaklama siiresinin artirilmasi ile ilin gastronomik ve tarihi kiltiiriiniin
tanitiminin daha etkin bir sekilde yapilabilmesi ve bodylece turizm isletmelerinin
ekonomik agidan kazanglarinin arttirilmasi da mimkin olacaktir. Yiyeceklerden en
¢ok kebap tercih edilmekte, salgam icilmekte ve tas kadayifi ile kinefe
tiiketilmektedir. Bu nedenle, son donemlerde artan gastronomi turizmi egiliminin
de karnavala katilim nedenlerini arttirici bir etken olabileceginin unutulmamasi ve
karnavalla ilgili tanitimlarda ilin yoresel yiyeceklerine de vurgu yapilmasinin faydal
olacagl disiiniilmektedir. ilin Mahreg isareti ile Tirk Patent Enstitiisii tarafindan
cografi olarak isaretlenmis Grini olan kebabin ilk sirada yer aldigi, cografi
isaretleme basvurusu yapilmis ikinci UGrlini olan salgam suyunun ise iceceklerde
karnavalin simgesi olan portakal suyunun 6niine gectigi gorilmustir. Bu da ile ait
Ozel yoresel Uriinlerin il disindan katiimcilar tarafindan o6zellikle tercih edildiginin
bir gostergesidir. Tim bu gostergeler sonucunda, karnaval amaciyla gelen
ziyaretgilerin bolgenin gastronomik kaltiriini de merak ettikleri sdylenebilir.

Katilimcilarin Adana iginde farkli mekanlari da ziyaret ettikleri ortaya
cikmistir. Katilmcilarin eglence kiltiirl igindeki etkinlik faaliyetiyle ziyaretlerini
sinirlandirmamalar bdlge kiltlir ve tarihi mirasini da merak ediyor olmalari
memnuniyet vericidir. ilerleyen dénemlerde bélgenin biitiinlesik pazarlanmasinda
seyahat acentalari ve turizm isletmelerinin isinin bu yoénde kolaylasacagl bir
gergektir.

Ziyaretgilerin genel olarak karnavaldan memnun olduklari bulgulanmaktadir.
Bu durum, kendilerinin bilgi kaynaklari arasinda da 6nemli yer tutan pozitif agizdan
kulaga ve sosyal medya iletisimi yoluyla, etkinligin potansiyel tanitim goénilltleri
olabilecekleri izlenimi dogurmaktadir. Hatta karnavala tekrar eglenmeye
gelebilecekleri 6ngorisiinde bile bulunulabilir. Ayrica etkinligin Adana ilinde
gergeklestirilmesinden memnun olmalari nedeniyle, karnaval siiresince gerek halkla
gerekse isletmelerle etkilesimlerinde olumsuz bir tecriibe edinmedikleri ¢ikariminda
da bulunulabilmektedir.

Arastirmaya katilanlar, Uluslararasi Portakal Cicegi Karnavalini dért boyutta
algilamaktadirlar. Bunlar; sosyo-kiiltiirel boyut, karnavala 6zgi Griinler, agirlama
hizmetleri ve tanitim ve etkinlik yeterligidir. Ziyaretgilerin memnuniyetlerini, en ¢ok
karnavalin sosyo-kiltiirel boyutu ile karnavala 6zgi Uretilen Grinler etkilemektedir.
Karnavala 6zgl Uretilen Urlinlerin gesitlerinin her gegen yil arttigl gdzlemlenmistir.
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Karnaval temasini isleyen tisortler, sapkalar, bardaklar, buzdolabi magnetleri vs.’nin
yani sira stantlarda satilan yiyecek ve igeceklerin de temayla bagdastirilarak
(turuncu renk kullanimi, portakal sembolii) ve yerel halkin da katilimi ile Uretiliyor
olmasi ayri bir cazibe olusturmustur. Bu durum, Derrett'in (2004, s.39) toplumun
temanin gelistiriimesine etkin bir katilimi oldugunda karnavalin toplum tarafindan
kabul gorme diizeyinin daha yiksek olabilecegi yonindeki dislncesini
desteklemektedir. Bunlarin ilerleyen yillarda daha planli, programl hale getirilmesi
ve Urln gesitliliginin arttirllmasi icin gayretlerin desteklenmesi gerekmektedir.
Adana ilinin turizm gelirinden aldig1 payin arttirilmasi igin destinasyon igerisinde de
pazarlama unsurlarinin  6n plana ¢ikarilmasi, gelen turiste zamanini
degerlendirebilecegi alternatif sehir ici ve disi gezi turlarinin yaratilmasi, kalis
sUresini arttirabilecegi yakin illerle bitinlesik Grin pazarlamalarinin gelistirilmesi
gerekmektedir.

Karnavala katilanlarin en fazla okuduklar gazeteler, izledikleri televizyonlar
ve dinledikleri radyolar dikkate alinarak, dncelikle karnaval hakkinda bilgilendirici
yayinlar yapilmasi saglanmalidir. Bu programlarda, karnavalin sosyo-kiltirel boyutu
ile karnavala 6zgl Uretilen Urilinlere vurgu yapan mesajlar verilmesi faydali
olacaktir. Bu mesajlarin ziyaretcilere dogru kanalla iletilebilmesi igin, ziyaretgilerin
okuduklar gazeteler, izledikleri televizyon ve dinledikleri radyolarda reklam ve
tanitim c¢abalarinin yerine getirilmesi, tutundurma faaliyetleri planlanirken bu
medya kuruluslarinin dikkate alinmasi geregi ortadadir.

Hem tarihi dokusu hem de gastronomik kdiltiir agisindan zengin olan Adana
ilinin ilgi cekici bir destinasyon haline getirilmesinde karnavalin etkin bir roli olacagi
distnllmektedir. Karnavalin sirdirdlebilirliginin saglanabilmesinde katimcilarin
memnuniyetleri en o6nemli unsur oldugundan memnuniyet dizeyinin
arttiriilmasinda bu konuda etkili olan unsurlarin géz éniinde bulundurulmasi 6nemli
olacaktir. Diger taraftan arastirma sonucunda katilimcilarin seyahat acentasindan
hizmet alimi yapmadiklari ve seyahatlerini bireysel olarak planladiklari tespit
edilmistir. Bu durum, bolgede islev goren isletmeler, yerel 6rgutler, STK'lar ve
kurumlararasi is birligi ile gerceklesen karnavalin diizenlenmesi konusundaki is
birliginin karnavalin yeni bir turizm Uriini olarak pazarlanmasi konusunda da
gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Dolayisiyla gerek yerel acentalarin
gerekse blylk sehirlerdeki ve online hizmet veren acentalarin ise dahil edilerek
Adana igin karnaval gezi programlari olusturmalarinin tesvik edilmesi saglanmalidir.
Bu durumun karnavala il disindan gelen ziyaretgi sayisini arttirabilecegi
ongorilmektedir.

Arastirmada birtakim sinirlamalar bulunmaktadir. Boyle bir arastirmada, her
etkinlik sonrasi (karnaval sirasinda 188 etkinlik dizenlenmistir), belli istatistiki
analizlere izin verecek sayida bir 6rnekten veri toplanmasi gerekliligidir. Karnavalin
bir eglence ortaminda gergeklesiyor olmasi, ziyaretgileri boyle bir ortamda anket
doldurmaya isteksiz kilmistir. Durum bdyle olunca da her etkinlik sonrasi arzu
edilen sayida anket uygulamasi gergeklestirilememistir. Etkinlige iliskin potansiyel
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katihmei listesi olusturmanin olanaksizhigl karsisinda, zorunlu olarak kolayda
ornekleme teknigi kullanilmistir. Sonraki arastirmalarda benzer igerikli etkinlikleri
izleyenlerin en azindan sayilar dikkate alinarak, bulunabiliyorsa baska 6zellikleri de
hesaba katilarak kota orneklemesi yoluna gidilebilir. Boylece, karnavalin farkh
etkinliklerini izleyenlerin 6rnekleme katilmalari saglanmis ve 6rneklemin evreni
temsil kabiliyeti iyilestirilmis olur.
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Ozet

Urartu Kralligi, Anadolu’nun ve Onasya diinyasinin 6nemli madenci toplumlarindandir.
Urartular’in hiikiim siirdiigii bélge, bakir, glimiis ve demir kaynaklari agisindan oldukg¢a
zengindir, 6zellikle bu bélge, demir madenciliginin anavatani olarak kabul edilmektedir. Urartu
Kralligi'nda siis ve takilar hakkindaki veriler; yazili belgelerden ¢ok arkeolojik kazilardan elde
edilmistir. Dolayisiyla séz konusu kiiltiir hakkindaki bilgi, ¢odunlukla, mezarlar ve bu
mezarlarda ele gegirilen buluntularin degerlendirilmesi ve gevre kiiltiirlerle karsilastirimasiyla
olusturulmustur.

Bu makalenin konusunu, Kahramanmaras Arkeoloji Miizesi’nde bulunan adak levhasi,
kemer, igne, fibula, bilezik ve boyun halkasi olusturmaktadir. Eserler miizeye satin alma yoluyla
geldiginden buluntu yerlerinin ya da tabakalarinin saptanmasi mimkin olmamistir.
Calismanin éncelikli amaci, genel hatlari ile s6z konusu eserlerin kullanim yéntemleri ve yapim
tekniklerinin agiklanmasi, ardindan Urartu Devleti sinirlari iginde yer alan yerlesme buluntulari
ile stil kritigi yapilmasi olarak belirlenmistir. Ayrica miize envanterinde yer alan bu eserlerin
tarihlendirilmesine ve sahip olabilecedi anlamlarin belirlenmesine de ¢alisilarak bir sonuca
ulasmak hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kahramanmaras Miizesi, Urartu, Adak Levhasi, idne, Kemer,
Fibula.
A GROUP OF URARTIAN METAL WORKS FROM KAHRAMANMARAS
ARCHEOLOGY MUSEUM
Abstract

The Kingdom of Urartu was one of the important mining communities of Anatolia and
Asia Minor. The region where Urartians reigned is rich in copper, silver, and iron. The region is
particularly accepted as the motherland of iron mining. The data regarding ornaments and
adornments in the Kingdom of Urartu was mostly obtained from archeological excavations
rather than written documents. Therefore, information on their culture was derived from the
evaluation of tombs and remains found within these tombs and the comparison of them with
those found in the surrounding cultures. This study focuses on the votive plaque, belt, needle,
fibula, bracelet and neck ring which are displayed in Kahramanmaras Archeological Museum.
Since these remains were obtained through purchase, it was not possible to detect their
findspots or layers. The primary purpose of this study is to make a general explanation in
relation to the methods of use and production of these remains. The study also attempts to

* Bu eserleri yayinlamamamiza izin veren Miize Miidiirii Ahmet DENiZHANOGULLARI ve Arkeolojik depo
zimmetlisi Arkeolog Ozgiir HACIKERIMLI'ye tesekkiir ederiz.
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make a stylistic criticism of the settlement finds found within the boundaries of the Kingdom
of Urartu and to date and determine potential possible meanings.

Keywords: Kahramanmaras Archeological Museum, Urartian, Votive Plaque, Needle,
Belt, Fibula

Giris

M.O. 13. yiizyilda Assur yazitlarinda Dogu Anadolu’da uruatri ve Nairi adli
bolge ve toplumlarin ortaya gikisina ve sonrasinda Urartular’in da kendilerini Biainili
olarak adlandirdiklarini gériiyoruz (Kéroglu, 2011, 21). M.O. 9.-7. yiizyillar arasinda
Dogu Anadolu Bélgesi basta olmak iizere, Transkafkasya ve K. Bati iran gibi cok genis
bir cografi bolgede egemenligini stirdiiren Urartu kralligi ayni zamanda Anadolu ve
Eski Onasya Diinyas’'nin biiyiik madenci toplumlarindan biriydi. Dogu Anadolu
Bolgesi'nde bulunan altin, glimis, kursun, bakir ve demir yataklari Urartulular
tarafindan basarili bir sekilde isletiimis ve ordudan gilnlik hayata, tarimdan
mimariye ve sanata kadar her alanda faydalanmayi bilmislerdir (Van Loon, 1966).
Urartu kralhiginin madenciligi hakkinda bilgiler, givi yazili belgeler, arkeolojik kazilar
ve kagak kazilarda ele gegen eserlerden elde edilmektedir. Toprakkale, Kayalidere,
Cavustepe, Anzaf, Ayanis, Karmir-Blur, Arin-Berd, Bastam v.b. Urartu kaleleri ile
Van/Altintepe, Van/Kalecik, Yoncatepe, Lig, Dedeli, Adilcevaz, Habipusag ve
Burmagegit gibi nekropollerde yapilan arkeolojik kazilarda ¢ok sayida metal eserler
ile yurt ici ve yurt disi miize ve 6zel koleksiyonlara dagilmis vaziyetteki binlerce
silahlar, at kosum pargalari, mobilya aksamlari, kazanlar, madeni kaplar, adak levhasi
ile bilezik, pazubent, kiipe, yuzik, fibula, igne, kemer vb. eserler Urartu madenciligi
ve maden sanatinin ulasmis oldugu seviyeyi anlamamiz agisindan bizlere dnemli
bilgiler vermektedir. Bagka bir 6nemli veri Urartu ve Asur yazil kayitlaridir.

Toplumda kadin-erkek ve toplumun her kesiminden insan tarafindan
kullanilan takilarin, kisilerin toplumsal statlistinii belirleyici birer obje olduklari ve dini
anlamlar tasidiklari distndlmektedir (Cavusoglu, 2011: 250-251). Urartu takilari
arasinda sag spiralleri, kiipeler, boncuk kolyeler, boyunluklar, pektoraller (g6gusliik),
madalyonlar, amuletler, bilezikler, pazibentler (kolgak), yiziikler, kemerler, sis
igneleri ve fibulalarin (¢engelli igne) 6zel bir yeri vardir. Takilar, dékiim, dévme,
kaybolan mum, kabartma, kazima, ajur, grandil, telkari ve kaplama tekniklerinden biri
veya birkaginin bir arada uygulanmasiyla tretilmistir (Belli, 1985: 369; 2010).

Bu calismada, ozellikle, Kahramanmaras Mizesi'nde bulunan 8 tung adak
levhasi (Res. 1-8), 2 igne (Res. 9-10), 5 kemer (Res. 11-15), 4 fibula (Res. 16-19), 2
bilezik (Res. 20-21) ve 1 boyun halkasi (Res. 22) analiz edilecektir. Eserler miizeye
satin alma yoluyla geldiginden buluntu yerlerinin ya da tabakalarinin saptanmasi
mUmkin olmamistir.

Urartu’da sanatin devlet eliyle sekillendirildigini ve “saray atdlyeleri”nde
Uretildigini; eserlerin standart yapilari ve bunlar lzerinde yer alan birbirini tekrar
eden tasvirlerin monoton yapisi agiklamaktadir (Belli, 2010: 163 vd.). Ancak Urartu
sanat Urlnleri igcerisinde bu kurala uymayan, Urartu tarzinin disinda, daha primitif
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Uslupta bir grup bulunmaktadir. Bunlar, farkl bir anlayistaki bezeme tarzinda, “halk
sanati” (Belli, 2003: 250) veya “halk sitili” (Van Loon, 1966: 166 vd.) olarak
adlandirilan Uslupta ve genellikle tek ya da birden ¢ok figlirden olusan bezeme
bicemine sahip tun¢ adak (Kutsal plakalar) levhalaridir (Harita).! Daha &nce
kullanilmis kemerler, pargalara ayrilarak ve Uzerlerindeki bezemeler diizlestirilip
silinerek yeniden degerlendirilmesi yoluna gidilerek tizerlerine veya arkalarina yerel
atolyelerde yeniden resimler gizilmistir. Tung kemerlerin Gizerinde silinmeye galisilan
resim ve motifler M.O. 7. yiizyila ait Urartu Krallig’nin karakteristik resim sanatinin
tipik orneklerini yansitmaktadir (Belli, 2003: 248-252). Adak levhasi (reten
atolyelerde sanatgilar artik Urartu Kralligi’'nin erk ve giiclini zengin bir sekilde
canlandirmak yerine, toplumun ortak gereksinimlerini, 0&zellikle ekonomik
sikintilarini ve beslenme sorunlarini o ddnemdeki halkin dinsel ve biyusel
inanglarinin yardimiyla daha igten ve inandirici bir bicimde yansitmaya ¢alismiglardir
(Belli, 2003: 248-252).

Adak levhalari dikdortgen, kare, bazen de oval bigimindedir. Levhalar
ortalama 10 X 8 cm. ile 15 X 10 cm. boyutlarinda olmakla beraber boyu ve genisligi 5
cm.’den 20 cm.’ye kadar degisen érnekleri de mevcuttur. Levhalarin bezemelerinde
klasik Urartu stilinin devami seklinde ustalikh isgilikliler ile son derece, basit, kaba ve
ilkel bicimde Uretilmis olanlar bulunmaktadir (Kellner, 1982: 79 vdd. Lev. 5-11; 1991:
286, Res. 1-8).

Ponponlu, yiksek baslik, tek boynuzlu baslk giyen, cift kanatl, elinde nar
tutan ve tahtta oturmasi tanrisal bir figlir olduguna isaret etmektedir. Ellerinde alem,
bakrag, boncuk dizisi (tespih), bugday basagi tasiyan, tanriya sunulacak keginin ipini
tutan, basliksiz ve kanatsiz olan bu figlrler tanri/tanrica olmamakla birlikte,
muhtemelen tapinaklarda goérevli kisiler (?) olabileceklerine isaret etmektedir.
Sadece konturlari islenmis, timiyle soyut figiir ise halki temsil ediyor olmalidir (Seidl,
2004; Biber ve Gavusoglu, 2010).

ilk gruptaki levhalarda tanrilar, aslan, boga, dag kegisi gibi hayvanlar lizerinde
ayakta durur bicimde ya da Tanri, aslan lzerinde duran tahtta oturur pozisyonda
betimlenmistir. Ponponlu, yliksek baslik, tek boynuzlu baslik giyen, ¢ift kanatli, elinde
nar tutan ve tahtta oturmasi tanrisal bir figlir olduguna isaret etmektedir. Ayrica
aslan Uzerinde veya arkalikli tahtta oturan, ayakta duran tanrilar ve tanrigalar yer
alirken tanrilarin karsisina genelde oglak/kegi getiren erkek veya kadinlar ile ellerinde
bakrag, alem veya boncuk dizisi (tespih), bugday basagi tutan, bas 6rtilu kadinlar,
basliksiz ve kanatsiz olan bu figlrler tanri/tanrica olmamakla birlikte, muhtemelen
tapinaklarda gorevli kisiler (?) olabileceklerine isaret etmektedir. Profilden
betimlenen bu figlirler daima kutsal selamlama pozisyonu olan kollarini hafif

11971 yilinda, Van ili, Girpinar ilgesi, Giyimli (eski Hirkanis) kdyu’nin 250 m. kadar glineybatisinda, Serbar
Tepesi civarinda, koyliler tarafindan tesadiifen bulunmus ve kagak kazilarla ortaya gikarilmis, 1972 yilinda
Afif Erzen tarafindan arkeolojik kazilar yapilmistir. Bkz. Erzen, 1974a: 13-15; 1974b: 194 vd.; Tasyurek,
1977.
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yukariya dogru “V” seklinde uzatarak gosterilmislerdir (Kellner, 1982: Lev. 5/1-9, Lev.
7-9.; 1991: 291-295, Res.1-8).

ikinci gruptaki levhalar tizerindeki figlirler daima cepheden, oldukga soyut ve
stilize edilerek islenmistir. Sadece konturlari islenmis, timuyle soyut figlr ise halki
temsil ediyor olmalidir. Bu levhalar lizerinde bir veya daha ¢ok insan portresi tasvir
edilmis, ellerini iki yana ve yukariya dogru kaldirmis dua bigimini ifade eder gibi erkek
ve kadin figirlere yer verilmis ancak tanrisal simgeler verilmemistir (Kellner, 1982:
Lev. 6, Lev. 10-11; 1991: 296-299, Res. 9-18).

Her iki grupta da figirler arasindaki bos alanlar ¢ogunlukla kabara rozetlerle
doldurulmustur. Levhalarin ¢ogunun (st bolimi testere disi, dendane ya da kale
burglari bigciminde kesilmesi ve lizerlerinde dinsel sahnelerin varligl eve ya da kutsal
alanlara adandiginin gostergesi olabilir. Kotiliklerden korunmak igin adeta muska
islevinde kullanilan levhalarin kenarlarina agilan givi delikleri yardimiyla evlere ve
kutsal alanlara gakilmis olmalari muhtemeldir.

Giyimli definesinden ele gegen halk sanatina ait tung levhalar lizerine islenen
insan figirleri, kaba ve girkin olmasina karsin, abartilmadan daha sade ve canl bir
bicimde cizilmeye calisiimistir. Sanatgilar, sanki insan bigimi hakkinda sahip oldugu
bilgiden bir figlir ortaya g¢ikarmak istemistir. Tium eski Dogu sanatinda oldugu gibi
Urartular’da da degismeyen ve kesin bir kural halinde uygulanan insan figlrlerinin
yandan gosterilmesi yonteminin tersine- halk sanatindan insan figirleri karsidan
betimlenmistir. Buna ragmen yine de sanatgli ayaklar karsidan degil, yandan
gostermek zorunda kalmistir. Dolayisiyla bu tiir resimlerde basik ve ¢arpik olmaktan
kurtulamamistir (Belli, 1982: 207) (Katalog no: 1-8).

Adak levhalarinin islevi icin, giysilere dikilerek, koruyucu anlamda muska ya
da amulet gibi kisiler Gzerlerinde tasindigi séylenmistir (Belli, 2003: 248). Ancak
kanimizca 20 cm. uzunlugunda metal bir nesnenin elbiseye dikilmek suretiyle
tasinmasi ¢ok da kolay ya da islevsel gorilmemektedir. Mezar hediyesi olarak
cesetlerin yanina dinsel icerikli olarak birakilmis (Ogiin, 1984: 67) olabilecegi
yoniindeki gérus de hicbir Urartu nekropoliinde ele gegiriimemesinden dolayi tutarli
gorilmemektedir.

Urartu uygarliginin geg evrelerine ait olan bu levhalardan simdiye kadar
¢ogunlugunun Giyimli’de (Erzen, 1974a: 13-15; 1974b: 194 vd.), azi da kazisi yapilan
Urartu resmi merkezlerinde? bulunmasi adak levhasi anlayisinin devlet ve saraydan
¢ok halk tarafindan benimsenmis ve kullanilmis oldugunu gosterir.

Katalog:
Katalog no: 1

2 Ermenistan’da Karmir-Blur ve Argistihinili (Armavir) kaleleri ile Elazig/Norsuntepe’de birer
adak levhasi ele gegmistir. Kellner, 1991: 286-287.
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Tanimi: Dairesel yapili oldugu anlasilan levhanin kenarlar kirik durumda
oldugu i¢in kenarlarinda delikler mevcut degildir. Arka ylizden vurularak kabartilan
figurlerin butln konturlar ince kalemle kazima cizgilerle belirginlestirilmistir.
Bezeme alaninin sol tarafinda; saga yonelik durumda, bashkh figiir yer almaktadir.
Profilden verilmis figiir, sag elinde, dikdértgen yapili, ortasi bezemeli, kisa saph bir
alem tutmaktadir. Tanrinin belinde ¢izi bezemeli kemer ve lzerinde ayak topuklarina
kadar inen diagonal yerlestirilmis ¢izgi bezemeli stsli bir giysi vardir. Tanri boynuzlu
polos tiirii bir baglik takmaktadir. iki eliyle “V” olusturacak sekilde &n-yukariya
uzatilmis durumdadir. Figilirlerin gbzleri cepheden verilmis, soldaki figliriin agzi acik.
Bezeme alaninin bosluklari rasgele yerlestirilmis, etrafi kazima cizgilerle gevrili,
kabara seklinde dairesel rozetlerle doldurulmaya calisiimistir.

Katalog No: E

LB E—

Tanimi: Levha dikdortgen sekildedir ve bir yere aplike edilmek icin 6 delik
aclimistir. Levha lizerine cepheden verilmis gégusleri belirgin bir bayan ve 2 bash
insan islenmistir. Levha kenarlarinda vyer alan sirali deliklerden, Urartu
kemerlerinden kesilen pargalarin ikinci defa kullanildigi anlasilmaktadir. Figlirin
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belinde nokta bezemeli kemer vardir. iki elini “v” olusturacak sekilde yan-yukariya

dogru uzatmis durumdadir. Gozler ve kaslar belirgindir. Sol altta kegi vardir.
Katalog No: 3

Tanimi: Dikdortgene yakin seklindeki levhanin sag kismi oval sekildedir. aplike
edilmek igin 6 delik agilmistir. Levhanin bos kalan kisimlari, etrafi kiigiik halkalarla
sinirlandiriimis kabara rozetlerle gelisi glizel doldurulmustur. Kabartma olarak ve
Uzerlerinde ¢izi bezeme bulunan, bas kismi ¢ok belirgin olmamakla beraber
kuyrugundan bir balik oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kanatli olarak verilmis olmasiyla
da karigik yaratiktir. Levhanin oval kismin kenarlarinda yer alan sirali deliklerden
levhanin bir kemerden kesilmis olduguna isaret etmektedir. Levhanin (st kisminda 2
civi deligi bulunmaktadir.

Katalog No: 4

|

-. 1- ‘-" I .

Tanimi: Envanter No: 8.3.73. Dikddrtgene yakin seklindedir. Aplike edilmek
icin 4 delik agilmistir. Levha Uzerine gizgi seklinde cepheden verilmis soyut kadin
islenmistir. Vicudun sadece konturlari islenmis, ayaklara kadar inen elbisesi ve sagl
kazi ve nokta bezemeyle olusturulmustur. Ayaklari gérilmemektedir. Sol elini 6ne
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uzatmis sag eliyle bitki sunmaktadir. Tumiyle soyut olan figtir halki temsil ediyor
olmalidir.
Katalog No: 5
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Tanimi: Envanter No: 8.1.73. Dikdortgene yakin seklindeki levhanin sag kismi
oval sekildedir. Aplike edilmek icin 4 delik agilmistir. Levha Uzerine ¢izgi seklinde
cepheden verilmis soyut insan islenmistir. Vicudun sadece konturlari islenmis ve
agiz, goz, bacaklar ve figliriin dis gevresini tek sira dolanan kabartma nokta ile
bezenmistir. Tumiyle soyut olan figlir halki temsil ediyor olmalidir.

Katalog No: 6

B e 5cm

Tanimi: Envanter No: 8.2.73; Dikdortgene yakin seklindeki levhanin sag kismi
oval sekildedir. Aplike edilmek igin agilmis 2 delik gorilebilmektedir. Levha lzerine
kabara seklinde cepheden verilmis soyut insan islenmistir. Viicudun sadece
konturlari islenmis ve viicudun yiizeyi 6n yizden vurularak olusturulmus nokta ile
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bezenirken bacaklarinin arasi ve kare seklinde verilen basin agiz kismi levhanin

arkasindan vurularak olusturulmus nokta motifiyle doldurularak olusturulmus ve
timyle soyut olan figlir halki temsil ediyor olmaldir.

Katalog No: 7

Scm

[ N E—
Tanimi: Dikdortgen seklindeki levhanin Ust kismi hafif oval sekildedir ve 4
kosesinde bir yere aplike edilmek igin delikler agilmistir. Levha (zerine yan yana

kabara seklinde cepheden verilmis (g insan islenmistir. Figiiriin viicudunun sadece
konturlari islenmis tiimiyle soyuttur.

Katalog No: 8
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Tanimi: Dikdortgene yakin seklindedir. Aplike edilmek igin lstte 5 delik
aclimistir. Levha Uzerine ¢izgi seklinde cepheden verilmis soyut insan islenmistir.
Sadece bas kismi korunabilmis, alt kisim kiriktir. Noktalarla yapilmis Giggen seklindeki
basin sadece g6z ve burnu verilmistir. Figliriin sag ve solunda asagi dogru tek sira
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kabartma nokta ile sinirlandirilmistir. Bu nokta siralari ile basi sekillendiren noktalar
arasinda da yukaridan asagl dogru nokta siralari ve saginda 3, solunda 2 bilyik kabara
yer almaktadir. Timuyle soyut olan figiir halki temsil ediyor olmalidir.

Urartu Krallhigr’'nda sus ve takilar hakkindaki veriler; yazili belgelerden ¢ok
arkeolojik kazilardan elde edilmistir. Bu takilar bilimsel kazilarda ¢ok az sayida ele
gecmistir. Mize ve 6zel koleksiyonlardaki takilarin cogu kagak kazilardan gelmistir ve
buluntu vyerleri ise belirsizdir. Bu durum takilarin tarihlendirilmesini
zorlastirmaktadir. Dolayisiyla s6z konusu kiltir hakkindaki bilgi, mezarlar ve bu
mezarlarda ele gegirilen buluntularin degerlendiriimesi ve c¢evre kiltirlerle
karsilastiriimasiyla olusturulmustur. Takilar konusundaki betimlemelere; adak
levhalari, kemer, mobilya pargalari, duvar resmi, heykelcik, kalkan, fildisi eser, kaya
ve paye Uzerinde yer alan kabartmalar Uzerinde karsilagiimistir. Bu tir takilarin
toplumda kimler tarafindan kullanildigi, bileklere nasil takildigl, nerelerde
kullanildiklari gorilebilmektedir (Kohlmeyer, 1991: 178).

igne siislenme, giysi dikme, omuzda pelerin tiirii giysilerin uglarini birbirine
tutturma ve sagl tutturma amaciyla kullanilmaktadir (Muscarella 1988: 40). ince, diiz,
koseli, silindir seklinde olabilen igne, gesitli sekillerde bigimlendirilmis bir bas, gévde
ve u¢ kisimlarindan olusmaktadir. ignelerin bazilarinda, bas kisminda oturtulan torus
ve bilezik olarak adlandirilan dgelerin Uzerine oturtulan, bitki veya hayvan figirleri
ile stslenmis bir tag, govde ise delik kismi ve uca dogru incelesen igneden
olugsmaktadir (Zahlhaas, 1991: 184).

Mezarlarda ele gegen ignelerin, bir kisminin iskeletin gévdesi Uzerinde, bir
kisminin kafatasinin yaninda bulunmasi, ignelerin sa¢ baglama igin de kullanildigini
gostermektedir (Muscarella, 1988: 40). Ancak ignelerin bazi sembolik anlamlarinin
oldugu da tespit edilmistir. Bunlardan biri, nazarlik olarak kullanilmig, “koruyucu”
anlama sahip olmasidir. Bogazkoy’'deki “aslanh kapi” ve Alacahoyik’deki “sfenksli
kap!” da yer alan aslan ve sfenks protomlari ayni zamanda koruyucu anlamda
kullaniimiglardir. Kapilarda tespit edilen bu anlam, igneler i¢cin de disinilmektedir
(Yrildirim, 1989: 27; Marcus, 1994: 9-11).

Hasanlu’da yapilan ¢alismalarda, kefen ignesi olarak adlandirilan bir igne
grubundan bahsedilmektedir. Ancak kefen sonucuna nasil ulasildigi konusuna agiklik
getirilmemistir (Marcus, 1994: 4).

igneler toplumsal tabakalanmayi gésteren bir ara¢ olarak da kullanilmis
olabilir. Ozellikle altin ve giimiis gibi degerli madenlerden yapilan ignelerin, seckin ya
da yonetici sinifin sagi toplamak veya basa ortiilen ortiyd baglamak igin kullandig
bir esya oldugunu soyleyebiliriz.

Calismamiza dahil ettigimiz Meyve ve Bitki Bash igne grubu icerisinde yer
alan Hashas Basli igneler; ignelerin tepe kisminin hashas kapsiiliiniin disi organ
bascigini hatirlatmasi nedeniyle bu sekilde adlandiriimistir. Stigmalar, igne basinda
ortak noktadan yayilan isinlar seklindedir. Stigmalarin arasinda bulunan vyivler,
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stigma sayisina bagli olarak sig ya da derin olmaktadir. inceledigimiz hashas basl
igneler tag kisimlarina gore 2 alt grupa ayrilmaktadir.

Katalog No: 9

Tag¢ Kismi Diiz veya igbiikey Sekilli Olan igneler: Bu gruptaki ignelerin tag
kismindaki hashas basi diiz veya icblikey formundadir. Stigmalar derin gentiklerle
ayrilmis basin altindaki torus yuvarlak sekillidir. Torustan sonra, aralarinda mesafe
bulunan ve iki adet olan bilezikler bulunmaktadir. igne gévdesi yuvarlak kesitlidir.

Katalog No: 10

CEVY
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Tag Kismu Bilezik Destekli Kubbe Seklinde Olan igneler: Hashas basi kubbe
seklindedir, ancak bu kubbe bir disk ile desteklenmektedir. Hashas basin tzerindeki
stigmalarin sayisi fazla oldugu igin ince yivler seklindedir. Basik kiire, yuvarlak ve
bikonik formlu toruslar bulunmaktadir. Torusun altinda iki ya da 3 bilezik yer
almaktadir. Alttaki bilezik dértgen formlu, delikli kismin Gzerine yerlestirilmistir.
Dortgen formlu olan delikli kismin ardindan yuvarlak kesitli igne goévdesi
bulunmaktadir.

Urartu igin tipik olan hashas basli igneler, Adilcevaz ve Kayalidere’deki
érneklerin fibulalar ile birlikte bulunmasi nedeniyle M.O. 7. ylzyila tarihlendirilmistir
(Yldirim, 1989: 91-93). Urartu’ya 6zgl olan hashas ya da nar basli igneler, hashasin,
kolay ve ¢ok miktarda yetisebilen bir bitki, narin da, icinde birgcok parcayi barindiran
bir meyve oldugu icin bereketi temsil etmesi muhtemeldir.

Kemerler Gzerindeki figlirler birbirinin pesi sira tekrar edilerek islenmistir.
Cesitli stisleme unsurlari kullanilarak motiflerin birbirinden ayrilmasi saglanmistir.
Tasvirlerde, “arkadan vurma” yontemi kullaniimis, yapilacak olan motifin kontur ve
ayrintilari olasilikla sivri uglu madeni kalemle gizilmistir (Karaosmanoglu, 1991; 1997:
122; Belli, 2004: 188-190).
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Urartu tung erkek kemerleri Uzerine genellikle kale resimleri, stvariler,
piyadeler, atl ve arabali savascilar, ¢esitli hayvan sahneleri, av ve savas sahneleri,
dinsel ve mitolojik konularin yani sira aslan, boga, dag kegisi ve mitolojik yaratiklara
karsi verilen savaglar, kanatli cinler, geometrik ve bitkisel motifler dykdileyici anlatima
sahip sahnelerle bezenmistir. Kadinlarin kemerlerinde ise genelde agik havada
dizenlenen dinsel igerikli bir ziyafet sahnesine yer verilir. Ayrica kemerler genislikleri
esas alinarak “Genis, Orta ve Dar” olmak Uzere Ug¢ bashk altinda toplanabilir
(Cavusoglu, 2002).

Katalog No: 11

.. 0 o
Tanimi: Envanter No: 2009-5-6; Kemerin alt ve (st sinirina kisa araliklarla
kiguk ip delikleri agiimistir. Bezeme olarak boga, kanatl boga ve halkalarla palmetler
kullanilmistir. Kosar durumdaki bogalar ve karisik yaratiklarin kuyrugu ayaklara
paralel asagiya uzatilmistir. M.O. 7. Y.Y."In son ceyregi.
Katalog No: 12
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Tanimi: Kemerin alt ve Ust sinirina kisa araliklarla kiigtk ip delikleri agilmistir.
Tasvirler tek kabartmali gizgilerle olusturulmus kusaga yerlestirilmistir. Bezeme
olarak aslan, karisik yaratik ve halkalarla palmetler kullanilmistir. Kosar durumdaki
aslanlarin yeleleri “v” seklinde taral ve kuyrugu ayaklara paralel asagiya uzatiimistir.
R. Cavusoglu (Cavusoglu, 2002), kat. no. 46, 48, 69’da yer alan kemerleri bogalarin
ve aslanlarin genel viicut islenisi yoniyle M.O. 7. Y.Y.In son ceyregine tarihlemistir.

Orneklerimizden Katalog no: 11 ve Katalog no: 12’de bezeme olarak boga,
aslan, kanath boga, karisik yaratik ve halkalarla palmetler kullaniimasi, figirlerin
stilize olmalari, figurlerin birbirinden tamamen ayrilmasi ve Adiyaman kemeri
(Cavusoglu, 2002: Ciz. 50) ile ortak 6zelliktedir. Figlirlerin agir ve kit yapilartile islenis
teknikleri, bunlarin ayni dénemde Uretildiklerini gdstermektedir.

Katalog No: 13

TagoT

ﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂ 2 o STy
©06350: 9! 005308080

955535253

550
foeaonon
S 80a00 ¢ 02328
8200005 82

SSagotsotons
5805300008 5C:
Bo0oanedg;

SoT55g)
G0o0ap
033335

5500080

Soranoadteageaasog

80880002 50880p0002 200 B
2g8ad

R

28000006080 0000080%)
%

R

000000000 000G000000G5E550050008065000035050
980950 558800000
©066606004005000000000000500880860800800680900

tesga00080s
ooe

So0ago5o!

2550000008

Soe

Sresaaee0000s
338
Se00o232e033s

D=

Toec00a0000 0 LUR
$2a8030360085 6 0F
focooocoonag ol

Tanimi: Envanter No: 1.1.76; Kemerin alt ve Ust sinirina kisa araliklarla kiigiik
ip delikleri agilmistir. Cift kabartmali ¢izgilerle olusturulmus bes adet kusak
olusturulmustur. Bezeme olarak bu kusaklar igerisine Ugerli sira olarak kabartma

kullaniimistir.

Orta genislikteki kemerler grubunda yer alan kabarik nokta bezemeli
ornegimizin, genis kemerler grubunda yer alan ve ayni bezemeye sahip yazith Il.
Sarduri (Cavusoglu, 2002: Res. 360) ve Il. Rusa (Gavusoglu, 2002: Res. 70-71)
kemerlerinden ayrilan yonleri, genisliklerinin daha dar olmasidir. Bunlarin ortak
Ozelligi Ust Uste U¢ kabarik noktanin yan yana dizilmesinden olusan kusaklarla
bezenmis olmalaridir (Cavusoglu, 2002: Ciz. 59-61). islenisleri agisindan da tamamen

farkh ve ge¢ donem ozelligi gosterirler.
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Katalog No: 14

bV

Tanimi: Kemerin Ust sinirina kisa araliklarla kiglik ip delikleri agilmistir. Alt
kismi kirik olmakla birlikte altta da kiiglik ip delikleri ve kabartma kusagi olmalidir.
Tasvirler muhtemelen tek kabartmali gizgilerle olusturulmus kusaga yerlestirilmistir.
Bezeme olarak aslan, dag kegisi ve palmetler kullanilmistir. Kosar durumdaki
aslanlarin yeleleri “V” seklinde tarali ve kuyrugu ayaklara paralel asagiya uzatilmistir.
Ondeki figiir silik durumda olmakla birlikte boga? olabilir. M.O. 7. Y.Y."in son ceyregi.

Orta geniglikteki kemerler grubunda yer alan bu orneklerin genel 6zelligi,
bezeme alanini Ustten ve alttan tomurcuk kusaginin sinirlandirmasi, panolari “S”
seklindeki cift diyagonal hatli gizgilerin olmasi ve panolara degisik tirde figirlerin
yerlestirilmesidir. Benzer 6rnekler Kellner’in eserinde (Kellner, 1991b: Taf. 50),
Adana (Tasylrek, 1975: Res. 60), Elazig Mizesi'nde (Cavusoglu, 2002: Ciz. 54)
bulunmaktadir.

Katalog No: 15
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Tanimi:  Figlirler birbirinin  pesi sira U¢ bezeme kusagl boyunca
ilerlemektedirler. Tasvirler kemerin ikiser sira kabartmali gizgilerle kusaklara ayriimis
bolimlerine yerlestirildikleri goriilmektedir.

Kemerin sol sinirina kisa araliklarla diizensiz agilan pergin delikleri kemerin
tamir gegcirdigini gosterir. 1. bolimde bir simetri olusturulacak sekilde kemer Gzerine
yerlestirilen stivariler ve iki tekerlekli savas arabalari 3. bdlimde de tekrarlanmistir.
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Savasgllarin, baslarinda konik migferleri goralir. Stvariler ellerinde mizrak ve kalkan
tutmaktadir. Ayrica tiim tasvirler profilden islenmislerdir. Kosar durumda iki at
tarafindan c¢ekilen arabalarin tekerlekleri alti ispitlidir. Arabada iki savasgl
bulunmaktadir.

Piyadeler genellikle yiiriir vaziyette, ellerinde mizrak, ok ve yaydan olusan
cesitli silahlar tasidiklari gorilmustir. Tum figlrlerin  baslarinda migferleri
bulunmaktadir. Diz kapaklarinin altina inen tek tip uzun giysiler giymektedirler.

Atlarin kosar bicimde betimlenisi, kosar takimlarinin ve bacak adalelerinin
cizgilerle gosterilmesi, ayni tir figiirlerin Ust Uste tekrarlanigini M.O. 8. yiizyilin son
ceyreginden itibaren géormekteyiz (Cavusoglu, 2002: Kat. no. 9-12).

Katalog No: 16

Tanimi: Envanter No: 9.5.92. “V” gévdeli. Bir ucu el seklinde kivriimis, diger
ucu ise yuvarlak bir sekildedir. ignesi saglam. Gévde yuvarlak ve bogumludur, ortasi

incedir. Bir yerde kazima bezeme var.
~Katalog No: 17
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Tanimi: Envanter No: 3.2.84. “oval” govdeli. Bir ucu el seklinde kivriimis, diger
ucu ise sivri bir sekildedir. ignesi saglam. Gévde yuvarlak ve bogumludur.
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Katalog No: 18

CURE e 5om

Tanimi: Envanter No: 9.5.92. “V” goévdeli. Bir ucu el seklinde kivrilmis, diger
ucu ise yuvarlak bir sekildedir. ignesi saglam. Gévde yuvarlak ve bogumludur, ortasi
incedir. Bir yerde kazima bezeme var.

Katalog No: 19

-

Tanimi: Envanter No: 6.13.87. “oval” govdeli. Bir ucu el seklinde kivriimis,
diger ucu ise yuvarlak bir sekildedir. ignesi kirik. Gévde yuvarlak ve bogumludur.

IM

Altin, giimUs ve bronz yapimi olan fibulalar karakteristik 6zellikler yansitirlar.
M.O. VIII. yizyiin son ceyreginden 6nce Urartu’da fibula olmadig belirtilmistir
(Ogiin, 1979: 178). igne gévdeleri yuvarlak kesitli olup sivri bir ugla son bulurlardi
(Sevin, 2003: 228). Cogunlukla kavisli bir govdeye sahip olup kiiglik boyutludurlar.
Hafif liggenimsi, oval yarim daire bigimli 6rneklerde mevcuttur. Menteseli fibula
Urartu’da basit bir tiptir. Basit fibulalar hafif yuvarlak goévdeli ve bir ucu topuz
seklindedir. Bazi 6rneklerde ignenin bagl oldugu kisim spiral bir dénls yapar ve
mentese kisminda herhangi bir gerginlik olmadigindan igne kolayca hareket
ettirilebilir (Merhav, 1991: 186 vd.). Menteseye ilistirilen ignenin son ucunun
yerlesmesiicin bu kisim diizlestirilmis ve yukariya dogru bikulmstir. Yukariya dogru
bikilen bu kisim genellikle insan eli bigimlidir. Bu &zellikteki fibulalar asimetrik
planhdir. Baslica bezemeler; ¢izgi, ici ¢izgi bezekli Gggenler, baklava dilimi motifleri,
capraz cizgiler ve I’ isareti gorulir. Bazi 6rneklerde spiralin igneyle bulustugu yerde
igne ¢ogu zaman suslidir. Karmir-Blur, Kayalidere, Cavustepe, Toprakkale, Van
Kalesi ve HoyUgi kazilarindan fibula 6rnekleri ele gegmistir (Kéroglu ve Konyar, 2005:
31).
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Katalog No: 20

Tanimi: Envanter No: 1258. Bronzdan yapilan iki ucu acgik yilan-ejder® bash
bilezik, ug kesimleri ¢ok az detaylandirilarak yilan basi bigiminde tasarlanmistir. Bas
kismi 6ne dogru inceltilerek yilan-ejder sekli verilmistir. Boyun kisminda yilanin pullu
derisini andiran kazima gizgilerle yapilan bezeme bulunmaktadir. Kalip yapimidir.

Katalog No: 21

Tanimi: Envanter No: 12.5.12. Bronzdan yapilan iki ucu agik yilan-ejder bash
bilezik, ug kesimleri cok az detaylandirilarak yilan-ejder basi biciminde tasarlanmistir.
Bas kismi 6ne dogru inceltilerek yilan sekli verilmistir. Kalip yapimidir.

Satin alma yoluyla Kahramanmaras Arkeoloji Mizesi’'ne gelen bileziklerin
daha once bilinen Urartu 6rneklerine gesitlilik katacaklari agiktir. Urartu dénemi
boyunca bileziklerin ¢ok genis bir kullamim alani vardir. Bilezikler Urartu metal
sanatgilarinin Ustlin yetenek, zevk ve estetik duygularini yansitir. Urartu kuyumculuk
sanatini gosteren bu eserlerin siirekli olarak yinelenmesi bu eserlerin atdlyede seri
Uretimin bir sonucudur. Yapim malzemesi olarak altin, bronz ve glimis kullaniimistir.
Bileziklerin ¢api genel olarak 4 - 8 cm. araligindadir. Urartu Kralligi’nin ilk kuruldugu
M.O. 9. ve 8. yiizyilda hayvan basli bilezikler ayrintili bir sekilde islenmisken, M.O. 7.

3 Yilan-ejder basli bilezigin isimlendirilmesi ve daha fazla bilgi icin: Yigitpasa, 2016:
999-1118.
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yuzyilin ortalarindan itibaren bilezikler stilize edilmeye baslanmistir (Belli, 2004: 166
vd.; Yigitpasa, 2016: 999-1118).

Katalog No: 22

0 10 cm
——

Tanimi: Envanter No: 12.3.84; Diz Bash Metal Boyun Halkasi yuvarlak
kesitlidir. Gévdeden uglara dogru kalinlasmaktadir. Ug kisimlari diiz ve agik bir sekilde
yapilan boyun halkalarinin agikliklari sabit degildir. Kazima ¢izgiler ve lggenlerle
bezenmis 6rnekler mevcuttur.

Yuvarlak kesitli olan metal boyun halkalari; diz bash ve spiral bash olmak
Uzere iki gesittir. Boyun halkalarinin genelde iki ucu agik olmakla birlikte bazen de iki
u¢ birbiri Uzerine gelecek bigimde tasarlanmistir. Kazisi yapilan yerlesimlerden
sadece Toprakkale (Wartke, 1993: 110), Kuzeybati iran yerlesmeleri olan Hasanlu,
Dinkha Tepe, Ziwiye ve Luristan’da; Karmir-Blur (Maxwel-Hyslop, 1971: 203),
Patnos/Giriktepe (Balkan, 1964: 242), iskit ve Pers merkezlerinde de boyun halkalari
ele gegirilmistir. Metal boyun halkalarinin ¢aplari 10-14 cm. arasinda degismektedir.
Kadinlarin gesitli yas gruplarinca kullanildigi ileri sirilen boyun halkalarinin farkli
¢aplarda olusunu izah eder seklindedir (Belli, 2003: 200).

Urartu boyun halkalari, yuvarlak kesitli ve ug kisimlari agik olan érnekleri Geg
Hitit, Kuzeybati iran ve Transkafkasya drnekleriyle benzer ézellikler géstermektedir.
iskit 6rneginde uc bélimleri agik olmasina ragmen, Eski Hitit, Med ve Pers dénemi
boyun halkalarinda ise agiklik s6z konusu degildir ancak boyun halkalari daha genis
boyutlardadir.

Tartisma ve Sonug¢

Urartular, Dogu Anadolu basta olmak (zere, Kuzeybati iran ve
Transkafkasya’nin giiney kesiminde M. O. 9.- 7. ylzylllar arasinda giiclii bir sekilde
hikim stirmelerini, gl¢li ordularina ve gaginin 6nde gelen madenci toplulugu
olmalarina borgludurlar.
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Adak levhalarini mizelere satanlarin ifadesine goére buluntu yerleri farkli
olmasina karsin bazi arastirmacilar levhalari Giyimli gurubuna dahil etmistir
(Tasytrek, 1978: 201 vd.; Girginer, 1996: 29). Ancak bu levhalarin tamamini Giyimli
kokenli gostermenin dogru olmayacagini, Urartu’nun diger bolgelerinde de
karsilasilan benzer bir uygulama oldugunu séyleyebiliriz.

Tung levhalarinin islevleri konusundaki goérisler, bunlarin kiltsel amagla
tapinaklarda kullanilmis “adak levhalari” (Tasyurek, 1978: 202; Kellner, 1991: 285
vdd.), “mezar hediyesi” (Ogiin, 1984: 67), giysilere dikilerek, koruyucu anlamda
“muska ya da amulet” (Belli, 2003: 248) olarak tasinmis olduklari yoniindedir.
Yukarida bahsedildigi lzere bu levhalar, koruyucu anlam tasiyan, konutlarin
duvarlarina gakilan birer obje olarak degerlendirilebilir.

Kahramanmaras Miizesi’'nde bulunan adak levhalari da diger tim érneklerde
oldugu gibi ¢cogu kez Urartu kemerlerinden kesilen pargalarin ikinci defa kullanimiyla
Uretilmislerdir. Bu durum levha kenarlarinda yer alan sirali deliklerden ya da silme
seklindeki bordirlerden anlasilabilmektedir. Kahramanmaras Miizesi’nde bulunan 1-
4 Katalog no’lu levhalardaki figlir islenisleri anatomik yapilardaki uyumsuzluk ve
cizgilerdeki basitlik gibi 6zellikler nedeniyle bozulmustur. Urartu sanati Gslubunda ve
5-8 Katalog no’lu levhalardakiler de sadece konturlarinin kisa gizgilerle verilmesi ve
herhangi bir detayin islenmemis olmasiyla stilize Usluptadirlar. Tasylrek, adak
levhalarinin M.O. 650-585 yillari arasinda dretilmis oldugunu belirtmektedir
(Tasyiirek, 1978: 216). Kanimizca adak levhalari M.O. 7. Yizyun ikinci yarisina ait
olmalidir.

Urartu igneleri icin “kefen ignesi” adi altinda bir tip olusturmak mimkin
degildir. Olii hediyesi olarak kullanilan ignelerin ayni zamanda kefeni tutturmak
amaciyla da kullanilmis olabilecegi diistintlebilir.

Kemerler genelde bele, giysiyi tamamlayan bir aksesuar olarak takilmistir.
Uzerindeki sahne ve tasvirlerin kisiyi kétiiliiklerden koruyan bir tilsiminin olduguna,
dolayisiyla da kiilt ve sihirle de iliskili olabilecegi dusiiniilmektedir. Bununla birlikte
kemerler Gzerindeki slislemenin gesitliligi ve kalitesi bakimindan dénemin modasini
yansitmasinin yani sira toplumdaki statii farkinin da bir géstermesi olarak algilanmasi
olasidir.

Urartu’nun yani sira Transkafkasya, Kuzeybati iran, iskit ve daha sonraki Pers
donemi yerlesimlerinde de boyun halkalari bulunmustur. Urartu sanatinin birgok
yonden etkilendigi Assur sanatinda ve rolyeflerinde figlrlerin boyun halkalariyla
degil, kolye ya da gerdanlikla stislenmesi sasirticidir. Buradan hareketle Urartu’da
metal boyun halkalarinin kdékeninin Assur degil, Anadolu kaynakli oldugu
distndlmelidir. Kahramanmaras Miizesi’'nden inceledigimiz diiz ve spiral bash olan
boyun halkalari, dénemi belirlenen benzer érnekler 1siginda muhtemelen M.O. 8-7.
Ylzyila ait olmalidir.

Sonug olarak Urartu Kralligi'nin saray sanati Griinleri arasinda bulunan kemer,
igne, bilezik, boyun halkasi ve Biainili seramigi merkezi yonetim altindaki belirli

257



Davut YiGITPASA, Stileyman CAN

atolyelerde, degismez kurallara gére yapilmaktaydi. Tungtan yapilmis adak levhalari
ve kemerleri Urartu yasamini, sanat tarzini ve tarihlendirmeyi 6grenmemizde
yardimci olmaktadir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci; 6528 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun
Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun geregince temel egitim
kurumlarinda gdreve yeni baslayan ve gérev sliresi uzatilan yéneticilerin liderlik becerilerini
gbsterme diizeylerinin Ggretmen algilarina dayali olarak farkl degdiskenler agisindan
incelenmesidir. Arastirmaya, Gaziantep ili Sahinbey ilgesindeki 32 ilkokul ve 8 ortaokuldan 807
égretmen katilmistir. Veriler, Turan tarafindan 2010 yilinda gelistirilen, Etkili Liderlik Nitelikleri
Olcegi kullanilarak toplanmustir. Yapilan ¢alisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.
Verilerin analizi asamasinda, normallik testleri yapilmistir. Yapilan parametrik ve parametrik
olmayan analizler sonucunda, 6ilcek geneline bakildiginda égretmenler, okul miidiirlerinin
liderlik rollerini “sik sik” sergilediklerini diisiinmektedirler. Cinsiyet, yas, mezuniyet, kidem, ayni
okulda ¢alisma siiresi degiskenlerine iliskin sonuclara bakildiginda 6lcek geneli ve alt
boyutlarinda anlamli fark gériiliirken brans degiskeninde anlamli farklihk gériilmemistir.
Yéneticiyle ¢calisma siiresi dediskeni bakimindan géreve yeni baslayan okul miidiirlerine iliskin
égretmen algilarinin gérev siiresi uzatilan okul miidiirlerine iliskin 6gretmen algilarina gére
daha olumsuz oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Liderlik Becerileri, Okul Miidiirleri, Temel Egitim.

AN INVESTIGATION INTO THE LEADERSHIP SKILLS OF SCHOOL PRINCIPALS
AT ELEMENTARY EDUCATIONAL INSTITUTIONS
Abstract

The aim of the study is to investigate the leadership skills of those school principals whose task
duration is extended in or newly assigned to elementary education institutions within the scope of National
Education Basic Law (numbered 6528) and law on the amendment of certain legislative decrees. School
principals’ leadership skills are examined on the basis of teacher perceptions with certain variables. The
study adopts a descriptive research approach with a survey method. The participants of the study were
807 teachers from 32 primary and 8 secondary schools in the district of Sahinbey, Gaziantep. Data
collection tool was Effective Leadership Qualities Scale developed by Turan in 2010. While analyzing the
data, normality tests were used. When the results of parametric and nonparametric analyses, teachers
feel that school principals demonstrate leadership roles “often”. When the scale was evaluated holistically
and at subscale levels, there were significant differences on the variables of gender, age, graduation,
seniority, working-years spent in the same school. Yet, there was no significant difference in the branch
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variable. In respect to the duration of working with the principal variable, it is found that perceptions of
newly assigned principals to the office are more negative than the ones whose task duration is extended.
Key Words:Leadership Skills, School Principals, Elementary Education.

Giris

Egitim yonetimi alaninda yapilan arastirmalar (Bredeson, 2000; Trail, 2000;
Harvey ve Holland, 2011; Waldron, McLeskey ve Redd, 2011) sistemde ¢cok énemli bir
yere sahip olan 6gretmenlerin basarisini en ¢ok etkileyen etkenin okul ydneticisi
oldugunu gostermektedir. Okul yoneticisinin 6gretmen basarisina olan etkisi okulun
basarisina da yansimaktadir (Sahin, 1997: 2). Glinimiizde egitim kurumlarinin etkili
ve basarili bir sekilde hedeflere ulasabilmeleri igin egitim yoneticilerinin uzmanlik ve
yetenek gerektiren becerilere vakif olmalar gerekmektedir. Bu nedenle okul
yoneticilerinin sergiledigi liderlik becerileri biyik dnem tagimaktadir.

Liderlik, 6zellikle okul gelisimi, degisim ve sirdirilebilirlik baglamlarinda
glincel olarak ve yogun bir bigimde tartisiimaya devam etmektedir (Fink, 2005; Bush
ve Glover, 2014; Dennis, 2014; Heystek, 2016; Leithwood, 2016). Lussier ve Achua
(2010), farkli alanlarda yapilan galismalari ve liderligin karmasik bir yapiya sahip
olmasini gerekge gostererek evrensel bir liderlik taniminin olmadigini ifade etmekle
birlikte liderligi, orgiitsel amaglara ulagsmak igin degisim yoluyla liderleri ve
takipgilerini etkileme sireci olarak tanimlamistir. Ogurlu’'nun (2012: 10)
arastirmasina gore; kimileri liderligin taniminin zor oldugunu; fakat liderligi
insanlarda gozlemlemenin kolay oldugunu belirtmektedir. Liderlik kelimesi birgok
kisi igin farkli anlamlar ¢agristirmaktadir. Bu farkhlik, liderlik kavraminin; lideri,
izleyenlerini ve durumu iceren karmasik bir gériingli olmasindan kaynaklanmaktadir.
Jameson (2008), liderligi bes basamakta tanimlamistir. Liderlik ilk olarak érgitler igin
kalici bir vizyon olusturma bunu yorumlama ve devam ettirmektir. ikinci olarak
liderlik degerler, ahlaki olgular ve misyonun korunmasi igin bir rehber gibi davranma
strecidir. Cagdas egitim yonetimi anlayisi, okullari “déniisen orgitler”, midirleriise
“dénlsiimsel lider” olarak degerlendirmektedir (Celep, 2000). Ugiincii olarak liderlik
kurumun degisimi ve gelisimini saglayarak onu gelecege hazirlamadir. Dordinci
basamakta liderlik ¢alisanlar arasinda iletisimi ve kiiltir akisini devam ettirmektir.
Son asamada liderlik, kurumun etkili yonetimini saglayacak kolayliklar, planlar
yapmak ve stratejik amaglar ortaya koymaktir.

Liderlik Becerileri

Liderlik tanimlarindaki farkhliklar temelinde farkli liderlik tirlerine duyulan
ihtiyaglardan ve liderlik gostermesi beklenen kisilerin  niteliklerinden
kaynaklanmaktadir. Liderde bulunmasi gereken 6zellikler izerine yapilan tartismalar
binlerce yil 6ncesine kadar gitmektedir. Xenephon, Cyropaedia adli eserinde ideal bir
liderin sahip olmasi gereken 6zellikleri 6lgiilllik, adalet, zekilik, cana yakinlik, zariflik,
insancil olmak, anlayislilik, yardimseverlik, cesaret, asalet, comertlik, saygili olmak
olarak ifade etmistir. Bu noktada ibn Haldun, Mukaddime adli eserinde devlet ile
hiikiimdar arasinda ¢ok siki bir iliski oldugunu séylemistir. ibn Haldun’a gére devletin
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buylylp gelismesi, olgunluga ermesi ve halkin ydnetiminden hosnut olup onu
desteklemesi hiikimdara baglidir. Bunun igin hilkimdarin halkin iyiligini distinmesi,
onlara karsi yumusak ve affedici olmasi gerekmektedir (Azarkan, 2003). Aristo da
liderin ozeliklerini adaletli, hosgorill, sabirll ve cesur olmak olarak belirtmistir
(Adair, 2002).

Bir egitim lideri olan okul yoneticilerinden beklentiler de sadece okulun fiziki
kosullarini onarma ve iyilestirmeden o6te; kurumunun akademik basarisini artirma,
cahsanlariyla olan iletisimini gelistirme, degisimi tesvik etme ve galisanlari etkileme
yoluyla onlari kurumun hedeflerine yénlendirme davranislari olarak siralanmaktadir.
Bu noktadan hareketle etkili liderlerde iletisim kurabilme, demokratik ve hosgorili
olma, heyecanli olma, vizyon sahibi olma, glivenilir olma, 6rnek olma ve pozitif olma
gibi niteliklere sahip olmasi beklenmektedir.

iletisim Kurabilmek

Okul toplumunun lideri olan yoneticilerin iletisim yeterliliklerine sahip olmasi
etkili bir iletisim (Agikalin ve Turan, 2015) ve 6rgit etkililigini saglamak igin (Bursalioglu,
2010) temel bir baslangi¢ noktasidir. Dolayisiyla 6rgiitiin amaglarina ulasabilmesi igin
oncelikle egitim yoneticilerinin iletisime agik olmalari, ¢alisanlar tarafindan gelen
mesajlar dikkatli algilamalari ve iletisim silirecinde geribildirim yapmalari ¢ok
onemlidir. Uygur'a (2014) gore yonetici; ¢alisanlarin kendi igindeki iletisimi gozlemler,
dogal iletisim gruplarini okulun amaglari gergeklestirmede kullanir. Okulda neler olup
bittigini bilen ve 6gretmenleri bilgilendiren, yasanan bir sorunu gérmezden gelmeyen,
¢6ziim bulmaya yonelen ve yonelten yonetici 6gretmenlerin verimini arttirir, okulda
basariyi saglar.

Demokratik ve Hosgériilii Olmak

Demokratik liderler ve birlikte ¢ahstigi kisiler sosyal bir grup olarak hareket
ederler (ibicioglu, Ozmen ve Tas, 2009). Demokratik liderler ydnetim yetkilerini
cahsanlarla paylasarak yonetim slrecinde gorev paylasimi yapar ve birlikte ¢ahstiklari
kisileri daha kolay denetlerler (Deliveli, 2010: 15). Ayrica toplumun, ilgi ve
ihtiyaglarindaki degisimler okullarinda amaglarini siirekli gézden gegirmesi ve yeniden
tanimlanmasini gerektirir. Bu sebeple, egitim konusunda ilgili paydaslarin amag
belirleme slrecinde yer almasi dngoérilmektedir (Sisman ve Turan, 2004). Egitim
yoneticilerinin ¢alisanlari karar alma mekanizmasina dahil etmeleri iletisim siirecinin
saglikli islemesini saglayacaktir. Ciinkii demokratik bir ortamda farkl fikirler belirtilir,
yeni yontem ve teknikler aranir ve degisime karsi diren¢ olmaz, ¢alisanlar yapilacak
olumlu degismeyi engellemez.

Heyecanli Olmak

Tirk Dil Kurumu heyecani “Seving, korku, kizginhk, Gzintd, kiskanglk, sevgi vb.
sebeplerle ortaya ¢ikan gliglii ve gegici duygu durumu” olarak tanimlamaktadir.
Orgiitlerde verim makinelerle ile degil insan davranislariyla gerceklestiriimektedir. Bu
verimin vyaratilmasinda insanlarin duygusu, coskusu, heyecani biyidk ©nem
tagimaktadir. Yorgun, kirgin, kiskln insanlar verimli olamazlar. Clnkl verim bir
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heyecan isidir (Alig, 1996: 17). Kabakei (2016) calismasinda yasama enerji ve heyecanla
yaklasma, isleri yarim yapmama, yasami bir macera gibi canli ve aktif yasama gibi
ozellikleri yasam coskusu karakterine dahil etmekte ve bir erdem olarak
gostermektedir. Liderlerin de karsilastiklari problemlere karsi alternatif ¢éziim
Uretebilmeleri, farkindalik ve hassasiyete sahip olmalari diger yoneticilerden
kendilerini ayriran bir 6zelliktir.

Vizyon Sahibi Olmak

Etkili okullarla ilgili yapilan ¢alismalarda etkili liderlerin ozellikleri arasinda
vizyon sahibi olmalari (Cifci, 2009; Kusaksiz, 2010; Sisman, 2013) ve vizyonu
aktarabilmeleri (Cubukg¢u ve Girmen 2006; Kaplan, 2008; Sisman, 2013)
gosterilmektedir. Vizyon sahibi olan liderler, kurum igin dnemli kararlar almadan énce
yapilacak hamlenin kuruma olan etkisini biiylik 6lglide gorebilen liderlerdir. Bunun igin
kurumun tim yonleriyle ¢ok iyi taninmasi ve ihtiyaglarin net bir sekilde belirlenmesi
gerekmektedir. Surdirilebilir bir kaliteyi yakalayabilmek igin okul amaglari ile ¢alisan
ihtiyaglar arasinda denge kurulmalidir (Erdogan, 2000). Yoneticisinin gergekgi ve
vizyon sahibi olduguna dair izler géren calisanlar, egitim faaliyetlerine ve yonetime
katilmaya daha istekli olabilirler. Kurumda vizyon konusunda kendilerinin de belirleyici
olduklarini bilen galisanlarin motivasyonu artacaktir ve vizyona ulagsmada birlikte
hareket edebilme imkani olacaktir.

Giivenilir Olmak ve Giivenmek

Orgiitsel gliven, kolektif giiven sonucu olusur ve 6rgiit ici karsilikli iliskilere
baghdir. Glven bireye ozgldir fakat, orgitsel gliven oOrgitiin tamamini kapsar
(Demirel, 2008: 181). Yoneticiler, kaynaklarini, o6rgiiti etkin hale getirmek igin
kullanmalidirlar. Galisanlar ve yonetici arasindaki karsilikli gliven, olumlu iliskilerin
temelini olusturmaktadir. isgérenlerin érgiite giivenir hale gelmesinde ve &rgiitsel
baghlklarini artirmada, yoneticilerine duyduklari gliven ¢ok dnemlidir (Topaloglu,
2010: 45). Ayrica egitim kurumlarinda lider ve ¢alisanlar arasinda giiven eksikligi
oldugunda ¢alisanlar, kendilerini savunma ve birbirleriyle daha az iletisime geg¢me
davranislari sergileyebilirler. Boyle bir ortamda orgiitsel amaglara ulagsmak giglesir,
hedeflere ulasmada ¢alisanlar birlikte hareket etmek istemezler ve liderin ¢alisanlarini
etkileme orani disebilir. Dolayisiyla egitim yoneticilerinin ve galisanlarinin her seyden
once birbirlerinin 6zelliklerini iyi bilmeleri ve gliven ortaminin olusturulmasi biytik
6nem arz etmektedir.

Ornek Olmak

Egitim yoneticilerinin, gerek calisanlarindan bekledigi davraniglarin sorunsuz
olmasi gerekse c¢alisanlarin  kurumun isleyisine yonelik uygulamalara iliskin
yapilan/yapilacak degisikliklere direng gostermemesi i¢cin 6rnek olma davranislari
sergilemelidir. Ozcan ve Polat (2016) ¢alismasinda deger kazandirma yéntemi olarak
rol model olmayi &ne ¢ikarmaktadir. Unal’in (2004) yaptigi arastirma sonuglari da
yoneticilerin, calisanlara yapilmasi gerekenlerle ilgili “6rnek olma” davranislari
sergilemek yerine agiklama yollarini tercih ettiklerini ortaya koymakta ve bu galisanlar
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tarafindan olumsuz bir nitelik olarak degerlendirilmektedir. Her iki ¢alisma da yalnizca
soylemlerle degil, ayni zamanda davranis boyutunda da yoneticilerin ¢alisanlarini
etkilemesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Porzitif Olmak

Cameron’a (2008) gore pozitif liderlik, pozitif performansi arttirmaya tesvik
eden, pozitif performansi arttirmanin yollarini arayan ve ¢alisanlarin erdemlilik, saadet,
mutluluk gibi olumlu duygularinin ortaya ¢ikmasini saglayan liderlik olarak
tanimlanmaktadir. Pozitif liderlik organizasyonu olumlu ydne c¢eker ve ¢alisanlari
olumlu yénde tesvik eder. Organizasyonda erdem, saadet, mutluluk gibi duygularin
ortaya cikmasini saglar. Pozitif liderler, pozitif organizasyon yapilari olusturmaya
odaklanirlar ve yiiksek performans igin gerekli olan prensipleri ortaya koyarlar
(Cameron, 2008:13'den aktaran Savur, 2013). Liderlerin yeterliliklerini agik¢a ve
kolaylikla sergileyebilmeleri igcinde pozitif olmalari, olaylara bakis agilari gok dnemlidir.
Cunk bir seyleri basarmaya inanci olmayan bir lider, ¢alisanlarini da motive edemez.

Tiirkiye’de Okul Yoneticisi Atanma Siireci

Egitim kurumlarini basariya ulastiracak olan yoneticilerin liderlik becerilerini
sergilemenin yaninda yetistiriimeleri ve atanmalari da blyidk 6nem tasimaktadir.
Tirkiye’de okul yoneticileri 6gretmenler arasindan segilmektedir. Saritas'a (1991)
gore genel olarak yoneticilik ve ayni zamanda da egitim yoneticiligi bir takim rollerin
gerektirdigi sorumluluklar karsilayabilme anlayisina dayanir. Bu yoniyle yoneticilik,
herkes tarafindan yapilabilecek siradan is olmanin &tesinde, konuyla ilgili uzmanlik
gerektirmektedir. Dolayisiyla egitim yodneticiligi, yonetim alt yapisi olan, insani
merkeze alan ve nesnel kurallarla yapilan bir alan olarak nitelendirilebilir.

Tlrkiye’de yonetici atamalari belirli mevzuatlara uygun olarak yapiimaktadir.
Ancak bu mevzuatlarin, dolayisiyla yénetici atama olgiitlerinin sik sik degismesi hem
yoneticiler hem de ydnetilenler agisindan ciddi bir glivensizlik ve belirsizlik ortami
yaratmaktadir. Yalnizca 2000’li yillardan itibaren wuygulanan ydnetici atama
mevzuatlarina odaklanildiginda dahi 1999, 2004, 2007, 2008, 2009, 2012, 2013, 2014,
2015 ve 2016 vyillarinda toplam 10 kez okul miidiri atamalari konusunda degisiklik
yapildigi gorilmektedir.

Okul mudiri ve midar yardimcisi gorevlendirmeleri ile ilgili son yillarda
yapilan en ciddi degisiklik 2014 yilinda yasanmistir. Buna goére okul madird ve madir
yardimcilarindan dort yil ve daha fazla gorev siiresi olanlar, degerlendirme komisyonu
tarafindan yapilan degerlendirmeler sonucunda 75 ve (zeri puan alamadiklari
takdirde, 6528 sayili Millf Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun (¢alismada bundan sonra yalnizca
6528 sayill kanun ifadesi kullanilacaktir) geregince yoneticilik gorevleri sona
ermektedir. Degerlendirme komisyonunda iki ilge milli egitim madird ve iki sube
mudird gorev almaktadir. Komisyon; midir adaylarina yapacagl sinavda adaylarin
iletisim becerilerine, 6zgliven ve ikna kabiliyetine, genel kiiltlir bilgisine, mevzuat
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bilgisine, temsil kabiliyeti ve liyakat dizeyine ve analitik diisiinme becerisine iligskin
degerlendirmeler yapmaktadir (Resmi Gazete, 2014/29026).

6 Ekim 2015 tarihinde yapilan degisiklikle birlikte de okul midird ve madir
yardimcilari gérevlendirmelerinin iki agamali yapilmasina karar verilmistir. Oncelikle
mudir adaylarinin egitim durumu, 6dil, ceza ve hizmet yillarina gére puanlama
yapilmasina; degerlendirme sonucunda en yiiksek puana sahip 3 kati adayin so6zli
sinava alinmasina karar verilmistir. Miidir yardimcihgi ve mudir bagyardimciligi igin
yazili sinav sarti getirilmistir. Miidarlikte ise s6zIi sinava katilmaya hak kazanabilmek
icin degerlendirme formundan alinacak puan esas olacaktir. Onceki yénetmelikte yer
alan, tim egitim paydaslarinin puan verdigi ama esas olarak Milli Egitim Bakanhgi
(MEB)'in atadig1 yoneticilerin puanlarinin esas alindigi uygulamaya son verilmistir
(Resmi Gazete, 2015/29494).

2015 yihinda madir ve midir yardimcilarinin degerlendirmelerine iliskin
uygulama degisikligine gidilmesine ragmen 2014 yilindaki getirilen gérev siresine
iliskin degisiklik 2016 yilinda da gecerligini korumaktadir. Milli Egitim Bakanhgi insan
Kaynaklari Genel Madirlagu tarafindan hazirlanan Millt Egitim Bakanhgina Bagli
Egitim Kurumlarina Yoénetici Gorevlendirme Kilavuzu’'nda “Egitim  kurumu
yoneticilerinden, 2015-2016 ders yili sonu itibariyle ayni egitim kurumunda ayni
unvanda toplam doért yilini dolduranlar ile ayni egitim kurumunda ayni unvanda
toplam sekiz yilini dolduran yoneticilerin yéneticilik gérevi sona erecektir.” ifadesi yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016). Kisaca, 2014 yilindan sonra miidir ve
mudar yardimcilarinin gérevlendirilmesinde ufak degisiklikler olsa dahi dérder yillik
gorevlendirme isleyisine devam edilmektedir.

Yonetici atamasina iliskin usul ve esaslarda yapilan degisiklikler gerek bu
géreve atananlarda gerekse bu kisilerle birlikte ¢alisanlar Gzerinde olumlu/olumsuz
etkiler birakabilmektedir. Bu arastirmanin amaci da, 14/03/2014 tarihli ve 6528 sayili
kanun geregince temel egitim kurumlarinda goéreve yeni baslayan ve goérev siresi
uzatilan yoneticilerin liderlik becerilerini gosterme diizeylerinin 6gretmen algilarina
gore incelenmesidir.

MEB tarafindan yapilan degisiklikler dolayli ya da dogrudan yaklasik bir
milyon dgretmeni ve yirmi bes milyon 6grenciyi etkilemektedir. 6528 sayili kanun da
okul midir ve midir yardimcilarinin tamami ile okullarinda yoénetici degisikligi
yasayan birgok 6gretmen, veli ve 6grenciyi yakindan ilgilendirmektedir. Bu degisiklikle
birlikte birgcok okulda halihazirda gérev yapan midiirlerin yerine yeni okul madirleri
gorevlendirilmistir. 6528 sayili kanunun higbir yoneticilik deneyimi olmayan
ogretmenlerin okul midird olmalarinin yolunu agmistir. Okul madird ve madir
yardimcilarinin gérevlendirilme sireglerine iliskin bu degisiklikler gerek kamuoyunda
gerek egitim camiasinda, gerekse akademik c¢alismalarda ciddi bir glindem
olusturmaktadir. Ancak bu noktada yapilan alanyazin taramasinda (Akkas ve Akkas,
2015; Baloglu, 2014; Bozbayindir ve Kalman, 2014; Demirgelik, 2014; Yildirim, 2014)
o6gretmenlerin yeni atanan ve gorev siresi uzatilan yoneticilerin liderlik becerilerini
ortaya koymalarina iliskin bir calisma yapiimadigi gérilmustir. Dolayisiyla 6528 sayili
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kanunun egitim paydaslarina olan etkisinin incelenmesi bliylik dnem tasimaktadir.
Arastirma bulgulari ile ilkokul ve ortaokul mudirlerinin liderlik yeterlik dizeyleri
ortaya konulmaya calsilacaktir, dolayisiyla mevcut durumu ortaya g¢ikarmasi
agisindan bu g¢alisma 6nem arz etmektedir. Boylece arastirma 6528 sayili kanunun
ciktilarinin kesitsel olsa da goriilmesine yardimci olacaktir.

Ozel ve kamu kurumlarinda gérev yapan egitim ydneticilerinin liderlik
davranisi gosterme dizeylerinin 6gretmen ve/veya oOgrenci algilarina gore farkli
degiskenler agisindan degerlendirilmistir (Aybek, Titiz ve Gimusay, 2014; Celik, 2006;
Cetin, 2009; Dirican, 2007; Gindiz ve Balyer, 2012; Karaevli, 2013; Kilig, 2006;
Memisoglu, 2006; Sahin, 2015; Uzun, 2008; Yildirim, 2007). Bu ¢alismada ise temel
arastirma problemi “ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan okul midiirlerinin liderlik
becerilerine iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu temel
sorunun detaylandiriimasinda (i) Cinsiyet, (ii) Brans, (iii) Yas, (iv) Mezun olunan okul,
(v) Kidem gibi katiimcilarin demografik 6zelliklerinin okul muddrlerinin liderlik
becerilerini algilamalarina iliskin fark olup olmadigi incelenmistir. Bununla birlikte (vi)
Ayni okulda galisma siiresi ile 6gretmenlerin kag yildir ayni okulda galistiklari (vii) Ayni
yoneticiyle ¢alisma siiresi degiskeni ile de okul midirlerinin gorev siiresinin uzatilp
uzatilmadig yani 6528 sayili Kanun uyarinca yeni atanan ya da gorevine devam eden
bir okul madira olup olmadigi arastiriimak istenmistir.

Yontem

Yapilan ¢alisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Tarama modelleri
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2010:77).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim 06gretim yilinda Gaziantep ili
Sahinbey ilgesinde Milli Egitim Bakanhgi'na baglh 252 ilkokul ve ortaokul
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini amagli 6érnekleme yéntemlerinden 6lgiit
érnekleme yoluyla belirlenmistir. Olgiit 6rneklemede &nceden belirlenmis 6zellikleri
tasiyan orneklem grubuyla galisilir. S6z konusu 6zelliklere yonelik dlgiitler, arastirmayi
yapacak kisi veya kisilerce olusturulabilir (Yildirim ve Simsek, 2006, 112). Orneklem
grubu olusturulurken dikkate alinan élgtler, egitim yoneticilerinin, bulundugu egitim
kurumunda gorev siresi uzatilmasi ve ilk atama veya yeniden gorevlendirme yoluyla
gbrev yapiyor olmalaridir. Bu dogrultuda arastirmanin &érneklemini Gaziantep ili
Sahinbey ilce merkezindeki (MEB tarafindan 10 Haziran 2014 tarihinde yayinlanan
‘Millt Egitim Bakanligina Bagli Egitim Kurumlari Yoneticilerinin Goérevlendirilmelerine
iliskin Yénetmelik’ geregi) gorev siiresi uzatilan 4 ortaokul ve 16 ilkokul ile gdreve yeni
baslayan yoneticilerin bulundugu 4 ortaokul ve 16 ilkokul olmak lizere toplam 40 okul
olusturmaktadir. Arastirma yapilan okullarda gorev yapan 1665 6gretmenden 807
tanesi arastirmaya katilmistir. (Buytkoztirk, vd, 2013: 95)'Un 6rneklem blyUkIGga
belirleme formiline gére 313 6gretmene 6lgegin uygulanmasi yeterli iken 850
o6gretmene olgek uygulanmistir.
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak Turan ve Ebiglioglu (2002) tarafindan
gelistirilen ve daha sonra Turan (2010) tarafindan yeniden diizenlenen “Etkili Liderlerin
Nitelikleri Olgegi (ELNO-R)” kullanilmistir. Olcegin gelistirilmesi siirecinde alan taramasi
sonucunda etkili liderlerin ozelliklerine iliskin araglar incelenerek 68 soru maddesi
hazirlanmis ve yapilan pilot ¢alismalarin sonucunda “Etkili Liderlerin Nitelikleri”
konusunda 7 boyutta (Heyecanli Olmak, iletisim Kurabilmek, Vizyon Sahibi Olmak,
Givenilir Olmak ve Giivenmek, Ornek Olmak, Demokratik ve Hosgériilii Olmak, Pozitif
Olmak), 40 maddelik, i¢ gegerlilik degeri 0.98 olan bir dlgek gelistirilmistir (Turan,
2010). Her bir sorunun karsisinda davranisin gosterilme sikhigini belirtmek lizere daima
(5), sik sik (4), ara sira (3), ¢cok ender (2), asla (1) seklinde segenekler verilmistir.
Arastirmacilar tarafindan yapilan glivenirlik analizi sonucunda 6lgegin Cronbach Alpha
degeri o = .971 ¢ikmistir. Bu sonug 6lgegin givenilir oldugunu gostermektedir.

Veriler 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde uygulama izinleri
alinarak toplanmistir. Okul midirlerine arastirmanin amaci hakkinda bilgil verilerek
Olcegin uygulanmasi igin gerekli kolayhgl gostermeleri istenmistir. Veri toplama
araglari segilen okullardaki 6gretmen sayilari gz éniinde bulundurularak gogaltiimis
ve bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Toplam 850 odlgek 6gretmenlere
uygulanmis ancak 12'si geri donmemistir. Geri dénen olgeklerden 31 tanesi ise
gecersiz sayllmistir. Sonug olarak 807 dlgek arastirmaya dahil edilmistir.

Verilerin C6ziimii ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi SPSS 17 paket programi
kullanilmistir. Oncelikle bir degiskenle ilgili sayisal verilerin derlenmesi, tanimlanmasi
ve sunulmasinda kullanilan betimsel (tanimlayici) istatistiklerden yararlanilarak
orneklemdeki katihmcilarin profillerinin ortaya ¢ikarilmasi yoluna gidilmistir. Bu
kapsamda; frekans ve ylzde dagilimi hesaplamalari yapilmistir.

Liderlik becerilerinin farkh degiskenlere gbre anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin 6ncelikle varsayimlar test edilmistir. Her bir alt grupta
varyanslarin homojen oldugu ve verilerin normal dagildigi durumlarda degisken
sayisina gére bagimsiz 6rneklem t testi ve tek faktorll varyans analizi (ANOVA);
varyanslarin homojen dagiimadigi durumlarda Mann-Whitney U (MWU) ve Kruskall
Wallis-H (KWH), testi uygulanmistir. Tim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilk
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde ilkokul ve ortaokul midirlerinin liderlik becerilerini gésterme
dizeyleri 6gretmen gorislerine gore incelenmeye ¢alisiimistir. Arastirmaya katilan
o6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iliskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Cinsiyet F %
Kadin 359 44.5
Erkek 448 55.5
Brang

Sinif 6gretmeni 624 77.3
Brang 6gretmeni 138 22.7
Yas

20-24 arasi 35 4.3
25-29 arasi 140 17.3
30-34 arasi 238 29.5
35-39 arasi 214 26.5
40-45 arasli 139 17.2
46 ve lzeri 41 5.1
Mezun olunan okul

Egitim Enstitlsu 14 1.7
Egitim Fakultesi 719 89.1
Fen-Edebiyat Fakdltesi 31 3.8
Lisansustu 22 2.7
Diger 21 2.6
Mesleki kidem

0-5yil 179 22.7
6-10 yil 305 37.8
11-15yil 157 19.5
16-20 yil 96 11.9
20-25 yil 45 5.6
26 yil ve Uzeri 25 3,1
Gorev Yapilan Okuldaki Hizmet Siiresi

1yl 133 16.5
2yl 223 27.6
3yl 207 25.7
4yl 115 143
Syl 58 7.2
6 yil ve lzeri 71 8.8
Gorev Yapan Miidiirle Birlikte Calisma Siiresi

1yildan az 399 49.4
1yildan fazla 408 50.6
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri incelendiginde kadin
ve erkek sayilari ile goérev yapilan midirle bir yildan az ve fazla galisma siresi
bakimindan ylzdelerin yar yariya oldugu soylenebilir. Ayrica katihmcilarin yarisina
yakini (%56) 30-39 yaslari arasinda iken biylk cogunlugu sinif 6gretmeni (%77) olup
egitim fakdiltesi (%89) mezunudur. 305 6gretmen meslekteki 6-10 yilini ¢alisirken 25
o6gretmenin 25 yil ve lzerinde 06gretmenlik deneyimi vardir. Son olarak goérev
yaptiklari okulda ilk yilini galisan 6gretmenlerin orani %91."dir.

Arastirmanin temel problemi olan “ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan okul
muddrlerinin liderlik becerilerine iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?” sorusuna iligkin
ogretmen algilarina gore elde edilen bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Katilmcilarin élgege verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamalari incelendiginde,
ogretmenlere gore ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan okul mudirleri liderlik
becerilerini sik sik (x=3,43) sergilemektedirler Olgcegin alt boyutlarina iliskin puan
ortalamalarina bakildiginda ise en yiiksek ortalamanin “heyecanli olmak” boyutuna
ait oldugu (x=3,53) en disik ortalamanin ise “demokratik ve hosgorili olmak”
(x=3,35) ve “6rnek olmak” (x=3.39) boyutuna ait oldugu gorilmektedir.

Tablo 2: Okul Miidiirlerinin Liderlik Becerilerine lliskin O§retmen Gériisleri

Liderlik Becerileri Madde — Ortalama puana denk
sayisl gelen algi diizeyi
Olgek Geneli 40 3,43 Stk sik 84
Heyecanli Olmak 3 3,53 Sik stk 96
iletisim Kurabilmek 7 3,46 Sik sik 83
5 . -
5 Vizyon Sahibi Olmak 7 3,47 Sik sik 82
g Guvenilir Olmak ve Giivenme 7 3,43 Sik stk 78
% Ornek Olmak 4 3,39 Ara sira ,79
Demokratik ve Hosgorili Olmak 7 3,35 Ara sira ,81
Pozitif Olmak 5 3,41 Sik stk 85

Olcek genelinde ve alt boyutlarda ortalamalarin birbirine oldukga yakin oldugu
gorilmektedir. Bu bulgulardan hareketle okul mdadirlerinin ¢agdas yonetim
anlayisinin gerektirdigi demokratik ve hosgorill olma ve 6rnek davraniglar sergileme
konusunda eksikliklerinin oldugu ayni zamanda mesleki bilgi ve becerilerin yaninda
istekli olma, heyecanl olma gibi okul midirlerinden beklenen kisisel niteliklere sahip
olduklari séylenebilir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan cinsiyet degiskenine gore ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan okul mudirlerinin liderlik becerilerine iliskin 6gretmen
gorlsleri arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir? Sorusuna cevap aramak
amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3'de sunulmustur.
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Tablo 3: Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Liderlik Becerilerine iliskin Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuclari

Cinsiyet N X ss T p
Kadin 359 3.52 .87 2. 686 .007
Erkek 448 3.36 .81

Cinsiyet degiskeni ile okul muddrlerinin liderlik becerilerini sergileme dizeyleri
arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir (p<.05). Buna gére kadin 6gretmenlerin erkek
o6gretmenlere gore okul middirlerinin liderlik becerilerini daha ylksek dizeyde
sergilediklerini distiindikleri gérilmektedir.

ikinci alt problem olan “Brans degiskenine gére ilkokul ve ortaokullarda gérev
yapan okul middarlerinin liderlik becerilerine iliskin 6gretmen gorisleri anlaml
farkhhk gostermekte midir?” sorusunu degerlendirmek Mann-Whitney U testi
yapilmistir. Sonuglar Tablo 4’te gériilmektedir.

Tablo 4: Brans Degiskeni Bakimindan Liderlik Becerilerine iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglar

Brang N Siralama ort. U p
Sinif 6grt. 624 3.37
Brans 6grt. 138 3.31 54912.00 431

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin sinif 6gretmeni veya bransg 6gretmeni
olmalarinin okul madurlerinin liderlik berecilerine iliskin algilarinda bir farkhhk
yaratmadigi gorilmistir (p>.05).

Ugiincii alt problemde yer alan yas degiskenin okul midiirlerinin liderlik
becerilerini sergilemelerinde anlamli bir fark olusturup olusturmadigini bulmak igin
yapilan Kruskall Wallis testinin sonuglari Tablo 5'te goriilmektedir.

Tablo 5: Yas Degiskeni Bakimindan Liderlik Becerilerine iliskin Kruskall Wallis Testi

Sonuglar
Yas degiskeni N Siralama ort x2 sd p Fark
20-24 arasi(1) 35 508.66
25-29 arasi(2) 140 316.75
30-34 arasi(3) 238 428.41
35-39 arasi(4) 214 377.6 39.770 > 0.000 12
40-45 arasi(5) 139 446.7
46 ve Uzeri(6) 41 466.7

Tablo 5’te okul mudirlerinin liderlik becerilerini sergilemeleri ile arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yaglari arasinda anlamli bir fark oldugu goérilmektedir(p<.05).
Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek icin yapilan Mann-Whitney U testi
sonucunda 20-24 yas (=508.66) ve 25-29 yas (=316.75) arasinda anlaml bir fark
oldugu gérilmistir. Ogretmen algilarinin en olumlu oldugu grubun 20-24 yas grubu
oldugu, okul miudirlerinin liderlik becerilerine iliskin algilarinin en olumsuz oldugu
grubun 25-29 yas grubu oldugu gézlenmektedir.

Mezuniyet degiskeninin ilkokul ve ortaokullarda goérev yapan okul
mudrlerinin liderlik becerilerine iligkin 6gretmen gorisleri tizerinde anlamh farkhlik
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gosterip gostermedigini inceleyen dordiinci alt problemin analizi tek yonli varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Sonuglar Tablo 6’da gdsterilmektedir.

Tablo 6: Mezuniyet Dediskeni Bakimindan Liderlik Becerilerine iliskin ANOVA Sonuglari

Mezuniyet N X ss. F p Fark
Egitim Enstitiisi(1) 14 3.82 87
Egitim Fakiiltesi(2) 719 3.40 83
Fen-Edebiyat Fakdltesi(3) 31 3.65 .82 2.469 0.043 1-2
Lisansistii(4) 22 3.58 1.00
Diger(5) 21 3.76 95

Tablo 6'da yer alan ANOVA sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin mezuniyet
durumu ile okul muddirlerinin liderlik becerilerine iliskin algilari arasinda anlamli fark
oldugu goérilmektedir (p<.05). Farkin kaynagini bulmak igin yapilan Tukey testi
sonucunda egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin (=3.40) algilarinin egitim
enstitisiinden mezun olan 6gretmenlerin algisindan (=3.82) daha diisiik oldugu
gorilmustar.

Besinci alt problemde arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidemi ile okul
muddrlerinin liderlik becerilerine iligkin algilari arasindaki anlamhhgi test etmek igin
ANOVA testi yapilmistir ANOVA testi sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7: Kidem Degiskeni Bakimindan Liderlik Becerilerine iliskin ANOVA Sonuclari

Kidem N X ss. F p Fark
0-5 yil (1) 179 3.33 89
6-10yil (2) 305 3.36 80
11-15yil (3) 157 3.47 .80
16-20 yil (4) 96 3.63 87 2.950 012 >1
20-25 yil (5) 45 3.70 95
26 yil ve Uzeri (6) 25 3.52 .80

Tablo 7’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidemi ile okul middrlerinin
liderlik becerilerine iliskin algilari arasinda anlamli bir farkin oldugu goérilmustir
(p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin yapilan Tukey testi
sonucuna gore 0-5 yil arasinda kideme sahip olan 6gretmenler (=3.33) 20-25 yil
arasinda kideme sahip olan 6gretmenlere (=3.70) gbére okul muddirlerinin liderlik
becerilerin daha diisiik diizeyde gosterdiklerini dislinmektedirler.

Altinci  alt problemin degiskeni olan ayni okulda ¢alisma siiresinin
ogretmenlerin okul mudirlerinin liderlik becerilerine iliskin algilari arasinda fark
olusturup olusturmadigi tespit etmek igin Kruskall Wallis testi yapiimistir.
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Tablo 8: Gorev Yapilan Okuldaki Hizmet Siiresi Degiskeni Bakimindan Liderlik
Becerilerine iliskin Kruskall Wallis Testi Sonuclari

Gorev yapilan okuldaki hizmet siiresi N  Siralama ort X2 sd p Fark
1yil (1) 133 421.56
2yl (2) 223 400.15
3yil (3) 207 375.34
ayil () 115 390.45 14145 5 015 6-3
5yl (5) 58 401.64
6 yil ve lzeri (6) 71 490.62

Tablo 8 arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okuldaki hizmet
stresi degiskenleri ile okul middrlerinin liderlik becerilerini sergilemeleri arasinda
anlaml bir oldugunu gostermektedir (p<.05). Gézlenen bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak i¢cin Mann-Whitney U testi ile ikili karsilagtirma yapilmistir.
Farkin 6 yil ve lzerinde ayni okulda galisan 6gretmenler (=490.62) ile 3 yildir ayni
okulda galisan 6gretmenler (=375.34) arasinda oldugu hesaplanmistir.

Son olarak gérev yapan midirle birlikte ¢alisma siiresi degiskeni ile okul
muddrlerinin liderlik becerilerini sergileme diizeyleri arasindaki iliskiyi arastirmak igin
veriler Gizerinde bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 9’dadir.

Tablo 9: Goérev Yapan Miidirle Birlikte Calisma Siresi Dediskeni Bakimindan Liderlik
Becerilerine iliskin T-Testi Sonuglari

Gorev yapan midiirle birlikte caligma siiresi N X ss t p
1yildan az 399 3.29 73 .070 .000
1yildan fazla 408 3.43 .94

Yapilan t-testi sonucu ile ayni yoneticiyle galisma siresi degiskeninin okul
muddrlerinin liderlik becerilerine iliskin 6gretmen algilarinda anlamli fark yaratan bir
etken oldugu belirlenmistir (p<.05). Goreve yeni baslayan okul mudirlerine iligkin
ogretmen algilari (=3.43) gorev siiresi uzatilan okul middrlerine iliskin 6gretmen
algilarindan (=3.29)daha dusiktir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, okul midirlerinin liderlik becerilerini sergilemelerine iligkin
o6gretmen gorisleri ve bu liderlik becerilerinin cinsiyet, brans, yas, mezuniyet, kidem,
ayni okulda ¢alisma siiresi ve ayni yoneticiyle ¢alisma slresi gibi degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda asagidaki
sonuglara ulasiimistir:

Calismanin temel problemine iliskin bulgulara bakildiginda, ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan 6gretmenler, okul middrlerinin liderlik becerilerini 3.43
ortalama ile “sik sik” sergilediklerini disiinmektedirler. Ortalama puana denk gelen
algl diizeyinin goérece olumlu oldugu dislnilse dahi bu sonug ilkokul ve ortaokul
muddrlerinin liderlik becerilerine tam olarak sahip olmadiklarini géstermektedir.
Glndiz ve Balyer’in (2012) 6gretmen gorislerine gore, okul midirlerinin etkili
liderlik davraniglarini gésterme dizeylerinin belirlenmesine ydnelik olarak yaptiklari
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arastirmada miuddarlerin etkili liderlik davranislarini 2.84 ortalama ile “ara sira”
gosterdikleri ortaya konmustur. Bu deger arastirma sonucuna gére oldukga disiktir.
Aybek vd. (2014), ilkokullarda goérev yapan okul middrlerinin etkili liderlik yeterlilik
dizeylerine iliskin 6gretmenlerin gorislerini saptamayl amaglayan galismalarinda
okul mudirlerinin etkili liderlik davranislarini “her zaman” gosterdiklerini bulgusuna
ulagmislardir. Bu sonug ¢alisma ile ters diismekle birlikte 6rneklem grubunun yalnizca
ilkokullar olmasi dikkat edilmesi gereken bir husustur. Her iki galisma arasindaki farkin
ortaokul midirlerinden kaynaklandigi distnlebilir.

Calismanin birinci alt problemi olan cinsiyet degiskenine iliskin sonuglara
bakildiginda kadin 6gretmenlerin okul midirlerinin liderligine iliskin algilar erkek
ogretmenlere gore daha olumludur. Burada okul muddrlerinin liderlik becerilerinin alt
boyutlari olan heyecanli olma, iletisim kurabilme, vizyon sahibi olma, glivenilir olma
ve glivenme, drnek olma, demokratik ve hosgoérili olma ve pozitif olma ile ilgili
uygulamalarda kadin 6gretmenlere karsi gdstermis olabilecekleri pozitif tutum
ogretmenlerin bu sekilde diisinmelerine sebep olabilir. Bu bulgu Giindlz ve Balyer’in
(2012) “Okul Midiirlerinin Etkili Liderlik Davranislarinin incelenmesi” ile Poyraz’in
(2002) “ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Ogretimsel Liderlik Davranislarini Gésterme
Diizeyleri” adli arastirmalarla ters diismektedir. ilgili arastirma bulgularina gére kadin
ogretmenler erkek 6gretmenlere gére okul middrlerini liderlik davranisini gésterme
diizeyi agisindan daha olumsuz degerlendirmiglerdir. Aybek vd. (2014), Memisoglu
(2006), Tahaoglu ve Gedikoglu (2009), Turan ve Ebiglioglu’nun (2002) ¢alismalarinda
ise cinsiyet anlamli fark yaratan bir degisken olarak gorilmemistir.

“Brans degiskenine gore ilkokul ve ortaokullarda goérev yapan okul
madarlerinin liderlik becerilerine iliskin 6gretmen gorisleri anlamh farklilik
gostermekte midir?” sorusunu ¢alismanin ikinci alt problemi olup, katihmcilarin sinif
O0gretmeni veya brang 6gretmeni olmalarinin okul madirlerinin liderlik berecilerine
iliskin algilarinda bir farkhihk yaratmamaktadir. Konu ile ilgili yapilan galismalara
bakildiginda Memisoglu (2006), lise middrlerinin liderlik 6zelliklerine sahip olma
derecelerini belirlemeyi amaglayan c¢alismasinda, 6gretmen gorislerinin brans
degiskeninin farklilik géstermedigi bulgusuna ulagmistir.

Ugiincli alt problem olan yas degiskenine iliskin sonuglara goére, okul
muddrlerinin liderlik becerilerine iliskin en olumlu algi 20-24 yas grubu; en olumsuz
algl 25-29 yas grubu 6gretmenler arasindadir. Bu durumun, 20-24 yas grubundaki
o6gretmenlerin meslege yeni basladiklari igin yapilacak is ve uygulamalarda okul
midirine ve rehber 6gretmenine daha ¢ok ihtiyagc duymalar bdylece okul
mudurlerinin liderlik becerilerine iliskin uygulamalarini benimseyip rol model
almalarindan kaynaklandigi distindlebilir.

Dérdinci alt problemde mezuniyet durumu degiskeni ilkokul ve ortaokullarda
gbrev yapan okul muddirlerinin liderlik becerilerine iliskin 6gretmen gorislerinde
anlamli fark ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bulgulara gére, egitim enstitlisinden
mezun olan 6gretmenler egitim fakiltesinden mezun olan 6gretmenlere gére okul
muddrlerinin liderlik becerilerinin daha yiksek oldugunu disinmektedirler. Bu
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durumun egitim enstitlisi mezunu 6gretmenlerin genellikle ilk gérev yerlerinde
(kirsal kesimlerde) bircok gorevi (doktorluk, mihendislik, veterinerlik vb.)
Ustlenmelerinden edindikleri tecriibeyle okul midirlerinin liderlik becerilerini
degerlendirmede ¢ok boyutlu bir bakis agisina sahip olmalarindan kaynaklandig
sOylenebilir. Karaevli (2013) ve Sahin (2015) de g¢alismalarinda 6nlisans mezunu
o6gretmenlerin algilarinin lisans mezunu 6gretmenlere gére daha olumlu oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Bu sonug arastirma bulgulari ile benzerlik géstermektedir.

Kidem degiskeni ¢alismanin besinci alt problemini olusturmaktadir. Bulgular,
0-5 yil arasinda kideme sahip 6gretmen algilarinin 20-25 yil arasi kideme sahip olan
O0gretmen algilarina gbére daha olumsuz oldugunu gostermektedir. Bu durum,
ogretmenlerin kidemleri arttikga, yoneticilerin degisim ve gelisimi destekleyici
uygulamalara daha ¢ok 6nem verdiklerini, mesleklerinde daha tecriibeli olduklarini
boylece liderlik becerilerine iliskin davranislarinda c¢alisanlar ile isbirligi icinde
olduklarini diisinmeleri ve yillar igerisinde beklentilerinin diismesi ile agiklanabilir.
Aybek vd. (2014), Glindiiz ve Balyer (2012), Memisoglu (2006), Tahaoglu ve Gedikoglu
(2009) ve Toker’in (2007) galismalarinda kidem degiskeni anlamli bir fark yaratmadigi
icin arastirma sonuglarina ters diismektedir.

Altinci problem olan ayni okulda galisma siiresi degiskenine iliskin bulgulara
gbre alginin en olumlu oldugu grup, ayni okulda 6 yil ve daha fazla ¢alisan
o6gretmenler; en olumsuz oldugu grup ise 3 yil ¢alisan 6gretmenlerdir. Ayni okulda
uzun yillar galisan 6gretmenlerin middrlerinin liderlik becerilerine iligkin algilarinin
daha olumlu olmasi, kendilerini okulun bir pargasi seklinde gérmeleri ile okul miduri
tarafindan yapilan g¢alismalarin sonuglarini goriip daha olumlu degerlendirmeleri
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin son alt problemi yoneticiyle ¢alisma siiresi degiskeninin ilkokul
ve ortaokullarda gorev yapan okul madirlerinin liderlik becerilerine iliskin 6gretmen
gorlsleri arasinda anlamh farkliik yaratip yaratmadiginin belirlenmesidir. Bulgular
gbreve yeni baslayan okul midirlerine iliskin 6gretmen algilarinin gorev siresi
uzatilan okul madirlerine iligkin 6gretmen algilarina gére daha olumsuz oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu duruma okul midiirlerinin gorevlendiriimesinde yazili sinav
uygulamasina 6528 sayili kanun ile son verilmesi; bunun vyerine sézli sinav
uygulamasinin getirilmesinin etkisi oldugu disinilebilir. Ayrica bu sonug goreve yeni
baslayan mudirlerin atandiklari yerlerde uyum sirecini tamamlayamamalar ve
boylece liderlik becerilerine iligkin davraniglari sergilemede problem yasadiklari
seklinde de yorumlanabilir.

6528 sayili kanuna iliskin yapilan diger arastirmalara bakildiginda benzer
sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Akkas ve Akkas (2015), tarafindan yapilan “izmir
Buca ilgesindeki Eski ve Yeni Okul Midiirlerinin Yonetici Yeterliklerinin Ogretmenlerin
Bakis Acisindan Karsilastirilmasi” isimli arastirmaya sonuglarina gére; goreve yeni
baslayan middrlere iliskin 6gretmen algilarinin daha olumsuz oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Diger taraftan Schmidt, Kosmoski, Pollack (1998) “Acemi Ydneticiler:
Kisilik ve idari Stil Degisiklikleri” isimli calismada géreve yeni baslayan yéneticilerin ilk
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3 yil igerisinde kisiliklerinin ve ydnetim bigimlerinin nasil bir degisim gosterdigini
saptamaya calismislardir. Arastirma sonucunda goreve yeni baslayan yoneticiler 3 yil
icerisinde daha az demokratik tutum sergilemeye baslamis ve liderlik becerilerinde
olumsuz yonde degisim gozlenmistir (Akt. Arli, 2007).

6528 sayili kanun okul midir ve midir gorevlendirme yontemi, gorev siiresi,
performansin degerlendirilmesi ve okul yénetiminin olusumu bakimindan birgok
degisimi beraberinde getirmistir. Yildirim (2014) bu degisimin, okullarin orgitsel
yapisinin boyutlarindan hangileri (izerinde ve nasil bir etki yaratabileceginin ve
okullarin birokratik yapisini mi yoksa mesleki yapisini mi daha giiglendireceginin
egitim yonetimi alaninda bir tartisma konusu ve sorun olacagini belirtmistir.
Bozbayindir ve Kalman (2014), tarafindan yapilan “6528 Sayili Kanunla Okul
Yoneticisinin Gorevlendirmesinde Yapilan Degisiklige iliskin Okul Yéneticilerinin
Gorusleri” isimli aragtirma sonucunda; okul yéneticisi gérevlendirme konusunda yasa
degisikliginin siyasi olaylarla baglantili oldugu; konuyla ilgili yoneticilerin daha ¢ok
olumsuz gorislerinin oldugu sonucuna somut olarak ulagilmistir. Baloglu (2014) da
benzer soruna isaret ederek ¢6ziim yolu olarak 6528 sayili kanunla hayata gegen MEB
okul ve kurum yoéneticisi segme ve atama uygulamasinin siyasi manipilasyonlardan
uzak, lider yoneticilerin segimi lizerine insa edilmesi gerektigini ifade etmistir.

Konu farkli bir agidan ele alindiginda 6528 sayili kanun ile okul ydneticilerinin
belirli siirelerle gorevlendirilmesi ile egitim yonetimindeki duraganligin da ortadan
kalkacagi distinilebilir (Demirgelik, 2014). Zira, okul yoneticileri kanunun uygulayicisi
konumunda olup toplum ve &gretmenler nezdinde yasanin olumlu algilanmasini
saglayabilirler. Yildirnm (2014) gorevlendirmelerde kriterlerin belli olmamasi,
kayirmacilik olma ihtimali, sendikalarin ve parti il teskilatlarinin yénlendirme yapmasi
gibi konularda endise duymakla birlikte “performans” 6lgitiiniin goérevlendirme
agisindan vurgulanmis olmasinin midurlerin karar alma slrecinde hata riskini en aza
indirmeye, hedeflerin gergeklestiriimesini en Ust dizeye ¢ikarmaya itebilecegini;
okulun yapisinda merkezilesmenin azalmasi ile de yeniliklere uyumun artmasi
beklentisini dile getirmistir. Sonug olarak, 6528 sayili kanuna iliskin okul miduri ve
mudir yardimcilarinin gérevlendirilmesinde olumsuz algilarin varligina ragmen okul
yoneticileri okulun amaglarina ulagsmasinda kolaylastirici birer uzman olarak, okulu ve
etki alanindaki iligkileri iyi teshis edip eyleme gecerek, érgitsel glic kaynaklari yerine
oncelikli olarak kisisel gilic kaynaklarini kullanarak ve nihayetinde etkili liderlik
becerileri sergileyerek 6gretmenler ve diger paydaslar (zerinde olumlu algi
olusturabilirler.

Arastirma bulgularina dayanilarak uygulayicilar ve arastirmacilar igin asagidaki
oneriler gelistirilmistir:

1. Yoneticilerin, 6zellikle 6rnek olma ile demokratik ve hosgorili olma
alanlarindaki liderlik becerileri egitimler ve giincel yayinlarla desteklenmelidir.

2. Yoneticilerin kendilerini gelistirmeleri agisindan 6gretmenlerden donit
alacaklari bir sistem kurulmali, boylece liderlige iliskin davranislarini degerlendirme
firsati sunulmalidir.
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3. Yapilan ¢alismada okul yoneticilerinin  liderlik  becerilerini
sergilemelerinde anlamli farka neden olan degiskenlere dikkat edilerek bu
farklihga neden olan sebepler eger varsa ayrimcilik yapma boyutuyla
degerlendirilmelidir.

4. Konuya ilgi duyan arastirmacilar tarafindan farkh veri toplama yontemleri
kullanarak ¢alismaya yeni boyutlar eklenebilir.

5. Arastirma sonuglarina iliskin karsilastirmalarin yapiimasini kolaylagtirmak
icin daha genis bir 6rneklem Gzerinde calisilabilir.
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Abstract

Non-standard word problems are very imporatant mathematical problems. Although
its importance many people have issues about that kind of problems. In this study it was
aimed to find out the reasons of future mathematics teacher students unrealistic solutions in
solving non-standard word problems and their suggestions for overcoming this issue. A
paper-pencil test consisting of 12 non-standard problems were implemented 126 pre-service
primary school mathematics teachers and based on their solutions, after main data collection
task-based interviews were conducted with 12 teacher trainees volunteered. According to the
findings of the study culture of schooling, interpretation of problem situation, perceptions of
problem solving activities, beliefs in mathematics, previous experience and Turkish exam
system were found to be the main reasons for not excluding reality while solving non-
standard word problems. According to results of the study it can be concluded that the
reasons for unrealistic solutions were related problem solving process and not related
problem solving process.

Key Words:Pre-service primary school mathematics teacher, problem solving,
nonstandard word problem

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENi ADAYLARININ STANDART
OLMAYAN DORT iSLEM PROBLEMLERINE GERGEKCi OLMAYAN YANITLAR
VERMELERININ GERCEKCi NEDENLERI: TURKIYE ORNEGI

Ozet

Problem tiirlerinden énemli bir problem tiirii de standart olmayan dért islem
problemleridir. Bu tiirden problemler énemli olmalarina ragmen, pek insan bu tiirden
problemlerin ¢6ziimlerinde sorunlar yasamaktadir. Bu g¢alismanin amaci, ilkégretim
matematik 6gretmeni adaylarinin standart olmayan problemlere verdikleri gercek¢i olmayan
yanitlarin nedenlerini ve yasanilan soruna yénelik olarak ¢dziim énerilerini belirlemektir. 126
matematik 6gretmen adayina 12 tane standart olmayan dért islem problemi verilmis ve
bunlarni ¢6zmeleri istenmistir. Daha sonra bu égretmen adaylari arasindan bu tiirden
problemlere gergekgi yanitlar veremeyen 12 géniillii 6gretmen adayi ile de klinik gériismeler
gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildidinda, okul kiiltiirii, problem
durumunu yorumlama, problem ¢dzme etkinlikleri ile ilgili algi, matematige olan inang,
énceki deneyim ve Tiirkiye’deki sinav sistemi gibi nedenlerden dolayi standart olmayan dért
islem problemlerine gergek¢i olmayan yanitlar verildigi belirlenmistir. Sonuglara bakildiginda
gercekgi problem ¢6zememe nedenlerinin dogrudan problem ¢ézme ile ilgili nedenler ve
dogrudan problem ¢6zme ile ilgili olmayan nedenler oldugu géze ¢arpmaktadir.

Anahtar kelimeler: ilkgretim matematik é§retmen adayi, problem ¢ézme, standart
olmayan dért islem problemi,
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Introduction

Problem solving is the cornerstone of both school mathematics and out of
school mathematics. There is a strong emphasis on this subject in many documents
(MEB, 2005; NCTM, 2000). In NCTM (2000) it is determined that without the ability
to solve problems, the usefulness and power of mathematical ideas, knowledge,
and skills are severely limited. In Turkish primary school mathematics curriculum it
is recommended that problem solving should be an integral part of mathematics
lesson and activities (MEB, 2005). For that reason teaching and learning problem
solving skill is an important aspect of mathematics education in all grades of
schools in all countries. In the literature it can be seen that there are many
different kinds of mathematical problems. Problems can be classified routine story
and non-routine process problems. The word problems are designed to provide
follow-up practice in applying previously learned concepts and skills; however,
process problems cannot be solved immediately by selecting and applying one or
more operations (Souviney, 1994). The solution of process problem solving requires
other mathematical skills and concepts.

Word problems are very important for school mathematics. There are many
reasons for the importance of this kind of problems. The most important reason for
using this type of problem in schools is to train pupils in applying the formal
mathematical knowledge and skills learned at school, in real-world situations
(Verschaffel, De Corte &Lasure, 1994). According to Wyndhamn and Saljo (1997)
word problems constitute an important setting in which children are expected to
make proper use of problem solving skills they have acquired in mathematics
instruction. Reusser and Stebler (1997) asserted that word problems provide an
opportunity to study the interplay among and between language processes,
mathematical processes, and situational reasoning and inferencing-between text
comprehension, situation comprehension and mathematical problem solving.

When literature examined about word problem it can be seen that this type
of problem classified as standard and non-standard problems by researchers
(Reuseer & Stebler, 1997; Yoshida, Verschaffel & De Corte ,1997; Olkun and et al.,
2009). Standard word problems that could be solved by applying the most obvious
arithmetical operation(s) with the given numbers. The problem “A boat sails at a
speed of 45km/hr. How long does it take this boat to sail 180 km?” can be given as
an example of standard word problem. This problem can be solved by applying
arithmetical operation. Non-standard word problems, for which the appropriate
mathematical models were less obvious and mathematical modelling assumption
was problematic. The problem “One runner’s best time to run 100 meters is 17 sec.
How long will take to run 1000 meters?” can be given as an example of non-
standard problem. This kind of problem can be solved by using arithmetical
operations and it is required to take real life knowledge into account in the
problem context (Reuseer & Stebler, 1997; Yoshida, Verschaffel & De Corte, 1997;
Olkun et al., 2009). In the literature there is an increasing about importance of non-
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standard word problems as well as standard word problems.In the last several
decades many researchers focused on pupils’ solutions and interpretations of non-
standard word problems (Greer, 1993; Verschaffel, De Corte & Lasure, 1994,
Yoshida, Verschaffel and De Corte 1997; Reusser and Stebler 1997; Inoue, 2005). A
few researches had been conducted about pre-service teachers’ solutions and
interpretations of non-standard word problems (Verschaffel, De Corte & Borghart,
1997;Artut & Tarim, 2009).

When the literature is scrutinized in terms of non-standard word problems it
can be concluded that not only primary, secondary and undergraduate students
from different countries often solved that kind of problems ignoring the reality
presented in problem context (Oktem, 2009; Greer ,1993; Verschaffel, De Corte &
Lasure, 1994; Yoshida, Verschaffel & De Corte, 1997; Reusser & Stebler, 1997;
Inoue, 2005), but also pre-service teachers (Verschaffel, De Corte & Borghart,
1997). They showed a strong tendency to exclude realistic considerations from
their solutions. This tendency cause unrealistic solutions to occur. This situation is
explained by Reusser and Stebler (1997) as;“many students in mathematics lessons
“understand” and “solve” mathematical word problems without considering the
factual relationship between real-world situations (what the problem texts are
about) and mathematical operations”.

Inoue (2005) indicated that in solving problems students mindlessly execute
arithmetic operations without evaluating their actions in reference to our common
sense of understanding of real life practices. Students could apply arithmetical
operations correctly but they do not regard these problems as relevant to real life.
There are many causes for not taking real life knowledge into consideration in
solving non-standard word problems. First cause is stereotyped characteristic of
common word problems (Gravemeijer, 1997; Reusser & Stebler, 1997). Second
cause is classroom culture (Gravemeijer,1997; Reusser & Stebler, 1997; Hatano,
1997; Wyndhamn & Saljo, 1997;Greer, 1997; Inoue, 2005). As Hatano (1997) states;
“unrealistic solutions are products of the mathematics classroom culture, in which
students are encouraged much more strongly to find solutions efficiently by using
basic arithmetical operations than to find the meaning of the problems or to model
the reality described in them”. Third cause is that interpretation of problem
situation is another factor that produced unrealistic solutions. Individual
interpretation of problem situations is important for solving non-standard
problems. Students try to make sense of the given problems, or to find the
relevance of the given facts to questions they were asked (Hatano, 1997).Fourth
reason as Schoenfeld (1991) and Inoue (2005) point out that unrealistic solutions
could largely originate in the educational beliefs that students possess about
mathematics. In mathematics classrooms, the most popular activity is solving
repetitious exercises of algorithmic procedures, rather than making sense of
mathematical ideas in terms of students’ everyday experience. This may have
conditioned students to believe that executing mechanical calculations is more
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important than considering the real life meaningfulness of their actions in
mathematical activities. Perception about problem solving activities is another
reason (Inoue, 2005). Sixth, Gravemeijer (1997) indicated that teacher beliefs are
important factor. As Verschaffel et al. (1997) cited that being one of instructional
factor that are considered teachers’ conceptions and beliefs about the importance
of real-world knowledge in arithmetic word problem solving. These are the reasons
that found in the literature about unrealistic solution in solving non-standard word
problems. It can be said that the more future mathematics teachers are well
trained about solving word problems the more their students will be better in
solving non-standard word problems. Teachers’ conceptions about mathematical
problem solving influence their way of teaching with regard to word problem
solving (Hong, 1995; Chapman, 2003). Considering teachers’ beliefs and
conceptions formalize students solving word problems behaviour, it is important to
learn the reasons for unrealistic solution of mathematics teacher students about
non-standard word problems. In this study it was aimed to investigate the reasons
why pre-service primary school mathematics teachers did not give realistic answers
to non-standard word problems which require realistic considerations. And what
are their suggestions for tackling with this issue.

Method

This study is a qualitative study and main data were obtained from the task-
based interviews. Task-based interviews for the study of mathematical behaviour
involve minimally a subject and an interviewer, interacting in relation to one or
more tasks (questions, problems, or activities) introduced to the subject by the
clinican in a pre-planned way (Goldin, 2000).

Participants

A total of 126 mathematics teacher students from Mersin University were
applied 12 non-standard word problems and then based on the responses of
participants 12 pre-service primary school mathematics teachers were selected to
attend the research. For choosing participants creation sampling being one of the
qualitative sampling was used. The strategy of this sample is to identify participants
who meet the defined criterion (Gay, Mill & Airasian, 2006). These mathematics
teacher students were chosen for the study 1) the paper-pencil tests results show
that they tend to exclude real life knowledge while solving non-standard word
problems. 2) All of them were voluntary. The real names of participants are kept
confidential, so the nicknames were given for each. Pi, Py, P3, P4, Ps, Pg, P7, Ps, P,
P10, P11 and P1; were used as nickname. The researcher as an interviewer was coded
by I.

Data collection

In this study 12 non-standard word problems used as a data collection
instrument. Non-standard word problems (tasks) were adapted from study of
Verschaffel et al. (1994) and Inoue (2005). Data was collected using paper- pencil
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test consisting of 12 non-standard word problems were administered to the 126
participants during one of their class periods. For completing paper-pencil test
some statements were given by researcher. The participants completed test
approximately in 35 minutes. After the results of the test 12 of the participants
were selected for task-based interviews. Any feedback about participants’ solutions
was not given to participants. To understand why participants ignored reality in
non-standard word problems, they were asked to explain the reasons why they
gave unrealistic solutions and their interpretations in solving problems during the
interviews. Task-based interviews were conducted individually with each
participants, it took more or less 20 minutes. All interviews were tape-recorded.
And then they were transcripted. The questions were used in task based interviews
as “How did you solve this problem? Could you explain it?”, “Why did you think like
that?”, “You solved problems in this way (showing their unrealistic solutions). What
are the reasons for this?”, “When you consider this situation what do you suggest?
What is your suggestion?”The non-standard word problems (Verschaffel et al. 1994
and Inoue 2005). that administered in the research as below;

1.1128 students will go to school picnic by bus. Each bus can carry 36
students so how many buses are needed?

2.0ne runner’s best time to run 100 meter is 17 sec. How long will take to
run 1000 meter?

3.Tuana has 15 and Kayra has 16 friends. Tuana and Kayra decided to give a
party together. They invited all their friends to the party and all of them are
present. How many people are there in party?

4.Kagan and Zeynep go to the same school. Kagan lives at a distance of 17
km from the school, Zeynep at 8 km. How far do Kagan and Zeynep live from each
other?

5.Grandfather gives his 4 grandchildren a box containing 18 balloons, which
they share equally?

6.Yavuz was born in 1978. Now it is 2009. How old is he?

7.A carpenter has bought 10 planks of 2,5 meter each. How many planks of
1 meter can he get out of these planks?

8.A man wants to have a rope long enough to stretch between two poles 12
meter apart, but he has pieces of rope 1,5 meter long. How many of these pieces
would be needed to tie together to stretch between the poles?

9.0zlem manually enters data a computer database. It usually takes 1 hour
for Ozlem to enter 50 data in the database. Ozlem has to enter 400 data to the
database so how many hours does it take to do?

10. The distance between A and B cities are 180 km. The driver drives
60 km in an hour. The driver starts to drive at 7 AM from A city to B city. So does he
arrive at 10 AM B city?
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11. What will be the temperature of water in a container if you pour
11 of water at 80° and 11 of water 40° into it?

12. There are 160 pages of reading assignment. It usually takes 30
minutes to finish 20 pages. If the reading is started at 10 AM, can it be finished by 2
PM?

These problems relating to multiplication, division, addition and subtraction
arithmetical operations and requiring take into account the reality presented in the
problem context while solving them.

Data analysis

For coding unrealistic written solution Verschaffel et al. (1994) category was
used. . In data analysis consisting of three phases classification of Miles and
Huberman (1994); data reduction, data display, and conclusion
drawing/verification were used. Data reduction; refers to the process of selecting,
focusing, simplifying, abstracting, and transforming the data that appear in written-
up field notes or transcriptions. In this phase researcher coded the data considering
important concepts and themes of research problem. Data display; a display is an
organized, compressed assembly of information that permits conclusion drawing
and action. Display can be types of matrices, graphs, charts, and networks.
Conclusion drawing and verification; emerged concepts, themes and relations are
interpreted and compared (Miles and Huberman 1994). In data reduction phase,
after the data collected, tape records were transcribed verbatim, researcher read
the interview transcript, selected the data and coded them according to the
theoretical framework and patterns that emerged in the study. In data display,
table was applied for verbal information obtained from participants. In conclusion
drawing and verification phase emerged themes were interpreted and compared.
And also in this phase quotations of participants opinions were mentioned. To
increase the trustworthiness and validity of the study as suggested by Lincoln and
Guba (1985) member checks and conformability audit were used. And also the
researcher got one colleague’ opinions about the code list and research findings.

When participants solution seemed a disposition to exclude real life
knowledge in their word problem solving this solution was coded as an unrealistic
solution

Results and discussion

Based on the participants unrealistic written solutions and task based
interviews revealed that solutions and interpretations were inconsistent with the
real world considerations described in the non-standard word problems. Five main
codes/reasons were found according to the patterns that emerged in the
interviews for unrealistic solutions of pre-service primary school mathematics
teachers. Codes/reasons and participants were summarised in Table 1. Participants’
beliefs about culture of schooling, interpretation of problem situation, perceptions
of problem solving activities, beliefs in mathematics, previous experience and exam
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system were found to be reasons for excluding reality while solving non-standard
word problems.
Table 1. Reasons of participants unrealistic solutions

Reasons Participants
Culture of schooling
Teaching style of teacher P,
Interpretation of problem situation
Looking for extra information P1 P53 P4 Ps Pg P7 Pg Py P1g P11
Focusing on numbers Ps Py
Thinking normally (standard) P3 P4 PsPg Pg Pg P1g P12
Perceptions of problem solving activities
Believing one correct solution P1 P2 P4P1g P12
Ignoring data P1P4Ps P7 P10 P12
Focusing on numerical answer P3 Ps Ps P7 Pg P1o P12
Not transferring mathematics to real life P; Pq
Beliefs in mathematics
Mathematics can not be associated real life P,
Mathematics is a certain thing Ps P12
Previous experience
No activities regarding reality P,
Previous learning style P2 P4 Ps P7 P9 P1o P11
Exam system P2 P3 P4 Ps Pg P7 P1o P1a

Culture of schooling

One student stated his/her ideas about culture of schooling. Participant P,
indicated that “primary school teachers usually solved mathematical problems
directly and did not make any comments or any assumptions about solutions.” That
student’s unrealistic solution reason was his/her teacher’s teaching style.

Interpretation of problem situation

Almost all participants stated their ideas about interpretation of problem
situation. Ten participants said that extra knowledge is needed when solving these
problems. In solving problem 3, participant P; and P asserted that “do they friends
or not, it is not mentioned in the problem”, in problem 6, participant Py indicated
that “month is not given so the solution will not change, | guess”. Two participants
stated that they focused numbers presented in the problem context rather than
real life knowledge. Nine participants declared that they think basic and consider
plain logic when solving these type problems. Participant Ps indicated his/her belief
as follow “I solved the problems directly using information given in problem. Pg
stated his/her ideas about interpretation of problem situation like “here I used
plain logic but | realized that | solved not correctly”, Ps declared his/her ideas “/
thought standard here” P1; mentioned his/her belief “I do what come to my mind
first in problems”. Interpretation of problem situation was another factor that
caused unrealistic solutions.
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Perceptions of problem solving activities

Almost all participants stated that their ideas about perceptions of problem
solving activities. Five participants declared that these are mathematical problems
and there should be only one correct solution. Participant P; indicated his/her
belief like “if I consider all possibilities | could not solve problems”. He or she was
awareness of the other possibilities of solutions but gave one correct solution.
Another example about believing one correct solution as; Pio:/ could solve another
way but different kind of solutions could be emerged. I:Is it important | mean
different solutions? P1o: Of course different kind of solutions can be emerged 9 or
15. But it should be clear. Everybody should understand. P stated other ways of
solutions but performed one correct solution. Six participants ignored data while
solving problems. For problem 8 participant P; indicated that “if you do not ignore
this situation in the problem, it can not be solved. In physics in some cases you
should ignore the data presented in problem, otherwise it can not be solved”, for
problem 3, P4 indicated his/her opinions like “it is math so some factors are taken
into account unimportant. For that reason | could not say anything”. For problem 3,
P; indicated her/his ideas about perceptions of problem solving activities as “in
school activities, there was a statement like did not take into account it in
parenthesis. So | did not take into account it”. As seen from the participants’
expressions they believed that ignoring data should be happen while solving that
kind of problems. For problem 8, participant P6 declared his/her ideas about
ignoring data as follow; P6:In here, it is necessary to tie a knot in normal life. But we
do not consider them, we join them as if they are cohesive. I:Why do you think like
that? P6:In physics, gravity can be voided. It is the same. Knots are voided.

As happened in some topics of physics participant P6 ignored the reality
presented given problems. Seven participants focused on numerical answers while
solving problems. P3 indicated his/her opinions as “I have chosen operations | did
not consider explanations necessary”, P5 declared that “I performed using numbers
and find a solution”, P7 asserted his/her opinions like “because | tried to find out a
solution using numbers, what is the result?”, P12 declared his/her ideas “there are
numbers you multiple, division, add and at the end a solution is found, it is
appeared a solution”. Participants believed that finding numerical answers more
important than other kind of solutions. Two participants declared that they do not
transfer the data to the real life. P7 asserted his/her opinions like “as happened in
other problems, | could not consider real life situations”, P9 said that “I did not take
into account real life situations. | think it is a kind of habit. Because we get used to
not take into account reality while problem solving”. Their perceptions about
transferring data to real life was effected their way of solution.

Beliefs in mathematics

Three participants’ educational beliefs about mathematics caused
unrealistic solutions. P1 asserted that “there is no connection between math and
real life. For example derivative and integration how do you connect them to the
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real life” P6 and P12 indicated that “mathematics is certain thing”. They believe
that solution of problems should be numerical if it is a math lesson.

Previous experience

In solving non-standard word problems previous experience of seven
participants produced the unrealistic solutions. Previous classroom activities were
dominant factor that caused unrealistic solutions. P2 stated that “in the classroom
there were not any activities regarding reality. While we were little child there was
not so much emphasis on connection between daily life and mathematics”. For
problem 9, participant P4 declared his/her ideas about previous learning style as
follow; I:Why did you solve like this?P4:Since we started to solve this kind of
problems we solve these problems using proportion. We learnt in this way, we did
not see any other form.

Exam system

Eight mathematics teacher students stated their ideas about exam system of
Turkey is a factor for their unrealistic solutions. P4 used proportion solving problem
and did not consider whether it works in real life or not. P7 declared that “the
reasons go beyond our primary school years”, P9 stated that “in previous system
there were not that kind of things, there were standard things but now everything
is changing. In the past every condition was not taught us” P10 stated his/her ideas
about previous experience as “mathematics experience that | experienced in the
past”, P11 asserted his/her opinions like “my previous living could be the reason”.
Participants’ previous experience caused their unrealistic solutions. |:Why
happened like that? P,:Exam system, logic of exam system in Turkey. Participant P3
signed his/her opinions like “thanks to test exams we are here”, participants P,
pointed that “we are exam-based society. We get schools through exams and we
are assigned as a teacher by means of exams” Ps asserted his/her idea like “while
we are study for an examination, we are getting one type person” P11 asserted
his/her opinions like “I will take an exam KPSS, so | have to solve quickly”. Exam
system of Turkey affected their solutions. According to their ideas they are
accustomed to do multiple choice tests and choose one of the right answer, so they
could not solve this kind of problems correctly.

Table 2. Suggestion of participants for overcoming unrealistic solutions

Suggestion Participant
Interpretation of problem situation

Extra knowledge should be given P1

Problems should be more explicit Ps P10

Flexible thinking P12

Leading different thinking style Ps
Perceptions of problem solving activities

Associating math with daily life P4 P7 Pg Py P11

Problems should include real life situations Ps Py

Beliefs in mathematics
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Basics of mathematics should be taught in primary P11
school level
Previous experience
Concrete material P,
Doing math awareness P1o
Not leading memorized Ps
Reading book Ps
Exam system
Revision in exam system Ps
That kind of problems should be taken place P11

Participants’ beliefs about interpretation of problem situation, perceptions
of problem solving activities, beliefs in mathematics, previous experience and exam
system were found to be suggestions for overcoming to exclude reality in the non-
standard word problems context.

Suggestion for interpretation of problem situation

Five participants suggested about interpretation of problem situation. P,
stated that “before solving problem extra knowledge should be given” Ps and Pig
indicated that “problems should be more explicit in problems”, Ps asserted his/her
opinions like “choices should be given”. Ps declared that“leading different thinking
style”. According to participant different thinking style should be learnt. P1; said
that“we should think flexible”. As seen from the interviews participants’
suggestions were about interpretation of problem situations. According to them
more information should be given in problem context and thinking style should be
considered.

Perceptions of problem solving activities

Six mathematics teacher students suggested about perceptions of problem
solving activities. Five participants stated that mathematics should be associated
with daily life. Py asserted his/her opinions about perceptions of problem solving
activities as follow “associating mathematics with daily life should be taught” Ps
and P; declared that their beliefs like “problems should include real life situations”.
Participants declared that problem solving activities should be changed and more
emphasize should be given about real life situations.

Beliefs in mathematics and previous experience

P11 indicated that basics of mathematics should be taught in primary school
level. Four participants suggested about previous experience. P, asserted his/her
opinions like “abacus should be used in multiplication and division activities”, P1o
declared his/her idea like that“we should do mathematics awareness” Ps suggested
that“unneccessary information should not be given and not lead memorized” and Pg
asserted that they should read book.
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Exam system

Two participants suggested about exam system. Ps suggested that “revision
should be framed in exam system” and P11 suggested that “that kind of problems
should be taken place in exams”. Participants’ suggestion was about including non-
standard word problems in system of exam in Turkey.

Conclusions and suggestions

Teachers’ beliefs and conceptions about word problem solving play
important role for both their teaching practice and students learn (Hong, 1995;
Verschaffel, De Corte and Borghart, 1997). If the future mathematics teachers are
well handled about non-standard word problems, they will educate their students
well qualified. The participants attended this study could apply correct arithmetical
operations to solve problems and find a numerical solution but not pay attention
this numerical answer whether it works in real life or not. The finding of the study
seemed to be consistent with the finding of Verschaffel, De Corte and Borghart
(1997). In this study when they were asked to explain the reasons it was
determined some factors that emerged from the task-based interviews. There were
four dominant factors that played a fundamental role for giving unrealistic
solutions in solving non-standard problems. These are participants’ interpretation
of problem situation, perceptions of problem solving activities, previous experience
and exam system of Turkey. Beliefs in math also another factor caused for
unrealistic solutions of participants while solving non-standard problems.

The results of the study show that most of the participants looked for extra
information, focused on the numbers given in the problem and thought very basic
using the numbers presented in problem context. It can be said that participants’
interpretation of problem situation was important factor for excluding reality in
solving problems. This finding is parallel with the findings of Inoue (2005) and
Hatano (1997). According to the results of the study participants’ perceptions of
problem solving activities affected their unrealistic solutions. Some of them
believed that one correct solution is required so they ignored the data focusing on
numerical answers. One said transferring math to real life is impossible. As seen in
study of Inoue (2005) participants’ perceptions of problem solving activities are
another important factor for unrealistic solutions. As indicated in study of
Schoenfeld (1991) beliefs of people in mathematics affected their ability in solving
problems. Pre-service teachers’ beliefs about mathematics like “mathematics can
not be associated real life” and “mathematics is a certain thing” are underlying
factors their ignoring reality in context of problem. Another important factor was
previous experience of mathematics teacher students. Their previous learning style
affected their way of solving non-standard word problems. Another important
factor which had not been occurred in other studies was exam system of Turkey.
Many participants declared that in Turkey multiple choice test system (especially
selecting students while entering university and being a teacher after finished
teacher trainee program) was the reason for excluding real life knowledge
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presented in the problem context. Less effective factor was culture of schooling. It
can be concluded that individual factors such as perception and experience were
main resources on the contrary external factors like exam system and culture of
schooling.

The second aim of the study was to reveal pre-service primary school
mathematics teachers suggestions regarding overcoming unrealistic solutions. For
interpretation of problem situation they suggested that problems should be clearer
by giving extra information and also different thinking style should be taught.
Associating mathematics with daily life and real life situation should be presented
in problems were suggestions of participants for problems solving activities.
Mathematics beliefs were another factor affecting participants’ unrealistic solution.
For this issue basics of math should be taught in earlier years suggested by the
teacher trainees. In relation with previous experience issue, concrete material,
reading book, memorized learning should not be leaded and doing math awareness
were other suggestions. Participants mentioned that when the revision is done
about exam system of Turkey and non-standard word problems are taken place in
exam system, they deal with the unrealistic solutions and they could not exclude
the real life knowledge from their problem solving efforts. In order to teach non-
standard word problems to the pupils effectively somehow teachers’ knowledge
and performance should be enhanced during their school time. It is clear that the
more pre-service elementary school mathematics teachers’ beliefs and knowledge
are improved the more its contribution of teachers’ instruction and students
learning will be enormously. The results of the study indicated that in the
education of pre-service mathematics teachers it is necessary to integrate this type
of problems in math courses. Considering the individual factors are much more
effective for unrealistic solutions than external factors, it should be given more
attention about this factor.
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