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Candles of Dickens in the Bleakness of Victorian Era: Common Symbols in Christmas Books

Abstract

The aim of this study is to structurally analyze the common symbols in
Charles Dickens’s Christmas Books, which revived the Christmas spirit in the
dark Victorian era. Experiencing the vast impacts of Industrial Revolution,
people in Dickens’s time were suffering from the consequences of industria-
lism, poverty, class distinctions and shifting values within a dark world. Upon
combining sentimentality towards human nature, Dickens, in his Christmas
stories, revived a festival which faded away from English life during the 19th
c. Through this blending of a Christmas spirit in the dark Victorian era, Dic-
kens drew the desired picture of a better future for his readers. His ‘Dicken-
sian’ style enables questioning and judging the discrepancies in the society
and the defects of humanity while entertaining the reader with the concerns of
family harmony, forgiveness, charity, happiness, compassion and Christmas
joy. Yet instead of presenting his messages explicitly, in the deeper structure,
Charles Dickens directs his readers through the messages with the use of
symbols in his five Christmas stories. To this end, this study aims at clarifying
the common symbols in the stories of Christmas Books to suggest that Dickens
lights a candle via his stories for his readers who were imprisoned in the dark
Victorian age.

Keywords: Victorian Era, Christmas Spirit, discrepancies, symbols, imp-
risoned

Oz

Bu calismanin amaci, karanlik Viktorya doneminde Noel ruhunu yeni-
den canlandiran Charles Dickensm Christmas Books eserindeki ortak sembol-
leri yapisal olarak incelemektir. Dickens dénemi insanlari, karanlik bir diin-
yada, Endiistri Devriminin derin etkilerini yasarken, endiistrilesme, yoksul-
luk, sinif ayrimi ve degisen degerlerin sonuglarindan miizdariptiler. Duyarli-
lig1 insan dogas ile birlestiren Dickens, Noel hikayelerinde, ingiliz yasaminda
unutulup giden bir kutlamay: yeniden canlandirmustir. Karanlik Viktorya
donemi ile harmanlanan bu Noel ruhu ile Dickens, okuyucularina arzulanan
daha iyi bir gelecek resmetmistir. Dickens’in tislubu, aile uyumu, bagislama,
yardimseverlik, mutluluk, merhamet ve Noel nesesi konulari ile okuyucusunu
eglendirirken, toplumdaki uyusmazliklari ve insanligin hatalarini sorgulama
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ve yargilamay1 saglar. Ancak, derin yapida, mesajlarini agik bir sekilde ver-
mek yerine, Charles Dickens, bes Noel hikdyesindeki sembol kullanimi ile
okuyucularmi vermek istedigi mesaja yonlendirir. Bu amag¢ dogrultusunda,
bu calisma Dickens’in, Christmas Books eserindeki hikayeleri araciligiyla, ka-
ranlik Viktorya doneminde hapsolmus okuyucular: i¢in bir mum yaktigin
gosteren ortak sembolleri agiklamay1 amaglar.

Anahtar Kelimeler: Viktorya Donemi, Noel Ruhu, uyusmazliklar, sem-
boller, hapsolmus

Introduction

For Charles Dickens, in a world full of sufferings, inequality, poverty,
materialism and deficiencies, Christmas was a means of “cultivating the ima-
ginative sensibility of childhood could one keep a true sense of values” (1995:
viii). Influenced by the dark visions of Industrial Revolution, the British were
struggling in an increasingly mercantile cruel world. As a social critic, Charles
Dickens was good at “always putting his finger on the social evil which hurt
the sufferer more” (Churchill, 1982: 124). It was then Dickens believed that
Christmas could heal the social ills of his society. With his Christmas Books,
Dickens aimed at presenting his messages to his readers: if upper-classes rea-
lize the devastating conditions of the lower classes, there is hope for the salva-
tion of the poor; human warmth can heal the ills of society and charity brings
satisfaction. For him, the most proper time to correct the vices of society was
Christmas and his stories, based on the spirit of this festival, revived the im-
portance of unity and harmony in the dark Victorian era: “it was a special
time for him [Dickens], not as a religious festival but as time in which selfish-
ness was transformed into charity, friends and families were reunited” (Hib-
bert, 1967: 256). Furthermore, themes of charity, family, goodwill, compassion,
peace and happiness in the stories “captured the hearts and minds of the na-
tion” (Lalumia, 2001: 26). Although each of the stories in Christmas Books pre-
sents varying characters and settings, they preserve the same messages depic-
ted via symbols.

Common Symbols in Christmas Stories

In all his five stories in Christmas Books, Dickens applied ‘ghosts’, ‘phan-
toms” and “spirits’ to create a magic realism as a tool of recognition, resolution
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and reconciliation for the characters in the end. These supernatural means can
be considered as the symbol of invisible selves of protagonists. They, in fact,
bring the unconscious into a visible form and lead to a kind of recognition of
the faults of humanity. Supernatural agents, ghosts, and spirits not only sig-
nify the secrets from the past that blight the present in Dickens’s Christmas
stories, but they also create a more adventurous and attractive atmosphere for
the reader. The ghosts of A Christmas Carol have significant and different pla-
ce: to signify the importance of human life and the spirit of Christmas. In A
Christmas Carol, Scrooge’s transformation occurs with the help of the three
machinery spirits. Before the visit of the spirits, Scrooge meets with his dead
partner’s spirit: Marley. Marley’s ghost, a hallucination of Scrooge, warns
Scrooge about the further visits of spirits and evokes Scrooge’s fear about the
consequences of his way of life.

As such from the outset of spirits, Scrooge comes to a recognition and
changes mentally and spiritually. In the visit of the first spirit, Scrooge cries as
he watches his own childhood at school (p. 27); acts like a man out of his wits
and enjoys everything undergoing the “strangest agitation” (34); regrets about
his cruel attitude towards his clerk (35); recognizes his mistakes about his
greed and his ex-girlfriend (35); softens while listening to music at Fred’s
party where like a child, he begs the Spirit to stay until the guests leave (56)
and transforms into a better person who makes charity for the needy (75).
With the visit of the third spirit, Scrooge is at the sight of his own grave in
terror. He vows to change his life due to the lessons given by the Spirits. His
redemption occurs because he promises to live “in the past, the Present, and
the Future” (72). Scrooge observes his room throughout the end of the story
and is surprised about the changes he has experienced: “It gave him little
surprise, however; for he had been revolving in his mind a change of life and
thought and hoped he saw his newborn resolutions carried out in this” (63).

In The Chimes, Toby “Trotty” Veck, a poor ticket porter has lost his faith
in human condition, hope for the future and compassion for the others. The
second story of Christmas Books can be approached as a reflection of the first
story, A Christmas Carol. Dickens provides a similar approach by using super-
natural powers for the sake of the protagonist’s epiphany. Like Scrooge,
Trotty has lost the spirit of love and human value. For him, people ““are born

12
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bad” (90), and therefore, on New Year’s Eve, ““dwarf phantoms, spirits, elfin
creatures of the Bells” (121) visit him to remind the importance of improve-
ment, hope and love. They are presented in the story to show Trooty a glimp-
se of the future. Through spirits, Dickens was making the point that there is
always a hope for a better future. In a sense, he lights a candle for his readers
to indicate that trust, love and hope might bring advance and peace in a soci-
ety. As Trotty watches his daughter, Meg’s suicide, he begs the Spirits to save
her: “I have learnt it! ... I know that we must trust and hope and neither doubt
ourselves, nor doubt the Good in one another. I have learnt it from the creatu-
re dearest to my heart.” (150).

‘Fairies and potent spirits” in The Cricket on the Hearth lead the old hus-
band to realize the loyalty of his wife. Although there is no ghost, as is seen in
A Christmas Carol, in this story, there is a cricket foregrounded in the story to
bless the Peerybingle family. Like a guardian angel, it brings awareness and
happiness to the protagonist. The ‘Presence’ presents shadows that fall upon
the mirror or the picture and Caleb observes what had happened. When the
great shadow of the ‘Stranger’ shows Caleb his wife, the nimble Fairies work
like bees to clear off the misunderstandings about Dot. The fairies show Dot as
bright, loyal and beautiful:

Although the shadow of the Stranger fell at intervals upon the glass -
always distinct, and big, and thoroughly defined - it never fell so darkly as at
first. Whenever it appeared, the Fairies uttered a general cry of consternation,
and plied their little arms and legs, with inconceivable activity, to rub it out.
And whenever they got at Dot again, and showed her to him once more,
bright and beautiful, they cheered in the most inspiring manner. (208).

In this respect, Dickens overtly criticizes the upper-classes by indicating
that like Caleb, they are “blind to what is going on around them” (Gitter,
1999: 680). During the epiphany scene of Caleb, Dickens lights another candle
for his readers to present his message: rich would eventually and hopefully
gain empathy for the suffering poor for a prosperous future.

Like the spirits in A Christmas Carol, in The Haunted Man, Redlaw is visi-
ted by a spirit that gives him the gift of forgetfulness of memories. Unlike ot-
her Christmas stories, the terms ‘phantom’ (36 times); ‘shadow” (14 times) and
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‘shade’ (5 times) are used more than ‘ghost’ (8 times) to describe the Spirit,
which is ghastly and cold, colorless in its leaden face and hands. The spirit is
called as “Something” which is the dread companion of the haunted man (316).
The phantom in The Haunted Man is a supernatural agent and an allegorical
figure helping to affect the protagonist’s redemption. Dickens introduces this
fluid ghost image for an important purpose: it represents Redlaw’s alter-ego.
A disappointed man, Redlaw has become “a man without a soul, as incapable
of compassion, artistic sensitivity or spiritual understanding as the abandoned
waif whose neglected short life is equally barren of memories” (Glancy, 1980:
57) after he makes a bargain with the ghost. Redlaw prefers not to look at the
shadows on his walls that remind him of his past; however, as he realizes his
mistake, he pays attention to what they express. In the story, the spirits,
ghosts and phantoms follow him to show the importance of human memory.
Redlaw realizes that he has made a mistake by accepting the gift of the spirit
and he begs: “Give me back myself” (347). The story ends as Redlaw takes
part in the Swidger family’s Christmas celebrations around the table. Redlaw
sees the shadows clearly as

...the shadows once more stole out of their hiding-places, and danced
about the room, showing the children marvelous shapes and faces on the
walls, and gradually changing what was real and familiar there, to what was
wild and magical. (383).

The spirit in the story not only helps Redlaw refresh his past but also
develops a sense of revival of Christmas spirit based on charity, forgiveness
and compassion for the others. Applying the spirit in the center of the story,
Dickens presented the significance of past and memories through

the theme itself revolv[ing] around Dickens’ belief that memory is a sof-
tening and chastening power, that the recollection of old sufferings and old
wrongs can be used to touch the heart elicit sympathy with the sufferings of
others ... For it was his suffering and the memory of his sufferings which had
given him the powerful sympathy of the great writer, just as his recollection of
those harder days inspired him with that pity for the poor and the disposses-
sed which was a mark of his social writings. (Ackroyd 1990: 553).

14
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The stories in Christmas Books remain magical and adventurous, yet, as
the plots are logically conceived, the juxtaposition of the real and the magical
seems unproblematic when Dicken’s aim is considered: Victorian people need
to remember the past and the power of Christmas spirit to annihilate the
inequalities and defects. By this treatment, Dickens repeated the symbols in
each of his Christmas story to highlight the importance of charity, compassion
and quality among classes in a society.

Another constructive symbol in Christmas Stories is ‘fire’: “heart and core’
(304) of home. Dickens adopts the symbol of fire to underscore the significan-
ce of family union, warmth among people and gathering with a harmony in
society. In The Battle of Life, for instance, fire is personified as follows:

The bright fire crackled and sparkled, rose and fell, as though it joined
the dance itself, in right good fellowship. Sometimes it roared as if it were the
eye of the old room: it winked too, sometimes, like a knowing patriarch, upon
the youthful whisperers in corners. Sometimes it sported with the holly-
boughs; and shining on the leaves by fits and starts, made them look as if they
were in the cold winter night again, and fluttering in the wind... (272).

As is implied in the quotation above, ‘fire’ becomes a member of the fa-
mily and is personified like a character: reacting, responding and acting in a
challenging life of two sisters, Marion and Grace, who make a “bright and
sacred” (259) fireside. In The Battle of Life, in a wintry Christmas season, the
chimney corner makes a home doubly home: “To give the chimney corner
new delights. To shed a ruddier glow upon the faces gathered round the he-
arth; and draw each fireside group into a closer and more social league, aga-
inst the roaring elements without” (269). Fire symbolizes cheer and joy as the
doctor cries while waiting for Alfred and a big celebration: “Pile up the fire
here, Britain! Let it shine upon the holly till it winks again” (270). As charac-
ters light the fire, Dickens lights a candle for his audience: compassion, love
and support might bring unity and peace in the society.

Symbol ‘fire” is repeated many times (40 times) to underscore the need
of warmth and family union in the heart of the miser, Scrooge in A Christmas
Carol. As the Ghost of Christmas Past shows Scrooge his own childhood, the
child Scrooge appears as a lonely boy ““reading near a feeble fire”” (28). Fire
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gets stronger with joyful memories in the story as Scrooge’s room undergoes a
surprising transformation with the fire when “such a mighty blaze (goes) roa-
ring up the chimney, as that dull petrification of a hearth (has) never known
in Scrooge’s time” (41). At this stage, with the journey of the Ghost of Christ-
mas Present, Scrooge realizes “the brightness of the roaring fires in kitchens,
parlours, and all sorts of rooms” (51). As the scene changes into Fezziwig's
house, “the lamps were trimmed, fuel was heaped upon the fire; and the
warehouse was as snug, and warm, and dry...” (32).

‘Fire” also symbolizes gathering of families with a warm atmosphere in
the cold winter days of a new year. When the Ghost of Christmas Present ta-
kes Scrooge to Fred’s house, during their journey, Scrooge watches a cheerful
company “assembled round a glowing fire...singing a Christmas song” (52).
In the cold and poor house of the Cratchits, fire has a significant place because
it symbolizes unity and warmth of the whole family. Mrs. Cratchit gathers her
children around the fire: “Sit ye down by the fire, my dear and have a warm,
Lord bless ye” (47). After the dinner, “the hearth is swept; the fire is made up;
a shovel of chestnut is put on the fire and the whole family drowns round the
hearth” (49).

When Trotty feels secure and happier in The Chimes, he mends the fire
and draws his chair to the warm hearth (117). ‘Fire’ (repeated 26 times) sym-
bolizes the importance of gathering of people and brightness in the cold win-
ter days: “They [the Bells] hung there, in all weathers, with the wind and rain
driving in upon them; facing only the outsides of all those houses; never get-
ting any nearer to the blazing fires that gleam and shone upon the windows”
(87). By the end of the tale, Trotty watches his daughter, Meg sitting by the
fire “as if it were an Angel in his house” (150).

Accordingly, ‘fire’, inferring home and warmth, changes due to the
changes of mood in the characters. The fire of the hearth in The Cricket on the
Hearth becomes cold and dark as Carrier doubts about his wife (203) and “the
jolly blaze uprose and fell, flashing and gleaming on the little Haymaker at the
top of the Dutch clock, ... and nothing was in motion but the flame” (158) in
the Peerybingle home.

16
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In the next Christmas story, The Haunted Man, ‘tire’ is an important
symbol and it is “scarcely warm” (339) during the conversation between the
chemist and his student in a small room. Redlaw’s Christmas dinner is held
“in the old Hall, by no other light than that of a great fire” (383). By emphasi-
zing ‘fire’ in the story, Dickens aimed at depicting his message explicitly: fire
creates a sense of warmth and unity among people who “might join hands
and make a ring around England” (382).

Another important common symbol in all the stories of Christmas Books
is ‘child(ren)’. Having led a sorrowful and desperate childhood, Charles Dic-
kens reflected his archaic memories through the depiction of children as ill,
suffering, disabled, crippled, awkward or poor. Having left his education, due
to the debts of his father in prison, Dickens had to work in the blacking fac-
tory and “for a talented and ambitious child there is no hell worse than this,
all the dirt, all the dreariness, all the poverty” (Ackroyd, 2002: 40). Dickens
rendered the poor conditions of children in his stories to depict the healing
power of compassion, equality, love and charity. As Dickens’s audience was
mainly lower-middle class, his emphasis on poverty, injustice and hypocrisy
of the upper-middle class made his works popular. Although Dickens was
criticized by his portrayal of children in mistreated ways, he wanted people to
be aware of the situation that “almost half of the funerals in London were
conducted for children under the age of ten, carried off by sickness or malnut-
rition” (Ackroyd, 2002: 183).

To further clarify, the imagery of children in his Christmas stories sym-
bolizes the ‘rebirth’ for Victorian people. Charles Dickens was interested in
the deaf, crippled, blind, orphaned, maltreated and disabled children to create
pathos and provide emotionalism (Collins, 1964: 73). Children in the stories
symbolize lack of education, parental guidance and a warm family. In Dic-
kens’s time children were the most affected group of the society: many suffe-
red in poor conditions or worked in workhouses; orphans or neglected child-
ren lived in nursing houses or on streets and many died from illnesses or
malnutrition. Astonishingly, the situation and appearance of children in
Christmas stories improve after the epiphany of the protagonists to undersco-
re the need of “hope’.
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In A Christmas Carol, the condition of the crippled Tiny Tim touches the
hearts of both Scrooge and the readers. By saving Tiny Tim, Scrooge saves
both his soul and gains the feeling of satisfaction. As the story ends in happi-
ness, Tiny Tim overcomes his illness, the two deformed children disappear,
and healthy happy children sing carols on the streets. The reformation of
Scrooge symbolizes rebirth of a society, which indicates that compassion, cha-
rity and empathy can heal all the deficiencies in a society. Besides, with the
depiction of a suffering child, Dickens not only created pathos for his readers
about the inequalities in the society, but also demonstrated the consequences
unless the upper classes consider the problems of the poor. As Scrooge saves
the child, Dickens lights a candle in the Victorian darkness: mankind can
change.

Moreover, Ignorance and Want, savage slum children, appear in the first
visit of the spirit and they are described as ugly, monster-like deformed alle-
gorical figures. These two devilish children are “wretched, abject, frightful,
hideous, miserable” (58). For Collins (1964), the vision of these two children
could possibly be a memory of the pupils at the Ragged School Dickens had
seen (73). When Scrooge pities them, the ghost recalls his words about the
poor children: “Are there no workhouses?” (59). These children represent the
suffering conditions of the children, who work in factories or workhouses at
Dickens’s time.

Like in A Christmas Carol, in The Chimes, the imagery of Meg’s child
symbolizes the need for a ‘rebirth” in society. Trotty helps Will Fern and the
child. The baby is a weak, worn out orphan taken from the Union. The spirit
of a child, in the shape of Will Fern’s orphan niece, shows Trotty a dead body
and the sorrow of Meg in the overflow of action. Yet, during the action, the
child grows up but in a miserable and indecent life. As the action proceeds
Meg saves the child and the Spirit of the child returns innocent and radiant
through the recognition of Trotty.

Another child figure is Meg’s child, signifying a rebirth for Meg and
Trotty. When Trotty sees Meg with her child, he is happy that “She loves her
child” (144) and becomes happier when the spirits save her with the child in
the end. Dickens saves the child in the epiphany scene of Trotty to depict his

18



19  Meozu, sy. 1 (Nisan 2019) | Senem USTUN KAYA

message: everyone has the potential to change the current conditions for a
prosperous future.

In The Cricket on the Hearth, the surprising appearance of a gigantic
‘Baby” appears in Mrs. Peerybingle’s arms and it is “much taller and much
older than herself; who had to stoop a long way down, to kiss her... Six foot
six, with the lumbago, might have done it” (161). Surprisingly, the deficiencies
of the baby are seen usual by the parents while the reader discerns the prob-
lem:

Not that there was much of the Baby: speaking of it as a thing of weight
and measure: but there was a vast deal to do about and about it, and it all had
to be done by easy stages. For instance: when the Baby was got, by hook and
by crook, to a certain point of dressing, and you might have rationally suppo-
sed that another touch or two would finish him off and turn him out a tip-top
Baby challenging the world... (187).

As is depicted above, the Baby with its ambiguous outward appearance
symbolizes the deficiencies in the society in Victorian era. Yet, throughout the
story, the Baby appears with the mother as “The Fairies were prodigiously
excited when they showed her (Dot), with the Baby” (208). In the end, the
Baby symbolizes a kind of overt restart and a celebration for a prosperous
future of the nation. The problems are solved, and the happiness comes both
for Caleb and the family:

You may be sure the Carrier was in a state of perfect rapture; and you
may be sure Dot was likewise; and you may be sure they all were, inclusive of
Miss Slowboy, who cried copiously for joy, and, wishing to include her young
charge in the general interchange of congratulations, handed round the Baby
to everybody in succession, as if it were something to drink. (223).

The unnamed child in The Haunted Man, unlike the baby in The Cricket on
the Hearth, is a monstrous figure. It first appears suddenly like a creature or a
monster. The allegorical savage child evokes ‘Ignorance” in A Christmas Carol.
It has the size of an infant but his ugly and dirty face reminds the reader of a
greedy old man. It has bright eyes and naked feet. Dickens portrays it as “a
baby savage, a young monster, a child who had never been a child, a creature
who might live to take the outward form of man, but who, within, would live
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and perish a mere beast” (p. 322). When Redlaw finds the child, he tries to
help the suffering boy who confronts him in violence. However, the child re-
appears when Redlaw realizes his loneliness and his mistake. After the epip-
hany scene of Redlaw, the child’s face is cleaned, and his wounds are banda-
ged by Milly. Redlaw shows compassion rather than ignorance to the boy and
touches his hair eventually. By depicting the changes of the child, Dickens
tried to indicate that compassion and charity can save the whole nation.

Conclusion

In the light of these ideas presented above, by presenting the common
symbols of supernatural powers, fire and child (ren), Dickens embraces his
readers with his sentimentality and awareness about the situation of his soci-
ety. Aware of the social, cultural and economic constructions of the Victorian
era, Dickens attempted to encounter the defects of his society with a critical
eye. As a writer and a critic, Charles Dickens appealed to the need of charity,
compassion, importance of family union, empathy and sentimentality. He
wanted upper and upper-middle class to realize the suffering conditions of
the poor working-class and heal the conditions for a better future. The last
scenes of the stories present characters celebrating a festival, which indicates
Dickens’s message as a Victorian writer. Since people yearned for hope, hap-
piness and peace in the society, Dickens highlighted the significance of unity,
compassion, empathy and harmony in his Christmas stories. Seen in this light,
he lights a candle in each of his story in Christmas Books to make his readers
realize the poor conditions of the lower classes and “join hands and make a
ring round England” (p. 382) in the darkness of Victorian era.

References
ACKROYD, P. (2002), Dickens. London: Vintage Books.
(1990), Dickens: A Biography. London: Sinclair Stevenson.
CHURCHILL, R. C. (1982), From Dickens to Hardy. (Ed.) Borris Ford.
Penguin Books.
COLLINS, P. (1964), Dickens and Education. London: Macmillan and
Co. Ltd.

20



21

Mevzu, sy. 1 (Nisan 2019) | Senem USTUN KAYA

DICKENS, C. (1995), Christmas Books. Wordsworth Classics.
GITTER, E. (1999), The Blind Daughter in Charles Dickens’s ‘Cricket

on the Heart’, Studies in English Literature, 1500-1900, 39 (4), 675-689. Retrieved
from www.jstor.org/stable/1556268.

GLANCY, R. (1980), Dickens and Christmas: His Framed-Tale Themes,
Nineteenth Century Fiction 35 (1), 53-72.
HIBBERT, C. (1967), The Making of Charles Dickens. Suffolk: The

Chaucer Press.
LALUMIA, C. (2001), Scrooge and Albert: Christmas in the 1840s,
History Today 51 (12), 23-29.


http://www.jstor.org/stable/1556268

L0

KA




mevzu

sosyal bilimler dergisi | journal of social sciences

mevzu, Nisan/April 2019, s.1:23-34

13. Yiizy1l Latin Ortagag’da Aristotelesgi Akil Ogretisi ve Latin
Ibn Riigdciiliigii Uzerine Felsefi Bir Degerlendirme

Aristotelian Reasoning in the 13th Century Latin Medieval Age and a

Philosophical Assessment on Latin Avicenousness

Siileyman DONMEZ

Prof. Dr., Cukurova Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Felsefe Tarihi
Professor, Cukurova University, Faculty of Theology,
Department of History of Philosophy
Adana / TURKEY
suelocan@gmail.com

ORCID ID: orcid.org/0000-0003-4251-6665

Makale Bilgisi | Article Information
Makale Tiirii / Article Type: Arastirma Makalesi / Research Article
Gelig Tarihi / Date Received: 22 Ocak / Junuary 2019
Kabul Tarihi / Date Accepted: 19 Mart / March 2019
Yayin Tarihi / Date Published: 30 Nisan / April 2019
Yayin Sezonu / Pub Date Season: Nisan / April

Auf / Citation: DONMEZ, S. (2019). 13. Yiizyilin Latin Ortagag’da Aristotelesci
Akil Ogretisi ve Latin Ibn Riisdciiliigii Uzerine Felsefi Bir Degerlendirme. Mevzu:
Sosyal Bilimler Dergisi, 1 (Nisan 2019): 23-34.

Intihal: Bu makale, iThenticate yaziliminca taranmistir. Intihal tespit edilmemistir.
Plagiarism: This article has been scanned by iThenticate. No plagiarism detected.
web: http://dergipark.gov.tr/mevzu | mailto: mevzusbd@gmail.com

Copyright © Published by Mevzu Toplum Dernegi - Metod /
Mevzu Community Association, Istanbul, Turkey.
Biitiin haklar: saklidir. / All right reserved.

CC BY-NC-ND 4.0

O]
et



13. Yiizyihn Latin Ortacag'da Aristotelesci Akil Ogretisi ve Latin Ibn Riisdciiliigii Uzerine Felsefi Bir Degerlendirme

Oz

Bu makalede 13. Yiizyil Latin Ortagagda Aristotelesci Akil dgretisi [bn
Riisd esasinda bir degerlendirilmeye tabii tutulmustur. Bu ¢ercevede 6zellikle
Latin Ibn Riisdciiliigti olarak bilinen felsefi akim ele alinmustir. Filozof ibn
Riisd’tin Aristoteles’in eserleri tizerine yaptig1 serhlerin Latin Ortagag’da ta-
nimnmasiyla din-felsefe gatismasi mecrasma kayarak tartisiimaya baslanan
“akil” kavrami, farklilasan okumalarla teolojik ve politik bir veche kazanmis
gortinmektedir.

Anahtar Kavramlar: Akil, Aristoteles, Ibn Riisd, Latin Ibn Risdculug;
Thomas Aquinas, Siger de Barabant

Abstract

In this article, Aristotelian Intelligence in the 13th Century Latin Medie-
val Era was evaluated on the basis of Ibn Rushd. In this context, the philosop-
hical movement which is known as Latin Averroism is discussed. The concept
of reason, which has begun to be discussed by the philosopher Ibn Rushd in
the Middle Middle Age through the recognition of the annotations he wrote
on Aristotle's works in the Middle Ages, seems to have gained a theological
and political aspect with differentiated readings.

Key Words: Intellect, Aristotle, Ibn Rushd, Latin Averroism; Thomas
Aquinas, Siger de Barabant.

Giris

Polonyal1 bilimkurgu yazari Stanislaw Lem (1921-2006)'in, dilimize
“Yildiz Giincesi” baslig1 altinda cevrilen fantastik kitabinda bir mcitten ve
icadindan soz edilmektedir. Mucit, evinin bodrumunda yavasca ve stirekli
donen bir varile say1siz kablolarla bagl 12 adet kutudan miitesekkil bir diize-
nek kurmustur. Mucidin agiklamasma gore kutularin her birinde bir insan
yasamaktadir. Mekanizmanin merkezinde yer alan biiytik varil ise, minik ku-
tu-insanlara diinyalar: icin gerekli tiim bilgileri gobndermektedir. Boylece her
bir kutu-insan, ayr bir kisi ve kisilik olmakta; bagka insanlarla konusmakta;
yasadig1 diinyada gokytiiztinti gormekte; bazen aci cekmekte bazen sevinmek-
te bazen de sevdalanmaktadir... Yasamlar: tipki bizimki kadar gercek goriin-
mektedir. Oyle ki, iclerinde bir 6gretmen; bir de papaz vardur.
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Hemen fark edilecegi gibi, Lem’in duyumculugun asir1 bir ucu olan
“tekbenci” (solipsizm) anlayisi benimseyen mucidi, sadece duyu verilerini
algilayan bir zihinde varolan bir diinya kurgulamaktadir. Iste bu diistinsel
diinya bizim burada kisaca ele alacagimiz akil konusu ile dogrudan iliskili
gortiniiyor.

Oncelikle dikkat gekelim ki, bizim mevzuya kurgusal bir anlat1 ile bas-
lamamizdaki temel neden, ne genel anlamda tekbenciligi ne de daha 6zel ola-
rak Lem’in yahut Berkeley’in “zihnin disinda hicbir seyin ‘var’ olmadig, algi-
lananlarin ise dustinceden baska bir sey olamayacag1” savini tartismaya ag-
maktir. Yine genel anlamda “Zihin nedir? Fiziksel olmayan ruhlarimiz ya da
nefislerimiz var mi1? Diistince sadece fiziki maddenin bir boyutu ya da 6zelligi
veya beyinde uyarilan sinirlerin bir yan {irtinii mti? Insanlarin karmasik ro-
botlar olmadiklarindan ve fiilen bilingli olduklarindan nasil emin olunabilir?”
gibi zihin felsefesinin baz ikircikli temel soru ve sorunlarimna bir yanit ve ¢6-
ziim arama bu makalenin smurlar1 disindadir. Bu durumda nicgin Lem’in kur-
gusunu hatirlatarak basladik? Cunki baslarken calismanin zeminini olustu-
ran ve modern donemlerde sik¢a duyar oldugumuz, eskilerin ekseri “nefs”
nadiren de “ruh” demeyi tercih ettikleri bugtiniin “zihin” kavraminin ne de-
recede ilging ve tartismaya acik bir mefthum ve bu mefhumun 13. ytizyilin
zihin dtinyasinin bugiinden oldukga farkli biz zemin oldugunu fark ettirmek
istedik. Ciinkii bu tiir arastirmalarda her zaman ¢ok farkli bakis acgilarina agik
olan zihin olaylar: icinde kaybolma riski vardir. Biz ise, bu tehlikeden uzak
durmak istiyoruz. Bu cercevede zihnin arastirmaya konu olan “akil” (us) kav-
raminin hareket sahasi oldugundan zihin probleminin uzantilarina kisaca

dikkat cekmek gerekliydi.

Makalenin icerigi ise, varolani anlamlandirabilmede olmazsa olmaz bir
igslevi haiz insan zihninin en tinlii aktorii olan “akil” kavramimi modern diin-
yanin zihin ¢o6ztimlemelerine kapilmadan 13. yiizyil Latin Ibn Risdctlagii
baglaminda ¢ozlimlenmek istenmesiyle simirlandirilmistir.

13. Yiizy1l Latin Ortacagda Aristocu Akil ve Ibn Riisd

Ibn Risd’tin Aristoteles yorumlari, &zellikle Michael Scotus’un
1215’lerden itibaren 6ltimiine kadar biiytik bir istiyakla devam ettirdigi Islam
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felsefesinde etkili olan astronomi ve felsefe icerikli eserleri Arap¢a’dan Latin-
ce’ye aktarmasiyla 13. yiizyilin baslarinda Latin Avrupa’da ilgi cekmeye bas-
lar. Oyele ki, Scotus, daha 1220’e varmadan Aristoteles’in ii¢ eserini “Historia
animalium”, “De partibus animalium” ve “De generatione animalium” basliklar1
altinda Arapga’dan Latince’ye cevirir.(Karliga, 2004, ss. 261-262)

Ozellikle Aquina’li Thomas'in 6gretmeni olan Biiyiik Albertus'un “Liber
de animalibus” isimli kitabinin (Magnus, t.y.) olusumuna dogrudan katki sag-
layacak olan Scotus’'un Arapca’dan yaptig1 Aristoteles cevirilerinin gogu;
1260’lardan itibaren bir kez de Moerbeke’li William tarafindan yazildiklar dil
olan Eski Yunanca’dan Latince’ye kazandirilir. Ancak Scotus orijinli ¢eviriler,
Wilhelm'in yaptig1 cevirilerin karsisinda 15. ytizyil sonlarma kadar tiniversite-
lerde en c¢ok basvurulan kaynaklar arasinda yer almaya devam
eder.(Grabmann, 1966, ss. 134-177) Scotus’un sohreti ise, “De anima”, “De sensu
et sensato”, “De celo et mundo”, “Physica” ve “Metaphysica” gibi Aristoteles’e
atfedilen Arapga metinleri “Ibn Riisd Yorumlar” (Averroes-Commentare) olarak
Latince’ye kazandirmakla zirveyi gorir.(Kiiken, 1996, ss. 30-31) Scotus, adi
gecen kiilliyat cercevesinde aklin birlikten cokluga evrilen (Daha genis bilgi i¢in
bkz. Donmez, 2009, ss. 25-28) sorunlu aciliminda merkezi bir konumda yer
alacak olan Ibn Riisd’tin “Biiyiik Serhi”ni de ¢evirmisti. Ayrica anonim bir ge-
viri de eldeydi.(Hasse, t.y., s. 14) Biiyiik bir olasilikla birkaci, Islam felsefesine
btiytik hayranlik duyan II. Friedrichs’in sarayinda tamamlanan bu geviriler,
felsefenin Latin Bati Avrupa’daki gelisim seyrini dogrudan etkileyecektir.(R.
A. Gauthier, 1982, ss. 321-374) iste Ibn Riisd’iin 13. ve 14. ylizyildan itibaren
Latin Avrupa tiniversitelerinde “Aristoteles Yorumcusu” (Commentor Philosop-
hus ) olarak taninip otorite kabul edilmesi de Scotus’un bu cevirileriyle basla-
yan tartismali bir siirectir.

Ibn Riisd, dncelikle Avrupa’nin o donemde ¢okca adi duyulan Paris
Universitesi Sanatlar Fakiiltesinde -Edebiyat Fakiiltesi de denilebilir- biiyiik
bir ilgi uyandirir. Ona duyulan tevecciih, ad1 gegen fakiiltenin gelismesine de
biiyiik katki saglayacaktir. Oyle ki, dalga dalga yayilan Ibn Riisd sempatisi,
Sanatlar Fakiiltesi'nde siradan bir felsefe okutmani olan Siger ve grubunun
durusuyla hem Siger’in meslek ve diistince hayatmin sekillenmesinde etkili
olur, hem de 13. ytizy1l Latin Avrupa’sinda Thomas’la zirveyi goren biiyiik
tartismalar dogurur.
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René Antoine Gauthier’in bildirdigine gore, Ibn Riisd’tin Paris Sanatlar
Fakiiltesi'ne yaptig1 ilk diisiinsel katkiya dair bilgilere 1227/28 tarihinde basi-
lan “De potentiae animae” (Nefsin giicleri tizerine) bashikli anonim bir kitapgikta
rastlanmaktadir. Kitapgikta Aristoteles’in “De anima”sinda tartisilan “edilgin”
ve “etkin” aklm neligi arastirilirken; “etkin akli, bireyiistii ve sonsuz” kabul eden
ibn Sind’nin Ogretisine alternatif olarak, her iki aklinda “insani nefsin unsuru”
oldugu goriisti, Ibn Riisd’iin otoritesine dayanilarak nasil kabul gordiigii
hikaye edilmektedir. Bu bilgilendirmenin satir aralarinda, bizim konumuz
acisindan dikkat c¢ekilmesi gereken cnemli bir ayrinti gizlidir. O da; akillar
tartismasinda Ibn Sind’nin karsisinda Ibn Riisd 6ncelenirken, bir yandan Ibn
Risd'tin “heyuldni” aklmmin (intellectus possibilis), Aristoteles’in edilgin akliyla
(intellectus passibilis) 6zdeslestirilmesi; diger yandan da Iskender’in terminolo-
jik nitelemesine bagl kalinarak; varolussal statiistinii ayrik, ebedi bir t6z olan
nefste degil, insan bedeninde miistakil bir akil oldugunun kabul gormesi-
dir.(René A. Gauthier, 1982, ss. 48-54)

Gauthier tarafindan “ilk Ibn Riisdciiliik” olarak nitelenen bu yaklagim, 13.
yiizyil Latin Ortagag Avrupa’sinda 6nce Sanatlar Fakiiltesi'nde ve daha sonra
diger tiniversite ve fakiiltelerde yayginlasarak kabul gorecektir. 1250"ye kadar
da Yorumcu'nun; yani Ibn Riisd’tin akil 6gretisinin en etkili yorumu oldu-
gundan kusku duyulmayacaktir.(René A. Gauthier, 1982, ss. 48-54) Ciinkii bu
yorumun Ibn Sind’nin da savundugu sanilan insan nefsine ait olmayan bi-
reyiistii bir tirtin ya da etkinlik olarak algilanan ¢oklu akil anlayisini ‘birledigi’
diistiniilecektir.

1250 tarihinden itibaren ise, “biitiin insanlarin sadece bir tek diisiinen nefse”
(anima intellectiva/nefs-i natika); yani “ortak bir akla” sahip oldugunu ileri stiren
daha keskin bir Ibn Riisdcti yorum, ilk defa Biiyiik Albertus (Albertus Mag-
nus), Robert Kilwardby, Bonevantura ve Thomas Aquinas tarafindan dile ge-
tiriliyordu. Ozellikle Bonaventura ve Thomas, bu yorumu dogrudan dogruya
Ibn Riisd’e atfediyordu.

Boneventura, [bn Riisd’e atfedilen pozisyonu genisce aktardiktan sonra;
felsefi ve teolojik bir temellendirme yapmadan akillarin birligi savini dinen
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sakincali oldugu gerekgesiyle reddeder.! Thomas ise, heyulini aklmn felsefi yo-
rumu {izerinde yogunlasarak, Ibn Riisd’tin savundugunu diistindiigu goriise
teolojik kaygilarla siddetle kars1 gikar. Alternatif olarak da Katolik imana daha
yakin buldugu (quam tenemus secundum fidem Catholicam), calismanin Ibn
Sind’dan yana tavir koyar.2

Burada dikkat ¢ekilmesi gereken husus, agir elestirilere konu olan savin
ilk defa Paris'te kim ya da kimler tarafindan savunuldugunun ¢ok da agik
olmamasidir. Ama gerek Bonaventura, gerekse Thomas, Ibn Riisd’e atfedilen
akillarin birligi savin1 reddetmede 6zel bir gayret icindedir. Zira onlara gore
[bn Riisd’e baglanarak akilarin birligini savunan felsefecilerin durusu, teolojik
bakimdan sorunludur.

Paris Sanatlar Fakiiltesi ve Felsefi Biling

Sanatlar Fakiiltesi'nin egitmenleri arasinda ibn Riisd’e atfedilen duru-
sun neden ¢ok kisa bir stirede yaygmlik kazanip savunuldugu sorusuna tat-
min edici bir yanit vermek, aslinda oldukca zordur. Ancak bu durum, yakla-
sik olarak 1250 tarihinden itibaren Paris Sanatlar Fakiiltesi'nde rastlanan akli
ilerlemeye ciddi katkida bulunan ibn Riisd dayanakli goriislere Bonaventu-
ra’nin ya da Thomas’in karsi ¢ikan etkili radikal tutumlar1 dikkate alindiginda
aydinlatict bircok argtimana ulasilir. (Kurt, 1989, s. 132) Zira bir konuda giiclii
bir karsit durus s6z konusu ise, dogal olarak mevcut durumu tehlikeye sokan
ya da c¢ok yakin bir gelecekte sokacak olan etkin ya da potansiyel anlamda
daha cazip bir ortam, muhakkak vardir. iste 13. Yiizyil Latin Ortacag'in teo-
loglarini rahatsiz eden de Paris Sanatlar Fakiiltesi'nce énemsenen felsefi duru-
sun gittikce gi¢ kazanmasidir.

O devirde Paris Sanatlar Fakiiltesi'ndeki 6grenciler, adin “yedi ozgiir sa-
nat dalindan’ (septem artes liberales/studia liberalia) (Trivium (ligli): gramatik,
retorik, dialektik; quadrivium (dortlii): aritmetik, geometri, musik, astronomi;
Klasik Latincede yontem, usul, vasita; sanat, zanaat, ticaret; ustalik, yetenek,

1 Bonaventura, II Sententiarum 18, 2, 1, S. Bonaventurae Opera omnia, ed. PP. Collegii a. S. Bon-
ventura II, Quaracchi 1885, s. 444-448.
https://archive.org/details/doctorisseraphi0Obonagoog/page/nl (21.01.2019).

2 Thomas, II Scriptum super libros Sententiarum, 17, 2, 1, ed. Busa, S. Thomae Aquinatis Opera om-
nia I, Stuttgart 1980, s. 172-174. http:/ /www.corpusthomisticum.org/iopera.html (21.01.2019).
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herhangi bir sanatta hiiner, bilgi, bilim, kuram; elkitabi; sanat eseri; ahlaki
nitelik, erdem; oyun, hile, desise ve kurnazlik anlamlarina gelen ars, Skolastik
Felsefede sikca kullanilan onemli bir kavramdir. Ars, Grekce tekne ‘sanat’
sozcuigunin karsiligidir. Latincede oldugu gibi Yunancada da zengin bir ice-
rige sahip olan tekne, felsefi baglamda daha ¢ok sanatsal ve bilimsel disiplin-
ler icin kullanilan bir sozctikttir. Krs. Ctigen, 2001, ss. 157-158) alan teoloji,
hukuk ya da tip alaninda yiiksekogrenime kabul edilmeden 6nce, gerekli go-
riilen metodik temel bilgileri kazanmak icin bir “dnegitim’den gecerlerdi. Bu
nedenle “yedi 0zgiir sanatin’ gelenekteki yeri, 13. yiizyilda gittikce yogunluk
kazanan felsefe egitimiyle daha da onem kazaniyordu. Burada ilgin¢ olan
nokta Aristoteles’in kitaplarina getirilen okuma yasag1 nedeniyle onlarin yeri-
ni dogru kabul edilen Aristoteles yorumlarmin almis olmasiydi. Ekseri 15-21
yas dolaylarinda olan gencler, dort ile alt1 y1l arasinda stiren ‘magister’ egitim-
lerini basariyla tamamlayabilmek i¢in 6gretmenlerinin etrafinda halkalanarak
Aristoteles’in diistincelerinin dogru yorumuna ulasabilme umuduyla humma-
I1 tartismalar yaparlardi. Ciinkii 6gretmen kiirstistine oturabilmenin yolu bu
egitiminin basariyla tamamlanabilmesine bagliydi. (Krs. McInerny, 1993, s. 7)
Gittikce artis gosteren bu felsefe icerikli tartismalardan dolay1 Sanatlar Fakiil-
tesi'nin bazi egitmenleri, daha o donemde filozof olarak nitelendirilmeye bas-
lanmigti. Oyle ki, Miisliiman filozoflara biiyiik hayranlik duyan Sicilya Krali
Manfred, 1263’lerde Sanatlar Fakiiltesi'nin dgretmenlerinden “felsefi disiplin-
lerde dort kdseyi tutan doktorlar” olarak sitayisle soz edecektir.(R. A. Gauthier,
1982, ss. 327-374)

Sanatlar Fakiiltesi'nde teolojiden daha cok “felsefeye giris” dersleri 6zellik-
le 6nceleniyordu. Igerik olarak da felsefe egitiminin mutlak bir sergilenisi
Onemseniyordu. Bu teorik bilgilenme ise, ‘felsefi bir yasam bicimi’ tavsiyesiyle
pratige baglanmaya calisihiyordu. Muhtemelen burada sonucu belirleyen
1250’lerde “De divisio scientiarum” (Bilimlerin simiflandirilmast tizerine) kitabinda
“felsefe bu yasamda akli (anima intellectiva) yetkinlestiren biitiin bilgileri kapsadigin-
dan yetkinlesebilmek icin insanlarin ilgisini biiyiik bir gayretle felsefi dallara yonlen-
dirilmesi gerektigini” (Arnulfus, 1988, ss. 304, 96-100.) yazan Arnulfus Provincia-
lis'ti. Aslinda bu belirleme felsefenin insanlara 6zgt aklin yetkinligi (kemal)
oldugunun bir ilan1ydz.
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Boyle bir ¢ikisin bir fakiiltede felsefeyi kortikleyen giiclii atesleyicilere
sahip olmasini gerektirecegi aciktir. Arnulfus da giinahin teolojik bakimdan
dogurdugu kusurlara karsi felsefe araciligiyla bir miicadele verilebilecegini
duistintiyordu. (Arnulfus, 1988, ss. 302, 76-303, 91.)Ne ki, bu yol, teolojik ¢o-
ziimlemelerde ortaya ¢ikan anlasmazliklar: felsefi baglamli bir ‘onprogramla-
ma’ ile asabilme firsat1 sunulabilecekti.

Arnulfus’un gortsleri, ilk olarak sadece Sanatlar Fakiiltesi'nde dikkat
cekecektir. Hatta onlarin atesli savunucular1 da gikacaktir. Oyle ki, Magister
Bretone’li Oliver ve Reims’li Aubry, Arnulfus’un yolundan giderek program-
lanan baslik altinda ‘felsefeyi’ (philosophia) onceleyeceklerdir.(René Antoine
Gauthier, 1984, ss. 6-11; Lafleur & Université de Montréal., 1988, s. 138)

Ad1 gecen her iki diistintir de felsefi yetkinligi teorik diistinceyle 6zdes-
lestirirken Ibn Riisd’iin Aristoteles’in “Fizik”’inin VIIL. Kitabr' nin yorumunun
girisinde yer alan; “en yiiksek yetkinlik bakimindan insamin varolusunun ve to-
ziintin teorik bilimlerle tamamlandiginda miikemmellestigini ve bu dogal egilimin de
bizitihi en ulvi mutluluk ve sonsuz yasam oldugu”3 gorusiine baglh kalacaklardir.

Siger’in ¢agdas1 Dacien’li Boetius un “De summo bono” (En yiice iyi tizeri-
ne) calismasi (Isidore, 1486) ise, bu kabuliin felsefi temellendirilmesinin agik
olarak Ibn Riisd’tin Aristoteles’in “Metafizik”inin XII. Kitabi'nin yorumunda
bulundugunu belgeliyordu. Oyle ki, Ibn Riisd burada elinde bulunan Arapga
tercimelere dayanarak Tanr1'y1 sonsuz yasam olarak akilla 6zdeslestirmek-
teydi. (Averroes, 1560, s. Commentar 39) Boetius da Ibn Riisd’e dayanarak
tanrisal akli, erisilmek istenen en ytiiksek amag olarak agiklamaktaydi. Ama bu
hedef, Hiristiyanligin Tanr1's1yla iliskilendirilmekteydi. (Isidore, 1486, ss. 211-
213)

1260 dolaylarmnin Sanatlar Fakiiltesi kusag1 igin, bu tarz yorumlar; 6zel-
likle de “felsefenin siradan akademik bir disiplin degil, 6zgtin ve bagimsiz bir alan
oldugu; teolojinin insamin yetkinlesme ¢abasinda olmazsa olmaz olmadigr” gibi ayki-

3 Krs. Ibn Riisd’diin Gautrier’in naklettigi Latince alinti, Gauthier, Notes sur Siger de Brabant 1I,
29; yine krs. Lafleur, Quatre introductions, s. 303. Baglantili Latince metin olduk¢a problemli.
Gauthier’in nakli: “Esse hominis secundum ultimam perfectionem ipsius et substantia eius
perfecta est ipsum esse perfectum secundum scientiam speculativam, et ista dispositio est sibi
foelicitas ultima et sempiterna vita.” (Averroes, in Physicam, ed. Venedig 1560, f. Ir C-Iv D).
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11 diisiinceler, dogrudan Ibn Riisd menseli saniliyor; onun akil teorisiyle de
yakindan iliskili oldugu duistintiliiyordu. (R. A. Gauthier, 1982, ss. 17-20)

O donemde Sanatlar Fakiiltesi'nden birka¢ gen¢ akademisyen ise, arka-
daglarmin ve egitmenlerinin felsefi anlayislar1 dogrultusunda mantiksal cika-
rimlarla mesgul oluyorlardi. Ciinkii onlar filozof olarak anlasilmanin 6tesinde
calismalarini salt felsefi bir zeminde yapmaya gayret ederek gercege Aristote-
les’le ibn Riisd’iin izlerini takip ederek ulasma yolunu se¢mislerdi. Bu gelis-
me, Sanatlar Fakiiltesi'nde geng bir akademisyen olarak gorevli olan Siger’i
1265 tarihinden itibaren ©ne cikaracaktir. Siger, derslerinde ozellikle Tho-
mas’in Ibn Riisd’e atfederek teolojik gerekcelerden dolay1 karsi gikacag1 “bii-
tiin insanlarin sadece bir tek "heyuldni” akla sahip olduklar1” iddiasinin gizli muha-
tab1 olacaktir.

Elbette bu yaklasim farkliliklar1 da teologlarla felsefecileri, dogal olarak,
kars1 karsiya getiriyordu. Bu sikintili durum 1265l yillarda iyice belirginlese-
cektir. Sonunda da 1270 yilinda Paris Piskoposu Stephen Tempier, Thomasc1
bazi goriisler ile cesitli Ibn Riisdcii yanilgilari, tiniversitelerle hemfikir olabil-
mek adma yasaklama gayretine girisecektir. Bu girisim, Dominiken Robert
Kilwardby (“http://www.bbkl.de/t/tempier_e.shtml”, ty.) araciligiyla
Oxford Universitesince de onaninca; 1977’ de de Thomas'in bazi gortslerini de
iceren 219 adet tez, sakincali bulunarak reddedilecektir.

[bn Riisdciilerin ve Thomas'in suglanmasmdan yaklagik alt1 ay sonra (7
Mart 1277) Paris Universitesi, sapkin goriisleri kontrol altinda tutabilmek
umuduyla 6zel alanlarda ders yapma yasag getirir. Bu yasak, ozellikle Siger’i
biiyiik sikintiya sokar. Zira bu, Siger’in sikga tercih ettigi bir yoldur. Birkag ay
sonra da Siger, birka¢ arkadasiyla Fransa engizisyon mahkemesine sevk edilir.
Uzerlerine ¢oken belanin sonuglarini az ok kestiren Siger, kraldan af dileye-
rek olimden kurtulur. Gortislerini tadil eder. Ama tutuklanmaktan yine de
kurtulamaz. (Kiiken, 1996, s. 18)

7 Mart 1277’de deklare edilen mahktmiyet karari, Thomas'in gortsle-
riyle birlikte biitiin Messailige saldiran celiskili ve etik olmayan bir talepti.
Biiytik bir olasilikla diger Messai okullarda yeni sapkin fikirler aciga ¢ikmaya
basladig siralarda Thomas'mn mahktim edilen goriisleri, ya mahktmiyet kara-
rindan birkag yil 6nce ¢ldiigii icin ya da engizisyon korkusundan pek sahip-
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lenilmedi. Ama Dante (1265-1321), “Ilahi Komedya”da Cennet'te Thomas'in
aydmlattig1 ruhlardan miitesekkil bir cemaat kuruyordu. Lombartus, Alber-
tus, Areopagite, Boethius ve Siger, bu cemaatin ileri gelenleriydi. ibn Riisdcii
filozof Siger de diger Messai filozof ve teologlarla birlikte Thomas’in yan1 ba-
sindaydi. (Dante, flahi Komedya, x. Kitap: “Bakisinin bana dondiigii yerde;
ciddiyetle stislenmis bir ruh parlar; Ozlem icinde ve 6liim yavasca goriiniir
ona; Bu fener Siger, aydinlatan; Saman Pazarinda doktor elbisesiyle tek basi-
na; Nefret edilen hakikati nokta nokta agiklar.” Alighieri, 1963) Bu Tablo, La-
tin Ibn Risdculugtintin smurlar1 hakkinda ilging ipuglar1 vermektedir. Yasa-
diklar1 donemde birbirlerini kiyasiya elestiren {i¢ sahsiyetin bir arada bulun-
dugu bu toplulugun ortak noktast Dante'nin Arasat'ta yer verdigi ibn
Riisd’diir.

Elbette ibn Riisd, Dante'nin romaninda hayal ettirmek istedigi gibi, di-
ger Musliman filozoflarin aksine Latin felsefesine yaklasmak stretiyle Ce-
hennem’den kurtularak Arasat’'ta yer almis degildir. Esasen stirekli varligim
koruyan bir diisiince bigiminin etkin bir kesiti olan Islam felsefesinin giizide
bir temsilcisidir. Bu nedenle onun Ortagag Latin felsefesini ¢alkalayan gortis-
leri, icinde yer aldig1 gelenegin bir tezahirtidiir.

Sonug¢

Ortacag Islam filozoflarmin ayrik, sonsuz (ebedi) ve tanrisal bir gii ola-
rak yorumladiklar: akil, bilme edimi acisindan epistemolojik; bilginin nesnesi
olmak bakimindan ise, ontolojik gériiniime sahip bir ‘bilgi’ ve ‘bilim’dir. Iste
hem bir “bilgi’ hem de bir ‘bilim’ olarak bir ucu goksellere bir ucu ise yasamin
icine uzanan bu onto-epistemik akil, 13. ytizy1l Latin Hiristiyan diinyada Aqu-
inali Thomas’a 6zel bir yorum olarak “akillarin birligi” problemi adi altinda
Teolog Thomas’la Filozof Siger’i kars1 karsiya getirmektedir.

Thomas, cagdasi oldugu Ibn Riisdcii Siger’in Ibn Riisd basta olamak
tizere Musliiman filozoflarin etkisiyle tekil akillarin biittin insanlar i¢in ontik
bakimdan bir oldugunu savundugunu iddia eder. Oysa bu, ona gore, Aristo-
teles baglammda dogru bir yorum degildir. Ustelik biitiin insanlar igin ortak
olan bir aklin kabulii, dini agidan da biuiyiik sikintilar dogurmaktadir. Bu ne-
denle varlik bakimidan akillarin bir olmadigy; hatta olamayacagi, ancak epis-
temik acidan ortak bir ¢izgide bulunmanin olas1 oldugu gosterilmelidir.
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Gercekte hem Ibn Riisd’le hem de Siger’le iliskilendirilmesi oldukga zor
gortinen bu iddia, 13. ytizy1l ortacaginda bizim yaptigimiz ayrimla; aklin bir-
ligiyle akillarin birligi karsitlig: seklinde belirginlesen ilging bir tartisma ze-
mini bulacaktir.
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The Impact of Self-Assessment: A Case Study on a Tertiary Level Efl Writing Class

Abstract

This article presents the findings of a seven-week case study which ai-
med to identify the benefits of self-assessment in EFL writing classes at terti-
ary level and to examine its effects on the development of metacognitive skills
of the students. The study was conducted with 17 B1- English language profi-
ciency level students studying at an English preparatory programme of a fo-
undation university. First, the students were introduced to using rubrics to
assess a written product. Then, each week after students composed a writing,
a paragraph for the first three weeks and an essay for the remaining four we-
eks, the students were asked to assess their own writing by using the relevant
rubric and filling in the self-assessment form. In addition, a questionnaire was
conducted at the beginning of the study to investigate whether the students
could identify their own strengths and weaknesses in writing, whether they
could make sense of the criteria that are used for writing quizzes, and whether
they made sense of the feedback given by the teachers for their writings. The
same questionnaire was conducted again on the last day of the research to
check whether the participants changed their opinions. The results revealed
that self-assessment had a positive impact on the performance of the students’
writings as well as on the development of their metacognitive skills as the
students improved their understanding of the rubrics over time leading to
more quality writings, they felt more responsible for their own learning, they
were able to reflect on their own performance, and they became more auto-
nomous learners.

Keywords: Self-assessment, assessment of writing, EFL writing, me-
tacognition, student autonomy.

Oz

Bu makale tiniversite Ingilizce hazirlik seviyesinde yabanci dil olarak
Ingilizce yaz1 yazma derslerinde 6z degerlendirmenin faydalarini ve 8grenci-
lerin tistbilissel becerilerine olan etkilerini saptamay1 amaclayan 7 haftalik bir
durum calismasinin bulgularini sunmaktadir. Calisma, bir vakif tiniversitesi-
nin Ingilizce hazirlik bsliimiinde okuyan ve B1 seviyesinde olan 5'i kiz 12’si

erkek olmak tizere toplam 17 &grenci ile gerceklestirildi. ilk olarak grencilere
yazili bir metni degerlendirilmede kullanilan rubrikler tanitildi. Sonra 6gren-
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ciler her hafta yaz yazdikga, ilk {i¢ hafta haftalik bir paragraf ve sonraki dort
hafta haftalik bir deneme, 6grencilerden kendi yazilarmi uygun rubrikleri
kullanarak degerlendirmeleri ve sonra 6z degerlendirme formlarin1 doldur-
malar istendi. Ayrica, calismanin ilk haftas1 ve son haftasinda ¢grencilere
toplamda iki kez aym anket uygulandi. ilk anketin amact 6grencilerin yazi
yazma hususunda kendi gticlii ve zayif yonlerini teshis edip edemediklerini,
yazi yazma kisa sinavlarinda kullanilan degerlendirme olgiitlerini anlayip
anlayamadiklar1 ve de 6gretmenleri tarafindan verilen geribildirimleri anlayip
anlayamadiklarini incelemekti. Son giin yapilan anketin amaci ise 6grencilerin
bu yedi haftalik calisma sonucunda fikirlerini degistirip degistirmedigini
gormekti. Calismanin sonuglarma gore 6z degerlendirme 6grencilerin yazi
yazma performanslarina ve tistbilissel becerilerine katkida bulunmustur. Og-
renciler, kullanilan rubrikleri zamanla daha iyi anladikca daha kaliteli yazilar
yazdilar. Her hafta yapilan 6z degerlendirme calismalar1 sayesinde kendi 6g-
renimlerine karsi daha fazla sorumluluk duygusu gelistirdiler. Ayrica kendi
performanslarinin hem giiclii yanlarini hem de zayif yanlarini saptayabilip
buna gore ¢oziimler trettiler. En nihayetinde kendi 6grenimlerinde daha ¢ok
ozerk hale geldiler.

Anahtar Kelimeler: Oz degerlendirme, yazi yazma degerlendirmesi,
yabanci dil olarak Ingilizce yazi yazma, tistbilis, 6grenci 6zerkligi.

1. Introduction

Assessment of writing, particularly EFL writing, has always been consi-
dered as unsettled and difficult for educators. Teachers need to be aware that
there are a lot of factors affecting a student’s writing in a foreign language.
From the education he/she has received before to his/her native language,
there are a lot of elements to be considered, which requires the teachers to be
highly qualified.

For the past decade or so, the idea of assessment has dramatically chan-
ged. With a focus more on the learning process itself, assessment nowadays
has been viewed as a way of contributing to learning. It is seen as a process
and it takes place throughout the learning process. This type of assessment is
referred as formative assessment. One of the most important aims of formati-
ve assessment is to help the teachers to monitor their students so that they can
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provide feedback to their students and adjust their teaching continuously.
Another aim is to help the students to check their own learning so that they
become aware of their strengths and work on their weaknesses (Yorke, 2003).

From the perspective of formative assessment, it is important for the
students to contribute to the assessment process so that they can follow their
own progress and feel accountable for their own education. One of the met-
hods of doing so is to integrate self-assessment into the writing classes. Litera-
ture offers a lot of research carried out on the application of self-assessment in
a classroom which often yields positive results. It has suggested that self-
assessment helps to increase the students” both motivation and level of un-
derstanding (Chen, 2005). However, it is not always easy to ask the students
to assess themselves. The teachers need to train their students on assessment
as well as giving feedback (Williams, 1992).

2. Literature Review
2.1. Assessment

Assessment is a core component in the language learning process as it
creates many opportunities for both the teachers and the students. It is imp-
lemented to help students learn, become reflective learners and to yield for-
mal proof of information (Boud, 1990). It makes it possible for the teachers to
determine whether the goals and the objectives of a course are being met, and
it helps the students to keep track of their own learning.

The idea of the students’ contribution to the assessment process has
been an issue discussed among educators for the past decade (Boud, 2000).
Depending on the objectives of a course or the reason why the assessment
takes place, assessment is no longer seen only as an examination done to the
students when a course ends, but rather a process done with the students
throughout the course.

2.2. Self-Assessment

Self-assessment is used in formative assessment procedures. It occurs
when the students participate in evaluating what they have been learning,
specifically their accomplishments (Boud & Falchikov, 1989). It helps the stu-
dents improve their metacognitive skills, which helps them to develop aware-
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ness about their own strengths and weaknesses so that they can come up with
strategies to cope with the areas they feel incompetent.

Recently, there has been a great emphasis on using self-assessment at
schools and universities. More and more educators around the globe recogni-
se its advantages through which a considerable amount of responsibility for
assessment shifts from the teacher to the students (Boud, 1995). In this regard,
introducing self-assessment into a school programme has many benefits. To
begin with, it potentially creates an atmosphere in which the students feel
accountable both for their own learning. In addition, the students become
aware of their learning and reflect on themselves. By doing so, they discover
their strengths as well as weaknesses, which allows them to plan and come up
with strategies to fix their weaknesses and improve their strengths even more.
(Lee, 2006).

Although most educators recognize the benefits of self-assessment, it is
generally difficult to introduce these techniques into schools and universities
mainly because the possibility that the students may not be proficient and
mature enough to handle assessment task. It is not easy to evaluate and make
judgements about the quality of a product when you lack the necessary
knowledge and expertise. It is highly possible that the learners may not have
elaborative knowledge about the criteria in comparison with their teacher,
which might affect the reliability of the students' assessment negatively (Boud,
1989). Considering such possible problems, proving the benefits of self-
assessment both to the students and the administration could be quite diffi-
cult.

3. Methodology
3.1. Research Question

Informed by the literature on self-assessment in EFL settings, this study
addressed the following question:

e What are the benefits of self-assessment on the performance of
university students” EFL writing?

eHow does self-assessment contribute to the development of
metacognitive skills of the university students?
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3.2. The Research Design

This study took place in a classroom where an already planned writing
syllabus needs to be followed. That is why, the researcher should be able to
tailor his/her materials in conformance with what the students need in order
not to hinder their normal learning process. All these vital necessities and
requirements made the case study approach a very convenient and suitable
choice for the research method for this study.

3.3. Participants and the Setting

Participants of this study were a class of 17 students, 12 males and 5 fe-
males, Bl-level university students who were studying in the English Prepara-
tion Programme at a foundation university in Istanbul, Turkey. The students
had a total of 20-hour of English courses a week, 6 of which were allocated for
writing classes. For the first three weeks, the students wrote ungraded parag-
raphs each week. For the remaining 4 weeks, the students wrote ungraded
essays each week.

3.4. Data Collection Tools

The first data collection tool was a questionnaire adapted from the study
of Falchikov (1995). The questionnaire consists of 5 statements based on a 5
point-Likert-type rating scale ranging from 5 to 1 point (see Appendix A). The
same questionnaire was conducted in the first and the last week of the study.
The aims for the first week’s questionnaire were to investigate whether the
students could identify their own strengths and weaknesses in writing, whet-
her they could make sense of the criteria that are used for portfolio (writing)
quizzes, and whether they made sense of the feedback given by the teachers
for their writings. The same questionnaire was conducted again on the last
day of the research to check whether the participants changed their opinions.

The second data collection tool used in the study was a self-assessment
form (see Appendix B). Each time the students finished writing a paragraph
or an essay, they were given a checklist to go through their papers and edit
their writings if necessary. After editing, they were asked to assess their own
papers by using the relevant rubric and fill in the self-assessment form.
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Self-assessment form consisted of 3 parts, each of which required the
students to have a critical viewpoint and analyse their own writing referring
to the relevant rubric. The questions were as follows:

e What are the main strengths of your paragraph/essay?
e What are its main weaknesses?
e How do you think you can improve your paragraph/essay?

3.5. Instructional Procedure

Data collection process lasted for 7 weeks. In Week 1, the teacher first
conducted the questionnaire. Then he carried out a session and explained self-
assessment. He went over the checklist and the rubric for paragraph. Then,
using the rubric, he demo-assessed an anonymous paper produced by a stu-
dent from another class. After that, he asked the students to practise assessing
another anonymous paper using the same rubric. After the practice, the stu-
dents wrote a paragraph. Once they finished writing, they went over the
checklist to edit their paragraphs. After that, by using the rubric, they assessed
their own paper and filled in the self-assessment form. In week 2 and 3, the
students also wrote a paragraph, and the same assessment procedure was
repeated.

From week 4 onwards, the students started writing an essay. That is
why, at the beginning of week 4, the teacher first went over the checklist and
the rubric for essay. Then, as previously, using the rubric, he demo-assessed
an anonymous paper from another class. After that, he asked the students to
practise assessing another anonymous paper using the same rubric. After the
practice, the students wrote an essay. Once they finished writing, they went
over the checklist to edit their essays. After that, by using the rubric, they as-
sessed their own paper and filled in the self-assessment form. For week 5, 6
and 7 the same assessment procedure was repeated. At the end of the study,
the teacher conducted the same questionnaire to see whether the students
changed their opinions after involving self-assessment activities for 7 weeks.

3.6. Data Analysis

In order to analyse the questionnaire, the frequency of the answers to
each statement in the first and the second questionnaire was compared using
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IBM SPSS Statistics software (Version 25). In addition, a paired sample T-test
was carried out to see whether the results of the first and the second question-
naire were significantly different.

In order to analyse the self-assessment forms, the answers of the stu-
dents in the forms were noted by the researcher. In addition to their writings,
the students also received feedback on their self-assessment performance and
expected to show an increase in the quality of reflection and the feedback they
exhibited. When the research ended, all the data gathered were examined to
check whether there was a progress in students” self-assessment performance.

4. Findings And Discussion

The first section presents the findings from the questionnaires that were
carried out at the beginning and at the end of the study. The second section
presents the findings obtained from the analysis of self-assessment forms that
the students filled in after writing a paragraph or an essay each week.

4.1. Findings from the Questionnaires

In order to find out whether the students could identify their own
strengths and weaknesses in writing, whether they understood the given cri-
teria used for their writing quizzes, and whether they could make sense of the
feedback they received from their teachers for their writings a questionnaire,
consisted of 5 statements, was conducted at the beginning of the study. The
same questionnaire was conducted again at the end of study to check whether
the students changed their opinions.

Below are the descriptive statistics for each statement in the first and the
second questionnaire.

Statement 1: I know how the content of my writing should be.

1st Questionnaire 2nd Questionnaire
Statements

Frequency Percentage Frequency Percentage
Strongly disagree 0 0 0 0

Disagree 0 0 0 0
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Undecided 16 941 2 11.8
Agree 1 59 12 70.6
Strongly Agree 0 0 3 17.6
Total 17 100 17 100

Table 1. Descriptive Statistics for Statement 1 in the 1st & 2nd Question-
naire.

In the first questionnaire, 16 students chose “undecided’, and 1 student
chose “agree’ for the 1st statement. Relying on their past experience, the majo-
rity of the students might feel that they have some ideas regarding what a
piece of writing should contain. However, they did not feel confident enough
to state they agreed. On the other hand, at the end of the study, 2 students
chose “‘undecided’, 12 students chose ‘agree’, and 3 students chose ‘strongly
agree’. This could indicate that after going through the 7-week self-assessment
activities, the students had the opportunity to learn about the criteria used for
the assessment of their writing quizzes. They started analysing a text not only
by its mechanics but also by the ideas it delivered. Therefore, most students
felt more confident in their knowledge about how to write a paragraph or an
essay than before.

Statement 2: I know how to organise my ideas when I write.

1st Questionnaire 2nd Questionnaire
Statements

Frequency Percentage Frequency Percentage
Strongly disagree 0 0 0 0
Disagree 3 17.6 0 0
Undecided 11 64.7 5 29.4
Agree 3 17.6 5 29.4
Strongly Agree 0 0 7 41.2

Total 17 100 17 100
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Table 2. Descriptive Statistics for Statement 2 in the 1st & 2nd Question-
naire.

In the first questionnaire, 3 students chose “disagree’, 11 students chose
“undecided’, and 3 students chose ‘agree’ for the 2nd statement. Although the
students wrote many paragraphs in their previous level, it seems they still did
not feel confident in their organisations. However, in the second questionnai-
re, 5 students chose “undecided’, 5 students chose ‘agree’, and 7 students cho-
se ‘strongly agree’ for the 2nd statement. The reason for this change could be
the impact of the self-assessment activities in which they used rubrics to as-
sess various papers. By this way, they became highly familiar with the criteria,
one of which was organisation.

Statement 3: I understand the given criteria for writing.

Statements 1st Questionnaire 2nd Questionnaire
Frequency Percentage Frequency Percentage

Strongly disagree 6 35.3 0 0

Disagree 10 58.8 0 0
Undecided 1 5.9 0 0

Agree 0 0 11 64.7
Strongly Agree 0 0 6 35.3

Total 17 100 17 100

Table 3. Descriptive Statistics for Statement 3 in the 1st & 2nd Question-
naire.

In the first questionnaire, 6 students chose ‘strongly disagree’, 10 stu-
dents chose “disagree’, and 1 student chose “undecided” for the 3rd statement.
In their writing quizzes, the students were provided with the title of the crite-
ria stating that they would get 5 points for Task Achievement, 5 points for
Coherence & Cohesion, 5 points for Grammar, and finally 5 points for Voca-
bulary. However, they had never been provided with any sort of explanation
as to what those titles actually refer to. Grammar and vocabulary are surely
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almost self-explanatory, yet the students had no idea about Task Achievement
and Coherence & Cohesion. Consequently, in the first questionnaire, a vast
majority of the students reported they did not understand the given criteria.
However, in the second questionnaire, conducted at the end of the study, 11
students chose ‘agree’, and 6 students chose ‘strongly agree’ for the 3rd state-
ment. After being exposed to rubrics for 7 weeks, students showed a clear
change, and all of them stated they understood the criteria. This could be a
result of the training students had in the first week of the study, in which stu-
dents were explicitly explained the details of the rubrics, and the ongoing fe-
edback they received when they were carrying out self-assessment.

Statement 4: I know what the teachers expect in writing quizzes.

Statements 1st Questionnaire 2nd Questionnaire
Frequency Percentage Frequency Percentage

Strongly disagree 1 5.9 0 0

Disagree 6 35.3 0 0
Undecided 8 47.1 1 5.9

Agree 2 11.8 9 52.9
Strongly Agree 0 0 7 41.2

Total 17 100 17 100

Table 4. Descriptive Statistics for Statement 4 in the 1st & 2nd Question-
naire.

In the first questionnaire, 1 students chose “strongly disagree’, 6 students
chose “disagree’, 8 students chose “‘undecided’, and 2 students chose “agree’ for
the 4th statement. This could be a direct effect of not being familiar with the
criteria used in the quizzes as most students (16) stated they did not unders-
tand the given criteria in the first questionnaire. However, in the second ques-
tionnaire, 1 student chose ‘undecided’, 9 students chose ‘agree’, and 7 stu-
dents chose ‘strongly agree’ for the 4th statement. After going through a 7-
week self-assessment process, it is highly possible that the students developed
an understanding of the criteria and learnt how to assess a paragraph and an
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essay. Consequently, they stated that they knew what the teachers expected in
the quizzes.

Statement 5: | understand the teacher feedback I receive for my writing.

Statements 1st Questionnaire 2nd Questionnaire
Frequency Percentage Frequency Percentage

Strongly disagree 0 0 0 0

Disagree 5 29.4 0 0
Undecided 8 47.1 4 23.5

Agree 4 23.5 7 41.2
Strongly Agree 0 0 6 35.3

Total 17 100 17 100

Table 5. Descriptive Statistics for Statement 5 in the 1st & 2nd Question-
naire.

In the first questionnaire, 5 students chose ‘disagree’, 8 students chose
“undecided’, and 4 students chose “agree’ for the 5th statement. This could be
due to the content of the feedback the students received from their teachers. If
the teachers used some terminology from the rubrics in their feedback, stu-
dents might not make much sense of it because they had never even seen a
rubric before. Consequently, it would not be possible for the students to utilise
this feedback for their own writings. However, in the second questionnaire, 4
students chose ‘undecided’, 7 students chose ‘agree’, and 6 students chose
‘strongly agree’ for the 5th statement. At the end of the studyj, it is highly pos-
sible that the students were able to adapt to self-assessment activities, and
they increased their understanding of the criteria. Consequently, they could
gradually become better at understanding the feedback they received from
their teachers.

4.1.1. Paired T-Test Results
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In order to find out whether there is a significant difference between the
1st and 2nd questionnaire regarding the change in the students” answers, a pai-
red-T test was conducted.

95% Confidence
Interval of the

Difference
Sig. (2
hower  Upper Tailed)
TotalPre - - -
Post 764706 12007 S gom01 65a0m 14673 1000

Table 6. Paired Samples Test for the 1st and 2nd Questionnaires.

When a paired t-test is conducted, if the significance value (p) is lower
than 0,005 it is usually deemed significant. In this case, as shown in table 4.6.
the significant value between the two questionnaires is 0,000 which indicates
that the first and second questionnaire are significantly different from each
other.

4.2. Self-Assessment Form

In the early stages of the study, many students tented to focus mostly on
the mechanical aspect of their writings and tried to find grammar and vocabu-
lary mistakes. They filled in the forms with the examples of wrong tense usa-
ge or misspelled words. For the question concerning their strengths, they wro-
te general statements such as “I think my vocabulary is good.” Similarly, for
the part in which they were asked to come up with some ideas to improve
their writings, they offered too general solutions such as “I must study har-
der.” or “I should be careful with my spelling.” Although they were specifi-
cally told during the introduction of the rubrics that the quality and organisa-
tion of the ideas in a text were equally important as the mechanical aspects,
the students failed to comment on such elements in their writings.

Being highly inexperienced in assessing themselves with a critical point
of view, it could be argued that it was natural that the students did not per-



The Impact of Self-Assessment: A Case Study on a Tertiary Level Efl Writing Class

form well in the early stages of the study. In the first questionnaire, conducted
before the explanation of rubrics in the first week of the study, students’
answers revealed that they did not understand the given criteria, and they did
not make much sense out of the feedback they receive from their teachers the-
reupon. After 3 weeks of the self-assessment activities, although there were a
couple of students who showed progress in their assessment performance and
rubric usage, most students still did not perform well. This could indicate that
assessment is a complex procedure, and to be able to self-assess effectively,
the students needed more time and practice.

Towards the end of the study, on the other hand, the students started to
get used to the self-assessment process and showed a significant progress in
their assessment performance. Instead of merely pinpointing their grammar
and vocabulary mistakes, they referred to the criteria and commented on the
organisation and integrity of their ideas. For example, for the parts where they
needed to comment on their strengths and weaknesses, many students focu-
sed on how relevant and thus supportive their examples were. One student
wrote: “The example I gave for my idea is very good. I think it supports my
topic sentence.” Another one wrote: “It isn’t good I wrote this concluding sen-
tence. It doesn’t summarise my points well.” In addition, for the part where
the students were asked to come up with some ideas to improve their own
writings, instead of broad and vague statements, many of them wrote specific
solutions such as “I wrote a lot of ideas but didn’t explained them enough.
Instead of writing too many, I can support a few ideas and give good examp-
les.”

In conclusion, after the analysis of the self-assessment forms, the gra-
dual increase in students’ performance regarding the quality of their self-
assessment can be seen clearly. Instead of too broad and unspecific as well as
only grammar and vocabulary accuracy oriented comments, students were
able to assess their writings from a different point of view. It could be argued
that the cause of this change might be the amount of time they were involved
in self-assessment activities and the increasing familiarity of the rubrics as
well as the ongoing feedback the students received from their teachers on
their self-assessment performance. As mentioned before, these results are in
parallel with those from two questionnaires. Analysis of both questionnaires
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showed that after a 7-week involvement in self-assessment activities, students
understood the criteria better, and they were able to make sense of teacher
feedback more.

5. Conclusion

At the end of the study, taking all the procedures including self-
assessment as well as the questionnaires during the 7-week study, an over-
view of benefits of self-assessment for the students has been categorised.

5.1. Involvement and Responsibility

While carrying out self-assessment activities, the students had a central
role in terms of assessment and providing feedback. In line with Boud's (1995)
argument, the participation level was very high in the classroom. The teacher
mostly acted as a feedback provider and allowed the students to go through
the various steps on their own.

While writing their paragraphs and essays, the students were encoura-
ged to use dictionaries as well as to help each other verbally. They were acti-
vely thinking whether their ideas were interesting, or their examples were
relevant. Although one or two students did not seem to enjoy self-assessment
in the first weeks, as the time progressed, all students adopted a serious atti-
tude and tried to do their best.

During the assessment process when the students were filling in the
self-assessment forms, they were thinking hard to come up with ideas to imp-
rove themselves. Although at first they did not really manage to refer to the
rubrics, they got more and more familiar with the criteria each week, and they
tried to offer quality suggestions, which resulted in more and more quality
writings each week.

5.2. Thinking Critically and Being Reflective

In order to assess their own writing, the students were required to think
critically and be reflective. Naturally, it was not easy for them to examine the
writings from a different viewpoint in the early stages of the study. They
mostly failed to comment on the strong and weak sides of the papers.
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However, through practice and constant feedback from their teacher, in paral-
lel with the results of previous studies (i.e. Longhurst & Norton, 1997) the
students gradually increased their understanding of assessment, and towards
the end of the study, they were able to complete the self-assessment forms
with quality comments by referring to the rubrics. They came up with diffe-
rent ideas for themselves, and offered alternative and more relevant examples
to be used next time. Similar to what McNamara and Deane (1995) suggested,
the students became better at examining their weaker and stronger sides.

5.3. Autonomy

One of the aims of self-assessment is to increase the autonomy of the
students (Blanche & Merino 1989). During the study, students went through
many stages including being able to understand and utilise the rubrics to as-
sess their writings themselves. They detected their strong and weak sides and
came up with possible solutions to work on their mistakes and strengthen
their strong sides even more. Being able to assess their own learning allowed
the students to position themselves in the learning process so that they can
determine what to do to achieve their goals. They were able to analyse their
own educational needs and produced study techniques that suited them best.
As the students got familiar with the rubrics, they made more sense of the
feedback they received from their teachers, and used it in their advantage
while revising their writings. Overall, all the self-assessment procedures hel-
ped the students to recognise their strengths and weaknesses and took the
control of their learning, which greatly contributed to the development of
their metacognitive skills.

6. Implications

The findings of the study suggest there are quite a few benefits of using
self-assessment in EFL writing classes for the students. To begin with, self-
assessment activities allow the students to be in the centre of the assessment
process, which creates a feeling of responsibility (Keaten & Richardson, 1993).
When the students consider themselves accountable for their own education,
they tend to participate in the lessons more in order to understand the subject
better, which is surely what all teachers wish for their students. In addition,
supporting what Lee (2006) suggests, the present study revealed that the stu-
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dents become more autonomous in terms of being able to deal with their own
weaknesses and finding possible solutions to improve their writings. Therefo-
re, if such activities are utilised in a writing class, students can develop a sense
of autonomy; thus, may not merely depend on their teachers to detect their
weak sides and provide feedback
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Appendices

Appendix A: Questionnaire

Name & Surname: Date:

For each of the questions below, please circle the response that best characterises how you feel about the
statement, where 1 = Strongly Disagree, 2 = Disagree, 3 = Undecided, 4 = Agree, 5 = Strongly Agree.

Strongly Disagree Undecided Agree Strongly
Disagree Agree
1 2 3 4 5
I know how the content of
! my writing should be. ! 2 3 4 >
2 I know how to organise my | 2 3 4 5
ideas when I write.
3 I understand the given 1 2 3 4 5

criteria for writing.

I know what the teachers
expect in writing quizzes.

I understand the teacher
5 feedback I receive for my 1 2 3 4 5
writing.
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Appendix B: Self-Assessment Form

Week Number: Date:

Assessor’s Name & Surname:

Please answer the following questions.

1.What are the main STRENGHTS of your paragraph/essay?

2.What are its main WEAKNESSES?

3.How do you think you can improve your paragraph?
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Osmanli Milleti Olusturma Projesi ve Tiirklesme Tegebbiisleri

Oz

19. Yiizyilin Osmanli Tarihinde en hareketli ve ¢alkantili oldugu yillarda
Osmanli Milletlerinin farkli arayislar igerisinde bulunmasi ile giin ytiiziine
c¢ikan problemlere Osmanli miislim tebaasiin gelistirdigi Osmanlicilik,
Adem-i Merkeziyetcilik sonrasinda Tiirlesmeye evrilen bir takim gelimeler
tizerinde durmaktadir. Bu makale II. Abdiilhamid Dénemi Kay1 boyu mezar-
larmin/tiirbelerinin tadilat edilerek yeniden agilmasi, birkag soylu aileye he-
diyeler verilmesi gibi 6rnekler tizerinden kamusal alanda temsil giictinti gos-
teren basin araclarindaki sunumlari sorguluyor.

Anahtar Kelimeler: II. Abdiilhamid, Osmanli Milleti, Basin, Tiirklesme.
Abstract

One of the most controversial periods of the Ottoman History, II. Ab-
dulhamid period political life has certain prohibitions, as well as certain inno-
vations. In the history of the 19th-century Ottoman state, the administrative
mechanism having penetrated to the society has new demands from its sub-
jects, waiting for more initiative. Now, as opposed to passive subjection, there
is an emphasis on citizenship with more active participation and responsibili-
ties, for the Ottoman Nation. In this study, we aim to investigate the characte-
ristics of early innovations in the Ottoman press with respect to the political
and social circumstances of II. Abdulhamid period.

Keywords: II. Abdtilhamid, Ottoman Nation, Press, Turkishization.

Giris

Devlet orgtitlenisinin seklinin belirlenmesinde 6nemli etkenlerden olan,
hi¢ kuskusuz toplumlarin i¢inde bulunduklar1 yapisal ¢zellikleridir. S6z ko-
nusu ettigimiz imparatorluk orgiitlenmeleri ise farkli dinsel ve etnik topluluk
birliklerinin siyasi olarak goriintimleridir. Bu bakis acisiyla Osmanli toplum
yapisi, gecmis devlet ve dini tecriibelerin birikiminden de faydalanarak kendi
toplumsal yapisinin cesitliligi ile yonetim seklini-anlayisini biiyiik oranda
belirlemistir.

Osmanli Toplum yapisi, Islam gelenegi ve pratik uygulamalarin netice-
sinde diizene konmustu. Bu Islam gelenegi dedigimiz, Miislimlerle gayri-
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miislimler arindaki iligkiyi dtizenleyen fikhi goriis uyarisinca insanlar1 millet-
ler biciminde smiflamaya tabi tutmaktaydi. Milletler olarak belli bash sayilabi-
lecek olanlar basta Miisliiman milleti, Ermeni milleti, Ortodoks milleti ve Ya-
hudi milleti idi. Buttin bu millet birlikleri kiilttirlerini rahat bigcimde gelistire-
bilen yar1 6zerk topluluklardi. Bu milletlerin yonetimini saglayan hiyerarsi,
sadece dinsel problemlerle degil sahsin kisisel statiistinti de diizenlemekle
gorevliydi. Her bir milletin yoneticileri olan patrik, haham gibi ¢nderler, dev-
lete karst kendi milletleri hakkinda sorumluluk duyuyorlardi. Fatih’in Istan-
bul’u fethinin hemen akabinde Ortodoks Kilisesinin ruhani lideri ile Ermeni
Patrigini cagirarak kendilerine berat vermesi ile siiren bu ytnetim anlayisi
ylizyillarca devam etmistir.

Turklerin Miisliiman milleti icerisinde énemli bir yeri olmayip Arnavut,
Kirt, Arap gibi unsurlarin birlesiminden miitesekkil bir hakim milleti temsil
etmekteydiler. Milleti hakime olan Misliman unsurun diger milletlerden
ayrisan Ozellikleri olmakla birlikte bir takim ayricaliklar1 da vardi. Toplum
bazinda Misliiman mahallelerinin diger mahallelerden ayrismasimna, karisik
olmamasina 6zen gosterilmis olup bunun ihlal edilmemesi temin edilmistir.

Turk kelimesi, genel Osmanli tarihi boyunca bayag: goriilerek, kaba-
saba anlamlarma denk, Bernard Lewis gibi uzman tarihciye gore ozellikle
cahil koyliiler kastedilerek kullanilmustir (Lewis, 1988: 1). Selim Deringil, bu-
nun aksine, Osmanli Devleti'nin “Altin Cag1” olarak bilinen dénemde (16. Ve
17. yiizyillarda) dahi yonetici elitin Orta Asya’ya uzanan koklerinden haber-
dar olduklarmi ve bundan fevkalade gurur duyduklarini belirtir Deringil,

2013: 94).

Sehirlerde yasayan diger milletlerden olan unsur, Miisliimanlarin belli
simgelerini kullanamiyordu; yesil renk elbise giyememe, at iistiinde gezeme-
me, evlerini beyaza boyayamama gibi... Biitiin bunlar Miisliiman milletine
has gorsel simgeler olup toplum i¢inde riayet edilmesi gerekenler arasinday-
du

Osmanli Devlet diizeni, savas meydanlarinda kazanilan basarilar-
ganimetler, gerek devlet giderlerinde gerekse de yapilan abidevi yapilarin
harcamalarinda kullanilmaktaydi. Onemli zaferlerin golgesinde gerceklesen
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tiim bunlar, devletin savas alaninda aldig1 yenilgilerle sekteye ugramus, yavas
yavas icte huzursuzluklar ¢ikmaya baslamistir.

Savas meydanlarinda alinan yenilgi sonrasi sorulan soru, kadim dénem
dedigimiz eski ihtisamli giinlere “Klasik Cag/Altin Cag’a” nasil doniilebile-
cegi idi. Kaleme alman risaleler de bunun tizerinde durulurdu. (Kogi Bey, Ka-
tip Celebi, Hazerfen Hiiseyin gibi)

1. Tanzimat Donemi

Nazm kokiinden gelen Tanzimat, nizam verme anlamma gelmekte olan
tanzim fiilinin ¢ogul halidir. Askeri anlamda sikca duymaya alisik oldugu-
muz nizam verme/dtizene sokma artik siyasi bir anlam kazanarak padisah ile
tebaa arasindaki bag1 kapsar olmustur. Hi stiphesiz modern Tiirkiye'nin olu-
sumunda da biiytik katkilar1 olan ve 1839 da Mustafa Resid Pasa'nin Padisa-
hin da onaym alarak yayimladigr Tanzimat Fermani'min biiyiik devletlerin
etkisi sonucu mu yoksa fikirsel anlamda batili diistintirlerin etkisi ile mi
(Mardin, 2011: 145-165), yahut da Belgika Anayasasindan uyarlanip uyarlan-
madig1 (Ortayli, 2011: 460) tartismasini bir kenara birakip sonuglar1 olarak
sunlar1 sayabiliriz;

a)hiikiimdar yayimladigi bu senet ile kendi iradesinin sinirlanmasin kabul edi-
yor, b) can, mal, namus korunurlugunu (sézciigii biraz zorlayarak “0zgiirltigiinii”
diyelim) iradesinin diginda, kanunlarin yargisina birakiyor, c) hiikiimet yonetiminin
kendi iradesine gore degil mevadd-1 esdsiyye (temel ilkeler) olarak nitelendirilen 6l¢ii-
lerle yapilacak kanunlara gore olmasim istiyor, d) iltizam sisteminin kaldirilmasin
kabul ediyor (Berkes, 2002: 214).

Yayimlanan bu fermanla biitiin tebaanin can ve mal giivenligi saglana-
cagl, tebaalar arasinda herhangi bir istiinliitk olmadig1 ve biitiin hepsinin
kendi goziinde esit oldugunu, mal ve miilkiin miisadere edilemeyecegi, padi-
sahin kendisinin de olusturulacak meclislere ve kanunlara uyacaginin sozii
verilir (inalc1k, Tanzimat Nedir, 2011: 48).

Yukarida alintiladigimiz Niyazi Berkes’in Tanzimat Fermani'ndan ¢i-
kardig1 bu sonuclar sonrasinda, Fermanin asil amacimnin yoneten ile yonetilen
arasindaki bag1 kurmak olmaktan ¢ok hiikiimdarin mutlak yetkisinin halk ya
da onun temsilcileri karsisinda degil hiikiimet karsisinda kisitlanmas1 oldugu
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sonucunu ¢ikarwr. Fermanin agik kalan bazi uglarinin belirsizligi dolayisiyla,
fermanin uygulanmasinda biiytik devletleri denet¢i konumuna getirmistir.
Ozellikle Britanya elgisinin miidahalesi neticesinde, fermandan 17 yil sonra
Islahat Fermarn (1856) yayimlanir. Bu ferman ilaninin akabinde ve hatta gii-
niimiiz tarihgileri arasinda bile tartisilan bu ferman, tamamen dis baski sonu-
cu cikarilan, devletin onurunu kirip bagimsizligini zedeleyen bir belge oldugu
soylenmisti ve halen soylenmektedir (Ortayli, 2005: 115).

Ferman, bir dncekinde verilen vaatleri uygulamaya dontk kararlar ice-
rir. Bunlar sirasiyla; biitgenin olusturulmasi, bankalarn kurulmasi, Avru-
pa’dan gelecek sermaye ve uzmanlara kolayliklar saglanmasi, karma mahke-
melerin olusturulmasi ile Miisliiman-Hiristiyan esitligi noktasinda cizyenin
kaldirilmasi ve Hiristiyanlar igin de askerlik 6devinin getirilmesi.

Askerligin Hiristiyanlar i¢in de getirilmesi, cizyenin diger kapidan tek-
rar sokulmasi olarak gortliir. Askere alinma konusunda bir diger sikinti,
Misliman askerlerin Hiristiyanlardan emir almas1 mevzusu. Bu konuda ¢ok-
¢a tartisma yapilmis olup, fikhi olarak miimkiin olup olmamasi tartisilirken
glivenlik bakimindan Hiristiyan askerlere silah teslim edilip edilemeyecegi de
tartisilmastir.

1856 Fermar ile olusturulan meclislerde Miislimlerle birlikte gayri Miis-
limlerin temsilinin saglanacag1 meclisler olusturuluyordu, bunlar; Vilayet ve
belediye meclislerinde Miisliiman ve Huiristiyan temsilcilere makul bir oranda yer
verilecekti. Buralardaki tartismalar konusma 6zguirliigii icinde olacakti. Adalet Kural-
lart Kurulu’na Hiristiyan iiyeler alinacakt:. Hiristiyanlarin “millet” (cemaat) orgiit-
lenigleri yeniden diizenlenerek bunlarin meclislerine ruhanilerden bagka halktan (laic)
temsilciler katilacakt: (Berkes, 2002: 217).

Miisltimanlarin Hiristiyanlar ile esit kabul edilmesi, vergide getirilen
esitlik, Miisliiman cemaat arasinda huzursuzluklara sebebiyet verir. Ulemanin
ayanlarm meclislerine katilmalar1 ve miinferit olaylarda halki isyana tesvik
etmeleri {izerine bazi miiftiilerin gorevden alinmalari-ulemanin kovusturma-
ya ugramast gibi olaylar dénem icerisinde karsilagilan olaylardir (inalcik,
Tanzimat'm Uygulanmasi, 2011: 183).

Diger taraftan Hiristiyan Ortodoks ve Ermeni cemaatlerinin de bu fer-
mandan hosnut oldugu sdylenemez. Hemen belirtelim ki Ermeni cemaati ara-
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sinda misyonerlik faaliyetleri neticesinde yayilan Protestanlik, ingiltere'nin
baskilar1 sonucu ancak 1850’de tanimnarak ayri bir millet olarak Protestanlar
kabul edilmistir (Akyildiz, 2011: 1-10). Hiristiyan halkmn bir kismi, saglanan
yararlardan memnun olmakla birlikte, 6zellikle Protestanligin Osmanli top-
raklarinda boylesine yayilarak gelisip gticlenmesi, Musevi Cemaatinin hukuki
ve toplumsal statiistintin degismesi, bu iki cemaati rahatsiz ediyordu. Nitekim
1850 yilinda Yanya, Tirhala, Selanik gibi Rumeli vilayetlerindeki Rumlar, Museviler
aleyhinde “igneli fict” hikayeleri ileri siiren alisilmis sikayet dilekgelerinden bir stirii-
siinti daha grup grup Babuili’ye sundular. Dilekcelerde “Meryem ananin bir kadin ve
cocuga riiyada goriindiigii, Yahudilerle ticaret yapilmamasin kendilerine tembih etti-
gi” belirtiliyordu (Ortayl, 2005: 94-95).

Tanzimat politikasinin olusturmaya calistig1 vatandas, bu milletlerin
birbirleri ile olan huzursuzluklarinin yaninda cemaat énderlerinin de tepkisini
cekiyordu. Ciinkii cemaatlerin yetkilerini ve ¢ikarlarmi ilgilendiren durumlar
vardi. Her seyden once, cemaatlerin olusturacag: millet meclislerine girecek
halktan olan temsilcilerin, kendi cemaat menfaatlerini gozetlemeyebilirdi.
Berkes'in verdigi Istefenaki Bey &rnegi, bunun kanitidir. ...Dr. Stefan ya da
Istefenaki Bey de padisaha verdi§i muhtirada Hiristiyan “milletlere verilen imtiyaz-
lardaki asiriliga isaret ederek, “Avrupa’min, Fransa ve Ingiltere ve Prusya gibi iilkele-
rinde acaba mezhep egitsizlikleri daha mi azdir?” demistir (Berkes, 2002: 218).

1839 Fermani Misliiman millete anayasa sunmadig1 halde, Hiristiyan
“milletlere” anayasal haklar taniyarak varliklarmi giivence altina alarak, ulu-
sal bagimsizliklarmmn kivileim alacagr ortamu saglamistir. Hiristiyan halkin
sectigi ve ruhbandan olmayan temsilcilerle bu cemaatlerin din, egitim, idare,
maliye ve sivil isler alanindaki yetkileri genisledi. Askerlik 6devi ya da bedel
karsiligr haracin kaldirilmasi, mahkemelerde Hiristiyanlarin yemininin ve
tanikliginin kabulii de hesaba katilirsa, bu cemaatlerin birer ulus olmaktan
eksik kalan tek yanlar1 topraga dayali bagimsiz egemenlikleri olmamasi, Os-
manli toplumlar camiasmin 6zel hukukta yar1 6zerk tiyeleri haline gelmele-
riydi (Berkes, 2002: 228).

Tanzimat donemi ile ilgili bu bahsimizde son olarak belirtelim ki cemaat
tipi orgtitlenme ortadan kalkmamus, zayiflamistir. Bir 6nceki donemde dinsel
tanimlamalarin yerini, ekonomik ve siyasal 6zdeslesmelerle bir araya gelmeye
baslamistir (Ortayli, 2005: 97). 1839 sonrasinda ilan edilen fermanlar veya hat-
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lar ne kadar farkli yonde olurlarsa olsunlar, birey ait oldugu cemaate/millete
gore tanimlanirdi. Tanzimat'in biitiin yenilesme c¢abalarma karsin, 1870°1i y1l-
larda, vergi acisindan bile bireyin dinsel cemaati 6nemli bir olctidiir (Oktay,
1991: 41).

2. Abdiilhamid Donemi

Bu makale kapsaminda inceledigimiz millet-i hakime ve Tiirklesme ha-
reketleri, Abdtilhamid doéneminde gerceklestirilen ya da gereklestirilmek iste-
nen politikalar arasinda 6nemli yer tutmaktadir. Beynelmilel sahada karsilasi-
lan sorunlar, azinlik sorunlarinin Meclis-i Meb’isan da tartisilarak muhtari-
yet/6zerklik taleplerine gekilmesi, Protestanlarin millet olarak kabul edilmesi
konunun bir yanmnu ilgilendirmekte olup, 6zelde Kiirt ve Arap gocuklar: igin
diistiniilen fakat daha sonra Arnavut ve Yezidi ¢ocuklarmin dahil edilerek
egitim dili olarak Tiirkcenin 6gretildigi bu okullar konumuzun diger yanin
ilgilendirmektedir.

Kanun-i Esasi’yi ilan etme sozii ile tahta gelen Abditilhamid, 23 Aralik
1876 tarihinde mesrutiyeti ilan eder. Mecliste temsil edilecek olan her millet-
ten azalar, Istanbul da toplanir. Meclisin resmi dili hi¢ kuskusuz Tuirkcedir.
Imparatorlugun Ermeni ve Rum tebaasi, 6zellikle Istanbul’da yasayanlari,
kendi dillerini ve alfabelerini kullananinin ¢ok duisiik oldugu, Tiirkce konus-
tuklarini, ‘atalarmin kullandig1 dili pek az bildiklerini” 6greniyoruz (Deringil,
2014: 120).

Abdiilhamid donemi imparatorlugun en buhranli dénemlerinden biri-
dir. Gerek biiyiik devletlerin miidahaleleri ile yapilmaya zorlanan 1slahatlar
gerekse ic hareketlenmelerin en canli oldugu bir dénemdir bu dénem. Impa-
ratorlugun Balkan topraklarindaki karisikliklardan istifade etmek isteyen bii-
yiik devletlerin Istanbul’da topladiklari Tersane Konferansinda Osmanli Dev-
letine 1slahat yapma baskilar1 neticesiz kalinca, 1 yil siirecek olan ve sonuglar:
itibariyle devletin muazzam kayiplar yasadig1 ‘93 Harbi’ patlak verecektir.
Rus ordulari, doguda Erzurum’a batida Yesilkoy'e kadar ilerlemisken, gog
eden muhacirlerin Istanbul’daki sebep olduklar1 karisiklik ile iase ve ibate
sorunu, ayrica salgmn halinde yayilan hastaliklardan 6len veya yarali olanlarin
bakimi sorunu, Abdiilhamid’in tahtina heniiz oturdugunda karsilasti1 sikin-
tilardur.
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Imparatorlugun Balkanlarda iskan eden Gayri Miislim tebaasmin ka-
zandig1 ozerklik ve bagimsizliklar, geri kalan diger Gayri Miislim tebaa tize-
rinde bir etki birakti$1 muhakkak olup ayrica Miisliiman tebaanin da artik
‘bize ne olacak!” demeye baglamigtir. Oyle ki Arnavut, Kiirt ve Araplar ara-
sinda milliyetcilik dalgalar1 yayilmaya baslamis, Sultan Hamid, 6zellikle Kiirt-
ler ve Araplarla ilgili muhtelif yeni uygulamalara gitmistir. Hamidiye Alaylar
ve Asiret Mektepleri ile Stinni olmayan, Alevi, Yezidi, Keldani, Sii gibi unsur-
lara yonelik girisilen ¢abaya ge¢cmeden once Abdiillhamid dénemi Osmanli
Devleti genel panoramasina biraz daha egilelim.

Mesrutiyetin ilanindan gegen on ay yirmi bes giin siire de, Osmanli-Rus
Savas1 (93 Harbi) oncesi milliyet gruplar1 arasindaki entrika ve ¢ekismelerin
alabildigine alevlenmesi, muhtariyet ve Ozerklik taleplerinin daha ytiksek
sesle dillendirilmesi, harbe giden stiregte hiikiimetin dengeli bir politika izle-
yerek Avrupa’daki dengeleri gozetememesi ve savas sirasinda birbirlerini
suglamalari, Abdiilhamid meclisin verdigi yetkiye dayanarak 13 Subat 1878
de Meclis-i Mebusanu stiresiz olarak tatil etti.

Savasin sonrasinda Ingiltere, Almanya ve Avusturya’nin miidahalesi ile
Berlin de toplanan konferansin neticesinde Rusya’ya ddenen c¢ok agir harp
tazminat1 ve toprak kayiplari ile kalmamis, Ingiltere’nin miidahalesiyle Bosna
Hersek’in yonetimi Avusturya’ya, 1881'de Fransa Tunus'a, ertesi yil Ingiltere
Misir a, bir oldubitti ile el koydular; Bulgarlar da 1885'te Dogu Rumeli eyale-
tini isgal ettiler (Kiictik, 1988: 217). Osmanli Devleti Birinci Cihan Harbine
kadar Misir'1 Ingiltere’ye verildigini kabul etmedi. Imparatorlugun hariciye-
sinde biittin bu olanlar, Abdiilhamid’e, yeni bir sinif memur yetistirme plani-
na olan inancini daha da giiclendirdi.

3. Osmanli1 Milleti Olusturma Projesi

Carter Findley’in ¢ok diisiik oldugunu belirttigi okur-yazarlik oranmimn
bilincinde olan padisah, modern tarzda verilecek egitim sistemine gecis igin
yeni yapilacak okullar1 miimkiin oldugunca yaygmlastirmistir. Geleneksel
tarzda egitim veren mekteplerin yaninda stirdiirtilen bu ¢aba igin en biiyiik
engel maddi imkansizliklardir. Valilere yazilan belgelerde sik sik sozii gecen
yerel esraftan almnacak desteklerin yaninda padisah kendi biitgesinden, hazi-
ne-i hassadan da katkilarda bulunmustur.
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Hig kuskusuz egitim faaliyetlerinin altinda yatan sebep, padisahin kendi
maiyeti i¢cin memur yetistirmek olmay1p, daha sonra gorecegimiz asiret mek-
tepleri ile siyasi ve dini bir hedef gozetilmektedir. Egitim faaliyetlerinin bir
diger amaci da, misyonerlik faaliyetlerinin altin cagini yasadigi Osmanli Dev-
leti'nde yabanc1 okullarin giictinti azaltmak, Miisliiman ¢ocuklarmin bu okul-
lara gitmesini engellemekti. 1892 yilinda Suriye valisinin yaptig: listeye gore
toplamda 159 yabanci okul vardi (Deringil, 2014: 131). Kapitiilasyonlar dolay1-
styla miifredatina pek fazla miidahalede bulunamadig1 misyoner okullari, ve
dolayisiyla misyonerlik faaliyetleri Abdiilhamid déneminin biiytik mesguliyet
alanlarindan birini olusturmaktaydi. 93 Harbinin en hizli doneminde Yezidi
liderlerinin Fransizlarin kendilerini desteklemeleri halinde tiim cemaatin Hi-
ristiyan (muhtemelen Katolik) olacagi onerisiyle gitmeleri (Deringil, 2014:
135), Osmanl: yoneticileri icin misyoner faaliyetleri o derece korkutucuydu.

Osmanl yurtseverliginin asilanmasinin hedeflendigi asiret mektepleri, 3
Ekim 1892 de Besiktas'ta eski bir sarayda egitime baslar. Toplam da 210 6g-
renci kapasitesi olan okula, Araplarin niifuzu yiiksek olan ailelerinden ve
Kiirt asiretlerinden alimlar yapilmis olup, daha sonra Istanbul’daki Arna-
vut'larm gocuklar1 da dahil edilmistir. Ogrencilere Allah’a, Peygamber Muham-
med’e ve Halife-Sultan’a itaat etmeleri 0gretiliyordu. Bu cocuklar, “onlar: cehaletin-
den karanligindan ve vahsilik ¢ukurundan” kurtarmak ve “bilgi ve egitimin 1518111
paylasmalari, medeniyetin meyvelerini tatmalar1” igin bu okulda egitileceklerdi
(Somel, 2010: 294).

Halep, Suriye, Bagdat, Basra, Musul, Diyarbekir, Trablussam, Bingazi
Yemen, Sam, Kudiis, Zor ve Hicaz vilayetlerinden dorder-beser 6grenci alim-
lar1 yapilmis, alinan bu 6grencilerin yaslari 12-16 arasinda degismektedir.
Kirt asiretlerinden Hamidiye Alaylarinda kumandan mevkiinde bulunanla-
rin ¢ocuklar: alinmis fakat daha sonra ileri gelen diger asiretlerden de ¢ocuk-
lar almmuistir (Deringil, 2014: 115). Okullarda ¢nce alinan Tirkce hazirlik ile
baslanilan egitim hayati, dort yil stirecek sekilde planlanmis, bundan sonra
Mekteb-i Sultani'ye, ardindan Miilkiye'ye girerek geldikleri yere 6gretmen ya
da memur olarak gitmeleri hedeflenmistir. Ders kitaplarinin Tiirkce olmasi,
Arap ve Kiirt cocuklari igin sikintili olabilmekteydi.
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Osmanl padisahlar: igerisinde halifelik makamina canlilik getirerek bii-
yiik devletlere kars1 koz olarak kullanan 6nemli bir padisahtir, II. Abdiilha-
mid. Pan-Islamist politikanin 6nde gelen stirdiiriiciisii olan Sultan, siyasi hati-
ratinda vurguladig tizere, islam toplumlarinin dini lideri oldugu kozunu bii-
yiik devletlere kars1 kullanmus olup, bunun kozdan 6te bir gercekligi olmadi-
g1 da hep aklinda tutmustur. ittihat Terakki'nin Cihat ilan ettigini duydu-
gunda, bunu bir koz oldugunu nasil bilmezler diyerek kizdig: bilinir (Geor-
geon, 2012: 271).

Arap Halife soylentilerini gikaran Ingilizlere kars1 sadece kendi halifeli-
ginin degil, imparatorlugun mesruiyetini de saglama almak igin ¢ok 6nemli
adimlar atan Abdiilhamid, Hadimii'l-Haremeyn'e (Kutsal Topraklara) gonde-
rilen pahali hediyeleri kabul ettirmeyerek, kutsal topraklarin koruyucusu un-
vanin tek sahibi kendi hilafeti oldugunu, Afrika’da gergeklestirilen, konu bas-
l1g1 “Vahsi hayvanlarin, kuslarin ve baliklarin korunmasi” (Deringil, 2014: 171)
olan konferansina temsilci gobndermesine, diinyanin gesitli merkezlerinde ger-
ceklestirilen fuarlara devlet diizeyinde katilimlara kadar ¢ok muhtelif organi-
zasyonlara hicbir masraftan kaginmadan katilimi saglamistir. Biiytik devletle-
rin uyguladiklar1 gormezden gelme ilkesini her firsatta hisseden Abdtilhamid,
mesruiyetinin sorgulanmasina izin vermemistir. Selim Deringil'in mitkemmel
calismasinda onemle vurguladig: tizere, 19. ytizyil ortalarindan itibaren Os-
manli Devleti mesruiyetini saglamak icin iktidar sembollerine bolca atif yapil-
dig1 donemdir.

Genel olarak, Abdiilhamid donemi Osmanl Imparatorlugu’ndaki iktidar simge-
leri dort kategoriye ayrilabilir. Ucii Padisah ve sarayiyla ilgilidir. Her seyden dnce,
Osmanli Devleti'nin sam ve kuvvetini dogrudan yansitan kamusal binalardaki arma-
lar, resmi miizik, torenler, ve kamusal isler gibi padisah/halifenin kisiligini kudsiyeti
ile baglantili simgeler vardir. Ikinci strada nisanlar, dzel olarak ihsan edilmis Kuran
niishalari, imparatorluk sancag: ve dteki torensel ziynetler gibi imparatorlugun co-
mertliginin daha 6zgiil ve kisisel tezahiirleri gelir. Ucitinciisti, saraydaki Islam’in énde
gelen isimlere ait oldugu dne siiriilen hat 6rnekleri ya da benzer dnemde bagka malze-
meler gibi dini agidan simgesel maddelerdir. Dérdiinciisii biraz farkly bir kategori
olusturur ve Osmanlt resmi dokiimantasyonundaki dil sembolizmiyle ilgilidir (De-
ringil, 2014: 34).
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Abdiilhamid donemi bu tiirden simgesel degerlere verilen 6nem, Hane-
dan’in kurucu dénem ti¢ 6nemli padisahinin tiirbe ve mezarliklarinin resto-
rasyonun hicbir masraftan kaginmadan yapilmasm da kapsamis, Ertugrul
Gazi'nin annesi Hayme Ana Tiirbesi padisah buyruguyla insa edilerek kendi
biitgesinden ayrilan para ile diizenli bakim ve onarimi saglanmistir (Deringil,
2014: 44-45). Biittin bunlar, hanedanin ilk dénemlerinin Tirkliigiine vurgu-
dur. Ayni tutum, ‘saf Tiirk kani” tasimalar1 dolayisiyla onurlandirdi$i Rama-
zanogullar1 asiretinin kadin reisi Emetullah Hatunu Istanbul’a davet eder ve
maiyetiyle birlikte Yildiz Sarayi'ndaki saygideger konaklarda agirlanmasini
saglar (Deringil, 2014: 46).

Abdiilhamid donemi ile ilgili bu bahiste son soylenebilecek sey, padisa-
hin gerceklestirmek istedigi politikalarla tebaasinin basit bir sadakatini almak
olmayip, bu tebaanin giderek vatandasa doniiserek pasif bir itaat yerine aktif
olarak “Osmanli Milleti"ni olusturma projesine katilmasini beklemistir (De-
ringil, 2013: 139). Osmanli devleti modernlesmesi ¢alismalarinda gozle gorii-
liir farklarindan olan bu aktif Osmanh Milleti olusumuna katilim beklentisi,
aktif bir politika ile beslenmis olup, ¢calismalarin yiiriitiilmesi noktasinda Sul-
tan II. Abdiilhamid yakindan takip etmistir.

4, II. Abdithamid Sonrasi

Abdiilhamid tahtinda iken kendisine yoneltilen muhalefet, daha ¢ok,
Avrupa’da bulunan Jon Tiirk’ler tarafindan yoneltilmekte olup bunlardan
onde gelenleri sirasiyla Ahmet Riza (1859-1930), Mehmet Murat (Mizanci)
(1853-1912), Prens Sabahattin (1877-1948) ile Akcuraoglu Yusuf (1876-1935),
Abdullah Cevdet (1869-1932), Ahmet Riza (1859-1930) beyler idi. Bu diistin
adamlarinin savunduklari fikirleri incelemek istedigimizde Ahmet Riza; mes-
ruti yonetimi Abdtilhamid’e kabul ettirmek isteyen ve Avrupa’da iken bol bol
mektuplar gondererek Sultanin dindarlik yani tizerinde etkili olmak diistince-
siyle Islam Tarihi'nden ornekler vererek Sultan’in iktidardan kendi istegi ile
ayrilmasini bekleyen bir diistintirdiir.

Mehmet Murat, ¢cikardig Mizan gazetesi dolayisiyla Mizanc1 Murat ola-
rak anilir, Abdiilhamid yonetimine en biiyiik muhalefet cephesini agmistir.
Getirdigi elestirilere yakindan bakildigin dénemin belli baz elestirilerini tek-
rar etmekle birlikte, en orijinali diyebilecegimiz, teklif ettigi “Yiiksek Seriat
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Surast”, sayilart otuz ile kirk arasinda degisen bir kurul olusturulmasidir
(Berkes, 2002: 395). Seyhiilislamin baskanliginda toplanacak bu meclis, anaya-
sanin uygulanmasin ve halifenin isini seriata gore yapmasini kontrol edecek-
ti. Bir sonraki diistintir Prens Sabahattin, elit bir kesimin yaratilmasi ve insan-
lara 6rneklik etmesini, bireyin gelisme yetenegi tizerinde durmustur (Giindiiz,
2018: 158). Abdullah Cevdet, Kiirt oldugu ifade edilen bir ailede dogmustu ve
kendini Osmanli vatanperveri olarak goriip, topluluk icinde de Tiirk olarak
nitelendiriyordu (Mardin, 2004: 223).

Jon Tirk'lerin genel olarak, radikal dustinceler olmayip, muhafa-
zakardirlar. Abdilhamid’e kars: bakislar1 babalik gorevini yerine getiremeyen
kusuru olan bir baba olarak bakiyorlar. Avrupa’da gerceklesen tartismalardan
biiyiik orandan etkilenen Jon Tiirk tiyeleri (Mardin, 2004: 303) siyasi zorlama-
larin bir tirtinti olarak Tiirkliik tizerinde durmusturlar.

‘Ug Tarz- Siyaset’ baglikli makalesi ile Osmanlilik, Islamlik ve Tiirk-
luk’tt degerlendiren Yusuf Akcura, sirasiyla bu siyasetleri degerlendirerek
sirasiyla Osmanlilik, haklar1 ve ddevleri ile esit duruma getirilecek biitiin ulu
arasinda din ve mezhep farki gozetilmeyecek, Amerikan ulusu gibi bir ulus
olusturmakti. Bu daha ¢ok Ali ve Fuat pasalar zamaninda gecerli olup Fran-
sa’nin 1870-71 yilinda yenilmesi {izerine Bati’da irka dayal1 ulus anlayis1 ge-
lismesi ile Osmanlilik da 6nemini kaybetmeye basladigin1 vurgular (Akgura,
1987: 20).

Islamlik diisiincesi, Abdiilhamid’in diistinceden fiiliyata dokmesi ile
Osmanlilik sonrast siyaset giindemini aldigini belirten Yusuf Akgura, Islamci-
lik ile birlikte artik Osmanli uyruklar: arasinda kurulmaya calisilan siyasal ve
hukuksal esitlik artitk miimkiin olmayacagini, Osmanli uyruklar1 arasinda
diismanliklarin baslayacagini ve bununla birlikte halifenin varli§i, Arapcanin
din ve ilim dili olmast ve biitiin yeryiiztinde halifeye edilen biatlerle Islamli-
gin kolaylastiric1 etkenleri olarak sayar (Akgura, 1987: 21-23).

Turkctiliik ise Yusuf Ak¢ura’nin makalesi boyunca inceledigi son siyasi
tezdir. Bu tez hakkindaki diistinceleri, Osmanli Devleti'ndeki Tiirk olanlarin
ve bilinglendirilme ile Tiirk olacaklarla birlikte Asya kitasindaki ve Dogu Av-
rupa’daki Tiirklerin birlesmesi ile meydana getirilecek siyasal bir millet. Irk
tizerine kurulu bir Turk siyasal birliginin pek yeni oldugunu, ne Osmanli da
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ne onceki devletlerde, ne de Tanzimat donemi aydinlarinda rastladigini, cok
yeni oldugunu belirtir. En fazla Ttirk niifusu Rusya’nin biinyesinde barindiri-
yor olmasi, bu birlige en ¢ok karsi ¢ikacak olanin Rusya olacagmni diistinen
Yusuf Akgura, Tiirk olup da Miisliiman olmayan birliklerin Osmanli’dan ayri-
lacagini da belirtir (Akcura, 1987: 24). Akgura’nin fikir yurititmesi nihayetinde
PanTiirkizm’e yoneliyordu. Francois Georgeon'un da belirttigi tizere hi¢ kim-
se bu konuda yanilgiya diismeyerek Ug Tarz-1 Siyaset'in Pantiirkizm’in mani-
festosu olarak kabul edildi (Georgeon, 1996: 136).

Yusuf Akgura yeni kurulan Tirkiye Cumhuriyeti'nde mebusluk, Disis-
leri Enctimenligi ve Tiirk Tarih Kurumu Baskanligi'na getirilmis olup cumhu-
riyet kadrolarmnin Tiirkliik hakkindaki diistinceleri tizerinde etkileri olmustur.

Sonug

Osmanli Devlet tarihi boyunca milletlerinin yonetimi milletlerin dini re-
isleri ile olmus olup bu sayede devletten birtakim ayricaliklar saglamustirlar.
Bu ayricaliklar ytizyillarca stirerek gerek kendi tebaalar: ile olan iliskilerini
diizenlemisler gerekse de diger milletlerle olan iliskilerini diizenlemistirler.
Avrupa’da vuku bulan Fransiz Devrimi ve Fransa, Ingiltere, Almanya ve
Rusya gibi devletlerin sanayilerini giiclendirmis olmalari, uluslararasi iliskile-
re yeni bir boyut kazandirmakla kalmamus, uluslarin aidiyet, gerek dini ge-
rekse de milli, duygularinda anlam kaymalarina sebep olmustur. Bunun so-
nucu olarak Osmanl milletleri arasinda goriilen huzursuzluk ve karisikliklar
sonucu Tanzimat doneminde goriilen esitlik fikri, millet sisteminin biiyiik
oranda zayiflamasina, Miisliman milletler arasinda olumsuz algilanmasina ve
diger milletlerin birbirleri ile olan esitlik-tistiinltik iliskilerinin degismesine
sebep olarak tepki almistir.

On dokuzuncu yiizyil siyasi arenasinda giderek yalmizlasma/izole
edilme siyasetine kurban gitmek istemeyen Osmanli yoneticilerinin gelistir-
dikleri faaliyetler ile olusan Avrupa milletler icerisinde kalma siyasetini elden
geldigince biiytik gabalarla stirdiirmiislerdir. Kimi zaman basm yoluyla pro-
paganda faaliyetlerinde bulunarak ¢esitli isimlere nisan ve riitbe takdim edile-
rek saglanmis, kimi zaman da devletin temsilcileri tizerinden el altindan para
teklifleri ile destek saglanmustur.



Osmanli Milleti Olusturma Projesi ve Tiirklesme Tegebbiisleri

Biitiin bu yukarida bahsi gecen politikalarm Osmanli Aydin ve yazin
adamlarin1 derinden etkilemis, Gayri Miislimlerin imparatorluk biinyesinden
birer birer ayrilmalarinin 6niine ge¢mek icin Osmanlilik, Adem-i Merkeziyet-
cilik, Islamlik ve nihayet Tiirkluk gibi diistinceleri tartisir olmuslardir. Biittin
bu tartismalara hakim olan diistince, devletin dagilis ve ¢oziiltistiniin 6niine
nasil gecilir, devlet nasil kurtarilir idi. Ozellikle Abdiilhamid dénemi gergek-
lestirilmek istenen politikalarla devlet, tebaasinin daha aktif bir sekilde Os-
manlt Milleti olusturma projesine katilmasini beklemistir. Bunun son merha-
lesi olan imparatorlugun kurulus dinamiklerinde yer alan Tiirk Millet vurgu-
su, giderek giiclendigini gozlemlemekteyiz. Soy arastirmalari ile Kay1 boyun-
dan gelindigi bilgi/enformasyonunun basin tizerinde daha fazla vurgu yapi-
larak belirtilmesi, cesitli Tiirk asiretleri ile olan baglarin gelistirilmesi amagl
girisimlerde bulunulmasina neden olmustur. Imparatorlugun giderek Tiirk
vurgusu Uzerinde etkin girisimlerde bulunmas: ile devam eden politikalar
gelistirilmistir.
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Atatiirk Dénemi Imam-Hatip Mektepleri Uzerine Bir Degerlendirme

Oz

Muasir medeniyetler seviyesine ulasmanin yegane yollarindan biri
egitimdir. Bu anlayisla hareket edilmis ve Cumhuriyet’in ilanindan sonra yeni
egitim sistemi uygulamaya gegirilmistir. Bu sistemde din egitiminin nasil ver-
ilecegi ya da verilmeli mi yoksa verilmemeli mi, tartismalar: giintimiize kadar
etkisini stirdiirmiistiir. Bir topluma hayat veren onu birlikte kilan en tnemli
alanlardan birinin din olduguna ve bu kadar kiymet arz eden konunun,
devletin denetiminde olmasi gerektigine inanan devrimci kadro, medreseleri
kapatarak Imam-Hatip Mekteplerini din egitim-6gretimi veren kurumlar ha-
line getirmek istemistir. Glintimtize kadar ulasan tartismalarin kaynag: da bu
stirecte sekillenmistir. Calismada, Mustafa Kemal Atattirk ve yeni egitim sis-
teminin din egitimine yaklasimi degerlendirilmistir. Arastirma siirecinde arsiv
belgeleri, gazete, dergi ve telif eserler incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Imam-Hatip Mektepleri, Din Egitimi, Cumhuriyet
Donemi, Mustafa Kemal Atatiirk.

Abstract

Education is one of the unique ways for reaching the level of contempo-
rary civilizations. With this understanding, the new education system was put
into practice after the promulgation of the Republic. The manner of giving
religious education and whether this education should be given or not has
been controversial in this system and the effects of such discussions have con-
tinued until today. The revolutionary staff, who believe that one of the most
important spheres that revives and unites a society is religion and that such an
important and valuable aspect should be under the state control, shut down
madrasahs and wanted to transform Imam-Hatip schools into theological
schools. The source of debates that have reached the present day has been
shaped in this process. In this study, the approach of Mustafa Kemal Atattirk
and the new education system to religious education was evaluated. Archival
documents, newspapers, journals and copyright works were reviewed during
the research process.

Keywords: Imam-Hatip Schools, Religious Education, Republican Era,
Mustafa Kemal Atatiirk.
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Giris"

Cumhuriyet donemi din egitimi anlayist 1950 6ncesi ve 1950’den sonra-
ki donem olarak iki bolime ayrilip tetkik edilebilir. Ctinkii 1950’den sonra
iktidar partisi olan DP déneminde, din egitiminde yapilan ¢alismalar CHP
doneminden farkliliklar gostermistir. Laiklik anlayismnin da yumusatilarak
uygulamaya sokulmak istenen din egitimi calismalar1 ve bu konu {izerinde
verilen miicadeleler giintimtiize kadar getirilebilir.

Cahid Baltaci, Cumhuriyet donemi ideolojisinin Ittihat ve Terakki
Partisinin ve mesrutiyet donemlerinin devami oldugunu, “Garpcilik” ve “Tii-
rkeiiliik” cereyanlarmin fikirlerine dayandigimi ifade eder. Baltaci, bu devir
inkilaplarindan kiyafet inkilabmin yapilmasi; medreseler, tekkeler ve tiir-
belerin kapatilmasi ve medreselerin yerine Avrupai mekteplerin acilmasy;
Latin harflerinin kabulii, ser’'i mahkemelerin ilgasi, meccelle ve diger kanun-
larmn kaldirilarak Avrupa Medeni Kanunu'nun kabultinti garpgilarin; Tiirk
Tarihi ve Tirk Dili konularindaki inkilaplarin da Tiirkgtilerin goriisler-
ine dayandigini ve bu anlayisin taklit¢i bir anlayis oldugunu Cumhuriyet
doneminde de bu taklit¢i anlayisin devam ettirildigini dile getirmistir (Baltaci,
1993: 14). Ancak Baltaci'nin aksine, Osmanli Devleti'nin yoniinii Bati'ya do-
nmesi bu devletin son dénemlerinde baslamadigi, Batilasma harekatinin
Osmanli'nin bilimde, teknikte, askeri alanda ve egitimde, gelismis diinyanin
¢ok gerisinde kaldigini1 anladig1 andan itibaren basladig1 ve egitim alaninda
medreselerin yaninda Bati tarzi okullarm acildig1 goriilmektedir (Inalcik,
2009: 34-38). Ancak Osmanli Devleti yine de egitim sisteminden memnun
kalmamis, sitemin eksikliklerinin farkinda olmustur. Turkiye Cumhuriyeti
Devleti'ni kuranlar da bu sistemin yetersizliginin farkinda olmus ve gerekli
calismalar1 daha kurtulus miicadelesi stirerken baslatmistir. Egitim ve

* Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Tarih Anabilim Dali Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi Bilim Dali, Prof. Dr. Necmi UYANIK'IN Danismanligini yaptig1 Ttirkiye’de Din Egitimi
Baglaminda fmam-Hatip Okullar1 (1924-1938) konulu 27.10.2016 tarihinde onaylanan Atiye
EMIROGLU tarafindan hazirlanan doktora tezinden iiretilmistir. / Derived from the doctoral
thesis on Imam-Hatip Schools in the context of Religious Education in Turkey (1924-1938)
prepared by Atiye EMIROGLU, supervised by Prof. Dr. Necmi UYANIK, Selcuk University
Institute of Social Sciences, Department of History, Department of Atatiirk's Principles and
History of Turkish Revolution, and approved on 27/10/2016
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ogretimin birlestirilip Milli Egitim Bakanligina baglanmasi1 ve Medreselerin
kapatilip din egitim-6gretimi veren Imam-Hatip Mekteplerinin acilmas: yeni
egitim sisteminin temelini olusturmustur.

1. Atatiirk’iin Din Egitimi-Ogretimine Yonelik Gériisleri

Son donem Osmanli egitim sistemi icerisinde egitim alan Atatiirk, bu
sistemin, iki baslt bir egitim oldugunu gormiis, kot ve ac1 sonuglarina tanik
olmus ve bundan da rahatsizlik duymustur (MEB Talim ve Terbiye Ku-
rulu Bagkanligi, 1999: 357). Bu durumun go6z 6niine alinmasiyla Atatiirk’tin
Turk egitim sisteminden neler bekledigi ya da bu dogrultuda hangi
adimlar att1$1 daha iyi anlagilmis olacaktur.

Kurtulus Savas: siirerken, Tiirkiye'nin egitim sisteminin nasil olmasi
gerektigine yonelik, 16 Temmuz 1921'de Atattirk’tin baskanliginda Maarif
Kongresi diizenlenmistir. Atatiirk, Maarif Kongresi miinasebetiyle yaptig
konusmada inkilabin gidisatina uygun olarak, “Simdiye kadar tahsil ve terbiye
usullerinin milletimizin tarih-i tedeniyyatinda ve miihim bir amil oldugu ka-
naatindeyim. Onun ig¢in bir milli terbiye programindan bahs ederken eski devrin
hurafatindan ve evsaf-i fitriyemizle hi¢ de miinasebeti olmayan yabanc: fikirlerden,
sarktan ve garptan gelecek bilciimle tesirlerden tamamen uzak, seciye-i milliye ve
tarihiyemizle miitenasip bir kiiltiir kastediyorum”, ifadelerini kullanmistir (Par-
maksizoglu, 1966: 23).

Mustafa Kemal'in laiklesme amacinin, dinsiz bir toplum yaratmaktan
ziyade Islam anlayisini hurafelerden armndirarak oziinti yakalamaya doniik
oldugu soylenebilir (Armagan, 1981: 131-140). Nitekim Mustafa Kemal'in,
“Islam dini her seyden énce akla, mantia dayanan tabi bir dindir. Onun icindir ki,
insanlik icin son din olmustur.” Ifadeleri, Tiirk egitim politikasina yon veren
diistinceyi aciklayabilir. Bati toplumlarinin bilim ve teknigine ulasmay:
hedefleyen pozitif bir bilim ve dinin siyaset vasitas: yapilarak “menfaat ve
ihtiraslara” alet edilmesinin onlenmesi, Tiirk egitim sisteminin ve laiklik ilkes-
inin temel gayesini olusturmaktadir (Inalcik, 2009: 70-71).

Milli Miicadele yillarinda Ankara’da Maarif Kongresi acilmis, bu kon-
grede calismalar yapilirken Atatiirk, tecriibeleri ve bilgileriyle alaninda uz-
man kisilerin fikirlerine de basvurulmasi ve onlarin dinlenilmesi gerektigi
tizerinde durmustur. Nitekim Atatiirk’tin egitim-ogretimden bekledigi Tiirk
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kilttirtinden uzaklasmak degildir, aksine, Tiirk kiiltiirtiniin geliserek Bati
medeniyetleri seviyesine ulasabilecegini tasavvur etmektir. Kongrede, milli
terbiyenin dinden ayr1 anlasilamayacagy; dinin, milleti olusturan unsurlarin
arasinda tutulmas:i gerektigi, ¢zellikle belirtilmistir (MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi, 1999: 356).

Mustafa Kemal, 5 Subat 1923 tarihinde Konya'da Daru’l- Hilafeti'l -
‘Aliye Medresesini ziyaretinde, smiflara girip dersleri dinlemis ve gortip sahit
olduklarindan son derece memnun kaldigini ifade etmistir (Hakimiyet-i
Milliye, 23 Mart 1923). Ancak ¢ok kisa bir stire sonra medreselerin isimlerinin
degistirilerek daha yiiksek bir terakkiye mazhar olmasi adina bir heyet
olusturulmustur (Akseki, Sebilltirresad: 388). Nitekim Mustafa Kemal,
1923'te Izmir'de yapmis oldugu bir konusmasinda soyle demistir:
“Milletimizin, memleketimizin dﬁru’l—frfanlarz bir olmalidir. Biitiin memleket
evladi, kadin ve erkek ayni suretten oradan ¢ikmalidir.”! Mustafa Kemal'in bu
sozlerinden anlasmaktadir ki, birlik ve beraberlige dayanan milli bir egitim
sistemi olusturulacaktir. Bu egitimde kadin ve erkek ayrimi olmadig: gibi
farkli grup ve ztimrelerin de ayrimini yapmadan tek bir cat1 altinda birlestirici
bir egitim sistemi viicuda getirilecektir.

Kimi yazarlar, Cumhuriyet y6netiminin, dinin insanlari
yonlendirmedeki cok giiclii etkisini gordtgi icin insanlari dinsel etkilen-
menin disina ¢ikartacak her tiirlti yontemi uyguladigimni iddia etmislerdir. Bu
gorlisi savunanlar, aslinda dine karsi olmayan Kemalist kadronun, dinin
yonlendirici ve karst konulmaz etkisinden korktugu icin bu etkiyi kiracak,
siradanlastiracak bir dizi 6nlem almis oldugunu iddia ederler. Nitekim Hil-
afetin kaldirilmasia ragmen, Diyanet Isleri Bagkanligi'nin kurulmasi, 6greti-
min birlestirilmesi ve sonunda laiklik ilkesinin Anayasa’ya dahil edilmesi
dinin giictinden korkulmasi ve devletin denetimi altina alinmak istenmesin-

1 Gazi Mustafa Kemal Pasa Hazretleri Izmir Yolunda, No: 21, 5, 82-83’den nakleden Ergin
Osman, Tiirk Maarif Tarihi, C. 1-2, s.135 ve C.5. s. 1736. Mustafa Kemal, din egitimi ile ilgili
diistincesini de soyle aciklamustir: “Miisliimanlarin toplumsal hayatinda, hi¢ kimsenin ozel bir
stnif olarak varhigim korumaya hakki yoktur. Kendilerinde béyle bir hak gorenler, dini hiikiimlere
uygun hareket etmis olmazlar. Bizde ruhbanlik yoktur, hepimiz esitiz ve dinimizin hiikiimlerini esit
olarak égrenmeye mecburuz. Her kisi dinini, din iglerini, imanim 6grenmek icin bir yere muhtactir.
Orast da okuldur.” Atatiirk’tin Séylev ve Demegleri, 11, 1959, s.89.
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den kaynaklanmustir (Zelyut, 1996: 201). Devletin, dini bu sekilde koruma
altina almak istemesi, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti acisindan kotii oldugu
iddia edilemez, nitekim tarihsel siireg icerisinde yasanan olaylar gostermekte-
dir ki, dinin giicti yadsmamaz ve dini kendi ¢ikarlarma yonelik kullana-
bilecek kisi ya da cemaatlerin eline gectigi zaman bu giictin kullanil-
masinin nerelere gidecegi kestirilemez.

2. Ummet Egitiminden Milli Egitime Gegis

Yeni rejimin varlifi, eski rejimin inkarindan ziyade eski rejimin yaptig:
yanlisliklar1 yapmamak ve basaramadig yenilesme hareketini; kesin, saglam,
kanun ve kurallarla uygulamaya gecirmek temeline dayanmustir. Bu dogrul-
tuda Tanzimat'tan bu yana modernlik adina biriken ne kadar sorun varsa,
hizli reformlarla ¢6ziime ulastirma yoluna gidilmis, modern yasam ve mod-
ern egitim, devletin ulusal politikas1 haline gelmistir (Simsek, Kiigiik ve
Topkaya, 2012: 2809-2823). Cumhuriyet Tiirkiye’si gittigi yolda ulusallik, bi-
reysellik ve 6zglirlitk kavramlarini modernlesmenin ana ilkeleri olarak ben-
imsemistir (Kandiyoti, 1999: 100).

Yeni rejim ve yeni sistemde egitim; milli, laik, cagdas bilime dayals,
genel, esitlikci ve islevsel olacaktir. Egitim, ilerlemenin ve timmet olma an-
layisindan siyrilip millet olma anlayisina gecisin yegane yoludur (Kaya, 1993:
16-21).

Atatiirk’iin istegiyle toplanan Birinci Heyeti Ilmiye'nin programinda,
26. sray1 Tedrisati Diniye Esasati ad1 altinda din egitimi almistir. Bu heyetin
aldig kararlar tizerine Seriye ve Evkaf Vekaleti, kendi biinyesinde kurdugu
ek bir komisyonla, medreseler i¢in yeni bir diizen belirlemistir. Ancak me-
dreselerin sadece yeni egitim ve 6gretim programlariyla yetinmis olmasi ve
yeni diizen igindeki yerini belirleyemeyisi onun varligini tamamlamasina
neden olmustur (Bilgin, 1980: 42).

Laik ve ulusal kimlige dayanan yeni kusaklar yaratmayi amaclayan
Cumbhuriyet yonetiminde, egitim ve 6gretim, bu amaclara hizmet eden araglar
olarak kullanilmistir (Tanor, 1997: 110).

“Pozitivist din” anlayisi, devlet ve egitim dahil kamusal hayatin
laiklestirilmesinde en 6nemli projelerden birisi olmustur. Kemal Inal’a gore;

76



77  Mevzu, sy. 1 (Nisan 2019) | Atiye EMIROGLU BAYIR - Necmi UYANIK

egitim- ogretimin laiklestirilmesi halkin din egitimine olan inancmi sokiip
atamamis, bununla birlikte laikligi bir toplumsal yasam bicimi olarak
paylasan ve savunan duyarli bir toplum kesimi olusturmustur (inal, 1996: 82).
Milli egitime dayanan bir egitim sisteminin benimsenmesi ve Laiklik il-
kesinin getirdikleriyle din egitimi, okul miifredatlarindan c¢ikarilmaya
baslanmustir (Ergin, 1977: 1702-1703).

Atatiirk, 1 Mart 1922 tarihinde TBMM'de yaptig1 bir konusmasinin egi-
time iliskin bolumiunde; “tikip edecegimiz siyasetin temelinin dnce mevcut cehaleti
yok etmek, koyliilerimize, okumak, yazmak ve vatamni, milletini ve diinyasim
tanmyacak kadar cografi, tarihi, dini ve ahlak ile ilgili bilgiler vermenin ve matematikle
dort iglem 6gretmenin egitim programlarimizin ilk temel hedefini teskil edecegi...”
ifadesiyle Tiirk egitim sisteminin hedeflerini agiklamustir. Bu agiklamadan
temel ilkeler igerisinde din egitimine de yer verilecegi anlasimaktadir.
Verilecek olan din dersinde birlik ve biitiinltige dayanan, “timmet” anlayisin-
dan ¢ok “millet” anlayis1 hakim olacaktir. Nitekim ilk donem din dersi kita-
plar1 incelendiginde, modernlesmenin etkisi gorilebilir ve inang
biittinliigtintin saglanmak istendigi soylenebilir (Cigiracan, 1927: 42-47).

Mustafa Kemal, yeni bir devlet ve bu yeni devleti koruyup kol-
layacak yeni bir egitim sistemine ihtiya¢ oldugunu 6n goérmistiir. 1 Mart
1924’te TBMM'yi agis konusmasmin bir yerinde egitim ve ogretim ku-
rumlarinin tek elden yonetilmesinden, yani Milli Egitim Bakanliginin yonetim
ve denetimine verilmesinden bahsetmistir (Ergin, 1977: 2).

Daha Sakarya Savasi sirasinda Mustafa Kemal, egitimi milli vasiflar1 ve
icaplartyla diistinmiis ve Ankara’da verdigi bir direktifle, egitimi konu alan
calismalara baslanmistir. Ancak, sartlarin elverissiz olmasindan yarida kalan
kongre calismalar1 Cumhuriyet hiikiimeti tarafindan yeniden ele alinarak “Bi-
rinci Heyet-i [lmiye” adiyla sistemli bir calisma igine girilmistir. Alt1 ay sonra
da “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ile halkei, milliyetci, cumhuriyetci ve laik bir
egitim sistemi baglamistir (Giin, 1964: 28).2

2 Ayrica bk. Atattirk’tin “Terbiye dini mi olmali, yoksa milli mi olmali?” sorusuna Ismail Hak-
k1 Balticioglunun cevabr icin: Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, c.5, Eser Matbaasi, Istanbul,
1977, s. 1648-1649.
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2.1.Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Turkiye’de Cumhuriyet’in kurulusu 29 Ekim 1923'te Cumhuriyet’in
ilaniyla baslayan donem, ulusqu bir devlet anlayisinin baslangicini, immetci
bir devlet anlayisinin ise sonunu ifade eder. Bu yeni devlet anlayisinin en
onemli 6gelerinden biri laiklik ilkesidir. Bu ilke gercevesinde olusan devrim-
ler, Osmanli Devleti'nin dinsel kokenli kuruluslarinda koklu degisiklerin
yapilmasina neden olmustur. Bu devrimlerin icinde 6zel bir yeri olan egitim
ve Ogretimin hedefi, uluscu bir devlet anlayisima uygun laik devlete
vatandaslar yetistirmektir. Kisiyi toplum normlarindan ¢ikararak cins ayrimi
yapmadan ortak egitim vermeye yonelik getirilen Tevhid-i Tedrisat
Kanunuyla egitim, ulemanin elinden alinmistir (Mardin, 2012: 73). Aslinda
1924-1926 aras1 donemi kapsayan donemde toplum, yiiz yillardir siire gelen
kilturel ozelliklerinden ¢ok farkli bir diizen igerisine girmistir (Cavdar,
1999: 289-292). Alman bu kararlarin amaci, Tiirkiye Cumhuriyeti'ni her tiirlii
zararli olusumlara karsi koruyabilmektir. Nitekim Tiirkiye’de hicbir zaman
tam manasiyla 6zgtr kaldig1 soylenemeyecek olan “Sol”, 1925'te cikarilan
“Takrir-i Sukun” yasastyla diger fikirler gibi kontrol altina alinmistir (Cav-
dar, 1999: 294).

Medreselerin durumu ve toplum iginde {i¢ farkl: insan tipi yetistirilme-
sine neden olan yapist Saruhan Mebusu Vasif (Cinar) Bey ve 57 arkadasini
harekete gecirmis ve egitim-6gretimin birlestirilip tek elde toplanmasina
yonelik meclise yasa onerisinde bulunmuslardir. Bu yasa onerisinde, bir
devletin genel egitim siyasetinde, milletin duygu ve diistince bakimindan
birligini saglamak icin 6gretimin birlestirilmesi, faydasi her yerde gortlmiis
olan en dogru ve en ilmi yol olarak ifade edilmistir. Nitekim Tanzimat'in
ilanindan sonraki donemde ogretim birligine gecilmek istenmis ise de
basarili olunamamus, aksine egitimde mektepli-medreseli ayrimmi dogur-
mustur.

Bu iki farkli unsurun, egitim-6gretimde birligi tehlikeye atacak birgok
zararli sonuglar ortaya cikardig: iddia edilmistir. Bu anlayis, bir toplumun
halkinin sadece bir tiir egitim gormesi gerektigini, aksi takdirde iki farkli
egitim anlayisinin toplumda farkli insan tiplerini olusturacagini, bu da top-
lumda duygu ve diistince birligi ve toplum biitiinltigiinti yok edebilecegi id-
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diasma dayanmustir. Bu yasa onerisini sunanlar, yasa onerisi kabul edildigi
takdirde Tiirkiye Cumhuriyeti dahilindeki biitin egitim-6gretim ku-
rumlarinin tek mercii Maarif Vekaleti olacagini, Bundan boyle biittin okull-
arda Cumhuriyet’in egitim politikasindan sorumlu, egitimi duygu ve diistince
btitinltgii iginde ytirtitmekle gorevli olan Maarif Vekaleti'nin biittinlestirici
ve olumlu bir egitim politikas1 uygulayacagini iddia etmislerdir (Cebeci, 1996:
120).

Inkilap devleti, yiizyillarca siire gelen immet anlayisiyla yetismis birey-
lerden uluscu ve laik (Donmez, 2006: 91-109) vatandaslar yetistirebilmek
amaciyla “Egitim ve Ogretimde Birligi” ifade eden Tevhid-i Tedrisat yasasiyla
medreseleri kapatmis okullardan din derslerini kaldirmis, din adami ve uz-
manlarin yetistirilmesi hususunda Milli Egitim Bakanligini gorevlendirmistir.
Din islerinin yiiriitiilmesini saglamak amaciyla da Diyanet Isleri Baskanlig1
adi altinda bir kurul olusturulmustur. Kimi gevrelere gore laik devlet an-
layisina ters diisen bu uygulamalarla devlet, bu kuruluslarda dini, siki bir
denetim ve gozetim altina almay1 amaglamustir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Tiirkiye Biiytik Millet Meclisi tarafindan, 3
Mart 1924 tarih ve 430 sayil1 kanunla kabul edilen tilkedeki biitiin egitim ku-
rumlarm Milli Egitim Bakanligi'na baglayan yasadir. Bu kanun, genel mana-
da Inkilap Kanunlarinin korunacagini ifade eden 1982 Anayasasinin 174.
Maddesiyle koruma alta alinmustir.

Tevhid-i Tedrisat yasasinda din egitiminin devletin denetimine verilme-
si bu kuruluslarda siki bir denetim ve gozetimi gerceklestirebilme amacin
tasimaktadir (Dag, 1981: 380-386). Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nu din egitimini
engellemesinin aksine kanunlarla giivence altina alan yasadir (Aydmn, 2008:
49). Ancak olusturulan bu giivencede yasanin duygu ve diistince birliginin
hangi inanclar ve degerler etrafinda gerceklesecegine deginilmemesi, bu du-
ruma karar verecek olan merci, yasay1 ytirtitecek siyasi iktidar ve Milli Egitim
Bakanlig1 olmast hiikiimetlerin degismesiyle Imam-Hatip Okullarina yonelik
olumlu ya da olumsuz kararlarin alinmasina neden olmustur (Uygun, 2015:
841).
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2.2.1 Medreselerin Kapatilmasi

Medreselerin Tevhid-i Tedrisat Kanun'un kabultinden birkag giin sonra
kapatilmas1 ve yerine imam-Hatip Okullarmin acilmasi ¢esitli cevrelerin
tepkisine neden olmustur. Kimi diistiniir ve yazarlara gore, medreselerin ka-
patilmas: tarihi siirecin hazirlamis oldugu zorunlulukken, kimilerine gore din
egitimine vurulmak istenen bir darbedir. Cogu cevreler, “din egitimi"ne
vurulmak istenen darbeyi Cumhuriyet’in kabul etmis oldugu laiklik ilkesine
dayandirmaktadir. Bu baglamda, elestiriye dolayli da olsa maruz kalan
Cumhuriyetin ~ kurucusu ve laikligin savunucusu Mustafa Kemal
olmustur. Oysa ki Mustafa Kemal, pek ¢cok konusmasinda ve yazisinda Islam
dininin yticeligine ve bu dinin dogru bir sekilde ©6grenilebilecek yerin,
okullar olduguna isaret etmistir. Ancak bu okullar Osmanli Devletinin siyasi
anlayisina sahip okullar degil tam tersi; cagdas, cumhuriyetgci, laik, ulus an-
layisina dayanan okullar olacaktir. Aslinda Cumhuriyet yonetimi dinde
hem modernlesmeyi gerceklestirmek hem de dini devletin denetimine
almak istemistir. Boylece dinin toplum tizerindeki giicii bazi dini cemaatler
tarafindan kullanmilmayacaktir (Subasi, 2005: 32-33). Bu kurgu, ayni zamanda
millilesme siirecinin bir yansimasi olarak da goriilmelidir. Bu donemde
olusan kurumsal endiseler, sonraki donemde Diyanet Isleri Bagskanligs,
Miisavere Kurulunda alinan kararlarda hakliligini gostermistir (Uyanik, 2015:
37,85-114).

Atatiirk, pek ¢ok konusmasinda dini ltizumlu bir miiessese olarak kabul
etmis, dinsiz milletlerin var olamayacagini vurgulamistir. O, din egitimini
milli egitimin ilk hedefleri arasma almis her ferdin dinini, diyanetini 6gren-
mek mecburiyetinde oldugunu belirtmis ve mektepleri de bu egitimin alna-
bilecegi tek yer olarak gostermistir. Medreselerin kapatilmasmm dini egitimi
kaldirmakla ilgisi yoktur. “Ciinkii medreseler sadece din egitimi veren kurumlar
degildir. Bilakis medreseler, uzun yillar, Miisliiman Tiirk topluluklarinda genel
egitim kurumlari olarak vazife gormiislerdir” (Glirtas, 1981: 67-68, 214). Aslinda
medreselerin kapatilmasimnin 6nemli bir nedeni, Osmanli’'dan Cumhuriyet
donemine kadar din tizerinde etkin bir giice sahip olan ulemanm giictinii
kirmaya dontiktiir. Boylece egitim, ulemanin elinden alinacak ve devletin
denetimine verilerek cumhuriyet¢i ve laik kesimler yetistirilecektir (Lewis,
2008: 356). Bununla birlikte Atatiirk’tin fikriyatinda, milletin egemenligini ve
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demokrasiyi yasatacak yeni kusaklar, ancak, egitim birligi ilkesi iginde esit
olarak alacaklar1 bilim ve fen ile yetistirmek 6n planda olacaktir. Atatiirk’tin
ogretmenlere giivenmesi ve cumhuriyeti genclige emanet etmesi, egitim birl-
igi ilkesinin simgesi olarak 6nem tasimaktadir. Nitekim Atatiirk, “Diinyada her
sey i¢in, maneviyat icin, hayat icin, muvaffakiyet icin en hakiki miirsit ilimdir,
fendir”, diyerek yeni kusaklarin hicbir dogmatik baskinin altinda kalmadan
yetismeleri ve her giicliigii akilc1 bir yaklasimla ¢6zmeleri gerektigi gercegini
savunmustur. “Fikri htir, irfan1 hiir, vicdan1 hiir” kusaklar, Cumhuriyet'in
giivencesi olarak goriilmiis, bunu saglamak ise egitimin basta gelen gorevi
olarak belirlenmistir (Baloglu, 1990: 7).

Ergiin Yildirim, Cumhuriyet'le birlikte tekel ve ttirdes din egitimi mod-
elinin benimsendigini ve bu model dogrultusunda din egitiminde toplumun
biitinltgiini saglayacak soylemlere yer verildigini vurgulamistir. E.Y1ildirim,
Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun egitimi sekiiler yaptigini ve bunun sonucunda
okullardan din egitiminin butiintiyle kaldirildigini, yerine ahlak egitimi ad:
altinda bir ders konuldugunu, bu dersin de hicbir dini nitelik tasimadigini
iddia etmistir (Yildirim, 2011: 327). Ancak E.Yildirim'in aksine Cemal Tosun,
din egitiminin toplumun istegi olmasimnin yani sira 1739 sayili Temel Egitim
Kanunu'nun 6ngorduigii sekilde yetistirilecek insan tipinin, “milli”, “ahlaki”,
“insani”, “manevi” ve “kiilttirel” olmasi1 gerektigine yonelik vurgu yapmustir.
O, Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun bir yandan ilk hedef olarak kurumsal ikiligi
kaldirmak, diger yandan, milletin biitiin degerlerini kapsayacak bir
yapilanma koymak suretiyle milli egitim sistemini ve anlayisin1 yerlestirmek
istedigini iddia etmistir. Bu kanun, dinin Ttirk milletinin degerleri arasindaki
yerini hakki ile tespit etmis ve milli egitim sisteminde din egitim ve
ogretimine yer vermistir. Ancak, milli egitim bazen devlet politikas: olmaktan
ziyade erki elinde bulunduranlarin politikas1 olarak anlasildigindan, Tevhid-i
Tedrisat ruhundan kopmalar meydana gelebilmistir (Tosun, 1999: 520).
Binaenaleyh, bu kanunun getirmek istedikleriyle degisen hiikiimetlerin uygu-
ladiklar siyasi politikalar: karistirmamak gerekir.

Atatiirk’tin soylev ve demeclerinden de anlasilacag: {izere dindar bir
kisiligi oldugunu ailesinin ve yetistigi cevrenin de ona dini egitim
asiladigmi  belirten Hiiseyin Aydin, ilmin o6gretim ve oOgrenim ile
gerceklesecegini; egitimin, Ogretimi de icine alan daha genis bir alan
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oldugunu, egitimin tiimi ile dinden bagimsiz olarak yiriitiilmesinin dogru
olmadigini, tam tersi bu durumun Atatiirkciiltige aykiri bir davranis
oldugunu vurgulamistir. O, Atatiirk’tin manevi, askin degerlerin varligina
inanan bir insan oldugunu, kurdugu Tiirk Devleti'nin diinya goriisiinii askin
degerlere oturtmayr amacladigmi ifade etmistir. Ciinkii amaglanan diinya
goriistinti manevi degerlere oturtamayan bir egitim sistemi, gencligi her tiirlii
etkiye miisait varlik temeli olmayan bir diistinceler karisikligina gotiirecegi
agiktir ve bunu gesitli olaylar tizerinde diistinmek miimkiindiir.

Aydin, Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nu; 6éngoriilen egitim felsefesi, egitim
ve Ogretimin her turliistinii tek elden yani devlet eliyle idare ederek insani
insan kilan ve insanin var olma sartlari dedigimiz yonlerinin tiimiine hitap
etmesi, olarak tamimlamustir. O, inanan bir varlik olan insanin imani, dinin
halis olan bilgisi ile karsilanmasa, egitim sistemi icinde mezcedilerek ver-
ilmezse halkin inanma ihtiyacimi istismar eden politikacilarin mutlaka tii-
reyecegini; nitekim bunun en canli drneginin; Nurculuk, Stileymancilik ve
bunlara yesil 1s1k yakan menfaatgilerin oldugunu iddia etmistir. Binaenaleyh
Atatiirk’iin sozleri ve icraatindan da anlasilmaktadir ki inanma insanin varlik
sartlarindandir. Dinin varlig1 tabiidir ve bir 6greti olarak da tanrisal bir belir-
lenimdir. Genel egitim icinde ise mecburi ve zorlayict olmamak ve
laiklik ilkesini de zedelememek sartiyla din egitim ve 6gretiminin ¢agimizda
ozel bir yeri ve anlam1 yadsinmamalidir (Aydin, 1974: 25-28).

2.2.2. Medreseden Imam-Hatip Mekteplerine

Osmanl1 Devleti, egitim sisteminde gerceklestirmek istedigi yenilik ha-
reketlerini cesitli nedenlerden dolayr amacma ulastiramamustir. Saltanatin
kaldirilmasiyla birlikte kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, egitim ko-
nusunda uygulamaya gecirdigi yasa ve kararlarla egitim sisteminin ulus
devlet anlayisina, demokratik, laik ve cumhuriyetci yapiya uygun olmasii
ongormiistiir. Bu egitim anlayisinin icerisinde din egitiminin ilgasi s6z ko-
nusu degildir. Tam tersi egitim ve 6gretimde ahlaka ve manevi degerlere de
onem verilecektir. Ancak bu 6nem timmet devleti anlayisia degil ulus devleti
anlayisina hizmet edecektir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun kabulii ve me-
dreselerin kapatilip yerine Imam-Hatip Okullarmnin agilmasi yeni devlet an-
layisini idame ettirmeye yoneliktir.
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Saruhan (Manisa) Milletvekili olan Hiiseyin Vasif (Cmar)'m onciiliigiinii
yaptigr 57 milletvekili, 2 Mart 1924 giinii TBMM Bagkanligina Tevhid-i Tedri-
satla ilgili kanun teklifini vermistir. 3 Mart'ta TBMM, Tevhid-i Tedrisat
Kanunu teklifini kabul etmistir. 6 Mart 1924’te ise, Resmi Gazete’de 430 sayil1
Kanun olarak yaymlanmis ve yirirlige girmistir (Resmi Ceride, Tarih:
6/3/1340 Say1:63; Distur, Tertip 3, c.5, s. 322). Ancak Maarif Vekili olan
Hiseyin Vasif Cinar, 11 Mart 1924 giint ilgili makamlara gonderdigi telgraf
emriyle kanunun ikinci maddesi geregi Maarif Vekaletine baglanan medrese-
leri kapatmistir. Aslinda kanun incelendiginde medreselerin kapatilmasiyla
ilgili bir hiitkim bulunmamaktadir (Atay, 1983: 231). Medreselerin kapatil-
masmin ardindan bu egtim kurumlarmmn yerine Imam-Hatip Mektepleri
acilmustir.

Tanzimat Fermani’'ndan sonraki siirecte giindeme gelen egitim sis-
teminde yenilesme ¢alismalar1 modernlesmenin kagmilmaz bir sonucu olarak
yayginlik kazanan modern egitim kurumlar1 ve modern egitimin Kkitle-
sellesmesi ve paralel Batili tarzda yetismis insan tipinin ortaya ¢ikmis ol-
masi, medreselerin ve bu kurumlardan mezun olanlarin  gittikce
elestirilmelerine ve deger kaybetmelerine neden olmustur. 19. ytizyildan
itibaren medreselerin yeni dénemin ihtiyac ve beklentilerine cevap vermekten
uzak kaldiklar1 ve 1slah edilmeleri gerektigi siklikla dile getirilmis ve hatta
devirlerini tamamladiklar1 bu nedenle kapatilmalar1 gerektigi iddia edilmistir
(Gokagt1, 2005: 96). Biittin bu olumsuzluklara ragmen Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nda medreselerin kapatilmasma yonelik bir maddenin bulunmamis
olmasi bazi ¢evrelerin alinan bu karari elestirmelerine neden olmustur.

Medreselerin  kapatilmasindan dolayr Maarif Vekili Vasif Bey’i
destekleyenler oldugu gibi ona, karsi ¢cikanlar da olmustur (Ttirk - Islam An-
siklopedisi Mecmuas, c. II, say1. 87, s. 11).

Medreselerin kapatilmasina yonelik olumlu ya da olumsuz cesitli
elestiriler olmasina ragmen bu durum, medreselerin kapilma gercegini
degistirmemistir. Bugiin cogu Islam tilkesinde medreselerin yerine Imam-
Hatip Okullar1 benzeri bir egitim sisteminin olusturulmaya calisilmasi, bu
uygulamanin dogrulugunu kanitlar niteliktedir.
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2.2.3. imam Hatip Mektepleri'nin Acilis1 ve Amaci

Atattirk: “Her fert dinini, diyanetini, imamn 6grenmek igin bir yere
muhtactir. Orast da mekteptir.”3 diyerek dini bilgilerin edinilecegi yer
olarak okullar1 isaret etmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanununu 4. maddesi geregi, bes yillik ilkokula dayali
birer egitim-6gretim kurumu olarak 29 yerde Imam -Hatip Mektebi
acilmistir (Gotthar, 1972: 74-75). Bu okullar, Istanbul’daki “Medresetii-l
Irsad” ve Istanbul disindaki “Tasra Medreseleri”’nin yerini alirken, Istan-
bul Daru-l-Fiinunnuna bagl olarak kurulan Ilahiyat Fakiiltesi de “Daru-1
Hilafetii-l Aliyye” medreselerinin yerini almistir (Parmaksizoglu, 1966: 25).
1924'te 29 ilde faaliyete gecen bu ilk imam-Hatip Mekteplerinin 6grenci sayist
2258, 6gretmen sayisi da yaklasik olarak 300’ diir (Gokagtr, 2005: 141) ik Imam
Hatip Okullarmin acildigr iller [stanbul, Edirne, Erzurum, Isparta, Eskisehir,
Odemis, Urfa, Afyon, Amasya, Antalya, Ankara, Balikesir, Bursa, Bolu,
Tire, Bozok, Hopa, Harput, Sivas, Savsat, Usak, Gaziantep, Kastamonu,
Konya, Kayseri, Kiitahya, Maras, Manisa ve Nigde'dir (Kirboga, 1975: 20-21).

Milli Egitim Bakanlig, imam-Hatip Mekteplerinin kurulus amacini
soyle agiklamistir: “Mevzuatimiza gére laik 6gretim sistemimiz icinde birer meslek
okulu niteligi tastyan Imam - Hatip Okullarimin amaci, 6zellikle imamlik ve hatiplik
gorevlerini yapmak iizere, orta seviyede aydin din adamlar yetistirmektir.” (Milli
Egitim Bakanligi, 1965: 3).

Imam-Hatip Mekteplerinden mezun olanlar tahsillerini devam et-
tirmek isterlerse “orta mektep mezuniyet imtihanlarina” girebilecekler ve eger
muvafak olurlarsa liselere kabul edilebileceklerdir.# Dénemin Milli Egitim
Bakanliginca alinan bu kararla, Imam-Hatip Mektepleri mezunlarma liselere
gecme hakkmin taninmis olmasi bu okullar agisindan bir avantaj olarak kabul
edilebilir. Ancak gesitli nedenlerden dolay1 imam-Hatip Mektepleri 6grenci
sayilarinda azalmalar goriiliir. Bu baglamda 1924-1926 dgretim yilinda Imam-
Hatip Mektep sayisi 20'ye inmis, 1926-1927 6gretim yilinda Kiitahya ve Istan-

3 Genel Og“retim Icinde Din Egitimi ve Ogretimi (Bilimsel Toplant), Marmara Universitesi flahiyat
Fakiiltesi, 09 Mayis 1997, M. U. [FAV Yay., Istanbul, s. 17.

4 Cumhuriyet Arsivi, Fon No: 180 900-Kutu No: 76-Dosya No: 376-Sira No: 1, Tarih:

2.12.1928.
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bul imam-Hatip Mektebi disindakiler, 1929-1930 &gretim yilinda ad: gegen iki
Imam-Hatip Mektebi (Parmaksizoglu, 1966: 25) ve son olarak Daru’l-Fiinun
acilmig olan Ilahiyat Fakiiltesi 1933 yilinda kapatilmistir. Ayrica 1924’te
liselerin, 1927'de ortaokullarin, 1931°de muallim mekteplerin programlarin-
dan “Din Bilgisi” dersleri ¢ikarilmistir. Bundan sonra, yedi yerde on ay stireli
olmak tizere Milli Egitim Bakanlhigma bagl olarak 1948 yilinda acilan “Imam-
Hatip Kurslar1”na kadar devlet eliyle din egitmi ve 6gretimi yapilmamustir
(Unsijr, 1995: 75).

TESEV’in yapmis oldugu bir arastirmaya gére Imam-Hatip Mektep-
leri'nin kapatilmasmin ardindan, 1948 yilina kadar din egitimi ve &gretimi
Diyanet Isleri Baskanlig1 biinyesinde Kur’an Kurslar1 tarafindan verilmistir.
Bu tarihe kadar Milli Egitim Bakanligi biinyesinde herhangi bir okul acil-
mamustir (Cakir, Bozan ve Talu: 2004: 58).

Imam-Hatip Mektepleri'nin ders c¢izelgesi incelendiginde, derslerin
% 40'nin din egitimi, % 60" nin ise sekiiler derslerden olustugu ifade edilebilir.
Osmanl Devleti'nin egitimde 1slahat ¢calismalariyla medreselerde din dersle-
rinin yaninda sekitiler dersler de verilmeye baslanmistir. Ancak ders sayisinda
artis gortinen bu yeni egitim-6gretim kurumlarinda, sekiiler derslerle hem
modern disiinebilen hem de Cumhuriyet sistemini benimsemis din bilg-
inleri yetistirilmek istenmistir.

2.2.4. Iimam-Hatip Mekteplerinin Kapatilmas1

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile medreseler Milli Egitim Bakanligina
baglanmistir. Ancak kisa bir stire sonra kapatilarak zikrolunan kanunun
4.maddesi’ geregi 1924 yilinda imam Hatip Mektepleri agilmistir. Ancak git-
tikce 6grenci sayilarmin azalmis olmasi gerekcesiyle 1933 yilinda bu okullarin
egitim-ogretim hayatma son verilmistir (Kirboga, 1975: 20).

[mam-Hatip Mektebi mezunlarinin tayinin, miiftilerce dikkate
almmadig1 bu okullarin kapatilma gerekgeleri arasinda gosterilebilir. Nitekim
Diyanet Isleri Bagkanligima alinacak olan din gorevlileri igin yapilan smav-

5 Madde 4: “Maarif Vekdleti yiiksek diniyat miitehassislart yetistirilmek iizere Dariilfiinunda bir
Hahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidematidiniyenin ifasi vazifesiyle miikellef
memurlerin yetismesi icin de ayni mektepler kiisat edilecektir.”
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da, bu okullarda 6gretilen konularin disinda sorular sorularak bu okuldan
mezun olanlarmn basarisiz olmalar1 saglanmaya calisilmistir. Mecliste bu konu
uzunca tartisilmis, imam—Hatip Mekteplerinden mezun olanlarin Diyanet
Islerine alimlarinda karsilastiklar1 zorluklar dile getirilmis ve muiiftiilerin
takinmis oldugu tavrin hem bu okullara yapilan masrafin hem de bu okull-
arda okuyan 6grencilerin emegini bosa ¢ikaracagi iddia edilmistir.

Fehmi Yavuz, Istiklal Savasi sirasinda sayilari iki diizineyi bulan Darii’l
Hilafetiil Aliye medreselerinin acilma nedeninin Istanbul’da isgal
kuvvetlerinin kontrolii altinda olan saltanat idaresisin, bu okullar1 hilafeti,
tacini, tahtini desteklemek, ayakta tutabilmek icin agtigini soyler. Hilafetin
kaldirilmasiyla adlarinin Imam Hatip Mekteplerine gevrildigini ifade eden
Yavuz, kapatilma nedenlerinin eski zihniyeti devam ettirmek isteyenlerin
araci olabilme ihtimaline yormustur.”

Yavuz, Imam-Hatip Mekteplerinin kapatilmasma ragmen el altindan
din adamu yetistirildigini; Dogu’daki bazi medreselerin agalarm, seyhlerin
yardimui ve korumasi ile kapanmadan isletildigini iddia eder (Yavuz, 1969: 8).

Donemin kose yazari Feridun Osman Mentesoglu, Tiirkiye’de laikligin
yalniz seriatin saltanatin1 kaldirmak icin kuruldugunu, nitekim laikligin ka-
buliinden itibaren tek bir caminin dahi kapatilmadigini, eger Istanbul
Hahiyat Fakiiltesinin talebesi 300’den 20"ye inerek, 27 imam ve hatip mektebi
talebe bulamayarak kapandi ise tarafsiz bir tahlilci bunda rejimin kaba-
hatini degil, zamanm yarattig1 fikir inkilaplarini ve geng nesillerin te-
maytillerini birinci amil olarak gormeleri gerektigini ima etmistir. O listeyi
bitiren bir talebe miihendis veya mimar olmay1 imam olmaya tercih etmesinin
sorgulanamayacagini ve Imam-Hatip Mekteplerinin olmamasma ragmen
camilerde yetisen imam ve hatiplerle diyanetin icaplarini yerine getirilmege

6 B.C.A., Fon No: 30 10 00- Kutu No: 192- Dosya No: 313-Sira No: 13.

7 Dr. Riza Nur, Britsh Muzeum’a biraktig, plan ve tasarilarini dile getiren hatiralarini Fehmi
Yavuz sdyle 6zetlemistir: “ - Tiirkiye'nin resmi dini vardir. Bu da Miisliimanliktir. — Eski yazi iade
edilecektir. - Mustafa Kemal Pagsa 1skat edilerek cezalandinlacaktir. - Mustafa Kemal'in heykelleri
kamilen imha ve bunlart yapanlar mes’ul edilecektir. - Muhtelit mektepler ilga edilecektir. - Hilafetin
yeniden tesisi hayati bir ihtiyactir. - Kadin sokaktan eve... - Sehirlerden hari¢ olarak taaddiidii zeveca-
ta miisaade edilecektir. — (Bu hatiralarda tarim ve el tezgdhlar: lehinde, biiyiik sanayi aleyhin-
de sozlere de rastliyoruz.” Fehmi Yavuz, Din Egitimi, Yenigiin Matbaasi, Ankara, 1968, s. 6-7.
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devam edildigini vurgulamistir. Hayatta her isin en pratik caresini bulan Ttirk
koyliistintin ise ¢ocuklarmna din dersi vermeyi sahsen {izerine aldigini, az ¢ok
da ramazanda namaz kildirmaga gelen hocalardan faydalandigini acgiklayan
Mentesoglu, bu okullarin kapatilma nedenini inkilaplara baglayanlarin gikar-
larmi korumak amacmda olduklarmi ve halkin din duygularmi somiirerek
siyaset yaptiklarmi iddia etmistir (Ulus, 6 Ocak 1949: 2).

Mustafa Ocal, Imam-Hatip Mektepleriyle ilgili yapmis oldugu
arastirmalarma dayanarak bu okullarin itibarsizlastirildigini ve devletin bu
okullara 6grencilerin miiracaatlarini artiracak higbir calisma igerisine gir-
medigini iddia etmistir (Ocal, 2013: 60-68).

Imam-Hatip Mekteplerinin kapatilmasina paralel olarak okullarda ver-
ilen din derslerinin saatleri de ©Once azaltilmis daha sonrada tamamen
kaldirilmustir. 1924 yilinda 2.3.4. ve 5. Siniflarda din dersi okutulurken 1926
yilinda ikinci smiflardan, 1928 yilinda sehir ve 1937 yilinda da koy ilko-
kullarindan din dersi kaldirilmistir (Celik, 2013: 13).

[mam-Hatip Mekteplerinin kapatilma nedenleri yukarida gortldiigi
tizere farkli bakis agilariyla degerlendirilmektedir. Yapilan degerlendirmelerin
¢ogu, bu mekteplerden mezun olan o6grencilerin is imkanlarinmn sinir-
landirilmis olduguna dayanmaktadir. Bu sinirlandirilmanin kasitli olduguna
ve laiklik ilkesinin bir sonucu olduguna inanilmaktadir. Ancak su gercek de
goz ardi edilmemelidir ki, bu okullarin acilmasmi saglayanlar yasalarla bu
okullarin varligim da giivence altina almistir. Bu okullarin asil sahibi halktir
ve halk istedigi miiddetce okullarm varligi devam edecektir.

3. Kur’an Kurslari

2 Nisan 1925 tarihinde Hafiz-1 Kuran yetistirmek {izere agilan bu kurslar
toplumun din egitimi ihtiyacin1 karsilamak amaciyla kurulmustur. TESEV’in
yapmus oldugu arastirmaya gore din derslerinin okul miifredatindan
asamali  olarak ¢ikarilmasi ve Imam-Hatip Mekteplerinin kapatiimasindan
sonra din egitiminin verildigi tek yer Kur’an Kurslaridir (Cakir, Bozan ve
Talu: 2004: 58). Ayrica camiler de din egitimi veren kurumlar olarak goriilebil-
ir (Arslan, 1995: 3).
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Dini egitimin diger bir kolu olarak goriilen bu kurslar, devletin
resmi bir organi olan Diyanet Isleri Bagkanligi'na baglanmistir (Serter, 2010:
50). Islami din egitimi veren bu kurslar, Cumhuriyet Tiirkiye’sine ait 6zgiin
resmi kurumdur ve hi¢ kesintiye ugramadan varligmi korumustur (Aydn,
2008: 33).

M. Sevki Aydm, Kur'an Kurslarmin anayasanin din ve vicdan
ozgurliigu konusunda o6ngordiigti hakkin yerine getirilmesi konusunda
onemli bir kamu gorevini/sorumlulugunu yerine getirdigini ifade etmekte-
dir (Aydin, 2008: 75).

Diyanet Isleri Bagkanligma baglh olan Kur’an Kurslari'nda, 1950'den
sonra “hafizlik” calismalar: gittikce yayginlik kazanmustir. 1969'da din adam-
larinin gitmeleri amaciyla “Kur’an-1 Kerim Kurslar1 Yonetmeligi Tasaris1”
hazirlanarak “Kur'an’t Kerim Ihtisas Kurslar'nmin acilmasmna karar ver-
ilmistir. 1994 yil1 sonu itibariyle 4994 Kur’an Kursunda toplam 184943 6grenci
Kur’an okumay1 6grenmis veya hafizlik yapmistir (Ocal, 1996: 3).

Kur'an Kurslarmin varligi, Tirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin din
egitimine karsi olmadiginin en o6nemli kamiti oldugu soylenebilir. Kimi
cevrelere gore burada alinan din egitimi yetersizdir. Nasuriddin Mazhar'in da
ifade ettigi gibi, “din egitimi tarihin hicbir yerinde ve hicbir devletinde yeterli
gortilmemistir, gortilmez de”(Nasuriddin Mazhar, 3 Aralik 2015, Karaman.
(Roportaj).

Kur'an Kurslari, Imam-Hatip Mektepleri'nin kapatilmasindan sonra
Diyanet Igleri Baskanligina bagli din egitimi veren kurumlar olarak
varligini idame ettirmistir. I. Diinya Savasi ve ardindan Kurtulus Savasi
ve kurulan Cumbhuriyet rejimi stirecinde agilmis olan bu kurumlara, smirl ve
zor sartlardan dolayi ilk etapta ilgi az olmustur. Ancak 1951'den sonra Kur’an
Kurslarmin 6grenci sayisinda artis gortilmiistiir. Kurslardan mezun olanlarin
Diyanet Isleri Bagkanlig1 biinyesinde, imam-hatip ve miiezzin-kayim olarak
yetistirilmeleri, kurumlara olan ilgiyi artiran neden olarak gosterilebilir (Un-
sal, 2009: 14-15).
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Sonug¢

[mam-Hatip Okullar: ile ilgili yapilmis olan galismalar incelendiginde
Atatiirkcii ve laiklik ilkesini savunanlarin bu okullara karsi durduklar ve
engelledikleri ifade edilir. Aslinda kars1 durulan sey imam-Hatip Okullarmin
varligindan ziyade bu okullarin siyasi bir malzeme olarak kullanilacag:
endisesidir. Bu durum ise inkilap ortaminin bir tirtinii olarak gortilmelidir.

Imam-Hatip Okullarmin varligini savunanlarmin tutumunda dikkat
ceken onemli bir nokta, 1930-1948 arasinda “din egitiminin yasak” olduguna
yonelik iddialaridir. Devlet din egitimini yasaklama eylemi igerisine girmis
olsaydi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun dordiincii maddesini 1937'de
Anayasa’ya dahil ettigi “laiklik” ilkesine aykir1 gerekgesiyle yiirtirliikten
kaldirabilirdi. Ayrica devletin biinyesinde yer alan Diyanet Isleri Baskanligs,
bu dénemde dinin tamamen dislanmadigl ve toplumun biinyesinden tasfi-
yesine calisilmadig1 gercegini gostermektedir. Nitekim Kur’an Kurslar1 da
kuruluslarindan itibaren kapanmadan varliklarini idame ettirmislerdir.
Devlet, din-egitimi ve 6gretimini yasaklamamastir, ancak yeni egitim sistemi-
ni oturtmaya calisirken eksiklikler ve aksakliklar yasanmustir.

Kur’an Kurslarmn varligl, Cumhuriyet’in kurulus yillarinda din egitim-
Ogretimine cephe alindigr ve her tirli dini uygulamalarin yasaklandig:
soylemlerini ciirtitmektedir. Imam-Hatip Mekteplerinin varligmin ko-
runmast ve bu okullarin gelistirilmesi adina yapildig1 iddia edilen bu
soylemler, siyasi bir algi olusturmaktadir. Olusan algi, Imam-Hatip Mektep-
lerine fayda yerine zarar vermektedir. Otekilestiren tutum ya da tavir yerine
tarihsel stireg icerisinde bu okullarin yasadiklar: sikintilar1 donemin sartlar:
geregi degerlendirmek gerekir. Yeni kurulmus siyasi bir rejim ve bu rejimde
egitim-ogretime nasil bir sekil verilmesi gerektigine yonelik tartismalar,
Kurtulus Savasi siirecinde devam etmistir. Bu stirecte eksiklikler ya da
hatalar olabilir. Bu durumun giderilmesi ise, yine tarihsel stire¢ iginde
egitim-ogretim alaninda alman kararlar ve degisimlerle giderilebilir. Gegmise
diisman olmak yerine anlamaya calismak gelismeyi ve ilerleme yolunda
onemli bir yol haritasi cizecektir. Tarihi siire¢, ideolojilerin o6tesinde ele
alinmak zorundadr.
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Fikhi Agidan Giiniimiiz Para Miibadelesi Islemleri —Spot ve Vadeli Forex Islemler-.
Abdullah Durmus. Istanbul: Isam Yayinlar: 2014.

Giintimiizde doviz alim satim islemleri biiytik bir gelisme gostermistir
ve gecmisle kiyaslandiginda daha once bilinmeyen pek ¢ok islem, uygulama
alani bulmustur. Buna dayal1 olarak sarf akdine ait hiikiimler cercevesinde
doviz alim satim islemlerinin degerlendirilmesine olan ihtiyag belirginlik ka-
zanmustir. Kitap, bu yoniiyle kendi alaninda ¢énemli bir ihtiyaca cevap ver-
mektedir.

Yazar Abdullah Durmus, 1998 yilinda Marmara Universitesi ilahiyat
Fakiiltesinden mezun olmustur. Ayn {iniversitenin Sosyal Bilimler Enstitii-
siinde Islam Hukuku Anabilim Dalinda “ Takvimii'lI-Edille Adli Eseri Cercevesin-
de Debusi’de Naslar Disindaki Ser’i Deliller” konulu teziyle yiiksek lisansini,
“Fikhi Acidan Giintimiiz Para Miibadelesi Islemleri” adl1 calismasiyla doktorasini

tamamladi. Kitap, yazarin ad1 gecen doktora galismasinin yayimlanmis hali-
dir.

Kitabin giris boliimiinde doviz piyasalarindaki islemler ve Islam huku-
kunda sarf akdine genel bir bakis yapilir. Buna gore doviz piyasalarinda be-
dellerin teslim vadesine gore spot ve tiirev (vadeli) olmak {izere baslca iki tiir
islem gerceklestirilmektedir. Pesin kur tizerinden gerceklestirilenlere “spot
doviz satim islemleri” denir. Tiirev islem ise forward, future, swap ve opsiyon
islemlerini kapsayan gerceve bir kavram olup her iki bedelin vadeli oldugu,
varlig1 ve fiyat1 bagka bir varliga bagli olan ve genellikle bir miktar teminatin
yatirildigt alim satimlari ifade etmektedir (s. 14). islam hukukunda para mii-
badeleleri sarf akdi altinda incelenmis ve bu islemlerde pesin ve hakiki kabzin
gerekli oldugu ifade edilmistir (s. 15).

Para miibadelelerinin gelisim seyri tabii olarak paranin tarihgesiyle pa-
ralellik arz etmektedir. Madeni para doneminde birbirinden kesin cizgilerle
ayrilmamakla birlikte tartilan ve sayilan para devri olmak {izere baslica iki
devir soz konusudur. Uzun bir stire devam eden tartilan para déneminde
paralar cubuk ve halka seklindedir ve diger mallar gibi tartilarak ve ayarina
bakilarak miibadele edilmistir. Bu durum Hz. Peygamber déneminde de boy-
le devam etmistir. Bu donemde altinin ve giimiisiin birlikte kullanildig: “bi-
metalizm” ad1 verilen sistem gecerli idi. Daha sonra her defasinda tartma ve
ayara bakma suretiyle miibadelede bulunmanin sakincalar1 goriilerek bu du-
ruma bir standart getirilmis ve sayilan para devrine gecilmistir (s. 24-25). Go-
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ruldigu gibi Peygamberimiz doneminde ticaretle ilgili kitapta gok kiymetli
bilgilere yer verilmektedir. Bununla birlikte sarf akdindeki pesin olma sarti-
nimn, Peygamberimiz donemindeki altinin ve giimiisiin standart olmayis: ile
bir iliskisinin olup olmadigy; tizerinde daha fazla durulmay1 hak etmektedir.

Riba ile ilgili temel hiikiimlerin yer aldig: hadislerde altin, giimtis, bug-
day, arpa, hurma ve tuzun kendi cinsleriyle miibadele edilirken esit ve pesin
olmasi, farkli cinslerle degisim yapilirken ise pesin olmasi sart kilmnmustir.
Aksi takdirde riba gerceklesecegi beyan edilmistir. Altin ve giimiiste pesin
olma sartini fakihler para (semen olma) vasfiyla izah etmislerdir. Buna dayali
olarak altin ve giimtisle ilgili gortilen sarf akdi sartlarinin gintimtizdeki kagit
paralarin miibadelesinde de gerekli olacag: kesindir (s. 29). Sarf akdinde be-
dellerin pesin olarak el degistirmesi ve bu akidde sart muhayyerliginin bu-
lunmadigr hususunda fakihler goruis birligine varmislardir (Tahavi, 1951, s.
75; Kuddri, 1997, s. 90; Semerkandi, 111, 27-30; Merginani, III, 81-86).

Yazar birinci boliimde spot doviz satim islemlerini inceler. Buna gore
spot doviz satim islemi, vadeli kurun esas alinmadig: biitiin déviz satim mu-
amelelerini kapsayan ve doviz piyasalarinda en yaygin sekilde kullanilan is-
lem gesididir. Spot doviz piyasasinin en basta gelen aktorleri bankalar ve halk
arasimnda “doviz biirosu” olarak adlandirilan doviz ticareti yapan kurumlar-
dir. Bankalar arasi gerceklestirilen spot doviz islemlerinde para fiilen kabze-
dilmek yerine hesaba havale yoluyla transfer edilmektedir. Yurt disindaki
bankalarla gerceklestirilen spot doviz islemlerinde bedellerin teslimi kirk se-
kiz saati bulabilmektedir. Doviz biirolarinin gergeklestirdikleri spot doviz
islemlerinde de yazara gore birkag saatten kirk sekiz saate kadar gecikme ya-
sanabilmektedir. Bunun en 6nemli 6rnegini Istanbul’'un Tahtakale semtinde
bulunan serbest doviz piyasasi olusturmaktadir (s. 33-35).

Diger yandan marjli doviz satim islemi (marjli forex) de bankalar tara-
findan uygulanmaktadir. Bu islemi yazar soyle agiklamaktadir: “Spot doviz
satimlar1 cogunlukla malik olunan paralarla gergeklestirilir. Fakat bazen ban-
kalar, miisterilerine sahip olduklarindan ¢ok daha fazla miktarda doviz alip
satma limiti tanir. Buna marjli1 doviz satim islemi (marjli forex) denir (s. 36).

Yazar, bu islemlerin uygulamasina iliskin bilgi verdikten sonra yukarida
zikredilen her bir islemi fikhi acidan incelemeye tabi tutar. Bu ¢ercevede tnce-
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likle teslim teselltimde fiili kabz yerine banka hesabinin kullanilmasini ele alir.
Ona gore banka hesabinin kullanilmasi hitkmi kabz niteligindedir ve gtinti-
miizde fiili kabzin sagladig: biittin tasarruf yetkilerini hitkmi kabz da sagladi-
g1 i¢in bu islemin cevazina hiikmetmek gerekir. Nitekim fetva kurullarmin
kararlar1 da bu yonde olmustur.

Guntimiiz para miibadelesi islemlerinde teslim ve tesellimiin bir miktar
gecikmesinin hitkmii de bu cercevede ele alinir. Cogunlugun goriisti bunun
da cevazi yontindedir. Zira belge teslim alinmasi ve havale isleminin baslama-
s1 kabz agisindan yeterli kabul edilmelidir. Giintimiiz kosullarinda pesin olma
ozelliginin ancak bu sekilde gergeklestigini ve islemin mahiyetinin kisa stireli
gecikmeleri biinyesinde ihtiva ettigini de goz 6niinde bulundurmak gerekir (s.
42-47).

Yazara gore marjli doviz satim islemi ise caiz gortilmemistir. Clinkti bu
islemde Islam hukukunda akidlerle ilgili pek ¢ok kural ihlal edilmis olmakta-
dir. Her seyden once banka miisterisine doviz alip satabilmesi igin verdigi
kredi karsiliginda komisyon almaktadir ve bu karzdan menfaat elde etme
yasagmin ihlali anlamina gelmektedir. Diger yandan marjli déviz satim isle-
minin bir akid igerisinde iki akid yapilmasi ve kisinin maliki olmadig1 seyi
satmasi gibi yonleri de bulunmaktadir (s. 47-51).

Yazar, birinci boliimde kazang gayesiyle gerceklestirilen spot doviz is-
lemlerinin hiikmiinti de ele alir. Bunu mesru goren alimlere gore doviz ticareti
tipki mal ticareti gibi ilke olarak mesru bir kazang yoludur. Sarf akdine uygun
islem tesis ediliyor ve hile, ihtikar gibi islemi haram hale getirecek mahzurlu
yollara bagvurulmuyor ise kural olarak bu islemin mubah olduguna hiikme-
dilir. Bu islemin cevazina itiraz edenler, topluma verdigi zararlardan yola
ctkmuslardir. Genel iktisadi calkantilar, faizli sistemin Islam tilkelerine girme-
si, iktisadi vakiaya uygun olmayan fiyat dalgalanmalari; bu zararlardan bazi-
laridir.

Yazar ikinci boliimde doéviz forward, doviz future ve doviz swap islem-
lerini ele alir; 6ncelikle bu islemlerin nasil uygulandigina iliskin temel bilgiler
verir; ardindan da bunlari fikhi agidan degerlendirir. Buna gore doviz
forward islemi, onceden belirlenmis bir kur ile ve yine 6nceden belirlenmis
vadede bedellerin teslimini iceren doviz alim satim sozlesmesidir. Doviz futu-
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re islemi ise miktar1 ve sartlar1 islemin gerceklestirildigi borsa tarafindan belir-
lenmis olan ve her iki tarafi da baglayici nitelikteki vadeli doviz alim satim
sozlesmesidir. Doviz forward ve doviz future, birbirine benzeyen islemler
olmakla birlikte aralarinda onemli farkliliklar vardir. Future sozlesmelerin
borsalarda forward sozlesmelerin ise borsa disinda islem gormesi, future soz-
lesmelerin belirli teslim tarihleri ve yerleri olmasina karsin forward sozlesme-
lerde teslim tarihini ve yerini taraflarin ortaklasa belirlemeleri s6z konusu iki
sozlesme arasindaki farklardan bazilaridir. Déviz swap islemi ise iki taraf ara-
sinda belirlenen tutarda dovizin baska cins bir para ile miibadele edilmesi ve
belirli bir siire sonunda s6z konusu paranin ayni doviz cinsiyle geri alinmasi-
dir. Diger bir ifadeyle doviz swap isleminde biri spot digeri forward olmak
tizere iki doviz alim satim sozlesmesi bir arada yapilmis olmaktadir. Bu s6z-
lesme uyarinca taraflar, oncelikle belirli bir miktar dovizi farkl: bir para birimi
ile spot kur {izerinden pesin olarak satar, sozlesme vadesi geldigi zaman, s6z
konusu dovizi, baslangicta tizerinde mutabik kaldiklar: forward kur tizerin-
den geri satin alirlar. Boylelikle net bir pozisyon olusturmadan bir dovizi bas-
ka bir dovize gevirerek kur riskinden korunmus olurlar (s. 73). Yazar, bu is-
lemlerinin tigtinti de fikhi yonden degerlendirir. Buna gore sarf akdinde vade,
“faiz” olarak nitelenip yasaklandig1 icin caiz olmadiklar1 neticesine ulasilir.

Yazar tictincti bolumii bir baska vadeli doviz islemi olan déviz opsiyon
islemine ayirir. D6viz opsiyon islemini diger vadeli doviz islemlerinden (do-
viz forward, doviz future, doviz swap) ayiran en belirgin 6zellik, opsiyon is-
leminde alicinin belirli bir bedel 6deyerek islemi gerceklestirme konusunda
muhayyerlik hakki kazanmasidir. Muasir fakihler ¢cogunluk itibariyle bu isle-
me cevaz vermezler. Zira sarf akdinde vade ve muhayyerlik caiz degildir.
Diger yandan muhayyerlik hakki, miistakil olarak satim akdine konu olabile-
cek nitelikte de degildir.

Yazar, dordiincii boliimde vadeli doviz islemleri igin 6nerilen alternatif
yontemleri ele alir. Doviz satim vaadlesmesi ve karsilikli karz islemi bu cerce-
vede ele aliir. Doviz satim vaadlesmesinde taraflar; vadeyi, cinsi, miktari, ve
kuru belirleyerek bir doviz alim satim vaadlesmesinde bulunurlar. Vade gel-
digi zaman onceden mutabik kilman sartlar gercevesinde ytikumluliikler ye-
rine getirilir. Bu islemde taraflardan en az birisinin vaadinden déonme hakki-
nin bulunmasi sart kosulmaktadir. Buna cevaz veren fukahaya gore burada
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bir akidden degil vaadlesmeden stz edilebilir. Bu ytizden de sarf akdindeki
vade ve muhayyerlik yasaklar: ihlal edilmis olmaz. Ancak muasir fakihlerin
cogunlugu bu isleme cevaz vermez. Zira bu islemin adi, her ne kadar vaad-
lesme olsa da uygulama, sarf akdi yapildigini gostermektedir. Daha once de
ifade edildigi tizere sarf akdinde vade ve muhayyerlik caiz degildir. Karsilikl1
karz isleminde ise taraflar, farkli para birimleri {izerinden birbirlerine borg
verirler ve anlasma stiresi sonunda da verdikleri borcu geri alirlar. Boylelikle
taraflar kur riskine girmeden ihtiya¢ duyduklar1 para biriminden istedikleri
vadede bor¢ bulma imkan1 bulurlar. Muasir fakihlerin cogunlugu faiz, cehalet,
garar vb. mahzurlu unsurlarin yer almamasi sebebiyle bu isleme cevaz verir-
ler. Yazarin goriisii de bu yondedir. Hatta bazi alimlere gore faizli islemlerden
uzaklastirmas: ve taraflar1 kur riskinden korumas: sebebiyle karsilikli karz
islemi tesvik edilmelidir. Ancak bu islemi; “bir akidde iki akid”, “vadeli sarf
akdi” ve “menfaat saglayan karz” olarak niteleyen kimi alimler sakincali bul-
muslardir.

Kitabin Islami finansa ilgi duyan bir okuyucu kitlesine hitap ettigini
soyleyebiliriz. Ancak okuyucunun Islam hukukunda akid nazariyesine ve
doviz alim satimina iliskin bankacilik islemlerine vukifiyeti olciistinde kitap-
tan istifade edebilecegini de belirtmemiz gerekir. Bununla birlikte yazarin
sade bir dil ve kolay anlasilir bir tislup kullanmis olmasi, ele alinan konularla
ilk defa karsilasanlarin da kitaptan faydalanmasmi miimkiin kilmaktadir.
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Ebii’l-Berekat el-Bagdadi Felsefesinde Tanri. Tuna Tunagoz, Istanbul, Isam, 2017.

Insanlik tarihi boyunca belli medeniyetler belli donemlerde diistince
alaninda atilimlar gerceklestirmistir. Fakat bu atilimlar tarihin tabiatindan
kaynaklanan sebeplerden dolay siireklilik arz etmez. Islam medeniyeti de
belli bir donemde diisiinsel alanda biiytik bir gelisim kaydetmis, fakat bir stire
sonra gerilemeye baslamis ve zihinsel bir krize stirtiklenmistir. Bu durumlar-
da medeniyet icerisindeki hakim yapilara elestirel bir sekilde yaklasabilen
dustintrler kriz icerisindeki nesiller igin bir ¢ikis noktas1 olusturabilme potan-
siyeli tasir. Hakkinda yapilmis doktora arastirmasinin kitaplasmis halini ince-
leyecegimiz Ebu’l-Berekat el-Bagdadi de bu grup icerisinde yer alan nadir
dustintirlerden birisidir. Kendisi, donemindeki hakim felsefi yap1 olan mes-
sailigi elestirmis ve kendi diistince sistemini insa etmeye caba sarf etmistir.
Ilerleyen dénemde de mensup oldugu Yahudiligin kendisini tatmin etmemesi
sonucu 1slamiyet’i se¢mistir.

Kitap iki boltimden olusmaktadir. Yazar asil konu olan Bagdadi'nin sis-
teminde tanr1 meselesine gelmeden evvel giris boliimiinde filozofun yasadig1
cagdaki sosyal ve siyasi yapilar1 incelemis, daha sonra da duistiniiriin hayat
ve eserleri hakkinda bilgi vermistir. Birinci boliimde Bagdadi'nin tanrmnin
ispatina dair temellendirdigi delilleri islemis, ikinci boliimde de tanrinin isim-
leri ve sifatlar1 konusunu iglemistir.

Bagdadi'nin yasadig1 cagin otoritelerden yoksun oldugunu soyleyen ya-
zar, Islam diinyasinin siyasi anlamda pargali bir yapi arz ettigini séyler. Misir
yordu. Siyasi alandaki bu kaos ortaminin yaninda diistince sahasinda da ke-
lamci-felsefeci ¢ekismesi hat safhaya ulasmisti. Biitiin bu i¢ karisikliklarin {is-
tiine o donemde Islam diinyasi hach tehlikesiyle de miicadele etmekteydi.
Yazara gore, hem siyasi hem mezhepsel cesitliligin oldugu bir ortamda Bag-
dadi bu cesitlilikten faydalanmis ve tipki Gazali’de oldugu gibi hakikat iddia-
sindaki gruplar hakkinda stipheye diismiis, bu stiphesi de onu sorgulamaya
ve fikir tiretmeye itmistir. Yazar, Bagdadi'nin din degistirmesinin de bu sor-
gulama stirecinin bir tezahiirii oldugunu soyler.

Bagdadi'nin hayatiyla ilgili bilgilerin sinirli olmasindan 6tiirti yazar, fi-
lozofun hayatina dair genel bir tasvir vermekten 6te bir sey yapilamayacagini
soyler. Ayrica yazar, hayat1 esnasinda filozof kimliginden ¢ok tabip kimligiyle
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one gikan Bagdadi'nin vefatindan sonra Razi ve Ibn Teymiyye gibi messailik
elestirisi yapan bircok diistiniire kaynaklik ettigini tespit etmistir. Yazarmn bir
diger tespiti ise filozofun hayatinda radikal bir dontim noktasi olan Islami-
yet’e girme hadisesiyle alakalidir. Tarih kitaplarinda bu sekildeki radikal do-
niisimlerle alakali cok fazla spekiilatif bilgi bulunmaktadir. Hatta bu bilgile-
rin bir kism1 diistiniirti degersizlestirici bir mahiyet arz etmektedir. Yazar, bu
bilgilerin tikel olarak din degistirme gibi bir olaya sebebiyet veremeyecegini,
bu degisikligin bir stireg icerisinde gerceklestigini soyler.

Kitabm birinci kisminda Bagdadi'nin tanrmin ispatiyla alakali kullandi-
g1 ve elestirdigi deliller incelenmistir. Ispat-1 vacip konusunda Bagdadi'nin
genel olarak Messai bir ¢izgi takip ettigini soyleyen yazar, akli yollar yaninda
sezgisel bir yolla da tanriya ulasilabileceginin Bagdadi tarafindan savunuldu-
gunu soyler. Bagdadi’deki bu mistik yoniin ise Gazali'nin etkisinden dolay1
olustugunu iddia eder. ilk neden, imkan, varlik ve sezgi delili gibi daha 6nce
kullanilmis delilleri agiklayan Bagdadi, bunlara ek olarak da literatiire “ilk
bilgi delili” adinda bir ispat-1 vacip delili kazandirmistir. Yazar Bagdadi'nin
diistince sisteminde elestiriye tabi tuttugu ispat-1 vacip delillerine gegmeden
evvel, modern donemdeki arastirmacilar tarafindan ileri stirtilen Bagdadi'nin
vahdet-i viicud nazariyesini benimseyip benimsemedigi iddiasin kritize eder.
Daha sonra da hudus ve ilk hareket ettirici delillerine Bagdadi'nin yapmis
oldugu tenkitlerle birinci boliimii noktalar.

Ikinci boliimde yazar Islam diinyasindaki diistince akimlarmin sahip
olduklar: sifat teorilerini muhtasar bir sekilde agikladiktan sonra Ebu’l-
Berekat el-Bagdadi'nin sifat teorisini anlatmaya baslar. Bagdadi'nin sifat anla-
y1s1 Messai gelenegin ve kelamci gelenegin sifat teorilerinden farklidir. Yazara
gore Bagdadi Sifat teorisinin insasinda Ebu Hasim Ciibbai'nin Ahval nazari-
yesinden istifade etmistir. Ona gore sifatlara hakiki anlamda layik olan tek
varlik tanridir. Diger canlilar kismen veya yar1 hakiki sekilde bu sifatlarla
muttasif olabilir. Sifat tasnifiyle alakali olarak ise yazar Bagdadi'nin kendisin-
den once stiregelen hicbir sifat tasnifinin devami niteliginde olmayan orijinal
bir sifat tasnifi oldugunu soyler. Bagdadi'ye gore sifatlar icabi ve selbi olarak
ikiye ayrilir. Icabi sifatlar literatiirdeki subuti sifatlara, selbi sifatlar da zata
uygun diismeyen manalar anlaminda selbi sifatlara tekabiil eder. Bu bolumde
ozellikle dikkat ceken husus Bagdadi'nin irade hakkindaki gorusleridir. Yaza-
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ra gore Bagdadi, kendinden 6nceki gelenegi iradenin anlamini tam manastyla
kavrayamamakla suclar ve Allah'in zatinda hadis iradenin bulunmamasini
soylemenin kadim iradenin de bulunmamasimi séylemeyi gerektirecegini id-
dia eder ve Allah’m hadis bir iradeyle vasiflanmasinda problem olmadigini
soyler. Diger bir husus ilim sifat1 hakkinda Messai gelenege getirdigi elestiri-
lerdir. Bagdadi biitiin her seyin ilk ilkeye nispet edildigi halde ctiziyyatmn bil-
gisinin tanriya nispet edilmemesinin tutarsizlik oldugunu soyler.

Kitabm son konusu olarak tanrmn isimleri meselesinde Bagdadsi, tipk
selefleri gibi bu konuda isim, miisemmi, miisemma gibi 1stilahlar1 kullanmak-
tadir. Yazara gore isim-miisemma tartismasiyla alakali Bagdadi'nin eserlerin-
de bu konuda ne dustindtigiiyle alakalr acik bir ibare yoktur. Fakat satir arala-
rindaki imalar tizerinden Bagdadi'nin mutezile ile ayni goriisi paylastigini
soylemek miimkiindiir. Yazar, Bagdadi'nin kitaplarinda Tanri i¢in kullanilan
isimlerin listesini verdikten sonra, bu isimler icerisinde esma-i hiisna icerisin-
de yer alan bazi isimler oldugunu, bunun da Bagdadi'nin Kur’an ve Stinnet ile
olan irtibatina isaret ettigini soyler. Fakat yazara gore boyle bir irtibatla bera-
ber bu konuda Bagdadi'nin teorisinin ana ¢atisin1 Messai felsefe olusturur.

Netice olarak Tuna Tunagoz {in bu arastirmasi Islam gelenegindeki ori-
jinal diistintirlerden biri olan Bagdadi'nin Tanr1 anlayis1 hususunda énemli
bilgiler icermektedir. Yazar tanr1 tasavvuru gibi son derece felsefi bir meseleyi
sade bir tslupla anlatmis ve her boliimiin sonunda numaralandirilmis 6nctil-
ler halinde o boliimiin 6zetini vermistir. Alana yonelik diger bir katkis1 ise
Bagdadi'nin hayatiyla alakali dagmik halde bulunan ve bazen birbiriyle celis-
ki arzeden bilgileri degerlendirmis ve Bagdadi'nin hayatma dair sistemli bir
anlati sunmustur. Ayrica yazar bir¢ok arastirma eserinin diismiis oldugu salt
tasvir ile yetinmeyerek Bagdadi'nin vahdet-i viicud ile iliskisi bahsinde ve
Esma-i Hiisna konusunda yaptig1 yorumlarda oldugu gibi orijinal yorumlarda
da bulunmustur.
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Siyasi ve Hukuki A¢idan Milli Miicadele (30 Ekim 1918-24 Temmuz 1923).
Mustafa Turan, Berikan Yayinevi, 2011.

Mustafa Turan’in Berikan Yaymnevi tarafindan yayinlanan bu eseri Milli
Miicadele’nin 30 Ekim 1918 tarihinde imzalanan Mondros Ateskes Antlagsma-
simndan 24 Temmuz 1923 tarihinde imzalanan Lozan Baris Antlasmasma kadar
gecen olaylar ele almaktadir. Eser 282 sayfa ve dort bolimden meydana gel-
mistir. Bu boltimlerde kendi igerisinde alt basliklara ayrilarak bahsi gecen
doénemin ayrintili bir portresi okuyucuya sunulmustur. Eser’in 6ns6z boliimii
iki sayfadan olusmaktadir. Yazar bu bslimde Mondros Miitarekesi konusun-
dan baslayarak Lozan Baris Antlasmasi’na kadar meydana gelen gelismelere
kisaca deginmistir. Yine ayrica bu bolimde daha 6nceden yaymlanmis olan
“Milli Miicadele’de Siyasi Coztim Arayislar’” adli eserinin gozden gecirilerek
“Siyasi ve Hukuki Acidan Milli Miicadele”ismiyle tekrar yaymlanmasmin
daha uygun olacagini belirterek tanmitiminmi1 yapacagimiz eseri yayimlamaya
karar vermistir. Eser toplam dort ana konu gercevesinde ele alinmistir. Eserde
Milli Miicadele’nin Siyasi Yontinden, Londra Konferansindan, Ankara Itilaf-
namesinden ve Milli Istiklalimizin Tescili olan Lozan Baris Konferansindan
genel olarak bahsedilmistir.

7’47

Eserde ayrica “Sonu¢”, “Bibliyografya”, “’Ekler” ve “Dizin” bolumleri
de bulunmaktadir. Eser’de ilk olarak “Milli Miicadele’nin Siyasi ve Hukuki
Yonii” ele alinmustir. Burada ilk olarak Sark Meselesi'ne deginilmistir. Ardin-
dan Mondros Miitarekesi ve Paris Baris Konferans: konularina yer verilmistir.
Milli Miicadele’nin baslangici olarak kabul edilen Atatiirk’tin Samsun’a ¢iki-
sindan kongreler donemi Amasya Protokolii, Misak-1 Milli, T.B.M.M'nin acili-
s1 ve son olarak Sevr Anlasmasi’na deginilerek bu boliim sonlandirilmustir.
Ikinci boliimde ise genel olarak Londra Konferansi'na genis yer verilmistir. ilk
olarak konferansin toplanmasidan 6nceki siire¢ askeri ve siyasi yoniiyle ele
almmustir. Askeri stire¢ kisminda “Fransizlarla yapilan miicadeleler” ve “'Bi-
rinci Inénti Muharebesi’” olmak tizere iki alt baslik verilmistir. “Siyasi basari-
lar” kisminda ise Ruslarla olan yakinlasmamiz ve Gumrii Antlasmasi’na de-
ginilmistir. Tim bunlardan sonra ise konferans tncesinde konferansa Ankara
yonetiminin davet edilmesi ve konferansin toplanmasi boltimleri yer almak-
tadir. Burada son olarak ta Tiirklerin Ingilizlerle, Italyanlarla ve Fransizlarla
yaptig1 anlagmalara yer verilmistir. Eserde Ankara Itilafnamesine de deginil-
mistir. Eserde itilafnameyi hazirlayan askeri ve siyasi basarilara deginildigini
gormekteyiz. Askeri basarilar olarak ise Ikinci Inénii Muharebesi, Eskisehir
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ve Kiitahya Muharebeleri ve Sakarya Muharebesi'ne yer verildigini gérmek-
teyiz. Eserde Siyasi Basarilar olarak Moskova Antlasmasi, Afganistan ve Kars
Antlasmalari’'na deginilerek bu itilafname’nin Fransiz Kamuoyunda yarattig:
tepkiler ve Miisliiman Ulkelerde meydana getirdigi tepkilere yer verilmistir.
Hemen ardindan ise Mustafa Kemal ile Franklin Bouillon arasindaki goriis-
meye deginilmistir. Daha sonra ise Ankara Itilafnamesi'nin imzalanisi ve iti-
lafnameye kars1 tepkiler ele almmmuistir. Son olarak ise itilafname sonrasi Ingil-
tere, Fransa, Italya, Rusya ve Ermenilerin Tiirkiye ile olan yeni politikalarina
deginilmistir. Eser’de Lozan Baris Konferansi da ele alimmustir. [k olarak kon-
feransi hazirlayan gelismeler Siyasi gelismeler ve Askeri basarilar seklinde ele
almmuistir. Ayrica askeri basarilardan da s6z edilmistir. Bunlar “’Buytik Tiirk
Zaferi: Baskomutanlik Meydan Muharebesi”, digeri ise “Mudanya Miitareke-
si” dir. “Mudanya Miitarekesi” olarak “’Miitareke Teklifi” ve “’"Miitareke Go-
riismeleri” konular1 ele alinmistir. Bu konularin ardindan “’Konferansa Davet
ve Temsil Meselesi” ile Lozan Baris Antlasmasi konusuna devam edilmistir.
Ardindan “Konferansin Baslamasi” hakkinda bilgi verilmistir. Hemen ar-
dindan ise “Lozan’da Goriisiilen Meseleler” konusunda Lozan Baris Antlas-
masin da goriisilen konular okuyucuya sunulmustur. Lozan’da gortisiilen
meseleler ti¢ farkli konu halinde ele alinmistir. Bunlar sirasiyla “’Sinurlar”,
” Azmliklar ile {lgili Meseleler” ve “Iktisadi ve Mali Meseleler” dir. “’Stirlar”
isimli boliim kendi icerisinde gesitli boltimlere ayrilmistir. Yine bunlar sirayla
“Trakya Smir1”, " Adalar”, ”Bogazlar Meselesi”, “Musul Meselesi” ve “Hatay
Meselesi” dir. “ Azmnliklar ile Ilgili Meseleler”” konusu da kendi igerisinde bo-
ltiimlerden meydana gelmektedir. Burada bahsedilenler ise “Ermeni Yurdu
Meselesi”’, “Miibadele Meselesi”’, “’Patrikhane” ve ““Yabanci Okullar” olarak
dikkatimizi cekmektedir. Lozan'da goriisiilen Meseleler isimli bolumde ise
“Iktisadi ve Mali Meseleler”” konusu ele alinmistir. Burada yine sirasiyla “Ka-
pittilasyonlar”, “Dis Borglar” ve “Harp Tazminati ve Tamirat Meselesi” konu-
lar1 ele alinmaya c¢alisiimistir. Tanmitimini yaptigim eser 2011- Ankara baskali-
dir. Yazar eserini Istiklal Harbi Gazisi Dedesi Gaffar Efendi'nin aziz hatirasina
atfetmistir. Kitapta kullanilan dil ve tislup okuyucuyu sikmayacak bir format-
tadir. Eserin basinda yazarin 6nsozii ve eser igerisinde kullanilan kisaltmalar
boltimiine yer verilmistir. Yazar eserine baslamadan once giris boltimiinde
okuyucuya onbilgi anlaminda gesitli bilgiler sunmustur. Eserin sonunda ise
yazar kitabin bir 6zeti mahiyetinde sonug boltimiine yer vererek kisaca konu-
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yu Ozetlemistir. Ayrica eserde yazar bibliyografya boliimiine de yer vererek
yararlandig1 kaynaklar1 okuyucuya sunmustur. Ekler boltimiinde ise yazar
cogunlugu Osmanlica belgelerden olusan bir boliime yer vermistir. Son olarak
ise cogu eserde yer verilmemesi biiytik bir eksiklik olan Dizin béliimiine ya-
zar yer vererek kitabir okuyan okuyucularin aramak istedikleri terimleri rahat
bir sekilde bulmalarina yardimer olmustur. Sonug olarak yazar eserinde yer
verdigi bes yillik zaman dilimini kapsayan olaylar1 okuyucunun sikilmadan
takip edebilecegi bir sekilde sunmustur. Eser genel olarak bir ders kitab: for-
matinda yazilmistir. Eserin ele alindig1 donemle ilgili carpici hikaye veya yine
o donemlerle ilgili anilarin konulmamis olmasi eserin goze garpan eksiklerin-
dendir. Saydigimiz bu eksikliklerin tamamlanmasi ile birlikte eser okuyucu
acgisindan daha stirtikleyici bir yapiya biirtinecektir. Ayrica yine eserin ta-
mamlanmasi gereken bir diger eksik yonii de ele alinan donemlerle ilgili gor-
sel unsurlara yer verilmemesidir. Gorsel unsurlarin tamamlanmasz ile birlikte
okuyucular agisindan eser daha nitelikli ve garpici bir hale gelecektir. Eserde
yazarin kullandig1 dil sade ve yalindir. Bahsi gecen olaylar1 ¢ok fazla ayrintiya
girmeden ve eseri okuyanlarin anlayabilecegi bir dille kaleme almistir. Eser
Milli Miicadele donemi iizerine calisacaklarin ve bu dénemi merak edenlerin
ilgiyle okuyacag bir basyapit niteligi tasimaktadr.
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Ribayr Anlamak Islam Iktisadinda Faiz, Ed. Abdulkader Thomas, Istanbul: Iktisat Yayinlar: 2017.

Kitap, riba ile ilgili gesitli yazarlara ait yazilarin bir araya getirilmesiyle
olusmus bir secki niteligindedir. Zeynep Hafsa Orhan tarafindan Tiirkceye
kazandirilmis olan kitabin orijinal ad1 soyledir: “Interest in Islamic economics:
Understanding riba” .

Kitap, Islam hukukunda akid nazariyesinin en 6nemli ve giincel mesele-
lerinden birisi olan riba ile ilgili yazilardan olusmaktadir. Abdulkader Tho-
mas editorltigtinde bir araya getirilen yazilar, ribay1 ¢ok yonlii olarak ve de-
rinlemesine incelemektedir. Uluslararasi ticaret alaninda Fletcher Hukuk ve
diplomasi okulu ve Chicago tiniversitesi Arapca ve islami ilimler mezunu
olan Abdulkader Thomas'in, isldami bankacilik ve finans alaninda pek ¢ok ya-
y1ni vardir.

“Ribayr Anlamaya Giris” adimni tasiyan ilkyazi, Seyh Yusuf Talal Deloren-
zo'ya aittir. Yazara gore riba ile ilgili ilk ayetler Mekke’de nazil olmustur.
Rum stiresinin 39. ayeti buna 6rnek teskil etmektedir (s. 3-4). Buna dayal1 ola-
rak yazar, Mekke'nin ilk yillarinda ortaya konan ekonomik kurumlarin mo-
dern dénemde yerlerini batili kurumlara biraktigini ve boylelikle de Islam
hukukunun marjinallestigini ifade eder. Ikinci diinya savasini takip eden yil-
larda ise Misliiman toplumlardan bazilarimin petrole dayali olarak zengin-
lesmesiyle birlikte Islam hukuku ve ekonomisi yeniden canlanmaya baslamis-
tir. Yazara gore islami finans icin “filizlenme ve 6grenme dénemi” 1970 lerdir.
Bu donemin “filizlenme donemi” olmasi ilk kurumlarin bu dénemde kurul-
masmdan kaynaklanmaktadir. Bu dénemin “6grenme donemi” olarak nite-
lenmesi, hem fikh1 hem ekonomiyi bilen uzmanlarin sayica azligindan ileri
gelmektedir. 1980’ler ise islami finans i¢in “sekillendirici donem” niteliginde
olmustur. Bu dénemde ser’i danisma kurullari, teftis kurullart olusturulmus-
tur ve konuya iliskin yayin faaliyetleri hiz kazanmistir. 1980’]lerin sonundan
itibaren ise islami finans ¢ok hizli bir biiytime siireci icerisine girmistir. Yazara
gore bunun cesitli sebepleri vardir. En basta gelenlerinden birisi aradan gecen
zaman igerisinde fakihlerin finans islemlerini anlamaya yonelik daha fazla
gayret icerisine girmeleridir. Digeri ser'i danisma kurullarinin 6zel isimli s6z-
lesmeler konusunda hayli mesafe kat etmis olmalaridir (s. 10). Bugiin gelinen
noktada islami finans tizerinde arastirmalar yapan fakihlerin bir uzlasiy1 ve
standartlasmay1 basardiklarini soylemek miimkiindiir (s. 13-14).
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“Arap Lisaminda Ribd” bashigin tasiyan ikinci yazida riba kelimesinin
sozliik anlamlar1 hakkinda ayrintili agiklamalara yer verilmektedir (s. 17-22).

“Tesniye'nin Golgesinde — Yahudilikte ve Hristiyanlikta Faiz ve Asir1 Faize
Dair Yaklagimlar” bashgim tasiyan tiglincti yazida yazar Vincent ] Cornell,
ribanin gerek Hristiyanlikta ve gerek Yahudilikte yasaklanmis oldugunu te-
mel metinlere dayali olarak ortaya koymaktadir (s. 23-43).

Bunu takip eden yazi, “Ribdnin Fikhi Manas:” adin tasimaktadir ve Veh-
be Zuhayli'ye aittir. Yazar, konuya iliskin olarak klasik fikih literattirtintin
gtivenilir bir 6zetini sunmustur (s. 45-93).

Emad H. Khalil, “Ribdmn Seriat Tarafindan Yasaklamisina Dair Genel Bir
Degerlendirme” baghkli yazisinda riba ile ilgili hileler tizerinde durur ve Ibn
Kayyim el-Cevziyye'nin (6. 751/1350) konuya yaklasimini mercek altma alir
(95-115).

“Riba Hakkinda Misir’daki Modern Tartisma” adl1 yazida yazarlar Emad H.
Khalil ve Abdulkader Thomas, vadeli mevduat hesabinda biriken faizin hiik-
miine iliskin tartismaya yer vermislerdir. Bu tartismayla ilgili olarak Mu-
hammed Abduh (1849-1905), Resid Riza (1865-1935), [brahim Zeki Bedevi,
Abdiirrezzak Senhtri (1895-1971) ve Muhammed EbtG Zehre (1898-1974) go-
risleri ele alinan alimlerdir. Muhammed Abduh’a gore vadeli mevduat hesa-
bindan faiz almak mesru degildir ve boyle bir islemin mesruiyet kazanmasi-
nin yolu, mudarebe akdine iliskin kurallara riayet edilmesidir. Bununla birlik-
te Muhammed Abduh’un konuya yaklagimin tespit etmenin zorluguna ya-
zarlar isaret etmislerdir. Resad Riza'ya gore ise riba yasag ile kastedilen, cahi-
liyye ribasidir, ribe’l-fadl ve ribe’n-nesienin yasak olmalari, cahiliyye ribasina
yol agmalarindan dolayidir (s. 120). Yazarlara gore ibrahim Zeki Bedevi, ko-
nuya iliskin yazdig: ilk makalesinde haram kilinan ribayi, cahiliyyede uygu-
lanmakta olan riba ile siirlandirmaktadir. ilerleyen dénemde kaleme aldig
ve konuyu daha detayli olarak ele aldig kitabinda ise o; ribe’l-fadl, riben-
nesie ve cahiliyye ribasi arasinda bir ayrim gozetmemistir (s. 122). Bu yakla-
simin Muhammed Ebt Zehre tarafindan da takip edildigini soylemek miim-
kiindiir. Abdiirrezzak Senhtri ise buna muhalefet eder: Ona gore Kur’anda
yasaklanan riba, cahiliyyede uygulanmakta olan ribadir. Ribel-fadl ve ribe’n-
nesienin yasaklanmasi ise seddi zeria prensibine dayalidir (s. 126-127). Abdiir-
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rezzak Senhfri, riba tiirleri (cahiliyye ribasi, ribe’l-fadl, ribe'n-nesie, ribe’l-
karz) arasinda haram olma agisindan bir farklilik gérmese de cahiliyye ribasi-
n1 “makasid agisindan haram” digerlerini ise “vesail agisindan haram” seklin-
de kisimlandirir. Ona gore cahiliyye ribasi, borcunu vaktinde 6deyemeyen
bor¢lunun borcunun artirilmasina ve bdylelikle kisa bir zaman igerisinde bor-
cun kat be kat artmasma dayanmaktadir. Buna dayali olarak da cahiliyye
ribasinin zarurete dayali durumlarda bile irtikap edilemeyecegi, kan igmek ve
les yemek ile bile kiyaslanamayacag1 sonucuna ulasir. Zira cahiliyye ribasina
dayali bir uygulamay1 yapabilmek icin sadece alacaklinin zaruret icerisinde
olmasi yeterli olmaz. Bu islem boyle bir zaruret igerisinde olan bir borgluya da
ihtiya¢ duymaktadir. Ribanin diger ttirleri ise hacetin varligina dayali olarak
cevaz hiikmi alabilmektedir. Kapitalist sistemde sermayeyi genel bir ihtiyag
olarak goren Abdiirrezzdk Senhtiri, mudarebe sirketlerinin bu konudaki ihti-
yac1 karsilayamadigini, bu ytizden yatirim sirketlerinden hisse senedi almanin
caiz oldugunu ifade etmistir. O, bu bakis acisin1 ayn1 zamanda soyle temel-
lendirmistir: “S6z konusu sirketlerin hisse senetleri karz niteligindedir. Bu
borg iliskisinde alacakli taraf, zayif ve himayeye muhta¢ konumdadir. Borglu
ise giiclt bir konumdadir.” (Abdtirrezzdk Senhtiri, Mesddiru’l-Hak, 111, 241-
245).

“Islam Faizi Neden Yasaklanugtir? Faiz Yasagimn Ardindaki Mantik” isimli
makalesinde yazar M. Umer Chapra, konuyu ser’t maksadlarla iliskilendirir.
Ona gore riba yasaginin arka planinda Islam’in en temel maksatlarindan birisi
olan “adalet” yer almaktadir. Mahmoud A. Gamal, “Ribd Yasa§indaki Iktisadi
Hikmeti Anlamaya Dair Bir Caba” baslikl1 yazisinda da M. Umer Chapra’nin ad1
gecen yazisi ile benzer bir yol izlemektedir ve riba yasag ile adaletin temin
edilmesinin amacglandigia vurgu yapmaktadir. Bu vurgunun baska pek cok
yazar tarafindan da benimsendigini sdylemek miimkiindiir (Iktisadi Hayatta ve
Islam’da Faiz, ed. Recep Cici ve Siileyman Sayar, Istanbul: Ensar 2018, s. 369-
418). Ayrica yazar, Kuran'da ve Stinnette yasaklanan ribanin guntimiizdeki
bankacilik faizi ile es anlamli goriilmesine ve buradan yola cikarak “islam
faizi yasaklar.” seklinde bir slogan tiretilmesine itiraz eder.

Kitap, Abdulkader Thomas'mn “Ribd Nedir?” baslikl1 yazisi ile son bulur.
Burada yazarin kitabin igerigini genel anlamda oOzetledigini sdylememiz
miimkiindiir.
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Kitapta ele alinan konular, ilahiyat ya da iktisat alaninda tahsil gormiis
bir hedef kitlesinin oldugunu varsaymamizi miimkiin kilmaktadir. Sade bir
dil, akic1 bir uslup genel anlamda kitaba hakim olsa da orijinali Arapga olan
yazilarin gevirisinde anlasilmas: gii¢ noktalarin oldugunu da belirtmek gere-
kir. Vehbe Zuhayli gibi alimlerin Arapca olarak kaleme aldiklar1 yazilarm
once Ingilizceye ardindan da Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmesi dogal olarak
metni anlasilir olmaktan uzaklagtirmaktadir.



Mevzu — Sosyal Bilimler Dergisi Yayin Ilkeleri

1. Mevzu - Sosyal Bilimler Dergisi, ulusal ve uluslararas1 diizeyde
bilimsel niteliklere sahip 06zgiin makale, derleme makale, yaymm
degerlendirmesi ve bilimsel toplanti calismalari yayimlayarak ilahiyat
alaninda wulusal ve wuluslararasi bilgi birikimine katkida bulunmay:
amaglamaktadir. Dergimizde Tiirkge ve Ingilizce dillerinde sosyal bilimler
alanlarinda  6zgitin  makalelerle  birlikte derleme makale, yayim
degerlendirmesi ve bilimsel toplant1 tanitimlar: yayimlanmaktadir.

2. Mevzu - Sosyal Bilimler Dergisi, yilda iki kez (30 Nisan - 30 Eyliil)
yayinlanan hakemli bir dergidir. Nisan sayis1 i¢in makale gonderim son tarihi
30 Mart, Eylil sayisi icin 30 Agustos olarak belirlenmistir. Belirtilen
tarihlerden sonra gonderilen calismalar, bir sonraki say1 icin degerlendirmeye
almir. Dergiye gonderilen yazilarin yaymlanip yaymlanmayacag1 konusunda
son gonderim tarihinden itibaren en geg ti¢ ay igerisinde karar verilir ve
calisma sahibi bilgilendirilir.

3. Mevzu - Sosyal Bilimler Dergisi'nin yaymn dili Tiirkcedir. Ayrica
Ingilizce bilimsel calismalar da yayinlanir. Diger dillerdeki alismalara Yaym
Kurulu karar verir. Makaleler, Tiirkce olarak 6z (en az 120 kelime), anahtar
kelimeler (en az 5 kavram)'dan olusmali, ayrica Ingilizce baslk, Ingilizce
abstract (en az 120 kelime), keywords (en az 5 kavram)'tan olusmalidir.
Makale APA atif sistemine gore hazirlanan kaynakca icermelidir.

4. Dergide yayinlanacak makaleler, ¢ncelikle kendi alanlarma uygun
arastirma yontemleri kullanilarak hazirlanmis 6zgiin ve akademik calismalar
olmalidir. Ayrica bilimsel alana katki niteligindeki ceviriler, kitap ve
sempozyum tanitim, elestiri ve degerlendirmeleri de kabul edilir. Ceviri
eserlerin yayimlanmas: icin eseri yaymlayan kurumdan izin belgesinin ibrazi
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yaymlanmak {izere gonderilmis olmamalidir. Bu durumdan kaynaklanacak
sorunlarla iliskili hukuki sorumluluk, yazara aittir.
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6. Tebligden tiretilen makalelerin isleme alinabilmesi icin yazarin
“Calismam, yaymlanmamistir veya yaymlanmayacaktir.” seklinde 1slak
imzal1 taahhiitname doldurarak sisteme yiiklemesi gereklidir. Duplication /
Tekrar Yayin / Bilimsel Yaniltma / Coklu Yayin, sugtur. TUBITAK Yayin Etik
Kurulu'na gore duplikasyon, ayn1 arastirma sonuclarini birden fazla dergiye
yaymm icin gondermek veya yaymlamaktir. Bir makale 6nceden
degerlendirilmis ve yaymlanmissa bunun disindaki yayinlar duplikasyon
sayilir.

7. Bir sayida ayni yazara ait (telif veya ceviri) en fazla iki ¢alisma
yayinlanabilir.

8. Yaymlanan makaleler i¢in yazara telif ticreti 6denmez.

9.Yayinlanan c¢alismanmn bilimsel ve hukuki her ttirltii sorumlulugu
yazar(lar)ma aittir.

10.Yayinlanan calisma, daha 6nce sunulan bir teblig ise veya yazi tezden
iiretilmisse calismada bu durum mutlaka belirtilmelidir.

11.Yayinlanmak tizere kabul edilen yazilarin biitiin yayin haklar1 Mevzu
Toplum Dernegi'ne aittir.

12. Burada belirtilmeyen hususlarda karar yetkisi, Mevzu / Sosyal
Bilimler Dergisi Yayin Kurulu'na aittir.

13. Universiteler Yaymn Yonetmeliginin 6. maddesi uyarinca yazilarin,
dil, tslup ve igerik yontinden ilmi ve hukuki her tiirlii sorumlulugu
yazarlarmna aittir. Agiklanan goriisler, Mevzu / Sosyal Bilimler Dergisi Yaymn
Kurulunu herhangi bir sekilde baglamaz.

14. Mevzu - Sosyal Bilimler Dergisi, atif ve kaynakca yaziminda APA
atif sisteminin kullanilmasini sart kosmaktadir.

15. Mevzu - Sosyal Bilimler Dergisi'nde yaymmlanmas1 kabul edilen
yazilarin telif hakki Dergi Editorltigii'ne devredilmis sayilir.

16. Mevzu - Sosyal Bilimler Dergisinde yaymlanan makaleler
iThenticate intihal tespit programiyla taranmaktadur.
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17. Yaymlanmasina karar verilen makaleler i¢in yazarlar tarafindan
ORCID numarasi alinmasi gerekmektedir. (https://orcid.org)

Makale yazim kurallar1 i¢in bakiniz:

https:/ /dergipark.org.tr/mevzu/writing-rules
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