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Ozet: Ulkemizde sirastyla Mutlakiyet, Mesrutiyet, Milli Miicadele, Cumhuriyet ve Cok
Partili Hayat olmak iizere bes doneme sahitlik eden, ayn1 zamanda Avrupa’nin pek ¢ok
sehrinde egitim amach gézlemler yapan ve donemin bir ¢ok batili iinli egitimcisi ile
goriismelerde bulunan Ismayil Hakki Baltacioglu kuskusuz Tiirk egitim tarihinde ¢ok
onemli bir yeri bulunan bir egitim filozofudur. Bu ¢alismanin amaci, Tiirk pedagojisine
¢ok onemli katkilart olan Ismayil Hakki Baltacioglu’nun egitim yaklasimimi genel
hatlartyla ortaya koymak ve bu yaklasimin diger cagdas egitim yaklasimlart ile
arasindaki farkliliklara deginmektir. Bu amaca uygun olarak Baltacioglu’nun egitim
alaninda ortaya koymus oldugu eserler, onun egitim anlayisint yansitan teorik ¢alismalar
ve karsilastirilmak istenen ¢agdas egitim kuramlari incelenerek bir derleme galismasi
ortaya konulmustur. Baltacioglu’nun Ictimai Mektep sisteminin batili ¢agdas egitim
anlayislarina kiyasla bir ¢ok farkliliklara sahip oldugu ve ilkelerinin biitiinii gbz Oniine
alindiginda 6zgiin bir egitim sisteminin oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar kelimeler: Ismayil Hakki Baltacioglu, ¢agdas egitim akimlari, igtimai mektep

Abstract: There is no doubt that Ismayil Hakki Baltacioglu is one of the most important
education philosopher who witnessed the periods of autocracy, constitutional monarchy,
war of independence, establishment of Turkish Republic and multi-party system
respectively. He is also known as one of the educators who made observations in
different countries of the world by meeting with many important Western educators.
The aim of this study is to describe Ismayil Hakk: Baltacioglu’s educational approach
that contributed considerably to Turkish education system and to compare his approach
with other modern educational approaches. In accordance with this aim, Ismayil Hakki
Baltacioglu’s studies on education, his theoretical works and contemporary institutions
that are included into this study to be compared are examined. It is concluded that
Baltacioglu’s Social Education System has many differences compared to Western
modern education. It is also concluded that his system is totally an original one when his
principles are taken into consideration.

Keywords: Ismayil Hakki Baltacioglu, contemporary educational approaches, social
school
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1. Giris

Cagdas Tiirk egitim tarihi gegmisten glinimiize dogru incelendiginde, kendine 0zgi
fikirleriyle taninmis pek cok egitim felsefecisi bulunmaktadir; ancak bunlarin arasinda belki de
felsefi degeri en yiiksek diisiiniirlerimizin basinda Ismayil Hakk: Baltacioglu gelmektedir. Ulken
(1998)’e gore, Baltacioglu, kendinden sonraki nesillerin pedagojik ¢aligmalarinin hareket noktasi
olmakla birlikte, orijinal goriisiiniin izinden gidenler bulunmamaktadir; ancak mektepgiligi,
sonraki nesillerin ve baslica ilk 6gretmen okullar1 pedagoji 6gretmenlerinin yetismesinde rehber
olmustur. Baltacioglu’nun egitime iliskin goriisleri genel itibariyle incelendiginde, giiniimiizde bu
goriislerin  6nemli Olclide gecerliliginin devam ettigi sdylenebilir. Ergiin (1996)’e gore
Baltacioglu’nu digerlerinden ayiran faktorlerin basinda; kendi zeka, yetenek ve ruh yiiceligi ile
hem Avrupa’yr hem de Osmanli ve Cumhuriyet devirlerini yasamas1 baglaminda yetistigi ortam
gelmektedir.

Toplumsal kalkinmanin temelini egitim olarak gdren Baltacioglu’na gore, iilkemizde
egitimin amaci “uslu, hafizasi kuvvetli adamlar yetistirmek™ bi¢iminde algilanmakta, egitim
inanglarimiz hurafelerden olusmaktadir. “Halbuki insanlarin hayatindaki basari; birinci derecede
bildiklerinin ve zekalarinin degil, tesebbiis, azim, dayaniklilik, cesaret ve gozii peklik gibi ahlaki
vasiflarinin, yani karakterlerinin tiriiniidiir (Baltacioglu, 1995).

Baltacioglu, Tanzimat’tan beri okul isteyen milletimizin, esasinda hangi okulu arzu
ettigini bilmedigini belirtmektedir. Ona gore, yakin tarihimizde {i¢ tip okul yer almigtir. Bunlar:
Mahalle Mektebi, Mesrutiyet Mektebi ve Cumhuriyet okuludur. Mahalle Mektebi, gorenekei bir
okuldur, hiirriyet diisman1 ve ezberci olup bir medrese yavrusundan baska bir sey degildir.
Mahalle mektebi ¢ocugun kisiligini hice sayar, dayak atar, dayagi egitim araci sanir ve okuma-
yazmadan bagka hicbir sey 6gretmez. Mesrutiyet mekteplerinin yeni binalart vardir; kendilerine
gore hiir disipline yer verirler; birtakim yenilikler tasimakla birlikte yine de gercek bilgiyi
veremeyen, yaratici insan Kkisiligini yetistiremeyen mekteplerdir. Cumhuriyet devrinde ise
okullarin,6gretmenlerin, 6grencilerin, 6gretim araglarinin sayist artmistir; ancak o da Mesrutiyet
mektebi gibi gorenekgilikten kurtulamamis, okutma, anlatma ve ezberletmeyi temele almigtir
(Baltacioglu, 1964).

Baltacioglu, bugiinkii cemiyetin muhta¢ oldugu insan tipini yetistirmek i¢in, milletin

kiiltirtinii ve zamanin teknigini dikkate alarak fertleri, gergek cevreler icerisinde, kendi
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caligmalar1 ile sosyal randimanlar verdirerek yetistirmek gerektigini diisiinmektedir (Tozlu,
1989). Bu konuda sunlar1 soylemektedir (Baltacioglu, 1964:54):
1. Her egitim kurumu belli bir i 6begine adam yetistirmek i¢in vardir.
2. Her egitim kurumunun bagka egitim kurumlarindaki ile karigsmayan, kendine gore
bir gorevi vardir.
3. Toplum i¢in yararli olmayan egitim kurumlar1 hastadir. Bunlar topluma “saglam
adamlar” yerine, “kOksiizler” denilen hasta tipleri yetistirirler.
4. Her tirli reform isinde oldugu gibi egitim reformunda da amag, toplumun kendisi

olmalidir.

Baltacioglu (1964)’na gore gecmisten bugiine, egitim deyince insanlarin aklina “adam
yetistirmek” gelmektedir. Oysaki gercekte “adam” yok, “adamlar” vardir. Burada ‘“adam”
kavrami soyut bir kavram degil, gercek toplumlarin ger¢ek insanlari demektir. Boyle olunca
egitimin amaci “adam yetistirmek” olmayip belli bir toplumun belli adamini yetistirmek olabilir.

Ictimai Mektep isimli eserinde terbiyeyi, ictimai (sosyal) bir amacin gerceklesmesine
caligmakla betimlemektedir. Baltacioglu’na gore bu amag, diistinme, duyma ve isleme tarzlarina
sahip bir insan viicuda getirmektir ve bu amacin cemiyet haricinde hi¢bir anlami
bulunmamaktadir. Cilinkii bu amag¢ bizzat cemiyetin amacidir. Bu noktada terbiye, ictimai bir
kimlik hazirlamahdir ve bu ig¢timai kimlik heniiz terbiye almamis insanda yoktur (Baltacioglu,
1932a). Sonug itibariyle Baltacioglu nezdinde milli kisilik ile teknik kisiligi saglayamayan egitim
sakat olup esas amacindan sapmis goriinmektedir. Bu noktada Baltacioglu’nun egitim sisteminin
temeli olan I¢timai Mektep ilkelerine deginmek gerekmektedir. Baltacioglu’nun, bu temel ilkeleri
oncelikle “Ictimai Mektep” adl1 eserinde ele aldig:; ancak daha sonra ilkelerinin isim olarak tasnif
edilmesi ve uygulama boyutunun bir kisminin “Toplu Tedris” adli eserinde yer aldigi
goriilmektedir. Aytac (1984)’a gore, I¢timai Mektebin felsefi temelini “Sahsiyet Pedagojisi”
teskil etmektedir. Sahsiyet pedagojisi goriisiinde Baltacioglu, egitimi bir teori olarak degil, bir
olgu olarak ele almaktadir. Bu olguyu psikolojik ve sosyolojik verilere dayandirarak
temellendirmekte ve bdylece de egitimin sosyal bir olgu oldugu sonucuna ulasmaktadir. Igtimai
Mektep (1932a) adli kitabinda egitim sistemlerini ayr1 ayri inceleyip elestirdikten sonra kendi
temel ilkelerini acgikladigi ve tiim bu ilkelerin “Sahsiyet Pedagojisi” ni olusturdugu ve bu

pedagojiyi uygulayan okula da “I¢timai Mektep” dedigi goriilmektedir (Baltacioglu, 1932a).
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Alanyazin incelendiginde, Baltacioglu’nun egitim anlayisini igeren bir¢ok caligmanin
oldugu; ancak bu ¢aligmalarda genel itibariyle Baltacioglu’nun egitim sisteminin tanitildigi ve bu
sistemle cagdas egitim yaklagimlarinin karsilagtirllmasinin yapilmadigi gortilmektedir. Bu
caligmanin amaci, Tirk pedagojisine ¢ok onemli katkilar1 olan Ismayil Hakki Baltacioglu’nun
egitim yaklasimini genel hatlariyla ortaya koymak ve bu yaklasimin diger cagdas egitim
yaklagimlar ile arasindaki farkliliklara deginmektir. Bu amaca uygun olarak yapilan bu derleme
caligmasinda oncelikle Baltacioglu’nun egitim alaninda ortaya koymus oldugu eserler ile onun
egitim anlayisim1 yansitan teorik caligmalar basta olmak iizere, karsilastirilmak istenen cagdas
egitim kuramlar1 da incelenmistir. Boylece, diger cagdas egitim yaklagimlar1 ve Baltacioglu’nun
egitim sistemi birlikte degerlendirilerek, sistemin uygulanabilirligini gdrmek acisindan

alanyazina katk1 saglanacagi diisiiniilmektedir.

2. Baltacioglu’nun ictimai Mektep ilkeleri

Baltacioglu’nun birinci ilkesi Sahsiyet olup oncelikle sahsiyeti tarif etmekle bu kavramin
Onemine igaret etmektedir. Baltacioglu’na gore sahsiyet: “Demirin mukavemeti, tahtanin fiyati,
seytani kuvvetlerin bastan ¢ikarmasi gibi muayyen harici kuvvetler karsisinda igtimai bir tepki
viicuda getirmeye yani ahlaki, estetik, lisani, yahut zirai, ticari ve sinai, hulasa yaratici, miirekkep
neviden bir mukabeleye muktedir olan sey” demektir. Bunun i¢in Baltacioglu'na goére egitimin
amaci, canli, estetik, ahlaki ve mesleki sahsiyetlere mahsus olan tepkiler manzumesi
olusturmaktir (Baltacioglu, 1942:23). Ona gore egitimciler, sahsiyetin biitiinliigiinii gozden kayip
etmemelidir. Cocugun bir alim, bir demirci, bir ¢ift¢i vs. gibi gercek sahsiyetler haline gelmesi
i¢in, verilmesi gereken hususlari iyi takip etmelidirler. Yani gercek cemiyet igerisinde yasayan ve
var olan gergek adamlar 6l¢ii olarak alinirsa, bunlarin bir meslek adami oldugu goriiliir. Bunlar
cemiyet sahsiyetleriyle ayrilan “i¢timailesmis” fertlerdir (Tozlu, 1989). Ayta¢ (1984)’ a gore bu
ilke ile egitimin amaci dogrultusunda gercek kisilikler yaratilmali, egitim ve 6gretim insana bir
alanin yalniz bilgisini vermekle kalmamali, o konunun kisiligini de kazandirmalidir. Ornegin
egitim insana sanatin bilgisini vermekle kalmamali, insanin sanatkar kisiligini de gelistirmelidir.
Nitekim Baltacioglu da, Igtimai mektep adli eserinde, gercek sahsiyetler ve bu sahsiyetlerin
vazifelerinin, gercek cemiyetlerin dogal ve asli miiesseseleri icinde yapilan gercek ve tam
faaliyetlerle olusabilecegini belirtmektedir (Baltacioglu, 1942). Baltacioglu’nun eserlerinde

kisiligi, milli ve teknik kisilik olmak tizere iki kisma ayirdigi goriilmektedir. Genel itibariyle,
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milli kisiligi var eden, milli kiiltiir denilen degerler yani dil, din ve sanattir. Teknik kisiligi var
eden ise teknik denilen kurallardir. Bunlar; fizik, kimya, biyoloji, psikoloji, sosyoloji bilimleri ile
bu bilimlerin uygulanmasindan meydana gelen fenler, zanaatlar ya da deneysel bilgilerdir
(Baltacioglu, 1964).

Baltacioglu’nun ikinci egitim ilkesi ise muhit ilkesidir. Baltacioglu (1964)’na gore, her
egitimin meydana getirmek istedigi bir kisilik olup bu kisiligin i¢cinde meydana gelebilecek bir
mubhit, bir ¢evre vardir. Bu ¢evre ya bir kiiltiir ¢evresi ya da bir teknik ¢evresidir. Onun igin her
cevre, i¢cinde verilebilecek olan egitimin tabiatina uygun olmalidir. Egitim almak durumunda olan
insanin boyle bir ¢evre i¢cinde yasamasi gerekmektedir. Su halde fert hangi meslege miisaitse, o
meslegin ¢evresinde, meslegin teknik ve kiymetleriyle yasatilmali, okul bu agidan kii¢lik capta
meslek cevrelerine ayrilmali, boylece gergek sahsiyetlerin olusumunu saglayacak c¢evreler
hazirlanmalidir (Tozlu, 1989). Baltacioglu, bu ilkesinin daha iyi anlasilabilmesi igin
kavramlardan yola ¢ikarak cesitli drnekler vermektedir. Ornegin grencilere, muhit prensibine
gore topluluk terbiyesi vermek istersek, okulu sosyal gruplara ayirmamiz ve bu gruplart sayica
cok ve canli hale getirmemiz gerekmektedir. Yine muhit prensibine gore g¢ocuklara tarih
ogretmek istiyorsak, yazili eserlerin, kitabelerin, abidelerin, antikalarin, yerinde veya tarih
laboratuvarinda incelenmesi gerekmektedir (Baltacioglu, 1938a).

Baltacioglu’nun {igiincii egitim ilkesi ise travay (¢alisma) ilkesidir. Baltacioglu (1964)’na
gore, yeni egitim cevreleri kurmak yetmemekte, bu cevreler icinde yetisecek olan insanlarin
cevre yasayisina aktif olarak katilmalar1 da gerekmektedir. Bu katilma yalniz zeké ve hafiza ile
olmamali, kisiligin tiimii ile olmalidir. Ciinkii insan yalniz zekasi ile diisiinmez, yalniz gonlii ile
duymaz, yalniz istemi ile ¢alisamaz. Diisiinen de, duyan da insanda kisilik denilen bir biitiindiir.
Cocuk sosyal cinsten gercek ¢evrenin iginde seyirci durumunda kalmamalidir. Boyle bir durumun
egitim agisindan higbir degeri bulunmamaktadir. O ylizden, travay prensibinden maksat bireyin,
gercek sosyal faaliyete katilmasidir. Bu ilkenin daha iyi anlasilmasi i¢in su 6rnegi vermektedir:
“I¢timai Mektepte yetisenler tarlada calisanlar1 seyretmezler, tarlada calisirlar” (Baltacioglu,
1944:98).

Gergek ¢evrelerde, gercek calismalarla yaparak yasayarak 6grenmeyi 6nemsedigi goriilen
Baltacioglu’nun yapay calismalari siddetle elestirdigi goriilmektedir. Ornegin, kagittan fener veya
vazo yaptirmak gercek bir teknik degildir. Gergek insana gergek aletler yaptirilmalidir. Deneyleri

ve arastirmalart 6grenci yapacaktir. Bilimsel ve sanatsal sahsiyetleri meydana getiren sebep
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onlarin kendilerine has olan teknigi olup bu teknikte iktisadi, maddi ve mesleki zaruretlerin bir

sonucu ve ifadesidir. Boylece Baltacioglu’nun sistemiyle c¢alisma fikri, hem biitiin bir sosyal

vazife faaliyeti fikri, hem de ger¢ek bir teknik ve alet fikri tagimaktadir (Tozlu, 1989).
Baltacioglu’na gore ¢alismalar dort tiirlidiir (Baltacioglu, 1964:111-113):

1. Anarsik ¢calisma devresi: Calismanin ilk sekli olup emeklemeye baslayan kiiclik cocugun
calismasi gibidir. Ogrenmeye baslayan ciragm, hicbir randiman vermeyen, otomatik
caligmast boyledir. Biitiin ¢alismalar bu devre ile baslar. Bu baslama olmadik¢a higbir
calisma evrimi olamaz.

2. Mekanik ¢alisma devresi: Bireyin bilmeden, anlamadan, gordiigii, alistig1 gibi calismasi
boyledir. Bu caligma tiirlinde randiman vardir; ancak bu randiman hi¢ degismez. Evinin
yemeklerini gordiigii gibi, alistig1 gibi yapan, modaya oldugu gibi uyan, okulda aldig
dersleri ezberleyen, Bati bilimlerini oldugu gibi tasiyan yazarin, ressamin, mimarin,
bilimcinin, felsefecinin, ¢iragin ¢alismasi boyledir.

3. Aktif ¢alisma: Biitiin yaptiklarin1 bilerek, anlayarak yapan, gordiigl, alistigi gibi degil,
basarili buldugu i¢in yapan, kendi alaninda kendine gore degisiklikler yapan, ufak capta
yenilikler meydana getiren, kazandig: bilgiler iizerinde diisiinen, bilgisi ile isi arasinda
baglant1 saglayan Ogrencinin, teknik adamin, fikir adamin ¢alismasi boyledir. Bu tip
insanlar dordiincii tipe atlamak yeteneginde olan ancak bunu yapmak yolunu bulamayan
talihsiz insanlardir. Isildayip 1sildayip sonen, biitiin parlakligr ile ugup giden yildizlara
benzerler.

4. Yaratict ¢alisma: Calismanin en yiiksek, en verimli tiiriidiir. Biiylik sanat¢ilarin, biiyiik
bilginlerin, biiylik filozoflarin, biiyiik teknisyenlerin calismasi bdyledir. Bu insanlarin
zekas1 tabiatin sirlara kadar ulasir, goriilmeyeni gosterirler, duyulmayan: duyururlar,
olamaz sanilani oldururlar. Kendilerinden 6nce bilinen, duyulan gergekleri tanimakla
kalmazlar, yepyenilerini ortaya koymak i¢in eskilerini alet olarak kullanirlar. Bu insanlar

kendilerini bagskalari i¢in yasatan insanlardir.

Baltacioglu’na gére, calismaktan calismaya elbette fark olmaktadir. Ornegin, dgrenciler,
dort kosesi olan bir odanin duvarlarina hazir duvar kagidi koymak ya da bu duvar kagidi yerine
renk secimi yaparak bir yaglh boya siirmek isteyebilir ve bu durum 6grenciyi zihnen ¢alismaya
gotiiriir. Ogrenci bu duvarlar1 kendi kompozisyonuyla siislemek isterse mesele daha cok

cetinlesir. Bu kompozisyonun kiibizm zevkine gore olmasi isi daha karmasik bir hale getirir. Bu
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isler derece derece faal, yaratici islerdir. Diger bir 6rnek olarak, 6grencilerin bir tiyatro yazarinin
eserini temsil ettiklerini diislinelim. Burada Ogrencilerin faal olan sahsiyetleri aktor
sahsiyetleridir. Halbuki yazar sahsiyetleri dogrudan dogruya faaliyete getirilmis degildir. Eger
ogretmen sifatiyla ¢ocuklara yazar terbiyesi verilmek isteniyorsa onlar1 faal bir travaya sevk
etmek gerekmektedir. Bu faal travay ise tiyatro senaryolari hazirlamak tecriibesi olabilir. Bu
tecriibeler ne derece ilkel ve miitevazi olurlarsa olsunlar, yine 6grenciyi yaratici faaliyete sevk
ettikleri i¢in 6nemlidirler (Baltacioglu, 1938a).

Baltacioglu’nun dordiincti egitim ilkesi ise randiman (verim) ilkesidir. Gergek bir
caligmanin sarti, elbette gercek bir eser, bir randiman elde etmektir. Ger¢ek randimandan maksat
sosyal deger tastyan bir eser demektir. Yani terbiyeye konu olan insan, ger¢ek bir hayat
cevresinde yasayacak, gercek bir ¢alisma yapacak ve mutlaka gercek bir eser verecektir.
Baltacioglu (1942)’na gore, randiman prensibi, ¢ocugun faaliyetini sosyeteye baglayan saglam
bir bag olmakla birlikte bu ilke, yalmiz is, teknik, ekonomik ve artistik faaliyetlere degil, insan
faaliyetinin biitiin alanlarinda uygulanabilir. Ornegin Baltacioglu’na gore, randiman prensibinin
faaliyet terbiyesine uygulanmasinin sonuglari sunlar olabilir: Oncelikle grencinin yapacagi
biitiin igler onun hayatinin ihtiyaclarindan alinmis mevzulardan olmalidir. Bu mevzular yapilir
yapilmaz giinliik ihtiyaclar i¢in kullanilmalidir. Bu isleri yapmak i¢in sarf edilen sermaye, emek
ve neticede elde edilen deger, toplumda sarf edilenlerden ayri olmamalidir. Bir masa, bir
sandalye, bir kizak, bir pervane vs. gercek randimanlardir. Samandan iskemle, mukavvadan
araba, kagittan saat, tenekeden bel ve kiirek vs. yalanci islerdir (Baltacioglu, 1938a).

Baltacioglu’nun besinci egitim ilkesi ise inisiyasyon (alistirma, bagslatma) ilkesidir.
Baltacioglu (1964)’na gore egitimin, adam yetistirmenin bir ilkesi de inisiyasyon, yani
baslatmadir ve bu ilke Ictimai Mektep ilkelerinin besincisi ve sonuncusudur. Hangi tiir calismalar
istenilen kisilikleri yaratmanin baslangic1 olacaktir? Bu calismalara ana calismalar, temel
caligmalar, baslatici, alistirici ¢alismalar da denilebilir. Bu ¢aligmalar her egitim konusuna gore,
baska tiirlii olacaktir. Terbiye, bireyleri toplum hayatina hazirlamak amacindadir; ancak bu
hazirlamay1 okulun zaman ve mekan bakimindan tamamiyla sunmasi miimkiin degildir. O halde
yapilacak olan sey bu kisa zaman ve dar mekanda ¢ocugu toplumun ger¢ek hayatina hazirlamak
icin zaruri ve miimkiin olan1 yapmaktir. Cocuklara okul gevresi icerisinde yaptirilmasit miimkiin
olan hayat tecriibelerinin toplamia “inisiyasyon” denmektedir (Baltacioglu, 1942). Baltacioglu

(1944)’na gore terbiye, bir inisiyasyondur, her sey degildir. Terbiye, ¢cocuga sosyal insanin biitiin



Demir & Duruhan (2019)

aligkanliklarm1 kazandiramaz, yalnizca sosyal hayata baslatabilmektedir. Ornegin ziraat
terbiyesinin inisiyasyonu bellemek, dikmek, budamaktir. Nutuk ve hitabet terbiyesinin
inisiyasyonu dogaclama yapabilmektir. Marangozluk terbiyesinin inisiyasyonu rendelemek ve dis
acmaktir (Baltacioglu, 1944). Ancak tabi ki 6gretmen biitiin bunlar yaptirirken 6grencilere
yardimci olmalidir. Bu “yardim” sdziindeki amag, Ogrencinin yerine ge¢mek, onun yerine
caligmak, onun kendi kendine yapacagini yapmak degil, ona sahsi, hiir ve acemi faaliyetlerini
yapmada yardimci olmaktir. Bu gorev, baslatmak, yoluna koymak, kilavuzluk, ustalik, igsbasilik,
hocalik etmek diye anlasilmahdir. Ogretmen, okulda kiimes, ar1 kovani gibi aletleri hayatin
gercek ihtiyaclari haline getirecek bir toplum cevresi kurarken, bunlarin yapilmasina yarayan
teknigi bildirirken, bu eserlerin sosyal ¢evre i¢in deger olmasini saglarken bir sef, bir teknisyen
gibi 6grenciye yardim edecektir. Aralarinda daima usta-cirak, ergin-acemi iliskisi bulunacak,
yetistiricilik onun en temel rolii olacaktir. Inisiyasyon prensibinin 6rnek olarak faaliyet
terbiyesine uygulanmasinda 6gretmenlerin gdrevi i¢in su sonuca varilabilir: 6gretmen sosyal bir
faaliyet cevresinde, sosyal bir teknikle, sosyal randimanlar vermek {izere ¢alisan acemilerin
sosyal faaliyet sahsiyetini kazanmalari i¢in bir yardimer gibi olmalidir (Baltacioglu, 1938a).
Inisiyasyon esas itibariyle, okullar1 gercek hayatin, gercek vazifelerine hazirlamak icin,
okulda yapilacak gercek faaliyetlerin derecesini kararlastirmaktir. Ogrenciyi bir yiizge¢ kadar
yiiziicii, bir ¢ilingir kadar demir isleyici ve bir ¢ift¢i kadar topraga hakim yapmak son derece
zordur. Bu duruma ne ¢ocugun giicii, ne de okulun imkéanlari yeter. Bununla birlikte, ¢ocuklara
yaptirilacak faaliyetlerin gergek cinsten olmalar1 bir zarurettir. Gergek faaliyetlerin dyle pargalar
alinmal1 ki, bunlar1 yapmak sayesinde ¢ocuk en genis ve en biiylik cinsten olan sosyal faaliyetlere
hazirlanmis olsun. Bu cins hazirlayict faaliyetlere “inisiyasyon faaliyetleri” denebilir

(Baltacioglu, 1938a:26-27).

3. Baltacioglu’nun I¢timai Mektep Modelinin Diger Cagdas Egitim Modelleri ile
Karsilastirilmasi

Baltacioglu’na gore Igtimai Mektep sistemi, birbiriyle baglantili olan “sahsiyet, muhit,
travay, randiman ve inisiyasyon” ilkelerini iceren felsefi bir sistemdir (Baltacioglu, 1964).
Baltacioglu, Ictimai Mektep sistemini ortaya koyarken, klasikcilerden baslayarak, bireyciler,
hiimanistler, pargacilar, rasyonalistler, sezgiciler, kavramcilar, suurcular, anarsistler, faaliyetgiler
ve biitlinciiler olmak iizere, bu pedagojik sistemleri incelemis ve bu pedagojik sistemlerin ¢esitli

yonleriyle eksik olduguna kanaat getirmistir (Baltacioglu, 1942). Esasinda Baltacioglu’nun en
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cok etkilendigi diisiiniir Rousseau’dur. O kadar ki, Baltacioglu’na gore, Rousseau gibi bir dehay1
yetistirmek her milletin, her ylizyilin isi degildir. Rousseau’dan sonra gelenler, onun ne sezgisini
ne de timleme gliciinii tasimigtir. Rousseau golii tasinca da, kollara ayrilmis, Kant, Pestalozzi,
Froebel, Tolstoy, John Dewey, Montessori gibi diisiiniirler bu kaynaktan gelmisler; ancak
Rousseau gibi diri ve geng¢ kalamamislardir. Ornegin Kant pedagoji tarihinde disiplinin, baskinin
en biiylik 6rnegi olup baskidan anladig: tabiati zorlamaktan baska bir sey degildir. Pestalozzi de
Rousseau gibi tabiat¢idir ancak O, ¢ocukta evrimin yalniz igeriden disartya dogru degil, yavas
yavas, adim adim, parca parca olacagina inanarak parcaci bir pedagojiyi takip etmektedir.
Pestalozzi’den sonra gelen Froebel ise her ne kadar ¢ocugun yaraticiligini 6n plana ¢ikararak
egitim felsefesini zirvelere tagisa da egitim uygulamalarinda arzu edilen basarty1 gosterememistir.
Tolstoy ise ¢ocugun evrimini dogru anlamis ve yorumlamustir, ancak bireydeki isteklerin,
Ozlemlerin hangi kaynaktan geldigi noktasini tam olarak aydinlatamamistir. Dewey ise belki de
iizerinde en ¢ok durulmasi gereken filozoftur. Ona gelinceye kadar higbir egitimci egitimin sosyal
yonii ile onun kadar yakindan ilgilenmemistir. Bununla birlikte teori alaninda bu kadar ileri
giden, olumlu goriinen Dewey’in pedagojisi, uygulama alaninda randimanini tam olarak
verememekte, aksamaktadir. Dikkate deger bir egitimci olan Italyali Montessori ise zengin bir
evrim sezgisine sahip olmakla birlikte, uygulama alaninda Pestalozzi, Froebel gorenegine
saplanarak ¢ikmaza girmektedir (Baltacioglu, 1964:66-73).

Tozlu (1989)’ya gore, tiim bu agiklamalar incelendiginde, Baltacioglu’nun I¢timai Mektep
sistemi ancak “Cocuktan hareket”, “Is okulu” ve “Uretim okulu” akimlariyla mukayese edilebilir.

Asagida bu yaklagimlar ile Baltacioglu’nun egitim sisteminin karsilastirilmas: bulunmaktadir.

3.1. “Cocuktan Hareket” Akimi ve Baltacioglu

Cocuktan hareket akimi, ¢agdas egitim reformu akimlarinin baslangicina ve ilk devresine
(1900’lerden 1914’lere kadar) damgasimmi vurmustur. Cocuk bu donemde sanki yeniden
kesfedilmekte ve her tiirlii egitim ile 6gretimin merkezinde yer almaktadir. Bu akimla egitim,
kendisine ¢ocukta yeni bir yonelme bulmaktadir. Daha onceleri egitimin amag ve igeriklerini
“toplum”, “yetiskinler” ve “objektif degerler” gibi unsurlar belirlerken, belirleyici unsur artik
“cocuk” olmaktadir (Aytag, 2006).

Cocuktan hareket akimi1 cocugu Rousseau’nun anlayisiyla ele almaktadir (Aytag, 2006).

Rousseau “Emile” adl1 eserinde, “tabii insan1” yaratacak olan bir egitimden bahsetmektedir. Ona

gore ¢ocuklar, yeteneklerini ortaya ¢ikarmalart ve olmak istedikleri seyi olmalari i¢in Ozgiir
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birakilmalidir. Cocuklar her seyi deneyerek 6grenmelidirler (Rousseau, 2013). Aytag¢ (2012)‘a
gore, Rousseau’yu kendinden oOnceki pedagoglardan ayiran en onemli hususlardan birisi,
cocuklarin ruhsal ve viicutsal tabiatlarinin engellenmeden gelistirilmesine ve vaktinden once
disaridan yapilacak her tiirlii miidahalelerden korunmasina verdigi 6nemdir ve Rousseau, Emile
adli eserinde bireyci bir egitim modeli sunmaktadir. “Emile” adli ¢ocuk, sarayda kendisinin
egitimi ile ugrasan egiticisiyle birlikte, insanlardan ve toplumdan uzak olarak yetistirilmektedir
Cocuk disarida ve kirlarda sihhatli ve tek basina yasatilmaktadir (Rousseau, 2013). Bu bireyci
egitim su ana gorevleri yiikklenmistir (Aytag, 2012:187):

e Egitimin ilk gorevi tabiatin, ¢ocugun gelisim yoluna engel olarak ¢ikan her seyi
ortadan kaldirmaya calismasidir. Ancak bu sayededir ki cocuk, kendi tabiat1 ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda serbestce hareket edebilmis olur.

o [Egitimdeki geleneksel baski metodu terk edilmelidir. Baski, bir egitim vasitasi
olarak ortadan kaldirilmalidir. Cocuklar baski yoluyla degil, yalnizca agiklamalar

yoluyla yonetilmelidir.

Baltacioglu (1942)’na gore de, ¢ocugu g¢ocuk olarak ele alan terbiye tarzinin Onciisii
Rousseau’dur. “Terbiyesini unutan insanlar vardir; tabiati1 tetkikle ise baslayin, zaruret kanununu
zorlamayin; terbiyede hiiner vakit kazanmak degil, vakit kaybetmektir” diyen ve bdyle diyerek
pedagoji tetkiklerini ¢ocugun ruhi tabiatindan ibaret objektif bir ger¢ek {lizerine gotiiren
Rousseau’dur. Pedagojide gergek bir devrim yaratmis olan Rousseau’nun, beden egitimine 6nem
vermesi, ¢ocugun i¢ tabiatina uygun egitimin verilmesini ve ¢ocugun ruhunu ve yeteneklerini
arastirmanin gerekliligini one siirmesi, sezgiye, kendi kendine etkinlik ilkesine, ¢ocukta ilgiye,
zanaat ve el islerine onem vermesi gibi dikkate deger goriisleri bakimindan, etkisi bugiinlere
kadar gelmistir (Kanad, 1963).

Cagdas egitim reformcular1 arasinda O6gretimi, ¢ocugun kendi kendine ilkesine
dayandirarak kendine has bir Ogretim sistemi yaratan kisilerden biri de M. Montessori’dir
(Aytag, 2006). Montessori felsefesinin egitim anlayisi, ¢ocuklarin ileride ortaya ¢ikacak olan tiim
ozelliklerinin aslinda onlarda zaten var oldugu temeline dayanmaktadir. Bir ¢ocugun fiziksel,
zihinsel ve ruhsal potansiyelinin tam anlamiyla gelisebilmesi i¢in mutlaka o ¢ocugun
Ozgiirligliniin olmasi gerekmektedir. Montessori egitim yOnteminin kendine 6zgii 6zellikleri

sunlardir (Aydin, 2010:62-64):
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e Montessori siniflari {i¢ yas grubunun bir arada bulundugu ortamlardir. Okul 6ncesi
3 ve 4 yas ¢ocuklar ile anaokulu 6grencilerini; ilkogretim okullar1 ise 1., 2., 3.
smnif Ogrencileri ve digerlerini kapsar. Farkli yas grubundan olup ayni simifi
paylasan Ogrenciler li¢ yi1l ayni 6gretmende kalirlar. Cocuklarin karigik yas
bi¢iminde gruplanmasi, Maria Montessori’nin ii¢ yillik periyotlara dayanan ¢ocuk
gelisimi teorisine dayanir.

e  Montessori egitim materyalleri 6zeldir. Materyaller, cocuklarin bireysel ve kii¢iik
gruplar halinde galismalarin1 saglamak iizere gelistirilmistir. Ornegin, Matematik
dersinde materyaller ondalik ve kesir gibi matematik kavramlarimi temsil eder.
Cografya dersinde 6grenciler bulmaca haritalari ile ¢aligirlar.

e “Hazirlanmis ¢evre” olgusu 6nemlidir. Bu, belirli bir diizenin oldugu, ¢ocuklarin
kendi hizlarinda ve kendi kapasitelerine gore 6grenebilecekleri, rekabetin olmadigi

bir ortamdir. Cocuk, o ortamda basaril1 olmak i¢in bir¢ok olanak elde eder.

Baltacioglu (1964)na goére, Montessori dikkate deger bir egitimci olmakla birlikte
“Kertenkelenin, kusun tabii bir ¢evresi varsa, insan yavrusunun da tabii bir ¢cevresi olmalidir. Bu
cevre, Case dei Bambini, yani ¢ocuklarin yuvast olacaktir” diislincesi takdire sayandir.
Montessori, g¢ocuklarin bu yuvada yasayacaklarini, burada geliseceklerini, burada adam
olacaklarini 6ne stirmektedir. Kendisi, ¢ocuklarin kisiliklerini burada yaratacagina inanmaktadir.
Ancak uygulamada, ¢ocuklarin gozlerini baglamakta, kumas parcalarini yoklatmakta, takozlari
birbirinin i¢ine sokturmakta, cocuklari tek ayak {izerinde durdurmakta ve onlar1 susmaya
zorlamaktadir. Bu zengin egitim felsefesinden sonra uygulama alaninda kotiirim olan, siirlinen
bir pedagoji ortaya ¢ikmaktadir.

“Cocuktan Hareket” akimi ile Baltacioglu’nun igtimai Mektep sistemi genel itibariyle
incelendiginde, her iki yaklasimin da geleneksel okul sistemlerine kars1 ¢iktiklari, bu sistemleri
cok siddetli elestirdikleri goriilmektedir. Benzer bigimde her iki yaklagimda da ¢ocugu tanimanin
gerekliligi, ¢ocugun baski altina alinmamasi ve 6grenci aktivitesi s6z konusudur. Bu yonleriyle
her iki yaklasimda, Rousseau’nun goriislerinden esintiler oldugu sdylenebilir. Ornegin
Rousseau’nun oncelikli prensibi olan “hiirriyet” prensibi, “cocuktan hareket” akiminin da ilk
ilkesi olmakta, Baltacioglu’nda olan “Sahsiyet” prensibine kismen denk diismektedir.

Bununla birlikte, Baltacioglu, sahsiyetin olusmasinda daha gercek¢i ve daha tabii bir yol

izlemektedir. Ise, biitiin cemiyetin degerlerini istirak ettirmekte, o degerlerin yasanmasini esas
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almaktadir. Halbuki diger akimda gocuk, basli basina bir bosluk diyebilecegimiz, amagsiz bir
serbestiye itilmektedir. Ikinci ilkeleri ele alimirsa, Baltacioglu’nun meseleye daha derin niifuz
ettigi sdylenebilmektedir. Ciinkii I¢timai Mektepte, ¢evre ilkesi gercek bir cemiyetin gercek bir
cevresini, tabii bir hayati1 ifade etmektedir. Cocuktan hareket akiminda ise bir sunilik goze
carpmaktadir (Tozlu, 1989).

Cocuktan hareket akiminda “hayata yakinlik” varken, Baltacioglu’'nda hayatin kendisi
vardir. Cocuktan hareket akiminda, “tabii 6gretim” ile ¢ocugun tabii giiclerine yonelmek
kastedilmektedir; ancak “Ogretim” kavramimin kullanilmasinin, geleneksellige isaret ettigi
sOylenebilir. Baltacioglu’'nda ise “gercek calismalarla” bir randiman ortaya konulmasi soz
konusudur. Cocuktan hareket akimi, 6grencinin aktifligini kabul eder; ancak ¢ocugun aktifliginin
sadece onun giiglerinin desteklenip gelistirilmesiyle saglanacagini one siirmektedir. Baltacioglu
“cocugu tekamiiliine uygun bir egitimle mesgul edebilirseniz, aktif olabilecegini ancak
aktivitenin ¢ocugun disindaki merkezlerle saglanamayacagini ifade” etmektedir. Ayrica o verim
ilkesi ile ¢alismay1 ¢ocugun ruhi biinyesine adapte etmektedir. Cocugun neyi, nasil yapayim,
hangi c¢alismadan baglayayim problemini de, kabiliyetlerine uygun bir “inisiye” islemi ile

¢ozmeye ¢alismaktadir (Tozlu, 1989).

3.2. “Is Okulu” Akimi ve Baltacioglu

Is okulu akimi, 20. yiizyildaki egitim reformu akimlari icerisinde en merkezi yer almis
olani, en yaygin ve en verimli olanidir. Gerek kendi zamaninda (1933’lere kadar) ve gerekse daha
sonraki devrede, cagimizi her yonde ¢ok giiclii bir sekilde etkilemistir. Bu sebepledir ki, en genis
kapsamli bir egitim reformu akimi olarak karakterize edilebilmektedir. Zira bu akim, diger
akimlari, kismen ya da tamamen kendi biinyesine alabilmistir. 1900-1933 yillar1 arasinda,
ilkokullar i¢in neredeyse ideal olarak is okullart modeli kabul edilmektedir (Aytag, 2006).

Is okulu akiminm 6nemli isimlerinden bir olan Kerschensteiner’a gore, kamusal okullarin
en yiiksek gorevi, 6grencide kendine has kisilik degerinin miikemmellesmesinde, kendi payina
diiseni yapmasi i¢in gereken kuvvetleri gelistirmeleridir. Bunun disinda, okullardaki egitimin
gorevleri genel itibariyle asagidaki gibi siralanabilir (Kerschensteiner, 1947: 23):

e Mesleki egitime ve dgretime hazirlama gorevi

e Mesleki egitimin ve 6gretimin ahlakilestirilmesi gorevi

e Igerisinde meslek etkinliginin yapildig1 toplulugun ahlakilestirilmesi gorevi
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Toplulugu teskil eden bireyler ahlakilestirilmeden toplulugun ahlakilestirilmesi
diisiiniilemeyeceginden bireyin ahlaksal egitimi de bu ii¢ gorev i¢inde bulunmaktadir. Bu ii¢
gbrev ayn1 zamanda birbirine siki1 sikiya baghdir. Ogrenciyi ahlaksal bir “meslek anlayis1” na
gbtiiren bir egitimle yetistirmeksizin, okula, toplulugun ahlakilestirilmesi hususunda isbirligi
yapma gorevi verilemez; Ogrenciyi miimkiin olabildigi kadar esasli bir sekilde bir meslege
hazirlamaksizin da ona bu meslek hakkinda ahlaksal anlayis kazandirilamaz (Kerschensteiner,
1947).

Yine Kerschensteiner’a gore, zihni yeteneklerin gelisimi, ayr1 bir is dersi iginde el
yeteneklerinin gelisimine ne kadar ¢ok i¢ten baglanabilirse, halk okulunun 6rgiitii o kadar iyi olur
ve zihni yetenekler dahi o derece serbestlik ve giivenlikle gelisir. Ancak el isi etkinliklerinin
herhangi birini genel 0gretime baglamak da dogru degildir. Dikkat edilecek ilk nokta, bir el
etkinligi ne derece yiiksek bir ilgi ve 1srarli bir ¢abayla yapilirsa yapilsin ve ne kadar ¢ok tekrar
edilirse edilsin, bu etkinlik ancak, tinsel bir hazirlik yapmanin akis1 s6z konusu oldugunda egitsel
manada “is” halini alabilir. Daha sonra bu etkinlik uygulanirken tekrar tekrar ele alinir ve yeni
diisiinme siireclerine sebep olur. Ornegin bir ¢cocuk bir mukavva kutu yapmak istiyor. ilk énce
bunun seklini, biiyiikliigiinii tayin ediyor; bdyle bir kutu yapmak icin ne gibi aletlere ve gereclere
ihtiyact oldugunu, hatta bu gereglerin miktarlarin1 diisiiniiyor. Hesaplar yapiyor, semalar ve
planlar ¢iziyor, geregleri hi¢ ziyan etmeden kullanma ¢arelerini ariyor; iste bu tinsel hazirhik
yapma sathasidir ve ise asil egitsel degerini kazandiran da bu safhadir. Bu ilk karardan sonra el
etkinligi baghiyor, yani hazirlanan plana gore mukavvalar kesiliyor ve yapistiritliyor. Bu da
uygulama safhasidir ki, tinsel hazirligin bir nevi akisindan ibarettir. Fakat bu uygulama sirasinda
cesitli vesilelerle tinsel etkinlik devam ettirilir, bu diisiinme siirecleri el isinin egitsel degerini
arttirmaktadir (Kerschensteiner, 1947).

Kerschensteiner’da, iyi bir is okulunun en 6nemli ayirict vasfi, yeni de olsa bir takim fikir
yapilarini viicuda getirmek, ekonomik deger tasiyan el isleri yaptirmak degil; is okulunun hakiki
manasi Ogrencilerin, islerini kendi kendilerine etkin olarak yaparken nesnellikleri ve kendi
benliklerine sadakatlar1 derecesinin ne kadar yiiksek oldugunu- kendi kendilerini denetlemek
suretiyle - ogrencilere yasatarak Ogretmekten ibarettir (Kerschensteiner, 1947). Bu noktadan
hareketle, Kerschensteiner’in derin bir “is” anlayis1 oldugu sdylenebilir. Baltacioglu’nda ise,
ogrencinin yaraticiligimin gelismesi, yeni fikirlerin {iretimi ve ekonomik karsilig1 olan el isleri

onemli goriilmektedir. Bu yontiyle ikisi arasinda bir benzerlik vardir.
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Baltacioglu ile benzer bi¢cimde Kerschensteiner’a gore, okullarda is alanlari, islikler,
bahgeler, okul mutfaklari, laboratuvarlar vs. bulunmalidir ve 6grenciler buralarda aktif bir
bicimde calismalar yapmalidir. Yine her iki diisiiniir de “etkinlik yapmak i¢in etkinlik
yapilmasina” karsidir. Kerschensteiner da bir igin e8itim ve 6gretim degeri olabilmesi i¢in sosyal
degerlere aykir1 olmamasi, tamamlanma durumunda olmasi ve &grencinin kendi kendini
denetleyebilmesi gerekmektedir ve tamamlamaya elverisli olan isler genellikle teknik iglerdir.
Baltacioglu ise, yapilan iste sosyal bir yon bulma taraftaridir. Toplumda karsilig1 olan gergek bir
caligma siireci i¢inde bir eser meydana getirmek 6nemlidir. Her iki diisiintirde de nesnel durumun
g6z onilinde bulundurulmasi énemlidir. Bunun yaninda hem Kerschensteiner hem de Baltacioglu
Ogretmenin niteligi konusunda benzer diistinmekte, 6gretmenlerin ideal sahibi, fedakar olmalarini
arzu etmekte, bununla beraber O6gretmenlerin teknik becerilerle donanmis olmalarini 6nemli
gormektedir.

Tozlu’ya gore, Kerschensteiner ile Baltacioglu’nun goriisleri soyle mukayese edilebilir:
Kerschensteiner, isi zihni is ve el isi diye iki kisimda diisiiniir, tefekkiir tarihindeki diislince ve
faaliyet problemini, “is”te, teori ve pratik olarak yeniden ele almaktadir. Fakat bu g¢etin problemi,
is yoluyla da agikliga kavusturamamaktadir. Boyle olmasina ragmen O, is ile karakter egitimi de
vermeye calismaktadir. Ayrica Kerschensteiner, otomatik is sistemlerinin karakter tizerindeki
olumsuz etkilerini ele almis degildir. Baltacioglu ise, baslangigta teori ve pratik tartigmasina
girmemekte, bu noktanin iyi anlasilmasimni istemektedir. O, en ilkel is igin bile fikrin olmadigi
iddiasin1 kabul etmeyerek, bu i¢ ice olusumu kendi biitiinliigii icerisinde gormeyi daha uygun
bulunmaktadir. Kerschensteiner, giderek ise her sey goziiyle bakmaya baglar; ancak
Baltacioglu’na gore, is ¢cok seydir, ama her sey degildir (Tozlu, 1989).

Baltacioglu'nun eserlerinde sik¢a yer verdigi ve onemli gordiigli, is okulu akiminin
degerli isimlerinden biri olan John Dewey (Aytag, 2006)’den de mutlaka bahsetmek
gerekmektedir. Dewey’e gore gergek egitim, cocugun giiglerinin ortaya ¢ikarilmasi ile gergeklesir
ve egitimsel anlamda su {i¢ kesif ¢ok dnemlidir (Dewey, 2010:182):

e Insan beyni bir elektrik siipiirgesi gibi 6grenmez; 6grenme ve anlama i¢in sunulan
gercekler, bireyin Onceki deneyimleriyle veya onun simdiki ihtiyaglarina bir
miktar baglantili olmalidir; 6grenme somuttan genele dogru ilerlemektedir,

genelden 6zele degil.

14



Ismayil Hakki Baltacioglu’nun Ozgiin Egitim Sistemi ve Bu Sistemin Zamanin Cagdas Egitim
Yaklasimlari ile Karsilastirilmasi

e Her birey birbirinden, sadece genel kapasite ve karakterleriyle farkli degildir,
farkliliklar nispeten kiigiik yeteneklere ve karakteristik ozelliklere yayilmaktadir,
disiplinin hi¢gbir miktart bunu imha edemez. Bunun en agik sonucu, benzer
metotlar egitimde benzer sonuglari muhtemelen vermez, ne kadar herkesi birbirine
benzer yapmayi timit edersek, metotlarda o kadar ¢esitli ve bireysel olmalidir.

e Bireysel caba, bireysel ilgi olmaksizin imkansizdir. Her beyin i¢in kendi kendine
egitim saglayabilecek bir ders olamaz. Eger is/eser bireyin ilgi alanina hitap
etmiyorsa veya baglantis1 ya da onu ilging kilan yan iiriinleri yok ise birey en iyi
cabasini ortaya koyamaz. Ne kadar c¢ok calisirsa caligsin, ¢aba basariyla
sonuglanmaz, ama dikkati toplanmadig1 yerde tutabilmek i¢in verilen ahlaki ve

duygusal ¢aba da dagitiimaktadir.

flerlemeci egitim akimi, egitimcilerin, olduk¢a karisik, hizli ve kalabalik uygarlasma
taleplerinin farkina varmalarinin dogal bir sonucudur. Derslerde ve pratikteki degisikliklerle
karsilanmistir. Bu degisiklikleri etkili kilmak icin, bir dersten sonra diger dersi eklemekten baska
seylere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Yeni dersler birbirlerine baglantili bir sekilde ve de okul
disindaki yasamla alakali olarak Ogrencilere sunulmalidir. Bunun yaninda psikoloji biliminin,
bireysel 6grenme ve bireysel farkliliklar hakkindaki kesfettiklerini, sinifta pratige koyma arzusu
dogmaktadir (Dewey, 2010). Dewey’e gore 6grenmek, ancak “is” ile yani yaparak miimkiindiir.
Fakat bu “is”in ¢ocugun canli yasantisi olarak kalabilmesi i¢in, ¢ocugun kisiliginin bir biitiin
olarak ona katilmasi gerekir. Onun igindir ki, Dewey’in is okulundaki el isi ¢alismalari, meslek
okullarinda oldugu sekilde kendi kendisinin bir amact degil, tiim kisiligin bir etkinlik alan1 ve bu
yolla da tiim diinya ile organik bir bag olarak kabul edilmektedir. Boylece okul kendi
bilinyesindeki hayati, etkinlik esasinda yiiriiten, i¢inde yer aldigi toplumsal hayati yansitan
“embriyonel bir birlik” halini almaktadir. Boyle bir okulda 6gretim, “formel” esasta degil, “is”’e
dayal1 olarak “icerikli” bir esasta olacaktir (Aytag, 2006).

Dewey’i, “pragmatist bir pedagog” (Baltacioglu, 1932a) olarak niteleyen Baltacioglu,
O’nun egitimin sosyal yanina egilmesini olumlu gérmekte; ancak teoride bu kadar ileri giden bu
filozofun uygulama alaninda randimanini tam olarak veremedigini diistinmektedir. Baltacioglu’na
gore Dewey, el isi derslerini ele almaktadir. Cocugun evrimi ile insanligin evriminin paralel
olduguna inanmaktadir. Ornegin aga¢, mutfak, dokuma, terzilik, bahge islerini ele almaktadir. Bu

isleri ilkel sekillerinden baslatip en ileri, en yeni sekillerine kadar ¢ocuklara yaptirmaktadir. Bu
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isler hep alaka merkezleri, ilgi ortamlari olmaktadir. Bu ortamlar ile bilgiler verilmektedir.

Uygulamanin aksakliklarina iligkin Baltacioglu’nun goriisleri su sekildedir  (Baltacioglu,
1964:72):

Bir kere teknik islerin tarihteki evrimi {izerinde calistirmak yalniz tarih bilgisi bakimindan
yararli olabilir. Bunun egitimle dogrudan dogruya ilintisi yoktur. Batililarin sosyal sistem adin1
verdikleri bu pedagojinin sosyalligi yalnizca konularindadir, pedagojisinde ve egitme
tekniginde degildir. Pedagoji sistemlerini sosyal yapan konulari degil, cocugun sosyal bir insan
olarak yetismesini saglayan sosyal sartlardir: Yetismesi istenilen, ¢ocugun edinmesi gerekli
olan sosyal kisilik, ¢ocugun yetismesini saglayacak sosyal ¢evre, bu cevre i¢inde sosyal
kisiligin dogmasini saglayacak olan sosyal ¢aligma, boyle bir ¢aligmanin verecegi ekonomik,
estetik, teknik, herhangi sosyal deger tasiyan sosyal bir randiman, ¢ocugun bu randimanini
saglayacak olan baslatici, alistirici emeklemeler, denemeler. Iste biitiin bu sartlar olmadikca
kurulan, kurulacak olan sistemler sosyal pedagoji sistemleri olamaz. Atesi ilk bulan insanin

isini tekrarlama, sosyallesmek durumunda olan XX. yiizy1l insaninin ne isine yarar?

Is okullarinin bir diger taraftar1 sayilabilecek (Aytac, 2006), Ferriere’ye gére oncelikle
Ogrencinin kendisi veya Ogretmeni tarafindan Ogrencide alaka uyandirilmalidir. Bu alakayi
uyandirdiktan sonra, alakay1 tatmin etmek icin ise gecilir. Ise gecebilmek icin ¢esitli gdzlemler
yapilir ve yapilan bu gozlemler tamamlanarak dogrudan dogruya yapilamayacak etkinliklerin
boslugu doldurulmaya ¢alisilmaktadir. Cocugu zihnen ve bedenen faaliyete gegirebilmek igin,
cocuga alakalar1 dogrultusunda el isleri yaptirilmali ve ¢ocuk miisahedelere sevk edilmelidir
(Ferriere, 1931).

Yine is okulu akiminin diger bir 6nemli ismi Decroly’ye gore cocugun 6grenme ihtiyaci,
hayvanlar, esyalar ve hadiselerle alakali merakini tatmin edebildigi derslerle, zaman ve mekan
dahilinde yapilan gbzlemler ve alistirmalarla temin edilebilmektedir. Ancak bu etkinlikler sinif
ici yapilabildigi gibi simf disinda gozlemler, gezi ve gezintiler bigiminde de olabilmektedir
(Decroly, 1929). Decroly, ¢ocugun tabiati ve onun goriintiilerini derinligine goézlemlemek
suretiyle, onun eylemlerinde ve diisiincelerinde ne sekilde iiretici olabilecegini gostermek
istemektedir. Bu suretle Decroly metodunun dayandig ilkeler su noktalarda toplanabilir (Aytag,
2006: 115-116):
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e Okul, hayat yoluyla, hayata hazirlamalidir. Okul okuma, yazma ve hesabin temel bilgileri,
tarih, cografya ve cansiz tabiat bilgileri vermek disinda, ¢ocugu daha kiigiik yaslardan
itibaren kendi ¢evresinin, tabii ve toplumsal ¢evrenin bilgisini kazanmaya yoneltmelidir.

e Gergek bilgi, yalnizca zihni yeteneklerin etkinligi yoluyla kazanilmaktadir. Okullarda
kitabi yoldan bilgi kazanmak degil, cocugun kendi gézlem ve deneyimi yoluyla, gercek
diinyanin esyalar1 ve seyleri ile temasa ge¢cmesi desteklenmelidir.

e Konular, ders plan ve programlari, ¢gocugun spontan ilgisinden hareket etmelidir.

e Derslerin geleneksel diizeni degismelidir. Her seyi toplayan bir 6gretim tarziyla, cesitli
basamaklar arasinda bag kurulmalidir. Ancak bu suretledir ki, “ilgi merkezi noktalar1”
olusabilmektedir.

e Bir konuya duyulan ilgiden, spontan ilgiler gelisir. Okullardaki 6diil verme ve sinav
sekilleri degistirilmelidir. Boyle bir 6gretim yoluyla, yalnizca diinyanin bilgisi verilmekle
kalmaz, ayrica da birlikte yasama duygusuna ve dayanismaya ulasilir. Boylece okul,

ahlaki ve toplumsal egitimin bir yuvasi haline donisiir.

Baltacioglu’na gore, Avrupa’da lin kazanmis onemli pedagoglardan olan Decroly, ¢ok
fazla eser ortaya koymasina ragmen, 6zgiin bir egitim anlayisina ve savunulabilir bir sisteme
sahip degildir. Ciinkii egitim anlayisinda asil olan, ¢ocugu toplum hayatina alistirmaktan ibaret
olan teknik girisimdir ve bu durum Decroly de yoktur. Decroly egitim gercegine ait birtakim
dikkate deger sezgiler elde etmis olmakla beraber pedagojik bir sistem sahibi degildir.
Baltacioglu, Decroly’nin sahsindan ve eserlerinden ¢ok yararlandigini belirtmesine ragmen, Onu
Rousseau ve Emile’ inden daha ileri bulmamaktadir (Baltacioglu, 1998).

Ferriere ve Decroly’nin pedagojik yaklasimlar1 genel itibariyle incelendiginde, geleneksel
egitim yaklasimlarina karst ¢ikmalari bakimindan Baltacioglu ile benzerlik gostermektedir.
Ancak her iki yaklasimin da alakayr merkeze almalari, Decroly’nin okullari, hayata hazirlik olan
mekanlar olarak algilamas1 Baltacioglu’nda bulunmamaktadir. Baltacioglu’na gore, egitim hayata
hazirlik degil hayatin ta kendisidir ve egitim yuvalarinda “ilgi merkezleri” degil, “lretim
merkezleri” bulunmalidir.

“Is okulu” mensuplar1, eski okul anlayis1 yerine, isi ve is araciligiyla egitimi koymakta ve
bu duruma hayli 6nem vermektedirler. Baltacioglu ise, bunu yaratici bir hareket olarak kabul
etmekte ve amag olarak ileri siirmektedir. Ciinkii onlar bu anlayislar1 ile faaliyet merkezlerini

kabul ederler ve arzu ve istek Onemlidir. Baltacioglu ise, “istihsal merkezleri vardir, alaka
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merkezleri yoktur” (Baltacioglu, 1932a, 1932b, 1938b, 1964, 1998) diyerek, egitici olarak
gercek hayati, hayatin tecellisi olacak sekilde okulu kabul etmektedir. Is okulu mensuplari, biitiin
elestirilerine ragmen okulu sanayilestirmekten ileri gidemezler, hatta ¢ogu defa isi, karton kutu,
mukavva abajur ve tel sepet gibi suni bir safhaya ulastirirlar, hayatin zaruretlerinden is’i
koparmaktadirlar. “Is okulu” mensuplari, gelistirdikleri yeni egitim anlayislarinin temeline “is,
faaliyet, cazibe...” gibi bireysel ve ruhsal unsurlari koymaktadirlar. Baltacioglu’nun Ictimai
Mektep’inde ise, toplumsal yasam ve bu yasamda yapilmasi gereken zaruretler yer almaktadir. Is,

299

egitim igin, “Is okulu™’nda bir vesiledir. Onlar bu anlayisla derslerde sadece “el isi” faaliyetine
yer vermektedirler. ictimai Mektep’te, is hayatla birlikte ele alinmakta ve hayatin mesleki
ziimrelerinin olusumuna gore verilmektedir. Yani birey bu zaruretleri yasamakta, bu yasayisla
birlikte egitilmektedir. Bu anlayista ayr1 bir is dersi ve tabiat dersi bulunmamaktadir. Yalniz
ictimai bir faaliyet vazifesi vardir. Gergek cevrelerde c¢ocuklar toplumsal degeri olan isleri
gormektedirler. Egitimin verimi de bu islerin toplumsal agidan ortaya koyacaklari verimle
olgiilebilmektedir. Bunun i¢in ¢ocuklara gercek cemiyetin, ger¢ek mesleki ziimrelerinin gerekleri

yasatilmalidir (Tozlu, 1989). Tiim bunlar dikkate alindiginda, Baltacioglu’nun egitim sistemi ile

“is okulu” yaklasimi arasinda bir hayli farklilik oldugu sdylenebilir.

3.3. “Uretim Okulu” Akimi ve Baltacioglu
Is okulu akimi, “Uretim okulu” akiminda koklii bir degisime ugramakla birlikte, bu yolla
egitime, ekonomik is, hatta endiistriyel is sokularak, ona sinif¢1 bir karakter eklenmistir. Uretim
okulu akimi, K. Marx (1818-1883)’1n diislincelerinden ortaya ¢ikmakla birlikte, ilk defa en genis
siirlart i¢inde ihtilal sonrasi Rusya’da gerceklestirilmistir. Daha sonra “Politeknik egitim”
sistemi olarak biitiin sosyalist iilkelerde ger¢eklestirilmeye ¢alisiimistir (Aytag, 2006). Politeknik
egitimde, okullarda verilen dersler ile tiretim alanlarindaki uygulamali ¢aligmalarin bir sentezi
yapilmak istenmistir (Demirtas, 2002). Bu politeknik okul reformlarinda hemen biitiin sosyalist
tilkelerde baslica ortak 6zellikler, su ana noktalarda toplanmaktadir (Aytag, 1971:58-59):
a) El isi dersleri: Cocuklar 6-7 yaslarindan itibaren el isi derslerine baglamaktadirlar.
Genel itibariyle cocuklardaki serbest yaraticiligi, fanteziyi ve bunlara benzer
Ozellikleri gelistirmek ve bu arada da belirli bir Ol¢iide olmak iizere el isi
becerikliligini saglamaya calismak ile daha sonraki teorik ve pratik yondeki liretim
calismalarina hazirlayacak tarzda bir 6n kademe diizenlemek, amaciyla ise

kosulmaktadir.
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b) Teknik resim: Bu ders, 7. siiftan itibaren hem genel hem de mesleki ve teknik
Ogretim okullarinda, haftada birer saat olmak iizere yapilmaktadir.

C) Atolyelerde ve iiretim isletmelerindeki pratik calismalar: Ogrenciler 5. Smiftan
itibaren her 6grenim yili sonunda endiistriyel ve tarimsal isletmelerde, ikiser hafta
tutarinda bir “lretimde pratik calisma” yapmak zorundadirlar. Bunlarin amaci,
Ogrencilere Onemli iretim alanlarinda genel mahiyetteki teknik bilgileri

kazandirmaktir.

Uretim okulu akiminin énemli isimlerinden biri Blonski’dir. Blonski, egitim reformu
konusundaki goriislerini ayrintili olarak “is okulu” adli ana eserinde agiklamistir. Ancak Blonski
(1990:90)’ye gore, “is okulu yoktur, Marksist is okulu” vardir ve bu okul diger is okulu
kavramlarindan farklidir, burada endiistriyel {iretim s6z konusudur. Aytac’a gore de, Blonski’nin
bu ana eseri “is okulu” adin1 tasimakla birlikte, burada aslinda bir “iiretim okulu” nun teorisi ve
uygulamasiyla ilgili esaslar ele alinmaktadir. Ciinkii onun taslagini ¢izdigi is okulu, ekonomik ve
sosyal yonden zorunlu is’1, esas olarak alan bir okuldur (Aytag, 2006).

Blonski’ye gore iiretici i, mevcut nesneleri, insana yararli nesnelere doniistiiren insan
faaliyetidir. Bu agidan is egitimi, ¢ocugun mevcut nesnelerden insan igin yararli olan, yani
kullanim degeri olan nesneleri yaratacak bicimde amaca yonelik faaliyette planl ve diizenlenmis
alistirma gérmesidir. Cocuk, is egitimi gérmekle, dogay: insanlarin gereksinimleri dogrultusunda
zorlayabilen bir varlik olarak gelisir ve is egitimi dogaya egemen olma egitimidir. Is egitiminde
en Onemli etken, g¢ocukta is araclarini kullanma yetenegini gelistirmektir. Dolayisiyla is
egitiminin Oziinii, i ara¢ ve aletlerini, is tekniklerini kullanma yetenegini gelistirme olusturur
(Blonski, 2003).

Blonski’nin ig temelli yeni okulu su kademelerden olusmaktadir (Blonski, 2003):

1. Okul éncesi egitim (3-7 yas): Bu egitimde, ¢ocuk oyunundan hareket edilmelidir. Ilk
cocukluk donemi oyunlarinin genel olarak belli nesnel bir sonucu amacladigr goz
oniine alinmaldir. ik ¢ocukluk donemi oyunlari, gocugun Ozgiir ugrasisidir. Bu
nedenle okul dncesi egitim sorunu, kii¢iikk cocugun 6zgiir, dogal oyunlarini pedagojik
bir bicimde secme ve pedagojik agidan amaca yonelik olarak organize edilmesinden
olusmaktadir.

2. Endiistriyel is okulu 1. Kademe (8-13 yas): Bu okullarda ¢ocuklar ¢esitli ¢alisma

imkanlar1 ve araglarina sahiptirler. Bu is komiiniinde ¢ocuklar, yetiskin egitimcilerin
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3.

katilimiyla, okul tarimi yaparlar, yemek pisirirler, okul binalariyla ilgilenirler, diger
eve Ozgii igler yaparlar, serbest zamanlarini kiiltiir dolu bir bicimde gegirirler, okurlar,
yazarlar, estetik degerler yaratirlar, sarki sdylerler, gezilere ¢ikarlar ve oyun oynarlar.
Baz1 biiyiik ¢ocuklar atdlyelerde c¢alisirlar ve bu atdlyeler kismen okullara bitisik
vaziyettedir.

Endiistriyel is okulu 2. Kademe (14-18 yags): Bu kademede g¢ocuklar, artik fabrika
calismasi icine girerler. Ideal sekliyle, isletmedeki faaliyet ile genclik evindeki
ugrasilarin ve serbest zaman faaliyetlerinin organik kaynasmasi s6z konusudur.
Genglik evinde gengler, liretici isin en iyi sekilde anlasilmasina yarayan bilimsel
calismalar ve sanat etkinliklerine katilirlar. Genglerin bir gruptan bagka bir gruba akla
yatkin bir bi¢imde ge¢isi saglanmalidir. Miizik ve sarki sdyleme, tiyatro, heykel ve
resim, edebiyat kollarinin oldugu varsayilsin. Bu kollardaki genglerin faaliyetleri, her
birisi en az yariyil siireyle bir kolda faaliyet gdsterecek bicimde diizenlenir. Ikinci
asamada okulda estetik icin Ongoriilen zamanin yarist ¢esitli sanat tiirlerine giris
calismasina ayrilirken, geri kalan siirede de gencin sectigi bir sanat dalinda
derinlemesine etkinlik yapmasi saglanir. Ayni sey, spor i¢in de gecerlidir. Fabrikada
calisma da benzer bicimde organize edilir. Ornegin geng, yilda iki kez baska bir
atolyeye gecirilmesi ve bu sekilde tiim okul caligma siiresinin yarisini gegirmesi
suretiyle is alanlarin1 degistirir. Sonunda da geng, bir yandan ¢esitli liretim alanlarini
tanir, diger yandan da belirli bir meslekte uzmanlasma olanag elde eder. Ornegin bir
yandan tekstil endiistrisinden metaliirji ve kimya endiistrisine, buradan da ingaata ve

(yazin) tarim endiistrisine geger, diger yandan da agac islemeciliginde uzmanlasir.

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde Blonski’nin “iiretici is” ile “e8itimi” birlestirdigi

goriilecektir. Benzer bicimde yine “liretim okulu” akimi savunucularindan biri de, ayn1 zamanda

Blonski ile de birlikte ¢alismis olan Krupskaya’dir. Krupskaya’ya gore okul, 6grencilerin iiretim

lizerine ilgilerini ¢ekmeli ve liretimin miimkiin olan en yiiksek seviyeye ¢ikmasini saglamalidir.

Diger yandan fabrika yetistirme okulu Ogrenciye, fabrika veya is yerlerinde emegin

orgiitlenmesini tanitmalidir. Okul, 6grenciye zorunlu ve saglikli ¢alisma kosullarini yaratmayi

ogretmeli; emegin korunmasini ve herhangi bir isletmede 6zellikle tekstil iretiminde endiistriyel

giivenligin temellerini tanitmalidir. Son olarak fabrika yetistirme okulu 6grencilere, yurttaki ve

diinyadaki sendika hareketlerinin tarihini 6gretmeli ve is¢ilerin, 6zellikle tekstil iscilerinin diinya
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capinda yirittiikleri savasimi anlatmalidir. Biitiin bunlar 6grenciye, dar bir meslek vermemekte,
tersine genis politeknik egitim; fabrikaya deneyimsiz bir yardimci ve engelleyici bir is¢i olarak
degil, sadece kisa siireli uzmanlagma kursu olmasi gereken olgun ve usta bir is¢i olmasi igin
gereken cgalisma aliskanligi vermektedir (Krupskaya, 1994).

Krupskaya, her ne kadar iiretim okulu akimini savunsa da, goriislerinin Blonski kadar
derin ve kapsamli gdriinmedigi sdylenebilir. Bu sebeple, Blonski ve Baltacioglu’nun egitim
yaklagimlarinin karsilastirilmasinda yarar vardir.

Oncelikle her iki yaklasim da geleneksel okul anlayisina karsithg bakimindan benzer
diisinmektedirler. Ancak bu okul anlayislarina karsi onerdikleri sistem, kendi paradigmalarina
gore farkliliklar gostermektedir. Blonski, Marksist bir diizen anlayisiyla okullar1 sekillendirmek
isterken, Baltacioglu’nun boyle bir diinya goriisii bulunmamaktadir. Blonski, “endiistriyel is
okulu” anlayisindan hareket ederek, “iiretici is” ile “egitimi” birlestirmek istemekte ve komiinlere
ayirdigr 6grencilerden endiistriyel iiretim beklemektedir. Baltacioglu’'nda ise &grenciler,
komiinlestirilmez, gercek toplum igerisinde, toplumsal hayatin zorunlu kildigi “is” lerle
mesguldiirler ve maddi-manevi biitiin degerlere iliskin ¢alismalar gozetilmektedir. Blonski, ders
iceriklerinin olusturulmasinda endiistrinin ihtiya¢larini temel alirken, Baltacioglu giinliik hayatta
karsilasilan gercek ve sosyal ihtiyaclar iizerinde durmaktadir. Her iki diisiiniirde de teknik
bakimdan giiclii, isbirlikli calisan 6grenciler 6nemli goriiliirken, Blonski, isbirlikli ¢aligmanin,
kolektif ruhun ancak isletmelerde gerceklestirilebilecegini diisiinerek Baltacioglu’ndan
ayrilmaktadir. Baltacioglu, gelecegi saglam karakterli, sahsiyet sahibi bireylerde goriirken,
Blonski’ye gore endiistriyel kolektif kiiltiire sahip bireyler gelecegi insa edebilir (Tozlu, 1989).

Cocugun yeteneklerine dikkat etmek ve saygi duymak noktasinda ikisi de hemfikirdir.
Ancak, Blonski’nin diisiincesi adina c¢ocugun yeteneklerini yonlendirme ¢abasina karsilik,
Baltacioglu ¢ocugun yeteneklerinin serbestge serpilip gelismesini ve bu gelismeyi saglayacak
ortamin var edilmesini savunmaktadir. Egitim, Blonski de gayet dar bir kalip igerisinde
alinmaktadir ve sadece endiistriyel is vasitasi ile olabilmektedir. Baltacioglu ise, egitime bdyle
dar ve kesin sinir ¢izme yerine, onu ¢ok genis bir perspektifle ele almayi tercih etmektedir
(Tozlu, 1989).

Baltacioglu’nda cemiyet, yasayan ve var olan cemiyettir. ideal de, bu tabii cemiyette
olusan tabii bir idealdir. Bunun i¢in Baltacioglu’'nda, Blonski de rastlanan zorlama ve

yapayliklara rastlanmaz. Blonski de bu diiglim, onun insana bakisinin ve insan1 anlamlandirisinin
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zaruri bir sonucudur. Blonski tabii insani, yani yasayan ve varolan insani, biitiin gili¢leriyle
birlikte oldugu gibi ele almaz, tek yonlidiir. Baltacioglu’nda ise insan, “biyo-psiko-sosyolojik”
verilerin 15181 altinda degerlendirilmektedir. Burger’a gore de, is pedagojisi, hiirriyet pedagojisine
kayitsiz ve sartsiz taraftarlik edememektedir. Cocukluk devrinin kendine mahsus haklari ve
kiymetleri vardir. Bunu tanimak ve takdir etmek gerekmektedir. Cocugun egitiminde yalniz
yetigkinlerin ihtiyacin1 diisiinmek ve ona gore tedbir almak dogru degildir. Bu yonleriyle is
okulunun kendi kendine faaliyet prensibinde c¢ocuklara gerek ruhi ve gerek psiko-fizik isler
yaptiritlirken g6z onilinde tutulmalidir (Burger, 1976). Blosnki’ye gore gengler hem fabrikada
calisacak, hem de orada bilimsel formasyon kazanmis isciler sayesinde, ilmi istihsale
yoneleceklerdir. Bu husus sadece nazariyede olabilmektedir. Ciinkii sz konusu gengler, bilimsel
formasyon sahibi iscilerin nezareti altinda, olsa olsa iiretici birer teknik adam olurlar. Ilmi istihsal
edebilecek alim seviyesine ulasamazlar. Ancak ilim hayati yasayan, ilmi prosediir ve calisma
sistemine alim gibi istirak eden fertler, ilmi istihsale yonelebilmektedirler (Tozlu, 1989).
Yukaridaki aciklamalar dikkate alindiginda, Blonski ve Baltacioglu’nun egitim
yaklasimlar1 arasinda genel itibariyle benzerlikler olsa da, Baltacioglu’nun “igtimai Mektep”
sisteminin ideal, igerik ve isleyis bakimindan Blonski’nin egitim yaklasimlarina kiyasla farkli

oldugu goriilmektedir.

4. Sonug¢

Bu calismada Baltacioglu’nun egitim goriisleri ve Igtimai Mektep sisteminin ilkeleri
aciklanarak, zamanin ¢agdas egitim ekolleri ile kiyaslamasinin yapilmasi1 amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda varilan ¢ikarimlar, Baltacioglu’nun Sahsiyet Pedagojisi dedigi pedagojik sistemi
ve bu sistemin uygulanabilecegi okul olan I¢timai Mektep’in, ilkeleriyle biitiin olarak
degerlendirildiginde, orjinal bir yaklasim oldugu ve ¢agdas pedagojik yaklagimlarla benzerlikler
icerse de oziinde temel farkliliklar barindirdigini ve gliniimiizde halen gegerliligini siirdiirdiiglinii
ortaya koymaktadir. Karagdz (2014)’e gore de, Baltacioglu tarafindan neredeyse bir asir
oncesinden ortaya konan diisiincelerin 6nemi, yazildigi donemin egitim ortami Ozellikleri ile
giinlimiiz egitim ortami1 6zelliklerinin benzerlik gostermesinden ileri gelmektedir ve bu baglamda
gecmiste ortaya konulan bu diislincelerin giiniimiiz egitim problemlerine ydnelik agilimlar

icermesi Baltacioglunun ileri goriisliiliigliniin bir neticesi olarak degerlendirilebilir.
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Hayat1 boyunca sayisiz esere imza atan, genel olarak eski diizenin aksakliklarina karsi
cikan ve bir “inkilap* pesinde kosan Baltacioglu, idealin ne olmasi1 gerektigine eserleriyle yanit
vermistir (Altin, 2014). Bu dogrultuda, Baltacioglu’nda I¢timai Mektep fikri, 6nce toplumsal
dayamismacilik seklinde dogmaktadir. Toplumsal dayanismaciligin ilk temsilcileri de Rousseau,
Kant ve A. Comte gibi filozoflardir. Filozoflarca ortaya atilan sosyal terbiye, pedagoglarca once
fikir terbiyesi olarak anlasilmaktadir, sonra da duygu egitimine dnem verilmektedir. Ugiincii
asamada ise, ¢cocuklari cemiyet hayat1 ile egitmeyi diisiinmektedirler. Bunun igin okula bir takim
yardim kurumlari, dini ayinler ve model meslek ziimreleri sokulmaktadir. Biitiin bu anlayislari
dikkatlice ve titizce tetkik eden Baltacioglu, onemli eksikligi hemen sezmistir. Ona gore asli olan
okulun toplumsal hayatin1 degistirmektir. S6z konusu filozoflardan ozellikle Durkheim’t ve
Rousseau’yu tahlil etmis ve sahsiyete ait ilhamini1 da Rousseau’dan almistir (Tozlu, 1989).

Sahsiyet pedagojisi temelinde olusan Baltacioglu’nun Igtimai Mektep anlayisi bes ana ilke
ile temellendirilmistir. Bunlar; sahsiyet, ¢evre, c¢alisma, verim ve baslatma ilkeleridir
(Baltacioglu, 1942). Bu ilkeler tek tek ele alindiginda bunlarin ilk defa Baltacioglu tarafindan
ortaya konulmadigi goriilecektir. Ciinkii her ilkeyi bir¢ok diisliniirde ve sistemde bulmak
miimkiindiir. Mesela, sahsiyet ilkesine Rousseau’da hiirriyet ilkesi olarak, Durkheim’da ise baska
bir ad altinda rastlamak miimkiindiir. Ayrica cevre ilkesi Rousseau’da, Pestallozzi’de, Froebele
ve Montessori’de, ¢alisma (travay) ilkesi ise, faal okul taraftarlarinda, inisiyasyon ilkesi de ilkel
cemiyetlerde topluma giris ayini seklinde goriilmektedir. Ancak bu bes ilkeyi, belirli bir sistem
icerisinde ilk defa kullanan Baltacioglu’dur. Bunun ig¢in sisteminin, ilkeleri itibariyle de orijinal
oldugu ifade edilebilir (Aytag, 1984; Tozlu, 1989). Cagdas egitim akimlar1 ve Baltacioglu’nun
egitim sistemi karsilastirildiginda, geleneksel okul sistemlerine karst c¢ikmalari, egitim
uygulamalarinda ¢ocuklarin etkin bir bi¢imde c¢alismalarinin 6ncelenmesi noktalarinda
benzerliklerin oldugu goriilmekte; ancak bu sistemlere yakindan bakildiginda Baltacioglu’nun
egitim yaklasimindaki farkliliklar goze carpmaktadir. Baltacioglu’nun temel hareket noktasi,
bireyde sosyal sahsiyetin (mesleki sahsiyet/meslek adami) miimkiin oldugu derecede
olusturulmasidir ve bu durum amag olarak ortaya konulur. Sonrasinda bu sahsiyetin evrimine
uygun gercek bir ¢evre, bu cevrede gercek tekniklerle aktif olarak calisarak kullanilabilir iirlinler
olusturacak Ogrenciler ve Ogrencilerin yapmasi gereken temel caligmalar séz konusudur. Bu
adimlar ve zorunluluklar birlikte degerlendirildiginde Baltacioglu’nun egitim sistemin ilkeleri,

diger ¢agdas egitim sistemlerinde bu biitiinliik icinde yer almamaktadir.
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Baltacioglu’nun 6zgiin egitim anlayis1 iizerinde yeteri kadar durulmamis olmasi egitim
tarihimiz agisindan biiyiik bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cagdas egitim akimlariyla
kiyaslandiginda daha kapsamli ve gergek¢i goriilen Baltacioglu’nun egitim anlayiginin

uygulanabilir alanlardan baglayarak sahalarda test edilmesi onerilmektedir.
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Giris

[letisim; okullarn etkinligi, verimliligi ve amaglarin1 gergeklestirmede baslica rol oynayan
siireclerden biridir ve okullar i¢in hayati bir dSneme sahiptir. Iletisim, okulda var olan planlama,
orgilitleme, i boliimii yapma, yonlendirme, isbirligi ve raporlama gibi siireglerin ¢ogu ile
baglantilidir. Okullarda orgiitsel iletisimin amaci, hedefe ulagmada gerekli olan bilgi aktarimini
saglamaktir (Lunenburg ve Ornstein, 2013). Bu baglamda orgiitsel iletigim, orgiitiin i¢ paydaslar
arasindaki bilgi ve ileti aligverigini ifade etmektedir. Orgiitsel iletisim, iki veya daha fazla insan
arasinda anlagmak ve bilgi alisverisinde bulunmak i¢in kullanilan bir siirectir. Orgiitsel iletisimin
amac1 genellikle bireylerin motivasyon ve davramslarini etkilemektir (Daft, 2005). Orgiitsel
iletisimle Orgiitlerin amag ve hedeflerine ulagmasi, orglitiin uyum i¢inde ¢alismasi, orgiitiin tim
birimleri arasindaki koordinasyon, bilgi akisi, ¢alisanlarin iligkilerinin diizenlenmesi, orgiitsel
biitiinlesme, egitim, karar alma-verme ve denetim saglanmaktadir. Kisaca, tlim orgiitsel ve yonetsel
etkinlikler, orgiitsel iletisim araciligiyla gerceklesmektedir (Tutar, 2003; Robbins ve Judge, 2012;
Sabuncuoglu ve Giimiig, 2008). Ortak bir amag, bu amaca ulagsmaya istekli ¢calisanlar ve iletisim,
bir érgiitiin temel 6geleridir. Orgiit icinde etkin bir iletisim olmaksizin ortak amacin yayilmasi,
benimsenmesi ve bu amaca ulagmak isteyen g¢alisanlarin ¢abalarinin koordine edilmesinden
bahsedilemez (Aydin, 2010).

Orgiitsel amaglar icin ¢alisanlarin etkin ve verimli ¢alismalarinin saglamasi gerekmektedir.
Calisanlarin  etkin  ve verimli c¢alismalar1 ise c¢alisanlarin yiiksek motivasyonlariyla
gerceklesebilmektedir. Iletisim, calisanlara ne yapmalari gerektigi, nasil daha iyi yapacaklari ve
disiik performans gosterdiklerinde bunu nasil gelistirebilecekleri konusunda agiklik sagladigi
icinonlarin motivasyonlarini artirici bir gii¢ olarak degerlendirilmektedir (Robbins ve Judge, 2012).
Calisanlara oOrgilitsel amagclarin benimsetilmesinde ve ¢alisanlarin 6rgiitsel amaglar dogrultusunda
motive edilmelerinde iletisim etkin bir rol oynamaktadir. Bu baglamda orgiitsel iletisim galisanlar
icin 6nemli bir motivasyon araci olabilmektedir. Alanyazinda o6rgiitsel iletisim ile is motivasyonu

ve iggdren performansi (Rajhans, 2012), calisanlarin mutlulugu ve is tutumlari arasinda (Proctor,

27



Uzun, Ayik & Ozdem (2019)

2014), is tatmini arasinda (Erogluer, 2011; Sharma, 2015; Karcioglu, Timuroglu ve Ciar, 2009;
Proctor, 2014), isgoren baghiligi arasinda (De Ridder 2004; Tasliyan ve Hirlak, 2015), orgiitsel
vatandaslik (Demirel, Seckin ve Ozginar, 2011; Uslu ve Balc1; 2012) ile pozitif; drgiitsel iletisim
ile orgiitsel sinizm arasinda negatif iligki (Ayik, 2015; Tinaztepe, 2012) bulunmaktadir.

Motivasyon kavrami; harekete gecmek, tesvik etmek ve hareket etmek anlamlaria gelen
Latince “movere” kelimesinden tiiretilmistir. Insanlarin bir isi yapabilmesi igin gerekli olan
cabanin ve enerjinin yaratilmasi islemi motivasyonu ifade etmektedir (Giiney, 2011). Baska bir
tanima gdre motivasyon, belirli bir amaca ulasmaya yonelik olarak enerji, istikamet ve kararlilik
iceren kisisel cabalarin ortaya kondugu siirectir (Robbins, Decenzo ve Coulter, 2013). Calisanin is
motivasyonu ise bireyin isle ilgili davraniglarini harekete geciren ve bu davranislarin bigimini,
yoniini, yogunlugunu ve siiresini belirleyen; bireyin hem i¢sel hem de digsal enerjik giiclerinin bir
biitiiniidiir (Pinder, 2014). Is motivasyonu, ¢alisanlarin &rgiitte basarili ve verimli olmalarina,
bireysel doyuma ulasmalarina yardime1 olmaktadir. Motive olan kisi, ama¢ ve hedefe ulagmak,
bagarili olmak icin gerekli giicli saglamis olmaktadir (Geng 2007, 261). Motivasyon siirecinde;
orgiitsel amaglar, kisilerin amaclari, kisilerin gosterdigi caba rol oynamaktadir. Kisilerin ihtiyaclari,
orgiitsel amaglarla ortiismelidir. Alanyazinda 6gretmenlerin is motivasyonu ile orgiitsel ve mesleki
baglilik arasinda pozitif bir iliski oldugu goriillmektedir (Ertiirk, 2014; Canrinus, Helms-Lorenz,
Beijaard, Buitink ve Hofman, 2012; Oran, Giiler ve Bilir, 2016). Arastirmalar okullarda is
motivasyonu ile orgiitsel saglik arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler oldugunu gdstermektedir
(Gtigli, Recepoglu ve Kiling, 2014). Okul miidiirlerinin liderlik sitilleri ile 6gretmenlerin is
motivasyonlari arasinda da (Wasserman, Ben-eli, Yehoshua ve Gal, 2016; Eyal ve Roth, 2010;
Leithwood, Steinbach, ve Jantzi, 2012) pozitif iligkiler bulunmaktadir. Ayrica &gretmen is
motivasyonu dgrenci motivasyonu ile iliskilidir (Atkinson, 2000). Ogretmenlerin is motivasyonu,
is doyumlari ile pozitif (Canrinus ve digerleri, 2012; Yavuz ve Karadeniz, 2009; Davis ve Wilson,
2000; Bishay, 1996); is stresi (Davis ve Wilson, 2000) ve tiikenmislik (Eyal ve Roth, 2010;
Anderson ve Iwanicki, 1984) ile negatif iliskidir

Egitimin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik amagclart okullar araciligi ile
gergeklestirilmektedir. Okullarin iiretim, diizenleme, yenilik, sosyallesme ve bakim gibi amaglara
hizmet etmesi i¢in iletisimden iist seviyelerde ortak anlamlar olusturmasi beklenmektedir.
Okullardaki hedeflere ulagmak icin bireylerin eylemlerine ihtiya¢ vardir. Hedefe yonelik

davranislar iletisim yoluyla ortaya ¢ikarilmaktadir (Hoy ve Miskel, 2010). Okul yoneticileri okulun
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amaglarmi tek baslarina gergeklestirememektedir. iletisimin sosyallesme ve siirdiiriilebilir amaglari,
bireylerin kendi kendilerine saygilarini, kisilerarasi iliskilerini ve bireysel hedeflerini okulun
amaglar ile birlestirmek i¢in motivasyonlarini etkilemektedir (Hoy ve Miskel 2010). Egitim ve
Ogretim, egitimin tiim paydaslar1 arasindaki saglikli iletisimle miimkiindiir. Paydaslarla yiiriiyen
bu siirecte Ogretmen, bazi zamanlarda cesitli sebeplerden dolayr motivasyon kaybina
ugrayabilmekte ve is verimsizligi yasayabilmektedir. Ogretmenin verimliligi, kendisini egitim
siirecine motive edebildigi lgiide ortaya ¢ikmaktadir (Biiyiikses, 2010). Ogretmenler okullarin
amaclarina yonelik olarak egitime ve ogretime iligkin temel gorevlerini yerine getirmeye motive
olurlarken iletisim ortamindan etkilenebilmektedir.

Arastirmanin amaci, 6gretmenlerin goriislerine gore orgiitsel iletisim ile 6gretmenlerin is
motivasyonlar1 arasindaki iligkilerin incelenmesidir.

Bu amaca ulasmak i¢in su sorulara cevap aranmaistir.

1. ilkokul o6gretmenlerinin okullarindaki &rgiitsel iletisime iliskin goriisleri ile is
motivasyonlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. TIlkokul &gretmenlerinin okullarindaki orgiitsel iletisime iliskin goriisleri  is

motivasyonlarini anlamli bir sekilde yordamakta midir?

Yontem

Arastirma Modeli

[lkokul &gretmenlerinin okullarindaki &rgiitsel iletisim ile is motivasyonlar arasimdaki
iligkilerin incelendigi bu arastirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin orneklem grubunu 2015 yilinda Erzurum ili Palandéken il¢e merkezindeki
Milli Egitim Bakanligima (MEB) bagli kamu ilkokullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenler
olusturmaktadir. Orneklem grubunu basit tesadiifi 5rnekleme yontemi ile belirlenen 16 ilkokulda
gorev yapan n=234 ogretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 87’s1 erkek (%
34.4) erkek, 166’s1 (% 65.6) kadindir. 1-5 y1l arasinda kidemi olan 44 (% 17.4), 6-10 yi1l arasinda
kidemi olan 67 (% 26.5), 11-20 y1l arasinda kidemi olan 73 (% 28.9) ve 21 yilin iizerinde kidemi
olan 6gretmen sayist ise 22°dir (% 8.7). Ayrica, dgretmenlerin 231°1 lisans (% 91.3), 22’si
lisansiistii (% 8.7) diizeyinde egitim almigtir.

Veri Toplama Araglart
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Arastirmada veri toplama araci olarak, “Iletisim Olcegi” ve “Is Motivasyonu” dl¢egi
kullanilmustir.

Orgiitsel Iletigim Olcegi

Celep (2000) tarafindan gelistirilen 6lgegin gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 Erel-Yetim
(2010) tarafindan yapilmistir. 34 maddelik 6lgek 5°1i Likert tipindedir. Analiz sonuglarina gore
Olcek, tutum ve davranisa yonelik iletisim, bilgilendirmeye yonelik iletisim, geribildirim ve géreve
yonelik iletisim olarak adlandirilan dért alt boyuttan olusmaktadir. Olgek maddelerinin faktor yiik
degerleri 0.47 ile 0.83 arasinda degismektedir. Orgiitsel iletisim 6lgeginin biitiiniine iliskin
giivenirlik katsayist Erel-Yetim (2010) tarafindan 0=.91 olarak hesaplanmistir. Arastirmacilar
tarafindan yapilan giivenirlik analizi (Cronbach Alpha) sonuglarina gore dlgegin biitiiniine iliskin
alfa a=.98; Bilgilendirmeye Yonelik Iletisim alfa a=.96, Goéreve Yonelik Iletisim alfa 0=.93, Geri
Bildirim alfa a=.95, Tutum ve Davranisa Yonelik Iletisim alfa a=.96 olarak bulunmustur

Is Motivasyonu Olgegi

Olgek, Aksoy (2009) tarafindan gelistirilmistir. Toplamda 18 maddelik dlgek 5°1i Likert
tipindedir. Yilmaz (2009) tarafindan yapilan faktor analizi sonuglara gore dlgek ekip uyumu
(toplam varyansa katkist % 30.8), isle biitiinlesme (toplam varyansa katkis1t % 12.04), kuruma
baglilik (toplam varyansa katkis1 % 10.04) ve kisisel gelisim (toplam varyansa katkist % 8.41)
olmak iizere dort boyutlu bir yapidadir. Olgegin Ekip Uyumu alt boyutu igin faktdr yiik
degeri .49-.78 arasinda, Isle Biitiinlesme boyutu icin .54-.78 arasinda, Kuruma Baglilik boyutu
i¢in .59-.81 arasinda, Kisisel Gelisim boyutu igin .43-.73 arasindadir. Olgegin KMO degeri .78
olarak hesaplanmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi Yilmaz (2009) tarafindan. a=.82 ve Aksoy
(2009) tarafindan o=.79olarak hesaplanmustir. Olcek, Yilmaz’mn (2009) kullandigi haliyle 4
boyutlu bir yapida kullanilmistir. Olgege yeniden giivenirlik analizi (Cronbach Alpha) yapilmistir.
Arastirmacilar tarafindan yapilan analizi (Cronbach Alpha) sonuglarina gore dlgegin biitiiniine
iliskin alfa o= .97, Ekip Uyumu alfa o= .94, isle Biitiinlesme alfa o= .90, Kuruma Baglilik alfa
a= .85, Kisisel Gelisim alfa a= .90 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; aritmetik ortalama, yiizde, frekans, standart sapma, korelasyon analizi,
basit ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmigtir. Degiskenler arasindaki korelasyon ve
regresyonlara gecilmeden Once kayip veri analizi, u¢ degerler analizi yapilmig, normallik,

dogrusallik ve ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Verilerin normalligini test etmek amaciyla
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ve basiklik ve carpiklik degerlerinden yararlanilmistir. Bu arastirmada orgiitsel iletisime ait
( toplam puan) garpiklik katsayis1 -0.69, basiklik katsayis1 0.35; Bilgilendirmeye Yonelik Iletisim
boyutunun ¢arpiklik katsayis1 -0.75, basiklik katsayis1 0.14; Goreve Yonelik iletisim boyutunun
carpiklik katsayis1 -1.19, basiklik katsayisi 1.24; Geri Bildirim boyutunun ¢arpiklik katsayis1 -0.87,
basiklik katsayis1 -0.09; Tutum ve Davranisa Yonelik Iletisim boyutunun ¢arpiklik katsayis1 -0.77,
basiklik katsayis1 -0.43 olarak hesaplanmistir. Is motivasyonuna (toplam puan) iliskin ¢arpiklik
katsayist -0.65, basiklik katsayisi1 0.72; Ekip Uyumu boyutunun carpiklik katsayist -0.90, basiklik
katsayis1 0.05; Isle Biitiinlesme boyutunun carpiklik katsayis1 -0.82, basiklik katsayis1 -0.13;
Kuruma Baglilik boyutunun ¢arpiklik katsayis1 -0.81, basiklik katsayis1 -0.34 ve Kisisel Gelisim
boyutunun carpiklik katsayisi -0.87, basiklik katsayis1 -0.14 olarak hesaplanmistir. Bu degerler
normallik sayiltilarini karsilamaktadir. Verilerin dogrusalligi sayiltisini incelemek iizere de sagilma
diyagrami matrisi kullanilmistir. Matriste yer alan degisken ciftlerinin olusturdugu sekillerin elipse
yakin oldugu gozlenmistir. Bu inceleme verilerin dogrusallik sayiltilarimi karsiladigin
gostermektedir. Degigkenler arasinda ¢oklu baglanti problemi olup olmadigini incelemek iizere
bagimsiz ve bagimli degiskenler arasinda ikili korelasyonlar incelenmis, iliskilerin ¢oklu baglanti
problemi olusturacak kadar yiiksek degerde olmadig tespit edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler ve degiskenler arasindaki iligkiler

Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ortalama ve Standart Sapma Degerleri ile Degiskenler Arasindaki Iliskiler

Degiskenler X Ss 1 la 1b 1c 1d 2 2a 2b 2c 2d
1.Orgiitsel fletisim 418 88 -

1a. Géreve Yon. Ilts. 421 .89 91%* -

1b. Bilgi. Yon. Ilts. 415 87  .97** 91** -

1c.Geri Bildirim 415 90  .95%* 81** 89** -

1d.Tut. Dav.Yon. ilts. 418 .88  .96** .82** 89** 90** -

2.is Motivasyonu 413 91  .81** 73** 78** 74** 82** -

2a.Ekip Uyumu 410 .98  79%X  73%%  78%%  70%*  78%%  g7xx .

2b.isle Biitiinlesme 422 84  76** .68** 72** 72** 77** 93**  8B**

2c¢.Kuruma Bag. 416 .93 .76** .66** .73** 67** 78 93** 90** 8bh** -
2d.Kisisel Gelisim 413 98 71**  62** .66** .64** [ 75** 93** 8O**  B4**  B4**

**p<.01;*p<.05
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Tablo 1 incelendiginde, d6gretmenlerin goriislerine gore orgiitsel iletisim (toplam puan)
genel ortalamalar1 X= 4.18 olarak; is motivasyonlari (toplam puan) genel ortalamalar1 da X= 4.13
olarak hesaplanmustir. Ogretmenlerin orgiitsel iletisimin goreve yonelik iletisim boyutuna iliskin
ortalamalari (X= 4.21) orgiitsel iletisimin diger boyutlarina gore daha yiiksektir. Ogretmenlerin is
motivasyonunun isle biitiinlesme alt boyutuna iligskin ortalamalar1 (x= 4.22) is motivasyonun diger
boyutlarina gore daha yiiksektir.

Degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari incelendiginde, orgiitsel iletisim (toplam
puan) ile 6gretmenlerin is motivasyonlar: (toplam puan) arasinda (r= .81, p<0.01) pozitif yonde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Ayrica, orgiitsel iletisimin tim alt boyutlarinin, is
motivasyonun alt boyutlari ile pozitif yonde anlamli iligkiler iginde oldugu gériilmektedir. Orgiitsel
iletisim ile is motivasyonun alt boyutlar1 arasindaki en giiclii iliskiler; bilgilendirmeye yonelik
iletisim ile ekip uyumu (r = .78, p <.01), tutum ve davranisa yonelik iletisim ile ekip uyumu (r =
.78, p <.01), tutum ve davranisa yonelik iletisim ile kuruma baglilik (r=.78, p <.01) ve tutum ve
davranisa yonelik iletisim ile isle biitiinlesme (r = .77, p < .01) arasinda gerceklesmistir.

Orgiitsel iletisim alt boyutlar1 ile is motivasyonunun alt boyutlar1 arasinda 6nemli dogrusal
iliskiler bulunmaktadir. Orgiitsel iletisim alt boyutlarmin is motivasyonunun Ekip Uyumu alt

boyutunu yordamasina iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Orgiitsel Iletisim Alt Boyutlarimin Is Motivasyonun Ekip Uyumu Alt Boyutunu
Yordamasina Illiskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B SH B t p

Sabit .25 .18 1.39 .16
Goreve Yonelik iletisim 10 .09 .09 1.09 27
Bilgilendirmeye Yonelik iletisim 47 A3 42 3.49 .00
Geri Bildirim .32 .10 .29 3.07 .00
Tutum ve Davramsa Yonelik iletisim .66 .10 .59 6.03 .00

R=.812R?=.66 F=123.45 p=0.00

Tablo 2’ye goregoreve yonelik iletisim, bilgilendirmeye yonelik iletisim, geri bildirim ve
tutum ve davranisa yonelik iletisim degiskenleri ile ekip uyumu arasinda anlamli bir iliski
bulunmaktadir (R=.812 R?= .66 F=123.45 p< .05). Bilgilendirmeye Yonelik Iletisim (B = .42, p
< .05), Geri Bildirim (B= .29, p<.05) ve Tutum ve Davranisa Yonelik Iletisim (B= .59, p<.05)
degiskenlerinin ekip uyumunu yordama giicli istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu ¢
degisken birlikte Ekip Uyumu toplam varyansmin yaklasik % 66’sin1 agiklamaktadir. Goreve

yonelik iletisim ise ekip uyumu iizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir.
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Orgiitsel iletisim alt boyutlarmin is motivasyonunun Isle Biitiinlesme alt boyutunu

yordamasina iligskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Orgiitsel Iletisim Alt Boyutlarimn Is Motivasyonun Isle Biitiinlesme Alt Boyutunu
Yordamasina lliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B SH B t p

Sabit .99 A7 5.80 .00
Géreve Yonelik ilet. A1 .09 A2 1.26 .20
Bilgilendirmeye Yonelik ilet. .02 A2 .03 .22 .82
Geri Bildirim .08 .09 .09 .87 .38
Tutum ve Dav. Yonelik ilet. .53 .10 .55 5.19 .00

R=0.772R?=0.60 F=94.21 p=0.00

Tablo 3’e gore goreve yonelik iletisim, bilgilendirmeye yonelik iletisim, geri bildirim ve
tutum ve davranisa yonelik iletisim degiskenleri ile isle biitiinlesme arasinda anlamli bir iligki
bulunmaktadir (R=.77% R?>= .60 F=94.21 p<.05). Tutum ve Davranisa Yénelik Iletisim (B= .55,
p<.05) degiskeninin isle biitiinlesmeyi yordama giicii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu
degisken isle biitiinlesme toplam varyansinin yaklasik % 60’11 agiklamaktadir. Goreve yonelik
iletisim, bilgilendirmeye yonelik iletisim, geri bildirim ise isle biitiinlesme {lizerinde anlamli bir
etkiye sahip degildir.

Orgiitsel iletisim alt boyutlarinmn is motivasyonunun Kuruma baglilik alt boyutunu

yordamasina iligskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. OrgL:itsel Iletisim Alt Boyutlarimin Is Motivasyonunun Kuruma Baghlik Alt Boyutunu
Yordamasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B SH B t p

Sabit . .69 .18 3.81 .00
Goreve Yonelik Iletisim .07 .09 .06 73 .46
Bilgilendirmeye Yonelik ilet. 40 13 .38 2.97 .00
Geri Bildirim .33 .10 .32 3.20 .00
Tutum ve Dav. Yonelik {let. .83 .10 .79 7.66 .00

R=.792R?=.63 F=106.40 p=0.00

Tablo 4’e gore goreve yonelik iletisim, bilgilendirmeye yonelik iletisim, geri bildirim ve
tutum ve davranisa yonelik iletisim degiskenleri ile kuruma baglilik arasinda anlamli bir iligki
bulunmaktadir (R=.79% R?= .63 F=106.40 p< .05). Bilgilendirmeye Y®énelik iletisim (p= .38, p<
.05), Geri Bildirim (B= .32, p<.05) ve Tutum ve Davramsa Yénelik Iletisim (B= .79, p< .05)
degiskenlerinin kuruma baglilig1 yordama giicii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu ¢
degisken birlikte kuruma baglilik toplam varyansinin yaklasik % 63’linii a¢iklamaktadir. Goreve

yonelik iletisim ise kuruma baglilik {izerinde anlamli bir etkiye sahip degildir.
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Orgiitsel iletisim alt boyutlarmin is motivasyonunun Kisisel Gelisim alt boyutunu

yordamasina iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Orgﬁtsel Iletisim Alt Boyutlarimin Is Motivasyonunun Kisisel Gelisim Alt Boyutunu
Yordamasina lliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B SH B t p

Sabit .65 .20 3.19 .00
Gireve Yonelik Iletisim .04 A1 .03 .39 .69
Bilgilendirmeye Ynelik ilet. .04 A5 .39 .02 .97
Geri Bildirim ) .26 A1 24 2.24 .02
Tutum ve Dav. Yonelik Ilet. 1.05 A2 .94 8.55 .00

R=.76 % R?>=.57 F=84.64 p=0.00

Tablo 5’e goregoreve yonelik iletisim, bilgilendirmeye yonelik iletisim, geri bildirim ve
tutum ve davranisa yonelik iletisim degiskenleri ile kisisel gelisim arasinda anlamli bir iligki
bulunmaktadir (R=.76% R?>= .57 F=84.64 p< .05). Geri Bildirim (B= .24, p< .05) ve Tutum ve
Davranisa Yonelik Iletisim (B= .94, p<.05) degiskenlerinin kisisel gelisimi yordama giicii
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu iki degisken birlikte kisisel gelisim toplam varyansinin
yaklasik % 57’sini aciklamaktadir. Goreve yonelik iletisim ve bilgilendirmeye yonelik iletisim ise
kuruma baglilik tizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir.

Orgiitsel iletisimin (toplam puan), is motivasyonunu (toplam puan) yordamasina iligkin

bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Orgiitsel Iletisimin (Toplam Puan) Ogretmenlerin Is Motivasyonunu (Toplam Puan)
Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B SH [ t p
Sabit 49 16 - 2.90 0.00
Orgiitsel iletisim .87 .03 81 22.09 0.00

R=.812R?*= .66 F=488.36 p=0.00

Tablo 6’ya gore orgiitsel iletisim (toplam puan) ile 6gretmenlerin is motivasyonu (toplam
puan) arasinda (R= .81 R?= .66, F= 488.36 p< 0.01) anlamli bir iliski bulunmaktadir. Orgiitsel
iletisimin (toplam puan) 6gretmenlerin is motivasyonunu (toplam puan) yordama giicii istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Orgiitsel iletisim, dgretmenlerin is motivasyonuna iliskin toplam

varyansin % 66’sin1 agiklamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada okullarda orgiitsel iletisim ile dgretmenlerin is motivasyonu arasindaki
34



Okullarda orgiitsel iletisim ile 68retmenlerin is motivasyonlari arasindaki iliskiler

iligkiler incelenmistir. Arastirma sonuglari, ilkokullarda orgiitsel iletisim ile 6gretmenlerin is
motivasyonu arasinda 6nemli iligkiler oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica okullarda ger¢eklesen

orgiitsel iletisim 6gretmenlerin is motivasyonunu anlamli sekilde yordamaktadir.

Aragtirmanin amaglarina iliskin bulgular incelendiginde, orgiitsel iletisimin alt boyutlari, is
motivasyonun tiim alt boyutlar1 ile pozitif iliskilidir. Ayrica orgiitsel iletisimin alt boyutlar1 da
Ogretmenlerin is motivasyonunun alt boyutlarin1 yordamaktadir. Baska bir deyisle, okullarda
orgiitsel iletisim diizeyi arttik¢a, 0gretmenlerin is motivasyonu da artmaktadir. Okuldaki orgiitsel
iletisim diizeyi 6gretmenlerin is doyumunu agiklamada énemli bir degiskendir. Bu bulgular genel
olarak orgiitlerde, iletisim ile is motivasyonu arasinda pozitif bir iliski oldugunu ve iletisimin
caligsanlarin is motivasyonunu etkiledigini ortaya koyan Rajhans, (2012); Karimi (2013); Chitrao
(2014); Mutuku ve Mathooko (2014); Timuroglu ve Balkaya, 2016); Amadanty ve Martinus’un
(2016) arastirma bulgularini desteklemektedir. Mutuku ve Mathooko (2014), 6rgiitlerde basta bilgi
paylasimi olmak {iizere ¢alisanlarin karara katilmalar1 ve iletisim kanallarinin acik olmasinin
caligsanlarin motivasyonunu etkiledigini bulmuslardir. Chitrao (2014), yoneticilerin c¢alisanlarin
takdir edildiklerini hissetmeleri ve g¢alisanlart motive etmek ig¢in iletisim stratejilerinin 6nemli
oldugunu ortaya koyarak igsel iletisimin calisanlarin motivasyonu iizerinde etkili oldugunu
bulmustur. Ramadanty ve Martinus (2016), 6rgiit icinde yoneticinin s6zsiiz iletisim ve kisilerarasi
iletisim becerileri ile iletisim ikliminin calisanlarin is motivasyonunda 6nemli bir role sahip
oldugunu ortaya koymuslardir. Rajhans (2012), orgiitlerde gerceklesen etkili orgiitsel iletisim
uygulamalarinin, ¢alisgan motivasyonu, performans artis1 ve orgiitsel bagliliga 6nemli katkilari
oldugunu ortaya koymustur. Karimi (2013) da orgiitsel iletisimin is motivasyonu iizerinde etkili

oldugunu, motivasyonun da is memnuniyetine aracilik ettigini belirtmektedir.

Arastirmanin bulgulari, okullarda iletisim ile motivasyon arasindaki iliskileri konu alan
birkag arastirma sonucuyla da Ortlismektedir. Okullarda egitim yoneticilerinin iletisim
davraniglarinin 6gretmenlerin motivasyonuyla iligkili olduguna ve 6gretmen motivasyonlarini
etkiledigine yonelik sonuglar bulan Dogan ve Kogak (2014); Siimer (2012); Ozgan ve Aslan (2008);
Sabanci (1994); Karakose ve Kocabag’in (2006) arastirma bulgular1 mevcut aragtirma bulgularini
destekler niteliktedir. Dogan ve Kocak (2014), ortaokullarda ¢alisan yoneticilerin sosyal iletisim
becerileri ile 6gretmenlerin is motivasyonu arasinda pozitif yonde yliksek bir iligki bulundugunu

ortaya koymuslardir. Stimer (2012) yaptig1 nitel bir arastirmada ydneticilerin iletisim becerilerinin
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Ogretmenlerin motivasyonundaki etkisini incelemistir. Arastirmaya gore katilimci 6gretmenler,
uygun iletisimin (seviyeli, uygun islup, saygili) kurulmasinin kendilerini olumlu yénde motive
ettigini belirterek yoneticilerin iletisimde kullanacaklar1 hitap seklinin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Ozgan ve Aslan (2008) yaptiklar: nitel arastirmalarinda, okul y®neticilerinin
iletisim davraniglarinin 6gretmenlerin motivasyonunu etkiledigini ortaya koymuslardir. Sabanci
(1994), egitim yonetiminde ¢ift yonlii iletisimin Ogretmenlerin i motivasyonuna etkilerini
incelemistir. Arastirmaya gore egitim yoOneticileri ve 6gretmenler arasindaki ¢ift yonlii iletisim ile
dgretmenin motivasyonu arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. iletisimin az oldugu ortamda is
doyumu ve motivasyon da diisiik olmaktadir. Ogretmenlerin karara katilmalari, is doyumu ve
motivasyonu olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica ¢ift yonli iletisim, Ogretmenlerin is
arkadaslariyla olumlu iligkiler gelistirmesine yol agmaktadir. Okul i¢indeki insan iligkileri, diger
bir deyisle iletisim ortami 6gretmen motivasyonunu etkileyebilmektedir. Karakose ve Kocabas
(2006), 6zel okulda gorev yapan yoneticilerin 6gretmenleri karara katma, 6gretmenlerin goriislerini
alma, 0gretmenler olumlu davranislarda bulunduklarinda onlar1 takdir etme gibi iletisime yonelik
davraniglarinin, 6gretmenlerin i doyumu ve motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmanin sonuglari da orgiitsel iletisimin 6gretmenlerin is motivasyonlarinda
olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda ulasilan bulgulardan
elde edilen sonuglar kapsaminda uygulayici ve arastirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:

1. MEB, Milli Egitim Miidiirliikleri, tiniversiteler ile is birligine giderek okul miidiirlerine

yonelik Orgiitsel iletisim ve motivasyonla ilgili hizmet ic¢i egitimler ve seminerler
diizenleyebilir.

2. Okul miidiirleri, okulla, 6gretmenle ve dgrencilerle ilgili bilgi, haber ve duyurulari okulun
web sayfasimin yanisira Facebook, Twitter, WhatsApp gibi sanal platformlarda da
paylasabilirler.

3. Okul miidiirleri, okulla ilgili kararlarla ilgili 6gretmenleri bilgilendirebilir ve onlar1 alinan
kararlara katabilirler ve 6gretmenlerle ¢ift yonlii bir iletisim kurabilirler.

4. Okul miudiirleri, 6gretmenler ile birlikte okul basarisi i¢in her donem ideal amag ve hedefler
belirlemeli; bunu diger tiim paydaslarla paylasmalidirlar.

5. Okul midirleri, 6gretmenleri degerlendirirken tarafsiz davranmali; basarili olanlari
tesekkdir ve takdir belgesi ile ddiillendirmeli; gorev dagiliminda adaletli olmalidirlar.

6. Arastirmacilar gelecekteki arastirmalarda, orgiitsel iletisim ve is motivasyonu ile 6gretmen
tikenmisligi, orgiitsel vatandashk, baglhlik ve 6zdeslesme gibi degiskenler arasindaki
iligkileri inceleyebilirler.
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Ozet: Bu cahsma, genellikle kiigiik yas gruplaninda tercih edilen Scratch
programinin, yiiksek o6gretimde programlama egitiminde kullaniimasina yonelik
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi bolimii 1. simf égrencilerinin
algilarinin incelenmesi ve Scratch uygulamasindan 6nce ve sonra ogrencilerin
tutumlarinin degerlendirilmesi icerir. Arastirma, 2016-2017 o6gretim yili bahar
déneminde Dokuz Eylil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliminde 1. sinmifta 6gretim goren 32 6gretmen aday: ile
karma arastirma deseni kullanilarak yapilmistir. Veriler; tutum ve 6z yeterlilik
olgeklerine dayanan nicel ve yar1 yapilandirlmis birebir goriismelerden olusan nitel
verilerden olusmaktadir. Arastirma sonucunda, genel olarak egitimden once
ogrencilerin  programlamaya iliskin algilanmn pozitif oldugu ve Scratch
kullanirmindan sonra bu algimn olumlu yonde daha da arttigi gozlenmistir.
Arastirmanin nitel bulgularinda ise katihmcilar icin Scratch eglenceli, oyunlastiran,
sonuglarin hemen goriildigi, kolay, gorsel ve Tiirkge bir programlama araci olarak
algilandigr goriilmiistiir. Bununla birlikte, bu yazihmin iiniversite diizeyinde bir
programlama dili olarak degil de, programlama egitiminden énce bir baslangig araci
olarak kullanilmasi gerektigi arastirma sonucu ortaya cikan bir diger bulgudur.
Ayrica sonuglar, Scratch’in 6gretmen adaylarinin gelecekteki o6grencileri igin
kullanilmasinin  hem gelisen teknolojiler hem de onlarin artan talepleri
dogrultusunda zorunlu oldugunu gostermistir.

Anahtar kelimeler: Scratch, programlama 6gretimi, tutum, algt.

Abstract: This study includes the examination of the perceptions of first-year
students in the Department of Computer Education and Instructional Technology for
the use of Scratch program, which is generally preferred in small age groups, in
programming education, and evaluation of the students' attitudes before and after the
Scratch application. The research was carried out by using mixed method design in

L Dr. Ogr. Uyesi, Dokuz Eyliil Universitesi, kursata@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-4680-9561.
Z Melike Akgelik, Dokuz Eyliil Universitesi, makcelik123@gmail.com.

41


http://www.tojelt.com

Arslan & Akeelik (2019)

Accepted: the spring semester of 2016-2017 academic year with 32 pre-service teachers in the
29 March 2019 Department of Computer Education and Instructional Technology at Dokuz Eyliil

University. Data includes quantitative data including attitude and self-efficacy scales
© UEAD 2019 and qualitative data including semi-structured face-to-face interviews. The results of

All rights reserved.  the study showed that students' perceptions about programming were positive before
the training in general and that this perception increased more after the use of
Scratch. In the qualitative findings of the study, it was seen that Scratch was
perceived as an easy, visual and Turkish programming tool, which was fun, playful,
and physical programming language. In addition to this, another result of the study
is that according to students this software should be used as a starting tool before
programming courses, rather than as a university level programming language. In
addition, the results showed that the use of the Scratch software for future students
of prospective teachers is mandatory for both emerging technologies and their
increasing demands.

Keywords: Scratch, programming language, attitude, perceptions.

Giris

Glinlimiizde programlama, artik biitiin 6grencilerin kazanmasi beklenen “21. Yiizyil
becerisi” olarak kabul edilmektedir. Buna bagli olarak, iilkeler ozellikle ilk ve orta dgretim
programlarina kodlama becerilerini gelistirecek farkli derslerin ya da uygulamalarin entegre
olmasini saglamiglardir. Yapilan c¢alismalara bakildiginda, Avrupa ve Amerika’da ve son
zamanlarda da Tiirkiye’de 6zellikle kiigiik yas gruplarinda programlama 6gretimini desteklemek
icin dersler esliginde ¢esitli calismalar, etkinlikler ve uygulamalarin yapilmakta oldugu
goriilmektedir (Resnick ve Dig., 2009; Kordaki, 2012; Karabak ve Giines, 2013; Kobsiripat; 2015).
Nitekim Milli Egitim Bakanligi, kodlama egitimine daha fazla vurgu yapmak i¢in 2013 yih
sonlarinda Bilisim Teknolojileri dersinin adin1 “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” olarak
degistirmis ve segmeli olan dersi zorunlu hale getirmistir. Bu degisikligin temelinde yasadigimiz
cagda yetisen bireylerde bulunmasi gereken yaraticilik, analitik diisiinme, problem ¢6zme ile 6zgiin
iirlin gelistirme gibi biligsel ve piskomotor becerilerin kiiciik yasta 6grencilere kazandirilmasinin
gerekliligi yatmaktadir (Shin, Park ve Bae, 2013; Karabak ve Giines, 2013). Bu ders, 5. smiftan
baslamak iizere 8. sinifa kadar kodlama egitimini destekleyen ¢esitli konu bagliklarini icermektedir.
Ornegin, “Problem Cdzme”, “Programlama” ve “Ozgiin Uriin Gelistirme” s6z konusu konu
bagliklar1 arasinda sadece birkagidir. Ayrica, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) tarafindan desteklenen bir¢ok proje, 6zellikle geng dgrencilerin kodlama becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ornegin, TUBITAK tarafindan “Bilisim teknolojileri Ogretmen
adaylarina yonelik bilgisayar programlama gretiminde alternatif yontem ve araglar semineri” adl

projeyle farkli tarihler arasinda cesitli etkinlikler yoluyla 6gretmen adaylarina programlama
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konusunda gilincel bilgi ve uygulamalarin tanitilmasi ve Ogretmen adaylarinin bu konuda

desteklenmesi amaglanmustir.

Programlama dili, “elektronik cihazlarin yani donanimlarin belirlenen amaglara hizmet
edebilmeleri i¢in kullanilan 6zel kelime ve sembollerden olugsan komutlar biitiinii yani yazilimlar”
olarak tanimlanabilir (Arslan ve Tanel, 2017, p.665). Yazilan komutlarin belli bir isi yapmasi bir
bilgisayar ya da dogrudan bir mikro islemciyle yapilmasi saglanir. Her programlama dili kendine
0zgl bir syntax (yazil dili) ve komut diline sahiptir. Ve bu dile 6zgiin komutlarin, herhangi bir
islemi yapmak i¢in yazilmasina kodlama, bunun online ya da masaiistii bir uygulama olarak son
kullaniciya ulasmis sekline ise program denir (Arslan ve Tanel, 2017). Bir programlama dilinin

Ogretilmesi ise belirli basamaklardan olusmaktadir. Bunlar;

1. Algoritma ve akis diyagrami gibi temel konular,
2. Programlama diline ait kavramlar,
3. Program yazarken kullanilan yabanci dil olarak 6ngoriilmektedir.

Programlama egitiminin 6grencilere, yaraticilik, sistematik diisinme ve problem ¢6zme
konularinda katki sundugu bir ¢ok ¢alisma tarafindan ortaya konulsa da, programlama dillerinin
agir kavramsal yapisinin 6zellikle yeni baglayan 6grenciler ya da 6gretmen adaylari i¢in oldukga
zorlayici oldugu vurgulanmaktadir (Cetin, 2016; Rubio ve digerleri, 2013; Jenkins, 2002; Allan ve
Kolesar, 1997). Programlama dilinin s6z dizimi, kavramlarin soyutlugu, karmasik kullanici
arayiizii ve yabanci dil kullanilmast da programlama 6grenmede karsilagilan diger zorluklardir.
Genellikle egitim programlarinda, programlamaya baslarken, kullanimi 6grenci agisindan zor olan
C ve Pascal gibi temel programlama dilleri 6gretilerek baglanilir. Bu diller hem yapilar1 hem de
sahip olduklar1 yetenekler bakimindan giiclii olmalarina karsin, agir yazim kurallar igerdigi ve
goreceli olarak orta seviye programlama dilleri oldugundan 6grencilerin ¢ogu temel adimlari
anlayamadig1 ve zamanla yapabilirliklerinin azaldig1r goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin
motivasyonlarini oldukca olumsuz etkiledigi (Robins ve digerleri, 2003) ve programlamaya karsi
bir 6z-yeterlilik eksikligi olusturdugu tespit edilmistir (Davidson ve digerleri, 2010; Mazman ve
Altun, 2013). Programlama 6gretiminde siralanan sorunlarin yasanmasinin bir sonucu olarak,
Scratch’in de iginde bulundugu cesitli yazilimlar gelistirilmis ve gorsel programlama, tasarimla
O0grenme ve oyunla 6grenme gibi kavramlar ve aragtirma konular ortaya ¢ikmistir (Maloney ve
digerleri, 2008). Bu ¢alisma i¢in Scratch ’in segilmesinin temel nedenleri, giinden giine artan bir
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kullanici kitlesine sahip olmasi, program arayiizii ve kodlamada Tiirk¢e dil seceneginin olmasi ve

yeni kullanicilar i¢in oldukga basit bir arayiiz saglamasi olarak siralanabilir.

Scratch, 2003 ile 2007 yillar1 arasinda MIT (Massachusetts Teknoloi Enstitiisii) Medya
Labaratuvar tarafindan gelistirilen, Amerikan Ulusal Bilim Kurumu tarafindan desteklenen bir
proje olarak ortaya ¢ikmistir. Projenin temel amaci, 6zellikle okul disi1 faaliyetlerde ve gorece
olarak sinirli imkanlara sahip bolgelerde kiiciik yas gruplari i¢in teknoloji kullanma becerilerini ve
okuryazarliklarin1 basit kodlama teknikleri ile artirmaktir (Resnick ve digerleri, 2003). Scratch,
gorsel arayiiz ile siiriikle-birak yontemi kullanilarak uygulama, oyun, animasyon gelistirilebilen;
icerdigi egitim ve rehberliklerle kullaniminin bireysel olarak 6grenilebildigi, yardim alabileceginiz
komiinitesi bulunan bir platformdur. Sahip oldugu ozellikler ile Ggrencileri iriinii gelistirme
stirecinin zorlugundan kurtararak tiim enerji ve dikkatlerini hayal ettikleri iiriinii daha iyi hale
getirmeye odaklamalarina olanak saglamaktadir. Scratch ortaminda program yazimi, kodlarin bir
yerden bir yere siirliklenip birakilmasiyla ger¢eklesmektedir. Birbirleriyle iliskili olmayan bir kod
diger kod ile birlesmemektedir. Bu 6zellik sayesinde, programlamada en biiyiik sorunlardan biri
olan soz dizimi hatalar1 ortadan kaldirilmis ve komut ezberlemeye gerek kalmamstir (Ismail ve

digerleri, 2010; Karabak ve Gilines, 2013; Maloney ve digerleri, 2004).

Scratch ve benzeri uygulamalarla programlama bilgi ve becerilerini artirma, alanyazinda
gorsel programlama olarak etiketlenmistir. Bunun temel nedeni, programlamanin kod yazimu ile
degil de gorsel araglarin siiriikle ve birak yontemi kullanilarak yapilmasidir. Béylece, programlama
konusunda deneyimi olmayanlar ya da ¢ocuklar i¢in kod yazim hatalarina diismeden, basit bir
arayiiz kullanarak kolaylikla tasarlama ve iiretme imkan1 sunmaktadir. Ozellikle programlama
egitimini erken yasta alan c¢ocuklarda, gorsel programlamanin kullanilmasi farkli diigiinme,
yaraticilik ve yonlendirme gibi listbilis yeteneklerinin gelismesine (Akpinar ve Altun, 2014;
Atmatzidou ve Demetriadis, 2016) ve ayrica programlamaya yonelik algi ve tutumlarinin olumlu
yonde artmasina katki sagladiglr goriilmiistiir (Fessakis ve digerleri, 2013; Giinii¢ ve digerleri,
2013). Bununla beraber matematik ve bununla iliskili konularmm 6gretiminde programlama
egitiminin 0grenciler iizerinde pozitif etkileri oldugu belirlenmistir (Taylor, Harlow ve Forret,
2010). Yakin zamanda yapilan bir diger ¢alismada, kiiclik yas gruplarinda Scratch programinin
kullanilmasi 6grencilerin yaraticilik ve giriskenlik becerileri iizerinde olumlu ve anlamli bir etkiye
sahip oldugu gosterilmistir (Kobsiripat, 2015).
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Yiiksekogretim diizeyinde programlama dilleri 6gretiminde kullanilan yontemler, bu
yontemlerin etkililigi, 6grencilerin bu derslere yonelik tutumu ve basarist konusunda alanyazinda
yukarida da siralandig1 gibi yeterince ¢alisma bulunmakta ve bu calismalar sonucu yeni bir
yontemin ya da yaklasimin denenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Buna ek olarak Ulkemizde
giincellenen Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin kazanimlar1 programlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hedefler de icermektedir. Dolayisyla yiiksekdgretimde programlama dilleri
dersi i¢inde bu kazanimlara yonelik bir uygulamanin denenmesi ve sonuglarinin analiz edilmesi

faydali olabilir.

Programlama egitiminde karsilasilan ve yukarida detaylariyla siralanan problemler
1s181nda, yiiksek 0gretimde 6gretmen adaylarinin, ileri seviye programlama dili egitimi gérmeden
once Scratch gibi kiiciik yas gruplari ve yeni baslayanlar i¢in gelistirilen bir uygulamanin
kullanilmasi, onlarin programlamaya doniik olumsuz tutum ve davranmiglarini degistirebilir ve

basarilarini olumlu yonde etkileyebilir.

Sonug olarak, bu ¢aligmanin amaci, programlama egitiminde yukarida siralanan cesitli
sorunlara, gorsel programlama araclarindan biri olnan Scratch programi kullanilarak, bu programa
ilisgkin Ogrencilerin algi ve beklentilerini, onlara programlama egitiminde ne gibi katkilar
sunacagini ortaya ¢ikarmak ve bir ¢ozlim Onerisi sunmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimii
1. simif 6grencilerine 3 hafta siiren Scratch egitimi verilmis ve programaya iliskin goriis ve algilar
Olclilmiigtiir. Ve elde edilen veriler 1s18inda asagidaki arastirma sorularina yanit bulunmaya

caligilmistir.

1. Ogrencilerin programlamaya iliskin 6z-yeterlilikleri ne diizeydedir?
2. Ogrencilerin Scratch programina iliskin algilari nasildir?
3. Ogrencilerin, 3 haftalik Scratch egitiminden sonra algilarinda nasil bir degisim meydana
gelmistir?
Yontem
Greene, Krayder ve Mayer’e gore (2005) sosyal bilimlerde iki ya da daha fazla yontem
veya veri toplama teknigi bir arada kullanildiginda, karma yontem yaklasimi kullanilmig
olmaktadir. Alanyazinda bu tip arastirmalarin kullanilmasi olduk¢a yaygindir (Verma ve Mallick,

2005). Arastirmada nitel ve nicel tekniklerin bir arada kullanildigi karma yontem kullanilmistir.
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Kullanilan nicel yontemler ile arastirmada birgok katilimciya ulasmayi ve sonuglarin gesitli
gecerlik ve giivenirlik analizlerinden sonra genellenmesini saglarken, nitel yontemler ise arastirilan

konunun daha derinlemesine incelenmesini saglamaktadir.

Arastirmanin nicel boyutunda, tarama modeli altinda yer alan anket teknigi kullanilmistir.
Veriler, bu calisma kapsaminda Scratch egitimi alan Ogrencilere, uygulama Oncesi ve sonrasi
onlarin programlamaya kars1 tutumlarin1 6lgen bir 6lgek yardimiyla toplanmistir. Buna ilaveten
Ogrencilerin programlamaya kars1 6z yeterliliklerini belirlemek i¢in uygulama 6ncesi, 6z yeterlilik

Olcegi ikinci veri toplama aract olarak uygulanmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu
veri toplama teknigi nitel aragtirmalarda en ¢ok kullanilan tekniklerden biridir (Yildirim ve Simsek,
2005). Buna gore, arastirilan konu, biitiinciil bir yaklagimla ele alinir ve yiiz yiize goriisiilen kisinin
ilgili durumu nasil tecriibe ettigi ve nasil etkilendigi iizerine derinlemesine durulur. Ayrica bu
teknik arastirmaciya, verilen cevaplar eksik ya da agik degilse ek sorularla deneyimin daha acik ve
anlasilir olmas1 ve ¢alismanin amacina gore istenen tiim cevaplar1 alma avantaji saglamaktadir
(Yildirnm ve Simgek, 2005). Caligma kapsaminda nitel veriler, egitim Oncesi uygulanan 6z
yeterlilik 6lgek puanina gore en diisiik 3 en yiiksek 3 olmak tizere 6 6grenci (2 kadin-4 erkek) ile

egitim sonrasi birebir goriisme ortaminda ses kaydi ile alinmis verilerden olugsmaktadir.
Arastirma Grubu

Bu aragtirmanin verilerini, 2016-2017 6gretim yilinda Izmir ili Buca ilgesinde yer alan
Dokuz Eyliil Universitesi BOTE béliimii 1. simif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem seciminde,
amagh orneklem teknigi kullanilmistir. Bale1 (2016)’ya gore, amagli 6rneklem, arastirmacinin
orneklem se¢iminde belli bir kriter belirledigi ve arastirma konusuna ya da amacina gore en uygun
olanlar1 se¢ildigi bir 6rneklem tiiriidiir. Bu kapsamda, ¢aligmaya, daha dnce lisans ya da dnlisans
diizeyinde en az bir programlama dersi almis, temel programlama kavramlar1 konusunda yeterli
diizeyde bilgi sahibi, 1. sinifta 6grenim gdren ve Dokuz Eyliil Universitesi BOTE boliimiine kayitli
32 tiniversite 0grencisi katilmistir. Nitel verilerin toplanmasi icin, calismaya katilan alt1 6grenci
belirli kriterlere gore secilmistir. Katilime1 6zelliklerinin detaylari yontem boliimiinde ilgili bashik

altinda sunulmustur.

Ogrenme Ortami
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Aragtirma kapsaminda, orneklem olarak secilen 32 6grenci ile 3 hafta boyunca her hafta
sabah iki 6gleden sonra iki saat olmak iizere toplam 4 saat siiren bir egitim programi hazirlanmis,
ve Ogrencilerin bu egitim programina bagli olarak Scrath aracina yonelik tutum ve algilari
incelenmistir. Do6rt haftalik bu programin detaylar1 asagidaki tabloda verilmistir. Bu egitimin
amaci, programlama egitimini iiniversite diizeyinde ilk kez gorecek olan BOTE béliimii 1. sinif
Ogretmen adaylarinin Scratch programini nasil tanimladiklari ve bu programa yonelik tutumlarinin

belirlenmesidir. Toplam ii¢ haftalik program ve haftalik detaylari1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Dersin 3-Haftalik Uygulama Siireci

Haftalar Yapilanlar Istenenler
On Goriisme o  On goriisme ve anketin uygulanmasi
1. Hafta e Scratch programinin kim tarafindan ne i¢in kullamldign ~ Ilk ders dgrencilerin dersi takip edip,
acikland1 arayiiz tanitim1 6grenmelerini ve temel
e  Scratch programin arayiizii ve 6zellikleri tanitildi seviyede bloklar1 6grenmeleri
e  Sahne, kod bloklari, karakterler ve program alani istenmistir (Bayraga tiklayinca 10 adim
incelendi. git, 15 derece don gibi).

2. Hafta e  Baz kiigiik uygulamalar gelistirildi (klavyeden bir tusa ~ Bir kus karakteri olusturun ve bayraga
basilinca kuklanin hareket etmesi, kuklay: kosturup, tiklayinca kilik degistir ve 50 adim git.
kaybedip, oynatma)

e  Egitsel bir oyun gosterildi ve bunun Scrath uygulamasi
ile nasil yapildig: aciklandi.

3. Hafta e  Egitsel oyun uygulamalarinda temel eylemler Kullanici tarafindan yon tuslari
gosterildi ve uyguland. kullanilarak kiigiik bir oyun tasarlamasi

e Sahneye yeni karakterler eklendi ve bu karakterlerle istendi.
yeni 6rnekler yapildi.
4. Hafta e  Anketler yeniden uygulandi.

o 4 erkek ve 2 kadin 6grenci ile bire bir goriisme yapildi.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin nicel verilerini, 2016-2017 donemi Mayis ayinda egitime katilan d6grencilere
uygulanan toplam {i¢ boliimden olusan bir anket olusturmaktadir. Birinci boliimde katilimcilara ait
kisisel verilere dayali 5 madde bulunmaktadir. Bu maddeler sirasiyla yas, cinsiyet, mezun olunan
lise, daha once (lisede) programlama egitimi alimip alinmadigr hakkinda sorular igermektedir.
Ikinci boliimde ise, dgrencilerin programlamaya iliskin 6z-yeterliliklerini ve tutumlari belirlemek

icin iki 6l¢ek kullanilmistir. Bu 6lgeklerin detaylar1 asagidaki gibidir;

Programlamaya Iliskin Oz Yeterlilik Algisi Olcegi
Ogrencilerin programlama konusunda 6z yeterliliklerini 6l¢gmek icin Ramalingam ve
Wiedenbeck (1998) tarafindan gelistirilen, Altun ve Mazman (2012) tarafindan Tirkceye
uyarlanan “Programlamaya Iliskin Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Toplam dokuz
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sorudan olusturulan 6lcek, 6grencilerin programlama konusunda 6z yeterliliklerini belirlemektedir.
Olgekte her madde “kendime hi¢ giivenmiyorum” ile “tamamen giiveniyorum” arasinda

degismektedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi1 0.98 dir.

Bilgisayar Programlama Tutum Olcegi

Ogrencilere uygulanan anketin son boliimiinde ise katilimcilarin programlamaya karsi
tutumlarmni belirlemek i¢in hem egitimin basinda hem de sonunda uygulanan, Cetin ve Ozden
(2015) tarafindan gelistirilen “Bilgisayar programlama tutum ol¢egi” kullanilmistir. Tablo 2°de
detaylar1 verilen 6lcek, toplam 18 madde ve 3 boyuttan olusmaktatir. Her madde besli Likert tipi
ile “hi¢ katilmiyorum” ile “tamamen katilryorum” arasinda degismektedir. Olgegin i¢ giivenirlik

katsayis1 6l¢egin tamami i¢in 0.90 olarak bulunmustur.

Tablo 2. Bilgisayar Programlama Tutum Ol¢egi

Alt Boyut Cronbach alpha Madde Sayst
Duygu/istek 0,80 6

Bilis 0,80 6

Davrams 0,90 6

Toplam 093 18

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde, SPSS 17 programia kodlanmis ve analiz edilmistir. On test ve
son test sonuglarinin analizinde bagimli 6rneklem t-testi kullanilmig ve anlamlik diizeyi (p) 0.05
olarak benimsenmistir. Bu test i¢in gerekli varsayimlar arasinda yer alan bagimli ve bagimsiz
degiskenin analize uygun olmasi, bagimli degiskenin gruplar arasinda normal dagilim gosterip

gostermedigi kontrol edilmis ve hi¢ bir varsayim ihlal/ihmal edilmemistir.

Nitel verilerin toplanmasi i¢in, arastirmacilar tarafindan alanyazi aragtirmalari ve kullanilan
Olcek sorular1 baz alinarak toplam 4 sorudan ve her soru i¢in cesitli sonda (detaylandirici)
sorulardan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmanin gecerlik ve gilivenirlik
calismalar1 kapsaminda hazirlanan form, uzman goriisiine sunulmus ve 2 6grenci ile pilot ¢alismasi
yapilmistir. Goriisme formu son seklini aldiktan sonra, her bir goriismenin 20 dakikay1 gegmemesi
planlanmistir. Her goriigmenin basinda katilimeilarin demografik bilgileri ve goriismenin onlarin

onaytyla yapildigir sozlii olarak kaydedilmistir. Goriisme esnasinda, calismanin gecerlik ve
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giivenirligi  agisindan katilimcilarin -~ etkilenmemesi i¢in sorularin  yonlendirici  sekilde

sorulmamasina 6zen gosterilmistir.

Gortisgme sonunda, metne dokiilen veriler katilimcilara gonderilip yazilanlarin birebir
onlara ait oldugu, eksiksiz ve yanlis olmadig1 dogrulanarak verilerin giivenirligi saglanmistir.

Goriisme formunda yer alan sorunlar, ek-1 de sunulmustur.

Nitel verilerin analizinde, igerik analiz yontemi kullanilmigtir. Bu analiz tiiriinde igerik,
belirli kurallara dayali kodlamalarla ve bu kodlamalarin ¢esitli temalar altinda bir araya getirildigi,
Ozetlendigi, sistematik ve giincellenebilir bir analiz yontemi olarak tanimlanmaktadir
(Bliytikoztirk ve digerleri, 2008). Verilen analizi ve yorumlanmasi siireci 4 asamadan
olusmaktadir. Bunlar (1) verilerin kodlanmasi, (2) kategorilerin olusturulmasi, (3) kategorilerin
diizenlenmesi ve son olarak (4) bulgularin yorumlanmasi olarak tanimlanabilir. Calismadan elde
edilen ham veriler, oncelikle kodlara ve arastirmanin amacina bagli olarak cesitli temalara
ayrilmistir. Bu kodlar ve temalar, okuyucu agisindan verilerin daha anlamli bir hale
donistiiriilmesini  sagladigindan, arastirmanin problemine dayali olarak gereksiz kodlarin
eklenmesini ya da ayni kodlarin tekrar tekrar kullanilmasimi engellemektedir. Nitel verilerin

sunulmasinda 6grencilerin isimleri verilmeden takma adlar kullanilarak alintilar yapilmistir.
Katilimei Ozellikleri

Katilimcr 6zellikleri, arastirmanin nitel ve nicel kismi olmak iizere iki tabloda verilmistir.
Tablo 3’te nitel gorlismelere katilan 6 6gretmen adaymnin 6zellikleri yer alirken, Tablo 3-1°de

calismanin nicel verilerini olusturan ankete katilan 6gretmen adaylarinin 6zellikleri verilmistir.

Tablo 3. Goriisme Katiimcilarimin Ozellikleri

f
Cinsiyet
Kadin 2
Erkek 4
Mezun olunan lise tiirii
Meslek Lisesi 5

Anadolu Lisesi 1

Lisede Ogrenilen Programlama Tiirii
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Visual Basic
C

C#

Pascal

— W NN

Tablo 3 incelendiginde, goriisemeye katilan 6gretmen adaylarinin hemen hemen hepsinin
meslek lisesi ¢ikish oldugu, bir 6gretmen aday1 ise Anadolu lisesi mezunu oldugu goriilmektedir.
Ogrendikleri programlama tiirleri birbirinden farkli olmasina ragmen, daha ¢ok C ve tiirevleri
konusunda egitim aldiklar1 ve bununla birlikte biitiin katilimeilarin en az bir donem olmak {izere
programlama dersi ile birlikte algoritma dersi aldiklarini belirtmislerdir. Anadolu lisesi mezunu
olan 6grenci, programlama ve algoritma dersini tamamen kendi kisisel ilgisi sonucu ¢esitli videolar

ve online derslere katilarak 6grendigini ifade etmistir.

Tablo 3-1. Anket katilimcilarinin ozellikleri

f %

Cinsiyet

Kadin 11 34,4

Erkek 21 65,6
Yas

18 2 6,6

19 10 31,2

20 8 25
Mezun olunan lise tiiri

Meslek Lisesi 26 81,2

Anadolu Lisesi 5 15,6

Diiz Lise 1 3,1
Lisede Ogrenilen Programlama Tiirii

Visual Basic 5 15,6

C 15 46,8

C# 13 40,6

Pascal 1 3,1

Java 5 15,6

C++ 5 15,6

Tablo 3-1’de ise g¢alismanin nitel boyutuna katilan 6gretmen adaylarinin o6zellikleri
incelenmistir.  Katilimeilarin =~ %65,6’sim1 erkekler  olustururken  %34.,4°tinii  kadinlar
olusturmaktadir. Ogrenciler mezun olduklar1 okullar bakimimdan tamamina yakinmin meslek lisesi
cikislt oldugu ancak Anadolu lisesinden 5, diiz liseden 1 Ogrenci olmak {izere farkli boliim

mezunlarmin da bulundugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yas dagilimlarina bakildiginda
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ise cogunlukla 19, 20 ve 21 (n=10) yaslarinda olduklari, ayrica 18 ile 24 yaslarinda toplam 4
katilimc1 da ¢alismada yer almistir. Mezun olduklart lisede 6grenilen programlama dilleri agisindan
C, C# ve C++ en ¢ok tercih edilen programlama dili oldugu goriilmektedir. Bu dillerin digerlerine
gore daha fazla tercih edilmesinin nedeni, gorsel programlamada siklikla kullanilan Scratch’in

programlama asamasinda C altyapisini kullanmasindan kaynaklanabilir.

Bulgular ve Yorum
Bu boliimde uygulanan anketten elde edilen sonuglar ve bu verilere iliskin tanimlayict

bulgularla birlikte yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen nitel veriler sunulmaktadir.
Ogrencilerin Scratch Egitiminden Sonra Programlamaya Iliskin Tutumlar

BOTE béliimii 6grencilerinin programlamaya iliskin tutumlarmni degerlendiren Slgekten
elde edilen verilerin 6lgek alt boyutlarina gore 6n-test ve son-test puan dagilimlari asagidaki gibidir
(Tablo 4). Katilimcilar arasinda, 6n-test ve son-test arasinda ortaya ¢ikan farki test etmek igin tek
orneklem t-test uygulanmistir. Test sonuglar1 rapor edilmeden 6nce test i¢in gerekli varsayimlar

kontrol edilmis ve hi¢bir varsayim ihlal edilmemistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Programlamaya Iliskin Tutumlarinin On-Test ve Son-Test Puanlarina Gére
Analizi

Boyut Uygulama N X ss t P

Duygu/istek On-Test 32 2.90 74 .65 52
Son-Test 32 3.08 .86

Bilis On-Test 32 3.17 .52 -1.38 18
Son-Test 32 3.35 44

Davranis On-Test 32 3.32 77 -2.15 .04
Son-Test 32 3.74 .70

Olgek On-Test 32 3,12 .64 -1,65 .10
Son-Test 32 3,40 .68

(*p<0.05)

Tablo 4 incelediginde, programlamaya kars1 tutum 6l¢egindeki “Duygu” alt boyutunda, 6n
test ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bunun yaninda,
ogrencilerin Scratch egitiminden sonra “Duygu” boyutunda anlamli bir fark olmasa da daha olumlu
tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde “Bilis” alt boyutunda son-test puanlar1 yiiksek
olmasina ragmen ortaya ¢ikan sonug istatistiksel olarak anlamli bulunamamistir. “Davranis™ alt

boyutunda ise, on-test ve son-test puanlar1 arasinda ortaya ¢ikan fark istatistiksel olarak anlamlidir
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(p<0.05). Buna gore, katilimcilarin Scratch egitiminden sonra “Davranis” alt boyutunda

programlamaya doniik tutumlar1 olumlu yonde daha da arttig1 gézlenmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin programlama konusunda 6z-yeterliliklerini belirlemek igin
kullanilan 6lgek ve alt boyutlarina iliskin sonuglar Tablo 5’te sunulmustur. Buna gore, katilimcilar
“Basit Programlama Gorevlerinde” 6zgiiven agisindan ortalama bir puan elde ederken, “Karmagik
Gorevlerde” oldukg¢a diisiik bir Ozgiliven hissettikleri goriilmektedir (Tablo 5). Bu durum
programlama egitiminde siklikla karsilasilan bir durumdur. Ogrenciler basit gorevleri rahatlikla

yerine getirebilirken, karmagik gorevlerde zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Tablo 5. Programlama Oz-Yeterlilik Olcek Sonuglar

Boyut n minimum maksimum ortalama standart sapma
Basit Programlama Gorevleri 32 1 7 3.64 2.38
Karmasik Programlama Gorevleri 32 1 5 233 1.32

Ogrencilerin Scratch’e Yonelik Algilart
Goriismelerden elde edilen nitel verilere gore, 0grencilerin Scratch konusunda genel
tutumlari, Scratch programini nasil tanimladiklar1 ve Scratch ile programlama konusunda ne

diistindiiklerine iliskin bulgular, ilgili temalar altinda Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Scratch ile Programlamaya Iliskin Nitel Veri Analiz Sonuglart

n (temalar altinda kod

Temalar Kodlar
referans sayilar)

Motivasyon araci (2), sanatg1
Scratch Nedir (2), program (3), ilk basamak 20
(5), oyun (8)
Tiirkge igerik (2), iicretsiz (3),
birlestir-oynat (4), siiriikleyici
(4), gorsel (6), kullanisli (6),

Nasil bir program Kolay (7), basit (yiiksek 62
Ogretim diizeyine uygun
degil) (13), ve eglenceli (17)
. .. merak (4), gliven (5) ve
Nasil hissettiriyor mutluluk (5) 14
Gelecekte Kullanirim Ogrenci talepleri (5), yeni 23

program (7) ve degisim (11)

Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, birinci sinif grencilerinin

Scratch ile programlamaya iligkin algilar1 dort ana tema iizerinde toplanmistir. Analizler
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sonucunda, birinci tema “Scratch Nedir” olarak adlandirilmis ve altinda 5 kod ortaya ¢ikmustir.
Kodlar ve her bir kod i¢in goriismelerde ortaya ¢gikan referans sayilari, motivasyon araci (2), sanatgi
(2), program (3), ilk basamak (5) ve oyun (8) seklindedir. Katilimcilara gore, Scratch, programlama
egitiminden once kullanilmasi gereken, bir¢ok seyi kolaylikla yapabildikleri bir motivasyon
kaynagi olan ve oyunlastiran bir yazilim araci olarak tanimlamislardir. Ornegin, bir katilimci
programi su sekilde tanimlamaistir:

“Bu uygulama [Scratch] dersten once [programlama I ya da II dersinden 6nce] ilk olarak

gosterilir ise 6grenciler i¢in biraz daha kodlama derslerine ve bilgisayar boliimiine baglayici

bir sey olabilir. ” (6grl)

Diger taraftan iki 6grenci Scratch’i bir sanatgi olarak tanimlamislardir. Onlara gore,
Scratch:

“Parcalardan biitiin olusturma yolunda baktigimiz zaman bir puzzledan giizel bir tablo

ortaya ¢ikarmaya yardimci bir sanat¢i gibi” (6gr1).

Ayrica, bir katilimcr Scratch’in “gercek” programlama dilleri 6ncesi sadece motivasyon

aract olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Diger bir katilimciya gdre Scracth programlama
dillerinde siklikla karsilagilan kod yazim hatalarinin olmadigi, siiriikkle ve birak seklinde calisan

basit ve kullanigh bir arag olarak ifade etmistir (6gr2).

Ikinci tema, “nasil bir program” olarak adlandirilmis ve altinda 8 kod olusturulmustur. Bu
kodlar ve referans sayilari sirasiyla; Tiirkge igerik (2), ticretsiz (3), birlestir-oynat (4), siiriikleyici
(4), gorsel (6), kullanisli (6), kolay (7), basit (yiiksek dgretim diizeyine uygun degil) (13), ve
eglenceli (17). Calismaya katilan 1. simif 6gretmen adaylarina gore, uygulamanin tamamen gorsel
olmas1 ve programin gelistirilmesi i¢in sadece siiriikle-birak yontemi ile yapboz parcalar1 gibi
kolaylikla yapilabilmesinin, onu olduk¢a eglenceli ve kullanigli yaptigini ifade etmislerdir. Bir
Ogretmen aday1 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Yeni baglayan dgrenciler i¢in [programlama dgrenirken] ¢ok eglenceli olabilir. Ozellikle

ben evde kardesimin yaninda oturup bu programla ilgili 6rnekler yaptigim zaman, “abim

oyun yaptyor” diyor. Bu benim i¢in ¢ok eglenceli ¢iinkii [ben bu sayede] programlamanin
biraz daha eglenceli kismini gormiis oldum.” (6gr1)

Bir diger 6gretmen aday1 durumu su sekilde ifade etmistir:

“Scratch ile ilk oyunu tasarlamak ¢ok heyecan vericiydi. Kodlarin olusturulmasi, oyun

tasarimi, programin kullanimi gergekten ¢ok kolaydi. Bu sayede inaniyorum ki basit bir

sekilde egitsel oyunlar yapabiliriz.” (6gr3)

Baska bir 6gretmen aday1 bu gortislere ek olarak, programda en ¢ok ilgi ¢eken noktanin

hem arayiiz hem de hata mesajlarinin tamamen Tiirk¢e olmas1 oldugunu belirtmislerdir. Diger bir
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ogrenci Tiirkge dil destegiyle kullanim kolayligini “programin kullanimi oldukga kolay bunun
yaninda Tiirk¢e desteginin olmas1 benim gibi Ingilizce bilmeyen biri olarak oldukea iyi. :)” (68r2)
seklinde ifade etmistir. Ancak yine Ogretmen adaylarinin ikisi, programi iniversite diizeyi
acisindan basit bulduklarini su sekilde ifade etmislerdir: “Program yazacagiz diye diisiindiim. Daha

sonra bu [Scratch] ¢ok daha basit geldi.” (6gr4)

Nitel verilerden formiile edilen {igiincii tema “nasil hissettiriyor” olarak adlandirilmistir. Bu
tema altinda, merak (4), giiven (5) ve mutluluk (5) olmak tizere ii¢ kod yer almigtir. Katilimcilara
gore, Scratch ile program yazmanin olduk¢a kolay olmasi ve oyun yapmak gibi zor ve karmasik
bir siirecin bu program ile rahat¢a yapilabilmesi kisinin kendine gilivenini biiyiik dl¢iide artirdigini
belirtmislerdir. Bir katilimc1 bu durumu s6yle ifade etmistir:

“En azindan orada [Scratch programinda] yapinca hani nasil yapildigini, mantigini

kavrayinca oyun konusunda insanin kendine giiveni geliyor.”.

Bir digerine gore ise Scratch kullaniminin 6nceki bilgilerle ortiismesi 6grenmeyi motive
eden bir durum olarak belirtilmistir:

“C ile Scratch kullanacagimi, daha geligsmis programlar yapacagimi bilmek benim i¢in ¢ok

onemliydi. Ciinkii programlama I ve Il derslerimizde C gorecegimizi biliyorum. Bu yiizden,

bu program ile giizel bir seyler ortaya ¢ikabilir bu insan1 mutlu ediyor” (6gr5).
Bunun yaninda, program ile sonuglart hemen gérme imké&ni vermesinin katilimcilarda

mutluluk duygusunu tetikledigini belirtmislerdir. Ornegin bir katilimci, “bir seyleri basarmak...
yapmak onu yaptigini, nasil ¢alistigini gérmek mutluluk veriyor insana.” (68r1) seklinde durumu

ifade etmistir.

Bulgulardan elde edilen son tema “gelecekte kullanirim” olarak etiketlenmistir. Bu tema
altinda, 6grenci talepleri (5), yeni program (7) ve degisim (11) olmak iizere 3 kod yer almaktadir.
buna gore, katilimcilar i¢in Scratch yeni miifredat, 6grenci talepleri, 6grencilerin sahip olduklari
imkanlar gibi c¢esitli nedenlerle artik bir se¢cim degil zorunluluk olarak algilanmaktadir. Bir
katilimc1 durumu su climlelerle belirtmistir: “ben bu programi ¢ok sevdim ve dgrencilerim de ¢ok
sever, artik onlar zaten bu programi eminim benden 6nce duydular. Yeni nesil cok daha 6nce bu
tir seylerle tamisiyor... yani kisaca bunlart 6grenmek bizim i¢in zorunlu.” (6gr5). Bir diger
katilimer ise, Scartch igin “belki gelecekte en ¢ok kullanacagim arag olacak ¢linkii hem kolay ve
anlagilir hem de eglenceli, bence kiiciik yas gruplar icin oldukca ideal.” (6gr4) oldugunu
belirtmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
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Bu c¢alismada, Scratch programi kullanilarak 6gretmen adaylarinin programlamaya yonelik
fikir ve algilarmin degisip degismedigini dlgmek ve programlama egitimi konusunda bir ¢6ziim
Onerisi sunmak amaclanmigtir. Aragtirma karma bir yaklagimla gergeklestirilmis, nitel ve nicel
verilerden yararlanilmistir. Ilk defa oyun tabanli gorsel programlama dersi gdren toplam 32
O0gretmen adaymndan uygulama oncesi programlamaya karsi tutum ve 6z yeterlilik olcekleri
uygulanarak nicel veriler toplanmis, 3 haftalik Scratch egitiminin ardindan, belli bir kritere gore
secilen katilimcilarla olgu hakkinda daha derinlemesine bilgi toplamak i¢in yiiz yiize goriismeler
yapilmistir. Bu boliimde, verilerin degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular 1s1ginda

tartisma, Oneriler ve sonug yer almaktadir.

Scratch egitiminden sonra dgrencilerin programlamaya iliskin tutumlar1 incelenip, 6n-test
ve son-test sonuglari karsilastirildiginda, duygu ve bilis boyutunda anlamli fark goriilmese de son-
test puanlarmin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte davranis boyutunda
uygulama sonrasinda puanlar arasinda anlamli bir fark olusmustur. Bu bulgulara gore, Scratch
ogrencilerin programlamaya kars1 tutumlarinda anlamli pozitif degisiklik gosterdigi sOylenebilir.
Konuyla ilgili yapilan benzer ¢alismalarda da programlamaya Scratch’le baglayan 6grencilerin, ilgi
ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Yiiksel ve Giindogdu, 2018; Cetin, 2016;
Geng ve Karakus, 2011; Saygmer ve Tiiziin, 2009). Ogrencilerin programlamaya karsi 6z
yeterlilikleri ele alindiginda ise, 6grencilerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda, ge¢mis
programlama deneyimlerini gbz Oniine alarak, basit kodlama gerektiren gorevleri yapabildikleri
fakat karmagik kodlama gerektiren gorevleri yapamadiklarini ifade etmiglerdir. Ortaya ¢ikan bu
bulgu sonucunda da, 6grenciler Sratch egitimi 6ncesi, kendilerini giiven ve giidiilenme konusunda
eksik hissettikleri sdylenebilir. Alanyazinda programlama 6gretimine iliskin yapilan ¢alismalarda
da, derse kars1 tutum, programlama dilinin agir kavramsal yapisi, kodlama dilinin karmasikligi,
kullanilan yontem ve tekniklerin yetersizligi gibi unsurlarin ders basarisini etkileyen faktorler
arasinda oldugu belirtilmistir (Arslan ve Tanel, 2017; Geng ve Karakus, 2011; Sayginer ve Tiiziin,
2009). Dolayisiyla, karmasik programlama siireglerinin 6grencilerin gilindelik hayatlariyla

dogrudan iliskilendirebilecekleri bu tiir programlar yardimiyla basitlestirilmesi miimkiin olabilir.

Bu c¢alismanin bulgularinda yer aldigi gibi, katilimecilar Scratch’i programlaya yeni
baslayan 6grenciler i¢in hem iiniversite diizeyinde hem de ilkdgretimde rahatlikla kullanilabilecek
bir baslangic araci olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Resnick ve digerlerine (2009)
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gore, bu tiir gorsel programlama araglar1 6grencilerin kod yazma sirasinda karsilasabilecekleri s6z
dizim hatalariyla bogusmadan, yeni baslayanlar i¢in kolay, eglenceli ve temel olarak
programlamanin mantigina odaklanma imkani sunan baslangi¢ araglari olarak kullanilabilir. Yine
alanyazidaki bir¢ok ¢aligmada Scratch’in yaygin bir sekilde kullanilmasinin temel gerekgesi olarak
basit ve kolay kullanim1 oldugu vurgulanmistir (Kordaki, 2012; Kafai, Fields ve Burke, 2010;
Saygimer ve Tiizlin, 2009). Ayrica Scratch benzeri uygulamalarda sunulan kolay ¢oklu ortam
olusturma ozellikleri sayesinde, Ogrenciler i¢in Scratch basit oyun gelistirme araci olarak
goriildiigii bu ¢caligmadan ¢ikan bir diger sonugtur. Resnick ve digerleri (2010) ve Peppler ve Kafai
(2007) tarafindan yapilan c¢alismalarda bu sonucu desteklemektedir. Buna goére, Scratch benzeri
uygulamalar yoluyla kolaylikla oyun gelistirmek ve miizik, video ve simiilasyon destekli
uygulamalarin kolaylikla olusturulmasi, programlama egitimde siklikla deginilen eksik
motivasyon ve ilgi agisindan bu uygulamay1 bir motivasyon aracina doniistiirmektedir. Uslu (2018)
tarafindan yapilan bir ¢alismada ise Scratch’in ortaokul 6grencilerinin bilgisayar bilimine yonelik
farkindaliklarii artirdigi ve yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigi goériilmistiir. Bununla
birlikte, Scratch ve Alice gibi uygulamalar yoluyla oyun tasarimi gelistirmek, 6grencilerin hem
kodlama algoritma mantigini1 edinmelerine hem de bir iiriin gelistirmelerine imkan sagladigi igin

programlama konusunda 6n bilgisi olmayan 6grenciler i¢in kullanilmasi etkili olabilir.

Caligmanin bulgular1 ayrica gorsel programlama dili Scratch’in arayiizii ile sundugu
ozellikler bakimindan (gorsel, kullanisli, kolay, eglenceli, basit ve Tiirkce dil destegi), 6grencilerin
programlamaya kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Geng ve Karakus
(2011) tarafindan yapilan ¢aligma, bu sonuglar destekler niteliktedir. Calisma sonuglarina gore;
ogrencilerin bir¢ogu, programi kullanim agisindan kolay, basit, eglenceli ve keyifli buldugunu, bu
yizden c¢ogunlukla rahat hissettiklerini ve programi kullanmaktan hoglandiklarin1 ortaya
koymustur. Calisma ayrica, Scratch gibi gorsel programlama araglariyla kodlama yapilarinin diger
programlama dillerine gére daha rahat 6grenildigi ve anlasildig, ek olarak Scratch’in ileri seviye
programlama dillerine gegmeden Once kullaniciya giiven verdigi belirtmistir. Diger taraftan bazi
ogrenciler, Scratch’in 6zgiin iirlin gelistirme ve ileri seviye programlama gibi ¢esitlik sinirliliklart
oldugunu ifade etmelerine ragmen, ¢oklu dil destegi olmasi ve kodlama igin bir s6z dizimi (Syntax)

kullanmamasi, Scratch i¢i 6nemli bir kullanim kolaylig1 sagladigini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin ayrica vurguladig: bir diger konu ise Scratch’in gelecekte onlar igin bir
zorunluluk oldugudur. Katilimcilar, bu ve benzeri yazilimlarin onlar1 gelecekteki 6grencileri i¢in
gerekli oldugu ve onlar i¢in programlamanin bu sekilde gosterilmesinin daha uygun olacagini
belirtmiglerdir. Yiikseltiirk ve Altiok (2015) tarafindan yiiriitilen calismada da, Ogretmen
adaylarindan elde edilen veriler, bu sonucu desteklemektedir. Ogretmen adaylarmin gelecekteki
ogrenciler icin bu tip gorsel programlama 6gretimine yonelik egitimlerin artmasi ve bunun i¢in
oncelikle bu programlarin yaygin sekilde iiniversitelerde verilmesi gerektigi goriisii ortaya
cikmistir (Yikseltiirk ve Altiok, 2015). Bununla birlikte Scratch konusunda yapilan ¢alismalara
bakildiginda, neredeyse arastirmalarin %60 gibi biiyiik bir cogunlugu ilk ve orta 6gretim diizeyinde
yapilmistir (Catlak, Tekdal ve Baz, 2015). Bu dogrultuda, Scratch ve benzeri programlarin hedef
grubu ilk ve orta 6gretim diizeyi oldugu sdylenebilir. Bu nedenle, 6gretmen adaylariin ilk ve orta
Ogretim diizeyinde gorsel programlama Ogretimi konusunda yeterli alan ve pedagojik bilgi

diizeyine erismeleri olduk¢a 6nemlidir.

Sonug olarak, bu arastirmanin BOTE de yiiriitiilmesi ile, Scratch gibi giiniimiizde oldukca
pupiiler olan ve hemen hemen her seyiyede kullanilan bir uygulamanin, ilk ve orta 6gretim
diizeyinde gorev alacak Bilisim Teknoloji 6gretmen adaylari tarafindan taninmasi, bu uygulama
ile nasil program gelistirilecegini bilmesi, ve buna yonelik sonuglarnin degerlendirilmesi
hedeflenmistir. Ayn1 zamanda, BOTE &gretmen adaylarinin miifredatinda yer alan programlama
derslerinin bu uygulama ile daha egelenceli ve kolay anlasilabilecegi, ve derslerine karsi olumsuz
tutumlarimin degisebilecegi Ongiiriilmiistiir. Ortaya ¢ikan sonuglar 15181nda, ilk ve orta 6gretimde
siklikla kullanilan Scratch ve benzeri programlarin, yiiksek Ogretim lisans programlarina
programlamanin pedeogjik yaklasimlar1 olarak dahil edilmesi Onerilmektdir. Bu calisma
sonucunda bu uygulamalarin, her ne kadar egleneceli, gorsel, kolay ve yaratici oldugu vurgulansa
da tiniversite diizeyinde programlama 6gretimi i¢in “basit” goriildiigi sonucu dikkate alinmali ve
farkli bir ders icerigine entegre edilerek gosterilmesi 6nerilmektedir. Diger taraftan, Scratch gibi
uygulamalarla programlama Ogretiminin bir oyun gibi diisliniilmesi ve bazi1 giindelik hayatta
karsilasabilecek orneklerin kolaylikla ¢oziilebilmesi, bu uygulamanin BOTE yiiksek 6gretim
miifretadina yeni giren Algoritma dersinin bir pargasi yapabilir ve algoritma ile ilgili bazi

kavramlarin daha kolay anlagilmasini ve yiiriitiilmesini saglayabilir.
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Geliy tarihi: Ozet: Ogretimi planlama, o6grencilere yeterli performansi kazandirmak iizere
16 Ocak 2019 Ogretim siirecini etkili bir bigimde planlama, gelistirme, degerlendirme ve yonetme

asamalarindan olugmaktadir. Ogrenme siireci gdzden gegirildiginde, 6grencilerin tek
Kabul tarihi: tip bir biligsel 6grenme deneyimi yerine, duyussal davranislar, tutum, &grenme
08 Nisan 2019 stilleri gibi degiskenlerden dogan farkliliklardan etkilenebilecegi anlagilmaktadir. Bu

durum 6gretimi planlama ve uygulama isinin yalnizca resmi programlarla sinirli
kalmayip, ortiik programin da bu siirece dahil olabilecegini gdstermektedir. Bu
aragtirmanin amact 6gretimi planlama ve uygulama siirecinde ortikk programin
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egitim kademesi ve okul tiirlerinden 128 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak goriis formu ve odak grup goriismesi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda toplanan veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin ortiik programi, resmi programin tamamlayicisi ve
resmi programin belirleyicisi olarak iki farkli boyutta algiladiklarini ortaya
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sekillendirilmesinde 6nemli rolii olan 6gretmenlerin, okulda arzu edilen bir 6grenme
iklimi yaratmada ortiikk programi da dahil ederek planlama yapmalari, okulun
organizasyonunu da bu dogrultuda gelistirmeleri, 6grencilerin kalict ve anlamli
ogrenmeler gerceklestirmeleri agisindan 6nemlidir.
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Goériislerinin Incelenmesi

© UEAD 2019 experience. This indicates that planning the instruction is not limited to the official

All rights reserved.  curricula but the hidden curriculum may be involved in this process. The purpose of
this study is to examine the views of teachers about the role of the hidden curriculum
in the planning process. The study was carried out with phenomenology. The
participants of the study consisted of 128 teachers from different experiences,
education levels and school types. Opinion forms and focus group interview were
used as data collection tools. The data collected within the scope of the study were
analyzed by content analysis. Findings obtained from the study shows that teachers
perceive the hidden curriculum either as complementary to the official curriculum or
as the determinant of the official curriculum. Teachers interpret the hidden
curriculum as an important phenomenon that responds to institutional, instructional
and learning needs in the planning process. In addition, teachers regard the hidden
curriculum as an effective type of curriculum in the teaching process. It is important
for the teachers, who have an important role in shaping the learning environment, to
make planning by including the hidden curriculum in creating a desired learning
climate in the school, to develop the organization of the school in this direction and
to make the students achieve permanent and meaningful learnings.
Keywords: hidden curriculum, official curriculum, instruction.

Giris

Ogretimi planlama, dgrencilere yeterli performansi kazandirmak iizere dgretim siirecinin
etkili bir bigimde planlanmasi, gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve yonetilmesi gibi asamalardan
olusmaktadir. Belli bir hedef kitlenin egitim gereksinimleri saptanarak, bu gereksinimlerin
karsilanmasi amaciyla islevsel 6grenme sistemlerinin gelistirilmesi ve toplumu olusturan bireylerin,
onceden belirlenmis amaclar dogrultusunda yetistirilmesi 6nemli bir ihtiyagtir (Demir, 2018;
Demirel, 1999; Giin, 2018). Baska bir deyisle, O0gretimi planlamadaki amag, Ogrenmeyi
destekleyecek kosullari iceren etkili bir sistem ortaya koymaktir (Fer, 2009; Simsek, 2017).
Olusturulan bu sistemin amaci, Ogretimin Onceden belirlenmis olan hedeflerine ulasmay1
kolaylastirmaktir ve bu hedeflere ulasmak, etkili bir planlamayla daha olas1 hale gelmektedir
(Giimiiseli, 2014; Kiiciikahmet, 1999). Ogrenme siirecinin tek tip bir bilissel 6grenme deneyimi
yerine, duyussal davraniglar, tutum, 6grenme stilleri gibi degiskenlerden dogan farkliliklardan
etkilenebilecegi (Burden, 1999) diisiincesinden hareketle, 6gretimi planlama isinin yalnizca resmi
programlarla sinirli kalamayacagi, Ortiik program gibi degiskenlerin de siiregte géz Oniinde

bulundurulmasi gerektigi sonucuna varmak miimkiindjir.

Ortiik programin gretimi planlamayla dogrudan iliskisi olmamasima ragmen, akademik
basar1 iizerinde etkisinin olmasi, 6gretimi planlama siirecinde dikkate alinmasi gereken bir

parametre ve biitiin 6grenme siirecinin bir parcasi oldugu gorisiinii desteklemektedir (Bayanfar,
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2013; Carvallo, 1995; Hlebowitsh, 1994). Ortiik program, resmi programda net bir bi¢imde ifade
edilmeyen, fakat 6grencilerin basarili kabul edilebilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ya da
fikirleri kapsayan, 6gretmen-6grenci arasindaki etkilesimden dogan duygu, tutum ve davranislarin
sekillendirilmesine odaklanan, ders i¢i ve ders dis1 etkinlikleri iceren bir program tiiriidir
(Azimpour & Khalilzade, 2015; Ercan ve dig., 2009; Ornstein & Hunkins, 2018). Ortiik program,
okullarda 6grenme icin uygun fiziki ortamlarin, uygun 6gretmen tutumunun ve diizenli 6grenme
atmosferinin saglanmasinda (Oktay, 2010), toplumsal degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda
(Cubukgu, 2011) ve sosyallesme becerilerinin gelistirilmesinde (Boztas, 2015) yararlanilabilecek

etkili bir aragtir.

Son yillarda &gretmenlerin 6gretimi planlama konusunda aktif bir rol {istlenmesi
gerektigine iligkin ¢esitli aragtirmalarda (Brown, 2004; Brown & Edelson, 2003; Carl, 2009; Craig,
2012; Wallace & Loughran, 2012; Wiggins & McTighe, 2007) yapilan vurgu, onlarin 6gretimi
planlama siirecinde ne tiir degiskenleri dikkate aldig1 sorusunu da beraberinde getirmektedir. Ortiik
programin, egitim ortaminda en az resmi program kadar etkili bir olgu oldugu gergegi (Baydilek,
2015; Boztas, 2015) g6z oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin 6gretimi planlama ve 6gretim
uygulamalar siirecinde Ortiik programa nasil bir anlam yiikledikleri sorusu giindeme gelmektedir.
Fakat konuya iliskin alan yazin incelendiginde sinirli sayida arastirmayla (Alkan, 2017,
Serhatlioglu & Giirol, 2009) karsilasiimaktadir. Bu arastirma, alan yazinda nadiren rastlanan
ogretmenlerin Ortiik programa ve dgretimi planlama ya da uygulama siirecinde ortiikk programin
rolline iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak agisindan 6nemlidir. Yukarida bahsedilenler 1s18inda, bu
aragtirmanin amaci Ortiik program kavrami ile gretimi planlama ve 6gretim siirecinde Ortitk

programin roliine iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesidir. Arastirma sorular1 asagidaki gibidir:
1. Ogretmenlerin 6rtiik programa iliskin metaforik algilari nelerdir?

2. Ogretmenlerin 6gretimi planlama siirecinde ortiik programin roliine iliskin goriisleri

nelerdir?

3. Ogretmenlerin dgretim siirecinde ortiik ve resmi programin etkisine yonelik goriisleri

nelerdir?

Kuramsal Cerceve
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Ortiik programin tarih boyunca egitim ve 6gretim yapilan tiim kurumlarda var olmasia
ragmen, egitim alan yazinindaki yerini almasi gecen yilizyilda miimkiin olmustur. 1960’11 yillara
kadar egitimin tek tip insan yetistirmeyi amacladigi diisiiniilmiis ve okullarda aktarilan bilgi
kuramsal diizeyle sinirli kalmistir. Dewey, Kilpatrick ve Rugg gibi bazi egitimciler, okulun tek
amacinin bilgi aktarimi yapmak degil, ayn1 zamanda iyi bir vatandas da yetistirmek oldugunu
ortaya koyarak, egitime olan bakis agisini degistirmislerdir (Basaran, 2010; Carvallo, 1995; Posner,
1995; Yildirim, 2015).

Ortiik program cesitli yazarlar tarafindan degisik tanimlarla ifade edilmistir. Bu tanimlarmn
kesistigi ortak nokta, ortiik programin, resmi programda belirtilen amag ve faaliyetlerin disinda,
ogrencilerin ulagsmasi beklenen, yazili ya da agik bir bigimde ifade edilmemis, 6grenme-6gretim
stireci i¢inde ortaya ¢ikan bilgi, goriis ve uygulamalarin olusturdugu bir program olmasidir (Yiiksel,
2007). Ortiik program, akademik olmayan, fakat okullarin akademik basarisinda énemli bir etkiye
sahip oldugu diisiiniilen bir olgu olup, degerler, tutumlar, inanglar ve iletisim bigimleri biitiinii ve
bir okulun yasayan kiiltiiriidiir. Ortiik program resmi programin disinda kalan, fakat kendi

biitiinliigliyle bir program olarak kabul edilen bir kavramdir (Sar1 & Doganay, 2009).

Ortiik program sinif iklimi, okul-gevre etkilesimi ve okul iginde yiiriitiilen idari ve drgiitsel
diizenlemeleri icerir. Simif iklimi, 6gretmenin gorisleri, beklentileri ve tutumu, 6grencilerin
ozellikleri ve okulun genel basarisi gibi unsurlardan etkilenmektedir (McLaren, 2003). Okul-gevre
etkilesimi kapsaminda, toplumsal kurallar ve degerler yer almaktadir (Lynch, 1989). Okul i¢inde
yiiriitiilen idari ve orgiitsel diizenlemeler de okul kurallari, derslerin siiresi, okulun fiziksel kosullari,
ogrencilerin okula kaydedilmesi siiresince izlenen yollar ve ders disi faaliyetler gibi konular

kapsamaktadir (Yiiksel, 2004).

Daha genis bir bicimde ele almak gerekirse, ortiik programin kapsaminda dgretmenlerin
gorlis ve beklentileri, 6gretmenlerin Onyargilari, sinif kurallari, 6gretmen-6grenci etkilesimi,
ogrenci-ogrenci etkilesimi, 6grenci Ozellikleri ve 6grencilerin sosyal sinif, etnik kdken ya da
cinsiyet hakkindaki goriislerinin tamami yer alir (Akbulut & Aslan, 2016; Saldiray, 2017). Burada
saytlanlarin tiimii, sinif iklimini olusturan baslica normlar arasindadir. Bunlara ek olarak, okulun
diizenini saglamak {izere konulmus kurallar, okul binasinin mimari 6zelligi ve dekorasyonu,
siniflarin  olusturulmasit ve okul yonetiminin bu konuda izledigi yol da Ortiik programin

kapsamindadir (Giin, 2018; Tezcan, 2003). Son olarak, zamanlama ve hangi derse ne kadar siire
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ayrildigi, ders dis1 faaliyetler, kuliip etkinlikleri, sosyal, kiiltiirel ya da sportif calismalar,
siiflardaki bilgilendirme panolarinda kullanilan gorsel materyaller gibi bir¢cok unsur da ortiik

programin kapsamina girer (Basar, 2011; Wren, 1999).

Ortiik program, resmi programlarin, yani Ogretim programinin tek basma
gergeklestiremeyecegi bir takim hedefleri gerceklestirme konusunda 6nemli bir yere sahiptir. Sar1
ve Doganay (2009), okullarin, toplumun istekleri dogrultusunda iyi vatandas yetistirmek gibi bir
gorevinin oldugunu, ancak bunu yalnizca resmi programa dahil edilmis igeriklerle
gerceklestirmenin miimkiin olmadigini ifade etmektedir. Ciinkii bu iceriklerin sinifta 6gretiminin,
bilgi aktarimiyla sinirli kalma ihtimali vardir. Burada 6nemle alt1 gizilen nokta, demokratik tutum
ve degerler gibi kavramlarin, ders olarak 6gretilmesinden ¢ok yasanmasi gerektigidir (Akbulut,
2011; Sar1, 2007). Bu yiizden, okullarda ortiik program demokratik degerlerin yagatilmasina doniik
bir bicimde olusturulmali ve Ortiik program demokratik bilgiyi, yetenekleri ve degerleri okula
uyarlayabilmek i¢in destekleyici bir yap1 arz etmelidir.

Ortiik program, duyussal alana ait becerilerin kazanilmasi agisindan da dnemlidir. Duygular,
degerler, inanglar, kisilik, sosyal iliskiler gibi pek ¢ok 6zellik duyussal kazanimlarin kapsamina
girmektedir. Duyusgsal gelisim bireyin duygu ve hislerindeki gelisimdir ve bu siirecte birey,
toplumun ve kendisinin ihtiyaglarini karsilayacak davramiglara ydnelir (Paykog, 2007). Ortiik
program, degerleri, normlari, beklentileri ya da sosyal etkilesimleri kapsayan bir okul yasam tiirii
ve O0grenme ortami olusturdugundan dolayr (Tuncel, 2008) duyussal gelisimin dogal siirecini
destekler. Ortiik programin bireylerde duyussal gelisimini desteklemesinin bir diger nedeni de

informal, dolayl1 ve deneyime dayali olmasidir (Ballantine & Hammack, 2009).

Ortiik program benlik saygisinin gelistirilmesinde, adalet duygusunun kazandirilmasinda,
ahlaki gelisim saglanmasinda ya da Ogrencilerin birbirleriyle uyumlu bir bigcimde iletisim
kurabilmelerinde de 6nemli bir role sahiptir. Bu program tiirii, planlarin 6grenciyle paylasildigi, bu
planlara yonelik ¢esitli etkinliklerin ytiriitiildiigii, her 6grencinin bu planlarin bir pargasi oldugu ve
basarisinin odiillendirildigi bir yontemle yiiriitiiliiyorsa basariya ulagsma ve duyussal gelisimi
hizlandirma gibi bir 6neme sahiptir. Bu agidan bakildiginda, ortiik program, 6grencilerin duyussal
yoniine katkida bulunma agisindan resmi programdan daha etkilidir (Boztas, 2015; Tuncel, 2008).
Tutarl bir bigimde ve her y1l aymi sekilde ilerledigi icin 6grenmeler daha kalicidir. Ortiik program

kontrol altina alindig1 takdirde ve istikrarli bir bigimde uygulanmasi durumunda, her giin
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ogrencilerin kazanimlara yonelik bir takim yasantilar gerceklestirmesini saglar. Bu yasantilarin

deneyimlere dayali olmasi da programi kalic1 ve tutarli bir hale getirir (Baydilek, 2015).

Ortiik program, son yillarda 6nemle iizerinde durulan bir konu olmasma ragmen,
uygulanmasina yonelik net bir yontem oldugunu séylemek olduk¢a zordur (Bolat, 2014). Buna
karsin, ortiilk program uygulamalarinin, toplumsal yasami 6grenmek amaciyla hayatta uyulmasi
gereken kurallarin okul bazinda olusturulan kurallar ¢ergevesinde, resmi program diginda kalan
zamanlarda dgrencilere 6gretimi seklinde ilerledigi sdylenebilir (Akbulut, 2011). Ortiik programin
uygulanmasina yonelik net bir yontem bulunmamasina ragmen, izlenebilecek bazi adimlar oldugu
soylenebilir. Okulun informal 6grenme ortamini olusturan Ortilk programla, okulda uygulanan
resmi programin kazanimlarinin birbirine paralel olmasi ve okulda yapilan uygulamalarin, resmi
ve Ortiik program arasindaki uyumu yansitmasi dnemle iizerinde durulmasi gereken noktalardandir
(Ornstein & Hunkins, 2018). Diger taraftan, ortilk programin uygulanmasi siirecinde informal
ogrenmeyi etkileyen medya, aile, teknoloji, akran gibi cevresel faktorler de g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Ayrica, okul ve ¢evresindeki tiim ortamlarin, resmi ve ortiik program arasindaki
uyumu yansitacak sekilde diizenlenmesi de bu siirecin dogru yonetilmesi agisindan 6nemlidir
(Tagpinar, 2009; Tor, 2015).

Ozetlemek gerekirse, ortiik program, igerigi toplum tarafindan kabul goren beceri, davranis
ve modeller ¢ercevesinde olusturulan, cocugun bulundugu her yerde uygulanabilen, genelde yazili
bir bi¢imde ifade edilmeyen, ¢ocugun sosyal ve ahlaki anlamda gelismesine yardimci olan, tutum,

deger ve inanglarinm gelistiren uygulamalarin tiimii olarak yorumlanabilir.
Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma  nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji  (olgubilim) deseniyle
gerceklestirilmistir. Fenomenoloji, farkinda olunan, ancak derinlemesine bilgi sahibi olunmayan
olgular arastirmay1 amaclayan, o olgunun daha iyi tanimlanmasina ya da agiklanmasina yardimci
olacak tiirden sonuglar elde etmenin amaglandigi bir arastirma desenidir (Robson, 2005; Yanik,
2015). Bu kapsamda fenomenolojik olarak yiiriitiilen bu arastirmada hem 6gretmenlerin ortiik
program kavramina iligkin ne gibi metaforlar tirettikleri, hem de bu kavrama 6gretimi planlama ve
Ogretim siirecinde ne gibi bir rol atfettikleri anlasilmaya calisilmistir.

Katilimcilar
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Aragtirmanin katilimcilarimi farkli kidem, egitim kademesi ve okul tiirlerinden 128
Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin  belirlenmesinde amacgli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Maksimum g¢esitlilik
ornekleme yontemi, arastirmanin sorularini yanitlama siirecinde farkli 6zelliklere sahip ¢ok ¢esitli
gruplarin orneklem olarak arastirmaya dahil edilmesini kapsar (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2018). Mevcut arastirma kapsaminda, farkli cinsiyet, kidem, egitim diizeyi,
calisilan kurum ve egitim kademelerinden miimkiin oldugunca ¢esitlilik arz eden 6rneklemin
arastirmaya dahil edilmesine ¢alisilmistir. Arastirmanin katilimcilarina ait demografik bilgiler

Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Degiskenler

Demografik Bilgiler f %

Cinsiyet Kadin 92 72
Erkek 36 28

Kidem 0-2 y1l 5 4
3-5yil 15 12

6-10 y1l 42 33

11-15 y1l 30 24

16-20 y1l 21 17

21 yil ve iistii 12 10

Egitim Diizeyi On Lisans 5 4
Lisans 78 61

Yiiksek Lisans 41 32

Doktora 4 3

Calisilan Kurum Devlet Kurumu 49 38
Ozel Kurum 79 62

Caligilan Egitim Kademesi Okul Oncesi 17 13
Ilkokul 20 16

Ortaokul 32 25

Lise 47 37

Universite 12 9
Toplam 128 100

Arastirmanin odak grup goriismesi boliimii, goriis formunu dolduran 128 6gretmenden,
odak grup goriismesine katilmayi1 kabul eden 10’u ile gergeklestirilmistir. Goriismeye katilan
ogretmenlerin se¢iminde, farkli kideme sahip, farkli egitim diizeylerinden, farkli kurumlarda ve
egitim kademelerinde calisan Ogretmenler olmalarina ve yine ¢esitliligi maksimum diizeyde
yansitmalarina 6nem verilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Kullanilan Araglar

Ogretmenlerin 6rtiik program kavramina iliskin goriislerinin elde edilmesi siirecinde
birincil veri toplama araci olarak goriis formu kullanilmistir. Goriis formu, katilimcilara ait kisisel

bilgilerden ve oOrtiik program kavramina iliskin agik uglu sorulardan olusmaktadir. Goriisme
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2

formunun “Ortiik program ... gibidir; ¢iinkii seklindeki birinci sorusu kapsaminda
ogretmenlerin Ortiik programa iliskin bir metafor liretmeleri ve bu metaforu neden {irettiklerini
gerekcelendirmeleri istenmistir. Diger sorularda ise Ogretmenlere oOrtilk programin, Ogretimi
planlamada ve 6gretim uygulamalar: siirecinde ne gibi rolleri oldugu sorulmustur. Bu sorularla
katilimeilarin 6rtiik programi nasil yorumladiklari, 6gretimi planlama ve uygulama siirecinde ortiik
programa ne gibi bir rol yiikledikleri 6grenilmek istenmistir.

Veri toplama siirecinde goriis formu disinda odak grup goriismesi tekniginden
yararlanilmistir. Odak grup goriismeleri, ortak 6zelliklere sahip katilimcilarin bir araya gelerek,
onceden belirlenmis bir konu kapsaminda, ilimli bir ortamda diisiincelerini ifade etmeleri ve
belirlenen konu hakkinda katilimcilarin goriislerinin ayrintili bir bigcimde elde edilmesi amaciyla
gerceklestirilir. Odak grup goriismelerinde arastirmacit bir moderatér gibi davranarak, tim
katilimcilarin goriislerini paylagmalar1 i¢in uygun bir ortam hazirlar (Berg, 2001; Yildinm &
Simgek, 2008; Yin, 2011). Bu arastirma kapsaminda odak grup goriismesi, goriis formuna
yanitlarin toplanmast asamasinin tamamlanmasindan sonra gergeklestirilmistir. Odak grup
goriismesi 50 dakika stirmiis ve goriisme kayit altina alinmistir. Mevcut arastirma kapsaminda odak
grup gorlismelerinin  yapilmasindaki amag¢ goriisme formuyla elde edilen verilerin
dogrulanabilirliginin saglanmasidir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Bu analiz tiiriinde
amag, verileri tanimlamak ve verilerin ig¢inde sakli olabilecek gercekleri ortaya c¢ikarmaktir
(Yildinmm & Simsek, 2008). Bu noktada, igerik analizi sirasinda, elde edilen veriler
sayisallastirilmak yerine, temalar, kategoriler ve kodlar araciligiyla veriler arasinda Oriintiiler
olusturmaya caligilir (Glesne, 2012). Olusturulan bu tema, kategori ve kodlar, betimleyici bir dil
kullanilarak okuyucuya aktarilir (Auerbach & Silverstein, 2003). Arastirma kapsaminda elde
edilen goriisme formlar1 ve odak grup goriismesi ses kayitlar, transkripsiyon siireci
tamamlandiktan sonra igerik analizi teknii ile ¢Oziimlenmistir. Céziimlenme siirecinde, elde
edilen tiim yazili dokiimanlar Oncelikle okunmus, kodlanmis, kategorize edilmis ve
temalastirilmistir. Aragtirmact ulasmis oldugu kod, kategori ve temalarin giivenirligini saglamak
icin katilimei teyidine ve ii¢ farkli alan uzmaninin goriislerine bagvurmustur. Ortaya ¢ikan goriis
farkliliklari, uzmanlar arasinda tartisilarak nihai kod, kategori ve temalara karar verilmistir.

Bulgular
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Ortiik programa iliskin metaforik algilar

Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda 6gretmenlerden ortiik programa iliskin metaforlar
iretmeleri istenmistir. Bu konu dahilinde hazirlanmis olan elektronik form 128 &gretmen
tarafindan doldurulmustur. Formu dolduran 8 kisi ortiilk programin ne oldugunu bilmediklerini
ifade etmislerdir. Uretilen 120 metaforun 10 tanesi metafor iiretme 6l¢iitlerine uygun olmadig igin
analize dahil edilmemistir. Toplamda iiretilen ve analize dahil edilen metafor sayis1 36'dir.

Tablo 2. Ortiik programa iliskin iiretilmis metaforlar

Metafor f %
Agac kokii 7 6.36
Arkadas 4 3.63
Baharat 2 1.81
Bagimsizlik 3 2.72
Bir yemegin suyu 1 0.9
Buzdag: 13 11.81
Biitiin bir elma 1 0.9
Cay sekeri 4 3.63
Doktor 1 0.9
Duygular 1 0.9
Ek gida 2 1.81
Evin bahgesi 1 0.9
Gece 3 2.72
Gizli mesaj 7 6.36
Gokkusagi 2 1.81
Giig 4 3.63
Hayat 10 9.09
Heykeltiras 4 3.63
Ihtiyaclar 1 0.9
Iksir 1 0.9
Iktidar 2 1.81
Kahve kremasi 1 0.9
Kovan 6 5.45
Kurallar 1 0.9
Lego 3 2.72
Maske 2 1.81
Mesale 1 0.9
Nar 1 0.9
Piyango bileti 3 2.72
Sahne arkasi 1 0.9
Suyun dongiisii 1 0.9
Stirpriz 3 2.72
Tabela 1 0.9
Terapi 1 0.9
Tuz 7 6.36
Yap-boz 4 3.63
Toplam 110 100

Tablo 2’de goriildigii gibi, ortiilk programa iliskin en sik iiretilmis metafor buzdagi
metaforudur (f=13; % 11.81). Buzdag1 metaforunu, hayat (f=10; % 9.09); agac¢ kokii, gizli mesaj,
tuz (f=7; % 9.09) ve kovan (f=6; % 5.45) metaforlar takip etmektedir. Ogretmenlerin elektronik
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forma verdigi cevaplardan ve odak grup goriismelerinden elde edilen veriler igerik analizine tabi
tutuldugunda, ortiik programa iliskin metaforik algilara yonelik Tablo 3’te goriilen tema, kategori
ve kodlar ortaya ¢ikmustir.

Tablo 3. Ogretmenlerin 6rtiik program algilarina iliskin icerik analizi

Tema Kategori Kod Alint1
Resmi Ayrilmaz bir parca Cay sekeri “Ortiik program lego gibidir. Ogrencilerin yaratici
programin Lego yonlerini ortaya ¢ikarir, gelistirir.” (K23, Kadn)
tamamlayicist Yap-boz
Destekleyici bir unsur Bir yemegin suyu “Ortiik program yemegin suyu gibidir. Yemegin icinde
Baharat ozellikle belirtilmese de mutlaka olur.” (K49, Kadin)
Ek gida
Evin bahgesi
Gokkusagt
Kahve kremast
Tuz
Yonlendirici bir arag Ihtiyaglar “Ortiik program sahne arkasi gibidir. Goriinenin
Kurallar arkasinda yatan esas plani ve programi igeren bir
Mesale diizendir.” (K12, Erkek)
Sahne arkas1
Tabela
Resmi Bir islev Agag kokil “Ortiik program aga¢ kokii gibidir. Gériinmese de
programim Hayat agaci ayakta tutan en 6nemli parcadir.. Ortiik program
belirleyicisi Suyun dongiisii da egitim de bu gorevi goriir.” (K30, Erkek)

Temel yap1 tas1
Terapi

Gizil bir unsur Buzdagi “Ortiik program buzdag: gibidir. Goriinenin altinda da
Gizli mesaj goriinmeyen birgok bilgi saklidir.” (K72, Kadin)
Gece
Maske
Siirpriz

Bir nesne Biitiin bir elma “Ortiik program nar gibidir. Dis1 renkli, taneleri ve tad:
Iksir farklidir. Programa anlamini taneler verir.” (K101,
Kovan Erkek)
Nar
Piyango bileti

Bir olgu Bagimsizlik “Ortiik program bagimsizlik gibidir. Egitimi giinliik
Giig yasamla birlestirir, bagimsiz oldugu igin 6zgiinlik ve
Iktidar yaraticilik saglar.” (52, Kadin)

Bir rol Arkadas “Ortiik program heykeltiras gibidir. Ogretmenlerin ve
Doktor idarecilerin inisiyatifinde yiiriitillen ortiik program,
Duygular Ogrenciyi hayat iginde de sekillendirir ve gelisimine
Heykeltirasg olumlu katki saglar.” (K81, Erkek)

Tablo 3’te goriildiigli gibi, 6gretmenlerin Ortiik programa iligkin goriisleri dogrultusunda
resmi programin tamamlayicist ve resmi programin belirleyicisi olmak {izere iki tema ortaya
cikmistir. Programin tamamlayicist temasi altinda, ayrilmaz bir parga, destekleyici bir unsur ve
yonlendirici bir arag kategorileri olusmustur. Bu agidan bakildiginda, ortiik programin, resmi

programin tamamlayicisi oldugunu diisiinen 6§retmenler, onun ¢ay sekeri ya da lego gibi ayrilmaz
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bir parca; bir baharat ya da ek gida gibi bir destekleyici ya da mesale ve tabela gibi bir yonlendirici
oldugunu ifade etmislerdir. Diger taraftan, 6gretmenlerin dnemli bir boliimii, ortiik programin,
resmi programin belirleyicisi oldugunu belirtmisler ve onu temel yap1 tagi gibi bir islev; buzdagi
gibi gizli bir unsur; iksir gibi bir nesne; gii¢ gibi bir olgu ve heykeltirag gibi bir rol seklinde
olgularla tanimlamiglardir.

Osretimi planlama siirecinde értiik programin roliine iliskin 6gretmen gériisleri

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda Ortiik programin 6gretimi planlama siirecinde
herhangi bir rolii olup olmadigina iliskin olarak yoneltmis olan soruya 6gretmenlerin 115’1 (% 90)
“Evet, 6gretimi planlamada Ortiik programin rolii vardir.” seklinde cevap vermislerdir. Bu soruyu
13 6gretmen “Hayir, 6gretimi planlamada ortiik programin rolii yoktur.” olarak cevaplandirmistir.
Ogretmenlerin elektronik forma verdigi cevaplardan ve odak grup gériismelerinden elde edilen
veriler icerik analizine tabi tutuldugunda, Tablo 4’te goriilen tema, kategori ve kodlar ortaya
cikmustir.

Tablo 4. Ogretimi planlama siirecinde drtiik programin roliine iliskin icerik analizi

Tema Kategori Ornek Kod Alint1
Ihtiyaglar Kurumsal Ideoloji “Ortiik program sayesinde hem i¢, hem dis faaliyetler

ihtiyaglar Kontrol kontrol altina alinir.” (K12, Erkek)
Okul dinamikleri “Her okulun dinamigi farklidir. Ortiik program, okulun
Okul kiiltiirt dinamiklerine uygun O0grenme ortamlari
Okul iklimi tasarlanmasini miimkiin kilar.” (K103, Kadin)

Ogretimsel Biitlinlesik 6gretim “Ogretmen dgrencilerine okulun diginda verdigi 6dev,

ihtiyaglar Destekleme proje ve gorevlerle ortik Ogrenme saglayabilir.
Miifredat Okulun vizyon ve misyonu gergevesinde okulun fiziki
Odev sartlart ve okulun imkanlarindan yararlanarak okulda
Ogretimsel hedefler da ortiik 6grenme ortami hazirlayabilir.” (K41, Erkek)
Planlama
Proje

Ogrenmeye  Akademik basar1 “Ogrenmenin  gergeklesmesi pek ¢ok etkene

yonelik Bes duyuya hitap (ihtiyaglar,  Ogrenci  motivasyonu,  kullanilan

ihtiyaglar Cok yonlii egitim materyaller, 6gretmen vs.) baghdir. Ogrenme sadece
Giinliik yasamla iligkilendirme ders i¢inde degil, ders dis1 etkinliklerden, dgrencilerin
Kalic1 6grenme birbirleri ile iliskilerine kadar uzanan genis bir ¢evrede
Motivasyon gerceklesir.  Ortiik  program  formal  programi
Yaraticilik destekleyici olabilir.” (K93, Kadin)

Tablo 4’te goriildiigii lizere, ortilk programin roliine iliskin 68retmenlerin goriislerinden
elde edilmis olan veriler igerik analizine tabi tutuldugunda, ihtiyaglar isimli bir tema; bu tema
altinda kurumsal ihtiyaglar, 6gretimsel ihtiyaglar ve 6grenmeye yonelik ihtiyaclar adi altinda ii¢
kategori ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler, 6rtiik programin dgretimi planlama siirecinde okul
kiiltiirlinti, okul dinamiklerini ve okul iklimini g6z onilinde bulundurmak bakimindan kurumsal

ihtiyaglar1 ortaya koymada bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir. Buna ek olarak, dgretmenler ortiik
72



Ogretimi Planlama ve Uygulama Siirecinde Ortiik Programm Roliine Iliskin Ogretmen
Goériislerinin Incelenmesi
programin, 6gretmenlerin 6gretimsel ihtiyaglarina da sekil veren bir olgu oldugunu belirtmislerdir.
Son olarak, ortiik program, okuldaki akademik basarinin artirilmasi, ¢ok yonlii 6grenmeye yonelik
O0grenme ortamlar1 olusturmasi ya da 6grenmede kaliciligin saglanmasi bakimindan 6grenci
ihtiyaglarini ortaya koymada da gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Osretim siirecinde ortiik ve resmi programin etkisine yonelik gretmen goriisleri

Arastirmanin tiglincii sorusu kapsaminda 0gretmenlerden 6gretim siirecinde agik ya da
ortiik programlardan hangisinin daha etkin olduguna dair goriisleri istenmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin 46’°s1 (% 36) resmi programin daha etkin oldugunu diistiniirken, 82’si (% 64) ortiik
programin daha etkin oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin elektronik forma verdigi
cevaplardan ve odak grup goriismelerinden elde edilen veriler igerik analizine tabi tutuldugunda,
Tablo 5°te goriilen tema, kategori ve kodlar ortaya ¢ikmistir.

Tablo 5. Ortiik ve resmi programin etkisine yénelik icerik analizi

Tema Kategori Ornek Kod Alint1

Resmi program Programin ozelligi  Etkililik “Resmi  program planli ve her alanda
Ihimlilik uygulanabilir oldugu igin, resmi programin daha
Planlilik etkin olduguna inantyorum.” (K51, Kadin)
Resmilik
Takip edilebilirlik
Uygulamalilik

Ihtiyaclar

Biligsel 6grenme
Gelisim seviyesi

“Sinavlar ve smav sistemi odakli bir 6gretim
yliziinden resmi programin daha etkin oldugunu

Siavlar diistiniyorum.” (K114, Erkek)

Ortiik program Programin 6zelligi ~ Aktif 6grenme yasantilart “Ortitk program daha etkindir. Ciinkii ortiik
Cesitlilik program  gercek yasamla okul hayatin
Cok yonliiliik bagdastirir.” (K128, Kadin)
Disiplinlerarasilik
Farkinda olmadan 6grenme
Gergek yasamla iligki
Gereklilik

Ihtiyaglar Degerler egitimi “Ortiik  program  daha etkindir.  Ciinkii

Duyussal 6grenme
Kalic1 6grenme

Model alma

Yasamsal beceriler
Zenginlestirilmis egitim

6grencilerin model alma veya taklit yoluyla elde
ettikleri kazanimlar daha kalici ve izli olabiliyor.”
(K64, Erkek)

Ogretim siirecinde agik ve ortiik programlarim etkin olma durumuna dair 8gretmen goriisleri
sonucunda resmi program ve ortiik program olmak iizere iki tema ortaya ¢ikmistir. Her iki temada
da programin 6zelligi ve ihtiyaglar olmak tizere iki kategori olusmustur. Resmi programin daha
etkin oldugunu diisiinen Ogretmenler, programin resmilik, planlilik, takip edilebilirlik gibi
ozellikleri ve biligsel 6grenme, 68renci seviyesine uygunluk ya da simnavlara hazirlama gibi

ihtiyaglara cevap vermesi nedeniyle daha etkin oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan, ortiik
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programin daha etkin oldugunu savunan 6gretmenler, aktif 6grenme yasantilart sunma, farkinda
olmadan 6grenme ya da gercek yasamla iliskili olma gibi 6zellikleri ve degerler egitimi, duyussal
ogrenme, yasamsal beceriler kazanma gibi ihtiyaclara hitap etmesi yoniiyle ortiik programin daha
biiyiik bir etki alanina sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmadan elde edilen bulgulardan ilki, 6gretmenlerin 6rtiik programi, resmi programin
tamamlayicist ve resmi programin belirleyicisi olarak iki farkli boyutta algiladiklarini ortaya
koymaktadir. Daha 6nce de belirtildigi iizere, ortiikk programin net bir tanimi1 olmamasina ragmen,
son yillarda alan yazindaki yerini almis olmasi, 6gretmenlerin, ortiik programi gerek tamamlayici,
gerek belirleyici boyutta, resmi programin ayrilmaz bir pargasi olarak tanimlamalarina yol agmis
olabilir. Veznedaroglu’nun (2007) belirttigi gibi, Ogrencilerin akademik anlamda basarili
olmasinda ortilk programin dolayli bir yeri vardir ve basariya ulasmada gerekli olan kurallar,
degerler ve 6rnek davranis bigimlerinin ortiik program araciligiyla 6grencilere aktarilmasi, onlarin
bu yolda amaglarina ulasmalarina katki saglayabilir. Ayrica, resmi program daha ¢ok kazanimlara
ulasmada dogal yol olan 6gretim siireglerine odaklanirken, ortiik program Ogretmen-o6grenci
etkilesiminden dogan duygu, davranis ve tutumlar iizerine egilir (Demir, 2018).

Ogretmenler ortiik programi duyussal gelisim ya da akademik basariy1 arttirmak yerine,
cogu zaman disiplin saglamak amaciyla kullanmaktadir. Bu durum, 6rtiik programi 6gretmenin
sOylediklerini yapmak, dogru davranislarda bulunmak ve 6gretmenin séziiniin disina ¢gikmamak,
dersle mesgul olmak, sessizligi korumak, yerinden kalkmamak ve programa uymak gibi basit
kurallara indirgemektedir (Acar, 2012). Ortiik programin tek islevi dgretmenin siifin1 disipline
etmesi olmamalidir. Zira ortiilk programin daha derin, daha islevsel ve daha canli bir bi¢imde
okulun koridorlarinda dolagmasi, okul ikliminin biiyiik 6l¢iide degismesine ve okulda yasayan bir

kiiltiir haline gelmesine katkida bulunacaktir (Akbulut, 2016).

Alan yazin incelendiginde, Ortiikk programa iligkin metaforik algilarla ilgili benzer
aragtirmalarla karsilasilmaktadir. Alkan (2017), 6gretmenlerin ortiikk program kavramina yonelik
algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya koymay1 amacgladig arastirmada, katilimcilarin yaklagik
yarisinin Ortiik programi, resmi programin tamamlayicisi olarak gordiikleri sonucuna ulagmistir.
Benzer bir arastirmada, Serhatlioglu ve Giirol (2009) egitim fakiiltesi Ogrencilerinin Ortiik
programa iliskin algilarin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada, katilimcilarin Ortiikk programi,

resmi programi tamamlayici unsurlardan olusan ve resmi programdaki ihtiyaca gore sekillenen bir
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olgu olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Alan yazinda rastlanmis olan bu bulgular, mevcut
caligmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen ikinci bulgu, 6gretmenlerin, 6gretimi planlama siirecinde Ortiik
programi kurumsal, 6gretimsel ve 6grenmeye yonelik ihtiyaglara cevap veren onemli bir olgu
olarak yorumladiklarini ortaya koymaktadir.

Ortiik program, dgrencilere kazandirilmak istenen degerlerin yasatilmasi konusunda dnemli
bir yere sahiptir. Sar1 (2007), 6grencilere kazandirilmak istenen degerler konusunda stirekli 6rnek
olunmasi, bu degerlerin okullarda yasatilmasi ve 6grencilerin bu degerleri kazanabilmek i¢in bizzat
kendi deneyimlerini elde etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Resmi programlar bilginin
aktarilmasi gorevini tstlendigi igin, degerlerin kazandirilmasi konusunda 6rtiik program kilit bir
role sahiptir (Boztas, 2015). Ortiik programin degerler egitiminin amacina hizmet edecek bigimde
diizenlenmesi, ¢cocuklarin okulda dogrudan ve etkili yasantilar elde etmesine yardimei olur. Bu
durum kurumsal, 6gretimsel ve 6grenmeye yonelik ihtiyaglarin karsilanmasina 6nemli katkilar
saglar.

Ortiik programin demokratik bir bicimde diizenlenmesi ve &grencilere kazandirilmak
istenen degerlerin bu programa dahil edilmesi, okul yasaminin kalitesini arttirmak ve 6grencilerin
tutumlarimi gelistirmek ve en onemlisi, 6grenmeye yonelik ihtiyaglar1 karsilamak agisindan da
onemli bir yere sahiptir (Akbulut, 2016). Ortiik programin kontrollii ve planli bir bicimde
yuriitiillmesi, hem 6grencilerin saglam bir karaktere sahip iyi bir vatandas olarak yetismesini, hem
de resmi programlarda aktarilan bilgilerle donatilmasi sonucu gergek yasamda kendisine yarayacak
tecriibeleri okul siralarinda edinmesini saglar (Doganay & Sar1, 2009).

Ortiik program benlik saygisinin gelistirilmesinde, adalet duygusunun verilmesinde, ahlaki
gelisim saglanmasinda ya da Ogrencilerin birbirleriyle uyumlu bir bi¢imde iletisim
kurabilmelerinde, kisacasi bir takim duyussal kazanimlarin elde edilmesinde 6nemli bir role
sahiptir (Ornstein & Hunkins, 2018). Ortiik programin okullarda saglikli bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in yonetici ve Ogretmenlere onemli goérevler diismektedir. Sar1 (2007)
ogretmenlerin okulda istenen kiiltiirii yaratmada bir takim sorumluluklar1 oldugu belirterek, onlarin
bu sorumluluklarin bilincinde olarak hem kendi degerlerini, inang¢larini, tutumlarini, hem de okulun
organizasyonunu gelistirmeleri gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

Ortiik programin dgretimsel ihtiyaglara cevap veren bir olgu olarak goriilmesi, 6gretmenin

siifin1 disipline etmede kullanacag bir arag¢ olarak algilanmamalidir. Zira ortiik programin daha
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derin, daha islevsel ve daha canli bir bigimde okulun koridorlarinda dolasmasi, okul ikliminin
bliylik ol¢iide degismesine, okulda yasayan bir kiiltiir haline gelmesine ve yukarida belirtilen
ihtiyaglarin karsilanmasina 6nemli bir katkida bulunur (Sari, 2007; Tezcan, 2003). Kisacasi, ortiik
programin okullarda uygulanmasi, resmi programlarda kazandirilmasi amaglanan bir takim
kazanimlarin daha saglikli ve kalic1 bir sekilde 6grencilerde viicut bulabilmesi agisindan 6nemlidir.

Alan yazin incelendiginde, ortiik programin 6gretimi planlamadaki roliine iligkin benzer
sonuclarla karsilagilmaktadir. Veznedaroglu (2007) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin ortiik
program araciligiyla hangi 6grenmeleri gergeklestirdiklerini ve buna hangi uygulamalar
araciligiyla ulastiklarim1 ortaya koymayi amacglamistir. Arastirmanin sonunda, okulda kurallara
uyma, okulda kabul gorme, kurallara uyulmadiginda yaptirimlarla karsilagma gibi unsurlarin okul
iklimi konusunda belirleyici oldugu, bunun da akademik basarty1 artirdigi ortaya ¢ikmistir. Diger
bir arastirmada Tuncel (2008), ortiik programin duyussal 6zelliklerin gelisimini nasil etkiledigini
ortaya koymayi amaclamistir. Arastirmanin sonunda, 6gretmenin dgrenme siirecinde hazir bilgi
sunmak yerine olumlu davraniglarda bulunmasinin ve ornek olaylar {izerinden ogretimi
gerceklestirmesinin, 6grenciler tarafindan model alindigi ve O6gretim siirecini olumlu ydnde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Aksi bir bigimde, 6gretim siirecinde 6grenme ortaminda gerceklesen
olumsuz olaylarin, 6grencilerin kaygi diizeylerini artirdigt ve bu durumun 6grenmeye ket vurdugu
bulgusuna ulasilmistir. Alan yazindan elde edilmis olan bu aragtirma bulgular1 da, yine mevcut
calismanin bulgulariyla paralellik arz etmektedir.

Aragtirmanin bulgularindan tgiinciisii 6gretmenlerin dgretim siirecinde Ortiik programin
daha etkin olan program tiirii oldugunu disiindiiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum,
Ogretmenlerin resmi programlarda yazili olan kazanimlara ulagsmada oOrtiik programin daha
belirleyici oldugunu diisiinmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Her ne kadar 6grencilerin resmi
programlarda net bir sekilde ifade edilen kazanimlara, kisisel ve toplumsal degerlere ulasmada
resmi program etkili olsa da, bahsedilen degerlerin kazanilmasinda ortiikk programin katkist
yadsinamaz derecede biiyiiktiir (Beydogan, 2012; Uygun, 2013). Buna ek olarak, Kohlberg (1983)
ogrencilerin, 6grenme silirecinde ders kitaplar1 ve 6gretimsel materyaller gibi fiziksel kosullardan
cok, ortlik programin olusturmus, oldugu ahlaki atmosferden ve sinif icinde yasayan degerlerden
daha c¢ok etkilendigini ifade etmektedir.

Ortiik program, tutarl bir bicimde kurgulandigi ve her y1l ayni bigimde ilerledigi miiddetge,

resmi programdan daha etkilidir ve kalic1 6grenmeler ger¢eklesmesi i¢in 6nemlidir (Basar, 2011).
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Bu ag¢idan bakildiginda, 6gretmenlerin bu etkinin farkina varmig olmalari, resmi program disinda
ogrencilerin hangi durum ve etkenlerden etkilendikleri konusunda daha bilingli davranmalari
anlamina gelir. Ogretmenlerin 6grencileri etkileyen kosullar hakkinda bilingli olmalari, istenmeyen
durumlarla karsilasmay1 6nleme, 6grencileri ihtiyaglar1 olan verimli bir 6grenme ortami i¢inde
tutma ve olumsuzluklarin iistesinden gelme gibi noktalarda etkili olacaktir (Baydilek, 2015).

Konuyla ilgili alan yazin incelendiginde benzer sonuglarla karsilasiimaktadir. Coskun
(2016), gergeklestirdigi arastirmada egitim fakiiltesi 6grencilerinin ve 6gretim elemanlarinin
ogretmenlik meslegine ait etik degerlerin kazanimi siirecinde ortiik programin etkisini incelemeyi
amaclamigtir. Arastirmanin sonunda egitim fakiiltesi 0grencilerinin 6gretmenlik meslek etigi
degerlerini kazanmalarinda ortiik programin etkisinin oldugu, 6gretim elemanlarinin siklikla model
olarak ve ornek olaylardan hareketle 6gretmen adaylarina degerleri kazandirmaya calistig ortaya
cikmistir. Bir bagka arastirmada Yesilyurt ve Kurt (2012), ilkdgretim 8. siif 6grencilerinin
gortisleri dogrultusunda agik ve ortiik program ile okul dis1 etmenlerin degerleri kazandirmadaki
etkililik dizeyini ve yollarint belirlemeyi amaglamistir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
degerlerin kazandirilmasinda birinci derecede okul disi etmenlerin, ikinci derecede resmi
programin, iiglincii derecede ise Ortiik programin daha etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaistir.
Burada bahsedilen arastirma bulgular1, mevcut arastirma bulgularini destekleyici niteliktedir.

Sonug olarak, mevcut arastirma, arastirmaya katilan ¢ogu Ogretmenin oOrtilk program
olgusunun farkinda oldugunu ve bu olguda okulun ihtiyaclarini karsilamada yararlanilabilecegini
ortaya koymaktadir. Ogrenme ortaminin sekillendirilmesinde onemli rolii olan gretmenlerin,
okulda arzu edilen bir 6grenme iklimi yaratmada ortiikk programi da dahil ederek planlama
yapmalari, okulun organizasyonunu da bu dogrultuda gelistirmeleri énemlidir. Ortiik program,
kontrol altina alindig1 takdirde ve istikrarli bir bicimde uygulanmasi durumunda, her giin
ogrencilerin kazanimlara yonelik bir takim yasantilar gerceklestirmesini saglar. Bu yasantilarin
deneyimlere dayali olmasit da programi kalici ve tutarl bir hale getirir.

Daha ¢ok biligsel kazanimlara odaklanan resmi programlarin, 6grencilerin duyussal
kazanimlara ulagmas1 noktasinda ortiik programla desteklenmesi ve 6gretimi planlama siirecinde
g0z ard1 edilmemesi kalic1 6grenmeler gerceklesmesi acisindan dnemlidir. Arastirma kapsaminda
ulasilan sonugclar 1s181nda uygulayicilar ve aragtirmacilar i¢in agsagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Okulun informal 6grenme ortamini olusturan ortiikk programla, okulda uygulanan resmi

programin kazanimlari birbirine paralel olmalidir.
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e Okul ve ¢evresindeki tiim ortamlar, agik ve Ortiik program arasindaki uyumu yansitacak
sekilde diizenlenmelidir.

e Ortiik programin 6grenmenin kalicilig1 iizerindeki etkisi ve duyussal kazanimlarin elde
edilmesindeki 6nemi konusunda hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i ¢aligmalarla dgretmenler
yeterince bilgilendirilmelidir.

e (Gelecekte yapilacak olan aragtirmalarda, 6gretmen adaylarinin 6gretimi planlamada ortiik
programin roliine iligkin goriisleri arastirilmalidir.

e (Gelecekte yapilacak arastirmalarda, 6gretimi planlama stirecinde ortiilk programin roliine
iligkin Ogretmen ve Ogretmen adaylarinda farkindaligi artirmak amaciyla deneysel

caligmalara yer verilmelidir.
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Gelis tarihi: Ozet: Bu calismada ortaokul matematik &gretmenlerinin matematigi 6grenmeye
26 Subat 2019 yonelik  goriiglerinin  incelenmesi  amaglanmigtir. Bu  kapsamda ¢alisma,

Ogretmenlerin goriiglerinin ayrintili olarak incelenebilmesi igin nitel aragtirma
Kabul tarihi: yonetmelerinden durum c¢aligmasi olarak tasarlanmigtir. Calisma grubunu 46
23 Mart 2019 ortaokul matematik &gretmeni olugturmaktadir. Gonilli katilim dogrultusunda

ogretmenlerle yapilandirilmig goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler igerik
analizi ile analiz edilmistir. Analizler dogrultusunda veriler belirli temalara

© UEAD 2019 ders ogretimi, zihinsel etkinlikler ve kisisel gelisim olmak lizere 4 tema altinda
Tiim haklar: belirlenmistir. Belirlenen temalardan giinliik yasam temasinda en ¢ok ifade edilen
sakldr. ozelligin, matematigi glinliik yasamda kullanma ifadesinin yer aldig1 belirlenmistir.

Ders Ogretimi temasinda, bilimin gelismesine katki saglama ifadesi ¢ogunlukla
kullanilmistir.  Zihinsel etkinlikler temasi kapsaminda, mantikli diistinme
kavrammin 6n plana ciktigi tespit edilmistir. Kisisel gelisim temasinda ise
farkindalik kazandirma, insani olgunlastirma, iletisim kurabilme, farkli goriislere
saygilt davranma gibi Ozelliklerinin ifade edildigi sonucuna ulagilmigtir. Sonug
olarak matematik Ogretiminde konularin giinliik yasamla iliskilendirilmesi
gerektiginin, matematik etkinliklerinin zihinsel aktiviteleri gelistirdiginin ve
matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu bilingte egitim almalarinin gerekli
oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: matematigi O6grenme, matematik Ogretimi, matematik
Ogretmenleri.
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Matematigi 6grenmenin, matematik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelenmesi

Accepted: school mathematics teachers. In line with the voluntary participation, structured
23 March 2019 interviews were conducted with the teachers and the data were analyzed with

content analysis. As a result of the analyzes, the properties of learning mathematics
© UEAD 2019 are expressed under 4 themes: daily life, lesson teaching, mental activities and

All rights reserved.  personal development. In the theme of daily life, it was determined that the most
expressed feature was the use of mathematics in daily life. In the theme of lesson
teaching, the expression of contributing to the development of science was mostly
used. It is determined that the concept of logical thinking comes to the forefront in
the context of mental activities. In the theme of personal development, it was
concluded that awareness raising, human maturation, communication, and respect
for different opinions were expressed. As a result, it is thought that mathematics
teaching should be related to daily life, mathematics activities develop mental
activities and mathematics teachers and teacher candidates should be educated in
this consciousness.

Keywords: learning mathematics, teaching mathematics, mathematics teachers.

Giris
Matematik sayilari, cebiri, islemleri, orantiyl, geometriyi, alan hesaplamay1 ve daha pek
cok konuyu Ogretirken yapist nedeniyle tahminde bulunmayi, akil yiiriitmeyi ve Oriintiileri

kesfetmeyi de ogretmektedir (Umay, 2003). Bunun yaninda sayi, nokta ve kiime gibi soyut

kavramlar arasindaki iliskileri anlamay1 da hedeflemektedir (Yildirim, 2014).

Matematik ogretimi bireye gilinliik hayatta gerekli olan matematiksel bilgi ve becerileri
kazandirmayi, problem ¢Ozmeyi Ogretmeyi, giinliik hayattaki olaylara problem c¢ozme
cercevesinde bakabilmeyi kazandirmay1 hedeflemektedir (Altun, 2001). Bu kapsamda matematik
dgretiminin iki dnemli amacinin oldugu ifade edilmektedir. Ik olarak matematik okuryazari olan
bir toplum olusturarak teknolojinin, sanayinin ve giinliik yasamdaki diger alanlardaki eleman
ihtiyacina yonelik bireyler yetistirmektir. Ikinci olarak ise akademik olarak matematikle
ilgilenecek bireyleri kiiciik yaslardan itibaren yetistirerek, onlar1 birer matematik bilimcisi olarak

topluma kazandirmaktir (Baki, 2006).

Etkili matematik 6gretimi Ogrencilerin neler bildiklerini, neleri 6§renmeye ihtiyaglari
oldugunu anlamayi1 ve Ogrencileri 6grenmelerine yonelik tesvik edip desteklemeyi gerektirir
(NCTM, 2000). Bu kapsamda matematik egitimi dgrencilere deneyimlerini agiklayabilecekleri,
analiz edebilecekleri, tahminde bulunabilecekleri, problem g¢ozebilecekleri dil ve sistematigi
kazandirir. Ayrica ¢esitli matematiksel durumlarin oldugu ortamlarin olusturulmasiyla

ogrencilerin akil ytiriitme becerilerinin gelismesini saglar (MEB, 2006).
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Matematik egitiminde 6gretmenler kritik 6neme sahip olup 6grenci basarisinda 6gretmen
niteligi oldukca onemlidir. Ogretmenler matematiksel kavramlara yonelik derin anlamlar
olusturmali, 6grettikleri matematiksel kavramlar1 derinlemesine bilmeli, anlamali ve yaptiklar
etkinliklerde aktif bir sekilde kullanmalidirlar (NCTM, 2000). Ayrica hazirlamis olduklar
etkinlik ve O0grenme ortamlarimi gelistirmek icin matematik 6gretimi sirasinda 6grencilerin
ogrenme giigliiklerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir (Yetkin, 2003). Bu kapsamda matematik
ogretimine yonelik olarak ¢esitli calismalar yapilmistir (Grant, 1984; Muijs & Reynolds, 2001;
Stipek, Givvin, Salmon & MacGyvers, 2001; Kiikey & Aslaner, 2017). Bu nedenle yapilan bu

anlama geldigine yonelik olarak goriisleri incelenmistir.
Yontem

Yapilan ¢alismada matematik 6gretmenlerinin diigsiincelerinin ayrintili olarak incelenmesi
amaglandigindan, arastirmanin yontemi nitel arastirma yontemlerinden durum caligma olarak
tasarlanmigtir. Durum caligmalarinin belirgin 6zelligi bir ya da birka¢ durumun ayrintili olarak
derinlemesine incelenmesidir. Bu kapsamda bir duruma yonelik etkenler biitiinciil olarak
arastirilmakta ve arastirilan durumu nasil etkiledikleri ve bu durumdan nasil etkilendikleri

iizerinde durulmaktadir (Yildirim & Simsek, 2011).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amagh 6rnekleme kapsaminda kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Bu dogrultuda 46 ortaokul matematik 6gretmeni arastirmanin ¢aligsma
grubunu olusturmaktadir. Goniilli katilm dogrultusunda ¢aligmaya katilan matematik

ogretmenlerine ait bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablol. Ogretmenlerin Ozellikleri

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadin 35 76,1
Erkek 11 23,9

Toplam 46 100
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Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 35’inin kadin oldugu ve ¢alisma
grubunun %76,1’in1 temsil ettigi goriilmektedir. Ayrica 11 6gretmenin ise erkek oldugu ve

caligma grubunun %23,9’unu temsil ettigi belirlenmistir.
Veri Toplama Araglar ve Verilerin Analizi

Ogretmenlerin goriislerini ayrmtili bir sekilde belirlemek amaciyla goriisme formu
goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Bu formda “Matematigi 6grenmeyi nasil agiklarsiniz?”
seklinde acik uclu bir soruyla 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Aragtirma yapilmadan 6nce 4
matematik Ogretmeniyle goriismeler yapilmis ve bu goriismeler aracilifiyla sorulan sorunun
kapsami, goriismelerin siliresi ve arastirmacinin deneyim kazanmasi saglanmustir. Gerekli
diizenlemeler sonras1 6gretmenlerle asil calisma yapilmistir. Gorligmeler sirasinda 6gretmenlerin

gorislerinin gizli tutulacagr ifade edilmistir.

Gériismeler sonrasinda elde edilen veriler, igerik analizi ile incelenmistir. i¢erik analizi,
birbirine benzeyen verilerin incelenip belirli tema ve kavramlar kapsaminda bir araya getirilmesi
ve okuyucularin anlayabilecegi bir sekilde yorumlanmasi olarak ifade edilir (Yildirim & Simsek,
2011). Veriler analiz edilirken dgretmenler O1, 02, O3... seklinde kodlanmistir. Verilerin analizi
asamasinda veriler iki bagimsiz arastirmaci tarafindan kodlanarak kodlamalar arasindaki uyum
diizeyi incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen uyum diizeyi %91 olarak belirlenmistir.
Arastirmacilarin  farkli olarak yapmis olduklari kodlamalar ise ortak goriis dogrultusunda

degerlendirilmistir.
Bulgular

Ortaokul matematik oOgretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular
dogrultusunda matematigi 6grenmenin oOzellikleri 4 tema altinda belirlenmistir. Belirlenen

temalar; giinliik yasam, ders ogretimi, zihinsel etkinlikler ve kisisel gelisim olarak belirlenmistir.

Matematigi
Ogrenme
Giinliik _ Ders Zihinsel Kisisel
Yasam Ogretimi Etkinlikler Gelisim

Sekil 1. Matematigi Ogrenme Alt Boyutlar
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Giinliik Yasam Temasina Yonelik Bulgular

“Giinliik Yasam” temasina yonelik olarak ortaokul matematik 6gretmenlerinin ifade etmis

olduklar 6zelliklerden elde edilen kodlamalar agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Tema 1-Giinliik Yasam

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlar1 Frekans
01, 04, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014,
Giinliik yasamda kullanma 015,016, 017, 020, 021, 022, 027, 030, 033, 27
034, 035, 036, 042, 043, 044, 045
01, 02, 03, 04, 05, 07, 09, 012, O16, 017, 620,
Evreni anlama 021, 022, 023, 025, 027, 028, 029, O30, 032, 24
041, 043, 045, 046
Her alanda yer almas Q6, 08, 09_3 01 1 013", 022, 027, 034, 036, 039, 15
040, 043, 044, 045, O46
Hayati anlama 03,011, 017, 018, 019, 023, 026, 031, 040, 043 10
Giinliik hayat: kolaylastirma 02,011, 017, 027, 029, 030, 033, 045 8
Hayat1 6grenme 06, 012, 024, 027, 034, 038, 039 7
Giinliik yagsam problemlerini ¢6zme 03, 038, 039 3
Toplumun kalkinmasini saglama 04, 07, 036 3
Hayata bakis agisim degistirme 015, 036, 040 3
Pratik ¢oziimler bulma 022, 038 2
Insanin ¢evresini tamimasini saglama 025, 029 2
Olaylar1 anlama 026, 032 2
Medeniyet 010 1
Insanin kendisini tanimasini saglama 025 1
Olaylarin farkinda olma 025 1
Olaylarin birbirleriyle olan iliskisini O31 1
anlama
Olaylar1 yorumlayabilme 031 1
Gelecege yonelik 6ngdrii olusturma O1 1

Ogretmenlerin matematigi 6grenmeye yonelik goriisleri incelendiginde “giinliik yasam”
temas1 altinda en ¢ok ifade edilen kavramin giinliik yasamda kullanma ifadesinin bulundugu
belirlenmistir. Bunun yaninda evreni anlama ve her alanda yer alma ifadelerinin de ¢ogunluk
tarafindan kullanildig1 tespit edilmistir. Hayati anlama, giinliilk yasami kolaylastirma, hayati
ogrenme kavramlarit da siklikla kullanilmistir. Ayrica toplumun kalkinmasmi saglama, hayata
bakis agisin1 degistirme, insanin ¢evresini tanimasini saglama, olaylarin birbiriyle olan iligkisini
anlama, olaylar1 yorumlayabilme gibi 6zelliklerin de kullanildig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda
bazi1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir.

“Matematik sadece giinliik hayatta aligveris yaparken isimize yarayacak bir
ders degildir. Bunun i¢in matematik Ogrenmek, matematik iizerinde derin
diisiinebilmek toplumun kalkinmasi adina bir baslangi¢ olabilir.” (04)
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.....

cep telefonlarina kadar her seyi 6grenmektir. Kdinatin nasil oldugunu ve anlamini
ogrenmektir. Bir agaca baktigimizda onun sadece gévde ve yapraklardan ibaret

olmadigini onunda bir altin oraninin oldugunu bilmektir.” (012)

.....

farkl: bir yonden gormemizi saglar.” (O36)
Ders Ogretimi Temasina Yonelik Bulgular

“Ders Ogretimi” temasina yonelik olarak ortaokul matematik dgretmenlerinin ifade etmis

olduklar 6zelliklerden elde edilen kodlamalar agsagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Tema 2-Ders Ogretimi

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlart Frekans
Bilimin gelismesine katki saglama 04, 07, 018, 026, 035, 037, 039, 042 8
Problem ¢dzme yetenegi kazandirma 01, 011, 026, 028, 035, 045 6
Diger derslerde basarili olmay1 saglama 012, 024, 628, 045 4
Soyut kavramlar1 anlama 04, 05,017 3
Sayilar arasindaki bagintiyr gérme 027, 031, 042 3
Problemleri birden fazla yolla ¢dzebilme 015, 037, 045 3
Teknolojinin gelismesini saglama 018, 026, 028 3
Somutlastirabilme 01, 03, 042 3
Sayisal verileri 6grenme 07, 035, 046 3
Kavramlari 6grenme 01, 033 2
Kavramlar1 sembollerle gdsterebilme 027, 035 2
Sonuca ulasabilme 031 1
Matematigin nerelerde kullanildigini anlama 033 1
Arastirma yapma 019 1
Sayilarin ahengini 6grenme 03 1
Co6ziim odakli olma 046 1
Ezbere bagl kalmama 07 1
Neyi ne i¢gin 6grendigini bilme 01 1
Ispat yapabilme 01 1

Matematigi 6grenmenin “ders Ogretimi” temasi kapsaminda Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde en ¢ok bilimin gelismesine katki saglama ifadesinin yer aldigi tespit edilmistir.
Bunun yaninda problem ¢6zme yetenegi kazandirma, diger derslerde basarili olmayr saglama
ifadelerinin de ¢ogunlukla kullanildig1r belirlenmistir. Ayrica soyut kavramlari anlama,
somutlastirabilme, sonuca ulasabilme, arastirma yapma, ¢6ziim odakli olma, kavramlar1 6grenme,
teknolojinin gelismesini saglama, kavramlar1 sembollerle gdsterebilme, ispat yapabilme gibi

ozelliklerin de kullanildig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir.
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“Matematik tiim bilimlerin temelini olusturur. Matematigi 6grenince diger
bilimler hakkinda yorum yapabilir, mantik yiiriitebiliriz.” (O37)

“Matematigi 6grenmek sayilarin, rakamlarin kendi aralarindaki iliskiyi
ogrenmektir. Kavramlarin sembollerle gosterilme bicimidir.” (027)

“Matematik soyut nesneleri somutlastirabilmeyi ogretir.” (042)
Zihinsel Etkinlikler Temasina Yonelik Bulgular

“Zihinsel Etkinlikler” temasina yonelik olarak ortaokul matematik dgretmenlerinin ifade

etmis olduklar 6zelliklerden elde edilen kodlamalar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. Tema 3-Zihinsel Etkinlikler

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlar1 Frekans
- 01, 019, 021, 026, 027, 031, 032, 035, 036, 041,
Mantikli diisiinme 042, 046 12
Neden-sonug iliskisini anlama 01, 03, 06, 07, 022, 025, 029, 030, 031 9
Farkl bakis acis1 kazandirma 05,09, 012, 015, 017, 029, 046 7
Zihni gelistirme 05, 08, 014, 016, 028, 039 6
Analitik diisiinmeyi saglama 01, 06, 022, 028, 046 5
Tahminde bulunabilme 015, 016, 031, 036 4
Elestirel diisiinmeyi saglama 06, 015, 036 3
Soyut diisiinmeyi kazandirma 05,017,019 3
Ust diizey diisiinme becerisi kazandirma 014, 015, 016 3
Nesnel diigiinebilme 014, 032, 033 3
Genellestirme yapabilme 014, 022 2
Coziim yolu arama 03, 028 2
Muhakeme giicii kazandirma 030, 031 2
Akl yiiriitebilme 033, 042 2
Sayisal diistinme 035 1
Analiz edebilme 037 1
Ayrmtili diisiinebilme 042 1

Zihinsel etkinlikler temasina yonelik olarak 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde en ¢ok
olarak mantikli diistinme o6zelliginin bulundugu belirlenmistir. Ayrica neden sonug iliskisini
anlama, farkli bakis agis1 kazandirma, zihni gelistirme O6zelliklerinin ¢ogunlukla kullanildigi
tespit edilmistir. Bunun yaninda tahminde bulunabilme, soyut diistinmeyi kazandirma, nesnel
diisiinebilme, genellestirme yapabilme, ¢oziim yolu arama, muhakeme giicli kazandirma, analiz
edebilme, ayrintili diislinebilme gibi 6zeliklerin de ifade edildigi belirlenmistir. Bu dogrultuda
baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir.

]

“Neden sonug iliskisi kurmamizi saglar ve analitik diistinmeye katki saglar.’

(022)
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“Matematigi ogrenme mantiksal diigiinebilmeyi ve olaylarin birbiriyle
iliskilerini mantik kurallart c¢ercevesinde diisiinebilmeyi ve yorumlayabilmeyi
ogrenmek demektir.” (O31)

“Matematikte teorik bilgilerimin yamnda o6zgiin iiriinler olusturabiliyor ve
bunlari gerekirse fikrim olamayan bir konuda kullanabiliyor ve akil yiiriitebiliyorsam

..... %

matematigi 6Srenmis sayarim.” (033)
Kisisel Gelisim Temasina Yonelik Bulgular

“Kisisel Gelisim” temasina yonelik olarak ortaokul matematik &gretmenlerinin ifade

etmis olduklar 6zelliklerden elde edilen kodlamalar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. Tema 4-Kisisel Gelisim

Ozellikler Ogretmenlerin Kodlart Frekans
Farkindalik kazandirma 05, 024 2
Insan1 olgunlastirma 05 1
Tletisim kurabilme 014 1
Farkl1 goriislere saygili davranma 016 1
Insanm ufkunu agma 016 1
Ayricalik kazandirma 024 1
Kisiyi aktiflestirme 038 1
Anlagilir agiklamalar yapabilme 046 1

Kisisel gelisim temas: altinda ifade edilen 6zelliklerin diger temalara gore daha az oldugu
belirlenmistir. Bu kapsamda farkindalik kazandirma, insani1 olgunlastirma, iletisim kurabilme,
farklh goriislere saygili davranma, insanin ufkunu agma, ayricalik kazandirma, kisiyi aktiflestirme
ve anlagilir agiklamalar yapabilme 6zelliklerinin ifade edildigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda
baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir.

“Matematik insam olgunlastirir ve farkindalik kazandirir.” (O5)

“Matematigin ufuk acici yonii vardir. Ogrenilen iist diizey matematik insanin
zihnini agmakta, daha genis, daha derin ve de ufku acgik sekilde diisiinmeye yardimci
olur.” (016)

“Matematigi 6grenmek, insamin pasif durumdan aktif duruma gegcmesi

.....

gostermesine fayda saglar.” (038)
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

.....

ogretmenlerinin  goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular
dogrultusunda matematigi 6grenme; giinliik yasam, ders ogretimi, zihinsel etkinlikler ve kisisel

gelisim olarak belirlenen 4 tema altinda ifade edilmistir.

Giinliik yasam temasi altinda en ¢ok ifade edilen 6zelligin matematigi giinliilk yasamda
kullanma 06zelliginin bulundugu tespit edilmistir. Bu durumun matematigin giinlik yasamla
kolaylik saglayacagi seklinde ifade edilebilir. Galbraith ve Stillman (2006) ile Yenilmez ve Uysal
(2007) da benzer olarak matematikle giinlilk yasamin iliskilendirilmesi gerektigine vurgu
yapmislardir. Ayrica evreni anlama, hayatin her alaninda yer alma, hayati 6grenme, gilinliik
yasami kolaylastirma, toplumun kalkinmasini saglama, hayata bakis agisini degistirme, insanin
cevresini tanimasini saglama, olaylarin birbiriyle olan iliskisini anlama, olaylar1 yorumlayabilme

gibi Ozelliklerinin kullanildig1 sonucuna ulasilmigtir. Burada matematigin giinliilk yasamda

-----

verilmesinin 6grencilerin 6grenmeleri agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Ders 0gretimi temast kapsaminda en ¢ok ifade edilen 6zelligin bilimin gelismesine katki
saglama ifadesinin bulundugu goriilmiistiir. Buradan matematigin diger bilimlerde c¢ok sik
kullanilmas1 nedeniyle bdyle bir sonucun ortaya ciktigi diisiiniilebilir. Ayrica problem ¢ézme
yetenegi kazandirma, diger derslerde basarili olmayir saglama, soyut kavramlari anlama,
somutlagtirabilme, sonuca ulasabilme, arastirma yapma, ¢6ziim odakli olma, kavramlar1 6grenme,
teknolojinin gelismesini saglama, kavramlar1 sembollerle gosterebilme, ispat yapabilme gibi
ifadelerin de kullanildig1i sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar arasinda ¢6ziim odakli olma
ifadesine yonelik olarak Raymond (1997), 6gretmenlere gore ¢oziim yolu yerine dogru ¢éziime
ulasmanin daha 6nemli oldugunu ifade etmistir. Umay ve Kaf (2005) ise matematik 6gretiminde
siirece odaklanilmasinin 6nemli oldugu iizerinde durmuslardir. Ayrica DeRoche (1981) ve
Margaret (2000), matematigin soyut kavramlardan olustugunu ve somutlastirilarak 6gretimin

yapilmasini vurgulamislardir. Buradan 6gretmenlerin alan bilgilerinin ve alana yonelik pedagojik
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bilgilerinin yeterli diizeyde olmas1 gerektigi ifade edilebilir. Yapilan ¢alismalarda da bu durumu
destekler nitelikte sonuglara ulasilmistir (Ball, 1990; Carpenter, Fennema & Franke, 1996; Ma,
1999; Philipp, Thanheiser & Clement, 2002). Bu sonuglar dogrultusunda matematigi diger
bilimlerle iligkisinin anlatilmasinin, konulart diger derslerle baglantili olarak anlatmaya 6zen
gosterecek sekilde bir matematik Ogretiminin  yapilmasinin  olduk¢a faydali olacagi

diistiniilmektedir.

Zihinsel etkinlikler temasi kapsaminda en ¢ok ifade edilen 6zelligin mantikli diisiinme
oldugu tespit edilmistir. Bunun nedeni olarak matematikte bulunan diizen ve sistematigin bireyi
bir biitiin olarak olaylar1 goriip mantik cer¢evesinde diisiinmeye yonelttigi sekilde ifade edilebilir.
Bu 6zelligin yaninda neden sonug iliskisini anlama, farkli bakis a¢is1 kazandirma, zihni gelistirme
ozelliklerinin ¢ogunlukla kullanildig: tespit edilmistir. Bunun yaninda tahminde bulunabilme,
soyut diisiinmeyi kazandirma, nesnel diisiinebilme, genellestirme yapabilme, ¢6ziim yolu arama,
muhakeme giicii kazandirma, analiz edebilme, ayrintili diisiinebilme gibi o6zelliklerin de
belirtildigi sonucuna ulasilmistir. Genel olarak matematiksel etkinliklerin 6grencilerin zihinsel
aktivitelerini gelistirdigi ve yorum yapip olaylara farkli agiklardan bakabilme 6zelliklerini

kazandirdig1 sdylenebilir.

Kisisel gelisim temasinda ise ifade edilen 6zelliklerin farkindalik kazandirma, insani
olgunlastirma, iletisim kurabilme, farkli goriislere saygili davranma, insanin ufkunu agma,
ayricalik kazandirma, kisiyi aktiflestirme ve anlasilir agiklamalar yapabilme oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buradan matematiksel etkinliklerde kullanilan 6zelliklerin aslinda bireyin kisisel
ozelliklerini sekillendirmede oldukca etkili oldugu ifade edilebilir. Bu dogrultuda matematik
ogretiminin  Onemine yonelik olarak matematik Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin

bilinglendirilmesinin etkili bir 6gretim acisindan oldukca faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Sonug olarak matematigin giinlilk yasamdaki kullanimini goz oniinde bulundurarak
matematik 6gretiminin yapilmasinin 6grencilerin daha bilingli bir sekilde yasamlarini devam
ettirmelerinde olduk¢a etkili oldugu diisiniilmektedir. Bunun yaninda matematigin diger
bilimlerinin gelismesinin etkiledigi ve dgrencilerin diger derslerde de basarili olmalarini sagladigi
tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin mantikli diistinmelerini sagladigr ve farkli bakis agisi

kazandirdig1 gibi 6zellikler acisindan giinliik hayatlarin1 devam ettirmede oldukca etkili oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda o6gretmenlerin bu biling g¢ercevesinde derslerini devam

ettirmelerinin, 6grencilerin gelisim ve basarilar1 agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Gelis tarihi: Ozet: Bu calisma ile ortaokul 6grencilerinin 6. simf Fen Bilimleri dersinin 6gretim
17 Ocak 2019 programinda bulunan viicudumuzdaki sistemler {initesindeki solunum sistemi,

dolagim sistemi, destek ve hareket sistemi konu basliklarina iligkin bagarilarini
Kabul tarihi: Olcmek amactyla bir dlgme araci gelistirilmesi amaglanmigtir. Calisma kapsaminda
25 Nisan 2019 36 tane c¢oktan se¢meli soru hazirlanmis ve kapsam gegerliginin tespiti i¢in dort

Ogretim iiyesi, bir 6gretim elemani ve iki fen bilgisi 6gretmeni, toplam 7 uzmanin
gorisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda, testteki sorularin bazilart
diizeltilerek, bazilari ise testten ¢ikartilarak soru sayist 30’a diigiiriilmistiir. Uzman
© UEAD 2019 gorisleri dogrultusunda diizeltilen testin yap1 gegerligini temin etmek i¢in madde
Tiim haklar: saklidir. analizi yapilmstir. On pilot uygulamaya 89’u kiz, 69’u erkek olmak iizere toplam
158 6grenci katilmistir. Ayirt ediciligi 0.19 ve daha kiigiik olan 7 maddenin testten
¢ikarilmasi sonucuna varildiktan sonra, son sekli verilen 6l¢ek 23 madde olarak pilot
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Pilot uygulama ile 23 sorudan olusan test, 47’si
kiz, 53’0 erkek olmak {iizere 100 kisiden olusan yedinci ve sekizinci simif
ogrencilerine tatbik edilerek tekrar madde analizi yapilmistir. Yapilan madde analizi
sonucunda gelistirilen Sistemler Basari Testi’nin giivenirligiyle ilgili olarak
Cronbach Alpha katsayisi .83, Spearman Brown iki yari test korelasyon degeri ise
.81 olarak hesaplanmis, gecerli ve giivenilir bir test gelistirilmistir.
Anahtar kelimeler: sistemler akademik basar testi, gegerlik, giivenirlik, ortaokul
ogrencileri.
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Received: Abstract: With this study, it was aimed to develop a measurement tool in order to
17 January 2019 the respiratory system, circulatory system, support and movement system topics in
Accepted: the systems unit of our body which is included in the curriculum of 6th grade Science
25 April 2019 course and to measure their achievement of secondary school students. 36 multiple

choice question items were prepared within the scope of the study and four faculty
© UEAD 2019 members, one instructor and two science teachers were presented to the opinion a

All rights reserved.  total of 7 experts to determine the scope validity. In line with expert opinions, some
of the questions in the test were corrected and some of them were removed from the
test and the number of questions was reduced to 30. In order to ensure the construct
validity of the test, which was corrected according to expert opinions, substance
analysis was performed. A total of 158 students, 89 of whom are girl and 69 are boy
participated in the pre-pilot application. After the conclusion was made that 7
substances whose discrimination was 0.19 and smaller were removed from the test,
the final shape was made ready to pilot application as 23 substances. Test with 23
questions with pilot application was applying to the seventh and eighth grade
students, consisting of 100 students, including 47 girls and 53 boys, and the
substance analysis was repeated. Regarding the reliability of the Systems
Achievement Test developed as a result of the substance analysis, Cronbach Alpha
coefficient was calculated as .83, and Spearman Brown two half test correlation
value was calculated as .81, a valid and reliable test was developed.

Keywords: systems academic achievement test, validity, reliability, secondary
school students.

Giris

Tarim toplumundan; sosyo-ekonomik, teknolojik, sosyo-politik, sosyo-kiiltiirel alanlar ve
degerler sistemi gibi temel farkliliklar neticesinde bilgi toplumuna gecildigi bu siirecte, insan
dogasin1 meydana getiren Ozellikler, egitim araciligiyla degistirilebilir. Egitim; bireylerin
davranislarinda yasantilari araciligtyla ve kasith bir sekilde istendik degismeleri olugturma stireci
olarak tanimlanabilir (Giiltekin, 2017). Egitimin, istenilen davranislar1 kazandirmada ne derece
etkili oldugunun belirlenmesi ve siire¢ igerisinde bireylere bilgi, beceri, davranis, degerler gibi
onemli sayilan nitelikler acisindan ne gibi degisiklikler sagladiginin tespit edilmesi; egitim
sisteminin yenilenmesi, gelistirilmesi, var olan noksanlarin saptanmasi ve yeterli diizeyde geri
bildirimin verilmesi adina oldukg¢a dnemli bir ihtiyag olup, bu ihtiya¢ 6lgme ve degerlendirme
yardimui ile kargilanabilmektedir.

Ogrenme ve ogretme siirecinin en etkili unsurlarindan olan &lgme ve degerlendirme
kavramlar1 her ne kadar ayr1 kavramlar olsa da birbirlerinin tamamlayicisi niteligindedir (Yildirim,
1983). Olgme, bir niteligin gézlenmesi neticesinde ulasilan gdzlem sonuglarinin sayilar veya
semboller kullanilarak gdsterilmesidir (Turgut, 1977). Olgme, bir nesnenin veya bir bireyin, belirli
bir kaliteye veya ozellige ne denli sahip oldugunun tespit edilmesi iglemi olup, bu siirecte Sl¢iilen
degiskenler; zamana, duruma veya bireye gore farkliliklar gosteren ve bireylerde bulundugu kabul
edilen ozelliklerdir (Kan, 2006). Degerlendirme ise, 6lgme islemi neticesinde ulasilan sonuglarin
bir 6l¢iitle mukayese edilmesi sonucunda bir karara varilmasidir. (Bahar, Nartgiin, Durmus ve
Bigak, 2012). Dolayisiyla 6lgme sonucu ve 6l¢iit degerlendirme yapmanin iki temel 6gesidir.
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Ogretim faaliyetleri | = Olcme | = Olciit | == | Degerlendirme

| l

Kazanimlar | e=m | Program icindeki diizenlemeler |emm | Donit

Sekil 1. Ogretim Siirecinde Olgme ve Degerlendirmenin Yeri (Basol, 2015, s. 4)

Fen egitiminde 6grencilerin egitim-0gretim silirecinde hedeflenen kazanimlara ne 6lgiide
sahip olduklariin belirlenmesi ve belirlenen konuya iligkin basari diizeylerinin somut bir sekilde
ortaya konulmasi i¢in gegerli ve giivenilir 6l¢cme araclarina gereksinim vardir (Gonen, Kocakaya
ve Kocakaya, 2011). Yazili ve sozlii sinavlar, eslestirmeli ve dogru-yanlis maddelerinden olusan
testler, anketler, kisa cevapli testler, iki ya da li¢ asamadan olusan testler bu amaglar dogrultusunda
egitim alaninda kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglaridir (Simsek, 2007). Giiniimiizde hem
bireylere Ogretilen bilgilerin yoklanmasma imkan taniyarak bireylerin ilgili konuya iliskin
basarilarinin hem de bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki davranislarin 6l¢iilmesinde sikca
kullanilan ¢oktan se¢meli testler, miilakatlardan sonra yaygin olarak kullanilan degerlendirme
metotlarindan biridir (Ogan Bekiroglu, 2004). Coktan se¢meli testler, bireylerin yorumlama,
coziimleme, degerlendirme ve yargilama gibi iist diizey zihinsel becerilerini dlgmede tam
anlamiyla etkili olamasa da var olan kavram yanilgilarinin ve basar1 diizeylerinin belirlenmesinde
tercih edilen degerlendirme metotlarindandir (Kiiglikahmet, 2002).

Ulkemizde Fen Bilimleri dersine yénelik olarak gegerli, giivenilir ve ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan bir basar1 testinin gelistirilmesinin amac¢ edinildigi calismalara sikca
rastlanmaktadir. Arastirma kapsaminda gelistirilen basar1 testleri Viicudumuzun Bilmecesini
Cozelim, Maddenin Degisimi, Maddenin Tanecikli Yapis1, Cozeltiler, Kuvvet ve Hareket, Is ve
Enerji gibi ¢esitli konu ve iinitelere yoneliktir (A¢ikgoz ve Karsli, 2015; Akbulut ve Cepni, 2013;
Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Kenan ve Ozmen, 2014; Ocal, 2014; Sarag, 2018; Sener & Tas,
2017). Bu galismalardan biri Sarag (2018) tarafindan gergeklestirilmis ve arastirma ile 5. sinif Fen
Bilimleri dersinin igeriginde yer alan ‘Maddenin Degisimi’ {initesine iligkin bir basar1 testinin
gelistirilmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda 55 tane ¢oktan se¢meli soru hazirlanmis ve
kapsam gecerliginin tespiti icin li¢ 6gretim iiyesi ve bes fen bilgisi 6gretmeni olmak iizere toplam
8 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 30 soruya diisiiriilen test, 230
ortaokul &grencisine uygulanmistir. Yapilan madde analizi sonucunda ayirt ediciligi 0.30’un
altinda olan iki sorunun testten ¢ikarilmasi ile son halini alan ve 28 sorudan olusan testin ortalama
giicliik indeksi 0.501, ortalama ayirt edicilik indeksi 0.488 ve Kuder Richardson (KR)-20
giivenirlik katsayist 0.714 olarak hesaplanmistir. Demir, Kizilay ve Bektas (2016) tarafindan
gerceklestirilen bagka bir ¢alisma ile 7. sinif Fen Bilimleri dersinin igeriginde yer alan ¢ozeltiler
konusuna iligkin bir basar1 testinin gelistirilmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda 6gretim
programinda bulunan kazanimlara yonelik bir belirtke tablosu olusturularak 40 tane ¢oktan segmeli
soru hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 20 soruya
diistiriilen test, 7.sif 6grencisi olan 100 kisiye uygulanmistir. Yapilan analizler neticesinde 20
sorudan olusan testin ortalama ayirt edicilik indeksi 0.485, Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.738
olarak hesaplanmis, gegerli ve giivenilir bir test gelistirilmistir.

Alan yazinda solunum sistemi, dolasim sistemi, destek ve hareket sistemi konularini
iceriginde barindiran yalmzca bir tane basari testi gelistirilmistir (Ocal, 2014). Gerek bu noktadaki
simirliligr gidererek alan yazina katki saglamak gerekse Ogrencilerin belirlenen konuya iliskin
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anlama seviyelerini ortaya ¢ikarmak, basarilarin1 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla gegerlik ve
giivenirlik kosullarini saglayan bir basari testi gelistirilmesi amaglanmustir.

Yontem

Gergeklestirilen c¢alisma ile Ogrencilerin solunum sistemi, dolasim sistemi, destek ve
hareket sistemi konularina iligkin anlama seviyelerini ortaya ¢ikarmak, basarilarin1 6lgmek ve
degerlendirmek amaciyla gecerlik ve giivenirlik kosullarini saglayan bir basar1 testinin
gelistirilmesi amag edinilmistir. Gegerli ve giivenilir bir basar1 testi olusturmak adina Crocker ve
Algina (1986)’ya ait test gelistirme adimlar1 izlenmistir. [lk adimda gelistirilen testten elde edilecek
puanlarin hangi amagclar dogrultusunda kullanilacagi tayin edilmistir. Akabinde testin etki alanini
tanitan davraniglar ve testte yer almasi muhtemel maddelerin etkileri belirlenmistir. Sonraki adimda
madde havuzu olusturulmus ve testte yer almas1 muhtemel maddelerin detayli olarak incelenmesi
adina uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilen test, 158
ogrenciye on pilot uygulamasi seklinde gerceklestirilmistir. On pilot uygulama ile ulasilan veriler
neticesinde madde analizi yapilmis ve kriterlere uygun olmayan maddeler testten gikarilmistir. Son
sekli verilen ve 23 maddeden olusan test, pilot uygulama ile 100 6grenciye uygulanmais, akabinde
tekrar madde analizi yapilmis ve test istatistikleri belirlenmistir. Son olarak ise ulasilan test
puanlarina iligskin yonerge gelistirmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma, 2017-2018 yilinda Elazig il merkezinde 6grenim goren, basit rastgele 6rneklem
teknigiyle secilen 258 (6n pilot uygulama 158, pilot uygulama 100) ilkdgretim yedinci ve sekizinci
siif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen test 6. sinif Fen Bilimleri
dersinin 6gretim programinda bulunan viicudumuzdaki sistemler iinitesine yonelik olmasina
ragmen ilkogretim 6. sinif dgrencilerinin bu {initeyi islememis olmalarindan kaynaklanabilecek,
sorular1 bilerek cevaplamama veya bos birakma ihtimallerini minimum seviyede tutmak amaciyla
arastirmanin ¢alisma grubuna 6. sinif 6grencileri dahil edilmemis, 6rneklem ilkdgretim yedinci ve
sekizinci sinif 6grencilerinden olusturulmustur.

Test Gelistirme Siireci

Calisma kapsaminda viicudumuzdaki sistemler iinitesindeki solunum sistemi, dolasim
sistemi, destek ve hareket sistemi konu basliklarini igeriginde barindiran basar1 testi
gelistirilmesinde, Crocker ve Algina (1986)’ya ait test gelistirme adimlari izlenmistir. Bu adimlar;

e Testten elde edilecek puanlarin hangi amaglar dogrultusunda kullanilacaginin tayin

edilmesi,

e Yap1 hakkinda bilgiler veren ve etki alanin1 tanitan davraniglarin belirlenmesi,
Testte yer almas1 muhtemel maddelerin belirtke tablosu araciligiyla agirliklarmin
belirlenmesi,

Madde havuzunun olusturulmasi,

Testte yer almas1 muhtemel maddelerin detayli olarak incelenmesi (redaksiyon),
Deneme formunun uygulanabilecek duruma gelmesi,

Testin, arastirma amacina uygun olan 6rnekleme 6n denemesinin gerceklestirilmesi,
Madde istatistiklerinin belirlenerek, kriterlere uygun olmayan maddelerin ¢ikarilmasi,
Test istatistiklerinin belirlenerek, kriterlere uygun olmayan maddelerin ¢ikarilmasi,
Test puanlarina yonelik olarak yonergenin gelistirilmesi seklinde maddelestirilebilir.
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Calisma kapsaminda Ogrencilerin belirlenen konuya iligkin anlama seviyelerini ortaya
cikarmak, basarilarii 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla basari testi gelistirilmesi amaglanmustir.

Sindirim sistemi gibi bireylerin daha Once karsilasmadigi soyut kavramlari igeriginde
barindiran fen konularin 6gretilmesi noktasinda, ogrencilerin soyut kavramlari 6grenmekte
zorlanmalari, Ogrencilerde soyut kavramlarin yanlis Ogrenilmesinden kaynaklanan kavram
yanilgilarinin meydana gelmesi (Ekiz, 2015), meydana gelen kavram yanilgilarinin 6grencileri
yeni konular1 6grenmelerini zorlagtirmasi (Giilgicek, 2002; Koray ve Tatar, 2003; Selvi ve Yakisan,
2004; Yiirik ve Cakir, 2004) gibi ¢esitli nedenler, gelistirilmesi hedeflenen basar1 testinin
iceriginde viicudumuzdaki sistemler iinitesinde yer alan hiicre konusu haricindeki konulari
barindirmasinda etkili olmustur.

Gelistirilen testin kapsam gegerligini saglamasi adina 6. sinif viicudumuzdaki sistemler
iinitesi igerisinde yer alan kazanimlarin (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB), 2013)
konulara gére dagilimma iliskin belirtke tablosu hazirlanmistir. Tlkdgretim 6. sinif viicudumuzdaki
sistemler Unitesi; hiicre, solunum sistemi, dolasim sistemi, destek ve hareket sistemi konu
basliklarini ihtiva eden 14 kazanimdan olusmaktadir. 14 kazanim igerisindeki 3 kazanim hiicre, 3
kazanim solunum sistemi, 6 kazanim dolasim sistemi, 2 kazanim ise destek ve hareket sistemi konu
basliklarina yoneliktir. Calisma kapsaminda hiicre konu baglig1 disindaki kazanimlar1 kapsayacak
bi¢imde 36 tane ¢coktan se¢gmeli soru hazirlanmstir.

Hazirlanan 36 soru; madde kokii, soruda bulunan celdiriciler, sorularin kazanimlari
kapsama durumu agisindan dort 6gretim iiyesi, bir 6gretim elemani ve iki fen bilgisi 6gretmeni
olmak tizere toplam 7 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda, madde
koklerinin ve sorularda kullanilan resimlerin puntolarinin yeterli derecede biiyiik olmamasi, soru
ifadelerinin bulanik olmasi, testte bulunan bazi ciimlelerin 6grenci grubunun biligsel seviyesine
elverisli olmamasi, birtakim sorularin iinite kapsamindaki kazanimlar ile drtlismemesi gibi ¢esitli
sebeplerden dolay1 testteki sorularin bazilar1 diizeltilerek, bazilari ise testten ¢ikartilarak soru sayisi
30’a distirilmiistiir.

Uzman goriisleri dogrultusunda onarilan testin yapi gecerliligini yani sorularin daha
nitelikli olmasini temin etmek i¢in madde analizi yapilmistir (Turgut, 1992).

Diizenlenen olgek, 89’u kiz, 69’u erkek olmak iizere toplam 158 6grenciye 6n pilot
uygulamasi seklinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin testten aldiklari puanlar basar1 sirasina gore
siraya konularak, alt ve iist grubu belirlemek amaciyla alttan ve {istten toplam sayinin % 27’sine
karsilik gelen 43 kisi secilmistir. Ulasilan veriler neticesinde madde analizi yapilmis, madde ayirt
edicilik indeksleri 0.40 ve daha biiylik olan maddeler ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda olan maddeler
oldukca iy1 olarak nitelendirilmis, 0.20-0.29 arasinda olan maddelerde diizeltme ve gelistirilme
yoluna gidilmis, 0.19 ve daha kii¢iik olan maddeler ise testten ¢ikarilmistir (Turgut, 1995). On
pilot uygulama i¢in tayin edilen 30 sorunun iinite igerisindeki dagilimi; destek ve hareket
sistemiyle ilgili 10 soru, solunum sistemiyle ilgili 7 soru, dolasim sistemiyle ilgili 13 soru
seklindedir. On pilot uygulamay: miiteakiben gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 neticesinde test
23 madde olarak tayin edilmistir. Pilot uygulama ile 23 sorudan olusan test, 100 kisiden olusan
yedinci ve sekizinci siif dgrencilerine uygulanarak tekrar madde analizi yapilmistir. Calisma
stireci boyunca ulagilan veriler SPSS 22 paket programi araciligiyla ¢oziimlenerek, gelistirilen
testin gecerlik ve giivenirlik calismalarina yonelik incelemeler yapilmustir.

Bulgular

100



Sistemler Akademik Basar1 Testi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Aragtirmanin bu boliimiinde; 6. smif Fen Bilimleri dersinin igeriginde yer alan
viicudumuzdaki sistemler {nitesi i¢in gelistirilen basar1 testinin gegerlik ve gilivenirlik
caligmalarina iligkin sayisal verilere yer verilmistir.

On pilot uygulamada basari testinde yer alan maddelerin konulara gore dagilimina iliskin
belirtke tablosuna Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. On Pilot Uygulamada Basar: Testinde Yer Alan Maddelerin Konulara Gére Dagilimina
1liskin Belirtke Tablosu

Konular Kazammlar Maddeler Kazanim
say1s1
. L . - 1-2-5-6-9-
Destek ve hareket sistemine ait yapilar agiklar ve gérevlerini
X . . 11-15-18- 9
Destek ve Hareket ~ belirterek drnekler verir. 29
Sistemi Destek ve hareket sisteminin sagligini korumak i¢in yapilmasi 14 1
gerekenleri arastirir ve sunar.
S&)Iungm sistemini olugturan yap1 ve organlar1 model iizerinde 3-7-13-19 4
gosterir.
Solunum Sistemi Akmgerlerm_ yapisin aglklgr ve a.l.veol_-kllcal damar arasindaki 4-29 2
gaz aligverigini model {izerinde gosterir.
Solunum sisteminin sagligint korumak i¢in yapilmasi gerekenleri
— 16 1
arastirma verilerine dayali olarak tartigir.
Dolagim sistemini olusturan yap1 ve organlart gorevleri ile birlikte ~ 8-12-17-21- 5
agiklar. 27
Biiyiik ve kii¢iik kan dolagimini sema iizerinde gosterir. 23-24-26 3
Dolagim Sistemi Kanin yap1 ve gérevlerini kavrar. 10-20 2
Kan gruplar arasindaki kan aligverisini kavrar. 30 1
Dolagim sisteminin sagligini korumak i¢in yapilmasi gerekenleri 25.28 5

aragtirma verilerine dayali olarak tartisir.

Tablo 1 incelendiginde 6n pilot uygulamada Sistemler Bagar1 Testindeki maddelerden 1-2-
5-6-9-11-14-15-18 ve 29 numarali 10 maddenin destek ve hareket sisteminde, 3-4-7-13-16-19 ve
22 numarali 7 maddenin solunum sisteminde, 8-10-12-17-20-21-23-24-25-26-27-28 ve 30
numarali 13 maddenin ise dolagim sisteminde yer alan kazanimlara yonelik oldugu goriilmektedir.

Testin Gegerlik Calismalarina Yonelik Bulgular

Testte yer alan maddelerin yap1 gecerliginin saglanmasi amaciyla madde analizi yapilmastir.
On pilot uygulamaya katilan 158 oOgrencinin testten aldiklari puanlar basari sirasina gore
siralanarak, alt ve {ist grubu belirlemek amaciyla alttan ve {istten toplam sayiin % 27’sine karsilik
gelen kirk tiger kisi secilmistir. Madde analizi sonucunda hesap edilen madde ayirt edicilik
indekslerine ve giigliikk derecelerine Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. On Pilot Uygulamada Basar: Testinde Bulunan Maddelerin Giiclik Dereceleri (p) ve
Aywrt Edicilik Indeksleri (d)

Sorular Gruplar A B Cc D Bos Dolu p d
Ust - 1 39 3 0 43
1 0.62 0.55
Alt 6 6 16 15 0 43
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Ust

43

42

0.06

0.94

43

39

Alt

Ust

43

43

0.25

0.87

43

32

Alt

Ust

43

41

0.37

0.76

43

25

11

Alt

Ust

43

38
32

0.13

0.81

43

Alt

Ust

43

38

0.55

0.60

43

17
30
13

14

Alt

Ust

43

0.39

0.50

43

Alt

Ust

43

39

0.62

0.59

43

16

12

Alt

Ust

43

38
15

0.53

0.61

43

13

Alt

Ust

43

42

0.55

0.69

10

43

13

18

Alt

Ust

43

42

0.55

0.69

11

43

18

14

Alt

Ust

43

43

0.39

0.80

12

43

26

Alt

Ust

43

43

0.13

0.93

13

43

37

Alt

Ust

43

43

0.30

0.84

14

43

30

Alt

Ust

43

34

0.51

0.53

15

43

13

12

Alt

Ust

43

40

0.27

0.79

16

43

28

Alt

Ust

43

41

0.04

0.93

17

43

39

Alt

Ust

43

40
20

0.46

0.69

18

43

11

Alt

Ust

43

35

0.67

0.47

19

43

10

18

Alt
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Ust - - - 43 43

0

20 0.80 0.39
Alt 4 3 10 26 0 43
Ust 1 - 42 0 43

21 0.70 0.53
Alt 12 6 19 6 0 43
Ust - 43 0 43

22 0.93 0.13
Alt 1 37 1 4 0 43
Ust 2 40 1 0 43

23 0.62 0.60
Alt 13 14 8 10 0 43
Ust 15 6 6 16 0 43

24 0.22 0.25
Alt 4 11 10 18 0 43
Ust 36 1 4 2 0 43

25 0.67 0.32
Alt 22 5 11 5 0 43
Ust 6 33 2 2 0 43

26 0.55 0.41
Alt 14 15 7 7 0 43
Ust 3 39 1 0 43

27 0.86 0.09
Alt 5 1 35 2 0 43
Ust 1 8 3 31 0 43

28 0.45 0.53
Alt 9 16 10 8 0 43
Ust 6 7 15 15 0 43

29 0.26 0.16
Alt 10 9 16 8 0 43
Ust - 3 1 39 0 43

30 0.59 0.62
Alt 6 16 9 12 0 43

Tablo 2 incelendiginde, testin gii¢liik indekslerinin .22 ile .94 arasinda, ayirt edicilik indekslerinin
ise .04 ile .67 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde ayirt edicilik indeksleri 0.40 ve daha biiyiik
olan maddeler ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda olan maddeler olduk¢a iyi olarak nitelendirilmis, 0.20-
0.29 arasinda olan maddelerde diizeltme ve gelistirilme yoluna gidilmis, 0.19 ve daha kii¢iik olan
maddeler ise testten ¢ikarilmistir (Tekin, 2010; Turgut, 1995). Bu dogrultuda ayirt edicilik indeksi
0.40 ve biiyiik olan 1-6-8-9-10-11-15-18-19-21-23-26-28 ve 30 numarali 14 maddenin ¢ok iyi,
ayirt edicilik indeksi 0.30- 0.39 arasinda olan 4-7-12-14-20 ve 25 numarali 6 maddenin oldukga iyi
madde Ozelligine sahip oldugu tespit edilmis ve bu maddelere herhangi bir degisiklige
gidilmeyerek testte yer verilmistir. Maddelerin anlasilir bir bi¢cimde ifade edilememesi, iinite
kapsamindaki kazanimlar ile tam anlamiyla ortiismemesi, farkl tefsirlere agik olmasi gibi cesitli
sebeplerden dolay1 ayirt edicilik indeksi 0.20 ile 0.29 arasinda olan 3-16 ve 24 numarali 3 madde
tizerinde bu sebepleri ortadan kaldiracak diizenlemeler yapilmis ve teste dahil edilmistir. Ayirt
ediciligi 0.19 ve daha kiigiik olan 2-5-13-17-22-27 ve 29 numarali 7 maddenin testten ¢ikarilmasi
sonucuna varilmistir. Son sekli verilen 6lgek 23 madde olarak pilot uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Pilot uygulamada basar1 testinde yer alan maddelerin konulara gore dagilimina iliskin
belirtke tablosuna Tablo 3’de yer verilmistir.
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Tablo 3. Pilot Uygulamada Basar: Testinde Yer Alan Maddelerin Konulara Gore Dagilimina
1liskin Belirtke Tablosu

Konular Kazammlar Maddeler Kazanim
say1s1
Destek ve hareket sistemine ait yapilar agiklar ve gorevlerini 1-4-7-9-12- 6
Destek ve Hareket  belirterek 6rnekler verir. 14
Sistemi Destek ve hareket sisteminin sagligini korumak i¢in yapilmasi 11 1
gerekenleri arastirir ve sunar.
Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlari model iizerinde 2.5.15 3
gosterir.
Solunum Sistemi Akc1gerler1'n' yapisini a}:lklz}r ve all.veol'-kllcal damar arasindaki 3 1
gaz aligverigini model {izerinde gosterir.
Solunum sisteminin sagligint korumak i¢in yapilmasi gerekenleri 13 1
arastirma verilerine dayali olarak tartisir.
Dolasim sistemini olusturan yap1 ve organlart gorevleri ile birlikte
6-10-17 3
agiklar.
Biiyiik ve kiigiik kan dolagimini sema tizerinde gosterir. 18-19-21 3
Dolagim Sistemi Kanin yap1 ve gorevlerini kavrar. 8-16 2
Kan gruplari arasindaki kan aligverisini kavrar. 23 1
Dolagim sisteminin sagligini korumak i¢in yapilmasi gerekenleri 20-22 2

arastirma verilerine dayali olarak tartigir.

Tablo 3 incelendiginde pilot uygulamada Sistemler Bagar1 Testindeki maddelerden 1-4-7-
9-11-12 ve 14 numarali 7 maddenin destek ve hareket sisteminde, 2-3-5-13 ve 15 numarali 5
maddenin solunum sisteminde, 6-8-10-16-17-18-19-20-21-22 ve 23 numarali 11 maddenin ise

dolagim sisteminde yer alan kazanimlara yonelik oldugu goriilmektedir.

Pilot uygulama ile 23 sorudan olusan test, 100 kisiden olusan yedinci ve sekizinci simnif
ogrencilerine tatbik edilerek tekrar madde analizi yapilmistir. Madde analizi neticesinde ortaya

cikan ayirt edicilik indeksi puanlarina Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Pilot Uygulamada Basari Testinde Bulunan Maddelerin Giiclik Dereceleri (p), Ayt
Edicilik Indeksleri (d), Madde-Toplam Korelasyonlarive t-degerleri

Madde- t
Sorular Gruplarr A B C D Bos Dolu p d Toplam (Alt 9%27-Ust
Korelasyonu? %627)?
Ust - - 26 1 0 27
1 0.70 0.51 0.56 4.97%%*
Alt 3 4 12 8 0 27
Ust 3 24 - - 0 27
2 0.62 0.51 0.53 4,58***
Alt 9 10 5 3 0 27
Ust - - - 27 0 27
3 0.62 0.74 0.76 8.61***
Alt 5 10 5 7 0 27
Ust 25 2 - - 0 27
4 0.68 0.48 0.51 4.37%**
Alt 12 8 3 4 0 27
5 Ust 2 15 8 2 0 27 0.35 0.40 0.42 3.40%**
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Alt 6 4 11 6 0 27
Ust 22 3 1 1 0 27

6 0.57 0.48 0.48 4.01%**
Alt 9 8 5 5 0 27
Ust - - 2 25 0 27

7 0.72 0.40 0.45 3.68%**
Alt 2 4 7 14 0 27
Ust 27 - - 0 27

8 0.85 0.29 0.41 3.30**
Alt 19 2 5 1 0 27
Ust - - 21 - 0 27

9 0.72 0.55 0.62 5.70***
Alt 8 2 12 5 0 27
Ust - 27 - 0 27

10 0.68 0.62 0.67 6.64***
Alt 5 10 4 8 0 27
Ust - 2 1 24 0 27

11 0.77 0.22 0.26 2.00**
Alt 2 5 2 18 0 27
Ust - 1 3 23 0 27

12 0.57 0.55 0.56 4.89%**
Alt 5 4 10 8 0 27
Ust - 1 26 - 0 27

13 0.81 0.29 0.38 2.97**
Alt 2 5 18 2 0 27
Ust 25 - 2 - 0 27

14 0.68 0.55 0.59 5.38%**
Alt 11 3 8 5 0 27
Ust 3 23 1 - 0 27

15 0.50 0.70 0.70 7.14%%*
Alt 12 4 6 5 0 27
Ust - - - 27 0 27

16 0.81 0.37 0.47 3.91%**
Alt 2 1 7 17 0 27
Ust - - 21 - 0 27

17 0.66 0.66 0.70 7.21%%*
Alt 8 5 9 5 0 27
Ust - 27 - - 0 27

18 0.74 0.51 0.59 5.29%**
Alt 7 13 3 4 0 27
Ust 12 4 3 8 0 27

19 0.27 0.33 0.37 2.89**
Alt 3 7 5 12 0 27
Ust 26 - 1 - 0 27

20 0.62 0.66 0.69 6.87***
Alt 8 4 9 6 0 27
Ust 1 26 - - 0 27

21 0.62 0.66 0.69 6.87***
Alt 10 8 5 4 0 27
Ust 3 7 1 16 0 27

22 0.37 0.37 0.38 2.99**
Alt 7 10 5 5 0 27

23 Ust - 1 - 26 0 27 0.68 0.55 0.59 5.38%**
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Alt 4 7 5 11 0 27

(!n=100, 2n1=n,=27, ***p<.001)

Tablo 4 incelendiginde 17 maddenin ayirt edicilik indeksinin 0.40 ve iizeri oldugu, 3
maddenin ayirt edicilik indeksinin edicilik indeksinin 0.30- 0.39 arasinda oldugu, 3 maddenin ayirt
edicilik indeksinin ise 0.20 ile 0.29 arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica testte bulunan tim
maddeler i¢in madde-toplam korelasyonlarinin .26 ile .76 arasinda degistigi ve 18 maddenin t-
degerlerinin .001 diizeyinde (p<.001) anlamli oldugu, 5 maddenin ise .05 diizeyinde (p<.05)

anlamli oldugu gortilmektedir.
Testin Giivenirlik Caliysmalarina Yonelik Bulgular

Testin giivenirliginin temin edilmesi adina Cronbach Alpha ve Spearman Brown degerleri
hesap edilmis ve Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Alpha ve Spearman Brown Iki Yar: Test Giivenirligi ile Toplam Korelasyon Degerleri

Alpha iki Yar1 Test Korelasyonu
Toplam .83 .81

Tablo 5 incelendiginde Sistemler Basar1 Testi’nin giivenirligiyle ilgili olarak Cronbach
Alpha katsayis1 .83, Spearman Brown iki yari test korelasyon degeri ise .81 olarak hesap edilmistir.
Cronbach Alpha katsayisinin 0,00 < a < 0,40 araliginda olmasi, 6grencilerin testten aldiklar
puanlarin giivenilir olmadigini, 0,40 < o < 0,60 araliginda olmasi, dgrencilerin testten aldiklari
puanlarin diisiikk oldugunu, 0,60 < a < 0,90 araliginda olmasi, dgrencilerin testten aldiklari
puanlarin oldukg¢a giivenilir oldugunu, 0,90 < a < 1,00 araliginda olmasi ise dgrencilerin testten
aldiklar1 puanlarin yiiksek giivenilirlikte oldugunu yansitmaktadir (Can, 2014).

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alisma ile 6grencilerin belirlenen konuya iliskin anlama seviyelerini ortaya ¢ikarmak,
basarilarin1 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla gegerlik ve gilivenirlik kosullarini saglayan bir
basar1 testinin gelistirilmesi amag¢ edinilmistir. Bu hedef dogrultusunda gegerli ve giivenilir bir
bagar1 testi olusturmak adina test gelistirme adimlari takip edilmistir. Alanyazin incelendiginde Fen
Bilimleri dersine yonelik olarak gelistirilen 6l¢eklerinde, benzer test gelistirme asamalarimin takip
edilmesi sonucunda hazir hale getirildigi goriilmektedir (Agikgoéz ve Karsli, 2015; Akbulut ve
Cepni, 2013; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Kenan ve Ozmen, 2014; Ocal, 2014; Sarag, 2018;
Sener & Tas, 2017).

Testte yer alan maddelerin yap1 gecerliginin saglanmasi amaciyla yapilan madde analizi
sonucunda, gelistirilen testin nihai halinde yer alan 23 maddeden 17’sinin ayirt edicilik indeksinin
0.40 ve tlizeri oldugu goriilmektedir. Ulasilan bu sonug, testte bir biitlin olarak bakildiginda testin
genel anlamiyla ¢ok iyi maddelerden olustugunun gostergesi niteliginde olabilir.

Testte bulunan maddelerin madde giicliik indeksi degerleri (p) 0.27 ile 0.85 arasindadir.
Testte yer alan 19. maddenin madde giicliik indeksi degerinin 0.27 olmasi, bu maddenin testteki en
zor madde oldugu, 6grencilerin %27’sinin maddeyi dogru, %73 iiniin ise yanlis cevaplandirdig
sonucunu yansitirken; testte yer alan 8. maddenin madde giigliik indeksi degerinin 0.85 olmasi, bu
maddenin testteki en kolay madde oldugu, dgrencilerin %85’inin maddeyi dogru, %15’inin ise
yanlis cevaplandirdigi sonucunu yansitmaktadir. Kan (2011), testte yer alan maddelerin giigliik
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indeksi degerlerinin, maddelerin uygulanan grup acisindan kolayligi veya zorlugu hakkinda
¢ikarimlarda bulunulmasina yardimci oldugunu dile getirmistir. Madde giicliik indeksi degerinin
1.00’e yakin olmasi, maddeyi dogru cevaplayanlarin sayisinin fazla oldugunu ve maddenin kolay
oldugunu; madde giicliik indeksi degerinin 0.00’a yakin olmasi, maddeyi dogru cevaplayanlarin
sayisinin az oldugunu ve maddenin zor oldugunu ifade etmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda testin
biitliniine bakildiginda testte yer alan maddelerin cogunun madde gii¢liik indeksi degerinin 0.50’nin
iizerinde, testin ortalama madde giiclik indeksinin ise 0.64 olmasi, testin genel anlamiyla
ogrencilere kolay geldiginin ve d6grencilerin kavrama diizeylerine uygun sorulardan olustugunun
gostergesi niteliginde olabilir.

Alanyazin incelendiginde Fen Bilimleri dersine yonelik olarak gelistirilen testlerin ortalama
madde gii¢liik indeksi degerlerinin 0.55 ve {izerinde oldugunu ifade eden ¢alismalara rastlanmigtir
(Acikgoz ve Karsli, 2015; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016). Ulasilan bu sonuglar gelistirilen basar1
testinin ortalama madde gii¢liikk indeksi degeri ile paralellik gostermektedir.

Testte yer alan maddelerin madde ayirt edicilik indeksi degerleri (d) 0.22 ile 0.74
arasindadir. Tekin (2010)’e gore gelistirilen basar1 testinin madde ayirt edicilik indeksi degerinin
0.40 ve tlizerinde olmasi, maddenin ayirt etme giiciiniin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Testte
yer alan maddelerin ¢ogunlugunun madde ayirt edicilik indeksi degerlerinin 0.40 ve tizerinde, testin
ortalama madde ayirt edicilik indeksinin ise 0.50 olmasi, gelistirilen basar1 testinin madde ayirt
edicilik diizeyinin yiiksek oldugunun gdstergesi niteliginde olabilir.

Alanyazin incelendiginde Fen Bilimleri dersine yonelik olarak gelistirilen testlerin ortalama
madde ayirt edicilik indeksi degerlerinin 0.40 ve {izerinde oldugunu ifade eden calismalara
rastlanmistir (Acikgoz ve Karsli, 2015; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Sener & Tas, 2017).
Ulagilan bu sonuglar gelistirilen basari testinin ortalama madde ayirt edicilik indeksi degeri ile
paralellik gostermektedir.

Gelistirilen Sistemler Basar1 Testi’nin giivenirligiyle ilgili olarak Cronbach Alpha katsayisi
.83 olarak hesaplanmistir. Can (2014), Cronbach Alpha katsayisinin 0.00 < o < 0.40 araliginda
olmasini 6grencilerin testten aldiklar1 puanlarin giivenilir olmadigi, 0.40 < a < 0.60 araliginda
olmasin1 6grencilerin testten aldiklar1 puanlarin diisiik oldugu, 0.60 < a < 0.90 araliginda olmasini
ogrencilerin testten aldiklar1 puanlarin oldukca giivenilir oldugu, 0.90 < a < 1.00 araliginda
olmasim1 ise Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlarin yiiksek giivenilirlikte oldugu seklinde
smiflandirmistir. Bu bilgiler 1s181inda 6grencilerin testten aldiklart puanlarin oldukga giivenilir
oldugu sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde gelistirilen testlerin Cronbach Alpha katsayilariin 0.60 < a <
0.90 araliginda oldugunu ifade eden ¢aligmalara rastlanmistir (A¢ikgdz ve Karsli, 2015; Ayvaci ve
Durmus, 2016; Cakir ve Aldemir, 2011; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Sarag, 2018; Sener &
Tas, 2017). Ulasilan bu sonuglar gelistirilen basari testinin Cronbach Alpha katsayis1 ile paralellik
gostermektedir.

Oneriler

Gegerli ve giivenilir bir basar1 testi gelistirilmesinin amag¢ edinilecegi caligmalarda
orneklem sayis1 artirilarak, aragtirmanin ortalamasinin ve standart kaymasinin evreni temsil etme
orani da artirilabilir.

Gelistirilen test viicudumuzdaki sistemler tinitesindeki solunum sistemi, dolasim sistemi,
destek ve hareket sistemi konu basliklarina yonelik olup, hiicre konusu ¢alismaya dahil
edilmemistir. Arastirmacilarin ayn1 sif diizeyine ve iiniteye yonelik ancak solunum sistemi,
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dolagim sistemi, destek ve hareket sistemi konularinin yaninda hiicre konusu da igeren, iinite odakli
basari testleri gelistirmeleri 6nerilmektedir.

Coktan secmeli testlerin genellikle olgusal bilgiyi 6l¢mede etkili olmasi, problem ¢dzme,
yaratict ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey bilgi ve becerileri 6lgmede yeteri kadar etkili
olamamasi, 6grencilerin testte yer alan maddelerin yokladiklar1 bilgilere sahip olmasalar dahi,
tahmin yoluyla dogru cevabi bulma olasiliklarinin olmasi gibi ¢esitli nedenlerden dolay1 gegerli ve
giivenilir bir basar1 testi gelistirmeyi amaclayan arastirmacilara, bu siirecte ¢oktan segmeli testler
yerine iki ya da ii¢ asamadan olusan ¢oktan se¢meli testleri kullanmalar1 6nerilmektedir.
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Sistemler Akademik Basar1 Testi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Sistemler Basar: Testi

EFCTRER————

EKk 1. Sistemler Basar1 Testi

Asagidaki coktan secmeli sorular iizerinde isaretleyerek yanitlayiniz.

= - Kemik kikirdag:

J;’f ?;E_,i?':’; £ ~— Kirmz: kemik ilig:
= £ - Kemik zar:
— - Sert kemik doku
: - Sar: kemik ilig:
e -~ Songerirnsi kemik doke
- - Tm =

1) Yukarnidaki sekilde uzun kemigin yapisimi olusturan bazi boliimler gosterilmistir. Buna
gore sekilde gosterilen boliimlerle ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Kemigin u¢ kisminda kikirdak bulunur.

B) Siingerimsi kemik dokusu i¢inde kirmizi kemik iligi bulunur.
C) Sert kemik boyuna biiylimeyi saglar.

D) Kemik zar1 kemigin enine biiyiimesini saglar.

2) Nefes aldigimizda havanin viicudumuzda izledigi yol asagidakilerin hangisi gibidir?
A) Burun-girtlak-yutak-soluk borusu-brons-bronsguk-alveol
B) Burun-yutak-girtlak-soluk borusu-brons-bronscuk-alveol

C) Burun-girtlak-soluk borusu-brons-bronscuk-yutak-alveol
D) Burun-yutak-brons-soluk borusu-bronsguk-alveol-girtlak

3) Akcigerlerin yapisinda bulunan alveollerin gorevi asagidakilerden hangisidir?
A) Mikroplari tutmak B) Havay1 nemlendirmek

C) Havay1 1sitmak D) Gaz degisimini saglamak

4) Asagidaki yapilardan hangisinde diiz kas bulunur?

A) Yemek Borusu kasi B) Kol kas1 C) Goz kasi D) Parmak kas1
5)

I. Alinan havanin nemlendirilmesini burun saglar.
II. Soluk borusu zararlt maddeleri tutar.
[I1. Bronglar akcigerlere hava tasir.

Solunum sisteminin  yapr1 ve isleviyle ilgili, yukaridaki Dbilgilerden
hangileri yanhstir?
A)lvell B) Yalnz III C) I, Ivelll D) Hepsi

6) Asagidaki damarlardan hangisi temiz kan tasir?
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A) Akciger toplardamart  B) Akciger atardamari
C) Ust ana toplardamar D) Alt ana toplardamari

7)

I. Omurga

II. Kafatas1

II1. Uyluk kemigi
IV. Kalca kemigi

Yukarida verilen kemik cesitlerinden hangisi veya hangileri yass1 kemige ornektir?

A) lve ll B) Il ve Il C) Hlve IV D) Il ve IV
8)

I. Alyuvar mikroplarla savasir.
II. Akyuvar kana kirmizi rengini verir.
III. Kan pulcuklar1 kanin pihtilasmasini saglar.

Banu kan hiicreleri ve gorevleri ile ilgili bildiklerini defterine yukaridaki sekilde yaziyor.
Yazilan notlar nasil degistirilirse Banu’nun yaptig1 hata diizelir?

A) Alyuvar ve akyuvarin gorevlerini degistirmeli.

B) Kan pulcuklarinin gorevini kanin temizlenmesi olarak degistirmeli.
C) Kan pulcuklari ile Alyuvar gorevlerini yer degistirmeli.

D) Kan pulcuklar ile akyuvar gorevlerini yer degistirmeli.

9) Asagida verilen uzun kemigin kisimlari ile yapi ve gorevleri arasindaki iliskilerin yer aldig
tabloda hangi iki 68rencinin cevaplar degistirilirse yanhshk diizelir?

Ogrenci Kemigin Kisimlari Yapi1 / Gorevleri
Ece Kirmizi Kemik ligi Enine biiylimeyi saglar
Nurbanu Stingerimsi Kemik Gozenekli yapidadir
Zeynep Kemik Zar Kan hiicresi olusturur
Nisanur Sar1 kemik iligi Yag igerir
A) Ece - Nurbanu B) Zeynep - Nisanur
C) Ece - Zeynep D) Nisanur - Nurbanu

10) Dolasim sistemimizle ilgili asagida verilenlerden hangisi yanhstir?

A) Alyuvarlar kana kirmizi rengini verir.

B) Insan kalbi iki odaciktan olusur.

C) Biiyiik dolagimin goérevi hiicrelere besin ve oksijen tagimaktir.
D) Aort bir atardamardir.

11) Destek ve hareket sistemimizin sagh@imi korumak icin asagidakilerden hangisini
yapmamalyiz?

A) Dengeli beslenmek B) Yeterince giines 15181 almak
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C) Dik durmak D) Dizleri biikmeden yiik kaldirmak

12)

Ayse: Uyluk kemigi ve kafatasi ayni kemik ¢esididir.

Ali: Kal¢a kemigi kisa kemiktir.

Arda: El ve ayak parmak kemikleri uzun kemiklere 6rnektir.

Yukaridaki 6grencilerin ciimleleri hakkinda asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A) Ali ve Ayse dogru, Arda yanlis
B) Ugii de dogru
C) Arda dogru, Ali ve Ayse yanlis
D) Ucii de yanlis

13)

I. Agi1zdan nefes almak

I1. Dengeli beslenmek

II1. Sigara igmek

IV. Burun killarin1 yolmak

Yukaridaki maddelerden hangileri solunum sistemimizin saghgini olumsuz etkiler?

A) Yalmiz I B) 1l ve IV C) I, velV D) Yalniz III
14)

I. Siingerimsi kemik vardir.
II. Sar1 kemik iligi vardir.

III. Kikirdak dokuya sahiptir.
IV. Yass1 kemiktir.

Yukaridaki ozelliklerden hangileri baldir ve pazi kemigi i¢in ortaktir?
A) L 1T velll B) Il ve IV C) llvelV D) Yalniz IV

15) Soluk alma sirasinda asagidakilerden hangisi gerceklesmez?

A) Kaburgalar aras1 kaslar kasilir.
B) Diyafram kubbe seklini alir.
C) Gogiis boslugu hacmi genisler.
D) Oksijen alveollere gelir.

16) Bengisu kosarken diismiistiir ve bacagi kanamistir. Bir siire sonra kanama durmustur.
Bengisu’nun bacagindaki kanamanin durmasinda hangi kan hiicresi gorev almistir?

A) akyuvarlar B) alyuvarlar C) alveoller D) kan pulcuklari
17) Kalp ile ilgili olarak verilen asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Kalp diizenli olarak kasilip gevseyerek kani tiim viicuda pompalar.
B) Dort odaciklhidir.
C) Sag tarafi temiz sol tarafi kirli kan ile doludur.
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D) Kulakgiklar kasilirken karinciklar gevser.

18) Kan ile dokular arasinda madde ahsverisini saglayan damar cesidi asagidakilerden
hangisidir?

A) atardamar B) kilcal damar C) toplardamar D) aort
19)

I. Biiyiik dolasimda oksijence fakir kan alveollere gider.
II. Kiicilik dolagimda kan kalbin sol karincigindan akcigerlere gider.
I1l. Toplardamarlar kulakg¢iklara kani getirir.

Yukarida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
A) Yalniz III B) 11 ve 1l C) lvelll D) I, llve lll

20) Asagidakilerden hangisi dolasim sistemi hastahklarimin tedavisinde kullanilan
yontemlerden degildir?

A) Diyaliz B) Kalp pili C) Anjiyo D) Kalp nakli
21) Biiyiik kan dolasiminda sol karinciktan ¢ikan temiz kan kalbin hangi odacigindan geri
doner?

A) sol kulak¢ik B) sag kulakeik C) sag karincik D) sol karincik
22)

I. Verem

Il. Varis

1. Anemi
IV. Tansiyon

Yukaridakilerden hangileri dolasim sistemi hastaliklarindandir?

A) Il ve lll B)llvelv C)I, Ilvelll D) II, Il ve IV

23)  Ali:-  Ayse’den kan alabilirim ama Fatma’dan alamam.
Burak:- Ben Ali’den, Ayse’den ve Fatma’dan kan alabilirim.

Fatma’nin kan grubu B Rh + olduguna gore, yukarida verilen bilgilere gore Ali, Burak ve
Ayse’nin kan gruplarin bulunuz.

Ali Ayse Burak
A) ARh + B Rh + ORh+
B) ARh + ARh+ B Rh +
C) B Rh + ARh+ AB Rh +
D) ARh + ARh+ AB Rh +
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Geliy tarihi: Ozet: Bu caligmada, kesirler konusunun gorsel materyal ile 6gretiminin ilkokul 4.
26 Subat 2019 smif Ogrencilerinin matematik basart ve tutumlarini olan etkisinin incelemesi

amaglanmigtir. Calisma nicel arastirma yontemlerinden yari deneysel yontem
Kabul tarihi: olarak tasarlanmistir. ilkokul 4. siif dgrencileriyle yapilan galigma kapsaminda
23 Mart 2019 deney grubunda 20, kontrol grubunda ise 18 olmak iizere 38 Ggrenci ile g¢alisma

yiiriitiilmiistiir. Veriler Kesirler Basari Testi ve Matematik Tutum Olgegi
araciligiyla elde edilmistir. On test ve son test olarak uygulanan veri toplama

© UEAD 2019 araglariyla elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilmistir. Yapilan analizler
Tiim haklar: sonucunda deney ve kontrol gruplarinin veri toplama araglart son test puanlari
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ulagtlmistir. Gorsel materyal ile 6gretimin yapildigi deney grubunun matematik
basarisinin, normal 6gretim yapilan kontrol grubuna gore anlamli diizeyde arttigi
belirlenmistir. Ayrica deney grubunun matematige yonelik tutumunun kontrol
grubuna goére daha olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan egitim
Ogretim siirecinde tablo, resim, grafik gibi gercek malzemeler kullanilarak
olusturulan gorsel materyaller araciligiyla yapilan 6gretimin, 6grencilerin bilgileri
somutlagtirmasinda ve daha etkili 6grenmelerin gergeklesmesini saglamada etkili
olacagi diistiniilmektedir.
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Received: Abstract: In this study, it is aimed to examine the effect on mathematics

26 February 2019  achievement and attitudes of the 4th grade students with teaching the fractions on
visual materials. The study was designed as quasi-experimental design of

Accepted: quantitative research methods. Within the scope of the study conducted with the

23 March 2019 4th grade students, the study was conducted with 38 students in the experimental
group and 18 in the control group. Data were obtained through Fractions Success
Test and Mathematics Attitude Scale. Data obtained by pre-test and post-test data

© UEAD 2019 collection tools were analyzed statistically. As a result of the analysis, it was

All rights reserved.  concluded that there was a significant difference in favor of the experimental group
when the final test scores of the data collection tools of the experimental and
control groups were examined. It was determined that the mathematics
achievement of the experimental group in which visual material with teaching were
performed increased significantly compared to the control group in the normal
teaching. In addition, it was concluded that the experimental group's attitude
towards mathematics was more positive than the control group. It is thought that
teaching through visual materials created by using real materials such as tables,
pictures and graphics in the teaching process will be effective in materializing the
information of the students and ensuring that more effective learning is realized.
Keywords: fractions, mathematics teaching, visual materials.

Giris

Gilinlimiizde olusturulan egitim 6gretim programlarinda bilgilerin somutlagtirilarak giinliik
yasama aktarilmasi hedeflenmektedir. Bu sekilde yapilan Ogretimlerin daha etkili olacag
diisiiniilmektedir. Matematigin, bireyin giinlik hayatlarindaki yasanmigliklart sonucunda
edindikleri bilgileri anlamlandirmalarini ve gelismelerini saglayan bir bilim dali (Baykul, 1997)
oldugu goz oniine alindiginda, var olan bilgilerin somutlagtirilmasinin biiyiik énem kazandigi
sOylenebilir. Egitim 6gretim siirecinde yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle 6grencilerin
yalnmizca belirli kaynaklardan ulagmalarinin ve bilgiyi ezberleyerek 6grenmeye ¢alismalarinin
miimkiin olmayacagi kabul edilmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilmasi, bilgiye
nasil ulasilacagini arastirmasi ve 6grendikleri bilgileri giinliik hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde
etkili bir sekilde kullanabilmelerini amaclamistir (Kazu & Yesilyurt, 2008). Ayrica 6grenme
sirecinde yalmizca Ogretmen ve ders kitaplarinin yeterli olmadigi, etkinlikler ve Ogretim
materyallerinin de etkili bir yere sahip oldugu 6nem kazanmistir (Alkan, 2005). Bu kapsamda

matematik 6gretiminde gorsel materyal kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir.

Matematik egitiminde gorsel materyal kullanilmasi bir¢ok avantaj saglamaktadir. Kesme
yapistirma etkinlikleri, katlama etkinlikleri, yapbozlar matematik dersinde siklikla tercih edilen

materyaller arasinda bulunmaktadir. Bu materyaller, 6grencilerin derse yonelik motivasyon ve

116



Kesirler Konusunun Gérsel Materyal ile Ogretiminin Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin

Matematik Basar1 ve Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi

ilgilerini arttirmanin yaninda yaparak yasayarak ogrenmelerine de imkan tanimaktadir (inan,
2006). Bunun yaninda 6gretmen ve Ogrencilere kavramlar {lizerinde tartigmalarini saglamanin
yaninda, 6grencilerin daha 6nceden sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve gerekli
dontitlerin verilmesine olanak saglar (Chin & Teou, 2009). Gorsel materyaller, soyut kavramlari
somutlagtirarak, karmasik yapilari 6grencilerin daha kolay anlamasina olanak tanir (Dede &

Argiin, 2003).

Literatiir incelendiginde gorsel materyallerin Ogrenci merkezli bir egitim olanagi
sagladigi, dersleri daha eglenceli hale getirerek, 6grencilerin matematik basarisini olumlu yonde
etkiledigi sonuglarina ulasilmistir (Brecht, 2000; Giingor, 2005; Kamina & lyer; 2009; McNeil &
Jarvin, 2007; Stokes, 2002). Matematik egitimi siirecinde kesirler konusu okul 6ncesi donemden
itibaren baslamaktadir. Ilkokul 1, 2 ve 3. smiflarda asamali olarak &gretilmeye devam edilmekle
birlikte kesirler konusunun akademik olarak 6gretilmesine ilkokul 4. sinifta gecilmektedir. Bu
kapsamda yapilan bu calismada ilkokul 4. smifta kesirler konusunun gorsel materyal ile

Ogretiminin, 0grencilerin matematik basarist ve tutumuna etkisini incelemek amaglanmustir.
Yontem

Bu calismada kesirler konusunun gorsel materyalle Ogretiminin ilkokul 4. smif
ogrencilerinin matematik basar1 ve tutumlarina olan etkisinin incelenmesi amacglandigindan nicel
arastirma yontemi tercih edilmistir. Bu kapsamda, deney ile kontrol grubunun puan
ortalamalarinin karsilastirilmasina dayali yar1 deneysel model kullanilmistir. Calisma, deney ile
kontrol grubu olacak sekilde iki farkli simif ile yapilmistir. Bu smiflarin ilkokul 3. smiftaki
matematik basar1 puanlari {izerinden yapilan analizler sonucunda, gruplarin basarilar1 arasinda
istatatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi, basarilarinin birbirine yakin oldugu
belirlenmistir. Calismada, deney ile kontrol grubuna matematik basari testiyle tutum 6lgegi 6n
test olarak uygulanmis ve calisma siirecinde deney grubu ile kesirler konusu gorsel materyal
destegiyle islenmistir. Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi ile konunun islenmesi

tamamlanmustir.
Evren ve Orneklem

Caligmanin evrenini, Bingol ilindeki ilkokullarda 6grenim gormekte olan Ogrenciler

olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi ise Bing6l ilinden alinan bir ilkokulun iki farkli subesinde
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O0grenim gérmekte olan 38 ilkokul 4. siif 6grencisi olarak belirlenmistir. Bu 6grencilerden 20’s1
deney grubunda, 18’1 ise kontrol grubunda yer alacak sekilde deney ve kontrol gruplari

olusturulmustur.
Veri Toplama Araclar ve Verilerin Analizi

Calismada kesirler konusunun gorsel materyalle 6grenilmesinin 6grencilerin matematik
basarisina etkisini gormek amaciyla matematik ders kitaplarinda bulunan 20 ¢oktan se¢meli
problemden olusan kesirler basari testi hazirlanmistir. Yapilan 6gretimin 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarina olan etkisini belirlemek amaciyla ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan Ilkokul Matematik Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan 5°li likert tipi 12 maddelik
Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi veri

toplama araci olarak kullanilmstir.

Veri toplama araglari, belirlenmis olan gruplara 6n test olarak uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda yapilan analizlerde, gruplar arasinda akademik basari ve matematige yonelik
tutumlarina yonelik olarak istatistiksel olarak farkliik bulunmamistir. On test sonucunda
gruplarin benzer oldugunun belirlenmesiyle deney grubuna 12 ders saati yani 3 hafta boyunca
gorsel materyaller ile 6grenci merkezli olarak kesirler konusu islenmistir. Kontrol grubunda ise
mevcut Ogretim programi ile dersin islenmesine devam edilmistir. Uygulamalarin bitmesiyle
Kesirler Basari Testi ile Matematige Yonelik Tutum Olgegi gruplara son test olarak

uygulanmistir.

Elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilmistir. Basar1 testinin analizi sirasinda
dogru cevaplara “1” puan, bos ve yanlis cevaplara ise “0” puan verilmistir. Tutum 6lgeginin
puanlanmasi ise hi¢ katilmiyyorum=1, katiimiyorum= 2, kararsizim=3, katilryyorum=4, tamamen
katilyyorum=5 puan olacak seklinde hesaplanmistir. Olgek puanlarmin 11°lik puan sistemine
dontstiiriilmesiyle testten alinacak en yiiksek puanin 100, en diisiik puanin 20 oldugu tespit

edilmistir.
Bulgular

Bu boliimde, kesirler konusuna yonelik olarak gorsel materyalle yapilan Ogretimin,
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin matematik basar1 ve tutumuna etkisini incelemek amaciyla yapilan
bu ¢alismada elde edilen verilerin analizi ile elde edilen bulgular verilmistir.
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Gorsel Materyal Kullamminin Ogrencilerin Matematik Basarisina Etkisine Yonelik

Bulgular

Kesirler konusunun goérsel materyal ile Ogrenilmesinin  Ggrencilerin  matematik
basarilarina olan etkisini belirleyebilmek i¢in ilk olarak uygulamadan 6nce gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit edebilmek amaciyla deney ve
kontrol grubuna Kesirler Basar1 Testi uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi ile asagidaki

bulgulara ulagilmstir.

Tablo 1. Gruplarin On Test Puanlarina Yénelik Bulgular

Gruplar N Sira Ortalamast Sira Toplami U p
Deney 20 20.45 409.00
Kontrol 18 18.44 332.00 161.000 569

Gruplarin Kesirler Basar1 Testi 0n test basar1 puanlar karsilastirildiginda p>.05 oldugu
belirlenmistir. Bu durum, deney ile kontrol grubunun kesirler konusundaki 6n bilgileri arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigim1 ve gruplarin basar1 diizeylerinin birbirine benzer oldugunu
gostermektedir. Deney grubunun on test ile son test basar1 puanlarindan elde edilen bulgular
asagida verilmistir.

Tablo 2. Deney Grubunun On Test ile Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Son test - On test N Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 .00 .00

Pozitif Sira 19 10.00 190.00 -3.834 .000
Esit 1

Deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasinda almis olduklar1 basar1 puanlar
karsilastirildiginda p<.05 oldugu tespit edilmistir. iki test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliigin oldugu goriilmiis ve bu farklilgin son test lehine oldugu belirlenmistir. Buradan
kesirler konusunun gorsel materyal ile 6gretilmesinin 6grencilerin matematik basarisint olumlu
yonde etkiledigi ifade edilebilir. Kontrol grubunun 6n test ve son test basari puanlarindan elde

edilen bulgular ise asagida verilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubunun On Test ile Son Test Puanlarina Yénelik Bulgular

Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 .00 .00

Pozitif Sira 18 9.50 171.00 -3.749 .000
Esit 0
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Kontrol grubunun uygulamadan once ve uygulama sonrasinda almis olduklari basari
puanlart karsilastirildiginda p<.05 oldugu goriilmektedir. ki test arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmis ve bu farkliligin son test lehine oldugu tespit edilmistir.
Buradan kontrol grubunda uygulanan 6gretimin 6grencilerin basarilarini arttirmada etkili oldugu
belirlenmistir. Gruplarinin Kesirler Basar1 Testi son test puanlarinin karsilastirilmasiyla asagidaki

bulgular elde edilmistir.

Tablo 4. Gruplarin Son Test Puanlarina Yénelik Bulgular

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Deney 20 24.38 487.50
Kontrol 18 14.08 253.50 82.500 004

Deney ile kontrol grubunun puanlari karsilastirildiginda p<.05 olarak belirlenmistir.
Buradan gruplarin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
tespit edilmis ve bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla, gorsel materyal
destekli olarak 6gretimin yapildigi deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli olarak daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda kesirler konusunun gorsel materyal ile
Ogretilmesinin Ogrencilerin basarilarini artirmada mevcut 6gretim programina gore daha etkili

oldugu belirlenmistir.

Gérsel Materyal Kullammminin Ogrencilerin Matematik Tutumuna Etkisine Yénelik

Bulgular

Kesirler konusunun Ogrenilmesinde gorsel materyal kullanilmasinin, 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla gruplara on test olarak uygulanan

Matematige Yonelik Tutum Olgegi’nden elde edilen veriler asagidaki verilmistir.

Tablo 5. Gruplarin On Test Puanlarina Yénelik Bulgular

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 20 20.00 400.00
Kontrol 18 18.94 341.00 170.000 768

Deney ve kontrol grubunun olgek puanlart karsilastirildiginda p>.05 bulunmasiyla
gruplarin puanlar1 arasinda anlamli yonde bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Buradan

uygulama yapilmadan Once gruplarin matematige yonelik tutumlarmin benzer oldugu ifade
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edilebilir. Deney grubunun tutum 6lgegine yonelik on test ile son test puanlarina iliskin bulgular

asagida verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunun On Test ile Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Negatif Sira 2 2.25 4.50

Pozitif Sira 16 10.41 166.50 -3.533 .000
Esit 2

Deney grubunun dlgege yonelik almig oldugu puanlar karsilastirildiginda p<.05 olarak
belirlenmistir. Bu durum deney grubunun puanlar1 arasinda anlamli yonde bir farkliligin
oldugunu gostermektedir. Bu farkliligin ise son test lehine gergeklestigi belirlenmistir Kesirler
konusunun gorsel materyal kullanilarak ogretiminin, &grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Kontrol grubunun, tutum o6lgegi 6n test ve

son test puanlarina yonelik bulgular ise asagida verilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubunun On Test ile Son Test Puanlarina Yénelik Bulgular

Son Test — On Test N Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 5 6.70 33.50

Pozitif Sira 11 9.32 102.50 -1.786 0.074
Esit 2

Kontrol grubunun tutum 6l¢egine yonelik almis oldugu puanlar karsilastirildiginda p>.05
oldugu tespit edilmistir ve bu durum kontrol grubunun test puanlar1 arasinda anlamli yénde bir
farkliligin olmadigi seklinde ifade edilebilir. Buradan kontrol grubunda yapilan 6gretimin
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarim etkilemedigi sOylenebilir. Gruplarin tutum olgegi

son test puanlarina yonelik bulgular agagida verilmistir.

Tablo 8. Gruplarin Son Test Puanlarina Yénelik Bulgular

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 20 24.55 491.00
Kontrol 18 13.89 250.00 79.000 003

Gruplarin Matematige Yonelik Tutum Olgegi son test puanlar1 karsilastirildiginda p<.05
oldugu tespit edilmistir. Bu durum gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik oldugunu gostermektedir. Buradan deney grubunda gorsel materyal destekli yapilan
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Ogretimin kontrol grubunda yapilan 6gretime gore 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini

arttirmada oldukga etkili oldugunu soylenebilir.
Sonuc Tartisma ve Oneriler

Yapilan bu ¢aligmada gorsel materyalle yapilan 6gretimin ilkokul 4. smif 6grencilerinin
kesirler konusuna yoOnelik basarilarina ve matematige yonelik tutumlarma olan etkisi
incelenmistir. Bu kapsamda Kesirler Basar1 Testi ile Matematige Yonelik Tutum Olgegi

kullanilmistir.

Calismada deney ve kontrol grubunun matematik basarilarini belirlemek amaciyla yapilan
On test ile gruplar arasinda anlaml bir farkliligin olmadigi ve gruplarin uygulama yapilmadan
Oonce basarilarinin benzer diizeyde oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunun matematik
basarilarina yonelik olarak on test ile son test puanlari incelendiginde, son test puanlarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde deney grubunun matematik bagarilarina yonelik
olarak On testle son test puanlari arasinda da son test lehine anlamli bir farkliligin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Gruplarin son test puanlart karsilastirildiginda ise deney grubunun
matematik bagarinin kontrol grubuna gore anlamli olarak daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmigtir. Bu durum gruplarin son test puanlarinin 6n test puanlarina gore daha yiiksek olmasina
ragmen, son test puanlart incelendiginde deney grubunun daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Buradan kesirler konusunun o6gretiminde, gorsel materyalle yapilan 6gretimin
mevcut Ogretime programina gore daha etkili oldugu ve Ogrencilerin basarilarii daha da
arttirdigr sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Koriikgii (2008) calismasinda gorsel materyal
kullanimin tam sayilar konusunun 6gretimi iizerindeki etkisini incelemistir. Bu kapsamda deney
ile kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin
oldugunu tespit etmistir. Sar1 (2010) ise somut materyalle yapilan 6gretimin ilkokul 4. smif
ogrencilerinin geometri basarilarina olan etkisini incelemis ve somut materyallerin 6grencilerin
basarilarin1 arttirdigin1  belirlemistir. Benzer sekilde yapilan calismalarda goérsel materyal
kullaniminin 6grencilerin matematik basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir (Brecht, 2000;
Hiebert, Wearne & Taber, 1991; Kamii & Lewis, 1990; Karaduman, 2005). Buradan egitim
Ogretim siirecinde tablo, resim, grafik gibi gercek malzemeler kullanilarak yapilan gorsel
materyallerin, 6grencilerin bilgileri somutlastirdigi ve daha etkili 6grenmelerin ger¢eklesmesini

sagladig1 diistintilmektedir.
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Calismada deney ile kontrol gruplarinin matematige yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla yapilan 6n test puanlari incelendiginde gruplarimin birbirleriyle benzer tutuma sahip
olduklar1 belirlenmistir. Kontrol grubunun on test ile son test puanlar1 incelendiginde, puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Buradan kontrol grubunda yapilan
Ogretimin, Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini anlamli yonde etkilemedigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu durumla benzer olarak Koriik¢ii (2008) gorsel materyal {izerine yapmis oldugu
calismasinda, kontrol grubunun matematige yonelik tutumlarinin 6n test ile son test puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagmistir. Deney grubunun 6n testle son test
puanlart incelendiginde ise son test puanlarmin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda gruplarin son test puanlar karsilastirildiginda deney grubunun tutum
puaninin kontrol grubuna goére anlamli diizeyde daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Buradan gorsel
materyallerle yapilan matematik 6gretiminin, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan caligmalarda gorsel materyal kullaniminin
matematige yonelik tutumu olumlu olarak etkiledigi belirlenmistir (Castro, 1998; McNeil &
Jarvin, 2007; Patricia, 2001).

Sonug olarak gorsel materyallerle yapilan 6gretimin, bilgilerin daha etkili bir sekilde
Ogrenilmesini ve matematige yonelik tutumu olumlu olarak etkiledigi ifade edilebilir. Soyut
kavramlardan olusan matematik konularmin goérsel materyallerle desteklenerek islenmesinin
kalict Ogrenmelerin saglanmasinda oldukga etkili oldugu diisiiniilmektedir. Matematik
ogretiminde gorsel materyal kullanilmasi &grencilerin dgrenmelerini kolaylastirdigi, somut
deneyimler yasamalarini ve derse aktif katilmalarini sagladigr goriilmiistiir. Bu sekilde yapilan
ogretimin, kalict 6grenmelerin gergeklesmesini ve dersi eglenceli hale getirerek matematige
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir. Kesirler konusu da soyut kavramlardan
olusmasi nedeniyle gorsel materyallerle konunun ogretilmesinin Ggrencilerin  matematik

basarilarini arttirdigi ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.
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