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Abstract

The clash between the East and the West, in other words, the East-West
dichotomy, has various connotations in numerous of scientific fields like sociology,
geography, history, religion, and literary studies. Despite the difference in its
practices, it continues to represent this historical division or polarization between
the two fractions of the world, namely the East and the West, which is still in
existence in this modern world of today. This article sought to explore this
polarization from literary perspective. In this regard, Nobel Prize-winning author,
Orhan Pamuk’s two prominent literary works have been selected for investigating
the extent and depth of the clash between two civilizations. Pamuk invited his
readers to explore this prevalent conflict between East and West in his novels, My
Name is Red and Snow. Although he declared that he did not believe in this clash,
Pamuk skillfully presented this prevalent issue, but approached it from a distinct
dimension. The clash is at the heart of the novel, My Name is Red, and was clearly
reflected in different observations of looking at the world, particularly in Eastern
and Western methods of painting. In Snow, these two worlds acted as the primary
focus and the main source of robust and spirited tension.

Keywords: clash, East, West, perspective, tension

ORHAN PAMUK’UN BENIiM ADIM KIRMIZI VE KAR ROMANLARI: DOGU iLE
BATI ARASINDAKI CATISMANIN TEMSILI

Oz

Dogu ile Bati arasindaki ¢atismanin, baska bir deyisle Dogu-Bati
béliinmesinin, sosyoloji, cografya, tarih, din ve edebi ¢alismalar gibi bircok bilimsel
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alanda ¢esitli ¢agrisimlari  bulunmaktadir. Uygulamadaki farkliiga ragmen,
giinimiiz diinyasinda hald var olan dinyanin iki béliimi, yani Dogu ve Bati,
arasindaki bu tarihsel béliinmeyi ya da kutuplasmayi temsil etmeye devam
etmektedir. Bu makale kutuplasmayi edebi bakis agisiyla arastirmaya ¢alismistir. Bu
baglamda, Nobel Odiillii yazar, Orhan Pamuk’un iki 6nemli eseri iki uygarlik
arasindaki ¢atismanin kapsamini ve derinligini arastirmak igin segilmistir. Pamuk,
okurlarini Benim Adim Kirmizi ve Kar romanlarinda bu yaygin ¢atismayi kesfetmeye
davet etmektedir. Bu ¢atismaya inanmadigini ilan etmesine ragmen, Pamuk yaygin
olan bu sorunu ustaca ortaya koymus, ancak konuya baska bir boyuttan
yaklasmistir. Catisma, Benim Adim Kirmizi romaninin temelindedir ve diinyayi
gézlemlemedeki farkli bakis agilarinda, 6zellikle Dogu ve Bati resim yapma
yéntemlerinde, agik¢a yansitilmistir. Kar romaninda, bu iki diinya, giiclii ve atesli
gerginligin birincil odagi ve ana kaynadi olarak islev gérmektedir.

Anahtar Kelimeler: ¢atisma, Dogu, Bati, perspektif, gerginlik.
Introduction

The clash between the East and the West, conceptually perceived as East-
West dichotomy in sociology, has been a perpetual argument made by many art
historians, writers, as well as scholars of literary and cultural studies throughout
the history. This conflict between East and West has historical, ideological, cultural
and religious undertones. Some of most preeminent scholars, who are worth
mentioning in this regard, are Samuel Huntington, Edward Said, Alvin and Heidi
Toffler, Gerrit W. Gong and Antony Pagden. In his the Clash of Civilizations and the
Remaking of World Order, Samuel Huntington, American political scientist,
considered this conflict as “the clash of civilizations.” Edward Said is another
significant scholar to dwell upon this issue of differences in his highly-acclaimed
book Orientalism. Alvin and Heidi Toffler approached this clash of civilizations from
a different angle and described three types of civilizations that they called waves,
i.e.; first wave civilization was based on agriculture revolution that occurred 10,000
years ago. Second wave civilization rested on industrial revolution. Third wave
civilization has its basis on the knowledge or information revolution striggered by
computer-related technology. Moreover, Gerrit W. Gong discussed the imposition
of Europe’s standard of ‘civilization’ on the non-European world that triggered a
conflict of cultural systems. Finally, Antony Pagden masterfully portrayed the
dispute between East and West by putting emphasis on how nations were formed
on common good and bad memories, and why victory and defeat in battles were
considered as essential features of nationhood.

Nobel Prize laureate, Orhan Pamuk’s literary works have often been
characterized by a confusion or loss of personal identity partly triggered by the
conflict between Eastern and Western values. In the press release announcing the
conferment of the Nobel Prize in Literature in 2006 to Orhan Pamuk, the Swedish
Academy celebrated Pamuk as a novelist “who in the quest for the melancholic soul
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of his native city [Pamuk] has discovered new symbols for the clash and interlacing
of cultures”(The Nobel Prize in Literature, 2006). The primary focus and the main
source of spirited tension in Pamuk’s literary works are the conflict between two
diverse worlds of East and West, history and modernity, and the love-hate
relationship that he shared with his fellow people. In an interview, referring to the
bridge that arches through the Bosporus and unites the European and Asian sides
of Istanbul, Pamuk has made use of the bridge metaphor for himself even though it
belongs nowhere, but has a foot on both continents. Similarly, like a bridge, he had
a unique opportunity to see both civilizations and “knows East and West well.”
Furthermore, in the same interview, Pamuk highlighted “the eastness of the East
and the westernness of the West” and notably maintained a different perspective
and warned his readers thus: “let me point out, that | don’t believe in this clash,
although it’s happening. And in my novels | try to say: all generalizations about East
and West are generalizations” (Farnsworth, interview 2002). Even though Pamuk
did not seem to believe in this clash between the East and the West, and urged his
readers that “what is important is not clash of parties, civilizations, cultures, East
and West, whatever. But think of that other peoples in other continents and
civilizations are actually exactly like you and you can learn this through literature.
Pay attention to good literature and novels” (Farnsworth, interview 2002).
However, he did not deny the fact that this clash or division has been in existence
for quite some time.

The aim of this study is to discuss Pamuk's My Name is Red and Snow in the
light of the clash between the East and the West. The clash is at the heart of the
novel, My Name is Red, and was clearly reflected in different perspectives of
looking at the world particularly between the Eastern and Western methods of
painting. Snow dealt with the relationship between the East and West, and with
modernity, truth and narration, and, ultimately, cultural identity. In this way, the
novel did not only portray the conflict between Islam and the West, but, at the
same time, presented an intricate and composite portrait of modern Turkey.

Literature Review

Samuel Huntington, in his famous the Clash of Civilizations, made his
contribution to this clash with the use of “the clash of civilizations” and pointed out
the differences in Western and non-Western civilizations originated from history,
language, culture, tradition, and, most importantly, religion. He argued that these
significant differences have been in existence for centuries and constituted the
foundations of various civilizations. Since they have been around for long, these
characteristics will not disappear any time soon. He observed that “the interactions
among peoples of different civilizations enhance the civilization-consciousness of
people that, in turn, invigorates differences and animosities stretching of thought to
stretch back deep into history” (Huntington, 1993: 26).

On the other hand, Edward Said’s Orientalism has been extremely valuable
and influential in a diverse range of disciplines since its publication in 1978. In fact,



Alpaslan TOKER

many scholars associated the publication of Said’s Orientalism with the birth of
postcolonial studies in history, literature, philosophy, anthropology, and arts. Said
focused his attention on the interplay between the “Occident” and the “Orient.”
The Occident is the term that he linked with the West namely European countries
and the United States and the Orient is the term that referred to Middle and Far
East. He disclosed that “the relationship between Orient and Occident is a
relationship of power, of domination of varying degrees of a complex hegemony”
(Said, 2001: 5). He highlighted the fundamental difference between East and West
and revealed that “the essence of the difference between East and West is between
modernity and ancient tradition” (Said, 2001: 269). Elsewhere in his highly-
acclaimed book, he asserted that “...as much as the West itself, the Orient is an idea
that has a history and a tradition of thought, imagery, and vocabulary that have
given it reality and presence in and for the West. The two geographical entities thus
support and to an extent reflect each other” (Said, 2001: 5).

As indicated, East and West differ from one another in numerous fields. A
great deal of such differences may very well be based on culture. They can mainly
be reflected in people’s attitudes and conducts. In The Third Wave and War and
Anti-War Survival at the Dawn of the 21st Century, Alvin and Heidi Toffler looked at
the conflict of civilizations from a unique viewpoint and portrayed a world
metaphorically dissected into waves -each wave giving way to older societies and
cultures. They shed more light upon their controversial perspective:

Because massive changes in society cannot occur without
conflict, we believe the metaphor of history as "waves" of change
in more dynamic and revealing than talk about a transition to
"postmodernism". Waves are dynamic. When waves crash in on
one another, powerful crosscurrent are unleashed. When waves
of history collide, whole civilizations clash. And that sheds light on
much that otherwise seems senseless or random in today's world
(Toffler - Toffler, 1994: 18).

Furthermore, Gerrit W. Gong, in his book entitled the Standard of
Civilization in International Society, spoke of the confrontation that ignited with the
imposition of European’s standards of ‘civilization’ on the non-European countries
which naturally threatened and challenged the traditional standards of ‘civilization’
in those countries and, hence, it resulted in the confrontation of cultural systems
since these hostile and uncompromising standards of ‘civilization’ persistently
clashed with one another. He observed that:

The confrontation that occurred as Europe expanded into
the non-European world during the nineteenth and early
twentieth centuries was not merely political or economic, and
certainly not only military. It was fundamentally a confrontation
of civilizations and their respective cultural systems. At the heart
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of this clash were the standards of civilization by which these
different civilizations identified themselves and regulated their
international relations (Gong, 1984: 3).

Likewise, the historian Antony Pagden offered an exploration of the clash
between East and West in his book Worlds at War: The 2,500-Year Struggle
between East and West, and argued that the roots of the “clash of civilizations”
between East and West have always been a battle over ideas, especially ideas that
were religious in nature. He put forward his belief that this conflict will still prevail
and asserted that “...the long struggle between East and West is going to end very
soon. The battle lines drawn during the Persian Wars more than twenty-three
centuries ago are still, in the self same corner of the world, very much where they
were then” (Pagden, 2008: 538).

However, since East and West geographically covers a vast area that
encompasses various countries and cultures across the globe, it may be convenient
only to make a broad generalization in order to initiate a comparative analysis of
these two diverse cultures. It is likely that the fundamental difference between
Eastern and Western cultures surfaced due to the fact that while the eastern
people are more traditional and conservative, open-minded and forthright in the
expression of their feelings and emotions, the West is characterized by modernity,
advancement, democracy, deep-rooted culture and innovation.

Turkey has geographically and textually been at the center of the discourse
around the clash between East and West, alternatively between the West and the
Islamic world. Influenced by Ahmet Hamdi Tanpinar, who used Janus, the God of
beginnings and endings with two faces, as a metaphor to highlight the mental
separation of the modern Turkey during its transition from an Eastern-oriented
state to a Western-oriented country, Orhan Pamuk portrayed Turkey as a “Janus
Nation” that, within itself, accommodated generational contradictions: between
East and West, secularism and religion, modernism and tradition. Pamuk did not
make a choice and favor one over another, but, on the contrary, asserted that the
country must encompass all these contradictions. However, in his book of essays
Other Colors, he acknowledged the fact that he owed a great deal to Eastern and
Western traditions and asserted that “all my books are made from a mixture of
Eastern and Western methods, styles, habits, and histories, and if | am rich it is
thanks to these legacies. My comfort, my double happiness, comes from the source:
I can, without any guilt, wander between the two worlds, and in both | am at home”
(Pamuk, 2008: 264).

In line with Pamuk’s view, Bernard Lewis, an expert in the history of Middle
East and Islam, approached this prevalent clash from Turkish perspective as he
observed:

In Turkey, as in other Muslim countries, there are those
who talk hopefully of achieving 'a synthesis of the best elements



Alpaslan TOKER

of West and East'. This is a vain hope -the clash of civilizations in
history usually culminate in a marriage of selected best elements,
but rather in a promiscuous cohabitation of good, bad, and
indifferent alike. But a true revival of a religious faith on the level
of modern thought and life is within the bounds of possibility. The
Turkish people, by the exercise of their practical common sense
and powers of improvisation, may yet find a workable
compromise between Islam and modernism that will enable
them, without conflict, to follow both their fathers' path to
freedom and progress and their grandfathers' path to God (Lewis,
1968: 424).

This prevalent clash between East and West in Turkey’s perspective can lead
to a possible compromise between East and East through the use of practical
common sense and powers of improvisation to achieve hopefully a fusion of the
best elements of Eastern and Western civilizations. Two of Pamuk’s literary
masterpieces, My Name is Red, which established his international reputation and
contributed to his Nobel Prize, and Snow, a gripping political thriller that hit the
best-selling list in Turkey, were selected for the study even though they have their
distinctive settings in time and place, i.e., while the former was set in Istanbul of
the late 16th century during the Ottoman period, the latter was set in Kars Province
in 20th century contemporary Turkey, they not only masterfully and painstakingly
explored the longstanding conflict between East and West, but also provided
credible and plausible evidence that this prevalent issue between two distinct
geographical hemispheres still persisted as the time went by.

The Clash between the East and West in My Name is Red and Snow

Pamuk’s novel, My Name is Red, was published in 1998 in Turkey, but its
translation into English language appeared in the West in 2001 only one week
before the September 11 attacks, adding a particular intensity to the East-West
polarity. Set in the Ottoman Istanbul during the reign of Sultan Murat Ill, the novel
introduced the story of Ottoman and Persian miniaturists and illustrators of the
imperial court who were vastly divided between the old and new, Eastern and
Western practice of painting, which gave rise to passion, violence, conspiracies and
brutal killing; a murder by a fellow artist due to adaption of different theories of
art. Sultan Murat lll commissiones a book “that depicted the thousandth year of the
Muslim calendar, which would strike terror into the heart of the Venetian Doge by
showing the military strength and pride of Islam, together with the power and
wealth of the Exalted House of Osman” (My Name is Red, 275%) in order to
commemorate the thousandth-year anniversary of the Prophet’s emigration and
orders that the book to be prepared under the influence of the Frankish artists, in

! Pamuk’s novel, My Name is Red, will be referred to as MNR with its initial letters
for convenience from now onwards
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which the use of perspective and shadow generate life-like and realistic portraits
that can easily be distinguished from the stylized representations of Islamic
tradition. The Sultan’s book threatens to introduce changes in Islamic art not only
by including Venetian use of perspective and portraiture, but also by reviving the
secret desire of Islamic craftsmen to identify themselves as individuals and their
wish to see their images reflected in immortal art form. Pamuk underlined the
significance of blending the artistic expressions of the conflicting civilizations as:

| tried to tell my story in the manner of these Persian
masters. These two distinctive ways of seeing the world and
narrating stories [which] are of course related to our cultures,
histories and what is now popularly called identities. How much
are they in conflict? In my novel they even kill each other because
of this conflict between east and west. All good art comes from
mixing things from different roots and culture... (Knopf,
interview, 2003).

This novelty, on the one hand, is symbolized by the mastery and
craftsmanship of Venetian painting, which literally dismisses all former styles and
methods with its face portraits that claim to achieve immortality through the
palette. Islamic tradition, on the other hand, aimed to capture the objective truth
as it might replicate the penetrating gaze of Exalted Allah and, therefore, may be a
subtle form of blasphemy. Stefan Cole shed light on the issue: “Portraiture was
prohibited for fear that a human likeness would replace Allah as an object of
worship-idolatry” (Stefan-Cole, 2001: 1). The Venetian style of painting, which
emerged as the cause of the conflict, instigated trouble in two aspects. First, it
generated further problems of dimension and meticulous detail with regard to
physical execution. Second, it completely went against the lessons taught by the
Great Masters, namely the Persian miniaturists who initiated and brought
perfection to the Islam method of drawing.

Pamuk’s literary work, Snow, set in the border city of Kars in the early 1990s
and originally published in Turkey in 2002, explored the prevalent and growing
violence and tension between political Islamists, secularists, and Kurdish and
Turkish nationalists and, consequently, probed into the conflict between East and
West, in other words, the West and Islam in modern Turkey as the narration
progresses in the novel. Meltem Ahiska argued that the notions of the East and the
West have been used as power strategies to assert hegemony and added that:
“Just as the West always refers to the notion of the East to assert its hegemony,
Turkey reproduces the reified images of the West to justify its regime of power in its
boundary management of dividing spheres, regions, and people along the axis of
East and West” (Ahiska, 2003: 368). Morever, Sibel Irzik & Guven Guzeldere stated
that Turkey “is rather a country in which many of the fundamental social divisions
have been experienced, articulated, concealed or displaced in a cultural/ideological
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vocabulary mobilizing the “West” in different power and justification strategies”
(Irzik - Guzeldere, 2003: 285).

These power strategies, displayed in Pamuk’s Snow, in which the tensions
represented by the clash between East and West within Turkey, can be considered
as a reflection of the tension in Turkey’s age-old and uneasy relations with Europe.
lan Almond regarded the novel as a bit more than national allegory and described it
as “an authentic view of contemporary Turkish society with its current conflicts and
problems” (Almond, 2003: 76).

Pamuk’s commitment to Islamic art, a source of conundrum and fascination
in the Western notion, questioned the perceptions that establish Islamic artistic
expression as a restricted form repressed by excessive conservatism and
resentment towards change and innovation. Emilia Parpala drew attention to the
perpetual conflict between East and West in distinct interpretation of art and
declared that: “Beyond its historical and aesthetical significance, the conflict
between the Islamic miniature and the Frankish/Venetian art of portraiture
suggests two very distinct ways of viewing the world” (Parpala, 2010: 107). In like
manner, Pamuk also stressed this dilemma on the part of artists when he observed:

To be influenced by the western ways of portraiture is a
dilemma for the traditional Islamic painter who is devoted to
repetition and purification of traditional forms. Beyond this lie
two different ways of seeing, painting, and even representing the
world. One is that of seeing the world through the eyes of any
individual person—looking at things from our humble point of
view. The other is seeing the world through God’s eyes, from high
above as the Islamic painters did, and perceiving the totality of,
say a battle from above. The latter is more like seeing with the
mind’s eye, rather than the eye itself (Knopf, interview, 2003).

In My Name is Red, religious clerics articulate their sentiment against this
concept of realistic representational form of artistic expression and the world of
local artists are divided between those who observe the age-old methods of
miniature painting influenced by Persian masters, and those who are enchanted by
the new Western style of painting adopted from Venice. Black, the protagonist, has
been summoned back to Istanbul after a twelve-year of self-exile by his maternal
uncle Enishte who is the mastermind of the manuscript, as well as the father of
Black's object of affection, Shekure. Black, a failed illustrator by profession, made
acquaintances of “illustrators and calligraphers” of Persia and became an artist in
demand by “making books for pashas, wealthy Istanbulites and patrons in the
provinces” (MNR, 27). He initially keeps his distance from Venetian style of painting
because of religious reasons when he raises his concern “as we make use of the
methods of the Franks, our painting is becoming less focused on ornamentation and
intricate design and more on straightforward representation. This is what the
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Glorious Koran forbids and what displeased Our Prophet” (MNR, 478). While, on
one hand, he expresses his caution not to commit sins by imitating the Venetian
style, Black, on the other hand, wishes to imitate those Venetian painters in order
to win over Shekure’s heart as he states “I longed to be like these newly famed
painters solely because Shekure had heard so much about them from her father;
illustrators who had earned their renown... on account of a manuscript they’d
transcribed or a page they’d illuminated” (MNR, 141). He only shows interest in
famous Venetian illustrators because they could serve his purpose in his quest to
win the graces of beautiful Shekure. Elsewhere he observes, “I tried very hard to
imagine the magnificent pictures created by these celebrated illustrators, who were
..inspired by the power of the world’s mystery and its visible blackness” (MNR,
141). As evidenced, the constant battle between Western and Eastern or Ottoman
methods of painting came to light in the expression of character and individual
style. While the Western painters distinguished themselves with the attainment of
individual style, the Ottoman artists attempted to portray the world the way God
saw it and to conceal their individuality as they never signed their names.

On the other hand, the main character in Pamuk’s Snow, Kerim Alakusoglu,
who preferred to be known by his initials Ka, enjoys “a small enigmatic fame ...
both in Turkey and in Turkish circles in Germany” (Snow, 5). Ka spent 12 years of
exile in Frankfurt, but returned to Turkey in order to attend his mother’s funeral.
Then, he was commissioned by a local newspaper based in Istanbul to monitor the
municipal elections in Kars and to investigate a wave of suicides by young Turkish
girls protesting the official ban on wearing headscarves. He reveals his intent to his
travel-mate as such “I’m interested in the municipal elections—and also the young
women who’ve been committing suicide” (Snow, 6). Ka conveniently finds himself
within East-West dichotomy. His charcoal-colored coat, purchased in Frankfurt, his
cultivated Istanbul speech, bourgeois background as well as his Western-style
education clearly mark him as a would-be “European”. Ka sees himself to be “an
educated, westernized, literary man” (Snow, 23), who indulges in modernist poetry
and consideres radical Islam to be backward and outdated. After he arrives in Kars
and explores one of the poorest, most neglected and underdeveloped cities in rural
Anatolia, Ka begins to worry that “the westernized world he had known as a child
might be coming to an end” (Snow, 26). Ka also attracts mixed or diverse
impressions in residents of Kars Province. Conservative people accused of atheism,
the secular Kemalist government did not wish him to conduct his investigation and,
thus, he is tailed by police spies everywhere he goes and the common people view
him with suspicious and distrustful eyes and think that he has some hidden agenda.
In fact, he becomes a symbol of the West and, particularly, of Europe in the eyes of
young Islamist men. He is invited to recite his poems during the functions of
various kinds before the main event kicks off. Necip, a high school student whom
Ka befriended, accuses Ka of being a Western spy, which naturally qualifies him as
an atheist in his opinion as he declares: “People in the intelligentsia never believe in
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God. They believe in what Europeans do, and they think they are better than
ordinary people” (Snow, 103). However, Ka slowly begins to renounce his secularist
faith, starts questioning his own position and allegiances, and nurtures sympathies
for the extremist Blue and the young Islamist young men and hopes for peaceful
coexistence of peoples of differing ethnic, religious, and political backgrounds. He
experiences a paradox: he longs to discover faith and God but considers it quite
impossible to accept the backwardness and anti-modernity of Islam. He voices this
paradox thus: “I want to believe in the God you believe in and be like you, but
because there’s a Westerner inside me, my mind is confused” (Snow, 98).

Moreover, Elegant Effendi and Enishte Effendi, two of the most acclaimed
members of the circle hold opposing views on artistic expression. The former, who
is the master gilder and the victim of first murder, warns against this new method
of artistic imitation. The latter, who is in charge of the creation of a secret book for
the Sultan in the style of the Venetian painters, eagerly welcomes and embraces
this artistic innovation. Elegant Effendi, a deeply religious person and a strict
follower of a conservative religious leader, regards the use of newly acquired
method of painting an act of blasphemy and a conspiracy against religion: “My
death conceals an appalling conspiracy against our religion, our traditions and the
way we see the world” (MNR, 6). Elsewhere, he points out his objection and
disapproval of this new artistic invention and admonishes the murderer before his:
“It’s heresy, a sacrilege that no decent man would have the gall to commit. You’re
going to burn in the pits of Hell. Your suffering and pain will never diminish” (MNR,
22). On the other hand, Enishte Effendi maintains a favorable attitude towards this
artistic novelty and expresses his enchantment: “Two styles heretofore never
brought together have come together to create something new and wondrous”
(MNR, 194). However, he does not merely intend to imitate the Venetian style of
painting. His use of this technique will manifest a slight difference than the original
style and, thus it will not be considered an act of blasphemy: “unlike the Venetians,
my work would not merely depict material objects, but naturally the inner riches,
the joys and fears of the realm over which Our Sultan rules” (MNR, 29). Here, the
centennial clash between East and West manifests itself through different
perspectives of two men of art. In the schema of the novel, the West advocates
progress, innovation and individualism, whereas, Islam, in contrast, upholds
tradition and an impersonal representation of the artist in a visually depicted work
of art.

Pamuk created plausible and credible characters that indicate both parties
of that great split and eloquently expressed their resentment and outrage. Principal
among these bewildering and perplexing characters are charismatically handsome
terrorist who goes by the nickname of Blue and a fascist political activist and an
itinerant actor known as Sunay Zaim. The infamous Islamist terrorist Blue, whose
sole purpose in life is to indorse the ideological base of political Islam, is quite
renegade and radical in the sense that he possesses peculiar individuated and
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modern characteristics. He received training as an electronics engineer and spent a
considerable amount of time in Europe. The rebel son of a conservative Muslim, at
first he becomes “a godless leftist” (Snow, 347), but, on his own, later rediscovers
and embraces Islam. Blue reveals these adverse details of his life as he states: “/
was an electronics engineer. Because of the hatred | felt for the West, | admired the
revolution in Iran. | returned to Islam” (Snow, 348). Blue refuses to turn his face to
the West and openly voices his skepticism and opposition toward it when he
observes “democracy, freedom, human rights, don’t matter, all the West wants is
for the rest of the world to imitate them like monkeys” (Snow, 228). He holds on to
his steadfast and unflinching views on the West or Europe and firmly adheres to his
Eastern identity, particularly Turkish identity in his statement: “I refuse to be a
European, and | won't ape their ways. I'm going to live out my own history and be
no one but myself..To be a true Westerner, a person must first become an
individual” (Snow, 324). Unlike Blue, Sunay Zaim, a product of the secularizing
policies of the Turkish Republic and a passionate proponent of the Kemalist secular
state ideology, sees the future of young Republic in the reforms that merely imitate
the West. Sunay informes the people of Turkey that they have “embarked on the
road to enlightenment and no one can turn you from this great and noble journey”
(Snow, 158). Zaim stages a military coup with the participation of Z. Demirkol, a
ruthless figure and leader of a special task force unit of the Turkish secret police
with the hope of defeating Islamic fundamentalists who poses an enormous threat
to the regime and eradicating the Islamists who “hate everything Europe stands
for” (Snow, 355). Elsewhere, Sunay Zaim scoldes Ka for holding state responsible
for the violence in Kars as he declares “No one who’s even slightly westernized can
breathe free in this country unless they have a secular army protecting them, and
no one needs this protection more than intellectuals who think they’re better than
everyone else and look down on other people” (Snow, 203).

The clash between the traditional and innovative Venetian styles of
miniature can be demonstrated in the artistic preference of Master Osman. He is
the Head llluminator in the imperial court and the most senior and revered master
of the miniaturist. He is a passionate supporter of the traditional style of
miniaturist painting and is apprehensive of the influence of the Frankish/Venetian
art of portraiture. He hates Enishte Effendi for slavishly imitating Europeans and
highly disapproves of him working on the secret book as he asserts when he first
lays his eyes on paintings “You all know how disgusted | was when | first laid eyes
on the paintings prepared for Enishte Effendi’s book” (MNR, 302). Elsewhere, he
utters his frustration and annoyance as “/ tried to forget that the deceased had at
one time caused me unmentionable agony by forcing me to imitate the European
masters” (MNR, 282). He dedicates his entire life to art and accumulated vast
knowledge on the art of illumination and identifies himself with the devotion and
the agony of the artists of the past whose commitment to their profession usually
end in blindness. Master Osman stubbornly adheres to tradition and admires the
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works of Bihzad and Siyavush. He issues a warning for astray artists and reminds
them of the punishment that they will endure due to misuse of talent “Each of
those disgraceful masters deserves nothing but torture! If we, the society of
miniaturists, learn to serve foremost our own talent and art instead of Our Sultan
who provides us with work, we shall have earned entry through the Gates of
Heaven” (MNR, 408). However, when he realizes that he will have no power to stop
artists to embrace the Frankish/Venetian style of art, he takes a needle in his hand
and blinds himself as the great masters of old did.

The great masters of old, Master Osman claimed, would
never renounce the styles and methods they cultivated through
self-sacrifice to art just for the sake of a new shah’s authority, the
whims of a new prince or the tastes of a new age; thus, to avoid
being forced to alter their styles and methods, they’d heroically
blind themselves (MNR, 438).

Meanwhile in Snow, Zeki Demirkol, an ex-communist and one of the
instigators of the theatrical revolution, is the head of local intelligence service as
well as the perpetrator of the theatrical military coup. Having received a special
pardon after the military takeover, Z. Demirkol returns to the country with a
mission to defend “the secular state and the Republic against Kurdish separatist
guerillas and Islamist fundamentalists” (Snow, 162). The secular nationalist
paramilitary, Z. Demirkol openly reveals his political philosophy to Ka when he and
his companions catch with him “You have got to kill them before they kill you”
(Snow, 163). Ka is detained by the special operations team and is brought in for
interrogation. As a lead interrogator, Demirkol pressures Ka into revealing the
whereabouts of the extremist Blue. He expresses his contempt and disdain for
intellectuals, like Ka, for being hesitant and decisive and declares his preference of
Mariana, a heroine of a Mexican telenovela, over them:

Because she knows what she wants. But intellectuals like
you, you never have the faintest idea, and that makes me sick.
You say you want democracy, and then you enter into alliances
with Islamist fundamentalists. You say you want human rights,
and then you make deals with terrorist murderers. You say
Europe is the answer, but you go around buttering up Islamists
who hate everything Europe stands for. You say feminism, and
then you help these men wrap their women’s heads. You don’t
follow your own conscience; you just guess what a European
would do in the same situation and act accordingly. But you can’t
even be a proper European! (Snow, 355-356).

However, Demirkol and his companions are quite aware of the imminent
danger or the gravity of the issue with the eventual rise of Islamic fundamentalism.
They combine forces and devise a military coup that will serve their purpose in

12



Orhan Pamuk’s My Name Is Red and Snow: Representations of the Clash Between
The East and The West

ensuring their power and position and also in eliminating the potential problem
originating from the Islamic front that stands in constant clash with the Western
ideals. Therefore, a cooperative coup, instigated by Z. Demirkol, a representative of
ultranationalist paramilitary groups, Colonel Osman Nuri Colak, a representative of
the military which posesas the protector of Kemalist regime, and Sunay Zaim, a
figurehead actor who bears resemblance to the father of Turkish Nation, is staged
in Kars in order to forestall the contingency of Islamist political victory in the
upcoming elections. Demirkol, together with fellow conspirators, competes against
the growing political dominance of Islam symbolized by the Prosperity Party, the
religious high school students and the radical extremist Blue. He manages to
convince Sunay Zaim, who originally arrives in Kars in order to stage a play, to
become the public leader of the military coup. Thus Zaim becames a puppet in
Demirkol’s hands and he uses him as a pretext to suppress Islamists with blood
together with his soldiers who open fire on the religious high-school students in the
audience who come to support the cause of the “headscarf girls”. In the end, Z.
Demirkol and his special task force accomplish their goal in suppressing the advent
of political Islam at the cost of loss of so many innocent lives.

Futhermore, in My Name is Red, Olive, Stork, and Butterfly are leading
artists in the guild and the ones who are recruited by Enishte Effendi to work
secretly on the preparation of the book. They are also under scrutiny and are
considered possible suspects in the murder of a master miniaturist. The tales that
these miniaturists reveal when Black investigates the murder outlined the current
tension between the Ottoman traditional artistic style and the innovative Venetian
style of artistic expression. Olive, whose real name is Velijan, is very conceited
about his abilities and holds the notion that other artists have grown jealous of
him. Even though Master Osman, who is known Olive since his apprentice,
considers him as quiet and sensitive, but also crafty and sneaky and the most
devious of the master artists. Exhibiting Mongol and Chinese influence in art and
being loyal to traditional style of painting, Olive raises his opposition on the use of
new artistic representation when confronting Black “..your reliance on the methods
of the Venetians as well as your mingling of our own established traditions with
that of the infidels will strip us of our purity and reduce us to being their slaves”
(MNR, 194). On another occasion, he states completely an adverse view on
Frankish style “yet in none of those pieces could | sense anything contrary to
religion, any faithlessness, impiety or even the vaguest illicitness” (MNR, 479).
However, elsewhere, he reasonably confesses the inevitability of resisting this
innovative style when he utters “as this plague spreads, none of us will be able to
stand against the methods of the Europeans” (MNR, 483). It was revealed at the
end of the novel that Olive is definitely the murderer. He attempts to flee but is
captured and murdered by Hasan outside the miniaturist workshop. Another one
of the leading miniaturists is Stork. Named as Mustafa Chelebi, Stork is greedy,
pretentious and highly ambitious, and hopes to assume the leadership of the
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workshop upon Master Osman’s death. He manages to attract the hatred and
resentment of Master Osman because he embraces the Frankish style of painting.
Master Osman equates Stork’s aesthetic style to that of Venetian masters because
of his attention and zeal to minute details and yet distinguishes him from them
“[Stork] paid equal attention to every odd detail, with no basis of discrimination
except that it be visible, his aesthetic approach resembled that of the Venetian
masters. But unlike them, my ambitious Stork neither saw nor depicted people’s
faces as individual or distinct” (MNR, 319).

Master Osman is of the opinion that Stork will not mind imitating the
Venetian style as long as it brings him more money. Master Osman voices his
perception of Stork when he observes, “in the end Stork would unwittingly become
slave to the Venetian style” (MNR, 316). However, Osman falsely accuses Stork of
being the murderer and, yet his innocence is proven when it is revealed that the
murderer is in fact Olive. Finally, the last great miniaturist is Butterfly who goes by
the name of Hasan Chelebi. He is defined by his selfless desire to please others and
his allegiance to great masters and the traditional miniature. Butterfly happens to
be Master Osman’s favorite and the one to replace him as Head llluminator after
upon his demise. His pride and vanity reveals an astounding aspect of his character:
“| sense this hubris of mine will be a shock to you all, but | am the one who earns
the most money, and therefore, | am the best of all miniaturists” (MNR, 83). Black
accuses Butterfly of imitating this new artistic expression as he utters his
disappointment with him: “you’ve enthusiastically and dishonorably imitated the
European masters for the pages of my Enishte’s book, with the excuse that it’s the
will of Our Sultan” (MNR, 438). However, Butterfly thinks that the artist should be
given freedom to choose when he asserts his own stand “he should simply paint the
way he sees fit rather than troubling over East or West” (MNR, 488).

In like manner, in Snow, Turgut Bey, Ipek’s father, appears as a solitary
father who longs for an enlightened and secular way of life. He used to be a
communist in the past and is greatly influenced by the European culture as well. He
openly expresses his view on Europe and aligns the faith of the country with its
attachment to Europe: “Europe is our future, and the future of our humanity”
(Snow, 271). Turgut Bey thinks that the country’s future as well as quest for
democracy can only be achieved when it turns its face towards Europe and
commits itself completely to it. He justifies his reason to sign the statement when
he is invited to secret meeting held in Hotel Asia with the extremist Blue through
the mediation of KA in order to issue a joint statement in the European press. He
declares

The question is this: Speaking as the Communist
modernizing secularist democratic patriot | now am, what should |
put first, the enlightenment or the will of the people? If | believe
first and foremost in the European enlightenment, | am obliged to
see the Islamists as my enemies and support this military coup. If,

14



Orhan Pamuk’s My Name Is Red and Snow: Representations of the Clash Between
The East and The West

however, my first commitment is to the will of the people—if, in
other words, I've become an unadulterated democrat— | have no
choice but to go ahead and sign that statement (Snow, 242).

As evidenced, Turgut Bey believes in common sense and rule of democracy
and the only way for the country achieves these is through its adherence and
embrace of European ideals. He further states “I wish to prove to the Europeans
that in Turkey; too, we have people who believe in common sense and democracy”
(Snow, 279). It clearly reflects Turgut Bey’s willingness to embrace the European
culture. On the other hand, Mukhtar is Ipek’s ex-husband as well as a college friend
of protagonist Ka from his student days. He is a businessman dealing with
household appliances and was used to be linked with the leftist political wing. But
he goes through a transformation under the influence of Saadettin, a Kurdish
sheikh, and turns to Islam with the aim of adding a purpose in his life. He even
advises Ka to meet with these men of religion when he states “after my years as a
leftist atheist, these people came as such a great relief. You should meet them. I’'m
sure you’d warm to them too” (Snow, 60). Mukhtar believes that traditional Islamic
identity is not outmoded or obsolete, but rather, it offers a greater purpose. He is
involved in identity politics with the purpose of standing up against the secular
state and preserving the traditional Islamic identity. In fact, according to Serdar
Bey, the owner of the local newspaper called Border City Gazette, Mukhtar has a
fair chance in winning the elections. He informes Ka “Muhtar’s not very bright, but
he’s a Kurd, and the Kurds make up forty percent of our population. The new mayor
will belong to God’s party” (Snow, 42). The extremist Blue explains Mukhtar’s
reason to involve in politics as such “In fact, the reason Muhtar went into politics in
the first place was to be able to stand up to those people the way you can. But even
if he wins the election, to take office he still has to prove that he’s the sort of person
who can take a beating from the state” (Snow, 74). Mukhtar himself is very
confident that he will become victorious when he states his confidence: “With
God'’s permission I’m going to win the election in four days’ time and become the
mayor” (Snow, 62). However, he fails to fulfill his mission because he is forced to
step down from the election after the theatrical coup, instigated by the Kemalist
secularists, in order to punish the political Islamists.

Conclusion

The discourse on the supposed clash of civilizations between the West and
the East, or the Islamic world, still continues to generate passionate and zealous
debate. In many ways, Turkey has been at the center of this debate geographically
as well as textually. This debate persists in My Name is Red on the issue of artistic
expression embodied in the confrontation between the Eastern, or rather, Islamic,
art of miniature and the Western or Frankish/Venetian artistic style of painting. In
Snow, Pamuk presented this on-going debate through differences in political
perspectives, ideals of democracy and concept of secularism. As previously stated,
Pamuk does not approve of this generalized perspectives of the difference between
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East and the West and bestows his focus and attention on “what matters are not
civilizations, but human lives.” He even advises his readers not to pay attention to
clashes of any kind, but to believe that people in other continents or civilizations
are exactly like them and they can discover more about these other people through
literary works. Pamuk used East and West as provisional terms for understanding
and representing his real topic of investigation, which was the relationship
between similarity and difference. He acknowledged this recognizable difference
and regards it as a “traditional wall” that is still present in Turkey between East and
West as well as between modernity and tradition.

However, Pamuk successfully brings these two vibrant spirits of Turkey
together as one and regards this eternal clash between East and West that occurs
in Turkey’s spirit, not as a manifestation of weakness but as a form of strength. In
doing so, Pamuk discloses himself as a literary figure with double consciousness
who does not only cling to the enigmated East, but also the troubled West. He
declares that his literary works reveal this hybrid identity, especially the works
under examination. Pamuk’s use of a bridge — similar to the one stretching over the
Bosphorous and uniting the European and the Asian shores of Istanbul — provides
him a unique opportunity to observe both civilizations of East and West and
furnishes him with a chance of appreciating these two civilizations and their
respective histories. Nevertheless, despite the author’s sincere attempts to move
the attention away from this eternal clash between East and West, his works, My
Name is Red and Snow, dexteriously explore the prevalent clash between the two
geographical continents of the world. My Name is Red projects the issue through
adverse styles of artistic expression and Snow reflects the argument by means of
differences in political perspectives, religious views and perceptions of modernity.
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0z

Bu arastirmanin amaci ortaokul kademesinde égrenim géren 5., 6., 7. ve 8.
sinif diizeyindeki  6grencilerin  yazili  metinlerindeki diisiince alt yapisini
degerlendirmektir. Bu amag dogrultusunda yazili metinlerde yer alan kelime, ciimle
ve paragraf diizeyindeki temel diistinceler, destekleyici diisiinceler, destekleme y6nii
ve diistincelerin metin igindeki diizenlenisi incelenmistir. Ortaokul 6grencilerinin
yazili metinlerinde disiince alt yapisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma tarama
modelinde yiiritlilen betimsel tlirde bir calismadir. Arastirmanin evrenini ortaokul
6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi ise Hatay ili Antakya ve Defne
merkez ilgelerindeki ortaokullar icinden random (rastgele) yéntemiyle belirlenen 4
ortaokulda 6grenim géren 439 Ggrenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak; “Bilgilendirici Metinlerde Diisiince Alt Yapisina lliskin Dereceli
Puanlama Anahtari”, ”Dil Birimlerine Gére Diisiincelerin Dagilimina iliskin
Degerlendirme Formu” ve “Diisiincelerin Metin icindeki Organizasyonuna iliskin
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére ortaokul
kademesindeki &grencilerin yazili metinlerinde temel ve destekleyici diistinceler
dengeli bir dagihm gdstermemekte; temel diisiinceler, destekleme yénii ve

Bu calisma Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Metinlerinde Diisiince Alt Yapisi adli
ylksek lisans ¢alismasindan hareketle tretilmistir.



Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Metinlerinde Diisiince Alt Yapisi

destekleyici diisiincelerin kullanimi eksik kalmakta; diistincelerin diizenlenisiyle ilgili
sorunlar yasanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Dersi, Yazili Anlatim, Diisiinme, Ortaokul
Ogrencileri.
SUBSTRUCTURE OF THOUGHT IN THE WRITTEN TEXTS OF STUDENTS
IN SECONDARY SCHOOLS

Abstract

The aim of this research is to study in the secondary school level, 5., 6., 7.
and 8. To assess the substructure of the thought in the written texts of students at
class level. For this purpose, the main thoughts of words, sentences and paragraphs
in written texts, supportive thoughts, supporting direction and the arrangement of
thoughts within the text are examined. Research is a descriptive study aimed at
revealing the cases that are currently in production. Middle School students
constitute the universe of research. The sample of the research consists of 439
students who study in 4 secondary schools determined by random through
secondary schools in Hatay province Antakya and Defne Central districts. As a data
collection tool in research; "Rating Key for the Substructure of Thought in
informative Texts", "Evaluation Form for the Distribution of Thoughts According to
Language Units" and "Evaluation Form for the Organization of Thoughts in the
Text" was used. According to the findings obtained, the main and supportive
thoughts in the written texts of the students in the middle school level do not show
a balanced distribution; the main thoughts, the support direction and the use of
supportive thoughts remain incomplete; problems are experienced the arrangement
of thoughts.

Keywords: Turkish lessons, written expression, thinking, secondary school
students.

Giris

insan, dogumundan &limiine kadar gegen siire icinde diger insanlarla
iletisim kuran sosyal bir varhktir. Saglikh, dizenli ve sistemli bir iletisimin ilk ve en
o6nemli kosulu dile hakim olmaktir. Aksan (2009: 13)’a gore dil “S6zIU ve yazili olarak
iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz,
dogrudan dogruya insana 0zgl, cok giglii, buylli bir dizendir; disinme ve
diisiiniileni aktarma dizgesidir.”. Ergin (2009: 3) ise dili “insanlar arasinda anlasmayi
saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
anlasmalar sistemi, seslerden orilmis ictimai bir miessese” seklinde
tanimlamaktadir. Bu tanimlarda dille saglanan iletisimin yazili ve s6zl{i yanina vurgu
vapilmaktadir. Dil, hayatimiz boyunca iletisim kurarken basvurdugumuz,
dusiincelerimizi paylasmanin dogal bir sonucu olarak ortaya cikar. Dil yalnizca
iletisim becerilerinin kaynagi olmakla kalmaz ayni zamanda mantiksal ¢ikarimlar,
siniflamalar, karsilastirmalar yaparken bireye yol gosterir. Kendini dilin yardimiyla
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etkili, dogru ve glizel ifade eden insan bu 6z yardimiyla dislincelerini de sitemli bir
bitlin haline getirebilmektedir.

Dil ile birlikte ele alinmasi gereken bir kavram da dusiincedir. “Dislince; dis
dinyanin insan zihnine yansimasidir” (TDK, 2009: 591). Bir baska deyisle eylemin
ya da devinimin siire¢ icinde Urin formuna girmesidir. Burada eylem dislinme,
Urln ise duslncedir. Aristoteles distinceyi; akilsal formu kabul eden ve 06zl
kavramamizi saglayan yeti olarak gormektedir (Ross, 2002: 174). Ciiceloglu’na gore
(1994: 205). dustince, dustinmenin UGrinudidr ve onu yasamimizin her yoniinde
kullaniniz. insanin eylemlerinin baslangig asamasi; disiincenin beyinde olusmasi,
blylmesi ve geliserek degismesi yoluyla meydana gelmektedir. Sosyal birer varlk
olan insanlarin ortak noktasi diisiinebilmek ve dislindiklerini yansitabilmektir.
Disiinceyi yansitmanin en genel yolu ise dildir. Leibniz, “Dil aklin aynasidir.” der.
Distinmek zihinsel bir eylemdir. Dolayisiyla insan aklinin sinirlari icinde vyer
almaktadir. O halde dil disiincenin de aynasidir. Diislincenin eyleme yansiyan hali
olan diisiinme ise “Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari ve
bicimleri kavrama yetisi.” olarak tanimlanir (TDK, 2009: 592). Dislinmek bir kiltar
meselesidir. Kiltlirin en mihim tasiyicisi ve koruyucusu yine dildir. Dil ve disiince
biitini olusturan kendi icinde biricik ve 6zel pargalardir. Dil gelisimi ile distnsel
gelisim arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur. Sapir-Whorf Teorisine goére bir dil
cevresine ait kisinin diinyay! ve etrafini algilama giici, icinde bulundugu dil-kiltir
dairesine gore sekil almaktadir. Gedizli'ye gore (2006: 23) “Dil diisiincenin distince
de dilin eseridir.” Yani insan kendi dilinin sinirlari icinde distnir ve anlar. Dil
dusincenin saptayicisidir.

Yazma Becerisi ve Diisiince iliskisi

Dinyada ve (lkemizde ana dili egitiminin hedefi, bireylere icine dogduklari
dilin imkanlarini, sinirlarini ve kurallarini kavratmaktir. Bu siirecte birey dinleme,
okuma, yazma ve konusma becerilerinin hepsinde diisinme sireglerini kullanir.
Dinleme isitilen seslerin anlamli bir bitliin olarak anlama ve anlamlandirma
slirecinde bilingli bir eylemin sonucunda meydana gelir. Bu da diisiinmenin
sonucunda gergeklesir. Dislincenin ve anlamlandirmanin en yogun oldugu okuma,
anlamh 6grenmede yapi tasi gorevi Ustlenmektedir. “Etkin bir sekilde yerine
getirilen bir okuma eylemi insanin dislncesini besleyen bir ana kaynak olma
ozelligine sahiptir” (Temizkan, 2009: 30). Bir anlatma becerisi olan konusmada
dislince stiregleri aktif olarak yer alir. Konusurken dikkat etmemiz gereken ilk sey
sectigimiz kelimelerin kavramsal ve disiinsel derinligidir. Tlrkce dersi 6gretim
programinda bir anlatma ve ifade etme becerisi olarak ifade edilen yazma, fikir
liretimin en yogun oldugu, dislincelerin sistemli bir bitiin halinde sunuldugu bir
alandir. “Yazma yazarin amaci ve bakis agisina goére bilgileri zihninde gbzden
gecirmesi, segcmesi ve kelimeleri buna gore sinirlamasidir” (Glnes, 2013: 159).
Yazma slireci boyunca birey zihinsel islemler yaparak diisinmektedir.

Yapilandirmaci egitim 6gretim anlayisiyla birlikte, yazili anlatim bir davranis
ve eylem olmaktan Ote bir beceri olarak tanimlanmaktadir. Yazma siireci boyunca
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bireyin zihinsel ve bilissel birtakim yeterliliklerinin farkina varmasi, diisiince ve
hayal evrenini genisletmesi, kendi 6grenme stillerini i¢csellestirmesi saglanmaktadir.
Birey yazarak kendini kesfetmekte ve daha iyi tanimaktadir. Bu da bireyin
6grenmeyi 6grenmesine ve dislincelerinin sinirlarini asmasina yardimci olmaktadir.

Yazma becerisinin temelini disinme eylemi olusturmaktadir. Yazmaya
baslamadan ©6nce yazma konusu ile ilgili zihinsel tasarimlar ve c¢ikarimlar
gerceklestirilir. Yazma metninin ilk taslagl zihinde olusur. Duygu ve disincelerin
bilissel stratejiler yoluyla belli bir diizene girmesi gerekmektedir. Diislinceler belli
bir hiyerarsik diizenle ve ardisiklik ilkesine uygun olarak yaziya gegirilir. Yazma
tanimlarina bakildigi zaman yazma eyleminin zihinsel etkinlikler ve distinme ile i¢
ice oldugu gorilmektedir. Glincel Turkge Sozlik’'te (TDK, 2009: 2156) yazmak “S6z
ve dlslinceyi isaret veya harflerle anlatmak.” seklinde tanimlanmaktadir. Buna gére
yazma becerisi 6ncelikli olarak diislinmeyi gerektirmektedir. Dislinen ve sorgulayan
insan kendini ve g¢evresini tanimaya baslar. Cocukluk ¢aginda ilk tohumlarin atildigi
merak ve kusku duygusu zamanla icinde yasanilan dinyaya dair dislincelerin
olusmasini saglar.

Yazma eylemi bir Grin meydana getirmekten ziyade silire¢ iginde
dislindiklerini soyut alandan somut alana aktarmaktir. Yazma bir anda gerceklesen
bir is degildir. Oncelikle bireyin zihninde olusan diisiincelerin organize edilmesinden
sonra belirli bir sirayla bilgiler 6rgiitlenmektedir. Bu da yazmanin hazirlik asamasini
meydana getirmektedir. Yazmaya hazirlik evresinden sonra zihinde tasarlanan
bilgilerin 6rgitlenmesi gerekmektedir. Dislincelerin diizenlenmesi ancak bir plan
ile olmaktadir. Yazih anlatim her seyden 0Once bir planlama becerisini
gerektirmektedir. Yaziyi planlamak da zihinsel bir islemdir. Fikirlerin tasnifi,
siralamasi ve siniflamasi bu asamada gerceklesmektedir. Birey yazma sireci Gizerine
ayrintih distinme islemini planlama asamasinda gerceklestirmektedir. Yazinin
planlama evresinden sonra taslak olusturma asamasi gelmektedir. Taslak olusturma
zihinde diizenlenen dusiincelerin ve bilgilerin kagitta belli bir diizenle sirlanmasidir.
Diizenleme ise temel ve destekleyici dislincelerin ana fikir etrafinda metin iginde
uygun yerlerde konumlandigi evredir. Bu asamada duygu ve dislinceler gézden
gecirilir. Bu eylemler zihinsel bir ¢abanin sonucu ve Uriinidir. Yazmanin en son
basamagi paylasmadir. Yazili Griin hedef kitleye ulastiginda yazma amaci da
gerceklesmektedir.

Yazma becerisi Ust diizey disinme yontemlerinden biri olan vyaratic
dislinme ile dogrudan ilgilidir. Yaratici dislinme becerisi gelismis olan bireyler
yazma sirecinde daha aktif ve basarili olmaktadir. Genis bir hayal glicline ve 6zgir
dislinme becerisine sahip olan bireylerin yazili anlatim ve ifade yetkinlikleri
gelismektedir. Yazma becerisi ve dislinme yontemleri arasindaki baglanti dogru
orantihdir. “Ogrenciler diisiincelerini mantiksal bitiinlik icinde yazma, farkh
dusinmeye yoénlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirmalar yapma, sebep-sonug
iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, Gzetleme gibi anlamayi ve zihinsel
becerileri gelistirici calismalar yapmalidir” (Glines, 2013: 158). Dislinerek yazan
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birey, tutarh ve mantiksal bir bitlnlik icinde kendini ifade etme olanagi
bulmaktadir. Bireyin yazili anlatim metni ve yazma slrecleri onun disiinme
yontemleri ve siirecleri hakkinda bilgi vermektedir.

Metinde Diisiince ve Diisiincenin Gelisimi

Metin, bir anlati yapisinin iginde yer alan en bliylik ve genis birimdir. Bir
metni olusturan unsurlarin anlamh en kiglik pargasi olan sézcikler cimleleri;
climleler ise paragraflari meydana getirmektedir. Bir disiincenin, duygunun, tezin
ya da antitezin agiklanmasi ve ifade edilmesi paragraf diizeyinde gergeklesmektedir.
Metin icinde yer alan paragraflarin temelini distinceler olusturmaktadir. Bir metin
genel olarak giris, gelisme ve sonug bolimlerinden olusmaktadir. Bu metin yapisi
icinde distinceler bu birimler diizeyinde yer almaktadir. Metnin giris béliiminde
disiince ortaya atilir. Devaminda ortaya atilan dislincenin sinirlan gizilir ve
tanimlanir. Bu, bir problem durumunun hissedilip tanimlanmasi sireci ile benzerlik
gostermektedir. Giris bolimu kisa ve net fikir ifadelerinden olusmaktadir. Metinde
temel distncenin ortaya c¢iktigl bolimdir. Gelisme béliminde ise temel disiince
destekleyici dislincelerle genisletilmektedir. Fikirlerin acgiklandigl, orneklerle
zenginlestirildigi bolim gelisme boélumidiir. Bu bolimde climleler arasinda sebep
sonug iliskileri kurularak, sayisal verilerden ve arglimantasyonlardan yararlanilarak
dusiinceler desteklenmektedir. Daha genis bir ifadeyle gelisme bodlimU sorularin
cevaplandigi ve problemlerin ¢oziilmeye galisildigi kisimdir. Metnin sonug bélimi
giris ve gelisme boliminde ifade edilen distncelerin sentezlendigi bolimddr.
Metin iginde birer birim olarak bulunan fikirler bu béliimde bir bitin haline getirilir
ve bir sonug paragrafina déntstirulir.

Bir plan dahilinde olusan metinde ortaya c¢ikan temel dislinceler ve
destekleyici diisiinceler, metnin ana fikri ve temasindan uzaklasmadan esas yapiyi
meydana getirir. Metnin iskeleti giris, gelisme ve sonug¢ bdlimlerinden
olusmaktadir. Bu iskeletin icini dolduran dolgu malzemesi ise temel disiinceler ve
destekleyici diistincelerdir. Bir metni anlasilir ve nitelikli kilan unsur temel diislince
ile destekleyici dislince arasindaki baglantidir. Destekleyici dislince temel
dusiincenin sinirlarindan fazla uzaklasmadan iletiye dair aciklayici ipuglari
sunmaktadir. Destekleyici dislinceyi saglam kilan unsur ise temel diisiinceye
sagladigi dayanak noktalaridir. Bu dayanak noktalari metinde rastgele
konumlandiriimamistir. Destekleyici dislince ana fikre yaklastiran ve temellendiren
akil yurutme yollarini kullanarak ortaya c¢ikmaktadir. Boylece yazmadaki amag
metni meydana getiren farkli fikirlerin organize edilmesi sirecinde 6grencinin akil
ylritme yollarindan planlama, siniflama, siralama, analiz, sentez ve degerlendirme
gibi Ust bilissel alanini kullanabilmesidir. “Yazmak, metin planlamayi, metnin
dusinsel izlegini cikararak dile getirilecek olanlari gizgisel ve tutarli bir bigcimde
dizenlemeyi gerekli kildigi icin, Ogrenciler yazmayl 6grenirken genel olarak
planlamayi ve distinmeyi de 6grenir” (Huber, 2008: 272).

Metinde vyer alan temel dislncelerin daha iyi aciklanabilmesi ve
orneklendirilebilmesi icin destekleyici dlstncelerin sinirlarinin - konu disina
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cikkmadan metnin temasiyla bir batin olusturmasi gerekmektedir. Tartisma,
aciklama, betimleme, tanimlama gibi diisiinceyi gelistirme yollarinin metin icindeki
kullanimi  destekleyici dlsincenin iyi yapilandirildiginin  bir gostergesidir.
Destekleyici distinceler, temel disincelerin agiklanmasinda ve metnin iletisini
sezdirmede esas unsur parga Ustli birimlerdir. Temel diisiinceyi ispat etme ve ona
dayanak olusturma misyonu Ustlenen destekleyici dusiinceler bir metinde organik
baglar kurmada 6nemlidir. Bu organik baglar temel dislincenin, konu alani ve
metnin tlrG dahilinde, hedef kitlenin yani alicinin iletilmek istenen mesaji dogru
algilayip ¢oziimlemesini saglamaktadir.

Tirkce derslerinde metinler, bireyin bilissel ve zihinsel bagimsizlik
kazanmasini saglamaktadir. Bir temel disiinceye bagl olarak cesitli destekleyici
dusiinceler Ureten birey, yaratici ve sorgulayici fikir ylritme vyollarini metnin
olusum asamasinin her basamaginda kullanmaktadir. Sorgulamanin ve elestirel
dislinmenin temelinde yer alan neden sonug ilgileri kurmak, ¢ikarimlar yapmak,
timdengelimsel ve tlimevarimsal akil ylritme yollarini kullanmak bir sonuca ya da
Grline ulasmaktan ziyade suregteki aktif katilma vurgu yapmaktadir.

Bireyin yazma calismalarina baslamadan once dislincelerini 6n bilgileriyle
baglanti kurarak diizenlemesi metin yazma ve olusturma asamasinin ilk evresidir.
Birey bu farkindaligi kazandiginda disiincelerini yazma islemi boyunca yénlendirme
ve kontrol etme yetkinligi kazanmaktadir. Bir metne ait yazma konusunun ve
tlrdnin sinirlar iginde temel dislince ve ona ait alt disiincelerin ayrimini rahatga
kavrayabilmeleri icin bireylere Tirkce derslerinde yazma calismalari yaptiriimasi
biylk bir 6neme sahiptir. Metinden ¢ok metin olusturma siirecinde gergeklesen
o6grenmeler ve bu sirecte kullanilan akil ylriitme ve diistinme teknikleri yazma
calismalarinin  asil amacini meydana getirmektedir. Bireylerin dlsinmeyi
ogrenmeleri ve 6grendikleri diisinme yontemlerini yazili metinlerle ifade etmeleri
Tirkge dersinde yazma galismalarinin nihai hedefi sayilmaktadir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul kademesindeki 6grencilerin yazil
metinlerinde dislincelerin dagilimini ve diizenlenisini degerlendirmektir. Bu amaca
bagli olarak arastirmada asagidaki alt amaclara da ulasiimaya calisiimaktadir.

Alt Amaglar

1. Ogrencilerin yazill metinlerinde temel disiincelerin, destekleyici
duslincelerin ve destekleme yonlerinin kullanim durumunu tespit etmek.

2. Ogrencilerin yazili metinlerindeki dil birimlerinin dagilimini tespit etmek.

3. Temel distncelerin, destekleyici diisiincelerin ve destekleme yonlerinin
dil birimlerine gore dagilimlarini tespit etmek.

4. Temel disincelerin, destekleyici dusiincelerin ve destekleme yénlerinin
metin icinde nasil diizenlendigini (giris, gelisme, sonug) tespit etmek.

Yontem
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Bu bollimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari
ve veri toplama teknikleri basliklari altinda bilgilere yer verilmistir.

1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin yazili metinlerinde disilince alt yapisini belirlemeyi
amaglayan bu arastirma tarama modelinde yiritilen betimsel tiirde bir ¢calismadir.
“Tarama arastirmalari, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin veri toplamayi
ve gec¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglamaktadir” (Creswell, 2013; Karasar, 2014). Ortaokul 6grencilerinin yazih
metinlerinde dislince alt yapisini belirlemek amaciyla yiritilen bu arastirmada,
orneklem vyoluyla yazili metinlerdeki temel ve destekleyici duslincelerle,
destekleme yonlerinin dagilimi, bunlarin metin icindeki dizenlenisi, disinceleri
dizenlerken 6grencilerin yaptiklari hatalarin belirlenmesi istendiginden tarama
modeli kullanilmistir. Bu modelin tercih edilmesinin baska bir nedeni de tarama
arastirmalarinin genis bir 6rneklemden elde edilen birgok bilgiyi ortaya koymak igin
uygun olmasidir.

2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini ortaokul (5., 6., 7., 8. sinif) 06grencileri
olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasmak miimkin olmadigl icin random
(rastgele) yontemiyle érneklem alma yoluna gidilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Hatay ili Antakya ve Defne ilgelerindeki ortaokullarda 6grenim goéren 439 6grenci
olusturmaktadir. Ornekleme alinan okullar ve 8grencilerin sinif diizeyleri asagidaki
tabloda gosterilmektedir.

Tablo 1: Grneklemde Yer Alan OGgrencilerin Okul ve Sinif Bilgileri

Okul 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
inénii Ortaokulu 34 30 38 26 128
Fatih Sultan Mehmet Ortaokulu 30 23 31 27 111
Bedii Sabuncu Ortaokulu 23 33 19 25 100
Odabag! 75. Yil Ortaokulu 26 21 27 26 100

3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araglari olarak “Bilgilendirici Metinlerde Dislince
Alt Yapisina iliskin Dereceli Puanlama Anahtari, Dil Birimlerine Gére Diisiincelerin
Dagilimina iliskin  Degerlendirme Formu, Disiincelerin Metin Igindeki
Organizasyonuna iliskin Degerlendirme Formu ile Temel Disiince ve Destekleyici
Diisiince Oranina iliskin Degerlendirme Formu kullaniimistir. Bu veri toplama
araglari ve arastirmada hangi amagcla kullanildiklarina iliskin bilgiler asagidaki
tabloda verilmektedir.

Tablo 2: Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Nu Veri Toplama Araci Amag
1 Bilgilendirici Metinlerde Dislince  Temel disiince, destekleyici digiince, destekleme yoni
Alt  Yapisina iliskin  Dereceli ve diisiincelerin sentezi boyutlarini belirlemek

Puanlama Anahtari
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2 Dil Birimlerine Gore Duslncelerin  Kelime, climle, paragraf birimlerine gére temel disiince,
Dagilimina iliskin Degerlendirme  destekleyici disiince ve destekleme y&ni dagilimini
Formu belirlemek

3 Diguncelerin Metin icindeki  Giris, gelisme ve sonug bélimlerine gére temel diisiince,
Organizasyonuna iliskin  destekleyici disiince ve destekleme yéni dagilimini

Degerlendirme Formu belirlemek

3. 1. Bilgilendirici Metinlerde Diisiince Alt Yapisina iliskin Dereceli
Puanlama Anahtan

Tablo 3: Bilgilendirici Metinlerde Diisiince Alt Yapisina iliskin Dereceli Puanlama Anahtari

Maddeler 1 (Gok Zayif) 2 (zayif) 3 (Orta) 4 (iyi)
Temel Metinde temel Metinde 1 temel Metinde 2 temel Metinde 3 ve daha
Disiinceler disiince yoktur distince vardir distince vardir fazla temel distince
vardir
Destekleyici Metinde Metinde 1 Metinde 2 Metinde 3 ve daha
Diisiinceler destekleyici destekleyici destekleyici fazla destekleyici
duslince yoktur disuince vardir disuince vardir disuince vardir
Destekleme Metinde Metinde 1 Metinde 2 Metinde 3 ve daha
Yoénii destekleme yonu destekleme yonu destekleme yon fazla destekleme

kullaniimamigtir

kullaniimigtir

kullaniimigtir

yoni kullanilmigtir

Disiincelerin Metinde Metinde disgiince Metinde bazi Metindeki
Sentezi distincelerin sentezi temel eksikliklerle distinceler basaril
sentezi s6z konusu duslncenin birlikte bir bir sekilde
degildir tekrarindan senteze sentezlenerek ifade
ibarettir gidilmistir edilmistir

Dislince alt yapisina iliskin dereceli puanlama anahtarinin amaci metinlerde
yer alan temel dusiincelerin, destekleyici distncelerin, destekleme yoniinin
kullanim diizeyini ortaya koymak, ayrica dislincelerin metinlerdeki sentezlenme
durumlarini  belirlemektir. Puanlama anahtari temel dusiinceler, destekleyici
dislinceler, destekleme yoni ve disincelerin sentezi olmak (izere dort boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar 1 (¢ok zayif), 2 (zayif), 3 (orta) ve 4 (iyi) seklinde
derecelendirilmistir. Puanlama anahtarinin gecerlik ve gilvenilirligini saglamak
amaciyla bazi c¢alismalara basvurulmustur. Gecerligi saglamak amaciyla uzman
gorisine basvurulmus, Tlrkge egitimi alaninda uzman 3 6gretim Gyesinin gorisleri
alinarak dizenlemeler yapilmistir. Glvenilirligi saglamak amaciyla degerlendiriciler
arasi uyum katsayisi esas alinmistir. Bu amagla her sinif diizeyinden alinan toplam
32 metin arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan birbirlerinden bagimsiz sekilde
degerlendirilmis ve aralarindaki uyum katsayisi hem boyutla agisindan hem de
puanlama anahtarinin geneli agisindan hesaplanmistir. Glivenilirlik ¢alismasindan
cikan sonuglara gore temel distinceler boyutundaki uyum katsayisi .76, destekleyici
dusiinceler boyutundaki uyum katsayisi . 72, destekleme yoni boyutundaki uyum
katsayisi .81 ve diisiincelerin sentezi boyutundaki uyum katsayisi .84 olarak tespit
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edilmistir. puanlama anahtarinin geneli agisindan degerlendirildiginde uyum
katsayisinin .78 oldugu tespit edilmistir. bu oranlar puanlama anahtarinin glvenilir
oldugunu gostermektedir.

3. 2. Dil Birimlerine Gore Diisiincelerin Dagilimina iliskin Degerlendirme

Formu

Tablo 4: Dil Birimlerine Gére Diisiincelerin Dagilimina iliskin Degerlendirme Formu

Dil Birimleri Temel Diisiince Destekleyici Diiglince Destekleme Yo6nii

Kelime
Cimle

Paragraf

Calismada kullanilan dil birimlerine gore distincelerin dagilimina iliskin
degerlendirme formu o6grencilerin metinlerde kullandiklari temel duslince,
destekleyici dusince ve destekleme yoninin formda yer alan birimlere oranini
belirlemektir. Baska bir deyisle bu form 6grencilerin her bir temel diisiinceyi kag
kelimeyle, kag ciimleyle ve kag¢ paragraf halinde ortaya koyduklarini tespit etmeyi
amaglamaktadir. Ayni sekilde destekleyici diisiinceler ve destekleme yoninin de
kac kelime, ka¢ cimle ve kag paragraf halinde diizenledikleri de bu form araciligiyla
tespit edilmistir. Formun gecerliligini saglamak amaciyla Tirkge egitimi alanindan
lic 6gretim Uyesinin goriislerine basvurulmustur.

3. 3. Diisiincelerin Metin igindeki Organizasyonuna iliskin Degerlendirme
Formu

Distincelerin metin icindeki organizasyonuna iliskin degerlendirme formu
asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5: Diisiincelerin Metin icindeki Organizasyonuna lliskin Degerlendirme Formu

Metnin Boliimleri Temel Disiince Destekleyici Diiglince Destekleme Yonii
f f f
Girig
Gelisme
Sonug
Toplam

Dilsiincelerin  metin icindeki organizasyonuna iliskin degerlendirme
formunun amaci temel disiince, destekleyici diisiince ve destekleme yinlerinin
metnin giris, gelisme ve sonug bolimlerindeki diizenlenis bicimini ortaya koymaktir.
Bu form araciligiyla metnin her bir bolimi agisindan kag temel dusiince, kag
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destekleyici dislince, kag destekleme yoni kullanildigi tespit edilmistir. Bu form
ayrica dislincelerin metin icindeki diizenlenmesine iliskin sorunlarin tespit edilmesi
konusunda da dolayli olarak yardimci olmustur. Formun gegerliligini saglamak
amaciyla Tiirkce egitimi alanindan (i¢ 6gretim Uyesinin goriislerine basvurulmustur.

Destekleme yoni kullanimina iliskin degerlendirme formunun amaci her bir
temel disiincenin ve destekleyici dislincenin ifade edilmesinde ka¢ destekleme
yonu kullanildigini tespit etmektir. Bu formda toplam 13 destekleme yoéniine yer
verilmistir. Formun gecerliligini saglamak amaciyla Tiirk¢e egitimi alanindan (g
ogretim lyesinin gériuslerine basvurulmustur.

4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi, 06grencilere vyazdirilan metinlerin
degerlendirilmesiyle saglanmistir. Bu amagla ilk olarak her sinif diizeyinde
o6grencilere yazmalari icin verilecek konularin yer aldigi bir liste olusturulmustur. Bu
listenin hazirlanmasinda 6grencilerin sinif ve yas dizeyleri; bilissel, sosyal, psikolojik
ve ahlaki gelisimleri; kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri gibi hususlara dikkat
edilmistir. Ayrica konularin belirlenmesinde Tiirkce Ogretim Programindaki
kazanimlar dikkate alinmistir. Sinif diizeylerine gore konu listeleri hazirlandiktan
sonra Tirkge egitimi alanindan 4 uzmanin bu konulari 1-5 puan arasinda
degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda konularin
aldikari puanlar asagidaki gibidir:

Tablo 6: Sinif Diizeylerine Gére Konu Listesi

Sinif Konular Toplam

Diizeyleri Puan
Dostlugun 6nemini anlatan bir yazi yaziniz. 19
Sorumluluklarimizi zamaninda yerine getirmenin yararlari konusunda bir yazi 19
yaziniz.
Cevremizi temiz tutmanin yasamimiza olan katkilariyla ilgili bir yazi yaziniz. 17

w

=z Komsuluk iliskilerinin énemini nedenleriyle agiklayan bir yazi yaziniz. 16

(%]

7S Okulda ve sinifta uymak zorunda oldugunuz kurallari ve bunlarin 6nemini 16

anlatan bir yazi yaziniz.

Saglikh beslenmenin 6nemi ve faydalari konusunda bir yazi yaziniz. 13
Sokak hayvanlarini korumak igin neler yapilabilir? Yaziniz. 13
Birbirimize saygi géstermenin gereklilikleri konulu bir yazi yaziniz. 13
Engelli arkadaglarimizin hayatini kolaylastirmak igin neler yapilabilir? Yaziniz. 19
Cevre kirliliginin sagligimiz Gzerindeki etkileri konulu bir yazi yaziniz. 17
Kitap okumanin faydalari konulu bir yazi yaziniz. 17
w Gulimsemenin insan iliskilerindeki yerini anlatan bir yazi yaziniz. 17
% Temiz ve yesil bir diinyada yasamak igin bize diisen gérevler konulu bir yazi 16
© yaziniz.
Uzayin kesfinin gelecekteki yansimalari ve etkileri konulu bir yazi yaziniz. 16
insan hayatinda aile ortaminin nemi konulu bir yazi yaziniz. 15
Dogadaki canli gesitliliginin korunmasi ve gelistirilmesi igin teknoloji kullanimi 13
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konulu bir yazi yaziniz.

Yasamimizdaki TV, akilli telefonlar, tabletler vs. gibi teknolojik aletleri daha 19

faydal kullanmak adina yapilabilecekler konulu bir yazi yaziniz.

Paranizi bilingli harcamanin israf etmeden yasamaya olan katkilari konulu bir 17

yaziniz.

Diinyayl daha temiz ve yasanilir bir yer haline getirmek igin Glkelere digen 17

gorevler konulu bir yazi yaziniz.

Saghkl bir viicut igin spor yapmak ve hareketli bir yasam stirmek konulu bir 16

yazl yaziniz.

Savaslarin insanlar Gzerindeki olumsuz etkileri konulu bir yazi yaziniz. 16
% Kutlphanelerden daha fazla yararlanabilmek igin teknolojiden nasil 15
@ faydalanilabilir? Yaziniz.
~

Dilin milletlerin hayatindaki 6nemi konulu bir yazi yaziniz. 13

Ulke kalkinmasinda birey olarak yapilacaklar konulu bir yazi yaziniz. 13

Bagaril oldugunuz derslerin meslek seciminizde etkili olabilecegini 18

diigiinllyor musunuz? Neden? Agiklayiniz.

Yasadigimiz diinyayi daha iyi tanimak ve anlamak igin “okumak” konulu bir 16

yazl yaziniz.

Toplumsal yasamda hosgoriiniin 6nemi ve gerekliligi konulu bir yazi yaziniz. 16

Popller kultiirin hayatimizdaki etkileri konulu bir yazi yaziniz. 16
w Zaman yonetiminin okul basarimiza katkilari konulu bir yazi yaziniz. 15
% Kitap okumanin dislince diinyamiz Gizerindeki etkileri konulu bir yazi yaziniz. 15
@ Glinuimuzdeki bilimsel calismalarin giinlik yasantimiza olan katkilari konulu bir 15

yazl yaziniz.

Kiresel Isinmaya bagli olarak artan aglk sorunu igin alternatif ¢6ziim 6nerileri 14

sunan bir yazi yaziniz.

ilgili alan uzmanlari tarafindan puanlama islemi tamamlanan konular
arasindan her sinif diizeyinde en yiiksek puan alan ilk 5 konu 6grencilere yazmalari
icin verilmis ve bunlardan birini secerek yazili bir metin olusturmalari istenmistir. Bu
konularin disinda her sinif diizeyinde kendilerinin istedikleri herhangi bir konuyla
ilgili bir metin yazabilecekleri “Diger” secenegi adi altinda belirtilmistir. Yazmak icin
bir slire tayin edilmemis ancak 06grencilerin ortalama bir ders saati iginde
metinlerini tamamladiklari gézlenmistir. Ogrencilerden metinler alindiktan sonra
verilerin toplanmasi islemine gegcilmistir.

Arastirmada ilk olarak metinlerdeki dislince dagilimlari ile disiincelerin
sentezlenme durumuna iliskin veriler toplanmistir. Bu amacla “Bilgilendirici
Metinlerde Diisiince Alt Yapisina iliskin Dereceli Puanlama Anahtari” kullanilmistir.
Bu asamada metinler temel dislincenin, destekleyici dislincenin ve destekleme
yoninin “hi¢ olmamasi, 1 tane olmasi, 2 tane olmasi, 3 ve daha fazla olmasi”
acisindan  degerlendirilerek  puanlama anahtarina isaretlenmistir.  Ayrica
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dusincelerin  metnin  sonunda sentezlenme durumu da “dislinceler
sentezlenmemistir, sentez ana duslincenin tekrarindan ibarettir, eksikliklerle
birlikte bir sentez s6z konusudur, dislinceler basarili bir sekilde sentezlenmistir”
seklinde tespit edilerek gerekli isaretlemeler yapilmistir.

Arastirmada ikinci olarak her metnin ka¢ kelime, cliimle ve paragraftan
olustugu belirlenmitir. Bunun amaci metinlerde yer alan distincelerle kelime sayisi,
climle sayisi ve paragraf sayisi arasinda bir baglanti kurmaktir. Metinlerdeki kelime
sayllari (1-25), (26-50), (51-75), (76-100), (101-150), (151-200) ve (200 dusti)
seklinde; cimleler (0-5), (6-10), (11-15), (16-20) ve (20 istu) seklinde; paragraflar
ise (1), (2), (3), (4) ve (5 ustu) seklinde siniflandiriimistir. Boylelikle her metin
icerdigi kelime, climle ve paragraf sayisina gore ilgili oldugu araliklara gore tasnif
edilmistir. Sonraki asamada ise belirlenen kelime, climle ve paragraf araliklarina
giren metinlerdeki temel disiincelerin, destekleyici dislincelerin, destekleme
yonlerinin dagilimlari tespit edilmistir. Bu amacgla “Dil Birimlerine Gore
Diistincelerin Dagilimina iliskin Degerlendirme Formu” kullaniimistir.

Dilstincelerin  metin icinde nasil dizenlendiklerini  belirlemek icin
“Disiincelerin Metin icindeki Organizasyonuna Iliskin Degerlendirme Formu”
kullanilmisir. Bu asamada giris, gelisme ve sonug¢ bolimleri temel dislince,
destekleyici duslince ve destekleme yoni acisindan degerlendirilmistir. Boylece
metinlerin hangi béliimlerinde bu dlstincelerin hangilerinin ne kadar kullanildig
ortaya ¢ikarilmistir.

5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde temel betimleyici istatistik analiz
tekniklerinden ylizde ve frekans; sinif diizeyleri arasindaki anlamhlik degerlerine
iliskin bulgularin tespitinde ise tek yonlu varyans (ANOVA) analizi kullanilmistir.
Buna gore metinlerdeki temel distincelerin, destekleyici diisiincelerin, destekleme
yonlerinin ve duslncelerin sentezinin dagilimina iliskin bulgularin ortaya
konulmasinda ylzde ve frekans; temel dislinceler, destekleyici dusinceler,
destekleme yonl ve dusincelerin sentezi ile sinif dizeyleri arasindaki anlamlilik
degerlerine iliskin bulgularin ortaya konulmasinda varyans analizi tercih edilmistir.

Bulgular

Bu bolimde calismada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, genel
olarak duslincelerin  dagilimi, dil birimlerine goére dilstincelerin  dagilimi,
dislincelerin metin icindeki organizasyonu seklinde verilmektedir.

1. Diisiincelerin Dagilimina iliskin Bulgular

Dislincelerin - dagilimi, “temel duslinceler, destekleyici disinceler,
destekleme yonii ve diislincelerin sentezi” seklinde diizenlenmistir.

1. 1. Temel Diisiincelerin Dagilimina iliskin Bulgular

Tablo 7: ilgilendirici Metinlerde Temel Diisiincelerin Dagilimi
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Metinde Metinde 1 Metinde 2
Temel temel temel temel
Diisiinceler diisiince diisiince diisiince
yoktur vardir vardir
f % f % f %
5. Sinif Duizeyi 21 18,3 86 74,8 6 5,2
6. Sinif Diizeyi 7 6,1 91 79,1 9 7,8
7. Sinif Diizeyi 17 14,8 89 77,4 9 7,8
8. Sinif Diizeyi 15 13,0 67 58,3 21 18,3

Metinde 3 ve

daha fazla temel
diiglince vardir

%

P O O O =

0,9

Toplam

f
113
107
115
104

%
100
100
100
100

Tablo 7’ye gore 5. sinif metinlerinin % 18,3’linde; 6. sinif metinlerinin %
6,1’'inde; 7. sinif metinlerinin % 14,8’inde ve 8. sinif metinlerinin % 13,0’inda temel
dislince yoktur. Metinlerde en fazla 1 temel distince bulunmaktadir. Bu oran 5.
sinifta 74,8; 6. sinifta 79,1; 7. sinifta 77,4; 8. sinifta 58,3 olmustur.

1. 2. Destekleyici Diisiincelerin Dagilimina iliskin Bulgular

Tablo 8: Bilgilendirici Metinlerde Destekleyici Diisiincelerin Dagilimi

Metinde Metinde 1 Metinde 2
Temel desfe.l'(leyici destekleyici destekleyici
Diistinceler dustince diisiince diisiince
yoktur vardir vardir
f % f % f %

5. Sinif Dizeyi 45 39,1 44 38,3 23 20,0
6. Sinif Diizeyi 25 21,7 51 44,3 29 25,2
7. Sinif Diizeyi 33 28,7 49 42,6 28 24,3
8. Sinif Diizeyi 27 23,5 43 37,4 32 27,8

Metinde 3 ve

daha fazla

destekleyici
diiglince vardir

N U1 N P =

%
0,9
1,7
4,3
1,7

Toplam

f %
113 100
107 100
115 100
104 100

Tablo 8e gore 5. sinif metinlerinin % 39,1’inde; 6. sinif metinlerinin %
21,7'sinde; 7. sinif metinlerinin % 28,7’sinde ve 8. sinif metinlerinin % 23,5’inde
destekleyici diisiince bulunmamaktadir. Metinlerde en fazla 1 destekleyici diislince
bulunmaktadir. Bu metinlerin orani 5. sinif diizeyinde % 38,3; 6. sinif diizeyinde %
44,3; 7. sinif diizeyinde 42,6 ve 8. sinif diizeyinde 37,4 olarak belirlenmistir.

1. 3. Destekleme Yonii Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 9: Bilgilendirici Metinlerde Destekleme Yénii Dagilimi

Temel Metinde Metinde 1 Metinde 2
Diistin- destekleme destekleme destekleme y6nii

yonii yonii kullanilimigtir

celer kullaniima- kullanilimigtir
migtir
f % f % f %

5.5inif 34 29,6 35 30,4 40 34,8
6.Sinif 18 15,7 40 34,8 43 37,4

Metinde 3 ve
daha fazla
destekleme
yonii
kullaniimigtir

f %
4 3,5
6 5,2

Toplam

f
113
107

%
100
100
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7.51nif 26 22,6 32 27,8 40 34,8 17 14,8 115 100
8.Sinif 27 23,5 27 23,5 41 35,7 9 7,8 104 100

Tablo 9’a gore 5. sinif metinlerinin % 29,6’sinda; 6. sinif metinlerinin %; 7.
sinif metinlerinin % ; 8. sinif metinlerinin % destekleme yoni yoktur. Metinlerde en
fazla 2 destekleme yonU kullanilmistir. Bu metinlerin orani 5. sinifta % 34,8; 6.
sinifta % 37,4; 7. sinifta % 34,8 ve 8. sinifta % 35,7 olmustur.

1. 4. Bilgilendirici Metinlerde Diisiincelerin Sentezinin Dagilimi

Tablo 10: Bilgilendirici Metinlerde Diisiincelerin Sentezinin Dagilimina lliskin Degerler

Metinde Metinde Metinde bazi Metindeki Toplam
Diisiincelerin disiincelerin diisiincelerin eksikliklerle dislinceler
Sentezi sentezi s6z sentezi temel birlikte bir bagaril bir
konusu diigiincenin senteze sekilde
degildir. tekrarindan gidilmigtir. sentezlenerek
ibarettir. ifade edilmistir.
f % f % f % f % f %
5.5inif 54 47,0 36 31,3 22 19,1 1 0,9 113 100
6.Sinif 37 32,2 28 24,3 36 31,3 6 52 107 100
7.5inif 44 38,3 31 27,0 30 26,1 10 8,7 115 100
8.Sinif 34 29,6 36 31,3 28 24,3 6 5,2 104 100

Tablo 10’a gore 5. sinif metinlerinin % 47,0'inda; 6. sinif metinlerinin %
32,2'sinde; 7. sinif metinlerinin % 38,3’lGinde ve 8. sinif metinlerinin % 29,6’sinda
dislinceler sentezlenmemistir. Duislincelerin basarili bir sekilde sentezlendigi
metinlerin oraniise 5. sinifta % 0,9; 6. sinifta % 5,2; 7. sinifta % 8,7 ve 8. sinifta %5,2
olmustur.

2. Dil Birimlerine Gére Metinlerin Durumu

Dil birimlerine gore metinlerin durumuna iliskin bulgular sinif dizeyleri
gozetilerek asagida verilmektedir.

2. 1. Kelime Araliklarina iliskin Bulgular
Tablo 11: Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Kelime Araliklari

Kelime 1-25 26-50 51-75 76-100 101-150 151-200 200 ve Usti Toplam

5.sinif 2 14 23 26 35 12 1 113
6.sinif 2 5 15 31 38 14 2 107
7.sinif 0 1 15 28 50 14 7 115
8.sinif 2 6 19 12 45 17 3 104

Tablo 11’e gore ortaokul 6grencileri en fazla metni 101-150 kelime
araliginda; ikinci olarak da 76-100 kelime araliginda yazmislardir. Buna karsin 200
ve Ustlinde kelime igeren metinlerin sayisi 1 ile 7 arasinda degismektedir. Ortaokul
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ogrencilerinden 1-25 kelime araliginda metin Gretmeleri beklenmemesine ragmen
5., 7. ve 8. sinif dlizeylerinde 2’ser metin yazildig1 goriilmektedir.

2. 2. Ciimle Araliklarina iliskin Bulgular

Tablo 12: Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Ciimle Araliklar:

1-5 arasi 6-10 arasi 11-15 arasi 16-20 arasi 20 ve Usti Toplam
5. Sinif 22 45 36 6 4 113
6. Sinif 10 43 28 18 8 107
7. Sinif 9 36 45 18 7 115
8. Sinif 15 40 30 15 4 104

Tablo 12'ye o6grencilerin en fazla 6-10 climleden; ikinci olarak da 11-15
climleden olusan metinler yazdiklar gérilmektedir. Sadece 7. sinif 6grencileri en
fazla metni 11-15 ciimle araliginda yazmislardir. Ayrica 6grenciler en az metni 20 ve
Gistiinde climle kullanarak yazmislardir. 1-5 ciimle araligindaki metin sayisi ise 9 ile
22 arasinda degisimektedir.

2. 3. Paragraf Araliklarina iliskin Bulgular
Tablo 13: Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Paragraf Araliklari

1 2 3 4 5 ve listii Toplam
5. Sinif 55 9 44 4 1 113
6. Sinif 27 9 69 1 1 107
7. Sinif 24 9 79 2 1 115
8. Sinif 31 9 61 2 1 104

Tablo 13’e gore Ogrenciler en fazla 3 paragraftan olusan metinler
yazmislardir. Ancak 5. sinif 6grencileri en fazla 1 paragraftan olusan metin
liretmislerdir. 4 paragraf ile 5 ve Ustli paragraftan olusan metinlerin sayisi oldukca
az gorimektedir.

3. Sinif Diizeylerine Gore Dil Birimleri ve Diislince Dagilimlari

Dil birimlerine gore dislincelerin dagihmina iliskin bulgular sinif dizeyleri
gozetilerek asagida verilmektedir.

3. 1. Besinci Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diisiince Dagilimlari

Tablo 14: 5. Sinifta Kullanilan Kelime Araligina Gére Diistince Dagilimlari

1- 26- 51- 76- 101- 151- 200 ve Toplam
25 50 75 100 150 200 iistii
Temel Diisiinceler 0 9 16 27 28 14 1 95
Destekleyici 1 5 11 24 30 21 1 93
Disiinceler
Destekleme Yonii 0 6 15 37 43 26 0 127

Tablo 14’e gore besinci sinif 6grencileri en fazla temel diisiince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 101-150 kelime arahginda kullanmiglardir. Diger
yandan 1-25 araliginda temel disilince ve destekleme yoni kullanilmamistir. 200 ve
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Gstlinde kelime iceren metinlerde ise 1’er tane temel ve destekleyici dislince
kullaniimistir.

Tablo 15: 5.Sinifta Kullanilan Ciimle Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-5 6-10 11-15 16-20 20 ve iistii Toplam
Temel Diisiinceler 11 40 33 6 6 96
Destekleyici Diigiinceler 7 31 38 9 6 91
Destekleme Yonii 9 51 49 10 7 126

Tablo 15’e gore besinci sinif 6grencileri en fazla temel dislinceyi 6-10
cimleden olusan metinlerde; en fazla destekleyici diislinceyi 11-15 cliimleden
olusan metinlerde; en fazla destekleme yonini ise 6-10 cimleden olusan
metinlerde kullanmislardir. Bu Gi¢ unsurun en az kullanildigi metinler ise 20 ve Ustii
climleden olusmaktadir.

Tablo 16: 5. Sinifta Kullanilan Paragraf Aralidina Gére Diistincelerin Dagilimi

1 2 3 4 5 ve Ustii Toplam
Temel Dusiinceler 39 10 44 4 1 98
Destekleyici Diigiinceler 30 11 44 5 2 92
Destekleme Yonii 56 11 56 5 2 130

Tablo 16’ya gore besinci sinif 6grencileri temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yonini en fazla 3 paragraftan, ikinci olarak da 1
paragraftan meydana gelen metinlerde kullanmislardir.

3. 2. Altinci Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diisiince Dagilimlari

Tablo 17: 6. Sinifta Kullanilan Kelime Aralidina Gére Diistincelerin Dagilimi

1-25 26-50 51-75 76-100 101-150 151-200 200 Toplam

usti
Temel 1 5 14 28 42 16 2 108
Disiinceler
Destekleyici 0 4 12 26 43 28 4 117
Diislince
Destekleme 0 0 17 33 60 30 5 145
Yonii

Tablo 17’ye gore 6. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
disiince ve destekleme yoniini 101-150 kelime araligindaki metinlerde ikinci
olarak da 151-200 arahigindaki kelime araliginda yazilan metinlerde kullanmislardir.
Bu unsurlarin en az kullanildigi kelime araligi ise 1-25 olarak tespit edilmistir.

Tablo 18: 6. Sinifta Kullanilan Ciimle Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-5 6-10 11-15 16-20 20 ve isti Toplam

Temel Diisiinceler 9 40 31 18 10 108
Destekleyici Diiglinceler 6 40 31 26 13 116
Destekleme Yonii 5 42 41 35 16 139
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Tablo 18’e gore 6. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 6-10 arasinda climleden olusan metinlerde
kullanmaislardir. Bu unsurlarin en az kullanildigi ciimle arahg ise 1-5 olarak
belirlenmistir.

Tablo 19: 6. Sinifta Kullanilan Paragraf Aralidina Gére Diistincelerin Dagilimi

1 2 3 4 5 Toplam
Temel Diisiinceler 24 9 74 0 1 108
Destekleyici Diigiinceler 23 9 82 0 2 116
Destekleme Yonii 26 11 104 0 2 143

Tablo 19’a gore 6. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 3 paragraftan olusan metinlerde; ikinci olarak da 1
paragraftan olusan metinlerde kullanmislardir.

3. 3. Yedinci Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diigiince Dagilimlari

Tablo 20: 7. Sinifta Kullanilan Kelime Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-  26-50 51-75 76-100 101-151 151-200 200 Toplam

25 st
Temel Diisiince 0 0 12 22 47 19 8 108
Destekleyici Diisiince 0 6 21 53 26 15 121
Destekleme Yonii 0 10 29 72 41 19 171

Tablo 20’ye gore 7. sinif 6grencileri en fazla temel diisiince, destekleyici
dusiince ve destekleme yonini 101-151 kelime arasinda; ikinci olarak da 151-200
kelime arasinda kullanmislardir. 1-25 ile 26-50 kelime araliginda lretilen metinlerde
temel dislince, destekleyici diistince ve destekleme yoni kullanilmamistir.

Tablo 21: 7. Sinifta Kullanilan Ciimle Araligina Gére Dustincelerin Dagilimi

1-5 6-10 11-15 16-20 20 uistii Toplam
Temel Diisiince 4 29 44 22 9 108
Destekleyici Diisiince 3 23 53 31 11 121
Destekleme Yonii 6 33 68 41 16 164

Tablo 21’e gore 7. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 11-15 climle araliginda (retilen metinlerde
kullanmiglardir. Bunun yaninda 6-10 ile 16-20 ciimle arasinda (retilen metinlerde
bu unsurlarin kullanim oranlari birbirine yakindir.
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Tablo 22: 7. Sinifta Kullanilan Paragraf Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1 2 3 4 5 Toplam
Temel Dusiinceler 15 9 79 3 1 107
Destekleyici Diigiinceler 13 10 91 3 1 118
Destekleme Yonii 17 13 125 3 2 160

Tablo 22’ye gore 7. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dusiince ve destekleme yoniinii 3 paragraftan; ikinci olarak da 1 paragraftan olusan
metinlerde kullanmislardir.

3. 4. Sekizinci Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diigiince Dagilimlan

Tablo 23: 8. Sinifta Kullanilan Kelime Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-25 26- 51- 76- 101-151 151-200 200 Toplam
50 75 100 ustii
Temel Diisiince 1 5 16 10 49 27 3 111
Destekleyici 1 0 13 9 48 35 6 112
Diiglince
Destekleme Yonii 0 0 13 9 68 35 8 133

Tablo 23’e gore 8. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
disiince ve destekleme yonini 101-151 kelimeden; ikinci olarak da 151-200
kelimeden olusan metinlerde kullanmislardir.

Tablo 24 : 8. Sinifta Kullanilan Ciimle Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-5 6-10 11-15 16-20 20 st Toplam
Temel Dusiinceler 10 39 38 18 6 111
Destekleyici Diigiinceler 3 36 41 25 8 113
Destekleme Yonii 6 42 51 25 10 134

Tablo 24’e gore 8. sinif 6grencileri en fazla temel diisiinceyi 6-10 cimleden;
en fazla destekleyici diisince ve destekleme yonini ise 11-15 cimleden olusan
metinlerde kullanmislardir.

Tablo 25: 8. Sinifta Kullanilan Paragraf Aralidina Gére Diistincelerin Dagilimi

1 2 3 4 5 Toplam
Temel Diisiinceler 25 12 69 3 2 111
Destekleyici Diigiinceler 21 9 75 3 2 110
Destekleme Yonii 24 7 89 3 2 125

Tablo 25’e gore 8. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 3 paragraftan; ikinci olarak da 1 paragraftan olusan
metinlerde kullanmislardir.

4. Diislincelerin Metin igindeki Diizenlenmesine iliskin Bulgular

Dislincelerin metin icindeki diizenlenmesine iliskin bulgular sinif diizeylerine
gore asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 26: Sinif Diizeylerine Goére Diisiincelerin Metin igindeki Diizenlenmesi

Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yo6nii
5. 6. 7. 8. 5. 6. 7. 8. 5. 6. 7. 8.
Sinif  Simif  Siif  Sinif - Simif - Sinif - Siiif - Siiif - Sinif - Siiif - Sinlf - Sinif
Girig 64 67 57 70 5 9 9 28 23 15 12 29
Gelisme 21 29 42 38 75 97 97 81 81 115 126 82
Sonug 12 12 7 5 14 8 5 5 22 14 23 26

Toplam 97 108 106 113 94 114 111 111 126 144 161 137

Tabloda sinif diizeylerine gére dislincelerin metin icindeki dizenlenisleri
bulunmaktadir. Buna gore tim sinif dizeylerinde en fazla temel dislince giris
bolimiinde kullanilmistir. Tabloya gore destekleyici dislincelerin tim sinif
diizeylerinde en fazla gelisme bolliminde kullanildigi gorilmektedir. En fazla
destekleme yoni ise yine tiim sinif diizeylerinde sonug béliminde kullanilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara gore tim sinif dizeylerinde temel
disiince bulunmayan metin orani oldukga yiksektir. Bu durum 1 temel diislinceye
yer veren metinler ve temel dislince icermeyen metinlerle birlikte diisintldiigiinde
vazili metinlerin “dlsiince alt yapisi” bakimindan zayif oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. 2 temel dislince ile 3 ve daha fazla temel disiince iceren metinlerin
oranlarinin disik diizeyde kalmasi da metinlerin niteligiyle ilgili yukaridaki yorumu
desteklemektedir. Metinlerde temel dislinceye yer verilmemesi, bu metinlerin
konuyla ilgili diisiince Gretmeden, etkili bir 6n hazirlik ve planlama uygulanmadan,
taslak yazma calismasi yapilmadan olusturuldugu anlamina gelmektedir. Bunun
sebepleri, 6grencinin yazma siireci hakkinda bilgi sahibi olmamasi, 6gretmenin etkili
bir rehberlikte bulunamamasi, yazmaya karsi ilgisizlik vb. olabilir.

Sonuglar degerlendirildiginde destekleyici dislince bulunmayan metinlerin
oraninin da yiksek oldugu goérilmektedir. Ayni zamanda destekleyici distince
icermeyen ve 1 destekleyici disiince iceren metinlerin oraninin 6grencilerin
tamamina yakin olmasi, metinlerin diisiince icerme yoniinden basarili olmadigl
anlamina gelmektedir. Benzer bir durum destekleme yoni icin de gecerlidir.
Destekleme yoni kullanilmayan ve 1 destekleme yoni kullanilan metinlerin
oraninin 6grencilerin yarisindan fazlasini kapsamasi yukaridaki sonuglarla benzerlik
gostermektedir.

Temel disiince, destekleyici disiince ve destekleme yoniinden zayif olan
metinlerin dislincelerin sentezlenmesi agisindan basarili olmasini beklemek dogru
degildir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore disilincelerin sentezlenerek ifade
edildigi metinlerin oraninin diisiik; sentezlenmedigi metin oraninin ise yariya yakin
olmasi, bu diisiinceyi desteklemektedir. Basaril bir bilgilendirici metinden temel ve
destekleyici dislincelerin sentezlenerek ifade edilmesi beklenir. Metinde yer
verilen dislincelerin sonug¢ bélliiminde derlenip toparlanarak bir bitin halinde
sentezlenmesi bilgilendirici bir metnin temel 6zelliklerindendir.
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Arastirmada elde edilen sonuglar alanyazindaki bazi ¢alismalar tarafindan da
desteklenmektedir. Erbilen (2014: 158) 8. sinif 6grencilerinin yariya yakininin ana
dislince ve yardimci disitinceler boyutunda yetersiz diizeyde oldugunu; ana
dislinceyi belirgin, acik bir bicimde ortaya koyamadiklarini, yardimci disiinceleri
yetersiz kullandiklarini, disinceler arasindaki baglantiyr saglayamadiklarini tespit
etmistir. Arici ve Ungan (2008: 324) 6grencilerin yariya yakininin (% 45,9) plan
yapmada zorlandigini bunun da ana fikri ifade ederken hatalara yol actigini
belirlemistir. Ayni sekilde Alkan (2007: 84) da 6grencilerin, anlatmak istediklerini ilgi
ve 6nem derecesine gore siralayamadiklarini, bir diisiinceden 6tekine mantiksal bir
akis icinde gecemediklerini belirtmektedir. Bu sonuglar baska arastirmalar
tarafindan da desteklenerek (Temizkan, 2003: 145; Kirbas, 2006: 139; Arici, 2008:
216; Erbilen, 2014: 160) 6grencilerin konunun islenisinde, planlamada, ana fikir ve
yardimci fikirleri ifade etmede, disinceyi gelistirme vyollarini kullanmada
zorlandiklari sonucu ortaya koyulmustur.

Ogrencilerin yukarida belirtilen noktalardaki yetersizliklerinin nedenlerini
aramak gerekir. Erbilen, (2014: 158) bu yetersizliklerin temel nedeninin 6grencilerin
yazma slrecinde yazinin amacini ortaya koyacak bir ana disiince belirlememesi
oldugunu belirtmektedir. Yazili anlatimda yazinin ana disincesini belirlemek ve
yaziyl bu ana dislince cercevesinde gelistirmek onemlidir. Amagsiz bir bigcimde
yaziya baslamak, ana dislnceyi destekleyecek yardimcn fikirlerin gelisiglizel bir
sekilde art arda siralanmasina ve yazinin iletmek istedigi distincenin daha acik,
daha belirgin olmaktan uzak kalmasina yol agar. Ana dislincenin saptanmasindan
sonra destekleyici fikirlerin sinirlarint  ¢izmek gerekmektedir. Destekleyici
dusiinceler temel dislinceye dayanak olustururken destekleme yoni niteligindeki
unsurlardan da faydalanmalidir. Boylelikle metni bir araya getiren tim unsurlar
diizenli bir bitiinliik olusturmaktadir. Ogrencilerin ana diisiince, yardimci disiince,
baslik ve paragraflar arasindaki gecis ifadelerini yerli yerinde kullanmalari metni
sistemli hale getirmektedir. Ogrencinin metni olusturan unsurlar arasinda baglanti
kurmaktaki basarisizigi kompozisyonun tamamini etkilemektedir. Bu durum
metinde clmleler ve paragraflar arasinda kopukluk meydana getirmektedir.
Baglanti yetersizliginin sebepleri bilindiginde ve ortaya kondugunda fikir ve yazi
arasindaki bitlnluk saglanmis olacaktir.

Yazili metinlerde diisiince Uretiminin temeli dislincenin kaynaklarini etkili
bir sekilde kullanmaktan gecer. Deniz (2000: 61)’e gore kelime zenginligi zihin ve
fikir zenginligi ile birlikte artmaktadir. Bireyin diisiince glicli gelistikce s6z dagarcigl
artmaktadir. Dislince Gretmek igcin okuma, gozlem, baskalariyla iletisim kurarak
onlarin dusincelerini 6grenme gibi yollar kullanilabilir. Celikpazu (2006: 80) da
okuma aliskanhg ve zevkini kazanmamis, s6zciik dagarcigl yetersiz olan, sdzcikleri
dogru telaffuz edemeyen ve diizgiin climleler kuramayan 6grencilerin duygu ve
dislincelerini istedikleri gibi anlatamadiklarini ifade ederek bu dusilinceyi
desteklemektedir. Akbayir (2006: 77)'a gore Yazili anlatimin gelistirilmesi kitap
okuma sevgisinin kazandirilmasina baghdir. Cok okuyan bir birey dogal olarak
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okuduklarini dile getirmeye, yazmaya ve anlatmaya yonelir. Kartal ve Ozteke (2010:
378)'ye gore de anadilin gelisimindeki onemli faktorlerden biri bireyin okuma
kaynaklaridir. Bu kaynaklarla beslenme bireyin hem yazili hem de s6zli anlatim
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi gibi ayni zamanda elestirel diisinme
ve empati kurma becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir. Bireyin
gelisiminde ¢ok yonli etkisi olan okuma becerisinin ve okuma aliskanliginin
kazandirihp gelismesinde yasamin ilk yillarindan itibaren ailelerin ve okul gagina
gelindiginde ise 6gretmenlerin dersteki bliylik 5nem tasimaktadir.

Yazi metinlerde 6nemli unsurlardan biri de disincenin dizenlenis
bicimidir. Bir metni olusturan kelime, cliimle ve paragraflar sistemli bir bitilin
olusturmaktadir. Sahin (2004: 36)’e gore dislncelerin belirgin kilinmasi, disince
bagintisinin kurularak yazinin bitlinlikli olmasi ve c¢ekicilik kazanmasi bakimindan
paragraflar 6nemli islevlere sahiptir. Yazinin konusu ve butinlGgu disindlerek,
islevleri yoninden, giris (baslangig), gelisme (gecis), sonug; icerikleri yoniinden,
dusince (fikir, tahlil), olay, tasvir (betimleme) paragrafi gibi bashklar altinda
tanimlanir. Metni olusturan paragraflar arasinda anlam batiunliglinin dogru
gecisler ile saglanmasi 6nemlidir. Selvikavak (2006: 18)’a gore yazma, sozcliklerin,
ifadelerin, timcelerin bir diizen olusturacak sekilde belli yollar izlenerek ve anlamli
bir batlnlik icinde bir araya getirilmesi slirecidir. Paragraflar arasindaki ahenk ve
dizen bir yazma metninin basarisini ortaya koymaktadir. Caglayan (2009: 32)’a
gore yazma becerileri gelismemis 6grenciler bilgiyi aktarmaya dayali yazimlari daha
fazla yapmaktadirlar. Bunun nedeni metni yorumlayip kendi yazim tarzlariyla
bitiinlestirememeleridir. Ogrencinin diisiindiikleri ile ifade ettikleri arasindaki fark
metnin amacina ulasma glclinii gdstermektedir. Yilmaz (2009: 21)’'a gbre, Yazma
sirasinda distncelerin arka arkaya siralanmasi yeterli degildir. Disincelerin
mantiksal iliskiler icinde ve birbirini tamamlar nitelikte olmasi 6nemlidir. Kelime,
cimle ve paragraflar arasinda ortaya atilan dislincelerle saglanan esleme 6nem
tasimaktadir. Egilmez (2010: 21)’e gore birey yazili anlatim yoluyla kendini ifade
ederken, zihin sozliglinde yer alan s6z varhginin icinden kullanacagi sozclikleri
O0zenle secer ve boylece sozciikler araciligi daha bilingli bir disinme etkinligi
gerceklestirmis olur. Soézclklerle saglanan etkili bir anlatim metnin blytk yapisi
olan paragraflari da daha nitelikli kilmaktadir.

Arastirmada 6grencilerin metinleri olustururken kullandiklari kelime, climle
ve paragraf birimleri de degerlendirilmistir. Buna gore; tiim sinif diizeylerinde en az
metin 1-25 kelime ile 200 ve Ustl kelime araliklarinda Gretilmistir. Bu durum,
belirlenen kelime araliklarinin en alt ve en (st araliklarina iliskin metin sayilarinin az
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin en alt kelime araliginda (1-25) az sayida
metin yazmalari olumlu bir durumdur. Bununla birlikte en Ust kelime araligina (200
ve Ustu) iliskin metinlerin sayilarinin da az olmasi istenen bir durum degildir.
Ogrencilerin tiim sinif diizeylerinde en fazla trettikleri metin sayisi 101-150 kelime
araligindadir. Buna goére 6grencilerin kendilerine verilen konularda ortalama 101-
150 kelimeden olusan yazilh metinler Urettikleri soylenebilir. Bir metni olusturan
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kelime sayisi nicelikle dogru orantilidir. Bilgilendirici bir metinde kelime sayisina
bagli olarak ifade edilmek istenen diislince daha kapsamli ve acgiklayici olmaktadir.
1-25 ve 26-50 arasi kelimeden olusan metinler incelendiginde temel dislincenin
saglam dayanaklar Uzerine insa edilmedigi gbéze carpmaktadir. Bu da metni
olusturan kelimelerin nicelik olarak azligindan kaynaklanmaktadir.

Metin birimleriyle ilgili diger bulgu climle araliklarina yoneliktir. Buna gore 5.
ve 6. sinif 6grencileri en fazla 6-10 ciimle araliginda metin yazarken; 7. ve 8. sinif
ogrencileri en fazla 11-15 ciimle araliginda metin yazmislardir. Bu durum, 11-15
climle araligina kadar sinif diizeyleri ylkseldikgce yazili metinlerde kullanilan climle
sayllarinin arttigini gostermektedir. Ayrica 5. ve 6. sinif 6grencilerinin dnemli bir
kisminin (5. sinifta 36; 6. sinifta 28) 11-15 climle araliginda metin yazmalari, bu
araligin ortalama ciimle sayisina isaret ettigi soylenebilir. Buna gore tim sinif
dizeylerinde 11-15 climle arahginin altinda kalan metinler ayni zamanda
ortalamanin altinda; bu araligin stiinde kalan metinler ise ortalamanin lzerinde
olarak degerlendirilebilir. 11-15 climle arali§indan sonraki araliklara bakildiginda
Gretilen metin sayillarinin 6nemli oranda azaldigi gorilmektedir. Bu durum
ogrencilerin, ortalama olarak degerlendirilebilecek olan 11-15 cimle araliginin
Gstlindeki araliklarda metin yazma konusunda yetersiz olduklarini géstermektedir.
Bir metni olusturan kelime sayisi gibi cimle sayisinin fazla olmasi da fikirlerin yeterli
dlciide ve istenen bicimlerde ifade edilmesini saglamaktadir. Ogrencilerin, yazili
metinlerde sayica az cliimle kullanmalari, konuyla ilgili dislince lretmekte ve
bunlari ifade etmekte zorlandiklarinin bir isaretidir.

Arastirmadaki diger bulgu paragraf araliklarina yoneliktir. Buna goére en fazla
metnin 3 paragraftan olustugu gortlmektedir. Metinlerin ¢ paragraftan olusmasi
gerektigi dislincesi 6grenciler arasinda olduk¢a yaygindir. Bu durum metnin giris,
gelisme ve sonuc bdlimlerinin bir uzantisidir. Ogrenciler metinlerin tic bélimden
olustugu ve her bir bolimin de bir paragrafla ifade edilebilecegi gibi bir diisiinceye
sahiptir. Boylece 6grencilerin, yazdiklari bilgilendirici metinlerde boélimler arasi
ayrim ve gegcislerin farkinda olmadiklari anlasilmaktadir. Arastirmada 4 ve 5
paragraftan olusan metin sayisinin tim sinif diizeylerinde ¢ok az olmasi bu
dislinceyi desteklemektedir. Oysaki bir metnin her bolimi 6zellikle de gelisme
bolimi birden fazla paragraftan olusabilir.

Arastirmada dil birimleri agisindan distncelerin dagilimina iliskin ilk sonug
kelime araligiyla temel dusiinceler arasindaki baglantiyla ilgilidir. Buna gore tim
siniflarda en fazla temel diisiince 101-150 kelime araliginda Uretilen metinlerde yer
almaktadir. Bu sonu¢ kelime araliklarina goére dretilen metin sayisini
desteklemektedir. Clinki kelime araliklarina gore en fazla sayida metin 101-150
kelime araliginda Uretilmistir. Buna gére 6grencilerin bir konuya iliskin gelistirmis
olduklari temel disunceleri ortalama 101-150 kelime araliginda ifade ettikleri
soylenebilir.

Arastirmada ikinci olarak kelime araligiyla destekleyici distincelerin dagilimi
arasinda iliski kurulmaya cahsiimistir. Buna gore tim sinif dizeylerinde en az
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destekleyici disliince 1-25 kelime araliginda; en fazla destekleyici diisiince ise 101-
150 kelime araliginda uretilen metinlerde kullanilmistir. Buna gore metinlerde
kullanilan kelime sayisi arttikca destekleyici diislincelerin sayisi da artmaktadir. Bu
durum kelime sayisi ile destekleyici distincelerin kullanimi arasinda giicli bir
baglantinin oldugunu géstermektedir.

Arastirmada kelime araligiyla baglanti kurulan son kavram destekleme
yonudir. Buna gore tim sinif diizeylerinde 1-25 kelime araligindaki metinlerde
destekleme yoni kullaniimamistir. 26-50 kelime araligindaki metinlerde ise 6., 7.,
ve 8. sinif dizeylerinde destekleme yoni kullaniimadigi gorilmektedir. Bunun
sebebi  dlslnceler arasindaki siralamadan  kaynaklanmaktadir.  Metin
organizasyonunda ilk olarak temel dislince, daha sonra destekleyici diisiince, en
son destekleme yonu gelir. Metindeki kelime sayisi azaldik¢a temel disiinceden
destekleme yoniline kadar anlatilmak isteneni tam olarak ortaya koyabilecek
kelimelerin bulunmasi da zorlasmaktadir. Bu nedenle bazi metinlerde sadece temel
dislince, bazi metinlerde de temel dislince ve destekleyici dislinceye yer
verilmekte; ozellikle kelime sayisi az olan metinlerde destekleme yonilne sira
gelmemektedir. Dolayisiyla kelime sayisi az olan metinlerde destekleme yoniiniin
kullanim orani diismektedir.

Arastirmada elde edilen diger bulgu ctimle araligina goére disince
dagihmlarina yoneliktir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore en fazla temel
disiince 6-10 climle araliginda araligindaki metinlerde uretmislerdir. En fazla
destekleyici distince ve destekleme yonii ise 11-15 cimle araliginda tretilmistir.

Arastirmada elde edilen diger bulgu paragraf araligina gore disince
dagihmlarina yoneliktir. Arastirma sonuglarina gére tim sinif diizeylerinde en fazla
temel dislince, destekleyici diisiince ve destekleme yoni 3 paragraftan olusan
metinlerde yer almaktadir. Bu durum, 6grencilerin ortalama 3 paragraflik metinler
dogrultusunda dusiincelerini ifade etmeyi tercih ettiklerini gostermektedir.
Paragraf araligi ile temel disiince sayisina iliskin dikkat ¢eken bir durum tim sinif
diizeylerinde 1 paragraftan olusan metinlerde yer alan temel disiince sayisinin
oldukg¢a fazla olmasidir. Bu durum o&grencilerin metinleri planlama konusunda
yetersiz olduklarina isaret etmektedir. Ogrenciler bir metni olustururken bélimlere
ayirma ve planlama konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdir. Bir metni olusturan
paragraflar disiincelerin belli bir sisteme gore yer aldiklarinin gostergesidir.
Ogrencilerin metinlerinde paragraflar arasinda bir bitiinliik yer almamaktadir. Bu
da ifade edilen temel dislincenin diger disiincelerle ve destekleme yonlyle
baglantisini zayiflatmaktadir.

Arastirmada diisiincelerin metin icinde dizenlenmesi giris, gelisme ve sonug
bolimleri acisindan ele alinmistir. Buna gore giris bolimlerindeki temel dislince
sayisi tim sinif diizeylerinde yiksek sayilardadir. Buna karsin gelisme bélimlerinde
daha az temel dislinceye yer verilmistir. Metinlerdeki destekleyici dislince ve
destekleme yoni sayisina bakildiginda ise bunlarin daha ¢ok gelisme bélimlerinde
yer aldigi gérilmektedir.
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Dislincelerin metin icindeki diizenlemesi yazilacak metnin planlanmasiyla
ilgilidir. Metin yazilmaya baslanmadan 6nce konuyla ilgili distinceler listelenir.
Bunlar konuyla ilgileri bakimindan siraya konularak cikarilmasi gerekenler metnin
disinda birakilir. Geriye kalan dislincelerin metnin hangi boélimlerinde ifade
edilecegi tasarlanarak taslak metin yazma asamasina gegcilir. Bu sekilde bir
uygulama metnin bolimleriyle metinde yer verilecek diisiinceler arasinda bir uyum
olusmasini saglar. Sonug olarak planli, tutarh ve distinceler arasinda organik bir bag
kurulan metinler ortaya c¢ikar. Arastirmada elde edilen sonuglar, metinde yer
verilmesi planlanan dlsitncelerin  sistemli bir sekilde degerlendirilmedigini
gostermektedir. Metnin giris bolimi genellikle konuyla ilgili kavramlarin tanitildigi,
okuyucunun metni okumaya hazirlandig bélimdir. Bu bolimde ¢ogunlukla temel
dislinceye er verilmez ancak temel disiince icin uygun bir zemin hazirlanmaya
cahisihr. Temel dislincelere ve bunlarin yaninda destekleyici dislincelere en fazla
gelisme bolimiinde yer verilir. Clinkl gelisme bolimi konunun gesitli boyutlariyla
ele alindigi, okuyucunun konuyla ilgili merak ettigi sorulara cevap verildigi en genis
bolimdir. Sonug bolimi ise metinde ele alinan temel distincelerin sentezlenerek
bir sonuca baglandigl bolimdur. Dislincelerin metin icindeki diizenlemesiyle ilgili
sonuclara bakildiginda en fazla temel dislincenin metinlerin giris boélimlerinde
ifade edildigi gorilmektedir. Buna karsin gelisme bolimlerinde giris
bolimlerindekinden daha az sayida temel diisiinceye yer verilmistir. Ayrica sonug
bolimlerinde de tim siniflarda temel dusince bulunmaktadir. Bu durum
ogrencilerin hangi diistinceleri metnin hangi béliimlerinde ifade edeceklerine karar
vermeden yazmaya basladigini gostermektedir.

Oneriler

Arastirmada ulasilan bu sonuglara 1siginda asagidaki onerilerde bulunmak
mimkiindr:

1. Yazili bir metni olusturan temel yapinin dislince olmasina bagl olarak
6grencilerin yazmadan once diistinme eylemine odaklanmalari saglanmalidir.

2. Yazih bir metnin giicl, saglam bir dislince alt yapisiyla birlikte bu
dusincelerin dogru organizasyonunda gizldir. Buna bagli olarak 6grencilere sinifta
yazma calismalari yaptirilmalidir.

3. Bir yazma konusuna bagh olarak Uretilen disincelerin siniflandiriimasi ve
metindeki konumu dnemlidir. Ogrencilere diisiincelerinin bir yazili metin icindeki
konumu ve 6nemi hissettirilmelidir.

4. Yazma eylemine dogrudan basamadan 6nce kisa ama nitelikli diislinme
molalari uygulanmahdir. Bu diisinme seanslari sinif¢a ya da bireysel olabilir.

5. Yazih bir metin glicini temelindeki disiinceden ve en 06nemlisi
dusincenin Uretildigi zihinden alir. Sistemli bir dislinme glcline sahip zihnin
anahtari okumaktir. Yazmak ve okumak birbirini tamamlayan iki 6nemli stirectir. Bir
anahtar olarak okuma eylemi géz ardi edilmemelidir.
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6. Ogrencilere lizerinde calisacaklari ve diisiinceleri analiz edecekleri érnek
metinler sunulmalidir. Ornek metinler yazili muhtevanin en iyi numunelerini
olusturmahdir.

7. Saglam bir yazih metin Gretmek icin zaman ve tekrar gerekmektedir.
Ogrencilere yaptirilan yazma etkinliklerinde nerede hata yaptiklari gésterilmeli ve
yazdiklarini olgun metinlerde karsilastirma firsati sunulmalidir.

8. Yazmak beraberinde bir siireci getirmektedir. Ve bu silreg¢ strekli bir
degisim ve gelisimi saglamaktadir. Ogrencilere yazma eyleminin nihai bir sondan
ziyade sireklilik arz eden bir gelisme oldugu sezdirilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

The text is the largest and most spacious unit within a narrative structure.
Sentences of words that are the smallest part of the elements that make up a text;
sentences constitute paragraphs. The disclosure and expression of an idea,
emotion, thesis or antithesis takes place at the paragraph level. The basis of the
paragraphs contained in the text constitutes thoughts. A text is generally composed
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of input, development and result sections. Thoughts within this text structure are
located at these units level. The input section of the text reveals the thought. The
boundaries of the thought that is subsequently laid out are drawn and defined. This
is similar to the process of anticipation and identification of a problem condition.
The introduction section consists of short and clear ideas. It is the part where the
basic idea arises in the text. In the development department, basic thinking is
expanded with supportive thoughts. The section that describes the ideas, enriched
with examples, is the development part. In this chapter, the thoughts are
supported by establishing reason-result relationships between sentences, using
numerical data and arguments. In a broader expression, the development
department is the part where questions are answered and problems are tried to be
solved. The result section of the text is the part where the ideas expressed in the
introduction and Development section are synthesified. The ideas that are
contained in the text as a unit are transformed into a whole in this section and
converted into a result paragraph.

The main thoughts and supportive thoughts emerging in the text of a plan
constitute the fundamental structure, without leaving the main idea and theme of
the text. The skeleton of the text consists of the introduction, development and
conclusion sections. The filling material that fills the inside of this skeleton is basic
thoughts and supportive thoughts. The element that makes a text understandable
and qualified is the link between basic thinking and supportive thinking. Supportive
thinking offers explanatory clues to the message, without getting too far from the
boundaries of the basic thought. The element that makes supportive thinking
robust is the basis for which it provides basic thinking. These anchor points are not
positioned randomly in the text. Supportive thinking is manifested by using the
reasoning paths that bring the main idea closer and more fundamental. Thus, the
purpose of the writing is to organize the different ideas that constitute the text of
the student's reasoning ways of planning, classification, sorting, analysis, synthesis
and evaluation, such as the use of the upper cognitive field.

It is the first phase of the process of writing and composing text by
contacting the individual's thoughts before they begin writing. When the individual
gains this awareness, they gain competence in directing and controlling their
thoughts during the writing process. Writing work in Turkish lessons is of great
importance in order to comfortably grasp the separation of fundamental thoughts
and subthoughts within the boundaries of the writing subject and type of a text.
The learning that takes place in the process of creating more text and reasoning
and thinking techniques used in this process is the main purpose of writing studies.
It is considered the final goal of writing studies in Turkish lessons in which
individuals learn to think and express their thinking methods with written texts.

Method

It is a type of descriptive study conducted in this research screening model
aimed at determining the substructure of thought in the written texts of middle
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school students. Middle School students constitute the universe of research. The
sample of the study consisted of 439 students studying in secondary schools in
Antakya and Defne districts of Hatay province. As a data collection tool in research;
"Rating Key for the Substructure of Thought in informative Texts", "Evaluation
Form for the Distribution of Thoughts According to Language Units", "Evaluation
Form for the Organization of Thoughts in the Text", "Supporting Evaluation Form
for the Use of Direction "," Evaluation Form For the Main Thinking and Supportive
Thinking Ratio"," The Statement on the Mistakes Made in the Arrangement of
Thoughts" was used. The collection of data in the study was provided by evaluating
the texts printed on the students. The percentage and frequency of the basic
descriptive statistical analysis techniques in the analysis of the data obtained in the
study; One-way variance (ANOVA) analysis was used in determining the findings of
the values of significance between class levels.

Result and Discussion

According to the results obtained in the study, the rate of text with no main
thought at all class levels is very high. It is concluded that the written texts are
weak in terms of "thought substructure", as it is considered in conjunction with
texts that include 1 main thought and texts that do not contain the main thought.
When the results are evaluated, the proportion of texts without supportive thought
is also high. According to the results obtained in the study, the proportion of the
texts expressed by synthesing ideas is low. In the study, the words, sentences and
paragraph units that students used to compose texts were evaluated. At all class
levels, the minimum text is 1-25 words and 200 and above. In addition, students
have written texts consisting of 3 paragraphs in the range of 6-10 sentences. The
first result of the distribution of thoughts in terms of language units in the research
relates to the link between the word range and the main thoughts. Accordingly, the
maximum main thought in all grades is in the texts produced in the range of 101-
150 words. In the study, the arrangement of thoughts in the text is discussed in
terms of introduction, development and conclusion sections. Accordingly, the
number of main thoughts in the input sections is high in all class levels. However,
there are fewer main thoughts in the development departments. The number of
supporting thinking and supporting aspects in the texts is seen in more
development departments.
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Oz

Son yillarda bor¢ yénetimine dair teorilerin déhil edildigi optimal maliye ve
para politikasi modellerinde, kamu borcunun vadesi belirleyici degisken olarak
karsimiza ¢citkmaktadir. Gegtigimiz yillar icerisinde yasanan borg krizlerinde ise vade
yapisinin kilit degisken haline gelmistir. Bu ¢ergevede, ¢alismanin amaci Tiirkiye’de
1990-2018 yillarini kapsayan dénemde i¢ borglanma vadelerinin seyrinin ampirik
olarak analiz edilmesi ve dénemin ekonomik kosullari ile iliskilendirilmesidir.
Calismada, ilgili dénemde gerceklesen i¢c borgclanma vadeleri Genellestirilmis
Otoregresif Kosullu Dedisen Varyans (GARCH) siireci icerisinde modellenmistir.
Ortalamada Genellestirilmis Otoregresif Kosullu Dedisen Varyans (GARCH-M) Analizi
tahmin sonuglari Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren artan i¢ bor¢lanma vadelerinin
uzunlugu ile vade oynakhgi arasinda birbirini ayni yénde etkileyen bir dinamigin
varligina isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Vade Yapisi, ic Borclanma, GARCH, GARCH-M

THE DOMESTIC DEBT MATURITIES IN TURKEY: THE GARCH-M ANALYSIS
FOR THE PERIOD OF 1990-2018

! Bu galisma “Ttirkiye’de i¢ Borcun Vade Yapisi ve Borg Yonetimindeki Etkisinin Ampirik Analizi”
adli doktora tezinden faydalanilarak hazirlanmistir.



Tiirkiye’de ¢ Borglanma Vadelerinin Seyri: 1990-2018 Dénemine iliskin
Garch-M Analizi

Abstract

In recent years, in the optimal fiscal and monetary policy models in which the
theories on debt management have been included, the maturity of public debt is the
decisive variable. In the debt crises experienced in recent years, the maturity
structure has become a key variable. In this context, the study aims to analyze
empirically domestic debt maturities in the period covering the years 1990-2018 in
Turkey and to associate with economic conditions in the period. In this study,
domestic debt maturities in the related period have been modeled in Generalized
Autoregressive Conditional Heteroscedastic (GARCH) process. Estimation results of
indicate that Generalized Autoregressive Conditional Heteroscedasticity in Mean
(GARCH-M), there is a dynamic between increasing domestic debt maturities length
since 2005 and the volatility of the maturities which affects each other in the same
direction.

Keywords: Maturity Structure, Domestic Debt, GARCH, GARCH-M

1. Giris

Gectigimiz yillar icerisinde devlet anlayisinda meydana gelen degisimler
nedeniyle biitce aciklarinda meydana gelen strekli artislar, s6z konusu aciklarin
blyilk o6l¢lide borglanma yoluyla finanse edilmesi, borg strdirilebilirligine iliskin
yasanan sorunlar ve sermaye piyasalarinda yasanan gelismeler hiikimetlerin borg
yonetimine olan ilgisini arttirmistir. Uzun bir slire boyunca para ve maliye politikasini
desteklemek (izere uygulanan borg politikalari s6zi edilen gelismeler ile birlikte
hikimetler acgisindan 6nemli bir politika tercihi haline gelmistir. Kamu borcunun
vade yapisi ise en énemli politika araglarindan birisi olmustur. Tlrkiye’de yasanan
1994 Krizi, Meksika’da 1995 yilinda yasanan borg¢ krizi ve 2007-2008 Kiiresel
Ekonomik Kriz basta olmak tGizere hemen hemen tiim borg krizlerinde kamu borcunun
vadesi kilit degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ozellikle Turkiye, Brezilya, Meksika, Rusya ve Arjantin gibi gectigimiz yillar
icerisinde blylik capta d6viz ve finans krizleri yasamis olan tlkelerin ortak noktasinin
kamu borcunun ¢evrilememesi riskine yol acacak 6lctide kisa vadeli yerli/yabanci
borca sahip olmalaridir. Kisa vadeli borglanma, bor¢ stokunun yiiksek oldugu
lkelerde hem risk primini ylikseltmesi hem de yeniden finansman ihtiyacina neden
olarak mali kirilganhgi arttirmasi agisindan krizlerin tetikleyicisi olarak gérilmektedir.
Bu durum, borglanma siirecinin talep yonlu faktorleri ile agiklanabilmektedir. Zaman
tutarsizligr yaklasiminin isaret ettigi Gzere, hikimetlerin kamu borcunun reel
degerini enflasyonist politikalar izleyerek disiirme egilimleri vade uzunluguna bagh
olarak artis gostermektedir. Bu nedenle riskten kaginan piyasalar hikiimete uzun
vadeli bor¢ vermeyi tercih etmemektedir. Piyasalarin benzer davranisi nedeni ile
uzun vadeli bor¢ kisa vadeli borca kiyasla daha ylksek faiz 6demelerini
gerektirmektedir. Vade primi olarak nitelendirilen bu maliyet borg¢ stokunun yiksek,
hikimet politikalarinin givenilirliginin dusik oldugu ulkelerde asiri vade primi
seklini almakta; dolayisiyla hikimetler uzun vadeli borglanma yetisini
kaybetmektedirler. Bu baglamda, optimal bor¢ yoénetiminin gercgeklesmesinin
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hiikiimetlerin vade lzerindeki kontrol glicline bagl oldugu séylenebilmektedir. Bu
kontrol ise mali baski, parasal disiplinin saglanamamasi, hiikiimet politikalarinailiskin
glven eksikligi gibi nedenler ile kisitlanmaktadir.

Bu cergevede, ¢alismada Tirkiye'nin 1990-2018 yillarini kapsayan dénemde
ic borclanma vadelerinin seyri ampirik olarak analiz edilmekte ve dénemin ekonomik
kosullari cercevesinde degerlendirilmektedir. Bu cercevede, i¢ borcun vade
vapisinda meydana gelen degisimler, Genellestirilmis Kosullu Degisen Varyans
(Generalized Autoregressive Conditional Heteroscedasticity - GARCH) yaklasimi ile
tahmin edilmektedir.

2. Teorik Cergeve

Makroekonomik modellerin bir¢ogu uzun bir siire boyunca temsili karar
birimi, saptirici olmayan vergileme, sonsuz planlama ufku, tamamlanmis piyasalar,
taahhiit edilmis politikalar ve politika digsalligi gibi varsayimlar altinda sekillenmistir.
Bu kosullar altinda yapilan analizler kamu borcunun seviyesinin ve borg yonetiminin
ekonomi acisindan yarattig etkileri agiklamakta yetersiz kalmistir. Oysa s6zi edilen
bu varsayimlar saglanmadiginda, hem kamu borcunun seviyesi hem de borg
yonetimine dair alinan kararlar ekonomi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu gergevede,
son yillarda optimal borg¢ yonetimi unsurlarinin dahil edildigi maliye ve para politikasi
teorilerine literatlirde sik¢a rastlanmaktadir. Kamu borcunun vadesi ise bu calismada
sozi edilen teorilerde belirleyici olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Lucas ve Stokey (1983) ve Persson, Persson ve Svensson (1987), Kydland ve
Prescott (1977) ile ortaya koyulan ve hiikiimet ve 6zel sektor arasindaki iliskiyi oyun
teorisi baglaminda agiklayan zaman tutarsizligi sorununun kamu borcunun vadesinin
analizlere dahil edilmesiile ortadan kaldirilabilecegini savunmustur. Bu noktada vade
vapisinin islevi kamu borcunun ardil hiikimetler arasinda baglayici olmasi ve
hikimetin enflasyonist egilimlerinin 6niine ge¢cmesidir. Clnkli hikiimetler mali
sirdardlebilirliklerini saglamak adina enflasyon araciligiyla kamu borcunun reel
degerini diisiirme yolunu secebilmektedir (Bohn, 1988; Nosbusch, 2008). Ozellikle
bor¢ stokunun vyiksek oldugu Ulkelerde bu duruma siklikla rastlanmaktadir.
Hiikiimetin bu davranisi glivenilirligini azaltmakla birlikte risk primini; dolayisiyla borg
servisinin maliyetini arttirmaktadir. Hiikimetin s6zi edilen bu politika davranisi
kamu borcunun vade uzunlugu ile dogrudan iliskilidir. Vade vyapisi uzadikca
hikimetin kamu borcunun reel degerini dusirme yetisi artmaktadir (Giavazzi ve
Pagano, 1990: 125). Hiikimetin kisa vadeli borglanmasi, kamu borcunun reel
degerini distirmek adina enflasyonist politikalar izlenmeyecegine iliskin bir taahhiit
sekli olarak dusinulebilmektedir (Missale ve Blanchard, 1994: 316). Bu yaklasim
cercevesinde, Missale ve Blanchard (1994) ve de Haan, Sikken ve Hilder (1995) segili
OECD {ilkeleri icin borg seviyesi ve vade uzunlugu arasinda ters yonli bir iliskinin
varligini ortaya koymuslardir. Falcetti ve Missale (2002) ise OECD ulkelerinde kamu
borcunun vadesinde vyasanan artislari merkez bankasinin  bagimsizhg ile
iliskilendirmistir. CUnkli bagimsiz bir merkez bankasi, saglam para politikasi
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uygulamalarinin  6ninld agmakta; hikimetin borg politikasini glvenilir hale
getirmektedir.

Hikimet politikalarina yonelik glven eksikliginin neden oldugu koétiimser
beklentiler kamu borcuna iliskin faiz oraninin gerceklesmesinde ¢oklu denge
durumunu ortaya c¢ikarabilmektedir. Piyasadaki kotlimser beklentilerin yarattig
glven krizleri, kamu borcunun maliyetini asiri boyutta arttirmakta ve borcu
surdiuriulemez noktalara taslyabilmektedir (Calvo, 1988). Alesina, Prati ve Tabellini
(1990), italya’nin 1980’lerde yasadigi borg siirdiiriilebilirligi sorunun giiven krizinden
kaynaklandigini ortaya koymakta ve bu durumun vade uzunlugu ile iliskili oldugunu
savunmaktadir. Cole ve Kehoe (1996, 2000), Meksika’da 1994-1995 yillarini kapsayan
dénemde yasanan borg krizinin kamunun uzun vadeler ile borglanamamasindan
kaynaklandigini ortaya koymustur. Ozatay (1996) ise Tiirkiye’de yasanan 1994
Krizi'nin bir gliven krizi oldugunu; nedenini yanls politika uygulamalari sonucunda
hiikiimetin uzun vadelerle borglanamamasi olarak agiklamistir.

S6z0 edilen teorik yaklasimlar 1s1ginda Berument ve Malatyali (2001) Tarkiye
icin 1989-1998 donemine iliskin kamu borglanmasinin vade yapisini GARCH sireci
icerisinde modellemis ve Missale ve Blanchard’in (1994) ortaya koydugu borg
seviyesi ve vade uzunlugu arasindaki ters yonli iliskiyi dogrulamistir. Bununla birlikte
Turkiye acisindan literatliirde kamu borcunun vade yapisini ampirik olarak analiz
eden calismalara sikhkla rastlanmamaktadir.

3. Veri Seti, Tanimi ve Kaynagi

Tirkiye’de i¢ bor¢ dinamiklerinin belirlenmesinde 6nemli roli oldugu
dusindlen borglanmanin  vade uzunluguna bu calismada ayri bir O6nem
atfedilmektedir. Calismanin ekonometrik tahminlerinde kullanilan i¢ bor¢glanma vade
verileri aylik sikhktadir. Bu degiskene iliskin kisaltma, tanim ve veri kaynaklari Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1: Veri Seti: Tanimi ve Kaynagi

Hazine Miistesarligi — Kamu Finansmani Istatistikleri —
Merkezi Yénetim ¢ Borg Iistatistikleri — Borglanma
istatistikleri (Nakit Borglanma, Aylik Ortalama Vade, Yil)

ic  Bor¢lanmanin

Y Ortalama Vadesi

Borcun gevrilmesinde ve yiksek oranli borglulugun siirdirilmesinde en az faiz
maliyetleri ve borg diizeyi kadar belirleyici olan vadenin 1990-2018 yillari arasindaki
seyri, aylik degisimlerle Sekil 1’de gosterilmektedir.
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Sekil 1: ic Bor¢clanmanin Ortalama Vadesi

Buna gore 1990-2004 yillari arasindaki donemde oldukga kisa olan vadelerin
2005 yilindan itibaren iki yili asan vadelere ulasabildigi gérilmektedir. 1990-2004
yilllarini  kapsayan doénemde, maliye politikasinin strdarilebilirligine iliskin
glvensizligin yarattigi belirsizlik ortaminin borglanmanin kisa dénemli vadeler ile
gerceklesmesine neden oldugu séylenebilir. Diger yandan, i¢ bor¢lanma vadesindeki
artis trendinin 2001 yili sonrasinda basladigl; ancak bu artisin 6zellikle 2005 yih
sonrasinda oldukga dalgali bir seyir izledigi Sekil 1'den agik¢a anlasiimaktadir. Disa
acilma ve sermaye hareketliligi streci 1990’larda olgunlasan ve 2000'li yillar ile
birlikte gergeklestirilen Tirkiye ekonomisinde i¢ borglanmanin vade yapisindaki bu
iki farkh seyir, 2005 yili 6ncesi ve sonrasinda i¢ borg yonetimi agisindan iki farkh
dénemin soz konusu olduguna isaret etmektedir. Vade yapisindaki artis trendinin
baslamasina, 2001 yilinin ikinci ¢eyreginde uygulamaya koyulan Glcli Ekonomiye
Gecis Programi’nin finansal sistemin gli¢clendirilmesine ve mali disiplin saglanmasina
yonelik adimlarinin 6ncilik ettigi 6ne sirilebilir. Bununla birlikte, 2000°li yillar ile
birlikte piyasa yapiciligi sistemine gegilmesinin risk ve maliyet minimizasyonu amaci
cercevesinde vadelerin uzamasina katki sagladigi sdylenebilir.

Ayrica, 2003 yilinda ortuk (implicit); 2006 yilinda ise acik (explicit) enflasyon
hedeflemesi politikasi uygulamasina gecilmesinin ekonomik belirsizlikleri azaltan
etkilerinin de i¢ borg dinamiklerine olumlu yansidigi savunulabilir. Tirkiye’de ¢oklu
fiyat yontemi ile gerceklestirilen Hazine ihalelerinde, ¢ogunlukla borglanma
miktarinin ve vadesinin 6nceden belirlenerek borglanma maliyetlerinin ihaleye
birakilmasi s6z konusu olmaktadir. Teorik olarak bor¢lanma maliyetlerinin ve
miktarinin yani sira vade uzunlugunun da ihaleye birakilmasi miimkiindiir; ancak
vadenin ihaleye birakilmasi Hazine’nin genel olarak basvurmadigi bir yéntemdir.?
ihale siirecinde, borclanma vadesinin genellikle belirlenen bir unsur olmasi nedeniyle
ic bor¢ yonetiminde vade yapisinin 6ncil rol oynadigi disiinilmektedir. Bor¢glanma
miktarina iliskin kararlarin, ilgili dénemdeki ya da yakin gelecekteki finansman

2 Bknz: Egilmez (2012).
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ihtiyacina baglh olarak alindigi; vade uzunluguna yonelik kararlarin ise tamamen
borcun sirdirulebilirlik dinamiklerinin 6ngorilmesine dayali yargilarla olustugu
soylenebilir. Bu nedenle bu calisma, vade vyapisini temel alan bir yaklasim
icermektedir.

4. Tiirkiye’de i¢ Borglanma Vadelerinin Ampirik Analizi
4.1. Genellestirilmis Otoregresif Kosullu Degisen Varyans (GARCH) Modeli

Modern iktisat teorisinde belirsizlik ve risk unsurlarinin 6nem kazanmasi ile
varyansin zaman icerisinde sabit olmadigi yeni zaman serisi tekniklerinin
gelistiriimesi ihtiyaci dogmustur (Bollerslev, Engle ve Nelson, 1994: 2961). Bu
baglamda ortaya koyulan Otoregresif Kosullu Degisen Varyans (Autoregressive
Conditional Heteroskedasticity- ARCH) ve Genellestirilmis Otoregresif Kosullu
Degisen Varyans (Generalized Autoregressive Conditional Heteroskedasticity-
GARCH) modelleri cercevesinde, degisen varyans olgusu ¢ozilmesi gereken bir sorun
olmaktan gikarilmis; varyansin ayrica modellenmesi gerekliligi savunulmustur (Engle,
2001: 157).

ilk olarak Engle (1982) ile ortaya koyulan ARCH siirecinde, kosullu varyans ile
kosullu olmayan varyans farklilastirilmistir. Kosullu varyans hata terimlerinin
gecmisteki degerlerine bagh olarak degisim gostermekte iken; kosullu olmayan
varyans zaman igerisinde sabit tutulmustur. Calisma, buglinkii degeri ge¢misteki
degeri ile iliskilendirilmis rassal bir degiskenin varliginda kosullu varyansin zaman
icerisinde degisim gosterdigi ve rassal bir degisken olarak yer aldigi bir model
gergevesinde olusturulmustur. Modelde, ingiltere’deki enflasyon oranlari ARCH
sireci icerisinde analiz edilmis; ARCH etkisi anlamli bulunmus ve varyanslardaki
artisin 1970’lerde yasanan kaotik slrecle ortlstiigl sonucuna ulasiimistir (Engle,
1982:987).

Bollerslev (1986) ise Engle’in (1982) yaklasimina alternatif olarak GARCH
modelini gelistirmistir. ARCH ve GARCH modelleri, kosullu varyansi ge¢cmisteki
soklarin bir fonksiyonu olarak tanimlamakta; oynakligin zaman igerisinde yayilmasina
ve kalici olmasina izin vermektedir. Diger yandan, ARCH modellerinde kosullu
varyansin tlretilmesi sirecinde sinirh sayida gecikme uzunlugu modele dahil
edilebilmekte; bu durum etkinlik kayiplarina neden olmaktadir. GARCH modellerinde
ise hata terimlerinin karelerinin gecikmeli degerlerinin yani sira kosullu varyansin
gecikmeli degerlerine de yer verilmektedir. Bu gercevede GARCH siireci, daha az
parametre ile daha esnek bir gecikme yapisi iceren sekilde ARCH sirecinin
genellestirilmesi olarak tanimlanabilmektedir. ARCH sirecinin GARCH siirecine
genisletilmesi, otoregresif (AR) bir slrecin hareketli ortalama (ARMA) siirecine
genisletiimesine benzer sekilde ¢ok daha karmasik vyapilarin agiklanmasini
saglamaktadir (Bollerslev, 1986: 308; Elyasiani ve Mansur, 1998: 541).

Bollerslev (1986) ile birlikte tanimlanan GARCH(p,q) sureci, bagimh degiskeni
Vi, aciklayicl degiskenler vektori x., katsayr vektoérii b olan dogrusal regresyon
modelinde su sekilde gosterilmektedir (Bollerslev, 1986: 308-309):
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€, rassal bir stireci; w, t zamanina ait bilgi kimesini ifade etmektedir. p hata
terimlerinin karelerinin gecikme uzunlugunu, q ise regresyonun otoregresif kisminin
gecikme uzunlugunu gostermektedir. p = 0 iken ARCH(q) siireci sona ermekte; p =
q = 0 iken g, beyaz giirlilt (white noise) durumuna gegmektedir. ARCH(q) stirecinde
kosullu varyans geg¢mis varyans degerlerinin dogrusal bir fonksiyonu iken;
GARCH(p,q) stirecinde kosullu varyansin gecikmeli degeri de modelde yer almaktadir.

4.2. i¢ Borclanma Vadelerinin GARCH Modeli ile Tahmini

Ortalama vadenin zimni varyansi (implied variance) GARCH yaklasimi ile
kosullu varyans (conditional variance) adi altinda tahmin edilmektedir. Bu yaklasim,
vadenin zaman icerisinde degisen varyans degerlerinin modellenerek bir regresyon
baglaminda tahmin edilmesine olanak tanimaktadir. Zimni varyans tahminleri, ic
bor¢lanmanin vadelerine iliskin bir oynaklik gostergesi olarak kullanilmaktadir. Bu
tahminler, ‘ortalama denklemi’ ve ‘varyans denklemi’ olarak adlandirilan iki
regresyon denkleminin ‘en yiksek olabilirlik (maximum likelihood - ML)’ yontemi
kullanilarak es anl olarak tahmin edilmesiyle gergeklestirilmektedir. Asagida yer alan
denklemlerden ilki ortalama denklemini; ikincisi ise varyans denklemini
gostermektedir:

M; = Bo + T + B M1 + B2Mi2 + & (4.2)
hM =8, +8,€2, + §,hM, + v,

(4.2) numaral denklem sistemindeki denklemlerin ilkinde gorilduga Gzere,
vade degiskenine iliskin dinamikler iki gecikmeli otoregresif bir yapi (AR(2)) ile
modellenmektedir. ikinci denklemin bagimli degiskeni olan hM ise vadenin zimni
varyansini ifade etmektedir. Bu iki denklem arasindaki es anli iliski, GARCH

yaklasiminda hata sirecinin  kuramsal olarak & = viy/(hM —v,) seklinde
tanimlanmasindan kaynaklanmaktadir. hlt"I degiskeninin ortalama denkleminde bir
aciklayici degisken olarak yer almasi durumunda ise standart GARCH modeli bir
Ortalamada GARCH (GARCH in mean/GARCH- M) modeline dénismektedir. Bu
durumda, (4.2) numarali denklem sisteminde yer alan ortalama denklemi su sekilde
degismektedir:

M = Bo + TT; + B M1 + BoM_, + vhi' + & (4.3)
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Bu denklemde y katsayisinin istatistiksel olarak anlamli bulunmasi vadedeki
varyansin vade diizeyini etkiledigi anlamina gelmektedir. Ote yandan, GARCH(1,1)
yapisina sahip olan varyans denklemine M,_; ve (DUM), gibi iki agiklayici degiskenin
eklenmesi halinde ise (3.9) numarali denklem sisteminde yer alan varyans denklemi
su sekilde yeniden yazilmaktadir:

hM =8, + 8,€2; + §,hM, + AM_; + $(DUM), + v, (4.4)

Bu degisiklikteki amag, vadedeki varyansin bir dénem 6nceki vade diizeyinden
etkilenip etkilenmediginin ortaya c¢ikariimasi ve 2003 yilinda uygulamaya koyulan
ortik enflasyon hedeflemesi rejiminin 2004 yilindan itibaren ortaya ¢ikan olumlu
sonuglarinin vadedeki varyansa olan etkisinin incelenmesidir.3 A ve ¢ katsayilarinin
istatistiksel olarak anlamli bulunmasi s6z konusu iki etkinin varligina isaret edecektir.

(4.2) numarali denklemlerden olusan AR(2)-GARCH(1,1) modelinin katsayilari
ile (4.3) ve (4.4) numarali denklemlerden olusan AR(2)-GARCHX(1,1)-M modelinin
katsayilari, ML yontemi ile tahmin edilerek Tablo 2’de sunulmustur. Bu modellerin
ortalama denklemlerinin otoregresif gecikme uzunluklari Schwarz (SBC) ve Hannan-
Quinn (HQC) Bilgi Olgitleri ile belirlenmistir. ML tahminlerinde Broyden-Fletcher-
Goldfarb-Shanno (BFGS) iyilestirme yontemi ve Marquardt yineleme algoritmasi
kullanilmistir. ilk modelde 51; ikinci modelde ise 47 yineleme sonrasinda yakinsama
saglanmistir.

Tablo 2: GARCH Modelleri Tahmin Sonuglari

AR(2)-GARCH(1,1) AR(2)-GARCHX(1,1)-M
Ortalama Varyans Denklemi Ortalama Varyans
Denklemi Denklemi Denklemi

pip  0-0541** bt 0-0005 pit | 0:0956%** it 00082
Sabt0.0264) sabt  0.0003) Sabt 10.0296) sabt (0.0069)
0.0008*** 0.0007***
trend 5 0003) trend — 5.0002)

M 0.6251%** o2 0.0979** M 0.5386*** o2 0.2359%**
=1 (0.0673) =1 (0.0382) =1 (0.0644) t-1 (0.0643)
M 0.2451%** 0.9269%** M 0.2257%** M 0.3476%**
2 (0.0656) =1 (0.0296) =2 (0.0571) -1 (0.1347)

0.4487%** 0.4798%**
M
b 011290 PUM (51467
R?=0.7906 R%=0.8137
R?=0.7888 R?=0.8115

3 (DUM), kukla degiskeni 2005 yilina kadar 0; 2005 yilindan itibaren ise 1 degerlerini
alacak sekilde tanimlanmistir.
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SBC=1.5742
HQC =1.5267

Qus(1) = 1.6025 [0.206]
Qus (2) = 6.8704 [0.032]
Qus (6) = 8.2885 [0.218]
Qus (12) = 14.369 [0.278]

ARCH(1) = 0.1323 [0.716]
ARCH(2) = 0.2665 [0.875]
ARCH(6) = 3.8079 [0.703]
ARCH(12) = 5.7636 [0.972]

SBC =1.4676
HQC =1.3997

Qus(1) = 0.0841 [0.772]
Qus(2) = 1.6718 [0.433]
Que(6) = 5.4202 [0.491]
Qus(12) = 14.929 [0.245]

ARCH(1) = 0.0411 [0.839]
ARCH(2) = 0.7178 [0.698]
ARCH(6) = 1.0978 [0.982]
ARCH(12) = 7.2763 [0.839]

Regresyon katsayilari altinda yer alan parantez igindeki degerler Bollerslev-Wooldridge standart
hatalandir. *, ** ve *** jsaretleri %1, %5 ve %10 duzeylerindeki istatistiksel anlamhliklari
gostermektedir. Q;p, hatalardaki (g,) ardisik korelasyonun sinanmasinda kullanilan Ljung-Box Q
istatistigini gosterirken; ARCH, otoregresif kosullu degisen varyans sinama istatistigini géstermektedir.
Her iki istatistik 1, 2, 6 ve 12 gecikme igin hesaplanmistir. X2 dagiliml bu istatistiklerin bos hipotezi
reddetmeme olasiliklari koseli parantez icinde verilmektedir.

Her iki modelin agiklayicilik orani %80 civarindadir. Her ne kadar iki modelin
R2, SBC ve HQC istatistigi degerleri ¢ok yakinsa da bu o6l¢itlere gore ikinci modelin
istatistiksel performansinin daha iyi oldugu 6ne sirilebilir. Tahmin hatalari temel
alinarak hesaplanan Ques ve ARCH istatistiklerine gore her iki modelde de ardisik
korelasyon ve otoregresif kosullu degisen varyans sorunlari bulunmamaktadir.
Tahmin sonuglari, ortalama denkleminde i¢ borcun vadesinin iki donem gecikmeye
kadar gecmis degerleri ile iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, ikinci model
tahminlerinde vadenin zimni oynakligi (hM) ile vade diizeyi (M,) arasinda istatistiksel
olarak anlamli dogru orantili bir iliski oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, vade
oynakhiginin arttig 2005 yili sonrasi donemde i¢ borglanma vadelerinin uzamasi ile
ortlismektedir. Tablo 2’de gosterilen sonuglar, AR(2)-GARCHX(1,1)-M modelinin
ortalama denkleminin hata varyanslarinin duragan bir GARCH(1,1) sirecine sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu modelin varyans denkleminde €2_; ve hM,
degiskenlerinin katsayl tahminlerinin arti isaret ile istatistiksel olarak anlamli olmasi
ve bu iki katsayi toplaminin birden kiglk olmasi, bu modelin ortalama ve varyans
denklemlerinin (4.3) ve (4.4) numarali denklemlerdeki sekilde modellenmesinin
uygunlugunu yansitmaktadir. Oysa ilk model olan AR(2)-GARCH(1,1) modelinde £2_;
ve hM, degiskenlerinin katsayilarinin toplaminin birden biiyiik oldugu; dolayisiyla da
bu modelde duragan olmayan bir varyans vyapisinin s6z konusu oldugu
gorilmektedir. Ote yandan, varyans denklemlerinin bagimli degiskeni olan hltv"nin
vadedeki zimni oynakligi temsil ettigi g6z 6ninde bulunduruldugunda, ikinci modelin
varyans denkleminde M;_; degiskeninin katsayisinin arti isaretli bir degerle
istatistiksel anlamliliga sahip olmasi, vadedeki degisimlerin bir donem gecikmeli
olarak vade oynaklgi ile dogru orantili oldugu anlamina gelmektedir. Bu bulgu, i¢
bor¢lanmanin vade diizeyinin yikseldigi 2005 yili sonrasi donemde vade oynakliginin
da artmasi ile drtiismektedir. ikinci modelin ortalama denkleminde tespit edilen
hltv"nin M, Uzerindeki dogru orantili etkisi ile varyans denkleminde tespit edilen
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M,_,’in hM (zerindeki dogru orantili etkisi birlikte ele alindiginda, borglanma
vadelerinin diizeyi ile varyansi arasinda birbirlerini ayni yonde etkileyen bir dinamigin
oldugu 6ne surtlebilir.

Ote yandan, varyans denklemi tahminlerine dahil edilen (DUM), kukla
degiskeninin istatistiksel anlamliliga sahip olan katsayisi, vadenin zimni oynakliginin
2005 yilindan itibaren 2005 yili 6ncesine oranla daha yiksek oldugunun ampirik
kanitini sunmaktadir. Bu kukla degisken, ayni zamanda vadenin zimni oynakhginin
tahmin edilmesi stirecinde, 2005 yili sonrasi ortaya ¢ikan rejim degisikliginin varyans
tahminlerini saptirici etkisinin varyans denkleminde istatistiksel olarak géz énilinde
bulundurulmasina olanak saglamaktadir. AR(2)-GARCHX(1,1)-M modelinin
tahmininden elde edilen ve zimni oynakligin gostergesi olarak kullanilan ﬁ]tv[ zaman
serisinin grafigi Sekil 3'te sunulmaktadir.

1
0 B\ — j
B e S T

i T T
1990 1993 1996 1999 2002 2005 2008

T T T
2011 2014 2017

Sekil 2: Ortalama Vadenin Zimni Varyans Grafigi

Hem Sekil 2’den hem de Sekil 1’den gorildiigi Gzere, Turkiye'de i¢ borglanma
vadelerinin zimni oynaklik diizeyi 2005 yilindan itibaren bir sicrama sergilemekte ve
2005-2018 yillarini kapsayan yiiksek oynaklik déneminde, 6zellikle 2012 sonrasinda,
oynaklik diizeyinde asiriliklara rastlanmaktadir. GARCH yaklasimi temel alinarak
vapilan tek degiskenli ampirik inceleme sonucunda 2005 yili sonrasinda ortaya ¢ikan
iktisadi degisimlerin, ic bor¢ yénetiminin dnemli bir unsuru olan vade uzunlugunun
oynaklik yapisini da etkiledigi istatistiksel olarak ortaya koyulmaktadir. Mali disiplinin
korunmasi, enflasyon hedeflemesi rejimine gegis, mecliste saglanan siyasal cogunluk
nedeniyle politik risk dislisi ve kiiresel sermaye akis konjonktiriindeki olumlu
degisim gibi nedenlerle ekonomik risklerin nispeten diisiik oldugu 2005 yili sonrasi
donemde vade uzunlugunun yani sira vade oynakliginin da artmasiyla Tiirkiye’'de i¢
borg yonetiminde farkh bir doneme girildigini 6ne stirmek yanlis olmayacaktir.

5. Sonug ve Degerlendirme

Bor¢lanma, hiikiimetlerin biitce aciklarinin finansmaninda en sik basvurdugu
yontemdir ve bir maliye politikasi araci olmakla birlikte para politikasi dinamikleri ile
de yakindan iliskilidir. Gegtigimiz yillar igerisinde birgok (ilkenin tecribe ettigi borg
krizleri hiikimetlerin borg yonetimine olan ilgisini arttirmistir. Vade yapisi ise en
onemli bor¢ yonetimi araci haline gelmistir. Bunun yani sira literatiirde kamu
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borcunun vade yapisina iliskin teorik temeller mevcuttur. Bu cercevede, ortaya
koyulan c¢alismalarin ortak noktasi ise kamu borcunun vadesinin borg
strdurulebilirligi analizlerinde daha sik yer almasi gereken bir degisken oldugudur.

Diger yandan, hukimetlerin vade yapisi Uzerindeki kontrol yetisi ekonominin
icerisinde bulundugu kosullara baglh olarak degismektedir. Hikiimet politikalarinin
zaman tutarsizligl sorunu ve hiitkiimetin borg politikasina iliskin gliven eksikligi vade
lizerindeki kontrol gliclinii sinirlandiran temel faktorlerdir. Hikiimetin bor¢glanma
vadelerine iliskin sinirli kontrolli borglanma maliyetlerinin asiri olarak artmasina ve
borcun sirdiriilemez seviyelere tasinmasina neden olmaktadir. Ozellikle, mali
baskinin yliksek oldugu ve parasal disiplinin saglanamadigi dénemler hikiimetin
optimal olmayan vadelerle borglanmasina neden olmaktadir.

Bu baglamda, calismada bor¢ yonetimine iliskin en 6énemli unsur oldugu
dusindlen vade yapisinin 1990-2018 vyillarini kapsayan donemdeki seyri ampirik
olarak analiz edilmistir. 2005 yili dncesi ve sonrasina iliskin vade yapisinin seyrinde
meydana gelen farkhliklar donemin kosullari ile agiklanabilmektedir. GARCH siireci
icerisinde modellenen vade yapisinin seyri Tiirkiye ekonomisinde ilgili donemde
gerceklesen ekonomik kosullar ile ortlismektedir. Turkiye’de 1990-2004 vyillarina
iliskin vade yapisinin borg¢lanma siireci icerisindeki talep yonli faktorler tGzerindeki
soklar ile iliskili olarak sekillendigi disintlmektedir. Bu soklar ilgili dénemde yasanan
ylksek enflasyonun, mali dengesizliklerin ve ekonomik belirsizliklerin bir sonucu
olarak gorulebilmektedir.1990-2004 déneminde yasandigi tahmin edilen talep yonli
soklarin risk primini arttirmasina paralel olarak hikiimetin yalnizca kisa vadeler ile
bor¢glanma imkani buldugu c¢ikarimi yapilabilir. 2005-2018 vyillarini kapsayan
donemde gerceklesen mali disiplinin korunmasina yonelik adimlar, enflasyon
hedeflemesi rejimine gecis, mecliste siyasal cogunlugun saglanmasi nedeniyle politik
riskin diistisi ve kiiresel sermaye akis konjonktiriindeki olumlu degisim i¢ borg
vadelerine de olumlu yansimistir. Bu gergevede, ¢alismada Turkiye’de i¢ borglanma
vadelerinin uzunlugu ile varyansi arasinda birbirini ayni yénde etkileyen bir dinamigin
varligindan so6z edilebilmektedir. GARCH yaklasimi temel alinarak yapilan tek
degiskenli ampirik inceleme sonucunda 2005 yili sonrasinda ortaya cikan iktisadi
degisimlerin, i¢ bor¢ yonetiminin 6nemli bir unsuru olan vade uzunlugunun oynaklik
vapisini da etkiledigi istatistiksel olarak ortaya koyulmaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Continuous increases in budget deficits due to changes in understanding of
the state concept in recent years, the financing of these deficits mostly through
government borrowing, problems related to debt sustainability and developments
in capital markets increased the governments’ interest in debt management. For a
long time, the debt policies, which have implemented to support monetary and fiscal
policy, have become an important policy choice for governments along with the
mentioned developments. The maturity structure of public debt is one of the most
important policy instruments. In almost all of the debt crisis experienced such as
1994 Crisis in Turkey, 1995 Crisis in Mexico and 2007-2008 Global Economic Crisis
the maturity structure of debt has become an essential variable. In this context, the
necessity for the more frequent inclusion of maturity structure in the analysis of debt
sustainability has arisen. This study aims to analyze empirically the domestic public
debt maturities in the period of 1990-2018.

Method, Data and Analysis

In this study, the Turkey's domestic debt maturities in the period covering the
years 1990-2018 analyzed and evaluated in the context of economic conditions. The
length of the maturity structure of the domestic public debt, that is considered to
play an important role in determining the debt dynamics in Turkey, attaches
particularimportance in this study. The data set used in the econometric estimations
in the study is monthly and covers the years 1990-2018.

According to the maturity structure of domestic public debt, it is seen that the
short-term maturities between the years 1990 and 2004 could reach the maturities
exceeding two years since 2005. In the period between 1990-2004, it can be said that
the uncertainty due to distrust of fiscal policy has caused short-term maturities to be
realized. These two distinct trend in the maturity structure of domestic public debt
indicates that there are two different periods in terms of public debt management
before and after 2005.

The implied variance of the average maturity is estimated under the
Generalized Autoregressive Conditional Heteroscedasticity approach as conditional
variance. This approach allows the estimation of the variance values of the maturity
over time in a regression context. The implied variance estimations are used as an
indicator of the volatility of domestic debt maturities. These estimations are made
by simultaneously estimating two regression equations called “average equation”
and “variance equation” using the “maximum likelihood - ML method”. In the case
that the implied variance of the average maturity is in the average equation as an
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explanatory variable, the standard GARCH model is transformed into a GARCH in
Mean (GARCH- M) model.

Results and Discussion

The implied volatility level of domestic debt maturities in Turkey shows a
jump since 2005, during the period of high volatility covering the years 2005-2018,
especially after 2012, extreme volatility levels are observed. As a result of the
univariate empirical analysis based on the GARCH approach, it is statistically
significant that the economic changes that occurred after 2005 affected the volatility
structure of the maturity length which is an important element of domestic public
debt management.

It will not be wrong to argue that the different period for public debt
management process has been entered in Turkey because of increasing volatility and
length of the maturities with the preservation of fiscal discipline, the transition to
inflation targeting regime, political risk reduction due to political majority provided
in the parliamentary, positive changes such as global capital flow conjuncture. In
other words, the domestic public debt maturities which modeled in the GARCH
process coincides with the economic conditions of the related period.
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Bu arastirmanin amaci, proje tabanl 6§retim yéntemi uygulanan Ogretim
Tasarimi dersinde, 6grencilerin egitim yazilimi gelistirmeye yénelik 6zyeterlik algilari,
akademik benlik algilari, tstbilis farkindalk diizeyleri ve derse yénelik tutumlarindaki
degisimi ile bu degiskenler arasindaki iliskileri incelemektir. Arastirmada nicel
arastirma yéntemlerinden tek grup Ontest — sontest yari deneysel desen
kullanilmistir.  Segkisiz olmayan d&rnekleme tiirlerinden uygun &rnekleme ile
katiimcilar belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini, Akdeniz Bélgesinde bir devlet
iiniversitesinin Editim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Odretim Teknolojileri Egitimi
béliimiiniin 49 ikinci sinif éGrencisi olusturmaktadir. Arastirmada Ogretim Tasarimi
dersinde 12 hafta boyunca proje tabanl é6gretim uygulanmistir. Veri toplama araglari
olarak Askar ve Dénmez (2004) tarafindan gelistirilen egitim yazilmi gelistirme
ozyeterlik algisi (EYGOYA) élcedi, Senemodlu (1989) tarafindan Tiirkceye uyarlanan
akademik benlik kavrami (ABK) 6icedi, Basbay (2008) tarafindan gelistirilen égretim
tasarimi dersine yénelik tutum (OTDYT) 6lcedi ve iistbilis farkindalik diizeyi (UBFD)

1 Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda tamamladigi ylksek lisans tezinden
Uretilmistir.
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6lcegi kullanilmistir. Veri ¢6ziimlemesinde bagdimli gruplar t-testi ve korelasyon
analizleri yapilmistir. Arastirma bulgulari 6grencilerin egitim yaziimi gelistirme
6zyeterlik algilarinin, 6gretim tasarimi dersine yénelik tutumlarinin, akademik benlik
kavramlarinin ve listbilis farkindalik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
gelistigini gostermistir. Ogrencilerin égretim tasarimi dersine yénelik tutumlari,
akademik benlik kavramlari ve (istbilis farkindalik diizeyleri arasinda orta diizeyde
anlamli olumlu iliskilerin oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler:Proje Tabanl Odretim, Egitim Yazimi Gelistirme
Ozyeterlik Algisi, Akademik Benlik Algisi, Ustbilis Farkindalhk Diizeyi, Ogretim
Tasarimi Dersine Yénelik Tutum

EFFECTS OF PROJECT BASED LEARNING ON SOME VARIABLES IN
INSTRUCTIONAL DESIGN COURSE

Abstract

The aim of this study was to examine the Instructional Design course students’
self-efficacy of educational software development, academic self-concept, level of
metacognitive awareness, and attitudes toward the course and to explore the
relationships among these variables. One group pretest-posttest quasi-experimental
design, one of the quantitative research methods, was used in the research.
Convenience sampling which is one of the nonrandom sampling types was used as
sampling method. The sample of the study was 49 second-year students who attend
a state university in the Mediterraian Region of Turkey, Faculty of Education,
Department of Computer and Instructional Technology Education. Project-based
learning was applied in instructional design course for 12 weeks. As data collection
instruments, educational software development self-efficacy scale, developed by
Askar and Dénmez (2004), academic self-concept scale, adapted to Turkish by
Senemodglu (1989), metacognitive awareness level scale and attitudes toward
instructional design course, developed by Basbay (2008) were administered. In data
analyses, paired samples t-test and correlation analyses were performed. The findins
indicated that students' self-efficacy perceptions of developing educational software,
attitudes toward the course, academic self-concept and meta-cognitive awareness
levels had statistically significant progress. Concordantly, it was found that there
were significant moderate positive relationship among students’ attitudes towards
the course, academic self-concept and metacognitive awareness levels.

Keywords: Project Based Learning, Self-efficacy of Educational Software
Development, Academic Self-Perception, Metacognitive Awareness Level,
Attitudes toward Instructional Design Course

Giris

Alanyazin incelendiginde “6grenmeyi 6grenme” kavraminin olduk¢a 6nem
kazandig1 goriulmektedir. Bilgi ¢caginda bulundugumuz bu ginlerde, gerekli bilgiye
ulasacak yollari belirleyebilme ve bu bilgiye ulasabilme kazanilmasi gereken énemli
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becerilerdendir. Bu beceri sayesinde kisiler kendi 6grenmelerinde aktif bir rol
lstlenmeye baslamis ve 06grenme siirecini kendi istegi dogrultusunda
diizenleyebilme yetkinligine ulasmistir. Ginimizde karsi karsiya kaldigi problemi
tanimlayan, nedenlerini agiga ¢ikaran, problem igin mantikli ¢6zim yollari
gelistirebilen, ¢6zim yollarini denemekten g¢ekinmeyen, buldugu ¢6zim yollarini
benzer problem icin de kullanabilen, yaratici ve elestirel diisiinebilen bireylerin bu
cagin gerekliliklerini yerine getirebilecek beceriye sahip oldugu séylenebilir (Basbay,
2008). Bu acidan bakildiginda giiniimiiz 6grencisinin 6grenme stirecinde aktif olarak
ver almasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle egitim, uygulama agirlikli olarak
o6grenciyi cok yonli gelistirme amaci gitmelidir.

Bireyin glinlik yasamda karsilastigi problemleri nedenleri ile fark edebilmesi,
tanimlayabilmesi ve bu probleme yonelik mantikli ¢oziimler Uretilebilmesi icin sahip
olmasi gereken becerileri gelistirmek, egitim hayati boyunca cesitli problem
durumlariyla karsilasmasi ve onlari ¢cdzmesine baglidir. Ust diizey bilissel siiregler,
hazir verilen bilgiyi ezberlemek ve gerektiginde geri ¢cagirmak gibi becerilerden ¢ok
farkhdir. Ust diizey bilissel becerilerde 6grencilerin problemi ¢czmek icin gerekli olan
bilgiye kendilerinin ulasmasi beklenmektedir. Ulastigi bilgiyi ¢o6zecegi probleme
yonelik ¢cok iyi bir sekilde analiz etmesi ve en sonunda bilgiyi yeniden yapilandirarak
¢o6zlime ulasmasi beklenmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi ancak Ust diizey
bilissel stireclere odaklanan bir egitim-6gretim sireciyle miimkindir. 2017 yilinda
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yenilenen mifredatlarda yapilan baslica degisiklik,
yenilikler ve yenilemeler arasinda Ust bilissel becerilerin kullanilmasini gerektiren,
o6grenmenin anlamh olabilmesi igcin soyut olay, olgu ve kavramlarin mimkin
oldugunca glinlik hayatla iliskilendirilmesine imkan saglayan, 6grenmenin kalici
olabilmesi igin olabildigince uygulamaya yonlendiren, 6grenilenlerin 6nceki bilgilerle
ve diger disiplin alanlariyla iliskilendirilmesine hizmet eden, 6grencilerin bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmalarini tesvik eden kazanim ve/veya kazanim
actklamalarin bulunduguna vurgu yapilmistir (Talim ve Terbiye Kululu Baskanligi,
2017).

Proje Tabanh Ogretim (PjTO)

PjTO, ist dizey bilissel siireglere odaklanan bir dgretim yéntemidir. Bu
yontem Ogrenciyi 0grenme-6gretme siurecinin merkezine alan gergcek yasam
problemlerine ve uygulamalarina yer verir, ona yaparak yasayarak ogrendigi bir
o6gretim siireci yasatir. Bu siireg, 6grenci kazanimlarini hem siirecte hem de slireg
sonunda degerlendirerek 0Ogrencinin 6grenme slirecine 1sik tutacak bicimde
tasarlanmalidir.

PiTO, disiplinlerarasi bir yaklasim olmasi nedeniyle 6grencinin gercek
yasamda karsilasacagl sorunlara yonelik uygulamalar dogrultusunda cikarimlar
edinmesi durumudur. Bu noktada PjTO’niin farkli uygulamalara dayal olarak su
nitelikleri s6z konusudur:

- Disiplinlerarasi calisma gerektirir,
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- Ogrenciler yapacaklari calismalara kendileri karar verirler,

- Onceden belirlenmis gercek yasama dayali problemler dogrultusunda
bireysel veya grup icinde sorumluluk alarak isbirligi temelinde kendi ilgi ve
yetenekleri kapsaminda calisabilirler,

- Arastirma temelinde toplanan bilgiyi organize ederler,

- Ogrencilere yénelik siirekli gdzlem ve degerlendirme yapilir,

- Cahsmalar sistematik olarak sunulur ve sergilenir,

- Ogretmen rehber olarak dgrencileri ydnlendirir ve isleri kolaylastirir,

- Gergekgi Griinler olusturulur ve sunumlar yapilir (Demirhan ve Demirel,
2003).

Thomas (2000) bir projenin PjTO olarak sayilabilmesi icin su dlgiitlere uymasi
gerektigini bildirmistir: merkezi, merak uyandiran soru, yapilandirmaci arastirmalar,
dgrenci otonomisi ve gergekgilik. Bu dlgiitler sdyle agiklanabilir: PjTO projeleri
dgretim programinin bir parcasi degil, merkezi olmalidir. PjTO projeleri dgrenciyi
dersin temel kavramlari ve ilkeleri ile ugrastiran sorular veya problemlere
odaklanmahdir. Projeleri 6nemli olglide 6grenciler yonlendirmelidir. Projeler klasik
okul etkinlikleri gibi degil, gercek yasamla iliskili olmalidir.

Alanyazindaki galismalar, probleme dayali 6grenmenin Ogrencilere esnek
kavrama glicli ve yasam boyu 6grenme becerileri kazandirmaya yardimci oldugunu
gostermektedir (Hmelo-Silver, 2004). Ozellikle isbirlikli 6grenme stiline sahip
dgrencilerin PjTO ile islenen derste daha basarili oldugu ve dgrenmelerinin daha
kalict oldugu gériilmistiir (Cengizhan, 2007). PjTO siireglerinin 6gretmen adaylarinin
ogrenmelerine katki sagladigl ve proje tabanh 6grenme becerileri kazanmalarina
yardim ettigi, problem ¢ozme ve isbirligi becerilerini artirdig1 ortaya ¢ikmistir (Dag ve
Durdu, 2017). Ogretmen adaylari PjTO’niin katkilarini isbirlikli égrenme, teori ve
pratigi bitlnlestirme, mesleki gelisim, zaman yodnetimi becerileri, yeni seyler
6grenme, arastirma becerileri ve kalici 6grenme olarak belirtmislerdir (Dag ve Durdu,
2017).

Ozyeterlik, Ustbilis ve Akademik Benlik Kavramlari

Ozyeterlik: Bandura’nin  Sosyal Ogrenme Kuramina gore, insanlar
davranislarina bilinenin aksine pasif degil aktif bir sekilde yén verirler. Ozyeterlik
inanislari bireylerin dislincelerini, zorluklar karsisinda kendilerini nasil gidiledikleri,
duygusal yasamlarinin kalitesi ve 6nemli kararlar verirken tercihleri agisindan etkiler
(Bandura, 2002). Boylelikle bireyin 6zyeterlik inanci, hedeflerine ulasma yolunda
caba gosterme ve karsilastiklari glgliiklerle miicadele etme azminin kaynagini
olusturmaktadir (Cubukcu ve Girmen, 2007). Ozyeterlik kavramini “bireyin
karsilasabilecegi giic durumlarin Ustesinden gelmede ne kadar basarili olabilecegine
iliskin kendi hakkindaki yargisi, inancl” olarak tanimlayan Senemoglu (2007),
isbirligine dayal galismalarin yapiimasini 6zyeterligin gelistirilmesi icin gerekli
gormektedir. Senemoglu (2007) bu calismalarin 6zsaygl ve 6zyeterlik duygularini
gelistirdigini ve “ait olma” gereksinimlerini karsiladigini belirtmektedir.
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Egitimin en 6nemli amaglarindan biri bireylerin sahip olduklari yetenekleri
kullanabilmelerini saglamaktir. Bireylerin isbirligine dayali kolektif yeterlikleri
ozyeterlik inanciyla karsilikh etkilesim icinde olup egitim o6rgltlerinde insanlarin
inanclari ile gercekte yapabildikleri arasindaki fark bu etkilesimin Grintdir. Sosyal
Bilissel Kurama gore 6zyeterlik inanci, insanlarin eylemlerinin temelinde yatan esas
motivasyon kaynagi olup bu inang arttik¢a insanin azmi ve kararhhgi artarak bireyde
olumlu yénde eyleme yénelik bir itici giig 6zelligi gdstermektedir (Kurt, 2012). PjTO
kolektif bir eylemsel slire¢ gerektirdiginden bireyde 6zyeterlik algisina yonelik olumlu
katki sagladigi sdylenebilir. Bu baglamda bu ¢alismanin odaklandigi kavramlardan biri
akademik 6zyeterliktir.

Ustbilis Farkindalik Diizeyi: Calismanin bir diger degiskeni de ustbilistir.
Ustbilis, bireyin kendi bilisi hakkindaki bilgisi ve farkindaligini iceren bilgi turtdir
(Basbay, 2008). Flavell’a (1979, akt. Senemoglu, 2007) gére bu bilgi, bireyin kendine,
6grenme birimine ve bilissel stratejilerine iliskin bilgilerinin etkilesimi sonucunda
olusmaktadir. Pintrich (2002) ise Ustbilis bilgisinin 6grenme, Ogretme ve
degerlendirme siregleri icinde 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Ozsoy (2008)’un Drmrod’tan aktardigina gére belirli yeteneklere sahip dgrencilerin
Gstbilis diizeyi cergevesinde belirli davranislari sergilemesi gerekir. Bunlar;

-Kendi 6grenme sirecinin, belleginin ve hangi 06grenme gorevlerinin
tamamlanmasi gerektiginin farkinda olmasi,

- Hangi 6grenme yonteminin etkili, hangilerinin etkisiz oldugunu bilmesi,

- Karsilastigl bir gorev icin basarili olacagini dislindGgl  bir yaklasim
planlamasi,

- Ogrenme stratejilerini etkili bicimde kullanmasi,

- 0 anki 6grenme durumunu izleyebilmesi, bilgiyi basaril bir sekilde 6grenip
ogrenmedigini bilmesi,

- Daha 6nce depolanmis bilginin geri ¢cagrilmasi icin etkili yontemleri bilmesi.

Ogretimde ustbilissel stratejilerin kullanilmasinin 6gretimin etkisini artirdigini
gosteren calismalar vardir. Aktirk ve Sahin (2011) ustbilissel 6grenmenin etkisi
hakkinda yaptiklari alanyazin incelemesinde, (istbilissel stratejilerin modellenerek ve
ogrencilere rehberlik edilerek yapilan 6gretimin 6grencilerin kisa ve uzun vadeli
bilissel ve duyussal kazanimlarini anlamli derecede etkiledigi; Ustbilis stratejileri
kullanilarak 6gretilen 6grencilerin yordamsal olarak 6gretilen diger 6grencilere gore
transfer sinavindan daha yiksek notlar aldigi; problem ¢oézmede Ustbilissel
becerilerin kullaniminin 6grencilerin problem ¢6zme performansini artirdigini;
Ustbilissel dizenlemeye sahip Ogrencilerin problem ¢6zmede ve anlamada daha
basarili olduklari; Gstbilis strateji ve araglarinin basariyi, Ustbilissel farkindaligi ve
transferi olumlu yonde etkiledigi sonuglarina isaret etmislerdir (Volet, 1991, Mckay,
1999, Gama, 2001, Howar ve digerleri, 2001, Vovides, 2005, akt. Aktlrk ve Sahin,
2011). Ayrica, PjTO vyontemi kullanildiginda &grencilerin  Ustbilis farkindahk
dizeylerinin yikseldigi gorilmustir (Basbay, 2008).
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Akademik Benlik Kavrami: Bu kavrami agiklamadan once benlik kavramini
tanimlamak gerekir. Benlik, bireyin diinyaya geldigi andan itibaren yasantilari ve
dinyayla etkilesimi sonucu gelisen bir olgudur (Keng ve Oktay, 2002). Benlik; bireyin
inanclari, ilgileri, yetenekleri ve amaclari dogrultusunda kendisini algilama diizeyi
olarak tanimlanabilir. Senemoglu (2007) akademik benlik kavramini bireyin kendi
6grenme Ozgecmisine dayanarak bir 6grenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine
iliskin kendini algilayis tarzi olarak tanimlamaktadir. Buna gore akademik benlik
o6grencinin egitim calismalarinda sahip oldugu beceri diizeyine yonelik algisi olarak
ifade edilebilir.

Basbay (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, yenilenmis Bloom taksonomisi ve
PjiTO’niin biitinlestirilerek uygulanmasinin dgretmen adaylarinin akademik benlik
kavramlari, 6grenme duzeyleri, Ustbilis farkindalik dizeyleri ve derse yonelik
tutumlari Gzerindeki etkisi incelenmistir. Calismada, kontrol gruplu dntest-sontest
deneysel desen kullanilmis, sontestten lg¢ ay sonra ise kalicilik-kararhilk testleri
uygulanmustir. Calismanin drneklemini Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Bslimi’'nde 37’si deney; 35’i kontrol grubu olmak
lizere iki gruba ayrilan 6grenciler olusturmaktadir. Calisma, “Ogretim Tasarimi” dersi
kapsaminda yirttllmis ve 12 hafta sirmistir. Deney grubunda yenilenmis Bloom
taksonomisine gére diizenlenen Ogretim Tasarimi dersinde, PjTO uygulanmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel egitime devam edilmistir. Calismada, PjTO’niin
ogrencilerin Ustbilis farkindalik diizeyleri, akademik benlik kavramlari, tutumlari,
o6grenme dlzeylerindeki kalicilik ve Griinlerinin niteligi izerinde olumlu etkileri
oldugu tespit edilmistir. Bunun sani sira, PjTO’niin sosyal ortam, 6grenci ve dgretim
elemaninin rol ve sorumluluklari, mesleki ve akademik gelisimleri (izerinde olumlu
etkileri oldugu belirlenmistir.

ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli ve Ogretim Tasarimi Siireci

Alanyazinda 06gretim tasarimi  kavramina yonelik c¢esitli tanimlar
bulunmaktadir. Ogretim tasarimi kavrami, 6gretim siirecindeki bircok farkl kavramla
iliskili oldugundan diger kavramlarla ¢ok sik karistirilabilmekte, bazi durumlarda ise
farkli kavramlarin yerine yanlislikla kullanilabilmektedir. Buna en iyi 6rnek 6gretim
tasarimi kuramlari, 6grenme kuramlari, 6gretme kuramlari, 6gretim tasarimi sireci
ve program gelistirme kavramlaridir. Alanyazinda genellikle birbirinden farkl olan bu
kavramlar sik sik birbirinin yerine kullanilabilmektedir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu,
2008).

Gustafson ve Branch (2002)’ye gore 6gretim tasarimi, tutarl ve giivenilir bir
sekilde egitim ve yetistirme programi gelistirme icin gerekli olan bir prosedirler
sistemi; ayni zamanda yaratici, aktif ve tekrarli karmasik bir slirectir. Daha agik bir
ifadeyle Ogretim tasarimi, 6grenme-6gretim ilkelerinin 6gretim materyalleri,
etkinlikleri, bilgi kaynaklari ve degerlendirmeyi iceren planlara doniismesini saglayan
sistematik ve yansitici siiregler olarak tanimlanabilir (Smith ve Ragan, 1999). Ogretim
tasariminin temel amaci 6gretimde en (st diizeyde verimliligi saglamaktir. Bunun igin
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o6gretimde zaman, para, materyal, emek gibi girdilerle en iyi sonu¢ alinmaya calisilir.
Ogretim tasariminin sekillenmesinde benimsenen dgretim yaklasimi belirleyicidir.

Farkh arastirmacilarin 6gretimsel Girlin, 6gretim sistemi ya da sinifta islenecek
dersler gelistirmek gibi cesitli amaglar icin ortaya koydugu farkh 6gretim tasarimi
modellerinin ortak 6gelerinden meydana gelen genel ya da ¢ekirdek modele “ADDIE
modeli” denmektedir (Gustafson ve Branch, 2002, s.15). ADDIE ismi, modelin
basamaklari olan Analyse (analiz), Design (tasarim), Develop (gelistirme), Implement
(uygulama) ve Evaluate (degerlendirme) sozciklerinin bas harflerinden
olusturulmustur.

Analiz basamaginda hedef kitlenin ve egitim verilecek ortamin 6&zellikleri
analiz edilir. ihtiyaglar ve sinirliliklar tanimlanir. Bu basamakta elde edilen veriler tim
basamaklara kaynak olusturur (Fer, 2009). Bu basamakta ihtiya¢ analizi “Problem
nedir? Problem nasil ¢dziilecek?” sorularina, Gérev Analizi “igerik nedir? isler
nelerdir?” sorularina, Ogretim analizi “Ne 6gretilmeli?” sorusuna yanit arar (Seels ve
Glasgow, 1998).

Tasarim basamaginda analiz basamagindaki bulgular ¢cercevesinde 6gretim
stratejileri ve 6gretim materyalleri kararlastirilir. Hedefler ve bu hedeflere ulasmada
kullanilacak yontem ve teknikler belirlenir. Bu basamakta “Hedefler nelerdir?
Hedeflere ulasildigi nasil tespit edilecek? Hedeflerin basarilmasinda hangi 6gretim
stratejileri kullanilacak? Hangi medya ve yontem en etkilidir?” sorularina odaklanilir
(Seels ve Glasgow, 1998).

Gelistirme basamaginda tasarim basamagindaki plan dahilinde 6gretim ve
destek materyalleri gelistirilir. Uretim basamagidir ve su sorulara cevap aranir:
“Materyaller ne anlatacak? Medya, arac¢ ve gerecler nasil goriinliyor? Materyaller
standartlara uygun mu? Ogrenciler materyallerden 6greniyor mu? Materyaller daha
iyi nasil tasarlanabilir?” (Seels ve Glasgow, 1998).

Uygulama basamaginda tasarim basamaginda tasarlanan, gelistirme
basamaginda gelistirilen materyal hedef kitleye uygun ortamda uygulanir. Seels ve
Glasgow (1998)’a gore uygulama basamaginda su sorulara cevap aranir: “Uygulama
icin egitimciler, 6grenciler ve 6grenme ortami igin nasil bir hazirlik gerekli?”.

Degerlendirme basamaginda ise uygulama sonrasi elde edilen veriler ile
uygulama degerlendirilir ve bir sonraki uygulama icin gerekli diizenlemeler yapilir.
Seels ve Glasgow (1998)’a gore degerlendirme basamaginda su sorulara cevap
aranir: “Ogretimsel Problem nasil ¢6zildii? Etkisi ne oldu? Ne tiir degisiklikler
gerekli?”

Egitsel Yazilim ve Ogretim Tasarimi

Bilgisayarlarin egitimde kullaniimasiyla birlikte egitim-6gretime yonelik
yazilimlar gelistirilmeye baslanmis ve bu yazilimlara egitim yaziimi denmistir. Bu
vazilimlar egitim kurumlarinda 6gretim kapsaminda egitsel ders materyalleri ve
oyunlar olarak kullanilmaktadir. Bu vyazilimlar sayesinde 06grencilerin konuyu
bilgisayar ekranindan 6grenmesi, tekrar etmesi, pekistirmesi ve konuya ilgilerinin
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artirilmasi hedeflenir (Askar, 1990). Egitim yazilimlari, Milli Egitim Bakanhginin (MEB)
yUriittigi FATIH projesiyle birlikte egitsel e-igerik olarak adlandiriimaya baslamistir.
Projenin bes ana bileseninden biri olan egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetimi
egitsel yazihmlarin FATIH Projesinin temel bir bileseni oldugunu géstermektedir
(Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cicek, 2011). Kaliteli egitimin kaliteli icerik ve
kaliteli 6grenci deneyimleri ile yapilabilecegi distndldiglinde, egitim yazilimlarinin
o6grencilere uygunlugu, icerigin uygunlugu ve motivasyon 6geleri gibi konular akla
gelmektedir.

Egitim yaziimlarina, dgretim tasarimi (OT) penceresinden bakildiginda bu
konularin OT modellerinin bilesenlerinde de dikkate alindig1 gériilecektir (Akkoyunlu,
Altun ve Soylu, 2008). Bu konular OT dersinde belli modeller kapsaminda ele
alinmaktadir. Bu baglamda, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
bélimi dgretim programinda yer alan OT dersi nitelikli egitim yazilimi gelistirilmesi
icin oldukga 6nem tasimaktadir. Bu derste egitim yazilimi gelistirme uygulamalari
vapilmaktadir. Yazilim gelistirme bir ekip isi oldugundan ve bireylerin farkl gorevler
almasini gerektirdiginden ders kapsaminda egitim yazilimi gelistirme uygulamasinin
proje gruplari olusturarak ve 6grencileri gercek yasam problemleriyle karsi karsiya
getirecek proje tabanli 6gretimle (PjTO) yapilmasi; 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme,
st dizey disiinme becerileri gelistirme ve akademik benlik algilarini artirmanin
yaninda 6gretim tasarimina ve egitsel yazilim gelistirmeye yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkileyebilir.

Bu ¢alismanin amaci, BOTE béliimi dgretim programindaki Ogretim Tasarimi
dersinde PjTO’niin &grencilerin egitim yazihmi gelistirmeye yonelik 6zyeterlik
algilarina (EYGOYA), Ogretim Tasarimi dersine ydnelik tutumlarina (OTDYT), Ustbilis
farkindalik algilarina (UBFA) ve akademik benlik kavrami algilarina (ABKA) etkisini ve
bu degiskenler arasindaki iliskileri incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin
arastirma sorulari sunlardir:

BOTE bélimii ikinci sinif 6grencilerinin

1. Egitim yazilimi gelistirmeye yénelik 6zyeterlik algilari (EYGOYA) &lceginden ve
olgegin alt boyutlarindan (proje ydnetimi ve 6gretim tasarimi, animasyon ve ses-
video tasarimi, grafik tasarimi, programlama) aldiklari 6ntest ve sontest puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Ustbilis farkindalik (UBF) &lgeginden aldiklari &ntest ve sontest puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Ogretim tasarimi dersine ydnelik tutum (OTDYT) dlceginden aldiklari 6ntest ve
sontest puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

4. Akademik benlik kavrami (ABK) 6lceginden aldiklari dntest ve sontest puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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5. Ogretim tasarimi dersine yonelik tutum (OTDYT) dlceginden, EYGOYA dlceginden,
Ustbilis farkindalik 6lceginden (UBFO) ve akademik benlik kavrami 6lceginden (ABKO)
aldiklari sontest puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Yéntem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tek grup 6ntest — sontest yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu desende tek bir grup uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda Olgiimlere veya gozlemlere tabi tutulur (Fraenkel ve Wallen, 2003).

Tablo 1: Arastirmanin Deseni

Grup Ontest Deneysel islem Sontest
A1 Az
B1 B2
G1 X (12 Hafta)
C1 C2
D1 D2

G1: Deney grubu
A1: EYGOYA Ontest Az: EYGOYA Sontest

B1: OTDYT Ontest B>: OTDYT Sontest
C1: ABK Ontest C2: ABK Sontest
D1: UBFD Ontest D2: UBFD Sontest

X= Ogretim Tasarimi dersinde PjTO’niin uygulanmasi

Calismanin érneklemi

Calismanin 6rneklemi, seckisiz 6rnekleme yéntemlerinden uygun 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Orneklemi Akdeniz Bélgesinde bir devlet Gniversitesinin
Egitim Fakiiltesinde BOTE Boliimi ikinci sinifa devam eden ve Ogretim Tasarimi
dersini alan 49 6grenci (28 kiz ve 21 erkek) olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari, Siireci ve Analiz

Arastirmada veri toplamak icin Egitim Yazimi Gelistirme Ozyeterlik Algisi
(EYGOYA) Olgegi, Akademik Benlik Kavrami (ABK) Olcegi, Ogretim Tasarimi Dersine
Yénelik Tutum (OTDYT) olgegi ve Ustbilis Farkindalik Diizeyi (UBFD) olgegi
kullantimustir.

Egitim Yazilimi Gelistirme Ozyeterlik Algisi dlgegi, Askar ve Dénmez (2004)
tarafindan gelistirilmis olup 22 maddeden olusmaktadir. Olgek, arastirmacilar
tarafindan farkh Gniversitelerin BOTE béliimlerinde okuyan 283 6grenciye
uygulanmis ve proje yénetimi ve égretim tasarimi, animasyon ve ses-video tasarimi,
grafik tasarimi, programlama olarak adlandirilan dort alt boyutu belirlenmistir.
Olcekteki her bir madde icin 6grenciler maddede belirtilen isi basarmada kendine ne
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kadar glivendigini 0 — “Hi¢ glivenmem” ile 100 — “Cok glivenirim” arasinda bir puan
vererek belirtmistir.

Olcegin i¢ tutarlik katsayilar dlcegin bitlini icin .92, proje ydnetimi ve
ogretim tasarimi alt boyutu i¢in .91, animasyon ve ses-video tasarimi alt boyutu igin
.90, grafik tasarimi alt boyutu icin .80 ve programlama alt boyutu igin .85 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise 6lgegin bitlni icin .92, proje yonetimi ve 6gretim
tasarimi alt boyutu igin .92, animasyon ve ses-video tasarimi alt boyutu igin .70, grafik
tasarimi alt boyutu icin .84 ve programlama alt boyutu icin .88 bulunmustur.

Akademik Benlik Kavrami Olgegi Brookover ve arkadaslari tarafindan 1964
yilinda gelistirilmis ve 1989 yilinda Senemoglu tarafindan Tirkge’ye uyarlanmistir.
Olgek, 5’li likert tipinde olup sekiz maddeden olusmaktadir. Basbay (2008) &lgegin
glvenirlik katsayisini .83 olarak bildirmistir. Bu c¢alismada ise .79 olarak
hesaplanmistir.

Ogretim Tasarimi Dersine Yonelik Tutum 6&lcegi Basbay (2008) tarafindan
gelistirilmistir. Besli Likert tipinde “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinden olusan
olgcek, deneme uygulamasi esnasinda 19'u olumlu ve 19’u olumsuz olmak lzere
toplam 38 maddeden olusmaktadir. Olgegin deneme uygulamasi toplam 339 6grenci
izerinde yapilmistir. Deneme uygulamasinda 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi “.96”
olarak hesaplanmis, analizler ve incelemeler sonucu madde sayisi 16 olumlu ve 16
olumsuz olmak tizere toplam 32’ye distriilmistlr. Son halini alan 6lgegin Cronbach
Alpha katsayisi deneme uygulamasi verileriyle “.96” olarak hesaplanmistir. Basbay
(2008) yaptigi calismasinda .97 olarak hesaplamistir. Bu ¢alismada da .97 olarak
hesaplanmistir.

Ustbilis Farkindahk Diizeyi 6lgegi Basbay (2008) tarafindan gelistirilmistir.
Besli Likert tipinde “Bana Tamamen Uygun”, “Bana Uygun”, “Bana Kismen Uygun”,
“Bana Uygun Degil” ve “Bana Kesinlikle Uygun Degil” seceneklerinden olusan dlgek,
deneme uygulamasi esnasinda 53 maddeden olusmaktadir. Olcegin deneme
uygulamasi farkh Gniversite ve boélimlerde okuyan toplam 674 6grenci Uzerinde
yapilmistir. Deneme uygulamasinda 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi “.94” olarak
hesaplanmis, analizler ve incelemeler sonucu madde sayisi 40’a dusirilmustir. Son
halini alan 6lgegin deneme uygulamasi verileriyle hesaplanan Cronbach Alpha
katsayisi “.93” olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise 6lgegin gilivenirligi .95 olarak
hesaplanmistir.

Ogretim Tasarimi dersi 12 hafta boyunca proje tabanli égretim yéntemiyle
islenmistir (Tablo 2). Biri bes geri kalani dorder kisilik toplam 12 grup
olusturulmustur. Ogrencilerin birinci sinif yilsonu genel not ortalamalari, orta
6gretim mezuniyet ortalamalari, ve cinsiyetleri dikkate alinarak gruplarin heterojen
olmalari saglanmistir. Gruplar olusturulduktan sonra her gruptan grup sozlesme
formunu doldurmalari ve imzalamalari istenmistir. Bu formlar, gruplarin Gstlendikleri
projeyi etkili bir sekilde gerceklestirebilmeleri icin gerekli olan is boliminin
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yapilmasi, proje asamalarinda 6grencilerin grup icerisinde rol ve sorumluluklarinin
belirlenmesi ve takip edilmesi amaciyla kullaniimistir.

Ogrencilerin demografik bilgileri demografik bilgi formu ile toplanmistir. Ayni
zamanda EYGOYA, OTDYTO, ABKO ve UBFO éntest olarak uygulanmistir.
Uygulamanin ilk haftasinda her bir gruptan asil ve yedek olmak lizere iki proje konusu
belirlemeleri istenmistir. Proje konularinin 06grenciler tarafindan tartisilarak
belirlenmesi ¢ok daha etkili oldugu gorulmustir (Kalayci, 2008). Bu iki proje
konusundan arastirmacilarin uygun gordigi proje konusu gruplara verilmistir.

Ogretim tasarimi dersi iki saat teorik, iki saat uygulama olarak islenmektedir.
Dersin iki saatlik teorik kisminda Ogrencilere O6gretim tasarimi modellerinden
cekirdek modelin (A: analiz, D: tasarim, D: gelistirme, |: uygulama ve E:
degerlendirme) asamalari anlatiimistir. Ders kitabi da dikkate alinarak donem
boyunca ders proje tabanli islenmistir. Dersin uygulama kisminda, bir dnceki dénem
ogrendikleri ve egitsel materyallerini gelistirmekte kullandiklari yazarlk dillerinden
Adobe Flash CS6 programi ile projelerine yonelik ¢alismalar yaptiriimistir.

Cagiltay (2017) tarafindan gelistirilen Orta Dogu Teknik Universitesi Acik Ders
Malzemeleri web sitesinde bulunan Coklu Ortam Tasarimi ve Gelistirme (Multimedia
Design and Development) dersinde yer alan analiz, tasarim ve final rapor yonergeleri
arastirmacilar tarafindan Tirkceye c¢evrilmistir. Gruplardan bu yoOnergeler
dogrultusunda analiz basamagini iceren analiz raporu, tasarim basamagini iceren
tasarim raporu ve ADDIE modelinin tim basamaklarini iceren final raporlari
istenmistir. Bu raporlara arastirmacilar tarafindan bicimlendirici degerlendirme
yapilarak doénlt/dizeltmeler verilmistir. Gruplar dizelttikleri raporlari teslim
etmislerdir. Son hafta sinif ortaminda proje sunumlari gergeklestirilmistir ve
dgrencilere EYGOYA, OTDYTO, ABKO ve UBFO sontest olarak uygulanmistir.

istatistiksel analizler istatistik paket programi kullanilarak yapilmistir. Her bir
degisken (EYGOA, ABK, OTDYT, UBFD) icin 6ntest ve sontest puanlar iizerinde
bagimh gruplar t-testi yapilmistir. Ogrencilerin EYGOA, ABK, OTDYT ve UBFD
olgeklerinden aldiklari sontest puanlari arasindaki korelasyonlar ise Pearson’in r
katsayisi ile hesaplanmustir.

Tablo 2: Ogretim Tasarimi Dersi Dénem Plani

Hafta Teorik Saatler Uygulama Saatleri Grup Odevleri

Asil ve yedek iki

Demografik bilgi formu, Grup olusturma, proje .

1. N . . proje konusu
Ontestlerin uygulanmasi konusu belirleme :

belirleme

Dersin tanitimi, Ogretim Grup sézlesme formu

2. tasarimi modelleri: tanimi
ve islevleri Adobe Flash CS6

3. Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 Analiz raporu

Analiz (taslak) teslimi
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Cekirdek Model(ADDIE) -

Analiz raporlarina

4. Tasarim geribildirim verilmesi
5. Gekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 Analiz raporu teslimi
Tasarim
6 Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 — Tasarim raporu
' Gelistirme Ornek uygulamalar teslimi (taslak)
7 Cekirdek Model(ADDIE) - Tasarim raporlarina
' Gelistirme geribildirim verilmesi
3 Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 — Tasarim raporu
' Uygulama Ornek uygulamalar teslimi
9 Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 — Final raporu (taslak)
' Uygulama Ornek uygulamalar teslimi
Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 —
10. . . )
Degerlendirme Ornek uygulamalar
1 Final raporlarina geribildirim Projeye geribildirim
’ verilmesi verilmesi
12, Sontestlerin uygulanmas! Sontestlerin Final raporu teslimi,

uygulanmasi

proje sunumlari

Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan 49 o6grenciden elde edilen verilere iliskin betimsel

istatistikler Tablo 3’te verilmistir. Uygulama sonucunda tiim bagiml degiskenlerde
ortalama puanlarinin arttig gériilmektedir. EYGOYA puan ortalamasi %64.5, OTDYTO
puan ortalamasi %10.2, ABKO puan ortalamasi %9.3, UBFO puan ortalamasi ise %4.8
artis géstermistir (Grafik 1).

Tablo 3: Bagimli degiskenlere iliskin betimsel istatistikler

Bagimh Degiskenler Ortalama SS Basikhk  Carpikhk Sh:v?:':o p
EYGOYA Ontest 1042.53 363.16 .378 -.255 .980 .570*
ABKO Ontest 29.46 449 772 -.494 960 .099*
UBFO Ontest 158.67 18.89 -.290 -.159 .983 .715*
OTDYTO Ontest 122.13 23.78 -.074 -.261 .962 .109*
EYGOYA Sontest 1714.65 231.19 .541 -711 .959 .089*
ABKO Sontest 32.20 3.79 1.853 -.967 .938 .012
UBFO Sontest 166.30 17.31 .695 -.218 .968 .202*
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OTDYTO Sontest 134.55 18.11 -.916
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Grafik 1: Bagiml degiskenlerin ortalamalarindaki artis

Egitim yazilmi gelistirmeye yénelik 6zyeterlik algilari (EYGOYA)

ABKO

OTDYTO

Gn

Son

Proje Tabanli Ogretimin (PjTO), EYGOYA’ya olan etkisini incelemek icin ilgili
olgegin dntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigi incelenmistir. Bagimh gruplar t-testinin sonuglarinda olgegin geneli ve dort
alt boyut icin 6grencilerin dntest ve sontest puanlari arasinda anlamh farklar oldugu

gorilmektedir (Tablo 4).

Tablo 4: EYGOYA icin bagimli gruplar t-testi sonuglari

Degiskenler n X SS t p
. 1042.53 363.16

EYGOYA (tum faktorler) 49 -14.20 <.001*
1714.65 231.20
ie Yénetimi 561.73 179.75

%.vPro!eYonetlmlve 49 11.05 <001*
Ogretim Tasarimi 815.52 96.32
; _ 243.06 119.66

2._An|masyonveSes 49 1107 <001*
Video Tasarimi 453.56 100.19
149.71 63.96

3. Grafik Tasarimi 49 -11.88  <.001*
255.81 32.29

4. Programlama 49 88.02 60.24 -10.85 <.001*
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Degiskenler n X SS t p

189.74 59.92

Analiz sonuglari, 6grencilerin EYGOYA 6ntest ve sontest genel puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu géstermektedir, t(48)= -14.2,
p<.001. PjTO uygulamasi éncesinde 6grencilerin EYGOYA testi ortalamasi 1042.53
iken uygulama sonrasinda 1714.65’e ¢cikmistir. Alt boyutlar agisindan bakildiginda
tim alt boyutlarda da manidar bir gelisme gérilmustiir. Proje yonetimi/6gretim
tasarimi boyutu icin puanlarin ortalamasi uygulamanin basinda 561.73, sonunda
815.52 olarak hesaplanmistir. Yapilan t-testi, bu ortalamalar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugunu gostermistir, t(48)= -11.05, p<.001. Animasyon ve
ses-video tasarimi boyutu i¢in puanlarin ortalamasi uygulamanin basinda 243.06,
sonunda 453.56 olarak hesaplanmistir. Yapilan t-testi, bu ortalamalar arasinda
istatistikel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir, t(48)=-11.07, p<.001. Grafik
tasarimi boyutu icin puanlarin ortalamasi uygulamanin basinda 149.71, sonunda
255.81 olarak hesaplanmistir. Yapilan t-testi, bu ortalamalar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir, t(48)= -11.88, p<.001. Programlama
boyutu icin puanlarin ortalamasi uygulama basinda 88.02, sonunda 189.74 olarak
hesaplanmistir. Yapilan t-testi, bu ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugunu gostermistir, t(48)=-10.85, p<.001.

Guler (2010)'in 43 06grencinin gruplar halinde, kicuk egitim yazihmlari
denilebilecek 6grenme nesnesi gelistirme slrecini inceledigi ¢alismasinda da
ogrencilerin egitim yazihmi gelistirme 6zyeterlik algisi testinden aldiklari puanlarin
arttig) gorilmistir. Yine bu galismada PjTO’niin &grencilerin proje ydnetimi ve
6gretim tasarimi, animasyon ve ses-video tasarimi, grafik tasarimi ve programlama
calismalarina yonelik 6zyeterliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimis olup
Altun ve Yazici (2012) ile Ozerkan (2007)'1n ¢alismalarinda da benzer sonuglar ortaya
cikmistir.

Ustbilis farkindalik diizeyleri

PiTO’niin  dgrencilerin Ustbilis farkindalik diizeylerine etkisini incelemek
amaciyla yapilan bagimli gruplar t-testinin sonuglari 6grencilerin Gstbilis farkindahk
dizeyleri agisindan 6ntest ile sontestten aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, t(48)= -2.90, p<.01. PjTO uygulamasi
oncesinde 6grencilerin Ustbilis farkindalik dizeyleri testi ortalamasi 158.67 iken
uygulama sonrasinda 166.30’a ¢cikmistir (Tablo 5). Bu bulgu dogrultusunda PjTO’niin
ogrencilerin Ustbilis farkindalk dizeylerini artirmada énemli bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir.

Tablo 5: Ustbilis farkindalik diizeyi bagimli gruplar t-testi sonuglar

X SS t df p
UBFDO &ntest 158.67 18.90 -2.90 48 .005*
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UBFDO sontest 166.30 17.31
n=49, p<.01

Benzer sekilde Basbay (2008) tarafindan PjTO’niin BOTE 6grencilerin Ustbilis
farkindahk dizeyleri lizerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Tonbuloglu,
Aslan, Altun ve Aydin (2013)'in 25 besinci sinif 6grencisiyle gerceklestirdikleri
calismasinda nicel ve nitel analizler sonucu PjTO y&ntemini uygulama siirecinde
6grenci davranislarinin olumlu olarak degistiginin gozlemlendigi ve elde ettikleri
bulgulara gore de 6zyeterlik algilari ile bilisiisti becerilerinde anlamli bir gelisme
gorildugi belirtilmistir. Orneklem grubunun yasi bu calismadakilerden kiiciik olsa da
bu bulguyla arastirma sonucun benzestigi gorilmektedir.

Ogretim tasarimi dersine yénelik tutumlar

Ogrencilerin 6gretim tasarimi dersine ydnelik tutum &lceginin éntest ve
sontestinden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gdstermektedir, t(48)= -5.033, p<.01 (Tablo 6). PjTO uygulamasi éncesinde dgretim
tasarimi dersine yonelik tutum olgeginden aldiklari puanlarin ortalamasi 122.13 iken
uygulama sonrasinda 134.55’e ¢ikmistir. Bulgular dikkate alindiginda, PjTO’niin
ogrencilerin 6gretim tasarimi dersine yonelik tutumlarini artirmada énemli bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir.

Tablo 6: Ogretim Tasarimi dersine yénelik tutum bagimli gruplar t-testi sonuglari

X SS t df p
OTDYTO &ntest 122.13 23.78
OTDYTO 134.55 18.11 -5.033 48 .000*
sontest
n=49, p<.01

Bu sonuglara paralel olarak Basbay (2008) da PjTO’niin BOTE &grencilerinin
derse yonelik tutumlarina olumlu etkileri oldugu sonucuna varmistir. Buna ek olarak
Cibik (2009)'1n 44 ilkogretim 7. sinif 6grencisi ile gerceklestirdigi calismasi sonunda
PjTO ile ders islenen &grencilerin fen bilgisi dersine ydnelik tutumlarinin kontrol
grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya konmus, PjTO’niin dgrencilerin
fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin gelisiminde olumlu etkili olabilecegi ifade
edilmistir. Bu sonug 6rneklemlerin yas grubu ayni olmasa da ¢alismanin bulgulariyla
drtismektedir. Ote yandan Ozcan (2007) lise 2. sinif 8grencileriyle yaptigi calismada
PjTO ile ders islenen deney grubunun Alg biyoteknolojisi konusuna karsi tutum ve
gorisleri agisindan kontrol grubuyla anlaml bir farklihgin olmadigini belirtmistir.

Akademik benlik kavrami

PiTO’niin  &grencilerin  akademik benlik kavramlarina olan etkisi
incelendiginde, sonuglar 6grencilerin akademik benlik dntest ile sontestlerinden
aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir,
t(48)=-4.195, p<.001. PjTO uygulamasi 6ncesinde 6grencilerin akademik benlik
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kavrami testi ortalamasi 29.47 iken uygulama sonrasinda 32.20’e ¢ikmistir (Tablo 7).
Bu durumda, PjTO’niin, grencilerin akademik benlik algilarini artirmada énemli bir
etkiye sahip oldugu séylenebilir. ilkégretim 7. sinif 6grencilerine yénelik Korkmaz ve
Kaptan (2002) tarafindan yapilan calismada da fen dersinde PjTO uygulamasi
sonunda Ogrencilerin akademik basari, akademik benlik kavrami ve c¢alisma
slirelerinde deney grubu lehine anlamli sonuclar elde etmislerdir. Bu sonucun aksine
Guler (2010)'in c¢alismasinda 6grenme nesneleri gelistirmenin akademik benlik
algisini olumlu etkilemedigi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 7: Akademik benlik kavrami bagimli gruplar t-testi sonuglari

X SS t df p
ABKO o6ntest 29.47 4.50
.. -4.195 48 .000%*
ABKO sontest 32.20 3.80

N=49, p<.01

OTDYT, EYGOYA, UBFO ve ABKO arasindaki iliskiler

Ogrencilerin OTDYT 6lcegi, EYGOYA 6lcegi, UBFO 6lcegi ve ABKO 6lceginden
aldiklari sontest puanlarinin arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla korelasyon
analizi yapiimistir. Alanyazinda kesin bir sinirlama olmasa da genel olarak (-/+) 1’e
yakin degerler kuvvetli iliskiye, (+/-) 0,50 civarindaki degerler orta seviyede ve sifira
yakin degerler duslik seviyeli iliskiye isaret ederler. Ancak, korelasyon
hesaplamalarinda 6nemli olan iliskilerin kuvvetinden cok istatistiksel anlamliliktir
(Tekin, 2006). Dolayisiyla anlamli iliskiler yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo
8’'de verilmistir.

Tablo 8: Sontestler arasi korelasyon sonuglari.

Degisken 1.EYGOYA 2.ABKO 3.UBFO 4.0TYT X SS
1.EYGOYA 262 198 265  1714.65 231.20
2.ABKO .480* .552* 32.20 3.78
3.UBFO A73*  166.30 17.32
4.0TYT 134.55 18.11
N=49; *p<.01

Sonuclara gére ABKO, UBFO ve OTYTO sottest puanlari arasinda orta diizeyde
olumlu ve anlamliiliskiler vardir. Ogrencilerin ABKO &lceginin sontestinden aldiklari
puanlarin UBFO sontestinden aldiklari puanlar ile orta diizeyde pozitif yonli ve
anlamh bir iliskisinin oldugu goriilmistiir, r(49)=.480, p<0.01. Yine ABKO &l¢eginin
sontestinden aldiklari puanlarin OTYTO sontestinden aldiklari puanlar ile orta
dizeyde pozitif yonli ve anlamli bir iligkisinin oldugu belirlenmistir, r(49)=.552,
p<.01. UBFO 6&lgeginin sontestinden aldiklari puanlarin ise OTYTO sontestinden
aldiklari puanlar ile orta diizeyde pozitif yonli ve anlamli bir iliskisinin oldugu
gorulmektedir, r(49)=.473, p<.01.

75



Muhammet Mustafa TAT, Yunis SAHINKAYASI

Bu calismada 6grencilerin 6zyeterlik algilari ile akademik benlik kavramlari
arasinda anlamli bir iliski bulunamamisken benzer calismalarda 6zyeterlik algilar
ylksek 6grencilerin akademik benlik kavramlarinin da yiiksek olma egiliminde oldugu
bildirilmistir (Altun ve Yazici, 2012; Ozerkan, 2007).

Yenilenmis Bloom taksonomisi ve PjTO’niin biitiinlestirilerek ise kosulmasinin
o6gretmen adaylarinin 6grenme duzeyleri, Ustbilis farkindalik dizeyleri, akademik
benlik kavramlari ve derse yonelik tutumlari tGzerindeki etkilerini inceleyen Basbay
(2008)'In yaptig calisma sonucunda PjTO’niin 6grencilerin Ustbilis farkindahk
duzeyleri, akademik benlik kavramlari, tutumlari, 6grenme diizeylerindeki kalcilik ve
Grlnlerinin niteligi Gzerinde olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur. Ayrica
PjTO’niin sosyal ortam, 6grenci ve 8gretim elemaninin rol ve sorumluluklari, mesleki
ve akademik gelisimleri izerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Bu calismada
da PjTO’niin &grencilerin stbilis farkindalik diizeylerini, akademik farkindalik
algilarini, 6gretim tasarimi dersine yonelik tutumlarini ve 6zyeterliklerini artirdigi
gorilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgulari PjTO ile islenen dgretim tasarimi dersinin 6grencilerin
egitim yazilimi gelistirme 6zyeterlik algilarini ve bunun tim alt boyutlarini istatistiksel
olarak anlamli diizeyde gelistirdigini gostermistir. Bu bulgu, egitim yazilimi gelistirme
slirecini yasayan 6grencilerin egitim yazilimi gelistirme 6zyeterlik algilarinin iyilestigi
anlamina gelmektedir. Bunun yani sira, PjTO uygulamasi sonucunda &grencilerin
Gstbilis farkindalik puanlarinda anlamh bir artis oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu
sonug, PjTO’niin &grencilerin Ustbilis farkindaliklarini artirmada etkili olacag!
Ongorisind dogrular niteliktedir.

PiTO’niin dgretim tasarimi dersine yonelik 6grenci tutumlarini da anlamli
diizeyde gelistigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda PjTO’niin 6grencilerin ilgili
derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi soylenebilir. Ayrica,
PjTO’niin ¢alismaya katilan 6grencilerin akademik benlik algisina yénelik olumlu katki
sagladigi gérilmistiir. Ogrencilerin uygulama dncesinden sonrasina akademik benlik
algilarindaki olumlu degisim, 6grencilerin akademik calismaya yonelik 6zgiivenlerinin
olumlu yonde evirildigine isaret etmektedir.

Son olarak, 6grencilerin 6gretim tasarimi dersine yonelik tutumlari, akademik
benlik kavramlari ve Ustbilis farkindalik diizeyleri arasinda anlamli orta diizeyde
olumlu iliskilerin oldugu gorilmustiir. Bu durumda o6grencilerin akademik benlik
kavrami algisi ve Ustbilis farkindalik diizeyi yikseldikge 6gretim tasarimi dersine
yonelik tutumlari da yikselme egilimindedir.

Bu sonuglara dayanarak yiksekogretimdeki oOgretim tasarimina iliskin
derslerin akademik programlarinda PjTO’ye yer veren giincellemeler yapilmasi uygun
olacaktir. Ogretim Tasarimi derslerinde &zellikle akademik benligi ve ustbilis
farkindahk diizeyini gelistirecek proje, e-portfolyo, yansitici yazma gibi 0gretim
etkinliklerine yer verilmesinin derse ve dolayisiyla 6gretim tasarimina karsi tutumlari
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da olumlu etkilemesi beklenebilir. Bunun yani sira, Ustbilis becerilerini de kapsayan
st diizey diisinme becerilerini ve 6grencilerin akademik benlik algilarini gelistirmek
icin akademik okuma ve yazma ile diisiinme egitimi 6grencilerelisans egitiminin ilk
yilindan itibaren verilmelidir. Béylece o6grenciler 6gretim tasarimi gibi Ust dizey
dislinme becerileri gerektiren karmasik siirecleri tasarlamaya daha olumlu bir tutum
sergileyebilirler.

PjTO’niin, Proje Yonetimi ve Ogretim Tasarimi, Animasyon ve Ses-Video
Tasarimi, Grafik Tasarimi ve Programlama gibi egitim yazilimi gelistirmenin alt
boyutlarindaki 6zyeterlikleri de olumlu yonde etkilediginden sadece 6gretim tasarimi
dersine degil bu boyutlarla ilgili diger derslerde de 6grencilerin 6zyeterliklerine
olumlu katki saglamasi beklenebilir. Bu dogrultuda yiiksekdgretimde bu alt boyutlar
gelistirmeyi amaglayan tiim derslerin akademik programlarinda PjTO’ye yer verilmesi
Onerilebilir.

Gelecekte yapilacak arastirmalar icin ise iki 6neride bulunulabilir. Birincisi, bu
galismada PjTO’niin 6grencilerin egitim yazilimi 6zyeterlik algisi, akademik benlik
algisi, Ustbilis ve 6gretim tasarimi dersine yonelik tutumlari tGzerinde durulmustur.
PjiTO’niin 6grencilerin gelistirdikleri Giriinlere ve performanslarina etkisini inceleyen
bir arastirma da yapilabilir. ikincisi, bu galisma Akdeniz Bélgesinde bir devlet
Uiniversitesinin Egitim Fakiltesi BOTE bolimi dgrencileriyle yapilmis olup benzer
calismalar farkl Gniversitelerde, farkli fakiltelerde ve farkli bolimlerde yapilarak
sonuglarin ortak bir degerlendirmesi yapilabilir. Boylelikle tim ortak calismalarin
meta-analiz yoluyla bulgulari karsilastirilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The purpose of this study was to examine the effects of project based learning
on the Instructional Design course students’ self-efficacy of educational software
development, academic self-concept, level of metacognitive awareness, and
attitudes towards the course and to explore the relationships among these variables.
The research questions are as follows:

For CEIT 2nd year students,

1. Isthere a statistically significant difference between the means of the pretest
and posttest scores from the self-efficacy of educational software
development scale and that of the sub-dimensions of the scale (project
management and instructional design, animation and audio-video design,
graphic design, programming)?

2. Isthere a statistically significant difference between the means of the pretest
and posttest scores from the metacognitive awareness level scale?

3. Isthere a statistically significant difference between the means of the pretest
and posttest scores from the attitude towards the instructional design
course?

4. Isthere a statistically significant difference between the means of the pretest
and posttest scores from the academic self-concept scale?

5. Are there any statistically significant relationships among the posttest scores
from the self-efficacy of educational software development scale, the
attitude towards the instructional design course scale, the metacognitive
awareness scale and the academic self-concept scale?

Method

In the study, one group pre-test and posttest quasi-experimental design, one
of the quantitative research methods, was used. In this design, a single group is
subjected to measurements or observations before and after the experimental
implementation (Fraenkel and Wallen, 2003).

The sample of the study was determined by the appropriate sampling method
from nonrandom sampling methods. The sample consists of 49 students (28 girls and
21 boys) attending the second year of the Department of Computer Education and
Instructional Technologies in the School of Education at a state university, in the
Medditerrenian Region of Turkey.

Project-based learning was applied in instructional design course for 12
weeks. The is taught as two hours theoretical and two hours practical. In the two-
hour theoretical part of the course, the stages of the core model (A: analysis, D:
design, D: development, I: implement and E: evaluation) from instructional design
models are explained. The course is project-based throughout the semester, taking
the textbook into consideration. In practical hours, students in groups designed and
developed their ID projects with Adobe Flash CS6 software, which was taught in the
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previous semester, in the computer laboratory. A total of 12 groups —mostly four
students per group- were formed. It was ensured that the groups were
heterogeneous in terms of first grade year-end grade point averages, secondary
education graduation averages and genders. throughout the implementation the
groups prepared analysis, design and evaluation reports, whose template were
developed by Cagiltay (2017). They corrected their reports based on the
feedback/corrections given by the researchers.

As data collection instruments, educational software development self-
efficacy scale, developed by Askar and Dénmez (2004), academic self-concept scale,
adapted to Turkish by Senemoglu (1989), metacognitive awareness level scale and
attitudes towards instructional design course, developed by Basbay (2008) were
administered as pretest at the beginning of the term and posttest at the end of the
term.

In data analyses, paired samples t-tests were conducted in order to test
students’ improvement from pretest to posttest and correlation analyses were
performed among the posttest scores from all the scales.

Result and Discussion

The research findings showed that the instructional design course taught by
project based learning (PjBL) significantly improved students' self-efficacy in the
development of educational software and all sub-dimensions of it. This finding
means that students’ self-efficacy beliefs of educational software development
experiencing educational software development is improved. Besides, it was
concluded that the student attitudes towards the instructional design course
improved significantly by means of PjBL. In addtion, it was concluded that there was
a significant increase in the students' metacognitive awareness scores. This result
confirms that PjBL could be effective in increasing students' metacognitive
awareness. Furthermore, it was observed that PjBL contributed positively to the
academic self-perception of the students. The positive change in academic self-
perceptions of the students after the application shows that their views on academic
studies have evolved positively.

It was also found that there was a moderate positive relationship among
students' attitudes towards instructional design course, academic self-concept and
metacognitive awareness levels. In this case, the students' attitudes towards the
instructional design course tend to increase as the perception of academic self-
concept and the level of metacognitive awareness increase.

Based on these results, it would be appropriate to integrate PjBL into the
academic programs of the courses related to the instructional design in higher
education. In the Instructional Design courses, it is expected that the inclusion of
teaching activities such as project, e-Portfolio, reflective writing, which will improve
the academic self and metacognitive awareness level, will have a positive effect on
attitudes towards the course and thus towards the instructional design. In addition
to this, high level thinking skills, including metacognitive skills, and academic reading
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and writing education should be taught from the first year of undergraduate
education to improve students' academic self-perceptions and thinking skills. Thus,
students may have a more positive attitude to designing complex processes that
require higher-order thinking skills such as instructional design.

Since PjBL has a positive effect on self-efficacy in sub-dimensions of
educational software development such as project management and instructional
design, animation and audio-video design, graphic design and programming, it can
be expected that PjBL will contribute positively to students' self-efficacy of
developing educational software not only in instructional design course but also in
other courses related to these sub-dimensions. In this respect, it may be suggested
toinclude PjBL in the academic programs of all courses aiming to develop these sub-
dimensions in higher education.

Two suggestions can be made for future research. First, this study focuses on
students’ attitudes toward self-efficacy, academic self-concept, metacognition and
instructional design. A study that examines the impact of PjBL on the products and
performances of students can also be designed. Secondly, this study has been done
with the students of the Faculty of Education of a state university in the
Mediterranean Region of Turkey. It can be replicated with students from different
the departments and different universities. The findings of all those studies can be
compared through meta-analysis.
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Demir celik endiistrisi, reel ekonomiye sagladigi katkilar ag¢isindan diinya
ekonomileri igin stratejik énemi olan bir endistridir. Avrupa Birliginin (AB)
kurulusunda demir gelik endiistrisi icin Avrupa Kémiir ve Celik Toplulugunun (AKCT)
olusturulmus olmasi buna somut bir Grnektir. Sektériin bir diger énemli aktérii
ABD’nin demir g¢elik endiistrisine yénelik halen siiren korumaci énlemleri yogun
tartisma yaratmaktadir. Ote yandan, Cin hiikiimetinin tesvik ettigi celik ihracatina
karsi, AB’nin lilkeden yaptidi ¢elik ithalatina yénelik korumaci énlemler almalari
dikkat cekmektedir. Bu konudaki gesitli yayinlar, Japonya ve Giiney Kore’nin de ¢elik
enddistrisinin gelisiminde devlet desteklerinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Konu ile
ilgili Tiirkiye’de son olarak, Aralik 2017’de Bakanlar Kurulu karari ile uygulamaya
konan yeni ithalat rejimi geregi, ilke gruplari bazinda glimriik tarife indirimine
gidilmistir. S6z konusu kararin demir gelik endiistrisi agisindan yaratacagi etkiler bu
calisma ile vurgulanmaya calsilmistir. Uygulamanin orta ve uzun vadede Tiirkiye
demir c¢elik endiistrisinin rekabet giicii lzerindeki etkisinin olumsuz olacagi
éngériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye ithalat Rejimi, Demir-Celik ihracati, Rekabetcilik.

CUSTOMS DUTY DISCOUNT DECISION FOR IRON AND STEEL IMPORTS AND
AN EVALUATION ABOUT ITS INDUSTRIAL IMPACTS

1 Bu makale, birinci yazarin ikinci yazar danismanligindaki doktora galismasinin bir bélimuna
olugturmaktadir.
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Abstract

Iron and steel industry has a strategic significance in terms of its
contributions into the real economy for the world economies. During the
establishment of European Union (EU), forming of European Coal and Steel
Community for iron and steel industry is an apparent example for that. The
protective measures of the USA, as being another important actor of the industry,
have been creating intense debate globally. On the other hand, as a response of
steel exports from China those encouraged by the Chinese government, taking
precautions of the EU for steel imports from the region is remarkable. Varying
publications in this field have been pointing out the importance of government
incentives for development of Japanese and South Korean steel industries. In
connection with the subject, as a result of the Turkish Ministerial Board decision on
December 2017 about importing regime, tariff reduction has been come into force
based on specified country group classification. The impacts of the decision on iron
and steel industry of Turkey over medium and long term are tried to emphasize
through this study. As a summary, unfavorable results are foreseen for the industry.

Keywords: Turkey’s Import Regime, Iron and Steel Exports, Competitiveness.

Giris

Uluslarin iktisadi gelismeleri ve kalkinmalari igin kritik endistrilerden biri
olarak demir gelik endustrisi Tlirkiye ekonomisinde son yirmi yillik donem igerisinde
onemli gelismeler kaydetmistir. Uluslararasi seviyede Tirkiye celik endUstrisinin
rekabet glicindeki artis, ulusal Uretim kapasitesindeki artisi da beraberinde
getirmistir.

TC Ekonomi Bakanligina ait 2017 yili Demir-Celik, Demir-Celik Esya sektor
raporunda (ihracat Genel Mudirliigli, 2018: 2) demir-celik sektériiniin llke
ekonomisi ve sanayilesmede lokomotif sektér o6zelligine sahip oldugu
belirtiimektedir: “Demir ¢elik sanayisinde gozlenen gelismeler ile kalkinma sireci
arasindaki iliski incelendiginde ekonominin demir celikle ilgili alt sektoérlerinin
gelisiminde demir gelik Urinleri 6nemli rol oynamaktadir”. Sektérde yaklasik 150
bin kisi istihdam edildigi belirtilmektedir. Bagh oldugu diger enddistriler agisindan
dolaylh istihdam etkileri de dikkate alindiginda endustrinin istihdama katkisi dikkate
degerdir.

Ayni raporda sektordeki sorunlar; enerji fiyatlarinin yiksekligi, hammadde
ve girdi olarak kullanilan hurda, cevher ve komdir ithal fiyatlarinin sirekli
ylkselmesi, haksiz rekabette neden olan kalitesiz ve distk fiyath Grin ithalati
seklinde siralanmaktadir. Tim bunlar ile birlikte endistrinin tesvik programlarindan
faydalanmasi oldukga sinirlidir. Bunun en temel sebebi, AB ile gimrik birligi geregi
Tlrkiye'nin uymak zorunda oldugu AKCT (Avrupa Kémiir ve Celik Toplulugu) ile ilgili
devlet destek ve tesviklerine iliskin olarak getirilmis sinirlamadir.

Basta Cin olmak Uzere gesitli tlkelerdeki demir gelik endUstrilerinin hikiimet
desteklerinden faydalanarak uluslararasi rekabet avantaji saglamalarinin diger

84



Demir Celik ithalatinda Giimriik Vergisi indirim Karari ve Endiistriye Etkilerine
Yénelik Bir Degerlendirme

ilkelere olan olumsuz etkileri yogun sekilde tartisiilmaktadir (Haley & Haley, 2013).
Ozellikle, bu durum sektériin  kiiresel seviyede fazla kapasite sorunu ile
iliskilendirilmektedir (OECD, 2015). AB ve ABD’nin bu baglamda korumaci énlemler
almasi sorunu buyutmektedir. Son olarak, Amerikan Demir ve Celik Enstitist (AISI
[American Iron and Steel Institute]) endistrinin korunmasi ve endistri ile ilgili tim
faaliyetlerin ulke icerisine tasinmasi ile ilgili taleplerini baskan Trump’a yazili olarak
beyan etmislerdir (REUTERS, 2017).

Tim bu korumacilik yaklasimlarinin temelinde endistrinin reel ekonomi
acisindan tasidigi 6nem bulunmaktadir. Ancak durum Turkiye’de timuyle farkh
gelismis ve yerli sanayinin yogun olarak Uretimini gergeklestirdigi Grin gruplarinin
ithalatinda uygulanan gimrik vergisi (GV) oranlarinda indirime yonelik karar
alinmistir (31 Arahk 2017 tarihli ve 30287 sayili resmi gazetede vyayinlanan
2017/11168 sayili ithalat Rejimi Kararina Ek Karar Hakkinda Bakanlar Kurulu Karari).
S6z konusu karar oncesinde 6zellikle 2017 yili igerisinde insaat demiri fiyatlarinda
dikkate deger artis meydana gelmistir (Grafik 1). Ayrica, 2017 Nisan ayi sec¢imleri
oncesinde nispeten durgun seyreden yurtici talep ile birlikte ¢cogunlukla ihracat
pazarlarina odaklanan yurti¢i Ureticiler Gretim planlarini bu dogrultuda
gerceklestirmislerdir. Secim sonrasinda hizli seviyede artan yurtici talep artan fiyat
hareketleri ile birlikte Tiirkiye’de muteahhitlerin insaat faaliyetlerinde demir celik
Grin grubuna dair hammadde tedariginde darbogaz meydana getirmistir. Bu
gelismeyi takiben, s6z konusu karar alinarak uygulamaya ge¢mistir. Burada, ithalat
maliyetinin duslrilerek Griin arzinin arttirilmasinin  hedeflendigi duistndlebilir.
Ancak, bu uygulamanin Tirkiye demir celik endstrisi (ireticileri acisindan olumsuz
etkilerinin olmasi beklenir. Bu baglamda, bu ¢alismada konunun kuramsal gergevesi
ve sektorel ampirik analizler dikkate alinarak uygulamanin endistri giktisi ve ihracat
performansi (zerindeki dogrudan ve dolayli etkilerine dair degerlendirmelerin
gerceklestiriimesi amacglanmaktadir.
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Grafik 1: Farkli Kaynaklardan Saglanan insaat Demiri ve Hurda Referans Fiyatlarinin
Seyri?
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Kaynak: SteelOrbis Referans Fiyatlari

Bu dogrultuda, girisi izleyen boélimde endistrinin 6nemi aciklanmistir.
Sonraki bolimde ise gimrik vergisi dizenlemesi ile ilgili olarak eski ve yeni
kararnameler karsilastirilmaktadir. Ardindan endustrinin maliyet ve nihai (riin
fiyatlama yapisi ile ilgili bilgi verilmis, izleyen bolimde ise endistrinin orta ve uzun
vadede s6z konusu ithalat rejim degisikliginden etkilenmesi irdelenmeye
cahsilmistir.

Demir Celik Endiistrisinin Onemi

Demir c¢elik endstrisinin Grlnleri genel ekonomi icerisindeki pek ¢ok iktisadi
faaliyet ile dogrudan veya dolayli iliskidedir. Bu nedenle, milli gelir, katma deger, dis
ticaret dengesi, istihdam gibi iktisadi gelismeye yonelik degiskenler endistri
dinamiklerinden etkilenmektedir. Kiresel iktisadi sistem icerisindeki bircok kurum
ve kurulus bu gerekgeler ile birlikte ulusal ve uluslararasi seviyede celik
endustrisindeki gelismeleri yakindan izlemektedir.

Son olarak Amerikan Demir ve Celik Enstitist (AlSI, 2018) kurumunun 23
Mayis 2018 tarihli raporunda ABD ekonomisi i¢in demir gelik endUstrisinin katkisina
yonelik degersel tespitler yer almaktadir. Buradaki degerlendirmeye gore sektoriin
milli gelir Gizerinde dogrudan ve dolayh olarak yaklasik 520 milyar dolarlk katkisi

2 Grafikte yer alan kisaltmalarin agiklamalari su sekildedir: BDT; Bagimsiz Devletler Toplulugu,
FOB ve CFR; dis ticarette teslim sekilleri, HMS; Agir ergitme hurdasi olarak bir tlr hurda tipi.
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oldugu belirtilmektedir. istihdam agisindan da dogrudan ve dolayli olarak 2 milyon
kisiye yakin bir etki tespit edilmektedir.

AB’ye dair bu alandaki bir inceleme de makalesi Nisan ayinda yayinlanan
Oxford Economics iktisatgilarindan Doug Godden (2018) tarafindan yapilmistir.
Buna gore birlik capinda endistriye ait toplam Uretimin degeri 123,5 milyar
avrodur. Bu, AB’nin toplam imalat endustrisinin % 1,87’sine karsilik gelmektedir.
EndUstrinin toplam katma deger agisindan katkisi ise 20,7 milyar avro ile % 1,13
olarak belirtiimektedir. Dogrudan ve dolayl etkileri dikkate alindiginda enddstrinin
2,3 milyon kisiye istihdam sagladigi raporlanmaktir.

Gelismekte olan (Ulkeler agisindan sektor c¢ok daha o6nemlidir. Bu
ekonomilerde kalkinma agisindan altyapi gelisimleri biylik miktarda celik tiketimini
gerektirmektedir. Altyapi gelisimi icin gerekli olan képriler, demir yollari, gemiler,
makine ve cesitli araglarin yapimi hep gelik endistrisine gereksinim duymaktadir.
Bu nedenle endistrinin bu ekonomilerde iktisadi buyime ve kalkinmayla birlikte
oneminin agirlik kazandigi gozlenmektedir. Dolayisiyla, ¢ogu zaman demir gelik
endustrisi sanayilesmenin hizlandirilmasi agisindan en etkin endistri olarak ifade
edilmektedir (Yadav, 2015).

Bu calismalarda dikkate alinan temel unsur sektor ciktilarinin insaat, makine
imalat, otomotiv, beyaz esya, gemi yapimi gibi c¢cok genis eksende diger
endustrilerde girdi olarak kullanilmasi sebebiyle ekonomideki dogrudan etkileri
vaninda dolayli etkilerinin de hesaplamalara dahil edilmesidir. Ayrica enddstri,
liretim yapisi icerisinde tiiketime konu yardimci hammadde ve malzeme, makine ve
ekipman, yedek parca vs. seklindeki alt endistrilerle iliski icerisindedir. Dolayisiyla
sektorlin iktisadi faaliyetlerinin milli gelir ve blylime agisindan belirleyici olmasi
beklenebilir. Ozkan (2011) tarafindan Tiirkiye verileriyle gergeklestirilen analizde,
endustriyel Gretim ve dis ticaret akislarinin reel milli gelir ile etkilesimi Granger
nedensellik testli ile incelenmistir. Hesaplanan ve kritik degerlerin lizerinde olan F
degerlerine gore, endustriyel Uretim ve ihracattan reel milli gelire, endustriyel
Gretim endeksinden ihracata (miktarsal ve degersel) ve ithalata (degersel),
ihracattan ise enddistriyel Uretim endeksine dogru bir nedensellik durumu
istatistiksel olarak anlaml seviyede ortaya konulmaktadir.

Turkiye demir gelik alaninda diinya capinda 6nemli bir Greticidir. Diinya Celik
Dernegi istatistiklerine gore Ulkede 2000 yilinda 19,8 milyon ton civarinda olan
Uiretim kapasitesi 2015 yilinda yaklasik % 155’lik bir artigla 50,4 milyon ton olmustur
(WSA [World Steel Association], 2016). Turkiye diinya ham gelik Gretim
siralamasinda dokuzuncu sirada yer almaktadir. Diinya ham gelik Gretimi ayni yilda
1,6 milyar ton civarindadir. Endistri, Tarkiye dis ticaretindeki payi agisindan da
dnemli bir yere sahiptir. TUIK’e (2017) gore 2016 yilindaki yaklasik 143 milyar
dolarlik toplam ihracatin % 7,76’s1 endustri Urlnleri ile gergeklestirilmistir. Ayni
yildaki yaklasik 199 milyar dolarlik toplam ithalatin % 7,84’G de yine endistri
Urtnlerinden kaynaklanmistir. Bu da sektoriin dis ticarette acik verdigini
gostermektedir.
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Demir gelik endistrisinin dogrudan ve dolayh istihdam potansiyeli agisindan
da Tirkiye ekonomisine katkisi énemli seviyededir. Endistrinin ayrica, Uretim
yontemleri ve teknolojik acidan proses, makine ve elektrik-elektrik mihendisligi gibi
uygulamalarin gelisimine ve bilgi birikimine 6nemli katkilari bulunmaktadir.
Gelismis Ulkelerde ¢ok daha erken donemlerde baslayan celik lretimi zamanla
katma degeri daha yiksek nitelikli Grlnlere yonelmistir. Katma degeri dusik
nitelikteki Urlnlerin Gretimi ise gelismekte olan ya da az gelismis (lkelere
birakilmistir. Ancak, buna ragmen ham celik Gretimi diinya siralamasinda gelismis
lkelerin hala Ust siralarda yer aldigi gorulmektedir (Grafik 2). Celik enddstrisi ve
liretimi tim diinya Ulkeleri icin 6nemini korumaktadir.

Grafik 2: Ham Celik Uretiminde Ulkeler Siralamasi
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Kaynak: 2016 Yili Diinya Celik Dernegi istatistikleri (WSA, 2016)

Demir Celik Endiistrisi Eski ve Yeni ithalat Rejimi

Demir cgelik Grlinleri gimrik tarife istatistik pozisyon (GTIP) numaralar
bazinda 72 ve 73 nolu ana siniflar igerisinde siniflandirilmaktadir. ithalat rejimi ile
ilgili 20.12.1995 tarih ve 95/7606 sayili Bakanlar Kurulu karari ile uygulanagelen ve
son olarak 25.12.2017 tarih ve 2017/11168 sayili Bakanlar Kurulu karar ile
uygulamaya gecilen demir celik Griinlerine (72 nolu3) yénelik gimrik tarifeleri
karsilastirmalari Tablo 1¥de verilmistir. Eski uygulamada tarifeler iilke gruplari iki

3 Turkiye Uretiminde daha yogun oranda olmasi sebebi ile bu galismada yalnizca 72 ana
grubu ve onun altinda yer alan 7214 alt tirlin gruplarinda odaklaniimistir.

4 Tabloda yer alan sitin harflerine dair agiklamalar su sekildedir: A; 20.12.1995 tarih ve
95/7606 sayil ithalat rejimine yonelik Bakanlik Kararina dair gtimrik vergileri (31 Aralik 1995
tarih ve 22510 sayili resmi gazetede yayinlanan). A1; AT (Avrupa Toplulugu) VE EFTA dlkeleri
icin, A2; Diger Ulkeler igin; B; 25.12.2017 tarih ve 2017/11168 sayili ithalat rejimine y6nelik
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sinifta (AB, EFTA Ulkeleri ve diger llkeler) verilmekte iken, yeni uygulamada ulke
gruplari 8 sinif altinda toplanmistir:

1 nolu grupta, AB ve EFTA iiyesi lkeler ile birlikte israil, Makedonya, Bosna-
Hersek, Fas, Filistin, Tunus, Misir, Gircistan, Arnavutluk, Urdiin, Sili, Sirbistan,
Karadag ve Kosova yer almaktadir. 2 nolu grup Giiney Kore, 3 nolu grup Malezya ve
4 nolu grup Singapur’u temsil etmektedir. 5 nolu grup genellestirilmis tercihsel
sisteminden yararlanacak (lkeler grubunu, 6 nolu grup en az gelismis Ulkeleri ve 8
nolu grup ise diger Ulkeler icindir.

AB ve EFTA grubundaki tlkeler icin gecmisten gelen aradaki GUmriik Birligi
(GB) sebebi ile karsilikli tarifeler blyiik oranda sifirlanmistir. Tablo 1’de goraldigi
lizere, birgok Uriin grubunda gumrik vergisi (GV) indirimine gidilmistir. Eski
uygulamada tiim alt gruplarin ortalamasi 5,96 iken yeni uygulama ile birlikte
siniflandirilmis  Glke gruplari ortalamalarinin ortalamasi 3,49 seviyesindedir.
Ortalamada yeni durumda indirim gozlenen Urln gruplar tabloda farkh renk ile
isaretlenmistir.

Tirkiye toplam celik Uretimi ve ihracatinda en yiliksek payr uzun {riin
gruplari almaktadir. Uzun Urlin grubu igerisinde ise en biliylik pay insaat demiri ve
profil Grinlerine aittir. Bu baglamda yogun ticarete konu olan Grlin gruplarinin
detayli olarak eski ve yeni GV oranlarinin durumu Tablo 2’de verilmistir. Goraldugi
lizere, 7216 kodu ile tanimlanan profil Giriin gruplari icin eski rejimde AB ve EFTA
ilke gruplari haricindeki tim (lkeler icin uygulanan 17 GV orani, yeni uygulama ile
Singapur icin sifirlanmakta ve Ozellikle Gliney Kore ve Malezya igin indirime
gidilmektedir. Tablolarda AB ve EFTA {ilke gruplari icin gercekte sifir olarak
uygulanan degerlerden farkli degerler gorilmektedir. Bunun sebebi, GB ile birlikte
AKCT anlasmasi hiikimlerince kademeli olarak azaltilan GV’lerin ilk yil uygulama
oranlari ithalat rejimi kararnamesinde dikkate alinmasidir.

Tablo 1: Demir Celik (72) Ana ve Alt Uriin Gruplari Bazinda Ortalama Eski ve Yeni
Gimriik Tarifeleri

A B
o 3
g S Al A2 Bl B2 B3 B4 B5
6 7 8

7201 0,00 2,80 0,00 0,00 0,00 0,00 1,65 1,65 1,65
7202 0,00 4,64 0,00 0,00 0,00 0,00 0,21 0,95 3,33
7203 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
7204 0,00 0,72 0,00 0,00 0,00 0,00 0,72 0,72 0,72
7205 0,00 1,90 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
7206 0,00 2,50 0,00 0,00 0,00 0,00 2,50 2,50 2,50
7207 5,11 16,05 0,00 3,35 6,43 0,00 13,52 13,52 13,52
7208 0,00 4,96 0,00 2,19 4,97 0,00 9,11 9,11 9,11
7209 0,00 4,94 0,00 2,22 4,98 0,00 9,44 9,44 9,44
7210 0,00 6,11 0,00 1,58 3,81 0,00 6,89 6,89 6,89

Bakanlik Kararina dair glimriik vergileri (31 Aralik 2017 tarih ve 30287 sayili resmi gazetede
yayinlanan).
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7211 0,00 6,17 0,00 3,57 4,08 0,00 9,49 9,49 9,49
7212 0,00 4,93 0,00 1,19 2,67 0,00 6,79 6,79 6,79
7213 4,33 11,99 0,00 2,99 6,69 0,00 31,00 31,00 31,00
7214 10,60 15,00 0,00 2,90 6,51 0,00 24,05 24,05 24,05

7215 0,42 4,99 0,00 0,00 0,71 0,00 1,27 1,27 1,27
7216 4,49 12,71 0,00 2,60 6,17 0,00 11,15 11,15 11,15
7217 0,00 4,20 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
7218 0,00 3,23 0,00 0,00 0,00 0,00 0,54 0,54 0,54
7219 0,00 6,00 0,00 0,00 0,00 0,00 3,05 3,05 3,05
7220 0,00 5,40 0,00 0,00 0,00 0,00 2,86 2,86 2,86
7221 0,00 6,00 0,00 0,00 0,00 0,00 3,00 3,00 3,00
7222 0,00 5,33 0,00 0,00 0,00 0,00 1,23 1,23 1,23
7223 0,00 4,80 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
7224 1,04 6,50 0,00 1,08 2,40 0,00 5,74 5,74 5,74
7225 0,00 5,73 0,00 0,00 0,69 0,00 4,15 4,15 4,15
7226 0,00 5,17 0,00 0,00 0,86 0,00 4,29 4,29 4,29
7227 0,00 6,40 0,00 0,00 0,94 0,00 17,40 17,40 17,40
7228 1,67 6,90 0,00 0,93 2,09 0,00 4,63 4,63 4,63
7229 0,00 4,8 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
K 0,95 5,96 0,00 0,85 1,86 0,00 6,02 6,05 6,13

Kaynak: ithalat Rejimi Karari (20.12.1995 tarih ve 95/7606 sayili). Resmi Gazete Tarih: 31.12.1995 ve
Sayi: 22510 (A siitunu igin); ithalat Rejimi Kararina Ek Karar (25.12.2017 tarih ve 2017/11168 sayili).
Resmi Gazete Tarih: 31.12.2017 ve Sayi: 30287 (B sttunu igin)

Dikkat ile incelenmesi gereken diger bir Grliin grubu olarak 7214 kodu ile
tanimlanan nervirli insaat demirlerindeki durum eski uygulamada AB ve EFTA
hari¢ diger Ulke gruplari igin 15 seviyesinde olan GV orani yeni uygulama ile
sifirlanmistir. Demir celik enddstrisinde gelikhane Uretiminin ciktisi (haddeleme
islemi 6ncesi) olarak 7224 kodu ile siniflandirilan yari mamul Grinleri kitikler ve
blumlar icinde diizenleme s6z konusudur. AB, EFTA (ilke gruplari ve Singapur icin
GV orani sifirlanmistir. Yine Gliney Kore ve Malezya ig¢in Urin gruplari bazinda
indirim s6z konudur. Eski uygulamada diger Ulkeler icin uygulanan oran yeni
uygulama ile 5, 6, 7 ve 8 nolu (lke gruplari icin blylik 6l¢lide korunmustur. Ayrica,
yeni uygulamanin kitiuk/blum uriin gruplarinda GTIP kodlarinda degisiklikler s6z
konusudur.

Tablo 2: Tiirkiye’de En Yo§un Uretimi Gergeklestirilen Alt Uriin Gruplari Bazinda
Ortalama Eski ve Yeni Glimriik Tarifeleri

A B
Al A2 Bl B2 B3 B4 B5
GTIP ACIKLAMA 6 7 8
H seklinde profiller 6,8 17 0 42 9,4 0 17 1 17
7
| seklinde profiller 6,8 17 0 42 9,4 0 17 1 17
7
H seklinde olanlar 6,8 17 0 4,2 9,4 0 17 1 17
7
U seklinde profiller 6,8 17 0 42 9,4 0 17 1 17
7
| seklinde profiller 6,8 17 0 4,2 9,4 0 17 1 17
7
H seklinde olanlar 6,8 17 0 42 9,4 0 17 1 17
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Enine kesiti 6-8 mm (8 dahil) ye kadar olan 10,6 15 0 0 0 0 0 0 0
yuvarlak cubuklar

Enine kesiti 8-10 mm (10 dahil) ye kadar 10,6 15 0 0 0 0 0 0 0
olan yuvarlak gubuklar
Enine kesiti 10-26 mm (26 dahil) ye kadar 10,6 15 0 0 0 0 0 0 0

olan yuvarlak gubuklar
Enine kesiti 26 mm den fazla olan yuvarlak 10,6 15 0 0 0 0 0 0 0

cubuklar
Dort koseli gubuklar 10,6 15 0 0 0 0 0 0 O
Alti kdseli gubuklar 10,6 15 0 0 0 0 0 0 O
Diger koseli gubuklar 10,6 15 0 0 0 0 0 0 0
Blumlar 0 3 0 35 78 0 14 1 14
4
Kutikler 0 3 0 35 78 0 14 1 14
4
Blumlar 4 14 0 35 78 0 14 1 14
4
Kattkler 4 14 0 35 78 0 14 1 14
4
Blumlar 4 14 0 35 78 0 14 1 14
4
Kuttkler 4 14 0 35 78 0 14 1 14
4
Blumlar 4 14 0 35 78 0 14 1 14
4
Kuttkler 4 14 0 35 78 0 14 1 14
4
Blumlar 0 3 0 0 0 0 0 0 0
Kutikler 0 3 0 0 0 0 0 0 0

Kaynak: ithalat Rejimi Karari (20.12.1995 tarih ve 95/7606 sayili). Resmi Gazete Tarih: 31.12.1995 ve
Sayi: 22510 (A siitunu igin); ithalat Rejimi Kararina Ek Karar (25.12.2017 tarih ve 2017/11168 sayili).
Resmi Gazete Tarih: 31.12.2017 ve Sayi: 30287 (B sttunu igin)

Demir Celik Endiistrisinde Maliyetler ve Fiyat Hareketleri

Uretim ydntemine bagli olarak demir celik endiistrisinde maliyet yapilari
farklihk gostermektedir. Birincil tip ylksek firinli Gretim tesislerinde cevher demir
fiyati en belirleyici maliyet kalemi iken, ikinci tip elektrik ark ocakl tesislerde hurda
fiyati en belirleyici maliyet kalemidir. Hurda ile Gretim ayni zamanda geri kazanim
yontemi olarak da nitelendirilmektedir. Bunun disindaki maliyet kalemleri
incelendiginde birincil tip Uretim yonteminde kok ve/veya tas komur fiyatlari da
genel maliyet yapisi iginde énemli bir yer tutmaktadir. ikincil tip iretim de ise
hurdanin ergitilmesinde ¢ogunlukla elektrik enerjisinden faydalanildigi icin elektrik
ve elektrot fiyatlari ayrica kimyasal reaksiyon dengesi icin tiiketilen antrasit, dogal
gaz fiyatlarinin da 6nemi dikkate degerdir. Tim Uretim yontemlerinde refrakter,
kireg, ferro-alyajlar da ayrica onemli tiketim kalemleridir (Remus, Aguado
Monsonet, Roudier & Delgado Sancho, 2013: 369-429). Ulkelerin tiim bu iiretim
faktoérlerine sahip olma durumuna gore uluslararasi ticarette rekabet avantaji elde
etmesi beklenmektedir. Turkiye’nin temel hammadde agisindan disa bagimh ve
enerji maliyetleri agisindan dezavantajli olmasina ragmen, uluslararasi seviyede
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belirgin rekabet giicine sahip olma durumuna yonelik teorik irdelemenin klasik dis
ticaret teorileri haricinde degerlendirme gerekliligi Biyik ve Ozkale (2017: 721)
calismasinda ayrica vurgulanmaktadir.

Bahsedilen lretim yontemleri ile Uretilen gelik Griinler genel itibariyle uzun
ve yassl olmak Uzere iki tiptir. Ayrica, her bir Grin grubu kendi icerisinde kimyasal
bilesimine bagl olarak dustk alasimli/alasimsiz, alasiml ve paslanmaz olmak tizere
li¢c alt grup icerisinde de siniflandirilabilir. Her bir Griin grubunun kendine has
liretim slireci ve tuketilen yardimci malzemeler ile birlikte maliyet yapisi
farkhlasmaktadir. Diinya Uretiminde birinci tip liretim yonteminin payi yaklasik % 75
olup, geri kalan {retim elektrik ark ocakli yéntem ise hurda tlketimi ile
gerceklestirilmektedir. Turkiye’de ise lretimin yaklasik % 65’i elektrik ark ocakh
yontem ile yapilmaktadir.

Hurda fiyatlari ile insaat demiri fiyatlari arasindaki sistematik iliski Grafik
2’de gosterilmektedir. Buradan, insaat demiri ve hurda fiyat hareketlerinin birbirleri
ile son derece iliskili oldugu anlasilabilmektedir.

Grafik 2: Hurda (HMS I/11 80-20 CFR S) ve insaat Demiri (Depo Cikisi Tiirkiye, S) Fiyat
iliskisi
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Kaynak: SteelOrbis Referans Fiyat Endeksleri; 2008-2016 haftalik ortalama veriler
kullanilarak regresyon analiziyle yapiimistir.

Turkiye'deki liretim yontemine baglh olarak hurda yogun olarak
tuketilmektedir. Yerli hurda kapasitesinin sinirli olmasi sebebi ile ¢ogunlukla yurt
disindan hurda ithalatinda bulunulmaktadir. Tirkiye 2015 yilinda 16,3 milyon ton
hurda ithalati ile diinyanin en biiyik hurda ithalatgisi olmustur. Diinya Celik Dernegi
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istatistiklerine gore dinya genelinde 82,9 milyon ton celik hurda ithalatinda
Tirkiye'nin payl % 19,7’dir (WSA, 2016).

Hurda dahil hemen hemen tiim girdiler konusunda net ithalatgi konumunda
olan endustrinin, tedarikci Ulkelerin cesitli sinirlayici uygulamalar ile birlikte
hammadde temini konusundaki riskleri ifade edilmektedir (Cevik, 2017: 10). Hurda
fiyatlari uluslararasi piyasalarda belirlenmektedir. Londra Metal Borsasi (LME) bu
alanda 6nemli bir referans fiyat belirleyici platform olarak bilinmektedir. Diinyada
degisen doviz kurlari, petrol fiyatlari, elde edilis maliyetleri gibi bircok faktér hurda
fiyatlarini etkilemektedir. Hurda tedariki biyik ¢ogunlukta yurtdisindan déviz ile
temin edildigi icin endistrideki nihai Grun fiyat degisimleri dévize endeksli olarak
gerceklesmektedir. Emtia niteligindeki insaat demiri icin uluslararasi fiyat seviyeleri
ile son derece iliskili bir fiyatlama politikasi izlenmektedir. Farkh veri kaynaklarindan
elde edilen farkli tlkelerdeki insaat demiri cikis fiyatlari ile Tirkiye depo cikis
fiyatlari arasindaki dalgalanmanin seyri Grafik 1’ de verilmisti. Buradan anlasilacagi
lizere, BDT, Cin, italya referans fiyatlari ve Tirkiye depo cikisi referans fiyati
birbirleri ile yiksek korelasyon ile hareket etmektedirler. Ayni zamanda tiim fiyat
hareketleri grafige ilave edilen HMS I/1l hurda referans fiyat endeksine de paralel
seyir izlemektedir.

Son bes yillik donem igerisindeki referans fiyat seyirleri dikkate alindiginda
ulusal ve uluslararasi fiyat dalgalanmalarinin birbirleri ile paralel nitelikte hareket
ettikleri  belirtilebilir. Fiyat serilerindeki farkllasmalar serilerde belirtilen
gostergelere nakliye, navlun ve vergiler dahil olup olmama durumundan
kaynaklanmaktadir. Ulkelerin uyguladiklari GV’lerin etkisi ile uluslararasi
piyasalarda rekabetciligin strdirilebilirligi son derece 6nem arz etmektedir ve bu
etkilesim Tirkiye icin dizenlemeye konulan yeni GV rejimi dikkate alinarak bir
sonraki bélimde irdelenmeye ¢alisiimistir.

Yeni ithalat Rejiminin Demir Celik Endiistrisine Beklenen Etkilerinin
irdelenmesi

ithalat rejimine yénelik yeni uygulama karari ile birlikte 72 ana grubu
icerisinde yer alan bircok demir gelik UGrtnine yonelik GV indirim uygulamasina
gidilmesi, sektor lzerinde orta ve uzun vadede ciddi etkiler yaratmasi beklenebilir.
Demir celik Urinleri ihracat ve ithalatta GV seklindeki tarife degisimlerine son
derece duyarli hareket etmektedir. Son olarak, ABD ve AB arasinda olasi serbest
ticaret anlasmasinin Tirkiye demir celik ihracatina etkilerini degerlendirmeye
yonelik ampirik ¢alismada, tarifelerin % 1'lik seviyede azaltilmasinin ihracat igin
yaklasik % 10 seviyesinde artis yaratabilecegi hesaplanmaktadir (Biyik, 2017: 641).
Ozellikle yurtici tiretimde énemli bir paya sahip uzun iriin grubu igerisindeki 7214
alt kodu ile tanimlanan insaat demir Urinleri icin uygulama 6ncesinde AB ve EFTA
Ulkeleri haricinde diger Ulkeler igin % 15 seviyesindeki oran tim ulke gruplari igin
sifirlanmistir. insaat demiri Griin grubu emtia niteligi olan ve riin standartlari belirli
seviyede genel kabul goérmis Griin gruplaridir. Rekabetciligin yiiksek oldugu Urin
gruplaridir. Bu sekilde bir indirim ile Turkiye’deki Greticilerin diger tlke gruplari ile
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rekabet edebilmesi oldukca zorlayici olacaktir. Nitekim Grafik 1’de verilen farkl
bolge gruplari bazindaki fiyat endekslerinin kutu c¢izim grafikleri Grafik 3’te
verilmistir. Cin icin ortalama fiyat seviyeleri (FOB olarak) zaten Tiirkiye depo cikisi
fiyatlarinin % 12,4 altinda kalmaktadir. Navlun ve sigortalar ile azalacak bu fark eski
uygulama ile uygulanan % 15’lik GV sonrasinda yurtici fiyat seviyesinde belirli bir
denge vyaratabilmekteydi. Ancak, sifirlanan vergiler ile Cin ortalama fiyat
seviyelerinin Tirkiye ortalama fiyat seviyelerinin altinda kalacagi aciktir. Benzer
durum BDT ulkelerindeki fiyatlar icin de gozlenecektir. Dolayisiyla, demir celik
endustrisinde 0Ozellikle insaat demiri ithalatinda uygulanan GV indirimleri
sonrasinda, c¢esitli bolgelerden Tirkiye'ye ithalat artisinin  gerceklesmesi
muhtemeldir. Ek-A’da verildigi lzere GTAP platformu dikkate alinarak
gerceklestirilen genel denge analizlerinde® % 2,89 seviyesinde ithalat artisi tespit
edilmektedir.

Grafik 3: Cesitli Ulkeler Bazinda insaat Demiri Referans Fiyat Endekslerine Yénelik
Kutu Cizimleri
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Uygulama sonrasinda bdlgeye gerceklesebilecek ithalat artisi ile birlikte
Turkiye'de vyerlesik Ureticilerin durumdan zarar gormesi beklenebilir. Bu ayni
zamanda AB ile karsilikh yururlikte olan AKCT anlasma hikimleri icinde dnemli bir
konu olarak dikkate alinmalidir. Zira 1 Agustos 1996 tarih ve 22714 sayili resmi
gazetede vyayinlanan AKCT anlasma hikiimlerinin® 12’inci maddesi (anlasma
kapsamindaki Grlin gruplarn dahilinde) “herhangi bir Griin; taraflardan birisinin

5 Ek-A’da verilen genel denge analizleri GTAP 3.69 versiyonu Uzerinden gergeklestirilmistir.
Yazihm veri tabani Tirkiye igin 2002 baz yilina ait girdi ¢ikti tablosunu kullanmaktadir. Bu
nedenle mevcut ekonomik yapinin  durumu dikkate alindiginda hesaplamalarin
farklilasabilecegi vurgulanmaktadir. Burada yalnizca ¢alismanin kuramsal beklentilerinin
GTAP analizi sonuglariyla 6rtigme durumu belirtiimeye ¢alisiimaktadir.

6 http://gib.gov.tr/sites/default/files/uluslararasi_mevzuat/AKCT.htm (Erisim Tarihi:
15.10.2018)
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topraklarindaki benzer veya dogrudan dogruya rakip drlnlerin yerli Ureticileri
lizerinde ciddi zarara veya celik sektorii veya ekonominin ilgili bir sektoriinde ciddi
rahatsizliklara veya herhangi bir bélgenin ekonomik durumunda ciddi tahribata yol
acabilecek zorluklara, sebep olacak veya tehdit olusturacak kosullarda ve artan
miktarlarda ithal edilirse, ilgili taraf, Turkiye veya Topluluk, 16. maddede belirtilen
sartlar dahilinde ve usullere uygun tedbirler alabilir” seklinde aciklama
getirmektedir.

Turkiye demir celik endistrisi icin ithalat genellikle dis ticaret dengesi icin
onemli bir sorundur. Temel hammadde olarak hurda ve cevher agisindan buyik
oranda disa bagiml olarak faaliyetlerine devam eden endistrinin nihai Grin
bazinda da ithalatinin yiksek oldugu cogu zaman elestiriimektedir. Endistrinin son
donemde miktar ve deger olarak gergeklestirdigi dis ticaret verileri Grafik 4’de
ozetlenmektedir: Tirkiye demir gelik endistrisinin dis ticaret hacmi yaklasik 26,1
milyar dolar olup, gorildigi Gzere endustri ithalati ihracatindan hem miktar hem
de deger olarak daha yuksektir. Dis ticaret dengesi agisindan enddistrinin dengeye
ulasmasi ya endistrinin artan seviyede ihracati ya da azalan seviyede ithalati ile
saglanabilecektir. S6z konusu uygulama ile gimrik tarifelerinin azaltilmasi ithalat
artisi icin bir itici glc teskil etmektedir. Yeni rejim uygulamasi ithalati artirarak
sadece endustrideki dis ticaret dengesini olumsuz etkilemekle kalmayacak, toplam
dis ticaret acigini da artiracaktir.

GTAP analizi sonuglarina gore (Ek-A); dis ticaret dengesinin -208,61 milyon
ABD dolari diizeyinde endstri aleyhine gergeklesebilecegi hesaplanmaktadir.
Grafik 4: Turkiye Demir Celik Dis Ticareti
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Kaynak: Miktar verileri WSA (2016), degersel veriler TUIK (2017)’den alinmistir.

S6z konusu kararin gayri safi milli hasilaya (GSMH) olan birikimli etkisinin
irdelenmesi de olduk¢a 6nemlidir. Harcamalar yaklasimi Gzerinden milli gelir;
tiketim, yatinm, devlet harcamalari ve ihracat harcamalarinin toplami ve ithalat
icin harcamalarinin farkina esittir (Esitlik 1).
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Toplam Harcama (Y) = C (Tiketim) + | (Yatinm) + G (Kamu Harcamalari) + X
(ihracat) - IM (ithalat) (1)

S6z konusu uygulama ile birlikte ithalatin artisi sonrasinda tiketim kaleminin
esdeger nitelikte artisi da beklenebilir. Tiketim c¢ogunlukla insaat sektoriinde
yatirim ara mali niteliginde oldugu icin insaat endstri yatirimlarinda da bir miktar
artis yaratmasi beklenebilir. Ancak burada orta ve uzun vadede demir-gelik
endustrisi kaynakli olarak yatirrmlarin azalmasi seklinde etkilerin gézlenmesi daha
muhtemeldir. Olcek ekonomisine son derece duyarli endistri icin artan ithalat
neticesinde lretimin olumsuz yonde etkilenmesi ve bunun sonucunda da ihracat
piyasalarinda rekabet giiciiniin azalmasi beklenebilir. GTAP analizlerine gore (Ek-A),
endistri ¢iktisinda % 0,97; ihracatinda ise % 8,04 oraninda azalma tespit
edilmektedir. Tim bu etkilesimler ile birlikte endistriyel c¢ikti miktarindaki
degisimin ulusal milli gelir seviyesinde yaratacagi etki kapsamli ampirik analizler ile
ortaya konularak irdelenmeyi gerektirmektedir. Bu baglamda genel denge analizleri
va da ekonometrik hesaplama yaklasimlari ile genisletilmis ¢ekim modelleri 6nemli
yontem ve araglardandir. Bu dogrultuda, genel denge analizi kapsaminda GTAP
platformu kullanilarak gergeklestirilen simiilasyon uygulama sonuglar Ek-A’da
verilmistir. Uygulama sonucuna gore milli gelirde yaklasik % 0,02’lik bir azalma
tespit edilmektedir.

Sonuglar ve Oneriler

Gumrik vergileri uluslararasi ticarette ticaret akislarini belirlemede etkin
nitelikteki politika araclaridir. Endistrilerin  korunmasi ya da endistrilerin
liberallesmesi GV uygulamalari ile desteklenmektedir. Tirkiye ithalat rejiminde son
olarak 25.12.2017 tarih ve 2017/11168 sayili bakanhk karari ile uygulamaya gectigi
yeni GV oranlari ile yurtigi Gretimde yogun olan bazi demir gelik Grin gruplarina
yonelik ithalatta tarife indirimine gitmekte ya da sifirlamaktadir. Eski uygulamada
ozellikle 7214 GTIP kodu ile tanimlanan insaat demiri Uriinleri igin ylzdesel olarak
10,6-15 seviyelerinde uygulanan GV’nin tim Ulke gruplari i¢in sifirlanmasi orta ve
uzun vadede Tirkiye'de endistride faaliyet gosteren yerli Ureticilerin ihracatlari
lizerinde olumsuz etki yaratmasi beklenebilir. Demir c¢elik endustrisi 6lcek
ekonomisine duyarhligl son derece yiksek bir endistridir. Artan ithalat ile birlikte
yurtici pazarda kayip yasayan endustrinin Gretim kisintisina (kapasite kullanim
azalhimi) gitmesi durumunda birim maliyetleri yikselecektir. Buda ihracatta eskiye
oranla daha yuksek maliyetler sebebi ile rekabet dezavantaji ve kayiplar
yasanmasina neden olabilecektir. Nitekim EK-A’da verilen GTAP analiz sonuglarina
gore endustri ihracatindaki azalma % 8,04 olarak hesaplanmaktadir.

Demir celik endistrisi ulusal ve uluslararasi seviyede rekabetgiligin son
derece yliksek oldugu bir endistridir. Sanayi Grlinlerinin ticarette maliyet unsuru
olarak GV uygulamalarina duyarliigi son derece yiiksektir. Son dénemlerde AB ve
ABD’nin celik Girtnleri ithalatinda yerli Gireticilerini korumaya yénelik tutumlari farkli
platformlarda tartisiimaktadir. Gelismis Ulkelerin bu sekildeki korumaci yaklasimlari
ile daralan kiresel piyasalarda kendine pazar arayisinda olan rekabetci celik
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Greticisi Ulkelerin (Cin, Hindistan, BDT, Gliney Kore, vb.) de bu baglamda Tirkiye
piyasasini olumsuz etkilemesi ayrica beklenebilecektir. Nitekim normal ve vasifli
celik rekabetciligi agisindan 6nemli seviyede olan Giiney Kore icin insaat demirinde
GV’'nin sifirlanmasi ve ¢elik profil Grinlerinde (7216) GV indirimine gidilmesi Tirkiye
Ureticileri icin yurtici rekabette baskilar yaratabilecektir.

Uygulama ile birlikte kisa vadede beklenen ithalat artislari ve 6zellikle orta
ve uzun vadede ihracat azalislari neticesinde endistri dis ticaret dengesinin
olumsuz yonde etkilenmesi kaginilmaz olabilecektir. Hali hazirda yapisal bir sorun
olarak nitelendirilen dis ticaret agiklarinin daha da biyimesi ve bunun makro
iktisadi etkileri de ayrica dikkate alinmasi gereken unsurlardandir.

Endistrilerin rekabet edebilirliginin en temel unsuru olarak verimlilik
kavrami endustri icerisindeki nitelikli isgliclinlin gelisimine son derece baglidir.
Demir gelik endistrisi Gretim prosesi ve teknolojik icerigi sebebi ile proses, makine
ve elektrik-elektronik miihendisligi pratiklerinin gelismesi ve bu gelismelerin nitelikli
isglicii gelisimlerini desteklemesi agisindan 6nem arz etmektedir. Ayni zamanda,
gelisen nitelikli isgliciiniin de endlstriyel verimlilik gelisimleri icin temel
olusturdugu aciktir. Bu gelisimin, dogrudan endustri ¢iktisina fayda saglamasinin
vaninda, bagh oldugu alt endistri alanlarini da olumlu etkilemesi beklenebilir.
Ornek vermek gerekir ise, stratejik olarak katma degeri yiiksek nitelikli Griinler
Gretmeyi hedefleyen bir ekonomide oncelikli olarak bu Grinlerin gelisimine altyapi
olusturabilecek nitelikteki endustrilere 6nem verilmelidir. Neticede, iktisadi sistem
icerisindeki hedeflenen teknolojik drinlere dair know-how bilgi birikiminin
arttirlmasi, s6z konusu Urtnleri yogun olarak kullanan ve uygulama deneyimleri
elde etme imkanina sahip isglicii ile saglanabilir. Bu da ancak bu imkanlari saglayan
endiistrilerin yasatilabilmesi ile gerceklestirilebilecektir. Ozellikle siklikla ihracati
arttirma programlari c¢ercevesince belirtilen katma degeri yiliksek (Urlnlerin
Gretimine odaklanilmasi ve buna yoénelik altyapi hazirliklarinin sirdirdlebilmesi,
oncelikli olarak firmalarin mevcut faaliyetlerindeki rekabet Ustiinluklerini
koruyabilmelerini gerektirmektedir. Nitelikli Grlnlerin Uretimi igcin mevcut
durumdakinden daha farkli olarak teknoloji, insan kaynaklari, ydnetim, sermaye gibi
tiretim fonksiyonu bilesenlerinin bir araya getiriimesi saglanabilmelidir. Bu
asamada, endustri gelisimine yonelik farkh iktisadi plan ve programlara 6ncelik
verilmelidir. Nitelikli celik Giretiminde onde gelen llkelerdeki gelisim dinamiklerinin
incelenmesi 6nemlidir. Gelismis (lkelerdeki makine, elektrik ve elektronik
endustrilerindeki ilerlemelerde demir gelik endistrisinde elde edilen deneyimlerin
ve gelismelerin 6nemi mutlaka g6z 6niinde bulundurulmaldir.

Bu calisma ile son olarak uygulamaya gecilen yeni ithalat rejimi kararinin
demir celik endistrisine olan etkilerini degerlendirmek amacglanmistir. Uygulama ile
birlikte kisa vadede 0Ozellikle endistriyel ithalat seviyesindeki artisin etkisi ile dis
ticaret agigini arttirmasi muhtemeldir. Orta ve uzun vadede ise endistriyel gikti
miktari ve ihracat seviyelerinde azalma etkisi yaratmasi beklenebilir. Dolayisiyla,
endustriyel istihdam seviyesinde de olumsuz etki beklenebilir. S6z konusu
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endistrinin iktisadi sistem icerisindeki diger endustriler ile olan etkilesimleri ve
demir celik ithalatinda saglanan artis ile birlikte insaat sektoriinde yasanacak
etkilerin batlnlesik etkilerinin birlikte degerlendirilmesi amaciyla temel model
olarak uygulanan GTAP calismasinin genisletilerek genel denge analizlerinin i¢sel ve
dissal gecerliliklerinin iyilestirilmesi bu alandaki ilerleyen c¢alismalar igin
onerilmektedir.
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Ek-A
Gtap Analizi Sonrasinda Elde Edilen Bulgular

Turkiye demir celik endistrisi demir celik Grinlerine uygulanan GV tarife
indirimlerini degerlendirmek amaciyla Purdue Universitesi biinyesindeki GTAP
metodolojisinden faydalanilarak genel denge analizleri gergeklestirilmistir.
Analizlerde, GTAP 3.69 yazilim versiyonu kullanilmistir. Ulke gruplan Tirkiye ve
diger dinya llkeleri olmak Uzere iki grupta toplanmistir. Endistri olarak demir
icerikli metaller ve digerleri olmak Uzere iki grupta toplanmistir. Girdi cikti
tablolarinin  bodlge ve sektor siniflandirmalarinda  GTAP  Agg8.1 vyaziim
versiyonundan faydalanilmistir. Tlrkiye’nin diger diinya Ulke gruplarindan belirtilen
demir icerikli metal Grlinleri i¢in uygulanan ithalat ortalama tarife oranlari
sifirlanacak nitelikte iktisadi sok uygulayarak analizler gergeklestirilmistir. Analiz
sonuglari Tablo A.1’de 6zetlenmistir.

Sok uygulamasi icin yazihm kodu;
Shock tms ("FERROMETALS","RestofWorld","Turkey") = -2,3450
Tablo A.1: GTAP Analizi Simtilasyon Sonuglari

YAZILIMDAKi ACIKLAMASI BiRIMi  “FERROMETALS” olarak Diger end(istriler
DEGISKEN tanimlanan demir igerikli icin beklenen
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KODU metal sektoriinde degisim
beklenen degisim
DTBALI TICARET DENGESI Million  -208,61 109,28
uss

(change in trade
balance by iand by r)
gim TOPLAM ITHALAT % +2,89 -0,02
(aggregate imports of i
in region s, market price
weights)
qo ENDUSTRI CIKTISI % -0,97 +0,01

(industry output of
commodity i in region r)

qva KATMA DEGER % -0,97 +0,01
(value added in industry
jonregionr)

qgxs IHCARAT % -8,04 0,06

(export sales of
commodity i from r to
region s)
vgdp MiLLI GELIR % -0,02
(change in value of GDP)

Extended Abstract
Introduction

Iron and steel industry, one of the most critical ones for economic progress
and development has made significant advances in the last two decades in Turkey's
economy. Increase in national production capacity improved the competitiveness
of Turkey’s steel industry at the international level.

According to the sector report of the Ministry of Economy of Turkey in 2017,
iron and steel sector has the locomotive industry characteristics for national
economy and industrialization. When the relationship between the iron and steel
industry and the national development process is examined, products of the
industry play an important role in the development of its sub-sectors in the whole
economy. According to the report, about 150 thousand people are employed in the
sector. When considering its indirect employment effects on related industries, the
contribution of the iron and steel industry is remarkable.

Other issues underlined in the same report are high energy prices,
continuous increase in import prices of scrap, ore and coal used as inputs, low
quality and low price product imports causing unfair competition. With all this,
utilization of incentives is rather limited. The basic reason is that due to the
customs union with the EU, requiring Turkey to comply with the ECSC rules
(European Coal and Steel Community) and the restrictions about not allowing
government promotion over most of the products in iron and steel industry.
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Government support to iron and steel industries in various countries and
particularly in China have negative effects on international competition and thus,
are being intensively discussed. EU and United States are also designing
protectionist measures for their industry. Recently, the American Iron and Steel
Institute (AISI) made a written declaration to President Trump for the sector’s
request about industrial protection and moving industry-related activities into the
country.

At the heart of all these protectionist approaches lays the importance of the
iron and steel industry for the real economy. However, the situation in Turkey is
developing towards a totally opposite direction, with the last government decision
to remove customs duties on imported product groups being intensively produced
domestically. Before this decision and particularly in 2017, a considerable increase
in external and internal prices of reinforcing steel bars has been occurred. In
addition, due to relatively stagnant domestic demand before the elections of April
2017, domestic producers mainly focused on export markets to balance their
production plan accordingly. After the elections, the fast growing domestic demand
with increasing international input price levels has created bottlenecks in the
supply of raw materials for construction activities of the contractors in Turkey. In
this study, the potential impacts of the new tariff regime on industry production
and competitiveness is the main focus area, instead of the reasons of the decision
that could be summed as providing low cost raw material supply to the
construction industry.

For this purpose, importance of the industry is explained in the first section.
The old and new regimes about tariffs are compared in the second section. Then,
information about the cost and final product pricing structure of the industry is
given, and it has been attempted to examine the effects of the import regime
change on the industry in middle and long term.

Method

In this paper, regression analysis is applied for illustrating relationship
between indexes of steel and raw material price using time series between 2013
and 2018. Additionally varying price changes from different suppliers are expressed
with tools of explorative statistical analysis. Tariff analysis is conducted under
theoretical framework to evaluate impacts of changing import tariff regime.
Additionally, general equilibrium analysis is conducted under GTAP framework as
explained only for highlighting theoretical inferences but not for exact
expectations.

Results and Discussion

Custom duties are an effective policy tool for controlling trade flows in
international trade. The protection of industries or liberalization of industries could
be stimulated by custom duties. However, due to WTO rules aiming to liberalize
global trade, member countries are quite restricted in increasing the level of tariffs
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or introducing new ones. Turkey moved to the import tariff reduction or
elimination for certain iron and steel products that are being produced intensively,
with ministerial decision on import regime dated 25.12.2017 and numbered
2017/11168. It is expected that eliminating the custom tariff rates as 10,6-15
percentage level of rebar products defined with 7214 GTIP code in the older regime
could have adverse effects on exports in the medium and long term. The iron and
steel industry is quite sensitive to the economies of scale. Unit costs will increase if
the industrial production decreases due to increasing imports (decrease of capacity
utilization). This may lead to competitive disadvantages and losses following the
cost increase mentioned above. As a matter of fact, according to the results of
GTAP analysis, the decrease in industry exports is calculated as 8,04%.

The competition at the national and international level for the iron and steel
industry is extremely high. The industry’s production costs are highly sensitives to
changes of custom duties. Recently, EU and USA's attitudes towards protecting
domestic producers from imported steel products’ competition are being largely
discussed in different platforms. It is also expected that market seeking competitive
steel producing countries (China, India, CIS, South Korea, etc.) narrow the profits in
global markets and protectionist approach of developed countries affect adversely
the Turkish producers. Indeed, removing the custom tariffs of construction rebar
and reducing the custom tariffs of profile products for South Korea that has a
significant level competitiveness about plain and special steel products, will be able
to create pressures on domestic competition for producers in Turkey. Through the
implementation, it is inevitable that the industrial trade balance will be adversely
affected in the short term due to the expected increase in imports and especially
decrease in export in the medium and long term. The growth of foreign trade
deficits, which are now regarded as a structural problem, and macroeconomic
effects are also factors to be considered.

As the most fundamental element of competitiveness of an industry,
productivity is highly dependent on the development of the qualified workforce
within the industry. The iron and steel industry is also important due to its
production structure, technological content about metallurgical processes,
machinery and electrical-electronics engineering practices as well as their impact
on the development of the workforce. In addition to benefiting directly from the
industry, this development can be expected to positively affect the sub-industry
areas to which it is attached. For example, in an economy that aims to strategically
produce high-value added products, priority should be given to industries that are
capable of building infrastructure for the development of these products. As a
result, the know-how of the targeted technological products in the economic
system can be increased by the labor force, which has the capacity to increase the
knowledge, the intensive use of the relevant products subject to development and
the opportunity to obtain practical experience. This can only be achieved through
the survival of the industries that provide these opportunities. Especially, focusing
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on the production of high value added products within the scope of export
promotion programs and maintaining the infrastructure preparations for that are
primary requirements for companies to be able to maintain their competitive
advantages. For the production of qualified products, the production function
components such as technology, human resources, management and capital
should be brought together in a different way from the current situation. At this
stage, different economic plans and programs for industrial development should be
prioritized. It is important to examine the developmental dynamics in the leading
countries in the production of qualified steel products. The importance of
experiences and developments obtained from iron and steel industry for the
advancement in the machinery, electrical and electronics industries must certainly
be taken into account.

This study aims to evaluate the effects of the new import regime decision on
the iron and steel industry. With the implementation, it is likely to increase the
foreign trade deficit with the effect of the increase in the level of industrial import
especially in the short term. In the medium and long term, it is also expected that
the amount of industrial output and export levels will decrease. Therefore,
negative impact on industrial employment level can be expected. To understand
the total effects of the application, considering its interaction with other industries
in the economic system and impacts on construction industries, general
equilibrium analysis could be useful and with this regards GTAP approach is utilized
to get a perspective over the issue. The improvement of the internal and external
validity of the general equilibrium analysis by expanding the GTAP study that is
applied as a base model in the study is suggested for further work in this area.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci bilisim teknolojileri (BT) 6gretmen adaylarinin internet
kullanim amacglari ile problemli internet kullanimlarini zamana gére karsilastirmali
olarak ortaya koymaktir. Arastirmada ayrica 6gretmen adaylarinin problemli
internet  kullanimlarinin  cinsiyet ve akademik basariya gére farkhlasip
farkhlasmadigina da bakilmistir. Tarama tiiriinde yapilan arastirmaya 2015 yilinda
140 6grenci, 2019 yilinda ise 73 dgrenci katilmistir. Veriler kisisel bilgi formu, internet
kullanim amaclarini sorgulayan bir anket formu ve Problemli internet Kullanimi

1 Bu calisma, 2015 yilinda 2. Kibris Uluslararasi Egitim Arastirmalari Kongresi’nde
s6zIU bildiri olarak sunulmus olan “Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylarinin
Problemli internet Kullanimlarinin incelenmesi” isimli calismanin verilerini
icermektedir.



Bilisim Teknolojileri O§retmen Adaylarinin Problemli internet Kullanimlarinin
Zamana Goére Karsilastirmali Olarak incelenmesi

Olgegi araciligi toplanmustir. Elde edilen bulgular 2015 ve 2019 yillarinda HMKU BT
6égretmen adaylarinin kullanim amaglarinin degisim gésterdigini ortaya koymustur.
2015 ve 2019 yillarinda 6grenim gdéren BT 6gretmen adaylarinin problemli internet
kullanim durumlari bakimindan benzer diizeyde olduklari tespit edilmistir. Diger
yandan 2015 yilinda erkek BT Ogretmen adaylarinin  problemli internet
kullanimlarinin kadinlara gére daha yiiksek oldugu bulunmusken, 2019 yilinda bu
konuda cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gérilmdistiir.
Diger yandan her iki zamanda elde edilen veriler dogrultusunda, problemli internet
kullanim diizeyi ile 6grenim siire¢lerindeki akademik basarilari arasinda anlamli bir
iliski bulunmamuistir. Buna gére iki farkli zamanda alinan veriler dogrultusunda BT
6gretmen adaylarinin internet kullanimlarinin saghkli olma durumunun benzer
diizeyde oldugu, kullanim amaclarinin gelisen teknoloji dogrultusunda degisim
icerisinde oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglari, internet kullanim aliskanliklar
ve problemli internet kullanim durumlarindaki egilimlerin zamana bagl olarak siirekli
izlenmesi gerektigine isaret etmektedir.

Anahtar kelimeler: Problemli internet Kullanimi, Bilisim teknolojileri
6gretmen adayi, Akademik basari, Cinsiyet

A COMPARATIVE ANALYSIS OF INFORMATION TECHNOLOGIES
PROSPECTIVE TEACHERS’ PROBLEMATIC INTERNET USAGE BY TIME

Abstract

The purpose of this study is to demonstrate Information Technologies (IT)
prospective teachers’ internet usage purposes and problematic internet usage by
time in a comparative way. The study aims to investigate whether prospective
teachers’ problematic internet usage demonstrated differences according to gender
and academic success. The study utilized a survey model and involved 140 IT
prospective teachers in 2015 and 73 IT prospective teachers in 2019 at Hatay Mustafa
Kemal University. Data were collected using the Socio-demographic Form, a
questionnaire that aimed to collect information about internet usage purposes, and
the Problematic Internet Usage Scale. The findings showed that IT prospective
teachers’ internet usage purposes demonstrated differences between 2015 and
2019. IT prospective teachers who received education in 2015 and 2019 were found
to demonstrate similarities in terms of problematic internet usage. On the other
hand, while male IT prospective teachers’ problematic internet usage was higher in
comparison to females in 2015, no significant differences were found about this
between the genders in 2019. In line with the data obtained in both years, no
significant differences were found between the level of problematic internet usage
and academic success in the education processes. Hence, data collected in two
different times showed that healthy internet usage of IT prospective teachers was
similar, and usage purposes underwent changes in line with the developing
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technologies. The results of the study indicate that internet usage habits and
tendencies to problematic internet usage should be monitored continuously by time.

Keywords: Problematic internet usage, Information technologies prospective
teacher, Academic success, Gender

Giris

internete erisim dzellikle mobil iletisim teknolojileri sayesinde daha kolay hale
gelmis ve cok hizli yayginlasmistir. Bu teknolojik ilerleme dikkat cekici olsa da
internetin olumsuz ve sorunlu kullanimi sonucu bireylerin yasaminda riskler ortaya
cikabilmektedir. Bu riskler alanyazinda, kontrol altina alinamayan yogun internet
kullanimi (Morahan-Martin ve Schumacher, 2000), sosyal, psikolojik yasamda zorluk
yaratan asiri internet kullanimi (Beard ve Wolf, 2001), ¢evrimici bagimhhk riski
(Tonioni ve digerleri, 2012), bireyi yalnizlagstiran problemli internet kullanimi (K.
Young, 1996; Davis, 2001; Yellowlees ve Marks, 2007) olarak ifade edilmektedir. Bu
risklere ek olarak, alanyazinda saglikli olmayan internet kullanimi Young (1999),
Beard ve Wolf (2001), Chou ve digerleri (2005) tarafindan “internet bagimhhg”,
Griffiths (1995) tarafindan teknoloji bagimliligi, Davis (2001) tarafindan “patolojik
internet kullanim1”, Caplan (2002), Kim ve Davis (2009) tarafindan “problemli
internet kullanimi” gibi gesitli kavramlarla ifade edilmektedir.

Problemli internet kullanimi kavrami, bireylerin internet kullanimindan dolayi
aile ve is yasantilarinda meydana gelen bozulmalar, sirekli internet kullanimindan
kaynaklanan kendini kontrol etmedeki basarisizlik ve kompdulsif kullanim olarak
tanimlanmaktadir (Kim ve Davis, 2009). Problemli internet kullanimi, bireyin yogun
bir bigimde stres yasamasina ve ginlik etkinliklerinin bozulmasina yol agacak
bigimde internet kullanimini kontrol etmedeki yetersizlik olarak da tanimlanmaktadir
(Shapira, Goldsmith, Keck Jr., Khosla ve McElroy, 2000). Bir baska tanimda ise sosyal,
akademik ya da mesleki agidan olumsuz sonuglar doguran, bilissel ve davranissal
belirtilerden olusan ¢ok boyutlu sendrom olarak tanimlanmaktadir (Caplan, 2002).
Bu tanimlardan hareketle problemli internet kullaniminin bireyin internette gegirdigi
kontrolstiz kullanima bagh olarak akademik, fiziksel, sosyal, saglik ve mesleki
alanlarda saglksiz kullanimlara yonelmesi sonucu ortaya ciktigi goriilmektedir.
Ceyhan (2011) internet kullaniminda bireylerin saglikli veya
sagliksiz/problemli internet kullanim davranisi sergileyen kullanicilari ayirt etmede,
interneti kullanim amacinin olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmistir. Ceyhan,
problemli kullanim gdstermeyen internet kullanicilarinin, interneti bilgi edinme
temelli kullanimini daha ¢ok tercih ettiklerini belirtmistir. interneti problemli
kullanan kullanicilarin ise eglence, sosyal igerikli etkinlikler ve etkilesimli sanal
oyunlari kullanma egilimi gosterdikleri ifade edilmistir. Ote yandan bilisim
teknolojisindeki hizli gelismeler bireylerin internet kullanim amaglarini degistirme ve
cesitlendirme potansiyeli saglamaktadir. Bu durumlara yol agan gelismelerin biyik
bir ¢cogunlugu, internete erisimde kullanilan altyapi ve cihazlarin hiz ve islem
kapasitelerindeki artistan kaynaklanmaktadir. Bu durum bireylerin internet kullanim

106



Bilisim Teknolojileri O§retmen Adaylarinin Problemli internet Kullanimlarinin
Zamana Goére Karsilastirmali Olarak incelenmesi

aliskanliklarini  da degistirebilmektedir. Dahasi, problemli internet kullanim
durumlarini da degistiriyor olabilir.

Saglikh olmayan internet kullaniminin birey Uzerinde olumsuz etkileri
olmaktadir. Ozellikle genglerin bu konudan en c¢ok etkilenen grup oldugu
diistinilmektedir (Cikrikci, 2016; Mei, Yau, Chai, Guo ve Potenza, 2016). Ornegin
Young ve Case (2004) yaptiklari arastirmalardan elde ettikleri sonuglarda internet
bagimhligi olan ve olmayan gruplar arasinda bir dizi farklihgin yani sira asiri internet
kullaniminin gesitli psikolojik ve mesleki sonuglari oldugunu belirtmislerdir. Bireylerin
sorumluluklarini yerine getirmesi gereken sire icinde yapmamasi, baska zamana
birakmasi ve bu ertelemeler sonucunda zarar gérmeye baslamasi, bu etkiler arasinda
sayllabilir (GUnlG ve Ceyhan, 2017). Erteleme davranisi bireyin akademik yasaminin
yani sira mesleki ve sosyal yasamlarinda da olumsuzluklarin yasanmasina neden
olabilmektedir. Young (1996) bazi ¢evrim i¢i kullanicilarin, uyusturucu, alkol ya da
kumar bagimliliginda oldugu gibi internet bagimhsi hale geldiklerini belirtmistir.
Ceyhan (2010) problemli internet kullaniminin ergenlerin ruh saghg bakimindan
o6nemli bir tehdit oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak, Caplan (2002) ergenlerin
problemli internet kullanimlari ile sosyal kaygi ve yalnizliklari arasinda anlamli
diizeyde bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ergenlik doneminde sahip olunan ruh
saghgl Universite ve sonraki donemde bireylerin ailevi ve mesleki yasamlarinda
etkisini slirdirecektir.

Alanyazinda erkek ve kadinlar arasinda problemli internet kullanimi
bakimindan farklar oldugunu tespit eden arastirmalara rastlamak muamkinddar.
Gumus, Sipkin, Tuna ve Keskin (2015) Gniversite 6grencileriyle problemli internet
kullaniminda cinsiyetin problemli internet kullanimini yordayan bir degisken
oldugunu ve bu kullanimda erkeklerin daha yiiksek diizeye sahip oldugunu
bulmuglardir. Sirakaya ve Seferoglu (2013) 6gretmen adaylarinin problemli internet
kullanim dizeylerine iliskin erkek 6gretmen adaylarinin kadinlara gore, bilgisayar
sahibi olanlarin olmayanlara gére, problemli internet kullanimina daha fazla yatkin
olduklarini tespit etmislerdir. Shapira, Goldsmith, Keck Jr., Khosla ve McElroy
(2000) 18 yas lizeri kadin ve erkeklerden olusan bir kiiglik grupta, problemli internet
kullaniminin 6znel sikinti, 6nemli diizeyde sosyal, mesleki, ekonomik bozulma ve
psikiyatrik hastaliklarla iliskili oldugunu bulgulamislardir. Laconi, Vigouroux, Lafuente
ve Chabrol (2017) katiimcilarin ylzde 70'nin Universite 6grencileri oldugu bir grupta
yaptiklari ¢alismanin sonucunda, arastirmaya katilanlarin beste birinin problemli
internet kullanimina sahip olduklarini belirlemislerdir. Ayrica, problemli internet
kullanimi ile kisilik bozuklugu, depresif belirtiler ve adaptif olmayan basa ¢ikma gibi
psikolojik degiskenler arasinda cinsiyete gore farkhlik gosteren anlamli ve tutar
iliskiler oldugunu ortaya koymuslardir. Young (1996) problemli internet kullaniminin
her yastan bireyleri cesitli alanlarda tehdit ettigini belirtmistir. Young (2004) baska
bir arastirmasinda 6zellikle de liniversite 6grencilerinin problemli internet kullanimi
acisindan en riskli grup olduklarini ortaya koymustur. Benzer olarak baska
calismalarda da Universite 6grencilerinin (Aydogan Aykut Ceyhan, 2011b; E. Ceyhan,
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Ceyhan ve Gircan, 2007; Morahan-Martin ve Schumacher, 2000; Sirakaya ve
Seferoglu, 2013) problemli internet kullanimina yatkin olduklari belirlenmistir.

Walther ve Reid (2000) internet ile ilgili gerekli gorilen konularda ¢alismalarin
¢ogaltiimasi ve yeniden test edilerek arastiriimasi gerektigini belirtmiglerdir. Young
da galismalarinda (K. Young, 1996, 1999) internet ve kullanicilarina iliskin boylamsal
¢alismalarin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Diger yandan gelisen vyeni
teknolojiler internetin farkli amaglar icin kullanilabilir hale gelmesini saglamaktadir.
Meeker (2018) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’'nde yapilan bir arastirmada
2007 yilindan 2017 yihna kadar olan 10 yillik slregte ginlik ortalama internet
kullanim sirelerinin g kat artisla 2.7 saatten 5.9 saate ¢iktigi tespit edilmistir. Ayrica,
calisma mobil teknolojilerin internet kullaniminda daha yogun kullanilmasinin bu
gelismede etken bir durum oldugunu ortaya koymaktadir. Dahasi ¢alismada
insanlarin sosyal medya ortami, mesajlasma uygulama tercihleri ve mobil video
izleme tercihleri gibi davranislarin degisim icerisinde oldugunu ortaya konmustur.
Diger yandan Kittinger, Correia ve lrons (2012) tarafindan yapilan arastirmada
facebook gibi bir sosyal ag uygulamasini kullanim durumu ile problemli internet
kullanim durumu arasinda bir iliski oldugu ifade edilmistir. Problemli internet
kullanimi ile gesitli kullanim amaglari arasinda iligki kurulabildigi ve internet
kullanimlarindaki tercihlerin teknolojik gelismelerle farklilagabildigi goéz ©nine
alindiginda saghksiz internet kullanim arastirmalarinda zamana bagh egilimin
izlenmesinin gerekli bir durum oldugu aciktir. Bu tiir incelemeler bakimindan
alanyazinda yeterli calisma olmadigi gorilmustir. Olumsuz etkilenme potansiyelleri
ve teknolojik gelismelerle daha yakin temas halinde olan genglerin internet kullanim
amaglari, en g¢ok vakit ayirdiklari etkinlikler ve problemli internet kullanimi
durumlarindaki zamana bagili egilimlerin siirekli olarak incelenmesinin bir gereklilik
oldugu soylenebilir.

Gunumiuzde bilisim teknolojisini kullanma ve internetin saghkli kullanimi gibi
konular, okullarda gorevli bilisim teknolojileri 6gretmenleri tarafindan yuaratilen
derslerde ele alinmaktadir. Bu nedenle, gelecekte bireyleri teknolojiyi kullanma
bakimindan resmi olarak ilk yetistirecek olan bilisim teknolojileri 6gretmen
adaylarinin bu konudaki durumlarinin uzun vadede topluma etki edebilecegi
soylenebilir. Bu nedenle bilisim teknolojisi 6gretmen adaylarinin internet kullanim
amaglari, en ¢ok zaman ayirdiklari etkinlikler ve problemli internet kullanimlarindaki
egilimlerin bilinmesi ve gerekli ise tedbirlerin uygulanmasi agisindan 6nemlidir ve ele
alinmasi, lzerinde ciddiyetle durulmasi gereken bir konu oldugu dusinilmektedir.
Gelisen bilisim teknolojisi olanaklarinin arastirmanin odagindaki degiskenler
lizerindeki etkisini tespit etmek icin farkh yillarda yapilan 6lgtimlerin kullaniimasi
gerekli bulunmustur. Boylece benzer grup Uzerinde yapilan problemli internet
kullanimiincelemesinin, degisen olanaklar dogrultusunda farkhlasip farklilasmadigini
tespit etmek de mimkiin olabilmistir. Ayrica zaman bakimindan problemli internet
kullanimi ile cinsiyet ve akademik basari arasindaki iliskinin mevcut literatiire katki
saglayacagl dislnlilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Galismanin amaci bilisim teknolojileri (BT) 6gretmen adaylarinin internet
kullanim amaglari ile problemli internet kullanimlarini zamana gore karsilastirmali
olarak ortaya koymaktir. Ayrica ¢alisma kapsaminda cinsiyetin problemli internet
kullanim diizeyine etkisini degerlendirmenin yani sira problemli internet kullanimi ile
akademik basari arasindaki iliskinin tespiti hedeflenmistir. Bu amagla arastirma
kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1) 2015 ve 2019 yilarindaki HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin
belirttigi internet kullanim amaglari farkhlagsmakta midir?

2) 2015 ve 2019 yillarindaki HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin
internette en c¢ok vakit ayirdiklari etkinlikler siralamasi farklilagsmakta midir?
3) 2015 ve 2019 yillarindaki HMKU bilisim teknolojileri gretmen adaylarinin
problemli internet kullanimlari farklilasmakta midir?

4) 2015 ve 2019 yillarindaki HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin
problemli internet kullanim puanlari cinsiyete gore farklilasmakta midir?

5) HMKU bilisim teknolojileri &gretmen adaylarinin problemli internet
kullanim ile genel akademik basari durumlari arasindaki iliski 2015 ve 2019
yillarinda nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma HMKU Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylarinin problemli
internet kullanimlarini gesitli degiskenler bakimindan tarama modelinde inceleyen
betimsel bir ¢alismadir. Tarama modelleri durumlara iliskin gegmis ya da var olan
hallerini oldugu gibi betimlemeyi amagclayan yaklasimlardir (Karasar, 2009, s. 77). Bu
nedenle arastirmada tarama modeli kullanilarak var olan durumun oldugu gibi
betimlenmesi amaglanmistir. Bu yaklasim geregi arastirmada gecmiste var olmus
(2015 yilinda) ve hala var olan (2019 yilinda) problemli internet kullanimini oldugu
sekliyle betimlemeye calisiimistir.  Arastirmada deneysel bir miidahale
gerceklestiriimeden 6gretmen adaylarinin problemli internet kullanimlari oldugu gibi
tanimlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evreni 2018-2019 bahar 6gretim yilinda Hatay Mustafa
Kemal Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) bolimiine
devam eden 97 o6grenciden olusturmaktadir. Calisma kapsaminda 6grencilerin
tamamina ulasiimaya c¢alismistir. Calismada katilmaya gondlli 73 6grenci
arastirmanin galisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunun 28’i (%38,4) erkek,
45’i (%61,6) kadindir.

Ayrica zaman baglaminda bir incelemenin yapilabilmesi amaciyla Cosgun ve
Cimen Cosgun (2015) tarafindan sozli bildiri olarak sunulmus ¢alismanin verilerinden
faydalaniimistir. S6z konusu c¢alismada 2014-2015 6gretim yili bahar déneminde
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Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE) bélimiine devam eden toplam 164 6grencinin tamamina ulasiimaya
cahsilmistir. Ulasilabilen ve arastirmaya gonalli 140 6grenci arastirmanin katilimci
grubunu olusturmustur. Arastirma grubunun 66’s1 (% 47.14) erkek, 74’0 (% 52.86) kiz
ogrencilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi
Kisisel Bilgi Formu

Bu formda; 6grencinin cinsiyeti, bulundugu sinif diizeyi ve agirlikli genel
akademik basari ortalamasini ifade etmesine yonelik alti soru sorulmustur.

internet Kullanim Anketi:

Katiimcilarin internet kullanim amaglarini ve en ¢ok vakit ayirdiklari etkinlik
bilgisini elde edebilmek amaciyla olusturulmus ve Gzerinde 2 madde yer alan bir
anket formudur. internet kullanim amaglari icin alanyazin taramasi yapilmistir. ilgili
arastirmalarda kullanim amaglari olarak sunulan segenekler incelenmis ve ikisi de
alan uzmani olan arastirmacilar tarafindan elde edilen benzer seceneklerin elenmesi
yoluyla 22 gesit kullanim amaci belirlenmistir. Belirlenen kullanim amaci segenekleri
hakkinda 2 alan uzmanindan goéris alinarak liste kesinlestirilmistir. Elde edilen bu
amaglar listesi kullanicilara bilgisayar Uzerinden “interneti hangi amaglarla
kullaniyorsunuz?” sorusu ile yoneltilmistir. Katihmcilara bu listeden istedikleri kadar
secim yapabilmelerine izin verilmistir. Ayrica katilimcilara listede yer almayan bir
kullanim amaci belirtebilmeleri icin “eklemek istediginiz baska kullanim amaclari
varsa yaziniz” yonergesi ile birlikte bos bir metin kutusu sunulmustur. En ¢ok zaman
ayirilan etkinlik konusunda da alanyazin taramasi sonucunda arastirmacilar
tarafindan olusturulan 11 maddelik liste “internette en ¢ok vaktinizi alan etkinlik
nedir?” sorusu ile birlikte katiimcilara sunulmus ve listeden yalnizca birini
secmelerine izin verilmistir. Ayrica listede yer almayan bir etkinlik igin diger secenegi
sunulmus ve bunu isaretleyen kisilerin bu etkinligi yazmalari istenmistir.

Problemli internet Kullanimi Olgedi (PiKO)

PiKO, E. Ceyhan, Ceyhan ve Gurcan (2007) tarafindan gelistirilen, 5’li likert
tipinde 33 maddeden olusan &lcektir. “internet’in olumsuz sonugclari, sosyal
fayda/sosyal rahatlk, asiri kullanim” olmak tzere (g alt faktérden olusmaktadir.
Olgek “hi¢ uygun degil” (1 puan), “nadiren uygun” (2 puan), “biraz uygun” (3 puan),
“olduk¢a uygun” (4 puan), ve “tamamen uygun” (5 puan) bigiminde
puanlanmaktadir. Olcekten alinabilecek toplam puan 33 ile 165 araliginda
degismektedir. Ayrica Olgekte yer alan 7. ve 12. maddeler tersten puanlanmaktadir.
Olgegin i¢ tutarlilik kat sayisi ise (a) 0.94, madde toplam puan giivenirligi kat sayilari
ise 0.31 ile 0.70 arasinda (p <.001) degismektedir. Olcegi olusturan alt faktérlerine
ait i¢ tutarhlik kat sayilari; birinci faktor olan internetin olumsuz sonuglari 0.94, ikinci
faktor olan sosyal fayda/sosyal rahatlhk icin 0.85 ve tclincu faktér olan asiri kullanim
siresi igin 0.75 olarak elde edilmistir. Testin tekrari glivenirlik kat sayisi 0.81 ve test
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yarilama teknigi ile elde edilen iki parcasi arasindaki korelasyon 0.83 olarak
bulundugu belirtilmistir. Toplam 33 maddeden olusan bu 6lgegin toplam varyansin
% 48.96’sin1 agikladigi belirtilmistir. Buna ek olarak, dl¢egin alt faktorlerinden, birinci
faktor tek basina varyansin % 25.36’sini, ikinci faktor ise tek basina varyansin %
14.62’sini ve lgiincii faktor ise tek basina varyansin % 8.98’ini agiklamaktadir. PIKO,
internetin kullanim diizeylerini saglikh ve sagliksiz olarak ortaya koymayi
amaclamaktadir. Olgegi gelistiren arastirmacilar, élcekten alinacak yiiksek puanlarin,
internet kullaniminin  sagliksizligina, internetin yasami olumsuz bir sekilde
etkiledigine ve bagimhlik gibi bir patolojiye egilim olusturabileceginin isareti olarak
degerlendirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu, internet kullanim
amaglarini sorgulayan bir internet Kullanimi Anketi ve Problemli internet Kullanimi
Olgegi (PiKO) kullanilmistir. Veri toplama araclari arastirmacilar tarafindan elektronik
forma dondstiralmuastir. Veriler 2014-2015 6gretim yili bahar doneminde ve 2018-
2019 yil bahar déneminde toplanmustir. Ogrenciler bu formlarda yoéneltilen sorulari
bilgisayar araciligiyla, herhangi bir isim ya da 6grenci numarasi belirtmeden g¢evrimigi
yanitlamiglardir.

Veri Analizi

Arastirma siirecinde elde edilen veriler SPSS istatistik paket programiile analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarinin arastirma kapsaminda ele alinan degiskenler
agisindan PiKO puanlarina iliskin bir farkhlik olup olmadigini incelemek amaciyla
oncelikle Kolmogorov-Smirnov testi yapilarak her bir degiskenin tim diizeylerindeki
olcimlerin  normallik sayiltisini  karsilayip karsilamadigina bakilmistir.  Puan
dagihminin normal dagiimdan sapma gostermesi nedeniyle, analizler parametrik
olmayan testler kullanilarak yapilmistir. Ogretmen adaylarinin problemli internet
kullanim diizeyleri ile genel akademik basari durumlari arasindaki iliskinin analizinde,
degiskenlerin normal dagihm géstermemesi nedeniyle Spearman Brown Sira Farklari
korelasyon katsayisi ile bakilmistir. Degiskenlere ait degerlerin puanlari yerine sira
degerleriile islem yapilmistir. ikili karsilastirmalar icin 6grencilerin problemliinternet
kullanim 6lgegi puanlari arasinda cinsiyete gore anlamli fark olup olmadigini test
etmek amaciyla Mann-Whitney U testi kullaniimistir.

Bulgular

Arastirmanin bu bdliminde verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarina interneti hangi amaglar i¢in kullandiklar
sorulmustur. Bu soruda yanit se¢enekleri sunulmus ve katilimcilara ¢oklu seg¢im
yapabilme imkani saglanmistir. Ayrica diger secenegini secerek kullanicilar
tarafindan eklenen bir adet kullanim amaci daha listeye dahil edilmistir. 2015 ve
2019 yili bilisim teknolojisi 6gretmen adayinin bu konuda vermis oldugu yanitlar
listelenmis, yanitlarin verilme sikliklarina iliskin elde edilen bulgular Tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 1: 2015 ve 2019 Yillarinda HMKU Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylarinin
internet Kullanim Amaglari

2019 2019 2015
interneti Kullanim 2019 f % Sa 2015 f %
Amaglari Siralama Degisim g, alama
Arastirma yapmak 1 68 93 - 1 104 74
Odev yapmak 2 60 82 +5 7 76 54
E-postalarima 3 56 77 - 3 95 67
bakmak
Giincel olaylari takip 4 55 75 - 4 94 67
etmek
Muzik indirmek 5 43 73 +1 6 84 60
Video ve dizi izlemek 6 49 67 +3 9 54 38
Bankacilik islemleri 7 48 66 +3 10 48 34
yapmak
Sosyal aglari 8 47 64 -6 2 97 69
kullanmak
Alisveris yapmak 9 47 64 +13 22 2 1
Arkadaglarla irtibati 10 46 63 -2 8 55 39
kesmemek
Haber okumak 11 44 60 -6 5 88 62
Sohbet (Chat) etmek 12 43 59 - 12 43 30
Oyun oynamak 13 32 44 - 13 37 26
Kendi blogumu 14 20 27 +1 15 23 16
yazmak
Kitap okumak 15 16 22 +4 19 16 11
Gazete okumak 16 15 21 -5 11 47 33
is aramak 17 14 19 +6 23 2 1
Radyo dinlemek 18 13 18 -2 16 23 16
Kendimi ifade etmek 19 12 16 -2 17 20 14
Televizyon izlemek 20 8 11 -6 14 25 17
Popiilerligini artirmak 21 7 10 -1 20 13 9
Yeni arkadas bulmak 22 4 6 -4 18 17 12
is icin calismak 23 3 4 -2 21 2 1

Tablo 1’ de 2015 ve 2019 yih bilisim teknolojisi 6gretmen adaylarinin internet
kullanim amaglari hakkindaki yanitlarin frekans ve ylizdelik oran degerleri 2019 yili
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verilerine goére azalan siralamada verilmistir. Buna goére bilisim teknolojileri
ogretmen adaylari tarafindan en sik isaretlenen internet kullanim amaci 2015 (%74)
ve 2019 (%93) yillariigin “arastirma yapmak” olmustur. Bu durum bilisim teknolojileri
O0gretmen adaylarinin interneti bir arastirma araci olarak algilama egiliminin devam
ettigi seklinde yorumlanabilir. Buna ek olarak, 2019 yilindaki yanitlar arasinda
verilme sikligl bakimindan Uglincu sirada yer alan “e-postalarimi incelemek” ve
dordiinci sirada yer alan “glincel olaylar takip etmek” amaglarinin 2015 yilindaki
siralamada ayni siralarda yer aldig1 goriilmektedir. Diger taraftan, kullanim amaci
konusunda 2019 bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarindan ylizde 64’G “alisveris
yapmak” yanitini verirken, 2015 yili 6gretmen adaylarinin bu yaniti verme oraninin
%1 oldugu gorilmektedir. Benzer sekilde, 2019 yil bilisim teknolojisi 6gretmen
adaylari tarafindan verilmis olan “6dev yapmak, kitap okumak, is aramak, video ve
dizi izlemek, bankacilik islemleri yapmak” yanitlarinin 2015 yilindaki katilimcilarin
verdikleri yanitlara gére daha 6ne c¢iktigi gérilmektedir. Diger yandan 2019 yih BT
o6gretmen adaylarinin yanitlari arasindaki siralama, 2015 yilindaki BT 6gretmen
adaylarinin yanit siralamasi ile karsilastirildiginda “sosyal aglari kullanmak, haber
okumak, gazete okumak, televizyon izlemek” yanitlarinin siralamada alt siralara
gittigi gorulmektedir. Bunlara ek olarak, BT 6gretmen adaylarina sunulan 22 adet
internet kullanim amacinin yanitlar arasinda segilme sikhgi siralamasi bakimindan
2015 ve 2019 yillari siralamasindaki 14 adet amacin en az +/-2 sira degisimi gosterdigi
gorilmektedir. Bu bulgulara gére 2015 ve 2019 yillari HMKU bilisim teknolojileri
o6gretmen adaylarinin 6ne c¢ikan internet kullanim amaglarinin farkhlasma egilimi
gosterdigi soylenebilir.

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen bir diger soru internette en ¢ok
vakit ayirilan etkinlik hakkindadir. Bu konuda katilimcilara segcenekler sunulmus ve
bu seceneklerden yalnizca birini segmeleri istenmistir. 2015 ve 2019 yili HMKU
bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin bu secenekleri yanit olarak isaretlenme
sikliklari hesaplanmistir. Elde edilen degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: 2015 ve 2019 yillari HMKU Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylarinin
internette En Cok Vakit Ayirdiklari Etkinlikler

2019 2019 2015
internette En ok Vakit 2019 ¢ Sira 5015 ¢ o
Ayirilan Etkinlik Siralama °  Degisimi Siralama ’
Arkadaslarimla sohbet 1 21 26 i 1 33 22
etmek
Hobilerime yonelik ) 17 21 +1 3 18 13
arastirma yapmak
Film seyretme 3 15 19 +1 4 17 12
Okul 6devlerimi yapmak 4 6 8 -2 2 33 23
Online oyun oynamak 5 6 8 +2 6 7 5
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Glindemi takip etmek 6 3 4 +3 9 4 3
Aligveris yapmak 7 3 4 +3 10 2 1
Miizik aramak 8 1 1 -1 5 4
Etkinlikleri takip etmek 9 1 1 -1 8 4 3
Lr;i?;ftrrlrr‘\erlleler yaptigini 10 0 0 i 5 13 9
is aramak 11 0 O - 10 2 1
Sanatla ilgilenmek 12 0 0 - 10 2 1

Tablo 2’de 2015 ve 2019 yillarindaki HMKU bilisim teknolojileri égretmen
adaylarinin internette en ¢ok vakit ayirdiklari etkinlik konusunda verdikleri yanitlarin
frekanslari ve kendi yili igerisindeki yiizdelik oranlari goriilmektedir. 2015 ve 2019
yillarindaki 6gretmen adaylari tarafindan en sik isaretlenen yanit “arkadaslarimla
sohbet etmek” se¢enegi olmustur. Buna gore 2015 ve 2019 yillarindaki bilisim
teknolojileri 6gretmen adaylarinin en ¢ok vakit ayirdiklari etkinlik durumlarinin
benzer oldugu sdylenebilir. Bunu destekler nitelikte olarak 2015 ve 2019 yillarindaki
bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin en ¢ok vakit ayirdiklari ilk dort etkinlik ayni
olmugtur.

2015 ve 2019 yillart HMKU bilisim teknolojileri dgretmen adaylarinin
problemli internet kullanim diizeylerini tespit etmek lizere katiimcilara uygulanan
problemli internet kullanimi 6lgeginden alinan puanlarin ortalamasi hesaplanmis ve
bu puanlara iligkin bulgular

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: 2015 ve 2019 Yillarinda HMKU Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylarinin
Problemleri internet Kullanim Olceginden Aldiklari Puanlar

vil N X Ss Minimum  Maksimum
2015 140 68.17 22.64 37 143
2019 73 68.37 19.240 36 116

Tablo 5'te gorildigi gibi 2015 yili HMKU bilisim teknolojileri égretmen
adaylarinin PikO’den almis olduklari puanlarin aritmetik ortalamasi X =68.17"dir.
Diger taraftan, 2019 HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin PiKO’den

aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin (Y=68.37) 2015 wyili puanlarinin

ortalamasina (Y=68.17) cok yakin bir degerde oldugu gorilmektedir. Aradaki farkin
anlamhligini test etmek grup puanlarinin normal dagilim géstermemesi nedeniyle
Mann-Whitney U testi yapilmistir ve sonuglar Tablo 4’de paylasiimistir.
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Tablo 4: 2015 ve 2019 Yillari HMKU BT Odretmen Adaylarinin PiKO Puanlarinin
Karsilastiriimasi

Sira
Yil N ortalamasi Sira toplami u p
2015 140 105.36 14751.00
4881 .59
2019 73 110.14 8040.00

Tablo 4’'de gorildigu gibi goraldigu gibi 2015 ve 2019 yillarinda ¢alismaya BT
dgretmen adaylarinin PIKO puan ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigi tespit edilmistir (U=4881, p>.05). Bu noktadan hareketle 2015 ve
2019 yillarindaki HMKU bilisim teknolojileri gretmen adaylarinin problemli internet
kullanim diizeylerinin benzer oldugu séylenebilir. Bu nedenle 2015 ve 2019 yilt HMKU
bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin problemli internet kullanma durumlar
acisindan farklilagsmadiklari séylenebilir.

Diger bir arastirma sorusu HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin
problemli internet kullanim diizeylerinin cinsiyete gore farklilagip farklilagsmadigini
ele almaktadir. Bu amagla katilimcilarin 2015 ve 2019 yillarinda problemli internet
kullanimi 6lgeginden almig olduklari puanlarin ortalama degerleri cinsiyete gore
hesaplanmis elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: HMKU Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet gére Problemli
internet Kullanim Puan Ortalama ve Standart Sapma Degerlerine iliskin Dagilim

Yil Cinsiyet N X Ss Minimum  Maksimum
Kadin 74 61.70 19.92 37 123
2015
Erkek 66 75.44 23.43 39 143
Kadin 45 67.76 20.74 36 116
2019
Erkek 28 69.36 16.87 42 97

Tablo 5te gérildiglu Gzere 2015 yilh erkek HMKU bilisim teknolojileri
dgretmen adaylarinin PiKO’den aldiklari puanlarin ortalamasi X =75.44 olarak
bulunmusken, kadinlarin bu 6lgekten aldiklari puanlarin ortalamasi X=61.70 olarak
tespit edilmistir. Diger taraftan bu durum 2019 yil icin erkeklerde X =69.36,
kadinlarda X=67.76 olarak tespit edilmistir. Bu yillardaki kadin ve erkek katilimcilarin
puan ortalamalari arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
incelenmistir. S6z konusu yillardaki cinsiyet gruplarinin PiKO puanlari normal dagilim
ozelligi gostermedigi icin farkin analizinde Mann-Whitney U testi kullaniimistir. Test
sonuglarindan elde edilen bulgular Tablo 6’te verilmistir.

Tablo 6: Kadin ve Erkek Katilimcilarin Problemli internet Kullanim Olgedi Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclari

115



Veysel COSGUN, Umit CIMEN COSGUN

Vil Grup N Sira Sira U 0

ortalamasi  toplami
Kadin 74 58.07 4297.50

2015 1522.5 .000
Erkek 66 84.43 5572.50
Kadin 45 35.77 1609.50

2019 574.5 .53
Erkek 28 38.98 1091.50

Tablo 6’ da gorildugi gibi 2015 yilh kadin ve erkek bilisim teknolojileri
O0gretmen adaylarinin problemli internet kullanim &lgeginden aldiklari puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (U=1522, p=.00).
Sira ortalamalari dikkate alindiginda, erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gore
problemli internet kullanimlarinin diizeylerinin daha yiksek oldugu bulunmustur. Bu
noktadan hareketle, 2015 yili erkek HMKU bilisim teknolojileri 5gretmen adaylarinin
internet kullanimlarinin kadinlara gére daha sagliksiz bir diizeyde oldugu séylenebilir.
Diger yandan, 2019 yili erkek ve kadin 6gretmen adaylarinin PIKO’den almis olduklari
puan ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit
edilmistir (U=574.5, p>.05). Bu nedenle 2019 yili HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen
adaylarinin problemli internet kullanim durumlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi
soylenebilir.

Arastirmanin cinsiyet baglaminda ele aldigi bir diger alt arastirma sorusu 2015
ve 2019 vyillarindaki kadin 6gretmen adaylarinin problemli internet kullanim
duzeylerinin farkl olup olmadigi konusundadir. Bunun igin 2015 ve 2019 yillarinda
HMKU-BOTE béliimi kadin dgrencilerin PiKO &lgeginden aldiklari puan ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliligi test edilmistir. S6z konusu her iki
grubun puanlari normal dagihm 6zelligi gdstermedigi icin bu analizde Mann-Whitney
U testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’da verilmistir.

Tablo 7: 2015 ve 2019 Yillarindaki HMKU-BOTE Kadin Odgrencilerinin Problemli
internet Kullanimi Olgedi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Sira
Yil N ortalamasi Sira toplami U p
2015 74 55.78 4128.00
2019 45 66.96 3012.00 1353.00 09

Tablo 7'de goruldtgi gibi 2015 ve 2019 yillarinda ¢alismaya katilan kadin
katilimcilarin PIKO puan ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigi tespit edilmistir (U=1353, p>.05). Bu noktadan hareketle 2015 ve 2019
yillarindaki kadin HMKU bilisim teknolojileri 8gretmen adaylarinin problemli internet
kullanim diizeylerinin benzer oldugu séylenebilir.
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2015 ve 2019 yillarindaki HMKU bilisim teknolojileri erkek &gretmen
adaylarinin  problemli internet kullanim durumlarinin farkli olup olmadigi
incelenmistir. Bunun igin 2015 ve 2019 yillarinda HMKU bilisim teknolojileri erkek
dgretmen adaylarinin PiKO’den aldiklari puan ortalamalari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamhhgi test edilmistir. S6z konusu her iki grubun puanlarn
normal dagilm o6zelligi gostermedigi igin bu analizde Mann-Whitney U testi
kullaniimistir. Elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: 2015 ve 2019 Yillarindaki HMKU-BOTE Erkek Ogrencilerinin Problemli
internet Kullanimi Olgedi Puanlarinin Karsilastirlmasi

il N Sira ortalamasi Sira toplami U p
2015 66 49,21 3248.00
2019 28 43,46 1217.00 811.00 35

Tablo 8'de goruldiuga gibi gorildigiu gibi 2015 ve 2019 yillarinda calismaya
katilan erkek katilimcilarin PIKO puan ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir (U=811, p>.05). Bu noktadan hareketle 2015
ve 2019 yillarindaki erkek HMKU bilisim teknolojileri 8gretmen adaylarinin problemli
internet kullanim dizeylerinin benzer oldugu soylenebilir. Cinsiyet baglaminda
yapilan analizlerden elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde HMKU
bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin 2015 ve 2019 yillarindaki problemli
internet kullanim durumlarinin benzer oldugu séylenebilir.

Arastirma sorularinda ele alinan bir diger konu HMKU bilisim teknolojileri
o6gretmen adaylarinin problemli internet kullanim durumlari ile akademik basarilari
arasinda bir iliski olup olmadigi konusudur. Bunun igin 2015 ve 2019 yillarindaki
katilimcilarin PikO’den aldiklari puanlar ile genel akademik basari puanlari arasinda
bir iliski olup olmadigi analiz edilmistir. S6z konusu puan degerlerinin normal dagilim
ozelligi gostermemesi nedeniyle, bu iki degisken arasindaki iliskinin analizinde
Spearman Brown Sira Farklari korelasyon katsayisi kullanilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: 2015 ve 2019 yillari HVIKU Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylarinin PiKO
Puanlari ve Genel Akademik Basari Puanlari Arasindaki iliski Analazine Ait Bulgular

Yil N r p
2015 140 -0.15 0.08
2019 73 -0.07 0.56

Tablo 9’da gorildigi tizere 2015 yili HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen
adaylarinin problemli internet kullanim diizeyleriile genel akademik basari durumlari
arasinda anlamli bir iliski olmadig tespit edilmistir (r=-0.147, p>.05). Benzer sekilde,
2019 yili HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerde de
iliski olmadig1 seklinde tespit edilmistir (r=-0.07, p>.05). 2015 ve 2019 yillarinda
HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarindan elde edilen bulgular 1siginda, bu
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gruplarin problemli internet kullanim dizeyleri ile genel akademik bagari puanlari
arasinda bir iliski olmadigi séylenebilir. Bu noktadan hareketle, akademik basari ve
interneti sagliksiz kullanma egilimi arasinda herhangi bir etkilesimin olmadigi tespiti
yapilabilir.

Tartisma

HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin interneti kullanma amaglari
konusunda en ¢ok verdikleri yanit 2015 (%74) ve 2019 (%93) yili icin “arastirma
yapmak” olmustur. Diger taraftan 2015 yili internet kullanim amaglari konusunda
katimcilarin yalnizca ylzde 2’si tarafindan isaretlenmis olan “alisveris yapmak”
segeneginin 2019 katimcilarinin yizde 64’( tarafindan isaretlenmis olmasi 6nemli
bir bulgu olarak gorilmektedir. Dort yillik bir siire sonra BT 6gretmen adaylarinin
internet kullanim amaclari arasina aligveris yapmak eyleminin énemli bir oranda yer
almaya basladigi gorilmektedir. Buna benzer sekilde, arastirma bulgularindan yola
ctkilarak 2015 yili ve 2019 yili HMKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin éne
cikan kullanim amaglarinin farklilasma egiliminde oldugu soylenebilir. Alanyazinda
saglksiz internet kullanimi arasinda c¢evrimi¢ci oyun oynama (van Rooij,
Schoenmakers, van de Eijnden ve van de Mheen, 2010) ve sosyal ag kullanimi
(Kittinger ve digerleri, 2012) gibi etkinlikler arasinda iliski kuran bulgulara rastlamak
mimkindar. Bu galismada kullanim etkinlikleri ile problemli internet kullanim
durumlari arasindaki iliski ele alinmamistir. Ozellikle yiiksek sayili katilimcilarin
oldugu calismalarda bu etkilesimin incelenmesinin énemli sonuglar verebilecegi
dislintilmektedir.

Arastirmada 2015 ve 2019 yillari bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin
internette en c¢ok vakit ayirdiklari etkinlik konusunda 6ne ¢ikan yanitin ayni oldugu
tespit edilmistir. Her iki yilda yapilan olgiimlerde bu konuda en ¢ok verilen yanit
arkadaslarimla sohbet etmek etkinligi olmustur. Bunu destekler nitelikte, 2015 ve
2019 yillarindaki bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin en ¢ok vakit ayirdiklari
diger ti¢ etkinlik; hobilerime yonelik arastirma yapma, okul 6devlerimi yapma ve film
izleme seklindedir. Bu yanitlarin verildikleri yillar siralamasindaki yerleri 2019 ve
2015 yillari arasinda fark gosterebilmektedir. Gorilduga gibi bilisim teknolojisinde
gerceklesen gelismeler interneti kullanma amaglarimizi etkileyebilmektedir. Bu
calismada kullanim amaglari ve internette en ¢ok vakit ayirilan etkinlik ile problemli
internet kullanim durumlari arasindaki iliski sorgulanmamistir. Diger yandan, Xin ve
digerleri (2018) tarafindan yapilan arastirmada Ozellikle erkeklerin sosyal ag ve
cevrimici oyun oynama etkinlikleri gerceklestirme durumlari ile saglksiz internet
kullanimlari arasinda bir iliski oldugu ortaya koyulmaktadir. Bu nedenle, 6zellikle
internette gergeklestirilen etkinliklerin amaci ve siresi ile sagliksiz kullanim
durumuna etkilerinin incelenmesi gerekmektedir. Dahasi, teknolojik alandaki
gelismelere bagli olarak internet kullanim amaclarinin gesitlendigi ve/veya bireylerin
aliskanliklarinda zamanla degisim olabildigi bu calismada tespit edilmis olan bir
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durumdur. Bu yiizden, kullanim ahskanliklariile sagliksiz internet kullanimi arasindaki
iliskilerin toplum baglaminda ve 06zellikle geng bireyler lizerinde sirekli olarak
gerceklestirilmesi onerilir. Buna ek olarak, internet bagimhligi ile sosyal medya
bagimhhg ve oyun bagimhhgi arasinda bir iliski oldugu gérulmistiir (Monacis, de
Palo, Griffiths ve Sinatra, 2017). En yaygin gerceklestirilen internet etkinligi
bakimindan erkek ve kadinlar arasinda fark oldugunu bulgulayan arastirmalar vardir
(Durkee ve digerleri, 2012). Bu arastirmada bu bakimdan inceleme yapilmamistir.
Cinsiyetin etkisine odaklanan c¢alismalarda, internet etkinliklerinin incelenmesinin
faydali sonuglara yol acabilecegi disinllmektedir. Boylece kadin ve erkekleri
problemli internet kullanimi bakimindan olumsuz etkileyen internet etkinlikleri
arasindaki baglantinin kurulmasi saglanabilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu, 2015 ve 2019 yillari bilisim
teknolojileri 6gretmen adaylarinin problemli internet kullanim dizeylerinin
benzestigi yoniundedir. Yillar baglamindaki bu benzesme kadin ve erkek cinsiyetleri
bakimindan da gegerlidir. Baska ifade ile 2015 ve 2019 vyillari kadin bilisim
teknolojileri 6gretmen adaylarinin problemli internet kullanim diizeyleri benzerdir.
Bu durum 2015 ve 2019 yillari HMKU erkek BT 6gretmen adaylari icin de benzerdir.
Bu noktadan hareketle, ayni Universite ve ayni boélimde kayith olan bilisim
teknolojileri 6gretmen adaylarinin problemli internet kullanim durumlarinin aradaki
dort yillik zaman farkina ragmen benzer bir durumda kaldigi soylenebilir.

Ote yandan, 2015 yili MKU bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarindan erkek
katilimcilarin problemli internet kullanim diizeyinin kadinlardan daha yiiksek oldugu
goérilmistiir. Diger yandan, bu durum 2019 yili HMKU BT &gretmen adaylari igin
gecerli degildir. Bu yilda yapilan 6lgimde erkek ve kadin katiimcilarin problemli
internet kullanimlari arasinda fark olmadigi tespit edilmistir. Erkeklerin kadinlara
gore problemli internet kullanimi ortalamalarinin daha yiiksek oldugu konusunda
alanyazinda birgok bulguya rastlamak miimkiindtr (Cao ve Su, 2007; A. Aykut Ceyhan
ve Ceyhan, 2008; Gimius ve digerleri, 2015; Lachmann, Sariyska, Kannen, Cooper ve
Montag, 2016; Mei ve digerleri, 2016; Odaci ve Kalkan, 2010; Sirakaya ve Seferoglu,
2013; Tian, Bian, Han, Gao ve Wang, 2017; Xin ve digerleri, 2018; Yang ve Tung,
2007). Diger yandan alanyazinda problemli internet kullanim durumlari bakimindan
erkek ve kadin cinsiyetleri arasinda bir fark olmadigini bulgulayan calismalara da
rastlanmaktadir (Hardie ve Ming Yi Tee, 2007; Jang, Hwang ve Choi, 2008; Odaci,
2011). Ancak alanyazindaki bulgularda 6zellikle ergenler ve Universite 6grencileri
izerinde yapilan calismalarda erkeklerin sagliksiz internet kullanim durumlarinin
kadinlara gore daha yliksek bir dizeyde oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada da
benzer durum 2015 yili verilerinde tespit edilmistir.

Son olarak her iki yilda toplanan verilerden elde edilen bulgular
dogrultusunda problemli internet kullanimi ile genel akademik basari arasinda bir
iliski olmadigi tespit edilmistir. Diger yandan diistik akademik performans ile sagliksiz
internet kullanimi arasinda bir iliski oldugu ve disik akademik performansin bir
yordayici olabilecegini bulgulayan calismalar vardir (Xin ve digerleri, 2018). Buna ek
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olarak Odaci (2011) tarafindan Universite Ogrencileri Uzerinde yapilan ve bu
arastirmada kullanilan PiKO’nin kullanilmis oldugu calismada akademik &zyeterlilik
algisi ile problemli internet kullanim diizeyleri arasinda negatif yonli bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Bu arastirmanin evrenini olusturan grup bilisim teknolojisi alaninda
ogretmen egitimi slirecindedir. Bu durum katilimcilarin asiri ya da sagliksiz kullanma
konusunda daha bilingli hareket etmelerini sagliyor olabilir. Diger yandan, bu
ozellikteki bir evrende yapilacak olan sagliksiz internet kullanimi ve akademik
performans incelemesi arastirmalarinda farkh alanlardaki 6gretmen adaylari
Uzerinde daha yuksek sayilarda katilimcilarin oldugu 6rneklemlerle gergeklestirilmesi
onerilmektedir. Ayrica en ¢cok zaman ayirilan etkinlik ile problemli internet kullanim
durumlari arasindaki iliskinin incelenmesi 6nemlidir. Bu tiir arastirmalarda en ¢ok
zaman ayirilan etkinligin tespiti icin stibjektif dlctimler yerine akilli telefonlara veya
bilgisayarlara kurulabilen etkinlik izleme yazilimlari gibi objektif 6lgim araglarinin
kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Access to the internet has become easier and widespread very rapidly thanks
to mobile communication technologies. Although this technological progress is
remarkable, there could be risks in individuals’ life arising from negative and
problematic internet usage. These risks are expressed as uncontrollable intensive
internet usage (Morahan-Martin and Schumacher, 2000), excessive internet usage
that causes difficulties in social and psychological life (Beard and Wolf, 2001), online
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addiction risk (Tonioni et al., 2012), and problematic internet usage that isolates the
individual (K. Young, 1996; Davis, 2001; Yellowlees and Marks, 2007). The concept of
problematic internet usage is defined as deterioration in family and work life due to
internet usage, failure to control oneself due to continuous internet usage, and
compulsive usage (Kim and Davis, 2009). Young (2004) also reported that particularly
university students were in the highest risk group in terms of problematic internet
usage. Similarly, other studies in literature also reported that university students
were inclined to problematic internet usage (Aydogan Aykut Ceyhan, 2011b; E.
Ceyhan, Ceyhan and Giircan, 2007; Morahan-Martin and Schumacher, 2000;
Sirakaya and Seferoglu, 2013).

The purpose of this study is to demonstrate internet usage purposes and IT
prospective teachers’ problematic internet usage by time in a comparative way. In
addition, the study aimed to find out whether problematic internet usage
demonstrated differences according to gender and academic success.

Method

The target population of the study was students who were enrolled in the
Department of Information Technologies in Hatay Mustafa Kemal University in 2015
and 2019. The number of participants was 140 students for the year 2015 and 73
for the year 2019.

Data were collected using the Problematic Internet Usage Questionnaire that
aimed to find out the internet usage tools and the activities the participants allocated
the most time, PIUS (Problematic Internet Usage Scale) developed by E. Ceyhan,
Ceyhan and Gurcan (2007), and the Socio-demographic Form.

Result and Discussion

The findings showed that IT prospective teachers’ internet usage purposes
demonstrated differences between 2015 and 2019. IT prospective teachers who
received education in 2015 and 2019 were found to demonstrate similarities in
terms of problematic internet usage. On the other hand, while male IT prospective
teachers’ problematic internet usage was higher in comparison to females in 2015,
no significant differences were found about this between the genders in 2019. In line
with the data obtained in both years, no significant differences were found between
the level of problematic internet usage and academic success in the education
processes. Hence, data collected in two different times showed that healthy internet
usage of IT prospective teachers was similar, and usage purposes underwent
changes in line with the developing technologies. The results of the study indicate
that internet usage habits and tendencies to problematic internet usage should be
monitored continuously by time. It is important to investigate the relationship
between the activities that the participants allocated the most time and problematic
internet usage. The activity that was allocated the most time in these kinds of studies
is recommended to be identified using objective measurement tools such as activity
follow-up software programs to be set up in computers or smartphones.
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MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU DERGISI

Dergi Hakkinda

Hatay Mustafa Kemal Universitesi biinyesinde bulunan Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi yilda iki kez (Nisan ve Ekim) yayimlanan
hakemli, bilimsel bir dergidir. Dergide sosyal bilimlerin her alanina ait arastirmaya
dayanan, sahasina katki saglayacak nitelikte bilimsel makalelere yer verilir. MKU
Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi’nin temel amaci; sosyal bilimler alaninda ¢alisma
yapan bilim insanlarinin bilgi, deneyim, degerlendirme, goriis ve Onerilerini
paylastiklari bilimsel bir platform olusturmak, sosyal bilimler alanindaki ¢alismalara
ulusal ve uluslararasi diizeyde katkida bulunmaktir.

Yayin ilkeleri

Derginin yazim dili Tlrkce ve ingilizcedir. Sempozyum, kongre gibi bilimsel
toplantilarda sunulan calismalarin hangi sempozyumda/kongrede, ne zaman ve
nerede sunuldugu, yazinin basligina eklenen dipnot ile belirtiimelidir. Ayrica, bir
arastirma kurumu veya fonu tarafindan desteklenen ¢alismalarda, destegi saglayan
kurulusun adi ve proje/calisma numarasi verilmelidir. Gonderilen ¢alismanin baska
bir yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak (izere baska bir dergiye génderilmemis
olmasi gerekmektedir.

Makalelerin acik dergi takip sistemi Gzerinden gdnderilmesi gerekir. Dergiye
gonderilen yazilarda literatir giincel ve kapsamli olmal ve yazilar, kendi alaninda
uygun arastirma, yontem ve modeller kullanilarak hazirlanmalidir.

Tirkgce yazilarda Tiurk Dil Kurumu’nun Yazim Kilavuzu esas alinmali, yabanci
terim ve kavramlar yerine olabildigince Tirkce karsiliklari kullaniimahdir. Tiirkcede
heniiz tam yerlesmemis bazi terim ve kavramlar kullaniliyorsa bunlarin uluslararasi
literatlirdeki karsilig ilk gectigi yerde parantez icinde verilmelidir.

Yazi Degerlendirme Siireci

Dergiye génderilen galismalar ilk olarak editorler tarafindan degerlendirilir. Bu
asamada, derginin amag¢ ve kapsamina uymayan, dil ve anlatim kurallari agisindan
zayif, bilimsel agidan kritik hatalar iceren, 6zgiin degeri olmayan ve vyayin
politikalarini karsilamayan calismalar reddedilir. Uygun bulunan c¢alismalar ise 6n
degerlendirme igin calismanin ilgili oldugu alana yonelik bir alan editérine gonderilir.

Alan editorleri g¢alismalarin, giris ve literatlr, yontem, bulgular, sonug ve
tartisma bolimlerini dergi yayin politikalari ve kapsami ile 6zginlik agisindan
ayrintili bir sekilde inceler. Bu inceleme sonucunda uygun bulunmayan ¢alismalar
iade edilir. Uygun bulunan galismalar ise hakemlendirme siirecine alinir.

Calismalar icerigine ve hakemlerin uzmanlk alanlarina gére alan editorleri
tarafindan iki hakeme gonderilir. Hakemlerin kimlikleri hakkinda vyazarlara,
makalenin kime ait oldugu konusunda da hakemlere bilgi verilmez. Hakemlerin
degerlendirmeleri sonucunda iki yayimlanabilir raporu alan makale, dergi
yonetimince uygun gorilen bir sayida yayimlanir. Hakem raporlarinin birisinin
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olumlu, digerinin olumsuz olmasi durumunda makale Uglinci bir hakeme gonderilir.
Bu durumda makalenin yayimlanip yayimlanmamasina (g¢lincli hakemin raporuna
gore karar verilir.

Hakemler tarafindan diizeltme istenen yazilar gerekli diizeltmeler igin yazarina
geri gonderilir. Diuzeltilmis metnin belirtilen siirede dergi sistemine ylklenmesi
yazarin sorumlulugundadir. Diizeltilmis metin, gerekli oldugu hallerde degisikligi
isteyen hakemlerce tekrar incelenebilir. Dergi editorleri gerektiginde makalede
icerigi etkilemeyen kiglik degisiklikler yapabilir.

Yayima kabul edilen makalelerin, intihal yazihm programi kullanilarak benzerlik
orani kontrol edilir. Benzerlik orani %20'in altinda ise, yazi en kisa siirede Yayin
Kurulunun belirleyecegi sayida yayimlanir.

Yazinin yayimlanmasi konusunda son karar, dergi editorligine aittir.

MKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Yazim ilkeleri

Gonderilen yazilar, Microsoft Word 2010 ve Ustli programlarda (*.docx), Calibri
yazi karakterinde, 10 punto ve tek satir araligi ile yazilmis olmalidir. Paragraflar
arasinda satir boslugu birakilmamalidir. Paragraflar arasi bosluk, paragraf 6ncesi 3
nk, paragraf sonrasi 0 nk olarak diizenlenmelidir. Tablolarda ise otomatik bosluk
kullanilmamalidir. Paragraf girintileri 1 cm, kenar bosluklari alt ve Ust kenarlarda 5,5
cm; sol ve sag kenarlarda 4,5 cm olmahidir.

Dergide yayimlanacak yazilar, asagida verilen yazim kurallarina ve 6rneklere
gore yazilmahdir. Verilen 6rneklerin disindaki durumlar icin Amerikan Psikologlar
Birligi tarafindan yayimlanan “Publication Manual of American Psychological
Association (6™ Edition) 2010” adl kitapta belirtilen ilkeler (APA stili) dikkate
alinmahidir (Ornekler icin http://library.nmu.edu/guides/userguides/style apa.htm
web adresine basvurulabilir.).

Yazilarin sirasiyla 6z, abstract, ana metin, (varsa) ekler ve extended abstract
bélimlerden olusmasi gerekir.

Baslik Sayfasi

Baslik sayfasinda Tiirkce ve ingilizce baslik, yazar ad(lar)i, kurum ad(lar)i, Tiirkce
ve ingilizce 6z ve anahtar kelimeler yer almalidir. Baslik, en fazla 12 kelimeden
olusmal, 11 puntoyla, tamami biyik ve koyu harflerle, satira ortalanarak
vazilmalidir. Bashgin yazinin icerigini en iyi sekilde yansitmasi gerekir. Baslikta
kisaltmalar kullaniimamalidir.

Yazarlarin ad ve soyadlari baslk satirinin altinda, ortali bicimde, koyu (bold)
karakterde olmali. Adin ilk harfi biylk, diger harfleri kiigiik; soyadin tamami biyik
harfle yazilmalidir. Yazarlarin ¢alistigi kurum, adlarinin altina yazilmalidir. Birden fazla
yazarli makalelerde yazar-kurum adlari alt alta yazilmalidir.

Tiirkce ve ingilizce 6z ve anahtar kelimeler, 10 punto ve italik harflerle, tek satir
araligiyla yazilmalidir. Oz 150-200 kelime uzunlugunda olmalidir. Ozde calismanin
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kapsami, amaci, ydntemi ve sonucu kisaca verilmelidir. Ozden sonra 3-5 anahtar
kelime yazilmahdir.

Tiirk¢e Ana Metin

Calismalarda sirasiyla giris, yontem, bulgular, tartisma bolimlerine yer verilir.

*» Giris bolimiinde, yapilan ¢alisma ile ilgili olarak guincel literattirdeki temel
kavramlar, kuramsal gelisim ve yaklasimlar ile arastirmadaki problem durumu, amag,
denenceler (hipotezler) varsayimlar (sayiltilar), sinirliliklar vb. yer almalidir. Bu bolim
yeni bir sayfadan baslatiimalidir.

®,

< Yontem bolimiinde, arastirmada kullanilan evren, 6rneklem, veri toplama
araglari, veri ¢éziimleme teknikleri, islem asamalari vb. agiklanmalidir.

®,

¢ Bulgular boélimiinde, arastirma problemiyle / denencelerle ilgili olarak
ulasilan sonuglar verilmelidir.

+ Tartisgma boliuminde, arastirma bulgulari daha onceki arastirmalarin
sonuglariyla  karsilastirilarak  agiklanmali,  tartisiilmali,  yorumlanmah  ve
sonug/sonuglara bagh olarak éneriler dile getirilmelidir.

Metindeki tablo, grafik ve sekillere sira numarasi verilmeli, isimleri Ustte
yazilmalidir. Tablolarda dikey ¢izgi kullanilmamali, sadece Ustten iki alttan tek olmak
lizere 3 yatay c¢izgi kullaniimalidir.

Ornek:
Tablo 1: Sanat Kategorisindeki Metaforlarin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Metafor f %

Yapboz 5 333

El Sanatlari (Orgii ve dikis) 2 13.3

Resim 7 46.6

Tual 1 6.6

Toplam 15 100

Tablolar sayfa sinirlarini asmamalidir. Bliylk tablolarda gerekirse yazi puntosu
kiictiltllebilir veya sayfa yapisi yatay hale getirilebilir.

Kaynakg¢a

Kaynakga, “Kaynakganin Diizenlemesi” bashgi altinda verilen 6rneklere uygun
bicimde diizenlenmelidir.

(Varsa) Ekler

Arastirmanin anlasilir olmasinda 6nemli bir isleve sahip olan 6lgek, belge, resim
vb. ek olarak verilebilir. Ekler Ek-1,Ek-2, seklinde numaralandirilmali ve metin iginde
bu numaralarla atif yapilmalidir.

Extended Abstract (Uzun Ozet)

Tirkge yazilmis makalelerin Kaynakca bolimiinden sonra ingilizce Extended
Abstract eklenmesi gerekmektedir. (ingilizce yazilmis makalelere Tiirkce uzun 6zet
eklenmeyecektir). Uzun 6zet, 750-1000 kelime arasinda olmalidir. Derginin esas
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metin icin gegerli olan bigimsel yazim ozellikleri uzun 6zet icin de gegerlidir. Extended
Abstract, “Introduction”, “Method” ve “Result and Discussion” alt baslklarini
icermelidir. Uzun 6zetin ingilizce dil kontrolii (proofreading) vyazarin
sorumlulugundadir. Ozeti dil acisindan yetersiz olan makaleler diizeltilene kadar
yayimlanmayacaktir.

Metin icindeki baghklar ve alt basliklar su sekilde diizenlenmelidir:

v’ Birinci Derecedeki Alt Baslik: ilk harfi biyik diger harfleri kiiciik tamami
kalin harflerle, paragraf basindan baslayacak sekilde.

Ornek: Giris

v" ikinci Derecedeki Alt Baslik: Sadece ilk harfleri biiyiik ve tamami kalin ve
italik harflerle.

Ornek:
Calismanin Amaci

v" Uclincii Derecedeki Alt Baslik: Sadece ilk harfleri biiyiik ve tamami italik
harflerle.

Ornek: Tiirkcede Kisi Zamirleri
Biitlin basliklardan 6nce bir satir bosluk birakilmalidir.

Metin iginde Atif Yapma

o=, Metin icinde kaynaklara atif yapilirken yazarin/yazarlarin soyad(lar),
ilgili yayinin basim yili ve sayfa numarasi kullanilir. Yazarin soyadi ile eserin basim yili
arasina virgll (,) sonra iki nokta konularak sayfa numarasi yazilir.

Ornek: Konusma sirasinda yapilan bir hareket, bir toplumda mesajin etkisini

artirirken digerinde tam tersi bir etki yaratabilir (Baltas, 1998: 46).

hac} Atif yapilan eserden bir bolim aynen aktariliyorsa bu boélim tirnak
isareti ( “” ) kullanilarak gosterilmeli ve atif yapilan eserin basim yilindan sonra iki
nokta (:) konularak alintinin yapildigi sayfa numarasi da yazilmahdir. Yazarin adi
climlenin bir pargasi olarak soyleniyorsa yayin yili ve sayfa numarasi parantez icinde
ismin hemen yaninda yer almahdir.

Ornek: Korkmaz’a (2007: 68) gore dil bilgisi, “cesitli diizeydeki okullarda,
Tiirkgenin ses, sekil ve ciimle yapisi ile ciimlenin Ggeleri arasindaki anlam iliskilerini
6greten bilgi dalidir.”

o=, Yazar sayisi 3 ile 5 arasinda ise ilk atifta, yazar soyadlari eserdeki siraya
gore verilir. Ayni esere daha sonra yapilacak atiflarda ise sadece ilk yazarin soyadi
yazilir ve Tiirkge yazilarda “ve diger.”; ingilizce yazilarda “et al.” kisaltmasi kullanilir.

Ornek: 1936 yilinda hazirlanan ilkokul Tirkce Programi’nda, okuma yazma
ogretiminin basit kelimelerden baslayarak gergeklestirilmesi kabul edilmistir (Celenk,
Tertemiz ve Kalayci, 2000).
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5’ten fazla yazarli eserlere ilk atiftan itibaren ilk yazarin soyadi ile birlikte, Turkce
yazilarda “ve diger.”; ingilizce yazilarda “et al.” kisaltmasi kullanilir.

Ornek: Boylece anlatilan bilgiler cok daha kolay anlasilir ve kalici hale getirilir
(Korkmaz ve diger., 1995).

Ayni bilgi icin birden fazla esere atifta bulunuluyor ise kaynaklar climle sonunda
parantez icinde, aralarina noktali virgll konularak, kronolojik siralama ile
verilmelidir.

Ornek: Okul yéneticilerinin Ggretmenlere oranla daha fazla strese maruz
kaldiklarini belirten calismalar da vardir (Savery, 1993; Feitler, 1996).

Y Atif yapilan eser bir kurum adina hazirlanmissa ilk atifta, kurumun agik
adi, yaninda kisaltmasi, basim yili ve sayfa numarasi verilir. Daha sonraki atiflarda
kurumun agik adi degil sadece kisaltmasi kullanilir.

Ornek: (Tirk Dil Kurumu, [TDK], 1997)

(TDK, 1997)

> Bir yazarin ayni yila ait iki ayri eserine atif yapiliyorsa bu yayinlarin
yillarina bir harf eklenir.
Ornek: (Aydin, 1998a)
(Aydin, 1998b)

b} Dogrudan ulasilamayan bir yayina metin iginde atif yapilirken bu
kaynakla birlikte alintinin yapildigi kaynak da asagidaki gibi belirtiimelidir.
Ornek: ... (Karahan, 1985’ten aktaran Giindiiz, 1998)
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