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EDITORDEN

Kiymetli Okurlarimiz,

Dergimizin 2019 yil, birinci sayisi, elektronik ortamda yayimlanmis bulunuyor. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) tarafindan
olusturulan, “Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi”yle sizlerle
olmaktan kivang duymaktayiz. Dergimiz 2016 yilinda yayin hayatina baslamis olup, 2017 yilindan
itibaren, ASOS Sosyal Bilimler ve Tiirk Egitim (TEi) Indeks’lerinde ve Google Scholar'da; 2018 yilindan
itibaren uluslararasi indeksler olan; “Index Copernicus, ROOT Index, ROAD, Academic Resource Index-
Research Bib, Sosyal Bilimler Atif indeksi’nde taranmaktadir.” Dergimiz, uluslararasi indekslerde
taranmaya baglamasi ve Turk Dlinyasinin farkl Glkelerinden dergimiz yayin kurulunda 6gretim Uyelerinin
bulunmasi sebebi ile uluslararasi bir kimlik kazanmistir.

Dergimizin bu sayisinda, asagidaki dort calismaya yer verilmistir;

Nilgiin Aydin ve Abdullah Aydin tarafindan hazirlanan ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
ses dalgalari ile ilgili bilgilerini glinlik yasamla iliskilendirebilme durumlari incelenmistir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden durum galismasi yéntemi kullaniimistir. Aragtirmanin érneklemini Kirikkale
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal’nda 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
dgrenim goéren 94 o6gretmen adayl olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin segilmesinde amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik uglu sorulardan olusan soru formu kullanilmistir. Nitel verilerin
analizinde betimsel analiz ve betimsel istatistik kullanilmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore,
O0gretmen adaylarinin, ses dalgalarinin farkli ortamlardaki sirati ve ses dalgalarinin yansimasi ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplar, bu konudaki bilgilerini glinlik yasamla daha kolay iliskilendirdiklerini
gostermektedir. Sesin frekansi ile ilgili sorulara verilen cevaplar, 6rneklemdeki 6gretmen adaylarinin bu
konudaki bilgilerini giinlik yasamla iliskilendirmekte zorluk gektiklerini gostermektedir. Sesin siddet
dizeyi ile ilgili sorulara verilen cevaplara gore O6gretmen adaylarinin yariya yakininin bu konudaki
bilgilerini glinlik yasamla dogru bir sekilde iliskilendirdikleri goralmustir.

Zuhal Cubukcu ve Zeynep Akin Demircan tarafindan hazirlanan c¢alismanin amaci, entegre
program modeline gére tasarlanan dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi (OTMT) dersi 6gretim
programinin, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ve uygulamayi gerceklestiren 6gretim Gyelerinin
goruslerinden yararlanarak uygulanabilirligini ve etkililigini belirlemektir. Arastirma eylem arastirmasi
olarak gergeklestirilen bir doktora tez calismasinin bir bolimind olusturmaktadir. Arastirmaya
ilkégretim Matematik Ogretmenligi lisans programinda 6grenim goren dokuz &gretmen adayi ile
uygulamayi gerceklestiren iki ogretim Uyesi katilmistir. Arastirmanin verileri uygulama slrecinde
O0gretmen adaylari ve Ogretim Uyeleri ile gergeklestirilen yari yarilandirimis gérismeler, gézlem ve
arastirmaci gtinlGga aracihigi ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
tekniginden yararlaniimistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin ve
dgretim lyelerinin entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersi &gretim programini
uygulanabilir ve etkili bulduklari sonucuna ulasiimistir.

Halit Celik ve Ayten Geng tarafindan yiritilen galismada, yabanci dil olarak Tirkge 6grenen
ogrencilerin Tark kaltlrlini 6grenmede gezi-gézlem etkinliklerinin 6nemi ve ihtiya¢ analiz tespiti
yapilmistir. Hem anket hem goriisme uygulanmis ve karma bir yontem kullanilarak veriler elde edilmistir.
Bu calisma, 735 uluslararasi 6grencinin gorisleri alinarak olusturulmustur. Anket verileri ikili
karsilastirma yontemi kullanilarak elde edilmis ve ihtiya¢ analizi igin ©ncelik sonralik siralari



belirlenmistir. Gorlisme formlarindan elde edilen bilgiler ile anket verileri harmanlanarak sonuglar tespit
edilmistir. Calismanin sonuglari, uluslararasi 6grencilerin gezi-gozlem etkinlikleri ile Tirk kaltlr
unsurlarini daha iyi 6grendikleri seklindedir. Gezi gozlem etkinlikleri ile 6grencilerin Tark kaltar
unsurlarini 6grenmeleri arasinda 6nemli dlglide baglanti oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, temel
diizeydeki uluslararasi 6grenciler icin hazirlanacak gezi-gozlem etkinlikleri hakkinda 6neri diizeyinde
oryantasyon galismalari belirtilmistir.

Ahmet Faruk Kaymak ve Ersin Karademir tarafindan yiritilen ¢alismada dijital olarak materyal
hazirlama becerilerine sahip 6grencilerin fen bilimleri laboratuarlarinin dijitallestiriimesine yonelik
gorislerinin alinmasi amaglanmistir. Bu arastirmanin galisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yih giiz
déneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Ogretim teknolojileri ve Materyal
Tasarim dersini alan 65 fen bilimleri 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore;
O0gretmen adaylarinin fen bilimleri laboratuvarlarinin dijitallestirilmesine yénelik gorislerinin olumlu
oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica 6gretmen adaylari laboratuvar glvenligi ve laboratuvar malzemeleri
konusunda daha detayli bilgiler edindiklerini, bu tarz etkinliklerin kalici oldugunu, fen bilimleri
derslerinin bu tarz etkinliklerle daha eglenceli hale gelebilecegini, mesleki kariyerlerinde bu etkinliklere
benzer etkinlikler tasarlayacaklarini belirtmislerdir.

Akademik c¢alismalariyla dergimizi destekleyen Arastirmacilara, dergimizin Yayin Kurulu
Uyelerine, makalelerin degerlendirme siirecinde bilimsel ve nitelikli calismalarin yayinlanmasina katkida
bulunan Hakemlerimize, dergimizin yayin siirecinin her asamasinda biyuk katki saglayan Editor
Yardimcisi Dog. Dr. Ersin KARADEMIR’e ve Siz Kiymetli Okurlarimiza tesekkiir ediyorum. Egitim Bilimleri
ve Alan Egitimi ile ilgili ¢alismalara katkida bulunacak arastirmacilarin, ¢alismalarini degerlendirilmek
Uzere dergimize géndermesinden mutluluk duyarim.

Saygilarimla...

Prof. Dr. Ozden TEZEL
Editor
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ses dalgalari ile ilgili bilgilerini glinliik

yasamla iliskilendirebilme durumlarinin incelenmesi

Nilgiin Aydm1 & Abdullah Aydm2
Y2 Kirikkale Oniversitesi

Bu arastirmanin amaci; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ses dalgalari ile ilgili bilgilerini giinlik yasamla iliskilendirebilme
durumlarinin incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi yontemi kullaniimistir.
Arastirmanin érneklemini Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiltesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal’nda 2017-2018 egitim-
dgretim yilinda 6grenim gdren 94 égretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin segilmesinde amagl érnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen agik uglu sorulardan olusan soru formu kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve betimsel
istatistik kullaniimistir. Bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin, ses dalgalarinin farkli ortamlardaki sirati ve ses dalgalarinin
yansimasi ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar, bu konudaki bilgilerini giinlik yasamla daha kolay iligkilendirdiklerini
gostermektedir. Sesin frekansi ile ilgili sorulara verilen cevaplar, érneklemdeki 6gretmen adaylarinin bu konudaki bilgilerini
ginlik yasamla iliskilendirmekte zorluk gektiklerini gostermektedir. Sesin siddet dizeyi ile ilgili sorulara verilen cevaplara
gore O6gretmen adaylarinin yariya yakininin bu konudaki bilgilerini glinlik yasamla dogru bir sekilde iliskilendirdikleri
gorulmastir.

Anahtar kelimeler: Ses dalgalari, glinliik yasamla iliskilendirme, durum galismasi

Investigation of science teacher candidates of relating their sound waves
knowledge with daily life

Abstract

The aim of this research is to examine the cases that the science teacher candidates are able to relate the knowledge about
sound waves to daily life. Research is based on epistemological philosophy. In the study, case study method was used from
qualitative research designs. The sample of the research is composed of 94 teacher candidates in Kirikkale University,
Faculty of Education, Science Education Department in the 3rd and 4th grades in 2017-2018 academic year spring semester.
In the selection of teacher candidates, easy accessible case sampling was used from purposeful sampling methods. As a
data collection tool, a test consisting of 16 open-ended questions in 4 groups developed by the researchers was used. It is
thought that the support of the information about the sound waves by the daily life examples will contribute to the
academic achievement by increasing the interest and motivation of the teacher candidates.

Keywords: Sound waves, Relating with daily life, Case study
Yazarlara ait bilgiler:
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Cilt:4, Sayr:1, 2019
Giris
Fen egitimi ile bireylere sadece egitim siirecinde kullanacaklari alana iliskin bilgi degil glinlik yasamda
karsilasabilecekleri problemlere mantikli ve yapici ¢oziimler Onerebilmelerini saglayacak bilgilerin
verilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda bireylere bilimsel dislinme becerileri kazandirarak onlarin fen
okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi amaclanmahdir (Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002). Yapilan
arastirmalarda konularin gercek hayata benzerlikleri 6grencilerin konulara olan ilgisini artirmakta ve
bunun sonucunda 6grenmenin daha etkili gerceklestigi belirtiimektedir (Fortus, Krajcik, Charles, Marx ve
Mamlok-Naaman, 2005; Ozmen,2003; Whittelegg ve Parry, 1999). Ogrencilerin edindikleri bilgileri giinliik
yasamda karsilasilan olaylarla bagdastirabilme dereceleri, onlara verilen egitimin ezberden ne derece uzak
oldugunun bir gostergesidir. Egitim slrecinde kazanilan bilgiler, gunlik yasamdaki olaylarla
iliskilendirilebildigi olgiide kalici olurlar ve karsilasilan yeni durumlari yorumlamada daha kolay
kullanilabilirler (Ozmen, 2003). Smith ve Siegel (2004)’e gére bir insanin bir kavrami ya da diisiinceyi tam
olarak 6grenebilmesi; o kavrami ya da disiinceyi akademik ve giinliik yasaminda uygulayabildigi takdirde
mimkin olabilir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilimleri derslerinde 06grendikleri konularin
hayatlarinin her alaninda var oldugunu fark etmeleri derslere karsi ilgi ve tutumlarini olumlu yonde
etkileyecektir.
Bu calismaya konu olan ses dalgalari, mekanik dalgalar iginde giinlik yasantimizda énemli yeri olan
boyuna dalgalardir. Bu dalgalar, herhangi bir ortamda ortamin 6zelliklerine bagli olan bir hizla yayilirlar.
Ses dalgalari, ortamda yayilirken; ortamin pargaciklari dalganin hareket dogrultusu boyunca yogunluk ve
hacim degisiklikleri treterek titresirler. Bu degisiklikler yiiksek ve algak basing bolgelerinin olusumuna yol
acarlar. En basit ses dalgalari, belirli bir frekans, genlik ve dalga boyuna sahip olan sinlizoidal dalgalardir.
Ses dalgalari, frekanslarina gore; insan kulaginin isitebildigi dalgalar, ses alti (infrasonik) dalgalar ve ses
Ustl (ultrasonik) dalgalar olarak siniflandirilirlar (Giancoli, 2009; Serway ve Beichner, 2015; Young ve
Freedman, 2009) . Fen bilgisi 6gretmen adaylari da 6grenim siiregleri boyunca Fizik 1, Ses ve Isik, Fen
Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari ve Yer Bilimi gibi derslerde ses dalgalar ile ilgili bilgiler
edinmektedirler. Bu bilgiler yasamlarinin bircok alaninda karsilarina ¢ikmaktadir. Fen bilimlerinin icerigi
disunuldiginde, fen bilimleri kapsamindaki konularin tamaminin ginlik yasamla iliskili oldugu
gorulmektedir (Enginar, Saka ve Sesli, 2002). Bu sebeple, 6gretmen adaylarinin 6grendikleri bu bilgileri
ginlik yasamlarinda karsilastiklari olaylarla iliskilendirebilmeleri, kalici, anlamli ve hatirlanmasi kolay
bilgilerin olusmasina katki saglayabilir. Boylece bilgi diizeyleri yeterli olan 6gretmen adaylari, mesleklerini
icra ederken kendi 6grencilerine aktardiklari bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi konusunda basarili
olabilirler. Ogrencilerin mevcut bilgilerini giinliik yasamlarinda karsilastiklari esitli durumlara uygulayarak
olaylari daha iyi kavramalari, motivasyonlarinin artiriimasi, ¢evreye karsi bilinglerinin gelismesi ve giinlik
yasamlarina uyum duzeylerini artirarak daha mutlu bireyler olmalari yoniinde énemli katkilar sunacaktir

(Pinarbasi, Doymus, Canpolat ve Bayrakceken, 1998).
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Aydin, Aydin

Literatlrde 6zellikle kimya ve fizik konularinin giinliik yasamla iliskilendirilmesi ile ilgili cesitli arastirmalar
oldugu gérilmektedir (Akgiin, Tokur ve Duruk, 2016; Ayas ve Ozmen, 1998; Balkan-Kiyici, 2008; Enginar,
Saka ve Sesli, 2002; Kiyici ve Aydogdu, 2011; Ozmen, 2003; Pinarbasi, Doymus, Canpolat ve Bayrakceken,
1998; Tasdemir ve Demirbas, 2010; Tirkoguz ve Yankayis, 2015; Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012;
Yildirrm ve Konur, 2014). Bu c¢alismalarin bircogu, 6grencilerin fen derslerinde 6grendikleri kavramlari
gunlik yasama aktarmada problem vyasadiklarini gostermektedir. Akgin ve digerleri (2016), “Fen
6gretiminde &grenilen kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirilmesi: Su kimyasi ve su aritimi” isimli
calismalarinda ortaokul 8.sinif 6grencilerinin “su kimyasi ve su aritimi” konusuna iliskin 6grenilen
kavramlari giunlik yasamdaki olaylarla iliskilendirme durumlarinin yeterli diizeyde olmadigin
belirlemislerdir. Kiyici ve Aydogdu(2011), “Fen bilgisi édretmen adaylarinin giinliik yasamlari ile bilimsel
bilgileri iliskilendirebilme diizeylerinin belirlenmesi” isimli calismalarinda, 4.sinif fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin kimya alanindaki bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilme dizeylerinin, fizik ve biyoloji
alanindaki bilgilerini glinlik yasamla iliskilendirebilme diizeylerinden daha az oldugunu tespit etmislerdir.
Yadigaroglu ve Demircioglu (2012), “Kimya égretmen adaylarinin kimya bilgilerini giinliik hayattaki
olaylarla iliskilendirebilme diizeyleri” baslkli ¢alismalarinda, kimya 6gretmeni adaylarinin kimya bilgilerini
gunlik hayattaki olaylarla iliskilendirmede zorlandiklarini belirlemislerdir. Yildirim ve Konur (2014), “Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin kimya kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirebilmelerine yénelik gelisimsel
bir arastirma” isimli ¢alismalarinda, 6grencilerin genel olarak ders kitaplarinda veya 6gretim siirecinde
karsilastiklari olaylara benzer durumlari daha kolay aciklayabildiklerini ancak farkh érnekler karsisinda
yeterli agiklamayi yapamadiklarini belirlemislerdir. S6zen ve Bolat(2014), “11-18 yas 6grencilerin ses hizi
ile ilgili sahip olduklari kavram yanilgilarinin belirlenmesi” isimli ¢alismalarinda 11-18 yas arasindaki
ogrencilerin ses hizi ile ilgili kavram yanilgilarinin bulundugunu ve bu yanilgilarin 11-14 ve 15-18 yas
grubundaki 6grenciler igcin benzer oldugunu belirlemislerdir.

Literatlirde ses dalgalari ile ilgili yapilan ¢alismalarin diger fen konulariyla ilgili yapilan ¢alismalara gére ¢ok
daha az sayida olduklari gorilmektedir. Bu durumu destekleyecek sekilde, Driver, Squires, Rushworth ve
Robinson (2001), fen konularinda yapilan ¢alismalarin niteligi ve sayisini inceledikleri ¢alismalarinda, ses
dalgalariyla ilgili ¢calismalarin diger fen konularinin yaninda ¢ok az sayida kaldigini belirlemislerdir. Bu
durum, Ulkemizde vyapilan c¢alismalar icin de gecerlidir. Fen bilgisi konularinin giinlik yasamla
iliskilendirilmesiyle ilgili bazi arastirmalarda, ses dalgalariyla ilgili 1-2 soruya rastlanmistir. Ses dalgalarinin
ginlik yasamla iliskilendirilmesiyle ilgili olarak, bu dalgalarin genel 6zelliklerini (ses dalgalarinin sirati,
frekansi, yansimasi ve siddet diizeyi) kapsayan bir calismaya rastlanamamistir. ilkdgretimde yer alan fen
bilgisi konularinda ses dalgalariyla ilgili bircok kavram yer almaktadir (MEB, 2018). Bu nedenle fen bilgisi
o0gretmen adaylarinin bu konulardaki bilgi dlizeyleri ve edindikleri bu bilgileri glinliik yasamla iliskilendirme
durumlari 6nem tasimaktadir. Bu arastirmanin amaci; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ses dalgalari ile ilgili

bilgilerini glinliik yasamla iliskilendirebilme durumlarinin incelenmesidir. Bu amagla;
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1- Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ses dalgalarinin genel ozellikleri (ses dalgalarinin sirati,
frekansi, yansimasi ve siddet diizeyi) ile ilgili bilgi durumlari nedir?
2- Ses dalgalar ile ilgili bilimsel bilgilerini glinliik yasamdaki olaylarla iliskilendirebilme durumlar
nedir?

seklindeki alt problemlere cevaplar aranmistir.

Yéntem

Arastirma modeli

Arastirmanin temeli, bilgi, bilme ve bilmenin dogasi ile ilgilenen epistemolojik felsefeye dayanmaktadir. Bu
arastirmada var olan olay, olgu ve durumlari kendi ortaminda oldugu gibi inceleyen nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullaniimigtir. Durum ¢alismalari, nicel veya nitel yaklasimla
yapilabilir. Her iki yaklasimda da amag, belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktir (Yildirm ve
Simsek, 2013, s. 83).

Orneklem

Arastirmanin érneklemini Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal’nda
2017-2018 egitim-0gretim yili bahar déoneminde 6grenim goren 3. siniftan 60 ve 4. siniftan 34 6gretmen
adayi olmak Gzere toplam 94 6gretmen adayi olusturmaktadir. Toplam 120 adet form kullanilmis ancak
bunlardan 94 6gretmen adayinin formu analiz i¢in uygun goértlmistir. Arastirmacilardan birinin
orneklemin segildigi bolimde 6gretim elemani olmasi nedeniyle, 6gretmen adaylarinin segilmesinde
amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum érneklemesi kullaniimistir.

Veri toplama araci

Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve ses dalgalarinin sirati, frekansi,
yansimasl ve siddet dizeyi ile ilgili 4 ana basliga ayrilmis 16 acik ucglu sorudan olusan soru formu

kullanilmistir. Bu sorularin igerigi Tablo 1’'de verilmektedir.

Tablo 1. Verilerin elde edilmesinde kullanilan ses dalgalariile ilgili sorular

Soru Gruplari Sorular

1. Soru: Yan odadan gelen sesleri daha iyi duyabilmek icin ne yaparsiniz? Nedenini agiklayiniz.
2. Soru: Havasi bosaltilmis bir ortamda ¢alan telefonun sesini duyup duyamayacaginizi nedeniyle

1.G -
Ses rup birlikte yaziniz.
3. Soru: Yagmurlu bir havada simsek ¢aktiginda 6nce 1siginin gorilip sonra sesinin duyulmasinin
dalgalarinin . .
siirati nedeni nedir?
4. Soru: Ayni ses kaynagindan yayilan ses dalgalarinin sicak ve soguk havadaki yayilma surati ile ilgili
ne soylersiniz?
5. Soru: Telli enstriiman ¢alan bir kisi parmaklarini neden enstriiman kolu Uzerinde hareket ettirir?
Tellerin uzunlugu, cinsi ve kalinligi gikan sesi nasil etkiler?
6. Soru: Genellikle kadinlarin ince sesli erkeklerin ise kalin sesli olmasini nasil agiklarsiniz?
2. Grup . o . . -
Ses 7. Soru: Tipta i¢ organlarin gorintilenmesinde hangi ses dalgalari kullaniimaktadir? Nedenini
aciklayiniz.
dalgalarinin . S . . . . S -
frekans! 8. Soru: Bir ses sanatgisinin sesiyle ince bir kadehi kirabilmesi gibi ayni ortamdaki iki cisimden biri

titrestiginde digerinin de titresmeye baslamasini hangi ses olayi ile agiklarsiniz?
9. Soru: Bize yaklasan ve uzaklasan bir ambulansin siren seslerini farkl frekanslarda duymamizi hangi
fiziksel olayla agiklarsiniz?
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Tablo 1. Devami...

10. Soru: Tiyatro ve sinemalarda ses yalitiminin saglanmasi igin ne tir malzemelerin kullanildigini
nedeniyle birlikte agiklayiniz.

3.G . . - -
Ses rup 11. Soru: Yunuslar engelleri veya avlarini tespit etmek igin hangi tlir ses dalgalari yayarlar ve ses
dalealarinin dalgalarinin hangi 6zelliginden yararlanirlar?
ang5|ma5| 12. Soru: Bos bir oda ile esyali bir odadaki sesimizin farkli duyulmasinin nedeni nedir?
¥ 13. Soru: Agik havada bir tepeye dogru yiksek sesle sdylenen bir kelimenin ayni sekilde tekrar
duyulabilmesini hangi fiziksel olayla agiklarsiniz?
14. Soru: Yiksek sesli ortamlar kulak saghgimiz ig¢in neden zararhdir? Bunu onlemek igin neler
4. Grup R
Ses yapabilirsiniz?
15. Soru: Bir patlama sesinin bir binanin camlarini kirabilmesinin nedeni nedir?
dalgalarinin

16. Soru: Normal bir insan kulaginin duyabilecegi en diisiik ses siddet diizeyi ve aci esigi ka¢ dB

iddet duzeyi e - . o .. .
slddet duzeyl olabilir? Giinlik yasamda karsilasabileceginiz durumlardan 6rnekler veriniz.

Kullanilan sorular, gesitli kaynak kitaplar (Giancoli, 2009, s.425-444; Serway, 2015, s.519-545; Young ve
Freedman, 2009, s.527-560) kullanilarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu ¢alismada gecerligi
belirlemede “dogrudan gecerlik” ve “kapsam gecerligi” kullanmilmistir. Ogrencilerin basarilarini
degerlendirmek amaciyla yapilan sinavlarin ve testlerin gegerligini belirlemede kullanilan yaklagimlardan
biri “dogrudan gecerlik” yaklagimidir. Bu yaklasim, uzman kisilerin (6gretmenler, test gelistiriciler, alan
uzmanlari gibi) sinavlari ya da testleri dogrudan inceleme ve analizine dayanir. Kapsam gecerligi ise diger
gecerlik turleri ile karsilastirildiginda en énemli gegerlik tlridur. Bir testin kapsam gegerligi icin dncelikle
6lgmeyi amacladigl igerigin net bir sekilde tanimlanmasi gerekir. Daha sonra igerigi kapsayacak sayida
test(6lgme) maddesi hazirlanmalidir (Demircioglu, 2007, s. 53-56; Yurdabakan, 2008, s.56-58). Bu
arastirmada da “kapsam gecerligi” kullanilarak ses dalgalarinin 6zelliklerini  giinlik yasamla
iliskilendirebilme durumunu belirlemeyi amaglayan sorular olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan test(élgme) sorulari, “dogrudan gecerlik” ve “kapsam gecerligi” yaklasimina gére alaninda
uzman 2 0Ogretim elemani tarafindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda, dnceden olusturulmus 20
sorudan 4’0 ¢ikarilmis ve arastirmada 16 agik uglu soru kullaniimigtir. Glvenirligi saglamak icin 6gretmen
adaylarinin verdikleri cevaplar arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilerek hangi kategoriye girdigine
karar verilmistir. Calismada kullanilan sorular, 6rneklemdeki 6gretmen adaylarina standart bir form
seklinde verilmis ve cevaplamalari icin de yeterli siire (yaklasik bir ders saati) taninmistir.

Veri analizi

Elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz, bu verilerin sayisallastiriimasinda ise betimsel
istatistik kavramlari olan frekans, yiizde ve grafik kullanilmistir. Orneklemdeki 6gretmen adaylarinin cevap
formlari K1, K2, K3, ... olarak isaretlenmistir. Ogretmen adaylarinin, 16 sorudan olusan formdaki sorulara
verdikleri cevaplar, 4 kategoriye ayrilarak kodlanmis ve cevaplarin hangi kategoriye girdigi arastirmacilar
tarafindan ayri ayri incelendikten sonra ortak bir karara varilmistir. Testten elde edilen verilerin analizinde,
Yeterli (Y), Kismen Yeterli (KY), Yanhs (YS) ve Bos-Cevapsiz (B) kategorileri kullaniimistir. Benzer
kategoriler literatiirde bircok arastirmaci tarafindan da sik¢a kullaniimaktadir (Abraham, Grzybowski,
Renner ve Marek, 1992; Ayas ve Ozmen, 1998; Ozmen, 2003; Yildirim ve Konur, 2014; Aydin, 2018). Elde

edilen verilerin analizinde kullanilan kategoriler ve bunlarin anlamlari, Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Verilerin analizinde kullanilan kategoriler ve anlamlari

Cevap kategorisi Cevap kategorilerinin anlami

Yeterli (Y) Bilimsel olarak yeterli kabul edilebilecek agiklamalar

Bilimsel olarak tam yeterli agiklama yapilmamis olsa da

K Yeterli (KY . L N
ismen Yeterli (KY) dogru kabul edilebilecek cevaplarin bulundugu aciklamalar

Yanhs (YS) Tamamen yanlis cevap

Bos - Cevapsiz (B) Cevaplanmamis, bos birakilmis

Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ses dalgalari ile ilgili bilgilerini glinlik yasamdaki olaylarla
iliskilendirebilme durumlarini belirlemeyi amaglayan soru gruplarina verdikleri cevaplar, arastirmacilar
tarafindan analiz edilerek hangi kategorilere girdikleri tespit edilmistir. Ayrica verilen cevaplardan
dogrudan alintilar yapilmistir. Her gruptaki sorulara verilen cevaplarin ortalama frekans ve yizde
dagihmlari Tablo 3’de ve her gruptaki sorulara verilen cevaplarin kategorilere gore ortalama yizde

dagihmlari ise sttun grafigi seklinde Sekil 1'de gosterilmistir.

Tablo 3. Her gruptaki sorulara verilen cevaplarin ortalama frekans ve yizde dagilimlari

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
Cevap Ses Ses Ses Ses

.. dalgalarinin dalgalarinin dalgalarinin dalgalarinin
kategorisi . . L
surati frekansi yansimasi siddet diizeyi
(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%)
Y 61,10 65,00 22,30 23,72 64,30 68,40 46,40 49,36
KY 23,60 25,11 31,60 33,62 25,20 26,81 37,20 39,57
YS 6,70 7,13 29,00 30,85 280 298 740 7,87
B 2,60 2,77 11,10 11,81 1,70 1,81 3,00 3,19

Y: Yeterli; KY: Kismen Yeterli; YS: Yanlis; B: Bos- Cevapsiz
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Yeterli (Y) Kismen Yeterli  Yetersiz (YZ) Bos-Cevapsiz (B)
(KY)

1.Grup (%) 2.Grup (%) 3.Grup (%) 4. Grup (%)

Sekil 1. Her gruptaki sorulara verilen cevaplarin kategorilere gore ortalama yiizde dagilimlari
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Orneklemdeki 6gretmen adaylarinin 1. Gruptaki ses dalgalarinin sirati ile ilgili sorulara Yeterli(Y)
kategorisinde verdikleri cevaplardan bazi alintilar su sekildedir:

K2: “Kulagimi duvara dayarsam daha iyi duyarim. Ciinkii ses katida daha hizli yayilir”, (1. Soru). K61:
“Bardadin agik tarafini duvara, dip kismini da kulagima dayarim. Béylece yan odadaki ses dalgalari daha
iyi toplanir.” (1. Soru). K18: “Ses havada yavas yayilir, duvara yaklasirsak daha iyi duyariz. Ciinkii duvar
katidir.” (1. Soru). K3: “Ses boslukta yayilmadigindan telefonun sesini duyamayiz. Sesin yayilmasi icin
madde gerekir.” (2. Soru). K87: “Ciinkii isik sesten ¢ok daha hizli yayilir.” (3. Soru). K91: “Istk hizi havada
3.10° m/s iken ses hizi yaklasik 340 m/s’dir. Bu yiizden sesi daha sonra duyariz.” (3. Soru). K29: “Sicak
havada molekiillerin titresimleri daha hizli oldugundan ses dalgalari soguk havaya gére daha hizli yayilir.”
(4. Soru).

Orneklemdeki 6gretmen adaylarinin 1. Gruptaki ses dalgalarinin siirati ile ilgili sorulara Yanhs(YS)
kategorisinde verdikleri cevaplardan bazi alintilar su sekildedir:

K48: “Sesin isiktan daha hizli olmasi.” (3. Soru). K79: “Soduk havada ses daha hizli yayilir. Sicak hava
yogunlugundan 6tiirii sesin daha yavas yayilmasina neden olur.” (4. Soru). K33: “Soguk havada daha hizli
yayildigini s6yleyebiliriz.” (4. Soru).

Orneklemdeki 6gretmen adaylarinin 2. Gruptaki ses dalgalarinin frekansi ile ilgili sorulara Yeterli(Y)
kategorisinde verdikleri cevaplardan bazi alintilar su sekildedir:

K19: “Tellerin inceligi, kalinhgi, uzunlugu, kisaligi, cinsi farkhdir. Calgici ellerini farkli tellerin izerine ve
farkli yerlere getirerek ses frekanslarinin farkli citkmasini saglar.” (5. Soru). K55: “Ses tellerinin uzunlugu ve
kisaligi kadin ve erkeklerde farkhdir. Kadin sesinin frekansi yiiksek, erkek sesinin frekansi diisiiktiir.” (6.
Soru). K59: “Ultrasonik ses dalgalari kullanilir, yani yiiksek frekansl sesiistii dalgalar.” (7. Soru). K67:
“Rezonans olayi ile agiklayabilirim.” (8. Soru). K90: “Ambulans bize yaklasirken sesin frekansi artar,
uzaklasirken azalir. Bu durum Dopler olayi ile agiklanir.” (9. Soru).

Orneklemdeki dgretmen adaylarinin 2. Gruptaki ses dalgalarinin frekansi ile ilgili sorulara Yanhs(YS)
kategorisinde verdikleri cevaplardan bazi alintilar su sekildedir:

K13: “Ses tellerini titrestirerek sesin ¢ikmasini saglamak icin.” (5. Soru). K22: “Sesin tinisini degistirmek
icin.” (5. Soru). K28: “Radyoaktif dalgalar kullanilir.” (7. Soru). K35: “x-ray dalgalari kullaniimaktadir.” (7.
Soru). K43: “Sesin dalgalar halinde iletimi ile alakaldir.” (8. Soru). K76: “Diyapozom ile aciklarim.” (8.
Soru). K81: “Vuru olayi ile aciklanir.” (8. Soru). K8: “Davulun sesi uzaktan hos gelir hesabiyla ambulansin
sesini uzaktan az duyariz.” (9. Soru).

Orneklemdeki dgretmen adaylarinin 3.Gruptaki ses dalgalarinin yansimasi ile ilgili sorulara Yeterli(Y)
kategorisinde verdikleri cevaplardan bazi alintilar su sekildedir:

K11: “ Yiin, pamuk, strafor, képiik gibi yumusak maddeler kullanilarak ses dalgalarinin daha fazla
yansimasi, yankilanmasi engellenmis olur. Hem disariya ses gitmez hem de ses diizgiin ¢ikar.” (10. Soru).

K81: “Kopiik benzeri malzemeler kullanilarak, sesin dizeyi ayarlanir.” (10. Soru). K18: “Sonar ses
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dalgalarini kullanirlar, yunuslarin ¢ikardigi sesler sestistii dalgalar yayar, bu ultrasonik sesler engele ya da
baliga carparak geri yansir. Yani yansima 6zelligini kullanirlar.” (11. Soru). K31: “Bos bir odada ses her
zaman bir maddeden diderine ¢arparak yansir ve yankilanir. Mobilyalar olursa ¢ikan seslerin bir kismi
yutulur.” (12. Soru). K38: “Sesin bir engele ¢arpip geri dénmesi olayidir. Buna yanki denir. En az 17 metre
mesafe gereklidir.” (13. Soru). K70: “Yanki olayi ile agiklanir.” (13. Soru).
Orneklemdeki 6gretmen adaylarinin 3.Gruptaki ses dalgalarinin yansimasi ile ilgili sorulara Yanlis(YS$)
kategorisinde verdikleri cevaplardan bazi alintilar su sekildedir:
K70: “Titresim sonucu olusan ses dalgalarini kullanirlar.” (11. Soru). K23: “Yunuslar bizim isitemedigimiz
sesleri isitir.” (11. Soru). K49: “Sesin yayilma hiziyla ilgilidir.” (12. Soru).
Orneklemdeki 6gretmen adaylarinin 4.Gruptaki ses dalgalarinin siddet diizeyi ile ilgili sorulara Yeterli(Y)
kategorisinde verdikleri cevaplardan bazi alintilar su sekildedir:
K1: “Kulak zarimiz olumsuz etkilenmesin diye tika¢ kullanmaliyiz. Ortamda uzun siire kalmamaliyiz.” (14.
Soru). K23: “Ses diizeyi 120 dB olursa kulagimiz aci esigine gelir. Bu da kulak saghgimiz icin ¢ok zararlidir.
Zari korumak igin kulakhk kullanabiliriz.” (14. Soru). K11: “Sesli ortamlarda fazla bulunmamaliyiz. 85
dB’den yukariya zararlidir. 0-60 dB arasi en ideal ortamdir.” (14. Soru). K9: “Ses dalgalari enerji tasir.
Siddet diizeyi yiiksek ise enerjisi de fazla demektir. Bu durumda patlama sesi binanin camini bile kirabilir.”
(15. Soru). K17: “En diisiik duyma esigi 0 dB’dir. Aci esigi ise yaklasik 120 dB’dir. Yapraklarin hisirtisini ve
jet ucaginin kalkis sesi érnek verilir.” (16. Soru).
Orneklemdeki 6gretmen adaylarinin 4.Gruptaki ses dalgalarinin siddet diizeyi ile ilgili sorulara Yanls(YS)
kategorisinde verdikleri cevaplardan bazi alintilar su sekildedir:
K16: “Ses dalgalarinin hizina gére camlar kirilir.” (15. Soru). K19: “En diisiik 30 dB ve aci esigi 200 dB
olabilir.” (16. Soru).

Sonug ve tartisma

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ses dalgalari ile ilgili bilgilerini glnlik yasamla iliskilendirebilme
durumlarini belirlemek amaciyla olusturulmus 4 gruba ayrilan 16 agik uglu soru formundan elde edilen
verilere iliskin bulgular asagida sirasi ile verilmistir:

1.Grupta ses dalgalarinin sirati ile ilgili 4 tane acik uglu soru bulunmaktaydi. Ogretmen adaylarinin bu
gruptaki sorulara ortalama %65 oraninda Yeterli kategorisinde cevaplar verdikleri, bu orana %25,11’lik
Kismen Yeterli kategorisini de ekledigimizde bu oranin yaklasik %90’a ¢iktigi goriilmektedir. Bu sonug,
orneklemdeki 6gretmen adaylarinin biliylik oranda ses dalgalarinin sirati ile ilgili bilimsel bilgilerini giinlik
yasamla iliskilendirebildiklerini gostermektedir. Ancak 4.soru (Ayni ses kaynadindan yayilan ses
dalgalarinin sicak ve soguk havadaki yayilma siirati ile ilgili ne soylersiniz?) ile ilgili cevaplarin
cogunlugunun Yanls kategorisinde olmasi, ses dalgalarinin siirati ile ortamin sicakhgi arasindaki iliskinin
yeterince kurulamadigini gostermesi bakimindan dikkat c¢ekmektedir. Bu gruptaki ilk 3 soru, ses

dalgalarinin glinlik yasamda siklikla karsilasilan durumlari icermesi ve dersin islenisi slirecinde daha fazla
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vurgulanmasi nedeniyle biyik oranda Yeterli diizeyde cevaplandigl, 4.soru ise daha fazla Ust dizey
dislinme gerektirdiginden biliylik oranda Yanls cevaplandigi disiiniilmektedir.

2.Grupta ses dalgalarinin frekansi ile ilgili 5 tane acik uclu soru bulunmaktaydi. Ogretmen adaylarinin bu
gruptaki sorulara ortalama %23,7 oraninda Yeterli kategorisinde cevaplar verdikleri gérilmektedir. Bu
gruptaki 6.soruya bilyik oranda dogru cevap verdikleri ancak diger sorulara biyilk oranda Kismen Yeterli
ve Yanhs kategorisinde cevaplar verdikleri gérilmistir. Bu sonug, 6rneklemdeki 6gretmen adaylarinin
blylik oranda ses dalgalarinin frekansi ile ilgili bilimsel bilgilerinin yetersiz oldugunu ve bu nedenle bu
bilgilerini glinlik yasamla iliskilendirebilmekte zorluk cektiklerini gostermektedir. Bu sonucun o6zellikle
frekans ve enerji iliskisinin glinlik yasamdaki 6rnekler (izerinde goérilememesinden kaynaklandigi
distntlmektedir.

3.Grupta ses dalgalarinin yansimasi ile ilgili 4 tane acik uglu soru bulunmaktaydi. Ogretmen adaylarinin bu
gruptaki sorulara ortalama %68,4 oraninda Yeterli kategorisinde cevaplar verdikleri, bu orana %26,81’lik
Kismen Yeterli kategorisini de ekledigimizde bu oranin %95,21’e c¢iktigi goérilmektedir. Bu sonug,
orneklemdeki 6gretmen adaylarinin bliylilk oranda ses dalgalarinin yansimasi ile ilgili bilimsel bilgilerini
gunlik yasamla iliskilendirebildiklerini gostermektedir.

4.Grupta ses dalgalarinin siddet diizeyi ile ilgili 3 tane agik uglu soru bulunmaktaydi. Ogretmen adaylarinin
bu gruptaki sorulara ortalama %49,36 oraninda Yeterli ve %39,57 oraninda Kismen Yeterli kategorisinde
cevaplar verdikleri gériilmektedir. Bu gruptaki Yanlis ve Bos kategorisini bliyik ol¢iide 16.soru (Normal bir
insan kulaginin duyabilecegi en diisiik ses siddet diizeyi ve aci esigi ka¢ dB olabilir? Giinliik yasamda
karsilasabileceginiz durumlardan érnekler veriniz.) ile ilgili cevaplarin olusturmasi, insan kulaginin
duyabilecegi ses sinirlari ile ilgili bilgilerin glinliik yasamla yeterince iliskilendirilemedigini géstermektedir.
Literatlire bakildiginda sadece ses dalgalarinin genel 6zelliklerini (ses dalgalarinin sirati, frekansi,
yansimasl ve siddet dizeyi) glinlik yasamla iliskilendirme Uzerine yapilmis ¢alismaya rastlanmamistir.
Ancak Demirci ve Efe (2007), ilkdgretim 6grencilerinde sesin olusumu, sesin yayilmasi, sesin hizi, sesin
vaylldigi ortam, sesin siddeti, sesin ylksekligi, sesin yansimasi gibi konularda bir¢ok giicliiklere ve bu
konularla ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklarini belirlemislerdir. Ayrica, S6zen ve Bolat (2014), ses
dalgalarinin sirati ile ilgili kavram yanilgilari izerine yaptiklari ¢alismada, 6grencilerin ses dalgalarinin
surati ile ilgili ciddi kavram yanilgilarina sahip olduklarini ve bu kavram yanilgilarinin ses dalgalarinin sirati
ile ortamin sicakhg arasinda iliski kurulmasini engelledigini tespit etmislerdir. Bu c¢alismada da
orneklemdeki 6gretmen adaylarinin ses dalgalarinin siirati ile ortamin sicakhgi arasindaki iliskiyi yeterince
kuramamis olmalari, S6zen ve Bolat(2014)'in ¢alismasini destekler niteliktedir. Literatiirdeki diger
¢alismalar, 6grencilerin fizik ve kimya gibi fen bilimleri derslerinde 6grendikleri bilimsel bilgileri, glinlik
yasamlarindaki olay ve olgularla iliskilendirebilmeleri Gzerine yapilan ¢alismalardir (Akgiin vd., 2016;
Buyruk ve Korkmaz, 2016; Enginar vd., 2002; Er, Sen, Sari ve Celik, 2013; Kiyici ve Aydogdu, 2011; Ozmen,
2003; Tiurkoguz ve Yankayis, 2015; Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012; Yildirrm ve Konur, 2014). Bu

calismalarin ortaya cikardigi genel sonug, fen bilimleri derslerinde edinilen bilimsel bilgilerin giinlik
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yasamla iliskilendirilmesinde ciddi problemlerin var olmasidir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar da,
orneklemdeki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ses dalgalariyla ilgili olarak o6zellikle frekansla ilgili
bilgilerindeki eksikliklerin giinlik yasamlarindaki olaylarla iliski kurmalarinda zorluk vyarattigini

gostermektedir.

Oneriler

Bu calismanin sonuglarindan, cesitli fizik konularinin iginde verilmesine karsin frekans kavraminin tam
olarak 6grenilemedigi ve bu eksikligin kendisini ses dalgalari konusunda da gosterdigi gorilmektedir. Bu
sebeple ozellikle, ses dalgalarinin frekansi, dalga boyu ve enerijisi arasindaki iliskinin glinlik hayattan
verilecek orneklerle kavratilmasi 6nemlidir. Kalici 6grenme icgin frekans ile ilgili cesitli somutlastirici
etkinlikler ve deneyler yapilabilir.

Ogretmen adaylarinin fen derslerinde karsilastiklari konularin biyiik cogunluguna ait &rnekler ve
uygulamalar giinlik yasamlarinda karsilarina cikmaktadir. Ogretmen adaylarinin bunun farkina varmalari,
bu bilimsel bilgileri tamamen kavramalariyla miimkin olabilir. Bu nedenle derslerin iglenisi sirasinda,
O0lcme ve degerlendirmede 06grencilerin bu bilimsel bilgilerini ginlik yasamla iliskilendirmeleri
saglanmalidir. Ogrencilerin bu iliskileri kurabilmeleri, hem dersleri ilgi cekici hale getirecek hem de kalici,
anlamli ve hatirlanmasi kolay bilgilerin olusmasini saglayacaktir.

Bu calisma, ses dalgalarinin siirati, frekansi, yansimasi ve siddet dizeyi ile bilimsel bilgilerin glinlik
yasamla iliskilendirilmesi cergevesinde 16 acik uglu soru ile sinirlandiriimistir. Bu arastirmada ele alinan
konu, farkli calismalarda nicel arastirma deseni kullanilarak ve farkli sorularla desteklenerek daha genis

orneklemlere uygulanabilir.

Bilgi notu
Bu makale, 6-8 Eylil 2018 tarihleri arasinda Amasya’da diizenlenen “International Learning, Teaching and
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Extended Abstract
Sound waves are longitudinal mechanical waves that have an important place in our daily lives. These
waves spread at a velocity that depends on the characteristics of the environment in any environment. As
the waves of sound travel through the medium, the particles of the environment vibrate by producing
intensity and volume changes along the direction of motion of the waveguide. These changes lead to the
formation of high and low pressure zones. The simplest sound waves are sinusoidal waves with a certain
frequency, amplitude and wavelength. The sound waves are divided into three groups according to their
frequencies: waves that the human ear can hear, infrasonic waves and supersonic waves. Sound waves
come in the face of students in many areas of their lives and the information about these waves are given
at different stages of learning. Science teacher candidates also acquire knowledge about sound waves in
different physics courses during their learning process. Teacher candidates' associating these information
with their daily life will contribute to the formation of permanent, meaningful and easy-to-remember
information. It is seen that there are various researches related to associating of chemistry and physics to
everyday life in the literature. However, no study has been found concerning the association of sound
waves with daily life. The aim of this research is to examine the cases that the science teacher candidates
are able to relate the knowledge about sound waves to daily life. Research is based on epistemological
philosophy. In the study, case study method was used from qualitative research designs. The sample of
the research is composed of 94 teacher candidates in Kirikkale University, Faculty of Education, Science
Education Department in the 3rd and 4th grades in 2017-2018 academic year spring semester. In the
selection of teacher candidates, easy accessible case sampling was used from purposeful sampling
methods. As a data collection tool, a test consisting of 16 open-ended questions in 4 groups developed by
the researchers was used. It is thought that the support of the information about the sound waves by the
daily life examples will contribute to the academic achievement by increasing the interest and motivation
of the teacher candidates. According to the results in the literature, it is seen that science teacher
candidates do not exactly match the scientific knowledge they learned in the science courses such as
physics and chemistry, and the facts and events in their daily lives. The results obtained in this study also
show that the lack of information about the sound waves of science teacher candidates in the sample,
especially the frequency related to the events in their daily life creates difficulties. According to the results
of this study, although it is given in various physics subjects, it is seen that the concept of frequency is not
fully learned and this deficiency shows itself in the sound waves. For this reason, it is important to
comprehend the relationship between the frequency, wavelength and energy of sound waves with
examples to be given from daily life. Various endogenous activities and experiments can be carried out for
frequency learning. This study is limited to 16 open-ended questions within the framework of the speed,
frequency, reflection and intensity of sound waves and scientific information related to daily life. The
topic discussed in this study can be applied to larger samples by using a quantitative research design in

different studies and supported by different questions.
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Bu arastirmanin amaci, entegre program modeline gore tasarlanan égretim teknolojileri ve materyal tasarimi (OTMT) dersi
Ogretim programinin, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ve uygulamayi gergeklestiren Ogretim Uyelerinin
goruslerinden yararlanarak uygulanabilirligini ve etkililigini belirlemektir. Arastirma eylem arastirmasi olarak gergeklestirilen
bir doktora tez ¢alismasinin bir bdlimiini olusturmaktadir. Arastirmaya ilkdgretim Matematik Ogretmenligi lisans
programinda 6grenim goren dokuz 6gretmen adayi ile uygulamayi gergeklestiren iki 6gretim Uyesi katilmistir. Aragtirmanin
verileri uygulama silirecinde 6gretmen adaylari ve 6gretim Uyeleri ile gergeklestirilen yari yarilandirilmis gériismeler, goézlem
ve arastirmaci ginlGgu araciligr ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden
yararlanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin ve 6gretim Uyelerinin entegre
program modeline gére tasarlanan OTMT dersi 6gretim programini uygulanabilir ve etkili bulduklari sonucuna ulasiimistir.
Ancak arastirmaya katilan O6gretmen adaylari 6gretim programinin uygulanabilirliginin ve etkililiginin artirilmasi igin
uygulama kapsaminda verilen Odevlerin, yararlanilan yazilimlarin, siregte yer verilen 6gretim etkinliklerinin gdzden
gecirilmesi, alanla iliskilendirmeye yonelik uygulamalarin artirilmasi yoninde onerilerde bulunmuslardir. Uygulamayi
gergeklestiren 6gretim Uyeleri ise 6gretim programinin uygulanabilirliginin ve etkililiginin artirilmasi icin ders planlarinin
gozden gecirilmesi ve icerikteki yogunlugun azaltilmasi, alanla iliskilendirmenin artirilmasi, ara degerlendirmelere daha sik
yer verilmesi ve uygulamada farkli modellerin denenmesi yoniinde Onerilerde bulunmuslardir. Arastirmada elde edilen
sonuglar dogrultusunda uygulamanin katilimcilarin internet erisimine sahip olacagl bir ortamda gergeklestirilmesinin,
uygulama sirecinin tek bir giin yerine iki gline bélinerek uygulanmasinin, yararlanilan bilgisayar yazihimlarinin gézden
gecirilimesinin ve ara degerlendirmelere daha fazla yer verilmesinin OTMT dersi égretim programinin etkililigimi olumlu
yonde etkileyecegi diistinilmektedir.

Anahtar kelimeler: Entegre program modeli, 6gretim programi, 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi

Evaluation of a course designed based on integrated program model in

terms of applicability and effectiveness
Abstract

The purpose of this study is to determine the applicability and effectiveness of instructional technologies and material
design (ITMD) course program designed according to the integrated program model through the opinions of the teacher
candidates who participated in the research and the faculty members who performedits application.. This research
represents a part of a Phd dissertation study conducted as an action research. Nine teacher candidates studying in
Elementary Mathematics Education undergraduate programand two faculty members who carried out the application have
participated in the study.The data of the study was collected through semi-structured interviews performed with teacher
candidates and faculty members, observations and researcher log.Descriptive analysis technique was used to analyze the
data obtained in the study. According to the findings of the study, it was concluded that even though teacher candidates
and faculty membersfound the ITMD course curriculum, which was designed according to the integrated program model,
applicable and effective, some arrangements are required to increase its applicability and effectiveness.
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Giris

Toplumsal gelismenin ve kalkinmanin gerceklesmesinde, nitelikli insan glicline sahip olmak biylk 6nem
tasimaktadir. S6z konusu nitelikli insan glicli, ancak etkili bir egitim sistemi ile mimkiin olmaktadir. Egitim
sisteminin etkili olmasi sistemi olusturan 6gretmen, 6grenci, veli, egitim programi vb. bircok 6geye bagl
olmakla birlikte bu 6geler arasinda 6gretmen égesinin énemi farkhdir. Ozden (1999, s.114) égretmenlerin
nitelikli insan yetistirerek toplumun kalkinmasina, huzurlu ve baris i¢cinde bir toplum olusturulmasina,
toplumsal yapinin saglikh bir bicimde korunmasina ve sirdirilmesine énemli katki saglayacaklarini
belirtmistir. Ogretmenler egitim sistemini olusturan 6grenci, veli, egitim programi ve diger 6geler
arasindaki bagin kurulmasi bakimindan, egitim aracihigl ile yeni nesillerin yetistiriimesinde etkin role
sahiptirler. Bu durum nitelikli bir egitim icin 6gretmenlerin 6nemini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
gordikleri egitim onlara tim yonleri ile topluma nitelikli bireyler vyetistirmeye uygun ozellikleri
kazandirmali ve gelistirmelidir (Kiiciikahmet, 1995, s.134). Ogretmenlere hizmet 6ncesinde sunulan egitim
ise, 6gretmen adaylarinin meslege basladiklarinda gereksinim duyacaklari bilgi, beceri ve davranislari

kazandirmasi bakimindan dikkat edilmesi gereken konulardan biridir.

Ogretmen yetistirme programlarinda sunulan hizmet 6ncesi egitim kapsaminda dgretmen adaylarinin,
meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel kiltir alanlarinin Gglinde de yeterli donanima sahip olarak yetismeleri
beklenmektedir. Bu siirecte gelecegin 6gretmenlerinin egitildigi distinilerek, esnek, 6grenmeyi 6grenmis
ve nasll 6gretecegini de kazanmis 6gretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir (Kilig, 2007). Teknolojinin
gelismesi ve yasamin her alaninda etkin olarak yer almaya baslamasi ile birlikte 6gretmen yetistirmede
meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel kiiltir alanlarina bilisim teknolojileri de eklenmis ve Ogretmen
adaylarindan egitimde teknoloji entegrasyonunu gerceklestirebilmeye iliskin bilgi ve becerileri de
kazanmalari beklenir hale gelmistir (Erden, 1998; Sisman, 1999). Boyle bir egitim 6gretmen adaylarinin
egitim fakiltelerinde 6grenim gordiikleri slire¢c boyunca etkili ve yeterli diizeyde alan dersleri almalarini,
gerekli laboratuvar olanaklarindan vyararlanmalarini, derslerde gerekli 6gretim teknolojilerini ve
materyallerini kullanmalarini ve gerekli okul deneyimini dersleri araciligi ile uygulamaya yonelik becerileri
kazanmalarini kapsamalidir (Kavas ve Bugay, 2009). Baska bir ifade ile, 6gretmen adaylarinin etkili ve
verimli 6gretmenler olabilmeleri icin, 6gretmen yetistirme programlarinda teori ve uygulamanin entegre
edildigi bir egitim almis olmalari gerekmektedir. Ogretmen adaylari bilisim teknolojilerinin egitim
kurumlarindaki kullaniminin yayginlastirildigi bir donemde o6gretmenlik meslegini icra edecekleri ve
teknolojiyle yakindan ilgilenen bir 6grenen kitlesi ile 6gretim sirecini gerceklestirecekleri igin s6z konusu
bilgi ve becerileri biitlinlestirerek daha 6nemli hale gelmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylari hizmet
oncesinde sahip olduklari bilgileri teknolojiden yararlanarak uygulamaya donlstlirmeye yonelik beceri

gelistirmelerine de imkan veren bir egitim almaldir.

Arastirmanin konusu ve amaci dogrultusunda &gretmen yetistirme programlarina, OTMT dersine ve

egitimde teknoloji kullanimina iliskin gerceklestirilen bazi arastirmalar incelenmis ve sonuglari
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degerlendirilmistir. S6z konusu arastirmalarin incelenmesi ve degerlendirilmesi ile ulasilan bir kisim
sonuglara bakildiginda 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi konusunda
O0gretmen yetistirme programlarinin teknoloji kullanimina yonelik bilgi ve beceri kazandirma agisindan
yeterli bulmadiklari, bu programlarda teknoloji bilgisinin alan bilgisi ve meslek bilgisi ile iliskilendirilmedigi
icin cesitli sorunlar yasandigini ya da yasanacagini, hizmet 6ncesinde ve hizmet ici egitimde teknoloji
kullanimina yonelik etkili bir egitime ihtiya¢ oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin teknolojiyi
O0gretim surecinde etkili ve yeterli bicimde kullanamadiklari, bazi teknolojilerden haberdar olmadiklari ya
da sartlarin uygun olmamasi nedeniyle egitimde teknolojiden yararlanamadiklarini ifade ettikleri
belirlenmistir (Akbasli, Taskaya, Meydan ve Sahin, 2012; Baki, Yalcinkaya, Ozpinar ve Calik Uzun, 2009;
Ciftci, 2013; Hirca ve Simsek, 2013; Oksiiz, Ak ve Uca, 2009; Onal ve Cakir, 2016; Yildirim, 2007).

Egitimde teknoloji entegrasyonunun gerceklesebilmesi ise, Ogrencilerin teknolojiyi yasamlarinin her
alaninda kullanmalari, 6gretmenlerin teknolojiye karsi tutumlari ve teknolojiyi kullanmadaki basarilari ile
yakindan iliskilidir (Cakir ve Oktay, 2013). Bu nedenle egitim kurumlarindaki teknolojik imkanlarin
iyilestirilmesi kadar teknolojinin kullaniilmasinda model olmasi ve rehberlik etmesi istenilen 6gretmenlerin
teknolojiye iliskin tutumlari, teknolojiyi kullanmaya yoénelik bilgi ve becerileri de 6nemle Uzerinde

durulmasi gereken bir husustur (Percival ve Ellington, 1998; akt: Akpinar, 2003).

Ogretmenlerden teknoloji konusunda sahip olmalari beklenen bilgi ve becerilerden bazilari séyledir

(Bozkurt, Bindak ve Demir, 2010; Cakir ve Oktay, 2013; Niess, 2005);

e yeni teknolojileri takip etme,

o teknolojiyi 6grencilerin 6grenmelerini saglamak amaciyla aktif ve verimli sekilde
kullanma,

e mevcut alanda ne tir teknolojik araglarin oldugunu bilme ve bu araglari kullanabilme,

e konuya uygun teknolojiyi secebilme,

o gerekirse verilmek istenen kazanimda degisiklige gidebilme.

Avrupa Birligi tarafindan yiritilen, 27 (llkeden 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okul midirlerinin
katilmiyla gergeklestirilen ve sonuglari 2013’te agiklanan Bilgi ve iletisim Teknolojileri Arastirmasina (ICT
in schools survey) gore okullarda teknoloji kullaniminda 6gretmenlerin daha fazla egitime ve destege
ihtiyaclari oldugu elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir (European Commission, 2013; akt: Kaya ve
Yilayaz, 2013). Turkiye’de yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglar da 6gretmenlerin teknolojiyi egitim
ve Ogretim etkinliklerinde etkili ve verimli kullanma konusunda sorun yasadiklarini ortaya koymaktadir
(Askar ve Usluel, 2003; Ayvaci vd, 2014; Kocasarag, 2003; Oksiiz vd., 2009; Pamuk vd., 2013; Yildirim,
2007). Ogretmenlerin egitimde teknolojiden yararlanma ve egitimde teknoloji entegrasyonunu saglama

konusunda yasadiklari sorunlarin ¢oziilebilmesi ve s6z konusu entegrasyonunun saglanabilmesi icin hizmet
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Oncesi 6gretmen yetistirme siirecinde etkili bir reforma ihtiya¢ duyuldugu gézlenmektedir (Hur, Cullen ve

Brush; 2010; akt: Kaya ve Yilayaz, 2013).

Ogrenenlerin daha fazla duyu organina hitap etmenin dgretim siirecinin etkililigini ve verimliligini artirdigi
bilinmektedir. Ogretim siirecinde egitim teknolojisinden yararlanilarak hazirlanan égretim materyalleri ile
mimkiin olabilmektedir (Alkan, Tekdere ve Geng, 2003). Ogretim sirecinde kullanilan teknolojik
materyaller; 6gretimin karmasiklasmasi, yasanan gelismelerle birlikte 6grenilmesi gereken bilgilerin
artmasi karsisinda egitimin nitelikli ve ¢aga uygun bicimde gerceklesmesini saglamaktadir (Arslan, 2003).
Bununla birlikte egitim teknolojisi 6grenenlerin egitim ve 6gretim faaliyetlerinden daha genis Olcekte ve
daha nitelikli bir bicimde vyararlanabilmelerine; 6grenme-6gretme ortaminin zenginlesmesine ve
iyilestirilmesine; egitim kalitesinin artmasina ve egitim hizmetlerinin kapsaminin genislemesine imkan
saglamaktadir (Yiksel, 2003). Bu durum 0&gretimin niteligini 6nemli Olglide etkileyen 6gretim
materyallerinin 6gretim teknolojileri kullanilarak gelistiriimesinin ve degerlendirmesinin 6nemini
artirmaktadir. Bu nedenle 0Ogretmen adaylarina lisans egitimlerinde gerekli bilgi ve becerilerin
kazandiriimasini gerektirmektedir (Gindiz ve Odabasi, 2004). 2006-2007 yilinda egitim fakiltelerinin
yeniden yapilandiriimasi ¢ergevesinde 6gretmen yetistirme programlarinin timiine zorunlu ders olarak
eklenen “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersi kapsaminda da 6gretmen adaylarina (YOK,
2007) cesitli 6gretim teknolojilerinin 6zelliklerine, 6gretim sirecindeki yerine ve kullanimina, 6gretim
teknolojileri yoluyla 06gretim materyallerinin gelistirilmesine ve c¢esitli nitelikteki materyallerin
degerlendirilmesine iliskin bilgi ve beceriler kazandirilmasi amaglanmistir. 2018 yilinda yeniden ele alinan
ve diizenlenen dgretmen yetistirme programlarinda ise Ogretim Teknolojileri dersi zorunlu ders olarak
dgretmen yetistirme siirecine dahil edilmistir. Ogretim Teknolojileri dersinde 6gretmen adaylarina
egitimde bilgi teknolojileri; 6gretim siireci ve 06gretim teknolojilerinin siniflandiriimasi; 6gretim
teknolojilerine iliskin kuramsal vyaklasimlar; 06grenme yaklasimlarinda yeni yonelimler; gilincel
okuryazarliklar; ara¢ ve materyal olarak 6gretim teknolojileri; 6gretim materyallerinin tasarimi; tematik
Ogretim materyali tasarlama; alana 6zgli nesne ambari olusturma, 6gretim materyali degerlendirme
olcitleri konularinda bilgi ve beceri kazandirmak amaclanmistir (YOK, 2018). Bu arastirmanin uygulama
siireci 2015-2016 ogretim yilinda gerceklestiriimis oldugundan uygulama Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi dersi kapsaminda yapilmistir. Ancak 2018 yilinda yeniden yapilandirilan 6gretmen
yetistirme programlarinda zorunlu meslek bilgisi dersi olarak yer alan Ogretim Teknolojileri dersinin
kapsami yukarida da gorildagi lGzere 6gretmen adaylarina 6gretimde teknoloji kullanimina yonelik bilgi
ve beceri kazandirmayi amaglamaktadir. Bu nedenle her iki dersin kapsaminda ortak noktalar oldugu, yeni
programlarda yer alan Ogretim Teknolojileri ders iceriginin daha kapsamli oldugu gorilmektedir. Bu
arastirmada da 6gretmen adaylarina meslek bilgilerini ve teknoloji bilgilerini bittinlestirmelerini saglamak
amaciyla gerceklestirilen ve hem OTMT hem de Ogretim Teknolojileri derslerinin amaglarina uygun oldugu
distnilen bir uygulamanin bir bolimi sunulmustur. Bu uygulamada da farkh disiplinlerin

bltinlestirilmesine uygun bir model olan entegre program modeli kullaniimistir.
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Entegre Ogretim yaklasimi 6grenenler icin dersi anlasilir hale getiren teknikler kullanilarak ana dersin
Ogretim programinda yer alan amaglara erismeyi saglayan 6zel olarak tasarlanmis bir egitim yaklasimidir.
Bu egitim surecinde igerik bilgisi ile dil yeterliliginin birlikte gelistigini vurgulamistir (Echevarria, 1995; akt:

Read, 2008, s.57).

Entegre 6gretim yaklasimi, 6grenenlere hem egitimlerini tamamlamalari icin gereksinim duyacaklari bilgi
ve becerileri kazandirmaylr hem de onlarin ikinci dil 6grenmek icin gereksinim duyduklari dil destek
hizmetinden daha uzun sire faydalanmalarini saglamayl amaglamaktadir. Entegre 6gretim yaklasiminin
etkili olabilmesi icin her iki disiplin alanina ait hedeflerin ilgili sinif dizeylerinin timinde uygulanan

Ogretim programlarinin icine uygun sekilde dahil edilmelidir (Evhevarria vd., 2004, s.11-13).

Entegre Ogretim yaklasiminin etkili ve sistemli bir bicimde uygulanabilmesi icin ilk entegre 6gretim
yaklasimi olan SIOP (Sheltered Instruction Observation Protocol, Entegre Ogretim Gdzlem Formu, EOGF)
modelini gelistirmislerdir (Echevarria ve Graves, 2003; akt: Negron, 2012, s.26). SIOP modeli baslangicta
entegre 0gretim yaklagimi uygulamalarini degerlendirmek amaciyla kullanilmis (Short ve Echevarria, 1999;
akt: Negron, 2012, s.26) daha sonra ise entegre derslerin niteliginin degerlendirilmesi icin 6Glgek;
O0gretmenlere ve 0gretmen adaylarina geri bildirim saglamak amaciyla bir arag; 6gretmenlere 6gretim

surecini planlamada kilavuz olarak yararlaniimistir (Echevarria ve Short, 2000).

SIOP modeli sekiz bilesen altinda toplanan otuz alt bilesenden olusmaktadir. Bu sekiz bilesen ise, g

kategori altinda su bicimde gruplandirilabilir:

Ogretim
eHazirlk *Gozden Gegirme
. )

«On Bilgi Olusturma «Girdi ¢Degerlendirme

*Stratejiler
eEtkilesim
*Uygulama/Aligtirma

Dersi *Dersin Sunumu Gézden
Hazirlama/Planlama Gegirme/Degerlendirme
- —

Sekil 1. Entegre 6gretim yaklasiminin bilesenleri
Entegre program modeli belirli bir amaci ve uygulama asamalari olan sistemli bir yaklasimdir. Alanyazin
incelendiginde entegre program modelinin ikinci dil olarak ingilizce 6grenenlere sagladigi katkiyi, Entegre
Ogretim Gozlem Formunun uygulanmasinin incelenmesi, entegre program modelini kullanan
ogretmenlerin modele yonelik algilari gibi konulari ele alan arastirmalara rastlanmaktadir (Bertram, 2011;
Calderon, 2012; Catina, 2010; Deltac, 2012; Johnson, 2011; Laine, 2009; Moux, 2010). Bu yaklasim

ogrenenlerin farkh bir dilde 6gretim yapilan kurumlarda 6grenim goérmeleri durumunda hem fen,
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matematik, sosyal gibi alanlara hem de 6grenim gordikleri kurumda yararlanilan dile iliskin bilgi ve beceri
kazandirmayl amaglamaktadir. Baska bir ifade ile entegre program modeli iki farkh disiplinin bir araya
getirilmesini, entegre edilmesini temel almaktadir. Bu arastirmada entegre program modelinin farkl
disiplinleri butlinlestirme ve 6grenenlerin her iki alanda da bilgi ve beceri kazandirma 6zelligi dikkate
alinarakmodel olarak yararlanilmistir. Ancak entegre program modeli bu calismada dil 6gretimi degil
o0gretmen yetistirmede iki farkh disiplinin bitlnlestirilmesinde kullanilmistir. Bu arastirmada da meslek
bilgisi, alan bilgisi ve bilisim teknolojilerinin entegre edilmesi gereklilig§inden yola cikilarak entegre
program modeline goére tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirliginin ve etkililigin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin;

a. uygulanabilirligine iliskin 6gretmen adaylarinin ve 6gretim Gyelerinin gorugleri nelerdir?

b. etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin ve 6gretim lyelerinin gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu arastirma doktora tez calismasi kapsaminda gergeklestirilen bir eylem arastirmasinin bir pargasini
olusturmaktadir. Doktora tez galismasi kapsaminda gergeklestirilen arastirmanin bitiiniinde ilkégretim
Matematik Ogretmenligi lisans programi ikinci sinif dgretim programinda yer alan meslek bilgisi
derslerinden “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersi ile genel kiiltiir secmeli “iletisim ve Sosyal
Etkilesim” dersi icin entegre program modeline gore bir ders tasarimi yapilmasi ve uygulanmasi
amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda OTMT dersini ilgili donemde acilan bir se¢meli ders ile
bltlnlestirmeyi saglayacak bir entegre 6gretim programi tasarlanmis ve 2015-2016 6gretim yili bahar
doéneminde on haftalik bir uygulama gerceklestirilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda 6gretmen adaylari ile
tanisma ve 6lgme araglarinin ontest uygulamasi gerceklestirilmistir. Uygulamanin sonraki haftalarinda ise
tasarlanan entegre program modeline gére OTMT dersinin birinci bélimi sinif ortaminda ve ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda gérevli olan, énceki yillarda bu dersi vermis bir gretim tyesi
tarafindan yiritilmastir. Dersin ikinci bolimi ise BOTE bélimiinde gérevli bir gretim iyesi tarafindan
bilgisayar laboratuar ortaminda ydritUlmastir. Uygulama silirecinde arastirmaya katilan 0Ogretmen
adaylarina OTMT dersinin birinci bélimiinde ilgili hafta icin belirlenmis olan bilgisayar yazilimlari aracihig
hazirlanmis olan teorik icerik; dersin ikinci bolimiinde ise bilgisayar yaziliminin tanitimina ve bu yazilim ile
alanlarina 6zgii materyal tasarlamayi kapsayan uyguluma sunulmustur. Uygulama siirecinde OTMT dersi

ile iletisim ve Sosyal Etkilesim derslerinin icerikleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. OTMT dersi ile iletisim ve sosyal etkilesim ders icerigi

OTMT Dersi iletisim Dersi

Hafta

Konu
1 Tanisma

Olgme Araglarinin ilk Uygulamasinin Yapilmasi

2 Temel Kavramlar Kavram Haritasi Hazirlama (Popplet)

iletisim Teknolojileri
3 Ogretim Materyallerinin Siniflandiriimasi Sunu Hazirlama (Prezi)

Ogretim  Materyallerinin ~ Secimi, Tasarimi ve

Hazirlanmasi
4 Egitimde Bilgisayar Kullanimi Sunu Hazirlama (Prezi)

Egitimde internetin Kullanimi

Uzaktan Egitim
5 Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi Hikaye Kitabi Hazirlama (ToonDoo)
6 Ogretim Materyallerinin Degerlendirilmesi Hikaye Kitabi Hazirlama (ToonDoo)
7 Alternatif Ogretim Materyalleri Afis Hazirlama (Glogstar)
8 Ogretmen Nitelikleri Video Olusturma (Movie Maker)
9 Ogretim Siirecinde Materyal Kullanimi Test/Yarisma Hazirlama (Kahoot)
10 Egitimde Teknoloji Entegrasyonu Blog Hazirlama (Google Blogger)

Teknopedagojik Egitim

Uygulama slrecinde 6gretmen adaylari kendilerine tanitilan her bir yazilimi kullanarak ayri ayri 6gretim
materyalleri gelistirmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari 6gretim déneminin sonunda 6grenmis olduklari
tim yazilimlardan vyararlanarak belirledikleri bir 6grenme alani ile ilgili 6gretim materyali bitini

hazirlamiglardir.

OTMT dersi ile ilgili letisim ve Sosyal
teorik bilginin ilgili Etkllg_sllm dersinde Ogretim materyali
bilgi | ilgisayar
I gkllsJ?R;?qu éi:lklml yaziliminin tanitimi tasarlama
ve uygulama
sunumu

Sekil 2. Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin yapisi

Bu calismada sdz konusu doktora tez calismasi kapsaminda tasarlanan ve uygulanan OTMT dersi 6gretim
programinin uygulanabilirliginin ve etkililiginin uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin ve uygulamayi

gerceklestiren 6gretim Gyelerinin gorislerine dogrultusunda degerlendirilmesi sunulmustur.
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Katilimcilar

Arastirmanin iki farkli galisma grubu bulunmaktadir. Arastirmada her iki calisma grubu amagl 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢lit 6rnekleme yontemine uygun olarak belirlenmistir. Arastirmanin ilk calisma
grubunun belirlenmesinde dikkate alinan 6lgitlerden ilki eylem arastirmasinin ilk haftasinda ontest
uygulamasi gerceklestirilen 6lgme araglarindan alinan puanlar olarak belirlenmistir. Uygulanan oOlgme
araclarindan duslik, orta ve yiksek puan alan 6gretmen adaylari arasindan uygulamayi gerceklestiren
O0gretim (yelerinin 6gretim slrecindeki gozlemleri de dikkate alinarak belirlenmistir. Arastirmanin
gerceklestirildigi bahar déneminde ilkégretim Matematik Ogretmenligi lisans programinda OTMT dersi
icin iki farkli sube acilmistir ve OTMT dersini A subesinden alan &gretmen adaylarinin arastirma igin
belirlenmis olan se¢meli dersi se¢cmeleri saglanmistir. Boylelikle arastirmanin ilk ¢alisma grubunu
katihmcilarini Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesinde ilkégretim Matematik Ogretmenligi
lisans programinda 6grenim géren OTMT dersini A Grubunda alan ve iletisim ve Sosyal Etkilesim (se¢cmeli

ders) dersine devam eden dokuz 6gretmen adayi olusturmustur.

Arastirmanin ikinci ¢alisma grubunun belirlenmesinde dikkate alinan 6lgiitler ise OTMT dersinin teorik
kismini yiriitecek olan 6gretim uUyesinin Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Bolimi Matematik Egitimi
Anabilim Dalinda gérevli olmasi ve 6nceki yillarda OTMT dersini yiiriitmiis olmasi; dersin uygulama
boyutunu yiritecek olan &gretim lyesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinde (BOTE)
gorevli olmasi ve 6nceki yillarda bilgisayar uygulamali dersler yiiritmis olmasi seklinde belirlenmistir. Bu
Olcutler dogrultusunda arastirmanin ikinci ¢calisma grubunda Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Bolimii
Matematik Egitimi Anabilim Dali ile Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimiinde gérevli birer

ogretim Uyesi olmak Gzere iki 6gretim Uyesi olusturmustur.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirman amaglari dogrultusunda gerekli verilerin toplanmasinda nitel veri toplama tekniklerinden yari
yapilandiriimis gorisme, gozlem ve arastirmaci glinliglnden vyararlaniimistir. Arastirma verilerinin

toplanmasi ve analizi ile ilgili detayl bilgiler asagida sunulmustur.

Yari yapilandirilmis gériismeler

Arastirmada Ogretmen adaylarinin ve 6gretim Uyelerinin entegre program modeline goére tasarlanan
OTMT dersinin uygulanabilirligine ve etkililigine iliskin gorislerini belirlemek amaciyla uygulama siiresince
her hafta gerceklestirilen yari yapilandiriimis gorismelerden yararlaniimistir. Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen goérismelerin Oncesinde taslak goérisme formlari hazirlanmis ve uzman gorisiine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen goris ve oneriler dikkate alinarak gerekli diizeltme ve dizenlemeler

yapilmis, gériisme formlarina son sekli verilmistir.
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Arastirmada gergeklestirilen yari yapilandiriimis goériismelerle elde edilen verilerin analizinde betimsel
analiz tekniginden vyararlanilmistir. Arastirmada goriismelerde Ogretmen adaylari ve 6gretim Uyeleri
yoneltilen sorular dikkate alinarak temalar belirlenmistir ve elde edilen veriler bu temalar dogrultusunda
analiz edilmistir. Analiz siirecinin ardindan goriismelerden elde edilen verilerin glvenirligini saglamak
amaciyla uzman goriisine basvurulmustur. Goériismelerden elde edilen verilerin glivenirligini saglamak
amaciyla arastirmacinin ve uzman kisinin bagimsiz olarak gerceklestirdikleri analiz sonuglari dogrultusunda
Miles ve Huberman’in (1994) i¢ guvenirlik hesaplama formuli aracihigiyla glvenirlik degerleri
hesaplanmistir. Ogretmen adaylarn ile gerceklestirilen goériismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda belirlenen temalarda %88 oraninda; 06gretim Uyesi ile gerceklestirilen gérismelerden elde

edilen verilerin analizi sonucunda belirlenen temalarda %91,6 oraninda goris birligine varilmistir.

Gozlem formu

Arastirmanin uygulama siirecinde tanisma ve ilk dlgcek uygulamalarinin gergeklestirildigi ilk hafta disinda
toplam dokuz haftalik kamera kaydi gerceklestirilmistir. Siirecte iki kamera ile kayit yapilmistir ve
kameralar uygulama ortamlarini farkli agilardan goérebilecek bigimde konumlandiriimaya calisilmistir.
Kamera ¢ekimleri arastirmaci tarafindan yapilmistir. Arastirmada uygulama sirecinde gergeklestirilen
gbzlem videolarindan elde edilen gdzlem verileri, video kayitlarindan elde edilen veriler igin olusturulmus
gozlem formu kullanilarak betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Gézlem formunun gelistiriimesinde
oncelikle literatlir taramasi yapilarak taslak bir form olusturulmus ve uzman goriisiine sunulmustur.
Arastirmada goézlem formlarindan yararlanilarak analiz yapilirken iki alan uzmani tarafindan da gozlem
verilerinin %30'nun mikro analizi gerceklestirilmistir. Analizler sirasinda gozlem formunda yer alan temalar
ve alt temalara yeni temalar da eklenerek gézlem formuna son sekli verilmistir. Arastirmaci ve uzman
kisinin analizleri sonucunda temalandirilan ifadeler Miles ve Huberman’in (1994) i¢ glvenirlik hesaplama
formiilt aracihgiyla yapilan hesaplamalarda %82,2 oraninda goéris birligine varilmistir. Gézlem verilerinin
analizi sonucunda ulasilan bulgulardan uygulamanin ilerleyen haftalari igin hazirlanan ders planlarinin

yeniden diizenlenmesinde yararlaniimistir.

Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci uygulama sirecine ve bu siliregte karsilasilan sorunlara iliskin bir glnlik tutmustur.
Arastirmaci ginliginde farkh iki alanin butinlestirilmesine yonelik gerceklestiriimeye calisilan
uygulamada ortaya c¢ikan sorunlar ve bu sorunlari ¢ézmek icin neler yapilmasi gerektigine, 6gretmen
adaylarinin 6gretim sirecindeki uygulamalara yonelik olumlu ve olumsuz tepkilerine, secilen bilgisayar
yazihmina, sonraki uygulama haftalarinda uygulamanin etkililigini artirmak icin dikkat edilmesi gereken
unsurlara iliskin notlar da almistir. Arastirmaci glinlGiglinden elde edilen veriler betimsel analiz tekniginden

yararlanilarak analiz edilmistir.
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Aragtirmacinin rolii

Bu arastirmada arastirmaci entegre program modeline gére OTMT dersi dgretim programini tasarlamis,
uygulama igin gerekli ders planlarini ve bu planlar kapsaminda kullanilacak olan 6gretim materyalleri
gelistirilmistir. Ayrica uygulama 6ncesinde, siirecinde ve sonrasinda veri toplama ve analiz sireci de

arastirmaci tarafindan gerceklestirmistir. Arastirmaci gegerlik ve glivenirlik komitesinde de yer almistir.
Gegerlik ve giivenirlik

Arastirmada gozlem, yari yapilandiriimis gériisme, arastirmaci glinlGglu ve gozlem gibi farkli veri toplama
tekniklerinden vyararlanilarak hem 0Ogretmen adaylarindan hem de 06gretim Uyelerinden veriler
toplanmistir. Arastirma sirecinde elde edilen veriler birbirini tamamlayacak bicimde tutarli olarak
sunulmaya calisilmistir. Arastirmada gerceklestirilen yari yapilandiriimis goriisme ve gézlem yoluyla elde
edilen verilerin %30’u Egitim Programlari ve Ogretim alaninda doktora egitimini tamamlamis iki uzman
tarafindan analiz edilmistir. Goris birligine varilan noktalar temalandirilmis, goriis ayriigl olan hususlar
tekrar gozden gecirilip diizenlenmistir. Ayrica bulgular béliminde katilimcilarin ifadelerinden dogrudan

alinti yapilmistir.

Bulgular ve yorum

Arastirmada entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligine ve etkililigine
iliskin 6gretmen adaylarinin ve uygulamayi gergeklestiren 6gretim Uyelerinin gorislerinin belirlenmesinde
yari yapilandiriimis gorismelerden, gozlemlerden ve arastirmaci gilinliglinden yararlaniimistir.
Arastirmada yukarida belirtilen veri toplama tekniklerinden elde edilen veriler analiz edilerek elde edilen

bulgular bir arada ele alinmis ve ortak temalar halinde asagida sunulmustur.

Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen
adaylarinin ve 6gretim lyelerinin gorusleri
Arastirmaya katilan dgretmen adaylarinin entegre program modeline goére tasarlanan OTMT dersinin

uygulanabilirligine iliskin goruslerine yonelik bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarinin entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin

uygulanabilirligine iliskin gorusleri

Temalar

Ogretim siireci gézden gegirilebilir

Odevler gdzden gegirilebilir

Ders saatleri diizenlenebilir

Alanla iliskilendirme artirilabilir

Bilgisayar programlari/yazilimlari gézden gegirilebilir

Etkinlik sayisi degistirilebilir

Tablo 2’de gorildiugl Uzere arastirmaya katilan 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen gériismelerde elde
edilen verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin entegre program modeline uygun olarak
gelistirilen OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmak amaciyla bazi 6nerilerde bulunduklari belirlenmistir.
Ogretmen adaylarindan 6gretim siirecinin gozden gegirilebilecegi yoniinde 6neride bulunanlarin
gorislerine su 6rnekler verilebilir:

K10: “..birka¢ béyle mesela basit, kiigiik ispatlari da biz kendimiz ugrasip yapmis olsaydik yine
kendimiz yaptigimiz igin kalici olur, ilerde biz de uygulayabilirdik.”

K3: “.. O yiizden gérsel olarak daha ¢ok agirlik verilseydi iste slaytlar, videolar falan. Daha ¢ok

ilgimi cekerdi diye diisiiniiyorum.”

Arastirmada uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin gorislerini yazmayi ya da not almayi gerektiren
etkinliklere katilmaya istekli olmadiklari, goruslerini sozll olarak ifade etmeyi tercih ettikleri gériilmustir.
Bununla birlikte uygulama silrecinin tamaminin bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilmesinin ve
O0gretmen adaylarina 6gretim siirecinde yararlaniimak (izere bilgisayar ve internet ortaminda hazirlanmis
olan materyallere dogrudan ulasma imkani verilmesinin siirecin etkililigini artiracagi goézlenmistir. Ayrica
uygulama siirecinde farkh Ogretim yontem, teknik ve stratejilerinden yararlanilmasinin 6gretmen

adaylarinin derse ilgilerini ve motivasyonlarini artirdigi gérilmustir (Arastirmaci giinligti, 24.03.2016).

Uygulamaya katillan égretmen adaylarindan OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmak icin arastirma
sirecinde 6gretmen adaylarina verilen 6devlerin gbzden gecirilmesi gerektigini ifade edenlerin goriislerine
su érnekler verilebilir:

K9: “.. aslinda édev iyi bir sey. Ama gereksiz olan kissim, bunun hem mesela ben her hafta ayni
6dev yapildi .. Dénem sonunda tekrar bunlarin hepsini yaptik. Ben bunun gereksiz oldugunu
diisiintiyorum.”

K5: “Ki ben grupla 6dev yapmaya karsiyimdir. Ciinkii grupla yapinca ben kendimi tam ifade

edemiyorum. ... Bu dersin gelistirilmesi icin bence grup olmasin derim.”
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Arastirmanin sekizinci haftasinda 6gretmen adaylarina 6devlerin teslim sireleri ile ilgili bilgi verilmistir.
Ancak bu bilgilendirmenin ardindan 6gretmen adaylari bu ders kapsaminda yararlanilan bilgisayar
yazimlarinin her birini kullanarak bir 6dev hazirladiklarini, dénem sonunda teslim edecekleri projede bu
yazilimlar ile tekrar 6dev hazirlamalarina gerek olmadigini ifade etmislerdir. Bu siirecte 6gretmen

adaylarinin kendilerine verilen 6devleri fazla bulduklar gézlenmistir (Video kaydi, 05.05.2016).

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmak amaciyla ders

saatlerinin dizenlenebilecegi goriisiini belirtenlerin ifadelerine su 6rnekler verilebilir:

K1: “..Ama arka arkaya olmasin dersler, éGrenciler bunalmasi ve sey hocam yani mesela o anda
hemen bizden uygulamaya gegmemiz bekleniyor ya o anda onu yapamiyorduk mesela. Ertesi giin ya da
artik istediginiz zaman yapip o sekilde de olabilir. Cilinkii hani o anda aklina gelmiyor insanin, ¢ok fazla bir
sey yapmis oluyoruz.”

K10: “... bizde bir yorgunluk ve bu yorgunlugun verdigi bir isteksizlik oluyordu. ... belki hani daha
genis vakitte, ders saati daha fazla olsa hani daha béyle biz rahat rahat uygulayabilsek o programlari

diizgiin bir sekilde belki daha da fazla yararini gérebilirdik.”

Arastirmanin yedinci haftasinda OTMT dersinin bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilen
boliminde 6gretmen adaylarina afis yazilmi tanitilmis ve 6gretim sirecinin nasil devam edecegi
aciklanmistir. Bu agiklamanin ardindan 6gretmen adaylari yorulduklarini ifade ederek saatin ge¢ oldugunu
belirterek dersi sonlandirmayi ve 6gretim materyallerinin tasarimini daha sonra yapmayi 6nermislerdir

(Video kaydi, 28.04.2016).

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan OTMT dersinin alanla daha fazla iliskilendirilmesinin tasarimin

uygulanabilirligini artirabilecegi 6nerisinde bulunanlarin gorislerine su érnekler verilebilir:

K2: “..iste matematikle iliskisi daha fazla olursa bizim hem uygulamamiz daha kolay olur hem de
sonraki dénemlerde 6grencilere uygulamamiz daha kolay olur.”
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmak icin 6gretim
slrecinde vyararlanilan bilgisayar yazilimlarinin gbézden gegcirilebilecegini Onerenlerin gorislerine su
ornekler verilebilir:

K2: “Sonraki derslerde hangi araglari 6grenecediz bilmiyorum ama o programlar bence matematik

acisindan matematikle iliskilendirilebilir araglar olsun.”

Arastirmaya katilan 06gretmen adaylarindan etkinlik sayisinin  degistirilebilecegi yoniinde goris

bildirenlerin ifadelerine su 6rnekler verilebilir:

K3: “Belki etkinlik sayisi artirilabilir.”

K4: “Fazla geliyor bana ama belki birazcik azaltilabilir ...”
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari ile yapilan gériismelerde elde edilen verilerin analizi sonucunda
dgretmen adaylarinin entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligini
artirmak icin sunduklar éneriler belirlenmistir. Ogretmen adaylari OTMT dersi 6gretim siirecinde
karsilastiklari zorluklardan hareketle gelecekteki uygulamalara yénelik éneriler getirmislerdir. Ogretmen
adaylarinin 6gretim sirecinde yer verilen etkinlik sayisinin gézden gecirilmesini, teorik kisma ayrilan
slirenin kisaltilmasini; verilen 6devlerin sayisinin azaltilmasini; dersin yogun gecmesi nedeniyle iki gline
béliinmesini; OTMT dersi iceriginde matematikle iliskilendirmeye daha fazla yer verilmesini ve yararlanilan
bilgisayar yazilimlarinin gézden gecirilmesini onerdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dnerileri
incelendiginde sdz konusu degisikliklerin gerceklestirilebilir oldugu ve bu degisiklikler ile OTMT dersi

Ogretim programinin uygulanabilirliginin artacagi sdylenebilir.

Arastirmada uygulamayi gerceklestiren 6gretim Uyelerinin entegre program modeline gore tasarlanan
OTMT dersinin uygulanabilirligine iliskin gérisleri alinmistir. Ogretim (iyelerinden alinan gérislerin analizi

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligine iliskin 6gretim

Gyelerinin gorugleri

Temalar

igerigin yogunlugu azaltilabilir

Yapilan planlamalar gbzden gegirilebilir
Alanla iliskilendirme diizeyi artirilabilir
Teknolojik imkanlar iyilestirilebilir

Uygulamada farkli modeller denenebilir

Tablo 3’te sunulan bulgular incelendiginde arastirmada uygulamayi gerceklestiren 6gretim Uyelerinin
entegre program modeline gore gelistirilen OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmak icin kimi dnerilerde
bulunduklar gériilmektedir. OTMT dersinin tasariminda icerigin yogunlugunun azaltilabilecegi dnerisinde
bulunan 6gretim Uyeleri goruslerini soyle ifade etmislerdir:

OE1: “Dersin icerigi cok yodun. ... belki biraz daha icerigi daha nitelikli daha detayll ama daha
uzun, yani biraz daha ételeyerek, acarak yapilandirabiliriz.”

OE2: “.. ama buradaki belki en biiyiik sikinti cok yogun teknolojiler tanittik. ... ama asiri yiikleme,
belki bilissel yiikleme belki baska yiikleme ama. ... Yani égrenci sonucta dengeyi kurmak istedigi igin sizle,

dersi size tam vermiyor.”

Arastirmanin besinci haftasinda 6gretmen adaylarina 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi ile ilgili bir
ogretim sireci planlanmistir. Bu silirecte 6gretmen adaylari henliz 6lgme ve degerlendirme ile iliski bir ders

almadiklari icin bazi temel bilgilere deginilmesi planlanmistir. Ancak s6z konusu bilgilere uzun sire
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ayrilmasinin 6gretmen adaylarinin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini azalttigi gézlenmistir (Video

kaydi, 31.03.2016).

Uygulamayi gerceklestiren 6gretim tyelerinin OTMT dersi iliskin yapilan planlamalarin gdézden gegirilmesi

gerektigi yoninde dnerilerine su érnekler verilebilir:

OE1: “Dedidim gibi dersin zamani ile ilgili ashinda ... inaniyorum bu dersi iigiincii sinifin ikinci
déneminde falan alsalar hatta son sinifta belki staj okullarina giderken materyalleri hazirlayip gidip
uygulasalar falan bazi seyleri gorseler ¢ok daha farkl olabilir. ...Yani deney kontrol degil de tek bir grup
alip mesela devam edilse o zaman karsilastirma sanslari olmayacadi icin bu ders béyle oluyor biz bunlari

6grenmek durumundayiz diyeceklerdi.”

Ogretim Uyelerinden entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersi uygulanabilirligini artirmak

icin alanla iliskilendirme diizeyinin artirilabilecegin yonelik goérislerine su 6rnekler verilebilir:

OE1: “Gelecek haftalarda da matematiksel anlamda icerikte mesela bir éncekinde de sunumlar
Geogebra falan onlar da ilgi ¢ekti. Matematiksel baglami artirabiliriz, ben matematik egitimcisi oldugum

icin katki saglamak baglaminda.”

OE2: “... aslinda amag movie makeri tanitmak dedil bir seyin 6§retimini nasil yapacadinizi teknoloji
entegrasyonu ile anlatmak oldudu zaman farkinda olmadan orada movie maker’in hin su 6zelligini

bilmiyordum demesi daha ilgi ¢ekici bir yéntem olabilirdi.”

Uygulamay gerceklestiren 6gretim tyelerinden OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmak icin uygulama
sirecinde yararlanilan teknolojik imkanlarin iyilestirilebilecegi yéniinde oneride bulunan 6gretim Gyesi

gorisiini su bicimde ifade etmistir:

OE1: “.. Teknoloji olan bir ortamda yapmak gerekiyor, teknolojiyle ilgili aksakliklar icin cesitli

¢6ziim yollar1 bulmak gerekiyor ... ”

OE1: “Onlari katacak ya bir ekran olacak énlerinde bilgisayar, tablet ya cep telefonu olacak. O

zaman iste teknolojiyle bilgi, beceri materyal dersi daha harmanlanmis, daha etkili gider.”

Arastirmada uygulamayi gerceklestiren &gretim Uyelerinden OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmak

icin uygulamada farkli modellerin de denenebilecegi 6nerisinde bulunan 6gretim Uyesinin ifadesi soyledir:

OE2: “Hem isin teknolojik yeterligine sahip hem de isin teorik kismina sahip yani dersin pedagojik
kismina sahip bir égretim liyesi ile yapilabilir. ... Sonucta hem alan uzmani hem de teknolojiyi sentezleyen
bir insanla beraber bir planlama programlama yapan seninki gibi bir calisma bir de o denenebilir. ... Gegen
hafta movie maker’i égrendiniz mesela, simdi de matematikte su konuyu 6grendiniz. Buyurun bakalim

simdi nasil bir sey yapabiliriz denilerek sirasi dedistirilerek denenebilir.”
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Arastirmada uygulamayi gerceklestiren 6gretim Uyelerinin gorisleri incelemistir. Ogretim Uyelerinin
entegre program modeline gére gelistirilen OTMT dersi 6gretim programinin uygulanabilirligini artirmak
icin dersin iceriginde yogunlugun azaltilabilecegi; zaman ve 6gretim sireci ile ilgili planlamalarin gézden
gecirilebilecegi; 6gretim sirecinde alanla iliskilendirmeye daha fazla yer verilebilecegi; 6gretim siirecinin
teknolojik olarak yeterli donanima sahip bir ortamda gerceklestirilebilecegi ve uygulamaya yonelik farkli
modellerin etkililiginin ve uygulanabilirliginin test edilerek en uygun modelin belirlenebilecegi yoninde
onerilerde bulunduklari gériilmustiir. Ogretim Uyeleri tarafindan belirtilen 6neriler incelendiginde bu
Onerilerin ¢ogunlugunun gerceklestirilebilir oldugu gozlenmektedir. Ancak teknolojik imkanlar ile ilgili

onerilerin bireysel olarak gergeklestirilebilmesinin zor oldugu disiinilmektedir.

Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin ve

6gretim iiyelerinin gériisleri

Arastirmada entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersi dgretim programinin etkililigini
belirlemek amaciyla uygulamaya katilan 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen goriismelerde elde edilen
verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinin etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin

gorisleri

Temalar

Etkili Bulma
Ogretim siirecinin islevsel olmasi
Uygulamanin drnek niteligi tagimasi
Sinif atmosferinin olumlu olmasi
Etkili Bulmama
iliskilendirme zorluk yasanmasi

Farkli 6grenme stillerine hitap edememe

Tablo 4 incelendiginde dgretmen adaylarinin entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
etkililigine iliskin gorisleri “Etkili Bulma” ve “Etkili Bulmama” temalar altinda toplanmistir. Ogretmen
adaylarindan entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersine uygun olarak gergeklestirilen

ogretim sirecinin islevsel oldugu yéniinde gorise sahip olanlarin ifadelerine su érnekler verilebilir:

K2: “.. bir seyi yapmadan égrenemezsin, kendin ugrasmadan égrenemezsin diye diisiiniiyorum.

Biz kendimiz yaptigimizda biraz daha kalici oluyor égrendigimiz programlar.”

K3: “..Dikkat cekici bir dersti kesinlikle. ... direkt hoca iste anlatip da gegebilirdi ... Bu sekilde

olmadigi igin derse biz katildik ve ders hakkinda bir seyler 6grenmis olduk en azindan. ”
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Arastirmanin uygulama sirecinde 6gretmen adaylarinin hazirladiklari sunu ve dijital hikaye kitaplari
Ogretim Uyeleri tarafindan sinif icerisinde hem pedagojik hem alan bilgisi yoniinden degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylari yapilan bu degerlendirmeyi ¢ok detayli bulmakla birlikte geri bildirim verilmesinin

yararh oldugunu da ifade etmislerdir. (Arastirmaci ginligli, 24.03.2016; Arastirmaci glinlGgi, 28.04.2016).

Arastirmada bazi uygulama haftalarinda 6gretmen adaylarindan grup calismasi yapmalari istenmistir.
Ogretmen adaylarinin bu calismalari gerceklestirirken siirecine etkin olarak katildiklari ve bu etkinlikten

keyif aldiklari gézlenmistir (Video kaydi, 24.03.2016; 28.04.2016).

Arastirmada gerceklestirilen uygulamanin etkililigine iliskin uygulamanin 6rnek niteligi tasidigr yoniinde

goris bildiren 6gretmen adaylarinin ifadeleri su bicimdedir:

K2: “Tabi énce biz kendimiz gériiyoruz nasil yapildigini ve bizim kendimizin yapmasi da giizel bir
§ey,,,
K3: “Hoca siirekli bize programlardan, dgrenecegimiz programlarla ilgili 6rneklerini gésterdi

ashinda dersin islenisinde bu programlarin nasil kullanilacagin. ... bir 6rnek gérmiis olduk programla ilgili”

Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersine iliskin &gretmen adaylarindan 6gretim

stirecinde sinif atmosferinin olumlu oldugu yéniinde goris belirtenlerin ifadelerine su 6rnek verilebilir:

K3: “...hi¢ aktif olmayan édrencilerin bile katildigi bir ders oldu. Aslinda sinif ici iletisimi de

gliclendiren bir ders oldu.”

Uygulamaya katilan dgretmen adaylarindan bazilari entegre program modeline gore tasarlanan OTMT
dersinin etkililigine iliskin olumsuz gériis bildirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan OTMT
dersi 6gretim programini iliskilendirmede zorluk yasadigl icin etkili bulmayan 6gretmen adaylarinin

gorislerine su 6rnek verilebilir:

K1: “Belki diger dersler icin uygun olabilir ama matematik igin fazla uygun olmadi bence. Ciinkii biz
¢ok zorlandik édevi yaparken hem komik olmasi hem icerik vermek agisindan ¢ok zor oldu bizim igin
ToonDoo. ... Bence matematikle értiismiiyor. ... ¢linkii fazla bir edlence katamiyoruz, igerigi de tam

veremiyoruz.”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
farkli 6grenme stillerine hitap edemedigi icin etkili bulmadigini belirten 6gretmen adayinin ifadesi
soyledir:

K3: “..Ben gérsellik olarak daha ¢ok 6grendigimi diisiiniiyorum. O yiizden gérsel olarak daha ¢ok

agirlik verilseydi iste slaytlar, videolar falan. Daha ¢ok ilgimi ¢cekerdi diye diistiniiyorum”

Ogretmen adaylarinin entegre program modeline goére tasarlanan OTMT dersinin etkililigine iliskin

gorisleri incelendiginde OTMT dersinin etkili oldugu ydniinde goériise sahip olduklari sdylenebilir.
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Ogretmen adaylarinin OTMT dersini dikkat cekici, gercekgi ve doyurucu bir ders olarak niteledikleri;
gelecekte 6gretmen olarak yapacaklari uygulamalara katki saglayacagini, teorik ve uygulama boyutlarinda
gerceklestirilen ¢alismalarin kendileri i¢cin 6rnek niteligi tasidigini, derse katilimi ve sinif igi iletigsimi
artirdigini ifade etmiglerdir. Ogretim siirecinin etkililigine iliskin arastirmaci ginligiinden elde edilen
bulgular uygulama kapsaminda geri bildirim verilmesinin 6gretmen adaylarina katki sagladigi ve dolayisiyla
o0gretim siirecinin etkililigini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ancak uygulamaya katilan 6gretmen
adaylarindan kimileri uygulanan 06gretim programi kapsaminda yapilan bazi c¢alismalari alani ile
iliskilendirmekte zorlandigini ya da 6gretim programinin kendi 6grenme stiline yeterli diizeyde hitap

etmedigini ifade ederek programin etkililigine iliskin olumsuz goris belirtmistir.

Arastirmada entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin etkililigine iliskin 6gretim
Gyelerinin gorisleri uygulamaya yonelik hazirlanmis olan ders planlarinin ve 6gretim siirecinin etkililigine
yonelik goérisleri bashklar altinda incelenmistir. Ogretim lyelerinin gorisleri asagida sunulmustur.
Ogretim (yelerinin OTMT dersinin uygulamasina yénelik hazirlanan ders planlarinin etkililigine iliskin

gorisleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersine yonelik hazirlanan ders planlarinin

etkililigine iliskin 6gretim Uyelerinin gorusleri

Temalar

Etkili Bulma Nedenleri

Uygulanabilir olmasi

Ogretmen adaylarina katki saglamasi

Detayli hazirlanmis olmasi

ilgi cekici olmasi

Teknolojiye yénelik olumlu gériis kazandirmasi
Etkili Bulmama Nedenleri

icerigin yodun olmasi

Entegre program modeline goére tasarlanan OTMT dersini uygulayan &gretim Uyelerinin arastirma
slresince uygulamalari amaciyla hazirlanmis olan ders planlarinin etkililigine iliskin géruslerine yonelik
elde edilen verilerin analizi sonucunda gorislerin “Etkili Bulma Nedenleri” ve “Etkili Bulmama Nedenleri”
temalarinda altinda toplandigi gorilmistir. Ogretim Uyelerinden ders planlarini uygulanabilir bulanlarin

gorislerine su 6rnekler verilebilir:

OE1: “Yani ilk haftaya nazaran bence daha basariliydi. ... Yani planladi§imiz seyleri planladigimiz

gibi uyguladik. Bu anlamda, bu bakis ag¢isiyla daha basaril diye diisiiniiyorum.”
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OE2: “Ders plani ile ilgili cok sikinti yoktu. ... Bir sorun gérmedim ben o ders icin.”

Arastirmada OTMT dersinde uygulanan ders planlarini 6gretmen adaylarina katki saglamadigi icin etkili
buldugunu belirten 6gretim lyelerinin gorisleri soyledir:

OE1: “.. yani bence etkiliydi. Ogrenciler en azindan hani materyal dersinin girisi baglaminda
arkasinda temel kavramlarla ilgili gerekli bilgi ve becerilere bir sekilde ulastilar diye diisiiniiyorum. ...

Popplet ile ilgili bilgileri oldugunu diistiniiyorum yine, burada sunulmus olmasi etkili oldu.”

Entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinde uygulanan ders planlarini detayli hazirlanmis

olmasi nedeniyle etkili buldugunu belirten 6gretim Uyesinin gorisi soyledir:

OE1: “.. bence olduk¢a detayl hazirlanmis, gayet kapsamli diisiiniilmiis. Tiim detaylari hem ders

plani anlaminda hem de uygulama anlaminda gayet giizeldi.”

Uygulamayi gerceklestiren 6gretim lyelerinden hazirlanmis olan ders planlarini ilgi cekici olmasi nedeniyle

etkili buldugu yoniinde goris bildirenlerin ifadelerine séyledir:

OE1: “.. Hem gérsel hem isitsel ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse o kadar giizel olur
diyoruz. ... Biz de ne kadar éyle hazirlarsak aslinda o kadar 6grencileri siirecin igerisine dahil etmis oluruz
diye diistiniiyorum.”

OE2: “Simdi Kahoot arkadaslar icin ¢ok dedisik bir yazilimdi web iizerinde ¢alisan. Bu yiizden baya
ilgi gekici iyi bir etkilesim sagladi. Ufak bir oyunla basladik derse, bu da onlarin araca karsi degisik bir

motivasyon sadlad. ... Bu ytizden dersin uygulanmasi, plani programi agisindan hig sikinti yoktu.”

Ogretim Uyelerinden uygulama icin gelistirilen ders planlarini égretmen adaylarina teknolojiye yénelik

olumlu bakis agisi kazandirmasi nedeniyle etkili bulanlarin gérusleri séyledir:

OE1: “.. ama yine de faydali oldudunu diisiiniiyorum. Ve internet, bilgisayar kullanimina yénelik

olumlu bir bakis agisi kazandiklarini diisiiniiyorum.”

Arastirmada OTMT dersinin uygulamasini gerceklestiren 6gretim Uyeleri ile yapilan yari yapilandiriimis
gorismelerde oOgretim (yelerinin uyguladiklari ders planlarini bazi nedenlerle etkili bulmadiklari
belirlenmistir. Arastirmada o6gretim Uyelerinin igerigin yogun olmasi nedeniyle ders planlarini etkili

bulmadiklari yéniindeki gorisleri soyledir:

O1: “Yani giizeldi ashnda bir de yodundu yine biraz. Yodunluk aslinda vard.. ... Yani igerik hem
onlarin grup ¢alisma 15-20 dakikalik yapmasi hem matematikle ilgili seyleri dahil etmemiz, hem érnekleri

gorsiinler, videolar... her biri vakit aliyor tabi haliyle. ... Cok genis bir icerik var aslinda.”

02: “ ... Yani birka¢ hafta ders siiresi harcanmasi gereken bir ders. Bir ¢cok sey barindiriyor. ...

Béyle komplike bir ara¢ oldugu icin bunu bir derse sigdirmak, benim anlatimimdan sonra &grenci
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arkadaslarimizin bir blog sayfasi olusturarak bir sey olusturmasini, bir igcerik atmasini beklemek bana biraz

asiri yiikleme oldu gibi geldi. ... Belki bu bir planlama hatasiydi.”

Arastirmada uygulamayi gerceklestiren 6gretim (yelerinin entegre program modeline goére tasarlanan
OTMT dersinin uygulanmasinda yararlanilan ders planlarina iliskin goérisleri incelendiginde &gretim
Gyelerinin ders planlarini sinif ortaminda uygulanabilir bulduklarindan, 6gretmen adaylari icin 6g8retici
bilgileri kapsadigindan ve teknoloji kullanimina yonelik 6rnek olma niteligi tasidigindan katki sagladigi,
detayli dusinilerek hazirlanmis oldugu, 6gretmen adaylarinin farkli duyularina hitap eden degisik
etkinliklere yer verildigi icin ilgi cekici oldugu ve 6gretmen adaylarina teknoloji kullanimina yonelik olumlu
bakis acisi kazandirmada katki sagladigi i¢in etkili bulduklari belirlenmistir. Ancak uygulamayi
gerceklestiren 6gretim Uyelerinin kimi zaman ders planlarinda yogun icerige yer verilmis olmasi nedeniyle

zorlandiklari ve ders planlarini bu nedenlerle etkili bulmadiklari gérilmdstar.

Arastirmada entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin etkililigine yénelik olarak
uygulamayi gerceklestiren Ogretim Ulyelerinin 6gretim sirecinin etkililigine iliskin gorisleri Tablo 6'da

sunulmustur.

Tablo 6. Entegre program modeline gore tasarlanan OTMT dersinde gergeklestirilen égretim siirecinin

etkililigine iliskin 6gretim Uyelerinin gorusleri

Temalar

Etkili Bulma
Uygulamadan kaynaklanan nedenler
Ogretim siirecinin ilgi cekici olmasi
Odretmen adaylarina katki saglamasi
Odretmen adaylarina geri bildirim verilmesi
Ogretmen adaylarindan kaynaklanan nedenler
Odretmen adaylarinin aktif katilmasi
Ogretmen adaylarinin istekli olmasi
Etkili Bulmama
Uygulamadan kaynaklanan nedenler
Uygulayicilar arasi koordinasyon sorunu olmasi
Sunu kullaniminin sinirlayici olmasi
Ara degerlendirmelerin yetersiz olmasi
Ogretmen adaylarindan kaynaklanan nedenler
Ogretmen adaylarinin isteksiz olmasi
Ogretmen adaylarinin beklentilerinden farkli olmasi
Ogretmen adaylarinin asina olduklari konular olmasi
Ogretmen adaylarinin 6n bilgilerinin yetersiz olmasi

Teknik nedenler
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Tablo 6’da gérildiigl tzere entegre program modeline gdre tasarlanan OTMT dersini uygulayan dgretim
tiyelerinden OTMT dersi 6gretim siirecini etkili bulanlarin gérisleri ise, “Uygulamadan kaynaklanan
nedenler” ve “Ogretmen adaylarindan kaynaklanan nedenler” temalari altinda toplanmistir. OTMT dersi

Ogretim siirecini uygulamadan kaynaklanan nedenlerle etkili bulan 6gretim Gyelerinin gérisleri séyledir:

OE1: “.. Yani ashinda her derste bir siirpriz vardi aslinda hani bakildiginda iceriginde. O da onlari
béyle bir ne yapiyoruz, yine ne gelecek? Onlara da bir sorumluluk yénii var ama bir taraftan da hani béyle

eglenceli bir merak, onun da hosuna gittiklerini gérdiim agikcasi.”

OE1: “.. Ayni zamanda da editiciydi. Kendileri aslinda alternatif olan materyallerle ilgili ézellikleri,
ne zaman nasil kullaniimasi gerektigi ile ilgili pek ¢ok seyi kendileri ortaya koydular. Dinleyici olmaktan,

pasif olmaktan ziyade aktif hale geldiler.”

Arastirmada 6gretim tyeleri OTMT dersi 6gretim siirecini gretmen adaylarindan kaynaklanan nedenlerle

etkili bulduklarina iliskin gorislerini soyle ifade etmislerdir:

OE1: “... Yani ilk haftaya nazaran béyle bir artis var yani ivmelenerek bence. Rahat hissetmede de,
katihmda da, iyi is/iriin ortaya koymada da, siireci anlayip ona dahil olmaya ¢alismada da. ... Bunun
disinda ilerleyen siire¢ igerisinde kendilerinin aslinda artik biraz daha katiimaya g¢alistiklarini gérdim.
Bilhassa o grup édevlerinde/projelerinde daha iyi ¢alistiklarini ve katildiklarini hani katilma anlaminda —

sézcli olsa da - fikirlerini ortaya koyarlarken daha heyecanlandiklarini gériiyorum.”

OE2: “... bu 6drencilerin derse karst ilgileri, alakalari hos. ... Bu é§renciler baya yodun bir materyal

iiretme siireci, bircok icerik boyutu var bu dersin ona ragmen sikayetci degillerdi, pozitifti.”

Arastirmada OTMT dersinin 6gretim siirecini etkili bulmadigini belirten 6gretim tyelerinin OTMT dersinin

ogretim sirecini uygulamadan kaynaklanan nedenlerle etkili bulmadiklarini belirten gorisleri soyledir:

OE2: “.. Bu koordinasyonun cok énemli oldudunu gésteriyor, bunu ben siirekli hissediyorum.
Ciinkii yeri geldiginde evet, napiyoruz dedigimde ben de bir haberim ¢iinkii. Odrenci de bunu fark ediyor,

hissediyorum. Bu da égrencilere iyi bir gériintii olusturmuyor olabilir.”

OE1: “.. Ama verilen sunumlar sinirlyor... Ama yine de bir sekilde birisi anlatiyor, her ne kadar

sorsam da sinirli kaliyor. Bunu belki diisiine biliriz.”
Arastirmada OTMT dersinin 6gretim siirecini yiriiten 6gretim Uyeleri dgretim sirecini dgretmen
adaylarindan kaynaklanan nedenlerle etkili bulmadiklarini ifade eden gorisleri séyledir:

OE1: “Yani ashinda diger subeyle birlikte ayni notlari alacaklar ya da onlar daha kolay, geleneksel

yontemlerle dederlendiriliyorlar, sonu¢ bazli degerlendiriliyorlar. Ne kadar yani géniilliiliikle olsa da bu
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sefer sorumluluk arttigi igin o birazcik onlari bence katilim anlaminda da, isteklilik anlaminda da olumsuz

etkiliyor, stire uzuyor. Aksam bir sonraki derse de giriyorlar. Zorladi yani.”

OE2: “Simdi ¢cok dogal olarak arkadaslarimiz bir aracin onlarin tiim konularini bastan sona kadar
sunabilecek bir kabiliyeti olmasini bekliyorlar ama aslinda burada bu tarz araglarin, teknolojik araglarin ya
da arag¢ gereglerin editimde kullanilmasi sadece bence sey alternatif bir ara¢ géziiyle bakildigi zaman

zenginlestirmek miimkiin.”

Arastirmanin altincl haftasinda OTMT dersinin birinci bélimiinde 6gretim Uyesi &gretmen adaylarina
dijital hikaye kitabi ile hazirlanmis materyali sunarken bazi sorular sorarak onlarin derse katilimini
saglamaya calismistir ama 06gretmen adaylarinin bu sirecte kendilerine yodneltilen sorulara cevap

vermekten kagindiklari, kisa cevaplar verdikleri gézlenmistir (Video kaydi, 28.04.2016).

Arastirmada dgretim Uyelerinden OTMT dersi 68retim siirecini yasanan teknik aksakliklar nedeniyle etkili

bulmadigini belirten 6gretim lyesinin gorisi soyledir:

OE1: “Ama uygulamada sikintilarimiz vardi. Bu birazcik okulun teknik aksamiyla ilgili ne yazik ki,.
Bulundugumuz salonda internetin olmamasi, devaminda ses sisteminin iyi ¢alismamasi, internet
baglantisina rahat erisim saglayamamamiz. Telefon kanaliyla bunu ¢ézmeye c¢alistik ama telefonda ne
yazik ki yavas oldudu igin biitiin internet merkezli etkinlikler, gérseller, videolar tabi saghkli bir bicimde

paylasilamamis oldu.”

Arastirmada bazi uygulama haftalarinda teknik aksakliklar yasanmis, 6gretim sireci icin belirlenen
etkinliklerde aksakliklar olmustur. Bu durumun 6gretim sirecinin etkililigini olumsuz etkiledigi gézlenmistir

(Video kaydi, 03.03.2016; 10.03.2016; 31.03.2016).

Arastirmada entegre program modeline uygun olarak tasarlanan OTMT dersini uygulayan &gretim
Gyelerinin dersin 6gretim sirecinin etkililigine iliskin gorisleri incelendiginde 06gretim Uyelerinin
cogunlukla olumlu gériise sahip olduklari ve dgretim siirecini etkili bulduklari gériilmektedir. Ogretim
tiyelerinin OTMT dersinin 6gretim siirecinin planlanan farkl etkinlikler ve grup calismalari ile ilgili gekici
hale geldigi, 6gretmen adaylarina bilgi ve beceri kazandirdigi, geri bildirim verilerek 6gretmen adaylarinin
kendi o6grenmelerine iliskin bilgi verildigi icin etkili bulduklari belirlenmistir. Ancak uygulamayi
gerceklestiren dgretim tyeleri OTMT dersinin &gretim siirecinde uygulamanin bazi haftalarinda sorunlarla
karsilasmislardir ve bu sorunlar nedeniyle dersin 6gretim sirecini etkili bulmadiklari yoniinde goéris
belirtmislerdir. Arastirmada 6gretim UGyeleri zaman zaman uygulayicilar arasinda koordinasyon sorunu
yasanmasi, kendilerine hazir sunular verilmesi ve yeterli diizeyde ara degerlendirme yapilmamasi gibi
nedenlerle uygulamadan kaynaklanan; 6gretmen adaylarinin isteksiz olmalari ve beklentilerinin farkli
olmasi, bilinen konulara yer verilmesi, Onbilgilerde eksiklerin olmasi gibi nedenlerle 06gretmen

adaylarindan kaynaklanan; teknik eksiklikler ve yetersizlikler nedeniyle teknik donanimdan kaynaklanan
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sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretim Uyeleri kimi boyutlarda 6gretim sirecinin
etkililigine iliskin olumsuz gériis sunmuslardir. OTMT dersinin dgretim siirecinde zorluk yasamislardir.
Arastirmaci ginligiinden elde edilen bulgularin 6gretim siirecinde yasanan teknik aksakliklara iliskin
bulgulari destekledigi gorilmektedir. Fakat teknik aksakliklarin nedenleri sonraki haftalarda dikkate
alinarak eksiklikler tamamlanmaya calisiimistir, ders planlari gézden gegcirilmistir ve uygulamanin etkili

olmasi icin diizenlemeler yapilmaya calisiimistir.

Sonug ve tartisma

Arastirmada entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin uygulanabilirligine ve etkililigine
iliskin 6gretmen adaylarinin ve 6gretim Uyelerinin gorlslerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimis
gorismeler gerceklestirilmistir. Arastirmada goérismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
dgretmen adaylarinin OTMT dersinin uygulanabilirligine yénelik olumsuz gériise sahip olmadiklari, ancak
tasarimin uygulanabilirligi artirmak icin &nerileri bulundugu belirlenmistir. Ogretmen adaylari arastirmada
uygulanan OTMT dersinin uygulanabilirligini artirlmasi igin 6gretim siirecinin, kendilerine verilen
odevlerin, ders saatlerinin, uygulama icin secilmis olan bilgisayar yazilimlarinin ve uygulamada yer alan
etkinlik sayisinin gdzden gecirilmesini; OTMT dersinin kendi alanlari ile daha iliskili hale getirilmesini

onermislerdir.

Arastirmada entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersini uygulayan &gretim (yelerinin
dersin uygulanabilirligine iliskin gorislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretim Gyelerinin de
OTMT dersinin uygulanabilirligine iliskin olumsuz gériise sahip olmadiklari belirlenmistir. Bununla birlikte
uygulamayi gergeklestiren ogretim Uyeleri OTMT dersinin uygulanabilirligini artirmaya yénelik olarak
icerikte yogunlugun azaltilmasini, ders planlarinin gézden gegirilmesini énermislerdir. Ozellikle OTMT
dersinin teorik boyutunda uygulamay gerceklestiren 6gretim tiyesi OTMT dersinin lisans egitiminin ileriki
yillarinda olmasi gerektigini vurguladigi gozlenmistir. Bektas, Nalgaci ve Ergoskun (2009) tarafindan
gerceklestirilen arastirma sonucunda 6gretmen yetistirme programinin Uglincli sinifinda 6grenimine
devam eden 6gretmen adaylarinin ikinci siniftaki 6gretmen adaylarina gére OTMT dersi kazanimlarini
daha vyiksek oranda gerceklestirdikleri belirlenmistir. Bektas, Nalgaci ve Ercoskun tarafindan
gerceklestirilen arastirmada elde edilen bu sonucun uygulamanin teorik boyutunu gerceklestiren 6gretim
Uyesinin gorusinl destekler nitelikte oldugu soylenebilir. Bununla birlikte 6gretim Uyeleri entegre
program modeline gére tasarlanan OTMT dersinde 6gretmen adaylarinin alanlari arasindaki
iliskilendirmenin artirilmasini, teknolojik imkanlarin iyilestirilmesini 6nermislerdir. Ayrica 6gretim Uyeleri
o0gretmen adaylarinin meslek bilgisi ile bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin bilgi ve becerilerini
bltlnlestirmeyi saglamak amaciyla farkh uygulama modellerinin de denenmesini o6nerdikleri

belirlenmistir.
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Arastirmaya katilan dgretmen adaylarinin entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
etkililigine iliskin gorislerinden elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin 6gretim sirecini etkili
bulmalari, gergeklestirilen uygulamanin kendileri igin 6rnek niteligi tasimasi ve uygulama boyunca sinif
atmosferinin olumlu olmasi nedeni ile etkili bulduklari belirlenmistir. ilgili literatiir incelendiginde bu
sonucu destekleyen bazi arastirmalara ulasiimistir. Kolburan Geger (2010) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada 6gretmen adaylarinin OTMT dersinin gelecekte meslek yasamlarinda etkili bir 6gretim siireci
tasarlama ve olumlu bir sinif ortami olusturma konusunda bilgi, beceri ve tecriibe kazandirdigi sonucuna
ulasiimistir. Ancak arastirmada 6gretmen adaylarinin OTMT dersinin bazi boyutlarini etkili bulmadiklari da
ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylari kendilerine tanitilan ve 6gretim materyali hazirlamak icin kullanmalari
istenen yazilimlardan kimilerini kendi alanlarina uygun bulmadiklari ve bu nedenle bilgisayar yazilimlarini
kendi alanlari ile iliskilendirmede zorlandiklari belirlenmistir. Kula ve Deryakulu (2017) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada farkh branslarda gorev yapan o6gretmenlerin derslerine bilgi ve iletisim
teknolojisinin entegrasyonunun saglanmasi gerektigine inandiklari, 6gretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojisinin 6grenme-6gretme siirecine katki sagladigi gérisiine sahip olduklari, ancak kendi alanlarinin
bilgi ve iletisim teknolojisinin entegrasyonuna uygunlugu konusunda goris farkhliklarinin oldugu
belirlenmistir. Arastirmada matematik 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojisini tim derslerine
entegre edemeyecekleri, kimi konularin bu entegrasyon igin uygun olmadig gorisiine sahip olduklari
ortaya cikmistir. Ayrica 6gretmen adaylarit OTMT dersinin uygulanmasi siirecinde farkli 6grenme stillerine
yeterince hitap edilmemesinin de Ogretim programini olumsuz etkileyen etmenlerden bir olarak

degerlendirmislerdir.

Arastirmada OTMT dersini uygulayan 6gretim tyelerinin dersin etkililigine iliskin goriislerinden elde edilen
bulgulara gore 6gretim lyelerinin hazirlanan ders planlarini uygulanabilir bulduklari, 6gretmen adaylarina
mesleki yonden gerekli ve yararli olacak bilgi ve beceriler kazandirdigi, detayli hazirlanmasi nedeniyle
Ogretim Uyelerinin 6gretim sirecini ylritmelerini kolaylastirdigl, cesitli 6gretim yontem ve tekniklerine,
farkl bilgisayar yazilimlarina yer verilmesi nedeni ile ilgi ¢ekici oldugu ve egitimde teknolojiden yararlanma
konusunda olumlu bakis agisi kazandiracak bigimde tasarlanmis oldugu icin etkili bulduklari belirlenmistir.
Ancak 6gretim Uyeleri ders planlarinda yogun bir icerige yer verildigini, bu durumun planlarin ve OTMT

dersinin etkililigini azalttigi gérusiine sahip olduklari ortaya ¢ikariimistir.

Arastirmada uygulamayi gerceklestiren 6gretim Gyeleri OTMT dersi 6gretim siirecini farkli 6gretim
materyallerine, 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmesi nedeniyle ilgi cekici ve etkili bulmuslardir.
Ayrica OTMT dersi 6gretim siirecinde Sgretmen adaylarina uygulama yapma imkaninin verilmesi,
gelecekte meslek yasamlarinda kendilerine katki saglayacak bilgi ve becerilerin kazandirilmaya ¢alisiimasi,
uygulama sirecine iliskin 6gretmen adaylarina geri bildirim verilmesi ve kendi siireglerine iliskin
bilgilendirilmesi, 6gretmen adaylarinin da sirece aktif olarak katilmalari ve motivasyonlarinin yuksek

olmasi gibi nedenlerle 6gretim sirecini etkili bulduklari anlasilmistir. Ancak arastirmada 6gretim Gyelerinin
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OTMT dersi dgretim siirecini etkili bulmamalarina neden olan kimi etmenler bulundugu da belirlenmistir.
Uygulama siirecinde uygulayicilar arasinda zaman zaman koordinasyon sorunu yasanmis olmasi, OTMT
dersinin sinif ortaminda gergeklestirilen kismini ylriten 6gretim Gyesinin zaman zaman kendisine verilen
sunu materyalini kullanmasi ve bu durumun 6gretim tyesi agisindan sinirlandirici olmasi 6gretim siirecinin
etkililigini olumsuz etkilemistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri Grlinlerin daha sik
degerlendiriimemesi, 0©gretmen adaylarinin dersin uzun slrmesi ve gec¢ bitmesi nedeniyle
motivasyonlarinin dismesi, beklediklerinden farkl bir 6gretim siireci ile karsilasmalari 6gretim Uyeleri icin
O0gretim slrecinin etkililigini olumsuz etkileyen etmenler arasinda yer almistir. Yine ogretim Uyeleri
O0gretmen adaylarinin bilgi sahibi olduklari bazi konulara ya da yeterli 6nbilgiye sahip olmadiklari bazi
konulara yer verilmesinin ve uygulamanin gergeklestirildigi ortamda altyapinin yetersiz olmasinin OTMT
dersi 6gretim slrecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Erduran ve Tataroglu Tasdan (2018) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri sirecinde Universiteden
teknolojik donanimin artirilmasi ve bu alandaki yeniliklerin takip edilmesi yoniinde beklentiye sahip
olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ entegre program modeline gére tasarlanan OTMT dersinin
uygulanmasi siirecinde yasanan ve teknik donanimdan kaynaklanan aksakliklara iliskin sonucu destekler

niteliktedir.

Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglar géz 6niine alindiginda su 6nerilerde bulunulabilir:

e OTMT dersi dgretim siirecinin her katimcinin bilgisayar ve internet erisimine sahip olabilecegi
bir ortamda gerceklestirilmesi saglanabilir.

e Uygulamada 6gretmen adaylarinin motivasyonlarinin ve katilimlarinin siirdirilebilmesi igin
0gretim sireci iki gline bollinebilir.

e Arastirmada uygulama silirecinde 6gretmen adaylarina tanitilan bilgisayar yazilimlari gézden
gecirilerek farkli yazilimlar stirece dahil edilebilir.

e Arastirmada OTMT ders icerigi gdzden gegirilerek icerikteki yogunluk azaltilabilir.

e Arastirmada sirecinde 0Ogretmen adaylarinin  hazirladiklari  68retim  materyallerinin
degerlendirilmesine yonelik ara degerlendirmelere daha fazla yer verilebilir.

e Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina dnce OTMT dersinin teorik boyutunda bilgi kazanimi
sonra bilgisayar yazihmlarinin tanitimi ve uygulanmasi boyutunda beceri kazanimi saglanmaya
cahsilmistir. Ancak ileriki arastirmalarda 6nce beceri kazanimini sonra bilgi kazanimi saglayacak
tasarimlarin etkililigi incelenebilir.

e Arastirmada OTMT dersinin teorik boyutu ilkégretim Matematik Ogretmenligi alaninda gérev
yapan bir 6gretim Uyesi tarafindan, uygulama boyutu ise, BOTE bélimiinde gérev yapan bir
Ogretim Uyesi tarafindan ydritilmustir. Ancak hem teorik hem de uygulama boyutunu tek bir

ogretim Uyesinin gerceklestirecegi bir arastirma desenlenerek etkililigi degerlendirilebilir.
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o Gelecekte vyapilacak arastirmalarda entegre program modeli 06gretmen yetistirme

programlarinda vyer alan farkh disiplinlerin bUttnlestirilmesi amaciyla uygulanarak

degerlendirilebilir. Ayrica bu arastirmada uygulama ilkégretim Matematik Ogretmenligi lisans

programinda gerceklestirilmistir. ileride yapilacak arastirmalarda farkli 6gretmen vyetistirme
programlarinda uygulama yapilarak degerlendirilebilir.

e Arastirmada gerceklestirilen uygulama toplam on hafta devam etmistir. ileriki arastirmalarda

uygulama icin ayrilan siire artirilarak daha derinlemesine bir 68retim siireci gerceklestirilebilir ve

daha detayli veriler elde edilerek entegre program modelinin etkililigi degerlendirilebilir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bir motivasyon ve kiltiir aktarim
araci: Gezi-gozlem etkinlikleri
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Oz

Bu ¢alismada, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin Tirk kiltlirinu 6grenmede gezi-gézlem etkinliklerinin 6nemi
ve ihtiyag¢ analiz tespiti yapiimistir. Hem anket hem goriisme uygulanmis ve karma bir yontem kullanilarak veriler elde
edilmistir. Bu ¢alisma, 735 uluslararasi 6grencinin gorisleri alinarak olusturulmustur. Anket verileri ikili karsilastirma
yontemi kullanilarak elde edilmis ve ihtiyag analizi i¢in dncelik sonralik siralari belirlenmistir. Gorlisme formlarindan elde
edilen bilgiler ile anket verileri harmanlanarak sonuglar tespit edilmistir. Calismanin sonuglari, uluslararasi 6grencilerin gezi-
gozlem etkinlikleri ile Turk kiltir unsurlarini daha iyi 6grendikleri seklindedir. Gezi gozlem etkinlikleri ile 6grencilerin Tiirk
kiltdr unsurlarini 6grenmeleri arasinda 6nemli 6lglide baglanti oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, temel diizeydeki
uluslararasi 6grenciler igin hazirlanacak gezi-gdzlem etkinlikleri hakkinda o©neri diizeyinde oryantasyon g¢alismalari
belirtilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, Gezi-G6zlem uygulamalari, Uluslararasi 6grenciler, Oryantasyon, Tirkge.

A motivation and culture transfer tool in teaching Turkish as a foreign
language: Trip-observation activities

AbstractS

In this study, the significant of trip-observation activities in learning Turkish culture as a foreign language and needs
analysis were determined. Both questionnaires and interviews were used and data were obtained by using a mixed
method. This study is based on the opinions of 735 international students. The survey data were obtained by using the
binary comparison method and the order of priority was determined for the needs analysis. The data obtained from the
interview forms were collated with the survey data and the results were determined The results of the study show that
international students learn more about Turkish culture elements through trip-observation practices. It was determined
that there was a significant relationship between the observation of the students and the learning of Turkish cultural
elements. In this context, orientation studies are given at the level of recommendation about trip observation practices to
be prepared for international students at basic level.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, Trip-Observation activities, International students, Orientation, Turkish.
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Giris

GulnUmizde yabanci bir dil 6grenmek, llkeler arasinda ekonomik, politik, sosyal vs. alanlarinda gelisen
hizli ve etkili iletisim ihtiyaclarindan kaynaklanmaktadir. Gelecegin gencleri “(...) yasamin her alaninda
kendini gosteren degisim ve gelisimle birlikte bireyler, lilkeler ve kiltlirlerarasi iletisime ihtiya¢ duyacaklar,
ayni dili ve kiiltirid paylasan bireyler arasinda oldugu gibi farkh dil ve kiltiire ait bireyler arasinda da
birbirini anlamak ve anlasilir olmak zorunda kalacaklardir” Unver ve Geng¢ (2009, s.197). Bu durum
Tirkgenin diinya Uzerindeki konumu igin de gecerlidir. Tirkiye Cumhuriyeti Kalkinma Bakanligi’nin
hazirlamis oldugu 30.10.1984 tarihli ve 3067 sayili kanun geregince Tirkiye Blyilk Millet Meclisi Genel
Kurulunun 01.07.2013 tarihli 127’nci birlesiminde onaylanan 2014-2018 onuncu kalkinma planinin 307.
maddesinde “Tirkgenin diinyada taninan ve daha fazla konusulan bir dil olmasina yonelik ¢alismalar
desteklenecektir” ifadesi dikkat cekmektedir. Tirkgenin gerek yabanci dil olarak 6gretimi gerekse diinya
kamuoyunda farkindahg igin bircok ¢alisma yapilmaktadir. Yurt disinda bazi sehirlerde agilan Yunus Emre
Enstitisiine” bagh “Tirkoloji” ve “Tiirkge Ogretim Merkezlerinin (TOMER) yaninda Maarif Okullari™ gibi
kuruluslar ile Tlrkgenin 6gretimi yayginlastiriimaya calisiimaktadir. Yurtdisi Tirkler ve Akraba Toplulugu:c
koordinesinde Tiirkiye’ye gelen uluslararasi dgrencilere universitelerin Tiirkce Ogretimi ve Uygulama
Merkezlerinde bir yillik Tirkce 6gretimi olanagl sunulmaktadir. Bu duruma bagh olarak son yillarda
Glkemizde yabanci dil olarak Tirkce 6gretim merkezlerinin ve 6gretim elemanlarinin sayilarinda da artis
gorilmektedir. Bes kurluk (A1,A2,B1,B2 ve C1 seviyelerinde) ve son kurdan sonra akademik Tirkge kurslari
olarak planlanmis bir mifredat programi uygulanmaktadir. Bu kurslarda “Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi” ne gore yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde, dil bilgisinin 6grenilmesi ve iletisimsel dil
becerileri kazanmalari hedeflenmektedir. Ogrencilerin davranis edinmelerine yonelik bir yaklasimla dil
o0grenebilmeleri igin iletisimsel yaklasimin yaninda kdltlrlerarasi yaklasim ile dilin 6gretilmesi soz
konusudur. Yabanci dil 6gretiminde uygulanan cesitli yaklasim, yéntem ve tekniklerin yaninda
motivasyonu olumlu yonde etkileyecek uygulamalar, dil 6gretimi icin olduk¢a énemlidir. “Dogru yéntem
secimi basarili bir dil 6gretimi demektir. Bu secim, dil 6gretimini siradanhktan ¢ikarir. Motivasyonu
artirarak hizli ve etkili 6grenme saglar” Erdem, Giin ve Sever (2015). Bu ylzden 6grenci motivasyonunu
etkileyen her uygulama incelenmeli ve dikkate alinmalidir. Ogrencilerin sadece iletisimsel dil becerilerini
gelistirmeleri 6n goérilmemektedir. Bununla beraber 06grencilerin 6grendikleri dilin kultlriyle de
karsilasmasini saglamak ve bu siirecte onlari motive ederek 6grenme siirecini kolaylastirmak gerekir.
Aslinda dilin konusuldugu (lke ya da (lkelerin kiiltiirel yapisi icinde 6grenilmesi, islevselligi artiracak
onemli bir unsurdur. “Bir dilde konusulanlari anlayabilmek ve o dili iyi konusabilmek igin, o dilde
diisinmek, o dilde var olan soyut ve mecazlara hakim olmak gerekir. Bunun i¢in de o dilin aynasi olan

kilturd tanimak ve kultire ait unsurlari 6grenmek gerekmektedir” Kutlu (2015, s.698). Kiiltlrin yabanci

* 55 Kiiltiir merkezi bulunan Enstitii, kiiltiir, sanat ve egitim alanlarinda yurtdisinda hizmet ve projeler gergeklestirmektedir.
T Maarif Okullar1 toplam 95 iilkede bulunmaktadir. Toplam okul sayisi 295tir.
! https://www.ytb.gov.tr
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dil 6grenimini destekleyen yapisi diistiniildigiinde, yabanci dil 6grenimini dért duvarin icinde edinilen bir
yapidan cikartarak yasamin icinde var olan bir olgu biciminde disinmek énemlidir. “Sinirlarin giderek
ortadan kalktigi glinimiz diinyasinda yabanci dil bilmek birgok insan icin mutlak bir gereksinim halini
almigtir. Sinifta  6grenilenlerin  sinifta uygulandigl gegcmis 6grenme deneyimlerinin aksine, bugiin
ogrenilenleri glinlik yasama uyarlama ve sinif disi 6grenme, standart bir gereksinim halini almistir” Tirker
(2018 s5.194). Degisen gliniimuz dinyasinda gergeklikten uzaklasip kendini sanal bir ortam igerisinde bulan
insan, dil 6gretimi gibi karmasik ve zor bir alan i¢cin motivasyon unsurlari yiiksek bir 6grenme ortami ya da
O0grenme araglarina ihtiya¢ duymaktadir. Arslan ve Akbarov bu dogrultudaki gortslerini “GUnimuzde
yabanci dil 6gretiminde motivasyona bagh konular artik bilimsel bir kimlik kazanmistir. Yabanci dil
Ogretiminin temel unsurlarindan biri olan isteklendirme (motivasyon) ¢alismalari yapilmadan yabanc dil
Ogretiminin amacina ulasamayacagi bir gercektir” (2010, s.181) olarak ifade etmislerdir. Ginimizde
teknoloji destegiyle 6grencileri sanal ortamla bulusturmak ve onlari motive etmek mimkindir; hatta
gereklidir. Yogurtcu ve Yogurtcu (2013) calismalarinda “(...) yabanci dil 6greniminde performansi en ¢ok
etkileyen faktorlerin belirlenmesi adina yapilan arastirmalarda dil 6gretiminin yapildigi fiziksel ortamin,
fiziksel donanimin, Ogretim arag¢ ve gereglerinin ve 0grenim tutumlarinda “etkili 6gretime” yonelik
faktorlerin 6grenme motivasyonunda birincil etken olarak 6n plana giktigi fark edilmektedir” sonucuna yer
vermislerdir. Fakat bu 6gretim igin gerekli donanimlarin yani sira sinif disi 68renmeye de agirlik vermenin
verimi artiracagl bilim adamlarn tarafindan sik¢a vurgulanmaktadir. Bu arastirmacilardan Tatar ve
Bagriyanik (2012, s.884) sinif disi etkinliklerin 6grenme sirecini renklendirdigini ve 6grenme sirecini
kolaylastirdigini su sozlerle ifade etmektedirler: “Okul disi egitim, O0grenci ve c¢evre arasindaki aktif
etkilesime odaklanan sire¢ temelli bir yaklasimdir. Bu sirecte, 6grenciler bilgiyi 6gretmenden direkt
almak yerine (pasif 6grenme), cevrelerinden edindikleri bilgileri aktif olarak yapilandirirlar (aktif 6grenme).

Yapilan aktiviteler soyut kavramlarin anlasiimasi igin daha fazla somut temel saglamaktadir”.

Yabanci dil 6grenenler, gergek olanla karsilastirilip 6grendigi dille ilgili kultirel dokuyla bulusturulabilir
mi? Bu bulusma sadece sinif ortaminda sanal ortamlar yaratilarak mi saglanabilir yoksa sinif disi
ortamlarda da saglanabilir mi? “Bir ya da birden ¢ok 6gretmenin gozetimi ve denetimi altinda sinif iginde
elde edilemeyen birinci elden egitimsel tecriibe saglamak igin yirdtilen okul alaninin disinda 6grencilerin
katilimiyla yapilan egitimsel bir etkinliktir’ olarak Demir’in (2009) tanimladigi gercek gozlem gezileri
ogrencilerin yabanci dil 6grenmedeki motivasyonlarini artirabilir mi? Gergek gozlem gezilerinin sinif disi
ortamlarda yapilan bir tirr etkinlik olmasi 6grencilerin hem hedef dilin konusuldugu ortamlari yakindan
gorme ve tanima firsati bulmasina hem de o dilin konusuldugu dlkenin kiltlrinin yasadigi ve yasatildigl
ortamlar hakkinda bilgi edinmesine olanak saglayabilir mi? Konusulan dil ile o dilin konusuldugu ortamlar

arasinda ilgi ve baglanti kurabilmeleri kolaylasabilir mi?

Ozdemir (2009, s.32), gezi etkinliginin yani sira okuma etkinliginin de bir o kadar dnemli oldugunu ve sézii

edilen bu iki etkinligin bireyi zaman ve mekan sinirlamalarindan kurtardigini ve hatta birbirini tamamlayan
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etkinlikler oldugunu belirtmistir. Ozdemir’in “Cevrilen her sayfa ve gérillen her manzara, bireyde yeni

heyecan ve meraklarin dogmasina neden olur.” ifadesi bu bakimdan oldukga anlamlidir.

Gezi ve gozlemin 6grencide heyecan ve merak uyandirmasi o dil ve kiltlri 6grenmeye karsi olumlu etkiler
yaratmaya yol acgabilir ve bu durum 6gretim ortaminin ¢esitlenmesine ve zenginlesmesine neden olur.
Farkli ortam ve yapilarda 6grenimini surdiiren 6grenciler, 6grenme ortaminin da sagladigi psikolojik

rahatlikla dile olan tutumlarini olumlu yénde degistirebilir ya da gelistirebilirler.
Amag

2018 yilinda Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Enstitiisinde tamamlanan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Kiltrel ihtiyac Analizi” doktora tezinin bir pargasi olan bu ¢alismada, “Gercek gdzlem gezileri
ogrencilerin dil 6grenmedeki motivasyonlarini artirabilir mi? Sinif disi ortamlarda yapilan bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin hem hedef dilin konusuldugu ortamlari yakindan gérme ve tanima firsati bulmasina hem de o
dilin konusuldugu (lkenin kiltGrinin yasadigl ve yasatildigi ortamlar hakkinda bilgi edinmesine olanak
saglayabilir mi? Konusulan dil ile o dilin konusuldugu ortamlar arasinda ilgi ve baglanti kurabilmeleri
kolaylasabilir mi? Yabanci dil 6gretimi yapilan merkezlerde bu tir etkinliklerin mifredat programina
alinmasi gerekli midir?” sorularina cevap aranacaktir. Bu sorulardan hareketle ¢alisma amaci, yabanci dil
olarak Tirkgce 6grenme siirecinde gezi-gdzlem etkinliklerinin dil 6grenimine katkisinin neler oldugunun

tespiti olarak ifade edilebilir.

Yontem

Son yillarda Yurtdisi Tirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin “Tiirkiye Burslari” projesiyle tlkemizde
dgrenim goren lisans, yiiksek lisans ve doktora seviyesindeki 6grencilere tiniversitelerin TOMER’lerinde bir
yillik siireyle Tirkce dgretilmektedir. Ozellikle bu 6grencilerin temel seviyede Tirk kilturiyle ilgili ihtiyac
duyduklari unsurlari belirlemek amaciyla yapilan ¢alismanin bir pargasi gezi-gézlem etkinlikleridir. Gezi ve

gozlem etkinlikleriyle ilgili olarak bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Uluslararasi 6grenciler gezi ve gozlem yaparak Tirk kiltlirlini 6grenmisler midir?

2- Sinif igcinde Tirkge 06grenirken sinif disinda yapilan gezi ve gozlemler dil 6grenmelerini
kolaylastirmis midir?

3- Uluslararasi 6grencilerin Tirkiye’de Turk kualtlriyle o©ncelikle nasil ve hangi ortamlarda
karsilagsmalari daha ¢ok faydal olmustur?

4- Gezi-gozlem etkinlikleri yoluyla kiltir aktarimi 6grencilerin cinsiyet, egitim durumu vb. gibi

degiskenlere gore farkhhk gostermekte midir?
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Bu arastirma sorularina verilen cevaplarin sadece nicel degil nitel olarak da analiz edilmesi ve sonuglara
ulasilmasi amaclanmistir. Her iki veri aracindan elde edilen cevaplar analiz edilerek, birbirleriyle
karsilastirilarak saglikh sonuglara ulasilmak istenmistir. Nitel veriler icin yari yapilandirilmis gérisme
formlari uygulanirken nicel veriler i¢cin anket formlari kullanilmistir. Calismanin éncesinde pilot uygulama
yapilmis, bu uygulamadan elde edilen veriler i1siginda anket sorulari hazirlanmistir. Anket sorularina
verilen cevaplar degerlendirildikten sonra gérismede kullanilacak acik uclu sorular hazirlanmistir. Her iki
veri aracl, yabancilara Tirkce 6gretim elemani, 6lgme degerlendirme uzmani ve bir dil uzmaninin destegi

alinarak gelistirilmistir.

Calisma Grubu

Bu ¢alisma, tablo 1’de adlari belirtilen Turkiye'nin 53 farkli Gniversitesinde okuyan uluslararasi
ogrencilerle gergeklestirilmistir. Lisans, yiksek lisans ve doktora seviyelerindeki 735 6grenci anket

calismasina katilmig: bunlardan 20’si ile yari yapilandiriimisg goriisme yapilmistir.

Tablol: Anket uygulamasina katilan uluslararasi 6grencilerin Universitelere gore dagilimi

Universiteler N % Universiteler N %
Anadolu Universitesi 128 17,4  Nigde Universitesi 5 0,7
Eskisehir Osmangazi Universitesi 98 13,3 Sileyman Demirel Universitesi 5 0,7
Sakarya Universitesi 38 52 Gebze Teknik Universitesi 4 0,5
Selcuk Universitesi 38 5.2 istanbul Ticaret Universitesi 4 0,5
Ankara Universitesi 33 45 Yuziinct Yil Universitesi 4 0,5
Erciyes Universitesi 27 3,7 Balikesir Universitesi 3 04
Kocaeli Universitesi 23 3,1 Dicle Universitesi 3 04
Marmara Universitesi 23 31 istanbul Medeniyet Universitesi 3 0,4
Uludag Universitesi 22 3,0 Mardin Artuklu Universitesi 3 04
Gazi Universitesi 21 2,9 Mersin Universitesi 3 04
Yildiz Teknik Universitesi 20 2,7 Baskent Universitesi 2 03
Akdeniz Universitesi 18 2,4 Galatasaray Universitesi 2 03
Atatiirk Universitesi 18 24 inéni Universitesi 2 03
istanbul Universitesi 18 2,4 KTO Karatay Universitesi 2 03
Ondokuz Mayis Universitesi 18 24 Rize Universitesi 2 03
Karadeniz Teknik Universitesi 17 2,3 Yildirim Beyazit Universitesi 2 0,3
Cukurova Universitesi 14 1,9 Bahcesehir Universitesi 1 01
Hacettepe Universitesi 14 1,9 istanbul 29 Mayis Universitesi 1 01
Kahramanmaras Siitcti imam U. 14 1,9 istanbul Kiltir Universitesi 1 01
Dokuz Eyliil Universitesi 12 1,6 istanbul Teknik Universitesi 1 01
Cumhuriyet Universitesi 11 1,5 izmir Katip Celebi Universitesi 1 01
Harran Universitesi 11 1,5 Karabiik Universitesi 1 01
Ege Universitesi 10 1,4 Kirklareli Universitesi 1 01
Gaziantep Universitesi 1,2 Nevsehir Universitesi 1 01
Onsekiz Mart Universitesi 1,0 Trakya Universitesi 1 01

Necmettin Erbakan Universitesi 0,7

9
7

Abant izzet Baysal Universitesi 5 0,7
5

Mimar Sinan Gizel Sanatlar U. 5 0,7
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Tablo 1'de gorilecegi gibi, ankete Ogrencileri katilan Universiteler sadece bir veya birka¢ bdlgede
bulunmamaktadir. Turkiye’nin her bolgesinde yliksekdgrenim godren uluslararasi 6grencilerden veri
alinmaya calisiimistir. Ankete cevap veren 128 uluslararasi 6grenci ile katiimin en yogun oldugu tniversite
Eskisehir’de bulunan Anadolu Universitesidir, ardindan yine ayni sehirde bulunan Eskisehir Osmangazi
Universitesi 93 &grenci ile ikinci sirayl almaktadir. 9 niversiteden ise 1’er 8grenci ankete cevap vererek

katilim saglamistir.

Anket sorularina verilen cevaplarin degerlendirilmesiyle goriisme sorulari hazirlanmistir. Bu sorularin
yoneltildigi goriisme ise, 20 6grenciyle gerceklestirilmistir. Eskisehir, Tokat, istanbul, Ankara ve Afyon
illerinde yiksekogrenim goren bu 6grencilere erisilmistir. (Bk. Tablo 2). Erisim gi¢ligul, gorismelerin ses
kaydi ile kayit altina alinmasi, 6grencilerin gériismeden kaginmalari, tedirgin olmalari vs. gibi konular

gorismeye katilanlarin sayisini etkilemistir.

Tablo 2. Gériismeye katilan uluslararasi 6grencilerin Universitelere goére dagilimi
Universiteler N %
Eskisehir Osmangazi Universitesi 9 45
Gaziosmanpasa Universitesi 4 20
Marmara Universitesi 3 15
3
1

Hacettepe Universitesi 15
Afyon Kocatepe Universitesi 5
Toplam 20 100

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araglar igin iki ayri yol izlenmistir. Veri toplama araglarindan anket hazirligi sirasinda
oncelikle Eskisehir Osmangazi Universitesinden rastgele secilen &grenciler ile gériismeler
gerceklestirilmistir. Ayrica Hacettepe, Afyon Kocatepe, Gaziosmanpasa, Marmara ve Eskisehir Osmangazi
Universitelerinde yabanci dil olarak Tiirkge dersi veren &gretim elemanlariyla birebir gdriismeler
yapilmistir. Bu gortismeler dogrultusunda bir anket olusturulmus ve 22-26 Subat 2016 tarihleri arasinda
Eskisehir Osmangazi Universitesi TOMER’de uygulanmistir. Pilot uygulamasi yapilan s6z konusu bu anket
calismasi “ikili Karsilastirmalarla Olgekleme” yéntemi kullanilarak yapilmistir. Thurstone (1927, ss.273-
286) tarafindan gelistirilen bu yénteme gore, faktorlerin oncelik siralari psikolojik uzayda birbirinden
uzakliklari belirlenerek elde edilmistir. S6z konusu ikili karsilastirma yonteminde yapilan 6lgceklemede
bireylerin uyaricilara verdigi tepkilere dayali olarak uyaricilar arasindaki uzakliklar belirlenmektedir. Bu
sekilde en etkili ve glcli yanit siralamayi belirlemektedir. Bu anketler ile kaltir aktarimi icin en énemli
ortamlar nerelerdir? Ogrenciler, gezi-gézlem etkinlikleri yoluyla kiltiirle tanisabiliyorlar mu,
ogrenebiliyorlar mi? sorulari dogrultusunda veriler elde edilmistir ve elde edilen bu veriler “IBM SPSS

Statistics 24” ile “Microsoft Office 2013 Excell” programlarina aktarilarak analiz edilmistir. 735 6grencinin
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verdigi cevaplar ikili karsilastirma yontemi ile degerlendirilip say1 dogrusu lzerinde gosterilmistir. Ayrica
cinsiyete ve egitim durumuna goére incelenen veriler yine ayni ydontemle sayl dogrusu Uzerinde

siralanmistir.

Veri toplama araglarindan ikincisi ise, yari yapilandiriimis gérisme formudur. Gériisme formunun pilot
uygulamasi da 7-11 Mart 2016 tarihleri arasinda Eskisehir Osmangazi Universitesinde 6 uluslararasi
dgrenci ile gerceklestirilmistir. Gériisme formlari farkl Giniversitelerden (Eskisehir Osmangazi Universitesi,
Gaziosmanpasa Universitesi, Marmara Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Hacettepe Universitesi)
secilen toplam 20 6grenci ile yiiz yiize gerceklestirilmistir. icerik analizi yoluyla analiz edilen gériismeler
icin yapilan islem su sekildedir: Oncelikle gériismeler ses kaydi olarak alinmis, daha sonra yaziya dékiilmiis
ve elde edilen ortak cevaplar gruplandiriimis ve degerlendirilmistir. Anket ve goriismelerin
degerlendirilmesinin ardindan yapilan islem ise, elde edilen tiim verilerin karsilastirilmasi ve anlamli bir

fark ya da benzerligin olup olmadiginin tespit edilmesidir.

Bulgular ve yorum

Anket ve goriisme sorulari degerlendirilip sonuglar birbiriyle karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular
uluslararasi 6grencilerin gezi ve gdzlem yaparak Tiirk kiiltiiriinii 6grendikleri dogrultusundadir. Ogrenciler
bir yandan sinif icinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken diger yandan sinif disinda yapilan gezi ve
gozlemler vyoluyla motive olduklarini, 6grendiklerini pekistirdiklerini bildirmislerdir. Uluslararasi
ogrencilerin Tirkiye’de Tirk kultlriyle 6ncelikle nasil ve hangi ortamlarda karsilasmalari daha ¢ok faydal
olmustur? arastirma sorusunun cevabi ise, 6grencilerin anket calismasinda “ortam” bashigi altindaki ikili
karsilastirma sorularina verdikleri cevaplardan cikarilmistir. Ogrencilere giinliik sosyal islerini yaparken mi,
sinif ici ortamlarda mi, yurt ya da ev ortaminda mi yoksa dis ortamlari bizzat gbézleyerek mi Tiirkce
ogrendikleri, glinlik hayatta farkinda olmadan mi ya da gezi yaparak mi 6grendikleri sorulmustur. Bu
sorulardan elde edilen anket verileri degerlendirildiginde, 6grencilerin Tirk kultlrind digerlerine kiyasla

en ¢ok da gezi- gozlem yaparak 6grendikleri ortaya ¢ikmustir (Bk. Sekil 1)

4 )

p| A5 (0,000)
p| A4 (0,150)
p| A1(0,205)
p| A3 (0,331)
p| A2 (0,581)

. J

Sekil 1. Ortam boliminde 6zelliklerin sayi dogrusu lizerinde gosterilmesi
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Yapilan gorismelerde de gezi-gozlem etkinlikleri sirasinda 6grencilerin gordiikleri karsisinda soru sorma
isteklerinin arttig1 ve sorularini Tirk¢e sormak zorunda kaldiklari igin konustuklari ve kendilerini daha iyi
hissettikleri ve motive olduklari anlasiimistir. Ogrenciler ayrica gezi sirasinda anlatilanlari hem gérmeleri
hem de duymalari nedeniyle ¢ok etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu durum, etkinlikler sirasinda 6gretim
elemanlar tarafindan sistematik ve bilingli aktarilan gorsel destekli bilgilerin 6grencilerin dil ve kiltir
ekseninde 6grendiklerinin kalici olmasini sagladigini goéstermektedir. Farkinda olmadan gizil 6grenmelerin
oraninin da yiksek olmasi kilttir aktariminin bir ders ve sinif ortami disinda bir yasanti durumuna
donlismesi ile yakindan ilgilidir. Ama en 6nemlisi bir mifredat programi, bir calisma plani veya bir izlence
yapisi ile gerceklestirilecek kiltir aktarimi, gezi ve gézlem etkinlikleri yoluyla daha anlam kazanacak ve

daha basarih dil 6gretilmesine imkan saglayacaktir.

e )

P45 (0,000)
124 (0,089)
P43 (0,272)
P71 (0,418)
{42 (0,611)

- J

Sekil 2. Ortam Bolimiinde Ozelliklerin Say1 Dogrusu Uzerinde Gosterilmesi (Kiz Ogrenci)

Gezi-gozlem etkinlikleri yoluyla kultlr aktarimi 6grencilerin cinsiyet, egitim durumu vb. gibi degiskenlere
gore farkhhk gostermekte midir? sorusuna da yanit aranmistir. Uluslararasi 6grencilere yapilacak gezi
gozlem etkinliklerinin diizenlenmesine yonelik verilerin saglanmasi ekseninde gelisen bu ¢alismada, bu
soru demografik bilgi alma gibi algilanabilir; ancak sorularin hazirlanmasi ve pilot uygulama sirasinda
katilimci 6grencilerin farkh kultirlerden geldigi ve tabu konulari oldugu anlasildigi i¢in bu soru
hazirlanmistir. Anketin “ortam” ile baglaminda incelenen veriler cinsiyete gore degerlendirildiginde (Bk.
Sekil 2), kiz 6grencilerin gezi-gézlem etkinliklerini daha ¢cok 6nemsedikleri ve Tirk kiltiirind bu yolla daha
etkin 6grendikleri yonindedir. Kiz 6grencilerin godzlem yaparak o6grenmeleri daha yiliksek oranda
olusmaktadir. Bu baglamda elde edilen veriler, onlarin farkinda olmadan 6grenmede de (6rtiik 68renme)

basarili olduklarini gostermektedir.

f N

{25 (0,000)
p-|A4 (0,202)
p-|A1 (0,239)
(A3 (0,355)
p-|A2 (0,549)

-

J

Sekil 3. Ortam bolumiinde 6zelliklerin sayi dogrusu Uzerinde gosterilmesi (Erkek 6grenci)



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)

Cilt:4, Sayi:1, 2019

Bu baglamdaki verilerin cinsiyete gore dagilimlarinin dnemli olup olmadigi elbette sorulabilir; ancak farkli
lUlkelerden ve farkh kultirlerden gelen 6grencilerin gezi-gdzlemle ilgili etkinliklerinin saptanmasi 6nem
tasimaktadir. Arastirmada her iki cinsiyete gore de hem kiz 6grencilerde hem de erkek 6grencilerde gezi-
gozlem yolu ile Turk kiltirinG ve Tirk kaltir unsurlarini 6grenme durumunun ilk siralarda c¢iktig
soylenmelidir. Uluslararasi 6grencilerde gezi-gozlem etkinliklerinin cinsiyete bagh degismedigi ve kultir

aktarimi agisindan 6nemli oldugu tespit edilmistir.

4 )

P>-{A5 (0,000)
{24 (0,143)
{43 (0,228)
A1 (0,317)
|72 (0,502)
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Sekil 4. Ortam boliminde 6zelliklerin say1 dogrusu Gzerinde gosterilmesi (Lisans)

Ortamla ilgili elde edilen veriler egitim durumuyla da iliskilendirilmis ve lisans 6grencilerinin gezi-
gozlem etkinlikleri ile Turk kiltlr unsurlarini daha iyi 6grendikleri anlasiimistir. Gezi-gézlem etkinlikleri ile
sdz konusu lisans dgrencilerinin ortiik égrenmeleri arasinda bir paralellik goriilmektedir. Ogrencilerin
kapali, standart ve alisilagelmis 6grenme ortamlari yerine daha rahat ve 6zgir olanaklar sunulan 6grenme

ortamlari ile kultlr unsurlarinin farkina varmalari arasinda olumlu bir iligki vardir.

4 )

p |A5 (0,000)
- |A4 (0,184)
p |A1(0,283)
- |A3 (0,440)
P |A2 (0,653)

\_ J

Sekil 5. Ortam bolimiinde 6zelliklerin sayl dogrusu lGzerinde gosterilmesi (Lisans(isti)

Ortam bolimiindeki veriler lisanslisti 6grenciler agisindan degerlendirildiginde farkli bir sonuca

ulasiilmamistir. Onlar icin de gezi gozlem etkinlikleri lisans 6grencilerinde oldugu gibi ilk siralarda yer

almaktadir ( Bk. Sekil 5).

Elde edilen veriler gezi gozlem etkinliklerinin degiskenlere bagh olmadigini gostermektedir. Uluslararasi
dgrenciler bu etkinliklerin dnemli oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler ile yapilan gériismeler bu ydndeki
anket sonuglarini da dogrulamaktadir. Bu durum, gezi-gézlem etkinliklerinin gercekten cok 6nemsendigini
ve mutlaka 6grenim araci olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Gezi-gdzlem etkinliklerindeki

planli ve sistematik aktarimlar ile 6grenciler 6gretim ortamlarini hem gesitlendirmis hem de farkli 6gretim
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araclarini gérerek motivasyonlarini yiikseltmislerdir. Ogrenciler gériismeler sirasinda Tiirkce 6grendikleri
yabanci dil olarak Turk¢e 6gretim ders kitaplarindaki gezi-gozlemle ilgili sayfalarin ve ozellikle bu
sayfalarda bulunan gérsel malzemelerin ilgilerini cektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin vurguladiklari bir
baska konu da, bu gezi-gozlem etkinliklerinin 6grenciler arasindaki sosyallesmeye katki saglamasidir.
Ogrencilerin birbirlerini daha iyi tanimalarina ve aralarinda kiiltiir alis verisinin gerceklesmesine olanak

saglamasi da 6nemli noktalar olarak tanimlanabilir.

Sonug ve tartisma

“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Bir Motivasyon ve Kiiltiir Aktarim Araci: Gezi-Gozlem Etkinlikleri”
bashgini tasiyan bu c¢alisma, aslinda Tlrkiye’de lisans, lisansistli seviyesinde yiiksekégrenim goren
uluslararasi 6grencilerin kultiirel ihtiyaglarini inceleme baglaminda gergeklestirilmistir.  S6z konusu
ogrencilere dilini 6grendikleri Glke kiltirinin hangi ortamlarda daha etkin Ogretilebilecegiyle ilgili
cahsilmistir. Uluslararasi 6grenciler lizerinde yapilan arastirma sonuglari degerlendirildiginde, 6grencilerin
hem anket sorularina verdikleri cevaplar hem de gériismedeki cevaplar birbirleri ile uyum géstermektedir.
Anket sorularindan ortamla ilgili 6grenci gorisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin “Tark kiltGrind
oncelikle nasil ve nerede 6grenmek size fayda sagladi?” sorusuna “gezi” cevabini verdikleri saptanmistir.
Ogrenciler gériismelerde de gezinin 6grenme (izerindeki etkilerini acikga belirtmislerdir. Yapilan gezilerin
hem dilsel hem de kiiltiirel katkisi 6grenciler Gzerinde dnemli etkiler birakmistir. Bu durum, yabanci dil
olarak Tirkge 6gretimi alaninda oncelikle temel diizeyde gezi etkinlikleri igin kazanimlari belirlenmis ve
yapilacak etkinliklerin planlamalari tespit edilmis bir ¢alisma ve yol haritasina ihtiya¢ oldugunu

gostermektedir.

Gezi- gbzlem uygulamalarinin gelisiglizel ve programsiz strdiiriilmesi ile yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir
basari elde edilemeyecegi aciktir. Bu dogrultuda bir planlama yapilmasi ve bu planlamanin dil 6gretimi
siirecine dahil edilmesi gerekmektedir. Oncelikle gezi-gdzlem etkinliklerindeki kazanimlarin tespit edilmesi
ve Ogrencilere bu uygulamalarin sistematik bir program akisinda verilmesi &nemlidir. Ogretim
programinda gerekli olan planlama ig¢in sire belirlemek gerekir. Bunun icin Gezi Mifredat Programi
cikarilmahdir. Ogrencilerin okuduklari sehirlerle ilgili olarak gezi-gdzlem yerleri ve etkinlikleri belirlemek
amaciyla seviyeye uygun 0zgin nitelikli 6gretim malzemeleri secilmeli ya da yeniden yazilmahdir.
Universitelerin TOMER’lerinde bir bélgesel gezi planinin ve dgretim malzemelerinin sunuldugu kitapgiklar

olusturulmalidir.

Bu gezi-gozlem etkinliklerinin her biri icin kazanimlarin belirlenmesi ve gezi uygulama planlarinin
yapilmasi, dil 6gretim slrecinde 6gretim gorevlilerinin de islerini kolaylastirmakla beraber Tiirkce 6grenen

ogrencilerin motivasyonlarini da artiracak, dil 6grenmelerini kolaylastiracaktir.
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Uluslararasi 6grencilere yonelik gezi-gozlem etkinliklerini ylritecek 6gretim elemanlarinin donanimi da
onemli bir konudur. Her bir 6gretim elemaninin dil 6gretiminin disinda bir tir kaltur elgiligi gorevini
tstlenecegi hatirlatiimalidir. Onlarin da gezilecek gorilecek yerlerle ilgili olarak bilgi sahibi olmalari igin
bilgi edinmeleri ve 6grencinin dil seviyesine uygun sozcik ve climle kullanarak kiltir aktariminda

bulunmalari saglanmahdir.

Bir uygulamanin ya da kazanimin edinilebilmesi agisindan gezinin dnemi ne kadar 6nemli ise gezi
yvapilmadan once uygulanacak ve olusturulacak gezi plani da o derecede ©6nem kazanmaktadir.
Ogrencilerin yeni bir dil ile karsilasmalari &nemli bir 6grenme durumunu olusturur. Bu dilin icinde var
oldugu kiltir havzasi dusinildiginde 6grencilerin motivasyon ve tutumlari agisindan gezinin olumlu
yonde etkilerinin oldugu yadsinamaz. Bu dogrultuda temel diizeyde olusturulacak geziler farkl amaclarla
kurgulanabilir. Universitenin, kampisiin ya da cevresinin tanitiimasi gibi Ogretim Merkezi Oryantasyon
Gezileri yapilabilir. Ogrencilerin yasadiklari sehir icerisinde ihtiya¢ duyacaklari kurum, kurulus ve
mekanlarin tanitimi, bu mekanlardaki boélgelerin islevleri ile birlikte bu mekanlardaki etkinliklerin
belirlenmesi ve uygulanmasi gibi Sehir Merkezi Oryantasyon Gezileri olabilir. Ogrencilerin sosyal yasam
icerisinde eglence, aligveris, sanat vb. etkinlikleri gergeklestirebilecekleri ortamlarin tanitildigi ve bu
ortamlardaki etkinliklerin belirlenmesi ve uygulanmasi seklinde Yasam Alani ve Sosyal Oryantasyon
Gezileri de yapilabilir. Ogrencilerin Tiirk kiltlr yapisindaki misafirperverlik anlayisina uyum saglamalari
acisindan yakindan uzaga ilkesi benimsenerek kisilerle (Rektor, dekanlar, vali, belediye baskani, emniyet
middrd, esnaflar vb.) tanistirmak da yararli olabilir. Kisi Bazli Tanisma ve Oryantasyon Gezileri gibi bu tir
etkinlikler de oOgrencileri Tirk toplumuyla bitinlestirebilir, yabancilik duygusundan uzaklasmalarini
saglayabilir. Oryantasyon niteligindeki bu tiir gezi-gdzlem etkinliklerinin 6zellikle temel diizeyde Tirkge

O0grenen 6grenciler icin 6nemi buydktar.

Oneriler

Gezi-gozlem etkinlikleri ile olusacak farkindalk, disiplin, amag, sistem ve uygulama konularindaki
ogrenimler, 6grencide dil 6grenimini tesvik edecek ve dilini 6grendigi llkeye karsi 6grencinin olumlu bir

tutum gelistirmesini saglayacaktir.
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Bu calismada dijital olarak materyal hazirlama becerilerine sahip 06grencilerin fen bilimleri laboratuarlarinin
dijitallestiriimesine yonelik gorlslerinin alinmasi amaglanmistir. Bu arastirmanin galisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim
yili giiz déneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde Ogretim teknolojileri ve Materyal Tasarim dersi
alan 65 fen bilimleri 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore; 6gretmen adaylarinin fen bilimleri
laboratuvarlarinin dijitallestiriimesine yonelik gorislerinin olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica 6gretmen adaylari
laboratuvar guivenligi ve laboratuvar malzemeleri konusunda daha detayh bilgiler edindiklerini, bu tarz etkinliklerin kalici
oldugunu, fen bilimleri derslerinin bu tarz etkinliklerle daha eglenceli hale gelebilecegini, mesleki kariyerlerinde bu
etkinliklere benzer etkinlikler tasarlayacaklarini belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Laboratuvar givenligi, fen bilimleri 6gretmen adaylari, dijitallesme

Preservice science teachers' views on digitalization of science laboratories

Abstract

In this study, it is aimed to get the opinions of students who have the skills of digitally preparing materials for the
digitization of science laboratories.The study group of this research consists of 65 science teacher candidates who took
Instructional Technologies and Material Design course at Eskisehir Osmangazi University Faculty of Education in the fall
semester of 2018-2019 academic year. According to the research findings; It was concluded that preservice teachers'
opinions about digitalization of science laboratories were affirmative. In addition, teacher candidates stated that they
gained more detailed information about laboratory safety and laboratory materials, that such activities were learnt
permanently, that science classes could become more fun with such activities and that they would design similar activities
in their professional careers.
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Giris

Bilimsel bilginin her gecen glin katlanarak arttigi, teknolojik gelismelerdeki ilerlemelerin hizlandigl,
neredeyse yasamimizin her alaninda fen bilimleri ve teknolojinin etkilerinin belirgin bir sekilde goraldugi
modern diinyada, toplumlarin gelisimi ve gelecegi icin fen bilimleri ve teknoloji egitimi kilit bir rol
oynamaktadir. Bundan dolayi basta gelismis tlkeler olmak tizere modern diinya toplumlari fen bilimleri ve
teknoloji egitiminin kalitesini artirma arayisi igerisindedir (MEB,2005). Fen bilimleri derslerinde
laboratuvarlar ve deneyler tercih edilecek bir secenek degil, fen bilimleri derslerinin ayrilmaz bir pargasi
olarak duslinilmektedir. Laboratuvar uygulamalari ve laboratuvar siirecinde yapilan deneyler ve
etkinlikler 6grencilerin teknik becerilerini gelistirmektedir. Teknik becerilere sahip 6grenciler, laboratuvar
arag gereglerinin 6zelliklerini tanirlar, kullanim amaglarini bilirler ve laboratuvar arag gereglerini amacina
uygun bir sekilde kullanarak deneyler ve etkinlikler tasarlarlar (Cepni, 2015, 5.288). Teknik becerilere sahip
O0gretmenler ise laboratuvar gilivenligi ve laboratuvarda olusabilecek kazalara karsi bilinglidirler (Aydogdu
ve Sener, 2016, s.39). Bundan dolayi ileride laboratuvar derslerini ylritecek gelecegin 6gretmenleri olan
o0gretmen adaylarinin etkili bir fen 6gretimi siireci i¢in laboratuvar arag¢ gereclerini amacina uygun ve
yerinde kullanmalari dnemlidir (Cildir, 2012, s.100).

GlnUmiz egitim sisteminde yapilandirmaci kuramla birlikte ortaya ¢ikan 6grencilerin arastirmasini ve
sorgulamasini amaglayan fen 6gretimi yaklasiminda 6gretmen rehber konumunda 6grenciler ise aktif ve
merkezde; ayni zamanda yaparak-yasayarak 6grenen bireyler haline gelmistir ve fen bilimleri derslerinde
laboratuvarlarin 6nemi daha da artmistir. Bununla birlikte fen laboratuvarlarinda ders esnasinda meydana
gelebilecek kazalarin 6nlenmesi icin hem 0Ogretmenlerin hem de 0&grencilerin laboratuvarda
uygulanabilecek giivenlik 6nlemlerini bilmesi ve laboratuvar kullanim tekniklerinin bilinmesi gereklidir.
Kimyasal madde ve karisimlarin siniflandiriimasi, etiketlenmesi, depolanmasi ve CLP/SEA y&netmeligine
gore risk isaretlerinin bilinmesi fen laboratuvarinda alinabilecek glivenlik 6nlemlerinden bazilaridir
(Aydogdu ve Sener, 2016, 5.46).

Fen derslerinde laboratuvarlarin yeri

Bir bilim insaninin deneysel c¢alismalar, denemeler, cesitli analizler yaptigi ve malzemeler hazirladig
mekan laboratuvar olarak adlandirilir. Bilimsel anlamda bakildiginda bu tanim fen bilimleri 6gretimini de
kapsamaktadir. Fen bilimleri 6gretiminde laboratuvar bilimsel uygulamalarin amacina uygun arag¢ ve
geregler kullanilarak gosteri veya deney seklinde yapildigi ortamlar veya gosteri yolu ile bir konu veya
kavramin 6gretildigi ortamlar olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2015, s.288).

GUnUmuz egitim sistemine bakildiginda yapilandirmaci kuramin 6n planda oldugu, genellikle 6gretmenin
rehberlik yaptigi, 6grencilerin ise arastirmaya, sorgulamaya, yaparak-yasayarak 6grenmeye tesvik edildigi
bilinmektedir. Bu yaklasimin isiginda laboratuvarlarin fen bilimleri dersindeki 6nemi daha da artmistir
(Aydogdu, Sener, 2016, s.42). Ayrica yapilan c¢alismalara gore fen bilimleri egitiminde en etkili ve kalici
06grenme yontemlerinden birinin laboratuvar yontemi oldugu vurgulanmistir (Girdal, 1997; Gliven ve

Gurdal, 2002). Fen derslerine baktigimiz da laboratuvar uygulamalarinin fen bilimlerinin vazgecilmez bir
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parcasi oldugunu ve fen bilimlerinin yapitaslarini olusturdugunu séyleyebiliriz. Ogrencilerin fen egitiminin
hedefleri olan fen bilimleri ve uygulamalarindaki kavramlari daha iyi anlamalarini saglamak, bilimsel
pratik becerileri ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmek, ilgi ve motivasyonlarini artirmak; bilim ve
bilim insanlarinin nasil ¢alistigini anlamalari icin laboratuvar etkinlikleri biyik bir 5neme sahiptir (Hofstein
ve Mamlok-Naaman, 2007, s.105). Ayrica, laboratuvar etkinliklerinin daha sik yapilmasi 6grencilerin fen
derslerindeki basarilarini artirdigi vurgulanmaktadir (Hofstein ve Lunetta, 1982, s.2014). Laboratuvar
deneyleri sayesinde 6grencilerin hem problem ¢6zme becerileri hem de psikomotor becerileri artmaktadir
(Azizoglu ve Uzuntiryaki, 2006, s.56). Ozellikle anlatilmasi zor olan fen bilimleri konularinda laboratuvarlar
ogrencilere yaparak ve yasayarak 6grenme imkani tanirlar ve bu sayede kalici ve anlamli 6grenme
gerceklesir (Callica, Erol, Sezgin & Kavcar, 2001, 5.218).
Fen laboratuvarlarinda etiket okuma ve giivenlik bilgi formlari
Fen laboratuvarlarinda gerekli giivenlik 6nlemlerinin alinmasi ve laboratuvar kullanim tekniginin bilinmesi
acisindan; kimyasal maddelerin ve karisimlarin siniflandiriimasi, etiketlenmesi, depolanmasi, laboratuvar
malzemelerinin kullanim amaglarinin ve bunlarin kullanimindan dogabilecek sonuglarin bilinmesi ve
CLP/SEA yonetmeligine gbre yeni risk isaretlerinin (pitogramlarin) incelenmesi glvenli bir laboratuvar
ortami agisindan 6nemlidir. Herhangi bir kimyasal maddeye maruz kalinmasi halinde alinacak saglik ve
cevre ile ilgili tedbirler, Grlnlerin tasinmasi, depolanmasi, saklanmasi ve kullanimi esnasinda alinacak
tedbirler, drtnlerin siniflandirilmasi, yangin ve kaza halinde neler yapilacagi, atik olmasi durumundaki
bertaraf bilgileri, toksikoloji ve ekotoksikoloji bilgileri vs. CLP tliziiglinde glivenlik bilgi formlarinda acikca
belirtilmektedir. Ayrica bu formlari okuyan birisi bu maddelerle nasil temas etmesi, nasil tasinmasi
gerektigini bilir ve bu maddelere maruz kalinmasi durumunda neler yapmasi gerektigini bilir (Aydogdu ve
Sener, 2016, s.50).
Fen egitiminde teknoloji entegrasyonu
Fen ve teknoloji alanindaki gelismeler ulkelerin kalkinmasina 6nemli 6lglide olanak saglar. Etkili bir fen
bilimleri 6gretimi ve teknoloji entegrasyonu sayesinde modern toplumun ihtiyaglarini karsilayacak nitelikli
bireyler yetistirilebilir (Yildiz ve dig., 2010, s.2). Fen ve teknoloji slirekli olarak etkilesim icindedir ve bu iki
kavram birbirinden ayri olarak dislinilemez. Fen ve teknoloji arasindaki iliski karmasik olmakla birlikte
yillara ve degisen yasam sartlarina gore degisim gostermektedir (Gardner, 1997, s.13). Fen siniflarina
teknoloji entegre edilerek, fen egitim ve 6gretim sirecleri daha kalici, anlasilir ve anlamli hale gelir.
Ogrenciler bilgilerin soyut olmadigi fizik ve kimya gibi derslerde, konularin kendi yasantilariyla olan
ilgilerini algilarsa, bu derslere karsi ilgi ve tutumlari artar dolayisiyla bu derslerdeki basarilari da buna bagl
olarak artis gosterir (Kara, Kanh ve Yagbasan, 2003, s.6). Anlamli olarak teknolojinin fen siniflarina
entegrasyonu 20. yy’in baslarinda resimler, filmler ve slaytlarin siniflarda kullanilmasiyla baslamistir. Daha
sonra sirasiyla projektoérler, sesli filmler, radyo, televizyon, bilgisayar ve internet, akilli telefonlar, akill
tahtalar ve web 2.0 teknolojileri kullaniimaya baslanmistir (Reiser and Dempsey, 2007; Akt: Demirci-Giler,

5.172).

56



Kaymak, Karademir

Web2.0 teknolojileri

Web kavrami, internetin yayginlasmasindan sonra belli bir platform iizerinde dokiimanlara erisim imkani
saglayan sistemi tanimlamak amaciyla kullanilmaya baslanmistir. Baslarda web ortamlari HTML kod
bloklarindan meydana gelirken sadece metin ve gorsel 6gelerin olusturdugu, kullaniciyla etkilesime
girmeyen sayfalardan olusmaktaydi. Bilginin paylasiimasi ve degisen sartlara gore anlamlandiriimasi
amaciyla, Web teknolojisi ve standartlari degisime ugramistir. Teknolojinin ilerlemesi ve internetteki
degisimlerle birlikte klasik Web yapisindan Web 2.0 adi verilen yeni teknolojilere gecilmistir. Web 2.0
araclari etkilesim diizeyi yuksek, isbirliginin ve paylasimlarin 6n planda oldugu, kullanici merkezli yeni
teknolojik standartlar butlintdir. Bundan dolayr Web 2.0 teknolojisi egitimde giin gectikce
yayginlasmaktadir (Kése ve Deperlioglu, 2010, s.337). Web 2.0 ; kullanicilarin bilgiyi edindikleri ortamdan,
bilgiyi paylasan veya kullanan konumuna geldigi ve kullanicilarin siirecin igine dahil olduklari teknolojiye
denir. Ginimizde olduk¢a yaygin olan facebook, twitter, youtube gibi sitelerde kullanicilar paylasimlarda
bulunabilirler. Dolayisiyla bunun egitimde kullanilmasi egitime biyilk katki saglar. Ogrenciler bilgiye
rahatlikla erisebilir, grup calismalarini kolaylikla gergeklestirebilirler. Ogrenciler grenirken eglenirler ayni
zamanda 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri gelisir. Web 2.0 araglari 6grenme ve 6gretme
sureglerinde amacina yénelik kullanildiginda egitime olumlu katki saglar (Karademir, 2017, s.74).Web 2.0
araglarina o6rnek olarak ag gunlikleri (Weblogs), oynatici ve video yayin abonelikleri (podcast and
videocasts), vikiler (wikis), sosyal aglar (social networks), yer imleri (bookmarks), etiketleme (tagging),
resim paylasimi (photo sharing) uygulamalari ve son zamanlarda sik¢a karsilastigimiz kare kodlar 6rnek
olarak verilebilir (Geng, 2010, 5.217).

Literatlrdeki ¢alismalar incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin bilgi ve beceri eksikliginden dolayi
gorev aldiklari okullarda laboratuvar ¢alismalari yapmak istemedikleri (Ayas ve dig., 1994; Aydogdu, 1999;
Nakiboglu ve Sarikaya, 1999), laboratuvarlarda bulunan tiim arag- geregleri tanima ve kullanmada yetersiz
olduklari (Costu ve dig., 2005; Boyik, Demir ve Erol, 2010; Aydogdu, 2015) gérilmektedir. Ayrica Korkmaz
(2000) tarafindan yapilan calismada aktif olarak gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin hizmet igi
egitimlerde en ¢ok ihtiya¢ duydugu konularin basinda laboratuvar arag-gereglerini tanima ve kullanma
oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda bu galismanin fen bilimleri derslerinin ayrilmaz bir pargasi olan fen
bilimleri laboratuvarlarinin  olup bu c¢alismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen bilimleri

laboratuvarlarinin dijitallestirilmesine yonelik gérislerinin alinmasi amaclanmustir.

Yontem

Arastirma Deseni

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismalarinda; bir veya birka¢ durum coklu kaynaklari
iceren veri toplama araclari ile (gorismeler, gézlemler, doklimanlar, raporlar vb.) belirli bir zaman dilimi
icerisinde derinlemesine incelenir. Durum ¢alismalarinda tek bir durum veya olay derinlemesine boylamsal

olarak incelenir, gercek ortamda neler olduguna bakilir ve veriler sistematik bir sekilde toplanir. Bu sayede
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elde edilen sonuglarla olayin nasil, ne sekilde olustugu ve sonraki ¢alismalarda nelere odaklanilmasi
gerektigi ortaya cikar (Creswell, 2007). Mevcut arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum
¢alismasi deseni kullaniimistir.
Calisma Grubu
Bu arastirmanin calisma grubunu Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi programinda (iciincii sinif diizeyinde &grenim gérmekte olan ve Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi dersi alan 65 6gretmen adayi olusturmaktadir. Ogrencilerin seciminde daha 6nce dijital
olarak materyal hazirlamis olmalari hususuna dnem verilmistir.
Veri Toplama Araci
Arastirmada veri toplama araci olarak nitel arastirmalarda siklikla kullanilan yari-yapilandiriimis gériisme
formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gériismeler hem sabit segenekli cevaplar alinabilir hem de ilgili
alanda derinlemesine bilgi alinabilir. Yari yapilandirilmig gériismelerin; analizlerin kolayligi, gerektiginde
derinlemesine bilgi alma gibi avantajlari varken, goriisme vyapilanlarla belli standartlarda
yaklasilamadigindan glvenilirligin azalmasi gibi de dezavantajlari vardir (Blylkoztirk, 2017, s.159).
Arastirma siirecinde kullanilan gériisme formu arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Oncelikle alanda
yapilan galismalar taranmis ve bu dogrultuda sorular hazirlanmigtir. Gériisme formu uzman gorisleri
dogrultusunda 5 soruluk son halini almistir. Gorlismeler, 65 0gretmen adaylyla gergeklestirilmistir.
Gorusmeler, 6gretmen adaylarindan dijital materyal tasarlama sirecine iliskin daha derinlemesine bilgi
almak amaci ile yapilmistir.
Verilerin Analizi
Veriler analiz edilirken icerik analizi yéntemine basvurulmustur. icerik analizi, bir metnin bazi kelimelerinin
daha kiiclk iceriklerle kategorilere ayrilip, 6zetlendigi sistematik bir teknik olarak tanimlanmaktadir
(Buyukozturk vd., 2008). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin yazili olarak yanitladigi agik uglu sorularin
bulundugu yari yapilandirilmis goriisme formlari detayh bir sekilde incelenmis ve her bir soruya verilen
benzer cevaplar yazili olarak bir araya getirilmistir. Daha sonra bu kategoriler siniflandirilarak okuyucu igin
anlamh hale getirilmistir. Ham verilerden tablolar olusturulduktan sonra arastirmacilar kodlamalari
tekrardan gozden gecirmis bu dogrultuda gereksiz kodlamalar ¢ikariimis ve gerekli gorilen kisimlara yeni
kodlamalar eklenmistir. Sonrasinda acik ucglu sorulara verilen cevaplar her bir soru icin kodlama yapilarak
yazilmis ve bunlarda ortak olanlar bir araya getirilerek frekanslari olusturularak tablo haline getirilmistir.
Gerekli gorildigi durumlarda 6gretmen adaylarinin gorislerinden birebir alinti yapilmis ve bulgular
kisminda bunlara yer verilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik
Yari yapilandiriimis gorisme formu gelistiriimeden 6nce uzman gorisiine basvurulup, 6lgme aracinin
kullanim amacina uygun olup olmadigina yonelik goris alinir. Daha sonrasinda form gerekli gorilirse
uzman gorisii dogrultusunda yeniden gdzden gecirilir ve hazirlanir. icerik-Kapsam gecerliligi 6lgiim

aracimizda olgmek istedigimiz yapiyt Olglip ©6lgmedigimizi anlamamizi saglar ve uzman gorisi
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dogrultusunda dengeli sekilde temsil edilmesi olarak tanimlanabilir (Ozgiiven, 1998; Sencan, 2005). Bu
baglamda bu arastirmada sorulan sorularin hazirlanmasi sonrasinda icerik-kapsam gecerliligini

saglayabilmek, sorularin anlagilabilirligi ve okunabilirligi adina bir uzmanlarin gérisiine bagvurulmustur.

Bulgular ve yorum
Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gorisleri asagida tablolar halinde siralanmis, ayni gorisi belirten
o0gretmen adaylari icin maddenin karsisina frekansi belirtilmistir.

Tablo 1. Dijital materyal igeriklerinin 6gretmen adaylarina katkilarina yonelik gorusleri

Ogretmen Adaylarinin Goriisleri f %

Yaparken eglendim. 30 46,15
Teknoloji kullanma becerilerimize katki sagladi. 28 43,07
Laboratuvar malzemelerini daha iyi 6grendim. 24 36,92
Genel laboratuvar kurallarini daha iyi 6grendim. 24 36,92
ilgi gekicidir. 14 21,53
Grupla calismayi 6gretmektedir. 12 18,46
Bu etkinlikler kalici 68renmeye katki saglamaktadir. 11 16,92
Yaraticilik ve hayal giiciine katki saglamaktadir. 10 15,38
Faydali etkinliklerdir. 10 15,38
Yasayarak 6grenmeye katki saglar. 8 12,30
Kavram yanilgilarimi farkettim. 5 7,57
TOPLAM 65 100

Tablo 1’e gore Fen Bilimleri Ogretmen adaylari, Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarimi dersinde
tasarladiklari igeriklerin katkilarina iliskin gorislerini gesitli sekillerde ifade etmekle birlikte katilimcilarin
timi, hazirladiklan iceriklerin bircok olumlu katkilari oldugu gériisiindedir. Ogretmen adaylarinin %
46,15’i yaparken eglendigini, %43,07'si bu etkinliklerin teknoloji becerilerine olumlu katki sagladigini,
%36,92’si laboratuvar malzemelerini daha iyi 6grendiklerini, %36,92’si genel laboratuvar kurallarini daha
iyi 6grendiklerini, %21,53’G bu etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugunu, %18,46'si grupla calisma becerilerine
olumlu katki sagladigini, %16,92’si bu kalici 6grenmeye olumlu katkilarinin oldugunu, %15,38’i yaraticilik
ve hayal giicline katki sagladigini, %15,38’i faydah etkinlikler oldugunu, %12,30’u yasayarak 6grenmeye
katki sagladigini, %7,57’si daha o6nceden var olan kavram yanilgilarini bu siirecte fark ettiklerini
belirtmistir.

Gorlisme vyapilan Ogretmen adaylarindan 8 numarali 6gretmen adayinin disinceleri; ‘Bu sayede
laboratuvar malzemelerinin kullanimi ve laboratuvarda uyulmasi gereken kurallari 6grendik. Derste
deneyleri grup¢a yaptigimiz icin malzemelerin ¢cogunu kullanmiyorduk bu sayede kullanma firsati da
bulduk.’” seklindedir. Buradan bu etkinliklerin 6gretmen adaylarina olumlu katki sagladigi yoniinde bulgu
elde edilmistir. Bunu destekler nitelikteki 21 numarali bir diger 6gretmen adayinin gorisi su sekildedir:
‘Malzeme tanitimi ve malzeme giivenligi ile ilgili video hazirladik. Video hazirlarken olayin icinde

oldugumuz icin hem malzeme tanitiminda hem de malzeme giivenliginde kurallari ve malzemeleri iyice
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anlamis olduk. Ayni zamanda bu konulara iliskin nasil aktarma yapabilecegimizi, nasil en iyi sekilde ifade

edebilecegimizi bu anlamda gelistirmis olduk. Bize verilen malzemeler dogrultusunda bu malzemelerin

adini ve yerine getirdidi islevi bilmedigimiz malzemeler vardi ve o malzemeleri bu video ¢ekimi esnasinda

6grenmis olduk. Bildigimiz malzemelerin ise adini islevleriyle birlikte anlatip pekistirmis olduk. Malzeme
glivenliginde ise konunun deneye yansimis haliyle 6grenmis ve 6gretmis olduk.’.

21 numarali 6gretmen adayinin da belirttigi gibi 6gretmen adaylarinin bilmedigi laboratuvar givenlik

kurallarini ve laboratuvar malzemelerini video ¢ekimi slirecinde 6grendiklerini séyleyebiliriz.

Tablo 2.0gretmen adaylarinin mesleki kariyerlerinde dijital materyalleri kullanmalarina yénelik gérisleri

Ogretmen Adaylarinin Goriisleri f %
Mesleki kariyerimde bu igerikleri kullanmayi disliniiyorum. 62 95,38
Mesleki kariyerimde bu igerikleri kullanmayi diisinmiyorum. 3 4,62
TOPLAM 65 100

Ogretmen adaylarinin neredeyse tamami (%95,38) mesleki kariyerlerinde bu tarz etkinlikleri
kullanacaklarini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarindan biri (OA4) bu konuyla ilgili gériisiinii soyle dile
getirmistir: ‘lleride 6gdretmen oldugumda bu icerikleri kullaninm ciinkii hem 6grenmeyi somut hale
getiriyor hem edglenceli hale getiriyor hem de ¢ocugun yaraticiligina katkisi oldugunu diisiiniiyorum.’.
Ogretmen adaylarinin bircogu tipki 4 numaral katilicinin da belirttigi gibi 6grenmeyi eglenceli hale
getirecegi ve yaraticiliga katkisi oldugunu distindiikleri icin ileride kullanacaklarini belirtmislerdir. Bir diger
ogretmen adayinin (OA11) bu konudaki gériisi oldukga dikkat cekicidir. Ogretmen adayinin gorisi
asagida belirtilmistir: ‘Bu videolar; ileride laboratuvar dersinde égrencilere dersin ilk saatlerinde izletilerek,
gerekli bilgilerin verilmesi acisinda oldukg¢a faydali olacaktir. Ogrenciler, laboratuvar kurallarini kadittan
okumak yerine eglenceli ve bilgilendirici bir sekilde izleyerek 6grenebilme imkanina sahip olacaklar. Gérsel
ve isitsel égeler birlikte kullanildiklarinda 6grencinin aklinda kalici olacaktir. Ogrencilere dijital ortamda
6grenme imkani vermek, derse olan ilgilerini arttiracaktir. Herhangi bir sorunla karsilastiklarinda neler
yapmalari gerektigini izleyerek 6grenebileceklerdir ¢linkii cektigimiz videolar laboratuvar ortaminda derste
olabilecek konular iizerine c¢ekilmistir. Laboratuvar malzemelerinin kullanimlarini uygulamali olarak
gorebilecekler ve bu sayede deney esnasinda d&grenciler malzemeleri daha hakim bir sekilde
kullanabileceklerdir. ilerideki 6§retmenlik meslegimde bu videolari 6§rencilerime rahatlikla izletebilirim.
Etkisinin ve 6grenmedeki kaliciliklarinin bliyiik olacagina inaniyorum.’.

11 numarali 6gretmen adayinin soylediklerinden yola g¢ikarak fen bilimleri laboratuvarlarinin gelisen
teknolojiye uyum saglamasi gerektigi bu baglamda fen bilimleri laboratuvarlarinin dijitallestirilmesinin
dersi daha eglenceli hale getirdigi, 6grencilerin derse olan ilgilerini olumlu yonde etkiledigi ve ileride

ogrencilerine bu tarz etkinlikler tasarlatabilecegi sonucuna ulasiimistir.
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Tablo 3. icerik gelistirmeye yénelik dgretmen adaylarinin gérisleri

Ogretmen Adaylarinin Goriisleri f %
Senaryolar gelistirilebilir. 38 58,46
Videolarin ses ve gorinti kaliteleri iyilestirilebilir. 36 55,38
Daha eglenceli hale getirilebilir. 18 27,69
Videolarin siresi uzatilabilir. 14 21,53
Farkli teknolojik programlar kullanilabilir. 13 19,69
Video ¢ekimi ve diizenlenesiyle ilgili profesyonel yardim alinabilir. 9 13,84
Farkli web 2.0 araglari kullanilabilir. 4 6,15
Videolar engelli bireyler i¢in uygun hale getirilebilir. 1 1,53
TOPLAM 65 100

Tablo 3’den yola ¢ikarak derslerde hazirlanan senaryolarin gelistirilebilecegi, videolarin ses ve gorinti
kalitelerinin gelistirilebilecegi, videolarin daha eglenceli hale getirilebilecegi ve icinde bulunulan kosulllara
gore videolarin siresinin uzatilabilecegi, farkli teknolojik programlarin kullanilabilecegi, farkli web 2.0
araglarinin bu siirecte tercih edilebilecegi gériislerinin 6n plana ¢iktigi sonucuna ulasilabilir. Ogretmen
adaylarindan (OA57) birinin bu konudaki gériisii: ‘Bu videolarda tek eksik teknik aksakliklardir. Bu videolar
igin arastirma yaparken hig bir tv kanalinin yahut medya aracinin béyle icerikler paylastigini gérmedim.
Yani bunu yapan ilk kisileriz ve elbette amatériiz. Kameralarimiz, ses sistemimiz, belki oyunculuk
performanslarimiz yeterli olmamis olabilir. Fakat ¢ok giizel, yaratici senaryolar liretebildik. Zaman darligi,
ders yogunlugu sebebiyle daha diizelterek ¢ekemedik. Her seye ragmen videolarimiz ¢ok basariliyd.
Yazdigimiz senaryolari yazmadan énce de senaryo yazimi konusundan da arastirmalar yaptik.
Arastirmalarda buldugumuz senaryolardan esinlenerek ve elbette kurallara dikkat ederek yazmaya
calistik.” seklindedir. 57 numarali 6gretmen adayinin da belirttigi gibi uygulama sirecinde bazi aksakliklar
yasanmis fakat bu aksakliklar arastirmamizi olumsuz yonde etkilemistir. Ogretmen adaylarina bu konuda
egitim veya teknik destek verildiginde daha glizel calismalarin gikabilecegi sonucuna ulasiimistir.

37 numarali 6gretmen aday! videolarin engelli bireyler i¢cin de uygun olabilecegi gorlsini soyle dile
getirmistir: ‘Bu tarz videolar olustururken sinifimizda isitme engelli bir dgdrencimizin olabilecedini
disiinebiliriz. Ogrencimizin de bu durumu géz 6niine alinip videolara alt yazilar eklenebilir. isitme engelli
6grencimiz sinifimizda olmasa bile bence videoyu izleyen herhangi biri icin de béyle bir uygulamaya
gidilebilir. Youtube kanalindaki videolara baktigimda bazi videolarin seslerin karistigini ya da arka fondaki
bazi miiziklerin sesleri baskiladigini fark ettigim icin movie maker gibi herhangi bir video diizenleme
programinda altyazi giizel bir uygulama olabilir.’.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin icerikleri hazirlarken karsilastiklari zorluklara yénelik gorisleri

Ogretmen Adaylarinin Goriisleri f %
Fikir Gretmede ve senaryo yazma siirecinde zorlandim. 29 44,61
Zaman konusunda sikinti yasadim. 18 27,69
Laboratuvar malzemelerini bulmakta ve tanimakta zorluk yasadim. 15 23,07
Mekan bulma ve mekan kullaniminda zorluk yasadim. 13 20
Video diizenleme ve montaj kisminda zorluklar yasadim. 12 18,46

Senaryolari aktarmada sikintilar yasadim. 9 13,84
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Tablo 4. Devami...

Oyunculuk ve canlandirmalarla ilgili sikinti yasadim 9 13,84
Grupla ilgili ve gorev paylasimiyla ilgili sikintilar yasadim 8 12,30
Kazanimlara uygun materyal tasarlamada zorlandim. 4 6,15
Bilmedigim laboratuvar malzemelerini bulmakta zorlandim. 2 3,07
icerikleri hazirlarken herhangi bir zorluk yasamadim. 1 1,53
TOPLAM 65 100

Tablo 4’e gore, 6gretmen adaylarinin cogunlugu (%44,61) fikir Gretme ve senaryo yazma sirecinde
zorlandiklarini  belirtirken, %27,9’'u zaman konusunda sikinti yasadiklarini, %23,07’si laboratuvar
malzemelerini bulmakta ve tanimakta zorluklar yasadigini, %20’si mekan bulma ve mekan kullaniminda
zorluklar yasadigin, %18,46’si video diizenleme ve montaj kisminda zorluklar yasadigini, %13,84’u
senaryolari aktarma slirecinde , %13,84’U oyunculuk ve canlandirmalarla ilgili, %12,30’u grupla ve gorev
paylasimiyla ilgili sikintilar yasadigini belirtirken, %6,15’i kazanimlara uygun materyaller tasarlamada,
%3,07’si bilmedigi laboratuvar malzemelerini bulurken zorlandigini belirtmistir. Ogretmen adaylarindan
biri ise (%1,53) icerikleri hazirlarken herhangi bir zorluk yasamadigini belirtmistir.
Tablo 5. Ogretmen adaylarinin icerikleri hazirlarken teknolojiyi kullanma becerilerine katkilarina

yonelik gorisleri

Ogretmen Adaylarinin Goriisleri f %
icerikleri hazirlarken teknoloji becerilerimin gelistigini diisiinliyorum. 59 90,77
icerikleri hazirlarken teknoloji becerilerimin gelistigini diisiinmiiyorum. 6 9,23
TOPLAM 65 100

Ogretmen adaylarinin neredeyse tamami (%90,77) bu icerikleri hazirlarken teknolojiyi kullanma
becerilerinin gelistigini, daha ©nce 6grendikleri bilgileri pekistirdiklerini belirtmistir. Ogretmen
adaylarindan 43 numaranin goérisi su sekildedir: ‘Teknolojinin kullanmadik¢a kérelen bir beceri oldugunu
disiintiyorum. Videolari birlestirmek icin bazi programlari arastirmamiz ve kullanmayr édrenmemiz
gerekti. Bu video g¢ekimlerinin teknoloji konusunda da bizi gelistirdigini diistiniiyorum.’. 43 numarali
o0gretmen adayinin da belirttigi gibi 6gretmen adaylari uygulama siirecinde kendileri arastirmalar yapmis
ve bu konuyla ilgili programlari daha detayh 6grendiklerini belirtmislerdir. Buradan bu uygulamalarin

o0gretmen adaylarinin teknoloji becerilerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Sonug ve tartisma

Ogretmen adaylar arastirma siirecinde; daha ®nceden bilmedikleri laboratuvar malzemelerini ve
laboratuvar givenlik kurallarini  kendileri arastirarak 6grendiklerini, daha o©nceden bildikleri bazi
laboratuvar malzemelerini ve laboratuvar kurallarini daha detayli 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica bazi
o6gretmen adaylari da daha 6nceden zararl kimyasallarla ilgili eksik ya da yanlhs bildikleri bircok kuralin var
oldugunu, bu yontemin kalici oldugunu ve bu yontemle birlikte teknoloji kullanma becerilerinin gelistigini,

fen bilimleri dersinin nasil eglenceli hale getirilebilecegini 6grendiklerini bu sayede 6grencilerin ilgisini
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daha kolay ulasabileceklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen adaylari da uygulama yaparken bazi kavram
yanilgilarinin farkina vardiklarini belirtmistir. Bu gorislerden yola gikarak fen bilimleri laboratuvarlarinin
dijitallestirilmesinin 6gretmen adaylarina olumlu yénde katki sagladigi séylenebilir.

Literatlrde fen bilimleri laboratuvarlarinda malzeme eksikliginden dolayi bazi sikintilarin ve zorluklarin
yasandigl bircok arastirmada vurgulanmistir (Aydogdu, 1999; Yildirim ve Kete, 2002; Zion, Cohen & Amir,
2007). Arastirmanin bulgulari incelendiginde 6gretmen adaylarinin ‘Laboratuvar malzemelerini bulmakta
ve tanimakta zorluk yasadim.” goriisiinden fen bilimleri laboratuvarinda malzeme eksikliginden dolayi
sikinti yasadiklari ve 6gretmen adaylarinin bir kisminin laboratuvar malzemelerini bilmedikleri sonucuna
ulasilabilir. Ayrica ayni tablodan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin icerikleri hazirlarken karsilastigi diger
zorluklara bakildiginda, fikir liretmede ve zaman konusunda yasanan sikintilar gbze carpmaktadir. Bu
konuda egitim almamis olmalari bu sikintilarin temel kaynagi olarak distiniimektedir.

Ogretmen adaylarinin laboratuvarda teorik bilgi eksikliginden kaynakli sikintilar yasadigi (Aydogdu, 1999),
ozellikle laboratuvarda yasanan kazalarin biyik bir kisminin bilgi eksikliginden kaynakli oldugu (Aydogdu,
2015), fen bilimleri 6gretmenlerinin fen bilimleri laboratuvarlarinda bulunan malzemeleri yeterince
tanimadiklari, kullanmada sikinti yasadiklari ve bu malzemelerin bakim ve onarim bilgilerine sahip
olmadiklari (Boylk, 2010) yapilan arastirmalarda vurgulanmistir. Benzer bulgularin arastirmamizda var
oldugu ve arastirma sonuglarinin bunlarla benzerlik gosterdigi gorilmektedir.

Ogretmen adaylari mesleki kariyerlerinde bu tarz etkinlikleri kullanmak istediklerini ve égrencilerinden de
ayni etkinlikleri tasarlamalarini isteyeceklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu igerikleri
hazirlarken yasadiklari zorluklara bakildiginda senaryo ve icerik iretme konusunda yasanilan sikintilar
dikkat cekmektedir. Ogretmen adaylarinin daha &nce béyle bir uygulama yapmamis olmalari ve bu
konuyla ilgili egitim almamis olmalari 6gretmen adaylarinin bu siiregte zorluk yasamalarina neden
olmustur. Molebash (2004) ‘Egitim Teknolojilerine Giris’ dersi sonrasi 6gretmen adaylarinin sosyal
bilimlerde teknoloji kullanimi yéninde farkindaliklarinin arttigini ve 6gretmen adaylarinin teknoloji
kullanma becerilerinin arttigini tespit etmistir. Bulgular incelendiginde 0Ogretmen adaylarinin bu
etkinliklerin teknoloji becerilerine katki sagladigi yoniindeki gorislerinin yliksek bir oranla 6n plana giktig
gorilmektedir. Buradan bu etkinliklerin 6gretmen adaylarinin teknoloji becerilerine olumlu yonde katki

sagladigi séylenebilir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki dneriler sunulmustur.
e Ogretmen adaylarina fen bilimleri laboratuvarlari derslerinin basinda fen bilimleri laboratuvar
malzemeleri ve laboratuvar giivenlik kurallari dijital ortamda 6gretilebilir.
e Arastirma vyapilmadan o6nce fen bilimleri laboratuvarlarinin fiziki sartlari goéz o6niinde

bulundurulabilir. Fiziki ortamlarin yetersiz oldugu durumlarda dijital ortamlar tercih edilebilir.



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)

Cilt:4, Sayi:1, 2019

e Arastirma farkli Gniversitelerin Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda &grenim gérmekte olan
6gretmen adaylariyla farkl uygulama derslerinde de gergeklestirilebilir. Ayni zamanda ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin fen bilgisi dersine ilgilerini artirmak ve bu 6grencilerin laboratuvara

hakimiyetini artirmak icin gergeklestirilebilir.
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