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MESLEK YUKSEKOKULU OGRENCILERININ iLETiSIM
BECERILERININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI*

Siddik DOGRULUK™, Yal¢in MUTLUAY™, Seda BAYSAL

Ozet

Arastirmada; Meslek Yiiksekokulunda ogrenim goren Ogrencilerin iletisim becerilerini gesitli
degiskenler acisindan incelemek amaclanmistir. Bu amagla arastirma, betimsel tarama
modelinde desenlenmistir. Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Goksun Meslek Yiiksekokulunda &grenim géren
1692 6grenci olusturmaktadir. Orneklemini ise bu evrenden basit tesadiifi drnekleme yéntemi
ile secilen bilgisayar programciligi, ¢ocuk gelisimi, harita ve kadastro, tapu ve kadastro, ilk ve
acil yardim boliimlerinde 6grenim goren 248 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin iletisim becerilerinin genel olarak orta iistii diizeyde oldugu anlasilmistir. Ayrica
ogrencilerin cinsiyetlerine, genel not ortalamalarina ve internet deneyimlerine gore anlamli
farklilasma tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin iletisim becerileri 6grenim gordiikleri boliime,
ikamet ettikleri yere, aile gelir diizeylerine, kullandiklari sosyal medya hesap sayisina ve
internet kullanim amaglarina gore incelendiginde anlamli farklilasmaya rastlanilmamustur.

Anahtar kelimeler: Meslek yiiksekokulu, iletisim becerisi, 6grenci

AN ANALYSIS OF THE VOCATIONAL COLLEGE STUDENTS’
COMMUNICATION SKILLS IN TERM OF SEVERAL
VARIABLES

Abstract

The overall aim of this research was to explore vocational college students’ communication
skills in terms of several variables. The research utilized descriptive survey model. The
population of the research consisted of 1692 students learning at Goksun Vocational School in
Kahramanmaras Siitgii Imam University during the fall semester of 2017-2018 academic year.
The research sample held a total of 248 students who studied computer programming, child
development, map and cadastre, land registry and cadastre, first aid and emergency and who
were selected by simple random sampling method. Research findings revealed that the
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communication skills of the students were generally above the moderate level. Besides, a
statistically significant difference was identified across the students’ communication skills in
terms of their gender, grade point average and internet experience. However, the students’
communication skills were found to be free from any significant difference depending on their
department, their place of residence, family income levels, the number of social media accounts

they used and the purposes for internet use.

Key words: Vocational college, communication skill, student
GIRIS

Toplumsal bir varlik olan insan, yiizyillar boyunca gevresiyle etkilesim ihtiyaci
icerisinde olmus ve farkinda olarak ya da olmayarak birbiriyle stirekli iletisim
kurarak, kendisini kimi zaman sozciiklerle, kimi zaman da jest ve mimikleriyle
anlatmaya c¢alismistir. Daima anlatabilme ve anlayabilme amaci giiden
insanlarm  topluluk  halinde  yasama  durumlar1 g6z  Oniinde
bulunduruldugunda, birbirlerini anlamalar1 olduk¢a biiyiik Onem arz
etmektedir. Ciinkii insanlar varliklarmi stirdiirebilmek igin toplumdaki
bireylerle bag kurma ihtiyact duyarlar. Bu bag ise iletisim ile miimkiin olabilir
(Can ve Aydin, 2006). Iletisim, insan iliskilerinin temelini olusturan ve icinde
bulunulan ¢agin iletisim ¢ag1 olarak adlandirilmasini saglayacak kadar onemli
bir olgudur. Dolayisiyla, kisileraras: etkilesimin yapi tasini olusturan iletisimin
her bireyin yasaminda 6nemli bir yeri oldugu yadsinamaz bir gerceklik olarak
gortilebilir. Ciinkii iletisim, insanlarin diistincelerini agiga vurmalarina, onlar1
ifade edebilmelerine ve degerlendirme yapabilmelerine olanak tanimaktadir
(Ustiinel, 2011).

lletisim sdzciigii, Ingilizce ve Fransizca “communication” kavramindan yola
cikilarak ilk yillarda “haberlesme” olarak tanimlanmis bir kelime olarak
kullanilmis olup sonraki yillarda daha kapsamli bir mesaj alisverisini
simgeleyen “communication” iletisim olarak kullanilmaya baglanmistir.
Latince’de “‘communis’ olarak karsilik bulan communication kavrami Tiirkge’de
iletisim olarak kullanilmaktadir. Iletisim kavrami “bircok kisiye ya da nesneye
ait olan ve ortaklasa gergeklestirilen” anlamlarina gelebilmektedir. Sozciik
anlamsal olarak olduk¢a genis bir yelpazeye sahiptir ve iletisim-
toplumsallasma iligkisini ¢agristirmaktadir. Buradan hareketle, iletisimin
kelime anlami olarak yalnizca iletileri aktarma roliinii iistlenmedigi ayni
zamanda toplumsal nitelikli bir etkilesimi icerdigi ifade edilebilir (Toy, 2007;
Sener, 2015; Zillioglu, 2010; Camdereli, 2008).

lletisim kavrami, bircok alanda farkli baglamlarda kullamildig1 icin iletisim
kavrammin tek bir tanimimi yapmanin oldukga gii¢ oldugu belirtilebilir. Bu



Scientific Educational Studies Volume 3 Issue 1 June 2019

baglamda, iletisim kavramina yonelik olarak farkli arastirmacilar tarafindan
farkli tanimlamalar yapilmistir. Dokmen (1996) iletisim kavramini “bilgi
tretme, aktarma ve anlamlandirma stireci” olarak tanimlamaktadir. Bir bagka
tanima gore iletisim, iletileri gonderen ve iletiyi alan arasindaki bilgi alisverisi
ve bu siirece dahil insanlar tarafindan anlam c¢ikarilmas: siirecidir (Kreitner,
Kinicki ve Buelens, 2002). Tutar” a (2003) gore ise iletisim, duygu, diisiince, fikir,
bilgi ve kiiltiirli iceren anlamlarin semboller yardimiyla aktarildig: bir siiregtir.
Oskay (2005) ise iletisimi, “insanin hayatini devam ettirme ¢abasmin bir tirtinii
ve insanin hayatmi devam ettirirken yasadii gelismelere gore degisime
ugrayan bir olgudur” seklinde tanimlamigtir. Bunun yani sira, Koknel (2005)
iletisim kavraminmi “bir birimden ¢ikan bilginin, haberin kars: birime ulasmasi,
onda bir etki uyandirmasi ve bunun ilk birime geri donmesi siireci” olarak
tanimlamaktadir. Diger yandan, De Jong, Steinel, Florija, Schoonen ve Hulstijn
(2013) iletisimi “anlam olusturma ve paylasma siireci” olarak tanimlamislardir.
Cetinkaya (2011) ise iletisim tanimlarinin genel itibariyle “bir iletinin karsilikli
olarak paylasilmas1 siireci” ve “bir kaynagin bir iletiyi, bir oluk araciligiyla
aliciya iletilmesi stireci” tizerinde yogunlastigini ifade etmektedir. Bu
tanimlardan hareketle, iletisimin sadece bilgi aktarimini ya da tek yonlii bilgi
aktarimimmi kapsamadigl, daha ¢ok tiim yasantiyr kapsayacak bir bigimde
kargilikli bir ileti paylasimmimn s6z konusu oldugu ifade edilebilir. Aymni
zamanda, iletisimin bireyler i¢in 6nem arz eden bir ihtiyag, kendilerini ifade
edebilmelerini saglayan etkili bir ara¢ oldugunu soylemek miimkiindiir.
[letisim siirecini yapilandiran dgeler “kaynak, ileti, kanal, alic1 ve geri bildirim”
olarak smiflandirilabilir. Bu siireg icerisinde kaynak mesaji gonderen ve iletisim
siirecini baglatan Ogedir (Camdereli, 2008). Ileti ise kaynaktan alictya
aktarilanlarin sembolik bir ifadesidir (sozel, gorsel ya da her ikisi) (Odabas1 ve
Oyman, 2002). Kanal, bu iletinin aliciya iletilmesini saglayan bir aragtir. Alicy,
kaynagin yolladig iletiyi alan kisidir. Alicinin aldigs iletiyi yorumlayarak sozlii
ya da sozsiiz bir sekilde tepkide bulunmasi da geribildirimi olusturur.
Boylelikle bu ileti akist da iletisim slirecinin olusmasina olanak tanr
(Cetinkaya, 2011; Tubbs ve Moss, 2008).

Toplumda insanlar arasinda saglikli bir iletisimin kurulabilmesi bir¢ok farkl
etmene baghdir. Bunlar; iletisim becerisi, toplumsal ve kiiltiirel etmenler,
bireylerin tutumu ve konuya iliskin bilgi ve deneyimleridir. Bu noktada, iletinin
kaynak tarafindan alictya istenilen bir bicimde ulastirilmasmin kaynagin
iletisim becerisine bagli oldugunu soylemek miimkiindiir (Erigii¢ ve Eris, 2013).
Kisileraras1 dogru ve etkili bir iletisim saglanmasmnda ve yami sira iletisim
catismalarinin 6nlenmesinde iletisim becerileri olduk¢a Onemli bir rol
oynamaktadir (Toy, 2007; Cetinkaya, 2011). Kabak¢i ve Korkut” a (2008) gore
iletisim becerileri “konusmay1 baslatma ve siirdiirme ile kendi duygu ve
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diisiincelerini sozel ve sozel olmayan tarzda net bir sekilde ifade etme” olarak

tanimlanmaktadir. Diger bir tamimlamayla iletisim becerileri “insanlarin
cevreleri ile anlamli iligkiler kurma, kendini ve bagkalarmi tanima, kendi
duygularinin farkinda olma ve baskalarinin duygularini taniyabilme, kendini
gerceklestirebilme, problemleri ile etkin bas edebilme gibi kavramlar: icinde
barmdirmaktadir” (Kuzu, 2008). Ozetle ifade etmek gerekirse, iletisim becerisi
iletisim kavramini yerinde kullanarak ve benimseyerek once kisinin kendisinin
ve daha sonra etrafindakilerin farkinda olmasi ve iletiyi aliciya etkili bir
bicimde aktarma stireci olarak diistintilebilir.

fletisim becerilerinin ogrenciler tarafindan kazamilmas: oldukc¢a 6nemli bir
konudur. Gilintimiizde bireyler ve toplumlar arasmmda yasanan iletisim
catismalarin sebeplerinden birisi de iletisim becerilerinin bu bireyler ve
toplumlar tarafindan benimsenmemis olmasidir. Bu bakimdan toplumun her
kesiminde iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik c¢alismalarin
diizenlenmesi gerekmektedir. Tirkiye’deki alanyazin incelendiginde, Egitim
Fakiiltesi Ogrencilerini konu alan iletisim becerilerini inceleyen calismalara
rastlamak miumkiindiir (C)zerba@, Bulut ve Usta, 2007; Dilekmen, Basci ve
Bektas, 2008; Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu, 2009; Cetinkaya, 2011;
Cuhadar, Ozgiir, Akgiin ve Gilindiiz, 2014; Bagerer ve Kisag, 2017; Milli ve
Yagc, 2017, Giilbahar ve Sivac, 2018). Ayrica, alanyazinda farkh
yliksekogrenim kademelerinde iletisim becerilerinin incelendigi calismalar da
mevcuttur (Kadakal ve Alver, 2017; Kirik ve Sonmez, 2017; Arict ve Angin,
2017; Tepekoylii, Soytirk ve Camliyer, 2009; Kog, Terzi ve Giil, 2015).
Alanyazindan da anlasilacag tlizere farkli orneklem gruplariyla yiriitiilen
iletisim becerilerini belirlemeye iliskin gesitli ¢alismalar bulunmasina ragmen
ozellikle meslek yiiksekokulu ogrencileri ile ilgili ytriitiilen calismalara pek
fazla rastlanmamistir. Bu durum arastirmacilar tarafindan bir eksiklik olarak
goriilmiigtiir. Zira bu bolimlerden mezun olan Ogrencilerin ¢ok farkl
sektorlerde ara eleman ihtiyacini karsilamak amaciyla istihdam edilebilecegi
g0z oniine alindiginda iletisim becerilerinin incelenmesi oldukga biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu bakimdan meslek yiiksekokulu ogrencilerinin iletisim
becerilerinin cesitli degiskenler a¢gsindan incelenip genel bir fotografinin ortaya
konulmasinin yararlh olacag: diisiiniilmiis ve bu ¢alismanin yapilmasina karar
verilmistir. Yapilan bu calismanin meslek yiiksekokullarinda gorev yapan
ogretim elemanlarina ve yoneticilere dontit tasiyacagi umulmaktadir.

Bu kapsamda aragtirmanin amacit “Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Iletisim
Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” olarak belirlenmistir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmaistir.
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1. MYO 6grencilerinin iletisim becerileri ne diizeydedir?

2. MYO ogrencilerinin iletisim becerileri cinsiyete gore degismekte midir?

3. MYO o&grencilerinin iletisim becerileri 6grenim goriilen bdoliime gore
degismekte midir?

4. MYO o6grencilerinin iletisim becerileri ikamet yerine gore degismekte midir?

5. MYO o6grencilerinin iletisim becerileri aile gelir diizeyine gore degismekte
midir?

6. MYO ogrencilerinin iletisim becerileri aile ikamet yerine gore degismekte
midir?

7. MYO oOgrencilerinin iletisim becerileri genel not ortalamasina gore
degismekte midir?

8. MYO o6grencilerinin iletisim becerileri sahip olduklar1 sosyal medya hesap
sayisina gore degismekte midir?

9. MYO ogrencilerinin iletisim becerileri internet kullanim amacma gore
degismekte midir?

10. MYO o6grencilerinin iletisim becerileri giinliik internet kullanim siiresine
gore degismekte midir?

11.MYO o6grencilerinin iletisim becerileri yi1l bazinda internet kullanim
deneyimine gore degismekte midir?

12. MYO ogrencilerinin iletisim becerileri yil bazinda akilli telefon kullanim
deneyimine gore degismekte midir?

YONTEM

Aragtirmada, tarama modellerinden biri olan betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme gabas:
gosterilmez (Karasar, 2000). Bu arastirma yontemi nesnelerin, toplumlarin,
kurumlarm yapismi, seklini ve olaylarin isleyisini tanimlamak amaciyla
kullanilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu arastirmada da, 6grencilerin
iletisim becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenerek oldugu sekliyle
betimlemeye calisildigindan dolay1 betimsel tarama modeli kullanimi uygun
gortulmistiir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim oOgretim yili bahar doéneminde
Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Goksun Meslek Yiiksekokulunda
ogrenim goren 1621 dgrenci olusturmaktadir. Orneklemini ise bu evrenden
basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen bilgisayar programciligi, cocuk
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gelisimi, harita ve kadastro, tapu ve kadastro, ilk ve acil yardim boliimlerinde

O0grenim goren 248 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan dgretmenin
demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin demografik dzelliklere gore frekans ve yiizde dagilimlari.

Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Erkek 128 52
Kadin 120 48
Bilgisayar Programcilig: 33 13
Tapu ve Kadastro 78 32
Bolim Harita ve Kadastro 62 25
Ik ve Acil Yardim 48 19
Cocuk Gelisimi 27 11
Yurt 154 62
[kamet Yeri Ozel Ev 53 21
Aile 41 17
1500 TL ve alt1 98 40
Aile Gelir Diizeyi (Aylik) 1500-3000 TL aras1 111 44
3001 TL ve tizeri 39 16
Il 116 47
Aile Ikamet Yeri flce 70 28
Koy-Kasaba 62 25
1.99 ve alt1 34 14
2.00-2.50 aras1 61 24
Genel Not Ortalamast 2 51-3.00 arast & o5
3.01 ve tzeri 91 37
1 adet 39 16
2 adet 65 26
Sosyal Medya Hesap Sayist 3 adet 61 25
4 adet 44 17
5 adet ve lizeri 39 16
Sosyal Ag 178 72
Internet Kullamim Amaci Oyun - Eglence 37 15
Arastirma — Odev 33 13
e 3 Saat ve alt1 92 37
Gunlik Int(.e.rne’F Kullanim 3.5 Saat arasi g7 35
Stiresi L
5 Saat ve tizeri 69 28
. 3 yil ve alt1 53 21
Y1l Bazli Internet Kullanim

. 3-5 yil aras1 76 31

Deneyimi R
5 yil ve iizeri 119 48
Y1l Bazli Akilli Telefon 3 il vealt 77 31
.. 3-5 Y1l arasi 87 35

Kullanim Deneyimi o
5 Yil ve tizeri 84 34
Toplam 248 100

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin; cinsiyet agisindan
benzer yogunlukta oldugu, bolim agisindan en fazla tapu ve kadastro
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boliimiinde 6grenim gordiikleri (%32), ikamet edilen yer olarak en fazla yurtlari
tercih ettikleri (%62), aile gelir diizeyi agisindan 1500-3000 TL araliginda
yogunlastigr (%44), aile ikamet yeri olarak en fazla il merkezlerinde oldugu
(%47), genel not ortalamasi agisindan en fazla 3.01 ve iizerinde ortalamaya
sahip oldugu (%37), en fazla iki tane sosyal medya hesab1 kullandig1 (%26),
interneti en fazla sosyal aglara baglanmak amaciyla kullandig1 (%72), giinliik
internet kullanim stirelerinin genel olarak 3 saat ve altinda oldugu (%37),
internet deneyimlerinin yil bazinda en fazla 5 yil ve iizerinde oldugu (%48) ve
akilli telefon kullanma deneyimlerinin en fazla 3-5 yil arasinda oldugu (%35)
anlasilmistir.

Veri Toplama Araglarn
Aragtirmada “Kisisel Bilgi Formu” ve “Iletisim Becerileri Olgegi” olmak {izere
iki tiir veri toplama araci kullanilmgtir.

Kigisel Bilgi Formu: C)grencilerin cesitli kisisel bilgilerini tespit edebilmek
amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu formda oOgrencilerin
demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

Iletisim Becerileri C)lgeg“i (IBO): Arastirmada Korkut-Owen ve Bugay (2014)
tarafindan gelistirilen “Iletisim Becerileri Olgegi (iBO)” kullanilmistir. Olgek tig
farkli iiniversitede dgrenim goren dgrencilere uygulanmustir. Ik olarak 162
ogrenciye sonrasinda ise 144 6grenciye ve en son asamada ise 78 Ogrenciye
uygulanmustir. Olgegi gelistiren arastirmacilar dlgegin gecerligini test etmek icin
oncelikle kapsam ve goriiniis gegerligi i¢in uzman goriisti alinmis sonrasinda
ise maddelerin anlasilabilir olup olmadigini test etmek icin dokuz kisilik
universite Ogrencilerinden olusan gruba pilot ¢alisma yapilmistir. C)lgegin
gecerligine iliskin olarak ayrica madde analizi, agimlayic1 faktor analizi ve
dogrulayicl faktor analizi yapilmistir. Madde analizi sonucunda madde toplam
korelasyonuna yonelik olarak sonuglarin .313 ile .586 arasinda degistigi tespit
edilmistir. Agimlayic faktor analizi sonucunda 6lgegin iletisim ilkeleri ve temel
beceriler (IITB)kendini ifade etme (KIE), etkin dinleme ve sozel olmayan
iletisim (EDSOI) ve iletisim kurmaya isteklilik (IKI) olmak iizere toplam dort
boyuttan ve 25 maddeden meydana geldigi belirlenmistir. Yapilan dogrulayici
faktor analizi sonucunda (X2/df=1.40; CFI= .91; IF1=.91; RMSEA= .046; TLI= 0.90;
SRMR= .068) Olgegin dort faktorlii yapist dogrulanmistir (Korkut-Owen ve
Bugay, 2014). Olgegin giivenirligi i¢ tutarlilik analizi yontemi ile hesaplanmugtir.
Olgegin geneli icin Cronbach Alpha katsayisi .88 olarak hesaplanmistir. Olgegin
faktdr bazinda Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 incelendiginde ise [ITB
icin .79, KIE icin .72, EDSOI igin .64 ve IKI igin .71 olarak tespit edilmistir
(Korkut-Owen ve Bugay, 2014). Begli likert tipinde olan Olgegin cevap



Siddik DOGRULUK, Yalgin MUTLUAY ve Seda BAYSAL

secenekleri ise hi¢bir zaman 1 puan, nadiren 2 puan, bazen 3 puan, siklikla 4
puan ve her zaman 5 puan seklinde siralanmistir. Puanlama agisindan olgekten
alinan yiiksek puanlar katilimcilarin iletisim becerilerinin yiiksek diizeyde
oldugu, diisiik puanlar ise iletisim becerilerinin diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Arastirmacilar tarafindan gerekli izinler alindiktan sonra Olgek bu arastirma
kapsaminda kullanilmis ve 6lgegin i¢ tutarlilik katsayis1t Cronbach Alpha tekrar
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist Slgegin geneli icin .85 olarak hesaplanmigtir. Olgegin faktdr bazinda
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 incelendiginde ise IITB igin .73, KIE igin
.64, EDSOI icin .71 ve IKi icin .62 olarak hesaplanmistir. Ozdamar (2013)
Cronbach Alpha katsayisinin .60 ve {iizeri olmasmi giivenilir olarak ifade
etmistir. Bu referansa dayali olarak dlgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirmayla ilgili veri toplama araglar1 katilimcilara uygulandiktan sonra, her
bir veri seti grubu arastirmaci tarafindan kontrol edilerek bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Bu islem sirasinda katilimcilardan 6 tanesinin veri toplama
araclarini eksik doldurdugu tespit edilmis ve arastirmaya dahil edilmemistir.
Bilgisayar ortamina aktarilan verilere bir istatistik programu ile istatistiksel
islemler uygulanmistir. Istatistiksel islemlerin uygulanmasinda anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Oncelikle verilerin parametrik testlerin genel
kosullarinm1 saglayip saglamadig1 kontrol edilmistir. Verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi Kolmogorov Smirnov testi, basiklik ve carpiklik
katsayilari, histogram ve Q-Q grafikleri ile incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda iletisim becerileri Olgeginin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir (KS=.057, P>.05). Verilerin analizinde betimsel istatistik, tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ve bonferroni anlamhlik ¢oziimleme testi
kullanilmustir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde ilk olarak MYO 6grencilerin iletisim becerilerinin
ne diizeyde olduguna, sonrasinda ise iletisim becerilerinin cinsiyet, boliim,
ikamet yeri, aile gelir diizeyi, aile ikamet yeri, genel not ortalamasi, sosyal
medya hesap sayisi, internet kullanim amaci, giinliik internet kullanim stiresi,
yil bazinda internet ve akilli telefon kullanma deneyimi degiskenlerine gore
anlaml bir farkliligin olup olmadigina yonelik bulgular yer almaktadur.
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Aragtirmanin birinci alt probleminde “MYO 6grencilerinin iletisim becerileri ne
diizeydedir” sorusuna yamt aranmis ve betimsel degerler Tablo 2’'de
verilmisgtir.

Tablo 2. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin genel analiz sonuglar1

Olcek/Alt Boyutlar N X ss Max Min Diizey
BO 248 9675 11.61 125.00 47.00 Siklikla

IiTB 248  39.18 548 50.00 17.00 Siklikla

KIE 248 1582 247 20.00 7.00 Siklikla

EDSOI 248 2377 355 30.00 10.00 Siklikla

IKi 248 1796 338 25.00 8.00 Siklikla

Tablo 2 incelendiginde; MYO &grencilerinin IBO'niin geneline (X=96.75) ve 1iTB
(X=39.18), KIE (X=15.82), EDSOI (X=23.77), IKI (X=17.96) boyutlarinin tamamina
iliskin olarak “stklikla” diizeyinde goriis bildirdikleri anlagilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “MYO 06grencilerinin iletisim becerileri
cinsiyete gore degismekte midir?” sorusuna yanit aranmis ve bagimsiz gruplar
t-testi sonugclari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin cinsiyet degiskenine gore
bagimsiz gruplar t-testi sonuglar:

Olcek/Alt Boyutlar  Cinsiyet N X ss sd t p
Erkek 12 21 10.67
1BO szem 123 22.40 12.27 246 2477030
. E 1 61 .
. E 1 15. .
Km0 deee  am M 5B ®
ol BN 2 o w
. E 1 17. .
IKI K:l;ell; 123 18.2191 i.ig 246 -3 740

Tablo 3'te goruldiigui tlizere; arastirmaya 128 erkek ve 120 kadmin 6grenci
katilmigtir. Ogrencilerin &lgegin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklari
puanlar cinsiyet degiskenine gore incelendiginde; IBO’de (t(246)=-2.177,
p=.030<.05) ve EDSOI (t(246)=-3.134, p=.002<.05) alt boyutunda kadin &grenciler
lehinle anlaml fark tespit edilmistir. Fakat IITB (t(246)=-1.704, p=.090>.05), KiE
(t(246)=-1.508, p=.133>.05) ve IKI (t(246)=-.333, p=.740>.05) alt boyutlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilasmaya rastlanmamustir.
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Arastirmanin {igiincii alt probleminde “MYO 06grencilerinin iletisim becerileri
o0grenim goriilen boliime gore degismekte midir?” sorusuna yanit aranmis ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin béliim degiskenine gore tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1

Ol¢ek/Alt

Bolii N X VK KT d F Bonf
Boyutlar oliim ss s p on

Bilg. Prog 33 9593  13.53
TapuKad. 78 9742 1084 GA 122167 4
IBO HaritaKad. 62 9351 1245 GI 3209231 243 2313 .058 -
Ik Acil Yr. 48 9820  9.80 Top 33313.99 247
Cocuk Gel. 27 100.66  11.10
Bilg. Prog 33  38.90 5.53
TapuKad. 78  39.50 548 GA  354.36 4
[ITB  HaritaKad. 62  37.40 575 GI  7071.73 243 3.044 018 5>3
Ik Acil Yr. 48 4004 495 Top 7426.09 247
Cocuk Gel. 27 41.22 4.79
Bilg. Prog 33  15.87 2.74
TapuKad. 78 16.10 221  GA  24.14 4
KIE HaritaKad. 62 15.40 289 GI  1488.04 243 986 416 -
Ik Acil Yr. 48 15.62 191 Top 151219 247
Cocuk Gel. 27 16.25 2.66
Bilg. Prog 33  23.03 4.26
TapuKad. 78  23.65 339 GA 7296 4
EDSOI HaritaKad. 62  23.40 380 GI 304439 243 1456 216 -
Ik Acil Yr. 48  24.41 279 Top 311735 247
Cocuk Gel. 27 24.74 3.52
Bilg. Prog 33  18.12 432
TapuKad. 78 18.16 329 GA 3829 4
IKi HaritaKad. 62 17.30 335 GI 278744 243 835 504 -
Ik Acil Yr. 48 18.12 280 Top 282574 247
Cocuk Gel. 27 18.44 3.38

Tablo 4’ten anlasilacag: iizere; arastirmaya katilan 6grencilerin 33’11 bilgisayar
programciligl, 78’i tapu ve kadastro, 62’si harita ve kadastro, 48'i ilk ve acil
yardim ve 27’si cocuk gelisimi boliimiinde 6grenim gormektedir. Ogrencilerin
Olgegin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar bolim degiskenine
gore incelendiginde; IITB alt boyutunda gocuk gelisimi ve harita ve kadastro
boliimiinde Ogrenim goren Ogrenciler arasinda c¢ocuk gelisimi boliimii
ogrencileri lehine anlamli fark bulunmustur (F(4,243)=3.044; p=.018<.05). Fakat
[BO'niin  genelinde (F(4,243)=2.313; p=.058>.05) ve KIE (F(4,243)=.986;
p=416<.05), EDSOI (F(4,243)=1.456; p=.216>.05), IKI (F(4,243)=.835; p=.504>.05)
alt boyutlarinda boliim degiskenine gore anlamh farklilasmaya rastlanmamustir.

10
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Aragtirmanin dordiinctii alt probleminde “MYO 6grencilerinin iletisim becerileri
ikamet yerine gore degismekte midir?” sorusuna yarnit aranmis ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin ikamet yeri degiskenine gore
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar:

Ol¢ek/Alt

ikamet N X VK KT d F Bonf
Boyutlar ame SS S p on

Yurt 154 9692 1123 GA  272.15 2
IBO OzelEv 53 9794 10.83 GI 33041.84 245 1.009 .336 -
Aile Yan1 41 9458 13.81 Top 33313.99 247
Yurt 154 3925 548 GA 47.31 2
IiITB OzelEv 53 3969 528 GI 737878 245 785 457 -
AileYarn 41 3829 573 Top 7426.09 247
Yurt 154 1568 249 GA 20.94 2
KIE OzelEv 53 1637 202 GI 149124 245 1.721 .181 -
Aile Yan1 41 15.60 2.87 Top 151219 247
Yurt 154 2400 348 GA 28.29 2
EDSOI OzelEv 53 2362 370 GI  3089.05 245 1.122 .327 -
Aile Yanu1 41  23.09 357 Top 311735 247
Yurt 154 17.97 336 GA 10.08 2
IKI OzelEv 53 1824 277 GI 281565 245 439  .645 -
Aile Yamn 41 1758 412 Top 282574 247

Tablo 5'te goriildiigli lizere; arastirmaya katilan 6grencilerin 154’11 yurtta, 53"
ozel evde ve 41i aile yaninda ikamet etmektedir. Ogrencilerin &lgegin
genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ikamet yeri degiskenine gore
incelendiginde; IBO'niin genelinde (F(2,245)=1.009; p=.336>.05) ve IITB
(F(2,245)=.785; p=457>05), KIE (F(2,245)=1.721; p=181>.05), EDSOI
(F(2,245)=1.122; p=.327>.05), IKI (F(2,245)=.439; p=.645>.05) alt boyutlarinin
tamaminda anlaml farklilasmaya rastlanmamustir.

Arastirmanin besinci alt probleminde “MYO ogrencilerinin iletisim becerileri
aile gelir diizeyine gore degismekte midir?” sorusuna yamt aranmis ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin aile gelir diizeyi degiskenine
gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Olcek/Alt

i X
Boyutlar Gelir N ss VK KT sd F P Bonf

1500 ve- 98 9595 11.76 GA  108.83 2
IBO  1501-3000 111 9739 11.69 GI  33205.16 245 .401  .670 -
3001ve+ 39 9692 11.18 Top 33313.99 247
[iTB  1500ve- 98 3895 5.17 GA 12.59 2 208 812 -

11
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Ol¢ek/Alt
Boyutlar

Gelir N X ss VK KT sd F p Bonf

1501-3000 111 3924 6.04 GI 741350 245
3001 ve+ 39 39.61 457 Top 7426.09 247
1500 ve- 98 1551 252 GA 19.97 2

KiE  1501-3000 111 1592 2.40 GI 149222 245 1.640 .196 -
300lve+ 39 1630 249 Top 151219 247
1500 ve- 98 2351 341 GA 32.81 2

EDSOI 1501-3000 111 24.17 334 GI 308454 245 1.303 .274 -
3001 ve+ 39 2330 4.34 Top 3117.35 247
1500 ve- 98 1797 3.39 GA 3.79 2

IKI  1501-3000 111 18.05 3.73 GI 282194 245 .165  .848 -
3001ve+ 39  17.69 345 Top 282574 247

Tablo 6 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin 98’inin 1500 TL ve
altinda, 111’inin 1501 — 3000 TL arasinda ve 39'unun 3001 TL ve tizerinde aile
aylik gelir diizeyine sahip oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin 6lgegin
genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar aile gelir diizeyi degiskenine
gore incelendiginde; IBO'niin genelinde (F(2,245)=.401; p=.670>.05) ve 1ITB
(F(2,245)=208; p=812>.05), KIE (F(2,245)=1.640; p=.196>.05), EDSOI
(F(2,245)=1.303; p=.274>.05), IKI (F(2,245)=.165; p=.848>.05) alt boyutlarmin
tamaminda anlaml farklilasmaya rastlanmamustir.

Arastirmanin altinci alt probleminde “MYO 0Ogrencilerinin iletisim becerileri
aile ikamet yerine gore degismekte midir?” sorusuna yamit aranmis ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. MYO 06grencilerinin iletisim becerilerinin aile ikamet yeri degiskenine
gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Olcek/Alt

Aile ikamet N X ss VK KT sd F p Bonf
Boyutlar

I1Merk. 116 98.12 10.31 GA 496,69 2
IBO llce Merk. 70 9632 1292 GI 3281730 245 1.854 .159 -
Koy-Kasaba 62 94.67 12.17 Top 33313.99 247
[IMerk. 116 39.80 4.84 GA 84.96 2
IiTB llce Merk. 70 38.80 6.38 GI  7341.12 245 1.418 244 -
Koy-Kasaba 62 3848 546 Top 742609 247
[ Merk. 116 16.10 238 GA 40.52 2
KIE llce Merk. 70 1597 251 GI 147166 245 3.373 .036 1>3
Koy-Kasaba 62 15.12 249 Top 151219 247
[ Merk. 116 2423 340 GA 51.80 2
EDSOI IlceMerk. 70 2357 382 GI 306555 245 2.070 .128 -
Koy-Kasaba 62 23.14 343 Top 3117.35 247
IIMerk. 116 1798 336 GA 194 2
flceMerk. 70 1798 337 GI 282554 245

P o

IKi 008  .992 -

12
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Ol¢ek/Alt

Aile ikamet N X ss VK KT sd F p Bonf
Boyutlar

Koy-Kasaba 62 1791 347 Top 282574 247

Tablo 7’den anlasilacag1 iizere; arastirmaya katilan oOgrencilerin ailelerinin
116’s1 il merkezlerinde, 70’i ilge merkezlerinde ve 62’si kdy-kasabalarda ikamet
etmektedir. Ogrencilerin Slcegin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar
puanlar aile ikamet yeri degiskenine gore incelendiginde; KIE alt boyutunda
aile ikamet yeri il merkezi ve koy-kasaba olanlar arasinda aile ikamet yeri il
merkezi olanlar lehine anlamli fark bulunmustur (F(2,245)=3.373; p=.036<.05).
Fakat IBO'niin genelinde (F(2,245)=1.854; p=.159>.05) ve IITB (F(2,245)=1.418;
p=-244>.05), EDSOI (F(2,245)=2.070; p=.128>.05), IKI (F(2,245)=.008; p=.992>.05)
alt boyutlarinda anlaml farklilasmaya rastlanmamugtir.

Arastirmanin yedinci alt probleminde “MYO o6grencilerinin iletisim becerileri
genel not ortalamasina gore degismekte midir?” sorusuna yanit aranmis ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. MYO o6grencilerinin iletisim becerilerinin genel not ortalamasi
degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari
Ol¢ek/Alt

GNO N X ss VK KT sd F p Bonf
Boyutlar
1.99veali 34 9255 226
GA 119020 3
. 2.00-2.51 1 .01 151 .
IBO 00-2.5 6 950 > GI  32123.79 244 3.013 .031 31

251-300 62 98.56 1.39 4>1
.. Top 33313.99 247
3.0l vetlizeri 91 98.25 1.13
1.9vealh 34 3658 592
HTB 200-251 61 3844 6.08 (é? ;)Oizi’;4627 224 1416 005 3>1
251-300 62 40.16 455 ’ ) ) 4>1
. Top 7426.09 247
3.01 vetizeri 91 40.00 5.15
1.9vealh 34 1544 261
KiE 200-251 61 1573 2.25 (C;;? 1;)844 §5 224 424 736
51-3. 15. ) : ' : i
2.5 %OO' 62 588 2.69 Top 151219 247
3.0l vetizeri 91 15.97 243

1.9 vealtn 34 2197 419

EDSOI 200-251 61 2354 551 C(;S? 2195624;4914 224 4.181 007 31
251-300 62 2416 3.18 ' ' ' 4>1

T 117. 247
301 veiizeri 91 2434 337 1op 311735
1.99vealtt 34 1855 4.01 CA 4887 3
IKi 200-251 61 1729 3.10 Gi 2776 86 244 1431 234
251-3.00 62 1835 3.63 Top 282574 247

3.01 velizeri 91 17.93 3.09

13
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Tablo 8'de goriildiigii lizere; arastirmaya katilan 6grencilerin 34’tiniin 1.99 ve
alt;, 61’inin 2.00-2.50 arasinda, 62’sinin 2.51-3.00 arasinda ve 91’inin 3.01 ve
{izerinde genel not ortalamasma sahip oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin
Olcegin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar genel not ortalamas:
degiskenine gore incelendiginde; IBO'niin genelinde (F(3,244)=3.313;
p=031<.05) ve IITB (F(3,244)=4.416; p=005<.05), EDSOI (F(3,244)=4.181;
p=-007<.05) alt boyutlarinda not ortalamasi 1.99 ve altinda olan 6grencilerle not
ortalamast 2.51-3.00 ve 3.01 ve {izeri olan 6grenciler arasinda not ortalamasi

yiiksek olan ogrenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Fakat KIE
(F(3,244)=.424; p=.736>.05) ve IKI (F(3,244)=1.431; p=.234>.05) alt boyutlarinda
anlamli farklilasmaya rastlanmamustir.

Arastirmanin sekizinci alt probleminde “MYO 06grencilerinin iletisim becerileri
sahip olduklar1 sosyal medya hesap sayisia gore degismekte midir?” sorusuna
yanit aranmis ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 9'da
verilmistir.

Tablo 9. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin sosyal medya hesap sayis1
degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Ol¢ek/Alt
Boyutlar

SM Hesap N X ss VK KT sd F p Bonf

1Adet 39 9794 1257
2Adet 65 9732 1238 GA 73827 4
BO 3Adet 61 9418 1176 GI 32575.72 243 1.377 243 -
4 Adet 44  96.20 9.35 Top 33313.96 247
5Adetve+ 39 9925  11.09
1Adet 39 4028 5.88
2 Adet 65 3955 579 GA  185.31 4
IiITB 3Adet 61 38.09 529 GI 724077 243 1555  .187 -
4 Adet 44 3840 508 Top 7426.09 247
5Adetve+ 39  40.07 5.07
1Adet 39 16.02 2.65
2Adet 65 15.75 254 GA 3515 4
KiE 3Adet 61 15.36 263 GI  1477.04 243 1.446 220 -
4 Adet 44 15.75 220 Top 151219 247
5Adetve+ 39  16.53 2.10
1Adet 39 2433 3.65
2 Adet 65 24.16 343 GA  84.18 4
EDSOI 3Adet 61 22.86 396 GI 303316 243 1.686 .154 -
4 Adet 44 2352 323 Top 311735 247
5Adetve+ 39 2425 3.15
1Adet 39 1730 359 GA  39.09 4
IKI 2Adet 65 17.84 330 GI 2786.64 243 852 493 -
3Adet 61 17.85 373 Top 282574 247
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Ol¢ek/Alt

H X VK KT F Bonf
Boyutlar SM Hesap N ss sd P on

4 Adet 44  18.52 2.72
5Adetve+ 39 18.38 3.39

Tablo 9'dan anlasilacagi tizere; arastirmaya katilan 6grencilerin 39'u 1 adet, 65
2 adet, 61’1 3 adet, 44’ii 4 adet ve 39'u 5 adet iizerinde sosyal medya hesabina
sahiptir. Ogrencilerin 6lgegin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar
sosyal medya hesap sayis1 degiskenine gore incelendiginde; IBO'niin genelinde
(F(4,243)=1.377, p=243>05) ve IITB (F(4,243)=1.555; p=.187>.05), KIE
(F(4,243)=1.446; p=220>.05), EDSOI (F(4,243)=1.686; p=.154>.05), IKi
(F(4,243)=.852; p=.493>.05) alt boyutlarinin tamaminda anlamli farklilasmaya
rastlanmamustir.

Arastirmanin dokuzuncu alt probleminde “MYO 6grencilerinin iletisim
becerileri internet kullanim amacima gore degismekte midir?” sorusuna yanit
aranmis ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin internet kullanim amaci
degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar:

Ol¢ek/Alt
Boyutlar

int. Ama¢ N % ss VK KT sd F P Bonf

Sosyal Ag 178 9698 11.84 GA 20077 2

BO Oyun-Egl. 37 9470 971 GI 3311322 245 743 477 -
Arag.-Odev 33 9778 1233 Top 33313.99 247
Sosyal AF 178 39.07 573 GA 21.42 2

[ITB Oyun-Egl. 37 39.05 417 GI 740467 245 354 702 -
Aras. - Odev 33  39.93 543 Top  7426.09 247
Sosyal A 178 1592 246 GA 10.94 2

KIiE Oyun-Egl. 37 1532 243 GI 150124 245 893 411 -
Aras.-Odev 33 1584 257 Top 151219 247
Sosyal Ay 178 2383 350 GA 13.72 2

EDSOI Oyun-Egl. 37 2324 315 GI  3103.63 245 .542 .583 -
Aras.-Odev 33 2406 420 Top 311735 247
Sosyal Ag 178 18.15 343 GA 35.51 2

IKi Oyun-Egl. 37 17.08 3.00 GI 279023 245 1559 212 -
Aras.-Odev 33 1793 341 Top 282574 247

Tablo 10’da goriildiigli lizere; arastirmaya katilan 6grencilerin 178’inin sosyal
aglara baglanmak amaciyla, 37’sis oyun - eglence amaciyla ve 33'iiniin
arastirma ve Odev yapmak amaciyla internet kullandiklari anlasilmaktadir.
Ogrencilerin 6lgegin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar internet
kullanim amaci degiskenine gore incelendiginde; IBO'niin genelinde
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(F(2,245)=.743; p=.477>.05) ve IITB (F(2,245)=.354; p=.702>.05), KIE (F(2,245)=.893;
p=411>.05), EDSOI (F(2,245)=.542; p=.583>.05), IKI (F(2,245)=1.559; p=.212>.05)
alt boyutlarmin tamaminda anlamli farklilasmaya rastlanmamasgtir.

Aragtirmanin onuncu alt probleminde “MYO 6grencilerinin iletisim becerileri
glnliik internet kullanim siiresine gore degismekte midir?” sorusuna yanit
aranmis ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 11'de
verilmistir.

Tablo 11. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin giinliik internet kullanim

siiresi degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar:
Ol¢ek/Alt
Boyutlar

Giin Int. N X ss VK KT sd F p  Bonf

3 Saat ve alt1 92 96.61 1207 GA 56.44 2
IBO  3-5Saatarast 87 9735 10.63 GI 3325755 245 208 .812 -
5Saat ve tizeri 69 96.17 1228 Top 33313.99 247
3Saatvealn 92 3936 543 GA  19.40 2
[iITB  3-5Saatarass 87 39.35 516 GI  7406.69 245 321 .726 -
5Saatveiizeri 69 3873 596 Top 7426.09 247
3 Saat ve alt1 92 15.66 2.64 GA 7.62 2
KIE  3-5Saatarast 87 1605 236 GI 150457 245 .621 .538 -
5Saatveiizeri 69 1573 238 Top 151219 247
3Saatvealn 92 2383 349 GA  10.83 2
EDSOI 3-5Saatarast 87 2396 335 GI 310652 245 427 .653 -
5Saatveiizeri 69 2344 388 Top 311735 247
3Saatvealn 92 1775 335 GA 9.72 2
IKI 3-5Saatarast 87 17.97 352 GI  2816.01 245 .423 .655 -
5Saatveiizeri 69 1824 326 Top 282574 247

Tablo 11’den anlasilacag iizere; arastirmaya katilan 6grencilerin 92’si giinliik 3
saat ve altinda, 87’si giinliik 3-5 saat arasinda ve 69'u giinliik 5 saat ve tizerinde
internet kullanmaktadir. Ogrencilerin dlgegin genelinden ve alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar giinliik internet kullanim siiresi degiskenine gore
incelendiginde; IBO'niin genelinde (F(2,245)=208; p=.812>.05) ve IITB
(F(2,245)=321; p=726>05), KIE (F(2,245)=621; p=538>.05), EDSOI
(F(2,245)=.427; p=.653>.05), IKI (F(2,245)=423; p=.655>.05) alt boyutlarmin
tamaminda anlaml farklilasmaya rastlanmamustir.

Arastirmanin onbirinci alt probleminde “MYO 6grencilerinin iletisim becerileri
yil bazinda internet kullanim deneyimine gore degismekte midir?” sorusuna
yanit aranmis ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 12’de
verilmistir.
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Tablo 12. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin yi1l bazinda internet
kullanim deneyimi degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglari

OlgeldAlt int. Deneyim N X ss VK KT sd F p  Bonf
Boyutlar

3 Y1l ve alt1 53 96.62 1155 GA 889.86 2
IBO 3-5Yilarast 76 9411 1156 GI 3242413 245 3.362 .036 3>2
5Yilveiizeri 119 98.49 11.44 Top 3331399 247
3Yilveal 53 3958 510 GA  64.95 2
IiTB 3-5Yilarast 76 3842 548 GI  7361.14 245 1.081 .341 -
5Yilveiizeri 119 3950 563 Top 7426.09 247
3 Y1l ve alt1 53 1549 265 GA 49.88 2
KIE 3-5Yilarast 76 1532 207 GI 146230 245 4.179 016 3>2
5Yilveiizeri 119 1628 256 Top 151219 247
3Yilvealn 53 2377 344 GA 5358 2
EDSOI  3-5Yilarast 76 23.11 350 GI  3063.77 245 2.142 .120 -
5Yilveiizeri 119 2419 359 Top 311735 247
3Yilvealn 53 17.77 352 GA 7647 2
IKi 3-5Yilarast 76 1725 3.17 GI 274926 245 3.408 .035 3>2
5Yilveiizeri 119 1851 337 Top 282574 247

Tablo 12'de goriildiigli iizere; arastirmaya katilan Ogrencilerin yil bazinda
internet kullanma deneyimlerinin 53’iintin 3 yil ve altinda, 76’sinin 3-5 yil
arasinda ve 119'unun 5 yil ve iizerinde oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin
Olcegin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar yil bazinda internet
kullanim deneyimi degiskenine gore incelendiginde; IBO'niin genelinde
(F(2,245)=3.362; p=.036<.05) ve KIE (F(2,245)=4.179; p=016<.05), IKI
(F(2,245)=3.408; p=.035<.05) alt boyutlarinda internet deneyimi 5 yil ve tizerinde
olanlarla 3-5 yil arasinda olanlar arasinda 5 yil ve iizerinde olan 6grenciler
lehine anlamli fark bulunmustur. Fakat 1ITB (F(2,245)=1.081; p=.341>.05) ve
EDSOI (F(2,245)=2.142; p=.120>.05) alt boyutlarinda anlamli farklilasmaya
rastlanmamustir.

Arastirmanin onikinci alt probleminde “MYO 06grencilerinin iletisim becerileri
yil bazinda akilli telefon kullanim deneyimine gore degismekte midir?”
sorusuna yanit aranmis ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo
13’de verilmistir.

Tablo 13. MYO 6grencilerinin iletisim becerilerinin y1l bazinda akilli telefon
kullanim deneyimi degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglari

Olcek/Alt
Boyutlar
BO 3 Yil ve alti 77 9562 1152 GA  657.25 2 2351 .097 -

TIf. Deneyim N X ss VK KT sd F p  Bonf
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Ol¢ek/Alt
Boyutlar

TIf. Deneyim N X ss VK KT sd F p  Bonf

3-5Yilarast 87 9560 1234 GI 32686.74 245
5Yilveiizeri 84 9897 10.70 Top 33313.99 247
3Yilveal 77 3890 542 GA  20.60 2
IITB 3-5Yilarast 87 39.05 566 GI 740549 245 341 712 -
5Yilvetiizeri 84 3958 538 Top 7426.09 247
3 Y1l ve alt1 77 15.35 2.46 GA 88.27 2
KiE 3-5Yilarast 87 1543 258 GI 142392 245 7.594 .001
5Yilvetizeri 84 16,65 216 Top 151219 247
3 Y1l ve alt1 77 2344  3.33 GA 20.26 2
EDSOI 3-5Yilarast 87 2371 383 GI 3097.08 245 .802 .450 -
5Yilveiizeri 84 2414 345 Top 311735 247
3 Y1l ve alt1 77 1792 3.35 GA 61.05 2
IKi 3-5Yilarast 87 1740 325 GI 276469 245 2.705 .069 -
5Yilveiizeri 84 1859 347 Top 2825.74 247

3>1
3>2

Tablo 13'te goriildiigii iizere; arastirmaya katilan 6grencilerin yil bazinda akilli
telefon kullanma deneyimlerinin 77’sinin 3 yil ve altinda, 87’sinin 3-5 yil
arasinda ve 84’{iniin 5 yil ve iizerinde oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin
Olcegin genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar yil bazinda akilli
telefon  kullanim deneyimi degiskenine gdre incelendiginde; KIE
(F(2,245)=7.594; p=.001<.05) alt boyutunda akill1 telefon kullanim deneyimi 5 y1il
ve lizerinde olanlar ile 3 y1l ve altinda olanlar ve 3-5 yil arasinda olanlarla 5 yil
ve iizerinde olan dgrenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Fakat IBO'niin
genelinde (F(2,245)=2.351; p=.097>.05) ve IITB (F(2,245)=.341; p=.712>.05), EDSOI
(F(2,245)=.802; p=.450>.05), IKI (F(2,245)=2.705; p=.069>.05) alt boyutlarinda
anlamli farklilasmaya rastlanmamustir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma kapsaminda, meslek yiiksekokulunda 6grenim goren Ogrencilerin
iletisim becerileri gesitli degiskenler acgisindan incelenmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin iletisim becerilerinin genel olarak orta {iistii diizeyde
oldugu anlasilmistir. Alanyazinda farkl yliksekogrenim kademelerinde yapilan
calismalar incelendiginde bu arastirma sonucu ile benzerlik gosteren
calismalara da rastlanmaktadir (Akyurt, 2009; Tepekoylii vd., 2009; Cetinkaya,
2011; Bingol ve Demir, 2011; Erigii¢, Sener ve Eris, 2013; Erigii¢ ve Eris, 2013;
Elkin, Karadagh ve Barut, 2016; Irak, Tascioglu, Dal ve Tung, 2017; Kirik ve
Sénmez, 2017; Milli ve Yagci, 2017; Aric1 ve Angin, 2017; Catir ve Karagor, 2017;
Giilbahar ve Sivaci, 2018).
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Ayrica iletisim becerisi ile empati egilimi, iletisim bigimi, davranigsal iletisim,
duyussal iletisim, bilissel iletisim, duygusal zeka, girisimcilik, kisilerarasi
problem ¢6zme ve mutluluk arasinda pozitif yonde iliski oldugunu gosteren
calismalarda mevcuttur (Cetinkaya ve Alparslan, 2011; Erigli¢ vd. 2013;
Cuhadar vd., 2014; Taslhiyan, Hirlak ve Harbalioglu, 2015; Kog¢ vd., 2015; Kirik
ve Sonmez, 2017; Biiyiikbese, Direk¢i ve Ersahan, 2017; Dally, Unlii ve Pekel,
2017; Gorticu ve Erdogan, 2017).

Arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise, meslek yiiksekokulunda 6grenim
goren ogrencilerin iletisim becerileri ile cinsiyetleri arasinda kadin 6grenciler
lehine anlaml farklilasma olmasidir. Erigii¢ vd. (2013) ve Erigii¢ ve Eris (2013)
tarafindan yapilan arastirmalarda bu arastirma ile benzer sonuglar elde
edilmistir. Ay sekilde, Black (2000) ve Reed, McLeod ve McAllister (1999)
tarafindan yapilan calismada da, kadin 6grencilerin iletisim becerilerinin daha
yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim fakiiltesi, ilahiyat fakiiltesi, beden
egitimi ve spor yiiksekokulu ve saghk yiiksekokulu 6grencileri ile ytiriitiilen
bazi arastirmalarda da bu arastirma ile Ortiisen sonuglara ulasilmistir (Jones,
1999; Uchidal997; C)zerba@ vd., 2007; Tepekoylii vd., 2009; Cetinkaya, 2011;
Cuhadar vd., 2014; Asa vd., 2015; Kog vd., 2015; Milli ve Yagci, 2017; Aric ve
Angin, 2017). Fakat alanyazinda ogrencilerin iletigim becerileri ile cinsiyetleri
arasinda farklilasma goriilmeyen ¢alismalarda mevcuttur (Dilekmen vd., 2008;
Saracaloglu vd., 2009; Bing6l ve Demir, 2011; Tashyan vd., 2015; Elkin vd., 2016;
Kirik ve Sénmez, 2017; Kadakal ve Alver, 2017; irak vd., 2017; Giilbahar ve
Swvaci, 2018). Henry, Reed ve McAllister (1995) olumlu akran iletisimi
kurulmas: amaciyla 14 etkili iletisim Ogesine iliskin genglerin goriislerine
basvurdugu calismasinda, kadin ve erkekler arasinda anlamli bir farklilasma
olmadigini ortaya koymustur.

Meslek yiiksekokulu ogrencilerinin iletisim becerileri ogrenim gordiikleri
boliimlere gore incelendiginde anlamli bir farklilasmaya rastlanilmamuistir.
Alanyazinda farkli yiliksekdgrenim kademelerinde yiriitillen ve benzer
sonuclara ulasan arastirmalarda mevcuttur (Ozerbas vd., 2007; Tepekoylii vd.,
2009; Erigii¢ vd., 2013; Erigii¢ ve Eris, 2013; Elkin vd., 2016; Aric1 ve Angin,
2017; Trak vd., 2017; Giilbahar ve Sivaa, 2018). Fakat Kadakal ve Alver (2017)
tarafindan Egitim Fakiiltesi ve Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi dgrencileri ile
yliriitiilen bir aragtirmada fakiilte bazinda Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
ogrencilerinin iletisim becerilerinin Egitim Fakiiltesi 6grencilerine gore anlaml
derecede daha yiiksek oldugu ortaya konmustur. Benzer sekilde Milli ve Yagci
(2017) ve Dilekmen vd. (2008) calismalarinda 6gretmen adaylarmnin, Akyurt
(2009) ise saglik hizmetleri meslek yiiksekokulu o6grencilerinin iletisim
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becerilerinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore anlamli sekilde farklilastigin

bildirmiglerdir.

Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin iletisim becerileri ikamet ettikleri yere gore
incelendiginde anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Tepekoylii vd. (2009),
Bingol ve Demir (2011) Elkin vd. (2016) tarafindan farkl 6rneklem gruplar ile
yuriitiilen calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir.

Meslek ytiiksekokulu 6grencilerinin iletisim becerileri aile gelir diizeylerine gore
incelendiginde anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Benzer sekilde Ozerbas
vd. (2007) calismasinda 6gretmen adaylarinin iletisim beceri ile sosyo-ekonomik
diizeyleri arasinda anlamli farklilasma olmadigini bildirmistir. Alanyazinda
benzer sonuglara ulasan farkli ¢alismalarda mevcuttur (Tepekoyli vd., 2009;
Bingol ve Demir, 2011; Erigli¢ vd., 2013; Erigii¢ ve Eris, 2013; Asc1 vd., 2015;
Elkin vd., 2016; Kadakal ve Alver, 2017; Irak vd., 2017). Bunun aksine; Yasar-
Ekici (2018) tarafindan ytriitilen calismada, ailesinin gelir diizeyi orta ve
yliksek olan ¢ocuklarin genel iletisim becerilerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin iletisim becerileri aile ikamet yerine gore incelendiginde anlamli
bir farklilasma ortaya konmamuistir. Erigii¢ vd. (2013), Erigii¢ ve Eris (2013) ve
Asct vd. (2015) arastirmalarinda bu arastirma ile paralellik gosteren sonuglara
ulagmuistir.

Ogrencilerin iletisim becerileri sahip olduklari genel not ortalamasina gore
incelendiginde ise not ortalamasi yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli fark
tespit edilmistir. Benzer sonuglara farkli ¢alismalarda da ulasilmistir (Ozerbas
vd., 2007; Bingol ve Demir, 2011;Asc1 vd., 2015, Kadakal ve Alver, 2017).
Ihmeideh, Al-Omari ve Al-Dababneh (2010) ve North ve Worth (2004)
tarafindan gerceklestirilen calismalarda, genel not ortalamasi 2 ve iistii olan
ogrencilerin iletisim becerilerinin, genel not ortalamasi 2 ve alt1 olan 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum, genel not ortalamasmin
Ogrencilerin  iletisim becerilerinin 6nemli bir belirleyicisi oldugunu
gostermektedir. Bu calismalardan farkli olarak, Mentoor (2015) tarafindan
ylriitiilen calismada, iletisim becerileri ile akademik basar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin iletisim becerileri sahip olduklar1 sosyal

medya hesap sayisma gore incelendiginde anlamh bir farklilasma
goriilmemistir. Bu durum, sosyal medya hesap sayisiin meslek yiiksekokulu

20



Scientific Educational Studies Volume 3 Issue 1 June 2019

ogrencilerinin iletisim becerilerinin anlamli bir belirleyicisi olmadigin1 ortaya
koymaktadr.

Arastirmanin dikkat ¢eken bir deger sonucu meslek yiiksekokulunda 6grenim
goren Ogrencilerin iletisim becerilerinin internet kullanim amagclarmna (sosyal
ag, oyun-eglence, arastirma-0dev) gore anlamli sekilde farklilasmamasidir.
Clinkii ytliz yiize iletisim kurmakta zorluk yasan gengler, sosyal ortamlardaki
iletisimlerini gliclendirmek adma genellikle internet araciligiyla iletisim
kurmay1 tercih etmektedirler. Ceyhan (2011) tarafindan bulunan sonug¢ bu
arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Baserer ve Kisag (2017) tarafindan
O0gretmen adaylari ile yiiriitiilen bir arastirmada Ogrencilerin internet kullanim
amaglar1 film izlemek, yeni bilgiler edinmek, sosyal paylasim sitelerinde
gezinmek ve oyun oynamak seklinde kategorize edilerek iletisim becerileri
incelenmistir. Aragtirma sonucunda ise interneti film izlemek ve oyun oynamak
amagh kullanan 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin anlamli sekilde
farklilastig1 ortaya konmustur.

Arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise 6grencilerin iletisim becerileri ile
internet deneyimleri arasinda anlamh fark tespit edilmesidir. Fakat Kadakal ve
Alver (2017) arastirmasinda tiniversite Ogrencilerinin iletisim becerileri ile
teknoloji kullanim siklig1r arasmnda anlamli fark olmadigini bildirmis ve bu
arastirma ile benzerlik gostermeyen sonuglara ulagmistir.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda bazi oneriler gelistirilmistir;

o Ogrencilerin iletisim becerisini daha tist seviyelere c¢ikarmak igin
iletisime dayal1 ders sayilar1 ve saatleri arttirilabilir.

e Erkek ogrencilerin iletisim becerilerini arttirmak igin gesitli seminerler
verilebilir.

e Yiiksek not ortalamasma sahip olan Ogrencilerin iletisim becerilerinin
daha yiiksek diizeyde olmasindan dolay: iletisim disinda kalan diger
cesitli derslerde de Ogrencilere iletisim becerilerini gelistirebilecekleri
etkinlikler veya uygulamalar yaptirilabilir.
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Extended Abstract

There are various factors that are effective in establishing a healthy

communication among people living in society. These are; communication
skills, social and cultural factors, individuals' attitudes and knowledge as well
as experiences. In this regard, it is likely to figure out that the transmission of
the message by the source to the recipient in a desired way resides in the
communication skill of the source (Erigii¢ & Eris, 2013). Communication skills
play a significant role in providing accurate and effective interpersonal
communication along with preventing communication conflicts (Toy, 2007;
Cetinkaya, 2011).

Kabak¢t and Korkut (2008) defined communication skills as “initiating and
maintaining the conversation and expressing the feelings and thoughts clearly
in verbal and non-verbal style”. To put it another way, communication skills
include “concepts such as individuals’ success in establishing meaningful
relationships with their environment, knowing oneself and others, being aware
of their own feelings and being able to recognize others' emotions, realizing
themselves, and coping effectively with their problems”(Kuzu, 2008). In a
nutshell, communication skill can be considered as being aware of one's self
and then those around him by using the concept of communication
appropriately, and the process by which the message is effectively transferred
to the recipient.

The acquisition of communication skills by students is of upmost significant
issue. One of the reasons of communication conflicts among individuals and
societies today is that communication skills are not adopted by these
individuals and societies. Therefore, it is a need to conduct studies aiming at
gaining communication skills in all segments of the society. Given the
graduates of vocational colleges can be employed after graduation in order to
meet the need for intermediate staff in different sectors, it is indispensable to
examine their communication skills. Thus, it would be useful to explore the
communication skills of vocational college students in terms of several
variables, so such a study was carried out as it is worth to give a fuller picture
of a well-researched area.

This research was expected to provide feedback to faculty members and
administrators working at vocational colleges. Hence, the major aim of the
research was determined as “An Analysis of the Vocational College Students’
Communication Skills in Terms of Several Variables”.

This research utilized descriptive survey models, one of the general survey
models. Survey models are research models that aim to describe a situation
existing in the past or current. The present research deployed descriptive
survey model since the communication skills of the vocational college students
were examined in terms of several variables. The population of the research
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consisted of 1692 students learning at Goksun Vocational School in
Kahramanmarasg Siitcii Imam University during the fall semester of 2017-2018
academic year. The research sample held a total of 248 students who study
computer programming, child development, map and cadastre, land registry
and cadastre, first aid and emergency and who were selected by simple random
sampling method.

The research employed “Communication Skills Scale” developed by Korkut-
Owen and Bugay (2014). In order to test the validity of the scale, judges” views
were consulted for the scope and face validity, and then a pilot study was
conducted with nine university students in order to test whether the items were
understandable. Item analysis, exploratory factor analysis and confirmatory
factor analysis were also performed for the validity of the scale. Item analysis
results showed that the results varied between .313 and .586 for item total
correlation. The exploratory factor analysis revealed that the scale was
composed of four factors- communication principles and basic skills (CPBS),
personal expression (PE), effective listening and non-verbal expression
(ELNVE) and willingness to communicate (WC) and 25 items. Confirmatory
factor analysis (X2/df=1.40; CFI= .91; IFI=.91; RMSEA= .046; TLI= 0.90; SRMR=
.068) confirmed the four-factor structure of the scale (Korkut-Owen and Bugay,
2014). The reliability of the scale was calculated by using internal consistency
analysis. Cronbach's alpha coefficient for the overall scale was determined as
.88. As for the factors, Cronbach Alpha reliability coefficients were determined
as .79 for CPBS, .72 for PE, .64 for ELNVE, and .71 for WC, respectively (Korkut-
Owen and Bugay, 2014). Being a 5-point Likert type, the answer options of the
scale are never 1 point, rarely 2 points, sometimes 3 points, often 4 points and
always 5 points. The high scores obtained from the scale indicate that the
communication skills of the participants are high, while the low scores suggest
that the communication skills are low.

The internal consistency coefficient Cronbach Alpha was re-examined by the
researchers. The analysis results showed that Cronbach Alpha reliability
coefficient was .85 for the overall scale, while .73 for CPBS, .64 for PE, .71 for
ELNVE, and .62 for WC, respectively. Ozdamar (2013) stated that Cronbach's
alpha coefficient should be .60 and above to be considered reliable. Based on
this reference, the scale can be said to be reliable.

Kolmogorov Smirnov test, kurtosis and skewness coefficients, histogram and
Q-Q graphs were examined to determine whether the data demonstrated
normal distribution. The analysis results implied that the communication skills
scale was distributed normally (KS=.057, P>.05). Descriptive statistics, one way
analysis of variance (ANOVA) and Bonferroni significance analysis test were
used during data analysis.
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Research findings revealed that the communication skills of the students were
generally above the moderate level. Besides, a statistically significant difference
was identified across the students’” communication skills in terms of their
gender, grade point average and internet experience. However, the students’
communication skills were found to be free from any significant difference
depending on their department, their place of residence, family income levels,
the number of social media accounts they used and the purposes for internet
use.
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10. SINIF FiZiK DERSINDE KONU TEMELLI ELESTIREL
DUSUNME OGRETIMININ OGRENCILERIN ELESTIREL
DUSUNME TUTUMUNA VE FiZIK BASARISINA ETKISI*

Birsel AYBEK™, Onur YALCIN™, Halil ibrahim OZTURK""

Ozet

Bu calismada konu temelli elestirel diisiinmeye bagh fizik 6gretimin uygulandig1 deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6gretim programimin uygulandigr kontrol grubu ogrencilerinin
elestirel diisiinme tutumlar1 ve akademik basarilarinda anlamli bir degisiklik olup olmadig:
incelenmistir. Arastirmada on test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Calisma fizik dersinin “Elektrik ve Manyetizma” konusunda yapilmis olup 6 hafta siirmiistiir.
Calisma grubunu 2014-2015 egitim-0gretim yili Adana ili merkez ilgesinde bulunan bir
ortadgretim kurumunun 10. simfinda Ogrenim goéren toplam 66 Ogrenci olusturmustur.
Aragtirmada Ozelgi (2012) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi” ve Ozgifci
(2012) tarafindan gelistirilen “Hazirbulunusluk Basar1 Testi” kullamilmistir. Bununla birlikte
arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu da kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin
analizinde betimsel degerler ve kovaryans analizi (ANCOVA), nitel verilerin analizinde ise
icerik analizi kullamilmigtir. Arastirmada sonucunda deney grubu Ogrencilerinde elestirel
diisiinmeye yonelik tutum puanlarinin anlamli bir sekilde arttig, elestirel diistinmeye yonelik
tutum puanlarmn fizik basar1 puanlan ile yiiksek diizeyde iliskili oldugu ve 6grencilerin
elestirel diislinmenin ne olduguna yonelik farkli diisiincelere sahip olduklar1 sonucuna
ulagilmgtir.

Anahtar kelimeler: Elestirel Diistinme, tutum, basari, elektrik ve manyetizma

THE EFFECT OF THE SUBJECT BASED CRITICAL THINKING
APPLIED THROUGH 10™ GRADE PHYSICS COURSE ON THE
ATTITUDE OF CRITICAL THINKING AND PHYSICS
ACHIEVEMENT

Abstract

In this study, it is investigated that whether there is a significant change in the critical thinking
attitudes and academic achievement of students between the experimental group and the
control group. For experimental group the subject-based critical thinking strategy is applied
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and for the control group current teaching strategies are applied. Pretest-posttest design with
control group is chosen for the study. The study is based on "Electrical and Magnetism" subjects
in the physics course and it lasted for 6 weeks. The study group consisted of a total of 66
students from the 10th grade of a high school located in the central Adana province in the
academic year 2014-2015. "Critical Thinking Attitude Scale" developed by Ozelgi (2012) and
"Readiness Success Test" developed by Ozgifci (2012) were applied and also semi-structured
interview form was used in the research. In the analysis of the quantitative data, descriptive
values and ANCOVA were applied and in the analysis of qualitative data content analysis was
used. As a result of the study, the students in the experimental group had a significant increase

in critical thinking attitude scores and the critical thinking attitude scores were highly
correlated with the physical achievement scores. Also, it is concluded that students have
different thoughts about what critical thinking is.

Key words: Critical Thinking, attitude, success, electricity and magnetism
GIRIS

Cagimizda hizla gelisen bilim; bilginin, becerinin ve dolayisiyla teknolojinin
gelisimini saglamistir. Bu siire¢ bilim ve teknolojinin gelisimine uyum
saglayabilen bireylerin yetistirilmesi gerekliligini ortaya c¢ikarmustir. Ezbere
bilgi Ogrenen birey yerine diislinen, sorgulayan, arastiran, olaylara farklh
yonlerden bakan, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerine sahip bireyler
yetistirmek egitim kademelerinde oncelikli amag olmustur. Bu amag tiim egitim
kademelerinde hazirlanan Ogretim programlarinin diisiinme becerilerini
kazandirmaya yoOnelik olmasmi da zorunluluk haline getirmektedir (Akbiyik,
2002, Akbiyik ve Seferoglu, 2006). Bu dogrultuda atilmasi gereken ilk adim
diistinme eyleminin anlasilmasi ve dogru o6gretilmesidir. Diistinmek; amaca
yonelik zihinsel organize, akil yiiriitme, fikir {iretme, problemleri onceden
kestirebilme, karar verme gibi zihinsel siireclere verilen addir (Cevher, 2008;
Sengiil ve Ustiindag, 2009). Diisiinme eylemi; bireysel diisiinme potansiyelini
artirmanin yaninda ogrenme siirecinde bilgilerin farkli yonlere aktarilmasini ve
uygulanabilirligini saglamaktadir (McKendree, Small ve Stenning, 2002;
Schreglmann, 2011). Diisiinme eyleminin ise kosulmasin ve gelisimini saglayan
elestirel diisiinme becerisi; bilgilerden hangisinin 6grenilmeye deger, bilgiler
nasil 6grenilir, bilgiye ulagsmak icin hangi yollar kullanilir, ihtiyac1 karsilayan
bilgiye nasil ulasilir, ulasilan bilgiyi nasil bir araya getirilerek anlamli bir biitiin
olusturulabilir, hangi bilginin 6nemli oldugu ve hangisinin amacimiza uygun
oldugunun belirlenmesini saglar. Ayrica elestirel diisiinme becerisi bilginin
dogrulugu icin kamit aramayi, ileri siiriillen varsayimlar1 cliriitmeyi ve
desteklemek igin karar vermeyi de saglar (Kilig ve Sen, 2014; Ozden, 2005;
Sengiil ve Usti’mdag, 2009). Ennis (1985) ve Yildirim (1997)'a gore elestirel
diistinme; olctilii kuskuculuk ve kendine 6zgii kriterlere gore bir davranisi, bir
yarglyl, bir durumu veya goriisii ve bir olusumu dogruluk, gecerlilik,
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givenilirlik ve kendine 0zgiinliik cercevesi yoniinden nesnel ve mantiksal
olarak analiz etme siirecidir. Bu stirecte elestirel diisiinme kriterleri, standartlar1
ve mantik bilesenleri gerekli verileri elde etmede yol gosterici rol oynamaktadir
(Halpern, 1998; Semerci, 2003; Tokyiirek, 2001). Bununla birlikte bireylerin
davranislarini etkileyen elestirel diisiinme egilimi ve tutumu da O6nemlidir
(Ozelci, 2012). Elestirel diisiinme egilimi; diistinmeye istekli yonelme, ilgili
olma, iligkiler arama, bilgilendirilme arzusu, nedenleri arama, acik fikirli olma
gibi duygularin olusmasidir (Irani, Rudd, Gallo, Ricketts, Friedel ve Rhoades,
2007). Bu nedenle elestirel diistinme becerisinin gelismesi igin elestirel diisiinme
egilimlerini gelistirmenin yollari tizerinde 6nemle durulmalidir. Bu noktada ise
karsimiza bireylerin davraniglarim1 etkileyen tutum c¢ikmaktadir. Elestirel
diistinme tutumu; egilim, beceri ve gii¢ kavramlarin igeren beceri ve duyussal
siireci kapsayan bir durumdur (Ozelgi, 2012). Ayn1 zamanda elestirel diistinme
tutumu diisinmede agik fikirlilik, samimiyet ve sonuglarla yiizlesme
sorumlulugunu saglar (Giilveren, 2007). Elestirel diisiinme tutumunda bu
unsurlarin yaninda uygulamalar arasindaki inanclarda etkilidir. Tim bu
ozellikler {istbilissel becerilerden olan bilissel farkindalik ve planlamay:
saglamaktadir.

Elestirel diisinme becerisi veya tutumun gelistirilmesinde beceri ve konu
temelli olmak tizere iki 6gretim yaklasimi vardir (Aybek, 2006). Beceri temelli
O0gretim programi; herhangi bir ders, bir konu ya da bilim dahyla yakindan
baglantili olmayan alistirmalarin kullanildigr bir yaklasimdir. Konu temelli
Ogretim programi ise; bir dersin Ogretim programinda yer alan igerik ve
bilgilerin elestirel diisiince 6gelerinin, mantik bilesenlerinin, standartlarinin ve
zihinsel siire¢ yapilanmasinin disiplinler ve konu alanlar1 i¢inde islenmesidir
(Feuerstein, 1999; Paul, Weil ve Binker, 1990). Literatiirde fen bilimleri dersinde
Akmoglu (2001), Koray, Koksal, Ozdemir ve Presley (2007), Yildirim ve Yal¢in
(2008), sosyal bilgiler dersinde ise Giizel (2005) ve Aybek (2006) beceri veya
konu temelli elestirel diistinme calismalarma yer verdikleri ve c¢alisma
siirecinde daha ¢ok elestirel diisiinme egilimini tespit ettikleri belirlenmistir.
Halbuki evrenin temel prensiplerini, fiziksel diinyayi, hayatta karsilastigimiz
olaylar1 anlamayi, sorgulamayi, arastirmayi, incelemeyi saglayan ve bunlarla
ilgili elestirel diisiinme becerisine firsat sunan fizik dersinde ¢alismalarin daha
cok yapilmas: elestirel diisiinme becerisine, elestirel diisiinme egilimine ve
elestirel diisiinmeye yonelik olumlu tutumun gelismesine katki saglamaktadir
(Akbiyik ve Seferoglu, 2006). Boylece 6grencilerin fizik dersinde basarilar1 daha
da artabilir ve Ogretilen/6grenilen becerileri de genis alanlara uygulayabilir.
Bununla birlikte 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere
¢oziimler tretebilmesi ve olaylara farkli agillardan bakabilmeleri fizik dersinin
kalitesini de degistirebilir. Bundan dolay1 fizik dersinin okullarda etkili ve
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verimli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir (Aycan, Aycan, Geng ve Ozkaya,
2000). Bu baglamda arastirmada, fizik dersi elektrik ve manyetizma tinitesi
konu temelli elestirel diisiinme beceri plami hazirlanmis ve uygulanmistir.
Uygulama siirecinde elektrik ve manyetizma {initesinde yer alan kavram
yanigilarinin, problem ¢ozme Dbeceri eksikliklerinin, yanlis kavram
uygulamalarinin, ezbere bilgilerin ve giinlik yasamla iliskilendirme
eksikliklerinin giderilmesi amaglanmistir. Ayrica arastirmada elde edilen
sonuglar; ortadgretim Ogretmenlerini elestirel diisiinmeyi igeren Ogretim
ortamim1 hazirlamaya, fizik Ogretim programlarina farkli bir anlayisla
yaklasmalarma, fizik ogretim programlarmin gelistirilmesine ve 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini kazanmalarina yardimci olacaktir.

Bu nedenle konu temelli elestirel diisiinmeye dayali 6gretimin uygulandig:
deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu
Ogrencileri arasinda elestirel diisiinme tutumlar1 ve akademik basarilarinda
anlaml bir degisiklik olup olmadig1 incelenmistir. Bu baglamda asagidaki alt
amaglara yanitlar aranmstir.

1. Ortaogretim 10. smaf fizik dersi “Elektrik ve Manyetizma” {initesi
ogretiminde konu temelli elegtirel diisiinme 6gretiminin uygulandig1 deney
grubu ile geleneksel O0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
elestirel diisiinme tutum Olgegi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik var midir?

2. Ortadgretim 10. smif ogrencilerinin elestirel diistinme tutum o6lgegi son test
puanlari ile fizik basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Ortaogretim 10. siif 6grencilerinin elestirel diistinme tutum 6lgegi alt boyut
puanlari ile fizik basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ortadgretim 10. smif 6grencilerinin elestirel diistinme konusundaki goriisleri
nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin nicel boliimiinde, ortaogretim kademelerinde konu temelli
elestirel diistinme becerileri ile islenen fizik dersinin, elestirel diisiinmeye
yonelik tutumunu inceleyen 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deneme modelleri, neden sonug iligkilerini belirlemek amaciyla
dogrudan aragstirmacinin kontroliinde gozlenmek istenen verilerin ortaya
cikarildigr arastirma modelleridir (Karasar, 2010). Arastirmanin nitel
boliimiinde ise olgubilim (fenomenoloji) deseni kullamilmistir. Olgubilim
arastirmalarinin amaci, bireylerin bir olguya iliskin algilarini, yasantilarmni ve
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bunlara yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmaktir (Creswell, 2007, p.57;
Yildirrm ve $Simsek, 2013, p.78). Bu nedenle olgubilim arastirmalarmnda
arastirmaci, katilimcilarin kisisel (6znel) tecriibeleri ile ilgilenir, bireylerin
algilarin1 ve olaylara yiikledikleri anlamlar1 6grenmeye calisir (Akturan ve
Esen, 2008, p.83).

Katilimcilar

Arastirmadaki ¢alisma grubunun belirlenmesinde amaghi 6rneklem yontemi
kullamilmigtir. Arastirma, 2014-2015 egitim-0gretim yili Adana ili merkez
ilcgesinde bulunan bir ortadgretim kurumunun 10. smifinda 6grenim goren
toplam 66 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada yer alan ¢alisma gruplar:
okulda bulunan sekiz tane 10. Sinif subeleri arasindan fizik basar1 notlar1 ve
genel basari notlarma gore belirlenmistir. Okul yonetiminden temin edilen
dokiimanlara gore smiflarin genel akademik basar1 notlar1 subelere gore (10A:
55,2, 10B: 57,3, 10C: 62,11, 10D: 62,88, 10E: 53,70, 10F: 58,9, 10G: 51,1, 10H:52,3),
Fizik basar1 not ortalamalari ise (10A: 54,3, 10B: 51,2, 10C: 61,11, 10D: 61,78, 10E:
51,70, 10F: 52,9, 10G: 57,5, 10H:58,4) seklindedir. Ayrica bu subelerde ders
ogretimine devam eden Ogretmenlerle goriisme yapilarak calismaya daha
goniillii ve igten katilabilecek simiflar hakkinda bilgiler alinmistir. Basarilari
birbirine en yakin olan ve ¢alismaya uygun olan iki sinf belirlenmis ve genel
basar1 notlar: ve fizik basar1 notlar1 arasinda da anlamli bir farkliligin olmadig:
bagimsiz gruplar t-testi ile (p>.05) belirlenerek 10C ve 10D smiflarindan biri
deney digeri kontrol grubu olarak rastgele atanmistir. Bununla birlikte secilen
iki smuftaki Ogrencilerin demografik Ozellikleri kisisel bilgiler formu ile
toplanmis ve elde edilen bilgilerden; sosyoekonomik yapilarmin da benzerlik
gosterdigi sonucuna da ulasilmistir.

Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda kontrol grubunda geleneksel oOgretim programma
uygun ders plani, deney grubunda ise konu temelli elestirel diistinme
kriterlerine uygun olarak hazirlanan yeniden modellenmis ders plam
uygulanmugtir. Aragtirma kullanilan geleneksel ders plami icin MEB fizik
ortadgretim programi incelenmistir. Ogretim programinda yer alan &rnek ders
plan1 asamalarima gore aragtirma kapsamina uygun ders planlar1 hazirlanmigtr.
Konu temelli elestirel diisiinme ders plani ise; Aybek’in (2006) doktora tez
calismasinda yer alan asamalar incelenmis ve bu asamalara gore hazirlanmstir.
Konu temelli elestirel diisiinme ders planinda; geleneksel ders plani Ozeti,
geleneksel ders plani elestirisi, yeniden modellenmis ders planinin amaglari, ele
alinacak konular, yeniden modellenmis ders planinin ana hatlar,
degerlendirme, elestirel diisiinme becerileri (duyussal beceriler ve bilissel
beceriler) asamalarina yer verilmistir. Deney ve kontrol gruplari i¢in hazirlanan
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ders planlar1 elektrik ve manyetizma iinitesi kapsaminda diizenlenmis ve
uygulama siireci 6 hafta siirmiistiir. Her iki grupta iinitede yer alan konular
elektrostatik, direngler, elektrik akimi, lambalar, {iretecler, manyetik alan ve
elektrik akimmnm manyetik etkisidir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada 6grencilerin elestirel diistinme tutumlarini 6l¢mek amaciyla Ozelci
(2012) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi” kullanilmisgtur.
“Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi” 5 faktorlii 19 maddeden olusan besli likert
tipi Olgek olup elestirel diistinme tutum puanlar1 19 ve 95 puanlar arasinda
degiskenlik gostermektedir. “Faktorlere iliskin Cronbach Alpha degerleri .52 ile
70 arasinda degismektedir. Bu arastirmada ise her boyuta gore Cronbach
Alpha degeri (Bilgi Toplamaya Isteklilik: .71 Ozdiizenleme: .70, Cikarimda
Bulunma: .72, Kanita Dayali Karar Verme: .73 ve Neden Aramaya Aciklik: .75 )
ve Olgegin tamamina yonelik Cronbach Alpha degeri .78 olarak hesaplanmuistir.
Arastirmada olcegin gecerligi igin dogrulayici faktor analizi sonucunda elde
edilen uyum degerlerinin x2/sd (1751.39/615) =2.84, p=.001, CFI=.94; GFI=.85,
IFI=.94; SRMR=.042; RMSEA=.058 seklinde oldugu ve modelin veri ile iyi uyum
gosterdigi belirlenmistir (Cokluk, Sekercioglu & Biiytikoztiirk, 2012). Fizik
basarilarini belirlemek icin Ozcifci (2012) tarafindan gelistirilen Elektrik ve
Manyetizma konusunda “Hazirbulunusluk Basar1 Testi (HBT)” kullanilmaistir.
HBT testi 30 ¢oktan se¢meli sorudan olusurken Ogrencilerin bilgi, beceri ve
farkli diisiinme becerilerini Olgebilecek diizeydedir. Testin adi HBT olarak
belirtilse de testi gelistiren arastirmaci diger arastirmacilara konu kapsami
dahilinde akademik basar1 testi olarak kullanilabilecegini onermistir. Ayrica
hazirbulunusluk testi, iki fizik egitimcisi ve iki fizik Ogretmeni tarafindan
incelenerek, akademik basar1 testi olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.
Bununla birlikte MEB 10. Siuf “Elektrik ve Manyetizma” iinitesinin
kazanimlari testin kapsam gegerligine uygun oldugu uzmanlarca belirtilmistir.
Bu calismada testinin ortalama giigliik indeksi .54, ortalama ayirt edicilik
indeksi .38 ve KR-20 degeri .74 olarak hesaplanmigtir. Bu arastirmada ise KR 20
degeri .76 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin diger bir veri toplama araci ise yari yapilandirilmis goriisme
formudur. Bu form arastirmacilar tarafindan gelistirilmis, egitim programlar:
ve Ogretim ile fizik egitimi alanlarinda uzmanlasan ve akademik calismalar
yapan uzman goriisleri ile desteklenerek olusturulmustur. Goriisme formu
deney grubunda bulunan basari seviyesi yiiksek, orta ve diisiik olan 10
ogrenciye uygulanmistir. Uygulama ses kayit cihazi ile gerceklestirilmistir.
Daha sonra kayitlar transkript edilerek bilgisayar ortamma aktarilmistir.
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Goriisme formunda Ogrencilere ii¢ adet soru yoneltilmistir. Bu sorular;
ogrencilerin elestirel diisiinme hakkinda ne diistindiiklerini, elestirel
distinmenin kendilerine kazandirdig1 6zelliklerin neler oldugunu ve elestirel
diistinme ile islenen fizik dersine yonelik gortislerini iceren sorulardir.

Verilerin Analizi

Arastirma elde edilen nicel veriler igin SPSS programi kullanilmistir.
Arastirmada EDTO puanlar1 ve fizik basar1 testi puanlar1 i¢in varyanslarin
homojenligi (Levene testi) ve puanlarin normal dagilimi (Shapiro Wilk)
varsayimimin saglandig1 analizler sonucunda belirlenmistir (Levene = EDTO:
.077, HBT = .403, Shapiro Wilk = EDTO: Ontestler = .416, .052; Sontestler = .665,
114, HBT = .227, .090). Arastirmanin amaciyla ilgili verilerin analizinde
kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Gruplar arasinda farkin anlamh
c¢tkmasi durumunda etki biiytikliigii degeri eta kare degeri incelenmis ve elde
edilen eta-kare degerleri Cohen (1992) tarafindan belirlenen degerler (I)2<.06 ise
kiglik, .14>1]2>.06 ise orta, I]2>14 ve ftstii ise genis) Olgiit alinarak
yorumlanmustir. Kovaryans analizinin amaci, bir ¢alismada etkisi test edilen bir
faktoriin veya faktorlerin disinda, bagimli degiskenle iliskisi bulunan bir
degiskenin veya degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini
saglamaktir. ANCOVA, farkli islem gruplarindaki deneklerin bagimh
degiskene iliskin puanlarinin karsilastirildigr ve bagimh degisken ile iliskili
olan bir veya daha ¢ok siirekli degiskenin oldugu deneysel desenlerde siklikla
kullanilan istatistiksel bir islemdir. Ontest — sontest kontrol gruplu deneysel bir
desende, arastirmacinin odak noktasini deneysel islemin etkili olup olmadig:
olusturuyorsa, en uygun istatistiksel islem, ontestin ortak degisken olarak
kontrol edildigi tek faktorlit ANCOVA’dir (Biytikoztiirk, 2010).

Nitel veriler icin ise sorulan sorularmn igerik analizi yapilmistir. Icerik analizi,
nitel verilerdeki baglamlarin ortaya c¢ikartilmas: adina kullanilir ve bu stirecteki
islemlerin temel amaci toplanan verileri aciklayabilen oriintiilere ve temalara
ulagsmaktir (Patton, 2002). Icerik analizinde tiimdengelimsel bir yaklasim
benimsenerek Ogrencilerin elestirel diisiinmeye, elestirel diisiinmenin
kendilerine kazandirdig1 oOzelliklere ve elestirel diisiinme ile islenen fizik
dersine yonelik bilgiler toplanmaistir. Uc arastirmaci tarafindan ayri ayri ve
bagimsiz yapilan kodlamalar sonucunda kodlama giivenirligi hesaplanmis ve
glivenirliginin hesaplanmas: i¢in Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik
formiilti (Rgtivenirlik= Goriis birligi/Goriis birligi+Gortis ayriligl) kullanilarak
guvenirlik .82 olarak hesaplanmustir.
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BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular, her alt problem i¢in diizenlenmis ve asagida
sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ortadgretim 10. sinf fizik dersi “Elektrik ve
Manyetizma” {initesi 0gretiminde konu temelli elestirel diisiinme 6gretiminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun elestirel diistinme tutum 6lgegi ontest puanlar1 kontrol altina
alindiginda, sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var
midir?”seklinde diizenlenmistir.

Arastirmanin yiiriitiildiigii deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin EDTO
ve alt Olgeklerinden aldiklar1 dntest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari,
standart sapma degerleri ve kovaryans analizinde hesaplanan ve c¢oklu
karsilagtirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis ortalama puanlar ile
standart hata degerleri Tablo 1"de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 8grencilerin EDTO ve alt
olgekler ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma
degerleri ile sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 ve standart hata degerleri

.. Toplam Diizeltilmis Sontest
EDTO
Alt Olcekler Gruplar N Puanlar Ortalamalan
¢ X Ss Diizeltilmis X SH
Ontest 16.01  2.20
. Deney 33
Bilgi Toplamaya Sontest 1754  2.00 17.19 .303
Isteklilik Ontest 15.30 2.63
K 1
ontrol 33 =g test 1424 340 14.60 303
Ontest 1815  1.70
Deney 33 es
. Sontest  19.06 1.54 18.56 .250
Ozdiizenleme m
Kontrol 33 Ontest 17.03 291
Sontest 16.88 3.24 17.38 .250
Ontest  9.70 1.57
Deney 33 ntes
Cik da Bul Sontest  10.21 1.83 10.53 242
trarda briuniha Komtral 33 _Ontest 1045 1.84
Sontest  10.70 2.14 10.37 242
Ontest 9.15  1.25
Deney 33
Kanita Dayali Karar Sontest 11.15  1.25 11.26 225
Verme Ontest 9.51 1.94
Kontrol
ontrol 33 o test 1067 1.90 10.56 225
Ontest 11.70 2.11
Neden Aramaya Deney 33 = test 1440 208 14.91 337

Acgiklik =
Kontrol 33 Ontest 12.82 3.30
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Sontest 14.12 4.02 13.60 337
Ontest 65.54  5.59
Deney 33 e
AL CEK (Genel) Sontest 72.36 4.76 72.08 592
Kontrol 33 Ontest 6473  4.12
Sontest  66.61 4.78 66.89 592

Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin EDTO
sontest diizeltilmis puan ortalamalarimin birbirinden farkli oldugu
goriilmektedir. Bilgi Toplamaya Isteklilik alt Slgeginde deney grubu sontest
diizeltilmis puan ortalamas: 17.19; kontrol grubu sontest diizeltilmis puan
ortalamast ise 14.60’dir. Ozdiizenleme alt Slgeginde deney grubu sontest
diizeltilmis puan ortalamas: 18.56; kontrol grubu sontest diizeltilmis puan
ortalamasi ise 17.38'dir. Cikarimda Bulunma alt 6lgeginde deney grubu sontest
diizeltilmis puan ortalamas: 10.53; kontrol grubu sontest diizeltilmis puan
ortalamasi ise 10.37’dir. Kanita Dayal1 Karar Verme alt 6lgeginde deney grubu
sontest diizeltilmis puan ortalamas: 11.26; kontrol grubu sontest diizeltilmis
puan ortalamasi ise 10.56’dir. Neden Aramaya Acgiklik alt olgeginde deney
grubu sontest diizeltilmis puan ortalamasi 14.91; kontrol grubu sontest
diizeltilmis puan ortalamasi ise 13.60’dir. Deney grubu EDTO sontest
diizeltilmis puan ortalamasi 72.08; kontrol grubu EDTO sontest diizeltilmis
puan ortalamasi ise 66.89'dur.

Ogrencilerin deneysel islem sonrasinda, elestirel diisiinme tutumlarinin
uygulanan 6gretim yontemine bagli olarak degisip degismedigini test etmeye
yonelik EDTO ve alt Slgekler sontest puan ortalamalarinin gruplara gore
farklillasip farklhilagsmadigim1 arastirmak icin kovaryans analizi uygun
goriilmiistiir. Gruplarn EDTO ve alt Olgekler ontest puanlarmna gore
diizeltilmis EDTO ve alt lcekler sontest puanlar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigimni belirlemek amaciyla yapilan 2x1 kovaryans analizi (ANCOVA)
sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin EDTO ve alt
Olgekler ontest puanlarina gore diizeltilmis edto ve alt 6lgekler sontest
puanlarinin ANCOVA sonuglar1

. Kareler Kareler Kismi
Varyansin Kaynagi Toplami 5d Ortalamasi1 F n?

On bilgi toplamaya isteklilik 309.397 1 309.397 103.217 .000  .621

Gruplama Ana Etkisi 107.583 1 107.583 35.891 .000 .363
Hata 188.845 63 2.998

Toplam 678.258 65

On 6zdiizenleme 285.142 1 285.142 142.286 .000 .693

Gruplama Ana Etkisi 22.043 1 22.043 11.000 .002  .149
Hata 126.252 63 2.004
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Toplam 489.939 65
On c¢ikarimda bulunma 136.218 1 136.218 72563 .000 .535
Gruplama Ana Etkisi 409 1 409 218 642 .003
Hata 118.267 63 1.877
Toplam 258.364 65
On kanita dayali karar verme 60.917 1 60.917 36.670 .000 .368
Gruplama Ana Etkisi 8.033 1 8.033 4836 .032 .071
Hata 104.659 63 1.661
Toplam 169.455 65
On neden aramaya aciklik 423.975 1 423.975 115420 .000  .647
Gruplama Ana Etkisi 27.323 1 27.323 7438  .008  .106
Hata 231.419 63 3.673
Toplam 656.621 65
On EDTO 729.570 1 729.570 63.315 .000 .501
Gruplama Ana Etkisi 442.124 1 442.124 38.369  .000 .379
Hata 725.945 63 11.523
Toplam 2002.485 65

Tablo 2’de goriildiigii gibi, kovaryans analizi sonuglaria gore EDTO ve alt
dlgekler 6ntest toplam puanlari kontrol altma alindiginda, gruplarm EDTO ve
alt Olgekler sontest diizeltilmis toplam puanlar1 agisindan gruplama ana
etkisinin anlamli oldugu agiga ¢ikmistir [F(1,63) = 38.369; p=.000]. Bu bulgu,
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu yani deney ve
kontrol gruplarindaki fizik dersinde kullanilan farkli 6gretim yontemlerinin
ogrencilerin elestirel diisiinme tutumlarmi farkli sekilde etkiledigini
gostermektedir. Bulgulara gore Bilgi Toplamaya Isteklilik (p=.000),
Ozdﬁzenleme(p=.002), Kanita Dayali Karar Verme (.032) ve Neden Aramaya
Aciklik (p=.008) alt Olgekleri ontest toplam puanlar: kontrol altina alindiginda,
sontest diizeltilmis toplam puanlar1 acisindan gruplar arasinda anlamli
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Cikarimda Bulunma (p=.642) alt Olcegi
ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis toplam
puanlar1 agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhilik
olmadigr goriilmektedir. Deney grubunda uygulanan yontemin elegtirel
diistinme {izerinde yiiksek diizeyde bir etkiye (n?=.379) sahip oldugu
goriilmektedir.

Alt boyutlar diizeyinde ise “Bilgi Toplamaya Isteklilik” alt boyutunda, deney
grubunda uygulanan o6gretim yonteminin Ogrencilerin bilgi toplama istegi
tizerinde yiiksek diizeyde bir etkiye (n*=.363) sahip oldugu goriilmektedir.
“Ozdiizenleme” alt boyutunda, deney grubunda uygulanan 6gretim
yonteminin Ogrencilerin 6zdiizenleme becerisi iizerinde yiiksek diizeyde bir
etkiye (n?=.149) sahip oldugu goriilmektedir. “Kanita Dayal1 Karar Verme” alt
boyutunda, deney grubunda uygulanan Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin
kanita dayali karar verme becerisi iizerinde orta diizeyde bir etkiye (n?=.071)
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sahip oldugu goriilmektedir. “Neden Aramaya Acgiklik” alt boyutunda, deney
grubunda uygulanan 6gretim yonteminin 0grencilerin neden aramaya agiklik
becerisi iizerinde orta diizeyde bir etkiye (n?=.106) sahip oldugu goriilmektedir.
Sonug olarak, deney grubundaki Ogretim yonteminin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerinden Bilgi Toplamaya Isteklilik, Ozdiizenleme, Kanita
Dayali Karar Verme ve Neden Aramaya Agiklik becerilerinde daha etkili
oldugu; ancak Cikarimda Bulunma becerisinde gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortadgretim 10. smif 6grencilerinin elestirel
diistinme tutum 6lgegi son test puanlari ile fizik basari testi puanlar1 arasinda
anlamli bir iliski var midir? seklinde diizenlenmistir. Bu alt probleme iliskin
“Fizik Basar1 Testi” puanlar1 ile “Elestirel Diisiinme Tutum C)Igegi” sontest
puanlarina iliskin betimsel degerlere Tablo 3'de yer verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin basari testine ve son test elestirel
diisiinme tutum puanlarina ait betimsel degerler

Grup Basan Son test

N 33 33

Deney X 19.73 72.36
S 2.35 4.76
N 33 33

Kontrol X 16.67 66.60
S 1.98 4.77
N 66 66

Toplam X 18.20 69.48
S 2.65 5.55

Tablo 3’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda 33’er 6grenci olmak
tizere 66 O0grenci bulunmaktadir. Deney grubundaki 33 6grencinin basari testi
puan ortalamasi 19.73, standart sapmasi1 2.35’tir. Deney grubundaki son test
elestirel diisiinme tutum puanlarmm aritmetik ortalamasi 72.36, standart
sapmasi 4.76’dir.Kontrol grubundaki 33 6grencinin bagari testi puan ortalamas:
16.67, standart sapmas1 1.98"dir. Kontrol grubundaki son test elestirel diistinme
tutum puanlarmin aritmetik ortalamasi 66.60, standart sapmasi 4.77’dir.Toplam
66 Ogrencinin basar1 testi puan ortalamasi 18.20, standart sapmasi 2.65tir.
Toplam son test elestirel diislinme tutum puanlarinin aritmetik ortalamasi
69.48, standart sapmasi ise 5.55"dir.
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Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin “Fizik Basari Testi” puanlari ile
“Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi” son test puanlar1 arasindaki iliskiye bakmak
icin korelasyon analizine ait sonuglara Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Fizik basar1 testi puani ve elestirel diisiinme son test puanlar1
arasimdaki korelasyon sonuglar1

Pearson Korelasyon
Katsayisi (r) P

Basar1 Puani —Son test 77 .000

Tablo 4 incelendiginde fizik basar1 testi puanlari ile elestirel diisiinme son test
tutum puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir(r=0.77, p<.01). Buna gore elegtirel diisiinme tutum puanlar
arttiginda Fizik basar1 puanlarmmin da artacagi soylenebilir. Determinasyon
katsayis1 (r>= .59) dikkate alindiginda Fizik basarisindaki toplam varyansm
%59 unun elestirel diisiinme tutumundan kaynaklandig1 soylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {igtincii alt problemi “Ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin Elestirel
Diisiinme Tutum Olgegi alt boyut son test puanlari ile fizik basar1 testi puanlari
arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amacla
ogrencilerin elestirel diislinme tutum 6lgegi alt boyut sontest puanlari ile fizik
basar1 puanlari arasindaki korelasyon analizi sonuglarmma Tablo 5'de yer
verilmistir.

Tablo 5. Son test elestirel diisiinme tutum alt boyut puanlari ile fizik basari testi
son test puanlar1 arasindaki korelasyon sonuglar:

Korelasyon (r)

Deney Grubu p Kontrol Grubu p
Bilgi Toplamaya Isteklilik 14 440 34 .055
Oz diizenleme 43 013 25 157
Cikarimda Bulunma .19 295 14 445
Kanita Dayal1 Karar Verme .35 .043 20 259
Neden Aramaya Aciklik 41 .017 34 .051

Tablo 5 incelendiginde elestirel diisiinme tutum Olgeginde yer alan bes alt
boyut “Bilgi Toplamaya Isteklilik”, “Ozdiizenleme”, “Cikarimda Bulunma”,
“Kanita Dayali Karar Verme” ve “Neden Aramaya Acgklk” seklindedir.
Olgekte yer alan beg alt boyut ve fizik basar1 puanlari arasindaki iliski deney
grubuna gore degerlendirildiginde; fizik bagarisi ile “Ozdiizenleme” alt
boyutunun korelasyon degeri (r=.43) ve p=.013, “Neden Aramaya Aciklik” alt
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boyutunun korelasyon degeri (r=.41) ve p=.017, “Kanita Dayal1 Karar Verme”
alt boyutunun korelasyon degeri (r=.35) ve p=.043, “Cikarimda Bulunma” alt
boyutunun korelasyon degeri (r=.19) ve p=.295, “Bilgi Toplamaya Isteklilik” alt
boyutunun korelasyon degeri (r=.14) ve p=.440 seklinde oldugu belirlenmistir.

Olgekte yer alan bes alt boyut ve fizik basar1 puanlar1 arasindaki iliski kontrol
grubuna gore degerlendirildiginde; Fizik basarisi ile “Neden Aramaya Aciklik”
alt boyutunun korelasyon degeri (r=.34) ve p=.051, “Bilgi Toplamaya Isteklilik”
alt boyutunun korelasyon degeri (r=.34) ve p=.055, “Ozdiizenleme” alt
boyutunun korelasyon degeri ( r=.25) ve p=.157, “Kamta Dayali Karar Verme”
alt boyutunun korelasyon degeri (r=20) ve p=259, “Cikarimda Bulunma” alt
boyutunun korelasyon degeri ( r=.14) ve p=.445 seklinde oldugu belirlenmistir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincti alt problemi “Ortadgretim 10. sif Ogrencilerinin
elestirel diisiinme konusundaki goriisleri nelerdir?” seklinde diizenlenmistir.
Bu alt problemde goriisme yapilan on oOgrencinin konu temelli elestirel
diistinme ile islenen fizik dersine yonelik goriisleri incelenmis ve 6grencilerin;
elestirel diistinme, elestirel diistinme ile kazandiklar1 ozellikler ve elestirel
diistinme ile islenen fizik dersi Ogretimine yonelik temalara ve kodlara
ulagilmastir. Ogrencilerin elestirel diisinmeye yoOnelik goriisleri Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin elegtirel diisiinmeye yonelik goriigleri

Kodlar Frekans (f) Kodlar Frekans (f)
Soru sorma 8 Iliskilendirme 5
Alal yliriitme 8 Alternatifler 5
Mantikli 7 Nedenleri arama 4
Kanit arama 7 Yaraticilik 4
Dustinceleri birlestirme 7 Netlik 3
Bakis agis1 6 Genislik 2
Arastirma 6 Her seyi analiz etme 2
Derin diisiinme 5 Sadelik 2

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grenciler elestirel diisiinmeyi en ¢ok; soru sorma
(£:8), akil yiiriitme (f:8), mantikli olma (f:7), kanit arama (f:7) disiinceleri
birlestirme (f:7), bakis acis1 (f:6), arastirma (f:6) olarak diistiniirken en az netlik
genislik (f:2), her seyi analiz etme (f:2) ve sadelik (f:2) olarak diisiinmektedir.
Ogrencilerin diistincelerine iliskin bazi alintilar asagidaki gibidir.
O2: “...fizik dersi bu zamana kadar hep formiil ve islemdi. Sadece
formiilleri ezberleyip sorulari ¢ozerdim ogretmenlerde oyle derdi. Bilim
adamlarimin onca seyi nasil buldugunu diisiiniirdiim onlarda mi sadece
problem ¢ozerdi diye megerse onlar elestirel diisiinme yaparmis. Bu dersle

41



Birsel AYBEK, Onur YALCIN ve Halil Ibrahim OZTURK

fizik bilgilerini arastirtyorum, sorguluyorum anlamadigim  seylerin
nedenleri bulmaya ve acaba farkl ne var diye diisiiniiyorum.”

O4: “Elestirel diisiinme hayatima cok farkl: bir bakis acist getirdi. Artik
karsilasti§im her seyi elestirel diisiinerek degerlendiriyorum. Soruyorum,
hemen duruma atlamiyorum once diisiiniiyorum acaba bagka neler var diye
incelemeler yapiyorum su sekilde diisiiniirsem ne olur ne gibi sonuglar elde
ederim ve bu sonucglara farkli nasil ulasabilirim. Siirekli nedenler ve
nedenlerinde sebeplerini irdeliyorum. Elestirel diisiinme ile bilimin neler
yapabildigini anladim artik.”

O8:..bilimde bu kadar seyin nasil bulundugunu hep merak ederdi. Derslerde
bu kadar formiil ve bilgi nerden geliyor diye diisiiniirdiim. Sanirim elegtirel
diisiinme ileymis. Bende artik bilimsel diisiiniiyorum elestirel diisiinme ile
olaylar, konular: ve ders iceriklerini farkly alanlarla birlestiriyorum, daha
derin ve farkli diisiincelerle irdeliyorum.”

Elestirel diistinmenin Ogrencilere kazandirdigi ozelliklere yonelik gortisler
Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Elestirel diisiinmenin 6grencilere kazandirdig1 6zelliklere yonelik

goriigler
Kodlar Frekans (f) Kodlar Frekans (f)
Aragtirmaci 9 Tarafsiz olma 6
Sorgulayan 8 Azimli olma 5
Siipheci 8 Empatik 4
Yenilik¢i 7 Onyarglslz 4
Yaratic 7 Istekli 2
Acik fikirli 6 Bagimsiz 2

Tablo 7 incelendiginde elestirel diistinmenin Ogrencilere; arastirmaci (f:9),
sorgulayan (f:8), Siipheci (£:8), yenilik¢i (f:7), yaratia (f:7), agik fikirli (f:6) ve
tarafsiz olma (f:6) gibi ozelliklerini kattigin1 belirtmislerdir. Bu konuda bazi
ogrencilerin gortisleri su sekildedir.
O5:...belki bazi seyler zamanla kazamilir yada olusur. Bu zaman kadar bu
sekilde bir ders islememistik. Bu ders islem sekli bana arastirma, bir seyleri
sorgulama, bazi seyleri cesitli yonleri ile diisiinebilme becerisi ve oOzelligi
katt1.”
O7:...artik diisiincelere, olaylara ve derslere karst farkli yonlerden
bakabiliyorum. Her gseyi oldugu gibi degil. Nedenlerini, nasilarim
diisiiniiyorum. Sadece ders icin degil her seyde bunu yapmaya basladim.
Cok koyutlu diisiinme bana net tavir sergilememi saglad1.”
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Bununla birlikte 6grencilere elestirel diisiinme; azimli olma (f:5), empatik olma
(f:4), istekli (f:2) ve bagimsiz olma (f:2) gibi Ozellikleri kazandirdig1 da
belirlenmistir. Bu konuda da bazi 6grenciler su sekilde goriis belirtmislerdir:
“O1:...derste nedenleri anlayimca artik daha cok ve hevesli calistyorum.
Cabalarim giin gectikce artti. Her seyi derinlemesine diigiinmeyi dgrenince
karsimdaki kisileri ve bilim adamlarinin nasil ¢alisti§ini anlayabiliyorum.”
O7: “Ders dinlemek ve calismak daha zevkli hal aldi. Artik birilerine bir sey
sorma yada onun anlatmasini beklememe gerek kalmadi. Elestirel diisiinme
ile kendim her seyi hallediyorum artik. Keske her ders bu sekilde olsa.”

Ogrencilerin elestirel diistinme ile islenen fizik dersine yonelik goriisleri Tablo
8 de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin elestirel diisiinme ile islenen fizik dersine yonelik

goriigleri

Kodlar Frekans (f) Kodlar Frekans (f)
Bilimsel 8 Yaratic 5
Merak uyandirici 8 Bilgiyi arama 5
Yasamla iligkilendirme 7 Farkliliklar1 diistinme 4
Disiplinlerarasi diisiinme 7 Aktif olma 3
Nedenler arama 6 Eglenceli 2
Arastirmaci 6 Motive edici 2
Thtimaller/ olasiliklar 6 Onyargisiz 1

Tablo 8 analiz sonuglarma gore 0grencilerin ¢ogunlugu elestirel diisiinme ile
islenen fizik dersinin daha bilimsel (f:8), merak uyandiria (f:8), yasamla
iliskilendirilmeli (f:7) ve disiplinleraras: diistinme (f:7) oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin bu konudaki diisiincelerine iliskin baz1 alintilar asagidaki gibidir.
Od: “... fizik dersi bu zamana kadar hep sikiciydi. Soru yaz ¢oz tanim
yazmakta ibaretti. Ama bu sekilde islenen ders bende arastirma, inceleme ve
bilgilerimi test etmeme sagladi. Ayrica 6rendigim bilgilerin giinliik hayatta
ney karsilik geldigini ve bununda nasil oldugunu 6rendim”
Q9: “...aym konu bashklarim hep farkli derslerin iceriginde goriirdiik.
Dogal olarak ezberlerdik. Ama simdi ayni1 konuyu farkly derslere gore de
inceledik ve daha iyi anladim. Boylece daha merakli ve arastirmact oldum.”

Tablo 10'da diger bulgular incelendiginde oOgrenciler fizik dersinin bilgiyi
aramaya (f:5), farkliliklar1 diistindiirmeye (f:4), aktif olmaya (f:3), eglenceli (f:2),
onyargisiz (f:2) ve motive edici (f:2) olduguna yonelik goriis belirtmislerdir. Bu
konuda 6grenci goriislerinden bazilar su sekildedir.
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O3:...elestirel diisiinme ile islenen ders kisa siirdii ama iyiki bizimle yapildi.
Fizik dersi bende istek uyandirdi. Merakim , farkliliklar: diisiinmem ve hatta
empati kurarak diisiinme becerim gelisti. Keske her ders boyle islense.

O6: Fizik dersine karst olumsuz diisiincem yok oldu. Onceden cok itici ve
zor bir dersti. Simdi daha kolay anlagilir oldu. Onyargilarim tamamen gitti.
Ogrenirken arastiriyorum, inceliyorum ve en 6nemlisi her seyin nedenlerini
soruyorum.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, konu temelli elestirel diisiinme ile islenilen fizik dersi “Elektrik
ve Manyetizma” {initesinin; elestirel diisiinme tutumuna ve akademik basariya
yonelik etkisi incelenmistir.

Elde edilen bulgular, deney ve kontrol gruplarmin on test elestirel diisiinme
tutum puanlar1 arasinda farkin fazla olmadigi, son test elestirel diistinme tutum
puanlar1 arasmnda farkin arttign ve deney grubuna yonelik anlamli farkin
oldugu belirlenmistir. Ayrica “Bilgi Toplamaya Isteklilik, Ozdiizenleme, Kanita
Dayali Karar Verme ve Neden Aramaya Aciklik” alt boyutlarinda da deney
grubuna yonelik anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir. Bu durumun nedeni,
uygulanan konu temelli elestirel diisiinme programmin ogrencilerde; fizik
dersine yonelik entelektiiel becerileri gelistirmesinden, bilimsel gelismelere
yonelik farkindaligi artirmasindan ve fizige yonelik diisiinme becerileri
olusturmasindan kaynaklanmis olabilir. BOylece soyut kavramlar1 iceren
elektrik ve manyetizma konular:1 (Elektrik devreleri, baglanma gesitleri ve
manyetik alan) daha da somutlastirmis olabilir. Ayrica ¢alismada kullanilan
konu temelli elestirel diistinmenin fizikte bilimsel bilginin daha kolay
anlasilmasini, kisiyi arastirmaya yonlendirmeyi, olasilikli diistinmeyi, analitik
diisiinmeyi, kuramsal bilgiyi uygulamaya doniistiirmeyi, kanitlar1 aramaya
yonelmeyi ve sorgulanmay1 da saglamis olabilir (Akbiyik, 2002; Cengiz, 2004;
Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2003). Bu durum Ogrenilen bilgilerde iliskiyi
anlama, genellemeleri arastirma ve anlami derinlestirme ile ilgili elestirel
diisinme becerisini gelistirmistir. Arastirma sonucu literatiirdeki elestirel
diistinme becerisi ile ilgili bircok ¢alisma ile benzerlik gostermektedir (Cekig,
2007; Cetin, 2008; Korkmaz, 2009; Saracaloglu ve Yilmaz, 2011; Sen, 2009; Tufan,
2008).

Fizik basar1 puanlar ile son test elestirel diistinme tutum puanlar1 arasmdaki
iliski incelendiginde; yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Bu durumun nedeni; konu temelli elestirel diisiinmenin bilgi
toplamaya isteklilik, 6z diizenleme, ¢ikarimda bulunma, kanita dayali karar
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verme, neden aramaya agikligi kazandirarak fizik 6grenme yollarmi etkiledigi
ve elestirel diisiinme becerileri ile bilimsel diisiinme becerilerini gelistirdigi
sOylenebilir. Ayrica bu boyutlar fizik dersinin anlasilmasinda 6grencinin; kendi
cabasi ile bilgi edinmesini, bagmsiz diislinmesini, elestirel gozle
degerlendirmesini ve Ogrenme yolunu bulmasim saglar (Bozdemir, 1993;
Ozyiirek ve Eryillmaz, 2001). Phan (2010) ve Akbiyik (2002) calismasinda
elestirel diistinme egilim Olgegi ile elde edilen verilerin akademik basariyla
iliskili oldugu sonucuna ulasmistir. Akbiyik ve Seferoglu (2006) elestirel
diistinme egilimleri ve fen grubu (fizik, kimya ve biyoloji) akademik basar1 adl1
calismasinda yiiksek elegtirel diistinme egilimine sahip dgrencilerin akademik
basarilarmin da yiiksek oldugunu tespit etmistir. Koray, Yaman ve Altungekig
(2004) calismasinda elestirel diistinmenin uygulandigi deney grubu
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
daha yiiksek basariya sahip olduklarini saptamigtir. Phan (2008) ve Bessick
(2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada 6grencilerin akademik basarilariin
arttig1 belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger onemli sonug; deney grubunun elestirel
diisiinme tutum &lgeginde yer alan “Ozdiizenleme, Neden aramaya aciklik ve
Kanita dayali karar verme” alt boyut puanlari ile fizik bagar1 puanlar1 arasinda
orta diizeyde, pozitif ve anlaml iliski oldugudur. Bu sonug¢ Asilioglu (2008),
Caliskan ve Sezgin Selguk (2010), Ozdemir (2007); Phan, 2010; Pintrich, Smith,
Garcia ve McKeachie (1993), Sengiil ve Ustﬁndag (2009) galismalari ile benzerlik
gostermektedir. Tiirntiklii (2005) problemlerin tek bir ¢6ziim yolu yerine, ortaya
konulan kosullara ve bu siiregte kullanilan diisiinme becerilerine gore degisik
yontemlerin kullanilmas: gerektigini belirtmektedir. Bu durumda fizik
basarisinda “neden aramaya aciklik” ve “kanita dayali karar vermenin”
diistinme stireglerini, arastirmayi, soru sormayi, mantik yoluyla ya da bilimsel
yontemi izleyerek farkli ¢oziim yollarmi bulmay1 gelistirmesi hem fizik
basarisinin hem de elestirel diisiinme tutumunu olumlu yonde etkiledigi
soylenebilir. Ayrica dgrencilerin “Ozdiizenleme” ile belirledikleri amaglar1 goz
oniinde bulundurarak kendilerini stirekli izlemeleri ve gosterdikleri gelisimleri
daima gdz dniinde bulundurmalari fizik basarisini etkileyebilir. Ozdiizenleme
becerisine sahip 6grenciler, 6grenmek icin gosterdikleri ¢abalarda her zaman
aktif ve etkin durumda bulunurlar; bireysel olarak belirledikleri hedeflere
ulasmak icin sahip olduklar1 yetenekleri, kabiliyetleri, dezavantajlar1 ve
smirliliklarim bilirler (Altun ve Alci, 2007; Kondakgt ve Aydin, 2013). Boylece
bu yolda gosterdikleri gelisimi gozlemleyerek motivasyonel c¢alismay:
surdiirtirler. Fizik basarisinda 6grencinin 6z diizenlemesinin diisiik seviyede
olmasi, 6grencinin bilgi edinmesinde isteksizlige neden olacag: icin elegtirel
diistinme tutumunu da olumsuz etkilemektedir (Senlik, Balkan ve Aycan,
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2011). Fizikte, problemlerin ¢6ziimii icin problemlerde ne istendiginin bilinmesi
problem ¢oziimiinde neden arama ve kamita dayandirma bilgilerin analiz
edilmesini saglar. Bu durum elestirel diistinmeyi ve elestirel diisiinme
tutumunu etkiler (Yigit, Alev, Turat ve Biilbiil, 2012). Gok ve Silay (2008)"mn da
vurguladig1 gibi, diisiinceleri hemen uygulamaya koyma, kendi potansiyelini
diizenleme, formiilleri hatirlamaya alisma, amagsizca islemler yapma,
tahminler yiiriiterek ¢oziime ulagsma seklinde stratejiler fizikte Ogrenmeyi
onemli Ol¢tide etkilemektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinmeye yonelik goriigleri incelendiginde; 6grenciler,
elestirel diisiinmeyi en ¢ok soru sorma, akil yiiriitme, mantiklilik, kanit arama
ve diistinceleri birlestirme olarak belirmislerdir. Bu durumun nedeni; fen
problemlerinde nedenlere ulasmak i¢in sorular sorulmasindan, sorulan sorular
dogrultusunda mantikli  bir gekilde akil yiritiilmesinden, kanitlar
aranmasindan ve diisiinceleri birlestirmekten kaynaklanmis olabilir. Bu sonug
calismada ulagilan kanmita dayali karar verme ve neden aramaya agiklik alt
boyutuyla da desteklenmektedir. Ogrencilerin elestirel diisiinmeye yonelik
goruglerinden ortaya ¢ikan sonuglar; Basoglu ve Mutlu (2012), Gilindogdu
(2009), Karadeniz (2006), Nosich (2013), Paul ve Elder (2008) tarafindan yapilan
elestirel diisiinme tanimlariyla benzerlik gostermektedir.

Elestirel diistinmenin Ogrencilere kazandirdigi Ozelliklere yonelik gortisler
incelendiginde ise; Ogrenciler elestirel diisiinmenin kendilerine en ¢ok
arastirmaci, sorgulayan, stipheci, vyenilik¢ci ve yaratict gibi Ozellikler
kazandirdiklarmi belirtmiglerdir. Bu sonu¢ Obay'in (2009) c¢alismasiyla
benzerlik gosterdigi soylenebilir. Demir ve Aybek (2014), Facione, Facione ve
Sanchez, (1994), Kataoka-Yahiro ve Saylor (1994) ve Kaya (1997) sorgulayici,
arastirmacilik, stiphecilik, acik gortsliiliik, meraklilik, bagimsiz diistinme, bilgi
edinme ve arastirmaya isteklilik, olciit segiminde mantiklilik, giiven duyma ve
ilgililik gibi pek ¢ok bireysel 6zelliklerin elestirel diisiinme siirecinde 6grenciler
tarafindan kazanildigini vurgulamaktadir.

Ogrenciler elestirel diisiinme ile islenen fizik dersini; bilimsel, merak
uyandirici, yasamla ve diger derslerle iligkili, arastiric1 ve neden arayici bir ders
olarak ifade etmislerdir. Bunun nedeni, derslere giris asamasinda 0grencilerin
dikkatini ¢ekmek amaciyla giincel hayattan verilen Ornekler olusturmus
olabilir. Ayrica 6gretmenin ders igerisinde Ogrencileri bir problemle bas basa
birakarak ¢oziim yolu bulmalarmi istemesi de arastirici ve neden arayic
ogrenci profili olusturmus olabilir. Ogretmenin bazi kavramlari diger derslerle
iliskilendirmesi ve bilimsel terminolojisini agiklamasi da 6grencileri diisiinmeye
yonelttigi sOylenebilir. Fizigin giinliik yasamla iligkilendirilmesinde ve bu
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siiregte bilissel ve duyussal Ozelliklerin kazanilmas: elestirel diisiinme ile
miimkiindiir (Sengiil ve Ustiindag, 2009). Fizik yasalarini farkli yénlerle ele
alma, farkhi disiplinlerle iliskilendirme, yeni diisiinceler {iretme, fiziksel
olaylarin siirecini 6grenme, fizikle ilgili olasiliklar1 diistinebilme vb. elestirel
diisiinmenin fizik 6grenme siirecinde kazandirdig1 bilissel davranislaridir (Kilig
ve Sen, 2014). Soru sormaya 6zenme/6zendirme, bilgi aramaya istekli olma,
nedenleri aramaya istekli olma, arastirmaci olmaya yonelme, farkli ¢oziim
Onerilerini bulmaya c¢alisma davranislar1 ise elestirel diisiinmenin fen
bilimlerine 0zellikle fizik bilimine katti$1 duyussal davranislardir (Yildiz, 2011).
Elestirel diistinme ile fizigin Ogrenilmesi ogrencilerin fizik dersine yonelik
bilimsel, arastirmaci, aktif, merakh farkli diistinme ve fiist diizey diisiinme
davraniglarini sergilemesini saglamaktadir (Kilig ve $Sen, 2014; MEB 2013;
Sengiil, 2007). Bu calismalar arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Ozetle; arastirmada deney grubu dgrencilerinde elestirel diisiinmeye yonelik
tutum puanlarmin anlamli bir sekilde arttigi, elestirel diisiinmeye yonelik
tutum puanlarmnin fizik basar1 puanlan ile yiiksek diizeyde iligkili oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin elestirel diistinmenin ne olduguna yonelik farkli
diistincelere sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirma bulgular1 kapsaminda su 6nerilerde bulunulabilir;

e FElestirel diisiinme tutum alt boyutlarindan olan ¢ikarimda bulunma
boyutunda anlamli farklihk ortaya c¢ikmamistir. Bu nedenle farkh
etkinlikler bu kapsamda hazirlanabilir.

e Farkli derslerde, farkli konularda, farkli 6rneklem gruplarinda ve farkl
egitim kademelerinde konu temelli elestirel diisiinme c¢alismalar:
yapilabilir.

o Fizik basar1 testi puani ve elestirel diistinme son test puanlar1 arasindaki
korelasyonun artirilmasi igin farkl etkinliklere yer verilerek, bu iliskinin
gelisimi desteklenebilir.

o FElestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde etkili olan faktorlerin
belirlenmesi amaciyla uygulama stiresi daha uzun tutularak daha detayl
calismalar yapilabilir.

e Ogrencilerin elestirel diisiinme tutum alt boyut puanlar ile fizik basar1
testi arasindaki korelasyon degerlerinde anlamli farklihk bulunmayan
bilgi toplamaya isteklilik ve ¢ikarimda bulunma alt boyutuna yonelik
eksikliginin giderilmesi amaciyla farkl etkinlikler yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

In the perception of contemporary education; instead of educating individuals
who learn without questioning, it is needed to educated individuals who uses
the information they learn, develop it, and produce new information. For this
reason, it is very important for individuals to learn and use critical thinking
skills. Critical thinking includes the ability to find the source of information, to
examine its validity, to investigate whether it is consistent with previous
information, and to come through by evaluating the data obtained.

In the acquisition of these skills, we confront the attitude which affects the
behavior of the individuals. In the development of critical thinking skills or
attitude, there are two teaching approaches, based on skills and subject. Skill
based curriculum which use practice is an approach that not closely linked to
any lesson, subject, or discipline. A subject-based curriculum is the processing
of content and information in a curriculum, critical thinking items, logic
components, standards and mental process structure within disciplines and
subject areas. Both critical thinking curricula can be applied as desired in all
courses. In this context, within the scope of physics course in the research,
subject-based critical thinking based physics teaching process was organized. In
this process, the main purpose of the research is to examine whether there is a
significant difference in terms of students' critical thinking attitudes and
academic achievements between the experimental group in which the subject-
based critical thinking-based physics teaching is applied and control group in
which present curriculum was carried out.

Methodology

Among experimental designs, pre - test and post - test control group design was
used in the study. In order to determine the study group of the research;
purposeful sampling was used and the study group consists of 66 students who
were in the 10th grade of a secondary education institution in Adana city in
2014-2015 academic year. Within the scope of the research, lesson plan prepared
for present curriculum in control group and remodeled lesson plan prepared in
accordance with subject-based critical thinking criteriain the experimental
group is used. The lesson plans prepared for the experimental and control
groups were arranged within the scope of the physics course of electricity and
magnetism unit and the application process lasted 6 weeks. In the research, to
determine the students' critical thinking attitudes, The "Critical Thinking
Attitude Scale" developed by Ozel (2012) and to determine physics
achievement, "Readiness Achievement Test (HBT)" developed by Ozcifci (2012)
were used. One more data collection tool in the study is semi-structured
interview form. Interview form was carried out with 10 students who have
high, medium and low success level. For the purpose of the study, ANCOVA
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for the quantitative measures and content analysis method for the qualitative
data were used.

Results

According to the results of the research; critical thinking attitude scale scores in
pre-test and post-test scores were changed at a significant level in the
experimental group and change at the low level in the control group.
Additionally, it seems that there is significant difference between before and
after application, namely, it was found that the common effects of being on
different treatment groups (experiment and control) and repeated measures
factors on critical thinking attitude scores were significant [F(1,63) = 38.369;
p=.000]. This finding showed that applying subject-based critical thinking-based
physics teaching has a different effect on increasing attitude scores toward
physics lesson. In other words, the critical thinking attitude scores toward
Physics course change as a result of the applied experimental process.
According to results of correlation analysis performed to examine difference
between “The Critical Thinking Attitude Scale” and “Readiness Achievement
Test”, there is a high and positive correlation between physics achievement
scores and critical thinking attitude post test(r=0.77, p<.01). Another important
result obtained in the research is; no significant difference was found in any
subscale of the control group, although there was a moderate, positive and
significant relationship between subscale scores of "Self-regulation, Clarify for
Reason and Evidence-Based Decide” and physical achievement scores of the
experimental group's critical thinking attitude scale.

When students' views in the experimental group are examined; it is stated that
the physics course which is conducted with critical thinking provides more
instructional, inquiring, scientific, daily life related, meaningful, creative and
searching learning by the students.

Conclusion and Discussion

According to the findings, it was determined that the students in the
experimental group had a meaningful difference regarding the critical thinking
attitude scores. The reason for this situation is that the applied subject-based
critical thinking program on students may be due to the development of
intellectual skills for physics lessons, raising awareness for scientific
advancement, and building physiological thinking skills.

The reason why the relationship between physics achievement scores and post-
test critical thinking attitude scores is high, positive and meaningful; it can be
said that subject-based critical thinking influences physics learning ways and
improves scientific process skills by giving willingness to information
gathering, self-regulation, inference, and decision making based on evidence.
Students stated physics taught with critical thinking as scientific, intriguing,
and related to life and other lessons, as a researcher and a reason-seeking
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lesson. This is because; teacher who asked the students to find a solution way
by leaving the problem alone may constitute students profile who research and
search reason.
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ZEKA OYUNLARI DERSINE GIREN OGRETMENLERIN
DERSTE YASADIKLARI PROBLEMLERIN INCELENMESI

Mustafa ASLAN"®

Ozet

4+4+4 egitim sisteminin gelmesi ile birlikte milli egitim programimizda bir¢cok degisiklik
olmustur. Bu yeniliklerden biri de hi¢ siiphesiz se¢meli dersler olmustur. Ders cizelgesine
bakildiginda yeni bir ders olan Zeka Oyunlar1 dersi de se¢meli dersler arasinda yerini aldig1
goriilmektedir. Her yeni sistemin kaginilmaz bir takim problemleri olmaktadir. Calismanin
amact Zeka Oyunlar1 dersini veren Ogretmenlerimizin ne gibi problemler yasadigini ortaya
¢ikarmaktir. Bu arastirmanin verileri nitel veri toplama yontemlerinden goriisme ve gozlem
yontemleri kullanilarak toplanmistir. Konunun kapsamli incelenmesi icin énceden belirlenen
basliklara iliskin bir tane ac¢ik uglu sorunun oldugu bir goriisme ve gozlem formu
hazirlanmistir. Sanliurfa ili merkez ilgeleri Eyyiibiye, Haliliye ve Karakoprii’deki okullarda
Zeka Oyunlar1 dersini veren 6 6gretmenle goriisme yapilmustir. Ayrica arastirmanin amacina
uygun olacak sekilde goriisme yapilan 6gretmenler disinda, Zeka Oyunlar1 dersini veren iki
Ogretmenin 3’er dersinde gozlem yapilmistir. Arastirma sonucunda, Zeka Oyunlar1 dersinin;
fiziki sartlarin yetersizligi, materyal yetersizligi, ders siiresinin yetersizligi ve kaynak
yetersizligi problemlerinden dolay1 verimli bir sekilde islenemedigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Zeka oyunlari, se¢meli ders, oyunla 6gretim

EXAMINATION OF PROBLEMS EXPERIENCED BY TEACHERS
TEACHING MIND GAMES COURSES

Abstract

There have been several innovations in the Turkish educational environment with the
introduction of 4+4+4 educational system. Undoubtedly, elective courses are among such
innovations. Mind Games as an elective course is already in the course schedules. There are
usually inevitable problems about every new system. The aim of the study is to find out what
kind of problems the teachers who teach mind games lessons experience. The data in the study
were collected through interviews and observations, which are among the qualitative data
collection methods. An interview and observation form which contained open-ended questions
about previously determined topics were prepared in order to examine the subject extensively.
6 teachers who taught Mind Games courses at schools in Eyyiibiye, Haliliye and Karakoprii,
which are the central districts of the province of Sanlurfa, were interviewed. Moreover, 3
lessons by two different permanent teachers were observed in accordance with the aim of the
study. As the result of the study, it has been found out that Mind Games lessons are not taught

) Ogr. Gér., Harran Universitesi, Tiirkiye, mustafaaslan63@harran.edu.tr, Orcid id: 0000-0003-2373-2768

56



Mustafa ASLAN

efficiently due to the insufficiency of physical conditions, materials, lesson durations and

resources.

Keywords: Mind games, elective courses, teaching with games.
GIRiS

Gilintimiiz egitim sistemi, bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak hizla
degismektedir. Bugiiniin diinyasinda degisimin nesnesi olmak yerine 6znesi
olmak, bireylerin yenilik ve ¢oziim iiretme kapasitelerinin gelisme diizeyine
baghdir. Degisime uyum saglamanin o6tesinde, iginde yasadigimiz diinyada
surdiirtilebilir bir rekabet giicii olusturmak igin tiretken bir degisimi hayal
edecek, tasarlayacak ve yonetecek zihinsel yeterliliklerin ve kapasitenin
olusturulmasi gerekmektedir. Giinlitk problemlere ya da amagl olarak
kurgulanmis problemlere alisilmisin disinda, Ozgiin ve farkhi c¢oziimler
uretebilmek, bir sorunun birden fazla cevabmin olabilecegini goérmek ve
alternatif cevaplar iiretebilmek, giiniimiizde bireyin hem kendi yasamui igin hem
de toplum igin arti deger liretmesinin temelini olusturmaktadir. Insanlik icin
yasami kolaylastiran, bir giigliigiin tistesinden gelmeyi saglayan her tiirlii
gelisme ve bulus, alisilmisin disindaki zihinlerin trtintidiir. Farkli
diisiinebilmeyi ve farkli ¢oziimler iiretebilmeyi saglayan zihnin, mantigin,
bilissel kapasitenin ve akil yiiriitmenin insan hayati boyunca gelistirilebilir
nitelikler oldugu bilinmektedir. Ancak bu gelisme erken yaslarda goreceli
olarak daha kolay ve daha hizli gerceklesmektedir. Zeka oyunlar1 dersinin
ortaokullarda se¢meli bir ders olarak okutulmasinin gerekgesi bu temel
kabullere dayanmaktadr.

Egitimde kullanilacak farkli ders ve araglar sayesinde bireyler ulagilmas:
hedeflenen Ozelliklere sahip olacaklardir. Genel anlamda oyun, 6zelde ise zeka
oyunlar: bu amaca hizmet eden araglardir (Dempsey, Hasey, Lucassen, Casey,
2002). Kirriemur ve McFarlane (2004) oyunun stratejik diisiinme, planlama,
iletisim, sayilarla ilgili uygulama yapma, tartisma, grupca karar verme, veri
isleme gibi becerilerin gelistirilmesinde; Bottino ve Ott (2007) zeka oyunlarmimn
diistinme becerileri, mantiksal akil yiiriitme ve stratejik diistinme gibi
ozelliklerin gelistirilmesinde son derece onemli olduguna deginmislerdir.
Oyunun egitimle ilgili yararlarinin yam sira motivasyonu arttirma (Rosas ve
digerleri, 2003), dikkat ve konsantrasyonu arttirma (Garris, Ahlers, Driskell,
2002), 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirme (Lou, Abrami, D'Apollonia,
2001) gibi davramsa yonelik katkilarindan da soz edilebilir.

Zeka oyunlary, egitsel oyun olarak Onemli potansiyele sahip oyun
tiirlerindendir. Zeka oyunlari, problemlerin ¢oziimiinde kisinin bazi stratejileri
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ve mantiksal problem ¢ozme becerilerini kullanmasmi gerektirir. Bu anlamda,
bireylerin diistinme siireglerini desteklemektedir. Beyin egitici oyunlar olarak
da goriilen zeka oyunlari, beyne egzersiz yaptirarak ve bireyleri bu tiir beyin
jimnastigiyle mesgul ederek zihinsel islevleri gelistirebilir. Bu oyunlarin egitsel
yonlerinin yaninda, 6grenmeyi tesvik eden ve insanlarin oyunlar hakkindaki
olumsuz birtakim diisiincelerini degistirebilen yonleri de bulunmaktadir
(Demirel, 2015).

“Zekd oyunlari, bireylerin kendi potansiyellerinin farkina varabilmeleri, hizli ve dogru
karar verebilmeleri, problemler karsisinda kendilerine 6zgii ¢oziim yollar: tiretebilmeleri
ve en Onemlisi de kendilerini siirekli yenileyebilmeleri icin sunulan etkinlikler olarak
tamimlanabilir. Bu yoniiyle ZO bireylerin sadece matematik alamindaki gelisimlerini
degil, islem ve strateji giiciinii gelistirecek oyunlar yoluyla mantik, sozel ve gorsel zekd,
problem ¢ozme, ¢oziim yollart iiretme, tic boyutlu diisiinme, kendine 0zgii yaklasim
gelistirme, tasarim yapma, sekil olusturma, taktik gelistirme gibi elestirel diisiinme ve
yaraticilik becerilerini de gelistirecek oyunlari kapsamaktadir” (Devecioglu ve Karadag,
2014: 43).

Tiirkiye milli egitim sisteminde 2012 yilinda 4+4+4 egitim sisteminin gelmesi ile
birlikte egitim programimizda bir¢ok yenilik gelmistir. Bu yeniliklerden biri de
hig siiphesiz se¢gmeli dersler olmustur. Ortaokullarda okutulan ders ¢izelgesine
baktigimizda segmeli dersler arasinda Zeka Oyunlar1 dersi de yerini almistir.
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 14/09/2012 tarihli ve
163 sayili karari ile 2012-2013 Egitim-Ogretim Yilindan itibaren ortaokul 5, 6, 7
ve 8. simniflarda se¢meli bir ders olarak okutulmak {izere, ortaokul egitim
programina “Zeka Oyunlari Dersi” ‘ni eklemistir.

Milli Egitim Temel Kanununda belirtilen genel amaclar cercevesinde, Zeka
Oyunlar1 dersinde 6grencilerin zeka potansiyellerini tanimasi ve gelistirmesi,
problemler karsisinda farkli ve 6zgiin stratejiler gelistirmesi, hizli ve dogru
karar vermesi, sistematik bir diisiince yapisi gelistirmesi, zeka oyunlar:
kapsaminda bireysel, takim halinde ve rekabet ortaminda calisma becerileri
gelistirmesi ve problem c¢0zmeye yonelik olumlu bir tutum gelistirmesi
amaclanmaktadir. Zeka oyunlar1 dersi 6grencilerin problemleri algilama ve
degerlendirme  kapasitelerinin  gelistirilmesini,  farkli  bakis  agilar1
olusturabilmelerini, problemle Kkarsilastiklarinda hizli ve dogru Kkarar
verebilmelerini, bir konuya ve ¢oziime odaklanma aliskanlig1 gelistirmelerini,
akil yiriitme ve mantif1 etkili bir sekilde kullanma kapasitelerini
gelistirmelerini saglayacaktir. Ogrenciler zeka oyunlariyla bireysel galismalar
ve grup calismalarinda kendi yeteneklerini ve potansiyellerini daha iyi
taniyacak, gelistirecek ve Ozgiivenlerini artiracak, basari icin sistemli ve
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disiplinli ¢alisma aliskanliklar1 kazanacak ve basarisizlik halinde yilmadan
alternatif ¢ozlimler ve stratejiler olusturma tutum ve davramnslarmi
gelistireceklerdir.

Zeka Oyunlari egitim programi 3 basamaktan olugsmaktadir;

1.Basamak (Baslangi¢ Diizeyi): Oyunlarm kurallarim1 6grenmeyi, temel bilgi ve
becerileri kazanmayi, baslangi¢ diizeyi oyunlar1 oynamayi1 ve bulmacalar
¢Ozmeyi igerir.

2.Basamak (Orta Diizey): Mantiksal ¢ikarimlarda bulunmayi, bulmacalarda
dogru yerden baslamaysi, strateji oyunlarinda temel stratejileri uygulamaysi, orta
diizey oyunlar1 oynamay1 ve bulmacalar1 ¢dzmeyi igerir.

3.Basamak (Ileri Diizey): Yaratic1 diisiinme, analiz etme, 0zglin stratejiler ortaya
koyma, degerlendirme, genelleme yapma gibi ist diizey bilgi ve becerileri
icerir. Ileri diizey oyunlar oynama, bulmacalari ¢ézme ve baskalarinin
deneyimlerinden yararlanma bu basamak icinde yer alir (MEB, 2013).

Aragtirmanin Onemi

21. ylizyill Ogrenenlerden problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaratic
diisiinme gibi iist diizey diistinme becerileriyle birlikte iletisim becerileri, bilgi
ve iletisim teknolojilerini kullanma gibi beceriler de beklemektedir. Bu nedenle,
cagm gereksinimlerine cevap verebilecek nitelikte insan yetistirmek igin,
Ogrenenlere bilginin yani sira, kavrama, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme gibi st diizey diistinme becerilerinin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, egitim siireclerinde yaparak yasayarak ve aktif
ogrenmeye dayali uygulamalara ihtiya¢ vardir. Bu uygulamalardan biri oyun
temelli Ogrenmedir. Oyun temelli 0Ogrenmede oyundaki gorevlerin
tamamlanmasi sonucu 0grenme ortaya ¢ikmakta ve oyun oynarken beceriler
gelismektedir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde ve okul
basarilarinin artirilmasinda potansiyel nitelikte olan oyun tiirlerinden biri de
akil oyunlaridir. Akil oyunlar1 bireylerin problemleri ¢6zmek igin bazi
diisiinme becerileri ve stratejileri ortaya ¢ikarmalarmni gerektirmektedir
(Demirel ve Yilmaz, 2016).

2012 yilinda yeni egitim sisteminin uygulanmaya baslanmasi ile birlikte
okutulan Zeka Oyunlar1 dersine ait kullanilacak kaynak, kullanilacak
materyallerin neler olacagi, dersin hangi sartlarda islenmesi gerektigi ile ilgili
bilgiler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan oOgretmenlere genis anlamda
sunulmamuistir. Bu durum dersi okutan ogretmenler agisindan kaygiya neden
olmustur. Birgok Ogretmen dersin uygulanmas: yoniinden farkli yontem ve
teknikler kullanarak belirli bir siire uygun yontem ve teknigi bulmakla vakit
gecirmislerdir. Ayni zamanda derste hangi kaynaklarin kullanilacagina da yer
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verilmemistir. Bu durum Ogretmenlerin derste bir takim problemler
yasamalarma yol agmistir. Yapilan bu ¢alisma, Zeka Oyunlar1 dersine giren
ogretmenlerin bu derste ne gibi problemler yasadiklar1 ve bu problemlerin nasil
coziilebilecegi ile ilgili bilgiler saglanarak egitim diinyasmna katki sunacak
onemli bir ¢alisma olacaktir. Ayrica yapilan alan yazin taramalarinda, tasidig:
oneme ragmen Zeka Oyunlar dersi ile ilgili cok az sayida calisma yapildig: ve
bu alanda yapilacak daha ¢ok calismaya gereksinim oldugu gortilmiistiir. Bu
bakimdan ¢alismanin alanyazina katki getirecegi umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanm amact Ogretmenlerin Zeka Oyunlar1 dersinde yasadiklar

problemlerin neler oldugunu belirlemektir.

Ogretmenlere problemlerin neler olabileceginin yaninda bu problemleri daha

iyi tanimlamak adina asagidaki alt amaglar da incelenmistir;

1. Zeka Oyunlar1 dersinde materyal bakimindan problem yasamakta midirlar?

2. Zeka Oyunlar dersinde fiziki sartlar bakimindan problem yasamakta
midirlar?

3. Zeka Oyunlar1 dersinde ders siiresi bakimindan problem yasamakta
midirlar?

4. Zeka Oyunlar dersinde kaynak bakimindan problem yasamakta midirlar?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Zeka Oyunlar1 dersini okutan ogretmenlerle yapilan bu calisma, olgubilim
(fenomenoloji) deseninde gerceklestirilen nitel bir arastirmadir. Yildirim ve
Simgek (2016, s.69), olgubilim deseninde, farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanildigmi ve bu desenin, bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da
tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmay1 amaglayan calismalar igin
uygun bir arastirma zemini olusturdugunu belirtmektedir. Bu c¢alismalarda
temel veri kaynagi, arastirmanin odaklandig olguyu yasayan ve bu olguyu
disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplarken, baslica veri
toplama bigimi de goriisme ve gozlemdir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.71). Bu
calismada da Zeka Oyunlar: dersinin okutan 6gretmenlerle goriisme ve gozlem
yapilarak, zeka oyunlar1 dersinde yasadiklar1 problemlerin neler oldugu ortaya
cikarilmaya galisilmastir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sanliurfa ili Eyyiibiye, Haliliye ve Karakoprii
ilcelerinde Milli Egitim Bakanligina baglh ortadgretim okullarinda gorev yapan
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ve se¢cmeli Zeka Oyunlar1 dersini okutan 8 o6gretmenden olusmaktadir. 6
Ogretmen ile goriisme yapilmis olup, 2 Ogretmenin dersleri de g¢alismanin
amacima uygun problemler tespit edilene kadar gozlenmistir. Bu 6gretmenler
amagli Ornekleme yontemlerinden 0Olglit Ornekleme ile segilmistir.
C)gretmenlerin se¢ciminde dikkate alinan Olgiitler, okulda Zeka Oyunlar1 dersi
okutuyor olmasidir. Bu 6gretmenlerin 4'ii kadin, 4'{i erkektir. Ogretmenlerin
3'tntin mesleki kidemi 0-5 yil, 3’iniin 6-10 yil, 2’sinin 11-15 yil mesleki
kidemleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin tamami daha énce Zeka Oyunlari
egitimine katilmis ve bunu belgelemislerdir. Ayrica bu belgeleri ile okullarda
Zeka Oyunlar1 dersi okutmaktadirlar.

Veri Toplama Arac1

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve agik tek sorudan
olusan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile toplanmistir. Bu formun
hazirlanmasinda Oncelikle ilgili alanyazin taranmis, elde edilen bilgiler
dogrultusunda goriisme sorulari ortaya ¢ikarilmigstir. Bu soru nitel arastirmalar
alaninda uzman bir kisiye gonderilerek onerileri dogrultusunda goriisme
formuna son sekli verilmistir. Goriisme formunda 6gretmenlerin Zeka Oyunlar1
dersinde yasadiklar1 problemin veya problemlerin ne oldugu ile ilgili soru
sorulmustur. Yaklasik 20 dakika stiren gortismeler, ses kayit cihazi ve not etme
suretiyle kayda alinmigtir. Ayrica arastirmanin amacina uygun olacak sekilde
problemler yeterli seviyede tespit edilene kadar siirekli iki farkli 6gretmenin
3’er dersinde gozlem yapilmistir. Gozlemci problemin tespitinin saglandigini
inandiktan sonra gozlemi sona erdirmistir. Gozlemci katilimcr roliindeki
arastirmaci Zeka Oyunlar1 dersinde smifta dersi rahat gozlemleyebilecegi bir
konumda yer almis, gozlem odag1 6gretmen ve konusu diizenli ve kontrollii bir
sekilde gozlenmistir. Gozlem ve goriismeler kagida yazilmis sonra arastirmaci
tarafindan bilgisayara aktarilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veriler, icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Veri analizlerinden 6nce ses kaydi ve
not etme yontemiyle elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak yaziya
gecirilmis ve ham veri metinleri elde edilmistir. Daha sonra bu metinler,
goriisme yapilan oOgretmenlere gonderilerek onaylari (katihmc teyidi)
alinmistir. Bu katilima teyidinin ardindan, yaziya gegirilmis olan ham veriler,
biitiin katilmcilarin her bir soruya verdigi yanitlar alt alta gelecek sekilde
diizenlenerek analize hazir hale getirilmistir. Daha sonra bu veriler birkag kez
okunarak olas1 kodlar belirlenmistir. Bir sonraki asamada bu kodlarin ortak
noktalar1 dikkate alinarak ayni ¢atida toplanabilecek kodlar bir araya getirilmis,
hepsini kapsayacak ortak bir kavram altinda toplanmis ve boylece temalar
olusturulmustur.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gegerlik ve giivenirligini arttirmak i¢in alian onlemler sunlardir:

1.

Gorilismelere baglamadan 6nce ilgili 6gretmenlerle 6n goriismeler yapilmus,
onlara bu verilerin isimleri verilmeden sadece bilimsel bir c¢alismada
kullanilacag: ifade edilmis, bas basa goriismeler yaparak goriislerini rahatca
ifade etmelerine ve yapilacak gozlemde rahat bir sekilde davranmalarma
olanak saglanmastir.

Yapilan goriismeler ve gozlemler yazi ortamma dokiildiikten sonra
katilimcilarla paylasilmis, kontrol etmeleri saglanmis ve boylece katilimci
teyidi saglanmstir.

Arastirmanin i¢ gilivenirligini, yani tutarhigimi arttirmak igin bulgularin
tamami yorumlanmadan dogrudan verilmis, katilimcilardan yapilan
dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Ayrica goriismeden elde edilen veriler, arastirmaci ve nitel arastirmalar
konusunda deneyimli olan bir akademisyen tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmus,
sonrasinda bu kodlamalar karsilastirilmistir. Giivenirlik = Goriis Birligi /
Goriis ayriigr + Gortis birligi x 100 (Miles ve Huberman, 1994) formiilii
kullanilarak hesaplanan uyusma orani % 90 bulunmustur.

Arastirmanin dis gegerliligini arttirmak icin arastirma stireci ve bu siireg
icerisinde yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya c¢alisilmistir. Bu
amagla, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama
siireci, ¢ozlimlenip yorumlanma asamalar1 ayrintili bir bigcimde agiklanmustr.
Arastirma raporunda katilimcilara ait kimlik bilgilerine yer vermeden isimler
yerine kodlar kullanilmistir: Gortistilen Kadin o6gretmenler (K); Erkek
ogretmenler icin (E), ornegin birinci erkek oOgretmen (E1), tgiincii kadin
O0gretmen icin (K3) gibi.

Gozlem yapilan Kadin 6gretmene (KG); Erkek ogretmenler icin (EG) kodlar

verilmistir.

BULGULAR

Yasanilan problemleri; fiziki kosullar, materyal, ders siiresi ve kaynak

acisindan 4 farkl alt temaya ayirmak miimkiindiir.

Tablo 1. Ogretmenlerin oyunlari dersinde yasadiklari problemler

Tema Kodlar F % (6 katilimci)
Fiziki Sartlarin 5 %83
Yetersizligi
Problemler Materyal Yetersizligi 6 %100
Ders Siiresi 5 %83
Kaynak Yetersizligi 4 %67
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Fiziki kosullar bakimindan yasanilan problemler ile ilgili bulgular

Zeka Opyunlar1 dersinde yasanilan problemlerin neler olabilecegi ile ilgili
yapilan goriismeler ve gozlemler sonucunda Ogretmenlerin fiziki kosullar
bakimindan yasadiklar1 problemler asagida siralanmustur.

A)Yapilan goriismeler sonucunda;

Goriisme yapilan 6gretmenler, dersin uygulamasmi yaparken, sinf icindeki
fiziki kosullarin yetersizliginden problemler yasadiklarini asagida verilen
sekilde ifade etmislerdir.

E1 “Fiziki agidan ¢ok biiyiik eksiklik var normalde bunlara oOzel masalar
bulunmalr ikigserli veya dorderli boyle kare masalar okul kosularindaki masalar cok
uygun olmuyor.” dedi.

K2 “Fiziki gartlardan dolayr sorun yasadigimiz icin 0grenci kendini
odaklayamiyor alan darlig1 ve uygunsuz olma nedeninden Otiirii onlara oyuna 1-0
geriden baglyor ve ilgisizliginin olusmasina neden oluyor.” dedi.

K3 “Fiziki acidan d3renciye uygun olmamas: 6grencinin yeterli seviye de egitim
almayacaginin da bir belirtisi denile bilinir.” dedi.

Yapilan goriismelerde oOgretmenler, Zeka Oyunlar1 dersini islerken fiziki
kosullarin yetersizliginin problem tegkil ettigini ifade etmigslerdir. Tablo 1. ‘e
bakildiginda 6 6gretmenden 5 tanesinin yaklasik olarak %83’tiniin bu problemi
yasadig1 gortilmektedir.

B)Yapilan gézlem sonucunda;
Yapilan gozlem sonucunda 6gretmenlerin derste fiziki kosullar perspektifinden
yasadig1 problemler asagidaki alintilarda siralanmastr.

KG yerine oturarak “Simdi herkes etrafima toplansin oyunun uygulamasin
bu sekilde yapacagim.” dedi.

Ogrenciler (1)” Hocam arkadasin boyu cok uzun géremiyorum.” dedi.

EG “Simdi herkes swralar: cevirerek vyiiziinii arkadasina donecek sekilde
uygulama yapacagiz.” dedi.

Ogrenci (2) "Hocam sira donmiiyor, sabitlenmis.” dedi.
Materyal eksikligi bakimindan yasanilan problemler ile ilgili bulgular
Zeka Oyunlar1 dersinde yasanilan problemlerle ile ilgili yapilan goriigmeler ve
gozlemler sonucunda 6gretmenlerin materyal eksikligi bakimindan yasadiklar:
problemler asagida siralanmaistir.

A)Yapilan goriismeler sonucunda;
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Goriisme yapilan Ogretmenler, dersin uygulamasmi yaparken, materyal
yetersizliginden ders esnasinda problemler yasadiklarmi ifade etmislerdir.
Goriigsmeciler yasanilan problemi asagida verilen sekilde ifade etmislerdir.

E2 “Hep belli materyaller ile ayni oyunlar tizerinden doniiyor oyunlar herhangi
bir harcama bedeli ayrilmadig icin 6grencilerde kendileri yaptiklar: ara¢ ve malzemeler
ile oyunlara devam ediyor bu da sikilmalarina neden oluyor. Mesela denge oyunu var
mikado oyunu var ben onu ¢op sisler var adana sisler olarak ben onu kullaniyorum
dayaniklilik olarak cok eksik ve her seferinde yeni oyun igin yeni malzemeler hazirlamak
durumunda kaliyoruz bu da arti bir zaman kaybina sebep oluyor.” dedi.

K2 “Materyal agisindan biiyiik bir eksiklik var ben wve dgrenciler kendi
imkanlarimiz ile bu eksikligi gidermeye calistik bir nebze de olsa. Bizler fasulye nohut
vb. nesneler kullanarak oyunlarimizi daha zevkli ve hareketlendirmeye calistik ama
yeterli olmad:.” ded.i.

K3 “Materyal eksikligi bakimindan okulumuzda eksiklikler var. Zeka oyunlari
denildigi zaman cogunluk olarak herkesin aklina gelen iste mangala, koridor, falto
kuyusu gibi oyunlar satrang dama bu oyunlar bulmakta zorluk cekersiniz bulanda
disardan firmalardan siparis veriyoruz gonderiyorlar ve ciddi anlamda maliyetli seyler”
dedi.

Yapilan goriismelerde ogretmenler, Zeka Oyunlar1 dersini islerken materyal
eksikliginin problem tegkil ettigini ifade etmislerdir. Tablo 1. ‘e bakildiginda 6
ogretmenden tamaminin, % 100"{iniin bu problemi yasadig1 goriilmektedir.

B)Yapilan gézlem sonucunda;
Yapilan gozlem sonucunda, Ogretmenlerin bu derste materyal eksikligi
perspektifinden yasadig1 problemler asagidaki alintilarda siralanmastr.

EG ” Cocuklar getirdigim oyunlar yetmedi, simdi grupca oynuyorsunuz.” dedi.
Ogrenciler (1) “Hocam arkadasim oynanamama izin vermiyor.” dedi.

KG ” Arkadaglar 8 mangala eksik kaldi, bitiren grup arkadaslarina versin.”
dedi.

Ogrenciler (2) “Hocam tekrar tekrar oynuyorlar sira bize gecti ama oyunu bize
vermiyorlar, bir sey soyleye bilir misiniz?” dedi.

Ders Siiresinin Yetersizligi bakimindan yasanilan problemler ile ilgili
bulgular

Zeka Oyunlar1 dersini veren 6gretmenlerin derste yasadiklar1 problemlerle ilgili
yapilan goriismeler ve gozlemler sonucunda ders siiresinin yetersizliginden
yasadiklar1 problemler asagida siralanmustir.
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A)Yapilan goriismeler sonucunda;

Goriisme yapilan ogretmenler, dersin uygulamasini1 yaparken ders siiresinin
yetersiz oldugundan ders esnasinda problemler yasadiklarini ifade etmislerdir.
Problemi, goriisme yapilan gorlismeciler asagida verilen sgekilde ifade
etmiglerdir.

E1 “Gostermemiz gereken onlarca oyun, uygulama var ama ders siiresi ¢ok kisa
bitiyor hemen.” ded.i.

K1 “Uygulamalar: ve kurallar: tam aktaramadan ders siiresi bitiyor. Haftaya
tekrar ediyoruz ama bu da ayrica vakit kaybi.” ded.i.

K3 “Hocam ben acikcast wvakit yetersizliinden Otiirii tiim oyunlari ve
uygulamalar: gostermeyecegim.” dedi.

Yapilan goriismelerde Ogretmenler, Zeka Opyunlar1 dersini iglerken ders
siiresinin yetersizliginin problem teskil ettigini ifade etmislerdir. Tablo 1. ‘e
bakildiginda 6 6gretmenden 5 tanesinin yaklagik olarak %83’tintin bu problemi
yasadig1 goriilmektedir.

B)Yapilan gozlem sonucunda;
Yapilan gozlem sonucunda, Ogretmenlerin derste materyal eksikligi
perspektifinden yasadig1 problemler asagidaki alintilarda siralanmastr.

EG ” Cocuklar dersimiz maalesef burada sona erdi, haftaya devam ederiz.” dedi.
Ogrenciler (1) “Hocam ama vakit cok cabuk bitti.” dedi.

KG “ Cocuklar geriye kalan yonergeleri haftaya aktaracagim.” dedi.

Ogrenciler (2) “Hocam mne cabuk bitti, Tiirkce 6gretmeni ile konugsak
kaldigimiz yerden devam etsek olmaz m1?” dedi.

Kaynak bakimindan yasanilan problemler ile ilgili bulgular

Zeka Oyunlar1 dersinde yasanilan problemlerle ile ilgili yapilan goriisme ve
gozlemler sonucunda Ogretmenlerin kaynak bakimindan yasadiklar:
problemler agsagida siralanmgtir.

A)Yapilan goriismeler sonucunda;
Goriisme yapilan 0gretmenler, dersin uygulamasmi yaparken, kaynak eksikligi
yasadiklarmi ifade etmektedirler. Problemi, goriisme yapilan goriismeciler
asagida verilen sekilde ifade etmislerdir.

E3 “Ben ailelere kitaplar aldirmaya ¢alistim bazi aileler almadilar kimisi gerek
gormediginden kimisi ise maddi agidan alamadi alan Ogrenci sayist yok denebilecek
oranda azdi boyle olunca da dersin aksamasina sebep olunuyor.” dedi.
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K2 “Gelen kaynaklar yetersiz ve eksik kendi imkanlarimiz ile aldigimiz egitici
kitaplar ile ders islemeye calisiyoruz bizler ve 0grenciler bu eksikliklerden dolay: derse
verimli olarak kendimizi veremiyoruz baska bir kaynakta farkl: bir bilgi de icerebiliyor
tiim 0grencilerin ayni egitimi almasini giiclestiriyor.” ded.i.

K3 "Kaynak bakimindan suanda zeka oyunlar ile ilgili birkag kaynak yazilmaya
basland: oncelerden pek yoktu. Yalmiz burada soyle bir sikint: var yine dediim gibi
kaynaklarda su doku tarzi bulmacalara yoneliyorlar ya da bildigimiz iizere cengel
bulmaca tarzi benzer bulmaca tarzi 6grenci de hareketlerini saglayacak etkinlikler. Ben
bunlarin faydali oldugunu diisiinmiiyorum. Bence daha iist diizey kakuro, amiral batt,
apartmanlar gibi oyunlarmn temin edilip ¢oziilmesinin daha faydali oldugunu
diisiiniiyorum.” dedi.

Yapilan goriismelerde ogretmenler, Zeka Oyunlar1 dersini islerken kaynak
eksikliginin problem tegkil ettigini ifade etmislerdir. Tablo 1. ‘e bakildiginda 6
ogretmenden 4 tanesinin yaklasik olarak% 67’sinin bu problemi yasadig:
goriilmektedir.

B)Yapilan gézlem sonucunda;
Yapilan gozlem sonucunda, 6gretmenlerin bu derste kaynak perspektifinden
yasadig1 problemler asagidaki alintilarda siralanmustir.

Ogrenciler (1) “ Ogretmenim bize ev 6devi verebilir misiniz bu konuyla ilgili.”
dedi.

EG “ Konuyla ilgili elimde su anda kaynak yok ama ilerleyen zamanlarda size
verecegim.” dedi.

Ogrenciler (2) “ Ogretmenim sinevizyona yansita bilir misiniz bu Mangalanin
resmini ?” dedi.

KG “ Onu éniimiizdeki ders ayarlayayim, getiririm haftaya.” dedi.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmaya katilan oOgretmenlere Zeka Opyunlar1 dersinde yasadiginiz
problemler nelerdir sorusuna ait bulgulara bakildiginda ilk sirada “materyal
eksikligi” problemi tespit edilmistir. Altun (2018)"un yapmis oldugu arastirma
sonucunda ise, oyun ve fiziki etkinlikler dersini amacina yOnelik
uygulanabilmesi icin ara¢ ve gereclerin saglanmasi gerektigi ve bu
materyallerin saglanmasi halinde 6grencilerin zihinsel gelisimlerinin daha da
artacagl vurgulanmistir. Yukarida yapilan arastirma sonucu ile arastirmamiz
bulgular1 arasinda benzerlik gostermektedir.
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Yapmis oldugumuz arastirmada Zeka Oyunlar1 dersi ile ilgili yasanilan bir
diger problem ise “kaynak eksikligi” olarak bulgulanmistir. Marangoz (2016) ‘a
gore, Ogretim programu ile bilgileri bakanligin gonderdigi kilavuz ve oyun

kartlarindan elde etmisler ve bu kartlarin yetersiz oldugunu gorsel olarak da bir
CD'sinin bulunmas: gerektigini belirtmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
kaynak olmasi 6gretmenlere rehber ve model olacaktir. Bu durum uygulama
farklilbiklarim1 da ortadan kaldiracaktir. Ayrica okullarda, zeka oyunlar
odalari/koseleri ac¢ilmasinda ve Ogrencilerin bos zamanlarinda/teneffiislerde
burada zeka oyunlar1 oynamalari noktasinda bir kiiltiir olusturacagi da
vurgulanmistir. Kaynak probleminin ortadan kalkmasi ile Zeka Oyunlar
dersinin daha verimli islenebilecegi yukarida verilmis olan ¢alisma sonucu ile
ifade edilmistir.

Son olarak aragtirmamizda tespit edilen bir diger problem ise “fiziki ortamin
yetersizligi” olarak tespit edilmistir. Senemoglu (2013)" na gore, ¢ocuklarin
diger cocuklarla etkilesime gec¢mesinin, biligsel gelisimi beslediginden yola
cikarak egitim ortamlarinin Ogrencilerin birbirlerinin sirtin1 gorecek sekilde
diizenlenmesinden vazgecilmesini onerir. Siif ortaminin, ¢ocuklarin kolaylikla
hareket edebilecekleri, birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve diger yetiskinlerle ve
materyallerle etkilesimde bulunacaklar1 bicimde ¢ok boyutlu olarak
diizenlenmesi gerektigini soyler. Alkas, Saygi ve Umay (2017), yaptiklar
calismalarda ise “Ogretmenler dersin islenisi acisindan smif ortaminda
kargilastiklar1 materyal yetersizligi, smif donanimindaki eksiklikler, zaman
sorunu, kalabalik ve heterojen gruplar gibi sikintilardan s6z etmislerdir. Dersin
etkili bir bicimde islenmesi igin oncelikle smnif ortaminin derse uygun bigimde
diizenlenmesi gereklidir. Simnif ortaminda kullanilacak materyallerin de
ogretmen ve Ogrencilerin kullanimina sunulmasi son derece Onemlidir. Bu
dersin adiyla piyasada satilan kitap, dergi vs gibi kaynaklar dersin igerigini
karsilamamaktadir. Bu dersle ilgili ¢ok sayida yabanci kaynak bulunmasmna
karsilik Tiirkge kaynaklar oldukga smirli ve yetersizdir. Bu ders kapsaminda
hem oyun materyalleri (mangala takimi, go takimi, vs.. gibi) hem de derse
kaynak tegkil edecek giivenilir ve yeterli icerige sahip kitap, dergi, web sitesi
gibi ders materyallerine ihtiya¢ duyulmaktadir.” seklinde sonuglar elde
etmislerdir. Her iki problem sonucu ile arastirmamiz sonuglari arasinda benzer
nitelikte sonugclar elde edilmistir. Yukarida verilen calismalarin sonuclari,
yaptigimiz  ¢alismanin  bulgularmi destekleyen c¢alismalar oldugunu
gostermektedir.

Yeni egitim sistemine gecilmesi modern egitim modelini yakaladigimiz

anlamina gelmemektedir. Uygulamaya konulan sistemin gerekliligini de yerine
getirmek gerekmektedir. Zeka Oyunlar1 dersinin miifredata ve ders ¢izelgesine
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konulmasi ile bu dersin verimli islendigi algilansa da yaptigimiz gozlem ve
goriismelerde Ogretmenler bu derslerde ciddi problemlerin yasadig:1 tespit
edilmistir. Dersin gerektigi gibi islenmesi igin fiziki sartlarn, materyallerin,
yeterli siirenin ve kaynak kitaplarin temin edilmesi gerekmektedir. Yukarida
tespit edilen problemler ve eksiklikler tamamen ortadan kalktigr zaman dersin
daha verimli islenebilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada ulagilan bulgulara dayali olarak gelistirilebilecek oneriler asagida

belirtilmigtir:

1. Her okulda wuygun kosullarda hazirlanmis ve gerekli materyallerle
donatilmis bir Zeka Oyunlar: atolyesi kurulmalidir.

2. Zeka Oyunlar1 dersinin ders saatinde artiga gidilmelidir.

3. Uygulamada farkli uygulamanin kaldirilmas: ve 6gretmenin rehber olarak
kullanabilecegi bir kaynak kitap ve yonerge hazirlamalidir.
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Extended Abstract

The present system of education has been changing rapidly along with scientific
and technological developments. Becoming the subject, rather than the object,
of change in today's world is dependent on the level of improving one's
capacity to create innovations and produce solutions. Beyond adapting to
change, it is necessary to develop the mental capacity and capability to imagine,
design and manage a productive change to create a sustainable competitive
power in our world.

Any kind of development and invention which makes life easier for human
beings and enable them to overcome a difficulty is the product of an
extraordinary mind. It is known that mind, logic and cognitive capacities which
enable human beings to think differently and produce different solutions are
qualities which can be improved throughout human life. However, these
improvements occur relatively more easily and faster at early ages. The reason
for mind games to be taught as an elective course at middle schools is based on
these basic assumptions.

Mind games are among the kinds of games which have a pedagogic potency.
Mind games require individuals to utilize some strategies and logical problem
solving abilities in solving problems. In this sense, it supports individuals'
mental processes. Mind games, which are also considered as brain educating
games, improve mental processes by exercising the brain and occupying
individuals with these mind exercises. Moreover, mind games courses will
enable students to improve their capacity to perceive and evaluate problems, to
establish different points of view, to make fast and accurate decisions when
they are faced with a problem, to develop the habit of focusing on specific
topics and solutions, and to improve their capacity to utilize logic and
reasoning efficiently. Students will identify and improve their abilities and
potencies better and improve their self-confidence by working individually and
as a group, gain the habit of working in a systematical and disciplined way in
order to succeed, and develop the behaviours and attitudes to produce
alternative solutions and strategies tirelessly in case of failure.

When Mind Games courses started to be taught with the introduction of the
new educational system in 2012, the Ministry of Education didn't provide a
comprehensive guideline to teachers about what resources to use, what kind of
materials to utilize and what conditions they should be taught in. This situation
worried the teachers who taught the course. Numerous teachers spent time
trying to find an appropriate method and technique to apply in the lessons by
experimenting with various methods and techniques for a while. Moreover,
there were no references about what resources to use in the courses. Due to
these conditions, the teachers experienced several problems in their lessons.
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This study will be an important contribution to the educational world by
providing information about what kinds of problems the teachers who teach
Mind Games courses face and how they can be overcome. Moreover, it was
noticed during literature review that, despite its importance, there were too few
studies about Mind Games courses and there was an apparent need to conduct
more studies in this field. In this regard, it is expected that the current study
will contribute to the literature.

The aim of this study is to determine the problems which teachers face in Mind
Games courses.

Beside the problems faced by teachers, in order to define these problems better,
the following sub-goals were examine;

1. Is there a problem in terms of materials in Mind Games courses?

2. Is there a problem in terms of physical conditions in Mind Games courses?

3. Is there a problem in terms of lesson duration in Mind Games courses?

4. Is there a problem in terms of resources in Mind Games courses?

The current study with the teachers who taught Mind Games courses is a
qualitative research in a phenomenological design. In this study, the teachers
who taught Mind Games courses were interviewed and observed in an attempt
to reveal the problems they experienced in Mind Games lessons.

The population of the study consisted of 8 teachers who taught elective Mind
Games courses at middle schools connected to the Ministry of Education in
Eyytibiye, Haliliye and Karakoprii, which are the central districts of the
province of Sanliurfa. 6 of the teachers were interviewed and the lessons of the
other 2 teachers were observed until the problems in line with the aim of the
study emerged. These teachers were selected with criterion sampling, which is
a type of purposeful sampling methods. The criteria which was considered
while selecting the teachers was teaching Mind Games courses at school.

4 of the teachers were female and the other 4 were male. 3 of the teachers had 0
- 5 years, 3 had 6 - 10 years and 2 had 11 - 15 years in terms of professional
seniority. All of the teachers had participated in a Mind Games training and
received certificates. Moreover, they taught Mind Games courses at schools
with their certificates.

The data in the study were collected with 'Semi-Structured Interview Form'
which was developed by the researchers and consisted of a single open-ended
question. The interview questions were prepared as a result of the information
obtained through reviewing the related literature. Moreover, 3 lessons by two
different permanent teachers were observed until enough problems emerged in
accordance with the aim of the study.

The data were analyzed with content analysis. Before data analysis, the data
obtained through voice recording and note taking were written on a computer
as raw data texts.
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Considering the findings obtained from asking the participant teachers about

the problems they faced in their Mind Games lessons, it was determined that

lack of materials' was the main problem. The other problems about Mind

Games courses found out in the study were 'lack of resources' and 'inadequacy

of physical conditions'.

The recommendations which can be formulated based on the findings of the

study are as follows:

1. A Mind Games workshop should be set up with proper conditions and
necessary materials in each school.

2. Lesson durations of Mind Games courses should be increased.

3. A reference book and a directive should be prepared as a guideline for
teachers and different practices should be removed.
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