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Editorden

Kuramsal Egitimbilim Dergisinin Degerli Okurlari,

Kuramsal Egitimbilim Dergisi olarak 2019 yilindan
bu yana bilimin evrenselligi dogrultusunda sadece
Ingilizce yaymn kabuliine baslamistik. Temmuz
sayistyla sistemimizde bulunan tiim Tirkce
makaleleri yayimlamig bulunuyoruz. Dolayisiyla
bundan sonraki sayilarmmizda sadece Ingilizce
makaleler yer alacak ve saygin indekslerde (ERIC ve
ESCI gibi) girisimlerimizi baslatacagiz. Yaymn
dilinin Ingilizce olmasinin hakem ve yayin siirecini
daha da kisaltacagina inaniyoruz. Ayrica 2019
yilinda da dergimizde kabul edilen makaleleri 6n
goriinim  (OnlineFirst) olarak basmaya devam
edecegiz. Bunun yaninda her makalede yazarlarin
isminin yaninda yazarlari diger arastirmacilardan
ayirt eden dijital kimlikleri (Orcid hesaplari) de
yerlestirilmigtir. Orcid ID ikonuna tikladiginizda
ilgili arastirmacinin profiline ulasabileceksiniz.

Bize gonderilen makalelerin en kisa siire igerisinde
degerlendirmesini tamamlaylp karar vermeye
calistyoruz, fakat hakemligin goniilliliik esasina
dayanmasi1 ve akademik tesvik sisteminde puan
karsiliginin olmamasi sebebiyle karar siireclerimiz
zaman zaman uzayabiliyor. Bu gibi durumlarda
yazarlarimizin anlayisina sigmiyoruz. Amacimiz
seffaf bir yayim siireci takip edebilmektir. Zaten bu
sebepten oOtiirii kabul edilen makaleleri gonderim
tarihine gore yayimlamaktay1z.

Bu sayimizda 14 makalemizi basmaya karar verdik.
Bunun igin olaganiistii ¢aba sarf ettik. 31 yazarin ve
boliim editorlerimizin katkr sagladigi 14 makaleden
olusan bu saymin literatiire katki saglayacagim
umuyoruz.

Bu saymmizin olugsmasinda emegi gecen degerli
Yayin Kurulumuza, hakemlerimize ve yazarlarimiza
tesekkiirii bir borg biliyor, titizlikle yiirittigiiniz
caligmalarinizi dergimize gondermenizi bekliyoruz.
2019 EKim sayimizda bulusmak dilegiyle...

Dr. Fatih GUNGOR
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi

From the Editor

Dear Readers of the Journal of Theoretical

Educational Science (JTES),

As the Journal of Theoretical Educational Science
(JTES), we have accepted just accept articles in
English based on the universality of science. With
this issue, we finished all Turkish articles in our
system. Our next issues will include manuscripts in
English, and we will initiate our applications for
prestigious indexes such as ERIC and ESCI. The
change in the medium of publication as English is
expected to shorten the review and publication
process. Also, we have been continuing to publish
accepted articles as OnlineFirst publication in our
website in 2019. In addition to this, we provided
digital identifiers (Orcid accounts) for authors in
order to distinguish them from other researchers.
You will be able to access the researcher profile of
authors by clicking Orchid 1D icon.

We are trying our best to keep our promise to
publish accepted articles as OnlineFirst; however, it
might take some time to finish the review process
due to the fact that reviewing is up to the free will of
the reviewers and reviewers do not get profit from
reviewing. We expect your understanding in such
situations. Our aim is to follow the review process
transparent. Therefore, we publish the articles
according to the date the authors sent to our journal.

In this issue, we decided to publish 14 manuscripts
not to keep our authors and readers waiting. We
endeavored for this 14-article issue. 31 authors and
our field editors contributed to this issue. We hope
that these articles published in the third issue of
2019 will contribute to the literature.

Finally, we should also express our sincere thanks to
the Editorial Board, reviewers and authors for their
invaluable contributions. We also look forward to
receiving submissions of sufficient rigor and quality.
See you at the 2019 October issue.

Fatih GUNGOR, PhD
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education
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Cumbhuriyetten Giinilimiize Sosyal Bilgiler Programlarinin Sosyal
Bilgiler Ogretim Yaklasimlarina Gore Incelenmesi*

An Investigation into the Social Studies Programs from the Early
Republic to the Present in terms of Social Studies Teaching

Approaches
Ali YALCIN™ Nadire Emel AKHAN™
Received: 11 April 2018 Research Article Accepted: 09 May 2019

ABSTRACT: The aim of this study is to examine social studies programs in terms of social studies teaching
programs from the foundation of the Turkish Republic in 1923 to the present day. The historical method - a survey
model used in qualitative research methods - was employed in the study. The data obtained from literature review
were analyzed with regards to social studies teaching approaches based on descriptive analysis. The findings showed
that issues regarding the citizenship transmission which belong to social studies approaches were definitely included
more or less within primary school social studies programs of 1924, 1930, 1948, 1961, 1968, 1990 and secondary
school social studies programs of 1932, 1938, 1949, 1962, 1970, 1985. Moreover, topics related to the disciplines of
social studies (history, geography, law, politics, economy, sociology) were also identified within these programs.
Findings regarding the characteristics of the reflective research approach were not reached in the secondary school
programs of 1932, 1938. On the other hand, it was found out that the issues regarding the 3 approaches of social
studies (social studies as the citizenship transmission, social studies as social sciences and social studies as reflective
inquiry) were included in 1968, 1990, 1998, 2005, and 2017 programs.

Keywords: social studies teaching approaches, social studies programs, primary school programs, secondary school
programs, elementary school programs.

OZ: Bu calismanin amaci, cumhuriyetten giiniimiize sosyal bilgiler programlarmin sosyal bilgiler 6gretim
yaklagimlarina gore incelenmesidir. Arastirmada nitel aragtirma tiirlerinden tarama modeli iginde yer alan tarihsel
yontem kullanilmistir. Caligmada, literatiir taramasi sonucunda elde edilen veriler sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlart
acisindan betimsel analiz teknigine dayali olarak analiz edilmistir. Arastirmanm bulgularini genel olarak
degerlendirdigimizde; 1924, 1930, 1948, 1961, 1968, 1990 ilkokul programlari ile 1932, 1938, 1949, 1962, 1970,
1985 tarihli ortaokul programlari sosyal bilgiler 6gretim yaklasimlarindan vatandaglik aktarimina ait 6zelliklere
mutlaka yer verildigi goriilmiistir. Ayrica bu programlarda sosyal bilimlerin disiplinlerine (tarih, cografya, hukuk,
siyaset bilimi, ekonomi ve sosyoloji) ait konular da tespit edilmistir. 1932 ve 1938 ortaokul programlarinda, yansitict
arastirma yaklagimmin 6zelliklerine uygun bulgulara ulasgilamamistir. 1968, 1990, 1998, 2005 ve 2017
programlarinda ise diger programlara gore daha belirgin olarak sosyal bilgilerin ii¢ yaklasimina (vatandaglik aktarim
olarak sosyal bilgiler, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler ve yansitici aragtirma olarak sosyal bilgiler) ait 6zelliklere
yer verildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlari, sosyal bilgiler programlari, ilkokul programlari, ortaokul
programlari, ilkdgretim programlari.

* 1t was produced from the first author's master thesis.
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Giris

Sosyal Bilgiler, iyi-etkin insan yetistirmeyi hedefleyen ilkokul ve ortaokul
donemi Ogrencilerini toplum hayatina hazirlayan temel bir derstir. Bu dersin
Ogretmenleri mevcut programdan yola ¢ikarak 6grencileri gergcek hayattan kesitlerle
bulusturarak onlar1  toplumun “iyi-etkin” birer yurttasi yapmaya ¢alisirlar.
Cumhuriyetten giiniimlize programlara baktigimizda her donemin kendi ihtiyaglar
dogrultusundan iyi-etkin vatandasi sekillendirdigi  goériilmektedir. Bu hedefi
gergeklestirirken de programin ve uygulayicist konumundaki 6gretmenler igin sosyal
bilgiler 6gretim yaklasimlari 6nem kazanmaktadir.

Bilimsel ve teknolojik alanda kaydedilen hizli gelismeler, bireyin ge¢mis yillara
gore daha karmasik problemlerle karsilasmasina neden olmaktadir. Bunlarin ¢éziimii
icin birden ¢ok disiplinin bulgularindan yararlanilmasi ve disiplinler arasi anlayisin
benimsenmesi gerekmektedir. Bu noktada i¢inde yasadigimiz toplumu daha iyi
anlamak, toplumun iyi bir vatandasi olabilmek ve toplumda yasanan degisimlere ayak
uydurabilmek i¢in sosyal bilimleri daha iyi anlamak olduk¢a onemlidir (Akhan &
Simsek, 2015; Bilgili, 2006).

Bilindigi gibi sosyal bilimler, insan davranislarini ¢esitli yonlerden, nesnel bir
yaklasimla inceleyen alanlardan meydana gelmektedir. Bu baglamda sosyal bilimler,
insanin insanla ve ¢evresiyle etkilesiminden dogan bilgilerle insani1 ve toplumsal
yonlerini kanitlamak amaciyla olusan bilimler toplulugudur (Barth & Demirtas, 1997;
Tay, 2013). Sosyal bilgiler ise vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat
ve sosyal bilimleri disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirerek meydana gelen bir
caligma alanidir (NCSS, 1993). Sosyal bilgiler, sosyal bilim dallarindan gelen igerigi
kullanarak gesitli konularla ilgili gelecekte vatandaslarin sosyal konular hakkinda daha
iyi diisiinerek segimler yapmalarina yardimei olmaktadir (Savage, 1996).

Ulkemizde sosyal bilgiler programlarinin kapsamia giren dersler, ilk kez Sultan
II. Abdiilhamid (1876-1909) zamaninda ilkokul programlarinda yer aldig
belirtilmektedir. Bu donemde yalniz tarih ve cografya dersleri programlarda yer almigtir
(Oztiirk & Otluoglu, 2002). Cumhuriyet déneminde ise 1924 programimda yer alan
Musahabat-: Ahlakiye ve Malumat: Vataniye dersi, 1926’da Yurt Bilgisi dersi olarak
degistirilmistir. 1926 Ilkokul Programi, zamanla yapilan degisikliklerle 1962 yilna
kadar geldigi soylenebilir. 1962°de disiplinler arasi bir yaklasimla “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” adi altinda birlestirilmistir. 1968 yilinda yapilan degisiklikle ilkokulun 4.
ve 5. smiflarinda “Sosyal Bilgiler” adi altinda bir biitiin haline getirilmistir. 1985’te
ortaokullarda sosyal bilgiler dersi kaldirilarak yerine milli tarih, milli cografya ve
vatandaglik bilgileri dersleri konulmustur. Daha sonra 1992°de yeni bir vatandaslik
bilgileri programi uygulamaya konulmustur. 1997°de sekiz yillik zorunlu egitim
sonucunda milli tarih ve milli cografya dersleri kaldirilarak 1998°de yerine 4-7. siniflari
kapsayacak sekilde yeni bir sosyal bilgiler dersi Ogretim programi yliriirliige
konulmustur. Ozellikle diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismelerin Tiirkiye’ye
yansimalari, egitim biliminde yeni gelismeler, ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir
egitim ihtiyaci gibi gelismeler yeni bir program hazirligina girmesine neden olmustur.
Bunun sonucunda, 2005 yilinda yeni sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
olusturulmustur. Bu programin en Onemli o6zelligi, eski programimn davranige
anlayisindan vazgecilerek yapilandirmaci anlayista 6grenme ilkesini benimsemesidir
(Bilgili, 2006).

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(3), 842-873
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Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaclari, Ogrenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler
yetistirilmesi hedeflenen nitelikli insandan beklentileri arttirmis ve 2005 Sosyal Bilgiler
Programi tekrar diizenlenerek 2017 yilinda 5. smiflarda pilot okullarda, 2018-2019
egitim dgretim doneminde tiim okullarda uygulamaya koyulmustur. Giincellenen sosyal
bilgiler programu ile bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlar salt bilgi
aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma
hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
2018).

Tarihi silirecte egitim felsefesi alaninda calisan uzmanlarin, farkli goriisleri
oldugu gibi sosyal bilgiler alaninda g¢alisan egitim uzmanlariin da sosyal bilgilerin
aktarimi1 hakkinda farkli fikirler ortaya koydugu gorilmustir (Doganay, 2005).
1950’lerden itibaren sosyal bilgiler 6gretim yaklasimlarinda, tutarli bir amactan ve
hedef dizisinden yoksun oldugu goriilmiistiir. Boyle bir durumun eksikligi sonucunda
ogretmenler, en iyi igerige ve en uygun yonteme karar verememekteydiler (Barr, Barth,
& Shermis, 1978). Bunun i¢in sosyal bilgiler egitimiyle ilgilenen bilim insanlar1, ¢esitli
calismalar yiirliterek sosyal bilgilerin dogasini olusturan 6gretim yaklagimlarini tespit
etme arayisi icerisine girmislerdir. Bu ¢aligmalardan birini yiiriiten Barth ve Shermis,
1970 yilinda yazdiklar1 bir makalede sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlarina iliskin bir
simiflama yapmis, bu siniflama daha sonra Barr, Barth ve Shermis (1977) tarafindan
yaymlanan “Defining The Social Studies (Sosyal Bilgileri Tammlamak)” adli
calismalarinda ii¢ yaklasim belirtmislerdir (Akt. Oztiirk, 2006).

Vatandashk Aktanimm olarak
Sosvyal Bilgiler Ogretimi

SOSYAL BILGILER .
OCRETIM Sosyal Bilim olarak Sosyal

YAKLASIMLARI Bilgiler Ogretimi

Yansitict Arastirma Olarak
Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler Ogretimi alaninda yaygin olan {i¢ gelenegin igerigine
bakildiginda, vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretiminde, belli davranislari,
bilgileri, bakis acilarim1 ve degerlerin Ogrencilerin 6grenebilmesi igin tasarlamis
olduklar1 bir 6gretim tiiriinii yansitir. Bu davranislar, bilgiler vb. 6geler hem 6gretmenin
hem de 6grencinin katildig: kiiltiirel gelenektir. Yani iyi bir vatandas, belli degerlere ve
tutumlara sahip olan, kabul gérmiis uygulamalara uyan ve kabul edilmis yurttashk
faaliyetlerine katilan biri olarak tanimlanir (Barr, Barth, & Shermis, 1978). Bu
baglamda vatandaghik aktarimmin genel amaci, toplumun temel kurumlarinin
degerlerini, inanglarin1 ve ogretilerini telkin ederek, mevcut durumun devamini
saglamaktir (Oztiirk, 2006).

Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi ise sosyal bilimlere ait bilgi, beceri
ve degerlerin kazanilmasinin etkili vatandaslik i¢in en iyi hazirlik oldugu varsayimina
dayanir. Bu yaklasima gore oOgrenciler, sosyal bilimlerin yapist (onlarin temel
kavramlari, genellemeleri ve kuramlari) ile bilgi toplama ve yorumlama siireglerini

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(3), 842-873
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o0grenmelidir. Bu nedenle sosyal bilimciler tarafindan tanimlanan 6nemli bulgular, bakis
acilar1 ve sorunlar, sosyal bilgiler programlarmin icerigini olusturur (Oztiirk, 2006).
Cilinkii sosyal bilgiler, birbiri ile iliskili diger sosyal sahalar arasinda baglanti kurmazsa
dersin anlasilmasi gii¢lesir. Onun i¢in “birlestirme ve baglanti kurma” sosyal bilgiler
programinda onemlidir (Moffatt, 1957). Ciinkii sosyal bilgiler 6grenme alanlarinda;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaglik ve demokrasi konulart disiplinler
arasi yaklagimla biitlinlestirilmis olarak ele alinmaktadir (MEB, 2018). Bu dogrultuda
sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimindeki temel amag, 6grencilerin bir sosyal
bilimcinin sordugu tlirden sorular sormalarini ve sosyal bilimcinin analitik araglarini ve
kavramlarmi kullanmalarin1 saglamaktir. Ayrica Ogrenci belirli bir sosyal bilim
disipliniyle iliskili olan diisiince 6rneklerini ve zihin yapisini kazanirsa, farklar: daha iyi
gorebilen biri olacaktir (Barr, Barth, & Shermis, 1978).

Yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler dgretimine baktigimizda ise, John
Dewey’in bu yaklagima temel bakis agilar1 gelistirdigini goriiriiz. Dewey, egitimin ne
akademik disiplinlerden, ne de kiiltiirel birikim degerlerinin aktarimindan meydana
gelmedigini belirterek, okul miifredatinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarindan olugmasi
gerektigini savunmustur (Barr, Barth, & Shermis, 1978). Ciinkii yansitic1 arastirma
yaklasiminda 6grenci, kendi yasamu igerisinde deneyim ¢izelgesini olusturur. Ozellikle
Ogrenci bu yasanti igerisinde, 6grenme aktivitelerine katilarak problemler karsisinda
etkili ¢oziim ve karar verme anlayis1 gelistirir (Ediger, 1988). Yansitic1 aragtirmada
amag, karar vermenin siyasal bir demokraside, vatandasligin en onemli gerekliligi
oldugu i¢in yansitict arastirmayi destekleyenler, sosyal bilgilerin baslica amacinin
Ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirmek oldugunu belirtmislerdir. Ciinkii karar
veren bir kisi olarak tanimlanan vatandas, bir sorunla karsilagtiginda buna miimkiin
oldugunca mantikli bir sekilde cevap verebilen kisidir (Barr, Barth, & Shermis, 1978).

Alan yazmna baktigimizda Cumhuriyetten giiniimiize (1924-2017) sosyal
bilgiler 6gretim programlar ile ilgili pek ¢ok calisma yapildigini gérmek miimkiindiir
(Akar, 2001; Akkus, 2002; Ambarli, 2010; Berk, 2008; Celik, 2008; Coban & Aksit,
2018; Duman, 2011; Kaz, 2013; Keskin, 2002; Kocak, 1999; Koc¢oglu, 2012; Koyuncu,
2015; Nalgaci, 2001; Ozbey, 2001; Piringdane, 1997; Semenderoglu & Giilersoy, 2005;
Sahin, 2009; Tas & Kiroglu, 2018; Tay, 2017; Yalniz, 2007; Yaman, 1999; Yazici,
2008; Yesil, 1996; Yildiz, 2008). Ayrica sosyal bilgiler 6gretim yaklasimlar ile ilgili
yapilmis ¢alismalara da rastlamak miimkiindiir (Doganay & Sari, 2004; Kozan, 2002;
Ozmen, 2010; Ozmen, 2011a; Ozmen, 2011b; Kaymakc1 & Ata, 2012). Fakat alan
yazin taramasinda Tiirkiye’de, Cumhuriyetten gliniimiize kadar yayinlanan (1924-2017)
sosyal bilgiler 6gretim programlarinda, sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlarini ele alan
bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Sosyal bilgiler dersi yetistirmeyi hedefledigi “iyi ve etkin” vatandas ¢izgisine
oncelikle mevcut programdaki hedefler dogrultusunda sekil verir. Donemin ihtiyaglari,
yasanan sosyal degisiklikler, bilim ve teknolojideki yenilikler sosyal bilgiler
programinin genel amaglarini siirekli giinceller. Programlarin amaglar1 her ne kadar
zaman ve slireklilie bagli olarak giincellense de 6ziinde hep “iyi-etkin” vatandasi
yetistirme gayesi yatar. Boylece sosyal bilgiler dersi bu gayeyi 6grenciye ulastiran
O0gretmeni ve ona yon veren programin sosyal bilgiler 6gretim yaklasimi ile yakalar.
Ogretmenin benimsedigi sosyal bilgiler &gretim yaklastmi kadar programin ona

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(3), 842-873



846 Ali YALCIN & Nadire Emel AKHAN

sundugu olanaklar ve kisitlamalarda dersin havasini etkiler. O nedenle cumhuriyettin ilk
yillarindan bugiine kadar olan sosyal bilgiler 6gretim programinda hangi Ggretim
yaklasimin baskin oldugunu anlamak, o déonem sinif i¢inde olusan Ogretim anlayisini
kesfetmek adina 6nemlidir, diyebiliriz.

Sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlar1 {ilkemizde sosyal bilgiler 6gretiminin
gelisimi ve algilanisinda 6nemli bir etkiye sahip olmustur. Merkezine iyi ve sorumlu
vatandaslik, insan ve toplum gibi kavramlar1 alan sosyal bilgiler (Kaymak¢r & Ata,
2012), bu hedefe sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlari araciligi ile ulasmay1 hedefler. Bu
nedenle degisen programlar etkilendikleri felsefi akimin etkisi ve donemin iyi
vatandastan beklentisi {izerine imar ettigi sosyal bilgiler 6gretim yaklasimini benimser.
Bu dogrultuda calismanin temel amaci, Cumhuriyetten giiniimiize kadar yapilmis olan
1924, 1930, 1938, 1948, 1961, 1968, 1990 ilkokul programlari, 1932, 1938, 1949, 1962,
1970, 1985 ortaokul programlari, 1998 ve 2005 ilkogretim sosyal bilgiler programlari
ve 2017 ilkokul ve ortaokul sosyal bilgiler programlarinin sosyal bilgiler 6gretim
yaklagimlarina gore (vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilim olarak
sosyal bilgiler ve yansitici arastrma olarak sosyal bilgilere) nasil bir gelisim
izlendigini ortaya koymaktir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, cumhuriyetten giiniimiize sosyal bilgiler 6gretim programlari
incelendigi i¢in tarama modeli i¢inde yer alan tarihsel yontem kullanilmigtir. Tarama
yontemi (alan yazin taramasi), ge¢miste ve halen var olan bir durumu mevcut sekliyle
betimlemeyi amaclayan yaklasimlardir. Alan yazin taramasi, arastirma probleminin
secilerek anlasilmasina ve arastirmanin tarihsel bir perspektife oturtulmasia yardimeci
olur (Karasar, 2006). Bilindigi gibi derinlemesine incelenen belgeler, becerikli ve
diisiince diinyas1 genis olan bir aragtirmaci i¢in hazir bilgi kaynagidir. Ayrica tarihsel
aragtirmalar, temel olarak betimleyici bir 6zellige sahiptir (Merriam, 2013). Bu yontem,
gerce8i bulmak, baska bir deyisle, bilgi liretmek icin gecmisin elestirel bir gozle
incelenmesi, analizi, sentezi ve rapor edilme siirecini kapsamaktadir (Kaptan, 1998).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, tarama modeli i¢inde yer alan tarihsel yontem kullanildig1 igin
oncelikli olarak konuyla ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Bunun sonucunda,
arastirma konusuyla ilgili dokiimanlar olan, cumhuriyetten giiniimiize yayinlanmig
ilkokul programlar1 (1924, 1930, 1938, 1948, 1961, 1968 1990), ortaokul programlari
(1932, 1938, 1949, 1962, 1970, 1985), ilkogretim programlar: (1998 ve 2005) ve
ilkokul ve ortaokul (2017) programi, Talim Terbiye Kurulu Kiitiiphanesi, Milli
Kitiiphane ve MEB resmi internet sitesinden birinci yazar tarafindan taranarak
toplanmistir.

Kaynaklar icerisinde yer alan Osmanlica yazilmis olan 1924 programi, tarih
egitimi alanindan bir uzman tarafindan Tiirk¢eye c¢evrilmistir. Toplanan bu dokiimanlar
ile birlikte {liniversitelerde, sosyal bilgiler egitimi alaninda hazirlanan ytiksek lisans ve
doktora tezleri, Yiiksek Ogretim Kurumu elektronik tez arsivinden taranmistir. Bunun
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yani sira kiitliphane ve internet yoluyla daha dnce konu ile ilgili yapilmis arastirmalar ve
makaleler incelenmistir.

Arastirmada temel veri olarak kullanilan kaynaklar agagida gosterilmistir:
- 1924 (1340) Musahabat-: Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye
- 1930 ve 1938 [ik Mektep Yurt Bilgisi
- 1948 ve 1961 Ilkokul Yurttaslhik Bilgisi
- 1968 ve 1990 flkokul Sosyal Bilgiler
- 1932 ve 1938 Orta Mektep Yurt Bilgisi
- 1949, 1962 ve 1970 Ortaokul Yurttashik Bilgisi
- 1985 Ortaokul Vatandasiik Bilgileri
- 1998 ve 2005 Ilkégretim Sosyal Bilgiler
- 2017 Ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler

Verilerin Analizi

Arastirmada, alan yazin taramasi sonucunda toplanan veriler, betimsel analiz
teknigine dayali olarak analiz edilmistir. Dokiimanlarin analizinde kullanilan betimsel
analizin amaci, elde edilen bulgularin diizenlenerek bu bulgulari, yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu nedenle dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir. Ozellikle egitim alaninda ders kitaplari, program (miifredat) yonergeleri
gibi dokiimanlar, egitim arastirmalarinda veri kaynagi olarak kullanilabilmektedir
(Yildirim & Simsek, 2006).

Bilindigi gibi nitel arastirmalarda gecerliligi ve gilivenirligini arttirmak i¢in
arastirmanin her bir asamasinda izlenen yol detayli olarak tanimlanmaktadir. Bu
ozellikle veri kaynagimin kullanilmas1 ve tutarlilifin incelenmesi, sonuglarin
giivenirligine iliskin bilgi vermektedir (Blyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2014). Bu nedenle bu galismada oncelikle ilk elden kaynaklar (donemin
ilkokul, ortaokul ve ilkogretim programlarinda sosyal bilgiler dersi kapsamina giren
derslerin igerikleri) temin edilmis ve arastirmanin amaci dogrultusunda incelenecek
oOl¢iitlere karar verilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlari i¢in mevcut {i¢ yaklagim
olan “vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler yaklasimi, sosyal bilimler olarak sosyal
bilgiler yaklasimi, yansitict arastirma olarak sosyal bilgiler yaklagimi” ortak temalar
olarak kabul edilmistir. Bu temalar altinda sosyal bilgiler 6gretim yaklasimlarinin
Ozelliklerini ve igerigini yansitan ifadeler tespit edilmistir. Analizler, arastirmanin
gecerlik ve giivenirligini arttirmak i¢in arastirmacilarin disinda iki sosyal bilgiler alan
uzmaninin katilimi ile gergeklestirilmis ve bulgular, programlardan yapilan dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde, cumhuriyetten giliniimiize sosyal bilgiler dersi 6gretim
programlarinin sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlarindan olan “vatandasiik aktarimi
olarak sosyal bilgiler 6gretimi, sosyal bilim olarak sosyal bilgiler ogretimi ve yansitici
aragtirma olarak sosyal bilgiler ogretimi” basliklarinda analiz edilerek bunun
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Vatandashk Aktarini Olarak Sosyal Bilgiler Ogretim Yaklasimina Gére
Bulgular

1924 (1340) Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye Dersi Ogretim
Programi. Cumhuriyet doneminin ilk programi olan 1924 Ilk Mektep Miifredat
Programinda, sosyal bilgiler dersi 6gretimi kapsaminda yer alan musahabat-1 ahlakiye
ve malumat-1 vataniye dersi araciligi ile “milli ve vatani duygularin gii¢clendirilmesi”
hedeflenmistir. 1924 Ilk mektep programindaki musahabat-1 ahlakiye ve malumat-1
vataniye dersi, Ooncelikle yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyetinin olusturmak istedigi iyi
vatandas profilini gostermektedir. Ozellikle cumhuriyet ideolojisine uygun vatandas
olusturma anlayis1 bu dénemde etkin rol kazanmistir. Vatandaslik aktariminin temel
ozelligi toplumun kendine ait kiiltiirel degerlerini yetistirilmek istenen bireylere
Ogretilmesidir. Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Musahabet-i Ahlakiye ve Ma’lumat-1 Vataniye derslerinin gayesi, genglere Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin bir vatandasi olmak sifatiyla malik olduklari hak ve vazifeleri tanitmak,
biitiin hareketlerinde hakim olmasi lazim gelen ahlak esaslarmni telkin itmek, velhasil milli
ve insani vazifelerini takdir ve ifa edebilecek bir hale getirmektir” (Maarif Vekaleti, 1924,
s. 28).

“Mekteplerimizden yetisen gengler, bil-zat tecriibeleriyle en muvafik ve en miikkemmel tarz
idarenin cumhuriyet idaresi oldugunu fa’len 6grenmis ve icabinda onu miidafaa ve himaye
i¢in higbir fedakarliktan ¢ekinmeyecek bir hale gelmis olurlar” (Maarif Vekaleti, 1924, s.
31).

Burada yer alan aciklamalara gére cumhuriyet yonetimini anlayan, cumhuriyetin
niteliklerini benimseyen, kendi iilkesindeki vatandaglik sorumluluklarini bilen bir ideal
vatandas tipinin olusturulmaya ¢alisildigin1 gostermektedir. Ayrica devletin kendine ait
milli ve insani degerlerini 6grenciye yansitmasi ve cumhuriyetin temel niteliklerine
sahip bir neslin olusturulmasi, vatandaslik degerlerinin aktarimi acisindan Gnemli
oldugu soylenilebilir. Bu dogrultuda 1924 programinda yer alan musahabat-1 ahlakiye
ve malumat-1 vataniye dersinin, sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlarindan vatandaslik
aktarimina 6nem verdigi ve programda temel amacin iyi vatandas yetistirme oldugu
diistintildiiglinde, vatandaslik aktarimina hizmet ettigi soylenebilir.

1930 Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programm. Cumhuriyet tarihinin ikinci
ilkokul programi olan 1926 programinin 1927 ve 1930 basimlar1 da bulunmaktadir
(Keskin, 2009). Bu ¢aligmada, 1930 basimi1 olan ilk mektep miifredat programinda yer
alan yurt bilgisi dersi 6gretim programi incelenmistir. Sosyal bilgiler kapsaminda yer
alan yurt bilgisi dersi 6gretim programi, vatandaslik aktariminin 6zellikleri agisindan
incelendiginde, Ogrencinin kendi hak, gorev ve sorumluluklarini bilen; toplumsal
yasamdaki sorunlara duyarli olan ve bu sorunlara ¢6ziim {iretebilen bir vatandas anlayisi
olusturulmaya calisildig1 sdylenebilir. Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilari
sunlardir:

“Muallim tarihi dnemli sahsiyetlerin isimlerini, tarihi ehemmiyeti olan kisimlar1 6gretecek
ve Milli suur uyandirma ve eski sahsiyetler hakkinda bilgi verecektir” (Maarif Vekaleti,
1930, s. 77).

“Bu ders diger dersler i¢in adeta bir telakki ve temerkiiz sahas1 teskil eder. Ilk tahsilin
birinci amaci1 vatandas yetistirme, gengleri mensup olduklar1 vatan ve millete intibak
ettirmektir. Bu ders bir merkez ve mihveri mahiyetindedir” (Maarif Vekaleti, 1930, s. 78).
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1930 Ik Mektep Miifredat Programinda yer alan 6rnek bulgularda, vatandaslik
degerleri acisindan 6nemli olan tarihe mal olmus 6nemli sahsiyetlerin hayatlari, milli
biling ve kiiltiirel degerlere vurgu yapilmistir. Bununla beraber, ilk mektebin temel
amaciin vatandag yetistirmek oldugu ayrica genglerin mensup oldugu milletin temel
degerlerini 6grenilmesi tizerinde durulmustur.

1948 Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1948 programinin amaglari,
ilkeleri ve agiklamalari; ¢ocugun bir vatandas olarak kisiligini her yonden bir biitiin
olarak yetistirmeyi amag edinmistir (Arslan, 1999). Programda gegen 6rnek bulgulardan
bazilar1 sunlardir:

“Ulus ve yurt islerine kars1 6grencilerde yakin ilgi uyandirmak, ulus ve yurt islerini her isin
iistlinde tutmay1 ulus ve yurda karst canla basla hizmet etmeyi; cocuklarda aligkanlik ve
tilki haline getirmektir.” (MEB, 1948, s. 142).

“Ogrencileri cumhuriyetgi, ulusqu, halke1, devletci, laik ve devrimci birer yurttas olarak
yetistirmek i¢in ilk adimi atmaktir” (MEB, 1948, s. 142).

“Tirk devriminin manasini, ayri ayr1 yonlerden 6nemini, Tiirkiye’nin saadet ve refahini
yaptigi ve yurdun gelecegine yapacagi etkiyi Ogrencilere kavratmak ve onlari Tirk
devriminin degerlerine bagl ve bunlar1 her zaman korumaya hazir, fedakar birer Tiirk
evladi olarak yetistirmektedir” (MEB, 1948, s. 143).

1948 1Ilkokul Programinda, vatandaslik aktarimmin o6zellikleri genel olarak
degerlendirildiginde, kiiltiir aktarimi ve Ozellikle milletin sahip oldugu eski tarihi
kisiliklerin yasamlari, birliktelik, dayanigsma gibi kiiltiirel degerleri ayakta tutan
kavramlara vurgu yapildig1 sdylenebilir. Boylece 6grenci, Tiirk ulusunun sahip oldugu
degerleri 6grenmesi lizerinde durulmustur.

1961 ilkokul Yurttaghik Bilgisi Dersi Ogretim Programu. 1961 Tlkokul Yurttaslik
Bilgisi Dersi Ogretim Programi, vatandashk aktarimi yaklasimmin ozelliklerine gore
incelendiginde, 6grenciyi iyi bir yurttas olarak yetistirmek i¢in vatana ve millete canla
basla hizmet etme ve baz1 degerlere bagli olma; bunu kendi yagsaminda adeta bir iilkii ve
inang haline getirilmesi gerektigi sOylenebilir. Programda yer alan 6rnek bulgulardan
bazilar1 sunlardir:

“Tiirk milletinin amag ve tlkiilerini 6grencilere benimsetmek, bunlar1 gerceklestirmek icin
her tiirli fedakarligi goze alacak iilkiili yurttaglar yetistirmek 6nemlidir” (MEB, 1961, s.
148).

“Tiirk ulusunun degerlerine baglilig1 giiclendirmek, kendilerini Tiirk milletinin {lkiilerini
gerceklestirmek icin her fedakarligi goze alabilecek bir karakterde yetistirmektir” (MEB,
1961, s. 147).
Agiklamalardan da anlasildigi gibi bir milletin ama¢ ve ideallerini
gerceklestirebilecek yurttaslar yetistirmeyi hedefledigi goriilmektedir.

1968 Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 1968 ilkokul Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, vatandaslik aktariminin &zellikleri agisindan
degerlendirildiginde, programin nitelikli yurttaglar yetistirme admna 6nemli adimlar
attig1 saptanmustir. Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilart sunlardir:

“Yurttaslik gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden, Tiirk c¢ocuklarini, Tirk devrim
degerlerine bagliliklarini kuvvetlendirmek, ¢ocuklara serefli bir ge¢misi olan biiyiik bir
milletin evlatlar1 olduklarini duyurarak onlarin Tiirk ulusunun gelecegine olan giivenlerini
artirmak ve kendilerini Tiirk milletinin ilkiilerini ger¢eklestirmek i¢in her fedakarligi goze
alabilecek bir karakterde yetistirmektir” (MEB, 1968, s. 63).
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Bu agiklamalardan da anlasildigi gibi 1968 Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi, vatandaslik aktariminin 6zellikleri kapsaminda degerlendirildiginde,
kiltiirel degerlere ¢ok fazla vurgu yapilmadigi belirlenmistir. Ancak gecmise mal olmus
tarihi kisiliklerin yasamlar1 ve milletin temel toplumsal degerleri az da olsa programa
yansitilmak istendigi sdylenilebilir. Bununla birlikte, iilkesi i¢in canla basla hizmet eden
ve bunu yasaminda bir iilkii ve inan¢ haline getiren vatandaslik anlayisina vurgu
yapildig1 yorumlanabilir. Ayrica 1968 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, devletin
ve milletin gegmis kiiltiir degerlerini 6grenciye yansitmak ve bu degerleri onlarda bir
biling kazandirma amaci tasidigi sdylenebilir.

1990 ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 1990 ilkokul Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, vatandashik aktariminin o6zellikleri acisindan
incelendiginde, vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden yetistirilmek istenen
insan niteliklerine deginildigi sdylenebilir. Ozellikle aile, millet ve vatan iicgenindeki
degerlerin 6n planda oldugu saptanmistir. Programda yer alan 6rnek bulgulardan
bazilar1 sunlardir:

“Vatandaslik gorevleri yoniine vurgu yapan bir bagka amag ifadesi ise her yonde gorev ve
sorumluluk alabilecek hale gelir. Aile biitiinliigiine baghilik kazanir. Ailenin refah ve
mutlulugu i¢in sorumluluk ve gérev duygusuyla hareket eder” (MEB, 1990, s. 329).
1990 Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, vatandashk aktarimi
kapsaminda dikkat ¢ceken “iyi insan iyi vatandas” vurgusu son derece dnemlidir.

1932 Orta Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Program. 1932 Orta Mektep
Miifredat Programinda yer alan yurt bilgisi dersi, vatandaslik aktarimi agisindan
degerlendirildiginde, yeni kurulan devletin temel vatandashik degerlerinin
benimsetilmeye calisildig1 soylenilebilir. Ozellikle programda demokrasi, cumhuriyet,
hak, anayasa ve devletin temel inkilaplarina vurgu yapildigr saptanmistir. Boylece
ogrenci, elde ettigi bilgiler sonucunda cumhuriyetin niteliklerine uygun bir vatandaslik
anlayis1 olusturulmak istenmistir. Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilan
sunlardir:

“Ogrendigi bilgileri ve kazandigi bu kabiliyetler ile talebenin milliyet ve vatan
merbutiyetinin, insanlik duygularinin daha suurlu ve koklii bir hale getirmesi, cumhuriyet
vatandagligini daha ziyade liyakat ve kudretle ifa edebilecek bir seviyeye gelmesidir”
(Maarif Vekaleti, 1931, s. 34-37).

Bu agiklamalara gore 1932 Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi, sosyal bilgiler

ogretim yaklagimlarindan vatandaglik aktarimia 6nem verdigini sdylemek miimkiindiir.

1938 Orta Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1938 Orta Mektep
Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi, vatandashk aktarimi yaklasimma gore
degerlendirildiginde, devletin temel vatandaslik degerlerine temas edildigi saptanmaigtir.
Ayrica milletin sahip oldugu temel kiiltiirel degerlerin aktarimina da vurgu yapildig:
sOylenebilir. Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Millet olgusu ve milletin sahip oldugu kiiltiirel ve manevi degerler, vatandaslarin devlete
olan katkisi, vatandaslarin hak ve vazifelerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri” (Kiiltiir
Bakanligi, 1938).
1938 Orta Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, yeni cumhuriyet
vatandasliginin olusmast i¢in hem gecmisin Onemli kiiltiirel degerleri hem de
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cumhuriyetin temel nitelikleri birlestirilerek ideal vatandaghik tipi olusturulmaya
calisildig1 soylenebilir.

1949 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programm. 1949 Ortaokul
Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programi, vatandashik aktarimi acisindan
incelendiginde, vatandaslik aktarimina uygun igeriklerin oldugu saptanmistir. 1949
Ortaokul Yurttashik Bilgisi Dersi Ogretim Programinda dénemin sartlari geregi
vatandaslik aktarimina ait 6zelliklerin yogun oldugu sdylenilebilir. Ozellikle 1945’ten
sonra 2. Diinya Savasinin etkisiyle, yeni neslin; devlete ve millete bagli, iilkesi i¢in
canla bagla miicadele eden bir vatandaslik anlayisi olusturulmak istendigi sdylenilebilir.
Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilari sunlardir:

“Yurttaslik bilgisi dersinde, milli birlik ve dayanigsmanin, milli disiplinin manasint ve
onemini ¢ocuklara kavratmak gerekir. Ogretmen millet i¢in yasamanin, millet i¢in 6lmenin,
millete biitiin varligini, benligini vermenin Tiirk ¢ocugunun 6devi ve iilkiisii oldugunu,
milli amaglara ger¢eklestirmenin her amacin iistiinde bulundugunu ¢ocuklara agilamalidir.”
(MEB, 1949, s. 115).
Bu aciklamalarda ogrenciler, etkin birer vatandas olabilmeleri amaciyla
kanunlar1 ve haklarini bilen, kendi milli kiiltiirel degerleri 6ziimsemis, toplum igerisine
katilarak etkin kararlar alabilen bir ideal vatandaslik anlayisi olugturulmak istenmistir.

1962 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programu.

1962 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, vatandaslik
aktarimi yaklasimina gore su bulgulara ulagiimistir:

“Yurttaglik bilgisi derslerinde milli birlik ve dayanismanin, milli disiplinin manasint ve
O6nemini gocuklara kavratmak gerekir. Ogretmen millet i¢in yagamanin, millet i¢in 6lmenin,
millete biitiin varligini, benligini vermenin Tiirk ¢ocugunun 6devi ve filkisii oldugunu,
milli amaglara gergeklestirmenin her amacin iistinde bulundugunu ¢ocuklara agilamalidir.”
(MEB, 1962, s. 134).

1962 Ortaokul Yurttaghk Bilgisi Dersi Ogretim Programinin igerigi genel olarak
degerlendirildiginde, Tiirk milletine ait degerlerin varligin1 yasatmaya, devlete ve
millete bagliligin gii¢lendirilmesine, birlik ve beraberlik duygusuna sahip bilingli
yurttaglar yetistirmeye vurgu yapildigi saptanmustir. Ogrencilerin, milli kiiltiirel
degerleri Oziimsemis, toplum igerisine katilarak etkin kararlar alabilen bir ideal
vatandaslik anlayisiyla olusturulmak istendigi sdylenilebilir. Bunun sonucunda, iilkesi
icin canla basla miicadele eden bir vatandaslik anlayis1 hedeflenmistir.

1970 Ortaokul Yurttaghk Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1970 Ortaokul
Yurttaglik Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, vatandaslik aktarimi yaklasimina uygun
ozelliklere ulagilmistir:

“Millet ve yurt islerine kars1 dgrencilerde yakin ilgi uyandirarak bu isleri her isin istiinde
tutmayi, ulusa ve yurda canla basla hizmet etmeyi aligkanlik ve {ilkii haline getirmektir.”
(MEB, 1970, s. 131).

“Okulda demokratik zihniyetin hakim oldugu bir hava yaratarak Ogrencilerin kendi
kendilerini yonetmelerine okul i¢inde veya okul disinda sorumlu isler almalarina genis
olanak ve firsatlar saglama” (MEB, 1970, s. 132).

Bu agiklamalara dayali olarak 1970 Ortaokul Yurttaslik Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda vatandaghk aktarimmin o6zelliklerine yer verildigi sOylenilebilir.
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Programda, Ogrencileri etkin birer vatandas ve iilkesi i¢in canla basla hizmet eden
nitelikli kisiler yetistirmek amaci tasidigr soylenilebilir. Bu dogrultuda kanunlar ve
haklarin1 bilen, milli, kiiltiirel degerleri 6ziimsemis, toplum igerisine katilarak etkin
kararlar alabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

1985 Ortaokul Vatandashk Bilgileri Dersi Ogretim Program. 1985 Ortaokul
Vatandashk Bilgileri Dersi Ogretim Programinda, vatandashik aktarrmimin &zellikleri
kapsaminda incelendiginde su bulgulara ulasilmistir:

“Ogretmen, yurttaslik bilgileri dersinde toplumun her {iyesinin birbirine kars1 sevgi, saygi
ve muhabbet duymalart ve birbirleriyle isbirligi igerisinde yardimlasma ve dayanigma
duygusuyla hareket edilmelidir. Ayrica aktiiel olaylardan hareket ederek ‘iyi insan iyi
vatandas’ anlayigina agiklik getirilmelidir.” (MEB, 1988, s. 207-208).

Bu bulgulara gére 1985 Ortaokul Vatandashk Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda, vatandaslik aktarimina ait Ozelliklere yer verildigi saptanmistir.
Programda, vatandaslik aktarimina vurgu yapildigi, “iyi insan iyi vatandas” anlayisina
sahip kisinin, toplumsal sorunlara kars1 duyarli oldugu iizerinde durulmustur. Yani iyi
insan iyl vatandas, toplumsal sorunlara duyarl, giincel olaylar iizerine diisiinen ve
birbiriyle is birligi, yardimsever ve dayanigma igerisinde bulunan bireylerdir.

1998 ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 1998 ilkogretim
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, vatandashk aktarimi yaklasimi agisindan
incelendiginde su bulgulara ulasilmistir:

“Ailesine, milletine, vatanina Atatiirk inkilap ve ilkelerine bagli caliskan, arastirici,
inceleyici, fedakar ve fazilet sahibi iyi bir insan iyi bir vatandas olarak yetigirler” (MEB,
1998, s. 329).

“Millet ve yurt islerini her seyin istiinde tutarak milleti ve yurdu igin canla basla hizmet
etmeyi aligkanlik ve ilke haline getirmektir” (MEB, 1998, s. 332).
1998 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, genel olarak
degerlendirildiginde, vatandaslik aktarimi acisindan onemli olan, kiiltiirel degerlere
vurgu yapildigi, bu nedenle vatandaslik aktarimina hizmet ettigi sdylenebilir.

2005 Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 2005 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, vatandaslik aktarrminin  6zellikleri agisindan
incelendiginde, oOncelikle 6grenciye temel vatandashik becerilerini kazandirmak ve
kiltiirel degerlerin tasiyicist oldugu bilinci yerlestirmek oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda program, Ogrencilere kiiltiirel 6gelerin  toplumun wulusal kimligini
olusmasinda ne kadar 6nemli oldugunu fark etmelerini hedeflemektedir. Programda yer
alan 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak hak, 6zgiirlik ve sorumluluklarimin bilincinde,
demokratik hayata etkin bir sekilde katilarak kargilagtig1 sorunlara bariggil ¢oziimler iireten,
yasamin her alaninda hoggorii ve uzlasma kiiltiirliniin olusmasina ve gelismesine katki
saglayan bireyler olmalarini saglamaktir” (MEB, 2005).

Bu agiklamalara dayali olarak 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
vatandashik aktarimi yaparken kendi 6z degerlerini korurken cagdas degerleri de
benimsetmeyi amaglamistir. Aslinda yetistirilmek istenen vatandas profili de ig¢inde
bulundugumuz yiizyilin kosullarina gore sekillenmistir. Bu nedenle 2005 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi da bunu en belirgin sekilde yansitan program olmustur.

“Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iligkilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan
degerlendirir” (MEB, 2005, s. 20).
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“Uluslararasi bilim, kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlararasi etkilesimindeki
roliinii degerlendirir” (MEB, 2005, s. 20).
Bu baglamda yetistirilmek istenen vatandas, diinya platformunda {ilkesini en iyi
temsil eden bireylerdir. Ornek kazanimlardan da anlasildig: gibi 6grencilere vatandaslik
aktarimi daha evrensel boyutta verilmeye calisildig1 yorumlanabilir.

2017 Tlkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu.

2017 Ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, vatandaslik
aktariminin 6zellikleri kapsaminda incelendiginde, bireyin topluma ve kiiltlire katki
saglayan, toplumsal ve evrensel degerleri kavrayarak gelecek nesillere aktaran bir
misyona sahip oldugu sdylenebilir. Vatandashik aktarimi zamanla degismis ve iilkesini
diinya platformunda en iyi temsil eden, 21. yiizy1l becerilerine sahip, evrensel degerleri
Oon plana alan vatandasin hedeflendigi dikkat ¢ekmektedir. Vatandaslik aktarimi
yaklagimi agisindan incelendiginde su bulgulara ulagilmistir:

“Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak milli bilincin
olusmasint saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
etmeleri” (MEB, 2018, s. 8).

“Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarimi bilen ve
kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak
yetismeleri” (MEB, 2018, s. 8).

“Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin dnemini
ve yollarim bilmeleri” (MEB, 2018, s. 8).

2017 ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, vatandaslik
aktarimi1 acisindan degerlendirildiginde; vatanseverlik, aile birligine Onem verme,
dayanigma, yardimseverlik gibi degerlere temas edildigi; kiiltiir, kiiltiirel miras, milli
biling, toplum ve degerler gibi kavramlara vurgu yapildigr ayrica milli ve dini
bayramlar, onemli giin ve haftalarin tarihsel duyarliligi gelistirerek milli bilinci
uyandirma gibi 6gelere vurgu yapilmasi vatandaslik aktarimima dair 6zellikler olarak
yorumlanabilir.

Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi Yaklasimina Goére Bulgular

1924 (1340) Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye Dersi Ogretim
Programi. 1924 programi tek disiplinli anlayisa sahip olsa da (Keskin, 2009), sosyal
bilimlerin disiplinlerinin varligini program igerisinde gérmek miimkiindiir. Bu noktadan
bakildiginda sosyal bilimler disiplinlerinden; hukuk, ekonomi, siyaset bilimi, tarih gibi
disiplinleri G6gretme gayesi hakim oldugu sodylenebilir. Program igerisinde gegen
disiplinlerle ilgili baz1 6rnek agiklamalar sunlardir:

Hak ve vazife. Hak ve mes’uliyet. Hayir ve ser. Fazilet ve hak ve vazifelerimiz (nefsimize,
ailemize, milletimize, beseriyete kars1) hemsehrilik vazifeleri (Maarif Vekaleti, 1924. s,
33).

Belediyeler, belediyelerin vazifeleri, belediyelerin sehr halkinin sahtini te’min igin ittihaz
edecekleri tedbirler (Maarif Vekaleti, 1924, s. 33).

“Devletin iktisadi hayata aid vazifeleri: halkin hayat ve sihhati ve refahi ile alakadar olan
umumi meselelere karsi devletin vaziyeti. Iktisadi hayatt umumiye namma devletin
miidahalesi. Posta, telgraf, telefon; tenvirat, su, mezbahalar, yollar, kanallar, limanlar ve
madenler gibi mes’elelerde devletin miinasebeti. Hayat pahaliligina, ihtikdra, mesken
buhranina kars1 halkin lehine tedbirler ittihaz1” (Maarif Vekaleti, 1924, s. 36).
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1924 programinda, 6zellikle sosyal bilim disiplinlerinden, tarih, siyaset bilimi,
hukuk, ekonomi ve sosyoloji disiplinlerine vurgu yapan konu basliklar1 ve igerigine
deginilmistir. Bu dogrultuda 1924 programinda, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler
yaklasiminin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

1930 Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1930 ilk Mektep Miifredat
Programinda yer alan yurt bilgisi dersi 6gretim programini, sosyal bilimler yaklasiminin
ozelliklerine gore degerlendirildiginde, diger derslerle iliski kuruldugu saptanmustir.
Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilari sunlardir:

“Vergiler, belediye biitgeleri, ticaret, sanayi ve iktisadi mintikalar1” 6gretilecektir (Maarif
Vekéleti, 1930, s. 82-85).

“Yurt bilgisi diger farkli disiplin alanlarinin mihveri konumunda oldugu gibi onlardan da
faydalanmaktadir. Cografya, Tarih, Tiirk¢e dersleriyle pek ziyade miinasebattadir”. (Maarif
Vekaleti, 1930, s. 80).

“Ayrilik ve topluluk insanin biisbiitiin yalniz yagamasinin imkansizligi, cemiyet hayatinin
zarureti; Insanlar arasinda is bolimii ve birlikte yapilan is, insanlarin birbirine istinadi,
zarureti, tesaniit. Birlikte yapilan iste miisterek bir maksat vardir. Miisterek maksatlar
miisterek ihtiyaglardan dogar (Maarif Vekaleti, 1930, s. 81-82).

Bu agiklamalara gore 1930 ilk Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programinda,
sosyal bilimler yaklasimi1 acisindan degerlendirildiginde, sosyal bilgiler 6gretim
yaklagimlarindan sosyal bilimlere ait birden fazla disiplin ile (siyaset bilimi, hukuk,
ekonomi ve sosyoloji) iliskilendirildigi tespit edilmistir.

1948 Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1948 ilkokul Yurttaslik
Bilgisi Dersi Ogretim Programi sosyal bilim yaklasiminin 6zellikleri agisindan
incelendiginde, programin farkli disiplinlerle iliskilendirildigi  goriilmektedir.
Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilari sunlardir:

“Yurttaslik bilgisi dersi daima baska derslerle ilgisi géz dniinde bulundurulacaktir. Ornegin
cumhuriyet rejiminin bagka rejimlere Ustiinliigiinii, Tiirk devriminin ayr1 ayri cephelerini
ogrencilere kavratmak i¢in tarihten alinmis drneklerden faydalanilmalidir” (MEB, 1948, s.
151).

“Biiyiik Tirk devriminin ¢esitli cephelerini 6grencilere agiklamakla beraber onlara Tiirk
devriminin ¢esitli cephelerinin ne kadar 6nemli oldugunu ve Tiirk ulusunun devrimin
muhtelif cephelerde yaptigi her hamle ile nasil kurtuldugumuzu ¢ocuklara kavratmaktir”
(MEB, 1948, s. 144).

“Ogretmen, bireylerin bir yandan kendi yeteneklerine, bir yandan da ulusun iyiligi i¢in en
uygun bir ise ve meslege sarilmalarini dnemini belirtmelidir. Insanin hangi meslekte olursa
olsun isini ulusun faydasi igin en uygun bir sekilde ve en verimli bir surette yapmasinin bir
6dev oldugunu telkin etmelidir” (MEB, 1948, s. 144).

Bu aciklamalara dayali olarak 1948 ilkokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda, sosyal bilim disiplinlerinden; siyaset bilimi, hukuk, ekonomi ve sosyoloji
disiplinine ait bir¢gok konuya yer verildigi tespit edilmistir.

1961 ilkokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1961 Tlkokul Yurttaslik
Bilgisi Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler yaklasimimin ozellikleri kapsaminda
degerlendirildiginde, programin tarih, siyaset bilimi, hukuk, sosyoloji, ekonomi
disiplinlerine ait konulara yer verdigi sOylenilebilir. Programdaki 6rnek bulgulardan
bazilar1 sunlardir:
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“Tarih dersi, Yurttaslik Bilgisi dersi ile olan siki bagliligi dikkate almali, cumhuriyet
rejiminin Tiirk toplum hayatina uygun oldugunu ¢ocuklara anlatirken, eski rejim ile
cumhuriyet rejimi arasinda kargilagtirmalar yaptirmalhidir ” (MEB, 1961, s. 128).

“Yurttaglik bilgisi dersi daima baska derslerle ilgisi géz éniinde bulundurulacaktir. Ornegin
cumhuriyet rejiminin bagka rejimlere Ustiinliigiinii, Tiirk devriminin ayr1 ayr1 cephelerini
ogrencilere kavratmak igin tarihten alinmig 6rneklerden faydalanilmalidir” (MEB, 1961, s.
149-150).

“Insanin hangi meslekte olursa olsun isini ulusun faydasi i¢in en uygun bir sekilde ve en
verimli bir surette yapmasinin bir 6dev oldugunu telkin etmelidir” (MEB, 1961, s. 149).
1961 Ilkokul Yurttashik Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan bu bulgular,
programda siyaset bilimi, tarih ve cografya disiplinine ait igeriklerin oldugunu
gostermektedir. Programda disiplinler arasi iliskilendirmelere sik¢a vurgu yapildigi
tespit edilmistir. Bununla 6grencinin birden fazla disipline sahip bir konu {izerinde
diisiinmesini saglamaya ¢alisilmistir.

1968 ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program. 1968 Ilkokul Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler yaklasimma gore incelendiginde,
programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu 6grencilere kavratmak ve onlara, tiirlii
toplumsal ¢evrelerde ve gesitli sartlar altinda, diger insanlarla anlayish is birligi kurma ve
diizenli bir gekilde beraber yagama aligkanligini kazandirmaktir” (MEB, 1968, s. 63).

“Ogrencilere kanun kavranuni dgretmek, yurttas hak ve hiirriyetlerine saygi besleme ve
devlet otoritesine uyma duygusu kazandirmaktir (MEB, 1968, s. 63).

Bu bulgulara gore degerlendirildiginde, toplumsal igbirligi ve topluluk gibi
kavramlara deginilmesi sosyoloji disipliniyle iliskili oldugu sdylenebilir. Ayrica
“kanun, hak ve hiirriyet, devlet otoritesi” adli kavramlara da deginilmesi, hukuk
disiplinine ait konu igerigine vurgu yapildigini gostermektedir. Bu baglamda 1968
ilkokul sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda, tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi,
hukuk ve siyaset bilimi disiplinlerine ait konulara vurgu yapildig: tespit edilmistir.

1990 ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 1990 ilkokul Sosyal
Bilgiler Dersi  Ogretim  Programi, sosyal bilimler yaklasimi  agisindan
degerlendirildiginde, programin disiplinler aras1 bir yaklagima sahip oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilari sunlardir:

“Demokratik hayat, Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Devlet ve Vatandas ile
Cumhurbagskan1 ve Bagbakanin gérevleri” (MEB, 1990, s. 334).

“Aile, okul ve toplum hayati ile yakin ¢evremiz” (MEB, 1990, s. 334).
1990 Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler
yaklasimina gore tarih, siyaset bilimi, hukuk, sosyoloji, ekonomi ve cografya
disiplinleriyle iligkili konu igeriklerinden meydana geldigi sdylenebilir.

1932 Orta Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Program. 1932 Yurt Bilgisi

Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler yaklasimi bakimindan incelendiginde,

igeriginde yer alan konularin farkli disiplinlerle iliskili oldugu saptanmistir. Programda
yer alan 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Demokrasi, cumhuriyet, hiirriyet, esitlik, se¢im, Teskilatiesasiye, kanunlar, hiikiimet,

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi, vekéletlerin vazifeleri, memurlar, kdy ve belediye” (Maarif
Vekaleti, 1931, ss. 34-37).
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“Vergiler ve vergi cesitleri, bankalar, ticaret vergileri, muamele vergisi, iktisat,
kapitiilasyonlar (Maarif Vekaleti, 1931, s. 38).

1932 Orta Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi, sosyal bilim

yaklasimima gore degerlendirildiginde, siyaset bilimi, hukuk, ekonomi ve sosyoloji
disiplinlerine ait konulara yer verildigi s6ylenebilir.

1938 Orta Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1938 Orta Mektep
Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler yaklasimina gore incelendiginde,
cesitli disiplinlere ait konu igeriklerinin oldugu sdylenebilir. Programda yer alan 6rnek
bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Yurt bilgisi dersinin konulari, millet, devlet, hiikiimet teskilati, demokrasi, ilk hak ve ilk
vazife, hiirriyet, Mebusun intihabinin kanunen sureti cereyani” (Kiiltiir Bakanligi, 1938, ss.
55-57).

1938 Orta Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi, sosyal bilim
yaklagimina gore degerlendirildiginde, tek disiplin anlayisina sahip gibi goriilse de
icerigine ait konularin siyaset bilimi, hukuk, ekonomi, sosyoloji disiplinleriyle iligkili
oldugu tespit edilmistir.

1949 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1949 Ortaokul
Programinda, sosyal bilgiler kapsaminda olan yurttaslik bilgisi dersi 6gretim programi,
sosyal bilimler yaklasimi agisindan incelenerek buna dayali olarak su 6rnek bulgulara
ulasildig1 sdylenebilir:

“Tarih dersinin yurttaglik bilgisi dersi ile olan baglilig1 dikkate almali, cumhuriyet rejiminin
Tirk toplum hayatina uygun oldugunu cocuklara anlatirken; eski rejim ile cumhuriyet
rejimi arasinda karsilagtirmalar yaptirmalhidir (MEB, 1949, ss. 92-93).

1949 Ortaokul Yurttaghk Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, siyaset bilimi,
hukuk, sosyoloji disiplinleriyle ilgili konular1 igerdigi saptanmistir. Ayrica cografya,
tarth ve yurttashk bilgisi dersine ait konular birbiriyle iliskilendirilmesi igin
yonlendirmelerde bulunuldugu tespit edilmistir.

1962 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Program. 1962 Ortaokul
Yurttaghik Bilgisi Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler yaklasiminin 6zellikleri
kapsaminda incelenmistir. Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilari sunlardir:

“Tarih dersiyle yurttaglik bilgisi dersi ile olan siki bagliligi dikkate almali, cumhuriyet
rejiminin Tirk toplum hayatina uygun oldugunu cocuklara anlatirken, eski rejim ile
cumhuriyet rejimi arasinda karsilagtirmalar yaptirmahdir” (MEB, 1962, s. 108).

Bu 6rnek bulgular degerlendirildiginde, 1962 Ortaokul Yurttaslik Bilgisi Dersi
Ogretim Programinm, farkli disiplin alanlariyla iligkili oldugu goriilmektedir. Ozellikle
siyaset bilimi, hukuk, sosyoloji ve ekonomi disiplinlerine ait konulara yer verildigi ve
tek disiplin anlayisindan ziyade konu i¢i disiplinler arasi bir yaklagima sahip oldugu
tespit edilmistir.

1970 Ortaokul Yurttaghk Bilgisi Dersi Ogretim Program. 1970 Ortaokul
Yurttaglik Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, sosyal bilimler yaklasimi agisindan su
ornek bulgulara ulasildig: sdylenilebilir:

“Yurttaslik bilgisi dersinin baska derslerle ilgisi her zaman gdz &niinde bulundurulacaktir”
(MEB, 1968, s. 136).
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“Yurttaglik bilgisi dersi okulun iginde demokratik bir toplum hayatinin kurulmasimi tesvik
edecek ve toplulugu meydana getiren bireylerin boyle bir toplum hayatinin gerektirdigi
duyus, disiiniis ve davranisi kazanmalarina yardim edecektir” (MEB, 1970, s. 133).

Bu bulgulardan da anlasildigr gibi 1970 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi
Ogretim Programimin sosyal bilimler yaklasimmna gére daha &nceki (1949, 1962)
programlarla benzer Ozelliklere sahip oldugu sdylenilebilir. Burada yurttaslik bilgisi
dersinin baska derslerle iligkilendirmesi sosyal bilimler yaklagimina uygun oldugu
yorumlanabilir. Programda, siyaset bilimi, hukuk, ekonomi, sosyoloji disiplinlerine ait
konu igerigine deginilmistir. Ozellikle tarihi olaylarda gegen cografi etmenler kismi,
dersin disiplinler arasi bir yaklagimla ele alindig1 sdylenebilir.

1985 Ortaokul Vatandashk Bilgileri Dersi Ogretim Programi. 1985 Ortaokul
Vatandaslik Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, sosyal bilimler yaklasimi agisindan su
ornek bulgulara ulasildigr sylenilebilir:

“Vatandaslik bilgileri programinda, 6grencilere ferdi toplum icerisinde yasamasi gerektigini
kavratmak ve onlara toplumun cesitli ¢evrelerinde anlayish isbirligi ve diizenli sekilde
birlikte yasama aliskanligi kazandirmaktir” (MEB, 1988, s. 207).

Bir meslek sahibi olmanin gerekliligi, sosyal davranis kurallariyla uyum iginde olma,
Demokrasiyi bizzat yasayan ve uygulayan kisiler, Canakkale zaferine deginme” (MEB,
1988, ss. 207-209).
Burada yer alan 6rnek bulgulardan da anlasildigr gibi 1985 Ortaokul Vatandaglik
Bilgisi Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler yaklasimina ait igerige temas edildigi
sOylenebilir. Bu programda siyaset bilimi, tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi ve hukuk
disiplinlerine ait konulara yer verildigi saptanmistir.

1998 Tlkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 1998 ilkogretim
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, sosyal bilim yaklagiminin &zellikleri
kapsaminda degerlendirildiginde su 6rnek bulgulara ulasildig1 sdylenebilir:

“Ilkdgretim dérdiincii ve besinci simf sosyal bilgiler ders konular1 yalniz tarih, cografya
veya vatandaslik bilgisi yoniinden degil, ¢ok yonlii bir biitiin olarak incelenmelidir” (MEB,
1998).

“Ailenin refah ve mutlulugu i¢in sorumluluk ve gorev duygusuyla hareket eder” (MEB,
1998, s. 333).

“Aile, okul ve toplum hayati ile yakin ¢evremiz” (MEB, 1998, s. 337).

1998 llkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler
yaklasimmina uygun Ozelliklere sahip oldugu sdylenebilir. Ornek bulgulardan da
anlagildigr gibi siyaset bilimi, hukuk, sosyoloji, ekonomi, tarih ve cografya
disiplinlerine ait konular1 igerdigi saptanmistir. Ayrica dersin ¢ok yonlii ve biitiin olarak
irdelenilmesi gerektigi belirtilmistir.

2005 Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 2005 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler yaklasimima uygun 6zelliklere sahip
oldugu, ayrica sosyal bilimlere ait konu igeriklerinin en fazla oldugu programdir.
Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerc¢eklestirebilmesine yardimeci olmasi
amacuyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi
ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
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cevresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayigindan hareketle olusturulmus bir ilk6gretim dersidir.” (MEB, 2005).

Bu tanimdan da yola c¢ikarak bilgi temelinde sosyal bilimler yaklagiminin
merkeze alindigim1 goérmek miimkiindiir. Sosyal bilimlere ait konularin ilkogretim
diizeyindeki Ogrencilere 6grenme alanlar1 biinyesinde verilmek istendigi soylenebilir.
Ozellikle 6grenme alanlari, birden fazla akademik disiplinin konularmi igermektedir.
Bununla birlikte 6grenme alanlarinda, ¢esitli disiplinlere ait konular, tematik bir sekilde
birbiriyle iliskilendirilmistir. Bu 0Ogrenme alanlar1 igerisinden, ‘“birey ve toplum”
ogrenme alani; psikoloji, sosyoloji ve antropoloji disiplinleriyle “kiiltir ve miras”
Ogrenme alani, antropoloji, tarih ve sosyoloji disiplinleriyle iliskilendirme yapilarak
verildigi soylenebilir. Kisacasi, 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, sosyal
bilimler yaklagiminin 6zelliklerinin agir bastig1 bir program oldugu saptanmaistir.

2017 ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 2017
[lkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, igerigine bakildiginda
disiplinler aras1 bir program oldugu sdylenebilir. Bu baglamda programda 6zel amaglar,
bilgi, beceri ve degerlerle birlikte 6grenme alanlar1 bu kapsamda degerlendirilebilir.
Programda yer alan 6rnek bulgulardan bazilari sunlardir:

“Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaslik ve
demokrasi konular1 biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan
haklar1 ve vatandaslik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler aras1 yaklagimla islenmelidir” (MEB,
2018, s. 10).

Bu agiklamalardan da anlasildigi gibi 2017 Ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinin konular1 farkli disiplin alanlar1 ile biitiinlestirilerek
disiplinler aras bir yaklasimla olusturuldugu saptanmistir. Ozellikle programda “sosyal
bilimcilerin (cografyacinin, tarih¢inin vb.) kullandiklar1 bilimsel yontemler sezdirilerek
ogrenmenin kalic1 olmasina katki saglayacagi yorumlanabilir (MEB, 2018).

Ogrenme alanlarina bakildiginda ise birey ve toplum 6grenme alanmin igerigi,
ben ve biz olma siireci, tarihi ve kiiltiirel faktorler; psikoloji, sosyoloji ve sosyal
psikolojiye odaklanmakta; kiiltlir ve miras 6grenme alani, kiiltiir, toplum, tarihsel
konular, diinya gibi kavramlara deginilmesi tarih, antropoloji, cografya ve sosyoloji
disiplinleriyle iliskilendirilebilir. insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alaninda yer alan
insan yasami, ¢evre, mekan, yakindan uzaga, degisim gibi kavramlar cografya ve
ekonomi gibi disiplinlerin konu igerigiyle ilgili oldugu sdylenebilir. Bilim, teknoloji ve
toplum 6grenme alaninda, yenilikgi, elestirel, bilimsel diisiinme, teknoloji, toplum gibi
konulara temas etmesi, tarih, sosyoloji gibi disiplinlerle iligkili oldugu yorumlanabilir.
Uretim, dagitim ve tiiketim dgrenme alaninda gecen kaynaklar, kaynaklarin sinirlilig,
ekonomik kosullar, meslekler adli kavramlara deginilmesi ekonomi, cografya, sosyoloji
gibi disiplinlere temas edildigi sOylenebilir. Etkin vatandaslik 6grenme alam1 daha
onceki 2005 programinda yer alan gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler ile gii¢, yonetim
ve toplum Ogrenme alanlar1 birlestirilerek yeniden olusturulmustur. Bu 6grenme
alaninda yer alan toplum, toplumsal sorunlar, grup, kurum, birey ve kiiltiir, sosyal 6rgiit,
demokratik yol adli kavramlara temas edilmesi sosyoloji, siyaset bilimi ve hukuk
disiplinleri ¢ercevesinde olustugu tespit edilmistir. Kiiresel baglantilar 6grenme alanina
bakildiginda; bilgi, teknoloji, kiiltlirel, insanlar, fikirler, inanglar, diinya giindemi, is
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birligi adli kavramlara deginilmesi bu 6grenme alaninin disiplinler aras1 bir sekilde
yapilandirildigini ortaya koymaktadir (MEB, 2018).

Yansitici Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi Yaklasimina Gére
Bulgular

1924 (1340) Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye Dersi Ogretim
Programi. 1924 programinin temel felsefesinde daimicilik ve esasicilik akimlarinin
etkisi hakim olsa da (Hamarat, 2015), programda yansitici arastirmaya dair agiklamalara
rastlamak miimkiindiir. Ornegin 6grencilere sahip oldugu haklari tanitarak, sahip olmasi
gereken ahlaki degerlerin ne olduguna vurgu yapilmistir. Ahlaki degerleri sadece
kazanim olarak ifade etmekten ziyade degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasi iizerinde
durulmustur. Burada deger 6gretiminden ve yaparak yasayarak 6grenmeden sz etmek
miimkiindiir. Programda gecgen 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“IIk simftan itibaren mektebin umumi hayatina istirak edebilmesi, yaslarinin idraklerinin
derecesine gore kendilerine kiiclik vazifeler tevdi’ olunmasi, koleksiyonlarin, smnif
miizesinin, kiitiphanenin, mekteb bahgesinin miistercken viicuda getirilmesi, bazi iglerin
miistercken yapilmasi, bazi islerin miistercken amil idilmesi gibi tedbirler, ¢ocuklarda
intizam ve faaliyet, teaviin-ii tesanid, sahsi ve miisterek me’suliyet hasri gibi en yiiksek
ahlaki ve ictimai kabileyetlerin inkisaf ve takviyesine hizmet eder (Maarif Vekaleti, 1924,
s. 30).

1924 programinda, yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler yaklagiminda
ozellikle degerler agisindan (sorumluluk, temizlik, diriistliikk, caliskanlik vb.) 6nemli
aciklamalara vurgu yapildigi saptanmistir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglar1 gz oniinde
bulundurulmasi ve bizzat olaylar1 yaparak yasayarak Ogrenmesi gerektigine dair
aciklamalar s6z konusudur. 1924 programinda, yansitict arastirma olarak sosyal bilgiler
yaklasimi agisindan bakildiginda, vatandaslik aktarimi kadar giiglii olmasa da o giiniin
sartlar1 igerisinde yansitict arastirma yaklagimina ait ozellikleri tasidigini sdylemek
miimkiindiir.

1930 Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1930 ilk Mektep Miifredat
Programinda, Ogrencilerde elestirel bakis agisinin gelistirilmesine vurgu yapilmistir
(Tugluoglu & Tung, 2010). Ayrica programda Ogrencilerin deneyim kazanmasi adina
once konulara ait bazi kavramlarin 6gretildigi goriilmektedir (Gelen & Beyazit, 2007).
Ayrica programda, yardimseverlik ve dayanisma, sevgi, temizlik, diirtistliik, sorumluluk
gibi degerlere rastlamak miimkiindiir. Programda gecen ornek bulgulardan bazilar
sunlardir:

“Mektep siralarmi kesmek, duvarlar1 ¢izmek, arkadaslara karst haksiz bir harekette
bulunmak, kirilmasina sebebiyet verilen bir cami 6demek, dershanenin temizligine ve
intizamina dikkat etmek gibi olaylar” (Maarif Vekaleti, 1930, s. 79-80).

“Yurt bilgisi dersinin 6gretiminde hicbir vakit sadece takriri bir ders olarak tedris
olunamayacag1 gibi bir nevi kiraat dersi olarak da okutulamaz. Bu ders tabiat tetkiki dersi
derecesinde miisahedeye, tetkik ve tefekkiire istinat eder” (Maarif Vekaleti, 1930, s. 79).

“Mektep hayatina dair baz1 meselelerin zaman zaman umumi bir surette miizakere edilmesi
de cok faydali neticeler verir ve gencleri ileride umumi islerin miizakeresine aligtirir
(Maarif Vekaleti, 1930, s. 80).
Bu agiklamalara bakildiginda, 6grenciyi derste olaylara karst hem diistinme hem
de sorgulama becerisinin gelistirilmeye calisildigi soylenilebilir. Bunun yani sira
Ogrencide karar verme ve yaratici diisiinme becerisinin olusturulmaya calisildigi
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yorumlanabilir. Bu baglamda bu program yansitici arastirma yaklasimina ait 6zellikleri
tagidigr soylenebilir.

1948 Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Program. 1948 ilkokul Yurttaslik
Bilgisi Dersi Ogretim Programu, yansitict arastirma yaklasimimin zellikleri kapsaminda
incelendiginde, Ogrencinin derste aktif olmasini gerektiren bilgilere yer verildigi
saptanmistir. Programdaki 6rnek bulgulardan bazilart sunlardir:

“Yurttaslik bilgisi dersinde konunun i¢ yiiziinii 6grencilere kavratmak i¢in onu en basit ve
somut orneklerle canlandirmaya calismalidir. Mesela milletvekili veya belediye secimi
hakkinda bir fikir verilirken okulda su veya bu is i¢in siif adina arkadaglar1 segcme iginden
faydalanmalidir” (MEB, 1948, s. 145).

“Derste Ogretmen Ogrenciye kuru kuru bilgi vermek yerine, derste islenecek konular
iizerinde onlar1 diisiindlirmeli, 6grencilerin anlayacaklari ve goriip inceleyecekleri canli
orneklerle o problemlerin manasini kendilerine kavratmalidir” (MEB, 1948, s. 149).

“Yurttaslik bilgisi konularim canlandirmak igin resimlerden, fotograflardan, tablolardan ve
afislerden faydalanmalidir” (MEB, 19438, s. 151).

Bu acgiklamalara gore Ogrencinin bazi olaylar1 daha iyi anlamasi igin
canlandirma yapmasi, kisaca yaparak yasayarak Ogrenmesine vurgu yapildigi
sOylenebilir. Ayrica sosyal bilgiler dersi agisindan 6nemli olan iyilik, caliskanlik,
diirtistliik, sorumluluk, vatansever, sevgi ve saygi gibi degerlere de vurgu yapildig
tespit edilmistir.

1961 ilkokul Yurttaghk Bilgisi Dersi Ogretim Programu. 1961 Ilkokul Yurttaslik
Bilgisi Dersi Ogretim Programi, yansitici arastirma yaklasimmin &zellikleri agisindan
incelendiginde, diisiinme ve sorgulama becerisine sik¢a vurgu yapildigi, gergek bir olay
etrafinda, problem c¢6zme becerisinin ortaya cikarilmaya c¢alisildigr soylenebilir.
Programda gegen 6rnek bulgulardan bazilar sunlardir:

“Yurttaglik bilgisi ders programinda, bu derste dgretmen Ogrencilere kupkuru bilgiyi
vermekle dersin gayesine varmis olamaz. Derste islenecek konular iizerinde onlari
diisiindiirmelidir. Ogrencilerin anlayacaklar1 ve goriip inceleyecekleri canli drneklerle o
problemin manasini kendilerine kavratmalidir” (MEB, 1961).

“Yurttaglik Bilgisi konularina kargi &grencilerin ilgisini uyandirmaya ve bu konulari
canlandirmaya ¢alisacaktir” (MEB, 1961, s. 151).

“Ogrenci bir yandan da sokag temiz tutmamn yurttas bir gérev oldugu telkin edilmeli,
ayrica ¢ocuklara sokagin temizligini bozacak hareketlerde sakinmay1 alistirmalidir” (MEB,
1961, s. 149).

1961 llkokul Yurttaghk Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, yansitici arastirma
yaklasimina ait dzelliklere yer verildigi sdylenebilir. Ornek bulgulardan anlagildig gibi
diistinme, sorgulama ve muhakeme becerisine sahip bir dersin islenilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Bu agiklamalara dayali olarak programda, sik¢a vurgulanan diger bir
6ge de degerlerdir. Ozellikle sorumluluk, sevgi, saygi, temizlik ve vatanseverlik gibi
degerlere temas edildigi saptanmistir. Program c¢agdas degerlere daha c¢ok
yakinlastirilmistir. Ozellikle 8grencinin derste aktif olmasi adina ders igeriklerinde sik¢a
tizerinde durulan bir konu oldugu sdylenebilir.

1968 Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm. 1968 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi, Ogrencinin aktif dgrenme ve kendi yasam deneyimleri
olusturma adina 6nemli niteliklere sahip oldugu sdylenilebilir. Programda: sorumluluk,
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yardimlagma, gliven, hak, saygi, sevgi, takdir gibi degerlere vurgu yapildigi tespit
edilmistir. Programda gecen 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Toplumda insanlarin birbiriyle olan iliskisi yoniinden’ beraber ¢alisma, sorumluluk alma,
yardimlagsma ve karar verme kurallarini uygulamay1 6grenirler. Kanun ve nizama karsi
saygi duyma” (MEB, 1968, s. 64).

“Unitelerin islenmesinde ‘yakindan uzaga’ ilkesine uyulmalidir. Yurttashk bilgisi dersinde
ogrenciye sadece bilgi vermekle kalinmamali, verilen bilgi duygular1 uygulayabilme giicii
kazandirmahidir” (MEB, 1968, s. 65).

1968 ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, dgrencinin derste
olaylar tlizerinde diisiinmesi ve aragtirma yapmasi, olaylar1 canlandirmasi gibi ifadelere
vurgu yapildig1 saptanmistir. Bu nedenle 1968 ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, yansitici arastirma yaklasimina ait 6zellikleri i¢erdigi sdylenilebilir.

1990 ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 1990 ilkokul Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, yansitict arastirma yaklasimi kapsamindan
incelendiginde, derste cesitli 6gretim metotlarinin kullanilmasi i¢in talimatlara yer
verildigi, dersin sadece soru-cevap veya anlatim yontemiyle islenilmemesi gerektigi
belirtilmistir. Programda gegen 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Dersin iglenisinde sadece soru-cevap ve anlatim yontemi degil cesitli metotlara yer
verilmelidir. Ozellikle aktif 6grenme yontemleri, arastirma ve incelemeye sevk eden
yontemler kullanilmalidir. Ayrica 6gretmen ders kitabiyla yetinmemeli farkli kaynaklar
kullanmali ve 6grencinin seviyesini g6z oniinde bulundurulmalidir” (MEB, 1990, s. 333).
1990 Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan aciklamalara
bakildiginda, yansitict arastirma yaklasimina ait 6zellikleri tasidigi s6ylenebilir.

1932 Orta Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1932 Orta Mektep
Miifredat Programinda, sosyal bilgiler kapsamina giren yurt bilgisi dersi, yansitict
aragtirma yaklasimina gore degerlendirildiginde, Ogrencinin derste nasil bir gorev
igerisinde bulunacagina ya da derslerin nasil iglenecegiyle ilgili herhangi bir agiklamaya
rastlanmamigtir. Bu dogrultuda 1932 Orta Mektep Yurt Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda, yansitici aragtirmaya uygun o6zellikler yer almadig1 sdylenebilir.

1949 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programi. 1949 Ortaokul
Yurttaslik Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, yansitic1 arastirma yaklasimina uygun su
bulgular1 gormek miimkiindiir:

“Ogretmen, yurttaslik bilgisi dersinde dgrenciye kazandiracag bilgiyi toplumsal yasami da
icine alacak sekilde olmali, yasanmis olaylari birer problem olarak ele almali, bunlari
ogrencilere teker teker veya gruplar halinde sinifg¢a incelemesine, tartismasina imkanlar
hazirlayarak onlara rastladiklari problemleri ¢ozme aliskanligi kazandirilmalidir. Ayrica
problemin ¢6ziilmesinde bilimsel yollardan faydalanilmalidir. Ogrenci konuyu daha iyi
anlamasi ac¢isindan ders dis1 etkinlikler, yani gezi ve gdzlem yontemi kullanilarak konu
Ogrencinin gozil oniinde canlandiriimalidir.” (MEB, 1949, s. 116).

1949 Ortaokul Yurttaghk Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, dgrencinin aktif
olmasi igin énemli vurgular yapilmistir. Ogrencinin konular iizerinde diisiinmesi ve
bunlar1 tarihi siire¢ icerisinde karsilastirarak yaratici diistinme becerisinin ortaya
cikartilmaya calisildig1 sdylenebilir. Programda, temizlik, yardimlagma ve takdir gibi
degerlere de vurgu yapilmistir. Kisacast 1949 Ortaokul Yurttaslik Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin igerigi yansitici arastirma yaklasimina uygun 6zelliklere deginilmistir.
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1962 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Program. 1962 Ortaokul
Yurttashik Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, yansitict arastirma yaklasimimin su
Ozelliklerini gérmek miimkiindiir:

“Ogretmen yurttashk bilgisi dersinde dgrenciye kazandiracag: bilgiyi toplumsal yasam1 da
icine alacak sekilde olmali, yasanmig olaylari birer problem olarak ele almali, bunlari
ogrencilere teker teker veya gruplar halinde sinif¢a incelemesine, tartigmasina imkanlar
hazirlayarak onlara rastladiklari problemleri ¢ozme aliskanligi kazandirilmalidir. Ayrica
problemin ¢6ziilmesinde bilimsel yollardan faydalanilmalhidir” (MEB, 1962, s. 135).

1962 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Programi, yansitici arastirma
yaklasimi kapsaminda degerlendirildiginde, toplumsal bir olay tizerinde meydana gelen
bir problemin bilimsel kurallara uygun bir sekilde ¢6zliime kavusturulmasi igin
direktiflerde bulunuldugu soylenilebilir. Programda, sevgi, saygi, muhabbet ve
yardimlagsma adli degerlere de vurgu yapildig1 saptanmustir.

1970 Ortaokul Yurttashk Bilgisi Dersi Ogretim Program. 1970 Ortaokul
Yurttashik Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, yansitict arastirma yaklasiminin
ozelliklerine ulagilmigtir. Buna uygun 6rnek bulgulardan bazilari sunlardir:

“Ogretmen yurttaslik bilgisi dersinde 6grenciye kazandiracag: bilgiyi toplumsal yasami da
icine alacak sekilde olmali, yasanmis olaylari birer problem olarak ele almali, bunlari
ogrencilere teker teker veya gruplar halinde sinif¢a incelemesine, tartismasina imkanlar
hazirlayarak onlara rastladiklari problemleri ¢6zme aligkanligi kazandirilmalidir. Ayrica
problemin ¢6ziilmesinde bilimsel yollardan faydalanilmalidir.” (MEB, 1970, s. 135).

Bu agiklamalar degerlendirildiginde, 1970 Ortaokul Yurttaghik Bilgisi Dersi
Ogretim Programinda, toplumsal bir olay iizerinde meydana gelen bir problemin
bilimsel kurallara uygun bir sekilde ¢oziime kavusturulmasi istendigi sdylenilebilir.
Bunun sonucunda, 6grenciyi derste aktif tutan ve konular etrafinda 6grenciye deneyim
kazandirmak amaciyla bir problem etrafinda diisiinen, sorgulayan ve bunun i¢in ¢6ziim
tireten bir 6gretim anlayis1 oldugu goriilmektedir.

1985 Ortaokul Vatandashk Bilgileri Dersi Ogretim Programi. 1985 Ortaokul
Vatandaslik Bilgisi Dersi Ogretim Programi, yansitici arastirma yaklasiminin zellikleri
agisindan degerlendirildiginde, su bulgulara ulagilmstir:

“Bugiinii daha iyi anlamak i¢in ge¢misin sosyal, ekonomik ve siyasal olaylarin sebeplerini
ve sonuglar iizerinde giinimiizde kiyaslama yaparak diisiinme, arastirma ve muhakeme
etme yetenegini ger¢eklestirmektir” (MEB, 1988, s. 208).

Burada yer alan agiklamalara dayali olarak 1985 Ortaokul Vatandashik Bilgisi
Dersi Ogretim Programinda, yansitici arastirma yaklasimina ait icerige az da olsa yer
verildigi saptanmustir. Ogrencinin olaylar {izerinde diisiinmesi ve olaylar1 sorgulayarak
karsilagtirma yapmasina vurgu yapildigt soylenebilir. Bu programda, 6grencinin
yaparak yasayarak 0grenmesini saglayacak bilgilere yer verildigi, ayrica diisiinme ve
sorgulama becerisine ait agiklamalara da deginilmistir.

1998 Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 1998 flkogretim
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, yansitici arastirma yaklasiminin dzellikleri
acisindan irdelenmistir. Programda gegen 6rnek bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Sosyal bilgiler dersinde ¢evre Ozellikleri géz Oniinde bulundurulmus, 6gretmen ders
isleniginde yakinda uzaga ilkesine gore hareket edilmesi gerektigi belirtilmistir. Dersin

islenisinde sadece soru-cevap ve anlatim yontemi degil ¢esitli metotlara yer verilmelidir.
Ozellikle aktif dgrenme yontemleri, aragtirma ve incelemeye sevk eden yontemler
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kullanilmalidir. Ayrica 6gretmen ders kitabiyla yetinmemeli farkli kaynaklar1 kullanmali ve
Ogrencinin seviyesini goz 6niinde bulundurulmalidir” (MEB, 1998, s. 332-333).

Ornek bulgudan da anlasildigr gibi 1998 ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda, dersin islenis ydnteminden, aktif grenme ydntemleri, soru-
cevap, arastirma ve inceleme yontemlerine temas edildigi soylenilebilir. Ayrica
programda, yardimlagsma, sorumluluk, hak, saygi, hosgorii gibi degerlere vurgu
yapilmistir. Bu baglamda program, yansitici arastirma yaklagiminin niteliklerine sahip
oldugu yorumlanabilir.

2005 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program. 2005 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, yapilandirmaci egitim anlayisina gore sekillendirilmis
bir programdir. Program, elestirel ve yaratict olarak dogru karar veren nitelikli insan
yetistirmeyi hedefler. Bu baglamda, 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi,
yansitict arastirma yaklagimina gore degerlendirildiginde su Ornek bulgulara
ulasilmistir:

“Bilginin kazanilmasinda, kullanilmasinda ve donanimli insan giiciiniin yetistirilmesinde de
en Onemli gorev egitim sistemimize diigmektedir. Tliim ihtiyaglar dogrultusunda diinyada
yasanan gelismelere paralel olarak, 6gretim programlarinda yeni yaklagimlar dikkat ¢eker
duruma gelmistir. Bu nedenle program, tiimiiyle davranis¢i yaklasimlardan ote, bilginin
tagidigr degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini,
dogru karar vermesini, sorun ¢Ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim
dogrultusunda yapilandirmayr Onemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu yaklasimla
6grenci merkezli, dolayistyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarint ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak ¢evreyle
etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gecirilmeye c¢alisilmaktadir (MEB,
2008, s, 4).
Bilindigi gibi bilgi temelli bir program anlayis1 giiniimiizde 6nemini yitirmistir.
Bunun yerine bilgi ve beceriyi birlikte kullanarak o6grendiklerini kendi yasamina
yansitan bir 6gretim anlayis1 yayginlastigi sdylenilebilir. Bu baglamda 6grenci, yasama
etkin katilarak dogru karar vermesini ve sorunlara ¢oziim iiretmesini destekleyen bir
gelisim yasanmistir. Sosyal bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar
olarak ogrencilerin iginde yasadigi topluma uyum saglamalarin1 ve 6grencilere bu bilgi
birikimini yasamda etkin kullanmay1 amaglamaktadir. Bu nedenle 2005 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi, bilginin degerini ve bireyin kendi deneyimleri géz &niinde
bulundurarak yasama etkin katilan ve toplumsal sorunlara ¢ézlim tireterek etkili kararlar
almasini saglayan bir program oldugu saptanmustir.

2017 ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi. 2017
Ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin yansiticlt arastirma
yaklasimima ait ozellikler tasidigini s6ylemek miimkiindiir. Programda gecen 6rnek
bulgulardan bazilar1 sunlardir:

“Yansitict diislinme olarak sosyal bilgiler anlayislarina 6nem verilerek okulun igindeki ve
disindaki olaylardan yararlanilarak 6grenciler sik sik gergek hayat problemleri ve ¢eligkili

durumlarla karsilastirilmalt ve karsilastiklar1 sosyal problemler iizerine yansitic
diistinmeleri saglanmalidir” (MEB, 2018, s. 10).

“Kazanimlarla ilgili gilincel ve tartismali konular, farkli tartisma teknikleri kullanilarak
problem ¢dzme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle
iliskilendirilerek sinifa taginabilir” (MEB, 2018, s. 10).

“Dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandaslik hak ve sorumluluklartyla ilgili
yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim
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sorunlar (dijital boliinmiislik, kimlik hirsizligi, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik,
siber zorbalikk vb.) ortaya cikmustir. Ogrencilerin dijital vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmek amaciyla konuyla ilgili ders igi ve ders dis1 etkinliklere yer verilmelidir (MEB,
2018, s. 10).

Bu o6rnek agiklamalardan da anlasildigi gibi program yansitic1 arastirma
yaklasimimin niteliklerini tasidigi sdylenebilir. Ozellikle 2017 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinimn, bilim ve teknolojinin gelisim siireci ve toplumsal yasam
tizerindeki etkisini kavrama, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yansitic1 diisiinme;
sorunlara ¢oziim bulma, karar verme becerisi, bireysel farkliliklart g6z Oniinde
bulundurma, katilimci olma, iletisim becerilerini gelistirme, bilgiye ulasma ve bilgiyi
kullanma, dijital okuryazarlik gibi kavramlara vurgu yaptigi tespit edilmistir. Ayrica
programin temel felsefesi hak ve sorumluluklarmi bilen etkin ve iiretken vatandaglar
yetistirmeyi hedefledigi soylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Cumbhuriyetten giiniimiize sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin sosyal
bilgiler 6gretim yaklasimlarina gore sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, ilkokul
1924, 1930, 1948, 1961, 1968, 1990 programlart; 1932, 1938, 1949, 1962, 1970, 1985
ortaokul programlari, 1998, 2005 ilkogretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari ve
2017 ilkokul ve ortaokul programinin vatandashk aktariminin genel o6zelliklerini
tasidigim sdylemek miimkiindiir. Ozellikle vatandaslik aktarimi agisindan programlarda
vurgulanan temalar, iyi vatandas yetistirme, cumhuriyet ideolojisine uygun vatandas,
milletine ve devletine karsi gérev ve sorumluluk bilincine sahip bireyler yetistirmektir.
Ayrica eski tarihi kisiliklerin hayatlari, iilkesi i¢in canla basla miicadele eden ve bunu
yasaminda bir ilkii ve inan¢ haline getiren; iiretken, hak ve sorumluluklarmi bilen
demokrasinin gelismesine katki saglayan insanlar yetistirmeyi hedefledigi soylenebilir.
Programlara gore Ogrenci vatandaslik aktariminda, bir yandan temel vatandaslik
becerilerini kazanmis; bir yandan da kiiltiirel degerlerin tasiyicist olmustur.

Alan yazina baktigimizda, Sézer’in (1998), sosyal bilgiler dersini, temel kiiltiir
Ogelerini igeren bir ders olarak goéstermesini, arastirma sonuglarini destekler yonde
oldugunu sodylemek mimkiindiir. Bu baglamda 06grencilerin, ulusal kimligin
olugsmasinda kiltiir 6gelerinin ne kadar onemli oldugunu fark etmeleri saglanir. Bu
sonuglari destekler yonde Akyiiz (2012) de, cumhuriyetle birlikte egitim nihai amacinin,
donemin degerlerine bagli insan tipi olusturma hedefi tagidigini soylemistir. Keskin ve
Keskin (2013) de arastirmalarinda, Cumhuriyetin ilanindan gilinlimiize sosyal bilgiler
dersinin ¢ocuklara milli biling asilamada bir ara¢ olarak diisiliniildiigli sonucunu ortaya
koymustur. Ayrica alan yazinda sosyal bilgiler dersi igin “demokratik siireci gelistirecek
etkili vatandaslar yetistirmek, yeni neslin toplumsallasmasi ile beraber toplumun
kiiltirel degerlerini devam ettirmek i¢in gecmisi 6grenmek ve gegmisle gurur duymak,
sorumluluk almak, uygun davranislar sergilemek, otoriteye bagli olmak, gen¢ kusaklarin
gelenek ve goreneklerini benimsemesi” hedeflerinin gosterilmesi (Doganay, 2005;
Deveci, 2013; Tay, 2013), arastirmanin sonuglarini destekler mahiyettedir.

1924 1lk Mektep Miifredat Programi, yeni kurulan cumbhuriyetin temel
ideolojisine uygun nitelikli insan yetistirmeyi ama¢ edinmistir. Yani cumhuriyet
doneminin ideal vatandasi, devleti ve milleti i¢in miicadele eden iilkesinin kalkinmasi
icin ¢aba sarf eden, cumhuriyet ve demokrasiyi kavramis sorumluluk sahibi bir
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vatandaslik vurgusu yapilmistir. Keskin (2002) de arastirmasinda, ilk mektep miifredat
programinin, cumhuriyet ideolojisine uygun nitelikli insan yetistirmeyi amag edindigine
deginmistir. Ayrica Celik (2008), cumhuriyetin gerektirdigi insan modelinin
olusturulmasinda 1924 ve 1926 ilk mektepler miifredat programlarindaki degisikliklerle
cumhuriyet vatandasinin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve degerlerin ¢ergevesi
¢izildigini belirtmistir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler
Ogretim yaklasimi kapsaminda degerlendirildiginde, ilkokul 1924, 1930, 1948, 1961,
1968, 1990 programlar ile 1932, 1938, 1949, 1962, 1970, 1985 ortaokul programlari,
sosyal bilim disiplinlerinden siyaset bilimi, hukuk, ekonomi ve sosyoloji disiplinlerine
ait konu igeriklerine deginildigi saptanmistir. Ayrica sosyal bilgiler dersi kapsamina
giren tarih, cografya ve yurttaghk bilgisi dersleri birbirleriyle iliskilendirilerek 1962
yilinda toplum ve iilke incelemeleri adiyla olusturulmustur. Fakat 1968 yilina
gelindiginde ABD’deki yeni sosyal bilgiler hareketinin de etkisiyle Tiirkiye’de ilkokul
kademesinde sosyal bilgiler ismiyle yeni bir dersin yapilandirildigr goriilmektedir
(Keskin, 2002; Sénmez, 2005; Erden, Tarihsiz; Oztiirk, 2010). 1998 ve 2005 sosyal
bilgiler dersi 6gretim programlari konu ve tnite yapilanmasi farkli disiplinlerden
olustugu soylenebilir. Bu iki programda konular arasi disiplinlerin birlestirme ve
biitiinlestirmesine dnem verildigi saptanmistir. Bu bulgulara dayali olarak sosyal bilgiler
ile sosyal bilimler arasinda 6nemli bir iligki oldugu, dgrenciler igin hazirlanan bilgilerin
sosyal bilim disiplinlerinden yararlandig: belirtilmektedir (Safran, 2010). Bu baglamda
alan yazinda 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin igeriginin, énceden tarih,
cografya ve vatandaslik bilgisi olarak anlasilirken yeni programda, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilim disiplinlerinden
meydana geldigi yoniindeki ¢alismalar (Bilgili, 2006; Safran, 2010; Sénmez, 2005),
arastirmanin sonuglarmi destekler niteliktedir. Ayrica 2017 Ilkokul ve Ortaokul Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, bireyin yasadigi topluma ve iilkesine, topragina
samimi bir hisle baglanacak bilim ve teknolojiyi etkin sekilde kullanarak gerekli teknik
bilgi, birikim, beceri ve yeterliliklere sahip kusaklar yetistirmeyi hedefleyerek
giincellenmistir. Bu nedenle program, farkl disiplinlerin bir arada oldugu ama nihayetin
sadece bu disiplinlerin toplamindan ibaret olmadigi, kendi niteliklerini tasiyan bir
“biitlin”’e sahip ve ayn1 zamanda disiplinler aras1 etkilesimin agik oldugu bir yaklagimla
ele alindigin1 soylemek miimkiindiir (MEB, 2018).

Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler 6gretim yaklagimi agisindan bakildiginda,
Gokdemir’e (2013) gore sosyal bilgiler dersi dgretim programi kapsaminda yer alan
1924, 1926, 1930, 1936, 1948 yurt bilgisi dersinde, hukuk disiplinine ait konulara
ulasilmasi bu g¢alismanin sonuglarmi destekler niteliktedir. 1962 Ortaokul Yurttaglik
Bilgisi Dersi Programi ile 1968 ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
disiplinler aras1 bir desene sahip oldugunu gosteren c¢alismalar da (Keskin, 2002;
Yaman, 1999; Turgut, 1992) arastirma sonuglari ile benzer niteliktedir, diyebiliriz.

Sosyal bilgiler dersi Ogretim programlari, yansitict arastirma olarak sosyal
bilgiler 6gretim yaklasimi agisindan degerlendirildiginde ise, 1924, 1938, 1948, 1961,
1968 ve 1990 ilkokul programlari ile 1949, 1962, 1968, 1985 ortaokul programlariyla
birlikte 1998 ve 2005 ilkdgretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari ve 2017
Ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Programinda, yansitici arastirmanin &zelliklerini
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gormek mimkiindiir. 1932 ve 1938 orta mektep yurt bilgisi dersi 6gretim programlarina
baktigimizda ise yansitici arastirmanin 6zelliklerine yer verilmedigi goriilmiistiir.

Aragtirmanin bu sonuglar1 gz 6niine alindiginda, Cumhuriyet déneminde John
Dewey gibi yabanci egitim uzmanlarinin hazirladiklar1 raporlarin, donemin egitim
programlari lizerinde 6nemli etkiler biraktigi soylenebilir. Daha sonraki donemde 1960
ve 1970’1i yillarda meydana gelen gelismeler ve degismeler neticesinde, 6grenme-
ogretme anlayisindaki yeniliklerin sosyal bilgiler dersine de yansidigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda tiimdengelim yaklagimi yerine timevarim, anlatim yontemi yerine arastirma
yontemi konulmus, boylece derslerde aktif 6grenme uygulanmaya baglamistir (Bilgili,
2006). Bilindigi tizere 2005 sosyal bilgiler &gretim programi, yansitici arastirma
yaklagiminin &zellikleri olan “karar verme becerisi, problem ¢dzme, etkin katilim,
bireysel farkliliklar dikkate alma” gibi 6gelere daha fazla vurgu yapmaktadir. Aykag ve
Basar’a (2005) da, 2005 programinin, dgrencilerin dgretim siirecine etkinlikler yolu ile
aktif olarak katilmasimi ve arastirmaya yonlendirmeyi hedefledigini belirterek bu
caligmanin sonuglariyla benzer yonde ifadeler kullanmistir. Doganay (2008) da, 2005
programinin ¢agdas sosyal bilgiler dersi kavraminin genel 6zelliklerini yansittigini ve
programin igeriginin disiplinler arasi bir yaklasimla ele alindigin1 vurgulamistir. Ayrica
2017 programinda (MEB, 2018),“okulun i¢indeki ve disindaki olaylardan yararlanilarak
ogrencilerin sik sik gercek hayat problemleri ve geligkili durumlarla karsilagtirilarak,
sosyal problemler iizerine yansitict diislinmelerinin saglanmasi” hususu iizerinde
duruldugu goriilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak oncelikle, vatandaslik
aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretim yaklasiminin etkilerinin, programlarda degisen
iyl insan 1yi1 vatandas kavramlar1 kapsaminda arastirilmasi Onerilebilir. Ayrica
vatandashk aktariminin ders kitaplarindaki yansimalarina bakilmasi, 6gretim
yaklasimini daha dogru anlamlandirmak adina yararli olacaktir. Bunun yani sira diger
sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlari agisindan da ders kitaplarindaki uygulanigina
bakilabilir. Ozellikle sosyal bilimler disiplinlerinin programlardaki yansimalarini
incelemek, sosyal bilgilerin muhtevasim1 kesfetmek adina yararli olacaktir. Ayrica
yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler 6gretim yaklasiminin 6zellikleri donemin ders
kitaplartyla karsilagtirmali olarak incelenebilir.
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Summary

Purpose and Significance: Technological, economical and societal improvements
globally have made it necessary to bring several innovations to the field of education.
All these innovations have led the teaching programs being applied especially in schools
to renew themselves. Thus, the social studies teaching programs in Turkey have been
exposed to innovations, updates and amendments at times from the beginning. In this
way, it is seen that the research studies on all the social studies programs from the
foundation of the republic to nowadays in Turkey have generally focused on the
structure, the content and the current state of the programs (Ambarli, 2010; Keskin,
2002; Koyuncu, 2015; Nalgaci, 2001; Pringdane, 1997; Yesil, 1996; Yildiz, 2008). It is
understood from the literature review that the programs have never been analyzed in
terms of the three teaching approaches of the social studies including (a) teaching social
studies as citizenship transmission, (b) teaching social studies as social science and (c)
teaching social studies as reflective study. Therefore, the aim of this study is to reveal
what kind of progress have been followed in the social studies programs according to
the social studies teaching approaches starting from the foundation of the republic to
today.

Method: The historic method, which is one of the scanning models, was used in this
research since the social studies teaching programs were analyzed from the foundation
of the republic to nowadays. First of all, the literature research related to the research
problem was carried out because the historic method was used in the study. As a result
of this, all the primary (1924, 1930, 1938, 1948, 1961, 1968 1990, 2017) and the
secondary (1932, 1938, 1949, 1962, 1970, 1985, 1998, 2005, 2017) school social
studies programs were collected by searching the Board of Education and Discipline
and the National library. In addition to these documents, the master thesis and the
doctorate dissertations having prepared in the field of social studies were scanned from
the Higher Education Institution, Electronic Thesis Archive. Besides, the previous
research studies and articles related to the subject were analyzed thanks to libraries and
internet. The data collected by the literature review were analyzed according to the
descriptive analysis technique. After all the documents had been brought together, the
analysis process was started and the criteria were determined with the help of two field
experts other than the researcher. At last, the data analysis process was completed
successfully.

Results: When the social studies teaching programs were analyzed from the foundation
of the republic to nowadays in terms of teaching social studies as citizenship
transmission, it is possible to say that the primary school programs in 1924, 1930, 1948,
1961, 1968, 1990 and 2017 years and the secondary school programs in 1932, 1938,
1949, 1962, 1970, 1985, 1998, 2005 and 2017 years have the general properties of
citizenship transmission. The themes emphasized in the programs, especially in terms of
citizenship transmission, include bringing up a good citizen, a citizen adopting the
republic ideology, the duty and responsibility for the homeland, the lives of old famous
people, bringing up citizens who can struggle for his nation and have a strong patriotism
and citizen who know their rights and responsibilities and contribute to improving
democracy. As is known to all, in the citizenship transmission, students are supposed to
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gain the basic citizenship skills and be carriers of the cultural values. Accordingly,
students are supposed to notice the importance of the cultural elements in creating a
national identity.

When the programs were analyzed in terms of the social science approach, it was found
out that the primary school programs in 1924, 1930, 1948, 1961, 1968 and 1990 years
and the secondary school programs in 1932, 1938, 1949, 1962, 1970 and 1985 years
addressed the subjects belonging to politics, law, economy and sociology disciplines. In
addition, it can be said that history, geography and citizenship courses in the scope of
the social studies were associated with each other. It was seen that 1998, 2005 and 2017
social studies teaching programs consisted of the disciplines configured with different
subjects and units and that combining and integrating the inter-thematic disciplines in
these two programs were really important

When the programs were analyzed in terms of the reflective research approach, it was
found out that the primary school programs in 1924, 1938, 1948, 1961, 1968, 1990 and
2017 years and the secondary school programs in 1949, 1962, 1970, 1985, 1998, 2005
and 2017 years had the properties of reflective research. There were no properties of
reflective research in the secondary school programs in 1932 and 1938 and also there
were no any statements on teaching citizenship course in the scope of the social studies
in these programs.

Discussion and Conclusions: The school program that was firstly put into effect in
1924 aimed to bring up eligible people for the basic ideology of the republic and it
stressed that the ideal citizen for the republic era was a responsible person who struggles
for his nation and his country’s reconstruction, comprehends the importance of the
republic and democracy. Keskin (2002) stated that the first-developed school program
aimed to bring up a good individual adopting the republic ideology. In addition,
according to Celik, the framework of the knowledge, skills and values that a republic
citizen has to have was drawn thanks to the amendments in the programs in 1924 and
1926 years and it showed similarities with the present study. In terms of the social
science approach, Gokdemir (2013) found out that the 1924, 1926, 1930, 1936, 1948
citizenship courses in the scope of the social studies had subjects belonging to law
discipline and reached similar results with the present study. The fact that the 1962 and
1968 programs had an interdisciplinary design was determined with the studies by
Keskin (2002), Yaman (1999) and Turgut (1992). Also, 1998, 2005 and 2017 programs
were configured with an interdisciplinary design. Especially the 2005 program was
created in an interdisciplinary way in the framework of the themes and the learning
fields of NCSS. The 2005 program focused on the reflective research approach.
Doganay (2008) revealed that the 2005 program reflected the general properties of the
contemporary social studies concept and that the content of the program was created
with an interdisciplinary design. Besides, Ayka¢ and Basar (2005) pointed out that the
2005 program aimed to get students to participate in teaching process by the activities
and to lead them to do research.
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ABSTRACT: Both the commitment and professional burnout of primary school teachers can have a direct impact on
the general and specific objectives of the school and therefore on the students. Therefore, it was important to examine
the organizational commitment and professional burnout perceptions of primary school teachers and the relationship
between these two variables if any in order to make the students start a quality education and training life. The aim of
study is determine relationship between organizational commitment and professional burnout perception of
elementary teachers. Research’s data is collected with Organizational Commitment Scale and Maslach Burnout Scale.
Sample of research consisted of 272 elementary school teachers whom working in Bayburt. According to research
results there was positive, mid-level and significant relationship between complience sub-dimention of organizational
commitment and professional bornout; negative, low-level and significient relationship between Identification sub-
dimention and professional bornout; negative, mid-level and significient relationship between Internalization sub-
dimention and professional bornout. Basides, elementary school teachers’s perception of professional bornout is a
significant predictor of dimentions of organization commitment and explain separately 7% of total variance in
complience and Identification sub-dimention, 14% of total variance in internalizetion sub-dimention.

Keywords: elementary teacher, organizational commitment, professional burnout.

OZ: ilkokul 6gretmenlerinin hem okul rgiitiine olan bagliliklart hem de mesleki tikenmislikleri okulun genel ve
0zel amaglarina dolayisiyla da 6grencilere dogrudan etki edebilir. Bu nedenle 6grencilerin kaliteli bir egitim-dgretim
hayat1 baglangici yapabilmeleri i¢in ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel bagliliklarinin ve mesleki tiikenmislik algilarinin
incelenmesi; bu iki degiskenin varsa birbirleri ile iligkisinin belirlenmesi 6nemli goriilmiistiir. Bu ¢aligmanin amaci,
ilkokul 6gretmenlerinin Orgiitsel bagliliklar1 ile mesleki tikenmislik algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesidir.
Arastirma verilerinin toplanmasi icin Orgiitsel Baglihk Olgegi ve Maslach Tiikenmislik Olgegi kullanilmugtir.
Arastirmanin 6rneklemini Baybut’ta ¢alisan 272 ilkokul dgretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada, orgiitsel bagliligin
uyum alt boyutu ile mesleki tiikkenmislik arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlamh bir iligki; 6zdeslesme alt
boyutu ile mesleki tiikkenmiglik arasinda negatif yonli, disiik diizeyde, anlamli bir iligki; igsellestirme alt boyutu ile
mesleki tiikkenmiglik arasida negatif yonlii, orta diizeyde, anlamli bir iliski bulunmustur. flkokul égretmenlerinin
mesleki tiikenmiglik algisinin 6rgiitsel baglilik alt boyutlarmin anlamli bir yordayicist oldugu; uyum ve 6zdeslesme
alt boyutlarindaki toplam varyansin ayr1 ayri %7’sini, igsellestirme alt boyutundaki toplam varyansin ise %14 tini
acikladigi sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar kelimeler: ilkokul 6gretmeni, orgiitsel baglilik, mesleki tikenmislik.
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Giris

Ilkokul &gretmenleri, dgrencilerin hem sosyal hem de akademik yasamlarinin
sekillenmesinde 6nemli role sahiptir. Bu 6gretmenlerin yiliksek is performanslart ve
ortaya koyduklari olumlu model, O6grencilerin akademik ve sosyal becerilerinin
gelisimine yardimer olabilir. Ciinkii ¢alistig1 okul orgiitiine baghlig yliksek, mesleginin
gereklerini yerine getirmek i¢in siirekli ¢alisan, 6grenen ve kendini yenileyen bir ilkokul
Ogretmeni ile temellendirilen egitim-Ogretim hayati biitlin 6grenciler i¢in iyi bir
baslangi¢ sayilir.

Ilkokul dgretmenlerinin orgiitsel bagliliklarinin ve mesleki tiikenmisliklerinin
onlarin is performansint ve verimliligini etkileyebilecek degiskenler oldugu
diisiiniilmektedir. Ilkokul 6gretmenlerinin hem okul drgiitiine olan bagliliklar1 hem de
mesleki tiikenmislikleri okulun genel ve 6zel amaclarina dolayisiyla da 6grencilere
dogrudan etki edebilir. Bu nedenle Ogrencilerin kaliteli bir egitim-6gretim hayati
baslangict yapabilmeleri i¢in ilkokul 6gretmenlerinin 6rgiitsel bagliliklarinin ve mesleki
tikenmiglik algilarinin incelenmesi; bu iki degiskenin varsa birbirleri ile iliskisinin
belirlenmesi 6nemli goriilmiistiir.

Orgiitsel Baghhk

Orgiitsel baghlik, ¢alisanmn &rgiitiin amaglarin1 benimsemesini ve &zelliklerini
kabullenmesini saglayan, calisanin Orgiite uyum saglamasiyla ilgili orgiite yonelik
hissettigi psikolojik ilgidir (O’Reilly & Chatman, 1986, s. 492). Meyer ve Allen’e
(1997) gore orgiitsel baglhlik, isgdrenin isine devam etmeye istekli olmasi, isyerine
diizenli olarak gelmesi, Orgiitiin varliklarin1 korumasi ve Orgiitiin amaglar ile
biitiinlesmesidir. Orgiitsel baglilik, ¢alisanin orgiitin  amaglarini ve degerlerini
oziimsemesini ve bunlar igsellestirmesini gerektirir (Balay, 2012, s. 2475). Orgiitsel
baglilik; midiire, i arkadaslarina, list yonetime ve Orgilite bagli olmay: ifade eder
(Becker, Meyer & Vandenberghe, 2004, s. 994).

Ogretmenlerin isle ilgili davranislarii anlamada orgiitsel baglilik, &nemli bir
faktordiir (Mosheti, 2013, s. 55). Tsui ve Cheng (1999) ogretmenlerin oOrgiitsel
bagliligini, kendilerini calistiklar1 okul ile giiclii sekilde 6zdeslestirmeleri ve okulun
isleyisine haz duyarak dahil olmalar1 bigiminde ifade etmektedir. Steers’a (1977) gore
calisanlarin oOrgiitsel bagliliklar1 yiiksek oldugunda orgiitle ilgili isler i¢in daha fazla
caba harcamaktadirlar. Bu durumu destekler nitelikte Chow (1994) ¢alisanlarin yiiksek
bagliliklarinin sadakatlerinde, verimliliklerinde ve sorumluluk sahibi olmalarinda artigla
sonuclandigin1 ifade etmektedir. Buna gore oOrgiitsel bagliligi yiiksek Ogretmenlerin
okulun amaglar ile ilgili ¢calismalarda daha etkili ve verimli sonuclar elde etmeleri
beklenebilir. Ogretmenler icin orgiitsel baglilik, okulla ilgili biitiin degiskenler
tarafindan etkilenebilir. Okul idaresinde, Ogretmen kadrosunda, veli profilindeki
degisiklikler; egitim politikalarindaki degisiklikler; Ogretmenin 6zel yasamindaki
degisiklikler ogretmenlerin oOrgiitsel bagliliklarimi etkileyebilir. Dinamik bir yapiya
sahip olan egitim sisteminde bu degisikliklerin yasanmasi beklenen bir durumdur. Bu
nedenle 6gretmenlerin orgiitsel baghiliklarimin farkli boyutlarla ve belirli araliklarla
olgiilmesi gerekir. Ilgili ¢alismalar incelendiginde, o&rgiitsel bagliligin alanda calisan
yazarlar tarafindan farkli isimlerle boyutlandirildigi goriilmektedir. Katz ve Kahn
(1977) orgiitsel bagliligi, anlatimsal ve aragsal baglilik; Mowday, Porter ve Steers
(1982) tutumsal baglilik ve davranigsal baglilik; O’Reailley ve Chatman (1986) uyum,
Ozdeslesme ve igsellestirme; Meyer ve Allen (1991) ise duygusal baglilik, devam
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bagliligi ve normatif baglilik olarak simiflandirmiglardir. Son zamanlarda yapilan
caligmalarda Meyer ve Allen’in (1991) sinmiflandirmas1 daha ¢ok kullanilmaktadir. Bu
calismada ise Balay’in (2000), O’Reailley ve Chatman (1986) tarafindan yapilan
boyutlandirmay1 temel alarak yaptigi (Uyum, Ozdeslestirme ve Igsellestirme) orgiitsel
baglilik siniflandirmasi esas alinmigtir. Bu siniflandirmaya gore uyum; tutum ve
davranislarin 6zel ddiiller kazamldiginda benimsenmesiyle olusur. Ozdeslesme, kisisel
olarak bir iliskinin kurulup devam ettirilmek istenmesi durumunda olusur. Ozdeslesme
boyutunda kisi grubun pargasi olmaktan gurur duyar, grubun basarilarina ve degerlerine
onlar1 kendisinin olarak gérmeden saygi duyar. I¢sellestirme, kisinin kendi degerleri ile
grubun tutum ve davranislarinin uyusmasi durumunda ortaya ¢ikar. Yani kisinin, grubun
ya da orgiitiin degerlerinin ayni1 olmast durumudur (O’Reailley & Chatman, 1986, s.
493).

Mesleki Tiikenmislik

Tiikenmislik, daha fazla enerji, giic ve kaynak taleplerinden dolayr kisinin
basarisiz olmasi, yorulmasi ve yipranmasidir (Freudenberger, 1974, s. 159). Maslach ve
Jacson (1981) ise tiikenmisligi duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve kisisel basarisizlik
boyutlarindan olusan bir sendrom olarak agiklamiglardir. Bu boyutlandirma literatiirde
fazlaca kabul gérmiistiir.

Leiter ve Maslach’a (1988) gore, asir1 ig yiikiinden dolayr duygusal yorgunluk
yasayan bireyde oncelikle duygusal tiikkenmislik bagslar. Bu is yikiinden kurtulmak
amaciyla birey ¢evresindeki insanlardan uzaklagsmaya ve onlarla iletisim kurmamaya
calisir. Bu durum ikinci boyut olan duyarsizlasmanin isaretidir. Duygusal olarak yorulan
ve cevresindeki insanlardan uzaklasan birey topluma katki yapamadigini diisiinerek
tiikenmisligin son boyutu olan kisisel basarisizlik hissine kapilir.

Duygusal tiikkenme, tiilkenmisligin merkezi niteligindedir ve bu karmasik
sendromun en agik gdstergesidir. Duygusal olarak tiikkenmis birey, isindeki insan
iliskileri acisindan kendisini sikismis hisseder. Duygusal tiikenme asir1 is ylkiiniin
iistesinden gelmenin bir yolu olarak kisinin isinden duygusal ve bilissel olarak
sogumasina neden olan bir durumdur. Duyarsizlagma, kisilerin hizmet verdikleri
bireylere karsi kendilerini ¢ekici ve essiz kilan niteliklerini ihmal ederek onlarla
aralarina mesafe koymaya c¢aligmalaridir. Kisisel basarisizlik ise kisinin igine kars
kendisini negatif ve yetersiz olarak degerlendirme egilimidir (Maslach, Schaufeli, &
Leiter, 2001, s. 403).

Pines ve Aronson’a (1988) gore tilkenmis bireyler sevk, idealizm, perspektif ve
amac kaybi1 yasarlar; devamli stres, umutsuzluk, ¢aresizlik ve sikismislhik duygulari ile
fiziksel, duygusal ve zihinsel bir tikenme durumu yasarlar. Eker, Anbar ve Karabiyik
(2007) tiikenmisligi, is yasamini etkileyen ciddi bir problem olarak gérmekte ve is
doyumunu, performansi ve hizmet kalitesini olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Cam’a
(1992) gore mesleki olarak tiikenmislik yasayan bireylerde isi birakma niyetinde artis,
hizmet kalitesinin bozulmasi, isi savsaklama, izin bitiminde rapor alma gibi yollarla izni
uzatmaya calisma, iste ve is disinda insan iliskilerinde bozulma, uyumsuzluk, ise izinsiz
gelmeme, is doyumsuzlugu, sebepsiz hastalanma egilimleri gibi olumsuz durumlar
goriilebilir. Ogretmenlerin tilkenmisligi, stresli 6gretim kosullarma, o6grencilere,
O0gretme durumuna ve yonetim desteginin eksikligine karst bir tepki olarak
adlandirilabilir (Ttimkaya, 1997). Byrne’nin (1992) organizasyonel ve kisisel faktorlerin
ogretmen tiikenmisligine katkist olup olmadigini arastirdigi calismasinda 6gretmenlerde
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tilkkenmisligi etkileyen organizasyonel faktorlerin; rol ¢atismasi, fazla is yiikii, sinif
atmosferi, karar verme yetkisi ve goriilen idari destek, kisisel faktorlerin ise; isgal edilen
mevki, benlik saygist1 ve dis denetim odagi oldugunu gostermistir. Karakelle ve
Canpolat (2008), tiikenmislik diizeyi yiiksek Ogretmenlerin ¢ogunlugunun 6grencileri
tanimadigini, ders disinda 6grencileriyle vakit gecirmedigini, siif kontroliinii kaybetme
endisesiyle ders sirasinda gilincel olaylara yer vermedigini ve onemli bir kisminin
ogrencilerle arkadagca bir iliski kurmadigini belirtmistir.

Ghorpade, Lackritz & Singh (2007) ve Swider & Zimmerman’mn (2010)
yaptiklar1 caligmalarda da tiikenmisligin is performansin1 dogrudan olumsuz etkiledigi
sonuglarma ulasilmistir. Ransford, Greenberg, Domitrovich, Small ve Jacobson’in
(2009) yaptig1 bir calismada da 6gretmen tiikkenmisliginin sosyo-duygusal miifredatla
ilgili alternatif diistinme stratejilerinin = gelistirilmesiyle negatif iliskili oldugu
bulunmustur.

Orgiitsel Baghlik ve Mesleki Tiikenmislik Arasindaki iliski

Alanyazin incelendiginde Orgiitsel baglilik ile mesleki tiikenmislik arasindaki
iligkiyi inceleyen birgok arastirmaya rastlanmaktadir. Hakanen, Bakker ve Schaufeli’in
(2006) arastirmasinda Ogretmenlerin Orgiitsel bagliliklar1 ile tiikkenmislik algilart
arasinda negatif yonlii bir iliski bulunmustur. Ozel’in (2009) yaptif1 calismada
akademisyenlerin orgiitsel bagliliklar ile tilkenmislik diizeyleri arasinda negatif yonlii
diisiik diizeyde bir iliski belirlenmistir. Giines, Bayraktaroglu ve Ozen Kunatis’in
(2009) bir tiniversitede ¢alisan personeller ile yaptiklari ¢alismada orgiitsel baglilik ve
mesleki tiikkenmislik arasinda negatif yonlii bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Salehi ve Gholtash’in  (2011) baska bir {iniversitenin personelleri ile yaptiklart
calismada da orgiitsel baglilik ve mesleki tiikkenmislik arasinda negatif yonlii orta
diizeyde bir iligkinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Sajid’in (2014) yaptig1 ¢aligmada ise
Ogretmenlerin orgiitsel bagliliklar1 ve mesleki tiikenmislikleri arasinda anlamli bir iliski
kurulamamis ancak mesleki tiilkenmisligin orgiitsel baglilig1 negatif etkiledigi sonucuna
ulasilmigtir. Akgiil’tin (2014) arastirmasinda da matematik 6gretmenlerin tiikenmislik
algilar1 ile orgiitsel bagliliklar1 arasinda negatif yonli diisiik diizeyde iliski oldugu ve
ogretmenlerin mesleki tiikenmiglik algisinin orgiitsel bagliliklarindaki toplam varyansin
%8’ini agikladig1 sonucuna ulagilmistir. Ancak Werang, Asmaningrum ve Irianto’nun
(2015) ilkokul 6gretmenleri ile yaptiklart ¢alismanin sonucu, ilgili literatiirdeki diger
aragtirma sonuglari ile farklilik gostermekte ve 6gretmenlerin orgiitsel baghliklar ile
mesleki tiilkenmiglikleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliskinin oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir.

Bir kismi yukarida da verilen, literatiirde rastlanan arastirmalarin ¢ogunlugunda
ogretmenlerin tiikenmislik algilar1 ile Orgiitsel baghiliklar1 arasinda negatif yonli
iliskinin oldugu sonuglari elde edilmistir.

Yukarda s6zii edilen iki degiskenin diizeylerinin 6gretmenler agisindan zaman
icinde degiskenlik gdstermesi bu degiskenlerin dinamik yapis1 nedeniyle beklenen bir
durumdur. Her ne kadar literatiirde Ogretmenlerin Orgiitsel bagliliklar1 ve mesleki
tikenmislik algilar1 ile ilgili ¢alismalara fazlaca rastlansa da bu degiskenlerin
ogretmenlerdeki diizeyinin ve birbirleri ile iliskilerinin araliklarla 6l¢iilmesinin egitim-
Ogretim faaliyetlerine katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu aragtirmada da belirtilen
iki degisken arasindaki iliski durumu ve diizeyi ortaya konmaya calisilmistir.
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Bu aragtirmanin temel amaci, ilkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel baghlik alt
boyutlar1 ile mesleki tiikenmislik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.1lkokul 6gretmenlerinin drgiitsel baglliklar1 ne diizeydedir?
2.1lkokul dgretmenlerinin mesleki tiikenmislik algilari ne diizeydedir?

3.1lkokul 6gretmenlerinin &rgiitsel bagliliklar1 ile mesleki tiikenmislik algilari
arasinda anlamli bir iligski var midir?

4 Ilkokul &gretmenlerinin mesleki tiikenmislik algilar1 &rgiitsel bagliliklarinin
anlamli bir yordayicist midir?

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 0rneklemi, veri toplama araglari ve
verilerin analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

flkokul &gretmenlerinin Orgiitsel bagliliklar1 ile mesleki tiikenmislik algilar:
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirma, nicel aragtirmalarin genel tarama
desenli arastirma tiirleri igerinde yer alan iligkisel tarama deseninde bir aragtirmadir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin  evrenini  2015-2016 egitim-0gretim yilinda Bayburt ili ve
ilcelerinde gorev yapan toplam 331 ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada
evrendeki biitiin 6gretmenlere Olgcek gonderilmis ve geriye donen Olgeklerden 272’si
yansiz olarak alinmig ve arastirmanin veri grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araclar:

Arastirma verilerinin toplanmasinda Balay (2000) tarafindan gelistirilen
Orgiitsel Baglilik Olgegi ile Maslach ve Jackson (1981) tarafindan gelistirilen ve Ergin
(1993) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Maslach Tiikenmislik Olgegi kullanilmustir.

Balay (2000) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Baglilik Olgegi 27 madde ve iic
boyuttan (Uyum, Ozdeslesme ve I¢sellestirme) olusmaktadir. Balay’a (2000) gore uyum
boyutundaki baglilik bireyin orgiitsel isleri yapmak zorunda oldugu i¢in yapmasini ifade
eder. Ozdeslesme kisilerin yakin olma istegine dayamir. Igsellestirme ise bireysel
degerlerin orgiitsel degerlerle uyumlulugunu ifade eder. Olgegi olusturan maddeler “1 =
Hi¢ katilmiyorum, 2 = Az katiliyorum, 3 = Orta diizeyde katiliyorum, 4 = Cok
katiliyorum, 5 = Tam katiliyorum” seklinde puanlanmistir. Balay (2000) olgekten
toplam puan elde etmek yerine, boyutlar bazinda degerlendirme yapilmasin1 onermistir.
Olgegin her bir boyutundan alan puanlarin artmasi o boyuttaki érgiitsel baghiligin da
artigi anlamina gelmektedir. Balay (2000) tarafindan oOlgegin alt boyutlarina ait
Cronbach Alfa degerleri “Uyum: ,79; Ozdeslesme: ,89; Icsellestirme: 93" olarak
belirlenmistir. Bu aragtirmada ise 6lgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa degerleri
sirasiyla .71; .84; ve .87 olarak belirlenmistir.

Maslach ve Jackson (1981) tarafindan gelistirilen ve Ergin (1993) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan Maslach Tiikenmislik Olgegi 22 madde ve ii¢ boyuttan (Duygusal
Tiikenme, Duyarsizlasma, Kisisel Basarisizlik) olusmaktadir. “Duygusal Tiikenme” ve
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“Duyarsizlasma” boyutlarin1 olusturan maddeler; “1=Hi¢bir zaman, 2=Cok az,
3=Bazen, 4=Cogu zaman, 5=Her zaman” seklinde, “Kisisel Basarisizlik” boyutunu
olusturan maddeler ise olumlu ifadeler igerdiginden ters puanlama yapilarak “1=Her
zaman, 2=Cogu zaman, 3=Bazen, 4=Cok az, 5=Hicbir zaman” seklinde puanlanmistir.
Bu nedenle Olgekten alinan puanlarin artmasi tiikenmisligin de arttigi anlamina
gelmektedir. Ergin (1993) tarafindan 6lgegin alt boyutlarina ait Cronbach Alfa degerleri
“Duygusal Tiikenme: .83; Duyarsizlasma; .71; Kisisel Basarisizlik: .72” olarak
belirlenmistir. Bu arastirmada ise 6lgegin alt boyutlarina ait Cronbach Alfa degerleri
sirastyla .81; .70; ve .82 olarak belirlenmistir.

Orgiitsel baghlik dlgeginde ve tiikkenmislik 6lgeginde aritmetik ortalamalara
karsilik gelen tanimlamalar ve diizeyler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Orgiitsel Baghlik ve Mesleki Tiikenmislik Olceginde Aritmetik Ortsalamalara Karsilik
Gelen Diizeyler

Aritmetik Orgiitsel Baglilik Olgegine liskin ~ Mesleki Baglilik Olgegine iliskin ~ Diizey

Ortalama Tanimlama Tanimlama

1.0-1.79 Hig katilmiyorum Higbir zaman Diisiik

1.80-2.59 Az katiliyorum Cok az Distik
2.60-3.39 Orta diizeyde katiliyorum Bazen Orta
3.40ve4.19 Cok katiliyorum Cogu zaman Yiiksek
4.20 ve 5.00 Tam katiliyorum Her zaman Yiiksek

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS 21 paket programi kullanilmistir.
Degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in Oncelikle verilerin normallik
dagilimlar1 kontrol edilmisgtir. Bunun igin verilerin basiklik c¢arpiklik degerlersi,
varyasyon Kkatsayilari, histogramlari ve Q-Q grafikleri incelenmistir. Ayrica basit
dogrusal regrasyon analizi i¢cin On kosullardan biri olan iki degiskenli normallik
varsayimi i¢in de degisken ciftlerinin sagilma diyagramlari incelenmistir ve verilerin
normal dagildiklarima karar verilmistir. Arastirma verilerinin analizinde aritmetik
ortalama ve standart sapma gibi basit istatistiki yontemler ile Pearson korelasyon analizi
ve basit dogrusal regresyon analizi istatistiki yontemleri kullanilmistir. Verilerin
analizinde kullanilan korelasyon analizi iliski katsayilarina karsilik gelen diizeyler
Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2
Korelasyon Analizi Iliski Katsayilari ve Diizeyi
Korelasyon Katsayist Iliski Diizeyi
.00-.30 Diisiik
31-.70 Orta
71-.89 Yiiksek
.90-1.00 Cok Yiiksek

(Kaynak: Biiytikoztiirk, 2012)

Bulgular

Bu béliimde, aragtirmada elde edilen bulgular aragtirmanin alt amaclarina gore
basliklandirilarak verilmistir.

Tlkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Baghlik Diizeylerine iliskin Bulgular

[lkokul dgretmenlerinin &rgiitsel baglilik diizeylerine iliskin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Ilkokul Ogretmenlerinin Alt Boyutlara Gore Orgiitsel Baglilik Diizeyleri
Boyutlar X Ss
Uyum 1.48 2.18
Ozdeslesrme 3.66 3.99
I¢sellestirme 3.81 3.43

Tablo 3’te de goriildiigli gibi ilkokul 6gretmenlerinin Orgiitsel bagliliklarinin
uyum alt boyutunda diisiik diizeyde (X = 1.48), dzdeslesme ve igsellestirme alt
boyutlarinda ise yiiksek diizeyde (X = 3.66; X = 3.81) oldugu belirlenmistir.

Ilkokul Ogretmenlerinin Mesleki Tiikenmislik Algilarina iliskin Bulgular

[lkokul dgretmenlerinin mesleki tilkenmislik algilarina iliskin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

[lkokul Ogretmenlerinin Mesleki Tiikenmislik Algilar:
Boyutlar X Ss
Duygusal Tiikenme 1.96 2.94
Duyarsizlagma 1.29 1.78
Kisisel Bagarisizlik 2.00 3.26
Toplam Tiikenmislik 1.82 4.12
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Tablo 4’te de gorildiigi gibi ilkokul Ogretmenlerinin toplam mesleki
tilkkenmiglik algilarinda ve duygusal tiikenme, duyarsizlagsma, kisisel basarisizlik alt
boyutlarinda diisiik diizeyde (X = 1.96; X = 1.29; X = 1.20; X = 1.82) mesleki
tilkkenmislik algisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu bulgular ilkokul 6gretmenleri i¢in
olumlu sonuglar olarak degerlendirilebilir.

Ilkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Baghhk Alt Boyutlar1 ile Mesleki
Tiikenmislik Algilar1 Arasindaki Iliskiye Iliskin Bulgular

[lkokul &gretmenlerinin orgiitsel baglhilik alt boyutlar1 ile mesleki tiikenmislik
algilar1 arasindaki iliskiye iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Ilkokul Ogretmenlerinin Orgiitsel Baghliklar ile Mesleki Tiikenmislik Algilar: Boyutlar
Arasindaki Iliski

1 2 3 4 5 6
Uyum 1
Ozdeslesme -.348** 1
Icsellestirme -.345** .600** 1
Duygusal Tiikenme 265™* -.186** -.259%* 1
Duyarsizlagma 378** -.211%* -.146* 587** 1
Kisisel Bagarisizlik -306™* -.287** -.618** A439%* 246** 1
Toplam Mesleki STT** -271%* -461** 850** §22%* 779
Tiikenmislik

** p< 0.0l  *p<0.05

Ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel baglilik alt boyutlar1 ile mesleki tiikenmislik
algilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigimi belirlemek icin yapilan Pearson
korelasyon analizi sonucunda Orgiitsel baghligin uyum alt boyutu ile mesleki
tilkenmisligin duygusal tiikenme alt boyutu arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde ve
anlaml bir iliski (r = .265, p< 0.01), diger alt boyutlar ve toplam mesleki tiikenmislik
arasinda ise pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski bulunmustur (r = .378, p< 0.01; r =
306, p< 0.01; r = .377, p< 0.01). Bu bulgular, ilkokul 6gretmenlerinin uyum boyutuyla
ilgili baghliklar attikca mesleki tiikkenmisliklerinin de artacagi seklinde yorumlanabilir.

Orgiitsel baghiligin 6zdeslesme alt boyutu ile mesleki tiikkenmisligin biitiin alt
boyutlar1 ve toplam mesleki tiikenmislik arasinda negatif yonlii, diisiik diizeyde, anlaml
bir iligki bulunmugtur (r = -.186, p< 0.01; r =-.211, p<0.01; r =-.287, p< 0.01; r =-
271, p< 0.01). Bu bulgular, ilkokul 6gretmenlerinin 6zdeslesme boyutuyla ilgili
bagliliklar attikca mesleki tiikkenmisliklerinin de azalacag seklinde yorumlanabilir.

Orgiitsel bagliligin icsellestirme alt boyutu ile toplam mesleki tiikenmislik ve
kisisel basarisizlik alt boyutu arasinda negatif yonli, orta diizeyde, anlamli bir iligki (r =
-461, p< 0.01; r = -,618, p< 0.01); igsellestirme alt boyutu ile mesleki titkenmisligin
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duygusal tiikenme ve duyarsizlasma alt boyutlar1 arasinda ise negatif yonlii, diisiik
diizeyde, anlamli bir iliski bulunmustur (r = -.259, p< 0.01; r = -.146, p< 0.05). Bu
bulgular, ilkokul O6gretmenlerinin igsellestirme boyutuyla ilgili baghiliklar1 attik¢a
mesleki tiikenmisliklerinin de azalacagi seklinde yorumlanabilir.

Ilkokul Ogretmenlerinin Mesleki Tiikenmislik Algilarinin Orgiitsel Baghlik
Diizeylerini Yordamasina Iliskin Bulgular

Ilkokul &gretmenlerinin mesleki tiikenmislik algilarinin  drgiitsel baglilik
diizeylerini yordamasina iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ilkokul Ogretmenlerinin Mesleki Tiikenmislik Algilarinin Orgiitsel Baglilik Diizeylerini
Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclart

B Std. Hata s t p
Sabit 7.865 .905 8.688 .000
Mesleki Titkenmiglik 199 022 .265 4512 .000

Yordanan Degisken: Uyum; R?=.07; F =20.355; p=.00

Sabit 37.095 1.654 22.429 .000
Mesleki Tikenmislik -.193 .040 -.280 -4.794 .000

Yordanan Degisken: Ozdeslesme; R2=.07; F = 22.985; p = .00

Sabit 53.880 1.837 29.338 .000
Mesleki Tiikenmislik -.296 .045 -374 -6.625 .000

Yordanan Degisken: I¢sellestirme; R = .14; F = 43.890; p = .00

Tablo 6 incelendiginde, orgiitsel bagliligin her ii¢ boyutu i¢in de regresyon
isleminde kullanilan modelin istatistiksel olarak anlami oldugu (F Uyum = 20.355;
p<.01; F Ozdeslesme = 22.985; p<.01; F I¢sellestirme = 43.890; p<.01) goriilmektedir.
Buna gore yordayan degisken yordama islemini model iizerinde basarili bir sekilde
yerine getirmistir. Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda standardize edilmis (P)
katsayist ve 't degerleri incelendiginde ilkokul Ogretmenlerinin  mesleki
tikenmisliklerinin, orgiitsel bagliliklariin biitiin boyutlarinin anlamli bir yordayicisi
oldugu (R Uyum = -.26; R? Uyum = .07; p<.01; R Ozdeslesme = -.28; R Ozdeslesme =
.07; p<.01; R Igsellestirme = .37; R2 Igsellestirme = .14; p<.01) bulunmustur. Buna
gore ilkokul Ogretmenlerinin mesleki tiikkenmislik algis1 ilkokul 6gretmenlerinin
orgiitsel bagliliklariin uyum boyutundaki toplam varyansin %7’sini, 6zdeslesme
boyutundaki toplam varyansin %7’sini, i¢sellestirme boyutundaki toplam varyansin ise
%14 1inii agiklamaktadir. Yine Tablo 4’e gore mesleki tiilkenmislikteki 1 birimlik artisin
orgiitsel bagliligin uyum boyutunda .099 birimlik artisa; 1 birimlik azalmanin ise
0zdeslesme boyutunda .193 birimlik azalmaya (B = -.193; t = -4.794); i¢sellestirme
boyutunda da .296 birimlik azalmaya (B = -.296; t = -6.625) sebep olacagi sdylenebilir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ilkokul &gretmenlerinin orgiitsel bagliliklar1 ile mesleki tiikenmislik algilar:
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin
orgiitsel bagliliklarinin uyum alt boyutunda diisiik diizeyde, 6zdeslesme ve icsellestirme
alt boyutlarinda ise yiiksek diizeyde oldugu sunucuna ulasilmistir. Orgiitsel bagliligin,
uyum alt boyutunda diisiik, diger boyutlarda yiiksek olmasi ilkokul dgretmenleri igin
olumlu bir durumdur. Uyum alt boyutundaki baghhigin disiikligi ilkokul
O0gretmenlerinin orgiite 6diil kazanmak ya da cezadan ka¢inmak i¢in baglanmadiklarinin
gostergesi sayilabilir (Brockner, Tyler, & Cooper-Schneider, 1992, s. 244). Diger
boyutlarda bagliligin yiiksek olmasi ise ilkokul &gretmenlerinin okullarinin iiyesi
olmaktan gurur duyduklari, okullarinin degerlerine saygi gosterdikleri ve okullarin ve
kendilerinin degerlerinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir. Erdas (2009), Yilmaz
Koca (2009) ve Sezer’in (2005) arastirmalarinda da bu arastirmayla benzer olarak
Ogretmenlerin en fazla igsellestirme boyutunda, en az uyum boyutunda Orglite
baglandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Duran (2014) ve Kaygisiz’in (2012) ilkogretim 6gretmenleri ile; Hamid, Nordin,
Adnan ve Sirun (2013), Nordin, Rashid, Ghani, Aripin ve Darus (2010) ve Dee, Henkin
ve Singleton’un (2006) ise ilkokul Ogretmenleri ile yaptiklar1 arastirmalarda;
dgretmenlerin rgiitsel baglhlik diizeyleri orta diizeyde bulunmustur. imamoglu (2011),
Sarikaya (2011) ve Ugurlu’nun (2009) arastirmasinda ise ilkdgretim Ogretmenlerinin
orgiitsel baglilik diizeyleri yiliksek diizeyde bulunmustur.

Arastirmada ilkokul dgretmenlerinin toplam mesleki tiikenmislik algilarinda ve
biitiin alt boyutlarinda (duygusal tiikkenme, duyarsizlasma ve kisisel basarisizlik) diisiik
diizeyde mesleki tiikenmislik algisina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
ilkokul o6gretmenlerinin islerine karst duygusal ve biligsel olarak bir sogukluk
hissetmedikleri, 6grencilerine karsi ilgisiz davranmadiklari ve islerinde kendilerini
yeterli hissettikleri seklinde yorumlanabilir (Maslach, Schaufeli ve Leiter, 2001). Akyiiz
ve Kaya’nin (2014) arastirmasinda da ilkogretim okullarinda c¢alisan Ogretmenlerin
genel tiikkenmiglik algilar1 ile duygusal tiikenmislik ve duyarsizlasma boyutundaki
tilkenmislik algilarinin diisiik oldugu; bu arastirmadan farkli olarak kisisel basarisizlik
boyutundaki tiilkenmislik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Demir ve
Kara’nin (2014) arastirmasinda ise ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin tiikkenmislik
diizeylerinin orta diizeyde oldugu ve yiiksek diizeye c¢ok yakin oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Yilmaz, Altinkurt, Giiner ve Sen (2015) ile Yilmaz’in (2014)
arastirmasinda ise 0gretmenlerin kisisel basarisizlik ve duyarsizlasma boyutlarinda bu
calismayla benzer olarak diisiik diizeyde tiilkenmislige sahip olduklar1 ancak duygusal
tikenme boyutunda bu calismadan farkli olarak orta diizeyde tiikenmislige sahip
olduklart sonucuna ulasilmistir. Ergiil, Saygin ve Tosten’in (2013) arastirmasinda sinif
Ogretmenlerinin bu calismadan farkli olarak orta diizeyde tiikenmislige sahip oldugu
sonucuna ulasiimistir. ince ve Sahin’in (2016) arastirmasinda ise smif dgretmenlerinin
cogunlugunun duygusal tiikenme boyutunda yiiksek diizeyde tlikenmisglik hissettikleri
sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada oOrgiitsel bagliligin uyum alt boyutu ile mesleki tilkenmigligin biitiin
alt boyutlar1 ve toplam mesleki tiikenmislik arasinda pozitif yonli bir iligki bulunmus;
bu iligkinin duygusal tiikenme alt boyutunda diisiik diizeyde, diger boyutlarda
(duyarsizlasma, kisisel basarisizlik) ve toplam mesleki tiikenmislikte ise orta diizeyde
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oldugu belirlenmistir. Bu sonug, okullarina 6diil alma ve cezadan kaginma amaciyla
baglilik gosteren ilkokul 6gretmenlerinin mesleki tiikenmisliklerinin artacagi seklinde
yorumlanabilir. Orgiitsel baglihgin 6zdeslesme alt boyutu ile mesleki tilkenmisligin
biitiin alt boyutlar1 ve toplam mesleki tilkenmislik arasinda negatif yonlii, diisiik
diizeyde, anlaml1 bir iligki bulunmustur. Bu sonug, okullarinin degerlerine saygi duyan
ve bu degerler i¢in ¢alismaktan gurur duyan ilkokul &gretmenlerinin mesleki
tilkenmisliklerinin azalacag1 seklinde yorumlanabilir. Orgiitsel baghiligin igsellestirme
alt boyutu ile mesleki tiikkenmisligin duygusal tiikenme ve duyarsizlagsma alt boyutlari
arasinda negatif yonlii, diisik diizeyde, anlamli bir iligki, Orgiitsel bagliligin
i¢csellestirme alt boyutu ile mesleki tiikenmisligin kisisel basarisizlik alt boyutu ve
toplam mesleki tiikenmislik arasinda ise negatif yonlii, orta diizeyde, anlamli bir iliski
bulunmustur. Bu sonug, ilkokul 6gretmenlerinin kendi degerleri ile okulun degerleri
ortlislirse ve elde ettikleri basarilarla topluma katki yaptiklarini hissederlerse mesleki
tikenmigliklerinin de azalacagi seklinde yorumlanabilir. Hakanen, Bakker ve
Schaufeli’in (2006) ve Akgiil’iin (2014) arastirmasinda da Ogretmenlerin Orgiitsel
baghliklar1 ile tiikkenmiglik algilar1 arasinda negatif yonli diisiik diizeyde iliski
bulunmustur. Bu sonuglardan hareketle; ilkokullarin amaclar1 belirlenirken, degerleri
olusturulurken 6gretmenlerin de goriislerini alarak onlarin kendi degerleri ile okulun
degerlerini benzer hale getirmelerine olanak saglamak; bir takim ruhu olusturarak
Orgiitiin basarilarindan gurur duymalarim1 saglamak; 6gretmenlere, kendilerini basarili
kilacaklart etkinliklerle okul orgiitiine ve topluma katki saglayacaklari imkanlar tanimak
onlarin  Ozdeslesme ve igsellestirme baglhiliklarmin  arttirnllmasi  ve  mesleki
tilkenmigliklerinin azaltilmasi igin Onerilebilir. Werang, Asmaningrum ve Irianto’nun
(2015) ilkokul ogretmenleri ile yaptiklari calismada yukaridaki ¢alismalardan farkl
olarak Ogretmenlerin Orgiitsel baghliklar1 ile mesleki tiikenmislikleri arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur.

Arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ da ilkokul 6gretmenlerinin mesleki
tikenmislik algisinin orgiitsel baghligin biitiin alt boyutlarinin anlamli bir yordayicisi
oldugu; uyum ve 6zdeslesme alt boyutlarindaki toplam varyansin %7’sini, igsellestirme
alt boyutundaki toplam varyansin ise %14’ tinii agikladigi seklindedir. Akgiil’tin (2014)
aragtirmasinda da ilkokul Ogretmenlerinin mesleki tlikenmislik algisinin ilkokul
Ogretmenlerinin orgiitsel bagliliklarindaki toplam varyansin %8’ini agikladig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu oranlar ¢ok yiiksek olmamakla birlikte mesleki tiikenmisligin orgiitsel
bagliliktaki degiskenlikte yerinin oldugu seklinde yorumlanabilir. Cetin, Basim ve
Aydogan’in (2011) calismasinda ise orglitsel baglilik duygusal baglhlik, devam baglilig1
ve normatif baglilik olarak ele alainmis ve li¢ baglilik tiiriiniin de duygusal tiikenmenin
yordayicilart olduklarini ortaya konmustur. Bununla birlikte, duygusal baglilik ve
normatif baglilik, duygusal tiikenme {iizerinde negatif bir etki yaparken; devam
bagliliginin duygusal tiikenme iizerinde pozitif bir etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Bu sonuglardan hareketle; ilkokul ogretmenlerinin 6zdeslesme ve
icsellestirme boyutlarindaki orgiitsel bagliliklarimin arttirilmasi i¢in 6ncelikle ilkokul
ogretmenlerinin mesleki tilkenmisliklerine neden olan faktorlerin belirlenmesi ve bu
faktorlerin ortadan kaldirilmasi i¢in de c¢alismalarin yapilmasi arastirmacilara ve
yoneticilere onerilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: The relationship between organizational commitment sub-
dimention and professional burnout perception constitutes the problem of this study.
The aim of this research is to determine the relationship between organizational
commitment sub-dimentions and professional burnout perception of elementary
teachers. It is thought that measuring the level of these variables in teachers and their
interactions with each other will contribute to the educational activities.

Method: This research is relational screening model that fall into general screening
model of quantitatives research. The population of research constitutes 331 elementary
teachers who works in province and districts of Bayburt in the acdemic year 2015-2016.
The surveys were sent to all of elementary teachers in the population. Returning of the
surveys 272 constitutes data group of research. Research data has been collected with
Organizational Commitment Scale that was developed by Balay (2000) and Maslach
Burnout Scale that was developed by Maslach and Jackson (1981) and adapted to
Turkish by Engin (1992). In the analysis of research data was used simple statistical
methods as arithmetic mean and standart deviation with Pearson correlation analysis
and simple linear regression analysis statistical methods.

Results: According to the researches organization commitment of elementary teachers
is low level (X = 1.48) in complience sub-dimention but high level (X = 3.66; X = 3.81)
in ldentification sub-dimention and Internalization sub-dimention. It’s determined that
elementary teachers have low level (X = 1.96; X = 1.29; X = 1.200; X = 1.82) perception
of professional burnout in total perception of professional burnout and emotional
burnout, depersolination, personal failure sub-dimentions.

It has been found that there is positive oriented, low level and significant relationship
between complience sub-dimention of organization commitment and emotional bornout
sub-dimention of professional burnout (r = .265, p< 0.01) but there is positive oriented,
middle level relationsips between other sub-dimentions and total professional burnout (r
= .378, p< 0.01; r = .306, p< 0.01; r = .377, p< 0.01). It has been found that there is
negative oriented, low level and significant relationship between Identification sub-
dimention of organization commitment and all sub-dimentions of professional burnout
(r =-.186, p< 0.01; r =-.211, p< 0.01; r = -.287, p< 0.01; r =-.271, p< 0.01). It has
been found that there is negative oriented, middle level and significant relationship
between Internalization sub-dimention of organizational commitment with total
professional burnout and its personel failure sub-dimention (r = -.461, p< 0.01; r = -
618, p< 0.01). Besides that there is negative oriented, low level and significant
relationship between Internalization sub-dimention with emotional burnout and
depersonalization sub-dimentions of professional burnout (r = -.259, p< 0.01; r = -.146,
p<0.05).

According to the research results professional burnout of elementary teachers predict
significantly all sub-dimentions of organization commitment (R Complience = -.26; R?
Complience = .07; p< .01; R Identification = -.28; R? Identification = .07; p<.01; R
Internalization = .37; R? Internalization = .14; p<.01).
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Discussion and Conclusion: Organizational commitment is low level in complience
sub-dimention and high level in other sub-dimentions. This create a positive stuation. In
complience sub-dimention low level commitment can accept that elementary teachers
haven’t connected to organization for win a prize or get away scot-free. In other sub-
dimentions high commitment can be interpreted that pround of belong to schools of
elementary teachers, respect to values of their schools, values of schools and own is
similar. In researchs of Erdas (2009), Yilmaz Koca (2009) and Sezer (2005) have been
found similar conclusions.

In this research it has been concluded that elementary teachers have low level
perception of professional burnout in total and all sub-dimentions. This conclusion can
be interpreted that elementary teachers don’t take against to their professions as
emotional and cognitive furthermore they don’t turn a cold shoulder against to students
(Maslach, Schaufeli, & Leiter, 2001, p. 403). In research of Akyuz and Kaya (2014) it
has been concluded that teachers who works in elementary schools have low level
perception of burnout in emotional burnout sub-dimention, deporsonalization sub-
dimention and perception of total burnout but teachers have high level perception of
burnout as different from this research in personal failure sub-dimention.

In the research 1t has been found that there is positive oriented relationship between all
sub-dimention of professional burnout and total professional burnout with complience
sub-dimention of organizational commitment. This relation is low level in emotional
burnout sub-dimention but it is middle level in orther sub-dimentions (deporsonalization
and personal failure) and total professional burnout. This conclusion can be interpreted
that professional burnout of elementary teachers who show commitment for receive
award and beat a charge can increase.

In the researce it has been found that there is negative oriented, low level and significant
relationship between all sub-dimentions of professional burnout and total professional
burnout with Identification sub-dimention of organizational commitment. This
conclusion can be interprated that professional burnout of elementary teachers who
respect to values of their schools and pride than labour for this volue can decrease.

It has been found that there is negative oriented, low level, significant relationship
between emotional burnout and depersonalization sub-dimentions of professional
burnout with Internalization sub-dimention of organizational commitment also there is
negative oriented, middle level, significant relationship between personal failure sub-
dimention of professional burnout and total professional burnout with Internalization
sub-dimention of organizational commitment. This conclusion can be interprated that if
values of elementary teachers tally with school’s values and if they perceive that
contribute to society due to own successes decrease professional burnout of elementary
teachers. Congruently Hakanen, Bakker and Schaufeli (2006) and Akgul (2014) found
negative oriented, low level relationship between organizational commitment and
burnout perception of teachers.

Also, in the research it has been found that professional burnout perception of
elementery teachers is a significant predictor on all sub-dimention of organization
commitment. It explain 7 percent of total variance in compliance and Identification sub-
dimentions; 14 percent of total variance in Internalization sub-dimenion. In research of
Akgul (2014) has been found that professional burnout perception of elementery
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teachers explain 8 percent of total variance in organization commitment of elementary
teachers. This rates can be interpreted that professional burnout have a position in
variability of organization commitment associated with not to be very high.
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ABSTRACT: Despite the increase in the number of individuals donating organs in recent years, high numbers of
individuals waiting for transplantation clearly demonstrates the importance of organ donation and organ
transplantation. The aim of this study is to examine the knowledge level and opinions of 7th and 8th grade students
on organ donation and transplantation. The research was conducted in the first semester of 2017-2018 academic year
with 513 (264 girls, 249 boys) students from 7th and 8th grade who are studying in elementary school in Aydin,
Kuyucak province. Convenient sampling was used in the study. The questionnaire consists of 12 questions developed
by Akis et. al. (2008) and it aims to evaluate knowledge level and opinions of participants about organ donation.
Descriptive analysis was employed for data analysis. Frequencies and percentages related to the data were calculated.
Results show that there were differences between the 7th and 8th grade students in terms of knowledge level of organ
donation and transplantation, but there was not much difference in terms of their views.

Keywords: organ transplantation, organ donation, primary school students, knowledge level.

OZ: Son yillarda organlarim bagislayan bireylerin sayisinda artis olmasina ragmen organ nakli bekleyen bireylerin
sayisinin fazla olmasi organ bagist ve organ nakli konusunun 6nemini agik¢a gostermektedir. Calisma ile 7. ve 8.
sinif dgrencilerinin organ bagist ve organ nakline yonelik bilgi diizeyleri ve goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.
Caligmanin 6rmeklemini 2017-2018 egitim O6gretim yili birinci yariyilinda Aydin ili Kuyucak ilgesindeki devlet
ortaokullarmda 6grenim goren 513 (264 K, 249 E) 7. ve 8. smuf 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmada uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Aragtirmada veriler, Akis vd. (2008) tarafindan gelistirilen 12 sorudan olusan
organ bagisi bilgi diizeyi ve goriisleri anketi ile elde edilmistir. Verilerin analizi betimsel olarak yapilmistir. Verilere
iliskin frekanslar ve yiizdeler hesaplanarak analiz tablolari olusturulmustur. Calismada 7. ve 8. siif dgrencileri
arasinda organ bagis1 ve nakli bilgi diizeyleri arasinda farklar oldugu fakat goriisleri arasinda ¢ok fark olmadig:
sonucu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: organ bagisi, organ nakli, ortaokul 6grencileri, bilgi diizeyi.
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Giris

Toplum ve bilim ge¢misten giiniimiize birbiriyle etkilesim halinde bulunmustur
ve bu etkilesim hala siirmektedir (Topgu, 2015). Bu etkilesim siirecinde teknolojinin
gelismesi, yeni gelismelere ve toplum hayatinda farkli etkilere neden olmustur. Bu
farkli etkiler olumlu ve olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Boyle riskli sonuglar
giniimiizde fen egitiminde arastirilmasi gereken konular oldugunu gostermektedir
(Geng & Geng, 2017). Bu konulardan bir tanesi de giliniimiizde gazetelerde, internette,
televizyonda sik sik giindeme gelen yiiksek derecede oneme sahip olan organ bagisi
konusudur.

Organ bagisi, kisinin 6lmeden 6nce kendi hiir iradesiyle, yasamini yitirdiginde
organlarin1 hasta olan bir bagka kisinin kullanmasina onay vermesidir (Organ Nakli
Koordinatorleri Dernegi [Onkod], 2017). Kisi olmeden Once organlarini
bagislamamissa, beyin oliimii gerceklesmemis ve organlar islevini kaybetmemisken
uzmanlarin gerekli gordiigii hallerde birinci derecede yakin akrabalarinin rizasi alinarak
da organlar1 bagislanabilir. Organ nakli ise kadavradan ya da canli kisilerden temin
edilen organlarin, fonksiyonlarini yerine getiremeyen doku ya da organlarin yerine
yerlestirilmesidir. Bat1 {ilkelerinde organ nakli genellikle kadavradan yapilmaktayken,
iilkemizde agirlikli olarak canli vericilerden (dondr) yapilmaktadir (Kavurmaci,
Karabulut, & Kog, 2014; Ozmen, Cetinkaya, Sarizeybek, & Zeybek, 2008). Ulkemizde
organ bagist ve nakli konusundaki uygulamalarin hukuki dayanagi, 1979 yilinda
cikarilan ve 1982°de tekrar gozden gecirilen “Organ ve Doku Alinmasi, Saklanmasi,
Asilanmas1 ve Nakli” yasasidir (Baykan vd., 2009; Efil, Sise, Uzel, & Eser, 2013;
Ozmen vd., 2008). Nakledilecek organlar canli vericilerden ya da beyin &liimii
gerceklesmis kisilerden alinabilmektedir (Sungur & Mayda, 2014). Giinlimiizde nakli
gerceklestirilebilen organ ve dokulara akciger, karaciger, ince bagirsak, kalp, kalp
kapagi, pankreas, bobrek, kemik iligi ve kornea 6rnek olarak verilebilir (Bolikbas,
Eyiipoglu, & Kurt, 2004).

Cetin ve Harman (2012) beyin olimii gergeklesmis herkesten organ nakli
yapilamayacagini, uzmanlarin yogun bakim servisinde kesin tani koydugu, beyin 6liimii
gergeklesen kimselerden organ nakli yapilabilecegini belirtmistirlerdir. Kisiler organ
bagisinda bulunabilmek i¢in 18 yasini doldurmus olmali, yasarken iki tanik ile birlikte
yetkili saglik kurum ve kuruluslarina organlarini bagisladiklarini beyan etmeli ve
organlarint bagigladigina dair formu doldurmalidirlar (Akis vd., 2008). Devlet
hastaneleri, tiniversite hastaneleri, toplum saglig1 merkezleri, bazi aile sagligi merkezleri
ile ilge ve il saglik miidiirliikleri organ bagis formu diizenlemeye yetkili kurum ve
kuruluslardir (Uzuntarla, 2016).

Organ bagis1 ve organ nakli hekimlerin ¢aligma alanina girmesine karsin organ
bagisinin yayginlagmasi i¢in dini kurumlarin ve egitim 6gretim kurumlarinin da igbirligi
icinde calismasi gerekir (Akgoltekin, 2014) ve yurttaglarimiz da bu konuda olumlu
tutum iginde olmahdir (Kogak, Aktas, Senol, Kaya, & Bilgin, 2010). Ozer Gok vd.,
(2008) insanlarin organ nakliyle ilgili goriislerinde egitim diizeylerinin, sosyoekonomik
durumlarinin ve mensubu oldugu dinin etkili oldugunu belirtmistir. Ulkemizdeki alan
yazin incelendiginde bu konuda yapilan c¢alismalarin ¢ogunlukla {iniversite
ogrencilerinin (Bedi vd., 2015; Demir Dogan, Uzun, Kaya, Ekinci, & Altinkaynak,
2016; Giiler, Yava, Karakas Dogan, & Perim Ketenciler, 2017; Harman & Cokelez,
2017; Kavurmaci, Karabulut, & Kog, 2014; Ozer Gok vd., 2008; Ozpulat, 2017; Sungur
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& Mayda, 2014; Vicdan, Peker, & Uger, 2011; Yasar vd., 2008), lise dgrencilerinin
(Cetin & Harman, 2012; Tarhan, Dalar, Yildirnmoglu, Sayar, & Altin, 2012; Uzuntarla,
2016), hemsirelerin (Aytas, Kartalc1, & Unal, 2011), smif dgretmenlerinin (Ak¢dltekin,
2014) ve universite personelinin (Akis vd., 2008 ) goriiglerini ve bilgi diizeylerini
belirlemeye yonelik oldugu, ancak ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismalarm (Oz,
Ayranci, Arslantas, & Unsal, 2016; Tetik & Cebesoy, 2018) ise ¢ok az oldugu
goriilmektedir. Yapilan bu ¢aligmalarda 6rnegin;

Tetik & Cebesoy’un (2018) 272 ortaokul dgrencisinin organ bagist ve nakline
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢aligmada 6grencilerin, %60’ inin organ
bagis1 konusunda bilgilerinin olmadigi, %71 inin organ bagislamak icin hangi sartlarin
gerekli oldugunu bilmedikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda Ogrencilerin biiyiik
kisminin bobrek, karaciger ve kalbin naklinin gerseklestirildigini bildikleri belirtilmistir.
Siebelink, Geerts, Albers, Roodbol ve van de Wiel’in (2011) yaptig1 ¢alismada 12-15
yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin, organ bagisi konusunu diisiinebilecek kapasiteye sahip
olduklar1 belirtilmistir. Siebelink, Verhagen, Roodbol, Albers, & Van de Wiel’in (2017)
calismasinda ise Ogrencilerin organ bagisi konusunda bilgilendirilmesi i¢in en uygun
yas diliminin 10-11 yaslar1 aras1 oldugu rapor edilmistir. Tarhan vd.’nin (2012), organ
bagist konusunda lise Ogrencileri ile yaptigi calismada Ogrencilerin,%58’inin organ
bagis1 konusunda yeterli bilgiye sahip olduklar1 ve %81’inin organ bagisi ve naklinin
yapilmasini onayladiklari tespit edilmistir. Cetin ve Harman’in (2012) lise 6grencileri
ile yaptigi c¢aligmada Ogrencilerin %30’unun organ bagisi konusunda bilgilerinin
oldugu, bunun yaninda Ogrencilerin %43’linlin dinen organlart bagislamanin bir
sakincast olmadigini belirttikleri rapor edilmistir. Universite dgrencileri ile yapilan
calismalarda 6rnegin;

Yasar vd.’nin (2008) ¢alismasinda 6grencilerin organ bagis1 ve nakli konusunda
yetersiz bilgiye sahip olduklari, buna karsin Aytas vd.’nin (2011) bir grup hemsirenin
organ bagisina bakis agilarini inceledikleri ¢calismada, katilimcilarin yeterli bilgilerinin
oldugu belirtilmistir. Bedi vd.’nin (2015) tip fakiiltesi Ogrencileri ile yaptiklar
calismada, Ogrencilerin organ bagisina yonelik tutumlarimin olumlu oldugu; ancak
ogrencilerin bu konudaki bilgilerinin sinirli oldugi tespit edilmistir. Demir Dogan
vd.’nin (2016) saglikla ilgili boliimlerde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin %39’unun
organ bagisinda bulunmak istedikleri, % 57’sinin konu hakkinda bilgisinin 1yi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ozpulat’m (2017) 6grencilerin kan ve organ bagisina iligkin
diisiincelerini belirlemek amaciyla yaptigi caligmasinda ise, Ogrencilerin %41 inin
organlarin1 bagiglamak istedikleri buna karsin %65’inin kan bagis1 yapmak istedikleri
tespit edilmistir.

Organ bagis1 ve organ nakli konusu, 2013 yili Milli Egitim Bakanligi (MEB)
ortaokul 7.smif fen bilimleri 6gretim programinda yer almaktayken (MEB, 2013), 2018
yilinda yapilan giincellemelerle birlikte 6. Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programi
kazanimlar igerisine dahil edilmistir (MEB, 2018). Program dogrultusunda 6grencilerin
konu ile ilgili bilgiler edinmesi ve 6grencilere konunun toplumsal dayanisma agisindan
onemli oldugu kazandirilmak istenmektedir. Ciinkii, erken yaslarda organ bagisi ve
nakli konusu giindeme getirilmelidir (Siebelink, Geerts, Albers, Roodbol, & van de
Wiel, 2011). Eger organ bagisi ve nakli konusu erken yaslarda giindeme gelmezse, anne
ve babalar ¢ocuklarinin herhangi bir nedenden dolayi beyin Sliimleri ger¢eklestiklerinde
saglikli bir karar verip, cocuklarinin organlarii bagislamada zorluk ¢ekebilmekte,
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dolayisiyla ebeveynler, ¢ocuklarinin bdyle bir durumda nasil karar vereceklerini
bilmeleri durumunda kendileri organ bagis1 konusunda daha kolay Kkarar
verebilmektedir (Siebelink vd digerleri, 2011). Egitim kurumlarinda organ bagis1 ve
nakli konusuna yer verildiginde, 6grenciler bu konulara yonelik olumlu tutum ve bilgi
kazanmaktadir (Kavurmaci vd., 2014; Liu, Peng, Zhang, Qiao, & Hao, 2015; Yasar vd.,
2008). Organ bagis1 konusundaki edinilen bilgiler sayesinde bireylerin bagis yapma
oranlar1 daha yiiksek olmaktadir (Balct & Sahingdz, 2014). Cilinkii organ bagist
konusunda karsilasilan en biiyiikk problem, organ bagisinin az olmasidir (Burra vd.,
2005). Boylece bu konularin fen bilimleri 6gretim programinda yer alarak 6grencilerin
bu konulara yonelik bilgi ve goriislerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Buradan
yola ¢ikilarak bu ¢alismada, ortaokul 7. ve 8. siif 6grencilerinin organ bagis1 ve organ
nakli hakkindaki bilgilerinin ve tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla
ortaokul diizeyinde 6grencilerin organ bagisina yonelik bilgi diizeyleri ve goriisleri
arastirilmis olup asagidaki arastirma sorusuna cevap aranmistir:

7. ve 8. siif dgrencilerinin organ bagisi ve organ nakli konusundaki bilgileri ve
gortsleri nelerdir?

Yontem

Calismanin yontemi, bir konu hakkinda katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi,
beceri ve yetenek gibi 6zelliklerinin belirlendigi nicel arastirma yontemlerinden kesitsel
tarama arastirmasidir (Fraenkel & Wallen, 2006).

Evren ve Orneklem

Calismanin evreni 2017-2018 egitim-0gretim yili birinci yariyilda Aydin ili
Kuyucak ilgesindeki devlet okullarinda 6grenim gormekte olan 7.smif ve 8. smif
Ogrencileridir. Ilgede toplamda 10 okul 561 7. ve 8. Sif Ogrencisi bulunmaktadir.
Arastirma kapsaminda ilgedeki tiim okullara ulagilmis ve tiim gruplardan veri
toplanmigtir. Hedeflenen 6grenci grubundan yalnizca 48 Ogrenciye (devamsizlik,
hastalik, arastirmaya katilmak istememe vb. sebeplerden) ulasilamamistir. Caligmada
yol ve zaman agisindan tasarruflu olmasi goz oniine alinarak uygun o6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Veriler 2017-2018 egitim-6gretim yili birinci yariyilda Aydmn li
Kuyucak ilgesi devlet okullarinda 7. ve 8. siif diizeyinde 6grenim goren 513 (264 kiz,
249 erkek) 6grenciden toplanmustir.

“Organ bagis1 ve organ nakli” konusu 7. sinif fen bilimleri ders programinda yer
almaktadir. Bu calismada bu konuyu Ogrenen ogrencilerin bilgi ve goriislerinin
arastirilmast amaglandigi i¢in Aydin ili Kuyucak il¢esindeki ortaokullarda sadece 7. ve
8. smif diizeyinde Ogrenim gormekte olan Ogrenciler calismanin Orneklemini
olusturmaktadir. Orneklemi olusturan okullar ve &grenci sayilart Tablo 1°de
belirtilmistir. Etik nedenlerden dolay1 okul isimleri agik¢a verilmemis O1, O2, O3, ...
seklinde numaralandirilmistir.
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Tablo 1
Evreni ve Orneklemi Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilar:
Orneklem Evren
Okul Cinsiyet  7.Smif 8.Smf Toplam Genel 7.Smf 8. Simf  Toplam
Toplam
o1 Kiz 58 54 112
207 124 106 230
Erkek 49 46 95
02 Kiz 5 11 16
26 14 13 27
Erkek 7 3 10
03 Kiz 10 6 16
39 22 17 39
Erkek 9 14 23
04 Kiz 4 3 7
22 15 16 31
Erkek 8 7 15
05 Kiz 14 5 19
36 23 22 45
Erkek 7 10 17
06 Kiz 1 8 9
20 7 13 20
Erkek 6 5 11
o7 Kiz 12 5 17
35 24 12 36
Erkek 12 6 18
08 Kiz 13 23 36
69 34 36 70
Erkek 20 13 33
09 Kiz 4 6 10
18 5 13 18
Erkek 2 6 8
010 Kiz 10 12 22
41 24 21 45
Erkek 13 6 19
Toplam 264 249 513 513 292 269 561

Veri Toplama Araci

Calismada kisisel bilgiler ile ilgili 7 sorudan ve organ bagis1 ve nakli hakkindaki
bilgi ve gorisler ile ilgili 12 sorudan olusan anket kullanilmistir. Akis vd., (2008)
tarafindan Tip Fakiiltesi Saglik Personeline yonelik gelistirilen 13 sorudan olusan Organ
Bagis1 Bilgi Diizeyi Anketi, ortaokul 6grencilerine uygulanacagi i¢in uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman gorlisii  i¢in, sosyobilimsel konular alaninda doktorasini
tamamlamis ii¢ akademisyenden igerik ile ilgili goriis alinmistir. Dilbilgisi kontrolii i¢in
bir Tiirkge Ogretmeni, ve sorularm fen bilgisi programi icerigine uygunlugu igin iki
Fen Bilimleri Ogretmenin goriisleri almarak uzmanlarin %70-80 oraninda anket
sorularinda uyusma gosterdikleri goriisler elestiriler dogrultusunda diizeltmeler
yapilarak ankette kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel,
2016). Anket sorular igerisinde yer alan bir soru (sizce hangi birim ya da birimlere
organ bagisinda bulunulabilir?) uzman goriislerinde belirtilen 6neriler dogrultusunda
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(yanmitlar1 arasindaki dispanser segenegi Ogrenciler tarafindan pek kullanilmayan bir
kelime olmasi) ve bilemeyecekleri diisiiniildiigiinden segeneklerden c¢ikartilmistir.
Ayrica sorular1 yanitlarken Ogrencilerin birden fazla secenegi isaretleyebilmeleri igin
anketin yonerge kismina yanit1 evet hayir olan sorular disinda birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz  seklinde ifade eklenmesi uzman goriisleri dikkate alinarak
yapilmigtir. Son hali verilen anket bir tanesi agik, 11°i kapali uglu olmak tizere 12
sorudan olugsmaktadir.

Anket uygulamasi smif ortaminda ve birinci yazar rehberliginde
gerceklestirilmis toplamda 25 dakika siirmiistiir. Veri toplayici arastirmaci tim
siiflarda standart agiklamalar yapmistir. Calismaya katilimin goniilliilik arz ettigi,
diledikleri zaman ¢aligmadan cekilebileceklerini agiklamistir. Bu agiklamalarin ardindan
bazi Ogrenciler calismaya katilmak istemediklerini belirtmistir. Bunun haricinde
arastirmaci ile katilimeilar arasinda herhangi bir etkilesim olmamustir.

Veri Analiz Yontemi

Anket verileri analiz edilirken, kodlamalar yapilmistir ve verilerin frekans ve
yiizde degerleri verilerek betimsel analiz kullanilmigtir. Birinci soru haricindeki sorular
evet hayir, ya da tartigmaya agik olmayan cevaplar igerdigi i¢in (bilgi kaynagi vb.)
frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Birinci sorunun analizi yapilirken her iki
orneklemden rastgele se¢ilen 50 d6grencinin cevabi ayr1 ayr1 kodlanmis olup daha sonra
lic arastirmact bir araya gelerek fikir ayriligi olan kisimlar tartigmislardir. Kodlayict
giivenirligi hesaplanirken Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi Glivenirlik = Gortis
Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) formiili kullanilarak goriis birligi (n=45) ve
goriis ayriligi (n=5) bulunmustur ve kodlayici giivenirligi %90 olarak hesaplanmustir.

Kodlayicilar arasinda uzlagma saglandiktan sonra kalan veriler aragtirmacilar
arasinda esit paylasilarak bagimsiz analiz edilmistir. Ogrenciler organ bagisi ve organ
nakli nedir sorusunda organ bagisini ayri, organ naklini ayr1 sekilde tanimlanmigsa
yeterli, tanimlardan sadece birini yapmigsa yetersiz, tek bir tanimin i¢inde hem organ
bagis1 hem de organ nakli ile ilgili bilgi ve goriisler vermigse karmasik, soruyu yanitsiz
birakmissa cevap yok seklinde kodlama yapilmistir.
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Bulgular

Ogrencilerin kisisel bilgilerini tanmimlayan sosyodemografik &zellikleri Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2
Osrencilerin Sosyodemografik Ozellikleri
Ozellikler 7. Smuf 8. Smuf
f % f %
12 143 54.17 1 0.40
- 13 114 43.18 154 61.85
£ 14 6 2.27 93 37.35
15 1 0.38 1 0.40
§ Erkek 133 50.38 116 46.59
£ Kiz 131 49.62 133 53.41
[lkokul 139 52.65 132 53.01
. Ortaokul 67 25.38 68 27.31
:,',_.,ED Lise 37 14.02 29 11.65
Lg’ Universite 12 4,55 11 4.42
< Okur-yazar degil 5 1.89 7 2.81
Bilmiyor 4 1.52 2 0.80
[lkokul 109 41.29 108 43.37
Ortaokul 81 30.68 72 28.92
‘?D Lise 40 15.15 47 18.88
_L;:‘ Universite 28 10.61 18 7.23
& Okur-yazar degil 2 0.76 1 0.40
Bilmiyor 4 1.52 3 1.20
5; Koy 124 46.97 123 49.40
‘f“ Iige 80 30.30 71 28.51
% Kasaba 60 22.73 55 22.09
>
1000-1500 TL 104 39.39 105 42.17
g 1501-2000 TL 53 20.08 31 12.45
2 2001-2500 TL 29 10.98 26 10.44
é; 2501-3000 TL 35 13.26 35 14.06
E 3000 TL ve iizeri 29 10.98 40 16.06
< Bilmiyor 14 5.30 12 4.82
Toplam 264 100.00 249 100.00
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Tablo 2’den elde edilen bulgulara gore 7. smif ve 8. sinif 6grencilerinin yas
aralig1 12-15 arasinda oldugu, yas ortalamalarinin ise 7. smiflarda 12.5, 8. siniflarda 13
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 7. simf &grencilerinin %50.38”1 erkek,
%49.62°s1 kiz, 8. smf Ogrencilerinin %46.59’u erkek, %53,41°1 kiz 6grencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin anne egitim durumlart incelendiginde her iki grupta da
ilkokul mezunu annelerin sayisinin digerlerine gore fazla oldugu, ortaokul lise
iniversite ve okuryazar olmayan anne sayisinin da her iki grupta benzer oranlarda
oldugu goriilmektedir. Ayrica 7. smiflardan dort, 8. siniflardan da iki 6grenci annesinin
egitim diizeyini bilmediklerini belirtmislerdir.

Baba egitim durumlar incelendiginde her iki grupta da ilkokul mezunu
babalarin sayisinin digerlerine gore fazla oldugu, ortaokul-lise-iiniversite ve okuryazar
olmayan baba sayisiin da her iki grupta benzer oranlarda oldugu goriilmektedir. Ote
yandan, 7. smiflardan dort, 8. smiflardan da li¢ 6grenci babasinin egitim diizeyini
bilmediklerini belirttikleri goriilmektedir. Tablo 2 dikkatle incelendiginde anne ve
babalarin ¢ogunlugunun ilkokul mezunu oldugu goriilmekte ancak babalarin egitim
durumlarmin anne egitim durumlarina gore daha iyi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
ve ailelerinin yasadiklar1 yerler incelendiginde her iki gruptaki Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun koyde yasadigi diger ogrencilerin de agirlikli olarak ilge ve kasabada
yasadiklar1 goriilmektedir.

Ailelerin gelir diizeyine bakildiginda her iki gruptaki Ogrencilerin de gelir
diizeylerinin benzer araliklarda oldugu, ailelerin ¢ogunlugunun 1000-1500 TL gelire
sahip olduklari, list limit olarak belirlenen 3000 TL fizerinde gelire sahip az sayida
ogrenci oldugu goriilmektedir. Ayrica 7. Siniflardan 14, 8. smiflardan 12 ogrencinin
ailesinin gelir miktarint bilmedigi goriilmektedir.

Ogrencilere uygulanan organ bagisi ve nakli bilgi diizeyleri ve goriisleri anketi
verilerine gore; birinci soruda 6grencilere organ nakli ve organ bagisinin tanimlari
sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3
Osrencilerin Organ Bagisi ve Organ Nakli Tanimlar:
7. Sif Ogrencileri 8. Sinif Ogrencileri
f % f %

Yetersiz 175 66.29 201 80.72
Yeterli 45 17.05 14 5.62
Karmagik 19 7.20 9 3.61
Cevap yok 25 9.47 25 10.04

Tablo 3’e gore her iki gruptaki 6grencilerin ¢ogunlugunun organ nakli ve organ
bagist tanimlamalarimin yetersiz oldugu goriilmekte iken, soruyu cevapsiz birakan
ogrenci sayilar1 her iki grupta da esittir. Ote yandan 7. sinif grencilerinin organ bagis
ve organ nakli tanimlamalarinin 8. sinif 6grencilerine gore daha yeterli diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin organ bagis1 ve organ nakline iliskin tanimlarindan &rnekler
asagida sunulmustur:
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‘Organ bagisi, organimizi isteyerek bir bagkasina vermek’ (Yetersiz kategorisi)
‘Organ nakli, saglam organlar1 baska kisilere takmak’ (Yetersiz kategorisi)

‘Organ bagisi, insanin oldiikten sonar da orgami bagislanabilir, beyin Oliimii
gerceklesmisse ya da 6lmeden de hastanelere giderek organini bagislayabilir’ (Yeterli
kategorisi)

‘Organ nakli, saglam bir organin hasta bir hastaya nakledilmesidir’ (Yeterli
kategori)

‘Organ bagisi, beyin oOlimii  gergeklestikten sonra saglam organlarin
nakledilmesi’ (Karmasik kategorisi)

‘Organ nakli, ihtiya¢ duyuldugunda bagislanan organ’ (Karmasik kategorisi)

Sorunun dogru cevabi su sekildedir: Organ bagisi, kisinin 6lmeden once kendi
hiir iradesiyle, yasaminmi yitirdiginde organlarint hasta olan bir baska kisinin
kullanmasina onay vermesidir (Organ Nakli Koordinatorleri Dernegi [Onkod], 2017).
Organ nakli, beyin o6limii gergeklesmis kisilerden ya da saglam kisilerden alinan
organlarin, yetersizlik yasanan organlarla degistirilmesidir (Ozmen vd., 2008).

IKinci soruda ogrencilere organ bagisi hakkindaki bilgilerini nerelerden
edindikleri sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerinin Organ Bagis1 Hakkindaki Bilgileri Edinme Yerleri

7. Sinif Ogrencileri 8. Sinif Ogrencileri
f % f %
Ogretmen 163 61.74 128 51.41
Internet 114 43.18 130 52.21
TV 96 36.36 56 22.49
Cevre 82 31.06 97 38.96
Organ Bagis1 Merkezi 57 21.59 54 21.69
Ozel Doktor 42 15.91 30 12.05

Tablo 4’e gore 6grencilerinin yanitlar1 incelendiginde organ bagisi bilgi edinme
yeri olarak en sik tekrarlanan yanitlarin 7. sinif 6grencilerinde 6gretmen (n=163) sonra
sirastyla internet (n=114), TV (n=96), ¢evre (n=82), organ bagis1 merkezi (n=57) ve
0zel doktor (n=42) oldugu goriilmekteyken, 8. sinif 6grencilerinde en sik tekrarlanan
yanitlarin internet (n=130) sonra sirastyla 6gretmen (n=128), ¢cevre (n=97), TV (n=56),
organ bagist merkezleri (n=54) ve 6zel doktor (n=30) oldugu goriilmektedir. Genel
olarak 7. sinif dgrencilerinin biiyiikk kismi organ bagisi ve organ nakli konusundaki
bilgilerini 6gretmenlerden (%61.74) edinirken 8. smf Ogrencilerinin internetten
(%52.21) ve 6gretmenlerden (%51.41) edindikleri goriilmektedir.

Uciincii soruda ogrencilere hangi birim ya da birimlere organ bagisinda
bulunulabilir diye sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 5’te belirtilmistir.
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Tablo 5
Organ Bagisinda Bulunulabilen Birimler
7. Sinif Ogrencileri 8. Simif Ogrencileri
f % f %
Devlet Hastaneleri 154 58.33 149 59.84
Universite Hastaneleri 131 49.62 141 56.63
Ozel Poliklinikler 126 47.73 95 38.15
il Saglik Miidiirliigii 87 32.95 79 31.73
Aile Hekimligi 53 20.08 35 14.06

Merkezi

Tablo 5‘c gore Ogrencilerinin yanitlart incelendiginde organ bagisinda
bulunulabilecek birimler olarak en sik tekrarlanan yanitin 7. sinif 6grencilerinde devlet
hastaneleri (n=154) sonra sirasiyla tiniversite hastaneleri (n=131), 6zel poliklinikler
(n=126), il saghk midirliikleri (n=87) ve aile hekimligi merkezi (n=53) olarak
goriilmekteyken, 8. simif 6grencilerinde en sik tekrarlanan yanitin devlet hastaneleri
(n=149), sonra sirasiyla {iniversite hastaneleri (n=141), 6zel poliklinikler (n=95), il
saglik miidiirliikleri (n=79) ve aile hekimligi merkezi (n=35) olarak goriilmektedir.
Genel olarak 7. sinif 6grencilerinin biiyiik kismi devlet hastanelerini (% 58,33), 8. sinif
ogrencilerinin ¢ogunlugu devlet hastaneleri (% 59,84) ve iniversite hastanelerini (%
56,63) organ bagisinda bulunulan birimler olarak belirtmektedirler. Devlet hastaneleri,
tiniversite hastaneleri, toplum sagligi merkezleri, baz1 aile sagligi merkezleri ile ilge ve
il saglik miidiirliikleri organ bagis formu diizenlemeye yetkili kurum ve kuruluslar
olarak bilinmektedir (Uzuntarla, 2016).

Dordiincii soruda 6grencilere organ bagisinda bulunabilmek icin neler gereklidir
diye sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6
Organ Bagisinda Bulunulabilme Sartlart
7. Sinif Ogrencileri 8. Sinif Ogrencileri
f % f %
Saglik Raporu 215 81.44 218 87.55
Niifus Bilgilerini Igeren 170 64.39 161 64.66
Kimlik
1.Derece Akraba 115 43.56 74 29.72
Sadece Doktor Bilgisi 20 7.58 33 13.25
Diger 16 6.06 9 3.61

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin yanitlar1 incelendiginde organ bagisinda
bulunabilme sartlar1 olarak en sik tekrarlanan yanitin 7. smif 6grencilerinde saglik
raporu (n=215) sonra sirasiyla niifus bilgilerini iceren kimlik (n=170), birinci dereceden
akraba (n=115), sadece doktor bilgisi (n=20) ve diger (n=16) [doku uyumu 5 &grenci,
yas smirt 4 Ogrenci, aile izni 2 Ogrenci, yesil kart, anket kullanmak, beyin oliimii,
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organin c¢ift olmasi ve organ bagis karti 1’er 6grenci] olarak goriilmekteyken 8. sinif
Ogrencilerinde en sik tekrarlanan yanitin saglik raporu (n=218) sonra sirasiyla niifus
bilgilerini igeren kimlik (n=161), birinci dereceden akraba (n=74), sadece doktor bilgisi
(n=33) ve diger (n=9) [onsekiz yas 4 6grenci, organ bagis kart1 2 6grenci, doku uyumu,
diyanet isi ve aile izni 1’ er 6grenci) olarak belirtmiglerdir. Genel olarak 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin ¢ogunlugu niifus bilgilerini iceren kimlik ve saglik raporunun organ
bagisinda bulunmak icin gerekli oldugunu belirtmistir. Ulkemizde bireylerin organ
bagisinda bulunabilmeleri i¢in 18 yasini doldurmus olmalari, yasarken iki tanik ile
birlikte yetkili saglik kurum ve kuruluslarina organlarin1 bagisladiklarini beyan etmeleri
ve organlarimi bagisladigina dair formu doldurmalar1 gerekmektedir (Akis vd., 2008).
Saglik raporu organ bagislamak icin gerekli degildir.

Besinci soruda ogrencilere organ bagist i¢in doku uyumu gerekli midir diye
sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7
Doku Uyumu Gerekliligi
7. Siif Ogrencileri 8. Sinif Ogrencileri
f % f %
Evet 249 94.32 233 93.57
Hayir 15 5.68 14 5.62

Tablo 7’ye gore 7. simf Ogrencilerinden organ bagist i¢in 249 Ogrenci doku
uyumunun gerekli oldugunu, 15 6grenci gerekli olmadigini belirtmektedir. 8. simif
ogrencilerinden 233’ doku uyumunun gerekli oldugunu, 14’i gerekli olmadigini
belirtmistir. 8. simif dgrencilerinden 2 6grenci ise soruyu yanitsiz birakmistir. Genel
olarak 7. ve 8. smif Ogrencilerinin bliylik ¢ogunlugunun organ bagisi igin, sorunun
dogru cevabi olan doku uyumunun gerekli oldugunu belirttigi gériilmektedir.

Altinc1 soruda 6grencilere daha 6nceden organ bagisinda bulunmamais bir kisiden
hangi sartlarda organ nakli gergeklestirilebilir diye sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo
8’de belirtilmistir.

Tablo 8
Organ Naklinde Bulunmak I¢cin Gerekli Sartlar
7. Sinif Ogrencileri 8. Sinif Ogrencileri
f % f %

Beyin Oliimii 164 62.12 146 58.63
Birinci Derce Iki 150 56.82 111 44.58
Yakin1 Onay1
Doktor Onay1 124 46.97 144 57.83
Suni Solunum 34 12.88 39 15.66
Cihazina Bagli Olma
Yogun Bakimda 15 5.68 24 9.64
Yatma
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Tablo 8’e gore 0grencilerin yanitlar1 incelendiginde organ bagisinda bulunmak
igin gerekli sartlar arasinda her iki grupta da en sik tekrarlanan yanitin beyin 6liimiiniin
gerceklesmis olmasi en az tekrarlanan yanitin ise suni solunum cihazina bagli olma ve
yogun bakimda yatma oldugu goriilmektedir. Genel olarak organ bagisinda bulunmak
icin gerekli sartlart 7. simif dgrencilerinin ¢ogunlugu beyin 6limii (%62.12) ve birinci
derece iki yakininin onay1 (%56.82) olarak belirtirken 8.sinif dgrencilerinin ¢ogunlugu
beyin olimii (%58.63) ve doktor onay1 (%57.83) olarak belirtmektedir. Sorunun dogru
cevabi ise su sekildedir: Organ nakli, beyin 6limii gerceklesen ve hastane sartlarinda
6len bireylerin organlari, ilgili uzmanlarin beyin 6limi tanisini koyduktan sonra aile
izninin olmasiyla yapilmaktadir (Kara, Salman, & Ongel, 2012).

Yedinci soruda Ogrencilere hangi organlarin bagislanabilecegi sorulmustur.
Verilen yanitlar Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9
Bagislanabilen Organlar
7. Sif Ogrencileri 8. Sinif Ogrencileri
f % f %

Bobrek 249 94.32 225 90.36
Karaciger 232 87.88 211 84.74
Akciger 226 85.61 206 82.73
Kalp Kapagi 215 81.44 179 71.89
Kalp 197 74.62 189 75.90
Pankreas 197 74.62 133 5341
Kornea 188 71.21 139 55.82
Ince bagirsak 187 70.83 112 44,98
Tamami 161 60.98 91 36.55

Tablo 9 incelendiginde her iki gruptaki 6grencilerin de bagislanabilen organlar
olarak sirasiyla bobrek, karaciger, akciger, kalp kapagi, kalp, pankreas, kornea, ince
bagirsak ve organlarin tamami [bobrek, akciger, karaciger, kalp, kalp kapagi, kornea,
ince bagirsak ve pankreas]mi belirttikleri goriilmektedir. Genel olarak 7. ve 8. smmf
Ogrencileri bagislanabilen organ olarak en fazla bobrek, karaciger ve akcigeri
belirtmektedirler ve 7. smif 6grencilerinin ¢ogunlugu sorunun dogru cevabi olan
belirtilen organlarin tamaminin (%60.98) bagislanabilecegini belirtirken 8. sinif
ogrencilerinin az bir kismi organlarmm tamaminin (%36.55) bagislanabilecegini
belirtmektedirler.
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Sekizinci soruda ogrencilere akrabalarindan ya da yakin gevresinden organ
bagisinda bulunanlar oldu mu diye sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 10’da
belirtilmistir.

Tablo 10
Akrabasi ya da Yakin Cevresinden Organ Bagisinda Bulunanlar
7. Sinif Ogrencileri 8. Smif Ogrencileri
f % f %
Hayir 222 84.09 207 83.13
Evet 40 15.15 39 15.66

Tablo 10° a gore 7. simif 6grencilerinden 222 6grenci akrabalar1 ya da yakin
cevresinde organ bagisinda bulunanlarin olmadigini, 40 6grenci akrabalar1 ya da yakin
cevresinde organ bagisinda bulunanlarin oldugunu belirtilirken, 8. sinif 6grencilerinden
207 dgrenci akrabalar1 ya da yakin ¢evresinde organ bagisinda bulunanlarin olmadigini,
39 dgrenci ise akrabalar1 ya da yakin ¢evresinde organ bagisinda bulunanlarin oldugunu
belirtilmistir. 7. smif 6grencilerinden 2 6grenci ve 8. sinif 6grencilerinden 3 dgrenci de
soruyu yanitsiz birakmustir. Genel olarak 7. ve 8.sinif Ogrencilerinin akraba ya da
cevresinde organ bagisinda bulunan kisilerin az oldugu goriilmektedir.

Dokuzuncu sorudan itibaren Ogrencilerin organ bagisi ve nakline yonelik
goriigleri ile ilgili sorular sorulmus ve yanitlar1 alinmistir. 9. soruda 6grencilere ileride
organ bagisinda bulunmayi diislinliyor musunuz diye sorulmustur. Verilen yanitlar
Tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo 11
Organ Bagisinda Bulunma Istegi
7. Sif Ogrencileri 8. Simf Ogrencileri
f % f %
Fikrim yok 125 47.35 116 46.59
Evet 115 43.56 105 42.17
Hayir 24 9.09 26 10.44

Tablo 11 incelendiginde her iki gruptaki Ogrencilerin biiyiilk cogunlugunun
ileride organ bagisinda bulunmak icin suan fikirlerinin olmadigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Organlarin1 bagislamak isteyen ve istemeyen dgrenci sayilariin ise iki
grupta da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica organ bagisinda bulunmak
isteyen Ogrencilerin sayisinin organ bagisinda bulunmak istemeyenlere oranla daha
fazla oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Onuncu soruda Ogrencilere ailelerinden bir kisiye organ nakli yapilmasi
gerektigi ve bu kisinin dokularmin da sadece kendi dokulariyla uyustugu varsayimi
sOylenmigtir. BoOyle durumda organlarin1 bagislamak isteyip istemeyecekleri
sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 12°de belirtilmistir.
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Tablo 12
Osrencilerin Ailesinden Bir Kisiye Organ Bagisinda Bulunma Istekleri
7. Sif Ogrencileri 8. Sinif Ogrencileri
f % f %
Evet 242 91.67 229 91.97
Hayir 21 7.95 17 6.83

Tablo 12 incelendiginde genel olarak 7. ve 8. simf 6grencilerinin ailesinden
birine organ nakli gerektiginde, organlarin1 bagigslamak isteyenlerin ¢ogunlukta oldugu
gorilmektedir. 7. simif 6grencilerinden 1 6grenci, 8. sinif 6grencilerinden ise 3 6grenci
soruyu yanitsiz birakmaistir.

Onbirinci soruda 6grencilere tanmimadiklar1 bir kisiye organ nakli yapilmasi
gerektigi ve bu kisinin dokularinin da sadece kendi dokulariyla uyustugu varsayimi
sOylenmistir. Boyle durumda organlarimi bagislamak isteyip istemeyecekleri
sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 13’te belirtilmistir.

Tablo 13
Ogrencilerin Tamimadig1 Bir Kisiye Organ Bagisinda Bulunma Istekleri
7. Sif Ogrencileri 8. Smif Ogrencileri
f % f %
Evet 161 60.98 164 65.86
Hayir 103 39.02 78 31.32

Tablo 13 incelendiginde tanimadigi kisilerin organ nakline ihtiyact oldugunda, 7.
ve 8. siniflardan organ bagisinda bulunmak isteyen dgrencilerin ¢ogunlukta oldugu ve
organlarini bagislamak isteyen 8. simif dgrencilerinin (%65.86), 7. sinif 6grencilerinden
(9660.98) fazla oldugu goriilmektedir.

Onbirinci sorunun devaminda tanimadigi kisilere organlarini vermek isteyen
Ogrencilerin, organlarin1 bagislamalar1 karsiliginda herhangi bir bedel istemeleri
sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 14°te belirtilmistir.

Tablo 14
Ogrencilerin Organlar: Bagislama Karsiliginda Herhangi Bir Bedel Talep Etmeleri
7.8mif Ogrencileri 8.Smif Ogrencileri
f % f %
Hayir 148 91.93 154 93.90
Evet 13 8.07 10 6.10

Tablo 14’e gore organlarini tanimadig kisilere bagislamak isteyen 7. siif
ogrencilerinden (n=161) 148 0Ogrenci, tanimadigi bir kisinin organ nakline ihtiyaci
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oldugunda organlarin1 bagislama karsiliginda herhangi bir bedel istemezken, 13 6grenci
istemektedir. Organlarini tanimadig kisilere bagislamak isteyen 8. sinif 6grencilerinden
(n=164) 154 6grenci, tanimadig1 bir kisinin organ nakline ihtiyaci oldugunda organlarini
bagislama karsiliginda herhangi bir bedel istemezken 10 6grenci istemektedir. Genel
olarak 7. ve 8. smf Ogrencilerinin tanimadiklar1 kisilere organlarini bagislama
karsiliginda herhangi bir bedel istemedikleri goriillmektedir.

Onikinci soruda 6grencilere organ nakli ve organ bagisinin dini agidan sakincali
olma durumu sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 15’te belirtilmistir.

Tablo 15
Organ Bagist ve Organ Naklinin Dini A¢idan Sakincali Olma Durumu
7. Sif Ogrencileri 8. Sinif Ogrencileri
f % f %
Hayir 247 93.56 236 94.78
Evet 17 6.44 12 4.82

Tablo 15°e gore 7. sinif ve 8. smif 6grencilerinin cogunlugunun organ bagisinin
dini acidan uygun oldugunu, az bir kisminin organ bagisinin dini agidan uygun
olmadigin1 belirttigi goriilmektedir. Genel olarak 7. ve 8. sinif 6grencileri organ bagisini
dini agidan sakincali gsrmemektedirler. Ogrencilerin organ bagisi ve organ naklinin dini
acidan sakincali olup olmadigina iliskin goriiglerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Hayir diisiinmiiyorum. Birisine can veriyoruz, nigin giinah olabilir ki> (Ogrenci-5)

‘Bagisladigimiz organlar ile oliiriiz, cennete gideriz ve bunun i¢in dini agidan sorun olmaz’
(Ogrenci-96)

‘Dini acidan sakinca yok. Bunu belirten bir kural yok ciinkii’ (Ogrenci-307)

Sonug¢ ve Tartisma

Calismada ortaokul 7. ve 8. sinif ogrencilerinin organ bagisi ve organ nakli
hakkinda bilgilerinin ve tutumlarinin incelenmesi amaclanmistir. Yapilan c¢alismada
organ bagist ve nakli konusundaki bilgilerini 7. smif 6grencileri en ¢ok 6gretmenden
(%61.74) edindiklerini belirtirken, 8. simif Ogrencileri internetten (%52.21) ve
ogretmenden (%51.41) edindiklerini belirtmislerdir. 7. simif 6grencileri organ bagisi
konusunu donem icerisinde fen bilimleri dersindeki {inite kazanimlarinda
islediklerinden en c¢ok Ogretmenden bilgi edindikleri ve internet kullaniminin
giinimiizde yaygin hale gelmesinden dolayr 8. smif Ogrencilerinin internetten bilgi
edindikleri diislinilmektedir. Bu bulgu alanyazinda farkli 6rneklem gruplar ile yapilan
calisma sonuglari ile drtiismektedir. Ornegin; Ozer Gok vd. (2008) {iniversite dgrencileri
ile yaptiklari calismada Ogrencilerin bilgilerini okulda derslerden, seminerlerden
(%73.60) edindiklerini belirterek benzer sonuglar bulmuslardir. Bunun yaninda Vicdan
vd., (2011) yiiksekokul 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada 6grencilerin organ bagisi ile
ilgili bilgilerini %46.90 radyo ve TV’den, %32.00 ders kitaplarindan edindiklerini,
Uzuntarla (2016) lise 6grencileriyle yaptigi ¢alismada 6grencilerin organ bagisi ile ilgili
bilgilerini internetten (%46.90) ve TV’den (%16.80), Cetin ve Harman (2012) ise lise
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ogrencileri ile yaptiklari ¢alismada Ogrencilerin organ bagist ile ilgili bilgilerini
internetten (%36.00), TV den (%44.00) ve okuldan (%30.00) edindiklerini belirtmistir.

Aragtirmada organ bagisinda bulunabilecek birimler olarak 8. siif
ogrencilerinin en sik tekrar ettigi yanitlar, devlet hastaneleri (%59.84) ve iiniversite
hastaneleri (%56.63) olarak bulunurken, Uzuntarla’nin (2016) lise 6grencileriyle yaptigi
caligmada en sik tekrar edilen yanit kamu ve {iniversite hastaneleri (%97.30) olarak ve
Cetin ve Harman’in (2012) lise 6grencileriyle yaptiklar1 calismada en sik tekrar edilen
yanitlar devlet hastaneleri (%48.00) ve iniversite hastaneleri (%74.00) olarak
bulunmustur. Calismada organ bagisinda bulunabilme sartlar1 olarak en sik tekrar edilen
yanitlar, 7. sinif 6grencilerinde saglik raporu (%81.44) ve niifus bilgilerini iceren kimlik
(%64.39), 8. siif ogrencilerinde saglik raporu (%87.55) ve niifus bilgilerini igeren
kimlik (%64.66) olarak bulunurken Cetin ve Harman’in (2012) lise 6grencileri ile
yaptiklari ¢alismada saglik raporu (%80.00) ve niifus bilgilerini igeren kimlik (%64.00)
olarak bulunmus ve benzer sonuglar gdstermistir. Akis vd.’nin (2008) {iniversite
personeliyle yaptiklari ¢alismada ise bu oran saglik raporu (%38.92) ve niifus bilgilerini
iceren Kimlik (%31.54) olarak bulunmustur. Ogrencilerin en sik saghk raporunu
belirtmelerinin nedeni olarak bir ise girilirken, o is i¢in saglik durumunun elverisli olup
olmadiginin tespit edilmesi amac ile bireylerden saglik raporu istenildiginden organ
bagisinda bulunmak ic¢in de saglik raporu olursa organlar1 bagislamak i¢in bir engel
olmadig1 kanisinda olduklar1 diisiniilmektedir. Organ bagist i¢in doku uyumu gerekli
midir sorusuna yonelik bulgularda 7. smif ogrencilerinin  %94.32°si, 8. smf
ogrencilerinin  %93.57’si organ bagist i¢in doku uyumu gerektigini belirtirken
Uzuntarla’nin (2016) lise 6grencileriyle yaptig1 ¢alismada 6grencilerin %91.00°1, Cetin
ve Harman’in (2012) lise dgrencileri ile yaptiklar1 calismada ogrencilerin %96.00’s1
organ bagisi i¢in doku uyumu gerektigini belirtmislerdir ve yapilan ¢aligmayla benzer
sonuglar bulunmustur. Akis vd.’nin (2008) {iniversite personeliyle yaptigi calismada bu
oran %70.00 olarak bulunmustur. Calismada organ bagisinda bulabilmek i¢in gerekli
sartlari, 7. sinif dgrencilerinin ¢ogunlugu beyin dlimi (%62.12) ve birinci derece iki
yakininin onay1 (%56.82), 8. sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu beyin oliimii (%58.63) ve
doktor onay1 (%57.83) olarak belirtirken, Cetin ve Harman’in (2012) lise 6grencileriyle
yaptiklar1 ¢aligmada Ogrenciler birinci derece yakini onayr (%82.00), doktor onayi
(%46.00) ve beyin olimii (%44.00) olarak belirtmislerdir. Akis vd.’nin (2008)
tiniversite personeliyle yaptiklari ¢aligmada ise birinci derecede akraba onay1 (%47.40)
ve beyin 6liimii (% 31,85) olarak belirtilmistir.

Calismada bagislanabilen organlarin tamamini (bobrek, akciger, karaciger, kalp,
kalp kapagi, kornea, ince bagirsak ve pankreas) 7. sinif 6grencilerinin %60.981, 8. sinif
Ogrencilerinin %36.55°1 belirtirken, Cetin & Harman’in (2012)’ n lise 6grencileriyle
yaptiklart ¢calismada dgrencilerin tamami (%100,00), Vicdan vd.’nin (2011) iiniversite
Ogrencileri ile yaptiklar1 c¢alismada Ogrencilerin  %44.70°1 belirtmistir. Yapilan
calismada Ogrencilerin ¢gogunlugunun bobrek ve karacigeri bagislanabilen organ olarak
belirtmelerinin nedeni televizyonlarda, haberlerde bobrek ve karaciger naklinin siksik
giindeme gelmesinden olabilir. Akrabasindan ya da yakin ¢evresinden organ bagisinda
bulunanlarin orani ¢alismada 7. siif 6grencileri %15.15, 8. siif dgrencileri %15.66
olarak bulunmustur. Bu oran Akis vd.’nin (2008) iiniversite personeliyle yaptiklari
calismada %8.00 olarak bulunmustur. Organ bagisinda bulunmak isteyenlerin orani,
calismada 7. smif Ogrencilerinde %43.56 ve 8. sinif Ogrencilerinde %42.17 olarak
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bulunmustur. Bu oran Aytas vd.’nin (2012) hemsirelerle yaptiklar1 ¢calismada %42.00
bulunarak benzer sonug gosterirken, Cetin ve Harman’in (2012) lise 6grencileri ile
yaptiklar1 ¢alismada %12.00, Uzuntarla’nin (2016) lise dgrencisiyle yaptigi caligmada
%60.00 olarak bulunmustur. Universite 6grencileri ile yapilan calismalarda bu oran
Yasar vd., (2008) %34.90, Vicdan vd., (2011) %51.80 , Ozer Gék vd., (2008) %71.70,
Kilig, Kogak, Tiirker, Giirpinar ve Giilerik, (2010) %91.10 olarak bulunmustur. Akis
vd.’nin (2008) {niversite personeliyle yaptiklari calismada ise %21.00 olarak
bulunmustur. Ailesinden bir kisiye organ bagisinda bulunma istegi olarak, yapilan
calismada 7. smif Ogrencileri %91.67, 8. smif Ogrencileri %91.97 olumlu goris
belirtmislerdir. Ozer Gok vd.’nin (2008) iiniversite dgrencileriyle yaptiklar1 ¢alismada
bu oran %98.10 bulunarak benzer sonu¢ gostermistir. Cetin ve Harman’in (2012) lise
ogrencileriyle yaptiklar1 calismada ise Ogrencilerin  %56.00’s1  olumlu  goriis
belirtmislerdir. Tanimadig1 kisiye organ bagisinda bulunma istegi olarak caligmada 7.
smif Ogrencilerinin  %39.20’si, 8. smif O6grencilerinin  %31.32’si  olumlu goriis
belirtmislerdir. Organlarin1 tanimadiklar1 kisilere bagislamada olumlu goriis belirten 7.
siif dgrencilerinin %91.93°1 ve 8. sinif 6grencilerinin %93.90°1 organlarini bagislama
karsihiginda bedel talep etmemektedir. Cetin ve Harman (2012), lise 6grencileriyle
yaptiklart ¢aligmada 6grencilerin %96.00’sinin, Sungur ve Mayda (2014), tip fakiiltesi
ogrencileriyle yaptiklar: ¢aligmada 1. dénem 6grencilerinin %6910’ unun ve 6. donem
ogrencilerinin %88.90’1in1n organ bagist karsiliginda herhangi bir bedel talep etmedigini
rapor etmislerdir. Calismada 7. sinif 6grencilerinin %93.56’s1 ve 8. sinif dgrencilerinin
%94.78’si  organ bagisinin dini yonden sakincali olmadigini belirtmislerdir.
Uzuntarla’nin (2016) lise 6grencileriyle yaptig1 ¢alismada dgrencilerin %80.50° i, Ozer
Gok vd.’nin (2008) saglik yiliksekokulu 6grencileri ile yaptiklari ¢aligmada 6grencilerin
%84.90° u, Sungur ve Mayda (2014), tip fakiiltesi 6grencileriyle yaptiklar1 ¢alismada 1.
donem ogrencilerinin %72.80°i ve 6. donem Ogrencilerinin %84.40°1 organ bagiginin
dini yonden sakincali olmadigini belirtmislerdir. Cetin ve Harman (2012) lise
ogrencileriyle yaptiklari ¢alismada bu oran1 %43.00, Aytas vd., (2011) ise hemsirelerle
yaptiklari ¢aligmada %49.50 olarak belirtmislerdir. Bunun bireylerin inang¢larindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Yani bazi Ogrenciler organ bagis1 ve naklinin
yapilmasini dinen uygun olmadigini diisliniirken, bazilar1 da herhangi bir sakincasinin
olmadigint belirtmektedirler. Bu da inancin tutum {zerinde etkisi oldugunu
gostermektedir (Baysal, 1981, akt. Tavsancil, 2014).

Calismada ortaokul Ogrencilerin organ bagist ve organ nakline yonelik
goriiglerinin lise Ogrencilerininkinden daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bunun,
sosyobilimsel konularin hem ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda (MEB, 2018a)
hem de biyoloji dersi 6gretim programinin 6zel amaglart icerisinde (MEB, 2018b) yer
almasma ragmen, ortaokul fen bilimleri dgretim programinda organ bagisi ve nakli
konusunun, duyu organlarimiz konusu igerisinde ayri bir baslik halinde verilerek
ogrencilerin bu konularda bilgi edinmelerinden ve edindikleri bilgiler sayesinde
goriislerinin daha net, agik ve olumlu oldugundan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Oneriler
Aragtirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulabilir:

e Organ bagis1 ve organ nakli konusu 6grencilere anlatilirken 6gretmenler konulari
farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile isleyebilirler.
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o &.smifta din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde organ bagisi ile ilgili dogrudan
konu olmamasina ragmen 4. iinite olan Kur’an da Akil ve Bilgi ve 6. {inite olan
Dinler ve Evrensel Ogiitleri konular1 islenirken din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretmenleri organ bagisinin dnemine deginebilirler.

e Ulkemizde Kasim ayinda diizenlenen Organ ve Doku Bagis1 Haftas1 kapsaminda
okullarda ¢esitli etkinlikler diizenlenerek 7 ve 8. smif Ogrencileri arasindaki
organ bagisi ve organ nakli bilgi diizeyleri farkliliklar1 giderilebilir ve 6grenciler
daha bilgili ve bilingli olabilirler.

¢ Bu konuyla ilgili ortaokul diizeyinde yapilacak ¢alismalar arttirilabilir.

e Daha biiylik 6rneklem gruplartyla bir ildeki birkag¢ farkli ilcede ya da bir
bolgedeki birkag farkli ilde arastirmalar yapilmasi da 6nerilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: Science and society have always been interaction with each
other (Topgu, 2015). The rapid developments in science and technology have effects the
society in positive and negative ways. There are a lot of scientific issues (organ
transplantation, three parent babies, genetic, etc.) that can be argue in daily life.
Individuals who are aware of these issues are called scientifically literated person. One
of the significant aims of science education is to contribute students’ scientific literacy.

Some science issues are directly related with daily life. Organ donation; which can be
frequently seen on newspapers, internet, and television are one of those issues. Thus,
this study aims to investigate individuals’ views about organ donation and
transplantation issue.

Organ donation is the consent of someone by their free-will to donate their organs when
they die. (Organ Transplantation Cordination Council [Onkod], 2017). If the person has
not donated his organs before his death and his organs have not lost their functioning
before brain death, specialists may receive donations by requesting consent form from
their first degree close relatives. Organ transplantation is medical process that involves
removing an organ from one body and placing in the body of a recipient to replace a
missing organ. The organs to be transplanted can be removed from donors who may be
living or may have died of brain death (Sungur & Mayda, 2014). Today, the following
organs can be transplanted: lung, liver, small intestine, heart, cardiac valve, pancreas,
kidney, bone marrow, cornea (Boliikbas, Eyiipoglu, & Kurt, 2004).

Organ donation and organ transplant are included in the 7th grade science curriculum
(M.E.B., 2013) and 6™ grade science curriculum (MEB, 2018a). The program aims to
provide students with sufficient information on organ donation and to raise the
importance of organ donation in terms of social solidarity. This research aims to
investigate the knowledge levels and opinions of secondary school level students about
organ donation. It aspires to explore differences between 7th and 8th grade students'
knowledge levels and opinions in terms of organ donation and organ transplantation

Methods: This research employs a survey method of quantitative methodology, which
aims to identify the views or interests and skills of the participants (Fraenkel & Wallen,
2006). It draws from the survey model that describes a situation at a given time
(Karasar, 2017). The research uses convenient sampling that save time and money
(Biiytlikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2016). The population of the
study is 561 7™ and 8" grade of students (292 7" grade and 269 8"grade) students
studying at a public school in Aydin (Turkey) during the first semester of 2017-2018
academic year. The participants are 513 7" and 8™ grade students (264 girls and 249
boys) in Kuyucak province of Aydin. A questionnaire consisting of 7 questions about
personal demographics and 12 questions eliciting the views on organ donation and
transplantation were used. Expert opinions was taken if Organ Donation Information
Questionnaire consisting of 12 questions and developed by Akis et. al. (2008) is eligible
to be used in a study with 7" grade students.

Results: Results show that 7" grade students mostly get information about organ
donation from their teachers (61.74), however, 8" grade students get information about
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organ donation from internet (52.21%) and their teachers (51.41%). It is thought that 7™
grade students get information about organ donation from their teacher because they
learn the subject during the science course. However, 8th grade students get information
from the internet because internet usage becomes widespread nowadays and the organ
donation is not part of 8" grade science topics. In the study, the most frequently
repeated responses of 8™ grade students in terms of institutions for donation is public
hospitals (59.84%) and university hospitals (56.63%). Likewise, in Uzuntarla’s (2016)
research, the most frequently repeated responses for high school students is public and
university hospitals (97.3%), 60.98% of 7" grade students and 36.55% 8th grade
students stated that all organs (kidney, lung, liver, heart, cardiac valve, cornea, small
intestine and pancreas) can be donated.

Discussion and Conclusions: In this research, it was found that 7the and 8" grade
students had different levels of knowledge on organ donation and organ transplantation
but their opinions were generally the same. It is thought that these differences occur
because 8" grade science curriculum does not include topic of organ donation.
Therefore, students forget the knowledge they learned in 7™ grade on about organ
donation and organ transplantation. While organ donation and organ transplantation are
taught to the students, teachers can handle the subjects with different teaching methods
and techniques. Although there is no mention of organ donation in religion, culture and
ethics course in the 8™ grade, 4™ unit of the course on Mind and Knowledge in the
Qur’an and 6" unit on Religions and Universal Lessons can address the importance of
organ donation. Various events can be organized at school within the scope of Organ
and Tissue Donation Week in November in order to raise awareness and improve
knowledge on organ donation. Thus, differences in knowledge level of organ donation
and transplantation between 7™ and 8" grade students can be minimized. It is also
suggested that further studies can be conducted on this topic with larger sample groups
and in different provinces.
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ABSTRACT: In this study, the perspectives of high school students on counseling services and guidance teachers
with metaphorical concepts were examined. The research was carried out in 2017 - 2018 academic year in an
Anatolian high school located in the center of Adiyaman. The study group consists of 202 high school students which
are 99 female and 103 male students at various levels. The survey model has been adopted in the research. It was
collected with questionnaires consisting of two open-ended questions. Questionnaires were analyzed by content
analysis. According to conclusion and results obtained from the research; high school students who use education,
personal and career counseling services required to counseling services. Students thinking the guidance teachers do
not contribute to counseling service with respect to solving their problems, perceive counseling services
unnecessarily for the reason that they cannot benefit from the opportunity of counseling services. The other
conclusion of the study; the metaphorical perceptions of the differed according to the situation in which the students
had to see the counseling services necessarily or unnecessarily. Finally, high school students who consider counseling
services as required characterized guidance teachers with positive metaphors, whereas others characterized guidance
teachers with negative metaphors.

Keywords: counseling, counseling services, guidance teachers, high school students, metaphor.

0OZ: Bu arastirmada lise dgrencilerinin rehberlik hizmetlerine ve metaforik kavramlarla rehber 6gretmene iliskin
bakis agilari incelenmistir. Arastirma 2017 — 2018 egitim — 6gretim yilinda Adiyaman merkezde bulunan bir anadolu
lisesinde gerceklestirilmistir. Calisma grubu c¢esitli diizeyde siniflarda 6grenim goren 99’u kadm 103’1 erkek olmak
iizere toplam 202 lise 6grencisinden olusmaktadir. Tarama modelinin benimsendigi arastirmada veriler; agik uglu iki
sorudan olusan anketler araciligiyla toplanmistir. Anketlerin analizi ise igerik analiziyle yapilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgu ve sonuglara gore; egitsel, kisisel ve mesleki rehberlik hizmet alanlarindan yararlanan lise
ogrencileri, rehberlik hizmetlerini gerekli gormektedirler. Rehber 6gretmenin rehberlik hizmetlerini sunma ve
sorunlarmin ¢oziimiine destek saglamada yetersiz kaldigini, dolayisiyla rehberlik hizmetlerinden yeteri kadar
faydalanamadigini diisiinen 6grenciler ise rehberlik hizmetlerini gereksiz olarak algilamaktadirlar. Aragtirmanin diger
bir bulgusunda ise; rehber 6gretmene iligkin metaforik algilarin, 6grencilerin rehberlik hizmetlerini gerekli ya da
gereksiz gorme durumuna gore farklilastigi goriilmiistiir. Bu baglamda rehberlik hizmetlerini gerekli géren lise
ogrencileri rehber d6gretmeni olumlu metaforlarla tanimlarlarken; rehberlik hizmetlerini gereksiz géren dgrenciler ise,
olumsuz metaforlarla rehber 6gretmeni tanimlamiglardir.

Anahtar kelimeler: rehberlik, rehberlik hizmetleri, rehber 6gretmen, lise 6grencileri, metafor.

“ This study was presented as an oral presentation at the 27th International Congress of Educational Science on 18-22
April 2018.

™ Corresponding Author: Asst. Prof. Dr., Karamanoglu Mehmetbey University, Karaman, Turkey,
kasim.karatas@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0002-2867-9583

" School Counselor, Borsa istanbul Anadolu High School, Adiyaman, Turkey, besni7@mynet.com,
https://orcid.org/0000-0001-8866-3279

Citation Information
Karatas, K., & Sénmez, N. (2019). Lise dgrencilerinin rehberlik hizmetlerine ve rehber 6gretmene iliskin goriisleri:
Metaforik bir analiz. Kuramsal Egitimbilim Dergisi [Journal of Theoretical Educational Science], 12(3), 915-934.

Copyright © 2019 by AKU
ISSN: 1308-1659


mailto:kasim.karatas@hotmail.com
https://dergipark.org.tr/akukeg
https://orcid.org/0000-0001-8866-3279
https://orcid.org/0000-0002-2867-9583

916 Kasim KARATAS & Nuraydin SONMEZ

Giris

Giliniimiizde rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetleri egitim sisteminin
onemli bir bileseni haline gelmistir. Rehberlik hizmetleri, bireylerin yasamlar1 boyunca
karsilagabilecekleri problemlerin dnlenebilmesi i¢in gelisimsel konulara odaklanarak
duyussal, sosyal ve psikolojik sagligin olusturulmasini1 amaglamaktadir (Ultanir, 2003).
Ayrica bu hizmetler aracilifiyla 6grencilere bireysel degerlendirme, bilgi verme ve
psikolojik danigma gibi temel hizmetler sunularak 6grencinin kendini tanimasina ve
kendisi ile c¢evresi arasinda saglikli ve dengeli bir uyum yakalamasina yardim
edilmektedir (Kepgeoglu, 2001). Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri bireyi
giiclendiren, sorunlarin1 yapici bir sekilde ¢ozmesi, iiretici olmast ve hayattan keyif
almas1 i¢in destek saglayan bir ruh sagligi hizmetidir (Tarhan, 2017). Bu noktada
rehberlik hizmetleri 6grencilerin bilissel ve duyussal yonleriyle saglikli gelismesinin
saglanmasinda egitim Ogretim programlarinin biitiinleyicisi ve tamamlayicist olarak
goriilmektedir (The American School Counselor Association [ASCA], 2017).
Dolayisiyla bu hizmetlerin islevsellik kazanmasi ve etkili olabilmesi i¢in okullarda
programli ve sistematik bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Okullardaki rehberlik hizmetleri birbirleriyle iliskili egitsel, mesleki ve kisisel-
sosyal gelisim alanlarma yonelik 6grencilerin bilgilerini arttirmak ve karsilastiklart
sorunlarin ¢oziilmesinde O0grenciye yardimci olmak amaciyla bir biitiinliik igerisinde
verilmektedir (Bakircioglu, 2000; Can 2002). Braddock (2001) okullarda rehberlik ve
psikolojik danigma amacinin 6grencilerin akademik performansini artirmak, diizenli
calisma aligkanliklar1 gelistirmek, catisma ¢dzme becerilerinin kazanilmasini saglamak
ve okul terklerini azaltmak oldugunu belirtmektedir. Bu kapsamda okullarda rehberlik
hizmetlerini {istlenen rehber Ogretmen, okulun ama¢ ve hedeflerini tamamlayan
kapsamli bir hizmet programi hazirlamak ve bunu uygulamakla sorumlu olan kisidir.
Buna bagli olarak rehberlik hizmetlerinin etkililik kazanmasinda rehber 6gretmenlerin
cabalar1 ve becerileri son derece Onemli bir rol oynamaktadir. Rehber 6gretmenler
ogrencilere yonelik profesyonel ve psikolojik yardim siirecini saglayan ve siirdiiren
yetismis uzman kisilerdir. Rehber 6gretmenler genel anlamda bireyin karar verme ve
problem c¢ozme ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik gelisim ve uyumunu siirdiirmesine
yardimc1 olmak amaciyla bireyle yiliz yiize psikolojik yardim iliskisi kurmaktadirlar
(Gibson, 1990). Bununla birlikte rehber 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okulun diizeyine
(ilkokul, ortaokul, lise) gore yiirittikleri rehberlik hizmetlerin uygulamalari da
farklilasmaktadir. Bu noktada 6zellikle lise donemindeki 6grencilerin kisisel, egitsel ve
mesleki gereksinimleri cesitlenmekte, dolayisiyla bu donemdeki 6grencilere yonelik
gerceklestirilmesi gereken rehberlik hizmetleri daha da ayrmtili ve kapsamli
olabilmektedir. Lise ve dengi okullara rastlayan (15-18 yaslar arasi) donemde,
bireylerden hizla gelisen ve oranlar1 degisen bedene uyum saglayabilmeleri; akranlari
arasinda bir yer edinebilmeleri; bir meslek segebilmeleri ve buna hazirlanabilmeleri,
ekonomik bagimsizlik kazanabilmeleri, aileden bagimsiz olabilmeleri, yetiskin
toplumsal statiisiine erisebilmeleri, evlenmeye ve aile kurmaya hazirlanabilmeleri,
uygun bir yasam felsefesi ile birlikte kisisel deger duygusu olusturabilmeleri
beklenmektedir (Bacanli, 2000; Erden & Akman, 2017). Ayrica lise donemini diger
egitim kademelerinden farkli kilan bir durum ise, bu kademedeki 6grencilerin ergenlik
donemi sorunlarini yasama olasiligidir. Ergenlik donemi “gerilimli bir siire¢” olarak
tanimlanmakta, bireyde hormonal degisikliklere bagli ani degisen duygu durumlari
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psikolojik karmasikliga neden olmakta ve birey basta ebeveynleri olmak iizere
cevresiyle sorunlar yasayabilmektedir (Adana & Arslantas, 2011). Ergenlik donemi
“Ben kimim?” sorusunun cevabinin birey tarafindan arandig ve kimlik kazanmaya
iliskin c¢abalarin siirdiiriildiigi bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir (Senemoglu,
2011). Ayrica bu donem birey “benmerkezci” bir yaklagim sergileyerek kendi diislince
ve inanglarinin daha dogru oldugu kanisindan hareketle yasamina yon vermeye
calisabilir (Erden & Akman, 2017). Bu noktada ebeveyn ve akran catigsmalarinin
yasanabilecegi ve psikososyal uyum sorunlarinin ortaya c¢ikabilecegi olasidir. Genel
cercevede ergenlik donemi biitiin yonleriyle ele alindiginda birey ergenlik donemi
sorunlariyla bas edebilmesi, ergenlik donemi gelisim gorevlerini yerine getirebilmesi ve
genel anlamda bireyin saglikli ve uyumlu bir biitiinciil kisilik yapisina sahip olabilmesi
i¢in bireylere yonelik psikolojik destek ve bilgilendirme yapilabilmesi 6nemlidir.

Lise donemi sadece bireyin psikososyal olarak gelisim krizleriyle ilgili
iistesinden gelecegi bir siire¢ degil, ayrica bu donemde egitsel ve mesleki olarak da
asmast gereken ve gelecegini belirleyen durumlar s6z konusudur. Nitekim lise yillarim
basarili bir sekilde gecirme, liniversite sinavlarina etkin bir sekilde hazirlanma, iist
egitim olanaklar1 hakkinda bilgi sahibi olma ve mesleki kariyerini planlama agisindan
bireyin bilgi ve beceri agisindan gii¢lendirilmesi gerekmektedir (Ercan, 2001). Bu
acidan lise kademesinde calisan rehber Ogretmenlerin Ogrencilere saglayacaklari
rehberlik hizmetlerinin etkililigi ve verimliligi i¢in, rehber dgretmenler birden fazla
boyutu dikkate almak durumundadirlar. Eliamani, Richard ve Peter (2014) yaptiklar
arastirmada rehberlik hizmetlerin nitelikli olmasi ve psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerine erisimlerinin kolay olmasi; Ogrencilerin egitsel planlama ve meslek
secimine iligkin tutumlarinin sekillenmesinde 6nemli oldugu sonucuna varilmaistir.

Schmidt’e (2017) gore lisedeki rehber Ogretmenler tarafindan Ogrencilere
yonelik ders se¢cimi ve mesleki firsatlar hakkinda bilgi verilmesi, egitsel planlamalar,
sosyal kabul, 6z farkindalik ve diger psikososyal etkenlere yonelik hizmetler
sunulmaktadir. Bu baglamda kisisel, egitsel ve mesleki gelisimi acisindan lise donemi
ogrencilerine yonelik rehberlik hizmetlerinin yeterli ve kapsamli olarak siirdiiriilmesi
gerekmektedir. Kuskusuz okullarda bu goérevi uzman diizeyinde {istlenebilecek ve
bireye psikolojik destek saglayabilecek kisiler rehber 6gretmenler/okul psikolojik
danmigsmanlaridir. Rehberlik ve psikolojik danigma faaliyetlerini okullarda yiiriiten rehber
O0gretmen; bireylerin gerek i¢inde bulunduklari yasam donemindeki gerekse daha
sonraki donemlerde yiiklenecekleri, kendilerine, topluma ve dogaya yonelik
sorumluluklarim1  yerine getirebilmeleri icin gerekli nitelikleri kazanmalar1 ve
sorumluluklarin1 yerine getirmelerini engelleyen sorunlarini ¢ozmelerine yardim etmeyi
amaglayan profesyonel bir iligki siirecini yiirliten kisilerdir (Erkan, 2017). Bireyin
kendisiyle ilgili bilingli bir sekilde dogru kararlar almasma yardimci olmak ve
¢ikmazlar karsisinda alternatif tiretme kapasitesini gelistirmek noktasinda bireyi kendine
yeter duruma getirilebilmesi agisindan rehber Ogretmenler kritik bir gorev
yiiriitmektedirler. Dolayisiyla psikolojik danismandan lise donemindeki 6grencilerin
kendini aradigi, degerler olusturarak kimligini belirlemeye c¢alistigi asamada bu
durumlart saglikli bigimde asabilmeleri, fiziksel ve cinsel degisimlerini kabul
edebilmeleri yoniinde destek olmasi beklenmektedir. Bununla birlikte lise 6grencilerinin
egitsel acidan caligsma aligkanliklarinin yerlesebilmesi, gergekei planlar yaparak sistemli
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calisabilmesi noktasinda psikolojik danigman katki saglamali ve son olarak ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda meslek segebilmesine yardimer olabilmelidir.

Rehber 6gretmenlerin sundugu rehberlik hizmetlerinin islevsellik kazanabilmesi
ve verimli olabilmesi, rehber 6gretmenlerinin sahip olduklar1 mesleki yeterliklerinin
yan sira lise 6grencilerinin rehberlik hizmetlerine ve rehber 6gretmene iliskin olumlu
bakis agilarina sahip olabilmelerine de bagli oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, sunulan
hizmetlerin basariya ulasmasinda baska bir etken ise okul psikolojik danismanlik
hizmetlerini sunan paydaslarin isbirligi icerisinde olmasi ve ekip fikriyle bu hizmetlerin
yiirlitiilmesinin  saglanmasidir (Glossoff & Koprowicz, 1990). Nitekim Kepgeoglu
(2001) rehberlik hizmetlerinin sunuldugu siirecte hem yardim alanin hem de yardimi
edenin arasindaki iliskinin isteklilik ve gonilliliik diizeyinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bununla birlikte Unal ve Unal (2010) &grencilerin rehberlik veya
psikolojik yardima ihtiya¢ duydugu zamanlarda rehber 6gretmenden yardim istemesi ve
bu yardimi rehber d6gretmenden talep edebilmesi i¢in ise rehber 6gretmeninden hangi
durumlarda yardim alabilecegini bilmesi ve kendisine yardim edecegi konusunda rehber
Ogretmene glivenmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu acgidan rehber 6gretmenlerden
gerekli mesleki bilgi ve becerilerle donanik olmasi, rehberlik hizmetlerini yiiriitmede
istekli ve gayretli olmasi, diger egitim paydaslariyla igbirligine 6nem vermesi, mesleki
rollerine uygun davraniglar sergilemesi, saygi ve anlayis ¢er¢evesinde dgrencilere etkili
yardim sunmasi beklenmektedir. Boylelikle rehber o6gretmenin Ogrencilere yarar
saglayacagi ve rehberlik hizmetlerinin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Nitekim Akbag
(2001) yaptig1 arastirmada rehber 6gretmenin calisma giidisii, istekliligi, egitim ve
gelisime Onem vermesi rehberlik hizmetlerini olumlu etkiledigi, rehber 6gretmenin
diisiik motivasyonu ise rehberlik hizmetlerinde isbirligini olumsuz etkiledigini ifade
etmektedir. Bu baglamda okullarda gorev alan rehber 6gretmenlerin mesleki rol ve
sorumluluklarina uygun davranislar igerisinde olmamasi, rehberlik hizmetlerini sekteye
ugratacagl ve egitim paydaslarinin rehber 6gretmene bakis acisinin olumsuz olacagi
ongoriilmektedir.

Ilgili alanyazin agiklamalarindan hareketle, lise oOgrencilerinin rehberlik
hizmetlerine ve rehber 6gretmene iliskin bakis agilarinin nasil oldugu merak konusu
olup arastirilmaya deger goriilmiistiir. Diger taraftan ilgili alanyazinda 6gretmenlerin,
okul yoneticilerinin ve rehber 6gretmenlerin rehber 6gretmene ve rehberlik hizmetlerine
iligkin algilarinin incelendigi arastirmalar olmasina ragmen (Altun & Camadan, 2013,;
Camadan & Kahveci, 2013; Camadan & Sezgin, 2012; Karatas & Kaya, 2015; Kuhn,
2004; Lee & Ekstrom, 1987; Madlambayan, 2017; Ozabaci, Sakarya, & Dogan, 2008;
Purwaningrum, Hanurawan, Degeng,& Triyono, 2019; Yiiksel-Sahin, 2008; Unal &
Unal, 2010) lise dgrencilerinin rehber 6gretmene ve rehberlik hizmetlerine yonelik
algilariin incelendigi ¢alismalar ise sinirhidir. Bu noktadan hareketle lise 6grencilerinin
rehberlik hizmetlerine ve metaforik kavramlar aracilifiyla rehber Ogretmene iliskin
bakis agilar1 6grenilmeye calisilmistir. Arastirmada metaforik kavramlarin kullanilarak
rehber 6gretmene bakis agisinin 6grenilmek istenmesinin nedeni ise, bireylerin duygu
ve dislincelerinin ag¢iga c¢ikmasinda, deneyimlerinin ve bakis agilarinin ortaya
¢ikmasinda metaforlarin etkili bir igleve sahip olduklar diisiincesidir. Aragtirmadan elde
edilen bulgu ve sonuglar kapsaminda lise 6grencilerinin rehberlik hizmetlerine ve rehber
Ogretmene bakis agilarindan yola ¢ikilarak, gergeklestirilen faaliyetler agisindan mevcut
rehberlik hizmetlerinin gézden gecirilmesi, eksikliklerin giderilmesi ve gelistirilmesine
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katki saglayacag diisiinlilmektedir. Ayrica rehber 6gretmenin lise 6grencileri tarafindan
zihinlerinde nasil konumlandirildiklarinin 6grenilmesi, rehber Ogretmenin sagladigi
rehberlik hizmetlerinin etkililiginin goriilmesinde ve degerlendirilmesinde 6nemli bir
katki saglayacagi ongoriilmektedir. Bununla birlikte rehberlik hizmetlerinin daha etkili
hale getirilmesi, rehber Ogretmenlerin etkililiginin ve verimliliginin artirilabilmesi
noktasinda ilgili alan yazina katki getirmesi amacglanmaktadir. Arastirmada amaclanan
alt amaglar ise asagidaki gibidir:

a. Rehberlik hizmetlerini gerekli ya da gereksiz bulma agisindan lise
Ogrencilerinin goriisleri nelerdir?

b. Lise 6grencilerinin rehber 6gretmene iliskin metaforik algilar1 nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma genel cergevede lise Ogrencilerinin rehberlik hizmetlerine ve
metaforik kavramlar 1s1ginda rehber Ogretmene iliskin bakis agilarimi &grenmeyi
amaglandigindan betimsel nitelik tasimaktadir. Bu baglamda tarama arastirmalar1 genis
bir kitleden arastirma konusu ile ilgili goris, bilgi, algi ve egilimlerin betimlenmesi
noktasinda bir model (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel 2016) oldugu
icin aragtirmada mevcut durumun fotografini ¢ekerek betimlemek amaglandigindan
tarama modeli tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma 2017 — 2018 egitim — dgretim yilinda Adiyaman merkezde bulunan
bir Anadolu lisesinde gergeklestirilmistir. S6z konusu lisede yaklasik 750 6grenci
bulunmakta ve 2 rehber dgretmen calismaktadir. Ulkemizdeki ortalama dgrenci basima
diisen rehber 6gretmen sayisi ve lisede 6grenim goren 6grencilerin sosyo-demografik
yapilart itibariyle Tiirkiye’nin ortalama genel Ogrenci profilini karsilayan tipik bir
nitelige sahip oldugu diisiincesinden hareketle, s6z konusu lise calisma grubu olarak
tercih edilmistir. Diger taraftan zengin bilgi elde etme, kolay ulasilabilirlik ve geri
doniis oran1 fazla olacag diisiincesiyle tiim evren {izerinde veya herhangi bir 6rneklem
alma yoluna gitmeden arastirmaya katilim gostermekte istekli grupla c¢aligilmistir.
Calisma grubu farkli sinif diizeylerinde 6grenim goren 99’u kadin 103’1 erkek olmak
lizere toplam 202 lise 6grencisinden olusmaktadir. Calisma grubuna iliskin diger
bilgiler asagida Tablo 1’de sunulmaktadir:

Tablo 1
Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Siniflar Kadin Erkek Toplam Yiizde (%)
9.Simif 25 42 95 47
10.Sinif 69 22 39 19
11.Smf 77 28 43 21
12.Smf 34 11 25 13
Toplam 99 103 202 100
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Verilerin Toplanmasi

Betimsel aragtirmalar kullanilan bilgi toplama araglar1 bakimindan farklilik
gosterirler. Bu tiir arastirmalarda en sik kullanilan teknikler anketlerdir (Balci, 1989).
Aragtirmaya katilan lise 6grencilerinin rehberlik hizmetlerine ve rehber 6gretmene bakis
acilarii1 6grenmek amaciyla acik uglu sorulardan olusan anket kullanilmistir. A¢ik uglu
sorular katilimcilardan serbest¢e cevap vermelerinin istenmesi durumunda tercih edilen
bir anket tiirii olup, aragtirmacinin beklemedigi veya planlamadigi cevaplar1 alabilmesi
ve boylece konu hakkinda daha genis ve ayrintili bilgiye sahip olabilmesi noktasinda
avantaj saglamaktadir (Bliyiikoztiirk ve dig., 2016). Acik uglu sorular ise, “Rehberlik
hizmetlerini (........................ ) (gerekli/gereksiz) goriiyorum. Ciinkdi..................
ile Okul psikolojik danigsmani/Rehber Ogretmen............... gibidir. Cilinki;............
seklindedir. Formun gelistirilmesi siirecinde alandan uzman (egitim bilimleri alaninda
calisan) 3 6gretim elemanindan goriis alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra son sekli verilen acik uglu anket formu lise 6grencilerine
uygulanmistir. Ogrencilerin anket formunu doldurmalari 15-20 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilere kaynaklik eden acik uglu sorulardan olusan anketler birer
dokiiman kabul edilerek, icerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. Igerik analizi,
toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve 6nceden belirli olmayan
temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanimaktadir (Yildirmrm & Simsek,
2011). Merriam’a (2015) gore, icerik analizi herhangi bir veri toplama ydntemiyle
toplanan verilerin dokiimanlastirilarak, dokiimanlarin igeriginden yola ¢ikarak verilerin
kodlanip  kategorilerin  olusturulmasi, kategori ve verilerin siniflandirilmasi,
kategorilerin adlandirilmasi gibi asamalardan olusmaktadir. Bu kapsamda verilerin
analizinde belirlenen genel hat; Oncelikle agik uclu sorulardan olusan anket
formlarindan elde edilen verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi ve daha sonra bu ham
verilerin sorulan sorular ve alinan cevaplar dogrultusunda temalandirilarak betimsel bir
anlatimla raporlanmasidir. Bu cergevede lise 6grencilerinden elde edilen verilerin igerik
analizi yapilirken, her bir soruya verilen yanitlar ayrintili bir sekilde incelenerek ve
anlamli  boliimler olusturularak kodlanmaya c¢alisilmigtir. Tiimevarimct analiz
yaklagimiyla lise 6grencilerinin anlamli her bir ciimlesi veya kavrami igin birer kod
atanarak bir kod listesi olusturulmustur. Bununla birlikte metafor sorusu dikkate
alinarak belli bir metaforun belirgin bir sekilde dile getirilip getirilmedigine bakilmus,
metafor olarak sayilmayacak kavramlar listeden c¢ikarilmistir. Bu asamada lise
Ogrencileri rehber 6gretmenine iligskin birden fazla metafor iirettikleri, bazilarinin ise hig
metafor iiretmedikleri gozlenmistir. Ayrica katilimer ifadelerinden, her metafor igin
gerekgeleriyle birlikte o metaforu en iyi temsil ettigi diisiiniilen 6rnek metafor listeleri
olusturulmustur. Calismada iki alan uzmani bir arada calisarak kod ve temalarin
olusturulmasi stirecinde goriis birligine varmiglardir.

Bu calismanin gegerligini ve giivenirligini artirmak i¢in veri analiz siirecinin
aciklanmasi, uzman incelemesi ve ayrintili betimleme, calisma grubunun nasil
secildiginin aciklanmasi, Ogrencilerin goriislerinden alintilar sunarak elde edilen
verilerin tutarli bir sekilde yansitilmasi gibi stratejiler (Yildinm & Simsek, 2011)
izlenmek suretiyle tedbirler alinmaya c¢alisilmistir. Veriler agik uglu bir anket
araciligiyla toplandigi icin 6zellikle kisisel bilgilerin gizlenmesi, verilerin toplanmasi ve
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verilerin analizi slirecinde etik ilkelere 6zen gosterilmistir. Arastirmaya goniillii olarak
katilim saglamak isteyen kisilerle ¢alisilmis ve veri toplama siirecinde 6grencilere
olumlu ya da olumsuz bakis agilarini net ve objektif bir bicimde yazmalar1 istenmistir.
Aragtirma etigi ¢ercevesinde katilimcilarin goriisleri sunulurken isimleri kullanilmamais
olup, lise o&grencileri LO1, LO2, LO3, LO4 ... LO201, LO202 kodlariyla
isimlendirilmistir.  Ayrica elde edilen goriisler olumlu-olumsuz biitiin taraflariyla
sunulmus olup, benzer goriisleri dile getirenlerden sadece birine yer verilerek tekrara
diisiillmemeye ¢alisiimistir.

Bulgular

Bulgular, lise 6grencilerinden edinilen veriler 1s1ginda (1) Rehberlik hizmetlerini
«gerekli» goren Ogrencilerin goriisleri (2) Rehberlik hizmetlerini «gereksizy» goren
ogrencilerin gortsleri (3) Lise Ogrencilerinin rehber 0Ogretmene/okul psikolojik
danigsmanina iliskin metaforik algilar1 seklinde ii¢ ayri ana tema seklindedir.
Arastirmanin bulgulari, temalar ¢ercevesinde asagida sunulmustur.

Rehberlik hizmetlerini «gerekli» goren ogrencilerin goriisleri

Rehberlik hizmetlerini gerekli goren lise Ogrencileri (%76); ders calisma
planlarinin  olusturulmasi, smava hazirlik siirecinde ders calisma teknikleri ve
motivasyonlarinin ~ saglanmast  noktasinda  egitsel rehberlik  hizmetlerinden
yararlandiklar1 ve bu hizmetleri onemsedikleri goriilmektedir. S6z konusu goriislere
sahip bazi lise 6grencilerinin goriisleri su sekildedir:

LO92: Ders calisma planim 6greniyorum. Yaziliya nasil ¢alisacaginmi dgreniyorum.

LO129: Dersle ilgili bir stkintimiz oldugunda rehber 6gretmeni bize yardimci oluyor, ya da
sikintilarimizi paylasabiliyoruz.

LO120: Bizim smav hakkinda rahatlamamza yardimeci oluyor. Strese girmememize
yardimce1 oluyor. Bir sikintimiz olsa ilgileniyor bizimle.

LO108: Sorunlarimizi ¢dzmemize yariyor. Sinavlar hakkinda bilgilendiriyorlar.

Egitsel rehberlik hizmetleriyle birlikte &grenciler herhangi bir sorunu
olduklarinda ve ¢0ziim vyollarin1 bulma noktasinda psikolojik destege ihtiyag
duyduklarinda kendilerine saglanan kisisel rehberlik hizmetlerini gerekli ve 6nemli
gormektedirler. Bu diislince ve goriis icerisinde olan lise 6grencilerinin goriisleri
asagidaki gibidir:

LO23: Rehberlik hizmetleri bizim morallerimizi yiikseltiyorlar. Bize psikolojik destek
veriyorlar.

LO12: Bir sikintimiz veya derdimiz oldugunda, yardima ihtiya¢ duydugumuzda
okuldayken aklimiza gelen ilk yer rehberlik servisidir.

LO17: Kendimi bir konu hakkinda psikolojik olarak k&tii hissettigimde direk okulun
rehberlik servisi aklima geliyor ve oraya gidiyorum.

LO20: Herhangi bir sorunumuz ya da sikintimiz oldugunda rehberlik hizmetinden her tiirlii
olumlu yardim aliyoruz.

Son olarak &grenciler kendilerine sunulan gelecege yonelik kariyer planlama,
tiniversite ve boliim tercih islemleri, kendilerine uygun meslek se¢cimine yonlendirme
noktasinda kendilerine sunulan mesleki rehberlik hizmetlerini gerekli gérmektedirler.
Bu goriise sahip bazi lise 6grencilerinin goriislerinden alintilar agagidaki gibidir:

LO128: Bir iste tercih yaptigimiz zaman, iki arada bir derede kaldigimiz zaman rehberlik
servisine ihtiya¢ duyuyoruz.
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LO133: ileride ilgi duydugumuz bdliimleri bizlere gdsterip yol gdsteriyorlar.
LO154: Ogrencilerin gelecegi igin ugrasip gelecegi hakkinda bir yon vermek igin ugrastyor.
Universite tercihleri igin yardimda bulunuyor.
Yukarida elde edilen bulgular 1s181nda genel anlamda, egitsel, kisisel ve mesleki
rehberlik hizmet alanlarindan yararlanan lise 6grencileri, rehberlik hizmetlerini gerekli
gormektedirler.

Rehberlik hizmetlerini «gereksiz» goren o6grencilerin goriisleri

Rehberlik hizmetlerini gereksiz bulan lise 6grencileri (%24), rehber 6gretmen
tarafindan sunulan rehberlik hizmetlerinin yetersiz ve smurli kalmasi, kendilerine
sunulan rehberlik hizmetlerinden fayda gorememeleri, mevcut sorunlarinin ¢oziilmesi
noktasinda katki saglanmamasi ve profesyonellik/uzmanlik gerektiren bir is olarak
goriilmemesi nedeniyle rehberlik hizmetlerini gereksiz gormektedirler. S6z konusu
goriiglere sahip olan bazi 6grencilerin goriislerinden alintilar asagidaki gibidir:

LO24: Higcbir sekilde ilgi yok, basindan savmak icin cevaplar verip basindan atiyorlar.
Higbir sekilde bizi yonlendirmiyorlar.

LO122: Bir islevi ve katkis1 yoktur. Bugiine kadar da faydalandigim ve faydalanabilecek
bir gereksinim duymadim.

LO88: Yapilan konusmalarin gogunu evde annemiz, okulda da dgretmenlerimiz yapiyor.
LO145: Bizim i¢in bir katki sagladiklarin1 ¢ok az gérdiim. Samimi bulmuyorum. Her seyi
suf isi geregi zorla yapiyorlar gibi goriiniiyorlar.
Bu bulgular 1s181nda rehber 6gretmenin rehberlik hizmetlerini sunmada yetersiz
kaldigin1 dolayisiyla rehberlik hizmetlerinden yeteri kadar faydalanamadigini diisiinen
ogrenciler rehberlik hizmetlerini gereksiz gordiikleri sdylenebilir.

Lise 6grencilerinin rehber 6gretmene iliskin metaforik algilari

Lise ogrencilerinin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgularda; rehber
ogretmene iliskin metaforik algilarin, 6grencilerin rehberlik hizmetlerini gerekli ya da
gereksiz gorme durumuna gore farklilastigi goriilmektedir. Rehberlik hizmetlerini
gerekli goren Ogrencilerin rehber ogretmene iligkin metaforik tanimlamalar1 ve elde
edilen temalar asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 2

Rehberlik Hizmetlerini Gerekli Géren Ogrencilerin Rehber Ogretmene Iliskin Metaforik
Tammlamalari ve Elde Edilen Temalar

Temalar Metaforik kavramlar f
Sir Saklayan Dipsiz kuyu, i¢ diinya, sir kiipti 6
Cok calisan Ari, karinca 12
Sorunlara ¢6ziim bulan Antiviriis programi, arama motoru, 10

internet, kitap, portakal

Aydinlatan/Yol gosteren Kutup yildizi, ampul, at, bilge 21
kaplumbaga, bukalemun, giines, 151k,
kalp, kilavuz kitabu, trafik levhasi,
siri uygulamasi, pusula

Aileden biri gibi olan Aile, anne-baba, abi, baba, kardes 27
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Kurtarici/Yardim eden Ayna, kus, su, denizanasi, hulk, 9
melek

Rahatlatan/Huzur veren Agag, huzur adast, kelebek, kum 7
torbasi, pamuk

Dert dinleyen Bos bir bardak, giinliik, gokyiizii, 7
kalem, ugur bocegi

Arkadas olan Arkadas, dost 6

Toplam 105

Tablo 2’de goriildiigii lizere 6grencilerin rehber 6gretmeni tanimladiklar1 ya da
benzettikleri ¢esitli metaforlardan yola ¢ikarak rehber 6gretmenle ilgili; “sir saklayan,
cok calisan, sorunlara ¢6ziim bulan, aydinlatan/yol gosteren, aileden biri gibi olan,
kurtarici/yardim eden, dert dinleyen, rahatlatan/huzur veren ve arkadas olan” gibi
temalara ulagilmigtir. S6z konusu temalarla ilgili asagida 6grencilerin goriiglerine yer
verilmistir:

LO54: Sir kiipii gibidir. Ozel bir zamanda sikintimiz oldugunda onlarla paylasinca o konu
onda kalir. Bizde kimsenin bilmediginden emin oluruz.
LO89: An gibidir. Bizim sorunlarimiza ¢6ziim bulabilmek i¢in durmadan ¢alistyorlar.

LO75: Giines gibidir. Bazen yaksa da 151k verir, aydinlatir diisiincelerimizi. Bazen kaybolsa
da hep var oldugunu biliriz. Bazen varlar bazen yoklar. Ama nereye gidersek gidelim hep
onlarin arkamizda biz 6grencilerin yaninda oldugunu biliyoruz.

LO164: Baba gibidir. Bir baba evladim nasil korumak ister ve yol gdsterirse okul rehber
ogretmenlerimiz o sekilde koruyup kolluyor ve yol gdsteriyor bize.

LO 32: Su gibidir. Insana duygu ve diisiincelerinde yol verir ve siirekli insana yardim eder.

LO61: Bos bir bardak gibidir. Biz konustukca dinliyor, doluyor igerisi. Ve sonunda yararli

bir bilgi aliyorum.

LO111: Huzur adas1 gibidir. Pozitiftir. insanlar1 huzura tesvik ediyor.

LO136: Arkadasim gibidir. Rehber Ogretmenime icimdeki her seyi anlatabilirim. Bir

sorunum oldugunda onun yanina giderim.

Diger taraftan rehberlik hizmetlerini gereksiz goren Ogrencilerin rehber

o0gretmene iliskin metaforik tanimlamalar1 ve olusturulan temalar asagidaki tabloda
sunulmaktadir:

Tablo 3

Rehberlik Hizmetlerini Gereksiz Géren Ogrencilerin Rehber Ogretmene Iliskin
Metaforik Tanimlamalar: Ve Elde Edilen Temalar

Temalar Metaforik kavramlar f
Verimsiz Agustos bocegi, ¢cicek, koala, odun, 8
ot, ruh
Umursamayan Duvar 1
Coziim iiretemeyen Akilli tahta, bakkal terazisi, robot, put 4
Yardimci olamayan Bigak, karga, titii 3
Cok oturan Beton 1
Toplam 17
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Tablo 3’te goriildiigii lizere 6grencilerin rehber 6gretmeni tanimladiklar1 ya da
benzettikleri cesitli metaforlardan yola c¢ikarak rehber O6gretmenle ilgili; “verimsiz,
umursamayan, ¢0ziim iiretmeyen, yardimci olamayan ve c¢ok oturan” gibi temalara
ulagilmistir. S6z konusu temalarla ilgili 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir:

LO177: Robot gibidir. Konusulan seylerin hepsi ezbere geliyor. Hep ayni seyler
konusuluyor.

LO155: Beton gibidir. Sadece o odada oturmaktan baska bir sey yapmryorlar bence.

LO35: Dolap gibidir. Ogrencilerin sorunlariyla yeteri kadar ilgilenmiyorlar.

LO48: Akilli tahta gibidir. Garantileri bitmis.

LO189: Ruh gibidir. Okulda oldugu bile fark edilmiyor. Okulda olaylarda falan bir
faydasini gérmedim. Cok olay bagimdan gegti bir danismanlik yapmadi.

Metaforik kavramlar araciligiyla elde edilen bulgular 1s18inda, genel ¢ergevede
lise o6grencilerinin rehberlik hizmetlerinden faydalanma durumlart s6z konusu
oldugunda olumlu metaforlar ¢ergevesinde rehber dgretmene iliskin olumlu bir bakis
acisina sahip olduklari; rehberlik hizmetlerinden yeteri kadar faydalanamayan
Ogrencilerin ise, olumsuz metaforlar ¢ergevesinde rehber d6gretmene karst olumsuz bir
bakis agisina sahip olduklari goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Rehberlik hizmetlerinin lise diizeyinde 6grenciler tarafindan nasil algilandigi ve
lise 0grencilerinin rehber 6gretmene bakis acilarinin nasil sekillendiginin arastirildigi bu
calismada elde edilen bulgularin, rehberlik hizmetlerinin gelistirilmesine ve rehber
Ogretmenlerin okul i¢i mesleki konum ve sorumluluklarin yeniden sorgulanmasina ve
dontisiimiine yonelik katkilar saglayacagi diistinlilmektedir. Arastirma kapsaminda
oncelikli olarak rehberlik hizmetlerinin 6grenciler tarafindan nasil algilandigina iliskin
bulgular elde edilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
rehberlik hizmetlerini gerekli ve 6nemli goriirken, bir kismi ise gereksiz ve siradan bir is
olarak gérmektedir. Oncelikle rehberlik hizmetlerinin egitim—6gretim siirecinin dnemli
bir bileseni olmasi, bu anlamda biligsel ve duyussal olarak 6grencilere bir¢ok noktada
katk1 saglamasi agilarindan tiim 6grencilerin rehberlik hizmetlerini gerekli gormesi ve
onemsemesi beklenmektedir. Ozellikle lise donemi Ogrencilerinin gelisimsel olarak
ergenlik donemini yasamasi, bireyin kisisel, egitsel ve mesleki sorunlari daha fazla
yasamasi, dolayisiyla rehberlik hizmetlerine olan ihtiyaglarimin  da artacag
diisiniilmektedir.  Yiiksel-Sahin (2008) lise donemi Ogrencilerinin  gelisimleri,
gereksinimleri ve sorunlar1 dikkate alindiginda, 6grencilerin egitsel, mesleki, duygusal
ve sosyal gelisimi ile daha fazla ilgilenilmesi gerektigini vurgulamaktadir. CivitCi
(2014) ergenlik donemi zorlu yasantilarin ergenin kendine, baskalarina ve iginde
bulundugu kosullara iliskin algilamalarina ve yasam kalitesi hakkindaki
degerlendirmelerine, dolayisiyla yasam doyumuna yansimasinin kacinilmaz oldugunu
ifade ederek, ergenin sorunlarinin ¢dziimii ve yasam doyumunun arttirilmast yoniinde
rehberlik hizmetlerinin dogrudan ya da dolayli bir islev sergileyebilmesi gerektigini
belirtmektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularda rehberlik hizmetlerini gerekli
goren Ogrenciler, egitsel, kisisel ve mesleki rehberlik hizmetleriyle ilgili olarak yarar
gordiiklerini sdylemektedirler. Yesilyaprak (2007) lise donemi rehberlik hizmetlerinin
bireyin kisisel, egitsel ve mesleki gelisimi agisindan 6nemli oldugunu, ozellikle
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saglanacak bu hizmetlerle ergenin i¢inde bulundugu gelisim donemine 6zgii kisisel,
egitsel ve mesleki gelisim gorevlerini  basarmasini  destekleyecek firsatlarin
olusturulmasi ve saglikli gelisimine uygun ortam diizenlenmesinin gerekli oldugunu
vurgulamaktadir. Dolayisiyla lise 6grencilerinin kisiliklerinin biitiinciil olarak saglikli
ve uyum igerisinde gelismesine, karsilastigi bireysel ve toplumsal sorunlart ¢oziime
kavusturarak  psikolojik  iyilik halinin = saglanmasina, Ogrenmeye  yoOnelik
motivasyonlarinin saglanmasina ve akademik basarilarinin artirilmasma mesleki
kariyerini ilgi ve yetenekleri dogrultusunda sekillenmesine katki saglayacaktir. Ayrica
ogrencilerin rehberlik hizmetlerini gerekli ve Onemli buluyor olmasi, rehberlik
hizmetlerinin islevselligi ve sonugta ger¢eklesmesi beklenen kazanimlarin edinebilmesi
acisindan o6nemli oldugu disiiniilmektedir. Kepceoglu (2001) rehberlik siirecinde
rehberlik hizmetlerini saglayan rehber 6gretmenler ve yardim alan 6grenciler arasinda
kurulan rehberlik iliskisinde taraflarin istekli ve goOniilli olmasmin gerekliligini
vurgulamaktadir. Nitekim Karatag ve Sahin-Baltact (2013) yaptiklar1 arastirmada
ogrencilerin rehberlik hizmetlerinin aliminda goniilsiiz olmas1 durumunda, rehberlik
hizmetlerinin islevsiz oldugu bulgusuna ulasmislardir. Ayni sekilde bazi arastirmalarda
rehberlik hizmetlerinin bagariya ulagsmasinda sadece O0gretmenlerin beceri, ¢aliskanlik
ve alan hakimiyetine bagl gelisen bir durum olmadigi, 6grencilerin istekli ve goniillii
olmasi basariya ulagilmasinda 6dnemli bir etkinin olusturacag: ifade edilmektedir (Kaya
& Yildirim, 2017; Kizil, 2007). Bu baglamda lise 6grencilerinin rehberlik
hizmetlerinden yararlandirilmaya tesvik edilmesi yoniinde gosterilecek ¢aba ve gayret,
diger taraftan Ogrencilerin de rehberlik hizmetlerinden faydalanma noktasinda
gosterecekleri isteklilik ve goniilliliik rehberlik hizmetlerinin islevsel olabilmesi
anlaminda kritik bir durumdur. Nitekim Hill (2003) &grenciler tarafindan rehberlik
hizmetlerine onyarginin gelismemesi ve ayni sekilde rehber 6gretmenin okul igindeki
konumunun giiglenmesi ve etkililiginin artmasi1 baglaminda rehber 6gretmenlerin 6zel
caba sergilemesi gerektigini vurgulamaktadir. Aksi takdirde rehberlik hizmetlerinden
yarar goremeyen Ogrenciler, bagta bu hizmetleri saglayan rehber 6gretmene ve rehberlik
hizmetlerine kars1 olumsuz bir tutum igerisinde olabilecektir. Ayrica siradan ve basit bir
1s gibi algilanarak, rehberlik hizmetlerine katilimin ve istekliligin azalacagi dolayisiyla
rehberlik hizmetlerinden beklenen egitsel, kisisel ve mesleki hedeflere erisilemeyecegi
sOylenebilir. Bu noktada okullarda rehberlik hizmetlerini yiiriitme ve koordine etmede
oncelikli olarak rehber 6gretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger bulgu kapsaminda, rehberlik hizmetlerini
gerekli ve onemli goren Ogrencilerin rehber Ogretmenlerine yonelik genel anlamda
“sorun ¢ozen ve yol gosteren” gibi olumlu metaforik algilara sahip iken, rehberlik
hizmetlerini gereksiz ve siradan goren Ogrencilerin ise rehber 6gretmenlerine yonelik
genel anlamda “yetersiz ve verimsiz” gibi olumsuz metaforik algilara sahip oldugu
goriilmiistiir. Madlambayan (2017) yaptig1 arastirmada rehber Ogretmenlerin okul
icerisinde rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesine iligkin sergiledikleri performansin,
ogrencilerin beklentilerini karsilamadigini belirlemistir. Ugurlu ve Yazict (2016)
yaptiklar1 arastirmada lise 6grencilerinin rehberlik hizmetlerini; bilgi alma ve ¢dziim
bulma agisindan olumlu degerlendirdikleri, rehber 6gretmenin ise dertlesilen ve giiven
duyulan bir arkadas gibi goriildiigii bulgular ile bu ¢alismanin bulgularinin Grtiistiigi
goriilmektedir. Ayn1 sekilde Sackett, Farmer ve Moran (2018) lise 6grencilerinin rehber
Ogretmeni “faydali, yardimsever, verimli, etkili ve bilgili” olarak tanimladiklarini
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bulmustur. Bununla birlikte 6grencilerin rehberlik hizmetlerine bakis agisi, rehber
Ogretmen algilarii1 sekillendirdigi gibi; rehber Ogretmen algilar1 da rehberlik
hizmetlerine bakis agisini sekillendirdigi sdylenebilir. Nitekim Shi, Liu ve Leuwerke
(2014) lise ogrencilerinin rehberlik hizmetlerinden yararlanma durumlarini ve rehber
Ogretmene bakis agilarii inceledikleri ¢aligmalarinda, rehberlik hizmetlerinden
yararlanan grencilerin rehber 6gretmeni "samimi, erisilebilir, 6grenciyi seven, etkili ve
giivenilir" olarak tanimladiklart goriilmiistir Ayrica alanyazinda egitimin farklh
paydaglariyla gerceklestirilen bazi calismalarda; rehberlik hizmetlerinin 6nemli bir
paydasi olan 6gretmenlerin {irettikleri metaforlarda rehberlik hizmetlerine yardim etme,
aydinlatma/gelistirme, yol gosterme, bilgi alma ve huzur bulma gibi bir misyon
yiikledikleri; bu durumun aksine bazi 6gretmenlerin ise rehber 6gretmenin okullarda
gerceklestirdikleri  hizmetlerin  gereksiz  ve yetersiz oldugunu diisiindiikleri
(Memduhoglu & Dalgigek, 2016); rehber oOgretmenlerin rehber 6gretmene iliskin
metaforik algilarina gore; rehber 0gretmenlerin yol gosteren, fark ettiren, gelistiren,
problem ¢6zen, rahatlatan ve bilgi veren vb. olduklar1 (Altun & Camadan, 2013); yine
metaforik kavramlar 1s18inda 6gretmen ve yoneticilerin rehber O0gretmeni yeterince
yarart olmayan biri olarak algiladiklar1 (Camadan & Kahveci, 2013) gibi bulgulara
ulasmiglardir. Bu kapsamda egitim paydaslarinin rehberlik hizmetlerine ve rehber
Ogretmene iliskin algilarinin olumlu veya olumsuz anlamda sekillendigi goriilmektedir.
Rehber 6gretmenlerin okullarda {istlendikleri sorumluluk ve rehberlik hizmetlerinin
hizmet ettigi ama¢ goz Onlinde bulunduruldugunda tiim egitim paydaslarinin olumlu
bakis acisina sahip olmasi ve destek olmasi gerektigi disiiniilmektedir. Fakat kimi
zaman rehber 6gretmenin mesleki rol ve sorumlulugunun yeterince farkinda olmamasi,
dolayistyla meslegin gerektirdigi tavra uygun davranis ve tutum igerisinde olmamasi,
kimi zaman okul i¢i konumunun ve gorevlerinin egitim paydaslarinca yeterince
bilinememesi rehber 6gretmene ve rehberlik hizmetlerine iliskin olumsuz alginin
olugmasina neden olabilmektedir. Nitekim bu arastirmada bu diisiinceyi temellendiren
bulgulardan bazilari; grencilerin rehber 6gretmenin bir odasinin oldugu ve sadece
orada oturduguna, umursamaz tavirlar igerisinde olduguna, yardim saglama ve ¢oziim
yollar1 olusturma noktasinda yetersiz kaldigina iliskin yorumlarda bulunmalaridir. Bu
acidan rehber Ogretmenlerin mesleki sorumluluklarima uygun davranig ve tutum
icerisinde olmalar1 ve basta 6grenciler olmak {izere diger egitim paydaslarina rehber
ogretmenin mesleki sorumluluklar1 hakkinda bilgilendirme yapilmasi 6nem arz
etmektedir. ASCA (2012) rehber gretmenlerin yiiriitecegi rehberlik hizmetlerinin etkili
ve verimli olabilmesi i¢in diger paydaslarla isbirligi yapmasi ve rehberlik hizmetlerinin
ontindeki engelleri kaldirmak i¢in gerekirse bir avukat gibi ¢aligmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bu baglamda ilgili alanyazinda yapilan arastirmalarda egitim paydaslarinin
rehber dgretmenlerin rollerine iliskin bilgi ve farkindaliga sahip olmalari durumunda;
rehberlik hizmetine iliskin memnuniyetin arttigi (Beesley & Frey, 2006; Camadan &
Sezgin, 2012); aksi takdirde rehber Ogretmenin insani ve mesleki kapasitesi asan
beklentilerin olusmasina (Tuzcuoglu, 1995), isbirligi ve uyum sorunlarinin ortaya
cikmasina neden olacagi ve dolayisityla rehberlik hizmetlerinin olumsuz etkilenecegi
belirlenmistir (Karatas & Kaya, 2015; Ozabaci, Sakarya, & Dogan, 2008).

Rehber ogretmenlerin sahip olduklari mesleki bilgi, beceri ve tutumlarn;
rehberlik hizmetlerinin egitim paydaslarina saglayacagi verimlilik agisindan 6nemli
durumlar oldugu diislintilmektedir. Kuskusuz bir egitim kurumunda rehberlik
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hizmetlerinin etkin ve verimli olmasinda psikolojik danigsmanlarin niteligi kadar,
niceligi de onemlidir. Diger taraftan Tiirkiye’de rehber 6gretmen sayisinda ve rehber
O0gretmen-6grenci oraninda net bir sayr verilmemekle birlikte problemler oldugu
belirtilmektedir (Egitim Reformu Girisimi, 2017; Tayli, 2008). Rehber 6gretmenlerin
calistiklar1 okullarda rehberlik hizmetlerine tiim ogrencilerin erisim saglamasi ve
rehberlik hizmetlerinin belirlenen standartlarda olabilmesi i¢in, rehber 6gretmenlerin
sayica yeter olmasi gerektigi alanyazinda yapilan ¢alismalarda 6nerilen bir durumdur
(Akpmnar & Bengisoy, 2017; Karatas & Kaya, 2015; Nazli, 2008; Turan & Kayike,
2019; Tuzgol-Dost & Keklik, 2012; Unal & Unal, 2010; Yal¢in, Yilmaz, & Karakaya,
2017; Yiiksel-Sahin, 2008). Bu kapsamda arastirmanin gerceklestirildigi lisede rehber
Ogretmen basina yaklasik 350 6grenci diismekte, ASCA’nin (2015) 6nerdigi “bir rehber
ogretmene 250 6grenci” oranina uygun olmadigr goriillmektedir. Ayrica iilkemizde 2012
yilinda bir rehber 6gretmene 942 6grenci diistiigi (Tirk PDR Dernegi, 2012); Milli
Egitim Bakanligi’nin [MEB] 2014 yilinda norm kadrolara iligkin yayimladig1 ve
halihazirda gegerli olan yonetmelikte ise bir rehber 6gretmene 250 6grenci diisecek
sekilde atamalarin yapilmasi 6ngériilmektedir. 2019 yili Haziran ayi itibariyle rehber
ogretmen—ogrenci Oran1 hakkinda resmi bir istatistiki oranina ulagilamamis, fakat MEB
Ozel Egitim ve Rehberlik Miidiirliigii’nden alinan gayri resmi bilgiye gére bir rehber
Ogretmene 495 o6grenci diistiigli ifade edilmistir. Dolayisiyla bazi lise 6grencilerinin
rehberlik hizmetlerine ve rehber Ogretmene bakis acisimin  olumsuz olarak
sekillenmesine neden olan durumlardan birisinin de s6z konusu okulda rehber
Ogretmenin sayisinin az olmasindan kaynaklandigr diistiniilmektedir. Dolayisiyla bazi
lise 6grencilerinin rehberlik hizmetlerine ve rehber 6gretmene bakis agisinin olumsuz
olarak sekillenmesine neden olan durumlardan birisinin de s6z konusu okulda rehber
O0gretmenin sayisinin az olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Sonug olarak, rehberlik hizmetleri okullardaki tiim &grencilere yonelik rehber
ogretmenin sistemli ve profesyonel bir sekilde yaklasim sergileyerek ve 6grencilerin
saglikli ve uyumlu gelismesine katki saglayarak yiiriitmesi gerekmektedir. Ozellikle lise
donemindeki bireylerin ergenlik donemine bagli gelisim siireci ve gorevleri gdz 6niinde
bulunduruldugunda, ayrica gelecek yasamlarini belirleyecek egitsel ve mesleki kararlar
almasi1 gerektigi durumu ele alindiginda lisede rehberlik hizmetlerinin etkili bir sekilde
yiiriitiilmesinin 6nemi daha da artmaktadir. Bu 6nemden hareketle 6grencilerin rehberlik
hizmetlerine goniillii ve istekli katilim gostermeleri durumunda rehberlik hizmetleri
hedefine ulasacak ve Ogrencilere fayda getirecektir. Dolayisiyla rehberlik hizmetlerini
yiiriitiirken rehber 6gretmenin kisisel tutum ve mesleki beceri yaklasimlar1 ayrica 6nem
arz etmektedir. Bu agidan rehber ogretmenin hizmet sagladigi 6grencilere yonelik
Ozverili olmasi, olumlu ilgi gostermesi, icten olmasi, demokratik tutum, hak ve esitlik
anlayisina sahip olmasi, problem ¢dzme bilgi ve becerisini en iist diizeyde kullanmasi
durumunda, 6grencilerin rehber 0gretmene iliskin olumlu bakis agisi kazanmasina
dolayisiyla rehberlik hizmetlerinin etkili ve verimli olmasina hizmet edecektir. Aksi
takdirde rehberlik hizmetlerinin sekteye ugramasia ve Ogrencilerin yeteri kadar bu
hizmetlerden faydalanamamasina, dolayisiyla rehber 6gretmene kars1 olumsuz bir bakis
acisinin gelismesine zemin hazirlayabilir. Bu agidan rehber 6gretmenler mesleki rol ve
sorumluluklarint en uygun sekilde yerine getirmenin g¢aba ve gayreti igerisinde
olmalidir.
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Arastirmanin sonuglar1 baglaminda rehber 6gretmenler kendilerine ve rehberlik
hizmetlerine kars1 olumsuz algiya sahip olan 6grencilerin algilarini diizeltme noktasinda
en st diizey ¢aba gostermelidir. Bu noktada akranlardan ve diger egitim paydaslarindan
destek aliabilir. Bununla birlikte rehber 6gretmenler rehberlik hizmetlerini yiirtitiirken
rehberlik ilkelerinden taviz vermemelidir. Ayrica rehber 6gretmenler 6grencilere meslek
etigi ilkeleri c¢ercevesinde yaklagim sergilemede en iist diizey gayret ve caba
gostermelidir. Ayrica rehber 6gretmenler okul i¢i konumlari, mesleki sinirlari ve
yiikiimliiliikleri konularinda basta O6grenciler olmak iizere diger egitim paydaslarini
bilgilendirmeli ve bilinglendirmelidir. Arastirmacilar rehberlik hizmetlerine ve rehber
Ogretmene iligkin olumsuz algiya sahip Ogrencilerin algisini olumluya ¢evirmek igin
nelerin yapilabilecegine dair calismalar yapabilirler. Ogrencilerin okul igerisinde
rehberlik hizmetlerine erigsmesini engelleyen ya da simirlayan faktorlerin neler oldugu
aragtirtlabilir. Farkli yerlerde cesitli egitim diizeylerinde rehberlik hizmetlerine ve
rehber 6gretmene iligkin algilarin nasil sekillendigine iliskin derinlemesine bilgi almak
amaciyla nitel desenli c¢aligmalar gerceklestirilebilir. Rehber Ogretmenlerin meslek
etigine uygun sekilde rol ve sorumluluklarim1 ne diizeyde yerine getirdigine iliskin
arastirmalar yiiriitiilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: Guidance and psychological counseling services have
become a significant component of the education system. On the other hand, the
counselor who undertakes counseling services in schools is the one who is responsible
for preparing and implementing a comprehensive service program that complements the
school's goals and objectives. Counseling service practices conducted by guidance
teachers differ according to the level of school they work at (elementary school,
secondary school, high school). Furthermore, counseling services for high school
students should be adequately and comprehensively maintained in terms of personal,
educational and career development.

Guidance services in schools are provided in a wholeness in order to increase the
knowledge of the students in the areas of educational, professional and personal-social
development related to each other and to help the students to solve the problems they
face. Guidance teachers conduct a critical task in order to help an individual make
informed decisions about himself / herself and to improve alternative production
capacity in the face of problems. Therefore, the psychological counsellor is expected to
support the students in high school in order to overcome these situations in a healthy
way and to accept their physical and sexual changes at the stage in which they seek for
themselves and try to establish their identity by forming values. In this respect, guidance
teachers are expected to be equipped with the necessary professional knowledge and
skills, to be willing and diligent in carrying out guidance services, to attach importance
to cooperation with other educational stakeholders, to exhibit behaviors appropriate to
their professional roles, and to provide effective assistance to students within the
framework of respect and understanding.

In this research, it was aimed to learn the views of high school students towards
counseling services and guidance teachers. The views regarding guidance teachers were
searched through metaphors. According to the results of the research, there are
shortcomings, deficiencies and shortcomings in the provision of service according to the
current situation, from the roads. It is thought that the existing guidance services will
contribute to the review, elimination and improvement of deficiencies. In the research,
the answers are as follows:

a. What are the views of high school students in terms of finding guidance
services necessary or unnecessary?

b. What are the metaphorical perceptions of high school students about guidance
teachers?

Method: The research was conducted in an Anatolian High School in Adiyaman in
2017-2018 academic years. Descriptive survey model was used as a research model.
The study group consists of 99 girls and 103 boys, totally 202 High School students are
from different levels of classes. A survey of open-ended questions was used to find out
the guidance services of high school students and their perspectives on guidance
teachers. Data from the open-ended questionnaire were analyzed using content analysis.

Results: According to the findings obtained from the research, the guidance services of
the students are generally required in order to contribute to the solution of psychological
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problems. Students who consider guidance services unnecessary do not benefit from
guidance services enough and do not benefit from solving problems because they see
unnecessary. High school students who consider counselling services as required
characterized guidance teachers with positive metaphors such as “discreet, hard-
working, problem solver, leading like a family member, rescuing, helping, listening,
relaxing and friend”, whereas others characterized guidance teachers with negative
metaphors such as “inefficient, careless, unsolvable, unhelpful and so on. While the
metaphorical perceptions of the students who need guidance services were positive in
general, it was determined that the students who see guidance services as unnecessary in
general were negative in general. In other words, students ' perspective on guidance
services also shape their school psychological counselor perceptions.

Discussion and Conclusions: As a result, guidance services in schools are for all
students. Guidance teacher should contribute to the healthy and harmonious
development of students within a systematic and professional approach. In particular,
the importance of the effective implementation of guidance services is increasing when
individuals in high school age have to make educational and professional decisions that
will determine their future lives with adolescent problems. Guidance teachers should
make the utmost effort to correct the perceptions of students who have a negative
perception of themselves and guidance services. At this point, support can be obtained
from peers and other educational stakeholders. However, teachers should not
compromise on guidance principles while they conduct guidance services. In addition,
guidance teachers should make the utmost effort and effort in demonstrating the
approach to students within the framework of professional ethics principles. In addition,
guidance teachers should inform and raise awareness of other educational stakeholders,
especially students, on the issues of in-school positions, professional boundaries and
responsibilities.
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ABSTRACT: Early childhood has a critical prescription for recognizing and evaluating the child. In this period, it is
possible to present learning experiences that are appropriate for the development characteristics, interests and needs
of children, but only if the child is correctly recognized. A child can only be referred to without a proper assessment
after being sufficiently recognized. In this study, the pedagogical documentation process which deals with the
development and learning process of the child with a holistic approach is mentioned. Pedagogical documentation
practices that encourage children to interrogate, think, communicate, take responsibility for their own learning, and
curiosity and exploration also allow teachers to develop themselves. It is important that pedagogical documentation is
used as a tool in preschool education in terms of supporting all development areas of children, creating a secure bond
between teacher, child and family, developing positive communication and supporting the involvement of the family
in the learning process. In the study of general and descriptive information about documentation; the stages of the
documentation, the importance of the child, the teacher and the family, the types of documentation, the
documentation process, and finally the process of understanding the documentation of the teachers.

Keywords: pedagogical documentation, recognition and evaluation, early childhood.

OZ: Erken cocukluk dénemi, gocugu tanima ve degerlendirme agisindan kritik 6neme sahiptir. Bu dénemde
cocuklarm gelisim dzelliklerine, ilgi ve ihtiyaclarina uygun 6grenme deneyimleri sunulmasi ancak ¢ocugun dogru bir
sekilde tanmmmasi ile miimkiindiir. Cocuk, ancak tiim gelisim alanlar1 ile tanindiktan sonra dogru bir
degerlendirmeden soz edilebilir. Bu ¢alismada ¢ocugun gelisim ve 6grenme siirecini biitiinciil bir yaklagimla ele alan
pedagojik dokiimantasyon siirecine deginilmistir. Cocuklar1 sorgulamaya, diisiinmeye, iletisim kurmaya, kendi
6grenmelerinin sorumlulugunu almaya, merak ve kesfetmeye giidiilleyen pedagojik dokiimantasyon uygulamalart,
ayni zamanda Ogretmenlerin de kendilerini gelistirmelerine imkan tanimaktadir. Pedagojik dokiimantasyonun
cocuklarin biitiin gelisim alanlarini desteklemesi, 6gretmen, cocuk ve aile arasinda giivenli bag olusturmasi, olumlu
iletisimi gelistirmesi, ailenin ¢ocugun Ogrenme siirecine dahil edilmesine destek olmasi, 6gretmenin kendini
degerlendirmesine firsat sunmasi, ¢ocugun dgrenme siirecine etkin katilimini saglamasi gibi yonleri ile okul 6ncesi
egitimde bir ara¢ olarak kullanilmasi 6nemli goriilmektedir. Pedagojik dokiimantasyon hakkinda genel ve agiklayici
bilgilerin yer aldigi ¢alismada; dokiimantasyonun evrelerine, c¢ocuk, Ogretmen ve aile agisindan Onemine,
dokiimantasyon tiirlerine, dokiimantasyon siirecine, dgretmenlerin dokiimantasyonu anlama siire¢lerine ve okul
oncesi donemde pedagojik dokiimantasyonun yeri ve 6nemine deginilmistir.

Anahtar kelimeler: pedagojik dokiimantasyon, tanima ve degerlendirme, erken gocukluk.
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Giris
“Cocuklar, basardiklar: seyin
anlamu iizerine diisiindiiklerinde ve kafa yorduklarinda ¢ok daha merakls, ilgili ve
kendilerine giivenli olmaya baslarlar” (Malaguzzi, 1998).

Erken ¢ocukluk doéneminde c¢ocugun gelisimini desteklemek ve c¢evreye
adaptasyonunu saglamak adina yapilan girisimler ancak ¢ocugu tanimakla miimkiindiir.
Erken c¢ocukluk hizmetlerinden ¢ocuklarin maksimum fayda saglamasi igin
Ogretmenlerin  ¢ocugun; gelisim oOzellikleri, ailesinin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
diizeyi, ilgi, beceri, tutum, kisilik 6zellikleri, akran iliskileri gibi davranigsal 6zellikleri
ile giiclii ve gelistirilmesi gereken yonleri hakkinda yeterli 6lgiide bilgi sahibi olmasi
gereklidir.

Cocugu tanima siireci ¢ok yonlii bir siiregtir. Bu siiregcte ¢ocuga iliskin elde
edilen bilgilerin gizliligi, cocugu tanima hizmetlerinin farkli ortamlarda ve zamanlarda
stirekli devam etmesi, cocugu tanirken tek bir aractan elde edilen bilgiler yerine amaca
uygun birden ¢ok kaynagin kullanilmasi, ¢ocugu tanimaya yonelik elde edilen bilgilerin
objektif degerlendirilmesi oldukg¢a énemlidir (Akman, 2013; Mesleki Egitim ve Ogretim
Sisteminin Giliglendirilmesi Projesi [MEGEP] 2015). Cocugu tanima ve degerlendirme
siirecinde 6gretmenler ¢ocuklarin yapamadiklar iizerine yogunlagsmamali, ¢ocuklarin
davraniglarinin  sonuglarindan ¢ok o davranisin gergeklesme siirecine ve nedenine
odaklanmali, cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar1 goz ardi etmemeli, degerlendirme
calismalarmi mutlaka etik cercevede yiiriitmelidir (MEGEP, 2015). Ozellikle okul
oncesi donemde c¢ocuklarin gelisimlerinin olduk¢a hizla olmasi ve bu donemde
gerceklesen Ogrenmelerin, gelecekteki bilgi ve becerilerin temelini olusturmasi
acisindan ¢ocuklarin dogru taninmalar1 ve degerlendirilmeleri ¢ok onemlidir (Alkan &
Kurt, 2014). Cocuklarin tiim o&zellikleri ile taninmasi ve bu amaca uygun egitimle
gelisimlerinin desteklenmesi, hem ¢ocuklarin kendilerini degerlendirmelerine, hem de
aile ve dgretmenlerin degerlendirilmelerine imkan taniyarak verilen egitimin kalitesine
de dikkat ¢ekmektedir (Deniz-Kan, 2007; Gullo, 2005). Bu nedenlerle okul oncesi
dénemde ¢ocugu tanima ve degerlendirmede kullanilacak ara¢ ve yontemlerin se¢imi
oldukca 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde pedagojik dokiimantasyonun 6nemine iliskin
yapilan caligmalar incelendiginde; Buldu, Sahin ve Yilmaz (2018), ¢ocuklarin farkl
gelisim alanlarinda pedagojik dokiimantasyonun katkilarini 6gretmen bakis agisindan
ele aldiklar1 arastirmalarinda, Ogretmenler dokiimantasyon siirecinin, g¢ocuklarin
sorumluluk alma isteklerini, kendini degerli hissetme duygularini, c¢ocuklar arasi
etkilesimi  arttirdigimi  ve ayrica pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin gelistirilmesine de katki sagladigini belirtmislerdir. Benzer sekilde
aragtirma sonuglar1 pedagojik dokiimantasyonun, cocuklarmm 6grenmeye iligkin ilgi,
istek ve motivasyonlarim1 arttirdigini, ¢ocuklarin matematiksel diislincelerinin
anlagilmasima imkan tanidigini, ¢ocuklarin hatirlama becerilerini gelistirdigini ayrica
ogretmen ve aile arasindaki etkilesimi de destekledigini gostermistir (Buldu, 2010;
Fleck Leichtman, Pillemer, & Shanteler, 2013; McLellan, 2010). MacDonald (2006)
tarafindan yapilan arastirmada pedagojik dokiimantasyon araciligi ile 6gretmenlerin ve
ebeveynlerin; ¢ocuklarin ilgi alanlari, meraklar1 ve gii¢lii yonleri hakkinda daha derin
bir anlayis gelistirdikleri sonucuna ulagmistir. Bowne, Cutler, DeBates, Gilkerson, &
Stremmel, (2010), ¢ocuklarin 6grenmelerinin 6gretmenler tarafindan belgelenmesinin,
ogretmenlerin ¢ocuklari daha iyi anlamalarina, anlamli bir miifredat gelistirmelerine,
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sorgulamaya Onciililk etmelerine katki saglayacagini, bireysel ve grupla 6grenmede
pedagojik dokiimantasyonu kullanilmasinin ise profesyonel gelisimi destekleyecegini
belirtmislerdir. Rintakorpi ve Reunamo (2017), erken ¢ocukluk egitiminde pedagojik
dokiimantasyonun c¢ocuklarla birlikte ylriitiillecek olan etkinliklerin ~ dikkatlice
planlanmas: ile yakindan ilgili oldugunu, pedagojik dokiimantasyonun g¢ocuklarin
yaraticiliklarini, eglenerek Ogrenmelerini, pozitif duygusal siire¢ gecirmelerini,
etkinliklere yiiksek diizeyde katilimlarini, 6gretmenler ve ¢ocuk arasinda giivenli bag
olusumunu destekledigini belirtmislerdir. Alan yazin incelendiginde 6zellikle okul
oncesi donemde c¢ocuklarin gelisim ve Ogrenmeleri iizerinde oldukg¢a etkili olan
pedagojik dokiimantasyona iliskin yapilmis olan caligmalarin oldukg¢a sinirli oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle ulusal yaymlarin olduk¢a az olmasi pedagojik dokiimantasyona
iliskin derinlemesine bilgi vermeyi amaglayan bu arastirmayir 6nemli kilmaktadir
(Buldu, 2010; Buldu, Sahin, & Yilmaz, 2018; Fleck ve ark. 2013; McLellan, 2010).
Calismada, ¢cocugu tanima ve degerlendirmede kullanilan yontemler arasinda bulunan
pedagojik dokiimantasyona iliskin derinlemesine bilgi sunmak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, pedagojik dokiimantasyonun evrelerine, g¢ocuk, Ogretmen ve aile
acisindan Onemine, pedagojik dokiimantasyon tiirlerine, pedagojik dokiimantasyon
slirecine, 6gretmenlerin pedagojik dokiimantasyonu anlama siireclerine ve son olarak ise
okul 6ncesi donemde pedagojik dokiimantasyonun yeri ve dnemine deginilmistir.

Pedagojik Dokiimantasyon

Erken ¢ocukluk 6gretmenleri, ¢ocuklarin gelisimlerini degerlendirmek ve egitim
siirecini planlamak i¢in uzun yillardir gozlem ve dokiimantasyon tekniklerini
kullanmaktadir. Ulusal Kiigiik Cocuklarin Egitimi Dernegi [NAEYC] (2001), “egitim
ve Ogretim siirecine kiigiik ¢ocuklarin etkili bir sekilde katiliminin saglanmasinin, her
cocugun kendine 6zgii niteliklerinin, giiclii yonlerinin ve gereksinimlerinin objektif bir
sekilde gozlemlenmesi ve belgelenmesiyle basladigin”  belirtir.  Gozlem,
dokiimantasyon ve yorumlama siireci sayesinde, dgretmen c¢ocugun diisiince bigimi
hakkinda fikir edinir. Cesitli deneyimlerle i¢ i¢e olan ¢ocuklarin siirekli ve sistemli bir
sekilde gozlemlenmesi, ¢ocugun gelisim diizeylerinin, ilgi alanlarinin, problem ¢dzme
stratejilerinin, becerilerinin ve basarisinin yaninda kisiliginin ve mizacinin da gergek bir
resmini sunar (Forman & Hall, 2005).

Okul oncesi egitim smiflarinda, &gretmenler cocuklarin nasil gelistigi ve
karsilastiklar1 firsat ve engellere nasil cevap verdikleri hakkinda fikir edinmek igin
gozlem ve dokiimantasyonu kullanir. Silire¢ boyunca devam eden gozlemsel
degerlendirme, erken c¢ocukluk Ogretmenlerinin ¢ocuklarin kaydettigi ilerlemeler
hakkinda bilingli kararlar vermelerini saglar. Bu nedenle dokiimantasyon yoluyla yillar
boyunca erken ¢ocukluk programlarinda dgretmenler, keskin gozlemci olmalari, atipik
davraniglari tanimalar1 ve biitiin 6grencilerin 6grenmesine hizmet eden ¢esitli gézlem ve
belgeleme tekniklerini kullanmalar1 yoniinde tesvik edilmistir (Beaty, 2006).

Ogretmenler uygun miifredat: planlamak ve bilgi vermek amaciyla gocugun
daha kapsamli bir sekilde degerlendirilmesine firsat veren gozlemlerinden bilgi edinir
(Darling-Hammond & Bransford, 2005; Jablon, Dombro, & Dichtelmiller, 2007) ve
boylece O0gretmenler tarafindan ¢ocugun yakinsak gelisim alani tanimlanir (Chen &
McNamee, 2006). Reggio Emilia okul oncesi egitimi siniflarinda uygulanan
dokiimantasyon tiirleri, bircok okul dncesi 6gretmenine, ¢ocuklarin giinliik etkinlikleri
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sirasinda yasadiklar1 deneyimlere, hatiralara ve diisiincelere daha yogun bir sekilde
odaklanmalar1 konusunda ilham vermektedir. Goézlem ve “pedagojik” belgeler
pedagojiyi pratige yansitma araglaridir ve Reggio Emilia okullarinda ayni zamanda
yaklagimin 6nemli bir pargasini da olusturmaktadir. Pedagojik dokiimantasyon belgeleri
onceden belirlenmis beklentiler veya normlar olmadan ¢ocugun etkinlik siirecinde neler
olup bittigini, ¢ocugun neleri yapabildigini veya gelistirilmesi gereken yonlerini
gormeye ve anlamaya da firsat vermektedir. Pedagojik dokiimantasyon, Reggio Emilia
okullarindaki 6gretmenlerin ¢ocuklara saygili, esnek fakat kapsamli bir miifredat
planlar1 gelistirmelerine yardimci olan bir aragtir. Ogretmenler cocuklart farkli
baglamlarda gézlemlerken, ¢ocuklarin ilgi alanlarini, gelisim ve beceri diizeylerini ve
cocuklarin Kkarsilastiklar1 sorunlari ¢ozmek igin kullandiklari stratejileri kesfederler
(Forman & Hall, 2005). Pedagojik dokiimantasyon, g¢ocuklar1 ¢aligmalarini tekrar
ziyaret ettiklerinde ve etkinlik siireclerini diisiindiiklerinde daha merakli ve kendinden
emin olmalar igin tesvik eder (Malaguzzi, 1998). Pedagojik dokiimantasyon yalnizca
cocuklarin ¢alismasini degil ayn1 zamanda 6gretmenin ¢alismasini da karakterize eder.
Ogretmenler aras1 isbirligi, cocuklarn bilgi birikimini arastirip birbirlerine yansittiklari
sliregelen bir siiregtir. BOylece pedagojik dokiimantasyon Ogretmenin arastirmasi,
yansitmasi, isbirligi yapmasi1 ve karar vermesi igin bir ara¢ haline gelir. Bu siiregte
Ogretmenler de mesleki gelisimlerinin en ilging ve en gelismis anlarini dokiimante
ederek belgelemis olurlar. Siire¢ igerisinde pedagojik dokiimantasyon, ¢ocuklar i¢in
olumlu deneyimlerin olusturulmasi ve yetiskinler i¢in de profesyonel gelisimin ve
iletisimin kolaylastirilmasi igin vazgecilmez bir ara¢ halini almaktadir (Alcock, 2000;
Seitz, 2008). Pedagojik dokiimantasyon araciligi ile ¢ocuklarin giinliik hayatlarindaki
sasirtict kesifler ve okulda yasadiklart sira dis1 olaylar iizerinde diisiinmek ve bunlari
agiklamak ilizere gozlem ve kayitta bulunmaya yonelik maksatli bir tercihte bulunma
stireci gergeklesmektedir. Bu siirecte 6gretmenlerin farkli bakis agilariyla ¢esitli araglari
kullanarak yiiriittiikleri hassas gozlemlerinin dikkatlice yorumlanmasi1 oldukga
onemlidir (Dahlberg, Moss, & Pence, 2006; Kinney & Wharton, 2008). Ogrenmeye
yonelik, kendi fikirlerini, kuramlarini ve stratejilerini gelistirme girisimlerinde bulunan
cocuklarin, gozlemleri ve calismalar1 hakkinda Ogretmenlerin ve ebeveynlerin
derinlemesine bilgi sahibi olmalar1 gereklidir. Cocuklara, 6gretmenler ve ebeveynler
tarafindan bu destegin verilebilmesi i¢in kullanilabilecek en giiglii araglardan biri ise,
onlara bir birey olarak saygi duyan pedagojik dokiimantasyondur. Asagida belirtildigi
gibi genel olarak alt1 evreden olusan pedagojik dokiimantasyonun, evreler ile 6grenilen,
kolaylasan ve asamali olarak gergeklestirilen bir silire¢ oldugu gercegi goz ardi
edilmemeli ve dokiimantasyon siirecinde mutlaka bu evrelere dikkat edilmelidir
(Alcock, 2000; Dahlberg, Moss, & Pence, 2006; Seitz, 2008):

1. Pedagojik dokiimantasyona karar verme: Bu evrede, oOgretmenler neleri
dokiimante edecegi sorusunu kendisine sorar. Her ¢ocuktan esitlik ilkesine 6nem
vererek ¢ocuklarin ¢aligmalari toplanir ve bu ¢alismalarla zengin igerikli panolar
hazirlanir.

2. Teknoloji kullanimimi kesfetme: Ogretmenler cesitli etkinliklerden ve
deneyimlerden elde edilen araglar1 ve fotograflar1 nasil kullanacagini kesfeder.
Fotograflarin ¢ogu biilten panolarinda veya albiimlerde sergilenir. Hazirlanan
video kayitlarmi slayt gosterisi seklinde aileler ve ¢ocuklar ile paylasir.
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Ogretmenler teknoloji hakkinda yeterli bilgiye sahip olabilmek igin arastirmalar
yapar ve gelismeleri takip eder.

3. Cocuklarmn katilimina odaklanma: Ogretmenler bu evrede, 6grenme siireci iginde
cocuklar1 yansitan fotograflar c¢ekmeyi Ogrenirler. Bdylece ogretmenler,
teknolojik olarak donanimli hale gelir ve Onemli 6grenme olaylarina ve
deneyimlerine odaklanabilirler.

4. Bilgi edinme: Ogretmenler fotograflarim, etkinliklerin ve deneyimlerin basligini
atarak cocuklarin 6grenme hikayelerini anlatan agiklamalar yazmaya baglar. Bu
durum o6gretmenlerin ¢ocuklarin ¢aligmalari ve deneyimleri arasinda baglanti
kurmasina destek olur.

5. Baglanti kurma ve hikdye anlatma: Ogretmenler, tiim Ogrenme siirecini
desteklemek i¢in ¢alisma orneklerini, fotograflari, agiklamalari ve ¢esitli bilgileri
birlestirir. Biitlin bu siireci girig, gelisme ve sonug olarak hikaye seklinde sunar.
Ogretmen pedagojik dokiimantasyonu cocuklarin eylemleri, deneyimleri ve
program arasinda baglant1 kurmak i¢in kullanir.

6. Karar alma: Ogretmenler, pedagojik dokiimantasyon yoluyla, sorular sorar,
yansimalarda bulunur, degerlendirme yapar ve teoriler {iretir. Bu siire¢ sonunda
Ogretmenler anlamli eylemleri/olaylar1 belgeleyen, neden 6nem tasidiklarinmi
aciklayan, yansitict uygulayicilar haline gelir ve kendilerini ve baskalarin1 bu
deneyimleri diisiinmeye devam etmeye zorlar.

Pedagojik dokiimantasyonun basarili bir sekilde yapilmasi igin 6gretmenlerin,
dokiimantasyonun evrelerini, neyin gozlemlenecegini ve bilgi toplamak i¢in ne
yapilacagini iyi bilmeleri 6nemlidir (Seitz, 2008). Pedagojik dokiimantasyonun etkili bir
sekilde yiiriitiilebilmesi zaman ve deneyim gerektirir. Ogretmenler dgrenmeye dair
edindikleri bilginin neden 6nemli oldugunu kavradik¢a ¢ocuklarin gelisim ve 6grenme
stirecleri hakkinda degerlendirme yapmalarinin 6nemini Kavrarlar (Edwards & Gandini,
2001). Ogretmenler bu siire¢ icerisinde toplanan bilginin en iyi sekilde nasil
yorumlanacagini ve sunulacagini 6grenerek ¢ocuklar hakkinda edindigi 6nemli ve kritik
bilgileri egitim programi ve dgretim planina entegre ederler (Seitz, 2008; Alcock, 2000).
Pedagojik dokiimantasyonu daha iyi anlayabilmek i¢in, dokiimantasyonun yalnizca
Ogretmen agisindan degil ¢ocuk ve aile acgisindan da Gneminin anlasilmasi oldukca
Oonemli goriilmektedir.

Cocuk Agisindan Pedagojik Dokiimantasyonun Onemi

Pedagojik dokiimantasyon, ¢ocuklarin kendi olusturduklari iiriinler araciligi ile
O0grenme yasantilarin1 ve 6grenme siireglerini derinlestirmelerine katki saglar. Loris
Malaguzzi, “cocuklar, basardiklar1 seyin anlami {izerine diislindiiklerinde ve kafa
yorduklarinda ¢ok daha merakli, ilgili ve kendilerine giivenli olmaya baslarlar”
(Malaguzzi, 1998) diyerek dokiimantasyonun Onemini vurgulamistir. Pedagojik
dokiimantasyon, ¢ocuklarin neyi nasil 6grendiklerine odaklanarak gelisim siireglerini
goriiniir kilmay1 amaglamaktadir (Dahlberg ve ark., 2007). Pedagojik dokiimantasyon
hazirlama siirecinde ¢ocuklar, edindikleri bilgileri derinlestirip sorgulayarak kalici hale
getirirken ayn1 zamanda hem bireysel hem de akranlar1 araciligi ile ¢esitli 6grenmeler de
gerceklestirirler (Buldu ve ark., 2018). Dokiimantasyon siirecinde, ¢ocuklarin fikirlerini,
diisiincelerini, duygularini iceren dokiimanlarin olusturulmasi, cocuklarin 6nemli
deneyimlerini igeren Ogrenme siireclerinin tekrar hatirlanabilmesi agisindan da ¢ok
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onemlidir (Kline, 2008). Pedagojik dokiimantasyonun problem kurma ve problem
cozmeye dayali uygulamalari, cocuklarin merak duygusunu arttirarak sorgulama
yapmalarina olanak tanir (Fleck ve ark. 2013; Kline, 2008; MacDonald, 2007).
Dokiimantasyon siirecinde ¢ocuklar arastirmaci rolleriyle bilgiye elestirel yaklagarak
bilgiye ulasma yolunda farkli kaynaklar arastirip teoriler iretir, yasitlari, 6gretmenleri
ve aileleriyle paylasir boylelikle bu siirecte ¢ocuklarin kendilerine olan giivenleri pekisir
(Reynolds & Duff, 2016). Cocuklarin hem evde hem de okulda 6grendikleri bilgileri ve
yasadiklar1 deneyimleri paylagsmalar1 ayn1 zamanda kaliteli bilgi akisini da saglamis olur
(Dahlberg, Moss, & Pence, 2007; Kline, 2008; MacDonald, 2007).

Dokiimantasyonlarin  paylasilmasi, ¢ocuklar1 diislinmeye sevk ederek,
O0grenmeye karst istek uyandirmalart ve baska konulara dahil olmalar1 konusunda
motive eder (MacDonald, 2007). Cocuklarin 6grenme siireglerini igeren pedagojik
dokiimantasyon araclar1 (panel, portfolyo, biilten) ayn1 zamanda ¢ocuklarin nasil bir
Ogrenme siirecinden gectiklerini, bu siire¢ boyunca gdstermis olduklar1 ¢abalarinin ve
fikirlerinin dikkate alindigin1 goérmelerine ve ¢ocugun kendini degerli hissetmesine de
katki saglamis olur. Pedagojik dokiimantasyon siirecinde 6grenmeyi goriiniir kilmak
icin panel, portfolyo ve biilten kullanilmaktadir. Cocuklarin alan gezileri Oncesi ya da
sonrasinda yapmis olduklart resimleri igeren posterler, ¢ocuk gruplart tarafindan
yiritilen etkinlikler, cocuklar ve Ogretmenler tarafindan olusturulan metinleri
icerebilen duvar dokiimantasyon panelleri, Reggio Emilia’da 6grenme merkezlerinin ve
smif ortaminin 6nemli bir pargasidir. “Konusan duvarlar” olarak da adlandirilan
pedagojik dokiimantasyon panelleri, bilgi vermekten daha cok egitici olma 6zelligi
tasimaktadir (Thornton & Brunton, 2014). MacDonald (2007) dokiimantasyon
panellerinin “diinyaya etki eden” bir siirecin pargasi olarak goriilebilecegini ifade
etmistir. Dokiimantasyon panelleri ¢ocugu, “6grenme” ile ilgili davramisin 6nemli
yonlerini dikkate almaya yoneltip, 6grenmeyi goriiniir kilmaktadir. Paneller araciligi ile
cocuklar, kendilerini yonetebilmekte ve etkinlik siirecini somut hale getirilebilmektedir.
Boylece dikkatlice tasarlanmis paneller, ¢ocuklarin kesiflerine iligkin bir dizi otantik
degerlendirme saglamaktadir. Cocuklarin biitiinsel gelisimi hakkinda bilgi saglayan
portfolyolar da pedagojik dokiimantasyonun en 6nemli bilesenlerinden biridir. Okul,
cocuk, aile ve Ogretmen arasindaki iletisimi arttirarak ¢ocuklarin gelecekteki
basarilarina 151k tutan portfolyolar, ayn1 zamanda c¢ocuklarin kendi 6grenmelerinin
sorumluluklarini almalarina olanak saglamakta, ¢ocuklarin 6zgiivenlerini ve iletisim
becerilerini de desteklemektedir (Seitz & Barholomew, 2008). Bir diger pedagojik
dokiimantasyon araci olan biiltenler ise 6gretmenler tarafindan hazirlanarak, ailelere
cocuklarin o6grenme siiregleri hakkinda bilgi vermeyi amaclamaktadir. Biiltenler
mutlaka egitici ve bilgilendirici olmali, ailelere ¢ocuk gelisimi hakkinda bilgi verip,
onerilerde bulunacak sekilde agik ve anlasilir bir dil kullanilarak hazirlanmalidir.

Ogretmen Acisindan Pedagojik Dokiimantasyonun Onemi

Ogretmenler, pedagojik dokiimantasyon araciligiyla ¢ocugun gelisimine dair
objektif ve giivenilir bir degerlendirme yapma, g¢ocugun bireysel gelisimini ve
biiyiimesini izleme ve egitim programini degerlendirme imkanina sahip olurlar (Wien,
Guyevskey, & Berdoussis, 2011). Standart testler araciligi ile yapilacak
degerlendirmeler yerine pedagojik dokiimantasyonun tercih edilmesi &gretmene,
cocuklarin smif igerisindeki anlamli &grenmelerinin nasil gerceklestigini gdrme ve
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sorumluluklarin1 yerine getirme firsati sunar. Ogrenme siireclerinin goriiniirliigiiniin
saglanmasi1 Ogretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme siireclerini ¢ok iyi goézlemlemesine ve
kaynaklar1 etkili sekilde kullanmasina baglidir (Buldu, 2010).

Ogretmenlerin smifta tek lider ve tek karar veren kisi konumundan 6grenme
stireclerine dahil olma boyutuna ge¢meleri kolay degildir ancak pedagojik
dokiimantasyon siireci ile 6gretmenler kendilerine elestirel bir gozle bakip, analiz
yapmaya ve bunun sonucunda da kendilerini gelistirerek yeni uygulamalar planlamaya
baslarlar (Wien, Guyevskey, & Berdoussis, 2011).

Pedagojik dokiimantasyon yonteminden yararlanan Ogretmenler,
dokiimantasyonun temsil etti§i sorgulama siirecinin yalnizca sinif ortami ile smirh
olmadiginin bilincindedirler (Kline, 2008, Quinn & Schwartz, 2011). Posta kutularina
birakilan notlar, 6gretmen odasinda masanin iizerine yayilmis videolar ve dinlenme
zamaninda koridorlarda yapilan konusmalar, bunlarin hepsi 6gretmenlerin kesiflerini,
uygulamalarini, basarilarini ve basarisizliklarint siire¢ igerisinde paylasabilecegi
yollardir (Goldhaber & Smith, 1997). Pedagojik dokiimantasyon ayrica, sinif
igerisindeki bireysel farkliliklara dikkat ¢ekmek i¢in de oldukea etkilidir. Farkli ilgi ve
ihtiyaglara sahip ¢ocuklarin bir arada bulundugu siniflarda 6gretmene etkili 6gretim
yapabilmesi i¢in firsat olusturur (Helm, Beneke, & Steinheimer, 1998). Boylelikle,
normal gelisim gdsteren ¢ocuklara oldugu kadar, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar icin de
uygun Ogrenme deneyimlerinin belirlenmesine destek olunur (Helm, Beneke, &
Steinheimer, 1998). Ozetle, simf icerisindeki her tiirlii bireysel farkliliklarm da bash
basma pedagojik dokiimantasyon igin bir ihtiya¢ sebebidir. Ogretmenlerin ihtiyac
duydugu, biitiinciil bilgiyi saglamayan standart degerlendirme yontemlerinin aksine,
nitelikli bir pedagojik dokiimantasyon siireci ogretmenlerin, dezavantajli ya da 6zel
gereksinimi olan g¢ocuklarla ¢alisirken verimli, yeterli ve gelisimsel olarak uygun
kararlar alabilmelerinde destek olacaktir (Helm, Beneke, & Steinheimer, 1998).

Aile Agisindan Pedagojik Dokiimantasyonun Onemi

Aileler c¢ocuklarimin okulda neler yaptiklarina dair bilgiler edinmekten
hoslanirlar pedagojik dokiimantasyon bu agidan onlar i¢in olduk¢a 6nemli bir kaynaktir.
Pedagojik dokiimantasyon araciligi ile 6gretmenler ailelerle isbirligi gelistirerek aile
katilimi1 ¢aligmalara dahil olmalarmi saglayabilir (Birbili & Tzioga, 2014). Ornegin,
donem basindan itibaren cocugun yapmis oldugu iirlinleri organize bir sekilde
ebeveynlere sunan dgretmen, ailelerin ¢ocuklarinin gelisim siirecine taniklik etmelerini
saglayabilir. Boylelikle 6gretmen pedagojik dokiimantasyon yolu ile ebeveynlerin
cocuklarmin gelisim siirecine iligkin kaygilarin1 azaltip ¢ocuklarinin dogal gelisim
stireci, giicli ve gelistirilmesi gereken yonleri hakkinda bilgi verebilir. Cocugunun
gelisiminin takibini yapabilen aileler ¢ocuklarinin 6grenmeleriyle daha cok ilgilenirler
ve okulda yiiriitiilen ¢alismalara katilmaya daha istekli olurlar (Helm, Beneke, &
Steinheimer, 1998; Kieff &Wellhousen, 2000). Aileler hem evde hem de okulda
yasanilan deneyimleri birbirleriyle paylagarak ¢ocuklarinin 6grenmelerine destek olmak
igin daha ¢ok sorumluluk alirlar. Daha 6nce okulda yiiriitiilen ¢alismalara dahil olmayan
aileler dokiimantasyon siireciyle birlikte okul siirecinin nasil isledigi hakkinda yeni
bakis agilar1 elde eder ve daha ¢ok katilim saglama firsati bulurlar. Aileler okulda
gecirdikleri zaman igerisinde ¢ocuklariyla daha fazla iletisimde bulunurlar ve ¢cocuklari
hakkinda daha fazla bilgi edinirler. Cocuklar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olan
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aileler ise, ¢ocuklariyla ilgili daha derin bir anlayis edinir, cocuklarina daha ¢ok saygi
duyar, ¢ocuklarinin ilgilerine daha ¢ok cevap verirler (Birbili & Tzioga, 2014).

Helm, Beneke ve Steinheimer (1998) hem cocuklar hem 6gretmenler hem de
aileler i¢in oldukca 6nemli olan pedagojik dokiimantasyonun birden fazla tiirlerinin
mevcut oldugunu belirtmislerdir. Bunlar:

Cocugun gelisiminin gozlemlenmesi: Anekdot kayitlart ve gelisim kontrol
listelerinden olusmaktadir

Cocuk 6z degerlendirme: Ses-goriintii kayitlari, mizacin gostergeleri, bireysel ya
da grupla iletisimi igerir.

Uriinler (bireysel ya da grup): Veriler, resimler, miizik/hareketle yapilan
anlatimlar, oyun alanlari, heykel, blok veya oyuncaklar, yazili (kitaplar, harfler,
etiketler, isaretler) ve sozli ifadeler (hipotezler, sorular, tartismalar), baglantilardan
olusur.

Bireysel Portfolyo: Fotograflar, video-ses kayitlari, temel driinler,
bireysellestirilmis tirilinleri igerir.

Proje anlatilari: Ogretmen giinliikleri, personel-gocuk diyalog notlari, cocuklar
ve veliler i¢in a¢iklamalar, sergi icin agiklamalar seklindedir.

Pedagojik dokiimantasyon siireci gerceklestirilirken izlenmesi gereken adimlar
da oldukca dnemlidir. Bu siire¢ igerisinde izlenmesi gereken adimlar asagida belirtildigi
seklindedir:

1. Ogretmenler, dokiimantasyon siirecine, ilk olarak gerekli olabilecek materyalleri
temin ederek baslayabilirler. Bu materyaller; gozlemleri kaydetmek i¢in not
defterleri, postitler, ¢ocuklarin {irlinlerini saklamak i¢in klasorler, sinifta veya
stif disi ortamda ¢ocuklarin diisiince ve fikirlerini paylasmalarina imkan
taniyan panolar, ¢ocuklarm etkinlik siirecinde fotograflarini g¢ekebilmek ve
belgelemek i¢in fotograf makinasi, ses kayit cihazi, kamera, her ¢ocuk icin
mevcut materyalleri ¢ogaltabilmek ic¢in fotokopi makinas1 bilgisayar ve yazici
gibi teknolojik aletler dokiimantasyon siirecinde katki saglayacaktir (Helm,
Beneke & Steinheimer, 1998).

2. Dokiimantasyon siireci i¢inde gerekli materyaller temin edildikten sonra takip
edilen programin amag¢ ve kazanimlarini gbz oniinde bulundurmak onemlidir
(Yu, 2008). Bu durum programda yer alan ve ¢ocuklarin gelistirmesi beklenen
becerilerin bilinmesi agisindan 6nemlidir. Ama¢ ve kazanimlar belirlendikten
sonra, Ogretmen ne tiir bir dokiimantasyonla bu amaca ulasacagina karar
vermelidir (Helm, Beneke & Steinheimer, 1998).

3. Amag ve kazanimlara uygun dokiimantasyon belirlendikten sonraki adim ise
O0gretmenin elde ettigi dokiimantasyonla ne yapacagina karar vermesidir. Bu
siirecte 0gretmen kayitlar1 olustururken elde edilen veriyi miimkiin olduk¢a az
sinirlandirmalidir (Seitz, 2008). Elde edilen kayitlar 6grenme stireci i¢inde farkl
amaglarla da kullanilabilmektedir. Bir diger 6nemli nokta da herhangi bir
O0grenme siirecinin en basinda 6gretmenlerin cocuklarin bilgi ve beceri
diizeylerine iligskin kayit almasidir (Helm, Beneke & Steinheimer, 1998). Bunun
icin 0gretmenler grafik, diyagram iizerinde siire¢ boyunca ¢ocuklardaki degisimi
kaydedebilir veya yazili ya da sesli/goriintiilii kayitlar alarak siire¢ sonunda
cocuklarin dil becerilerinde ve kelime dagarciklarindaki ilerlemeyi de takip
edebilir (Helm, Beneke & Steinheimer, 1998)
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4. Ogretmenler genellikle dokiimantasyonu yeni uygulamaya basladiklarinda
sinifta olup biten her seyi dokiimante etmeye calisma gibi bir yanilgiya diiserler
( Dahlberg, Moss & Pence, 2007). Bu noktada 6gretmenlerin bir ya da iki alana
odaklanmalar1 daha kolay olabilir. Boylece 08retmen veri toplayacagi birkag
alani belirleyip egitim &gretim siireci boyunca hangi araliklarla toplayacagina
karar verebilir (Helm, Beneke & Steinheimer, 1998).

5. Ogretmen, dokiimantasyon siirecinin iki énemli unsurunu ( kayit ve yansitma)
gdz Onlinde bulundurarak uyguladigr belirli bir 6grenme alanindaki
dokiimantasyon ¢alismasindan sonra ne tiir bir sergi ortaya ¢gikacagini 6ngérmek
durumundadir (Helm, Beneke & Steinheimer, 1998). Ogretmen zaman zaman
serginin  yerini  degistirmeli, sergilenen c¢alismalari, yazili ifadelerle
desteklemelidir. Sergilenen f{irlinlerde yapilan g¢alismanin 6nemi, ¢ocuklarin
neler 6grendikleri, neden bdyle bir ¢alismanin secildigi, ¢ocuklarin nasil bir
O0grenme stlirecinden gectigi, hem grup hem de bireysel olarak ¢ocuklarin neler
ogrendigi sergide yer almalidir (Fleck ve ark. 2013; Helm, Beneke &
Steinheimer, 1998).

Pedagojik dokiimantasyon siirecinin en 6nemli unsurlarindan birini olusturan
Ogretmenlerin  pedagojik doklimantasyona iliskin ilerlemeleri de olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Wien, Guyevskey & Berdoussis, (2011) ogretmenlerin pedagojik
dokiimantasyona iligkin ilerlemelerini bes basamak altinda gézlemlemislerdir. Bunlar

Belgeleme (dokiimante etme) aliskanliklarini gelistirme: Sinifta kullanilacak
arag-gereclerin bir araya getirilmesi, 0gretmenlerin dokiimantasyon tiizerine diisiinme
becerileri gelistirmeleri, cocuklarin siirekli gézlemlenmesi, dnemli bir konusmanin not
alinmasi, ilk kez yapilan ya da 6nemli goriilen bir anin fotograflanmasi.

Dokiimantasyonlarin  sunumunu bagskalar1 ile paylasmada rahat olma:
Dokiimantasyon siirecinin paylasilmasi, daha nitelikli dokiimantasyon yapabilmek icin
Ogretmenin kendini gelistirmesine ve dokiimantasyon iizerine diislinebilmesine katki
saglar. Yapilan caligmalarin paylagilarak Ogrenmenin goriiniir hale getirilmesi;
baskalarinin da yapilan caligmalarla ilgili diisiince ve yorumlarini ifade etmesine olanak
tantyacaktir boylece dokiimantasyon araciligl ile 6gretmenin profesyonel becerileri de
topluma sunulmus olacaktir.

Gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi: Ogretmen gorsel materyalleri
kullanirken, bu materyalin baskalar1 tarafindan islevsel olarak okunabildigine ve tasidigi
anlamin belirgin olduguna emin olmalidir. Gorsel materyaller (yazi ve goriintii,
hareketli ve hareketsiz goriintii, yaz1 ve ses) arasinda bir denge kurulmalidir.; her biri
tek basina oldugundan daha iletisim odakli olmalidir.

Ogrenmeyi  goriiniir kilmak icin  dokiimantasyonu kullanma: Pedagojik
dokiimantasyon, ayni zamanda; &gretmenlere profesyonel gelisimi O6gretme aracidir.
Ogretmenler dokiimantasyon siireci ile ¢ocuklarin dgrenme deneyimleri goriiniir hale
getirirler. Cocuklarin yalnizca konuya iliskin iirlinlerini sergilemek yerine izleyicilere
O0grenme siirecini yansitmak temel hedeftir.

Programin yorumlanmast ve daha da gelistirilmesi i¢in ortaya ¢ikan teorileri
baskalariyla paylagmadir. Dokiimantasyon Ogretim programini gelistirmede ve
yonlendirmede etkili bir aractir. Etkinlilerde ortaya cikan teorileri agik¢a gdsteren
dokiimantasyon yaratarak, bu dokiimantasyonun c¢ocuklarla tekrar gozden gecirilmesini
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ve teorilerin tartisilmasini saglamak, cocuklar1 daha derin diisiinmeye tesvik etmek igin
isbirligi yapmak oldukg¢a 6nemlidir.

Sonuc¢

Okul oOncesi donemde c¢ocuklarin tam anlami ile desteklenebilmeleri igin
O0gretmenlerin  ¢ocuklarin  6grenmelerindeki yeri siiphesiz olduk¢a Onemlidir.
Ogretmenlerin ¢ocuklara zengin bir 6grenme ortami olusturabilmeleri icin pedagojik
dokiimantasyonun siirecine hakim olmalar1 gerekmektedir. Pedagojik dokiimantasyon
stirecinde ¢ocuk, aile ve Ogretmen isbirligine, pedagojik dokiimantasyon
uygulamalarinin basarili sekilde gergeklesmesi igin ihtiya¢ duyulmaktadir. Pedagojik
dokiimantasyon; ¢ocuk, aile ve Ogretmen arasindaki iligkiyi giiclendirici ve ayni
zamanda da hem c¢ocugu hem de Ogretmeni ve aileyi destekleyici uygulamalar
kapsamaktadir. Pedagojik  dokiimantasyon ¢ocuklarin neler  6grendiklerinin
adlandirilmasini ve miifredata bagli kalinmasin1 saglar. Cocuk, 6gretmen ve ebeveyn
arasinda ortak bir anlayis olusturularak gelecekteki 6grenme gereksinimlerini tam
anlamiyla karsilayacak bir miifredat olusturulur (Seitz, 2008). Pedagojik
dokiimantasyon ile 6gretmenlerin, cocuklarin insa ettigi konsepti, ortaya attiklari
teorileri ve sorduklar1 sorular1 anlamalar1 saglanir (Fraser & Gestwicki, 2012). Boylece
O0grenme daha derin, kisisel ve baglayict bir siire¢ halini alir. Cocuklarin duygu ve
diisiinceleri 6grenme siirecini derinden etkilemektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla
kurduklar1 birebir iligki ¢ocuklarin 6grenme basarilar1 {izerinde dogrudan etkilidir.
Pedagojik dokiimantasyon stratejileri ile ¢ocugun ilgi alanlari ve &grenme
gereksinimleri ¢ocuk-6gretmen arasindaki kritik iliskiyi kuvvetlendirebilir.

Sonug olarak pedagojik dokiimantasyon 0grenme igin bir aragtir ve ¢ocuk ve
ebeveyn arasinda bir koprii olusturmaktadir. Pedagojik dokiimantasyonun cocuklarin
biitiin gelisim alanlarin1 desteklemesi, 6gretmen, ¢ocuk ve aile arasinda giivenli bag
olusturmasi, olumlu iletisimi gelistirmesi, ailenin ¢ocugun Ogrenme siirecine dahil
edilmesine destek olmasi, Ogretmenin kendini degerlendirmesine firsat sunmasi,
cocugun Ogrenme siirecine etkin katilimini saglamasi gibi yonleri ile okul Oncesi
egitimde bir ara¢ olarak kullanilmasi 6nemli goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde
de aragtirmalarin daha ¢ok pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuk ve dgretmen ilizerindeki
etkililigini inceleyen calismalar oldugu ve pedagojik dokiimantasyona iliskin yapilmis
olan ulusal yayinlarin ise oldukg¢a sinirli oldugu goriilmiistiir (Buldu, 2010; Fleck ve
ark. 2013; McLellan, 2010; MacDonald, 2006; Rintakorpi & Reunamo 2017). Boylece
yapilan arastirmanin pedagojik dokiimantasyona iliskin derinlemesine bilgi saglamasi
arastirmay1 olduk¢a Onemli kilmaktadir. Yapilan arastirmalarin ve bu arastirmanin
sonuglarindan yola cikilarak okul Oncesi egitimde pedagojik dokiimantasyonun
oneminden yola cikilarak okul Oncesi Ogretmenlerinin pedagojik dokiimantasyon
siirecini nasil yonetecegine iliskin egitimlerin verilmesine, pedagojik dokiimantasyon
siirecinin ¢ocuklar ve ebeveynler lizerindeki etkisinden yola ¢ikilarak hem ailelerle hem
de ¢ocuklarla arastirmalarin yapilmasi 6nemli goriilmektedir.
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Summary

Initiatives aimed at supporting the child's development and adapting to the environment
in early childhood are possible only by knowing the child. Developmental
characteristics, socio-cultural and economic level of the family, interests, skills,
attitudes, personality traits, peer relationships and strong and knowledgeable aspects of
development should be supported to ensure maximum benefit to children from early
childhood services. The process of recognizing the child is a multi-faceted process. In
this process, it is very important that the information obtained about the child is kept
confidential, the services for the recognition of the child are continued in different
environments and at different times, the information obtained from one vehicle is used
instead of the information obtained from one vehicle. Educators in the process of
recognizing and evaluating the child; should not focus on what children cannot do,
should focus on the process and cause of the behavior rather than on the consequences
of the child's behaviors, should not ignore the individual differences among the
children, and should conduct the evaluation studies absolutely in the ethical frame.
Especially, it is very important for the children to be correctly identified and assessed in
terms of the fact that the development of the children in the pre-school period is very
rapid and the learning that takes place in this period forms the basis of future knowledge
and skills. The recognition of children with all their qualities and support for their
development with appropriate education draws attention to the quality of the education
given to children both by themselves and by their families and educators. For this
reason, it is very important to choose the tools and methods to be used in recognition
and evaluation of the child in preschool period. In this study, the documentation review
which is one of the methods used in the recognition and evaluation studies of the child
is discussed. In the study, the phases of the documentation, the importance of the child,
the teacher and the family, the types of documentation, the documentation process and
finally the documentation of the teachers are mentioned. Documentation is an
indispensable tool for creating positive experiences for children and facilitating
professional development and communication for adults. There is an effort to provide
evidence and communication for the situations we link with the documentation. It is an
attempt to make a purposeful choice of observing and recording to think about and
explain the surprising discoveries of children's everyday life and the extraordinary
events they have in school. Documentation is not a separate and objective collection of
data. Careful interpretation of the precise observations carried out by the trainers using
various tools with different perspectives. Even in different forms, all children have the
potential to learn and develop their own ideas, theories and strategies. All children have
the right to be supported by adults in such initiatives. For this reason, teachers and
parents need to listen to their observations and work. The most powerful tool that can be
used to give children this support is the documentation that respects them as an
individual. As a result, pedagogical documentation is a tool for learning. The
pedagogical documentation supports all areas of development of children, creates a
secure bond between teacher, child and family, develops positive communication,
supports the involvement of the family in the child's learning process, provides the
opportunity for the teacher to evaluate himself, and ensures the child's active
participation in the learning process. Teachers should be able to manage the process of
pedagogical documentation in order to create a rich learning environment for children.
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In the pedagogical documentation process, child, family and teacher cooperation is
needed for the successful realization of pedagogical documentation practices.
Pedagogical documentation; It includes practices that strengthen the relationship
between the child, the family and the teacher, and also support the child as well as the
teacher and the family. Pedagogical documentation allows children to name what they
have learned. A common understanding is created between the child, teacher and parent
to create a curriculum to overcome future learning needs. Pedagogical documentation
enables teachers to understand the concept that children build, the theories they put
forward, and the questions they ask. Thus learning becomes a deeper, personal and
binding process. When the literature is examined, it is seen that the national and
international publications on pedagogical documentation are very limited. Therefore,
this research is very important to provide in-depth information about the pedagogical
documentation. In this research, the importance of pedagogical documentation, types of
documentation, importance, stages and teachers' understanding of documentation are
mentioned.
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ABSTRACT: Organizational silence, which is considered to be one of the concepts that obstruct the process of
reaching organization’s goals, is defined as an obstacle and considered as one of the vital obstacles to the worker's
feedback. In this study, it was aimed to examine the organizational silence levels of the teachers at primary school
level based on their own opinions. In the study, organizational silence was handled with sub-dimensions and the
relationship between dimensions and demographic variables was examined. When the dimensions of the teachers'
silence scale were examined, only the associative dimension (X=4.40) representing silence for the benefit of the
organization was found above the average and highest score. In addition to that Teachers' Organizational Silence
Scale scores did not show any significant difference according to gender. The results of the analysis showed that
teachers' opinions were significant in terms of the duration of study at school and that relational dimension views of
teachers with 10 years of schooling and over were more positive than those of teachers with 0-5 years study time at
school. In addition, it was determined that there were significant differences in terms of seniority in the opinions of
teachers, 16 and the acceptance dimension views of the teachers who had years of seniority were found to be more
positive than the acceptance dimension views of teachers with 0-5 years of seniority.

Keywords: organization, teacher, organizational silence.

0Z: Orgiitin amaclarina ulagma siirecini engelleyen kavramlardan birisi olarak kabul edilen orgiitsel sessizlik
Orgiitiin gelisimin engeli olarak tanimlanmis ve iggérenlerin geribildirim saglamasinin engellerinden birisi olarak ele
almmigtir. Bu ¢aligmada, ilkogretim kademesindeki ogretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeylerini kendi goriislerine
dayali olarak incelemek amaglanmistir. Arastirmada Orgiitsel sessizlik alt boyutlariyla ele alinmis ve boyutlarin
demografik degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Ogretmenlerin sessizlik 6lcegi boyutlari incelendiginde, sadece orgiit
yararina sessizligi temsil eden iliskisel boyut (X=4.40) ortalamanin {izerinde ve en yiiksek puan olarak bulunmustur.
Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olgegi puanlari, cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Analiz
sonuglari, 6gretmenlerin goriislerinde okuldaki ¢aligma siiresi bakimindan anlaml bir fark oldugunu, okulda ¢alisma
stiresi 10 y1l ve {izeri olan 6gretmenlerin iliskisel boyut goériisleri okulda galigma siiresi 0-5 yil olan 6gretmenlerin
goriislerinden daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin goriiglerinde kidemleri bakimimdan anlaml
farklar oldugunu, 16 ve iizeri y1l kideme sahip 6gretmenlerin kabullenici boyut goriisleri 0-5 yil kideme sahip
6gretmenlerin kabullenici boyut goriislerinden daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: 6rgiit, 6gretmen, orgiitsel sessizlik.
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Giris

Orgiitler, amaglarina ulagsmak igin insan kaynaklarmi verimli kullanmanin
yolarin1 aramakta ve niteligi yiikseltmek icin yontemler gelistirmektedir. Orgiitler
isgorenlerinin  oOrgiitsel amacglar1  benimseyerek icsellestirmelerini, Orgiitle bag
kurmalarmi, 6zdeslesmelerini, Orgiitiin bir vatandasi olmalarimi bdylece hedeflerine
ulagmay1 beklemektedirler. Bunun yani sira s6z konusu amaglara ulasmay1 engelleyen
durumlar ortaya koyarak bunlara ¢6ziim yollar1 gelistirmeyi istemektedir. Bu anlamda
verimlilige katki getirecegine inanilan orgiitsel siireglerle ilgili isgdren goriisleri onemli
goriilmekte, goriislerini orgiit ile paylasmalar1 desteklenmekte, geribildirimi engelleyen
stireglerden birisi olarak orgiitsel sessizlik kavrami lizerinde durulmaktadir.

Orgiitsel sessizlik ilk olarak Morrison ve Milliken (2000) tarafindan orgiitsel
gelisimin engeli, “kolektif” bir fenomen olarak tanimlanmis, Pinder ve Harlos (2001)
orglitsel degisimi saglayacak degerlerin esirgenmesi, Bowen ve Blackmon (2003) orgiit
yararina yapilan tartismalara katilmama, Dyne, Ang ve Botero (2003) isle ilgili fikir,
bilgi ve gorisleri kasitli olarak saklamasi seklinde ele alinmistir. Kavram degisik
boyutlarda incelenmis Dyne ve digerleri, (2003) ise Kabul Edilmis Sessizlik-
Kabullenici (Acquiescence Silence), Koruma Amagli Sessizlik-Savunmaci (Defensive
Silence) ve Orgiit Yararma Sessizlik - iliskisel (Prosocial Silence) seklinde ii¢ boyutlu
olarak degerlendirmistir.

Kabul Edilmis Sessizlik-Kabullenici (Acquiescence Silence), isgorenlerin bir
sorun karsisinda kasitlhi olarak bilgi, goriis veya fikirlerini saklamasi olarak
aciklanmaktadir (Dyne, Ang, & Botero, 2003). Gelisim agisindan bir beklentisi
olmayan, konusmasinin bir seyi degismeyecegini diislinlip herhangi bir Oneride
bulunmayan dolayisiyla mevcut durumu onaylayan, var olana riza gosteren,
motivasyonu diisiik, kendilerini disarida birakan isgdrenlerin benimsedigi boyutu
olusturmaktadir (Pinder & Harlos, 2001; Zehir & Erdogan, 2011).

Koruma Amacglhi Sessizlik-Savunmact (Defensive Silence), isgorenlerin
kendilerini korumak amaciyla bilgi, fikir veya diisiincelerini korkuya dayali olarak
saklamalar1 seklinde agiklanmaktadir (Dyne ve digerleri, 2003). Fikirlerin
aciklanmasimin kisisel olarak riskli oldugu, dis tehditlerin algilandig1 korkuya dayali,
sorumlu tutulma korkusu, kisisel hatalar1 korunma bicimi olarak kendine saklama,
sorunlar1 gormezden gelme, yeni fikirleri gizleme, tepkiden kaginarak sorunlar1 saklama
davraniglarint igermektedir (Alparslan & Kayalar, 2012; Erdogan, 2011; Pinder &
Harlos, 2001; Tayfun & Catir, 2013).

Orgiit Yararina Sessizlik-iliskisel (Prosocial Silence), isbirligine dayali olarak,
diger calisanlarin ya da Orgiitiin yararim1 diislinerek, isle ilgili diisiince, fikir ve
bilgilerini kendilerine saklamalar1 olarak acgiklanmistir (Dyne ve digerleri, 2003).
Baskalarina odaklanmay1 igeren Orgiit yararina sessizlik istege bagli bir davranis olup,
konusmanin getirecegi olumsuz sonuglarin kisisel etkisinden korkmak yerine bagkalari
icin endiselenmeyi igerir.

Orgiitler gelismelere uyum saglamak, beklentilere cevap vermek ve nitelikli
ciktilara sahip olmak i¢in verimi engelleyen unsurlara daha fazla odaklanmakta, bu
anlamda isgorenlerinin inisiyatif alan, sorumluluk iistlenen, bilgi paylasimindan
korkmayan bireyler olmasina ihtiya¢ duymaktadir (Milliken, Morrison, & Hewlin,
2003). Alan yazinda, orgiitlerde, agik iletisim kanallar1 kullanilmasi ve ¢alisanlarin
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yetkilendirilmesine ragmen amacglara ulasamama nedeni olarak bilgi ve haber
paylasimmin desteklenmemesi oldugunu gdsteren bulgular vardir (Morrison &
Milliken, 2000). Ayrica isgorenlerin, diisiince ve bilgilerini paylagma, goriislerini agikca
sOylemelerinin bir risk tasidigina inandiklarini gosteren ¢alismalarda mevcuttur (Cakici,
2007; Milliken ve digerleri, 2003; Yal¢insoy, 2017).

Orgiitsel sessizlige neden olan etmenler yoneticiler, orgiitsel yap1 ve isleyis,
bireysel nedenler seklinde siniflanabilir (Dyne ve digerleri, 2003; Milliken ve digerleri
2003; Morrison & Milliken, 2000). Ozellikle ydneticilerin isgdrenlere iliskin olumsuz
tutum ve davraniglarinin (Shojaie, Matin, & Barani 2011), deneticilerden alinan
olumsuz geri bildirimlerin sessizlige yol agtig1 ileri siiriilmiistiir (Vakola & Bouradas,
2005). Calisanlara iliskin giivenilmez, ¢ikarci seklindeki yanlig inanglar, problemleri
gormezden gelme ya da gecici ¢oziimler gelistirme (Morrison & Milliken, 2000)
yonetsel kaynakli sessizlik nedenleri olarak sayilabilir.

Karar verme siire¢lerindeki aksakliklar, iicret politikalarindaki adaletsizlikler,
orgiitsel amaglara iliskin diisiik performans (Slade, 2008), sézlesmeli isgliciine yer
verme ve karar vermeyi merkezilestirme Orglitsel sessizlige yol agan orgiitsel yap1 ve
isleyisle ilgili nedenler arasinda sayilabilir (Dyne ve digerleri, 2003; Maria, 2006).

Kisileri veya orgiitii koruma diisiincesi, bir seyleri degistirememe inanci, isini
kaybetme korkusu (Milliken ve digerleri, 2003), olumsuz bir imaja sahip olma,
etiketlenme, baskalariyla iliski-iletisim problemleri yasama, ceza veya 6¢ almaya maruz
kalma, diger isgorenler lizerinde olumsuz etkiye yol a¢gma (Slade, 2008) orgiitsel
sessizligin bireysel nedenleri arasinda sayilabilir. Ayrica alcakgoniillii, baskalarina
saygili, sakin bir kisi seklinde erdemli davranisin bir geregi olarak sessizligin tercih
edildigi soylenebilir (Shojaie ve digerleri, 2011).

Sessizlik isgorenlerin oOrgiitlerine baghliklarinin  azalmasina, orgiite karsi
giivensizlik gelistirmelerine, motivasyon ve verimlerinin azalmasina, iy doyumunda
yetersizlige ve isten ayrilmalara yol agabildigi sdylenebilir (Morrison & Milliken, 2000;
Nikolaou, Vakola, & Bourantas, 2011; Yal¢insoy, 2017). Ayrica stres, kaygi depresyon
seklinde saglik problemlerinin ortaya ¢ikmasina, isgérenlerin sugluluk hissetmelerine
yol acabilmektedir (Shojaie ve digerleri, 2011).

Orgiitsel sessizlik yaygin bir bigimde goriilmekte, drgiitsel ve bireysel olarak
onemli sonuglara yol agmaktadir (Bowen & Blackmon, 2003; Dyne ve digerleri, 2003;
Milliken ve digerleri, 2003; Pinder & Harlos, 2001). Isgdrenlerin sessizligi,
yoneticilerin iggorenlerin Oneri ve diisiincelerinden mahrum kalmalarin1 dolayisiyla
stirecin 1iyilestirilmesi ve saglikli karar almay1 engelleyecektir (Gokce & Alatas, 2015;
Morrison & Milliken, 2000). Bunun yani sira problemlerin teshisi ve gerekli ¢oziim
Onerilerinin gelistirilmesinde aksamalar, kararlarin yetersizligi, orgiitsel 6grenmenin ve
gelismenin engeli olarak karsimiza ¢ikacaktir (Bogosian & Stefanchin, 2013). Bu durum
siirecte basarisizliga, kararlarin hatali olmasina (Karaca, 2013), ve Orgiitiin tiim
isleyisinin zarar gormesine yol agabilecektir (Beheshtifar, Borhani, & Moghadam,
2012).

Arastirmanin amaci, ilkogretim kademesindeki 0gretmenlerin orgiitsel sessizlik
diizeylerini kendi goriislerine dayali olarak incelemektir. Bu dogrultuda arastirmada su
sorulara cevap aranmustir.

1. Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeylerine iliskin algilar1 ne diizeydedir?
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2. Ogretmenlerin orgiitsel sessizlige iliskin algilar1 cinsiyete gore anlamli fark
gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin orgiitsel sessizlige iliskin algilar1 okulda ¢alisma siiresine gore
anlaml fark gostermekte midir?

4. Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlige iliskin algilar1 kideme gore anlamli fark
gostermekte midir?

Arastirmada Orgiitsel sessizlik alt boyutlariyla ele alinmig ve boyutlarin
demografik degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Egitim kurumlarinda amaglara ulasmak
icin Ogretmenlerin Ustlendigi islev onemlidir. Bu islev disiintldiiglinde orgiit
baglaminda uygun kosullarin saglanmasi, nitelik acisindan dikkate alinmasi gereken
konularin basinda gelir. Bu anlamda egitim kurumlarinin iggoreni olan dgretmenlerde
sessizlik diizeylerinin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir. Ayrica orgtiisel sessizligin
farkli degiskenler agisindan diizeyinin belirlenmesi alanyazina onemli ol¢iide katki
getirebilecektir.

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren 6rneklem, veri toplama araglari ve
verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel nitelikte, tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir.
Tarama modelinde birey, olay yada nesne var oldugu gibi i¢inde bulundugu kosullarda
tanimlanir (Karasar, 2014). Bireylerin tutum ve disiinceleri var oldugu sekliyle
incelenmeye calisilan bu aragtirma tiirii egitim arastirmalarinda en sik kullanilan
arastirma tiiriidiir (Wiersma, 1995).

Evren ve Orneklem

Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yili Kocaeli ilinde farkli okullarda gorev
yapan ilkdgretim kademesindeki 0gretmenler lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma
evren igerisinden ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilen 350 kisi iizerinde
uygulanmis, 325 tanesi veri analizine uygun bulunmustur. Kolay ulasilabilirlik
ornekleme yontemi nisbeten ekonomik olmasi ve arastirmaya hiz kazandirmasi
sebebiyle tercih edilmistir (Yildirim & Simsek, 2008).

Arastirmaya, 205 (%63.07) kadin ve 120 (%36.93) erkek olmak iizere toplam
325 dgretmen katilmistir. Ogretmenlerin mevcut okulda calisma siireleri incelendiginde
89 (9%27.38) dgretmen 0-5 yil, 216 (%66.46) 6gretmen 6-10 yil, 20 (%6.15) 6gretmen
ise 10 ve iizeri y1l okulda ¢aligma siiresine sahip oldugu gortilmektedir. Mesleki kidem
acisindan, 71 (%32.2) 6gretmen 0-5 yil, 88 (%28.2) 6gretmen 6-10 yil, 90 (%22.8)
o0getmen 11-15 yil, 76 (%25.8) 6gretmen ise 16 ve lizeri y1l kideme sahiptir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada veri toplama araci olarak, Dyne, Ang ve Botero (2003) tarafindan
gelistirilen ve Erdogan (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan orgiitsel sessizlik dlgegi
kullanilmistir. Erdogan (2011) calismasinda boyutlara iligkin giivenirlik degerlerini,
kabullenici sessizlik 0.74 savunmaci sessizlik 0.85 ve iliskisel sessizlik 0.92 olarak
belirlemistir. Veri toplama aracinin ilk boliimiinde katilimcilarin demografik verilerini
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belirlemeye yonelik sorular ikinci bdliimiinde ise orgiitsel sessizlik diizeylerini tespit
etmeye yonelik sorular bulunmaktadir. Orgiitsel sessizligin kabullenici boyutu 7,
savunmact boyutu 11 ve iligkisel boyutu 9 soru ile olgiilmiistiir. Gortisler likert tipi
yedili dereceleme Olgegi ile elde edilmeye calisilmistir. Toplam 30 maddeden olusan
anket uygulayip, 6gretmenlerin uygun secenegi isaretlemeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, Ogretmenlerin degiskenler agisindan goriisleri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak orgiitsel sessizlik diizeyleri incelenmistir.

Bulgular
Orgiitsel sessizlik dlgeginin giivenirlik degerlerini belirlemek igin en ¢ok tercih
edilen glivenirlik testi olarak Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan analiz
sonucunda Ol¢ege ait ortalama, standart sapma ve giivenirlik degerleri Tablo 1’de
verilmigtir.

Tablo 1

Olgegin Ortalama, Standart Sapma ve Giivenirlik Degerleri

Boyutlar n X ss r
Kabullenici 7 1.73 81 .83
Savunmact 11 211 75 .78
Miskisel 9 4.40 51 g7

Yapilan analiz sonucunda orgiitsel sessizligin boyutlarina ait giivenirlik degerleri
kabullenici sessizlik 0.83, savunmaci sessizlik 0.78 ve iliskisel sessizlik 0.77 olarak
belirlenmistir. Orgiitsel sessizlik boyutlarinin ortalamas: iliskisel sessizlik (X=4.40),
savunmaci sessizlik (X=2.11) ve kabullenici sessizlik (X=1.73) seklindedir.

Ogretmenlerin drgiitsel sessizlik dlgegi boyutlarma iliskin goriislerinin, cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin t-testi uygulanmis ve elde edilen
sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglart

Boyutlar Gruplar n X SS sd T p
Erkek 125 2.98 .58

Kabullenici 323 1.01 311
Kadin 205 2.93 .52
Erkek 125 1.66 .64

Savunmaci 323 2.66 418
Kadin 205 1.53 51

) Erkek 125 1.54 74

Tliskisel 323 4.49 .070
Kadin 205 1.78 57
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Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olgegi puanlari, cinsiyetlerine gdre anlamli bir
farklilik gostermemistir.

Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik dlgegi boyutlarma iliskin goriislerinin, okulda
caligma siiresine gore farklilik gosterip gdstermedigini test etmek i¢in tek yonlii varyans
analizi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Osretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olcegi Puanlarimin Okulda Calisma Siiresine Gore
Anova Sonuclari

Boyutlar Tgf;zl sd OI'::{:A?;ﬁ b Anlamli Farklilik
Gruplararasi 6.43 2 1.60
Kabullenici  Gruplarici 34436 323 .56 2.84 A2
Toplam 350.79 325
Gruplararasi 1.66 2 41
Savunmact  Gruplarigi 201.94 323 .33 125 .28
Toplam 203.61 325
Gruplararas1  12.99 2 3.25
Mliskisel Gruplarigi 40155 323 .66 492 .00* 0-5yil-10 yil ve lizeri
Toplam 41454 325
*p< .05

Analiz sonuglari, Ogretmenlerin goriislerinde Olgegin iliskisel boyutunda
okuldaki caligma siiresi bakimindan anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir
[F(2,323)=4.92, p<.05]. Baska bir deyisle, ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olgegi
Iliskisel boyutu cevaplari, okuldaki ¢alisma siiresine bagl olarak anlamli sekilde
degismektedir. Gorlisler arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore, okulda calisma siiresi 10 ve iizeri
olan dgretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olcegi Iliskisel boyut goriisleri (X=4.15) okulda
caligma siiresi 0-5 yil olan &gretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olgegi Iliskisel boyut
goriislerinden (X=3.79) daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin 6rgiitsel
sessizlik Olgcegi puanlart kabullenici ve savunmaci boyutlarinda okuldaki c¢alisma
stiresine gore anlamli bir farklilik gostermemistir.

Ogretmenlerin drgiitsel sessizlik 6lgegi boyutlarina iliskin goriislerinin, kideme
gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin tek yonlii varyans analizi
uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4
Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olcegi Puanlarimin Kideme Gore Anova Sonuclari
Boyutlar "llfo i:lealfrfl Sd Ogg{:rlri;m p  Anlamh Farklilik
Gruplararasi .96 3 .32
Kabullenici  Gruplarici 349.83 322 57 255 .04* 0-5yil- 16 yil ve iizeri
Toplam 350.79 325
Gruplararasi 2.64 3 .88
Savunmact  Gruplarigi 394.16 322 .64 1.36 25
Toplam 396.80 325
Gruplararasi 6.80 3 2.26
Mliskisel Gruplarigi 350.29 322 57 3.94 .08
Toplam 357.09 325
*p< .05

Analiz sonuglari, Ogretmenlerin goriislerinde Orgiitsel ~Sessizlik  Olgegi
Kabullenici boyutunda kidemleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir
[F(3,322)=2.55, p<.05]. Baska bir deyisle, dgretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olgegi
Kabullenici boyutu cevaplari, kidemlerine bagl olarak anlamli sekilde degismektedir.
Gortgler arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglarina gore, 16 ve iizeri yil (X=1.83) kideme sahip 6gretmenlerin
Orgiitsel Sessizlik Olgegi Kabullenici boyut gériisleri 0-5 yil (X=1.11) kideme sahip
ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olgegi Kabullenici boyut gériislerinden daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik lgegi puanlari savunmact ve
iligkisel boyutlarinda kideme goére anlamli bir farklilik géstermemistir.

Sonug¢ ve Tartisma

[Ikdgretim kademesindeki 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeylerini kendi
goriislerine dayali olarak demografik degiskenlerle iliskisini incelemeyi amagladigimiz
bu caligmada, O0gretmenlerin sessizlik Olcegi boyutlar1 incelendiginde sadece Orgiit
yararina sessizligi temsil eden iligkisel boyut ortalamanin iizerinde ve en yiiksek puan
olarak bulunmustur. Ogretmenlerin diger dgretmen ve okullarini diisiinerek sessiz
kalmalarini igeren bu boyutu tercih ediyor olmasi 6rgiit i¢in olumlu oldugu sdylenebilir.
Ciinkii bu tiir sessizlik boyutu orgiitii sahiplenmeyle es deger olarak kabul edilmektedir.
Literatiirde yer alan egitim yoneticileri ve Ogretmenler {iizerinde yapilan benzer
aragtirma bulgular1 da bu sonucu destekler niteliktedir (Eroglu, Adigiizel, & Oztiirk,
2011; Yildinim & Carike1, 2017).

Ogretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olgegi puanlari, cinsiyetlerine gére anlamli bir
farklilik gdstermemistir. Benzer arastirmalarda sessizlik ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iligkiye rastlanmamis ve calisanin sessizlik davranisinin cinsiyete bagli olmadigi
sonucuna ulasilmigtir (Bahadir & Certel, 2016; Eroglu ve digerleri, 2011; Nargiil &
Kartal, 2003; Ozdemir & Sarioglu, 2013; Yildirim & Carike1, 2017).
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Analiz sonuclari, Ogretmenlerin goriislerinde okuldaki ¢alisma siiresi
bakimindan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Okulda ¢alisma siiresi 10 yi1l ve
lizeri olan 6gretmenlerin iliskisel boyut goriisleri okulda ¢alisma siiresi 0-5 yil olan
O0gretmenlerin goriislerinden daha olumlu oldugu belirlenmistir. Alan yazinda, kurumda
calisma siiresi az olan iggoérenlerin daha ¢ok sessizligi tercih ettigi yoniinde bulgular
mevcuttur (Kahveci & Demirtas, 2013). Bu sonuca gore kurumdaki hizmet siiresi fazla
olan calisanlarmn 6rgiit yararina sesliliklerinin daha fazla oldugu sdylenebilir. Isyerine
yonelik olarak aidiyet ve 6zdeslesme arttikga Orgiit yararina sessizligi tercih ettikleri
sOylenebilir. Ayrica zaman igerisinde istege bagli olarak ortaya cikan (Dyne ve
digerleri, 2003), iliskilere zarar verme (Morrison & Milliken, 2000) ve dislanma
korkusunun (Vakola & Bouradas, 2005) yol ac¢tig1 6rgiit yararina sessizligin okullardaki
isbirligi ortamindan, kurulan yakin iliskilerden etkilendikleri soylenebilir.

Analiz sonuglari, O0gretmenlerin goriislerinde kidemleri bakimindan anlamli
farklar oldugunu gostermektedir. 16 ve {izeri yil kideme sahip 6gretmenlerin kabullenici
boyut goriisleri 0-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin kabullenici boyut goriislerinden
daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bu durum diger arastirma sonuglariyla paralellik
gostermektedir (Kalagan & Giizeller, 2010; Yildimm & Carikei, 2017). Orgiitten
beklentisi olmayan, motivasyonu diisiik isgorenlerin tercih ettigi kabullenici sessizlik
boyutunda calisma siiresi fazla olanlarin yiiksek ¢ikmasi isleyis ve uygulamalar
tanidikca orgiite iliskin olumsuz tutumlarin gelistirilmesi ve sessizligin tercih ediyor
olmasiyla acgiklanabilir. Ayrica mesleki tilkenmislik, diisiik motivasyon, yipranma bu
sonuca yol agmaig olabilir.

Orgiitler isgorenlerin fikirlerini 6zgiirce ifade edebilmeleri icin kendilerini
giivende hissedecekleri bir ortam olusturmali, diisiince ve Onerilerini sunmalari igin
tesvik edecek kosullar1 yaratmalidir. Isgorenlerin karar verme siireclerine katilmalari
saglanmali, iletisim kanallarinin daha etkin kullanimma doniik uygulamalara yer
verilmeli, yatay orgiitlenme 6nem verilerek sessizlik iklimi degistirilmeye ¢alisiimalidir.
Orgiitler isgdrenlerin fikir ve diisiincelerini agiklayabilecegi iletisim kanallar1 saglamals,
goriis ve Onerilerinin dikkate alindigina iliskin geribildirim siirecleri daha etkin
kullanilmalidir. Orgiitsel sessizlige yol acan faktorlerin belirlenmesi alana katki
saglayacaktir. Farkli egitim kademelerinde ve baska degiskenler katilarak karsilagtirmali
bir arastirma oOnerilir.
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Summary

Purpose and Significance: Organizational silence, which is considered to be one of the
concepts that obstruct the process of reaching its goals, is defined as an obstacle and
considered as one of the vital obstacles to the worker's feedback. Organizational silence
was described by Morrison and Milliken (2000) as an obstructed, "collective™
phenomenon defined by Pinder and Harlos (2001), the avoidance of values to provide
organizational change, Bowen and Blackmon (2003) and Dyne, Ang, and Botero (2003)
deal with business ideas, information and opinions in a deliberate way. Dyne et al.
(2003) assessed the concept in three dimensions: Acquiescence Silence, Defensive
Silence, and Prosocial Silence for Organizational Benefits. The concept of Accepted
Silence Acquiescence Silence is defined as the intention of occupants to hide
information, opinions or ideas in the face of a problem (Dyne et al., 2003). Defensive
Silence for Protection is defined as a fear-based retention of information, ideas, or
thoughts to protect occupants (Dyne et al., 2003). Prosocial Silence for Organizational
Benefits Based on collaboration, it is described as a way of keeping business ideas,
ideas and information in mind, considering the benefits of other employees or
organizations (Dyne et al.,, 2003). In this study, it was aimed to examine the
organizational silence levels of the teachers at primary school level based on their own
opinions. In the study, organizational silence was handled with sub-dimensions and the
relationship between dimensions and demographic variables was examined.

Method: In this research, which was carried out using the screening model,
"Organizational Silence Scale™ developed by Dyne, Ang, and Botero (2003) and
adapted to Turkish by Erdogan (2011) was used as data collection tool. Dyne et al.,
(2003) organizational silence; in the form of accepted acquiescence silence, defensive
silence for protection and silence-relational (prosocial silence) for organizational
benefit. In addition to the section aiming to find the personal characteristics of those
participating in the survey, organizational silence There are sections devoted to
assessing the levels. The accepting dimension of organizational silence was measured as
7, the defensive dimension as 11, and the relational dimension as 9 questions. The
opinions have been tried to be obtained with likert type seventh grading scale.

Results: When the dimensions of the teachers' silence scale were examined, only the
associative dimension (= 4.40) representing silence for the benefit of the organization
was found above the average and highest score. In addition to that Teachers'
Organizational Silence Scale scores did not show any significant difference according to
gender. The results of the analysis showed that teachers' opinions were significant in
terms of the duration of study at school and that relational dimension views of teachers
with 10 years of schooling and over were more positive than those of teachers with 0-5
years study time at school. In addition, it was determined that there were significant
differences in terms of seniority in the opinions of teachers, 16 and the acceptance
dimension views of the teachers who had years of seniority were found to be more
positive than the acceptance dimension views of teachers with 0-5 years of seniority.
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Discussion and Conclusions: The fact that the relational dimension is preferred by the
teachers can be said to be positive for the organization. It is because, this type of silence
is considered to be equivalent to ownership of the organization. Findings from similar
research on education administrators and teachers in the literature support this result
(Eroglu, Adigiizel, & Oztiirk, 2011; Yildirim & Carikc1, 2017). As a result of the
research, the teachers' organizational silence scale scores did not show any significant
difference according to gender. In similar researches, there was no significant
relationship between silence and sex, and the result of silent behavior of the employee
was not related to sex (Bahadir & Certel, 2016, Eroglu and others, 2011, Nargiill &
Kartal, 2003, Ozdemir & Sarioglu, 2013, Yildirrm & Carike1, 2017). The results of the
analysis indicated that the teachers' perception of relational dimension of the teachers
over 10 years of school working time was more positive. In the summer, there are some
findings that employers having fewer working days prefer silence (Kahveci & Demirtas,
2013). According to this result, it can be said that the employees who have more service
period in the organization have more voices for the benefit of the organization. It can be
said that they prefer silence for the benefit of the organization as the identity and
identification increases for the workplace. The results of the analysis were found to be
more favorable for teachers with 16 years of age and above than the acceptance
dimension views. This situation is parallel to other research results (Kalagan &
Giizeller, 2010, Yildirrm & Carikel, 2017). It can be explained by the fact that the
working time is higher than the working time in the dimension of accepting silence,
which is not the expectation from the organization and the low motivation is preferred
by the occupants, the preference of silence and the development of negative attitudes
about knitting. Organizations should create conditions that encourage occupations to
feel free to express their ideas freely and encourage them to present their ideas and
suggestions. Participation in decision-making processes should be ensured, applications
should be given to more effective use of communication channels, and silence climate
should be tried to be changed by attaching importance to horizontal organization.
Organizations should have communication channels through which occupations can
express ideas and thoughts, and feedback processes should be used more effectively to
take into account views and suggestions. Determining the factors that cause
organizational silence will contribute to the field. A comparative study is proposed by
taking into account the different educational stages and other variables.
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ABSTRACT: The aim of this study is to adapt The Delaware Social-Emotional Competency Scale into Turkish
language so that social-emotional competency of students can be examined through testing the language validity and
conducting Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA). While the sample for EFA
consisted of 338, the sample for CFA consisted of 220 different high school students. Since the CFA was
administered first and it was decided to administer the EFA. The first and 12nd items were taken out of the scale
considering the total item correlation before EFA. Two sub-dimensional structures were obtained as a result of the
AFA administered with the remaining items. Sub-dimensions were given the names “self awareness” and “social
awareness” in accordance with the literature. In order to test the structure obtained from the EFA, CFA was
administered with different data sets and the factor structure was determined to be acceptable. The internal
consistency coefficient for the reliability study was calculated as .70 The Pearson Moments Multiplication
Correlation Coefficient calculated for the test-retest reliability study was found to be significant. The scale is a valid
and reliable tool that can be used in Turkish culture.

Keywords: social-emotional competence, validity, reliability, adaptation.

OZ: Bu calismada dgrencilerin sosyal-duygusal yeterliklerini degerlendirebilmek amaciyla Mantz ve ark. tarafindan
gelistirilen “Delaware Sosyal-Duygusal Yeterlik Olgegi”nin Tiirk diline uyarlamas: yapilmstir. Calismada 6lgegin dil
esdegerliginin saglanmasi ve faktor yapismin smanmast hedeflenmistir. Olgek, agimlayici faktor analizi (AFA) igin
338 lise Ogrencisi, dogrulayici faktdr analizi (DFA) i¢in farkli 220 lise dgrencisine uygulanmistir. DFA analizi
sonucunda bazi maddelerin .05 diizeyinde anlamli olmadigi tespit edilmis ve AFA yapilmasina karar verilmistir. AFA
Oncesi toplam madde korelasyonuna bakilarak 1 ve 12. maddeler lgekten ¢ikarilmistir. Kalan maddelerle yapilan
AFA sonucunda iki alt boyutlu bir yap1 elde edilmistir. Alt boyutlara literature uygun olarak “6z farkindalik” ve
“sosyal farkindalik” isimleri verilmistir. AFA’dan elde edilen yapinin test edilmesi i¢in farkli veri grubuyla DFA
yapilmis ve faktor yapisinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Giivenirlik ¢alismasi igin i¢ tutarlik
katsayis1 .70 olarak hesaplanmistir. Test—tekrar test glivenirlik ¢alismasi igin hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayisinin anlamli oldugu belirlenmistir. Olgek, Tiirk Kiiltiiriinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir
bir aractir.

Anahtar kelimeler: sosyal-duygusal yeterlik, gecerlik, giivenirlik, uyarlama.
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Giris

Son yillarda birgok okul, sosyal-duygusal &grenme (SDO) programlarinin
benimsenmesiyle 6grencilerin sosyal-mesleki yeterliklerini gelistirme ¢abalarini
artirmistir (Dusenbury, Weissberg, Goren, & Domitrovich, 2014; Jones & Bouffard,
2012). Bu baglamda okullar, etkili SDO programlari ile dgrencilerin sosyal-duygusal
yeterliklerini gelistirmeyi amaclamaktadir. SDO, basarili bir akademik o6grenmede
sosyal-duygusal faktorlerin roliinii gliglii bir sekilde yansitmaktadir ve okullarda
uygulanacak sekilde gelistirilmistir (Elias, 2004; Merrell & Gueldner, 2010).

Empati, problem ¢dzme, sebat etme yetenegi ve kisinin duygularini yonetme
yetenegi, Ogrencilerin dgrenmesi igin kritik becerilerdir. Ogrenciler bu becerileri,
Ogretmen, ebeveyn veya smif arkadasi gibi uygun bir modeli gozlemleyerek
ogrenebilirler. Ogrenmenin gerceklesmesi icin 6grencilerin tekrarli uygulama yapmasi,
Ozel diizeltici geribildirimler almasi ve bu becerilerin diizenli olarak tekrar gdzden
gecirilmesi gerekir. Ancak, 6grencinin yetkin hale gelmesi icin beceriyi uygulatirken
cesitli 0grenme deneyimleri saglanmalidir. Ek olarak, Ogretmenler bu becerileri
uygulatirken, hedeflenen olumlu geri bildirimlerle duygusal anlamda giivenli bir sinif
ortami olusturarak, 0grencinin daha basarili bir sekilde 6grenme ve gerceklestirme
yetenegini gelistirebilir (Ciotto & Gagnon, 2018). Bu baglamda, 3-12. sinif araliginda
Ogrenim goren dgrencilere, hedeflenen sosyal ve duygusal yetenekleri kazandirmak i¢in
ogrenme ortaminda kullanilabilecek en uygun modellerden birisi SDO modelidir.

SDO, duygular tanima ve ydnetme, baskalarina kars1 kaygi ve endise olusturma,
sorumlu kararlar alma, etik davranma, olumlu bir iliski kurma ve zorlayict durumlari
etkili bir sekilde ¢cézme becerilerini gelistirme siirecidir. SDO, okullara sorunlarin
Onlenmesi ve Ogrencilerin refah ve basarilarinin arttirilmast igin  bir ¢ergeve
olusturmakta ve aktif Ogrenme yaklagimimi vurgulamaktadir (Collaborative for
Academic, Social, & Emotional Learning [CASEL], 2012; Zins, Weissberg, Wang, &
Walberg, 2004). Bu agilardan okullarda uygulanan SDO programlari, dgrencilerin iliski
kurma, karar alma, zorluklara ¢éziimler iiretme gibi yasamsal becerilerinin gelismesini
hedeflemektedir. Ayrica hedeflenen okul ¢iktilar1 sunlardir: Olumlu sosyal davranis,
daha az davranis problemleri, olumlu duygusal saglik ve akademik basar1 (CASEL,
2017).

Egitmenlerin fiziksel ortamda SDO becerilerini dgretmeleri ve gelistirmeleri
icin, “sosyal ve duygusal 6grenmenin bes temel yeterlilikleri” olarak adlandirilan bes
belirleyici beceri tanimlanmistir (CASEL, 2012). Bu beceriler; karar alma sorumlulugu,
iligki becerileri, 6z yonetim, sosyal farkindalik ve 6z farkindaliktir (CASEL, 2012; Zins
ve digerleri, 2004):

Karar alma sorumlulugu: Kisinin davramiglart ve bagkalariyla etkilesimleri
hakkinda giivenli, saygili ve ahlaki kararlar verme becerisini ifade eder. Toplumsal
problemleri ¢ozmeyi ve ahlaki akil yiiriitmeyi vurgulamaktadir. Kisi, sorumlu bir
sekilde yalnizca kendinin degil, baskalarinin da sosyal problemlerini dnleyen ve ¢dzen
kararlar almaktadir.

Iliski becerileri: Saglikli dostluklar kurma ve siirdiirme, baskalarmni dinleme,
birlikte ¢alisma yapma, catigmalar1 yapici bir sekilde ¢ozme ve bagkalarina yardimci
olma becerisini ifade eder.
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Oz yonetim: Kisinin diisiincelerini, duygularim, diirtiilerini ve davranislarini
farkli durumlarda etkili bigimde denetleyen ve diizenleyen becerileri ifade eder. Ayrica,
stres yonetimi, kendini motive etme, kisisel ve akademik hedeflere ulasmaya yonelik
calisma ve diizenleme yapma da dahildir.

Sosyal farkindalik: Bireylerin bagkalarinin  davraniglarini, duygularini,
farkliliklarin1 ve bakis agilarin1 anlamalarina ve empati gostermelerine olanak
tanimaktadir. Ayrica, davranislar i¢in sosyal ve ahlaki normlar1 anlama becerisi, farkl
gecmislerden ve kiiltiirlerden gelen insanlarla empati kurabilme becerisini de ifade eder.

Oz farkindalik: Kisinin kendi duygu ve diisiincelerini belirleme, diisiincelerin ve
duygularin kisinin davranisini nasil etkiledigini anlamaya yonelik becerileri ifade eder.
Bu, bir kisinin gii¢lii ve siirli oldugu konularin degerlendirilmesini ve hakli bir giiven
ve iyimserlik duygusuna sahip olmasini igerir.

Ogrencilerin sosyal-duygusal yeterlikleri ile okula katilimlari arasinda olumlu
bir iligski oldugu diisiniilmektedir. Yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin okula daha fazla
katilim gostermesi (Kwon, Kim, & Sheridan, 2012) ve daha fazla akademik basari
gostermesi icin daha fazla sosyal-duygusal yeterlilige sahip olmasi gerektigini
gostermistir  (Malecki & Elliot, 2002). Sosyal-duygusal vyeterlik ile ceza
verme/uzaklastirma arasindaki iliskiye bakildiginda, daha giiglii sosyal-duygusal
yeterlige sahip Ogrencilerin daha az davranis sorunu gosterdigi yapilan caligmalar
tarafindan desteklenmektedir (Bornstein, Hahn, & Haynes, 2010).

Okullarda 6gretmenlerin  0grencilerin  sosyal davranislarini, empati ve
sorumluluklarini sergiledigi tiim olaylar1 gézlemlemesi miimkiin degildir. Bu nedenle
ogretmenler, Ogrencilerin yeterliklerinin gereginden az veya fazla oldugunu rapor
edebilmektedirler. Ornegin arastirmalar; 6gretmenlerin, dgrencilerin daha az zorbaliga
maruz kaldigim1 ve zorbaliga karigan Ogrencilere kiyasla bu durumu daha az
raporladigini gostermistir (Bradshaw, Sawyer, & Brennan, 2007).

Mantz, Bear, Yang ve Harris’in (2016) dl¢ek gelistirme ¢alismasinda, daha fazla
sosyal farkindalik, baskalariyla iliski kurma, kendini yonetme ve karar alma
sorumlulugu gosterme becerilerine sahip 6grencilerin okullarinda daha fazla zaman
gecirdiklerini ortaya ¢ikarmislardir. Ayrica 6grencilerin sosyal farkindalik, baskalariyla
iligki kurma, kendini yonetme ve karar alma sorumlulugu gosterme becerilerine daha
fazla sahip olduklarim1 rapor eden okullarda, Ogrencilerin okuldan kovulma-
uzaklastirma oraninin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara paralel olarak,
sosyal-duygusal yeterlikleri yiiksek olan dgrenciler ile akademik basarilari arasinda
pozitif bir iligki oldugunu (Malecki & Elliot, 2002) ve sosyal-duygusal yeterlige sahip
ogrencilerin daha az davranis sorunlar1 oldugunu (Bornstein ve digerleri, 2010) gdsteren
caligmalar mevcuttur.

SDO programlar1 ile &grencilerin sosyal-duygusal yeterliklerini gelistirmeye
yonelik uygulamalar yapilmaktadir. Bu uygulamalarin geribildirimlerini alabilmek i¢in
sosyal-duygusal yeterlikleri degerlendiren, psikometrik olarak &lgebilen ve okullara
yiiksek pratik faydalar saglayan araglara ihtiyag duyulmaktadir. Mantz ve digerlerinin
(2016) SDO programlarini kapsayan olgeklerle ilgili yaptiklari arastirmalarda,
gelistirilen 6l¢eklerin uzun olmasi, gozlem-kodlama yontemi ile gozleyici ve kodlayic
giivenirliginin diisiik olmasi, degerlendirmesi uzun zaman alan kontrol listelerinin
olmasi, dogrudan degerlendirmenin yapilmas: gibi ¢ok da pratik yararlar1 olmayan
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dlgme araglarini oldugunu tespit etmislerdir. Tiirkiye’de Sosyal Duygusal Ogrenme
Becerileri Olgegi (Kabak¢i & Owen, 2010) ve Sosyal-Duygusal Ogrenme Olgegi
(Aygun & Taskin, 2017) gibi 6lgek gelistirme ve daha ¢ok Coryn, Spybrook, Evergreen
ve Blinkiewicz (2009) tarafindan gelistirilen Sosyal Duygusal Ogrenme Olgegi’nin
farkli yas gruplarinda gecerlik-giivenirliginin yapildig1 caligmalara rastlanilmistir.
Mevcut 6lgeklerin madde sayilarinin fazla oldugu ve belirli yas gruplarina uygulandigi
belirlenmistir. Bu ¢alismada uyarlanan DSDY-O’niin ise 12 maddeden olustugu ve 3-
12. smf araligindaki Ogrenci gruplarinin  timiine rahathikla uygulanabildigi
aragtirmacilar tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica, SDO’niin {ilkemizde de &zellikle
0zel egitim kurumlarinda sik¢a kullanildigi gozlenmektedir. Bu baglamda, egitim
ortamlarinda SDO kapsaminda gelistirilmesi hedeflenen sosyal ve duygusal becerilerin
degerlendirilmesi i¢in; kisa olmasi ve tiim yas gruplarin1 kapsamasi agisindan okullarda
daha pratik faydalar saglayacagi diisiiniilen DSDY-O’niin Tiirk diline uyarlanmasi
uygun goriilmiistiir.

SDO’niin sosyal-duygusal yeterlik seviyelerine uygun maddeleri igeren, madde
sayist az, Ogretim siiresi kisa, 3-12. simf araligindaki 6grenci gruplarinin tiimiine
uygulanabilen ve 6grencilerin kendilerinin cevaplayabilecegi bir 6lgme aracina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci, diger 6lgme araglarina gore okullara
daha pratik faydalar saglayacag diisiiniilen Delaware Sosyal-Duygusal Yeterlik Olcegi
(DSDY-O)’niin Tiirk diline kazandirilmasidir. DSDY-O ile 6grencilerin okula devamu,
iletisim becerisi, karar alma ve akademik basaris1 hakkinda ipuglar1 toplanabilir ve elde
edilen verilere gore eksik sosyal-duygusal yeterliklerini gelistirmeye yonelik SDO
programlari uygulanabilir.

Yontem

Calisma kapsaminda, 6lgegin dil esdegerliginin saglanmasi ve faktor yapisinin
sinanmasi hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin AFA i¢in ¢alisma grubunu, amacl uygun Ornekleme ydntemine
gore secilen, 2017-2018 egitim-0gretim yilinin giiz doneminde, Milli Egitim
Bakanligina bagh farkli okul tiirlerinde 6grenim goren toplam 338 lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin 154’{i (%45.6) kiz, 184’{i (%54.4) erkektir. Yaslarma
gore 83’1 (%24.6) 15 yasinda, 90’1 (%26.6) 16 yasinda, 78’1 (%23.1) 17 yasinda ve
87’s1 (%25.7) 18 yasindadir.

Arastirmanin DFA i¢in ¢alisma grubunu, amacli uygun o6rnekleme yontemine
gore secilen, Milli Egitim Bakanligina bagli farkli okul tiirlerinde 6grenim goéren farkli
220 lise dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin 104’{i (%47.3) kiz, 116’s1 (%52.7)
erkektir. Yaglarina gore 49’u (%24.5) 15 yasinda, 48’1 (%24.0) 16 yasinda, 50’si
(%25.0) 17 yasinda ve 53’1 (%26.5) 18 yasindadir.

Veri Toplama Araci

Delaware Sosyal-Duygusal Yeterlik Olgegi (DSDY-0). Mantz ve digerleri
(2016), psikometrik olarak ogrencilerin sosyal-duygusal yeterliklerini degerlendirmek
amaciyla bir &lgek gelistirmislerdir. Olgegin orijinal adi “The Delaware Social-
Emotional Competency Scale (DSECS-S)dir ve 6zgiin dili Ingilizcedir. DSDY-O,
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Delaware Okul Olgekleri-Ogrenci Siiriimleri [The Delaware School Surveys-Student
Version (DSS-S)]’nin bir pargasidir ve bagimsiz olarak kullanilabilir. Delaware Okul
Olgekleri-Ogrenci Siiriimleri; ilkokul, ortaokul ve lisede 6grenim goéren 3-12. sif
ogrencileri icin tasarlanmustir. Olgekler, dgrencilerin okul iklimini algilamalarini, okula
katihm  durumlarint  ve zorbalik magduriyetine maruz kalma sikliklarini
degerlendirmektedir (Bear ve digerleri, 2016).

Olgegin orijinali 12 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin sosyal-duygusal
yeterliklerini degerlendirmek i¢in maddeler dort alt boyuta ayrilmistir ve her alt boyutta
ic madde yer almaktadir: Karar alma sorumlulugu (1, 5 ve 9. maddeler), iliski becerileri
(4, 8 ve 12. maddeler), 6z yonetim (3, 7 ve 11. maddeler), sosyal farkindalik (2, 6 ve 10.
maddeler). Olgekte yer alan maddeler 4’lii Likert skalasinda puanlanmaktadir. Olgekte
birinci madde ters puanlanmaktadir. Olgekten alimabilecek en diisiik puan 12, en yiiksek
puan 48°dir. Ornek madde olarak “Yaptigim hatadan ders ¢ikarmada iyiyimdir (karar
alma sorumlulugu)”, “Baskalarinin nasil hissettigini 6énemserim (sosyal farkindalik)”,
“Davranisa gegmeden dnce diisiiniiriim (6z yonetim)”, “Baskalariyla iyi gecinirim (iligki
becerileri)” seklinde verilebilir.

Olcek, Delaware’de 126 ilkokul, ortaokul ve lise kamu okullarmnm 3-12.
smiflarinda 6grenim goéren toplam 32.414 Ogrenciye uygulanmistir. Iki alt 6rnek
tizerinde yapilan dogrulayici faktdr analizi (DFA), onerilen ikinci dereceden modelin
uyum indeksi i¢in ¥2=1357.93 (50, N=16.205), p <.001; CFI=.957, RMSEA=.040 [.038,
.042] ve SRMR=.030 degerlerini vermistir. Orneklemin yaklasik yarisinda ikinci
rastgele bolinmiis uyum indeksi ig¢in ise x2=1380.51 (50, N=16.205), p<.001;
CFI=.959, RMSEA=.041 [.039, .043] ve SRMR=.029 degerlerini vermistir. Olcegin
toplam sosyal-duygusal yeterlik puanlari ve alt boyutlar1 arasindaki korelasyon
katsayilarina bakildiginda; alt boyutlarda .65 ile .95 arasinda orta ve yiiksek korelasyon,
toplamda ise .47 ile .82 arasinda korelasyon hesaplanmustir (p<.001). I¢ tutarlilik
katsayilar1 ise .58 ile .69 arasinda, toplamda ise .84 oldugu belirlenmistir (Mantz ve
digerleri, 2016).

Islem

Olgek uyarlama siirecinden once gerekli izin DSDY-O’yii gelistiren
aragtirmacilardan biri olan George Bear’dan e-posta aracilig ile alinmigtir. Sonrasinda
uyarlama ile ilgili uygulamanin yapilabilmesi igin Bursa 1l Milli Egitim
Miidiirligi’nden resmi izin alinmistir. Uygulama 6ncesi 6grencilere c¢alisma ile ilgili
bilgi verilmistir. Olgek goniillii olan 6grencilere uygulanmis, 6grencilerin yaklasik 15
dakika i¢inde ifadeleri cevapladigl gézlenmistir.

Ceviri ve Dil Esdegerlik Calismasi

Oncelikle ii¢ bagimsiz ¢evirmen tarafindan dlgegin Tiirkgeye cevirisi yapilmus,
sonrasinda Tirk¢e form Geri-Ceviri Yontemiyle (Back-Translation Methods) tekrar
Ingilizceye ¢evrilmistir. Son olarak iki dil egitimi alan uzmaninin degerlendirmesi
sonucunda Tiirkce form elde edilmistir. Olgegin orijinal hali ve Tiirk¢e hali arasindaki
tutarliligr saglamak amaciyla dilsel esdegerlik calismasi yapilmistir (Hambleton &
Bollwark, 1991). Dilsel esdegerlik ¢alismasi igin lise son sinifta 6grenim gérmekte olan
140 dgrenciden Ingilizce dersi smav not ortalamasi en yiiksek olan 35 &grenciye, iki
hafta arayla Ingilizce ve Tiirkce form uygulanarak aradaki puanlarin tutarlilig: test
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edilmistir. Korelasyon katsayisini hesaplamak i¢in Ol¢cek puanlarinin  normallik
dagilimma bakilmig, 6grencilerin 6lgekten aldiklari puanlarin -1.5 ve +1.5 standart
sapma araliginda oldugu tespit edilerek verilerin normal dagildigi gozlenmistir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Ogrencilerin her iki uygulamadan aldiklar1 puanlar
arasindaki tutarlilig1 test etmek i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayisina
bakilmug; Ingilizce ve Tiirkge dlgekler arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski oldugu gorilmiistiir [r(35)=.81, p<.05]. Buna gore iki Olgek arasindaki yiliksek
korelasyon, ¢eviride dilsel esdegerligin saglandigini gostermektedir.

Olgegin dilsel esdegerligi saglandiktan sonra; anlamsal olarak uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla Tiirkge form, lise son simifta 6grenim goéren 10 Ggrenciye
uygulanmustir. Ogrencilerin yorumlar: dogrultusunda &lgek iizerindeki bazi ifadeler
diizenlenmis, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeninden uzman gériisii alinarak dlgcege son
sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

DSDY-O’niin gegerlik calismasinda kapsam gegerligi i¢in uzman gériisiine, yap1
gecerligi icin DFA ve AFA yontemlerine basvurulmustur. Giivenirlik ¢aligmasinda i¢
tutarhlik katsayist i¢in Cronbach Alpha ve Korelasyon katsayisi hesaplanmistir.
Verilerin analizinde LISREL 8.7 ve SPSS 23 Istatistik Programlar1 kullanilmustir.

Bulgular

Olcegin Gecerlik Calismalar

DSDY-O’ye iliskin orijinal kiiltiirdeki yapinin dogrulanip dogrulanmadigimi
belirlemek amaciyla madde ve alt boyutlarla uyumlu olarak 338 lise 0grencisi veri
grubuyla DFA yapilmistir. Analiz 6ncesi birinci madde ters puanlandigi i¢in ¢evirme
islemi yapilmistir. DFA sonucunda model veri uyumu su sekildedir: y2(48)=174.24,
p<.001, x2/sd=3.63, RMSEA=.088, SRMR=.063, CFI=.94, NFI=.92, NNFI=.92,
GFI1=.92. Maddelerle boyutlar1 arasindaki yol katsayilarmna bakildiginda, karar alma
sorumlulugu igin .18-.53; iliski becerileri i¢in .07-.43; 6z yonetim i¢in .32-.50 ve sosyal
farkindalik i¢in .52-.69 arasinda degistigi gozlenmistir. Sonrasinda maddeler ve alt
boyutlar arasindaki t degerlerine bakilmis ve bazi maddelerin .05 diizeyinde anlamli
olmadig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla, 6l¢ekten madde atimi yapilarak teorik yapiya
uygun yeni bir model kurmak amaciyla AFA yapilmasina karar verilmistir (Asparouhov
& Muthén, 2009; Byrne, 2010).

Agc¢imlayici faktor analizi (AFA). AFA’da dondiirme Oncesi 12 madde igin 6z
degeri 1.00° den biiyiik li¢ alt boyut olustugu goézlenmistir. Olusan alt boyutlar
varyansin %56.156’sim1 agiklamaktadir. Dondiirme oncesi maddeler arasi diizeltilmis
korelasyon degeri .30 un altinda olan 1 ve 12. maddeler Olgekten c¢ikarilmis
(Biiytikoztiirk, 2016) ve 10 madde ile isleme devam edilmistir. Sonrasinda temel
bilesenler analizi kullanilarak Varimax dik eksen dondiirmesi yapilmis ve madde 6z
degeri 1.00°den biiyiik iki alt boyut olustugu belirlenmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin
gecerligini test etmek igin yapilan islem sonrasinda KMO degerinin .852, Bartlett’s
Sphericity testinin ve Ki-Kare degerinin anlamli ¢iktig1 gozlenerek (p<.05) elde edilen
verinin faktér analizi i¢in uygun ve faktorlestirilebilir oldugu belirlenmistir
[X?=1029.64, df=45, p<.001] (Biiyiikoztiirk, 2016; Tabachnick & Fidell, 2013).
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Analiz sonucunda elde edilen iki alt boyutun toplam 06z degeri 5.415 ve
acikladigr varyans %54.149°dur. Tavsancil (2002), toplam varyans oraninin %40 ile
%60 arasinda deger almasmin Olgegin faktdr yapisinin giicliiliigline isaret ettigini
belirtmektedir. Tablo 1°de goriildiigii gibi, birinci alt boyutun 6z degeri 4.088,
acikladig1 varyans %40.883, ikinci alt boyutun 6z degeri 1.327, acikladig1 varyans
%13.26 olarak bulunmustur. Olgegin dzgiin halinde dért alt boyut bulunmasina ragmen;
analiz sonucunda, maddelerin iki alt boyutta toplandig1 ve farkli alt boyutlara dagildig:
gozlenmistir. Bu nedenle iki alt boyutlu yap1 literatiire uygun olarak yeniden
isimlendirilerek birinci alt boyuta 6z farkindalik, ikinci alt boyuta sosyal farkindalik
isimleri verilmistir. AFA sonucu elde edilen 6z deger grafigi Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1. AFA Oz Deger Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue

Component Number

Sekil 1°’deki 0z deger grafigi incelendiginde, ikinci maddeden sonraki
maddelerin birbirlerine yakin degerlere sahip olduklari goriilmiis ve 6lgek iki alt boyutlu
olarak ele alinmustir.
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Tablo 1

AFA’dan Elde Edilen Madde Toplam Korelasyonlar: ve Dondiiriilmiis Faktor Yiik
Degerleri (FY)

Madde No  Yeni Madde No  Madde Toplam Oz Farkindalik  Sosyal Farkindalik
Korelasyonu

3 o1 .60 .75

4 02 39 .72

5 03 57 .61

7 04 51 71

9 05 67 71

2 S6 57 .66

6 S7 A4 .76

8 S8 53 71

10 S9 52 77

11 S10 49 51
Oz deger 4.088 1.327
Varyans 40.883 13.266

Tablo 1’e gore, Olgegin madde toplam korelasyonlarinin .39-.67 arasinda
degistigi goriilmektedir. Korelasyon katsayisi, .70-1.00 arasinda yiiksek; .70-.30
arasinda orta ve .30-.00 arasinda diisiik diizeyde bir anlam ifade etmektedir
(Biiytikoztiirk, 2016). Dolayisiyla, madde toplam korelasyon degerlerinin orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Olgegin faktor yiik degerlerinin ise birinci alt boyutta .61-.75
arasinda, ikinci alt boyutta ise .51-.76 arasinda oldugu gozlenmektedir. Buna gore faktor
yiik degerlerinin orta ve yiiksek diizeyde iliskiye sahip oldugu ifade edilebilir
(Biiyiikoztiirk, 2016).
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Dogrulayial faktér analizi (DFA). DSDY-O’niin AFA’dan elde edilen iki alt
boyutlu yapisinin test edilmesi i¢in farkli 220 6grenci grubuyla DFA yapilmistir.
Modelin path diagrami Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2. Modelin Path Diagrami

0 .75 = Sk
0.7 = 01
CCER o 0z 1.0
0.59 = 03
0 &2 = 57
.20
0 .75 = 04
.88 58
o.esw={ 0§ ' s
0.77 = 59 st
0.51 - s10 /

Sekil 2°de, DFA icin faktor yiik degerlerinin .30 ile .62 arasinda, hata varyans
degerlerinin .62 ile .91 arasinda oldugu ve tamaminin anlamli bir diizeye ulastigi
gorilmektedir. Maddeler ve boyutlar arasindaki yol katsayilarinin 6z farkindalik i¢in
42-.59, sosyal farkindalik icin .30-.62 arasinda oldugu goriilmektedir. Acikladigi
varyans ve iliski degerleri orta ve istii oldugu igin bu degerler yeterli kabul edilir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Modelin uyum iyiligi degerleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2
DFA Uyum Iyiligi Degerleri
X? sd x?/sd P GFI CFlI NFI NNFI SRMR RMSEA
52.52 34 1.54 0.0 .95 .95 .89 .94 .038 .050

Tablo 2 incelendiginde, Ki- kare degeri y2 (34, N=338)=52.52, p<.001 olarak
saptanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda y2/sd=1.54 degerinin ve RMSEA=.050,
SRMR=.038, CFI=.95, NFI=.89, NNFI=.94, GFI=.95 degerlerinin kabul edilebilir ve
milkemmel uyum degerlerinde oldugu goriilmiistir (Hu & Bentler, 1999). Modelin
RMSEA ve SRMR degerlerinin 0.08’den kiigiik olmas1 (Hu & Bentler, 1999) ve y2/sd
degerinin 5’ten kii¢iik olmasi1 (Stimer, 2000) modelle veri uyumunun gii¢lii oldugunu ve
olgegin faktor yapisimin kabul edilebilir oldugunu gostermektedir. Iki alt boyutlu
modele iliskin t testi degerleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
DFA ‘dan Elde Edilen t-testi Degerleri
Madde No t degeri Madde No t degeri Madde No t degeri
o1 7.67* 05 8.00* S9 6.09*
02 5.42* S6 5.87* S10 3.77*
03 7.45% S7 7.94*
04 6.10* S8 4.40*
*p<.01

Tablo 3 incelediginde, AFA sonucu ¢ikarilan iki maddeden sonra tekrar yapilan
DFA analizinde t degerlerinin anlamli bir deger aldig1 goriilmektedir. Kline (2011)’a
gore, t degeri i¢in 1.96’dan biiyiik degerler .05 diizeyinde, 2.58’in iizerindeki degerler
.01 diizeyinde anlamlidir. Buna baglamda, t degerlerinin tamaminin .01 diizeyinde
anlamli oldugu anlasilmaktadir.

Olcegin Giivenirlik Cahsmalar:

Cronbach Alpha giivenirlik Katsayist. DSDY-O’niin Tiirk¢e formunun ig
tutarlik katsayisinin belirlenmesi i¢in Cronbach Alpha ve Korelasyon Katsayisi
hesaplanmis ve degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Alt Boyutlarin Ortalama (Ort), Standart Sapma (Ss), Korelasyon Katsayilar: ve
Cronbach Alpha Degerleri

Alt Boyutlar Oz Farkindalik Sosyal Farkindalik

Oz Farkindalik 1.00

Sosyal Farkindalik 53* 1.00

Ss 3.94 3.61

Ort 13.99 13.90

Cronbach Alfa 79 .76
*p<.01

Analiz sonucunda Olcegin iki alt boyutlu yapisina iliskin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 .70 olarak bulunmustur. Tablo 6’da goriildiigii gibi, alt boyutlara
iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis birinci alt boyutta .79, ikinci alt boyutta .76
olarak tespit edilmistir. Kalayci1 (2010), Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bagh
olarak oOlcegin giivenirliginin .60-.80 aras1 oldukca giivenilir, .80-1.00 aras1 yliksek
derecede giivenilir oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla, Olgekteki ifadelerin
gecerliklerinin yiliksek oldugu ve ifadelerin ayni1 davranig1 6lgmeye yonelik oldugu ifade
edilebilir.

Ayrica, 0z farkindalik ve sosyal farkindalik maddelerine iliskin korelasyon
katsayist degerinde pozitif yonlii anlamli dogrusal bir iliski oldugu gozlenmistir
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[r@se)=.53; p<.01]. Korelasyon -1 ile +1 arasinda degerler alir (Alpar, 1998). Bu durum,
0z farkindalig1 yiiksek olan Ogrencinin sosyal farkindali§i da yiiksektir ya da tersi
seklinde soylenebilir.

Test-Tekrar test giivenirligi. DSDY-O’niin Tiirk¢e formunun 6l¢tiigii nitelik
acisindan kararliligini test etmek icin test-tekrar test yontemi kullanilmistir. Bunun igin
Olgek lise son smifta 6grenim goren 60 Ogrenciye iki hafta ara ile uygulanmistir.
Ogrencilerin her iki uygulamadan aldiklari puanlar arasindaki kararlilig: test etmek icin
Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisina bakilmis; her iki uygulama
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir [rgo)=.73,
p<.05].

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada, Ogrencilerin sosyal-duygusal yeterliklerini degerlendirmek
amaciyla gelistirilen bir 0l¢egin Tiitkceye uyarlanmasina yonelik bulgular
degerlendirilmistir. Caligmada, 6lgegin Tiirkge formunun dil esdegerlik calismasinin
yapilmasi, gecerligin arastirilmasi ve gilivenirligi sinanmasi saglanmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar, DSDY-O’niin &grencilerin sosyal-duygusal yeterliklerini
degerlendirmek igin gegerli ve gilivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

DSDY-O’niin yap1 gegerliginin test edilmesi amaciyla yapilan AFA sonucunda
iki alt boyutlu yap1 elde edilmistir. Maddelerin orijinal 6l¢ekteki alt boyutlara dagilimi
g6z Oniine alinarak iki alt boyuta “6z farkindalik ve sosyal farkindalik” isimleri
verilmistir. Analiz sonucunda, sosyal farkindalik alt boyutunda 2, 6 ve 10. maddelerin
orijinal Olgekteki gibi yerlestigi, iliski becerileri alt boyutunda yer alan 8. maddenin ve
0z yonetim alt boyutunda yer alan 11. maddenin ilave oldugu; 06z farkindalik alt
boyutunda ise orijinal dlgekteki 6z yonetim alt boyutunda yer alan 3, 7, 11. maddeler ve
karar alma sorumlulugu alt boyutunda yer alan 5 ve 9. maddenin yer aldig: tespit
edilmistir. Dolayisiyla sosyal farkindalik ve iliski becerilerini temsil eden maddelerin
sosyal farkindalik alt boyutunda toplandigi, 6z yonetim ve karar alma sorumlulugunu
temsil eden maddelerin 6z farkindalik alt boyutunda toplandigi gozlenerek; orijinal
DSECS-S ile Tiirkge DSDY-O’niin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Olgek alt
boyutlarindaki farklilik, Amerika Birlesik Devletleri ile Tiirk egitim sistemi arasindaki
farkliliklardan kaynaklandigi seklinde agiklanabilir (Erdogan, 2003). Ayrica, AFA
sonucunda agiklanan toplam varyans oraninin % 54.149 olarak bulunmasi; dolayisiyla
aciklanan varyans oraninin % 40 ile % 60 arasinda deger almasi 6lgegin faktdr yapisinin
giiclii oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2002).

AFA’dan elde edilen iki boyutlu yapinin test edilmesi icin farkli veri grubuyla
DFA yapilmistir. DFA’dan elde edilen sonuglarda, y2/sd=1.54 degerinin miikemmel
diizeyde bir degere sahip oldugu, RMSEA=.050, SRMR=.038, CFI=.95, NFI=.89,
NNFI=.94, GFI=.95 uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir ve miikemmel uyum
diizeyinde oldugu saptanmigtir (Brown, 2006). Bu baglamda, kurulan modelin verilerle
yeterli diizeyde uyum gosterdigi ve maddelerin sosyal-duygusal yeterlik davraniglarini
Olcebildigi ifade edilebilir.

DSDY-O’niin Tiirkge formunun iki alt boyutlu yapisina iliskin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist .70, bulunmustur. Gilivenirlik katsayisinin .70 ve {istli olmasi
durumunda 6lgme aracinin yiiksek derecede giivenilir oldugu kabul edilir (Biiytlikoztiirk,
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2016). DSDY-O’niin Tiirkge formunun 6lgtiigii nitelik acisindan zaman baglaminda
kararliliginmi istatistiksel olarak test etmek icin hesaplanan test-tekrar test giivenirlik
katsayis1 .73 olarak hesaplanmistir. Buna gore Ol¢egin her iki uygulamasi arasinda
yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gériilmiistiir (Anastasi, 1982). Bu
sonuca gore uygulamalar arasindaki kararliligin yiiksek diizeyde oldugu, dolayisiyla
Olgegin zaman igerisinde siiratli degisiklik gostermeyen nitelikleri kararli bir sekilde
Olcebildigi kabul edilmistir.

DSDY-O, sosyal-duygusal yeterliklerle uyumlu, ilkokuldan lise &grencisine
kadar kolaylikla tamamlanabilen, ucuz, kisa zamanda doldurulan bir 6l¢ek olarak
gelistirilmistir. Olgek bu faydalarindan dolay;, SDO programi gelistirme ve
degerlendirme c¢alismalarinda egitimcilere ve arastirmacilara pratik ve kullaniglh bir arag
olarak hizmet etmektedir. Bu 06l¢egi okullarda kullanmak, egitimcilerin 6grencilerin
onemli sosyal-duygusal yeterlikleri gosterip gostermediklerini anlamalar1 agisindan
yardime1 olabilir. Ogrencilerin sosyal-duygusal yetkinlikleri olmadigini tespit eden
okullar, SDO programi gelistirmeyi veya giiglendirmeyi hayata gecirebilirler. Daha
diisiik yeterlik diizeyi tespit edilen 6grencilerden belirli gruplari (6rnegin, belirli bir
siniftaki dgrencileri) incelemek icin DSDY-O puanlarini kullanarak; kiiciik gruplarda
SDO 6gretimi yapma, SDO derslerinin frekansini artirma, giiclendirici SDO dersleri
uygulama veya diger sosyal-duygusal gelisim programlarina dahil etme gibi 6grencilere
ek destekler saglanabilir.

Olgegin sinirhiliklart degerlendirildiginde; bu 6lgekte sadece dgrencilerin sosyal-
duygusal yeterlikleri hakkinda bilgi verilebilir, okullarda &grencilerin farkli sosyal-
duygusal alanlardaki giiglii ve zayif yonleri tespit edilememektedir. Eger bu yonde bir
calisma yapilacaksa ek araclara ihtiya¢ duyulabilir. Ayrica DSDY-O, sosyal-duygusal
yeterliklerin dordiinii  degerlendirir. Besinci boyut olan 6z farkindalik, O6lgekte
degerlendirilmeye alinmamistir. Bunun sebepleri, benlik bilincinin degerlendirilmesinde
istenen ebeveyn onaminin daha iist diizeyde olmasi gerektigi; benlik saygis1 ve benlik
kavramini hedef alan programlarin hedeflenen sonuglarin iyilestirilmesinde etkisiz
oldugu; degismesi cok muhtemel olmayan 6grenci yeterlikleri hakkinda bilgi vermenin
yapicit goOriinmemesi; duygulart tanimlama becerilerinin okullarda nadiren dahil
edilmesi; benlik bilinci ile ilgili degerlendirmelerin kiigiik yas gruplari agisindan
avantajli olmamasi seklinde 6zetlenebilir (Mantz ve digerleri, 2016).

Olgegin uyarlanmasmna yonelik smirliliklar degerlendirildiginde; dlgek sadece
lise dgrencilerine uygulanmistir. ilkokul ve ortaokul 6grencilerini kapsayan bir ¢aligma
icin Olcegin gegerlik ve giivenirlik analizleri yenilenmelidir. Ayrica, 0lgegin
uyarlanmasinda analizden bazi maddelerin ¢ikarilmas: diger uygulamalarda sonucun
ayni olacagini gostermemektedir.

Siirliliklarina ragmen DSDY-O, madde sayisinin kisa olmasi, sosyal-duygusal
yeterliklerle uyumlu olmasi, 6gretimi kolay olmasi, 3-12. sinif yas grubuna uygun
olmas1 gibi avantajlara sahiptir. Bu avantajlar géz oniine alindiginda DSDY-O’niin,
ogrencilerin sosyal-duygusal yeterligini arttirmak isteyen egitimciler ve arastirmacilar
i¢in pratik ve kullanigh bir ara¢ olarak hizmet edecegi diisiiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: Mantz, Bear, Yang, and Harris (2016) developed the DSECS-
S to measure the social-emotional competence of the students psychometrically, and it
is written in English. DSECS-S is part of the Delaware School Surveys-Student Version
(DSS-S) and can be used independently. The DSS-S developed for primary school,
secondary school and high school students from 3rd to 12nd grade. The scales assess
students' perceptions of the school climate, the classroom management techniques used
by their teachers, their school engagement, and the frequency of bullying victimization
(Bear et al., 2016). The aim of this study is to adapt The Delaware Social-Emotional
Competency Scale into Turkish so that social-emotional competency of students can be
examined through testing the language validity and conducting CFA and EFA.

Mantz et al. (2016) have been investigated scales related to the social-emotional
competency. Many of the scales they have found have too many items or long time-
consuming checklists and also the reliability of other types of qualitative is discussable.
There is a need for a scale which provides practical benefit, which is short and its cost is
low. Given the disadvantages of the existing instruments, a short, inexpensive (free-to-
use) student self-report tool is needed to assess the social-emotional competencies. In
this context, according to other instruments it is deemed appropriate to adapt the
Delaware Social-Emotional Competency Scale (DSECS-S), which is thought to provide
school with more practical use, into the Turkish language. It has been found out that no
adaptation has been executed in Turkey regarding DSECS-S. In this context, it is
important that Turkish literature obtain a diagnostic instrument to determine self-
reported social-emotional competence of students. Apart from measuring social-
emotional competence, DSECS-S can be used to collect clues about students' school
attendance, academic achievement, communication skills, decision making, and then
apply such programs to develop incomplete social-emotional competences.

Method: The language validity has been tested and CFA and EFA have been
administrated. Thirty five students responded the English and Turkish versions of the
scale separately within a two weeks interval so that the language validity of the scale
tested. The Pearson Moments Multiplication Correlation coefficient was calculated to
test the consistency between students' scores on both versions. In addition, while the
sample for EFA consisted of 338 students, the sample for CFA consisted of 220
different students. The study groups of the study were selected by purposive sampling
method. What’s more, the test-retest method was administered to 60 students in order to
test the stability of the Turkish version of the scale

Results and Discussion: According to The Pearson Moments Multiplication Correlation
coefficient, it was found that there was a high positive correlation between English and
Turkish versions [rss)=.81, p<.05]. This indicates that Turkish version of the scale has
language validity. In order to test construct validity of the scale, firstly CFA was
conducted and some items were not found to be meaningful due to the red arrow at the t
value of the model. It was decided to carry out EFA. Before the EFA, items 1 and 12,
which were below the item total correlation of .30, were excluded from the scale and
EFA was performed with the remaining 10 items. The first item excluded was in the
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sub-dimension of responsibility for decision-making, and the 12th item is in the sub-
dimension of relationship skills. Two sub-dimensional structures have emerged as a
result of the EFA on basic components and the Varimax rotation technique. As a result
of the analysis, the total score of the two sub-dimensions obtained is 5.415 and the
variance explained is 54.149%. Considering the distribution of the items to the sub-
dimensions of the original measure, the two sub-dimensions were determined which
named as “self-awareness and social awareness”.

It was determined that fit values of RMSEA=.050, SRMR=.038, CFI=.95, NFI=.96,
NNFI=.94, GFI=.95, which are frequently used in CFA measurements, had good and
excellent fit values (Hu & Bentler, 1999). Findings acquired from the confirmatory
factor analysis signify that factor structure of the scale shows an acceptable
compatibility with the collected data. In order to calculate the reliability of the scale,
Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient was used, Cronbach's Alpha
reliability coefficient for the overall of the scale was found to be .70, and Cronbach’s
Alpha values for the sub dimensions were found between .79 and .76. The correlation
coefficient between .80-1.00 is stated as highly perfect, between .60-.80 is perfect
(Kline, 2011). High and statistically significant correlation coefficients indicate that the
two sub-factors are responsibility components. Through the test-retest method, the
Pearson Moments Multiplication Correlation Coefficient was tested to test the stability
of the students' scores between the two applications; it was found that there was a high
positive correlation between both methods [r(60) =.73, p<.05].

Conclusions: It can be said that the established model has a satisfactory level of
compliance, the whole scale has structural validity, and the scales can measure the
socio-emotional competence of students. That is to say, factor structure of Turkish
version of the scale is acceptable. All in all, all the findings show that the Turkish
version of the scale of social-emotional competence can be applied to high school
students in schools. The scale is a valid and reliable for determining the social-
emotional competencies.
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ABSTRACT: In this study, it was aimed to investigate the relationship between the socioeconomic status of the
parents of middle school students and their involvement in the school life of the child. The study is a correlational
study and the data were collected through surveys. With the specified purpose, demographic information
questionnaire and parental involvement scale were administered to a sample consisting of 926 students in grade 6
through 8, enrolling in the middle schools in the central districts of Erzurum province. Education level of parents and
working status of parents were used as indicators of the socioeconomic status of parents. Parental involvement, on the
other hand, was addressed with parents’ educational aspiration, parental participation, parental communication, and
parental autonomy support. Canonical correlation analysis showed that the education level of the parents and the
working status of the father are in a positive relation with the parental involvement in the school life. Based on these
findings, it can be said that parents who have high socioeconomic status have a higher aspiration for their children's
education, communicate more with their children about school, participate more in activities and meetings in the
school, and support more their children's autonomy.

Keywords: parental involvement to school life, socioeconimic status, middle school.

OZ: Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin ebeveynlerinin sosyoekonomik diizeyi ile ¢ocuklarnm okul hayatina
katilimi arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Calisma korelasyonal bir ¢aligma olup, anket yolu ile veriler
toplanmustir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda Erzurum ili merkeze baglh ilgelerdeki ortaokullarda 6grenim gérmekte
olan, 6. smiftan 8. siifa kadar toplam 926 6grenciden olusan 6rnekleme, demografik bilgi anketi ve ebeveyn katilimi
6leegi uygulanmistir. Ebeveynlerin sosyoekonimik diizeyinin gostergeleri olarak anne ve babanin egitim diizeyi ile
calisma durumu kullanilmigtir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul hayatina katilimmi belirlemek igin ise, ebeveynlerin
¢ocuklarmin egitimi ile ilgili arzusu, ebeveyn-gocuk iletisimi, ebeveyn katilimi ve ebeveynlerin 6zerklik desteginden
yararlanilmigtir. Yapilan Canonical korelasyon analizi sonuglari, ebeveynlerin egitim diizeyi ve babanin caligma
durumunun, ebeveynlerin okul hayatina katilim ile pozitif yonde iliskili oldugunu gostermistir. Bu sonuglar
dogrultusunda, sosyoekonomik diizeyi yiikksek olan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili arzusunun daha
yiiksek oldugu, ¢ocuklari ile okulda olanlar hakkinda daha fazla iletisim kurdugu, okuldaki etkinliklere ve toplantilara
daha fazla katilim gosterdigi ve ¢ocuklarinin 6zerkligini daha fazla destekledigi sGylenebilir.
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Giris

Ebeveyn katilimi; ebeveynlerin okulda gerceklesen etkinliklere (toplanti, sportif
ve akademik etkinlikler vb.) goniillii olarak ya da kendilerine gorev addederek katilim
sergilemesi, cocugunun egitimi ile ilgili arzulu olmasi, okul ve evdeki belirli etkinliklere
aktif olarak katilmas1 ve okuldaki gorevli personel ile siirekli iletisimde bulunmasi gibi
cesitli sekillerde ifade edilmektedir (Demircan, 2012; Grolnick & Slowiaczek, 1994;
Hong & Ho, 2005; Patrikakou 2008). Ebeveyn katilimi, egitim Ogretim siirecinde
onemli bir rol oynamaktadir (Jeynes, 2007). Ornegin calismalar, ebeveyn katiliminin
Ogrencinin ders basarisin1 olumlu yonde etkiledigini (Fan & Chen, 2001; Jeynes, 2003;
Shaver & Walls, 1998) ve cocuklarin sosyal, davranisal ve duygusal gelisimlerine katki
sagladigin belirtmektedir (Desimone, 1999; Pelletier & Brent, 2002).

llgili alanyazinda ebeveyn katilimi iki farkli yapida ele alinmaktadir. Bunlar,
ebeveyn tarafindan baglatilan katilim ev temelli katilim ve okul tarafindan baslatilan
okul temelli katilimdir. Ev temelli katilimda 6grencinin ev 6devlerine ebeveynlerin
katkisi ve ev i¢inde ¢ocugun sergilemesi gerecken davraniglar ele alinirken; okul temelli
katilimda okul-aile isbirligi, iletisimi ve ailenin okulda gergeklesen faaliyetlere katilimi
ele alinmaktadir (Driessen, Smit, & Sleegers, 2005). Yukaridaki iki unsura ilaveten okul
temelli katilima, ebeveynlerin g¢ocugunun sinifina ziyaretler yapmasi ve okulda
gerceklestirilen faaliyetlere katilmasi sayilabilir (Abbak, 2008). Burada ev temelli
katilim hususunda oldukca 6nem atfedilen durumlardan birisi, ebeveynlerin ¢cocugunun
ev Odevlerine yardimci olmasidir. Ebeveynlerin ¢ocugunun 6devlerine yardimei olmasi
ve onunla birlikte calismasi icin ebeveynlerin derslerle ilgili iist diizey akademik
bilgilerinin olmasina gerek yoktur. Zira ailelerin bu etkinligindeki asil amag, cocugunun
yaninda oldugunu ve cocugunun egitimine verdigi onemi ¢ocuguna hissettirmesidir
(Sahin & Aral, 2012). Ebeveyn katilimindaki bir diger husus da ailenin ¢ocuguna olan
ozerklik destegidir. Ozerklik destegi, cocugun kendi basina basarili olabilecegi
eylemlerde ebeveynlerin miidahale etmemesi ve ¢ocugun kendi sec¢imlerine destek
olmasidir (Ozdemir & Cok, 2011).

Ebeveynlerin okul hayatina katilimin1 olusturan bir diger faktor ise ebeveynlerin
cocugunun egitimi ile ilgili arzusudur. Ebeveynlerin ¢ocugunun egitimi ile ilgili arzusu,
onlarin ¢ocugun egitimine verdigi destek ve ¢ocugun egitim hayatindan beklentisi
olarak tanimlanabilir (Fan & Williams, 2010). Ebeveynlerin ¢cocugun egitimi ile ilgili
arzusunun yiiksek olmasi, ¢ocugun akademik basaris1 iizerinde olumlu katki
saglamaktadir (Fan, 2001). Ayrica, ebeveynlerin ¢ocugu ile iletisimi, ebeveynler ile
cocuk arasindaki iligkilerin sekillenmesine imkan vermektedir (Caliskan & Aslanderen,
2014). Bu noktada ailelere, demokratik bir ev ortam1 olusturmak i¢in ¢ocuklar ile olan
iletisiminde baskici ve silirekli kural koyucu olmaktan kagimmmalari, c¢ocugun
diislincelerini ve Onerilerini 6nemsemeleri tavsiye edilmektedir (Barbato, Graham &
Perse, 2003). Boyle bir ortam olusturuldugunda, ¢cocuk kendisini degerli hissedecek ve
benlik saygis1 artacaktir (Cagdas, 2002). Aksi takdirde, cocuk iletisim kurarken,
kendisinin birey olarak kabul edilmedigini ve gorislerinin dikkate alinmadigini
diistinecektir. Bu durumun sonucu olarak kusak ¢atismasinin baslamasi ka¢inilmaz hale
gelecektir (Kocaman, 2006).

Cocugun okul hayat1 boyunca 6nem arz eden ebeveyn katilimi, bir takim sosyo-
politik faktorlerden etkilenmektedir. Bunlar arasinda ailenin sosyoekonomik statiisii
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(ebeveynlerin ¢alisma durumu, egitim diizeyleri vb.) ve ailenin ge¢miste yasamis
oldugu olumsuz okul deneyimleri gibi faktorler sayilabilir (LaRocque, Kleiman, &
Darling, 2011). Ozellikle ebeveynlerin okul hayatina katilimi ile sosyoekonomik diizeyi
arasindaki iligkiyi inceleyen bir takim caligsmalarin varligi dikkat ¢ekmektedir (Baeck,
2010; Lee & Bowen, 2006; Lueptow, 1975; Reay, 2004; Sui-Chu & Willms, 1996;
Vellymalay, 2012). Ebeveynlerin sosyoekonomik diizeyinin gostergeleri arasinda,
ebeveynlerin is durumu ve egitim durumu sayilabilir. Ebeveynlerin sosyoekonomik
diizeyi ile okul hayatina katilimi arasinda yakin iliskiler oldugunu ortaya koyan
calismalar vardir (Astone & McLanahan, 1991; Heyns & Catsambis, 1986; Milne,
Myers, Rosenthal, & Ginsburg, 1986). Ornegin, 6n lisans ve daha iizeri egitim diizeyine
sahip olan ebeveynlerin, kisitli zamana sahip olmalarina ragmen, ¢ocuklari ile egitimleri
hakkinda konugma, cocuklarinin egitimleri ile ilgili aktivite ve toplantilara katilma,
cocuklarmin egitiminde basari beklentisi igerisinde olma gibi daha fazla katilim
gosterdikleri; buna karsilik egitim diizeyi diisiik olan ebeveynlerin ise daha az katilim
gosterdikleri gozlenmistir (Lee & Bowen, 2006). Diger bir ifadeyle ebeveynlerin egitim
diizeyi ile g¢ocuklarinin egitimine katilimi arasinda pozitif bir iliskinin varligindan
bahsedilebilir. Bu durum, yiiksek egitimli ailelerin ¢ocugunun egitimsel ihtiyaglarini
daha i1yi anladigina ve bunun da ailelerin ¢ocugunun egitim siirecinde zorlanabilecegi
kisimlar1 6nceden tahmin edip zorluklarin iistesinden gelmede ¢ocuklarina daha fazla
yardimc1 olduklarina isaret etmektedir (Epstein, 2001). Egitim seviyesi diisiik olan
ebeveynlerin katilim istegini diisiiren etkenler arasinda ¢ocugun ev ddevleri ve diger
okul-aile arasindaki konular hakkinda simirli bilgi birikimine sahip olma ve 6z-giiven
eksikligi yasamalar1 sayilabilir (Barnard, 2004; Pena, 2000).

Ailenin sosyoekonomik diizeyi ile ilgili faktorlerin ebeveynlerin katilimina etki
ettigi, yurt disinda yapilan bir ¢ok ¢alismada gosterilmistir (Baeck, 2010; Crozier, 1999;
Jafarov, 2015; Jordan, Orozco, & Averett, 2001; Kung, 2016; Lee & Bowen, 2006;
Pena, 2000; Potvin, Deslandes, & Lecrec, 1999). Ornegin Kung (2016), sosyoekonomik
statiiniin ebeveynlerin katillmimma dogrudan ya da dolayli etki ettigini ve yiiksek
sosyoekonomik statiiye sahip ebeveynlerin ¢ocuklarina psikolojik destek, gdzlem
yapma, yardimci olma, kaynak olusturma vb. faktorler agisindan daha fazla destek
sagladigin1 bulmusglardir. Pena (2000) ise yaptig1 ¢alismada diisiik egitim diizeyine sahip
ebeveynlerin, yiiksek egitim diizeyine sahip ebeveynlere gore, okullarda yapilan
aktivitelere daha az katilim gosterme egiliminde oldugunu gostermistir.

Ozetle, yapilan ¢alismalar basta ebeveynlerin egitim durumu olmak iizere hane
geliri ve is statiisii daha yiliksek olan aileler, ¢cocuklarmin okul hayatina daha fazla
katilim gosterme egiliminde oldugunu gostermektedir (Baker & Stevenson, 1986; Balli,
Demo & Wedman, 1998; Chu & Willms, 1996; Katsilis & Rubinson, 1990; Poston &
Falbo, 1990; Vellymalay, 2012). Bu konu iizerine uluslararas1 alanyazindaki ¢okga
calismaya karsilik, Tirkiye’de ailelerin sosyoekonomik diizeyi ile okul hayatina
katilimin inceleyen oldukca sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Ulkemizde yapilan
calismalarda ise daha ¢ok sosyoekonomik diizeyin 6grenci basarisi ile olan iligkisini
incelenmis ve bu degiskenler arasinda pozitif iligki oldugu belirtilmistir (6r. Gokge,
2005; Uzun, 2017). Bu caligmada ise, Erzurum ilindeki ortaokul O6grencilerinin
algilarina gore ebeveynlerin okul hayatina katilimi ve sosyoekonomik diizeyi arasindaki
iligkiyi incelemek amacglanmistir. Caligmada ebeveynlerin okul hayatina katilimi;
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili arzusu, ebeveyn-cocuk iletisimi, ebeveyn
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katilim1 ve ebeveynlerin 6zerklik deste§i olarak dort boyutta ele alinmistir. Ailelerin
sosyoekonomik diizeyi ise ebeveynlerin egitim diizeyi ile ¢caligma durumlar1 yardimiyla
belirlenmistir. Calisma sonuglari, Erzurum’daki ortaokullarda 6grenim goren
Ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyi ve okul hayatina katilimi arasindaki
iliskiyi anlamaya yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Boylece bu c¢alismada elde
edilecek sonuglarin, ebeveynlerin egitim diizeyi ile ¢alisma durumlarinin, ebeveynlerin
cocuklarmin egitimi ile ilgili arzusu, ebeveyn-cocuk iletisimi, ebeveyn katilimi ve
ebeveynlerin 6zerklik destegi ile iliskisinin ortaya ¢ikarilma noktasinda ilgili alan
yazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Yontem

Bu calismada, nicel arastirma yaklasimlarindan olan korelasyonel arastirma
yontemi kullanilmistir. Korelasyonel arastirmalar; iki veya daha fazla degisken
arasindaki iliskinin yonii ve giictinii belirleyen, degiskenlerin birlikte degisimi agisindan
arastirmactya bilgiler sunan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2008). Bu calisma, ebeveynlerin sosyoekonomik diizeyi ile
cocuklarinin okul hayatina katilimi arasindaki iliskiyi inceledigi igin korelasyonel
arastirma olarak isimlendirilebilir. Veriler toplanmaya baslamadan énce Erzurum il
Milli Egitim Midiirligii’nden gerekli izinler alinmistir. Veriler, birinci yazar tarafindan
toplanmistir. Uygulanan anketlerde katilimcilarin kimligini agiga ¢ikaracak herhangi bir
soru sorulmayip, uygulama Oncesinde Ogrencilerin verecekleri cevaplarin bilimsel bir
arastirma i¢in kullanilacagi ve cevaplarinin gizli kalacagi hem anketin iist kisminda yazi
ile verilmis hem de arastirmaci tarafindan uygulama esnasinda sozel olarak ifade
edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini, Erzurum ili merkez ilgeleri Yakutiye, Palandoken ve
Aziziye’de Ogrenim gormekte olan 6., 7. ve 8. simnifa giden toplam 926 Ogrenci
olusturmaktadir. Katilimcilarin 415’1 (%44.8) kiz, 448’1 (%48.4) ise erkektir. Calismaya
katilan 63 (%6.8) dgrenci ise cinsiyetini belirtmemistir. Ogrenim gérdiigii siniflara gore
ogrenci sayilar1 ise 6. sinifta 324 (%35), 7. smifta 374 (%40.4), 8. sinifta 183
(%19.8)’tlir. 45 (%4.8) o6grenci ise sinif diizeyini belirtmemistir. Calismada kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada demografik bilgi anketi ve ebeveyn katilimi 6lgegi kullanilmistir.

Demografik bilgi anketi. Katilimcilarin kendisi ve ailesi ile ilgili demografik
bilgilerin istendigi bu ankette Ogrencilerin cinsiyet ve smif diizeyinin yani sira
ebeveynlerin egitim durumu (hi¢ okula gitmemis, ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite ve
lisansiistii) ile ¢alisma durumunu (¢alismiyor, diizenli bir isi yok, calisiyor) iceren
sorular yoneltilmistir.

Ebeveyn katilimi dlgegi. Ailelerin okul hayatina katilimini 6l¢mek i¢in Kurt ve
Tas (2018) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan Ebeveyn Katilimi Olgegi
kullanilmistir. Olgek dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; ebeveynlerin cocugun
egitimi ile ilgili arzusu, ebeveyn katilimi, ebeveyn iletisimi ve ebeveyn oOzerklik
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destegidir. Ilk {i¢c alt boyut, Fan’m (2001) calismasinda kullanmis oldugu &lgekten
alinmistir. Ebeveyn 6zerklik destegi ise ilk olarak Robbins (1994) tarafindan kullanilan,
daha sonra Niemiec ve digerlerinin (2006) yapmis olduklar1 ¢alismada gecgerlik ve
giivenirlik durumunun desteklendigi Ebeveyn Algis1 Olcegi’nden (Perceptions of Parent
Scales; POPS) uyarlanmigtir. Tiirk¢eye uyarlama calismasinda yapilan dogrulayici
faktor analizi sonuglart (RMSEA= 0.084, NNFI= 0.981, CFI= 0.984, S-RMR= 0.040)
Onerilen faktor yapisini desteklemis ve yapi gecerligi i¢in delil saglamistir (Kurt & Tas,
2018).

Ebeveyn egitim arzusu, 2 maddeden olusup, katilimciya ebeveynlerinin hangi
okul diizeyine kadar ilerlemesini istedigi sorulmaktadir. Katilimci bu soruya
1=0Ortaokul, 2= Lise, 3=On lisans, 4=Lisans, 5=Lisansiistii egitim segenekleri arasindan
cevap vermesi istenmistir. Bu c¢alismada, ebeveyn egitim arzusu degiskeni igin
hesaplanan Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .95’tir.

Ebeveyn iletisimi, 5 maddeden olusup, ¢ocugun okuldaki akademik ve sosyal
etkinlikler, smifta yapilan c¢alismalar, lise hayatin1 planlama gibi konularda
ebeveynleriyle konusmasini igermektedir (6rnek madde 1: “Okuldaki akademik
etkinlikler (smavlar, ddevler, ders programi, vb.) hakkinda anne-babamla konusurum”).
Bu alt boyuta ait maddeler 5’li likert tipinde yanitlanmaktadir (1=Higbir zaman,
2=Nadiren, 3=Bazen, 4=Cogu zaman, 5=Her zaman). Bu c¢alismada, ebeveyn iletisimi
icin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .92 olarak hesaplanmuistir.

Ebeveyn katilimi, 4 maddeden olusup, ebeveynlerin okulda veya sinifta
gerceklestirilen etkinliklere katilimi gibi durumlar1 icermektedir (6rnek madde 1:
“Anne-babam okul toplantilarina katilir’) Olgek maddeleri 5°1i likert tipinde
yanitlanmaktadir (1=Higbir zaman, 5=Her zaman). Bu ¢alismada, ebeveyn katilimi i¢in
Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .88’dir.

Ebeveyn oOzerklik destegi, 6 maddeden olusup c¢ocugun algisina gore
ebevenylerinin ¢gocugun diisiince ve goriislerini dikkate alip almadig1 ya da ¢ocugunun
eylemlerine verdigi tepkileri igermektedir (6rnek madde 1: “Anne-babam hata
yaptigimda bunu anlayisla karsilar” Olgek maddeleri 5°1i likert tipinde yanitlanmaktadir
(1=Higbir zaman, 5=Her zaman). Bu calismada, ebeveyn 6zerklik destegi icin Cronbach
alpha giivenirlik katsayisi .89 olarak hesaplanmustir.

Bulgular

Ebeveynlerin egitim diizeyleri incelendiginde (Bkz. Tablo 1), annelerin egitim
durumu i¢in modun ilkokul diizeyinde 6grenime sahip olma, babalarin egitim durumu
icin ise modun lise diizeyinde 6grenime sahip olma oldugu gorilmiistiir. Lisans ve
lisansiistii egitimli babalarin yiizdesi 19.6 iken bu oran annelerde %7.7’dir. Babalarin
annelere gore daha yiiksek egitime sahip oldugu géziikmektedir.
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Tablo 1
Ebeveynlerin Egitim Diizeyi

Annenin Egitim Diizeyi

Frekans (Yiizde)

Hig okula gitmemis

92 (%9.9)

Ilkokul 337 (%36.4)
Ortaokul 266 (%28.7)
Lise 137 (%14.8)
Universite 58 (%6.3)
Lisanstistii 13 (%1.4)
Babanin Egitim Diizeyi Frekans (Yiizde)
Hig okula gitmemis 22 (%2.4)
ilkokul 150 (9%16.2)
Ortaokul 264 (%28.5)
Lise 273 (%29.5)
Universite 130 (%14)
Lisanstistii 52 (%5.6)

Ebeveynlerin ¢alisma durumu incelendiginde (Bkz. Tablo 2), annelerin biiyiik
cogunlugunun (%85.7) caligmadigi, babalarin ise biiyiik ¢ogunlugunun (%79.4) ¢alistig

goriilmektedir.

Tablo 2

Ebeveynlerin Calisma Durumlari
Annenin Calisma Durumu Frekans (Yiizde)
Calismiyor 794 (%85.7)
Diizenli bir isi yok 26 (%2.8)
Calistyor 95 (%10.3)
Caligsma durumu belirtilmeyen 11 (%1.2)
Babanin Calisma Durumu Frekans (Yiizde)
Calismiyor 42 (%4.5)
Diizenli bir isi yok 130 (%14)
Calisiyor 735 (%79.4)
Calisma durumu belirtilmeyen 19 (% 2.1)

Ebeveynlerin okul hayatina katilmima ait alt boyutlara iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3’te verilmistir. Buna gére ebeveynler, ¢ocuklarmnin lisans diizeyinde

egitim almalarini istemektedir (ebeveyn egitim arzusu igin X= 3.97). Ebeveyn iletisimi
(X = 3.56), ebeveyn katilimi1 (X = 3.35) ve ebeveyn dzerklik destegi (X = 3.50) boyutlar:
icin ortalama degerler dlgegin orta noktasi olan 3’iin biraz iizerinde olup ebeveynlerin
cocugunun okul hayatina katiliminin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durum
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ebeveynlerin bazen ¢ocuklarinin 6zerkligini destekleyici davranislar sergiledigini, bazen
okul ve sinifta gergeklestirilen faaliyetler hakkinda ¢ocuklari ile konustugunu ve okulda
gerceklestirilen faaliyetlere katildigini gostermektedir. Ayrica, ebeveyn o6zerklik destegi,
ebeveyn iletisimi ve ebeveyn katilimina iligkin ortalama degerlerin birbirine oldukca
yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3
Ebeveynin Okul Hayatina Katilim1 icin Betimsel Istatistikler
Ortalama SS Min Max Carpiklik Basiklik
Ebeveyn egitim arzusu 3.97 1.28 1 5 -1.21 .25
Ebeveyn iletigimi 3.56 1.16 1 5 -.63 -.82
Ebeveyn katilimi 3.35 111 1 5 -.40 -.98
Ebeveyn 6zerklik destegi 3.50 1.04 1 5 -.79 -31

Ebeveynlerin sosyoekonomik statiisii ile ¢ocugunun okul hayatina katilimi
arasindaki 1iligkinin belirlenebilmesi i¢in Canonical korelasyon analizi yapilmistir.
Sosyoekonomik statiiniin gostergeleri olarak; ebeveynlerin ¢alisma ve egitim durumu
ele alinmistir. Ebeveynlerin okul hayatina katilimi ise ebeveyn egitim arzusu, ebeveyn
iletisimi, ebeveyn katilimi ve ebeveyn oOzerklik destegi olarak dort boyutta ele
alinmistir. Birinci canonical korelasyon .44 olup (%19 ortak varyans) degisken takimlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir (Bkz. Tablo 4).
Ikinci canonical korelasyon ise istatistiksel olarak anlamli degildir. Tabachnick ve
Fidell’in (2013) tavsiye ettigi .30 kesme noktasina gore, annenin ¢alisma durumu (.18)
disindaki tiim sosyoekonomik statii degiskenlerinin birinci canonical degisken ile pozitif
yonde iligkisinin oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn katilimi1 degiskenlerinin alt boyutlar
olan ebeveyn egitim arzusu (.82), ebeveyn iletisimi (.92), ebeveyn katilimi (.94) ve
ebeveyn ozerklik destegi (.87) canonical degiskenle pozitif yonde iliskilidir. Ozetle,
ebeveynlerin egitim dilizeyi ile babanin ¢alisma durumu arttik¢ca, ebeveynlerin
cocugunun okul hayatina daha fazla katilimda bulundugu soylenebilir.

Tablo 4
Kanonik Korelasyon

Birinci Canonical Degisken

Korelasyon Katsay1

Sosyoekonomik diizey

Annenin ¢alisma durumu 18 -.09
Annenin egitim diizeyi .86 32
Babanin ¢alisma durumu 52 .58
Babanin egitim diizeyi .78 44
Varyans yiizdesi 41

Redundancy 7
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Okul hayatina katilimi

Ebeveyn egitim arzusu .82 .33
Ebeveyn iletisimi .92 .23
Ebeveyn katilimi 94 49
Ebeveyn 6zerklik destegi 87 .06
Varyans yiizdesi 78
Redundancy 14
Konanik korelasyon 44

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢aligmada, Erzurum ilinde 6grenim gormekte olan ortaokul 6grencilerinin
ebeveynlerinin sosyoekonomik diizeyi ile okul hayatina katilimi arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmada elde edinilen bulgulara goére, ebeveynlerin sosyoekonomik
diizeyinin gostergelerinden olan ebeveynlerin egitim durumu ile okul hayatina katilimi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir. Sosyoekonomik diizeyin bir diger
gostergesi olan ebeveynlerin ¢alisma durumlarindan annenin ¢alisma durumu ile okul
hayatina katilim arasinda bir iliski bulunmazken, babanin calisma durumu ile okul
hayatina katilim arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Ebeveynlerin sosyoekonomik statiisii ile okul hayatina katilimi arasindaki
iliskiyi inceleyen caligmalar, bu calismada elde edilen sonuglara benzer bulgular elde
etmislerdir. Ornegin, Balli ve digerleri (1998) arastirmalarinda 6. siif dgrencilerinin
ebeveynlerinin egitim diizeyi ile ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili arzusu ve ¢ocuklarinin ev
Odevlerine yardimci olmasi arasinda bir iligki tespit etmiglerdir. Egitim diizeyi yiiksek
olan ebeveynlerin cocuklarinin egitimi ile ilgili arzusunun daha yiiksek oldugu ve
cocuklarma ev 6devlerinde yardimci oldugunu bulmuslardir. Baker ve Stevenson (1986)
ise ortaokul 8. siif 6grencilerinin anneleri iizerinde yapmis olduklar1 calismada, egitim
diizeyi yiiksek annelerin ¢ocugunun okul faaliyetleri hakkinda daha fazla bilgiye sahip
oldugu, ¢ocugunun egitimi ile ilgili farkindalik durumunun daha fazla oldugu ve
cocugunun akademik ilerlemelerini daha iyi gozlemledigini rapor etmislerdir. Bunun
yani sira, Paston ve Falbo (1990) calismalarinda yiiksek egitimli ebeveynlerin ¢ocuklari
ile sik sik iletisim kurdugu ve ¢ocugunun okuldaki durumu ile ilgili siirekli etkilesim
icerisinde oldugunu belirtmistir. Ebeveynlerin okul hayatina yiiksek katilim gostermesi,
ogrencinin performansini da olumlu yonde etkilemektedir (Katsills & Robinson, 1990;
Lueptow, 1975; Wellymalay, 2012). Ayrica, ebeveynlerin sosyoekonomik diizeyleri
arttikca, gocuklarin daha iyi akademik davraniglar sergilemesinin yani sira egitime kars1
olumlu tutumlar gelistirdigi tespit edilmistir (Reay, 2004).

Sonug olarak bu c¢alismadan elde edilen bulgular, ebeveynlerin egitim
durumunun yiiksek olmasi ve babanin diizenli bir isinin olmasinin, ebeveynlerin okul
hayatina katilimi ile pozitif iliski iginde oldugunu gdstermektedir. Sosyoekonomik
diizeyi daha yiiksek olan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitimi konusunda daha yiiksek
arzusunun oldugu, c¢ocuklariyla okulda neler yaptiklart hakkinda daha fazla iletisim
icinde oldugu, veli toplantilar1 gibi etkinliklere daha fazla katildigi ve g¢ocugun
ozerkligini destekleyici davranislar sergiledigi goriilmektedir.
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Oneriler

Arasgtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, ozellikle ailelerin
sosyoekonomik diizeylerinin diisiik oldugu bolgelerde, ailelerin c¢ocuklarimin okul
hayatina katilimi konusunda bilgilendirilmesinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ornegin, cocugun dzerkligini destekleyebilmek igin ¢ocugun kendi kararlarini almasi
konusunda destek olmalari, sorumlulugunu yerine getirmediginde onunla dogru bir
bigimde iletisime gegmeleri ve neden boyle yaptigini anlamaya caligmalari, hata
yaptiginda ya da basarisiz oldugunda ¢ocugunu nasil destekleyebilecekleri konusunda
bilgilendirilmeleri yararli olabilir. Ileriki ¢alismalarda, velilere uzmanlar esliginde
verilecek bu gibi egitimlerin etkinligi arastirilabilir ve bodylece ebeveynlerin
cocuklarinin okul hayatina saglikli bir sekilde katilimi artirilmaya ¢ahisilabilir. Ileriki
caligmalarda, Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde yasayan farkli sosyoekonomik diizeylere
sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul hayatina katilimi incelenebilir ve bu calismada
elde edilen sonuglarla karsilastirilabilir. Ayrica ileriki ¢ahismalarda, farkli siif
diizeylerindeki ogrenciler (ilkokul ve lise gibi) 6rneklem olarak segilebilir ve ele alinan
iligkilerin ortaokul 6grencileri ile benzerlik gosterip gostermedigi incelenebilir.
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Summary

Purpose and Significance: Parental involvement is parents’ desire for the child’s
education, the participation of the parents in the school events such as meetings, sports
and academic activities voluntarily or as a duty to them and also certain activities at
home, and constant communication with school staff (Demircan, 2012; Grolnick &
Slowiaczek, 1994; Hong & Ho, 2005; Patrikakou, 2008). Parental involvement is of
great importance in the child's school life and is influenced by a number of socio-
political factors one of which is socioeconomic status (ses) of parents (LaRocque,
Kleiman, & Darling, 2011). The indicators of the ses of parents include working status
and educational level of parents. Previous studies showed that the ses of the parents is
closely related to the parental involvement (e.g., Astone & McLanahan, 1991; Heyns &
Catsambis, 1986). Although numerous studies have investigated this relationship in
abroad, limited number of studies have examined this issue in Turkey. The aim of the
present study is to examine the relationship between the parental involvement and the
ses of parents of middle school students living in Erzurum. In this study, parental
involvement is addressed with parents’ educational aspiration, communication,
participation, and autonomy support. If these dimensions are explained briefly; the
parents’ desire for the education of the child is the support they provide for the child’s
education and their expectation about the child's education (Fan & Williams, 2010).
Parents’ participation is about parents’ attending to school activities and visiting
classroom where the child is studying (Abbak, 2008). Parents’ communication is a
sincere communication between the parents and the child (Caliskan & Aslanderen,
2014). Parental support for autonomy is about the parents’ showing respect to the choice
of the child and not intervening in the child's actions that may be successful individually
(Ozdemir & Cok, 2011).

Methods: With the aim of examining the relation between parental involvement and
parents’ ses, this study has a correlational research design. Convenience sampling was
used and legal permissions were obtained for administration of surveys. The sample of
the study consisted of 926 students in grade 6 through 8, living in Erzurum. 448 of the
respondents were male (48.4%) and 415 (44.8%) were female. 63 (6.8%) students did
not indicate their gender. The data collection tools include demographic information
survey and parental involvement scale. In the demographic information survey, the
participants’ gender and class level as well as the educational level and working status
of the parents were asked. The parental involvement scale was translated and adapted
into Turkish by Kurt and Tas (2018) who conducted confirmatory factor analysis and
provided construct validity evidence for the Turkish version of the scale. The scale
includes four dimensions: parents’ educational aspiration, parental participation,
parental communication, and parental autonomy support. The first three subscales were
taken from Fan’s (2001) study while parental autonomy support was taken from
Perceptions of Parent Scales (POPS), (Niemiec et al., 2006; Robbins, 1994). In the
present study, Cronbach alpha coefficient for the scores obtained from the dimensions
of the scale ranged from .88 to .95.

Results: The data were firstly examined through descriptive statistics. The mode for
mother education level is primary school while it is high school for father education.
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The percentage of mothers who have undergraduate or graduate degree is 7.7% while it
is 19.6% for fathers. Thus, fathers seem to have higher education level than mothers.
The majority of mothers (85.7%) do not work in any job whereas the majority of fathers
(79.4%) work. When descriptive statistics for the dimensions of parental involvement
are examined, the parents want their children to receive education at undergraduate
level (X = 3.97). The mean values for parental communication (X = 3.56), parental
participation (X = 3.35) and parental autonomy support (X = 3.50) indicate a moderate
level of parental involvement. Then, Canonical correlation analysis was performed to
examine the relation between the ses of the parents and their involvement to school life.
The indicators of ses was education level and working status of parents while parental
involvement included dimensions of parents’ educational aspiration, parental
participation, parental communication, and parental autonomy support. The first
canonical correlation is 0.44 (19% shared variance) and there is a statistically significant
relationship between the variable sets. The second canonical correlation is not
statistically significant. According to the .30 cut point recommended by Tabachnick and
Fidell (2013), all ses variables except the mothers’ working status (.18) are found to be
positively correlated with the first canonical variable. The dimensions of parental
involvement; parents’ educational aspiration (.82), parents’ communication (.92),
parents’ participation (.94), and parents’ autonomy support (.87) are positively
associated with canonical variable.

Discussion and Conclusions: According to findings obtained from this study, the level
of education of the parents and father's working status are significantly and positively
related to the parental involvement to school life. The findings of the present study is in
line with previous research demonstrating the positive relation between parental
involvement and ses of parents (e.g., Balli, Demo, & Wedman, 1998; Paston & Falbo,
1990) and extend this association to Turkish sample. Based on the findings of the
present study, it can be said that parents with higher ses are more likely to have high
aspiration for their children’s education, communicate with their children about what
they are doing in school, participate in activities such as parent meetings, and support
their children's autonomy. In this context, it may be useful to inform parents about the
importance of parental involvement, especially in areas where the ses of the families are
low. For example, in order to support the child's autonomy, it may be useful to inform
parents about how to help the child make his own decisions, communicate correctly
with him when he does not fulfill his responsibilities, and to support their child when he
makes mistakes. In future studies, the effectiveness of training programs aiming to
improve parental involvement can be investigated. Additionally, the involvement of
parents who have different ses and who live in different regions of Turkey can be
examined and results can be compared with the findings of the present study.
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ABSTRACT: This study aims to investigate the instructional leadership practices in universities by analyzing the
views of department heads. A qualitative method and a case design was used. Data were gathered through a semi-
structured interview form developed by researchers via face-to-face interviews. The sample consists of 26 department
heads from six different faculties of a university in Karadeniz region of Turkey. Participants were determined through
maximum variety sampling technique. Results demonstrate that department heads have spent most of their time for
administrative issues. For the professional development of the academicians, they give more importance to social and
psychological support studies. It is emphasized that guidance and supervision activities are important for the effective
implementation of the curriculum. They work for ensuring the courses are being planned according to constructivist
approach. In order to provide students sophisticated development, it is stated that social, cultural and sport activities
are usually carried out. In addition, it has been understood that department heads should have positive leadership
skills such as being successful in their field, renewing themselves constantly and having effective communication
skills in order to be a good instructional leader. Based on the results, it is recommended to decrease workloads and to
train department heads about educational administration and instructional leadership to support their leadership roles.

Keywords: higher education, instructional leadership, department head.

OZ: Bu arastirmanin amaci, iniversitelerdeki gretimsel liderlik uygulamalarini bolim baskanlarinm goriislerine
dayali olarak incelemektir. Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmig ve durum caligmasi deseni ise
kosulmustur. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig gorisme formu kullanilarak ve
katilimcilarla yiiz yiize goriisiilerek toplanmustir. Caligmanin 6rneklemi, bir Karadeniz ilindeki iiniversitede bulunan
alt1 farkl fakiiltede gorev yapan 26 bdlim bagkanindan olusmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde maksimum
cesitlilik teknigi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, bolim bagkanlart en fazla yonetim islerine zaman
ayirmaktadir. Ogretim elemanlarinin mesleki gelisimini saglamak icin sosyal ve psikolojik destek ¢alismalarina daha
fazla 6nem verilmekte, 6gretim programinin etkili bigimde uygulanabilmesi i¢in rehberlik ve denetim etkinliklerinin
o6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Boliim bagkanlari, 6grenci bagarisinin artirilmasi i¢in derslerin yapilandirmaci
yaklagimla islenmesine doniik ¢alismalar yaptiklarini belirtmektedir. Katilimeilar, 6grencilerin  ¢ok yonlil
gelismelerini saglamak igin daha ¢ok sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler diizenlendigini belirtmislerdir. Son olarak,
boliim bagkanlarinin etkili birer 6gretimsel lider olabilmesi i¢in alaninda basarili olmasi, kendini siirekli yenilemesi
ve etkili iletisim becerisine sahip olmasi gibi olumlu liderlik 6zelliklerine sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmigtir.
Arastirma sonuglarina dayali olarak, boliim baskanlarinin dogrudan egitim-6gretim etkinliklerine liderlik edebilmeleri
icin diger alanlardaki is yiiklerinin azaltilmasi ve egitim yOnetimine ve Ogretimsel liderlige yonelik bir egitim
almalar1 Oneri olarak getirilmistir.

Anahtar kelimeler: yiiksekgretim, 6gretimsel liderlik, boliim bagkan.
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Giris

Universiteler bir iilkenin iiretim giiciinii arttiracak arastirma etkinliklerinin ve
ilgili bilim alanlarinda toplumun ilgili kesimlerini aydinlatict hizmetlerin yiiritildigi
orgiitlerdir. Bunlarin yaninda, {liniversitelerin tarihsel siirecte bilinen en eski (Aydin,
2016, s. 10; Simsek & Adigiizel, 2012) ve giliniimiizde de kritik 6nemde olan bir
misyonu da egitim-6gretim etkinliklerini nitelikli bir bi¢imde yiirtitmektir. Bu anlamda,
tiniversitelerin dncelikli hedeflerinden biri de dgrencilerine segtikleri alanlarda egitim
vermek ve onlar iilkenin kalkinmasma katkida bulunmak {izere yetistirmektir. Bu
hedefi gerceklestirmek icin yliksekdgretim kurumunun ilgili biriminin hedefleriyle
uyumlu bir egitim programina, kendi alaninda uzmanlagmig 6gretim elemanlarina,
verimli derslerin islenebilecegi dersliklere, olumlu davranislarin pekistirilebilecegi bir
orgiit iklimine ve belki de bunlardan daha oncelikli olarak, tiim bu ortami saglayip
stirdiirebilecek etkili liderlere gereksinim vardir.

Drucker’a (1994) gore liderler, giiclii yonlerini kullanarak insanlari ortak
amaglar dogrultusunda caligsmaya ikna etmektedir (aktaran, Memisoglu, 2001). Celep’e
(2004) gore liderler grup iiyeleri tarafindan hissedilen, ancak netlesmemis ortak diisiince
ve arzulari, benimsenir bir ama¢ bi¢iminde ortaya koyan ve grup lyelerinin gizil
giiclerini bu amag etrafinda etkinlige geciren kimselerdir. Bostsford’a (1997) gore,
liderler izleyenlerini sahip olduklar1 c¢esitli giiglerle etkilemektedir. Lunenburg ve
Ornstein (2000, s. 114-116), bu giiclerin yasal gii¢, 6diil giicii, zorlayict gilig, uzmanlik
giicli ve atfedilmis giic olmak tizere bes baslikta ele alinabilecegini belirtmektedir. Yasal
gii¢, liderin orgiitsel hiyerarsi igindeki pozisyonundan kaynaklanan giigtiir. Odiil giicii,
liderlerin astlarini iicret artiglari, promosyonlar, yiikseltmeler ve taltifler gibi ddiillerle
etkileyebilmelerini; zorlayict gii¢ ise bunun tersini ifade etmektedir. Uzmanlik giicii,
liderin, grubun ihtiya¢ duydugu isle ilgili 6zel bilgi ve yeterliklere sahip olmasi,
atfedilen gii¢ ise, liderin kendi kisiliginin giicliiliigli sayesinde izleyenler elde etme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Daresh’e (2001, s. 105-106) gore, alanyazinda
liderlikle ilgili yapilan hemen tiim tanimlar, liderligin en 6nemli 6zelliginin, bir bireyin
diger bireyleri etkilemesini, ona rehberlik etmesini ve onun davranisini kontrol etmesini
saglayacak olan kisiler arasi iliski yetenegi oldugu konusunda ortaklasmaktadir. Hoy ve
Miskel’in (2008) de belirttigi gibi, egitim kurumlari, biirokratik yapilanmalar olmakla
birlikte informal iligki aglarinin daha etkili oldugu orgiitler olarak kabul edilmektedir.
Bu yoniiyle egitim oOrgiitlerine liderlik edecek yoneticilerin, formal orgiitlerdeki orgiitsel
iletisimi bi¢cimlendiren yasal yetkiler yerine, etki giiciinii kullanmalarinin daha islevsel
olacagi kabul edilebilir.

Egitim orgiitlerinde liderlikle ilgili bir baska 6nemli tartisma da hangi liderlik
biciminin daha islevsel ve etkili olacagi sorusu iizerine yapilmaktadir. Kuskusuz bu
sorunun tek bir yanit1 olamayacag gibi, bu soruya liretilen en iyi yanitlardan birinin de
ogretimsel liderlik oldugu bilinmektedir (Hallinger, 2003). McEvan (2003, s. 1),
ogretimsel liderligin, egitim Orgiitlerinde kritik 6neme sahip bir liderlik tiirii oldugunu
ve bu nedenle ¢ok fazla arastirmaya konu edildigini belirtmektedir. Bu arastirmalar,
ogretimsel liderligi benimseyen yoneticilerin egitim kurumlarim1i daha basarili hale
getirdiklerini gostermistir. Giimiiseli’nin (1996) de belirttigi gibi, 6gretimsel liderlik
boyutunda lider, 6gretme ve 6grenmeyi merkeze almaktadir. Yoriik ve Akdag’a (2010)
gore giiniimiiz kosullarinda egitim ydneticilerinden oncelikli olarak 6gretimsel liderler
olmalar1 beklenmektedir. Ciinkii egitim kurumlarinin oncelikli hedefi etkili egitim-
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Ogretim ortami olusturarak Ogrenci basarisimi yiikseltmektir. Bu noktada, etkili bir
Ogretimsel liderin ne yapmasi, hangi davraniglar1 sergilemesi, hangi 6zelliklere sahip
olmast gerektigi 6nemli bir sorudur. Faulkenberry’ye (1996) gore bir etkili bir
Ogretimsel lider Oncelikle program ve ogretimdeki Oncelikli konulari belirlemeli,
kendini okul amaglarina adamali ve okul amaglarin1 basarmak icin kaynak toplamali ve
yonlendirmelidir. Ayrica tlim kesimlerin beklentilerini karsilayacak olumlu bir iklim
olusturmali, 6gretim politikasini gelistirmeli ve basariy1 artirmak i¢in 6grenci durumunu
ve oOgretmen etkililigini izlemelidir. Calisanlarin mesleki gelisimini saglamak ve
Ogretim siirecini aksatacak etmenleri azaltarak disiplin ve diizen olusturmak da
ogretimsel liderin 6ncelikleri arasinda sayilmaktadir. Cemaloglu (2013, s. 145-150) ise
Ogretimsel liderin Oncelikle O6gretmenlerin neleri 6gretmesi ve Ogrencilerin neleri
Ogrenmesi gerektigi konusunda amaglar1 belirlemesi ve amaglart siirekli gozden
gecirerek gerekli degisiklikleri yapmast gerektigini belirtmektedir. Yazara gore
Ogretimsel lider, egitim programini firsat esitligini ve sosyal adaleti dikkate alarak
diizenlemeli, misyon ve vizyonu tiim personelin katilimiyla belirlemeli, 6grenme-
O0gretme slirecinin isleyisini izlemeli ve karsilikli giiven ortami olusturmalidir. Bunun
yaninda, egitim-ogretim faaliyetlerini ve O0gretmen performanslarini degerlendirmek,
Ogretmenleri hizmet ici egitimlerden haberdar etmek, lisansiistii egitimleri tesvik etmek
de 6gretimsel liderlerden beklenen davraniglar arasindadir.

Ogretimsel liderlikle ilgili tartismalar daha ¢ok iiniversite dncesi orgiin egitim
kurumlar1 ve bunlarin yoneticileri olan okul miidiirleri lizerinden yiiriitiiliiyor olsa da
(Aksoy & Isik, 2008; Kis & Konan, 2014; Sagir & Memisoglu, 2013; Sahin, 2011;
Sisman, 2016; Tanridgen, 2000; Unal & Celik, 2013; Yaman & Ezer, 2016),
tiniversiteler de birer egitim kurumu olarak bu tartismanin kapsami disinda degildir.
Bolman ve Gallos’a (2011, s. 6) gore, tiniversiteler teknolojideki biiyiik degisikliklerle
bas edebilmeli, bu anlamda yirmi birinci yiizyilla birlikte yarinin ¢alisanindan beklenen
beceri ve degerleri kazandirabilmelidir. Hanna’ya (2003) gore bir {iniversite i¢in farkl
stratejik taleplerden bahsetmek miimkiindiir. Ornegin, bilgiye sinirlar olmadan herkes
ulagabilmelidir. Disiplinler aras1 programlar kurularak Ogrencilerin ¢ok yonlii
gelismeleri saglanmalidir. Girisimciler ve teknolojik gelismeler desteklenmelidir.
Ogrencilerin sorumlu oldugu destek servisleri olusturulmalidir. Hayat boyu 6grenme
tesvik edilmelidir. Teknoloji destekli fakiilteler yaratilmalidir. Diger yiiksekogretim
kurumlart ile stratejik iliskiler kurulmalidir. Farkli 6grenme ve 6gretme teknikleri tesvik
edilmelidir. Program kalitesi degerlendirilerek gerekli degisiklikler yapilmalidir.
Fakiilte olanaklar1 artiritlmali ve her bireyin bu olanaklardan yararlanmasi saglanmalidir.
Ortak bir orgiit kiiltiirii olusturmak amaciyla ¢esitli etkinlikler diizenlenmelidir. Yazarin
siraladigr tiim bu talepler dogrudan ya da dolayli olarak 6gretimin iyilestirilmesine
doniik olup birer 6gretimsel liderlik etkinligidir.

Ogretim liderleri, iiniversitelerde olumlu bir okul kiiltiirii olusturmak igin;
Ogretim saatlerini titizlikle diizenlemeli, tiim fakiilte ve personelin profesyonellesmeleri
icin egitim ortamlar1 yaratmali, 6gretim elemanlarinin bagarilarinin  devamliligini
saglamali ve hem 6grencileri hem de 6gretim elemanlarin1 gelisime agik olmalari igin
desteklemelidir (Stebick, 2009). Yiiksekogretimdeki bir 6gretimsel liderin sadece kendi
alaninda bilgisinin olmas1 ve teknolojiyi bu alanda kullanmasi iyi bir 6gretimsel lider
olarak tanimlanmasi i¢in yeterli 6zellikler degildir. Bunlara ilaveten; yliksekdgretimdeki
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ogretimsel liderler problem ¢ézme ve elestirel diistinme gibi konularda kendilerini
gelistirmek durumundadir (Shaw, 2012).

Yiiksekogretim kurumlarinda degisimlerin hayata gegirilmesi igin dgretimsel
liderler 6nemli bir role sahiptir (Fullan, 1998). Universiteler yenilikci, iiretken ve
dinamik kurumlardir. Dolayisiyla, buradaki yoneticilerin de teknolojik gelismelerin
hizina ayak uyduran, yeni fikirleri destekleyen ve toplum ihtiyacina yonelik gerekli
bilgileri 0gretim programina dahil etmeyi basaran kisiler olmasi beklenmektedir.
Shaw’a (2012) gore, 6gretim liderinin teknik ve alan bilgisini kullanarak gruplar halinde
calisma yapmas1 gerekmektedir. Yazarin belirttigi gibi, tiniversitelerde takim ¢aligsmalari
oldukca Onemlidir. Bir¢ok konuda arastirma, proje, yaymn ve benzeri bilimsel
etkinlikleri yiiriitmek i¢in disiplinler arasi ve birden fazla bilim insaninin emegini
birlestirmesi gereken nitelikte caligmalar yapmak gerekli olmaktadir. Bu nedenle,
tiniversitelerde Ogretimsel liderlik roliinii iistlenen yoneticilerin 6gretimsel liderlik
davraniglar1 arasina takim ¢alismalart i¢in gruplar olusturmak ve bunlar1 yonetmek de
eklenmelidir.

Universitelerde boliim adi verilen yapilanmalarin egitim-6gretimle dogrudan
ilgili birimler oldugu sdylenebilir. Yiiksek Ogretim Kanunu’na gére, boliimler boliim
baskani tarafindan yonetilir. Boliim baskani, boliimiin her diizeyde egitim — 6gretim
faaliyetlerinden, arastirmalarindan ve boliime ait her tiirlii faaliyetin diizenli ve verimli
bir sekilde yiiriitilmesinden sorumludur. Ancak Senge’in (2000) de belirttigi gibi,
boliim yoneticiligi klasik anlamdaki igletme yoneticiliginden olduk¢a farkhidir. Ciinkii
boliim bagkanlari, boliim yoneticiliginin yaninda hem kendi bdliimlerinde bir 6gretim
eleman1 hem de bir arastirmacidir. Boliim bagkanligi siiresi dolunca tekrar bolim
icerisindeki pozisyonlarina donmektedirler. Bu yoniiyle boliim bagkanlarini profesyonel
birer yonetici olarak degil, tim sorumluluklarina ek olarak yoneticilik gorevini de
iistlenen birer 6gretim elemani olarak gormek daha dogru bir kavrayis olacaktir.

Alanyazinda dekanlarin (Beck-Frazier, White & McFadden, 2007; Parker, 2014)
ve boliim baskanlarinin (Bellibas, Ozaslan, Giimiis, & Giimiis, 2016; Bryman, 2007;
Dimici, Seggie, Hacifazlioglu, & Caner, 2016) liderlik davraniglarina iligkin ¢esitli
calismalara rastlamak miimkiindiir. Ancak boliim baskanlarinin dogrudan 6gretimsel
liderlik davranislarina iligkin arastirmalar konusunda bir bosluk oldugu goriilmektedir.
Alanyazindaki bu bosluktan yola ¢ikarak, bu arastirmanin amaci yiiksekdgretim
kurumlarindaki bolim bagkanlarinin 6gretimsel liderlik uygulamalarimi Karadeniz
bolgesindeki bir iiniversite drneginde incelemektir. Bu amaca ulagsmak tizere asagidaki
sorulara yanit aranmistir: Boliim bagkanlarina gore;

1. Boliim baskanlarinin en fazla zaman ayirdiklar: gérevleri nelerdir?

2. Bolim bagkanlarinin  kendi bdliimlerindeki Ogretim elemanlarmin  mesleki
gelisimlerine katki saglamak i¢in yaptiklar1 ¢aligmalar nelerdir?

3. Boliim baskanlarinin 6gretim programlarini etkili bir sekilde uygulamak amaciyla
aldiklar1 6nlemler ve yaptiklar1 calismalar nelerdir?

4. Boliim bagkanlarinin 6grenci basarisina katki saglamak i¢in yaptiklari ¢aligsmalar
nelerdir?

5. Boliim bagkanlarmin 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini saglamak igin yaptiklar
calismalar nelerdir?
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6. Etkili bir 6gretimsel lider olmak i¢in boliim bagkanlarinda bulunmasi gereken
Ozellikler ve bu siire¢ icinde yapilmasi gerekenler nelerdir?

Yontem

Arastirmada yiiksekogretimde 6gretimsel liderlikle ilgili derinlemesine bilgi elde
edebilmek amaciyla nitel yontem tercih edilmis ve arastirma, nitel arastirma
desenlerinden biri olan durum caligsmasi (Yin, 2009, s. 18) bigiminde desenlenmistir.

Katilmcilar

Veriler 2013-2014 ve 2014-2015 egitim-0gretim yillarinda Karadeniz
bolgesindeki bir iiniversitede toplanmistir. Orneklemin belirlenmesinde maksimum
cesitlilik 6rneklemesi teknigine basvurulmustur. Orneklemde; egitim fakiiltesinden 5,
fen edebiyat fakiiltesinden 5, iktisadi ve idari bilimler fakiiltesinden 4, ilahiyat
fakiiltesinden 4, miihendislik ve doga bilimleri fakiiltesinden 5 ve ziraat fakiiltesinden 3
katilimcr olmak iizere toplam 26 bdliim baskani bulunmaktadir. Katilimcilarin 10’u
profesor, 9’u dogent, 7’si yardimci dogent doktor olup 3’ii kadin, 23’1 erkektir.
Arastirmaya katilan bolim bagkanlarinin 13’{iniin kidemi 5 yil ve altindayken 3’iiniin
kidemi 6-10 yil arasinda, 11’inin kidemi ise 11 yi1l ve lizerindedir. Katilimeilarin 9’u 30-
40 yas araliginda, 13’1 41-50 yas araliginda ve 4’1 51 yas ve lizerindedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin  verileri goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Goriisme
formunda yer alan sorular yar1 yapilandirilmis olarak tasarlanmistir. Yari
yapilandirilmis sorular, goriismenin akisina gore sorularin derinlestirilmesine ve
bdylece amaca ulagsmak lizere esnek bir gorligme siireci yiiriitiilebilmesine olanak
tanimas1 bakimindan tercih edilmistir. Goriisme formu iki bdliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde katilimeilarin kisisel bilgilerine yonelik bes, ikinci boliimde dgretimsel
liderlik davraniglarin1 irdeleyen alti soru yer almaktadir. Goriisme sorulari
hazirlanmadan 6nce alanyazin taramasi yapilmis, taslak form bu taramaya dayali olarak
hazirlandiktan sonra uzman goriisiine sunulmustur. Egitim yonetimi alaninda calisan bes
Ogretim {yesi, bir arastirma gorevlisi ile iki Tiirkce 6gretmeninden forma iliskin
goriisleri alinmistir. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda sorularda bigim, igerik,
anlasilirlik ve arastirma amaglariyla uyumluluk bakimlarindan diizenlemeler yapilmistir.
Robson (2015, s. 164), nitel arastirmalarda desenleme siirecinin dinamik bi¢imde devam
ettigini belirtmektedir. Bu arastirmada da goriigme formunda yer alan kimi sorulara son
bigimi siirecte verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplayabilmek i¢in ilgili tiniversiteden izin alinmis, goriismeler 2013-2014
ve 2014-2015 egitim-6gretim yillarinda gergeklestirilmistir. Goriisme Oncesinde
katilimcilar telefonla aranarak randevu alinmis, katilimcilar bilgilendirmek amaciyla
ogretimsel liderlik hakkinda kisa bir bilgilendirme yazis1 ve goriisme formu e-posta
yoluyla paylasilmistir. Goriisme kaydi dncesinde katilimcilarin her birine arastirmanin
amac1 yeniden aktarilmig, yapilan kayitlarin gizli kalacagi 6zellikle vurgulanmistir. Ses
kaydi vermek istemeyen katilimcilardan not tutma teknigiyle goriislerini paylasabilecegi
belirtilmistir. Ayrica, ses kaydi ya da not tutma teknigiyle alinan verilerin son asama
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olarak yazili bi¢imde tekrar kendilerine gonderilecegi ve verileri kontrol edebilecekleri
belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler goriisme sonrasinda bilgisayar ortamina aktarilmis, desifre
edilerek ¢oziimlenmis ve sorulara verilen yanitlar igerik analizi ve betimsel analiz
kullanilarak detayli sekilde incelenmistir. Icerik analizi ile katilimcilarm goriisleri
kodlar ve benzer anlamlar etrafindan birlesen kodlarin olusturdugu temalar bi¢giminde
sunulurken (Yildinm & Simsek, 2016, s. 242), betimsel analiz silirecinde elde edilen
veriler katilimcilarin aktardigi sekilde degistirilmeden dogrudan alintilar olarak ifade
edilmistir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu, & Yildirim, 2010, s. 322). Veriler bes
asamali olarak ¢6ziimlenmistir. Birinci asama verilerin kodlanmasi, ikinci asama
temalarin belirlenmesi, iiclincii asama temalara gore katilimcei cevaplarinin dagiliminin
incelenmesi, dordiincii asama katilimci cevaplarinin tekrarlanma sikliginin frekans
degerleri olarak ifade edilmesi ve besinci asama bulgularin degerlendirilmesidir.
Gortismeleri daha kolay c¢oziimlemek icin analiz tablosundan yararlanilmistir.
Katilimcilarin  sorulara verdikleri yanitlar, bu yanitlarin olusturdugu temalar ve
tekrarlanma siklig1 tablolar halinde betimlenmistir. Katilimcilarin hepsi boliim baskani
oldugu i¢in katilimeilar tek bir bigimde kodlanmistir (Katilime 1: K1).

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerliginin ve giivenirliginin yiiksek olmasi i¢in goriisme oncesi
bazi tedbirler almmustir. Oncelikle ayrmtili alanyazin taramasi yapilmis ve taslak
goriisme sorular titizlikle hazirlanmistir. Sonrasinda taslak goriisme sorulari uzman
gorlisiine sunulmus ve sorularin arastirmanin amacina hizmet etme durumu teyit
edilmistir. Ayrica arastirma konusuyla ilgili bilgiler katilimcilarla Onceden
paylasilmistir. GoOriisme sonrasinda ise ¢0ziimlenen veriler, teyit edilmesi amaciyla
katilimcilara tekrar gonderilmis ve verilerin dogruluguna iliskin katilimeilarin onaylar
alinmistir. Bunlara ilaveten, tiim siiregler ayrintili olarak yontem kisminda sunulmustur.
Ayrica, ses kayitlar1 orijinal olarak ve yazili olarak arsivlenmistir ve goriisme
sonrasinda bu veriler yazili belgeler halinde katilimcilarla paylagilmistir.
Katilimcilardan alinan doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler ve eklemeler
yapilmigtir. Arastirmada yer alan alintilar katilimcilarin aktardigi bigcimde ilgili
boliimlerde sunulmustur. Arastirmanin bulgulart ve sonucglar1 dort katilimeiyla
paylasilarak bulgularin gercegi yansitip yansitmadigi tartisilmistir. Yildirim ve Simsek
(2016, s. 247) igerik analizi siirecinde birden fazla arastirmacinin birlikte ¢alistigi
durumlarda bagimsiz olarak yapilan kodlamalarin en az % 70 diizeyinde benzesmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu c¢aligmada arastirmacilarin ayr1 olarak belirledikleri
kodlarin benzesme oraninin belirtilen degerin iizerinde oldugu goriilmiistiir.

Bulgular

Boliim Baskanlarinin En Fazla Zaman Ayirdiklar1 Gorevler

Arastirma kapsaminda yanit aranan ilk soru boliim baskanlarinin en fazla zaman
ayirdiklar: gorevlerinin neler oldugudur. Soruya verilen yanitlar analiz edilmis ve
sonuglar Tablo 1’de betimlenmistir.
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Tablo 1

En Fazla Zaman Ayrilan Gorevler

Temalar Kodlar f
Yonetim isleriyle ilgilenmek 9
Ogrenci isleriyle ilgilenmek 5

Egitim-6gretim i¢in gerekli altyapt ve malzemelerin teminini

Yoénetim Isleri (f=23) saglamak 4
Boliimde esgiidiim ve organizasyonu saglamak 3
Ogretim elemanlarmin ihtiyaclar1 ve sorunlariyla ilgilenmek 2
Egitim-0gretim faaliyetlerini planlamak 17

Egitim-Ogretim Isleri (f=21) Lisansiistii egitim faaliyetleriyle ilgilenmek 2
Sosyal etkinlikler ve kuliip ¢aligmalari diizenlemek 2
Aragtirma ve yayin faaliyetleri yapmak 3

Akademik Calismalar (f=5)
Proje hazirlamak ve yiiriitmek 2

Tablo 1’de goriildiigli lizere, boliim baskanlarinin en fazla zaman ayirdiklari
gorevleri; yonetim isleri (f=23), egitim-6gretim isleri (f=21) ve akademik ¢alismalar
yiiriitmektir (f=5). iki boliim baskanimin ydnetim isleri kapsaminda yer alan gorevlerine
iligkin goriisleri asagida verilmistir:

K12:“Bolim ihtiyaglarint  dekanlik makamina iletmek, dekanliktan gelen yazismalari

cevaplamak, boliim kurullarina bagkanlik etmek, ders dagilimini yapmak, egitim-6gretimin

diizenli bir sekilde yapilmasini saglamak, boliimiin egitim-6gretimle ilgili sorunlarimi tespit
etmek, bolim o6grencilerinin egitim-6gretimle ilgili tespit ettikleri sorunlari dinlemek, Farabi-

Erasmus gibi programlarin yiiriitiilmesini saglamak ve 6gretim elemanlarimizin dersleri diizenli

yapmalarini saglamak gibi gorevlerimiz var. Fakat 6zellikle dekanliktan gelen yazismalara cevap

vermek, idari evrak igleriyle ugragmak cok fazla zamanimizi almaktadir. Egitim-6gretime ve
aragtirma faaliyetlerine daha fazla zaman ayirmak isterim, dolayisiyla gérev ve sorumluluklarin
paylasimi konusunda iist yonetimin inisiyatif tanimasi gerektigini diisiiniiyorum.”

K13: “...Laboratuarin kurulmasi, eksikliklerin giderilmesi, malzeme temini gibi islere daha ¢cok
vakit ayiriyoruz. Yeni binamizdaki ihtiyaglarin karsilanmasi igin proje hazirlama ve yiiriitme
islerimiz vaktimizi aliyor... Tim islerimize ragmen yoOnetimsel isler daha fazla zaman
almaktadir”

Bir boliim baskaninin egitim-6gretim isleri kapsaminda yer alan gorevlerine
iliskin goriisii ise su bicimdedir:
K8: “Boliimiin ihtiya¢ duydugu 6gretim {iyesi planlamasi, ders miifredati, 6grenci kontenjani,

Ogrencilerin niteliklerinin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir, hangi dersler verilmeli gibi
konulara daha fazla zaman ayirmaktayim.”
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Ogretim Elemanlarinin Mesleki Gelisimine Yonelik Yapilan Cahsmalar

Katilimeilara yoneltilen bir diger soru ogretim elemanlarimin  mesleki

gelisimlerine katki saglamak icin neler yaptiklarina iligkindir. Soruya verilen yanitlar
analiz edilmis ve Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2

Osretim Elemanlarimin Mesleki Geligimi

Temalar Kodlar f

Sosyal ve Psikolojik Destek Bilimsel ¢alismalara katilimi tesvik etmek 19

(f=21) Ogretim elemanlari arasinda sosyal etkinlikler diizenlemek 2
Kaynak tespiti ve temininde yardimci olmak 10

Yonetsel Destek (f=17)

Akademik ¢aligmalara katilimi kolaylastirmak i¢in esnek ders

programlari diizenlemek !

Hizmet i¢i egitimler diizenlemek 6

Ogretim elemanlarmin giincel ¢aligmalari takip etmesini saglamak 5
Egitim Destegi (f=13) Yeni yapilan ¢aligmalarimn, bulgularin ve arag gereglerin tanitimini 1

yapmak

Informal olarak -kendi aralarinda- calismalar yapmak 1

Tablo 2’de goriildiigii tizere, boliim baskanlarinin 6gretim elemanlarinin mesleki

gelisimlerine katki saglamak i¢in yaptiklar1 faaliyetler sosyal ve psikolojik destek

(f=21),

yonetsel destek (f=17) ve egitim destegi (f=13) temalar1 altinda

degerlendirilmistir. Bir boliim baskaninin sosyal ve psikolojik destek ¢aligmasina
yonelik ifadesi soyledir:

K2: “Boliim 6gretim elemanlari arasinda sosyal etkinlikler diizenleyerek moral-psikolojik agidan
verimliligi yiikseltmeyi 6nemsiyoruz.”

Bir bagka bolim bagkani &gretim elemanlarina verdikleri yonetsel destegi su bicimde dile
getirmistir:

K3: “...Ogretim elemanlarimizdan doktoralarin1 devam ettiren hocalarimizin ders programlarini

uygun olarak ayarlamaya dikkat ediyoruz.”

Bir boliim bagkani 6gretim elemanlarinin mesleki gelisimlerine katki saglamak

icin egitim destegi anlamina gelebilecek su caligmalar1 yaptiklarini belirtmistir:

K13: “Informal olarak kendi igimizde ¢aligmalar yapiyoruz; fakat resmi olarak bunu su anda
yapmiyoruz. Konferans, sempozyum gibi ortamlara gretim elemanlarimizin katilmalari igin
onlar1 destekliyoruz, onlara gerekli izin ve islemlerin gergeklestirilmesini sagliyoruz. Bunun
disinda, makalelerle ilgili toplantilarimiz da var. Kendi boliimiimiizde akademik bir tartigma
platformu olusturmayi diistiniiyoruz.”
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Ogretim Programinin Etkili Bicimde Uygulanmasi Calismalari

Boliim baskanlarina 6gretim programlarini etkili bir sekilde uygulamak amaciyla

aldiklar1 6nlemler ve yaptiklart ¢aligmalar sorulmus, alinan yanitlar analiz edilerek
Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3

Ogretim Programimin Etkili Bicimde Uygulanmas:

Temalar Kodlar f
Miifredata gore derslerin isleyisini takip etmek 17

Siavlarin giivenirligi ve dgrencilerin basar1 diizeyleri konularinda

degerlendirme toplantilar1 diizenlemek S
Diger tiniversitelerin olusumlarini inceleyerek onlarin uygulamalarini 5
Rehberlik ve Denetim (f=44) degerlendirmek
Derslerin zamaninda yapilmasini saglamak 4
Ogretim elemanlarmin sorunlarini dinlemek 4
Performansi 6grenci goziiyle degerlendirmek 3
Derslere devam ve devamsizligi takip etmek 2
Uygulama derslerine dnem vermek 10
Ders programlarinin Bologna siirecine uygun olarak islenmesini 5
saglamak
Program Etkinlikleri (f=24) Seg¢meli ders sayisini arttirmak 5
Dersleri kurlar halinde vermek 3
Ayni koddaki derslerin farkli 6gretim elemanlari tarafindan 1
verilmesini saglamak
Altyap1 ve kaynak temini saglamak 12
Yonetsel Destek (=22) :))I%;ir;:l\llf;rr; };ukl’tdl$l imkanlar1 ve yatay gecis sinavlart ile ilgili 7
Ogrenci sorunlarmni dinlemek 3

Tablo 3’te goriildigi gibi, 6gretim programinin etkili bicimde uygulanabilmesi

igin yapilan ¢alismalar ii¢ tema altinda degerlendirilmistir. Bunlar; rehberlik ve denetim
etkinlikleri (f=44), programla ilgili etkinlikler (f=24) ve yonetsel destek etkinlikleridir
(f=22). Iki béliim baskanmin rehberlik ve denetim etkinliklerine yonelik goriislerine
asagida yer verilmistir:

K10: “Akademik personelin performansini 6grenci goziiyle degerlendirmek, 6grenci sorunlarini
dinlemek ve ogrencileri denetlemek, ders planlamalarinin Bologna siirecini uygulamalara
yansitmak Onceliklerimizdir. Egitim 6gretim programinin miifredata gore esgiidiimiinii takip
etmenin kaliteyi arttiracagi kanisindayim.”

K18: “...Dikkat ve ciddiyetle programin yiiriitilmesi her seyden oOnce yapilmasi
gerekenlerdendir. Ders kontrollerinin ve degerlendirmelerin zamaninda yapilmasini saglamak
0gretim programin olumlu etkileyecektir.”

Iki boliim bagkanimin programla ilgili etkinliklere yonelik goriisleri ise soyledir:

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(3), 992-1012



Yiiksekogretimde Ogretimsel Liderlik...

K8: “Bolimiimiizle ilgili giincel gelismeleri takip ederek ve boliim igi 6gretim elemanlarimizin
goriisleri, katkilariyla, ilgili dersleri, gerekli 6gretim materyalleriyle 6grencilerimize verdirmeye
¢aligtyorum.”

K13: “Ogretim programmin etkili yiiriitilmesi i¢in 6ncelikle derslerimizde giincel ve daha
gerekli bilgileri aktarmaya 6zen gosteriyoruz. Ayrica, 0gretim programimizin 6zel kurumlara da
hitap etmesi i¢in se¢meli ders sayisini artirmayi diisiiniiyoruz.”

Bir bagka bolim baskanimin yonetsel destek etkinliklerine yonelik goriisii

sOyledir:

K11: “Alt yapmimn saglanmasi ve ders programlarmin uygulanmasi igin gerekli takipleri
yapmaktayiz. Mesela; gegen donemin verimliligi hakkinda bilgi almak i¢in 6grencilerimizden
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anket yoluyla internet iizerinden degerlendirmeler alind1.”

.

Ogrencinin Akademik Basarisinin Artirillmasina Yonelik Calismalar

Boliim baskanlarina 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak i¢in yaptiklar

calismalarin neler oldugu sorulmus, yanitlar analiz edilerek Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4

Osrencinin Akademik Basarisinin Artirllmasi

Temalar Kodlar f
Yapilandirmaci yaklagim yontemini uygulamak 13
Derslerin giincel olarak verilmesini saglamak 8

Egitim-Ogretimin Etkililigini Dersle ilgili teknik geziler diizenlemek 7

Arttirma (f=36) Ogrencileri arastirmaya yonlendirmek 4
Ogrenciyi motive edecek sekilde ders anlatmak 3
Kiitiiphane kullanma aligkanliklarin arttirmak 1
Ogrencilerden gelen déniitleri degerlendirmek 5

Cok Yénlii Destek Saglama Yan dal, ¢ift anadal uygulamalarini desteklemek 3

(f=12) Ogrenci ve 6gretmen arasinda iletisim ortami saglamak 2
Alani sevdirmek igin gesitli faaliyetler diizenlemek 2
Rehberlik hizmeti saglamak 2

Rehberlik (f=6) Mesleki kariyer agisindan bilgilendirmeler yapmak 2
Okul sonrasi sinavlar igin seminerler vermek 2

Tablo 4’ten de izlenebilecegi lizere, dgrenci basarisinin artiritlmasina yonelik

calismalara iliskin bulgular egitim-6gretimin etkililigini arttirma (f=36), 6grenciye ¢ok
yonlii destek saglama (f=12) ve rehberlik (f=6) olmak {izere ii¢ temada toplanmaktadir.
Ug boliim bagkani, egitim-6gretimin etkililigini arttirmaya yonelik olarak sunlari

yaptiklarini belirtmistir:

KS8: “Bolimiimiizle ilgili giincel gelismeleri takip ederek ve boliim i¢i 6gretim elemanlarimizin
goriisleri, katkilariyla, ilgili dersleri, gerekli 6gretim materyalleriyle 6grencilerimize verdirmeye
¢alistyorum.”

K14: “Teorik dersler kadar uygulamali derslerin de giincel olarak verilmesini sagliyoruz. Bilgi
¢agmin yasandig1 giiniimiizde gereksiz bilgi yiiklemesi yapmamaya dikkat ediyoruz. Mezuniyet
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sonrast ¢alisma ortamlarinda gerekli uygulamaya doniik bilgilere dnem veriyoruz, buna gore
derslerimizi glincelliyoruz. Dolayisiyla, hocalarimizi da bu hususta bilgilendiriyoruz.”

K22: “Yeniliklere agik bir program uygulamaya dikkat ediyoruz. Giincel calismalar1 takip
ediyoruz, derslerimizi her dénem basinda giincelliyoruz. Ogretim gérevlilerimizin giincel ve
pratik bilgileri aktarmalarini her ay yaptigimiz anabilim dali toplantilarinda vurguluyoruz.”

Iki boliim baskam 6grenciye cok yonlii destek saglamak anlaminda su ifadeleri

kullanmastir:

K5: “Boliimiimiizdeki 6grenciler ilimizdeki birgok yerde teknik geziler ile dersleri gorerek ve
uygulayarak Ogrenebiliyorlar. Mesela, gegen donem son simniftaki ogrencilerimize ders
miifredatiyla ilgili gezilere ilaveten onlarin MEB disinda degisik alanlarda da ¢aligsabileceklerini
gostermek amacrtyla teknik gezi yaptik. Bu yil da bu ¢alismayi tekrarlamay: diisiiniiyoruz.”

K19: “Bitirme tezi ve sosyal proje derslerinde 6grencilerin ¢aligmalariyla bire bir ilgileniyorum.
Gerek Ogrenciler gerekse ayni dersleri veren 6gretim gorevlileriyle karsilikli iletisim halinde
uygulama derslerini nitelikli olarak yiiriitmeye ¢alistyoruz.”

Iki béliim baskanini rehberlik etkinlikleri kapsaminda degerlendirilen goriisleri

ise su bicimdedir:

K2: “Okul sonras1 dgrencilerimizin girebilecekleri sinavlar icin bilgilendirme semineri vererek
onlara farkli alanlarda da c¢alisabileceklerini gosteriyoruz.”

K26: “Ders basarisina yonelik 6grencilerimize okuduklari fakiiltenin manevi degerini sik sik
hatirlatiyoruz. Ayrica, dgrencilerimizi etkinlikler diizenleyerek ve odiillendirmeler kullanarak
motive etmeye calistyoruz.”

Ogrencilerin Cok Yonlii Gelismelerini Saglamak Icin Yapilan Calismalar

Boliim baskanlaria 6grencilerin ¢cok yonlii gelisimini saglamak i¢in yaptiklar

calismalarin neler oldugu sorulmus, alinan yanitlar analiz edilerek Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5

Ogrencilerin Cok Yonlii Gelismelerinin Saglanmast

Temalar Kodlar f
Sosyal aktiviteleri tesvik etmek 13
Geziler diizenlemek 11
Kuliip faaliyetleri diizenlemek 10

Sosyal, Kiiltiirel ve Sportif

Etkinlikleri (f=45) Kurslardan yararlanmalarint saglamak 4
Sanatsal faaliyetlere katilimi desteklemek 3
Ogrenci dergisi hazirlamay1 tesvik etmek 2
Spor faaliyetleri diizenlemek 2
Farkli kurum ve kuruluslarda goniillii olarak ¢alisabilecekleri 9
uygulamali derslere onem vermek

Mesleki Gelisim Etkinlikleri pyoielere ve arastirma gruplarma katilimi tesvik etmek 7

(=19) Diger tilkelerdeki uygulamalardan onlar1 haberdar etmek 2
Miilakatlar hakkinda teorik ve pratik bilgiler vermek 1
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Tablo 5’te goriildiigli gibi, 6grencilerin ¢ok yonlii gelismelerini saglamak igin

yapilan calismalar sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler (f=45) ve mesleki gelisim
etkinlikleri (f=19) olmak {izere iki tema altinda toplanmustir. iki béliim baskaninin

sosyal,

gibidir:

kiiltiirel ve sportif etkinliklere iliskin ¢alismalarini yansitan goriisleri asagidaki

K5: “Ogrencilerimizin kuliip ¢alismalarina rahat katilabilmeleri igin ders programlarinda bos
giinler ayarliyoruz. Kuliip ¢alismalarinin sonucu olarak tarihi geziler, sempozyumlar, seminerler
diizenlemelerini tesvik ediyoruz.”

K25: “Sosyal faaliyetleri web adresimiz iizerinden paylasiyoruz. Ogrencilerin farkli alanlardaki
calismalardan haberdar olmalarimi sagliyoruz. Bu tarz faaliyetlere aktif olarak katilmalarmin
iiniversite hayatlarina olumlu yonde etkiler yaratacagini anlatiyoruz.”

Mesleki gelisim etkinlikleri kapsaminda belirtilen iki goriis ise sdyledir:

K2: “...Miilakatlar hakkinda teorik ve pratik bilgiler verildi ve kuliipler aracilifiyla miilakat
simiilasyonlar1 yapilarak 6grenciler iiniversite sonrasi ¢alisma kosullarina hazir hale getirilmeye
caligildi.”

K20: “...Ogrencileri is hayatina hazirlamanin yani sira onlara bilgisayar ve dil kurslarina katilma
imkani sagliyoruz.”

Etkili Ogretimsel Lider Ozellik ve Davramslar

Katilimcilara son olarak boliim baskanlarinin etkili birer 6gretimsel olabilmesi

icin hangi Ozelliklere sahip olmasi ve neler yapmasi gerektigi sorulmustur. Soruya

verilen yanitlara iliskin analiz sonuglar1 Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6

Etkili Ogretimsel Lider Ozellik ve Davranislar

Temalar Kodlar f
Alaninda bagarili olmak 10
Kendini siirekli yenilemek 5
Diger tiniversite ve fakiiltelerle iletisim halinde olmak 4
Ogrencilerle siirekli iletisim halinde olmak 4

(S);?;glm];ic(l:ilsil;)Ozellikleri Tecriibelerini personeliyle paylasmak 3
Caliganlar1 motive etmek 3
Elestiriye agik olmak 2
Yapilanlarin bagarili sonuglanacagina inanmak 2
Liderlikle ilgili hizmet i¢i seminerler diizenlenmek 2
Ogretim elemanlariyla iyi bir diyalog i¢inde olmak 16

Olumlu Caligma Ortami Hosgoriilii olmak

Olusturma (f=25) Sosyal aktivitelere agik olmak 2
Personeline ve dgrencilerine iyi model olmak 1
Ogretim elemanlarinin arastirmalarina imkan saglamak 11

gilga)nlarl Destekleme Personelin gelisimini takip etmek 7
Egitim-6gretim materyallerini saglamak 3
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Performansa dayali 6diillendirmeler yapmak 2
Gorev ve sorumluluklarini paylasmak 13
Calisanlart Yonetime Katma Ekip caligmasini benimsemek 5

(F=20) Orgiite doniik goriisleri paylasarak bunlari alinacak kararlara

yansitmak

Tablo 6’da goriildiigi lizere, etkili 6gretimsel lider olabilmek i¢in gereken
Ozellikler ve yapilmasi gereken c¢alismalar dort tema altinda degerlendirilmistir. Bu
temalar; olumlu liderlik 6zellikleri sergileme (f=35), olumlu ¢alisma ortami olusturma
(f=25), calisanlar1 destekleme (f=23) ve calisanlar1 yonetime katma (f=20) olarak
belirlenmistir. Iki béliim bagkanmin olumlu liderlik &zellikleri sergileme kapsamindaki
goriislerine asagida yer verilmistir:

K7: “Ogretimsel lider; ¢ok iyi bir gretici, egitici ve uygulayic olmalidir. Ogretmek sanatii ¢ok

iyi bilmelidir.”

K20: “Liderlik bir kisilik 6zelligidir ve sonradan kazanilamaz. Bu yiizden kidem yoneticinin

secilmesinde birinci planda olmamalidir...”

Iki boliim baskanmin olumlu ¢alisma ortami olusturma kapsaminda ele alinan
goriisleri ise su bigimdedir:

K3: “... Insanlarmn sadece is degil is dis1 amaclar icin de bir araya gelmesi aidiyet duygusunu

giiclendirir.”

K19: “Karsilikli iletisim egitim-6gretimin etkili yiiriitilmesinin ilk kosuludur.”

Bir katilimeinin ¢alisanlart destekleme kapsamindaki ifadeleri soyledir:

K1: “Ogretim lideri, personelinin daha etkili calismasim saglarsa boliimiindeki egitim-6gretim

kalitesini yiikseltebilir. Bence performansa dayali {icret oOdiillendirmesi sisteminin lider

tarafindan benimsenmesi 6gretim gorevlilerinin canla bagla ¢alismalarinda etkili olabilir.”

Son olarak bir katilimciin ¢aliganlart yonetime katma kapsamindaki ifadesi
sOyledir:

K26: ... Is boliimiiniin daha etkin hale getirilmesi bir liderin isini kolaylastirir. Gorev ve

sorumluluklarini paylagmasi onun basarisiz oldugunu ya da isin altindan kalkamayacagini

gostermez aksine personel arasinda kuvvetli bir bag olusturur. Bu hususta gorevlendirilen galisan
sayisinin nitel ve nicel olarak yeterli olmasina dikkat edilmelidir.”

Sonug ve Tartisma

Sonuglar, boliim baskanlarinin daha ¢ok yonetim isleriyle mesgul olduklarim
gostermektedir. Dogrudan egitim-6gretime liderlik etmek i¢in ayrilan zaman, yonetim
islerinin gerisinde kalmaktadir. Bolim baskanlari, diger islerinden arta kalan az bir
zamanit ise akademik calismalarini yliriitebilmek i¢in ayirmaktadirlar. Bir bolim
baskani, aslinda egitim, 6gretim ve arastirma faaliyetlerine daha fazla zaman ayirmak
istedigini ancak Ozellikle idari evrak isleriyle ugrasmanin ¢ok fazla zamanini aldigini
belirtmistir. Katilimeilarin  goriislerinden anlasildigi kadariyla, boliim bagskanlari
boliimlerine 6gretimsel anlamda liderlik etmek istemekte ancak is yiikleri bir Olclide
buna engel olmaktadir. Odabasi, Firat, Izmirli, Cankaya ve Misirli’nin (2010) belirtigi
gibi, akademisyenlerin derslere girme, arastirma ve yayin yapma ve topluma hizmet
etkinliklerine katilma gorevleri bulunmaktadir. Tiirkiye’de akademisyenlerin is
yiiklerinin gérece fazla oldugu sdylenebilir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri’nde
egitim-ogretim ve arastirma sorumluluklari birbirinden ayrilirken (Ustiinoglu, 2016),
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Tirkiye’de c¢esitli yonetim gorevleri, biitiin bu gorevlere ek olarak akademisyenlere
verilmektedir. Bu agir is ylkii, bolim baskanlarinin boliimlerinde yiiriitiilen egitim-
Ogretimin niteligini arttirmaya doniik ¢alismalar yapmalarinin 6niinde bir engel olarak
gortlebilir. Var olan durumda boliim baskanlarinin zorunlu ders yiikleri bes saattir. Bu
ders yiikiinii dekanlarda oldugu gibi sifira indirerek boliim bagkanlarinin is yiikleri
azaltilabilir.

Bolim baskanlari 6gretim elemanlarinin mesleki gelisimlerini desteklemek
lizere sosyal, psikolojik, yonetsel ve egitimsel anlamda ¢esitli ¢alismalar yapmaktadir.
Bu caligmalar en ¢ok bilimsel c¢alismalara katilimi tesvik etmek, kaynak tespiti ve
temininde yardimci olmak ve hizmet i¢i egitimler diizenlemek bigiminde kendini
gostermektedir. Akademik caligsmalar i¢in ortam hazirlamak ve bu calismalara katilimi
saglamak Ogretimsel lider roliini {istlenen bir boliim baskaninin en Onemli
gorevlerindendir. Odabasi ve digerlerinin (2010) belirttigi gibi, akademisyenlerin
bilimsel aragtirma yapmasi ve etkinliklere katilmasi, gergeklestirdigi egitim-ogretim
etkinliklerinin niteligine olumlu katki saglamaktadir. Bu anlamda, boliim bagkanlarinin
bilimsel caligmalara katilimi tesvik etmek yoOniindeki davranmislarimin etkili bir
Ogretimsel liderlik uygulamasi oldugu ileri siiriilebilir. Bir bolim baskani, 6gretim
elemanlarini mesleki anlamda gelistirmek i¢in informal olarak, kendi aralarinda
calismalar yaptiklarini belirtmistir. Bostsford (1997), iyi bir liderin g¢alisanlarindan
bekledigi davraniglar1 Once kendisinin sergilemesi gerektigini savunmaktadir.
Dolayisiyla boliimdeki 6gretim elemanlart ile informal gruplar kurarak akademik
calismalar yapmak ve boylece 6gretim elemanlarina akademik anlamda model olmak,
nitelikli bir liderlik 6gretimsel liderlik uygulamasidir. Ancak bu uygulamanin yalnizca
bir boliim bagkani tarafindan dile getirildigini ve yayginlagsmasinin yararli olacagini
vurgulamakta yarar vardir.

Arasgtirma sonuglari, boliim baskanlarinin 6gretim programinin etkili bigimde
uygulanabilmesi i¢in en ¢ok rehberlik ve denetim c¢aligmalar1 yaptiklarini
gostermektedir. Bu caligmalar daha ¢ok derslerin ve sinavlarin zamaninda ve kurallara
uygun bi¢cimde yapilmasini kontrol etmek bi¢ciminde kendini géstermektedir. Kuskusuz
higbir sistem denetimsiz kalamaz. Bu anlamda béliim bagskanlarinin  denetim
etkinliklerini vurgulamalar1 6nemli goriilmektedir. Ancak denetimin ¢iktiya doniik yani,
gelistirme boyutudur. Boliim bagkanlarinin uygulamalarinin ise daha ¢ok durum tespiti
niteliginde oldugu anlasilmaktadir. Bu anlamda, bolim bagkanlarima Ogretim
programinin uygulanmasi siirecinde tespit ettikleri aksakliklar1 gidermek adma kontrol
etmenin Otesine gecerek rehberlik ¢aligmalar: yliriitmesi gerektigi sdylenebilir. Parker
(2014), bolim bagkanlarinin her 6gretim eleman ile birebir diizenli toplantilar yapmast
gerektigini belirtmektedir. Boylece boliim baskanlari, her bir Ogretim elemanina
boliimiin amaglarin1 ve Ogretim programinin uygulanmasina iligkin standartlar1 ve
beklentileri etkili bi¢imde aktarabilecektir. Benzer bir uygulama Tiirkiye’de de bolim
baskanlarina Oneri olarak getirilebilir. Yine sonuglar, boliim baskanlarinin programin
uygulanig bicimi ile ilgili ¢esitli tedbirler aldiklar1 ve c¢esitli yonetsel destekler
verdiklerini gostermektedir. Boliim baskanlar1 bu anlamda, uygulama derslerine 6nem
verilmesini tesvik etmekte ve altyap1 ve kaynak temini saglamaktadir. Kalayci (2008),
uygulamaya doniik derslerin 6grenci tlizerinde olumlu etkiler yarattigini tespit etmistir.
Bu uygulamalar sonucunda 6grenciler; yaraticilik, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme
gibi becerilerini gelistirmenin yam1 sira isbirligi, hosgoérii ve paylasim ortaminda
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bulunarak sosyal zekalarmi da gelistirmektedir. Bu yoniiyle boliim baskanlarinin
uygulama derslerine agirlik verilmesini tesvik ediyor olmalar etkili bir 6gretimsel
liderlik uygulamasi olarak not edilmelidir.

Boliim baskanlari, 6grencilerin akademik bagarilarini arttirabilmek icin daha ¢ok
egitim-ogretimin etkililigini artirmaya doniik calismalar yiirtitmekte, bunun yaninda
ogrencilere ¢ok yonlii destekler saglayarak rehberlik caligmalar1 diizenlemektedirler. Bu
caligmalarin basinda da derslerin yapilandirmaci yaklasimla planlanmasini saglamak
gelmektedir. Senge (2000), degisen ¢aga ve zamana ragmen iiniversitelerde hala
degismeyen seylerin oldugunu bildirmektedir. Ornegin hala 6grenmeden ¢ok 6gretim 6n
plandadir, hala 6gretim elemanlar1 sinifin merkezindedir ve hala kuram ve uygulama
arasindaki bagin kurulmasinda sorunlar vardir. Aktan’a (2007) gore, gelisen teknolojiler
ve degisen bilgiler karsisinda iiniversitelerin egitim-0gretim ve 6grenme yontemlerinde
gelismeyi takip etmesi gerekmektedir. Egitim-6gretim silirecinde yapilandirmaci
yaklagim, 6grenci merkezli egitim, uzaktan egitim, yasam boyu 6grenme ve disiplinler
arast Ogrenme yontemlerinin {niversitelerde kullanilmasi ile cagimiza yakisan bir
egitim-6gretim ortam1 saglanabilir. Erdem ve Demirel (2002), Tiirkiye’deki
tiniversitelerde yapilandirmaci yaklasim kullanilarak hazirlanan programlarin etkili
oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla, boliim baskanlarinin 6grenci basarisi arttirmak
icin yapilandirmaci yaklagimi ise kosmalari da etkili bir 6gretimsel liderlik uygulamasi
olarak gorilmektedir. Diger taraftan boliim bagkanlar1 yan dal ve c¢ift ana dal
uygulamalarim1  destekleyerek G6grenci  basarisint  tesvik etmeye galistiklarini
belirtmislerdir. Simsek ve Adigiizel (2012), cagdas iiniversite perspektifinin giderek
daha disiplinleraras1 bir anlayisa dogru evrildigini belirtmektedir. Bununla birlikte,
yazarlar Tiirkiye’de boliimlerin bu uygulamalara karsi cesitli bigcimlerde direng
gosterdiklerini belirtmektedir. Dolayisiyla, bu arastirmaya katilan boliim baskanlarinin
yan dal ve cift ana dal uygulamalarimin destekleniyor olmasi olumlu bir liderlik
davranis1 olarak degerlendirilebilir.

Boliim basgkanlar1 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini saglamak i¢in sosyal,
kiltiirel, sportif etkinliklerle mesleki gelisim etkinlikleri diizenlediklerini belirtmektedir.
Bolim baskanlar1 bu kapsamda sosyal aktiviteleri tesvik etmekte, geziler diizenlemekte,
kuliip ¢alismalarimi desteklemektedir. Bilindigi gibi {iniversitelerde sosyal, kiiltiirel ve
sportif etkinlikler genellikle kuliip c¢alismalari cercevesinde yiiriitiilmektedir. Bu
nedenle bu baslikta kuliip ¢aligmalar1 6ne ¢ikmaktadir. Eskici ve Aktas’in (2014)
yaptiklar1 arastirmanin sonuglarina gore, tiniversitelerde 6grenciler kullip ¢aligmalarina
ilgi alanlar1 ile mesgul olmak, sosyal olmak ve arkadas cevresi edinmek igin
katilmaktadir. Ogrenciler, kuliip calismalarinin keyifli zaman gegirmelerini sagladign,
sosyal c¢evrelerini genislettigini ve kendini gelistirme firsati sundugunu dile
getirmektedir. Tiim bu ¢iktilar 6grencilerin yalnizca akademik olarak degil, ¢ok yonlii
olarak gelisimine katki saglamaktadir. Bu nedenle, kuliip calismalarin1 desteklemek de
boliim baskanlarinin lizerinde durmasi gereken bir 6gretimsel liderlik uygulamasi olarak
gortlebilir. Bunun yaninda, bolim bagkanlarinin  mesleki gelisim etkinlikleri
kapsaminda dgrencilerin farkli kurum ve kuruluslarda goéniillii olarak calisabilecekleri
firsatlar olusturmas1 da Onemli bir Ogretimsel liderlik davranisi olarak
degerlendirilmektedir.

Boliim bagskanlari, etkili bir 6gretimsel lider olabilmek i¢in olumlu liderlik
ozellikleri sergilemek, olumlu bir ¢aligma ortami olusturmak, calisanlar1 desteklemek ve
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yonetime katmak gerektigini diistinmektedir. Boliim baskanlarima gore etkili bir
ogretimsel lider, olumlu liderlik 6zellikleri sergileme baglaminda, her seyden 6nce
alaninda basarili olmalidir. Lunenberg ve Ornstein’in (2000) belirttigi gibi liderlerin en
onemli giic kaynaklarindan biri de uzmanlik giiciidiir. Uzmanlik giicti, liderin, grubun
ihtiya¢c duydugu isle ilgili 6zel bilgi ve yeterliklere sahip olmasidir. Lider, grubun
yapmakla gorevlendirildigi isi analiz etme, uygulama kontrol etme yeterligine sahip kisi
olarak goriildiigiinde uzmanlik giiclinden soz edilebilir. Boliim bagkanlari da kendi
alanlarinda hem arastirma ve yaym hem egitim-6gretim hem de topluma hizmet
konularinda uzman olabilmelidir. Bir katilimcinin da belirttigi gibi, bolim baskan1 6nce
kendisi Ogretme sanatini iyi bilmelidir. Boliim bagkanlar1 ancak bdylece, 6gretim
elemanlarinca birer lider olarak kabul gorebileceklerdir. Sonuglar, Ogretim
elemanlariyla iyi bir diyalog i¢inde olmanin ve onlar1 yonetime katmanin da etkili bir
ogretimsel lider olabilmek icin gerekli goriildiigiinii géstermektedir. Birnbaum’a (2004)
gore, Ogretim elemanlarinin kararlara katilmasi {tniversitelerin dogru ve etkili
yonetilmesi i¢in onemlidir. Finch, Hansen ve Alexander’a (2010, s. 5) gore, lider
calisanlarina degerli oldugunu hissettirebilirse onlarla iyi bir diyalog kurabilir. Bunun
icin liderin; 6nemli bilgileri 6nce personeliyle paylasmasi, karar almadan personelinin
fikirlerini almasi, onlarin Onerilerini uygulamaya gegirmesi ve rehberlik yaparak
caligmalarini kolaylagtirmasi dnemlidir. Goriildiigii gibi hem bu arastirmanin bulgular
hem de ilgili literatiir, boliim baskanlarinin 6gretim elemanlariyla saglikli bir iletisim
kurmasinin ve onlar1 alinan kararlara katmanin 6nemini vurgulamaktadir.

Sonug olarak, boliim baskanlarinin hem bir akademisyen hem de bir ydnetici
olarak bircok isi bir arada yliriittiigli ve biirokratik islerin zamanlarinin 6nemli kismini
aldigi, buna ragmen akademik personelin gelistirilmesinden 6grencinin akademik
basarisinin ve c¢ok yonlii gelisiminin saglanmasina, birgok Ogretimsel liderlik
uygulamasini hayata gecirdikleri soylenebilir. Ancak, boliim baskanlarinin kendi
ifadeleri, cesitli nedenlerle egitim-6gretimi dogrudan odaga almakta zorlandiklarim
gostermektedir. Bu arastirma, boliim baskanlarinin 6gretimsel liderlik kapsaminda neler
yaptiklarini agiklamakla birlikte, onlar1 etkili birer 6gretimsel lider olmaktan alikoyan
nedenleri ortaya koymamaktadir. Konu ile ilgili ileriki aragtirmalarda bdlim
baskanlarinin neden egitim-6gretime liderlik etmeye tam olarak odaklanamadiklart ve
bunu yapabilmek i¢in neler yapilabilecegi arastirilabilir.
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Summary

Purpose and Significance: Discussions about instructional leadership are mostly
conducted through pre-university schools and their administrators (Aksoy & Isik, 2008;
Kis & Konan, 2014; Sagir & Memisoglu, 2013; Sahin, 2011; Sisman, 2016; Tanriégen,
2000; Unal & Celik, 2013; Yaman & Ezer, 2016), but universities are not outside the
scope of this discussion as an educational institution. According to Bolman ve Gallos
(2011, p. 6), universities must be able to cope with major changes in technology, and in
this sense, with the twenty-first century, they must be able to earn the skills and values
expected of tomorrow's employees. It can be said that the structures called departments
in universities are directly related to education and training. According to the Law on
Higher Education, departments are managed by the department head. The department
head is responsible for the education of the department at all levels, its research and the
regular and efficient conduct of all activities of the departments. However, as stated by
Senge (2000), department administration is quite different from usual business
management, because department heads are both an instructor and a researcher in their
department. When the duty of department head expires, they are returned to their
positions in the department. With this aspect, it will be a better understanding to see
department heads not as professionals but as a part of the teaching staff in addition to all
responsibilities. It is possible to find various studies on the leadership behaviors of
deans (Beck-Frazier, White & McFadden, 2007; Parker, 2014) and department heads
(Bellibag, Ozaslan, Giimiis, & Giimiis, 2016; Bryman, 2007; Dimici, Seggie,
Hacifazlioglu, & Caner, 2016) in the field. However, it seems that there is a gap in the
research about the direct instructional leadership behaviors of department heads.
Because of this gap on the field, this study aims to examine the instructional leadership
practices of the department heads in the higher education institutions. In order to reach
this aim, answers were sought to the following questions: (1) What are the tasks of the
department heads which are took the most of their time? (2) What are the activities of
department heads to contribute to the professional development of the teaching staff in
their departments? (3) What are the precautions they have taken and the work they have
done in order to implement the department's curriculum effectively? (4) What kind of
activities are being done to contribute to student achievement by the department heads?
(5) What kind of activities are being done to improve students’ multifaceted
development by the department heads? (6) What qualities should the department heads
have to be an effective instructional leader and what should be done in this process?

Method: In order to obtain in-depth knowledge about instructional leadership in higher
education, qualitative method was preferred and the research was designed as a case
study (Yin, 2009, p. 18) which is one of the qualitative research designs. The data were
collected at a university in the Black Sea region during the academic year of 2013-2014
and 2014-2015. In the sample; there are a total of 26 department heads: 5 from the
faculty of education, 5 from the faculty of science and literature, 4 from the faculty of
economics and administrative sciences, 4 from the faculty of theology, 5 from the
faculty of engineering and natural sciences and 3 from the faculty of agriculture. The
data of the study were collected using the interview technique. The questions in the
interview form are designed as semi-structured. The interview form consists of two
parts. In the first part, there are five questions about the personal information of the
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participants and in the second part; there are six questions about the instructional
leadership behaviors. In order to collect data, permission was obtained from the
university; then, interviews were held in 2013-2014 and 2014-2015 academic year. Data
were examined by using content and descriptive analysis.

Results: The results show that department heads are mostly busy with administration
work. Leadership time for directly education is less than the time for administration
tasks. Heads of departments have a little time for their academic work than any other
job. A department head actually stated that he wanted to spend more time to education,
teaching and research activities, but in particular he took too much time to deal with
administrative paperwork. The department heads are engaged in various social,
psychological, managerial and educational activities to support the professional
development of the instructors. These studies are mostly in the form of promoting
participation in scientific works, assisting in resource identification and provision, and
organizing in-service trainings. The results of the research show that the department
heads have the most guidance and supervision work for effective implementation of the
curriculum. Department heads spend time to works about the effectiveness of education
and training in order to increase the academic achievement of the students, as well as
organizing guidance work by providing multi-directional support to the students. At the
beginning of these studies, it is ensured that the lessons are planned with a constructive
approach. The department heads state that they organize professional development
activities with social, cultural and sports facilities in order to provide multi-dimensional
development to students. In this context, department heads encourage social activities,
organize trips and support club activities. In order to be an effective instructional leader,
department heads are expected to demonstrate positive leadership qualities, to create a
positive working environment, to support and to empower employees.

Discussion and Conclusions: In conclusion, department heads have been involved in
many tasks as both academics and administrators, and have taken up a considerable
portion of the time of bureaucratic work, yet it may be said that they have experienced
many instructional leadership practices in order to provide academic success and multi-
dimensional development to students. However, the department heads' own expressions
indicate that because of the various reasons they have difficulty on taking care of
education-training directly. Clarifying what department heads do as instructional leaders
this research do not answer why department heads cannot find enough time for an
effective instructional leadership. Future research may focus on this question.
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ABSTRACT: The main purpose of this study was to investigate and interpret the effectiveness of cooperative learning
techniques in science and mathematics with comparision to the traditional learning on students’ attitude towards the
course at middle school level meta-analytically in connection with educational policy so as to bring new results for
policy makers and teacher training administrators. 33 effect sizes were revealed from 33 primary studies that are selected
to be included in the meta-analysis based on the inclusion criteria. The effect sizes calculated by using the data gathered
from the cooperative learning classes totally include 3033 students. Hedges g values used as the benchmark of effect
size measurement in this study. The results clearly show that, cooperative learning is more effective on attitude when
compared to traditional learning. The results indicate an overall small mean effect size of g = 0.445 for the effectiveness
of cooperative learning on students’ attitude towards the course. This means that cooperative learning compared to the
traditional learning, has increased the attitude of the students in positive manner by amount of 0.445 standard deviation.
In the aspect of educational policy of teaching methods, cooperative learning is positively effective on attitude, but its
probable effect on educational policy making is small.

Keywords: educational policy, cooperative learning, attitude, meta-analysis.

OZ: Bu ¢alismanin amaci, egitim politikas: baglaminda ortaokul fen bilimleri ve matematik derslerinde gergeklestirilen
isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6grenmeye kiyasla, 6grencilerin derse karsi tutumlari tizerindeki etkisini meta-analitik
bigimde arastirmak suretiyle, egitim politikasi belirleyicilere, Ogretmen egitim ve yetistirilmesinde rol oynayan
egitimcilere bilgi sunmaktir. Dahil etme 6lgiitlerine uygun 33 calismadan 33 etki biiyiikliigli hesaplanmistir. Bu etki
biiyiikliikleri toplam 3033 6grencinin katildig1 isbirlikli uygulamalardan elde edilen verilerle hesaplanmigtir. Bulgular
acik bigcimde geleneksel 6grenmeye kiyasla igbirlikli 6grenmenin tutum iizerinde olumlu yonde daha etkili oldugunu
gostermistir. Isbirlikli 6grenmenin tutum iizerindeki genel etki bityiikliigii g = 0.445 olup, bu etki orta diizeye yakin
fakat kiiglik diizey sinifindadir. Bu sonug geleneksel 6grenme yontemlerine gore isbirlikli 6grenmenin, 6grencinin derse
karst tutumunu olumlu yonde 0.445 standart sapma kadar yiikselttigi anlamina gelmektedir. Bu sonucun egitim
politikasi baglaminda anlamu, igbirlikli 6grenmenin tutum iizerinde olumlu yonde etkili oldugu fakat bu etkinin 6gretim
yontem ve tekniklerini belirlemede izlenen politikalara muhtemel etkisinin kii¢iik diizeyde oldugu bigimindedir.

Anahtar kelimeler: egitim politikast, igbirlikli 6grenme, tutum, meta-analiz.
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Giris

Egitim politikas1 belirleyicileri ve egitimciler, uzun zamandir egitimi
gelistirmenin ve arzulanan egitim ¢iktilarina ulasabilmenin yollarin1 aramaktadirlar. Bu
nedenle 68renci basarisinin 6nemi daha da artmis ve arastirmacilar tarafindan gesitli
bakimlardan ele alinmistir (Greenwald, Hedges, & Laine, 1996). Bu amagla ¢ok sayida
arastirma yapilmis ve yapilmaya devam etmektedir. Egitim arastirmalarinin ¢okca
elestirilen bir tarafi, yapilan aragtirmalarin sonuglarinin, egitim politikasi
belirleyicilerine neyin dogru neyin yanlis oldugu konusunda yol gostermek bakimindan
zay1f kalmalaridir (Bennet, 2005; Hargreaves, 1996, 1997; Hillage, Pearson, Anderson,
& Tamkin, 1998). Bu durumda, arastirma sentezlerinin bu eksikleri gidermede etkili
olacagi diisliniilebilir. Ciinkli arastirma sentezleri, benzer ¢alismalarin verilerinin
sistemli bi¢imde birlestirilmesi ile biliylik hacimli verileri, genel bir c¢ergevede
yorumlama imkani sunabilmektedir (Cooper & Hedges, 2009; Glass, 1976).

Egitim politikalari, egitime yiiklenen misyon temelinde, dnceden belirlenmis
amaglara ulagsmak icin diizenlenmektedir. Bu nedenle politikalar1 belirleyen giicler
tarafindan egitim oOrgiitlerinin hangi amaclara yonelik olarak bicimlendirildigini ve
isletildigini  ortaya koymak, bu amaclarin ne Olgiide gercgeklestirilebildigini
belirleyebilmek i¢in ise egitim politikalariin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi
onemlidir. Egitim politikalari, sistemin biitiiniindeki doniisiime paralel olarak ve siyasal
ortamin kosullarina gore, egitim kurumlarinin kurulusu, isleyisi, kisa, orta ve uzun
donemdeki amaglari, finansmani, gorevlendirilecek personelin se¢imi, personelin
calisma kosullari, 6zliik haklar1 gibi 6zelliklere iliskin ilke ve kurallarin belirlenmesi
amaciyla formiile edilmis ve uygulanmistir (Ulug, 1985, 85). Egitim politikalari, egitim
programi, egitim yoOnetimi, e8itime ayrilan kaynaklar (egitim finansmani), egitime
ayrilan kaynaklarin dagitimi/dagilimi ve devletin yonetim yapisi ile de ilgilidir (Kerr,
1977). Balct (2005), egitim politikalar1 kavramin1 genelde tiim egitim sisteminin 6zelde
bir egitim Orgiit ya da kurulusunun amaglarina ulasmasin1 saglamak iizere alinacak
kararlara ve yapilacak uygulamalara rehberlik eden ilkeler biitiinii olarak tanimlamastir.

Tiirkiye’nin egitim politikalarin1 yonlendiren etkenler, egitimin yonetime gore
nasil sekillendigi ve hiikiimet politikalarimin egitimi nasil etkiledigi konusunda,
yonetimle ilgili bliyliik degisiklikler dikkate alindiginda bes ana donem On plana
cikmaktadir: Millilestirme Donemi (1923-1938), Hiimanistlestirme Donemi (1938-
1950), Amerikalilastirma Donemi (1950-1960), Planli Doénem (1960-1980) ve
Neoliberalizm/Kiiresellesme Doénemi (1980 ve sonrasi) (Giiler, 2004, s.78-115). Bu
donemlerin her birinde izlenen egitim politikalar1 egitim sisteminin yapisini
belirleyerek, egitim Ogretim faaliyetlerinin sekillenmesinde etkili olmustur. Bundan
dolay1 derslerin Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler de egitim politikalarina
bagli olarak degisim gostermistir.

Egitim politikalar1 daha ¢ok ulusal ve uluslararas: 6l¢ekte egitim yaklasimlarini
yakindan takip ederek sekillenmektedir. Bu amacgla, 2017 yilinda yapilan son
degisiklikler ve egitim programlarinda yapilan diizenlemeler ile bilgi diizeyinin
degerlendirilmesinden ¢ok, bilginin birey i¢in anlamli ve yasantisal hale getirilmesi esas
alimmistir. Egitim felsefesinde yasanan bu degisim, 6gretim programlarinin yeniden
diizenlenmesini, kapsamli ve siirdiiriilebilir miidahalelerle stirekli olarak yenilenmesini
zorunlu kilmakta hatta bu gilincelleme ve gelistirme ¢alismalarinin, egitimin ayrilmaz bir
parcasi haline gelmesine neden olmaktadir. Bu anlayis sonucunda 6gretim yontem ve
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teknikleri bakimindan tek bir 6grenme Ogretme yaklagimina bagli kalinmamakta,
Ogrencilerin bireysel farkliliklar, siire¢ igerisindeki gelisimleri ve ilerlemeleri dikkate
alinarak farkli ve gesitli 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinden yararlanilmasi, siire¢
icinde yapilan gozlemler dogrultusunda yeri geldiginde bunlarda degisiklige gidilmesi
politikas1 izlenmektedir (MEB, 2017).

Giliniimiiz egitim politikalarina yon veren onemli bir yaklagim, kanita dayali
egitim anlayisidir (Slavin, 2010). Kanita dayali egitim kararlar1 verme siireci, giincel
yaklasimlara uygun bi¢cimde egitim siireclerinde hangi yontem, teknik, ara¢ ve gerecin
daha etkili oldugunu belirleyerek politikalara yon verme anlayisini 6n plana ¢ikarmistir
(Slavin, 2010). Bu yaklasimin etkisi egitim politikalarina yon vermeye devam
etmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1r biinyesinde kurulan, Egitim Arastirma ve Gelistirme
Dairesi Bagkanliginin (EARGED), egitim uzmanlariin, egitim ve ogretim ile ilgili
konularda inceleme yapmak, egitim politikalari belirlemeye yonelik arastirmalar
yapmak, degerlendirmek ve ¢alisma sonuglarini rapor halinde ilgililere sunmak
yiikiimliiliikleri bulunmaktadir (EARGED, 2011). Bu amaca hizmet etmek amaciyla
yapilan ¢aligmalara katkida bulunmak, egitim politikalarini kanita dayali héle getirmeye
yardimc1 olacaktir.

Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme “dgrencilerin kendi ve diger dgrencilerin dgrenmelerini en
yiiksek diizeye cikarmak icin birlikte ¢calismay1 saglayan, kiiciikk gruplarin 6gretimsel
kullanim1” olarak tanimlanabilir (Johnson, Johnson, & Holubec, 1993). Ogrenciler
birlikte calisarak, ortak 6grenme hedeflerine ulasirlarsa igbirlikli 6grenme gerceklesmis
demektir (Johnson, Johnson, & Smith, 1998). isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ortak bir
ama¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek
caligmalaridir. Grup tiyeleri ya birbirlerine 6greterek ya da her biri isin bir kismini
yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir 6grencinin 6grenmesi, gruptaki diger bir 6grencinin
O0grenmesinden ya da harcadigi ¢abalardan etkilenmektedir. Bir bagka deyisle gruptaki
herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve birbirinin 6grenmesini ve yeteneklerini
son sinirina kadar kullanmasini 6zendirmektedir (A¢ikgoz, 1992).

Ogretmenin bilgi aktarici, dgrencinin de alict oldugu geleneksel &grenmenin
aksine, isbirlikli 6grenmede Ogrenci 6grenme siirecine aktif olarak katilmaktadir. Cok
cesitli isbirlikli 6grenme teknikleri gelistirilmis olmakla birlikte bu tekniklerin hepsinin
ortak tarafi, ogrencilerin kiigiik gruplar veya takimlar halinde calisarak birbirlerinin
ogrenmesine yardim etmesidir. Arastirma kapsamindaki c¢alismalarda en ¢ok birlikte
O0grenme, 6grenci takimlar1 basar1 boliimii, birlestirme ve kiime destekli bireysellestirme
teknikleri uygulanmistir.

Calismanin Amaci ve Problemi

Bu caligmanin amaci, egitim politikas1 baglaminda ortaokul fen bilimleri ve
matematik derslerinde uygulanan isbirlikli O6grenme ydntemlerinin geleneksel
o0grenmeye karsilik, 6grencilerin derse karsi tutumlari iizerindeki etkisini meta analitik
bicimde aragtirmak suretiyle, egitim politikas1 belirleyicilerine, dgretmen egitim ve
yetistirilmesinde rol oynayan egitimcilere bilgi sunmaktir. Arastirmanin temel sorusu
“Egitim politikas1 baglaminda geleneksel 6grenmeye kiyasla, isbirlikli 6grenmenin
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tutum {izerindeki meta-analitik etkisi nedir?” bigiminde ifade edilmistir. Bu kapsamda
ele alinan ¢alismalarda ortaokul seviyesinde matematik ve fen bilimleri alaninda yurt
icinde ve yurt disinda yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri ile yayimlanmis
makalelerdeki istatistiksel veriler esas alinarak ¢éziimlemeler yapilmstir.

Isbirlikli 6grenme tekniklerinin kullanildigi 6rneklem grubu deney grubu ve
geleneksel d6grenme tekniklerinin kullanildigi 6rneklem grubu da kontrol grubu olarak
ele alinmistir. Uygulanan tutum Olgeklerinin, isbirlikli 6grenmenin etkililigini ortaya
¢ikaracak bigimde tasarlandigi varsayilmustir. Isbirlikli 6grenmenin tutum iizerindeki
etki derecesini gosteren genel etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinin yaninda bu etki
biiyiikliiklerinin 6grenme alani, yayin tiirii, 6rneklem biiyiikliigli, uygulanan isbirlikli
o0grenme teknigi ve uygulanan deneyin siiresine gore degisiklik gdsterip gostermedigi
incelenmistir. Bu amagla asagidaki problemlerin cevaplari arastirilmistir:

1. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O0grenmenin tutum tlizerindeki meta-analitik etkisi nedir?

2. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O0grenmenin tutum {zerindeki meta-analitik etkisi calismanin yayin tiirline gore
degismekte midir?

3. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O0grenmenin tutum iizerindeki meta-analitik etkisi, 6grenme alanina gore degismekte
midir?

4. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O0grenmenin tutum {izerindeki meta-analitik etkisi, uygulanan isbirlikli 6grenme
teknigine gore degismekte midir?

5. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O0grenmenin tutum iizerindeki meta-analitik etkisi, ¢alismalarin 6rneklem biiyiikliigiine
gore degismekte midir?

6. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O0grenmenin tutum tizerindeki meta-analitik etkisi, ¢calismalardaki deney siliresine gore
degismekte midir?

Yontem
Arastirmada yontem olarak bir nicel sentezleme yontemi olan meta-analiz
kullanilmistir. Meta-analiz siirecinde hesaplanan etki biiyiikliikleri ise rastgele etkiler
modeline gore hesaplanmis ve yorumlanmuistir.

Meta-analiz

Analizlerin analizi anlamina gelen meta-analiz ifadesi literatiirde genellikle
arastirmalarin birlestirilmesini ifade etmektedir. Meta-analiz, belirli bir konu hakkinda
yapilmis benzer caligmalarin c¢esitli yontemler kullanilarak birlestirilip yeniden
yorumlanmasi ve yeni sonuglara ulasilmasi siirecini ifade eder (Clarke, 2009; Cooper &
Hedges, 2009; Glass, 1976; Hedges & Olkin, 1985; Shelby & Vaske, 2008).

Etki Biiyiikliigii (Effect Size)
Meta-analizin temel kavramlarindan olan etki biiytikliigii, yapilan bir uygulama
ile sonuglar1 arasindaki iligkiyi gdsteren standart bir dlciidiir. Bu terim genel olarak iki

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(3), 1013-1043



Egitim Politikas1 Baglaminda Isbirlikli... 1017

calisma grubu ¢iktilar1 arasindaki farki ifade etmede kullanilir. Bir deneyde uygulanan
yontemin etkisinin yoniinii ve biiyiikliigiinii gosterir. Glass (1976), etki biiyiikliigiinii
(effect size) deney ve kontrol gruplar1 arasindaki ortalamalar farkinin kontrol grubunun
standart sapmasina orani bigiminde tanimlamistir. Bu ifade sdyle formiile edilmistir:

Deney grubunun ortalamasi (X, ) - Kontrol grubunun ortalamasi (X, )

Etki buyluklugi =
yuidied Kontrol grubunun standart sapmasi (S, )

Etki biiyiikliigli oranlar veya ylizdelikler tiiriinden de yorumlanabilir. Etki
biyiikliigii Ol¢iimleri kullanilarak, standart sapma birimleri yardimiyla, deney
grubundaki ortalamanin yiizdelik dilimlerindeki degisimi yorumlanabilir. Mesela 0.85
etki biiyiikliigii, deney grubundaki ortalamalarin kontrol grubundaki ortalamalardan
0.85 standart sapma yukarida oldugu anlamina gelir (Marzano, 1998).

Yayin Yanhhg (Publication Bias)

Bir meta-analiz ¢alismasi, matematiksel olarak arastirmaya dahil edilen
calismalarin dogru bir sentezini sunmasina ragmen eger bu calisma, iizerinde ¢alisilan
arastirmalarin yanl bir sunumunu yapiyorsa, elde edilen ortalama etki biiyiikliigii de bu
yanlilig1 yansitacaktir. Yayimlanmis ¢alismalarin meta-analize dahil edilmesi daha ¢ok
tercih edildiginden, bu caligmalardaki muhtemel yanliliklar da meta-analize yansir. Bu
sorun genel olarak “yaym yanlilig1” diye adlandirilmaktadir. Yaymn yanliligi sadece
meta-analiz ve sistematik derlemeye 6zgii bir sorun degildir. Bu sorun, anlati derlemesi
yapan bir aragtirmaciy1 veya arastirma i¢in veri toplayan bir klinik aragtirmacisini da
etkiler (Borenstein, Hedges, Higgins, & Rothstein, 2009). Rosenthal (1979), istatistiksel
olarak anlamli olmayan (p>0.05) c¢alismalarin ¢ekmecede birakilarak dikkate
alinmayacagini belirtmistir. Bu durum dosya c¢ekmecesi (file drawer) diye tabir
edilmektedir. Rosenthal bu durum karsisinda giivenli N sayisi yani meta-analiz
sonuglarint gecersiz kilacak yaym sayisim1 hesaplamayi onermistir. Bu saymin biiytlik
¢ikmasi yapilan meta-analiz ile ulasilan sonuglarin gegerliligini artiracaktir. Rosenthal’e
gore sonradan eklenecek caligmalarin ortalama etki biiyiikliikleri sifir kabul edilmelidir
(Borenstein, Hedges, Higgins & Rothstein, 2013).

Egitim Politikasi Belirleme Yontemi Olarak Meta Analiz

Egitim arastirmacilari, uzun yillar boyunca Ogrenci basarisina hangi
degiskenlerin dogrudan etki ettigini belirlemek amaciyla ¢calismiglardir. Egitim 6gretim
politikalarin1 yeniden belirlemek ve gelistirmek amaciyla bu sorunun cevabini arayan
paydaslar siirece miidahale ettikge sorunun énemi daha da artmustir. Ote yandan, simf
mevcudu, okulun 6grenci sayisi, 6gretmen kalitesi ve diger baz1 okul degiskenlerinin
ogrencinin Ogrenmesi tlizerinde etkili oldugu tespit edilmistir (Darling-Hammond,
2000).

Egitim arastirmalarinin ¢okga elestirilen bir tarafi, yapilan arastirmalarin
sonuglarinin, egitim politikas1 belirleyicilerine neyin dogru neyin yanlis oldugu
konusunda yol gostermek bakimindan zayif kalmalaridir (Bennet, 2005; Hargreaves,
1996, 1997; Hillage vd., 1998). Bu durumda, arastirma sentezlerinin bu eksikleri
gidermede etkili olacag1 disiiniilebilir. Ciinkii arastirma sentezleri, benzer ¢alismalarin
verilerinin sistemli bicimde birlestirilmesi ile biiylikk hacimli verileri, genel bir
gergevede yorumlama imkani sunabilmektedir (Cooper & Hedges, 2009; Glass, 1976).
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Egitim arastirmalarinin egitim politikalarin1 belirlemede kullanilabilmesi igin
sistemli bicimde analizlerden elde edilen verilere dayanmasi istatistiksel bakimdan da
bir gerekliliktir. Ozel bir istatistiksel yontem olan meta-analiz, tip alaninda tedavi
yontemlerinin etkililigini belirlemede kullanilmaktadir. Bu kullanima dikkat ¢eken
arastirmacilar, (Bakioglu & Ozcan, 2016; Banks, Kepes, & Banks, 2012; Davis, 1999,
2000; Kennedy, 1999; Slavin & Cheung, 2016; Walberg & Lai, 1999) meta-analizin
egitim politikalar1 belirlemede bir istatistiksel yontem olarak kullanilabilecegini
belirtmislerdir.

Analiz Edilecek Calismalarin Kalitesi

Meta-analiz siirecinde kullanilan c¢alismalarin  kalite bakimindan nasil
degerlendirilecegine dair gorliglerini bildiren aragtirmacilardan bazilar1 (Lipsey ve
Wilson, 2001; Valentine, 2009), diisiik kalitedeki calismalarin meta-analize dahil
edilmemesini savunuyorken, Glass (1982) bu diisiinceye kars1 ¢ikar ve bunun 6znel bir
degerlendirme olup meta-analiz sonuglarini olumsuz etkileyecegini ifade eder. Diger
bazi1 arastirmacilar da birincil ¢alismalarin kalitesine bakilmadan tamaminin analiz
edilmesini ve daha sonra moderatér ve alt grup analizleri ile kalite gdstergelerinin
belirlenmesini 6nermislerdir (Littell, Corcoran, & Pillai, 2008).

Bu meta-analizde Lipsey, Wilson (2001) ve Valentine (2009) tarafindan onerilen
diisiik kalitedeki calismalarin hari¢ tutulmasi Onerisi benimsenmistir. Buna gore,
orneklem hacmi c¢ok kiiciik fakat standart hatasi bliylik olan ¢aligmalar ile kullanilan
Olcme araclarinin giivenirlik katsayilar1 diisitk olan calismalar meta-analize dahil
edilmemistir.

Arastirmanmin Simirhiliklar
Arastirmaya dahil edilecek ¢alismalarin su 6zelliklerde olmasi1 gerekmektedir:

1. Calismanin 01.01.2005 ile 31.12.2016 yillar1 arasinda yapilmis olmasi.

2. Calismanin uygulandigi o6rneklem grubunun ortaokul 6grencilerinden olmasi.
Calismanin deneysel veya yar1 deneysel bir 6lgme aracinin olmasi.

3. Calismada etki biiyiikliigii hesaplamaya uygun 0n test ve son test verilerinin
olmasi.

4. Calismanm ortaokul fen bilimleri veya matematik derslerinde isbirlikli
ogrenmenin tutum tizerindeki etkisini inceliyor olmasi.

5. Calisma dilinin Tiirkge veya Ingilizce olmast.

S

Calismanin bir makale, yiiksek lisans veya doktora tezi olmasi.
7. Ayni calismaya tez veya makale bi¢ciminde ulasmak miimkiin ise tezin tercih
edilmesi.
Bu olgiitlere ilaveten bir ¢aligmada, ayn1 orneklem grubuna farkli igbirlikli
ogrenme tekniklerinin uygulanip uygulanmadigi da dikkate alinmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Calismada, veri toplamak amaciyla oncelikle tezlere ulasmak i¢in Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezinden, bilimsel makalelere ulasmak i¢in Ulakbim Ulusal Veri
Tabanindan yararlanmilmistir. Veri tabanindan ulasilamayan tezlere de posta yoluyla
Ulakbim belge saglama hizmeti tizerinden ulasilmistir. Uluslararasi yayinlara ulasmak
icin Eric, Google Scholar, Web of Science ve Proquest Dissertations veri tabanlari
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kullanilmistir. Arama sonuclarinda bulunan tiim calismalar {ic asamali bir inceleme
siirecinden gecirildikten sonra analize dahil edilmistir. Ik asamada tekrarli calismalar,
kitaplar ve bildiriler elenmistir. Ikinci asamada dahil etme olgiitlerine tarih araligi,
dgrenci grubu ve ders tiirii gibi genel dlgiitlere uymayan calismalar elenmistir. Ugiincii
asamada ise dahil etme Olgiitlerine veri yeterliligi ve istatistiksel testler bakimindan
uymayan ¢aligmalar elenmistir. Yapilan incelemelerden sonra toplam 33 ¢alisma, dahil
etme Olgiitleri ve igerik yoOniinden meta-analize uygun bulunmustur. Verilerin
¢cozlimlenmesi i¢in meta-analize has gelismis yazilimlardan olan CMA (Comprehensive
Meta-Analysis) ve SPSS programlarindan faydalanilmistir.

Bulgular

Bu arastirmada analize dahil edilen her ¢alismadan elde edilen etki biiytikliigii
analiz birimi olarak kabul edilmistir. Toplam 33 calismadan elde edilen verilerden etki
bliylikliigli  hesaplanmistir. Hesaplanan Hedges g degerleri Cohen (1988)
siniflandirmasina gére yorumlanmistir. Buna goére Hedges g degeri 0.5 ‘ten kiiciik ise
“kiictik etki”, 0.5 ile 0.8 arasinda ise “orta etki”, 0.8 ve 0.8’den biiyiik ise “biiyiik veya
genis etki” diye adlandirilmistir.

Hedges g degerleri, Cohen d degerlerinden farkli olarak bir diizeltme carpaniyla
diizeltilir. Diizeltme sonucunda Hedges g etki biytklikleri, Cohen d etki
biiytikliiklerine gore daha kiiciik ¢ikar (Borenstein vd., 2013). Bu nedenle, ¢aligmada
Hedges g degerleri kullanilmistir.

Meta-Analitik Etki Analizleri

1. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
ogrenmenin tutum tizerindeki meta-analitik etkisi nedir?

Sifir Hipotezi: Isbirlikli 6grenmenin tutum iizerindeki etkisini inceleyen
caligmalardan elde edilen etki biiyiikliiklerinin ortalamasi sifirdir.

Isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6grenmeye kiyasla tutum iizerindeki etkisi igin
rastgele etkiler modeline gore hesaplanan ortalama etki biiyiikliigii g = 0.445 olup, bu
sonu¢ olumlu yonde ve ortaya yakin kiiciik diizeydedir. Hesaplanan bu etki
blytikliglniin %95 giiven araligindaki alt sinir1 0.256 ve {ist simir1 da 0.633 olarak
bulunmustur. Sabit etkiler modeline gore hesaplanan ortalama etki biiyiikligii ise g =
0.400 olup, bu sonug¢ olumlu yonde ve ortaya yakin kii¢iik diizeydedir. Hesaplanan bu
etki biiyiikliiglinlin %95 giliven araligindaki alt sinir1 0.322 ve {ist sinir1 da 0.476 olarak
bulunmustur. Bu sonu¢ etki biiyiikliiklerinin orta ve kiigiik diizey araliklarinda
gerceklestigini gostermektedir. Buna gore sifir hipotezi a = 0.05 (p=0.000) diizeyinde
reddedilmis ve hesaplanan etki biiytlikliiklerinin ortalamasimin anlamli bigimde sifirdan
farkli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 1
Genel Etki Biiyiikliigii (Hedges g)

%95 Giiven Aralig1 Etki Biyiikligii Istatistikler
Mode! Calisma S. Etki B. Standart H. Varyans AltS. Ust S. z P
Sabit 33 0.400 0.040 0.002 0.322 0.476 10.099 0.000
Rastgele 33 0.445 0.096 0.009 0.256 0.633 4.623 0.000
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Birinci arastirma sorusu i¢in bulunan sonuglar Tablo 1’de gosterilmistir. Tablo
1’ de goriildiigii gibi 33 ¢alismadan elde edilen etki biiytlikliikleri birlestirilmis ve genel
etki biiytikliigi rastgele etkiler modeline gore g = 0.445 ve sabit etkiler modeline gore
ise g = 0.400 bulunmustur.

Sekil 1, hesaplanan etki bliytikliiklerini gostermektedir. Seklin en saginda orman
grafigi yer almaktadir. Genel etki blyilikligli ana eksenin (sifir ¢izgisi) saginda yer
almaktadir. Bunun anlami, isbirlikli 6grenme geleneksel 6grenmeye gore derse karsi
olumlu tutum diizeyini artirmaktadir.

Sekil 1. Etki Biiyiikliikleri ve Orman Grafigi

isbirlikli O§renmenin Tutuma Etkisi

rodel Calisma Adch Calisma Istatistikler: Hedges g ve %95 GA
Hedges standart swaryans alt st
=] Hata Sinir Sinir
Ajaja 2,033 0,224 0050 1,605 2472 -
Bilgili2 1,238 0,220 0,048 0.807 1,669 -
Topsakalz 1,106 0,319 0102 0,473 1,73 -
Solmaz2 0,954 0,272 0,074 0,422 1,486 -
E rdogan2 0,941 0,253 0,054 0,445 1,435 -
Meder2 0,928 0,259 0072 0,401 1,456 0
Pinar2 0,920 0,236 0,055 0457 1,382 -
Simsek3 0,878 0,255 0065 0,377 1,378 -
Ling2 0,786 0,246 0,060 0,304 1,267 -
E fe2 0,724 0,313 o052 0,111 1,338 -
Bilginl 0,715 0,274 0,075 0,177 1,253 O
D asdemir2 0,589 0,274 0075 0,152 1,226 =
Simsek2 0,657 0,256 0,071 0,145 1,188 -
Gelici2 0,659 0,235 0055 0,199 1,119 -
“¥ildirim 2 0,653 0,271 0074 0,122 1,185 ——
Bektasz 0,556 0,267 0,071 0,034 1,079 o
Balliel2 0,493 0,244 0,050 0,014 0,972 H1+—
Comert2? 0,468 0,223 0,050 0,030 0,905 M-
Tokatli2 0,403 0,275 0075 -0,135 0,941 +H—
E rgin2 0,334 0,223 0,050 -0,103 0,771 Tl
Toppng2 0,240 0,108 0012 0,028 0,452 m
E rgunz 0,233 0,241 0,058 -0,239 0,705 -0
O zkidik2 0,101 0,233 0,054 -0,356 0,559
Syna? 0,078 0,166 0,028 -0,247 0,403
AdkinsonZ 0,066 0,140 0,019 -0,207 0,340
Marangoz2 0,009 0,236 0,055 -0,455 0,472
Gench, -0,010 0,253 0,064 -0,506 0,485
GencM 0,023 0,230 0,053 -0.474 0,428
Bitm ez2 -0,106 0,275 0,076 -0,645 0,433
Fiat2 -0,206 0,311 0,097 -0,815 0,404
Uygurz —-0,260 0,274 0,075 -0,798 0,278
ram anZ -0,.566 0,251 0,063 -1,057 -0,074 —_—
E flandiZ -0,885 0,244 0,060 -1,364 -0,407 -
Sabit 0,399 0,040 0,002 0,322 0,476 L]
Rastgele 0,445 0,095 0,000 0,255 0633 -

400 -2,00 0,00 2,00 400
Seleneksel Igkzirlikli

Yaym Yanhhg! Analizleri

Bu calismada olas1 yayin yanlhiliklarinmi belirlemek amaciyla huni grafigi, Egger
(1997) regresyon testi, Duval ve Tweedie (2000a, 2000b) ¢ikar-ekle yontemi, Rosenthal
ve Orwin hata koruma sayis1 yontemleri kullanilmistir. Her bir yontemden elde edilen
sonugclar tablo veya grafikle gosterilip yorumlanmistir.

Hesaplanan etki biiyiikliiklerinin yayin yanlhiligi huni grafigi Sekil 2 ‘de
gorilmektedir. Bu grafikte her bir ¢alisma bir ¢cember ile gosterilmistir. Yatay eksende
etki biiyiikliikleri yani Hedges g degerleri yer alirken dikey eksende de standart hatalar
yer almaktadir. Grafikte yaymn yanliligin1 diizeltmek amaciyla eklenen calismalar igi
dolu ¢emberler yani siyah renkli daireler ile gosterilmektedir. Huni grafiginde siyah
renkli dairelerin olmamasi yanliligi diizeltmek amaciyla hicbir sanal ¢alismanin
eklenmedigini yani yayin yanlilig1 olmadigini gostermektedir.
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Sekil 2. Tutum Degiskeni Etki Biiytikliikleri Huni Grafigi
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Bir diger yaym yanliligi belirleme yontemi olan Egger Regresyon Testi
sonuglar1 Tablo 2’ de goriilmektedir. Buna gore, sifir hipotezi yani “huni grafigi
asimetrik degildir” 6nermesi (p > 0.05) kabul edilmektedir. Tablodaki sonuglara gore iki
kuyruklu p degerinin kritik sinir olan 0.05 ten biiyiik olmas1 yaym yanlilig1 olmadigi

anlamina gelir.

Tablo 2
Etki Biiyiikliikleri Egger Regresyon Testi

Kesen

Standart hata

%95 Alt sinir (2-kuyruk)
%95 Ust siar (2-kuyruk)
t-degeri

df

p-degeri (1-kuyruk)
p-degeri (2-kuyruk)

1.90008
1.57124
-1.30449
5.10465
1.20929
31
0.11785
0.23570

Tablo 3’teki Duval ve Tweedie testi analiz sonuglarina gore, yayin yanliligini
diizeltmek i¢in herhangi bir sanal ¢alismanin eklenmesi veya ¢ikarilmasi s6z konusu
degildir. Bu durum yaym yanlhiligi olmadiginin bir diger gostergesidir. Yanli bir
hesaplama olmas1 durumunda bu test, diizeltilmis etki biiyiikligii degerlerini
hesaplamak i¢in ortalamanin sagina veya soluna sanal ¢alismalar1 ekleyerek gercek etki

biiyiikliigiinii hesaplamis olacakti. Tabloda goriildiigii gibi diizeltilmis bir deger yoktur.

Tablo 3
Etki Biiyiikliikleri Duval ve Tweedie Testi

Sabit Etkiler Modeli

Rastgele Etkiler Modeli

Ckarlan = pyig Alts.  Usts. EtkiB. AltS.  UstS.

calisma
Gozlenen Degerler 0.400 0.322 0.476 0.445 0.256 0.633
Diizeltilen Degerler 0 0.400 0.322 0.476 0.445 0.256 0.633
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Tablo 4, bu meta-analiz i¢in hesaplanan Rosenthal hata koruma sayisinin 914
oldugunu gostermektedir. Yani bu calisma sonucunun istatistiksel olarak gegersiz
olmasi i¢in, sifir etki biiytkligiindeki 914 ¢alismanin bulunmasi gerekmektedir. Bu say1
calisma sayist olan 33’e boliiniirse yaklasik 28 elde edilir. Diger bir ifadeyle, meta-
analizdeki bir ¢aligmanin sonucunu gecersiz kilmak igin sifir etki biiyiikliglinde 28
calisma gerekmektedir. Bu say1 neredeyse analiz edilen tiim c¢aligma sayis1 kadardir.
Buna gore, 33 calismadan elde edilen sonuglarin istatistiksel olarak anlamli oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4

Rosenthal Hata Koruma Sayisi
Gozlenen ¢aligmalarin Z -degeri 10.49519
Gozlenen ¢aligmalarin P - degeri 0.000
Alfa 0.050
Kuyruk 2
Alfa igin Z 1.959
Gozlenen galigma sayist 33
Hata koruma sayist 914

Bir diger hata koruma sayist yontemi olan Orwin hata koruma sayisi analiz
sonuclart Tablo 5°te goriilmektedir. Buna gore, bu meta-analiz i¢in 99 olarak
bulunmustur. Yani caligmanin ortalama etki biiyiikliigii olan 0.400 degerinin 0.100
degerine diisiiriilmesi icin gerekli olan sifir etki biiytikliiglindeki ¢alisma sayis1 99 dur.
Bu say1 da toplam calisma sayis1 olan 33’ ten ¢ok fazladir. Buna gore elde edilen
sonuglar, yayn yanlilig1 olmadigini desteklemektedir.

Tablo 5

Orwin Hata Koruma Sayist
Gozlenen Caligmalarin Hedges g Degeri 0.400
Kritik Hedges g Degeri 0.100
Eksik Calismalardaki Ortalama Hedges g Degeri 0.000
Hata Koruma Sayisi 99

Genel Etki Biiyiikliigii

Toplam 33 caligma tutum degiskeni i¢in analize tabi tutuldu. Her bir ¢aligmadan
elde edilen istatistiksel veriler CMA yazilimi ile analiz edilmistir. Bu analizde etki
biiyiikliikleri birlestirilen calismalarin her birisinin 6rneklem ve arastirma deseninin
farkli olmasindan dolay1 rastgele etkiler modeli tercih edilmistir. Degerlendirmeler de
rastgele etkiler modeline gore yapilmistir. Degerlendirme yapilirken Hedges g Olciitiine
gore hesaplanmig etki biiytikliikkleri yorumlanmistir. Tablo 6’da goriildigi gibi 33
calismadan elde edilen etki biiyiikliikleri birlestirilmis ve genel etki biiyiikliigii rastgele
etkiler modeline gore g = 0.445 bulunmustur. Bunun anlami, igbirlikli 6grenme
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teknikleriyle ders yapilan bir siniftaki ortalama bir 6grencinin derse kars1 tutumundaki
olumlu yaklasimi, geleneksel yontemlere gore ders yapilan bir siniftaki ortalama bir
Ogrencinin derse karsi tutumundaki olumlu yaklagimindan 0.445 standart sapma kadar
fazladir. Bu etki biiyiikliigii Cohen’in (1988) siniflamasina gore, ortaya yakin olmakla
birlikte kiiciik diizeydedir. Isbirlikli 6grenme ydntemi, geleneksel 6grenme yontemine
gore derse karst olumlu tutum gelistirme bakimindan daha etkilidir.

Tablo 6
Genel Etki Biiyiikliigii (Hedges g)
Model %95 Giiven Aralig1 Etki Biyiikligii Istatistikler
Calisma S. Etki B. Standart H. Varyans Alt S. Ust S. 4 P
Sabit 33 0.400 0.040 0,002 0.322 0.476  10.099 0.000
Rastgele 33 0.445 0.096 0.009 0.256 0.633 4.623 0.000
Gii¢ Analizi

Gli¢ analizi, aslinda sifir hipotezi ile alternatif hipotezin dogruluk derecelerini
ifade etmenin bir yoludur. Gii¢ analizi, bulunan istatistiksel sonuclarin, alternatif
hipotez gergekten dogru iken sifir hipotezine gore anlamli olmasi olasiligidir. Bu
nedenle gii¢ analizi hem sifir hem de alternatif hipoteze baglidir (Borenstein vd., 2009).
Bu analiz sonucu elde edilen verilere gore istatistiksel giiciin yiiksek ¢ikmasi, igbirlikli
ogrenmenin tutum tizerindeki etkisinin olmadigini ileri siiren bir hipotezin kabul edilme
olasiliginin neredeyse yok sayilacak kadar diisiik oldugunu ifade etmektedir. Bu sonug
elde edilen verilerle dogrulanmaktadir.

Rastgele etkiler modeline goére hesaplanan ortalama etki biiytikliigii g = 0.450
‘nin varyans1 V4 = 0.009 olarak hesaplanmistir. Buna gore A degeri:

= = g =00 474 bulunmustur.

JVe 1/0.009

Istatistiksel gii¢ 0.05 anlamlilik diizeyinde iki tarafli dagilm icin sdyle
hesaplanmaktadir (Borenstein vd., 2009):
Glic=1-® (ca—A)+ D (-ca—\)
Ca degeri @ = 0.05 anlamlilik diizeyi i¢in 1,96 olup, normal dagilim fonksiyonundan elde
edilen @ (ca —A) ve @ (-ca —\) degerleri yerine yazildiginda hesaplanan istatistiksel giic
ise asagidaki gibi bulunmustur:
Glig=1-® (1.96 4.74) + ® (-1.96 -4.74) = 1- ® (-2.78) + @ (-6.7) = 1- 0.0027 =
0.9973

Birincil calismalarin sayisinin yeterli diizeyde olmast ve hesaplanan etki

biiyiikliiklerinin ortalamasiin istatistiksel olarak anlamli olmasi, istatistiksel giiciin
yiiksek ¢ikmasina olanak saglamustir. Istatistiksel verilerden alfa saysi (o)) Tip 1 hata
(yani sifir hipotezinin dogru iken reddedilmesini) tahminini temsil eder. Istatistiksel
testin giicii ise Tip 2 hata (yani sifir hipotezi yanls iken kabul edilmesini) oranini ()
gostermektedir. Istatistiksel giiciin 1.000 olmasi, yanlis bir hipotezin kabul edilmesi
olan Tip 2 hatanin ger¢eklesme olasiliginin neredeyse sifir olmasi demektir. Tip 2
hatanin gergeklesmesi olasiliginin (B) sifir veya sifira (B = 1- Giig¢ = 0.0037) yakin
olmasi giiciin yiiksekligini gosterir.
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Heterojenlik Analizi

Heterojenligin yiiksek c¢ikmasi etki biiytikliiklerinin varyansina etki eden bagka
faktorlerin yani moderator degiskenlerin oldugu anlamina gelir. Bu sonuglar, moderator
degiskenlerin belirlenmesi ve varyanst ne Ol¢lide acikladiginin tespit edilmesi
gerektigini gostermektedir. Moderator degiskenler iki degisken arasindaki iligkiyi
etkiler. Tutum ile igbirlikli 6grenme arasindaki iligkiyi etkileyen bu degiskenlerin alt
grup analizi yapilarak, degisimi ne Olglide etkilediginin belirlenmesine gerek
duyulmaktadir. Aragtirmanin alt grup moderator analizleri kisminda bu analizlere yer
verilecektir. Ornegin isbirlikli dgrenmenin tutuma etkisinin, calismanm uygulandig
orneklem biiyiikliigline gore degisip degismediginin ortaya ¢ikarilmas: bu analizler ile
gerceklesecektir.  Orneklem  biiyiikliigiiniin ~ tutum  degiskenine  bagh  etki
bliyiikliiklerindeki varyansin ne kadarimi agikladigt da ANOVA benzeri analizler ile

ortaya ¢ikarilacaktir.
Tablo 7
Genel Etki Biiyiikliigii Heterojenlik Analizi

Heterojenlik Tau kare
Q df (Q) P 12 Tau? Standart H. Varyans Tau
181.340 32 0.000 82.354  0.244 0.084 0.007 0.494

Tablo 7°de tutum degiskeni heterojenlik analizi sonuglar1 goriilmektedir. Bu
sonuclar ki-kare anlamlilik testine gore, biitiin ¢alismalarin ortak bir etki biiyiikligi
paylastigini iddia eden sifir hipotezinin 0.05 anlamlilik diizeyinde reddedilmesini
gerektirmektedir (p<0.05 ve p=0.000). Bunun sonucu olarak, etki biiyiikliiklerinin
dagiliminin heterojen oldugu ve bu nedenle moderator degiskenlerin var oldugu
sOylenebilir. Ayrica 2 istatistiginin yaklasik %382 ¢ikmasi yiliksek heterojenligin
olmasina isarettir. Bu deger, ayn1 zamanda toplam varyansin %82’sinin ¢aligmalar arasi
varyanstan kaynaklandigini gostermektedir.

Etki biiyiikliiklerindeki gozlenen varyansi ifade eden T? (tau kare = 0.244)
degeri de bu sonucu desteklemektedir. T? degeri ¢alismalar arasi varyans: Hedges g
Olciitiine gore ifade etmektedir. Bu degerler de yiiksek varyansin oldugunu
kanitlamaktadir.  Hesaplanan tau degerleri, yeni bir calisma ile bulunacak etki
biiyiikliigiiniin %95 olasilikla, giiven araligi olan 0.259 ile 0.640 araligina diisecegini
tahmin etme imkan1 saglamaktadir (Borenstein vd., 2009).

Moderator Analizi

Heterojenligi belirlemek i¢in kullanilan Q istatistigi, basit¢e agirliklandirilmig
kareler toplamidir. Bu say1 toplam varyans icin bir Ol¢lim imkani saglar. Gergek
heterojenlik ise Q istatistifinden serbestlik derecesi(df) cikarilarak tahmin edilmeye
caligilir. Fakat elde edilen bu deger, bir ortalamay1 degil sapmalar toplamin1 gosterdigi
icin sezgisel bir sonug olarak kullanilmamalidir. Q istatistigi tiim ¢aligmalarin ortalama
etki biiylikliiklerinin anlamli bi¢imde birbirinden farkli olmadigini iddia eden sifir
hipotezini ki-kare yontemiyle sinamak i¢in kullanilmaktadir (Borenstein vd., 2009).
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Moderator analizlerinde kullanilan gozlenen etki biiyiikliigii varyansi (TZ) ve
aciklanabilen varyansin toplam varyansa orani olan R? degerleri asagidaki gibi
hesaplanmistir. Bu degerler ilgili moderatoriin varyansin ne kadarini agiklayabildigini
ifade etmektedir. C degeri caligmanin agirliklar1 olan w degerleriyle hesaplanan bir
6lgme carpanidir (Borenstein vd., 2009). CMA yazilim1 bu degerlerin hesaplanmasini
yapabilmektedir. Alt gruplar ve moderatdr analizlerini yapmak i¢in analog ANOVA
(ANOVA benzeri) testleri kullanilmistir. Bu testleri uygulamak i¢in de asagidaki
formiiller kullanilmastur.

,  Q-df
I

C= Zwi - & R2 =1- ngrupigi

zwi thoplam

Bu hesaplamalar sonucu bulunan degerler, alt grup analizlerindeki varyansin
kaynagini agiklamak amaciyla kullanilmigtir. Agiklanabilen varyansin toplam varyansa
orani ilgili moderatdriin varyansi ne 6lgiide agiklayabildigini ifade etmektedir. Bu temel

df =n-1

diisiinceden hareketle ¢alismanin alt problemlerine cevaplar aranmistir. Bu boliimde
moderator analizi ve  ANOVA benzeri analizler sonucunda bulunan degerler,
arastirmanin alt problemlerine cevaplar teskil etmektedir.

Etki Biiyiikliiklerinin Yayin Tiiriine Gore Degisimi
2. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla isbirlikli

O0grenmenin tutum izerindeki meta-analitik etkisi calismanin yaym tiiriine gore
degismekte midir?

Analiz Birimi

Aragtirmada analize dahil edilen her ¢alisma analiz birimi olarak kullanilmistir.
Her calismadan bir etki biiyiikliigli elde edildi. Moderatdr analizinde rastgele etkiler
modeline gore etki biiylikliigli hesaplama yontemi kullanildi. Alt gruplar i¢inde birden
fazla gercek etki biiylikliigli olmama ihtimaline karsilik bu yontem tercih edilmistir. Bir
alt grupta 5’ten az c¢alisma olmasindan dolayi, gruplar arasi ortak bir varyans
belirlenmesi i¢in grup i¢i varyanslar birlestirilmistir (Borenstein vd., 2009).

ANOVA Benzeri Analiz

Sifir Hipotezi: Yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve makalelerdeki gercek etki
biiyiikliiklerinin ortalamasi1 anlamli bi¢imde birbirinden farkli degildir.

Yaym tiirii moderator analizi sonuglart Tablo 8’de goriilmektedir. Farkli yayin
tiiriine gore hesaplanmis ortalama etki biiytikliikleri birbirine yakin degerlerde ¢ikmistir.
Bu nedenle makale, yiiksek lisans ve doktora tezlerindeki ortalama etki biiyiikliiklerinin
birbirinden anlamli bi¢gimde farkli olmadigini iddia eden sifir hipotezi, 0.05 anlamlilik
diizeyinde kabul edilmistir (p=0.688). Diger bir ifadeyle, isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin derse kars1 tutumlarina olan etkisi ¢alismanin yayin tiiriine gére anlamli bir
sekilde degismemektedir. Yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve makalelerdeki verilerden
tutum degiskeni i¢in hesaplanan ortalama etki biyiikliikleri, istatistiksel olarak
birbirinden anlamli bicimde farkli degildir.
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Tablo 8

Yaywn Tiirii Moderator Analizi

Grup Etki Biiytikligii ve %95 Giliven Aralig Sifir Testi (2-Kuyruk)
Say1r  EtkiB. Standart H. Varyans  AItS.  UstS. z P
DR Tezi 3 0.484 0.332 0.110 -0.166 1.135  1.460 0.144
YLTezi 21 0.386 0.129 0.017 0.133 0.638  2.995 0.003
Makale 9 0.587 0.196 0.038 0.203 0971  2.999 0.003
Toplam 33 0.450 0.102 0.010 0.250 0.651  4.398 0.000

Alt grup i¢i heterojenlik analizinin sonuglar1 Tablo 9°‘da goriilmektedir.
Tablodaki verilere gore etki biiyiikliiklerinin agiklanabilen varyansinin toplam varyansa
oran1 olan R? degeri hesaplanmistir.

Tablo 9

Yayin Tiirii Heterojenlik Analizi
Grup Heterojenlik

Q-degeri df (Q) P-degeri 12

DR Tezi 9.819 2.000 0.000 79.631
YL Tezi 73.465 20.000 0.000 72.776
Makale 96.264 8.000 0.000 91.690
Toplam 179.548 30.000 0.687 82.354

Bu sonuglara gore, Q toplam = 179.548, df = 30, Cioplam = 611.462 ve gruplar arasi
birlestirilmis toplam varyans T? toplam = 0.277 olarak bulunmustur. Grup ici birlestirilmis
varyans T 2 erupici 15€ s0yle hesaplanmigtir:

T2 Quoplamar _ 179.548-27

= =0.244
R C 611.462

toplam

R? degeri de asagidaki gibi hesaplanmustir:

T2 i
R?=1-J* =1 0.244 1-0.881=0.119
Tooptami 0.277

Genel heterojenlik 6l¢iitii I? = 82.354 olarak bulunmustur. Buna gore, toplam
varyansin %82.3°0 olan caligsmalar arasi varyans %11.9 dur. Bu sonug isbirlikli
o0grenmenin tutum TUzerindeki etkisinin c¢aligmanin yayimn tiirline gore anlamli bir
degisiklik gosterdigini ifade etmektedir. Her alt gruptaki I? degerleri yiiksek heterojenlik
derecelerini ifade etmektedir. Bu degerler baska moderator degiskenlerin oldugunu da
gostermektedir. Geleneksel 6grenmeye kiyasla isbirlikli 6grenmenin tutum tizerindeki
etkisini belirleyen etki biiytikliiklerindeki degisimin %11.9’u ¢alismanin yayin tiiriinden
kaynaklanmaktadir.
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Etki Bityiikliiklerinin Ogrenme Alanina Gore Degisimi

3. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O0grenmenin tutum iizerindeki meta-analitik etkisi, 6grenme alanina gore degigmekte
midir?

Analiz Birimi

Ogrenme alanmin tutum degiskeni etki biiyiikliikleri varyans: ile olan iligkisini
belirlemek i¢in 33 calisma analiz edilmistir.  Moderator analizinde karma etki
biiyiikliigii hesaplama yoOntemi, yani alt gruplar i¢cinde rastgele etkiler modeli ve alt
gruplar genelinde ise sabit etkiler modeli kullanilmistir. Alt gruplar i¢inde birden fazla
gercek etki biiyiikliigii olma ihtimaline karsilik bu yontem tercih edilmistir. Her alt
grupta yeterli sayida calisma olmasindan dolayr gruplar arast ortak varyans
hesaplanmamistir (Borenstein vd., 2009).

ANOVA Benzeri Analiz

Sifir Hipotezi: Tutum degiskeni i¢in fen bilimleri ve matematik 6grenme

alanlarma gore hesaplanmis gercek etki biiytikliiklerinin ortalamasi anlamli bigimde
birbirinden farkli degildir.

Ogrenme alam1 moderatdr analizi sonuglart Tablo 10’°da goriilmektedir. Farkli
O0grenme alanlarina gore hesaplanmis ortalama etki biiyiikliikleri birbirine yakin
degerlerde ¢ikmistir. Bu nedenle fen bilimleri ve matematik 6grenme alanlarinda
hesaplanmis ortalama etki biiylikliikklerinin birbirinden anlamli bi¢cimde farkh
olmadigin1 iddia eden sifir hipotezi, 0.05 anlamlilik diizeyinde kabul edilmistir
(p=0.873). Bir baska ifadeyle, isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin derse karsi tutumlarina
olan etkisi 6grenme alanina gore anlamli bir sekilde degismemektedir.

Fen bilimleri ve matematik alanlarina ait verilerden tutum degiskeni igin
hesaplanan ortalama etki biiyiikliikleri, istatistiksel olarak birbirinden anlamli bi¢cimde
farkli degildir. Fen bilimleri ve matematik alaninda hesaplanan ortalama etki
biiyiikliiklerinin birbirine yakin olmast bu sonucu desteklemektedir. Matematik
ogrenme alani i¢in hesaplanan ortalama etki biiyiikligii g = 0.419 iken, Fen bilimleri
icin hesaplana ortalama etki biiylkligi g = 0.455 ‘tir. Bu sonuglara gore, tutum
degiskeni i¢in Ogrenme alanina gore etki biiylikliikleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Tablo 10
Ogrenme Alani Moderatér Analizi
Grup Etki Buyukligi ve %95 Giiven Araligi Sifir Testi (2-Kuyruk)
Say1 Etki B. Standart H. Varyans  AltS. Ust S. z P
Fen B. 24 0.455 0.115 0.013 0.229 0.680 3.948 0.000
Mat. 9 0.419 0.187 0.035 0.053 0.786 2.241 0.025
Toplam 33 0.445 0.098 0.010 0.253 0.637 4537 0.000
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Alt grup ici heterojenlik analizinin sonuglar1 Tablo 11‘de goriilmektedir.
Tablodaki verilere gore etki biiyiikliiklerinin agiklanabilen varyansinin toplam varyansa
orani olan R? degeri hesaplanmustir.

Tablo 11
Osrenme Alani Heterojenlik Analizi
Grup Heterojenlik
Q-degeri df (Q) P-degeri 12
Fen bilimleri 129.936 23.000 0.000 82.299
Matematik 50.645 8.000 0.000 84.204
Toplam 180.581 31.000 0.873 82.354

Bu sonuglara gore, Q toplam = 180,581, df = 31, Cioplam = 611.462 ve gruplar arasi
toplam varyans T 2 toplam = 0.256 olarak bulunmus, grup ici birlestirilmis varyans ise
asagidaki gibidir:

2 _ Quopiamor _ 180.581-31 _

o = 0.244
grupiet C ioplam 611.462
R? degeri:
T2
R?*=1- =1 0.244 =1-0.953=0.047
Ttoplami 0.256

Genel heterojenlik &lgiitii 1> = 82.354 olarak bulunmustur. Buna gore, toplam
varyansin %82.3‘l olan c¢aligmalar arasi1 varyans %4.7°dir. Bu varyans 0grenme alani
moderatdr degiskeni ile agiklanabilmektedir. Her alt gruptaki I degerleri yiiksek
heterojenlik derecelerini ifade etmektedir.

Sonu¢ olarak, geleneksel Ogrenmeye kiyasla igbirlikli 6grenmenin tutum
tizerindeki etkisini ifade eden ortalama etki biiyiikliiklerinin varyansinin %4.7’si
calismadaki deneyin uygulandig1 6grenme alani ile agiklanabilmektedir. Bu oran ithmal
edilebilecek kadar diisiik diizeydedir. Yani, isbirlikli 6grenmenin tutuma etkisi,
Ogrenme alanina gore anlamli bir bicimde degismemektedir.

Etki Biiyiikliiklerinin isbirlikli Ogrenme Teknigine Gore Degisimi
4. Egitim politikast baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O0grenmenin tutum {izerindeki meta-analitik etkisi uygulanan isbirlikli 6grenme
teknigine gore degigsmekte midir?

Analiz Birimi

Uygulanan isbirlikli 6grenme teknigine gore Ogrencilerin derse karsi
tutumlarinda anlamli bir degisiklik olup olmadigini belirlemek amaciyla 33 ¢alismadan
elde edilen etki biiyiikliikleri analiz edilmistir. Moderator analizinde rastgele etkiler
modeline gore etki biiylikliigli hesaplama yontemi kullanildi. Alt gruplar i¢inde birden
fazla gercek etki biiyiikliigii olmama ihtimaline karsilik bu yontem tercih edilmistir. Ug
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alt grupta 5’ten az ¢alisma olmasindan dolayi, gruplar arasi1 ortak bir varyans
belirlenmesi i¢in grup i¢i varyanslar birlestirilmistir (Borenstein vd., 2009).

ANOVA Benzeri Analiz

Sifir Hipotezi: Tutum degiskeni igin igbirlikli 6grenme tekniklerine gore
hesaplanmis gercek etki biiyiikliiklerinin ortalamasi anlamli bigimde birbirinden farkl

degildir.

Tutum degiskeni igbirlikli 6grenme teknigi moderator analizi sonuglari Tablo
12’de goriilmektedir. Farkli isbirlikli 6grenme tekniklerine gore hesaplanmis ortalama
etki biiytikliikleri birbirine yakin degerlerde ¢ikmistir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme
tekniklerine gore hesaplanmis ortalama etki biiytkliiklerinin birbirinden anlamli
bi¢imde farkli olmadigini iddia eden sifir hipotezi, 0.05 anlamlilik diizeyinde kabul
edilmistir (p = 0.566).

Tablo 12

Isbirlikli Ogrenme Teknigi Moderatér Analizi

Grup Etki Biiytikligii ve %95 Giliven Araligi Sifir Testi (2-Kuyruk)
Say1  EtkiB. StandartH. Varyans  AltS. Ust S. z P
Belirsiz 12 0.458 0.162 0.026 0.140 0.777 2.823 0.005
BO 2 0.113 0.398 0.158 -0.667 0.893 0.283 0.777
Coklu 3 0.872 0.335 0.112 0.216 1.529 2.604 0.009
Birlestirme 8 0.234 0.198 0.039 -0.155 0.622 1.179 0.238
KDB 1 0.653 0.574 0.329 -0.472 1.778 1.138 0.255
OTBB 7 0.558 0.211 0.045 0.144 0.972 2.641 0.008
Toplam 33 0.455 0.134 0.018 0.192 0.718 3.394 0.001

Alt grup i¢i heterojenlik analizinin sonuglari Tablo 13‘te goriilmektedir.
Tablodaki verilere gore etki biiyiikliiklerinin agiklanabilen varyansinin toplam varyansa

orani olan R? degeri hesaplanmuigtir.

Tablo 13

Isbirlikli Ogrenme Teknigi Heterojenlik Analizi

Grup Heterojenlik
Q-degeri df (Q) P-degeri 12

Belirsiz 50.710 11.000 0.000 78.308
Coklu 0.354 2.000 0.000 0.000
Birlestirme 18.044 7.000 0.000 61.207
OTBB 88.053 6.000 0.000 93.186
KDB 0.000 0.000 1.000 0.000
BO 0.487 1.000 0.485 0.000
Toplam 157.648 27.000 0.566 82.354
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Bu sonuglara gore, Q toplam = 157. 648, df = 27, Cioplam = 611.462 ve gruplar arasi
birlestirilmis toplam varyans T? toplam = 0.256 olarak bulunmustur.

Grup i¢i birlestirilmis varyans T 2 erupici 15€ $Oyle hesaplanmistir:

 Quoplamar _ 157.648-27 _

T2, = 214
9Pt Coplam 611.462
R? degeri:
T2
R?=1- e =1 0.214 =1-0.840=0.160
T, 0.256

toplami

Genel heterojenlik &lgiitii I = 82.354 olarak bulunmustur. Buna gore, toplam
varyansin %82.3 ‘i olan g¢alismalar arasi varyans %]16’dir. Bu varyans calismada
uygulanan isbirlikli 6grenme teknigi ile agiklanabilmektedir. Her alt gruptaki G
degerleri yliksek heterojenlik derecelerini ifade etmektedir. Sonug olarak, geleneksel
o0grenmeye kiyasla igbirlikli 6grenmenin tutum {izerindeki etkisi ¢alismada uygulanan
igbirlikli 6grenme teknigine gore %16 oraninda bir degisiklik gostermektedir.
Geleneksel 6grenmeye kiyasla igbirlikli 6grenmenin tutum iizerindeki etkisini ifade
eden ortalama etki biiyilikliikleri calismada uygulanan isbirlikli 6grenme teknigine gore
anlamli bir bigimde degismektedir.

Etki Biiyiikliiklerinin Orneklem Biiyiikliigiine Gore Degisimi

5. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O6grenmenin tutum lizerindeki meta-analitik etkisi, ¢alismalarin 6rneklem biiytikliigiine
gore degismekte midir?

Analiz Birimi

Arastirmada analize dahil edilen her ¢alisma analiz birimi olarak kullanilmistir.
Her calismadan bir etki biiytikliigii elde edildi. Tutum degiskenini bagimli degisken
olarak alan toplam 33 g¢alisma incelemeye uygun bulundu. Moderatoér analizinde
rastgele etkiler modeline gore etki biiyiikliigii hesaplama yontemi kullanildi. Alt gruplar
icinde birden fazla gercek etki biiyiikliigii olmama ihtimaline karsilik bu yontem tercih
edilmistir. Bir alt grupta 5’ten az calisma olmasindan dolayi, gruplar arasi ortak bir
varyans belirlenmesi i¢in grup i¢i varyanslar birlestirilmistir (Borenstein vd., 2009).

ANOVA Benzeri Analiz

Sifir Hipotezi: Tutum degiskeni i¢in farkli Grneklem biiytikliiklerine gore
hesaplanmis gergek etki biiytikliiklerinin ortalamasi anlamli bigimde birbirinden farkl
degildir.

Tutum degiskeni 6rneklem biiylikliigi moderator analizi sonuglar1 Tablo 14’te
goriilmektedir. Farkli Orneklem biyiikliklerine gore yapilmis caligmalardan
hesaplanmis ortalama etki biiyiikliikleri birbirine yakin degerlerde ¢ikmistir. Bu nedenle
farkli 6rneklem biiyiikliiklerine uygulanan g¢alismalardan hesaplanmis ortalama etki
biiyiikliiklerinin birbirinden anlamli bi¢imde farkli olmadigini iddia eden sifir hipotezi,
0.05 anlamlilik diizeyinde kabul edilmistir (p=0.446). Bir bagka ifadeyle, isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilerin derse karsi tutumlarina olan etkisi, ¢alismanin Orneklem
biiyiikliigiine gore anlamli bir sekilde degismemektedir. Farkli 6rneklem biiyiikliiklerine
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gore tutum degiskeni icin hesaplanan ortalama etki biiyiikliikleri, istatistiksel olarak
birbirinden anlamli bigimde farkli degildir. Orneklem biiyiikliigiine gore hesaplanan
ortalama etki biiylikliikklerinin birbirinden ¢ok farkli olmamasi bu sonucu
desteklemektedir. 21°den az 6grenciye uygulanan sadece 1 ¢alisma oldugu icin diger iki
grup g6z Oniine alindiginda, 6rneklem biiyiikligi 20 ile 41 arasinda olan ¢alismalardan
hesaplanan ortalama etki biliylikligii g = 0.423 iken, 40’tan fazla 6grenciye uygulanan
calismalardan hesaplanan ortalama etki biiyiikligi g = 0.560‘tir. Bu sonuglar,
calismanin uygulandigi 6rneklem biiyiikliigline gore etki biiyiikliikleri arasinda anlaml
bir fark olmadigini gostermektedir.

Tablo 14

Orneklem Biiyiikliigii Moderator Analizi
Grup Etki Biiytikligii ve %95 Giiven Araligi Sifir Testi (2-Kuyruk)

Say1 Etki B. StandartH. Varyans  AltS.  UstS. z P

20-41 aras1 23 0.423 0.119 0.014 0.189  0.656 3.550 0.000
21’den az 1 -0.206 0.597 0.356 -1.375 0.964 -0.345 0.730
40tan ¢ok 9 0.560 0.184 0.034 0.200  0.920 3.046 0.002
Toplam 33 0.443 0.129 0.017 0.190 0.695 3.434 0.001

Alt grup i¢i heterojenlik analizinin sonuglar1 Tablo 15°te goriilmektedir.
Tablodaki verilere gore etki biiyiikliiklerinin agiklanabilen varyansinin toplam varyansa
orani olan R? asagidaki gibi hesaplanmistir:

Tablo 15
Orneklem Biiyiikliigii Heterojenlik Analizi
Grup Heterojenlik

Q-degeri df (Q) P-degeri 12
21denAz 0.000 0.000 0.000 0.000
20-41arasi 66.168 22.000 0.000 66.802
40tanCok 110.748 8.000 0.000 92.783
Toplam 176.916 30.000 0.446 82.364

Bu sonuglara gore, Q toplam = 176.916, df = 30, Cigplam = 611.462 ve gruplar arasi
birlestirilmis toplam varyans T2t0p|am = 0.259 olarak bulunmustur. Grup igi birlestirilmis
varyans T 2 erupici 15€ $Oyle hesaplanmustir:

- Qopam -df  176.916-30
e C 611.462

toplam

=0.240
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R? degeri:

T i 0.240
R* =1- Tj’“”'@' =1- 250 1-0.927 =0.073

toplam

Genel heterojenlik olciitii I* = 82.354 olarak bulunmustur. Buna gére, toplam
varyansin %82.3‘U olan calismalar arasi varyans %7.3” tiir. Bu varyans Orneklem
bliytikliigli moderator degiskeni ile agiklanabilmektedir. Her alt gruptaki G degerleri
yiiksek heterojenlik derecelerini ifade etmektedir. Sonug olarak, geleneksel 6grenmeye
kiyasla igbirlikli 6grenmenin tutum {zerindeki etkisini ifade eden ortalama etki
biyiikliiklerinin ~ varyansinin ~ %7.3’4i calismanin ~ orneklem  biiyukligi ile
aciklanabilmektedir.

Etki Biiyiikliiklerinin Deney Siiresine Gore Degisimi

6. Egitim politikas1 baglaminda geleneksel Ogrenmeye kiyasla, isbirlikli
O0grenmenin tutum iizerindeki meta-analitik etkisi, calismalardaki deney siiresine gore
degismekte midir?

Analiz Birimi

Arastirmada analize dahil edilen her ¢alisma analiz birimi olarak kullanilmstir.
Her calismadan bir etki biiytikliigii elde edildi. Tutum degiskenini bagimli degisken
olarak alan toplam 33 g¢alisma analize dahil edilmistir. Moderator analizinde rastgele
etkiler modeline gore etki biiytlikliigii hesaplama yontemi kullanildi. Alt gruplar i¢inde
birden fazla gercek etki biiyiikliigli olmama ihtimaline karsilik bu yontem tercih
edilmistir. iki alt grupta 5 ve 5 ten az sayida calisma olmasindan dolayi, gruplar arasi
ortak bir varyans belirlenmesi i¢in grup i¢i varyanslar birlestirilmistir (Borenstein vd.,
2009).

ANOVA Benzeri Analiz

Sifir Hipotezi: Tutum degiskeni i¢in farkli deney siirelerine gore hesaplanmis
gergek etki biiyiikliiklerinin ortalamasi anlamli bi¢imde birbirinden farkli degildir.

Deney siiresi moderator analizi sonuglar1 Tablo 16°da goriilmektedir. Farkli
deney siirelerine gore uygulanan ¢aligmalardan hesaplanmis ortalama etki biiytikliikleri
birbirine yakin degerlerde ¢ikmistir. Bu nedenle, farkli 6rneklem biiytikliiklerine
uygulanan ¢alismalardan hesaplanmis ortalama etki biiyiikliiklerinin birbirinden anlaml
bicimde farkli olmadigini iddia eden sifir hipotezi 0.05 anlamlilik diizeyinde kabul
edilmistir (p=0.133).
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Tablo 16

Deney Siiresi Moderator Analizi

Grup Etki Biytikligii ve %95 Gliven Aralig Sifir Testi (2-Kuyruk)

Sayr  EtkiB. StandartH Varyans AltS. UstS. z P
0-4Hafta 5 0.121 0.242 0.059 -0.354 0.595 0.498 0.618
5-9Hafta 20 0.544 0.122 0.015 0.306 0.782 4.75 0.000
9HftdanCok 6 0.217 0.217 0.047 -0.209 0.643 0.997 0.319
Belirsiz 2 1.005 0.394 0.155 0.234 1.777 2.554 0.011
Toplam 33 0.420 0.176 0.031 0.075 0.765 2.387 0.017
Tablo 17
Deney Siiresi Heterojenlik Analizi
Grup Heterojenlik

Q-degeri df (Q) P-degeri 12

0-4 hafta 2.082 4.000 0.000 86.250
5-9 hafta 115.816 19.000 0.000 83.586
9 ‘dan fazla 8.248 5.000 0.143 39.366
Belirsiz 0.217 1.000 0.633 0.000
Toplam 153.364 29.000 0.133 82.364

Alt grup ici heterojenlik analizinin sonuglar1 Tablo 17°de goriilmektedir.
Tablodaki verilere gore etki biiyiikliiklerinin agiklanabilen varyansinin toplam varyansa
orani olan R? degeri hesaplanmistir. Bu sonuglara gore, Q toplam = 153.364, df = 29,
Cioplam = 611.462 ve gruplar aras1 birlestirilmis toplam varyans T2t0p|am = 0.233 olarak
bulunmustur. Grup i¢i birlestirilmis varyans T 2 erupici 15€ s0yle hesaplanmigtir:

— Q opam -df  153.364-29
e C 611.462

toplam

=0.203

R? degeri de asagidaki gibi bulunmustur:

2

T i 0.203
R*=1- ng =1 o3 =1-0.871=10.129

toplam

Genel heterojenlik &lgiitii 1> = 82.354 olarak bulunmustur. Buna gére, toplam
varyansin %82.3U olan caligmalar aras1 varyans %12.9°dur. Bu varyans deney siiresi
moderatdr degiskeni ile agiklanabilmektedir. Her alt gruptaki I° degerleri yiiksek
heterojenlik derecelerini ifade etmektedir. Sonug olarak, geleneksel 6grenmeye kiyasla
isbirlikli 6grenmenin tutum {izerindeki etkisi ¢aligmada uygulanan deneyin siiresine
gore degismektedir.
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Sonuc¢ Ve Tartisma

Bu calismada geleneksel Ogrenmeye kiyasla isbirlikli 6grenmenin tutum
tizerindeki etkisi meta-analiz yontemiyle arastirilmigtir. Genel etki biiyiikliikleri rastgele
etkiler modeline gore hesaplanmis olup, gerektiginde karsilastirma yapabilmek
amaciyla sabit etkiler modeline gore hesaplanmis degerler de verilmistir. Bu meta-
analiz sonuglar isbirlikli 6grenmenin derse karsi olumlu tutum gelistirmede daha etkili
oldugunu gostermektedir. Yapilan hesaplamaya gore etki biiylikligli g = 0.445 olarak
bulunmustur. Bu deger de orta diizeye yakin olmakla birlikte Cohen’in (1988)
smiflamasina gore kiiciik etki diizeyindedir. Bunun anlami, geleneksel 0grenmeyle
karsilagtirildiginda  igbirlikli 6grenmenin &grencilerin  derse karst olumlu tutum
gostermelerini 0.445 standart sapma kadar artirdigidir. Bu sonucun egitim politikasi
baglaminda anlam, igbirlikli 6§renmenin tutum iizerinde olumlu yonde etkili oldugu
fakat bu etkinin Ogretim yontem ve tekniklerini belirlemede izlenen politikalara
muhtemel etkisinin kiigiik diizeyde oldugu bi¢imindedir.

Alt gruplardaki etki biyiikliikleri de rastgele etkiler modeline gore
hesaplanmistir. Yayin tiirline gore, tezlerden hesaplanan etki biiytikliigii kiigiik diizeyde
iken makalelerden hesaplanan etki biyiikliigii orta diizeydedir. Bu sonucun egitim
politikas: baglaminda anlami, makalelerden elde edilen sonuglarin politika belirlemeye
muhtemel etkisinin orta diizeyde, tezlerden elde edilen sonuglarin etkisinin de kiigiik
diizeyde olmasidir. Ogrenme alanma gére yapilan hesaplamalarda matematik ve fen
bilimleri alanlarinda olumlu yonde fakat kii¢iik diizeyde etki biiyiikliikleri bulunmustur.
Bu sonucun egitim politikast baglaminda anlami, fen ve matematik derslerinin
ogretiminde uygulanan isbirlikli 6grenmenin tutuma etkisinin kiigiik diizeyde olmasidir.
Calismada uygulanan deneyin 6rneklem biiytikliigline gore etki biiytikliikleri kiigiik ve
orta diizeyde gerceklesmistir. Bu sonucun egitim politikasi baglaminda anlamu, igbirlikli
o0grenme deneylerinin uygulandigi 6rneklem gruplarinin nesnel sonug elde etmeye
olanak saglayacak sayida ogrenci icermesi gerektigidir. Calismada uygulanan deneyin
stiresine gore etki biiyiikliikleri kiiciik ve orta diizeyde gerceklesmistir. Bu sonucun
egitim politikast baglaminda anlami, isbirlikli 6grenme deneylerinin uygulanma
stirelerinin nesnel sonu¢ elde etmeye olanak saglayacak siire kadar uygulanmasi
gerektigidir. Uygulanan isbirlikli 6grenme teknigine gore etki biiylikliigii birden fazla
isbirlikli 6grenme tekniginin kullanildigi ¢oklu gruplarda biiyiik diizeyde bulunmustur.
Bu sonucun egitim politikasi baglaminda anlami, ¢oklu isbirlikli 6grenme tekniginin
derse kars1 olumlu tutum gelistirmede daha etkili sonuglar vermesidir.

Arastirmanin bulgulari, isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin derse karsi olumlu
tutum diizeylerini artirdigini  gostermistir. Bu sonug, alanyazindaki diger nicel
arastirmalarin souglariyla da uyumludur (Adkinson, 2007; Ayna, 2009; Balliel, 2014;
Bektas, 2012; Bilgili, 2008; Bilgin, 2005; Bitmez, 2011; Comert, 2011; Dasdemir,
2016, Efe, 2011; Effandi, 2010; Erdogan, 2013; Ergin, 2007; Ergiin, 2006; Firat, 2014;
Gelici, 2011; Geng, 2009; Geng, 2015; Ling, 2016; Marangoz, 2011; Meder, 2014;
Ozkidik, 2010; Pnar, 2007; Solmaz, 2010; Simsek, 2005; Simsek, 2006; Tokatli, 2010;
Topping vd., 2010; Topsakal, 2010; Uygur, 2009; Yaman, 2008; Yildirim, 2011).
Isbirlikli &grenmenin tutuma etkisini inceleyen meta-analiz sonuclar1 da mevcut
calismann sonuglarina benzerlik gostermektedir.

Ozdemirli (2011) tarafindan yapilan calismada, isbirlikli 6grenme tekniginin
matematik basaris1 ve matematige iliskin tutum iizerine etkililigini geleneksel yontemle

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(3), 1013-1043



Egitim Politikas1 Baglaminda Isbirlikli... 1035

karsilastiran deneysel calismalar derlenerek meta-analiz yontemiyle birlestirilmistir. Bu
meta-analize toplam 26 calisma dahil edilmistir. S6z konusu c¢alismadaki sonuglara
gore, isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumunu olumlu
yonde degistirmede, geleneksel 6grenme yontemine gore pozitif bir etkiye sahiptir. Bu
etki biiyiikligi degeri d = 0.16 olup kiigiik derecede, anlamli ve pozitif bir etki
biyiikliigiidiir. Mevcut calismada ise hesaplanan etki biiyiikligii olumlu yonde fakat
kiictik diizeyde olup bu deger g = 0.445’tir. Her iki ¢aligma sonuglarina gore, isbirlikli
ogrenme geleneksel 6grenmeye kiyasla olumlu tutum agisindan daha etkilidir.

Kyndt vd. (2013), yiiz yiize isbirlikli 6grenmenin etkilerini meta-analiz yontemi
ile arastirmiglardir. Bu c¢aligmada ayrica elde edilen bulgularin, daha once yapilan
calismalardan elde edilen sonuglart dogrulayip dogrulamadigina da cevap aranmustir.
Arastirma kapsaminda 65 calisma analiz edilmistir. Isbirlikli 6grenmenin basar1 ve
tutumlar tizerindeki etkilerinin incelendigi bu arastirmada, 6grenme alani, yas grubu ve
kiiltiirin moderator degisken olarak basar1 ve tutumlar {zerindeki etkisi de
incelenmistir. Calisma sonucunda 6grenme alani, yas grubu ve kiiltiiriin etki biiyiikligi
degisimleriyle ilgili oldugu ortaya cikmistir. Isbirlikli 6grenmenin basar1 ve tutumlar
tizerindeki etkisi olumlu ve orta diizeyde cikmistir (d = 0.540). Mevcut calismada
benzer bigimde hesaplanan etki biiyiikliikleri orta diizeye ¢ok yakin olmakla birlikte
kiiciik diizeyde (g = 0.445) gerceklesmistir. Iki ¢alismada da bulunan sonuglar benzer
bigimde geleneksel 6grenmeye kiyasla isbirlikli 6grenmenin, 6grencilere olumlu tutum
kazandirma bakimindan daha etkili oldugunu gostermektedir.

Karakus ve Oztiirk (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilimleri alaninda
isbirligine dayali 0grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisini, deneysel yontemlerle ortaya koyan c¢aligmalarin  etki
bliytikliiklerinin birlestirilmesi amaclanmistir. Bu amacla Tirkiye’de yapilmis 15 adet
calisma meta-analiz siirecine dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli
o6grenmenin 0grencilerin derse yonelik tutumu iizerinde pozitif fakat kiiciik diizeyde bir
etkiye d = 0.210 sahip oldugu tespit edilmistir. Mevcut ¢alismada da benzer bi¢cimde
tutum degigkeni i¢in hesaplanan etki biiyiikliigii olumlu yonde fakat kiiciik diizeyde
gerceklesmis olup, bu deger g = 0.445 bulunmustur. Her iki ¢calisma sonuglaria gore
isbirlikli 6grenme, geleneksel ogrenmeye kiyasla olumlu tutum gelistirmede daha
etkilidir.

Turgut (2018), tarafindan yapilan bir arastirmada Tiirkiye’de isbirlikli
O0grenmenin matematik tutumuna etkisi meta-analiz yontemiyle incelenmistir. Déhil
edilme Olgiitlerine uygun 16 calismadan, Hedges g degerlerinin kullanildigi 23 etki
biiyiikliigii hesaplanmistir. Rastgele etkiler modeline gore ortalama etki biyiikligi
degeri g = 0.490 olarak hesaplanmistir. Bu deger kiigiik diizeyde olmakla birlikte orta
diizeye yakin etki anlamina gelmektedir. Mevcut ¢alismada hesplanan g = 0.445 degeri
de bu degere yakin ve ayn1 kategoridedir. iki calisma sonucu da, isbirlikli §grenmenin
geleneksel O6grenmeye kiyasla derse karsi olumlu tutum gelistirme bakimindan daha
etkili oldugunu gostermektedir. Ote yandan, sézkonusu ¢alismada uygulanan isbirlikli
ogrenme tekniklerinden olan OTBB igin hesaplanan etki biiyiikliigii g = 0.518 degeri
mevcut ¢alismada OTBB icin hesaplanan etki biiyiikliigii olan g = 0.558 degeriyle de
siniflandirma bakimindan ortiismektedir.

Bu meta-analiz calismasi, ortaokul diizeyinde geleneksel 6grenmeye kiyasla
isbirlikli 6grenmenin fen bilimleri ve matematik alanlarinda 6grencilere derse karsi
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olumlu tutum kazandirmada daha etkili oldugunu géstermistir. Bu sonug, alanyazindaki
diger nicel ¢alismalar ve meta-analiz sonuglariyla da benzerlik gostermektedir. Elde
edilen bulgular, egitim politikasi1 belirleyicileri ve egitimciler igin veri niteligindedir.
Bununla birlikte bu tiir ¢alismalarin daha ¢ok yapilmasi gerektigi de bir gercektir.
Ciinkii karar siireclerinin kanita dayali olmasi giiniimiiz i¢in bir gerekliliktir. Bu
sonuglara gore egitim politikasi baglaminda, isbirlikli 6grenmeyi daha ¢ok dikkate alan
diizenlemelere olanak saglanmasi onerilebilir.
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Summary

This study is aimed to reveal the effects of cooperative learning methods on students’
attitude toward the course in connection with educational policy making. Beside
calculating the main effects sizes some moderator variables including publication type,
subject, length of treatment, group size and cooperative learning techniques applied in
the treatment were also examined in scope of the meta-analysis. In order to calculate
and interpret the effect sizes unbiasedly, some special bias tests performed in this meta-
analysis. Effect size interpretations made in this manner, revealed actual effect of
cooperative learning on attitude. 33 effect sizes were revealed from 33 primary studies
that are selected to be included in the meta- analysis based on the inclusion criteria. The
effect sizes calculated by using the data gathered from the cooperative learning classes
that totally include 3033 students. Hedges g values used as the benchmark of effect size
measurement in this study. Random effects model rather than fixed effect model was
chosen to be conducted to compute effect sizes indicating the effect of cooperative
learning on different outcomes while mixed effects and random effects model were used
to perform analog ANOVA for moderator analysis. Variances of the effect size
distributions interpreted according to the findings of the analog ANOVA tests.

Purpose and Significance: The main purpose of this study was to investigate and
interpret the effectiveness of cooperative learning in science and mathematics with
comparison to the traditional learning on students’ attitudes at middle school level meta-
analytically in connection with educational policy so as to bring new results for policy
makers and teacher training administrators.

Method: This study is conducted as a research synthesis. The method of the study is one
of the research synthesis methods which is known as meta-analysis.

Results: The results clearly showed that, cooperative learning is more effective on
attitude compared to traditional teaching methods. The results agree with the other
results in the literature but it has relatively smaller effect size. The publication bias tests
performed in the study and selection method of the studies to be included in the analysis
caused this results came out. Several types of bias tests such as funnel plot, special
regression tests and fail safe numbers calculation methods applied in the study to get
unbiased results. Selection of quality primary study to include the analysis is another
way of calculating unbiased effect sizes. Importance of this result in scope of
educational policy is the fact that, the effects of cooperative learning on attitude should
be checked by using evidence based research data. Especially findings of the research
synthesis such as meta-analysis can be used in educational policy making process after
reviewing it carefully for reliability and publication bias.

The results indicate an overall small mean effect size of g = 0.445 for the effectiveness
of cooperative learning on attitude. This means that cooperative learning compared to
the traditional learning, has increased the affirmative attitude of the students by amount
of 0.445 standard deviation. In the aspect of educational policy of teaching methods,
cooperative learning techniques are positively effective on attitude, but its probable
effect on educational policy making is small.
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Discussion and Conclusions: Compared to the traditional learning, cooperative
learning techniques are significantly more effective on students’ attitude but its probable
effect on making educational policy is moderate. The findings support that there is not a
unique teaching technique that affects the students’ attitude directly. As a contemporary
method, cooperative learning techniques are beneficial but they are not the only way to
reach the goals. The other factors such as school culture and climate, parents and
environment effect the learning process. Therefore the learning and teaching techniques
also can change by taking consideration such factors.

Moderator analyses indicate that publication type, group size, cooperative learning
technique and length of treatment have a noteworthy impact on the effectiveness of
cooperative learning on attitude. The variance of the effect sizes is explained at most by
the moderator variables of cooperative learning technique and the length of treatment.
As a moderator variable, cooperative learning technique can explain 16% of the
variance among the effect sizes. In other words the effect of cooperative learning on
attitude varies significantly by the cooperative learning technique applied in the class.
Mean effect sizes calculated from the multiple method is g = 0.872, from the students
teams is g = 0.558 and from the jigsaw method is g = 0.234. The effect size calculated
from the multiple method is “large” level, the effect size of student teams method is
“medium” level and the effect sizes calculated from the jigsaw method is “small” level.
The other moderator variable group size, can explain 7.3% of the variance among the
effect sizes. That is, the effect of cooperative learning on attitude varies significantly by
the group size. Mean effect sizes calculated from more than 40 students is g = 0.560,
from the group of 20-41 participants is g = 0.423 and from the group of less than 21
students is g = -0.206. The effect size calculated from more than 40 is “medium” level
while the effect sizes calculated from 20-41 and less than 21 are “small” level. The
effect size of the group of less than 21students is significantly negative.
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on Primary School Pupils’ Empathy Skill Levels
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ABSTRACT: The purpose of this study is to investigate the effects of Problem-Based Learning (PBL) utilized with
drama applications in which the problem state was evoked on primary school pupils’ empathy skill levels. Pretest-
posttest control-group design was utilized through the research which was applied on two groups each consisting of
24 3" graders in Istanbul. Data collection was conducted with “Scale of Empathy for Children”. PBL process utilized
with drama applications in which the problem state was evoked was conducted on experimental group and none on
control group. Two of researchers prepared study plan for experimental group and, this plan was applied for three
weeks. Shapiro-Wilk normality test, independent-samples t-test and paired-samples t-test were used for data analysis.
Findings of the research show that empathy skill levels of the pupils in experimental group were significantly higher
than of control group and that PBL utilized with drama applications was effective on increasing primary school
pupils’ empathy skill levels.

Keywords: drama, empathy, primary school, problem-based learning

OZ: Bu arastirmanin amaci, drama ile problemin hissettirildigi Probleme Dayali Ogrenme (PyDO) yaklagiminin
ogrencilerin empati beceri diizeyleri iizerine etkisini incelemektir. Ontest—sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
modelin kullamldig1 arastirma kapsaminda Istanbul ilinde ilkokul iiiincii siifa devam eden 24’er dgrenciden olusan
iki grup iizerinde galisilmugtir. Veri toplama araci olarak “Cocuklar i¢in Empati Olgegi (CIEO)” kullanilmistir. Deney
grubunda drama ile problemin hissettirildigi P,DO yaklasim uygulamirken, kontrol grubunda herhangi bir deneysel
uygulama yapilmamustir. Deney grubunun ¢aligma plani arastirmacilar tarafindan hazirlanmig ve ti¢ hafta boyunca
deney grubu siifinda uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde Shapiro-Wilk normallik testi, bagimli gruplar t-
testi ve bagimsiz gruplar t-testi kullamlmistir. Arastirmanmin bulgularma gore; P,DO yaklagiminin uygulandig1 deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubuna kiyasla empati beceri diizeylerinin gelistigi, drama temelli P,DO yaklasimimin
ilkokul 6grencilerinin empati beceri diizeylerini gelistirmede etkili oldugu anlagilmustir.
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Giris
Egitim, bireyin davraniglarini topluma daha iyi uyum saglayabilmesi ve mutlu
yasamast i¢in diizenleyebilmesinin en 6nemli aracidir. Egitim vasitasiyla bireyin kendi
duygularint  anlayabilmesi, tanimlayabilmesi, anlatabilmesi ve  kontroliinii
saglayabilmesi kadar digerlerinin duygularina da duyarlilik gelistirebilmesi yani empati
kurabilmesi oldukc¢a onemlidir.

Empati becerisi, bireyin kendisini bir bagkasinin yerine koymasi suretiyle
herkesin birbirine karst esit sorumluluklar tasidigi, adaletli bir ortak yasami
deneyimlemesi siirecidir (Kohlberg, 1975). Baris¢il ve insancil bir toplumsal yasamin
koklenebilmesi,  bireylerin  digerlerinin  duygu ve  diisiincelerini  anlayip
yorumlayabilmesi ile miimkiindiir. Bu becerilerin ¢ocuklugun ilk yillarindan baslayarak
kazandirilmasi, gelecegin  yetiskin  bireylerinin  saglikli  toplumsal iliskiler
kurabilmelerini saglayacak bir egitim anlayisinin benimsenmesine baghdir. Bu
bakimdan insancil bir egitim anlayisi; saygiyi, sefkati, empatiyi ve hem bagka bireylerin
hem de baska canlilarin varligina yonelik olumlayici bir algiyr destekler nitelikte
olmalidir (Nicoll, Trifone, & Samuels, 2008), ¢iinkii insanlar topluluklar igerisinde
yasayan varliklardir ve toplumsal denge ancak bireylerin toplum ile saglikli diistinsel ve
duygusal ortakliklar kurabilmesi ile miimkiindiir.

Genel olarak empatinin gerek rol oynama gerekse bir bagkasinin duygularini
anlayabilmek ic¢in “o kigiymis gibi” davranma yoluyla ogretilebilecek yahut
gelistirilebilecek bir beceri oldugu kabul edilmektedir (Feshbach & Feshbach, 2009;
Roth-Hanania, Davidov, & Zahn-Waxler, 2011). Ozellikle ilkdgretim diizeyinde bilissel
ve sosyal becerilerin gelistirilmesi bakimindan programlarda elestirel diistinmeyi ve
empatiyi esas alan bireyler aras1 duygu iliskilerine yer verilmesi 6nemlidir (Ampuero,
Miranda, & Goyen, 2015; Verducci, 2000). Genel olarak drama uygulamalar: yasanti
odakli olmasi ve katilimcilarin roliinii oynadiklar: kisilerin duygularini hissederek diger
katilimeilarla etkilesim halinde olmalarini saglamasi nedeniyle empati becerisinin
gelistirilmesi bakimindan oldukga etkilidir (Adigiizel, 2018). Bu yoniiyle de empati,
ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde bir 6gretim yontemi olarak
kullanilmak suretiyle gelistirilebilecek bir beceri olarak karsimiza ¢ikmakta ve
ogretmenler tarafindan ilkdgretim diizeyinde, Ozellikle degerler egitimi siireclerinde
faydalanilmaktadir (Akpiar & Ozdas, 2013; Kabapinar, 2012).

[lkdgretim diizeyinde empati becerisinin kullanimina yahut gelistirilmesine
yonelik yapilan cesitli arastirmalar, empatinin egitimsel silireglerde pek ¢ok acidan
belirleyici rol oynadigini ortaya koymaktadir. S6z konusu arastirmalarda, 6grencilerin
okula devamliliklarinin empati diizeyleri ile iligkili oldugu (Sal, 2012); empati
becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin okullarda akran zorbaligini 6nlemede etkili
olabilecegi (Good, Fox, & Coffen, 2011; inan, 2005; Siyez & Kaya, 2011; Sahin, 2012)
ve empati beceri diizeyinin aile i¢i iletisimin niteligi ile iliskili oldugu (Kabapinar,
Canpolat, Yarar, & Karadayi, 2016; Yiiksel, 2009) anlasilmaktadir. Genel olarak
bakildiginda arastirmalar empati becerisinin toplumla uyumlu bir birey olmada kritik bir
Ooneme sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Empati becerisinin ¢esitli model ve yontemlerle gelistirilebilmesi miimkiindiir.
Glinlimiiz yapilandirmaci egitim anlayist perspektifinden bakildiginda 6grenciyi
merkeze alan, igbirlikli, iletisim odakli ve farkli 6gretim stillerini ise kosan stratejilerin
kullanilmasinin  faydalar1 kabul edilmektedir. Probleme dayali 6grenme (P,DO)
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yaklasimi da bu stratejilerin bir pargasi olarak yapilandirmaci egitim anlayist
cercevesinde empati becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilabilecek uygulamalar
i¢cin olduk¢a uygun bir zemin saglamaktadir.

PpDO yaklasimi John Dewey’nin yasayarak 6grenme anlayisina dayanan bir
o6grenme modelidir. Bu modelde 6gretmenler, 6grencilere problem ¢6zme becerileri
kazandirmak ve onlar cesaretlendirmek i¢in ¢esitli problem durumlar1 olusturur ve
uygun O0grenme ortami saglarlar (Karakus, 2006; Taskesenligil, Senocak, & Sozbilir,
2008). P,DO o6grenciyi merkeze alan, kiigiik calisma gruplarinda gerceklesen,
Ogretmenlerin  kilavuz ve saglayicilik gorevi istlendikleri, problem durumunun
kendisinin 6grenmeye yonelik motivasyonu sagladigi, 6grencilerin yeni bilgiler edinme
stireclerinde kendi kendilerini yonlendirdikleri bir anlayisa isaret eder (Borrows, 1996;
Cetin, 2011). Bu yaklasim uyarinca, problemli bir durumla basa c¢ikma yollar
derslerdeki konular aracilifiyla uygulamali etkinlikler cergevesinde adim adim
dgrenciye kazandirilmaya calisilir (Aykag, 2005). Bu anlamda P,DO ardisik islevli su
asamalardan olusur (Gijselaers, 1995; Kaptan & Korkmaz, 2001; Schmidt, 1983;
Schultz & Christensen, 2004):

1. Problemin farkina varilmasi

Problemin dogru bigimde agiklanmasi

Problemi ¢6zmek i¢in gereken bilgilerin belirlenmesi

Bilgi toplamak icin kullanilabilecek kaynaklarin belirlenmesi
Olas1 ¢oziimlerin olusturulmasi

Coziimlerin irdelenmesi

N o g bk DD

Coziimiin ortaya konmast

PpDO  yaklasimiyla basamaklari ifade edilen bu siiregte  Oncelikle
problemin/problem durumunun belirlenmesi ve kurgulanmasi Onem tagimaktadir.
Ogrenme siirecine kilavuzluk edecek problemin esnek diisinmeyi saglayici, karmasik,
cok yonlii ¢coziim Onerileri gerektirecek, arastirma ve sorgulamaya yoneltici ve yasamin
iginden olmasi gerekmektedir (Hmelo-Silver, 2004; Kustrin, 2005; Savery, 2006). Bu
sliregte  Ogrenciler, yasamin i¢inden problem durumlariyla Kkarsilasir, durumu
anlamlandirmaya ¢alisirken 6n bilgi ve deneyimlerini kullanir, arastirmalar yapar ve
yeni 0grenmelerini stirekli olarak ¢aligma gruplarinda tartigir ve paylasirlar (Akpinar &
Ergin, 2005). Ogrenciler birer ekip olarak neyi 6grenmeye ihtiyaglarmin olduguna,
edindikleri bilgiyi nerede ve nasil kullanacaklarina karar vererek bilgilerini islevsel hale
getirirler (Cantiirk-Giinhan & Baser, 2009a). Yasamin i¢inden segilen séz konusu
problem durumu veya senaryolar1 karikatiir, pantomim, drama, gorsel sunu gibi farkli
materyal ve tekniklerin kullanilmasiyla olusturulabilir. Bu noktada 6nemli olan husus,
Ogrencilerin problem durumunu sahiplenerek, ¢6ziim siirecinde en etkin olabilecekleri
secenegi belirlemektir (Baysal, 2005). Belirlenen problem durumunun c¢6ziimiine
ulagsmada 6grencilerin farkli perspektiflerden bakis acilarini deneyimlemeleri, esnek ve
yaratict diisiinme becerileri edinmede Onemli oldugu kadar empati becerilerinin ise
kosulup gelistirilmesinde de 6nem tasimaktadir.

Ilkokul diizeyinde, kiigiik yas gruplar1 dikkate alindiginda problemin
hissedilmesi, ortaya konmasi ve sahiplenilmesi basamaginda drama tekniginden
yararlanilmas1 uygun ve verimli goériinmektedir. Drama ¢alismalarinda bireylerin bir
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yasantltyr veya olguyu Onceki deneyimlerinin yeniden diizenlenmesi yoluyla
canlandirmalar1 s6z konusudur (Aykag, 2005). Egitimde dramanin kullanimi, sinirlari
onceden belirlenmis olan smif i¢i etkinlik programlarinin 6tesine gegerek, dgrencilerin
“mis gibi” davranmanin yeni diinyasiyla tanismasini amaglar. Bu baglamda 6gretmen,
Ogrencilerin gelisimsel donemlerine uygun roller lstlenebilecegi ve serbest katilim
gosterebilecegi zengin bir ortam hazirlar (Andersen, 2004). Egitimde drama ¢ogunlukla
sosyal bilimler yahut dil egitimi alanlarinda karsilasilan sorunlarin giderilmesinde etkili
bir ara¢ olarak kullanilsa da daha spesifik kullanim alanlar1 mevcuttur. Drama
uygulamalarina katilan ¢ocuklar, insan dogasini tim yonleriyle kesfetme deneyimi
yasarlar ve davraniglarin altinda yatan sebepleri bizzat deneyimleyerek
¢oziimleyebilirler (O’Toole, 2002). Ornegin aile bireyleri arasinda gerceklesen bir
catismay1 konu edinen bir metni okuduktan sonra 6grenciler, metindeki karakterlerin
motivasyonlarini ve birbirleri ile iligkilerini canlandirma yoluyla kesfedebilirler (Nagy,
Laskey, & Allison, 1993). Drama teknigi formal ve informal/yaratici olmak {izere
incelenebilir. Formal drama, genel olarak drama uygulamalarinin egitsel amaglarina
bagl kalirken, dgrencilerin belirli bir metinden hareketle olayin kendisi ve baglami
hakkinda diisilinilip aragtirma yapmalar1 esasina dayanir; olayin kimler arasinda ve nasil
cereyan ettigi anlagilmaya ¢alisilir (Yasar & Giiltekin, 2012).

Yaratict dramada yasamin modelini ¢ikardigimiz, bir grup seklinde c¢alisarak
katilimcilarin  diger insanlarin sorunlarint ve degerlerini 6grendigi, gozlemleyerek
digerlerinin benzer durumlarda neler yaptiklarini1 degerlendirdikleri ve pek ¢ok sanatsal
beceriyi de kullandiklar1 bir siiregtir. Yaratici dramada bireyler verilen konu, tema, olay
ve model cergcevesinde rol oyunlari oynamakta, dogaclamalar yapmakta ve bunlar
lizerinde degerlendirmeler yaparak var olani ve olmasi gerekeni dgrenmektedir (Onalan-
Akfirat, 2006). Yaratict drama Ogretim siirecinde bireylerin diinyay:r anlayabilmesi;
cevreleriyle, bagkalariyla ve kendileriyle etkilesim ve iletisime girmeleri igin olanaklar
saglanmas1 agisindan c¢ok etkili bir giice sahiptir (Ustiindag, 1998). Yaratici drama
insanlarin kendilerini gergeklestirme, kimi fantezilerini ise kosma, mutlu ve hosnut
olmalarina yol agma, kismen de yasantilarindan estetik bir haz alabilmelerinin yani sira
egitim-6gretimde bir yontem olarak kullanilmasini saglamak s6z konusudur (San,
2006). Temelde drama teknigi dogaglamaya dayanmakla birlikte bu g¢alismada
kullanilan formal dramanin basi sonu belli bir senaryonun séz konusu olmasiyla
informalden yani yaratici dramadan kiiciik bir farkla ayrilabilecegi sdylenebilir.

PpDO yaklagiminda dgrencilere problemin hissettirilmesi basamaginda drama
tekniginin kullanilmasi, problem durumunun Ogrenciler tarafindan algilanmasinda
kolaylik saglayabilir. Bu ¢alisma Py,DO siireci ile planlanmis, problemin
hissedilmesinde drama teknigi kullanilmis, bu baglamda da dgrencilere Hayat Bilgisi
dersinden segilen kazanimlara ulastirabilecek belirli bir senaryo verilip bu senaryo
cercevesinde rollerin canlandirilmast istendigi i¢in dramadan yararlanilmistir.
PpDO’niin uygulanmasinda gercek yasamdan problem durumlarinin kullanilmasinin
onemi g6z Oniinde bulundurularak, bu calismada faydalanilan drama senaryosu
kapsaminda, giinlilk yasamda aile igerisinde gerceklesen bireyler arasi iletisimdeki
hatali tutum ve davranislarin farkina varilmast ve dogru davranislarin kazanilmasi
amaglanmaktadir. S6z konusu kazanimlar ilkokul ii¢lincii siif Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda su sekilde aciklanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2009):
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* B.3.28: Ailesinde ve yakin g¢evresinde (akrabalari, komsular1 vb.) birbirlerinin
haklarina ne 6lgiide saygi gosterildigini gozlemler (Tema: Benim Essiz Yuvam);

* B.3.20: Aile i¢cinde gorev dagiliminin adil olup olmadigini sorgular (Tema:
Benim Essiz Yuvam);

* B.3.17: Aile i¢inde ortaya cikabilecek anlagsmazliklar1 ¢6zmek i¢in sorun ¢ézme
becerisini kullanir (Tema: Benim Egsiz Yuvam).

PpDO’niin &grencilerin yalnizca akademik basarilari iizerinde degil, 6grenme
alanina iliskin tutum ve farkindaliklarinin gelistirilmesi tizerinde de etkili oldugu cesitli
aragtirmalarla ortaya konmustur. Baysal, Duman, Arkan ve Hastiirk (2012) tarafindan
Istanbul ilinde 60 adet besinci smif dgrencisiyle yiiriitiilen ¢calismada, Sosyal Bilgiler
dersinde P,DO uygulanmasmin 6grencilerin yazma egilimlerini ve gorsel sunu
becerilerini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Ilgin ve Arslan (2012) tarafindan ilkogretim
ikinci siif dgrencileriyle yiiriitiilen ¢aliymada Tiirkge dersinde metinlerle P,DO niin
uygulama asamalarinin c¢ogunda Ogrenci kazanimlarmi gelistirdigi bulgulanmistir.
Demirel ve Arslan-Turan (2010) tarafindan yiiriitiilen, P,DO yaklagiminimn ilkdgretim
altinci1 smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik akademik basarilari,
tutumlar1 ve bilis 6tesi farkindalik diizeyleri tizerine etkilerinin incelendigi aragtirmada,
PoDO yaklagiminin séz konusu alanlar iizerinde anlamli diizeyde olumlu etkiye sahip
oldugu anlasilmistir. Benzer sekilde Cantiirk-Giinhan ve Baser (2008) tarafindan
yiiriitiilen, ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin Matematik dersine iligkin bagarilart ve
tutumlar iizerinde P,DO yaklagimimin etkilerinin incelendigi arastirmanin bulgulari, bu
yaklagimin yalnizca akademik basari lizerinde degil, derse yonelik tutum iizerinde de
anlamli diizeyde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, drama temelli PbDO yaklasiminin ilkokul dgrencilerinin
empati beceri diizeyleri iizerindeki etkisini incelemektir. Alan yazin incelendiginde
empati becerisinin drama teknigi ile gelistirilmesine yonelik ilkdgretim diizeyinde
yapilan c¢aligmalara rastlansa da s6z konusu caligmalar arasinda PbDO yaklasimimin
kullanimina yer verilmedigi anlagilmaktadir. Dolayisiyla bu g¢alismanin ilkégretim
diizeyinde gerek empati becerisinin gelistirilmesine yonelik bir uygulama siireci
onermesi gerekse drama temelli PbDO’niin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
uygulanabilirligini ortaya koymasi bakimindan alan yazina dnemli bir katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Buradan hareketle, bu arastirmaya yon veren problem ciimlesi ve
problemin ¢ozlimiine ulagsmada kullanilan alt-problem ciimleleri su sekilde
belirlenmistir:

Drama temelli P,DO yaklasimi ilkokul dgrencilerinin empati beceri diizeylerini
gelistirmede etkili midir?

1. P,DO yaklasiminin uygulandigi deney grubu égrencilerinin empati diizeyleri &n-
test ve son-test ortalama skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. PpDO yaklasimmin uygulanmadifi kontrol grubu 6grencilerinin empati
diizeyleri On-test ve son-test ortalama skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3. P,DO yaklasimmin uygulandigr deney grubu &grencilerinin empati diizeyleri
son-test ortalama skorlari ile P,DO yaklasimmin uygulanmadig: kontrol grubu
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ogrencilerinin empati diizeyleri son-test ortalama skorlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Yontem

Bu arastirmada ©n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmistir. Yar1 deneysel model, ger¢ek deneysel modelin uygulanmasinin belirli
nedenlerle giigliikler tasidig1 durumlarda 6zellikle toplumbilimlerinde sik¢a bagvurulan
bir modeldir ve uygulama gecerliligi yliksektir. Modelde deney ve kontrol gruplari
gelisigiizel olusturulurken, hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagi yansiz bir
secimle kararlagtirilir (Karasar, 2011). Calismada esdeger kabul edilen ayni hizmet
bolgesi ve ayn1 hizmet alanindan iki farkli grup birisi deney digeri kontrol grubu olarak
rastgele secildigi icin bu desen kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin deseni
asagidaki gibidir:

Tablo 1

Arastirmanin Deneysel Deseni
Gruplar On-test Deneysel islem Son-test
Deney grubu CIEO Drama Temelli P,DO CIiEO
Kontrol grubu CIEO - CIEO

Drama temelli P,DO yaklasimmin ilkokul &grencilerinin empati beceri
diizeylerine etkisinin incelenmesi i¢in deney grubundaki 6grencilerle drama teknigi ile
problemin hissettirildigi P,DO uygulamasi yapilmis, kontrol grubundaki égrencilerle ise
Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan konular herhangi bir deneysel yoOntem
kullanilmadan islenmistir. Kontrol grubunda ders kazanimlar1 dogrultusunda anlatim ve
soru-cevap teknikleri kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili
Fatih ilcesinde yer alan bir ilkokuldaki (2. Hizmet Bolgesi, 5. Hizmet Alan1) 24 iigiincii
sinif dgrencisi ile Istanbul ili Giingdren ilgesinde yer alan bir ilkokuldaki (2. Hizmet
Bolgesi, 5. Hizmet Alan1) 24 iiciincii sinif dgrencisi olusturmaktadir. Ogretmen ihtiyaci,
cografi durum, ekonomik ve sosyal yonden gelismislik diizeyi, ulagim sartlar1 ile hizmet
gereklerinin karsilanmasi yoniinden 6rneklem segilen okullar 2. Hizmet Bolgesinde yani
ortanin iizerinde sosyo-ekonomik diizeyde yer almakta, bu okullarda gorev yapan aym
zamanda aragtirmaci 6gretmenler ise 1yi diizeyde puana sahip bulunmaktadir.

Calisma grubu arastirmacilardan ikisi i¢in kolay ulasimin saglanabildigi iki
devlet okulundan seg¢ildiginden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
tir orneklemede arastirmacilar ¢alisma grubu i¢in uygun olan bireyleri aragtirmanin
ama¢ ve kapsamina bagli olarak secgerler; belirlenen calisma grubunun evreni genel
hatlartyla yansitacagl varsayimina dayanilir. Arastirmacilarin 6nceki bilgi, deneyim ve
becerileri bu 6rnekleme yonteminin kullanilmasinda 6nem tasir (Balci, 2010).
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Veri Toplama Araci

Bu arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi i¢in “Cocuklar i¢in Empati Olgegi
(CIEO)” kullamlmustir. CIEO ilk olarak Mehrabian ve Epstein (1972) tarafindan
“Yetiskinler I¢in Empati Olgegi” adiyla gelistirilmis olup, Bryant (1982) tarafindan
“Cocuklar ve Ergenler igcin Empati Olgegi” seklinde adapte edilmistir. Olgegin
Tirkgeye uyarlanmasi ise Yiiksel (2004) tarafindan gergeklestirilmistir. Tiirkce
versiyonunun tekrarli test yontemi ile hesaplanan gilivenilirlik katsayis1 r=.069, i¢
tutarlilik (Cronbach Alpha) katsayisi ise .70’tir. Tiirk¢eye uyarlama siirecinin ardindan
yapilan gecerlilik ¢alismasinda madde yiikii .245 ve iistiinde olanlar Olgege dahil
edilmistir. Orijinali 22 maddeden olusan 6l¢egin iki maddesi kapsam dis1 birakilmis ve
madde sayis1 20 olarak belirlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik skor 0, en yiiksek
skor 20°dir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin  veri analizinde istatistik yazilimi kullanilmistir.  Arastirma
sorularina bagli olarak, oncelikle deney ve kontrol grubu skorlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Orneklem skorlarinin normal dagilim gosterdigi
durumlarda parametrik, normal dagilim gostermedigi durumlarda ise parametrik
olmayan testler kullanilir (Biiyiikoztiirk, Cokluk, & Koklii, 2011). Grup biiyiikliigiiniin
50°den kiiciik olmast durumunda Shapiro-Wilk, biiylik olmasi durumunda ise
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu aragtirmada deney ve
kontrol gruplari1 24’er kisiden olustugu i¢in gruplarin skor dagilimlarinin normallik testi
i¢cin Shapiro-Wilk testinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Tablo 2’den anlagilabilecegi gibi her iki gruba ait skorlara iliskin Shapiro-Wilk
testindeki p degerleri .05’ten biiylik oldugu ic¢in (Zontroi=.935; p>.05 V€& Zgeney=.939;
p>.05) skor dagilimlarinin normal dagilim gdsterdigi sOylenebilmektedir. Buradan
hareketle ilerleyen agamalarda verilerin analizi i¢in parametrik testlerin kullanilabilecegi
anlasilmaktadir.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubu CIEO On-Test Skorlarinin Shapiro-Wilk Normal Dagilim
Analizi

N X Z sd p
) Kontrol grubu 24 14.630 .935 24 127
On-test Skoru
Deney grubu 24 13.500 939 24 155

Deneysel Islem Oncesi Gruplarin CIEO Skorlarimin Karsilastirilmasi

Deneysel islem 6ncesinde gruplarin CIEO skorlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde fark olup olmadigim test etmek amaciyla parametrik testlerden olan
bagimsiz gruplar t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3’ten anlasilabilecegi gibi kontrol grubunun &n-test CIEOQ skorlarmin
ortalamasi 14.630; deney grubunun ise 13.500 olmustur. Gruplarin 6n-test ortalama
skorlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigmin tespiti i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore, gruplarin ortalama skorlar1 arasinda anlamli bir
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fark bulunmamaktadir (tue=1.722; p>.05). Dolayisiyla her iki grubun CIEO on-test
skorlar1 agisindan denk oldugu ve deneysel uygulamaya gecilebilecegi anlasilmaktadir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu CIEO On-Test Skorlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi
Analizi

Grup N X ss sd t p
Kontrol grubu 24 14.630 2.242

46 1.722 .092
Deney grubu 24 13.500 2.284

Deneysel islem Uygulama Asamalari

Deneysel uygulama éncesinde dgrencilere P,DO yaklasimiyla 6grenme siirecine
iliskin temel asamalarin tanitildigi bir sunum yapilmistir. Bu sunum, yas diizeyi goz
oniinde bulundurularak, uygulama asamalarinin nasil izlenecegi konusunda bilgi
vermeyi amaglamaktadir. Boylelikle 6grencilerin problem durumunun farkina varma
asamasindan baglayarak, problemi tanimlama, ¢6ziim Onerileri gelistirme ve olasi
coziimlerin iglerligini denetleyip kesin ¢6ziime ulasana kadarki siireci c¢alisma
gruplarinda isletebilmeleri beklenmistir. Toplam dokuz ders saatinde {i¢ haftada
gergeklestirilen P,DO yaklasiminin uygulama asamalarina baghi kalinmak suretiyle
(Gijselaers, 1995; Kaptan & Korkmaz, 2001; Schultz & Christensen, 2004; Schmidt,
1983), problemin hissedilmesi i¢in drama tekniginden yararlanilan Siire¢ su sekilde
gerceklestirilmistir:

Problemin farkina varilmasi. Aile igerisinde haklara saygi, gorev dagilimi
acisindan iletisim catigmalarini 6rneklemek ve boylece karakterlerin diisiince ve
duygularini hissettirerek ¢oziilecek bir durum yaratmak icin arastirmacilar tarafindan
olusturulan senaryoda aile i¢inde gergeklesen giinliik bir yasant1 sergilenir. S6z konusu
senaryo egitimde drama uygulamalari konusunda egitim almis bir sinif 6gretment,
egitimde yaratici drama ve psikodramanin kullanimi alaninda sertifikali bir sinif
O0gretmeni ve cagdas Ogretim stratejileri alaninda uzman bir akademisyen tarafindan
hazirlanmistir. Senaryonun gelisimsel doneme uygunlugunun ve dilsel yeterliliklerinin
teyit edilebilmesi i¢in temel egitimde drama uygulamalari alaninda uzman bir
akademisyenin goriislerine bagvurulmustur. Senaryo iizerinde anlasilirlik ve miifredat
kapsamina uygunluk baglaminda gerekli diizeltmeler saglandiktan sonra bu arastirmanin
kapsamindaki okullardan birinde, deney ve kontrol gruplarinin disinda kalan, 22 kisiden
olusan bir 4. siif G6grenci grubuyla pilot uygulama yiiritilmistir. Pilot uygulama
siiresince Ogrencilerin de senaryonun anlasilabilirligine ve uygulanabilirligine iliskin
goriislerine bagvurulmus ve uygulama siirecinde karsilasilan gii¢liik ve hatalar dikkate
alinarak metin tekrar gbézden geg¢irilmistir. Hazirlanan senaryoda aile bireylerinin
birbirleriyle kurduklar iletisimde yasanan rahatsiz edici durumlar bulunmaktadir. Bir
ogrenci grubunca sergilenen drama uygulamasinin izlenmesi ve 6grencilerin senaryoda
yer alan problem durumunun farkina varmalar1 beklenmektedir. Bu asamada
Ogrencilerin senaryoda islenen problem durumunu sezmeleri ve c¢alisma gruplarinda
tartigmalar yiriiterek bir kavram haritas1 olusturmalar1 ve ulastiklar1 yargilan
paylasmalar1 amacglanmaktadir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(3), 1044-1066



1052 Ogiin CAKIR, Zeliha Nurdan BAYSAL, & Funda INAN-YILDIZ

Drama Senaryosu
Afiyet Olsun!

Cocuk okuldan eve gelir. Cantasint ve kiyafetlerini ¢ikartir ve salonda bir
koltugun iizerine firlatip bilgisayarin basinda oyun oynamaya baglar. Anne evin i¢inde
kosusturmaktadir. Bir taraftan yemekle ilgilenmekte, bir taraftan da ¢ocugun esyalarini
toplamaya c¢aligsmaktadir. Siirekli sdylenir, ¢cocugun kendi esyalarini toplamasim ve
kendisine yardime1 olmasini ister. Cocuk hi¢ orali olmaz.

Bir siire sonra ¢ocugun agabeyi/ablasi okuldan gelir. O da aymi sekilde
cantasini ve kiyafetlerini salona firlatir. Kiiciik ¢ocugu bilgisayarin basindan zorla
kaldirir ve bilgisayarda arastirma yapmasi gerektigini sdyler. Kiiciik cocuk annesinden
yardim ister. Annesi ¢ok isi oldugunu ve onunla ilgilenemeyecegini ifade eder. Biiyiik
¢ocuk annesinden arastirmasi i¢in yardim ister; anne ona da ayni sekilde cevap verir:
Sofray1 hazirlamasi gerektigini sdyler ve g¢ocuklardan yardim ister. Biiyiikk cocuk
bilgisayarin basindan kalkmaz, kii¢iikk ¢ocuk da koltukta {iziilmiis ve sinirlenmis bir
halde oturur.

Bir siire sonra baba gelir, sevingle ¢ocuklarla karsilagsmay1 bekler. Cocuklarin
ikisi de babayla ilgilenmez ve babanin surati asilir. Anne babaya hos geldin der, onu
karsilar, giiniiniin nasil gectigini sorar. Baba bu soruyu ve hos karsilamay1 gegistirir,
sofranin hazir olup olmadigini sorar. Herkes sofraya oturur. Hepsinin surati asiktir ve
kimse yemek istemez. Anne herkese seslenir: “Afiyet olsun!”

Problemin dogru bicimde acgiklanmasi. izleyici ve oynayici &grenci
gruplarinin senaryoda gergeklesen problem durumuna iliskin agiklamalar getirmeleri ve
senaryoda aile bireylerinin birbirleriyle kurduklar1 iletisim bi¢imi nedeniyle
karsilastiklar1 giigliiklerin ifade edilmesi beklenmektedir. Bu agsamada Ogrencilerin
karakterler arasindaki iletisimde dogru ve yanlis olan ifade ve davranislari ayirt
etmeleri, bu tespitlerini gruplara dagitilan ¢alisma kagidina islemeleri amaglanmaktadir.

Sekil 1. Problemin Dogru Bigimde Agiklanmasina Yonelik Dogru/Yanlis
Davraniglar Calisma Kagidi
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Problemi ¢ézmek icin gereken bilgilerin belirlenmesi. izlenen senaryoda fark
edilip agiklanan problem durumunun asilmasina yonelik ¢6ziim igin 6grencilerin hangi
bilgilere sahip olmalar1 gerektigine karar vermeleri beklenmektedir.

Bilgi toplamak i¢in kullanilabilecek kaynaklarin belirlenmesi. Senaryoda
ortaya konan problemli durumun ¢6ziimii i¢in halihazirdaki bilgi ve deneyimlerinin
disinda baska hangi bilgilere sahip olunmas1 gerektigine karar verilmesi
beklenmektedir. Ogrencilerin kendi deneyimleri disinda, yasanan durumun diger aile
bireylerinin ~ bakis  a¢isindan  nasil  gergeklestigini  anlayabilmek  i¢in
roportajlar/goriismeler gergeklestirmeleri ve diger bilgi kaynaklarina yonelmeleri
istenmektedir. Bu asamada ¢alisma grubundaki her 6grencinin, Oncelikle bireysel
aragtirmalar yapmalari ve elde ettikleri verileri gruplarinda paylagmalar
beklenmektedir. Senaryo kapsaminda, s6z konusu problem durumunun 6znesi olan aile
bireylerinin goriislerinin alinabilmesi i¢in, sinif ortamina anne, baba, abla, agabey gibi
figiirleri temsilen yetiskinlerin davet edilmesi saglanir. Bu siiregte ¢aligma gruplarinin
aile bireyleri ile goriismeler yapmasi ve problemin ¢ozlimiine yonelik notlar alarak
paylagmalar1 amaglanmaktadir.

Olas1 ¢oziimlerin olusturulmasi. Ogrencilerin kendi deneyim ve bilgileri
yaninda, diger aile bireylerinin bakis acilarin1 kesfetmeye yonelik yaptiklar
arastirmalardan elde ettikleri bilgileri ¢aligma gruplarinda paylasmalar1 ve c¢alisma
gruplarinda toplanan bilgiler 1s1¢inda, senaryoda yer alan problem durumunun
¢cOziimiine yonelik baslangi¢ ¢oziimlerinin kurgulanmasi beklenmektedir. Bu asamada
calisma gruplarmin 6nceki asamada elde edip paylastiklari veriler iizerinden problem
durumunun ¢6ziimiine yonelik oneriler gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Coziimlerin 1irdelenmesi. Bu asamada calisma gruplarinda kurgulanan
¢Ozlimlerin sinanmasi i¢in 68renci gruplarinin s6z konusu senaryoyu canlandirmalar1 ve
tim c¢alisma gruplarinin  problem durumunun ¢6ziimii ic¢in gelistirilen drama
uygulamalarini tekrar izleyerek kendi ¢6ziim kurgularini gézden gegirip iyilestirmeleri
amaclanmaktadir.

Coziimiin ortaya konmasi ve o6z-degerlendirme. Senaryoda ortaya konan
problem durumunun ¢oziimiine yonelik kurgulanip diizenlenen dramanin tekrar
sergilenmesi ve calisma gruplarinin kendi ¢6ziim kurgularinin, problem durumunun
¢Ozlimii i¢in etkililiginin tartisiimasi beklenmektedir. Bu asamada ortaya konan ¢oziimle
birlikte, 0Ogrencilerin  bireysel olarak kendi degerlendirmelerini  yapmalari
amaclanmaktadir (Sekil 2).
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Sekil 2. Ortaya Konan Cdziimiin Ardindan Uygulama Bitiminde Kullanilan Oz-
Degerlendirme Formu

Deney grubuna yonelik problemin hissedilmesi igin drama tekniginden
yararlanilarak gergeklestirilen P,DO siireci takvimi Tablo 4’te gdsterilmistir:
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Tablo 4
Drama Temelli P,DO Yaklasimi Uygulama Asamalar: Takvimi
Hafta Uygulama Agamasi Icerik ve Etkinlik
e Problemin farkina varilmasi e P,DO yontemiyle dgrenme siirecine yonelik
¢ Problemin dogru bi¢imde agiklanmasi sunumun izlenmesi
1.Hafta e Metnin anlagilmas1 ve drama gosterimleri
e Grup ve sinif tartigmalari, beyin firtinasi
etkinligi
o Uygulama formlarinin iglenmesi
2.Hafta o Problemi ¢6zmek i¢in gereken bilgilerin e Grup i¢i ve sinif tartigmalart
belirlenmesi e Veri elde etmeye yonelik stratejilerin ve
e Bilgi toplamak icin kullanilabilecek kaynaklarin belirlenmesi
kaynaklarin belirlenmesi o Sinuf i¢i goriismelerin yapilmasi ve goriisme
notlarinin kaydedilmesi
3.Hafta o Olasi ¢oziimlerin olusturulmasi o Coziim Onerilerinin gelistirilmesi

e Cozumlerin irdelenmesi

e Coziimiin ortaya konmast ve 0z-

degerlendirme

e Onerilere yonelik gosterimlerin sergilenmesi
o Grup i¢i ve sinif tartismalart

e Coziimiin ortaya konmast ve gosterimin

gerceklesmesi

e Oz-degerlendirme

Bulgular

Aragtirmanin birinci ve ikinci alt-problemleri uyarinca uygulama asamalar
sonrasinda kontrol ve deney gruplarinin kendi iglerinde CIEO o6n-test ve son-test
skorlar1 acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermediklerinin anlagilabilmesi i¢in
bagimli gruplar t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5’ten anlagilabilecegi gibi kontrol grubunun CIEO 6n-test ve son-test
skorlar1 arasinda anlamli bir farklilasma goriilmezken (t(3=2,001, p>,05), deney
grubunda ise anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir (t3)=-5,786, p<,05). Bir
baska deyisle, herhangi bir deneysel islemin uygulanmadig:1 kontrol grubunun CIEO
skorlar1 kayda deger bir degisme gdstermezken, drama temelli P,DO uygulamasinin
yapildig1 deney grubunun CIEO skorlarinda anlamli diizeyde bir artis meydana
gelmistir. Dolayisiyla drama temelli P,DO yaklasiminin deney grubundaki dgrencilerin
empati diizeylerinin gelistirilmesi bakimindan etkili oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 3
Gruplarin CIEO On-Test ve Son-Test Skorlarina Iliskin Bagimli Gruplar T-Testi Analizi
Grup N X ss sd t p
On-test 14.630 2.242
Kontrol grubu 24 23 2.001 .057
Son-test 13.710 2.726
On-test 13.500 2.284
Deney grubu 24 23 -5.786 .000
Son-test 15.250 2.364
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Arastirmanin 3. alt-problemi uyarinca kontrol ve deney gruplarmin CIEO son-
test skorlar1 agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermediklerinin anlasilabilmesi
i¢cin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6’dan anlasilabilecegi gibi kontrol grubunun son-test CIEO skorlarmin
ortalamasi 13.710; deney grubunun ise 15.250 olmustur. Gruplarin son-test ortalama
skorlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadiginin tespiti i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore, gruplarin ortalama skorlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t4e)=-2.093; p<.05). Dolayisiyla kontrol ve
deney gruplarinin on-test skorlar1 agisindan birbirine denk olduklar diisiiniildiigiinde,
drama temelli P,DO uygulamasinin dgrencilerin empati diizeylerini gelistirmede etkili
oldugu anlasilmaktadir. Gruplarin ortalama skorlar1 arasindaki farklilasma manidar
bulunmus olsa da bu farklilasmanmn deney grubuna uygulanan Pp,DO yaklasimiyla
yiirlitiilen programdan (bagimsiz degisken) ne diizeyde etkilendiginin bilinmesi de
onemlidir. S6z konusu etki buyiikligii (m?), test skorlarindaki varyansin ne kadarinin
bagimsiz degiskene bagli olduguna iliskin yorumlama imkani sunar ve .01 kiigiik, .06
orta ve .14 biiyiik etki biiytikliigii olarak yorumlanir (Biiyiikoztiirk, Cokluk, & Koklii,
2011). Deney ve kontrol gruplarinin CIEOQ son-test skorlari icin hesaplanan etki
biyiikliigii de (n?=.087) ortalamalar arasindaki farka iliskin orta diizeyde bir etki
biiyiikligiinii gostermektedir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu CIEO Son-Test Skorlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi
Analizi

Grup N X SS sd t p n2
Kontrol grubu 24 13.710 2.726

46 -2.093 .042 .087
Deney grubu 24 15.250 2.364

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda, drama temelli P,DO yaklagiminin,
ilkokul Ogrencilerinin empati diizeyini gelistirmede soru-cevap, anlatim gibi
ogrencilerin aktif olarak katilim gostermedikleri 6grenme siireclerine kiyasla daha etkili
sonu¢ verdigi anlasiimaktadir. Bu durum, alan yazinda gerek P,DO yaklasimi gerekse
drama ve rol oynama tekniklerinin etkililigine yonelik yapilan arastirmalarla
desteklenmektedir.

Yiiksel (2004) tarafindan hazirlanan empati egitim programiin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin empati diizeylerini gelistirdigi; Sahin (2012) tarafindan
hazirlanan akran zorbaligin1 6nleme programinin, ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin
akran zorbalig1 davraniglarini 6nemli dlciide gerilettigi ve 6grencilerin empati becerileri
tizerinde gelistirici etkiye sahip oldugu ortaya konmustur. Kasapoglu ve Gilineysu
(2017) tarafindan yiiriitiilen calismada ise duygusal zeka becerilerinin yaratict drama ile
gelistirilmesinin  6grenci memnuniyeti agisindan olumlu sonuglarinin  oldugu
bulgulanmigtir. Calisma sonunda Ogrenciler sinirlerini  kontrol etme, olumsuz
duygularin1 olumluya ¢evirebilme, hayal giiclerini gelistirme ve empati kurma gibi
becerilerinin arttigin1 belirtmislerdir. Keski ve Aykag (2014) tarafindan, aile igi iletisim
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engellerinin yaratic1 drama ve empati uygulamalariyla asilmasi amaciyla ilkdgretim
velileri ile yiiriitiilen ¢alismada s6z konusu uygulamalarin 6grenci velilerinin aile igi
iletisimde karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiinde olumlu yonde katki sagladigi ortaya
konmustur.

Kalliopuska (1992) tarafindan gelistirilen ve Finlandiya’da 665 6grenciyle (5, 8
ve 10. smiflar) yiirlitilen empati gelistirme programinin da 6grencilerin empati
diizeylerini 6nemli Olgiide yiikselttigi anlasilmaktadir. S6zii edilen programlarin
hepsinde de agirlikli olarak drama ve rol oynama etkinliklerinden faydalanildigi
gorilmektedir. McNaughton (2007) tarafindan yiiriitiilen, ilkokul 6grencilerinin aktif
vatandashik bilinci edinmeleri yoniinde drama tekniginin etkililiginin arastirildigi
calisma, drama uygulamalarinin s6z konusu edinimlerle ilgili gerek tutum gerekse
beceriler kapsaminda olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Yine Kosti,
Kondoiyanni ve Tsiaras (2015) tarafindan altinci smiflarla yiiriitilen ¢aligmada da,
tarihi olaylarin farkli bakis agilartyla degerlendirilebilmesi i¢cin empati becerisinin
drama teknigi ile gelistirilmesinde olumlu sonuglara ulasildig1 bulgulanmastir.

Yaratict drama uygulamalarinin 3. ve 4. simf 6grencilerinin benlik algilari,
sosyal becerileri ve problemli davraniglar1 {izerindeki olasi etkilerinin incelendigi
aragtirmada Freeman, Sullivan ve Fulton (2003), s6z konusu uygulamalarin 237
ogrenciden olusan katilimcir grubun benlik algilari, sosyal becerileri ve problemli
davraniglar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli etkisinin bulunmadigint ortaya
koymuslardir. Buna ragmen arastirmacilar, uygulayicinin tutum ve tercihleri ile
uygulamanin siiresi dikkate alindiginda revize edilmis bir ¢alismanin istatistiksel agidan
anlamli bir farklilagma yaratabilecegini ifade etmislerdir. Curtis vd. (2013) tarafindan
yetiskin, gen¢ ve ¢ocuklarin ¢evre duyarliligimin gelistirilmesi yoniinde dramanin
kullanildig1 ¢aligmada arastirmacilar, her ii¢ grubun ¢evre duyarliliklarinin gelistigini ve
buna paralel olarak davranislarinin sonuglartyla yiizlesme bilinglerinin zenginlestigini
ortaya koymuslardir. Glinlimiiz ¢ocuk ve genglerinin dijitallesen diinyanin olanaklarinin
carpik kullanmi nedeniyle siber-zorbalik tuzagina yakalanmakta olduklarini ifade eden
Hicks, Le Clair ve Berry (2016), drama uygulamalarinin kullanildigi bir empati
programinin okul miifredatlarina empoze edilmesiyle birlikte kendini bedensel ve sézel
olarak ifade ederek bir baskasinin yerine koyma deneyiminin siber-zorbaligin ciddi bir
tehdit olarak algilanmasini kolaylastiracagini ve so6zii edilen davraniglarin Oniine
gecilebilecegini belirtmektedirler. Benzer sekilde Catterall (2007) tarafindan ortaokul
ogrencilerinin akran ¢atigmalarim1 ¢6zme becerilerinin  drama uygulamalariyla
gelistirilmesine yonelik yiiriitiilen 24 haftalik ¢alisma sonucunda, 6grencilerin ¢atisma
¢ozme becerilerinde, sosyal iletisim becerilerinde ve drama uygulamalarina yonelik
tutumlarinda kaydadeger gelismeler gerceklestigi ortaya konmustur.

PpDO yaklasimmnin ise alan yazinda agirhikli olarak fen bilimleri, tip ve
matematik alanlarinda, 06zellikle akademik basar1 iizerindeki etkileri ag¢isindan
incelendigi anlasilmaktadir. Buna karsin, yontemle ilgili yapilan arastirmalarda,
ogrencilerin P,DO yaklasimma yonelik tutumlarnin da géz oniinde bulunduruldugu
goriilmektedir. S6z konusu arastirmalar genel olarak &grencilerin P,DO yaklasiminin
uygulanmasina yonelik pozitif bir tutuma sahip olduklarini ortaya koymasi agisindan
eldeki calismanin bulgulariyla ortiismektedir.

Akinoglu ve Tandogan (2007) tarafindan 2004-2005 egitim-6gretim yilinda,
Istanbul ilinde 50 adet yedinci smif dgrencisiyle yiiriitiilen ¢alismada, dgrencilerin Fen
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Bilimlerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi ortaya konmustur.
Aragtirmaya katilan 6grenciler problem ¢dzme becerilerinin gelistigini, dersten daha ¢ok
keyif aldiklarin1 ve grup icinde ¢alismanin kendilerini daha ¢ok motive ettigini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Ciftci, Meydan ve Ektem (2007) tarafindan 2004-2005
egitim-O6gretim yilinda, Konya ilinde 40 adet altinci sinif 6grencisiyle yiiriitiilen ¢alisma
sonucunda ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin pozitif yonde
anlamli diizeyde arttig1 ortaya konmustur. Ulger (2012) tarafindan Gorsel Sanatlar dersi
bigimlendirme {initesi kapsaminda Ankara ilinde 72 adet yedinci siif &grencisiyle
yiiriitiilen ¢alismada da Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdikleri ve
dersten daha ¢ok keyif aldiklar1 ifade edilmistir.

Ulger ve Imer’in (2013) ilkdgretim yedinci siif 6grencileriyle yiiriittiikleri
PoDO’ye dayali gorsel sanatlar egitimi uygulamalarina yonelik calismalari, gorsel
sanatlar egitiminde P,DO yaklasgtminin &grencilerin  yaratici  diisiinme becerileri
lizerinde anlamli bir etki yarattigim ortaya koymustur. Benzer sekilde PpDO’niin
yaratici diigiinmeyi gelistirici etkisini bulgulayan (Yaman & Yal¢in, 2005; Yenilmez &
Isgiiden, 2007) galismalarin yani sira igbirligini (Akpmar & Ergin, 2005; Cantiirk-
Gilinhan & Bager, 2009b); iletisim (Budak, Budak, Tutak, & Dane, 2009), arastirma
(Uluyol, 2009) ve problem ¢dzme becerilerini (ince-Aka, Giiven, & Aydogdu, 2010;
Inel & Balim, 2010) gelistirdigi de belirlenmistir.

Norman ve Schmidt (1992), Haron ve Major (2004) &grencilerin PyDO’ye
yonelik goriislerini arastirdiklar1 ¢aligsmalarinda siirecin 0grencilerin problem ¢ézme,
arastirma ve igbirligi becerilerini gelistirdigi sonucuna varmiglardir (akt. Demirel &
Aslan-Turan, 2010). Boud ve Feletti (1997)’de P,DO’niin 6grencilerin iletisim, bilgi
kaynaklarima ulagsma ve kullanabilme ve grupla calisma becerilerini gelistirdigini
belirtmislerdir (akt. Taskesenligil, Senocak & Sozbilir, 2008). Hendry, Ryan ve Haris
(2003) ile Chin ve Chia (2004) de benzer bulgulara ulasmiglardir (akt. Akpmar & Ergin,
2005). Shepherd (1998) yaptig1 deneysel calismada P,DO’niin deney grubunda elestirel
diistinme becerisinin 6nemli 6lglide arttigini tespit etmistir (akt. Thomas, 2000).

PpDO yaklagiminin alan yazinda gogunlukla ortaokul, lise ve iizeri diizeylerde
uygulanip arastirildig1 goriilmektedir. P,DO yaklagimimin uygulama asamalarinin hassas
bir sistematik gerektirmesi ve Ozellikle ilkokul diizeyinde yogun bir Ogretmen
kilavuzluguna ihtiya¢c duyulmas: bu durumun gerekgeleri olarak kabul edilebilir;
nitekim P,DO yaklasiminin smif ici hareketlilige tolerans gerektirmesi ve ozellikle
kiiciik yas gruplarinda 6gretmen kilavuzluguna daha cok ihtiya¢ duyulmasi, yontemin
sinirliliklart olarak gosterilmektedir (Cetin, 2011; Kiling, 2007). Buna karsin, yurt i¢i ve
yurtdigt alan yazinda ele alinan c¢aligmalarda, dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
PoDO yaklasimmin uygulamigina yonelik olumlu goriislere sahip olduklari
anlasilmaktadir (Alagéz, 2011; Edwards & Hammer, 2006; Kizilcik & Tan, 2017,
Yenilmez & Isgiiden, 2007).

PpDO yaklasimi dgrencileri isbirlikli ¢aligmaya ydnlendirmesi, kendi goriis ve
deneyimlerini grup i¢inde paylasabilmeleri, kesfedilen bir problem durumunun ¢oziime
kavusturulabilmesi ve empati becerisini gelistirmesi acgisindan etkili bir yaklagimdir.
Gerek 0grencilerin akademik basarilari lizerindeki gerekse 6grenmeye yonelik tutumlari
iizerindeki olumlu etkilerinden hareketle P,DO yaklasimmin ¢agdas egitim stratejileri
arasmda giiclii bir pozisyona sahip oldugu goriilmektedir. Bu arastrmanin da P,DO
yaklagiminin uygulanis1 bakimindan ve ancak somut olaylar lizerinden empati kurmay1
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anlayabilmesi miimkiin olabilecek ilkokul diizeyine odaklanmasi ile alan yazina katki
sagladigt ve arastirmacilara da PpDO’niin ilkokul diizeyinde uygulanabilirligi
bakimindan cesaret verebilecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular ve ilgili alan yazin incelemelerinin ardindan
uygulayici ve arastirmacilara yonelik olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

e Empati becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak 6zellikle ilkokul diizeyinde
programlar hazirlanabilir. Bu programlarin 6grencilerin iletisim becerileri, akademik
basarilar1 ve okula yonelik tutumlari tizerindeki etkileri arastirilabilir.

e P,DO yaklagimmin dgretim programu igerigiyle paralel olarak yiiriitiilebilmesi
icin program gelistirme siireglerinde P,DO yaklasimmin drama temelli olarak
kullanimina bdylece empati becerisinin gelisimine agirlik verilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: Empathy is a pro-social process directing towards an equal,
just and cooperative living. Starting from early years of education, it is accepted that
empathy has a critical value in order to improve humane interaction abilities which can
be developed by means of various educational applications including drama, role
playing etc. Problem-based learning (PBL) is one of those applications in which drama
can be effectively applied. Regarding today’s constructive understanding of educational
approach, drama applications framed by a PBL approach could provide a very fertile
ground to step forward in developing empathy skills. PBL is a learning model based on
John Dewey’s educational philosophy of learning as living. In this model, teachers act
like providers of students’ needs for construcing their solutions for a particular problem.
In PBL, the problem must be thoroughly prepared by teachers and students must be
moderated in small work-groups moving along seven basic principles.

The purpose of this study is to investigate the effects of PBL utilized with drama
applications on primary school pupils’ empathy skill levels. Regarding the basic
principles of PBL, primary school is an advantegeous field to provide students with the
ability to sense the main idea lying under the problem by using drama applications. In
review of literature, it can be realized that limited research were made based on the
effectiveness of PBL in social sciences. Except for those in secondary schools, no
research can be found in primary school level about effectiveness of PBL in social
sciences. Thus it is believed that this research could be beneficial both in recommending
a new study program for developing empathy skills in primary education in social
sciences and in providing an addition to educational literature for PBL.

Method: Pretest-posttest control-group design was utilized through the research which
was applied on two groups each consisting of 24 3™ graders. Data collection was
conducted with “Scale of Empathy for Children”. PBL process utilized with drama
applications was conducted on experimental group and none on control group. Study
plan for experimental group was prepared by two of researchers and applied for three
weeks. Shapiro-Wilk normality test, independent-samples t-test and paired-samples t-
test were used for data analysis.

Results: There were no significant differentiation between control and experimental
groups regarding pre-test average scores. This finding shows that each group is identical
as of scale pre-test scores. Regarding pre-test and post-test average scores of control and
experimental groups, it was found that there were no significant differantions between
pre-test and post-test average scores of control group. This finding shows that, after the
3-week standart in-class program, average scores of control group did not differ. On the
contrary, regarding pre-test and post-test average scores of experimental group, there
was a significant differention between average scores.

Comparing post-test average scores of control and experimental groups, there was a
significant differentiation between scores in favor of experimental group. This finding
shows that the 3-week PBL program was effective in developing primary school pupils’
empathy skill levels.
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Discussion and Conclusions: Findings gathered from the research bring forth that PBL
program utilized with drama is more effective in developing primary school pupils’
empathy skill levels than classical in-class applications like Q-A or lecturing in which
students do not take part actively in learning processes.

Literature indicates that PBL is an effective way of learning especially in natural
science education. Besides, it can be seen that students enjoy the process of problem
solving and want to experince this in every part of their learning environments.

For such reasons that it requires a high level of moderation in low-age groups and a
delicate balance between rigor and richness, it may be seen that research on PBL are
widely applied in secondary schools, high schools or adult education. However, studies
indicate that teachers have a significantly positive attitude for using PBL in educational
applications.

PBL is an effective way of learning for directing and motivating children to study in
work-groups, share their experiences, make research and question their own stances
against problematic situations. It has a highly powerful effect on both academic success
and attitudes for learning in general. If concentrated on primary school students and
social science education, it may take a strong position in today’s educational strategies.
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ABSTRACT: The aim of this study is to examine the aggression levels of adolescents according to sex, age,
perceived environmental safety, personality traits, perceived parental attitudes and peer relationships. The research
was performed in by using the relational survey method. 461 high school students participated in the study; 202 of the
participants were female (43.8%), 259 (56.2%) were male; the mean age was 15.69 (SD=1.20). The research data
were collected by using "Personal Information Form", "Aggression Questionnaire”, "Sense of Safety Scale",
"Adjective Based Personality Test", "Parental Attitude Scale™ and "Peer Relationship Scale". Correlation, t-test and
multiple linear regression analyzes were performed to determine the relationships between the variables in the study.
As a result of the analyzes, it was found that the subscales of aggression were related to sex, age, perceived
environmental security, personality traits, perceived parental attitudes and peer relationships at different levels. As a
result of the regression analysis, it was determined that personality traits of agreeableness, neuroticism, extroversion
and openness dimensions, peer relations' loyalty and self-disclosure dimensions, and parental attitudes of
acceptance/interest and psychological autonomy were significant predictors of aggression. The mentioned variables
together explain for 31% of the total variance.

Keywords: adolescence, aggression, personality traits, parental attitudes, peer relationships.

OZ: Bu caligmanin amaci, ergenlerin saldirganlik diizeylerini cinsiyet, yas, algilanan cevre giivenligi, kisilik
Ozellikleri, algilanan ana-baba tutumu ve akran iligkileri degiskenlerine gore incelemektir. Aragtirma iligkisel tarama
modelinde gerceklestirilmigtir. Arastirmada amagli 6rnekleme teknigi kullanilmis, ¢alismaya 461 lise 0grencisi
katilmustir. Katilimeilarin 202°si kadin (%43.8), 259’u (%56.2) erkektir; yas ortalamalar1 15.69’dur (SS=1.20).
Arastirma verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Saldirganlik Olgegi”, “Cevre Giivenlik Olcegi”, “Sifatlara Dayal Kisilik
Testi”, “Ana Baba Tutum Olgegi” ve “Akran Iliskileri Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Arastirmada degiskenler
arasindaki iligkileri tespit edebilmek i¢in korelasyon, t-testi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizleri yapilmistir.
Analizler sonucunda saldirganligin alt boyutlar1 ile cinsiyet, yas, algilanan cevre giivenligi, kisilik 6zellikleri,
algilanan ana baba tutumlar1 ve akran iligkileri arasinda farkli diizeylerde anlamli iligkiler oldugu ortaya ¢ikmustir.
Yapilan regresyon analizi sonucunda kisilik 6zelliklerinin uyumluluk, nevrotiklik, disadoniikliik ve deneyime agiklik
boyutlari, akran iliskilerinin sadakat ve kendini agma boyutlar: ile algilanan ana baba tutumlarinin kabul/ilgi ve
psikolojik 6zerklik boyutlarinin birlikte saldirganligin anlamli birer yordayicisi oldugu ve bu degiskenlerin birlikte
toplam varyansin %3 1’ini agikladig1 saptanmustir.

Anahtar kelimeler: ergenlik, saldirganlik, kisilik 6zellikleri, ana baba tutumlar1, arkadas iliskileri.
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Giris

Ergenlik fiziksel, bilissel ve psikososyal degisikliklerin yasandig: bir donemdir.
Ergenler bir yandan kendilerinde meydana gelen degisimlere uyum saglamaya
calisirken diger taraftan kimlik gelistirmek, o6zerklik kazanmak ve yakin iliskiler
kurmak gibi gelisim gorevlerini basarmak durumundadirlar. S6z konusu siiregte
ergenlerin ana babalar1 ve akranlari ile iliskileri farklilasmakta, hak ve 6zgiirliiklerinin
yani sira toplumsal sorumluluklar1 da artmaktadir. Kisa siire igerisinde yasanan bu
degisimler dizisine bir takim sorunlar da eslik etmektedir. Bu sorunlar arasinda 6ne
¢ikanlardan biri, saldirganliktir.

Saldirganlik insanlara ya da diger canlilara zarar verme niyeti igceren her tiirlii
eylemi ifade etmek igin (Carlson, Marcus-Newhall, & Miller, 1989) ve ¢ogu zaman
siddet kavramu ile birlikte kullanilan bir kavramdir. Her iki kavram da bilis, duygu ve
davranis alt kiimelerini icerir ve aralarindaki sinir oldukga belirsizdir. Cogu bilim insani
saldirganligin bir sekilde baskalarina aci ¢ektirme, miilklerine ya da sayginliklarina
zarar vermeye yol acacak sozel ya da fiziksel davranislari icerdigini kabul eder (Baron,
1977); siddet ise daha ¢ok ciddi hasar ya da yaralanmalara yol acacak fiziksel
saldirganliklari ifade etmek igin kullanilir (Megarge, 2009). Bu durumda saldirganlik
kavraminin kapsaminin daha genis oldugu sdylenebilir.

Saldirganlik, kisiler ve toplumlar i¢in olumsuz sonuglara yol actigindan, uzun
zamandir bilim insanlarinin ilgisini ¢ekmektedir. Bunun sonucu olarak saldirganlikla
ilgili cok sayida kuramsal agiklamaya rastlamak miimkiindiir. Bunlardan en dikkat
cekici olanlar psikanalitik yaklagim, etolojik yaklasim, biyolojik yaklagim, engellenme-
saldirganlik kurami ve sosyal 6grenme kuramidir.

Psikanalitik yaklasimin onemli temsilcisi Sigmund Freud, iki temel i¢giidiiden
s0z eder: Yasam ve 6liim. Freud (1966), saldirganlik davranislarini bireylerin dogustan
getirdikleri ve doyurulmasi gereken Oliim iggiidiisiine dayandirir; ancak saldirganlik
daima erotik diirtiilerle de iliskilidir. Ona gore saldirganhik diirtiisii bedensel
gerilimlerden kaynaklanir ve disa vurulmasi gerekir. Iki binli yillara gelindiginde,
psikanalitik yaklasimda Freud’un bakis acis1i temele alinmakla birlikte saldirganlik
yikict bir dirtii, hayal kirikligi ya da hosnutsuzluga verilen karsilik; birincil
gereksinimlerin karsilanmamasindan kaynakli cekilen aciya tepki ya da narsistik
gereksinimlerin degismesi ile iliskili bir diirti olarak ele alinmaktadir (Rizzuto,
Meissner, & Buie, 2004).

Saldirganlig1 i¢giidii olarak gdren diger bir kuramci ise Konrad Lorenz’dir.
Etolojik Kuramin temsilci olan Lorenz (1963/2002), saldirganligi insan ve hayvan
davraniglarini1 karsilastirarak incelemis ve agiklamalarinda evrimsel bakis agisini temele
almigtir. Ona gore saldirganlik tiirler arasinda degil, tiirler icinde ortaya g¢ikar. Bir
hayvan, kendi tiiriiniin diger iiyelerine saldirgan davranislarda bulunarak ulasilabilir
kaynaklarin en uygun bi¢imde dagilimin saglar. Saldirganlik araciligi ile tiiriin en giiglii
ve en 1yi olanlar1 hayatta kalir; boylelikle onlarin 6zellikleri gelecek nesillere aktarilir.

Saldirganlikla ilgili aciklamalardan bir digeri biyolojik yaklagimdan gelir.
Biyolojik yaklasimda, insan ve hayvanlardaki saldirganlik davranislar1 hormonlar,
beyindeki c¢esitli bolgeler ve genler iizerinde yapilan incelemelere dayandirilarak
aciklanmaya calisilir (Friedmann, Dunlap, & Goodwin, 2011; Lee & Coccaro, 2007;
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Nelson, 2006). Bu bakis agis1 temelinde yapilan ¢aligmalarda seratonin, dopamin ve
norepinefrin  gibi  belirli nérotransmitterlerin, vasopressin ve oksitosin  gibi
noropeptidlerin (Yanowitch & Coccaro; 2011) yan1 sira beyinde yer alan prefrontal
korteks, anterior singulat korteks, amigdala ve hipotalamus bolgelerinin saldirganliktaki
rolii agiklanmaya calisilmig; davranigsal genetik arastirmalari (Blonigen & Krueger,
2006; Maxson & Canastar, 2006) ile saldirgan davranislarin kalitimsal bilesenlerine
isaret edilmisgtir.

Bir bagka aciklama, Engellenme-Saldirganlik Kuraminda dile getirilir. Temelde
Freud’un psikanalitik yaklasimindan etkilenen bir grup bilim insan1 (John Dollard,
Leonard Doob, Neal Miller, O. H. Mowrer, & Robert Sears) tarafindan ileri siiriilen bu
kuramda, saldirganligin bir engellenmenin sonucunda ortaya ¢iktig1 savunulur.
Engellenme, saldirganlik i¢in bir uyarici rolii iistlenir ve organizmay saldirgan olmaya
hazirlar (Balcioglu, 2000). Ancak engellenen her birey saldirgan davraniglarda
bulunmayabilecegi gibi, engellenme mantikli bir nedene dayandirildiginda ya da kazara
oldugu diisiiniildiigiinde, saldirganlik ortaya ¢ikmayabilir.

Sosyal Ogrenme Kuraminda saldirganlik aciklanirken ogrenmenin O6nemi
vurgulanir. Kuramin en 6nemli temsilcisi olan Albert Bandura’ya (1971; 2016) gore
saldirganlik da diger davraniglar gibi gozlem yoluyla Ggrenilir ve siirecte taklit ve
pekistiregler 6nemli rol oynar. Kuramda o&zellikle sosyallesme siirecinin saldirgan
davraniglarin 6grenilmesindeki roliine isaret edilir. Bireyler hangi davranislarin
saldirganlik  icerdigini,  kimlere/hangi  durumlarda  saldirilacagini  ya  da
saldirilmayacagini, vb. sosyallesme siirecinde oOgrenirler. Yani toplumsallagsma
stirecinde 0grenilen, saldirgan olmaktan ¢ok saldirganlik i¢in uygun yer ve zamandir.

Saldirganlik konusunda son zamanlarda dikkati c¢eken bir baska agiklama
Ekolojik Kurama aittir. Urie Bronfenbrenner (1979) tarafindan ileri siiriilen kuramda
insan gelisimi, biyolojik temelli egilimlerin gevresel faktorlerle etkilesime girmesi ile
aciklanir. Bronfonbrenner’e gore c¢evresel faktorler mikrosistem, mesosistem,
eksosistem, makro sistem ve kronosistem olarak adlandirilan bir dizi i¢ ice gecmis
katmandan olusur. Her katman, diger katmanlarla iligski i¢indedir ve hepsi birlikte
gelisimi etkiler. Ekolojik Kuramin 6nde gelen temsilcilerinden Goldstein (1994),
saldirganligin bagka bir yerde baslamis ya da baska bir yerde devam edebilecek
olmasma karsin, smirlandirilmis bir bolgede meydana geldigini ileri siirer ve
saldirganligin fiziksel ve sosyal olmak iizere iki farkli ¢evrenin mikro, meso ve makro
diizeylerinde incelenmesinin gerekliligine isaret eder.

Saldirganlik konusunda iizerinde durulmasi gereken bir bagka nokta, saldirganlik
siiflamalaridir. Arastirmacilar 6zgeci, diigmanca, izin verilmis, duygusal, aragsal,
uyum saglayan, zarar veren, dogrudan, dolayls, iliskisel ve sosyal gibi farkli saldirganlik
tiirlerinden so6z etmektedirler (Filiz, 2009; Kog, 2011; Kula, 2008; Oztiirk, 2008;
Tremblay, Hartup, & Archer, 2005). Cesitli saldirganlik siniflamalar1 bulunmakla
birlikte, bu arastirmada saldirganlik tiirleri Buss ve Warren’in (2000) ileri siirdiigii
sekilde fiziksel saldirganlik, sozel saldirganlik, 6fke, diigmanlik ve dolayli saldirganlik
olarak ele alinmistir.

Fiziksel saldirganlik bireylerin canli ya da cansiz bir baska varliga zarar verme
amaci tasiyan her tiirli davraniglarini igerir (Bee & Boyd, 2009). Tokatlamak ya da
yumruk atmak, itmek, tekmelemek, bir cisim ile vurmak, bogazini sikmak, bigaklamak
ve atesli silahla yaralamak fiziksel saldirganlik Ornekleridir. So6zel saldirganlikta,
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sozciikler araciligr ile karsidaki kisiye zarar verme amaclanir (Wenar, 1994). Hakaret
etmek, kiifiir etmek, tehdit etmek, konusmay1 reddetmek ve dedikodu yapmak, sozel
saldirganlik 6rnekleridir. Ofke; engellenme, saldirtya ugrama, tehdit edilme, yoksun
birakilma gibi durumlar karsisinda ortaya c¢ikan ve zaman zaman saldirganlikla
sonuclanabilen yogun bir duygudur (Budak, 2000); uygun sekilde ifade edildiginde
uyum saglamay1 kolaylastirdigi halde yikici hale doniisiirse onemli kisisel ve sosyal
problemlere yol acabilir (Kokdemir, 2008). Diismanlik, baskalarina zarar verme,
incindiklerini gérme ve aci ¢ektirme istegini ifade eden bir 6zelliktir (Bakircioglu, 2012;
Smith, 1994). Bu 6zellikteki kisiler kendilerine ve baskalarina kizgin olmanin yani sira
genel olarak olumsuz duygu ve diislincelere sahip olma egilimindedirler (Beck, 1999).
Dolayl saldirganlik dogrudan olmayan, fiziksel ya da sézel bigimde ortaya gikabilen
saldirganlik tiiriidiir (Walker & Richardson, 1998). Zarar verilmek istenen kisinin
arabasini ¢izmek ya da hakkinda dedikodu yapmak 6rnek olarak verilebilir.

Arastirma bulgular1 olagan gelisimsel degisimlerin eslik ettigi kisisel ve
baglamsal faktorlerin, ergenlerin farkli tiirden ve diizeyde antisosyal davranislar
sergilemesinde rol oynayabilecegine isaret etmektedir (Jessor, 2016). Bu etkenlerden
biri ¢evre kosullaridir. Cevre, genel olarak biitiin gelisim siirecinin sekillenmesinde rol
oynar (Bronfenbrenner, 1979). Uygun cevre kosullar1 gelisimi destekleyebilir ya da
uygun olmayan kosullar gelisimi sekteye ugratabilir. Batida yapilan arastirmalar,
cevresel risk faktorlerinin saldirganlik diizeyini etkiledigine iligkin 6nemli bulgular
ortaya koymustur (Cetinkaya Yildiz & Hatipoglu Stimer, 2010). Ancak Tiirkiye’de
konuya iligkin arastirma sayisi olduk¢a sinirhdir (Aksoy & Ogel, 2004; Cetinkaya
Yildiz & Hatipoglu Siimer, 2010). Bu nedenle ergenlerde saldirganligin ¢evre giivenligi
degiskeni agisindan incelenmesi 6nemli goriinmektedir.

Saldirganlig1 etkileyen bir baska faktoriin ana babalarin ¢ocuk yetistirme tutum
ve davranislar1 oldugu diistiniilebilir. Cevre kosullar1 gibi ana babalarin ¢ocuk yetistirme
tutum ve davraniglar1 da saglikli bir gelisim icin biiylikk 6nem tasimaktadir (Siimer,
Giindogdu Aktiirk, & Helvaci 2010; Lamborn, Mounts, Steinberg, & Dornbusch, 1991;
Steinberg, 2001; Steinberg, 2007). Alan yazin incelendiginde ana babalarin ¢ocuk
yetistirme stillerine iligkin ¢alismalarda; Baumrind’in (1966) agiklamalarina Maccoby
ve Martin’in (1983) yaptiklar1 katkiyla ortaya konan ana babalik stili siniflamasinin 6ne
ciktigr goriilmektedir. Duyarlilik ve beklenti boyutlar1 kullanilarak yapilan siiflamada
dort temel ebeveynlik stili tanimlanir: Otoriter (authoritarian), yetkili (authoritative),
hosgoriilii (indulgent) ve ihmalkar (negligent) ana babalik. Otoriter stilde duyarlilik
diizeyi disiik, beklenti diizeyi yiiksek; hosgoriilii stilde duyarlilik diizeyi yliksek,
beklenti diizeyi diisiik; yetkili stilde her iki boyut diizeyi de yliksek; ihmalkar stilde her
iki boyut diizeyi de diisiiktiir. Bu stillerden ¢ocuk yetistirme i¢in en uygun olanin yetkili
(aciklayicr otoriter) stil oldugu kabul edilmektedir (Bee & Boyd, 2009). Cocuk gelisimi
icin 6nemli bir faktor olan ana babalik stillerinin saldirganlikla iligkili olabilecegine
iliskin arastirma bulgular1 vardir (Dilekmen, Ada, & Alver, 2011; Tuzgdl, 2000; Yildiz
& Erci, 2011). Bu nedenle s6z konusu degiskenin arastirmaya dahil edilmesi énemli
goriinmektedir.

Saldirganlik diizeyinin iliskili olabilecegi bir baska faktor kisilik 6zellikleridir.
Kisilik, psikoloji alaninda ge¢misten giliniimiize biiyiik ilgi ¢eken konulardan biridir.
Konuya iligkin gesitli agiklamalar bulunmakla birlikte giiniimiiz ¢calismalarinda Biiyiik
Besli Modelinin (Big Five Model) 6ne ¢iktig1 sdylenebilir (Burger, 2006). Bu modelde
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temel kisilik ozellikleri bes boyutta ele alinir: Nevrotiklik, disadoniikliik, deneyime
aciklik, uyumluluk ve sorumluluk. Biitiin bireyler bu bes temel kisilik boyutunun her
birinde, belirli bir noktada yer alabilir. Bu o&zelliklerden nevrotiklik, duygusal
dengesizlik olarak da ifade edilir; diinyayr stresli ve tehdit edici algilamak, kaygil,
gergin, alingan, telaslt ve giivensiz olmak nevrotiklik gostergeleridir. Disadoniikliik
ozelligi sosyal, konuskan, sempatik, enerjik, eglenceli ve dost canlisi olma ile ilgilidir.
Deneyime agiklik, bireylerin genis ilgi alanlarimin bulunmasi, merakli ve yaratici
olmalarini igerir. Uyumluluk 6zelligi baskalar ile kurulan etkilesimlerde sicak, sevecen
ya da tepkili olmak gibi 6zellikler barindirir. Sorumluluk 6zelligi ise organize, diizenli,
planli, azimli, ¢aligkan ve titizdir olma diizeyini ifade eder; kisilerin diirtiilerini
denetleyebilme giiclerine gondermede bulunur (Caspi & Shiner, 2006; Goldberg, 1990;
McCrae & Costa, 1987). Yapilan arastirmalarda kisiligin c¢esitli boyutlar1 ile
saldirganlik arasinda iligkiler bulundugu tespit edilmistir (Jones, Miller, & Lynam,
2011). Ancak Tiirkiye’de ergenlerde saldirganlik diizeyini kisilik 6zellikleri bakimindan
inceleyen arastirma sayisi oldukea sinirlidir (Efilti, 2006).

Ergenlik doneminde saldirganlikla iliskili olabilecegi diisiiniilen bir bagka etken,
akran iliskileridir. Ergenlik donemindeki bireyler aile iiyelerinden ¢ok akranlari ile
zaman gegirirler (Steinberg, 2007). Ergenler i¢in akran iliskileri farkli rollerin denendigi
bir ortam sunmasi ve ergenin korunakli aile ortamindan ¢ikarak bagimsiz yetiskin
hayatina hazirlanmasi agisindan ¢ok 6nemlidir (Erikson, 1968). Bununla birlikte, yakin
arkadaslik iligkileri, doneme 6zgii stresle miicadele etmede 6nemli bir destek kaynagidir
(Cok, 1993). Bu donemde bireylerin akranlar1 ile gecirdikleri zaman arttigindan,
arkadas etkisinde kalma olasiliklar1 da yiikselmektedir (Kulaksizoglu, 2004). Bu
noktada devreye “akran baskis1” girer. Akran baskisi, ¢esitli bi¢imlerde ortaya
cikabilecegi gibi etkileri olumlu ya da olumsuz olabilir (Berndt & Keefe, 1995). Bu
nedenle ergenlerde saldirgan davranislarin anlasilabilmesi i¢in arkadashik iliskilerinin
ele alinmas1 6nemli goriinmektedir.

Tiirkiye’deki alan yazin incelendiginde ergenlerde saldirganlik konusunun
demografik degiskenlerin yani sira problem ¢ézme, baglanma, kisiler arast duyarlilik,
ana baba tutumlari, intihar, biligsel carpitmalar, denetim odagi, kisilik 6zellikleri,
narsizm, siirekli kaygi, sosyometrik popiilerlik, duygusal istismar, kisisel arasi iligki
tarzlari, empati, ebeveyn kontrolii, sosyal islevsellik, aile i¢i siddet, ruhsal belirtiler ve
duygu ayarlama gibi ¢cok sayida degiskenle birlikte incelendigi gériilmektedir (Aktas &
Giiveng, 2006; Avcl & Kelleci, 2015; Aydin & Akgiin, 2014; Arslan, Hamarta, Arslan,
& Saygin, 2010; Batigiin, 2004; Dilekmen, Ada, & Alver, 2011; Donat Bacioglu, &
Ozdemir, 2011; Efilti, 2006; Eroglu, 2009; Géniiltas & Atic1, 2014; Giindogdu, 2010;
Hasta & Giiler, 2013; Karahan, Ozcan, & Aglamaz; 2009; Karatas, 2008; Kaplan, 2012;
Kilig & Murat, 2012; Kindap-Tepe & Sayil, 2012; Kocaman, Aktepe, & Sonmez, 2017;
Kurnaz & Giil Kapgi, 2013; Tuzgol, 2000; Ugur & Murat 2014; Yavuzer, 2013; Yavuz
Gimiis, 2011; Yildiz & Erci, 2011). Bununla birlikte ergenlerde saldirganligin
demografik degiskenler, cevre giivenligi, kisilik 6zellikleri, algilanan ana baba tutumu
ve akran iligkileri bakimindan incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle,
aragtirmanin konusu ergenlerde saldirganligin cinsiyet, yas, ¢evre gilivenligi, kisilik
ozellikleri, algilanan ana baba tutumu ve akran iliskileri agisindan incelemek olarak
belirlenmistir. Aragtirma sonunda saldirganlik ile cinsiyet, yas, ¢evre giivenligi, kisilik
ozellikleri, algilanan ana baba tutumu ve akran iliskileri arasindaki iliskiler tespit
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edilmeye ve soz konusu degiskenlerin hangilerinin, saldirganlik diizeyindeki degisimin
ne kadarmi yordadigi ortaya konmaya calisilmistir. Ergenlik déneminin Onemli
sorunlarindan biri olan saldirganlhikla iligkili faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi ve
saldirganligr yordayan ozelliklerin belirlenmesi, 6nleme ve miidahale programlarinin
hazirlanmasinda yol gosterici olmasi bakimindan énemlidir. Bununla birlikte arastirma
bulgulariin saldirganlik kuramlarina katki saglayacagi da diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arasgtirmanin  genel amaci liseye devam eden ergenlerin saldirganlik
davraniglarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesidir.

Bu amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Ergenlerin saldirganlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

2. Ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile algiladiklari cevre glivenligi arasinda
anlamli bir iliski var midir?

4. Ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile kisilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iligki
var midir?

5. Ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile algiladiklart ana baba tutumu arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

6. Ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile akran iliskileri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

7. Ergenlerin saldirganlik diizeyinin yordayicilari nelerdir?
Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma, iligskisel tarama modeline dayali olarak gerceklestirilmistir. Tarama
calismalarinda var olan durum oldugu gibi betimlenmeye calisilir (Can, 2014). Bu
calismada katilimcilarin saldirganlik diizeyleri cinsiyet, yas, ¢evre giivenligi, kisilik
ozellikleri, algilanan ana baba tutumu ve akran iliskileri degiskenlerine gore
incelenmistir. Bagimli degisken (saldirganlik) ile bagimsiz degiskenler (cinsiyet, yas,
cevre giivenligi, kisilik Ozellikleri, algilanan ana baba tutumu ve akran iligkileri)
arasindaki iligkiler ve bagimsiz degiskenlerin hangilerinin, bagimli degiskendeki
degisimin ne kadarini yordadigi belirlenmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada katilimcilar amagh 6rnekleme teknigi ile belirlenmistir. Bu teknikte
evrenin Ozelliklerine sahip oldugu diisiinlilen bireyler 6rnekleme alinir (Johnson &
Christensen, 2014). Katilimcilar, 2013 yilinin Nisan-Mayis aylar1 arasinda Sivas il
siirlart igerisinde yedi farkli lisede egitimine devam eden 461 lise Ogrencisinden
olusturmaktadir. Katilimcilara iligkin demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f1% X SS
Cinsiyet(n=461)

Kadm 202 (%43.8)

Erkek 259 (%56.2)

Yas 15.69 1.20
Okul

Sivas Teknik Lisesi 60 (%13.0)

Atatiirk Endiistri Lisesi 40 (%8.7)

Saglik Meslek Lisesi
Sivas Lisesi

79 (%17.1)
78 (%16.9)
24 (%5.2)
92 (%20.0)
88 (%19.1)

Yenigehir Lisesi
Kongre Lisesi
Cumhuriyet Anadolu Lisesi

Siif

9 153 (%33.2)
10 154 (%33.4)
11 154 (%33.4)

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Saldirganlik Olgegi”, “Cevre
Giivenlik Olgegi”, “Sifatlara Dayali Kisilik Testi”, “Ana Baba Tutum Olgegi” ve
“Akran Iligkileri Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Asagida kullanilan dlgme araglarina
iligkin bilgiler sunulmaktadir.

Kisisel bilgi formu. Bu formda katilimcilarin cinsiyet, yas, okul ve sinif
sorularina yer verilmistir.

Saldirganhk Olgegi (Aggression Questionnaire). Arastirmada Buss ve Perry
(1992) tarafindan gelistirilen; sonrasinda Buss ve Warren (2000) tarafindan revize
edilen Saldirganlik Olgegi kullanilmistir. Buss ve Warren (2000) 6lgegin gegerlilik
calismasi i¢in Saldirganlik Olgegi ile Silahlar ve Siddete Kars1 Tutum Olgegi (Attitudes
Toward Guns and Violence Questionnaire; Shapiro, 2000), Cocuklar icin Ofke
Envanteri (Children’s Inventory of Anger; Nelson & Finch, 2000) ve Novaco Ofke
Olgegi ve Provakasyon Envanteri (Novaco Anger Scale and Provocation Inventory;
Novaco, 2003) puanlar1 arasindaki korelasyon degerlerini hesaplamis ve Olcegin
gecerliligi icin yeterli kanit elde edildigini ifade etmislerdir. Olgek Tiirkgeye Can (2002)
tarafindan uyarlanmistir. 34 maddeden olusan, 5°li likert tipindeki Olgegin fiziksel
saldirganlik, sozel saldirganlik, 6tke, diismanlik ve dolayli saldirganlik olmak {izere bes
alt boyutu bulunmaktadir. Gegerlilik ¢alismasi icin Saldirganlik Olgegi ile Spielberger
tarafindan gelistirilen ve Ozer (1994) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Siirekli Ofke ve
Ofke Tarzi Olgeklerinin (Ozer, 1994) puanlari arasindaki korelasyon degerleri
hesaplanmis ve dlgegin gegerliligi icin yeterli kanit bulundugu ifade edilmistir. Olgegin
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giivenirligi ile ilgili olarak hesaplanan Cronbach Alpha katsayis1 .89’dur. Olgegin alt
Olceklerine gore hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar ise, fiziksel saldirganlik igin .85,
sozel saldirganlik i¢in .72, 6fke i¢in .83, diismanlik i¢in .77, dolayli saldirganlik i¢in
.72°dir. Test tekrar test giivenirligi fiziksel saldirganlikta r=.80, sozel saldirganlikta r=
.76, 6fkede r=.72, diismanlikta r=.72, dolayl saldirganlikta r=.74 bulunmustur (Can,
2002). Bu arastirmada oOlgegin tamami ig¢in Cronbach Alpha degeri .92 olarak
hesaplanmuistir.

Cevresel Giivenlik Olcegi (Sense of Safety Scale). Ergenlerin yasadiklari
cevrede kendilerini ne kadar giivende hissettiklerini 6l¢gmek icin Cok Bdlgeli Siddeti
Onleme Projesi (Multisite Violence Prevention Project, 2004) cercevesinde gelistirilen
Cevresel Giivenlik Olgegi, tek faktorliidiir ve Cronbach Alpha degeri .89 dur. Cetinkaya
Yildiz ve Hatipoglu Siimer (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6lgek, 3’1 likert
tipindedir ve 8 maddeden olusmaktadir. Uyarlama galismasinda 6lgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .81 bulunmustur. Yapilan faktor analizine gore tek faktorden
olusan bu 6lgegin acgikladigi toplam varyans miktar1 %35.75°dir. Bu ¢alismada 6l¢egin
Cronbach Alpha degeri .69 olarak hesaplanmistir.

Sifatlara Dayal Kisilik Testi (SDKT). Bacanli, ilhan ve Aslan (2009)
tarafindan, bes kisilik faktorii temele alinarak gelistirilen 6lcek, disa doniikliik,
nevrotiklik(duygusal dengesizlik), sorumluluk, uyumluluk(yumusak baslilik) ve
deneyime aciklik olmak iizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Olgek 7°li likert tipindedir
ve iki ugta birbirinin tersi olan 40 ifade ¢ifti bulunmaktadir. SDKT’nin yap1 gegerligini
test etmek i¢in agimlayict faktdr analizi yapilmistir. Analiz sonucunda bes faktoriin
SDKT’ye ait varyansin %>52.63’linii acikladigi goriilmiistir. SDKT’nin uyum
gecerligini testi i¢in Sosyotropi Olcegi, Catismalara Tepki Olcegi, Negatif-Pozitif
Duygu Olgegi, Siirekli Kaygi Envanteri kullanilmis ve gegerlilik icin yeterli kanit elde
edilmistir (Bacanl, ilhan, & Arslan, 2009). Olgegin giivenirligi i¢in hesaplanan ig
tutarlik katsayilarinin .73 ile .89 aralifinda test-tekrar test giivenirligi katsayilarinin .68
ile .86 araliginda oldugu tespit edilmistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
deneyime agiklik alt dlgegi icin .81, yumusak baslilik alt 6lgegdi i¢in .78, duygusal
dengesizlik alt 6lcegi icin .83, sorumluluk alt 6l¢egi igin .84 ve son olarak disadoniikliik
alt olgegi i¢in .83 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada 6l¢egin tamami i¢in Cronbach
Alpha degeri .83 olarak hesaplanmustir.

Anne Baba Tutum Olgegi (Parental Attitude Scale). Olgek, Maccoby ve
Martin’in (1983) ana babalik stilleri siniflamasina dayali olarak, Lamborn, Mounts,
Steinberg ve Dornbusch (1991) tarafindan gelistirilmistir. Arastirmacilar 6lcek
gelistirme calismasinda acgimlayict faktor analizi kullanmiglar ve ¢ faktor elde
ettiklerini belirmislerdir. Olgek puanlarin1 Ergen Benlik Algisi Profili (Adolescent Self-
Perception Profile; Harter, 1982) ve Psikososyal Olgunluk Evnanteri’nin (Greenberger,
Josselson, Knerr, & Knerr, 1974) is yonelimi (work orientation) ve kendine giiven (self-
reliance) alt 6lcekleri puanlar ile karsilastirmiglar ve gecerligi destekleyici korelasyon
degerleri bulduklarini ifade etmislerdir Tiirk¢ceye Yilmaz (2000) tarafindan uyarlanan
olgek, kabul/ilgi, psikolojik Ozerklik ve denetleme olmak {izere ii¢ boyuttan
olusmaktadir. Olgekte 26 madde bulundugu halde uyarlama siirecinde istenen degerleri
tiretmedikleri i¢in 5 madde disarida birakilmistir. Bu durumda 6lgegin Tiirkge formu 21
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maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelerin bir kismi 3°lii, bir kismi1 4’1ii, bir
kismi 7°1i likert tipindedir. Olgekte bulunan yedi madde ters puanlanmaktadir. Yilmaz
(2000) lise dgrencileri i¢in Olgegin boyutlarinin giivenirlik ve i¢ tutarlilik katsayilarini
kabul/ilgi boyutu igin .82 ve .70, psikolojik 6zerklik boyutu i¢in.76 ve .66; denetleme
boyutu i¢in .88 ve .69 olarak bulmustur. Ayrica Yilmaz, dlgegin gecerlik ¢alismasinda,
Olciit-bagintili gecerlige dolayli kanit sayilabilmesi agisindan, akademik basar1 puanlari
ile demokratiklik boyutlar1 arasinda anlamli farklar olup olmadigina baktigini belirtmis;
cocuklarin akademik basarisi ile ebeveynlerin demokratikligini anlamli diizeyde iliskili
bulmus ve elde ettigi sonuglarin, 6lgegin 6l¢iit-bagintili gegerligine kanit olusturdugunu
ifade etmistir. Bu ¢alismada Cronbach Alpha degeri kabul/ilgi boyutu igin .78,
psikolojik 6zerklik boyutu i¢in .62 ve denetleme boyutu i¢in .60 olarak hesaplanmaistir.

Akran lliskileri Olcegi. Kaner (2000) tarafindan akran iliskilerini incelemek
icin gelistirilmis olan dlgek, dort alt boyutu icermektedir: Baglilik, gliven ve 6zdesim,
kendini agma ve sadakat. Yapilan agimlayici faktor analizi, bu dort faktdriin toplam
varyansin %54.3’lini acikladigini ortaya koymustur. 18 maddeden olusan olgek, 5°1i
likert tipindedir. Olgegin giivenirlik analizlerinde Cronbach Alfa katsayis1 .58 ile .86
arasinda, Sperman Brown katsayisi .60 ile .84 arasinda test yarilama katsayis1 .77-.93
arasinda bulunmustur. Bu ¢alismada 6lgegin tamami i¢in Cronbach Alpha degeri .88
olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama islemine gegmeden once dlgek gelistiren ve/ya da uyarlayanlardan
olgek kullamm izinleri ve Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigiinden uygulama izinleri
alimmistir.  Veri toplama islemi 2013 yilimin Nisan ve Mayis aylarinda
gerceklestirilmistir. Oncelikle katilimeilara arastirmanin konusu hakkinda bilgi verilmis,
kimlik bilgilerinin istenmedigi ve yanitlarin gizili kalacagi ifade edilmistir. Arastirmada
kullanilan oOlgek ve toplam madde sayisi ¢ok oldugundan, ozellikle katilimcilarin
samimi yanit vermeleri tesvik edilmeye calistlmistir. Olgekler, arastirmaya goniillii
olarak katilmak isteyen Ogrenciler tarafindan, smif ortaminda doldurulmustur.
Olgeklerin uygulanmasi 30 ile 45 dakika arasinda degismistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Calismada arastirma sorularimi yanitlamak icin SPSS 17.00 paket programindan
yararlanilarak korelasyon, t-testi ve regresyon analizi teknikleri kullanilmistir.
Aragtirmada normallik ve dogrusallik varsayiminin karsilanmasini gliclestiren ug
degerler Mahalonobis uzaklik Kkatsayist kullanilarak incelenmis, normallik ve
dogrusallik varsayimini bozan veriye rastlanmamistir. Analiz sonucunda saldirganliga
iliskin verilerin ortalamast 91.56 (SS=1.14), medyan1 90.00, c¢arpiklik degeri .32,
basiklik degeri -.42 olarak bulunmustur. Son olarak Histogram ve Normal Q-Q Grafigi
cizilmis ve puanlarin dagilimlarinin normale yakin olduklar1 goriilmistiir. Sekil 1°de
Histogram, Sekil 2°de Normal Q-Q Grafigi goriilebilir. Bu degerler kabul edilebilir
aralikta oldugu i¢in (Can, 2014) verilerin normallik ve dogrusallik varsayimlarini
karsiladiklar1 sdylenebilir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(3), 1067-1094



1076

Bilge NAIR, & Hiilya ERCAN
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karsilastirilmasina iliskin bulgulara, ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile yas, cevre
giivenligi, kisilik oOzelikleri, ana baba tutumlar1 ve akran iliskileri arasinda iliski
bulgularia ve ergenlerin saldirganlik diizeylerinin yordayicilarina iligskin bulgulara yer

verilmistir.
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Saldirganlik

fliskin Bulgular

Arastirmanin  “Ergenlerin saldirganlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlenmis olan ilk sorusunu
yanitlamak amaciyla iligkisiz 6rneklemler igin t-testi analizi yapilmistir. Bulgular Tablo

2’de gortiilebilir.

Tablo 2

T
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Mean =92,16
Std. Dev. =24,544
N=461

Sekil 2. Normal Q-Q Grafigi

Normal Q-Q Plot of Saldirganlk
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Saldirganlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Observed Value

cinsiyete

Cinsiyet n X SS sd t
Fiziksel Kiz 202 18.60 8.58 459 -4,05%*
Saldirganhik Erkek 259 21.68 7.72
Szel Kiz 202 14.49 4.27 459 -0.48
Saldirganhik Erkek 259 14.69 4.41
Ofke Kiz 202 22.17 6.82 459 -0.07
Erkek 259 22.22 6.60
Diismanlik Kiz 202 20.19 5.42 459 0.61
Erkek 259 19.87 5.86
Dolayls Kiz 202 14.84 4.62 459 -0.45
Saldirganlik Erkek 259 15.03 4.65
Toplam Kiz 202 90.30 24,57 459 -1.39
Saldirganhik Erkek 259 93.50 24.37
** p< 01
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Tablo 2’de goriildiigli gibi, katilimeilarin fiziksel saldirganlik puanlari (tase)=-
4.05, p<.01) cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Erkeklerin fiziksel

saldirganlik puan ortalamalar (§=21.68) kizlarin fiziksel saldirganlik puan

ortalamalarindan ()_( =18.60) anlaml diizeyde yiiksektir. Saldirganligin diger boyutlari
ve toplam saldirganlik puanlari ise cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemistir.

Ergenlerin Saldirganhk Diizeyleri ile Yas, Cevre Giivenligi, Kisilik
Ozelikleri, Ana Baba Tutumlari ve Akran iliskileri Arasindaki iliskiler

Arastirmanin ikinci (Ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile yaslari arasinda
anlamli bir iligki var midir?) {¢iincli (Ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile algiladiklar
cevre giivenligi arasinda anlamli bir iliski var midir?) dordiincii (Ergenlerin saldirganlik
diizeyleri ile kisilik 6zellikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?) besinci (Ergenlerin
saldirganlik diizeyleri ile algiladiklar1 ana baba tutumlari arasinda anlamli bir iliski var
midir?) ve altinct (Ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile akran iligkileri arasinda anlaml
bir iliski var midir?) sorularini yanitlamak icin korelasyon analizi yapilmistir. Bulgular
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Saldirganlik Diizeyleri ile Yas, Cevresel Giivenlik, Akran Iliskileri, Kisilik Ozellikleri
ve Algilanan Ana Baba Tutumlar: Arasindaki Pearson Korelasyon Degerleri

Degiskenler Fiziksel Sozel Ofke  Diismanhk Dolayli Saldirganlik
Saldirganlik  Saldirganlik Saldirganlik Toplam
Yas -.104* -.030 -.081 -.029 -.082 -.085
Cevresel Giivenlik -.010 .033 -.052 -.143** -.044 -.053
Nevrotiklik 273** .315** A07** 270** .264** 372%*
Disa 034 114* .047 -.056 -.018 .028
. Doniiklik
=
=  Deneyime 011 111% 000 000 026 029
g Agikhk
O
= Uyumluluk -.298** -.235%* -309**  -192** -.238** -.316**
'5 Sorumluluk -213** -.098* -.203** -.097* =177 -.201**
Kabul/llgi .215** .196** .204** .204** .189** 246%*
< 5 Psikolojik 192** .012 176** .083* .108* 155**
S & Ozerklik
© Z
< £ Denetleme - 274** - 155** -.148** -.050 -.128** -.196**
Baglilik -.060 -.066 -.030 .079 -.065 -.034
Giiven  ve .001 -.026 -.012 .055 -.010 .003
‘5 Ozdesim
E" Kendini -.150** -.142* -.215%* -.082 -.210** -.193**
'j% Acma
~
< Sadakat -.315%* -.205** -300**  -178** -273** -.317**

*p< .05, ** p< .01
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Tablo 3’te goriildiigii gibi fiziksel saldirganlik ile yas degiskeni arasinda diisiik
diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir (r=-.104, p<.05).
Saldirganligin diger alt boyutlar1 ve toplam saldirganlik puanlarn ile yas degiskeni
arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmamustir.

Analiz sonuglarina bakildiginda, c¢evresel giivenlik ile diismanlik (r=-.143,
p<.01) puanlan arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski oldugu
gorilmektedir. Cevresel giivenlik ile saldirganligin diger alt boyutlar1 ve toplam
saldirganlik puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamastir.

Kisilik alt boyutlar1 ile saldirganlik alt boyutlar1 arasindaki korelasyon
degerlerine bakildiginda, nevrotiklik ile fiziksel saldirganlik (r=.273, p<.01), sozel
saldirganlik (r=.315, p<.01), diismanlk (r=.269, p<.01) ve dolayli saldirganlik
(r=.263, p<.01) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde; nevrotiklik ile 6tke (r=.407, p<.01)
ve toplam saldirganlik (r=.372, p<.01l) puanlar arasinda orta diizeyde pozitif yonde
anlamli iligkiler oldugu goriilmektedir. Disa doniikliik ile sozel saldirganlik (r=.114,
p<.05) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki vardir. Disa
doniikliik ile saldirganligin diger alt boyutlar1 ve toplam saldirganlik puanlar arasinda
anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Deneyime agiklik ile sozel saldirganhik (r=.111,
p<.05) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki tespit edilmistir.
Deneyime agiklikla saldirganligin diger alt boyutlar1 ve toplam saldirganlik puanlar
arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢ikmamistir. Yine uyumluluk ile fiziksel saldirganlik
(r=-.298, p<.01), sozel saldirganlik (r=-.235, p<.01), 6tke (r=-.209, p<.01), dismanlik
(r=-.192, p<.01), dolayli saldirganlik (r=-.238, p<.01) ve saldirganlik toplam (r=-.316,
p<.01) puanlart arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlaml iligkiler bulunmustur.
Son olarak sorumlulukla fiziksel saldirganlik (r=-.213, p<.01), sozel saldirganlik (r=-
.098, p<.05), 6fke (r=-.203, p<0.01), diismanlik (r=-.97, p<.05), dolayl saldirganlik
(r=-.177, p<.01) ve toplam saldirganlik (r=-.201, p<.01) puanlar1 arasinda diisiik
diizeyde negatif yonde anlamli iligkiler oldugu goriilmiistiir.

Algilanan ana baba tutumu ile saldirganlik arasindaki korelasyon degerleri
incelendiginde, ana babalik tutumunun kabul/ilgi boyutu ile fiziksel saldirganlik
(r=.215, p<.01), sozel saldirganlik (r=.196, p<.01), 6tke (r=.204, p<.0l), diismanlik
(r=.204, p<.01), dolayli saldirganlik (r=.189, p<.01) ve toplam saldirganlik (r=.246,
p<.01) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli iliskiler oldugu
goriilmektedir. Ana babalik tutumunun psikolojik 6zerklik boyutu ile fiziksel
saldirganlik (r=.192, p<.01), 6tke (r=.176, p<.01), diismanlik (r=.083, p<.05), dolayl
saldirganlik (r=.108, p<.05) ve toplam saldirganlik (r=.155, p<.01) puanlar1 arasinda
diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli iliskiler ortaya ¢ikmistir. Ana babalik tutumunun
denetleme boyutu ile fiziksel saldirganlik (r=-.274, p<.01), sozel saldirganlik (r=-.155,
p<.01l), ofke (r=-.148, p<.0l), dolayli saldirganlik (r=-.128, p<.01) ve toplam
saldirganlik (r=-.196, p<.01) puanlar1 arasinda diisiik diizeyde negatif yonde anlamli
iligkiler bulunmustur. Denetleme ile diismanlik arasinda ise anlamli bir iligki tespit
edilmemistir.

Akran iligkileri ile saldirganlik arasindaki korelasyon degerlerine bakildiginda,
akran iliskilerinin kendini agma boyutu ile fiziksel saldirganlik (r=-.150, p<.01), sozel
saldirganlik (r=-.148, p<.05), 6fke (r=-.215, p<.01), dolayl saldirganlik (r=-.210,
p<.01) ve toplam saldirganlik (r=-.193, p<.01) puanlar arasinda diisiik diizeyde negatif
yonde anlamli iligkiler ortaya c¢iktigir goriilmektedir. Kendini agma ile diismanlik
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puanlar1 arasinda ise anlamli bir iliski bulunmamistir. Yine akran iliskilerinin sadakat
boyutu ile fiziksel saldirganlik (r=-.315, p<.01), sozel saldirganlik (r=-.205, p<.01),
otke (r=-.300, p<.0l), diismanlik (r=-.178. p<.0l), dolayl saldirganhk (r=-.273,
p<.01) ve toplam saldirganlik (r=-.317, p<.01) puanlan arasinda diisiik diizeyde negatif
yonde anlamli iligkiler ortaya ¢ikmistir. Akrana baglilik ve akrana giiven/6zdesim ile
saldirganlik puanlar1 arasinda anlamli herhangi bir iliski tespit edilmemistir.

Ergenlerin Saldirganlik Diizeylerinin Yordayicilarina iliskin Bulgular

Arastirmanin “Ergenlerin saldirganlik davraniglarinin yordayicilar1 nelerdir?”
sorusunu yanitlamak icin Onceki analizlerin sonuglarindan hareketle cinsiyet, yas,
cevresel giivenlik, kisilik Ozelliklerinin nevrotiklik, disadoniikliik, deneyime agiklik,
uyumluluk ve sorumluluk boyutlari, akran iligkilerinin kendini agma ve sadakat
boyutlari ile algilanan ana baba tutumlarinin kabul/ilgi, psikolojik 6zerklik ve denetleme
boyutlar1 yordayici degiskenler olarak atanmistir. Oncelikle yordayici degiskenlerin
kendi aralarindaki korelasyon degerlerine bakilmis, degerler .41 ve altinda bulunmustur.
Degerlerin .8’den diisiik olmasi, yordayici degiskenlerin kendi aralarinda yiiksek
derecede iligki bulunmadigini gosterdiginden (Can, 2014) regresyon katsayisinin
hesaplanmas1 acisindan bir sorun bulunmadigina karar verilmistir. Analizde ¢oklu
dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Yapilan ilk analizde cinsiyet (B=-.018, SEg=
2.506, p=.000, t=-.007, p>.05), yas (B=-1.426, SEg=.816, p=-.070, t=-1.747, p>.05),
cevresel giivenlik (B=-.010, SEg=.279, =-.001, t=-.036, p>.05) ile kisilik 6zelliklerinin
sorumluluk (B=-.130, SEg=.145, B=-.043, t=-.900, p>.05) boyutlarinin saldirganlik
diizeyinin anlamli birer yordayicist olmadiklar1 bulunmustur. Bu degiskenler disarida
birakilarak analiz tekrar edilmistir. Nihai modele iliskin sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Saldirganligin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar:

Degisken B Standart s t p Ikilir  Kismir
Hata

Sabit 62.252 12.120 5.136 .000

Uyumluluk =771 125 -.281 -6.174 .000 -.316 -.279

Nevrotiklik 1.019 163 257 6.245 .000 372 .282

Ana baba kabul/ilgi 790 .203 161 3.891 .000 246 .180

Akrana sadakat -1.037 .308 -.145 -3.370 .001 -317 -.157

Disadoniikliik 312 126 121 2.485 .013 .028 116

Psikolojik Ozerklik .682 241 112 2.827 .005 155 132

Deneyime Agiklik .378 A74 .105 2.174 .030 .029 102

Akrana kendini agma  -.566 .285 -.084 -1.986 .048 -.193 -.093

R= .557 R’= .310

F(s.452= 25.409 p=.000
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Tablo 4’te goruldiigii gibi kisilik o6zelliklerinin  uyumluluk, nevrotiklik,
disadoniikliik ve deneyime agiklik boyutlari, akran iliskilerinin sadakat ve kendini agma
boyutlar1 ile ana algilanan ana baba tutumlarinin kabul/ilgi ve psikolojik 6zerklik
boyutlart birlikte, toplam saldirganlik puani ile orta diizeyde anlamli bir iligki
gostermektedir (R=.557, p<.01). Adi gegen degiskenler toplam varyansin %31’ini
aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici
degiskenlerin saldirganlik {izerindeki goreli Onem sirast1 uyumluluk (B=-.281),
nevrotiklik (p= .257), ana baba kabul/ilgi (p=.161), akrana sadakat (p=-.145),
disadontiklik (B=.121), psikolojik 6zerklik (B=.112), deneyime agiklik (p=.105) ve
akrana kendini agma (p=-.084) seklindedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada ergenlerin saldirganlik diizeyleri ile demografik degiskenler,
cevre giivenligi, kisilik ozellikleri, algilanan ana baba tutumlar1 ve akran iligkileri
arasindaki 1iligski incelenmistir. Calismada saldirganlik puanlarinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigi, saldirganlik ile yas, gevresel giivenlik, kisilik 6zellikleri,
algilanan ana baba tutumu ve akran iliskileri arasindaki iliskiler ve saldirganligin
yordayicilari ortaya konmaya ¢alisilmistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen ilk bulgu, katilimcilarin fiziksel
saldirganlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi seklindedir;
erkek Ogrencilerin fiziksel saldirganlik puan ortalamalar1 kiz 6grencilerin fiziksel
saldirganlik puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Bununla birlikte saldirganligin diger
boyutlarinda (sozel saldirganlik, diigmanlik, 6fke ve dolayli saldirganlik) cinsiyetler
aras1 istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir. Alan yazin incelendiginde, s6z
konusu bulgu ile paralel baska arastirma bulgularinin oldugu goriilmektedir
(Glindogdu, 2010; Karatas, 2008; Tremblay & Ewart, 2005; Yavuzer, 2013; Yavuzer &
Karatag, 2012). Bununla birlikte saldirganlig1 genel olarak ele alan ¢esitli arastirmalarda
da erkeklerin saldirganlik diizeylerinin kadinlarin saldirganlik diizeylerinden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (Basaran, 2008; Efilti, 2006; Erdemir, 2012; Filiz,
2009; Karriker-Jaffe, Foshee, Ennett, & Suchindran, 2013; Kilic & Murat, 2012;
Kurtoglu, 2009; Orpinas, Murray, & Kelder, 1999; Pekince, 2012; Scharf, 2000;
Oztiirk, 2008; Tuzgdl, 2000; Yegen, 2008; Yildiz & Erci, 2011). Ancak alan yazinda
cinsiyet ile saldirganlik arasinda anlamli farkin ortaya ¢ikmadigi arastirma sonuglarinin
yant sira (Aglamaz, 2006; Dervent, Arslanoglu, & Senel, 2010; Gokbiizoglu, 2008;
Karatas, 2005), kiz 6grencilerinin erkek dgrencilere gore daha ¢ok edilgen saldirganlik
davranis1 sergiledikleri seklinde arastirma bulgularima da rastlanmaktadir (Yilmaz,
2008). Biitiin bunlar goz oniinde bulunduruldugunda, aragtirma bulgularinin 6nceki
aragtirma bulgularinin ¢ogu ile tutarlilik gésterdigi sdylenebilir. Fiziksel saldirganlikta
ortaya ¢ikan cinsiyet farki, cocuk yetistirme tarzlarinin bir sonucu olabilir. Pek cok
toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de de kiz ¢ocuklarmin yetistirilme bigimleri ile erkek
cocuklarin yetistirilme bigimleri farklilik gdstermektedir (Onur, 2005). Erkek
cocuklarmin  saldirganlik  davranmiglart  kabul  gorebilmekte, hatta  bazen
odiillendirilmekte; oysa kiz ¢ocuklarinin saldirganlik davranislar: kabul gérmemektedir.
Bu dogrultuda erkeklerin fiziksel saldirganlik puanlarinin daha yiiksek c¢ikmasi,
beklendik bir bulgu olarak degerlendirilebilir ve s6z konusu bulgunun bireysel
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Ozelliklerin sekillenmesinde pekistireglerin yani sira model alarak 6grenmenin 6nemini
vurgulayan toplumsal 6grenme kuramini destekledigi diisiintilebilir.

Aragtirmanin ikinci bulgusu, yas degiskeni ile fiziksel saldirganlik arasinda
negatif yonde anlamli bir iliskinin oldugu seklindedir; yas arttikca fiziksel saldirganlikta
azalma gozlenmektedir. Saldirganligin diger alt boyutlariyla yas arasinda ise anlamli bir
iliski bulunamamistir. Bu bulgu daha 6nce yapilan bazi arastirmalarin bulgular ile
paralellik gostermektedir (Gokbilizoglu, 2008; Kurnaz & Kapgt; 2013). Diger taraftan
alan yazinda yas arttikca saldirganlik diizeyinin de arttigina iliskin bulgular oldugu da
dikkati cekmektedir (Giinaydin, 2008; Oztiirk, 2008; Yildiz & Erci, 2011). Bununla
birlikte yas ile saldirganlik diizeyinin iliskili olmadig1 seklinde bulgular da vardir (Filiz,
2009; Tuzgdl, 2000; Umit, 2010; Yegen, 2008; Yilmaz, 2008) Bu durumda s6z konusu
bulgunun orneklem o6zellikleri ile iligkili oldugu diisliniilebilir. Ergenlik biyolojik,
biligsel ve toplumsal degisikliklerin ¢ok hizli yasandigr bir donem oldugundan, bu
durumun yarattigi dengesizligin ergenligin erken asamalarinda daha yiiksek
saldirganliga yol agmasi olasidir. Diger taraftan bilgi ve deneyim eksikligi, olaylar1 ¢ok
yonlii  diisinememe vb. nedenlerle de (Yavuzer, 1987) ergenler kural disi
davranabilmektedir. Bireyler daha erken yaslarda engeller karsisinda daha diirtiisel
davranabilirken, biiyiidiikge diirtiilerini kontrol etmede daha yetkin hale gelebilirler; bu
da fiziksel saldirganlikta diisiise yol acabilir. Hatta ergenligin ilerleyen asamalarinda
biligsel, psikolojik ve sosyal becerilerdeki artis fiziksel saldirganlikta azalmaya yol
aciyor olabilir. Dahasi fiziksel saldirganligin gesitli sekillerde istenmeyen sonuglara
(disiplin cezalari, akran reddi vb.) yol agmasi, onlar1 saldirganligin diger formlarina
yoneltiyor olabilir.

Arastirmanin ii¢lincii bulgusu ¢evresel giivenlik ile diigmanlik puanlart arasinda
negatif yonde anlamli bir iliskinin oldugunu gostermektedir Ergenlerin g¢evresel
giivenlik algilar arttiginda diismanliklar1 azalmaktadir. Algilanan gevresel giivenlik ile
saldirganligin diger alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir.
Cetinkaya Yildiz ve Hatipoglu Stimer (2010), Ankara ilinde, ortaokul 6grencileri
tizerinde yaptiklar1 arastirmalarinda, ¢evresel giivenlik algisi ile saldirganlik arasinda
negatif iliski bulmuslardir. Genel olarak ergenlerde ¢evresel etkenlerin problem
davraniglarla iligkili oldugu bilinmektedir (Jessor, 2016; Giliney Karaman, 2013; Siyez
& Aysan, 2007). Bu arastirmada bdyle bir bulgunun ortaya ¢ikmamasi, orneklem
ozelliklerinden kaynaklaniyor olabilir. Dolayisi ile bu konuda daha ¢ok arastirmaya
gereksinim oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin dordiincii bulgusu kisilik 6zellikleri ile saldirganlik alt boyutlari
arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Bulgulara gore kisiligin nevrotiklik alt boyutu ile
fiziksel saldirganlik, s6zel saldirganlik, 6tke, diismanlik ve dolayl saldirganlik puanlari
arasinda pozitif yonde bir iliski vardir; bireylerin nevrotiklik diizeyleri arttikca fiziksel
saldirganlik, sozel saldirganlik, 6fke, diismanlik ve dolayli saldirganlik diizeyleri de
artmaktadir. Analizler sonucunda kisiligin disa doniikliikk ve deneyime aciklik alt
boyutlar1 ile sadece sozel saldirganlik arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki ortaya
cikmigtir. Disadoniikliik ve deneyime agiklik arttikca sdzel saldirganlik diizeyi artmakta,
saldirganligin diger boyutlar1 degismemektedir. Elde edilen bulgular, uyumluluk ile
fiziksel ve soOzel saldirganlik arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir; uyumluluk arttikga fiziksel ve s6zel saldirganlik azalmaktadir. Bununla
birlikte saldirganhigin diger alt boyutlar1 ile uyumluluk arasinda anlamli bir iligki
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bulunmamaistir. Yine sorumluluk ile fiziksel saldirganlik ve 6fke arasinda negatif yonde
anlaml bir iligki oldugu belirlenmistir; sorumluluk arttik¢a fiziksel saldirganlik ve
Otkede azalma goriilmektedir. Sorumluluk ile saldirganligin diger alt boyutlar1 arasinda
herhangi bir iligki tespit edilmemistir. Saldirganlik toplam puanlar ile kisilik 6zellikleri
arasindaki iligkilere bakildiginda, toplam saldirganlik diizeyi ile nevrotiklik, uyumluluk
ve sorumluluk 6zellikleri arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. S6z konusu
bulgularin genel olarak Onceki arastirma bulgular ile tutarli oldugu ifade edilebilir.
Ornegin Efilti (2006), Hacettepe Kisilik Envanteri’ni (Ozgiiven, 1992) kullandig
arastirmada saldirganlik ile kisisel uyum alt boyutlarindan kendini gergeklestirme,
duygusal kararlilik, nevrotik egilimler ve psikotik belirtiler ile sosyal uyum alt
boyutlarindan aile iliskileri, sosyal normlar ve anti sosyal egilimler arasinda negatif
iliski oldugu bulgusunu elde etmistir. Yine Jones, Miller ve Lynam (2011) saldirganlik
ile kisilik ozelliklerini ele alan elli {i¢ arastirma iizerinde yaptiklari meta analiz
calismasinda, saldirganlikla en ¢ok iliski gosteren kisilik ozelliklerinin uyumluluk,
sorumluluk ve nevrotiklik oldugu bulgusuna ulagmislardir.

Bulgular, bireylerin nevrotiklik diizeyleri arttikga saldirganhigin tiim alt
boyutlarinda bir artig ortaya ¢iktigina isaret etmektedir. Nevrotiklik 6zelligi duyarlilik,
uyaranlart olumsuz algilama, diger insanlara gore daha yiiksek stres, ofke, kaygi ve
sucluluk gibi olumsuz duygu egilimlerini igermektedir (Burger, 2006). Nevrotiklik
diizeyleri yiiksek olanlar asir1 ve dengesiz tepkiler vermektedirler. Bu durumda
nevrotiklik diizeyi yiiksek bireylerin daha saldirgan olmasi beklendik olarak
degerlendirilebilir. Biiyiik Besli bakis acisinda disa doniikler sosyal kisiler olmalarinin
yani sira enerjik ve giriskendirler (Goldberg, 1990; McCrae & Costa, 1987); bununla
baglantili olarak kendi duygularini ifade etme noktasinda sozel saldirganlik puanlarinin
yiiksek ¢ikmis olabilecegi diisiiniilebilir. Uygun problem ¢6zme yollarini kesfedememis
disadoniiklerin, i¢e doniiklerden daha ¢ok sbzel saldirganlik kullanmalari olasi
goriinmektedir. Ayni agiklama gelenek disi, bagimsiz diisiinebilen ve kendine giivenen
“deneyime acgik” bireyler icin de gegerli olabilir. Uyumluluk 6zelligi yiiksek bireyler
yardim sever ve sefkatlidirler; uyumluluk 6zelligi diisiik bireyler ise diismanca ve
kuskucudurlar (McCrae & Costa, 1987). Bu durumda uyumluluk diizeyi diisiik olanlarin
fiziksel ve sozel saldirganlik puanlarmin yliksek ¢ikmasi Biiylik Besli bakis acisi ile
tutarli goriinmektedir. Son olarak sorumluluk diizeyleri yiiksek bireyler kontrollii ve
disiplinlidirler (Burger, 2006); toplumun atfettikleri yiikiimliilikkleri yerine getirmeye
isteklidirler. Bu boyutun diisik ucunda yer alan bireyler ise dikkatsiz ve kararsiz
olduklar1 gibi yeterince disiplinli degildirler ve toplumsal yiikiimliiliikleri/beklentileri
yerine getirmede goniilstizdiirler. Dolayis1 ile daha sorumlu bireylerin diistik fiziksel
saldirganlik ve 6fke gostermeleri anlasilabilir.

Arastirmanin besinci bulgusu, algilanan ana baba tutumu ile saldirganlik alt
boyutlar1 arasindaki iliskileri gdstermektedir. Buna gore bireylerin ana baba algilarinin
kabul/ilgi alt boyutu ile fiziksel saldirganlik, sozel saldirganlik, 6tke, diismanlik ve
dolayli saldirganlik puanlar1 arasinda pozitif yonde bir iligki bulunmaktadir; algilanan
kabul/ilgi arttik¢a, saldirganligin biitiin alt boyutlar1 da artig gostermektedir. Bireylerin
algiladiklar1 psikolojik 6zerklik ile fiziksel saldirganlik, 6fke ve dolayli saldirganlik
puanlar1 arasinda yine pozitif yonde bir iliski ortaya ¢ikmustir; psikolojik ozerklik
arttikca fiziksel saldirganlik, 6ftke ve dolayli saldirganlik diizeyleri de artmaktadir.
Psikolojik 6zerklik ile sozel saldirganlik ve diismanlik arasinda anlamli bir iligki tespit
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edilmemistir. Son olarak algilanan denetleme ile saldirganligin diismanlik alt boyutu
disinda kalan biitiin alt boyutlar1 arasinda negatif yonlii anlamli iliskiler oldugu
gorilmiistiir; denetleme arttikca fiziksel saldirganlik, sozel saldirganlik, 6fke ve dolayli
saldirganlik diizeyleri diismiistiir. Alan yazina bakildiginda, saldirganlik ile ana baba
tutumlar1 arasindaki iliskiyi ele alan ¢esitli ¢alismalara rastlanmaktadir. Ornegin
Karriker-Jaffe ve digerleri (2013) ¢alismalarinda, aile igindeki anlagmazliklar, ana-baba-
cocuk arasindaki bagin zayif olmasi ve ana babalarin ¢ocuklari lizerindeki kontroliin az
olmasi ile ergenlerin fiziksel saldirganlik diizeyleri arasinda iliski oldugunu ortaya
koymuslardir. Ana baba ve c¢ocuklar arasindaki bagliligin zayif olmasi, sosyal
saldirganligin baslangi¢ diizeyinin yiiksek olmasi ve zaman igerisinde hizla artmasi ile
iliskilendirilmis, ana baba kontroliiniin az olmasimin da sosyal saldirganlik diizeyini
yiikselttigi belirlenmistir. Oztiirk (2008), Sahin ve Korkut Owen (2009), Avci (2010),
Bal (2010) ve Ozdemir, Vazsonyi ve Cok (2013) c¢alismalarinda saglikli bir aile
ortaminda yetisen ¢ocuklarin saldirganlik puanlarini diisiik tespit etmislerdir. Yildiz ve
Erci (2011), ana babalar1 otoriter ve ilgisiz olan ergenlerin saldirganlik egilimlerini
yiiksek, ana babalari demokratik olanlarin saldirganlik egilimlerini ise diisiik bulmuslar;
Ugur ve Murat (2014), ana babalar1 demokratik olanlarin saldirganlik diizeylerinin, ana
babalar1 otoriter, tutarsiz ya da koruyucu olanlardan daha diisik oldugunu
belirlemislerdir.

Ana babanin ¢ocuk yetistirmedeki tutumlari, cocugun sosyallesmesi acisindan
son derece onemlidir. Ana babanin ilgisiz, demokratik, baskici ve otoriter ya da asiri
korumaci davraniglari, ¢ocuklarin farkli sosyal davranislar gelistirmelerine neden
olmaktadir (Kulaksizoglu, 1999). Bu calismada tipik bir ana baba {islubu siniflamasi
yapilmamistir. Bununla birlikte bulgularin, ergen 6zellikleri ve ana baba tutumlari ile
aciklanabilmesi olasidir. Ana babalari tarafindan kabul edilen ve ilgi géren ¢ocuklarin
kendilerine giivenlerinin daha yiiksek olmasi beklenir. Ergenlik bir arayis ve bireylesme
donemi oldugundan, ana babalarindan kabul géren ve kendilerini daha 6zerk hisseden
cocuklarin bu durumla iligkili olarak ergenlik dinamikleri dogrultusunda (akran kabulii,
otoriteye kars1 ¢ikma, muhalif olma, ergen benmerkezciligi, kisisel sdylence vb.)
saldirganlik davranislarinin daha fazla olacag: diisiiniilebilir. Otoriter ve baskici bir aile
ortaminda yetisen cocuklar ise genellikle sessiz, uslu, diiriist olmakla birlikte daha
cekingen ve itaatkdr olma egilimindedirler. Kabul ve ilgi olmaksizin siirekli olarak
suclayan, cezalandiran ve miidahalede bulunan ana babalarin ¢ocuklarinin, distan
denetimli bir kisilik gelistirme ve icinden geldigi gibi davranmak yerine, ona ¢izilen
sinirlar ¢ercevesinde davranmaya yonelmeleri olasidir. Otoriteden ¢ekinen ergenlerin
cezadan kacmak i¢in olumlu tavirlar gelistirdikleri disiiniildiiglinde, algilanan
denetleme ile saldirganlik arasindaki negatif yonli iligki anlamli goriinmektedir. Ana
babalarin ¢ocuklar1 iizerindeki kontrol ve denetimleri, onlarin kimlerle, nerede, ne
yaptiklar1 konusunda fikir sahibi olmalari, genclerin kural dis1 davranislarda bulunma
olasiliklarin1 azaltiyor olabilir. Ancak otoriter ana babalik tarzinin saldirganligi
artirabilecegi (Bee & Boyd, 2009) de unutulmamalidir.

Arastirmanin altinct bulgusu akran iliskileri ile saldirganlik alt boyutlari
arasindaki iliskilere yoneliktir. Katilimcilarin saldirganlik diizeylerinin akran iligkilerine
gore degisip degismedigine bakildiginda, akran iligkilerinin kendini agma alt boyutu ile
fiziksel saldirganlik, sozel saldirganlik, O6fke ve dolayli saldirganlik alt boyutlar
arasinda negatif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Yani akranlara kendini agma
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diizeyi arttikca farkli saldirganlik boyutlarinda azalma goézlenmektedir. Saldirganlik
Olcegi alt boyutlarindan sadece diismanlik ile kendini agma arasinda anlamli bir iliski
tespit edilmemistir. Yine akran iligkileri 6l¢eginin alt boyutlarindan akrana sadakat ile
fiziksel saldirganlik, 6fke, diismanlik ve dolayli saldirganlik puanlari arasinda negatif
yonde anlamli bir iligki ortaya cikmigtir. Akrana sadakat arttik¢a, saldirganlik
azalmaktadir. Bununla birlikte akrana sadakat ile sozel saldirganlik arasinda anlamli bir
iligki bulunmamuistir. Son olarak akran iligkilerinin baghlik ve giliven/6zdesim alt
boyutlar ile saldirganlik alt boyutlar1 arasinda anlamli iligkiler olmadig1 gorilmiistiir.
Alan yazin incelendiginde, Avci’nin (2010) ¢ete icerisinde bulunan 6grencilerin siddet
ve saldirganlik diizeylerini daha yliksek tespit ettigi goriilmektedir. Bal (2010) ise
arkadaslarindan diisiik sosyal destek algilayan 6grencilerin, yiiksek destek algilayanlara
gore kuraldist davranis puanlarinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagmistir. Yalgin
(2007) ve Oztiirk (2008) de arkadaslik iliskilerinden memnun kalma degiskenlerinin
saldirganlik puanlari iizerindeki ortak etkisini anlamli bulmuglardir.

Arkadaslik iliskileri hi¢ kuskusuz erken cocukluk donemiyle baslamakta ve
ergenlik donemiyle birlikte daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu donemde arkadas
desteginin olmas1 ergenin kendini yeterli ve bagarili hissetmesine, yeteneklerinin farkina
vararak gelistirmesine ve saglikli benlik saygisi olusturmasina olanak saglamaktadir.
Ergen yardimlasarak, paylasarak, duygusal aligveriste bulunarak dostluk baglari kurar
ve bu siiregte kisiligini gelistirir. Arkadaslik iligkileri kurabilmek ve kurdugu iligkileri
stirdlirebilmek saglikli bir psikolojinin Olciitlerindendir (Yoriikoglu, 1987). Ergenin
sosyal beceri konusunda eksiklik yasamasi ve saldirgan davranislart nedeniyle akranlari
tarafindan kabul gérmemesi ise onu, anti sosyal davranislar sergileyen ve iletisim
becerisi gelismemis arkadas c¢evresine yoOnlendirebilir. Bu tiir arkadaslarla kurulan
iligkiler de ergenin anti sosyal tutum ve davranislar kazanmasina neden olabilir. Akran
gruplariin ait olma duygusunu gelistirmesi, benlik gelisimine katki saglamasi ve grup
tarafindan kabul gérmenin ergen tarafindan 6nemi dikkate alindiginda, arkadaslarla iy1
iligkilerin, saldirganlig1 azaltmasi beklenebilir. Arastirmadaki bu bulgu, akranlaria
giiven duyan, yar1 yolda birakilmayacagini diisiinen ve kendi i¢ diinyasini, sikintilarini
akranlariyla paylasan ergenlerin saldirgan davranislarinin daha az olduguna isaret ettigi
diistintilebilir. Bu bulgu genel olarak akran iligkilerinin olumlu yanini ortaya koyan
caligmalar1 destekler niteliktedir.

Aragtirmanin son bulgusu, saldirganlig1 yordayan degiskenleri ortaya koymaya
iliskindir. Analiz sonuclarma gore kisilik Ozelliklerinin uyumluluk, nevrotiklik,
disadontiikliik ve deneyime aciklik boyutlari, algilanan ana baba tutumlarinin kabul/ilgi
ve psikolojik 6zerklik boyutlar1 ve akran iliskilerinin akrana sadakat ve akrana kendini
acma boyutlar birlikte toplam saldirganlik puanm ile orta diizeyde anlamli bir iliski
gostermektedir. Regresyon katsayilarinin  anlamliligma iligkin  t-testi sonuglar1
incelendiginde ise s6z konusu degiskenlerin saldirganlik {izerinde anlamh
yordayiciliklarinin oldugu goriilmektedir. Bu bulgunun, her saldirganlik eyleminin kisi-
cevre etkilesiminin bir iirlinii oldugu (Goldstein, 1994) seklindeki bakis agisini
destekledigi disiiniilebilir. Saldirganlik biyolojik, kisisel, kisiler arasi ve baglamsal
cesitli faktorlerle iligki icinde olan karmasik bir Oriintiiye sahiptir. Saldirganligin daha
iyi anlagilabilmesi ancak konuya genis bir bakis agisindan yaklagmakla miimkiin
olabilecektir.
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Son olarak, arastirmanin bazi smirhiliklarinin bulundugu ifade edilmelidir.
Calisma grubu biitiin evreni temsil etmemektedir, bulgular iligski temellidir ve veriler
kisisel bildirimlere dayalidir. Dolayis1 ile genelleme ve c¢ikarimlarda bulunurken
temkinli olmakta yarar vardir. Bundan sonraki arastirmalarda, Ozellikle boylamsal
calismalara yer verilmesi onerilebilir. Bunun yaninda konunun farkli gruplar iizerinde
tekrar incelenmesi, Ozellikle kiiltiirler arasi karsilastirma c¢alismalarinin yapilmasi
onemli goriinmektedir. Ayrica saldirgan davraniglarin incelenmesinde 6grencilerin
kendi yaptiklar1 degerlendirmelerin disinda ailelerin ve arkadaslarin degerlendirmelerini
de ele alan g¢alismalar yapilabilir. Ergenlerde saldirganligi 6nleme ve saldirganliga
miidahale programlari olusturulurken, saldirganlikla ilgili kisisel 6zellikler, aile iliskileri
ve akran iligkilerinin g6z oniinde bulundurulmasi faydali olabilir.
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Summary

Purpose and Significance: The aggression is an important problem in today's world.
Especially in the lives of adolescents, aggression-related effects have an important
place. For this reason, in this study it was aimed to examine the aggression behaviors of
the adolescents going to the high school in terms of various variables. The questions to
be answered in accordance with this purpose are: Does aggression behavior of
adolescents show a significant difference according to gender? Are aggression
behaviors of adolescents related to age variation? Are aggression behaviors of
adolescents related to perceived environmental safety? Are aggression behaviors of
adolescents related to personality traits? Are aggression behaviors of adolescents related
to perceived parental attitudes? Are aggression behaviors of adolescents related to peer
relationships? What are the predictors of aggression behaviors of adolescents?

Methods: The research was based on the relational survey model. The sample consists
of 461 high school students attending seven different high school education in the
province of Sivas between April-May of 2013. Purposed sampling technique was used
in the research. The research data were collected using "Personal Information Form",
"Aggression Questionnaire”, "Sense of Safety Scale", "Adjective Based Personality
Test", "Parental Attitude Scale™ and "Peer Relationship Scale”. Two hundred and two
(43.8%) of the participants were female, 259(56.2%) were male; average age is
15.69(SD=1.20). In order to determine the relationships between the variables, the
correlation, t-test and multiple linear regression analyzes were performed.

Results: According to the results of the analysis, there is a significant negative low-level
relation between physical aggression and the age variable (r=-.104, p<.05). Secondly,
the obtained results suggest that there is a significant negative low-level relation
between the scores of the environmental security and that of the hostility (r=-.143,
p<.01). The third finding suggests that there are low-level relations between the score of
the neuroticism and those of physical aggression (r=.273, p<.01), verbal aggressiveness
(r=.315, p<.01), hostility (r=.269, p<.01) and indirect aggressiveness (r=.263, p<.01).
On the other hand, there are significant moderate positive relations between the score of
the neuroticism and those of anger (r=.407, p<.01) and total aggression (r=.372,
p<.01). Also, there is a significant low-level positive relation between the score of the
extroversion and that of the verbal aggression (r=.114, p<.05). There is a significant
low-level positive correlation between the score of the openness and that of the verbal
aggressiveness (r=.111, p<.05). Also, it was found that there is a significant low-level
negative relationship between the scores of the agreeableness and those of the physical
aggressiveness (r=-.298, p<.01), verbal aggression (r=-.235, p<.01), anger (r=-209,
p<.01), hostility (r=-.192, p<.01), indirect aggressiveness (r=- 238, p<.01l) and
aggression (r=-.316, p<.01). From obtained results we concluded that, there is a
significant low-level negative relation between scores of the responsibility and those of
the physical aggression (r=-.213, p<.01), verbal aggressiveness (r=-.098, p<.05), anger
(r=-.203, p<.01), hostility (r=-.097, p<.05), indirect aggression (r=-.177, p<.01) and
total aggression (r=-.201, p<.01). As the fourth in the research, it was concluded that
there are significant low-level positive relations between scores of the
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acceptance/interest dimension of parental attitudes and those of the physical aggression
(r=.215, p<.01), verbal aggression (r=.196, p<.01), anger (r=.204, p<.01), hostility
(r=.204, p<.01), indirect aggression (r=.189, p<.01) and total aggression (r=.246,
p<.01). At the same time, it is found that, that there are significant low-level positive
relations between scores of the psychological autonomy dimension of parental attitudes
and those of the physical aggression (r=.192, p<.01), anger (r=.176, p<.01), hostility
(r=.083, p<.05), indirect aggression (r=.108, p<.05) and total aggression (r=.155,
p<.01). Also it should be noted that, there are low-level significant negative relations
between scores of the control dimension of parental attitudes and those of the physical
aggression (r=-.274, p<.01), verbal aggression (r=-.155, p<.01), anger (r=-.148,
p<.01), indirect aggression (r=-.128, p<.01) and total aggression (r=-.196, p<.01). The
fifth finding is that, there are low-level significant negative relations between scores of
the self-disclosure dimension of the peer relations and those of the physical aggression
(r=-.150, p<.01), verbal aggression (r=-.148, p<.01), anger (r=-.215, p<.01), indirect
aggression (r=-.210, p<.01) and total aggression (r=-.193, p<.01). Again we found out
that, there are low-level significant negative relations between scores of the dimension
of loyalty of peer relations and those of the physical aggression (r=-.315, p<.01), verbal
aggression (r=-.205, p<.01), anger (r=-.300, p<.01), hostility (r=-.178, p<.01), indirect
aggression (r=-.273, p<.01) and total aggression (r=-.317, p<.01). The final finding of
the research relates to the predictors of aggression in adolescents. According to the
results of analysis, the agreeableness, neuroticism, extroversion, and openness
dimensions of personality traits, the peer relations' loyalty and self-disclosure
dimensions and perceived parental attitudes' acceptance/interest and psychological
autonomy dimensions explain 31% of the total variance. The relative importance order
of the predictive variables on aggression relative to the standardized regression
coefficient (B) is as follows: The compatibility (B=-.281), neuroticism ($=.257), parental
acceptance/interest (B=.161), peer loyalty (B=-.145), extroversion (p=.121),
psychological autonomy (B=.112), openness (f=.105) and self-opening to the peer (p=-
.084).

Discussion and Conclusion: As a result, it can be said that aggression is related to
demographic variables, personality traits, perceived parental attitudes and peer relations.
The findings are substantially consistent with both national and international literature
and support biological approaches, social learning theory and ecological theory. Thus, it
can be said that aggression is related to various biological, personal, interpersonal and
contextual factors. A better understanding of aggression can only be possible by
approaching the issue from a broad perspective. In subsequent investigations it may be
advisable to re-examine the subject on different groups, especially cross-cultural
comparative studies. In addition, in the study of aggressive behaviors, it is possible to
conduct studies that include evaluations of parents and friends, as well as evaluations of
students themselves. It may be useful to consider personal characteristics of the
aggression, family relationships and peer relations while developing aggression
prevention and aggression intervention programs.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to investigate the number of extracted factors in exploratory factor
analysis (EFA) studies which takes part in Turkish Measurement Tools Index (TMTI / TOAD) according to parallel
analysis results. By the date the study had begun, 4440 studies were indexed in TMTI, 500 studies were selected by
systematic sampling procedure among them and the number of full texts investigated is 451. For these studies, values
were coded by using a form which was developed by researchers such as sample size, number of items, rotation
method. For 300 studies in which EFA was implied, some of them do not include information about sample size,
number of items, minimum factor loading, number of factors, extracted variance. The most frequent extraction
method is principal component analysis, and criterion for number of factors is eigenvalue greater than unity. For
multifactor scales typical rotation, method is varimax. Amongst 67 EFA studies that could be compared to parallel
analysis results, 52 overextraction and seven underextraction situation was detected. For seven studies, number of
factors were accurate. Findings are discussed within existing literature and a checklist is recommended for the
purpose of minimizing deficiencies in reporting EFA results.

Keywords: Turkish Measurement Tools Index, exploratory factor analysis, parallel analysis, number of factors.

OZ: Bu arastirmanim amaci, Tiirkiye Olgme Araglar1 Dizininde (TOAD) yer alan dlcek gelistirme veya uyarlama
calismalarinda agimlayici faktor analizi (AFA) ile belirlenmis olan faktor sayilarinin paralel analiz sonuglarina gore
incelenmesidir. Arastirmanin bagladig: tarih itibariyle TOAD’da yer alan 4440 c¢alisma arasindan 5007% sistematik
ornekleme yontemiyle secilmis ve bu arastirmalardan 451 inin tam metnine ulagilabilmistir. Tam metnine ulasilabilen
calismalardaki drneklem biiyiikliigli, madde sayisi, eksen dondiirme yontemi gibi bilgiler aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen bir forma gore kodlanmistir. Incelemeler sonucunda AFA gerceklestirilen 300 arastirma raporunda
orneklem biyiikliigii, madde sayisi, faktor yiikii alt smniri, faktor sayisi, agiklanan varyans orani gibi bilgilere yer
vermeyen ¢alismalarin bulundugu goriilmiistiir. AFA’da en sik kullanilan faktdr ¢ikarma yonteminin temel bilesenler
analizi oldugu, 6zdegerin 1’den biiyiik olmasmnin ise faktor sayisina karar vermede en sik kullanilan 6lgiit oldugu
tespit edilmistir. Birden ¢ok faktdriin ¢ikarildigi durumlarda en sik kullanilan eksen dondiirme teknigi ise varimax’tir.
Paralel analiz sonuglari ile karsilastirilabilen 67 AFA c¢alismasindan 52°sinde fazla, sekizinde eksik ve yedisinde
dogru sayida faktoriin ¢ikarildigi belirlenmistir. Bulgular mevcut alanyazin kapsaminda tartisilmis ve AFA’nin
raporlastirilmasindaki eksiklerin azaltilabilmesi amaciyla bir kontrol listesi Onerilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkiye Olgme Araglar1 Dizini, agimlayici faktor analizi, paralel analiz, faktor sayisi.
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Giris

Egitimde ve psikolojide ilgilenilen 6zellikler genellikle dogrudan gozlenmeyen,
gizil yapilardir. Bu gizil 6zellikler ile ilgili calismalarda da ilgili yapilarin en az hata ile
ve amaca uygun olarak Ol¢iilmesi amaclanmaktadir. Ilgilenilen yap1 dogrudan
gozlenemediginden bu yapmin ne kadar hatasiz Olgiildigli de kesin olarak
bilinememektedir. Bunun yerine yapinin ne kadar az hata ile 6l¢iildiigiine dair kanitlar
sunulmaktadir (Kelecioglu & Goger Sahin, 2014). Bu noktada, 6lgme araci ile elde
edilen verilerin giivenirligini ve gecerligini sorgulamak, nesnel kanitlart ile sunmak ve
bu Ozelliklerin artirilmasi i¢in yapilmast gereken calismalar hakkinda diger
arastirmacilart bilgilendirmek ilgili 6lgme araci lizerinde calisan her arastirmacinin
gorevidir. Cronbach (1990) gecerligi, testi gelistiren ya da kullananlarin puanlara dayali
cikarimlarini  desteklemek amaciyla ilgili kanitlar1 toplamasi siireci olarak
tanimlamaktadir. Buradan, gecerlige iliskin incelemelerin bitmeyen bir siireci ifade
ettigi anlasilmaktadir.

Gegerlige iliskin farkli siniflamalar yapilmakla beraber geleneksel olarak
gecerlik tiirleri kapsamla bagintili, 6lgiitle bagintili ve yapiyla bagintili gecerlik olarak
gruplanmaktadir (Amerikan Egitim Arastirmalari Birligi, Amerikan Psikoloji Birligi,
Egitim Olgiimleri Uluslararas1 Konseyi, 1998). Cronbach ve Meehl (1955) ile Loevinger
(1957) gibi arastirmacilar, gegerlige iliskin tiim incelemelerin temelde yap1 gecerligi
catist altinda yer aldigini ifade etmislerdir. Bu goriise gore kapsam gecerligine veya
Olciit bagintili gegerlige yonelik calismalarin timii yap1 gegerligine kanit bulma
stirecinin parcalaridir. Sireci (2007) bu goriise, egitsel amaglar dogrultusunda kullanilan
testler icin kapsam gegerliginin son derece Onemli oldugunu vurgulayarak karsi
cikmaktadir. Gegerligin tanimi, nasil siniflandirilacagi veya hangi kanitlarin ne sekilde
yorumlanacag ile ilgili tartigmalar da devam etmektedir. Burada kisaca deginilen ve
gecerlik ile ilgili farkli goriislerin kapsamli bir sekilde tartisildigi calismalarin (Kane,
2001; Kelecioglu & Goger Sahin, 2014; Lissitz & Samuelsen, 2007; Loevinger, 1957;
Messick, 1995) incelenmesi 6nerilmektedir.

Ozel olarak, yapr gegerligine iliskin kanitlarin elde edilmesi siirecinde faktor
analizi, hipotez testleri, uzman goriislerinin alinmasi, grup farkliliklari, cevaplayicilarin
cevaplama siireclerinin ¢alisilmasi, Olclit puanlar1 ile korelasyonun incelenmesi
(Anastasi & Urbina, 1997; Baykul, 2000; Crocker & Algina, 2008; Kline, 2016) gibi
incelemeler yapilabilmekle birlikte Costello ve Osborne (2005) ve Erkus (2016), 6lgek
gelistirme siirecinin basinda acimlayici faktor analitik tekniklerin mutlaka kullanilmasi
gerektigini belirtmektedir.

Acimlayici faktor analizi, ayn1 yapiy1 ya da niteligi dlgen degiskenleri bir araya
toplayarak, 6l¢meyi az sayida faktor ile agiklamay1 amaglayan bir istatistiksel tekniktir.
Faktor analizi, bir faktorlestirme ya da ortak faktér adi verilen yeni kavramlari
(degiskenleri) ortaya c¢ikarma ya da maddelerin faktor yiik degerlerini kullanarak
kavramlarin  islevsel tanimlarim1 elde etme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Bliytikoztiirk, 2018). Faktor analizinde arastirmacinin g6z oOniinde bulundurmasi
gereken bazi durumlar ve bu durumlara iliskin farkli Oneriler s6z konusudur. Bu
durumlar ve sunulan bazi dneriler Tablo 1’de 6zetlenmistir.
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Tablo 1

Ac¢imlayict Faktor Analizinde Dikkate Alinmasi Gereken Durumlar ve Oneriler

AFA’da dikkate alinmas1 gereken
durum

Alanyazinda karsilasilan bazi 6neriler

Orneklem biiyiikliigii

Faktor ¢ikarma / faktorlestirme yontemi

Eksen dondiirme teknigi

Faktor yiikii

Binisiklik / Capraz yiik veren maddeler

Faktor sayist dl¢iitii

Mutlak 6l¢iit: 50 ¢ok zayif, 100 zayif, 200 yeterli, 300 iyi,
500 ¢ok iyi, 1000 mitkkemmel (Comrey & Lee, 1992)

Bagil dlciitler: madde sayist X 2 (Kline, 1994), madde sayisi
X 10 (Nunnally, 1978), faktor sayist X 20 (Arrindel & Van
der Ende, 1985)

Temel bilesenler analizi

Ortak faktor analizi: Temel faktorler / eksenler, en ¢ok
olabilirlik, imaj, kanonik vd.

Dik (varimax, quartimax, vd.)

Egik (direct oblimin, promax, vd.)

.30 (Costello & Osborn, 2005)
.32 (Tabachnick & Fidell, 2013)

.40 (Pedhazur & Schmelkin Pedhazur, 1991; Stevens,
2009)

45 / 30 (Biiyiikoztiirk, 2018)
.50 (Todman & Dugard, 2007)

Diger faktorlerdeki yiikiin en az iki kati (Hinkin, 1998)

Faktor yiikleri arasinda en az .20’lik farkin olmast
(Howard, 2016)

Faktor yiikleri arasinda en az .10’luk farkin olmasi
(Bliytikoztiirk, 2018)

Aralarindaki farktan bagimsiz olarak en az iki faktordeki
faktor yiikiiniin .50 ve lizeri olmasi (Costello & Osborn,
2005)

I’in (Guttman, 1954; Kaiser, 1960) veya .70’in tizerindeki
Ozdegerlerin dikkate alinmasi (Jolliffe, 1972)

MAP testi (Velicer, 1976)

Cizgi / Yamag-Birikinti Grafigi (Cattell, 1966)

Paralel analiz (Horn, 1965)

Ongpriilen faktdr sayis1 (Hair, Black, Babin, Anderson, &
Tatham, 2006)

Istenen agiklanan varyans orani (Dancey & Reidy, 2007);

Olabilirlik orani testi, Akaike bilgi kriteri, Schwarz bilgi
kriteri (Pearson, Mundfrom, & Piccone, 2013)

Tablo 1°de goriildiigii tizere dikkate alinmasi gereken farkli durumlar ve bu
durumlara yénelik gesitli dneriler séz konusudur. Orneklem biiyiikliigii icin belirtilen
ornekler incelendiginde Comrey ve Lee’nin (1992) 6lgme aracindaki madde sayisindan
bagimsiz olarak mutlak oOlgiite dayali Onerilerde bulundugu; Kline (1994) ve
Nunnally’nin (1978) ise madde sayisina dayali bagil 6lgiitler 6nerdigi goriilmektedir.
Arrindel ve Van der Ende (1985) ise madde sayisina bagl onerilerin isabetli olmadigini
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ifade etmekte ve 6rneklem biylikliigiiniin, ¢ikarilacak faktor sayisinin 20 kati kadar
olmasini 6nermektedir.

Farkli teknikler olmalarina ragmen temel bilesenler analizi (TBA), agimlayici
faktor analizi (AFA) seklinde adlandirilarak yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Temel
bilesenler analizi, gbzlenen degiskenlerdeki varyansin miimkiin oldugunca korunarak
degiskenlerin, daha az sayida degisken kiimesine (bilesen) indirgenmesi amaciyla
kullanilmaya uygundur (Park, Dailey, & Lemus, 2002). Temel bilesenler analizi ile
faktor analizinin temel ortak noktasi ise ¢ok sayida degisken igeren veri setlerini bilesen
ya da faktor olarak adlandirilan daha az sayida degiskene indirgemeleridir. Degiskenlere
ait ortak faktor varyanslarinin hesaplanmasinda, temel bilesenler analizinde hata terimi
thmal edilirken, faktor analizinde ortak faktorlerce agiklanmayan hata varyanst modelde
dikkate alinir (Biiyiikoztirk, 2018; Dancey & Reidy, 2007). Bu ortak noktaya bagl
olarak da temel bilesenler analizi sonucunda elde edilen yapilar (bilesenler) siklikla
faktor olarak adlandirilmaktadir. Anlatimda birligin saglanmasi amaciyla bu aragtirmada
da faktor ve bilesen arasinda bir ayrima gidilmemis ve “faktoér” ifadesinin kullanimi ve
benzer sekilde TBA ve AFA icin de AFA ifadesinin kullanimi tercih edilmistir. Bu
tekniklerin  6zellikleri, dayandiklar1 matematiksel hesaplamalar ve birbirleriyle
karsilastirilmalar1 bu ¢alismanin odaginda yer almadigi icin daha fazla ayrintiya
girilmemistir. Bu tekniklerin ayrintilari igin Gorsuch (1983), Muthen ve Muthen (2010),
Tabachnick ve Fidell (2013) ve Stevens (2009) gibi kaynaklardan yararlanilabilir;
burada sadece tekniklerin kullanim sikliklarina iliskin kisa bir bilginin verilmesi yeterli
goriilmistiir. Peterson (2000) ve Henson ve Roberts (2006) g¢alismalarda en sik
kullanilan faktér c¢ikarma yonteminin temel bilesenler analizi oldugunu ifade
etmektedir. Ortak faktdr analizi (common factor analysis) i¢in en sik kullanilan yontem
ise temel eksenler faktor analizidir (Pedhazur & Schmelkin Pedhazur, 1991; Thompson,
2004).

Faktorler ¢ikarildiktan sonra, maddelerin bu faktorler {izerindeki yiikleri
hesaplanabilir. Genel olarak, biitiin maddelerin en 6nemli faktor {izerindeki yiikleri
yiiksek, diger faktorler lizerindeki yiikleri ise diisiiktiir. Bu durum, elde edilen sonuglari
yorumlamay1 zorlastirmaktadir (Field, 2013). Kavramsal anlamlilig1 saglamak igin elde
edilen faktorlerin daha 1yi yorum verebilecek sekilde yeni faktorlere cevrilmesi
gerekmektedir. Diger bir deyisle, elde edilen faktorler dondiiriilmektedir (Tavsancil,
2002). Sadece bir faktoriin ¢ikarildigi durumlarda eksenlerin dondiiriilmesi miimkiin
degil iken, iki ya da daha fazla faktor i¢in dondiirme zorunludur (Thompson, 2004).
Temel olarak, yeni faktorlerin birbirleriyle iliskisiz oldugu dik (orthogonal) ve
faktorlerin birbiriyle iliskili oldugu egik (oblique) dondiirme olmak iizere iki tiir
dondiirme islemi vardir (Stevens, 2009). Dondiirmenin dik ya da egik yontemlere dayali
olarak yapilmasi konusundaki karar, faktorlerin iligkili ya da iliskisiz olduguna yonelik
saglam kuramsal gerekcelere ve ayni zamanda maddelerin dondiirme Oncesindeki
durumlarina bakilarak verilmelidir (Field, 2013). Pedhazur ve Schmelkin Pedhazur
(1991) egik dondiirme sonucunda faktorler arasindaki korelasyonlarin 6nemsiz oldugu
durumlarda dik dondiirme yontemlerinin tercih edilebilecegini ifade etmektedir. Field
(2013) ve Erkus (2016) dik ve egik dondiirme yontemleri ile elde edilen sonuglarin
karsilastirilmasini 6nermektedir.

Bir madde ile faktor arasindaki korelasyon katsayis1 faktor yiikii olarak
tanimlanmaktadir (Kline, 1994). Bu degerin yliksek olmasi istenen bir durum olmakla
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birlikte, faktor yiikiiniin .50 civarinda (Todman & Dugard, 2007), en az .40 (Pedhazur &
Schmelkin Pedhazur, 1991; Stevens, 2009) veya .32 (Tabachnick & Fidell, 2013)
olmas1 gerektigi yoniinde onerilerle karsilasiimaktadir. Biiylikoztiirk (2018) faktor yiik
degerinin .45 ya da daha yiiksek olmasinin se¢im i¢in iyi bir Ol¢li oldugunu ve
uygulamada az sayida madde i¢in bu sinirin .30’a kadar indirilebilecegini ifade
etmektedir. Alanyazin incelendiginde ise maddenin ilgili faktére az da olsa katki
yapmast gibi cesitli gerekgeler ile kabul edilebilir faktor yiikiiniin .15’e kadar
diisiiriildigli 6rneklere de (Cassidy, 2016) rastlanmaktadir.

Costello ve Osborn (2005) iki ya da daha ¢ok faktérde .32’nin iizerinde yiik
veren maddeleri ¢apraz ylik veren / binisik madde olarak tanimlamakta ve bu durumun
maddelerin diisiik nitelikte olmasina veya ongdriilen faktor yapisinin kusurlu olmasina
bagli olabilecegini belirtmektedir. Biiylikoztiirk (2018) ¢ok faktorlii bir yapida, birden
cok faktorde yiiksek yilik degeri veren maddenin Olgekten c¢ikarilabilecegini ifade
etmektedir. Analizin, binisik maddeler c¢ikarildiktan sonra tekrarlanmasi sorunu
cozebilmektedir. Fakat arastirmacinin, bu tiir tavizler ile veri biitiinliigiiniin nasil
degisim gosterdigini dikkate almas1 gerekir.

Tablo 1’de deginilen durumlarin disinda, alanyazinda faktor basina diisen madde
sayisinin en az ii¢ olmasi gerektigi yoniinde goriis birliginin oldugu sdylenebilir. Ding,
Velicer ve Harlow (1995) daha az sayida maddenin yer almasi halinde model — veri
uyumun saglanmasi konusunda sorunlarin yagsandigini belirterek bir faktor altinda en az
tic maddenin bulundurulmasini 6nermektedir. Hinkin (1998) bir faktorde dort ile alti
arasinda madde bulunmasi gerektigini, Stevens (2009) ise bir faktdrdeki madde
sayisinin azalmasi ile maddelerin birer faktor olarak karsimiza ¢ikmaya baglayacagini
ve Ucten az sayida madde iceren faktorlerin birer “faktor” olarak adlandirilmasinin
uygun olmadigini belirtmektedir. Benzer sekilde Bollen (1989), Costello ve Osborn
(2005) ve Zwick ve Velicer’e (1986) gore de bir ortiik 6zelligin en az {i¢ gostergesi
olmalidir. Diger taraftan, bir 6l¢egin farkli faktorleri altinda bir veya iki maddenin yer
aldigi ornekler (Luzzo & McDonald, 1996; akt. Dancey & Reidy, 2007) ile de
karsilagilmaktadir.

Burada belirtilen durum ve 6nerilerin birbirinden bagimsiz olmadig: ve bir biitiin
olarak degerlendirilmesi de 6nem arz etmektedir. Ornegin, Guadagnoli & Velicer
(1988) bir faktorde, faktor yiikii .60’ ilizerinde olan en az dort madde bulunmasi
halinde Orneklem biiyiikliiglinden bagimsiz olarak yorumlanabilir sonuglara
ulagilabilecegini, faktdr basimna 10-12 madde diistiigii ve faktor yiiklerinin .40 oldugu
durumlarda 6rneklem biiytlikliigliniin en az 150 ve faktér basina diisen madde sayis1 ve
faktor yiiklerinin diisiik oldugu durumlarda ise 6rneklem biiyiikligiiniin en az 300
olmasi gerektigini ifade etmektedir. Buna gore, verilecek kararlarin iliskili oldugu veya
birbirini etkileyebildigi agik¢a anlasilmaktadir. Ornegin, en diisiik faktor yiikii icin
belirlenecek siir, bir faktor altinda yer alacak madde sayisim1 ve bu durum da faktor
sayisin1 degistirebilmektedir. Bununla beraber, bir faktor altinda az sayida madde yer
almasina ragmen bu faktor ilgili psikolojik yapinin 6nemli bir boliimiine karsilik
gelebilir ve bir faktoriin bulundurdugu madde sayisina gore agikladigi varyans orani
daha ¢ok bilgi verebilir. Tek bir yaklasimin veya 6l¢iitiin her zaman dogru olmadig1 ve
cesitli deneme ve degerlendirmelerin yapilmasi gereken bu siireci Erkus (2016) yapiy
“koklamak” seklinde ifade etmektedir. Benzer sekilde Thompson (2004) en 1iyi
sonuglarin birden ¢ok yonteme dayali olarak elde edilebilecegini, Gorsuch (1983) ise
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farkli yontemlerle elde edilen sonuglarin tlimiinde ortak olan faktdrlerin esas alinmasi
gerektigini belirtmektedir.

Acimlayici faktor analizinde c¢ikarilabilecek olasi faktdr sayisi, analize dahil
edilen toplam madde sayist kadardir. Bu faktorlerin ¢ogu, ¢6ziime anlamli katki
saglamadig1 veya yorumlanabilir olmadig1 i¢in disarida birakilir ve hata terimi olarak
ele alinir. Agimlayici faktor analizinin amacinin, veri setindeki varyansi az sayida faktor
ile agiklamak oldugu da goz oniline alindiginda, dogru sayida faktére ulasmanin son
derece 6nemli oldugu anlagilmaktadir (Henson & Roberts, 2006).

Faktor sayisinin gerekenden az olmasi, fazla olmasina gore daha ciddi bir sorun
olarak goriilmektedir (Fabrigar, Wegener, MacCallum, & Strahan, 1999; Fava &
Velicer, 1996). Wood, Tataryn ve Gorsuch (1996), faktér sayisinin g¢ikarilmasi
gerekenden daha az oldugu (underextraction) durumlarda degiskenlerin, modeldeki
mevcut faktorlerde hatali yiiklere sahip olacagini ve elde edilen faktorlerin
yorumlanmasinin zorlasacagini ifade etmektedir. Comrey (1978) bu gibi durumlarin,
faktorlerin birleserek gergek faktor yapisinin bozulmasina yol agabilecegine vurgu
yapmaktadir. Faktor sayisinin ¢ikarilmasi gerekenden fazla olmasi (overextraction)
halinde ise 6nemli faktorlere isabetli bir sekilde yine ulasilacak fakat fazladan eklenen
faktorler altinda ya hi¢c madde bulunmayacak ya da az sayida madde bulunacaktir.
Boyle durumlarda, kuramsal degeri olmayan veya tartisilmasi zor faktorler ile
karsilagilabilir (Fava & Velicer, 1992; Wood ve dig., 1996). Kline (1994) faktor
sayisinin az oldugu durumlarda ikinci diizey faktorlerin ortaya cikabilecegini, fazla
oldugu durumlarda ise faktorlerde boliinmelerin ortaya ¢ikabilecegini; Comrey (1978)
her iki durumdan da kaginilmasi gerektigini belirtmektedir.

Bu noktada cevaplanmasi gereken temel soru, “faktor sayisinin kag oldugudur”.
Bir arastirmaci faktor sayisini belirlerken, yapida kag faktoriin bulunabilecegine iligkin
kavramsal cergeveyi ve ampirik kanitlara dayali olarak savunulabilecek faktor sayisini
birlikte degerlendirmelidir (Hair ve dig., 2006). Faktor sayisinin belirlenmesinde
siklikla kullanilan 6l¢iitler kisaca ag¢iklanmistir:

K1 Olgiitii: Her bir faktdr icin faktor yiiklerinin karelerinin toplamu ilgili faktor
tarafindan agiklanan varyans oranini ifade etmektedir. Bu toplam varyans ilgili faktoriin
karakteristik kokii ya da 6zdegeridir (Kline, 1994). Guttman (1954) onemli faktor
sayisinin belirlenmesi i¢in farkli dlgiitleri karsilastirmali bir sekilde incelemis; Kaiser
(1960) de bu calismayi ilerleterek 6zdegerin birden biiyiik olmasini en uygun yontem
olarak Onermistir. Cikarilmasi gereken faktor sayisinin 6zdegeri birden biiyiik olanlarin
dikkate alinarak belirlenmesi, K1 6l¢iitii olarak adlandirilmaktadir.

Kaiser (1960) bu o6l¢iitiin genellikle, madde sayisinin altida biri ile {igte biri
arasinda faktor irettigini ve 6zdegerin birden bilyiik olmasinin, giivenirligin pozitif
degerler alabilmesi i¢in gerek ve yeter sart oldugunu ifade etmektedir. Diger taraftan,
orneklem korelasyon matrisinden elde edilen ve 6zdegerleri sirasiyla .99 ile 1.01 olan
iki faktoriin agikladiklar1 varyans orani birbirine ¢ok yakin iken K1 0lgiitiine gére bu
faktorlerden biri disarida birakilacaktir ve her iki durumun da savunulmasi giigtiir
(Howard, 2016). Jolliffee (1972) faktor sayisinin belirlenmesinde kullanilabilecek farkli
yontemleri yapay veri setleri lizerinden karsilastirilmis ve o6zdegerlerin biiylik bir
kisminin .60 — 1.40 aralifinda degistigi durumlarda faktor sayisinin .70’in iizerindeki
Ozdegerleri dikkate alinarak belirlenebilecegini ifade etmistir. Bu Onerinin, negatif
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giivenirlik degerlerinin elde edilmesi ve gerekenden fazla faktorii ortaya ¢ikarmasi gibi
sorunlar yaratabilecegi dikkate alinmalidir.

Cizgi / Yamag-Birikinti Grafigi: Cattell (1966) tarafindan 6nerilen grafigin dikey
ekseni dzdegerleri, yatay ekseni ise faktdrleri temsil etmektedir. Ozdegerlerin grafik
tizerinde belirtilmesi goreceli onemlerinin goriiniir bir hal almasini1 saglamaktadir (Field,
2013). Grafik tlizerinde 6zdegerlere, biiyiikliikklerine gore sirali bir sekilde verildigi i¢in
de once onemli faktorler, grafigin sonraki kisimlarinda ise Onemsiz faktorler yer
almaktadir. Cikarilacak faktor sayisi, ¢izginin diisiisii birakip duraganlastigi noktaya
gore belirlenir (Gorsuch, 2003). Burada yatay ¢izgiler faktorlerin getirdikleri ek
varyanslarin katkilarinin birbirine yakin oldugunu gosterir. Bu da o faktorlerden birinin
alinmas1 durumunda digerlerinin de alinmasini gerektirir, ¢linkii varyansa getirilen katki
hemen hemen aymidir (Biyiikoztiirk, 2018). Cizgi grafiginin faktdr sayisina karar
vermede kullanilmasi, kesin bir kesme noktasinin belirlenmesinde giicliiklerin
yasanabilmesi acisindan elestirilmektedir (Howard, 2016). Crawford ve Koopman
(1979) bu yontemin giivenirliginin 6zellikle deneyimsiz arastirmacilar i¢in oldukca
diisiik oldugunu belirtmektedir.

Minimum Average Partial (MAP) Testi: Velicer (1976) tarafindan gelistirilen
MAP testinde cikarilan her bir faktdrden sonra kismi korelasyonlarin karelerinin
ortalamast yeniden hesaplanmaktadir. Kismi korelasyonlarin karelerinin ortalamast,
hata matrisinin birim matrise en yakin oldugu noktada minimum degerini almakta ve bu
noktadan sonra tekrar artig gostermektedir. Faktor sayisi, bu degerin en kii¢iikk oldugu
noktaya gore belirlenmektedir. (Zwick & Velicer, 1984). O’Connor (2000) orijinal
korelasyon matrisinden hesaplanan ortalama degerin, “k-1" adimda ¢ikarilan ortalama
degerlerin timiinden kiigiik olmas1 halinde faktdr ¢ikarilmamasi gerektigini
belirtmektedir.

Paralel Analiz (PA): Horn (1965) evren diizeyinde, iliskisiz degiskenlere ait
korelasyon matrisinin tiim 6zdegerlerinin 1 olacagin1 ve 6te yandan rastgele degerler
iceren bir veri seti iizerinden elde edilen 1’den biliylik 6zdeger sayisinin beklenen
degerinin, madde sayisinin yaris1 oldugunu ifade etmektedir. Ozdegerlerin birden ne
kadar biiylik olacagi da orneklem biiyiikliigii ile iligkilidir. Paralel analizde, gergek
veriye ait korelasyon matrisinin 6zdegerleri ile ayni sayida satir-siitundan olusan ve
rastgele degerler iceren veri setlerinin korelasyon matrislerinin 6zdegerleri
karsilastirilmaktadir. Buna gore, gercek verilerden elde edilen 6zdegerlerin, rastgele
(random) verilerden elde edilenlerden biiyiik oldugu noktaya kadar faktor ¢ikarilmalidir.
K1 6lciitiine benzer sekilde paralel analiz de gercek veri setinden elde edilen 6zdegerler
ile paralel analizden bulunan 6zdegerler arasindaki farkin ¢ok kiiciik oldugu durumlarda
hatalara yol acabilecegi noktasinda elestirilmektedir (Howard, 2016). Paralel analizin
fazla faktor iiretebilecegi ve karsilagtirmalarda ortalama Ozdeger yerine %95 veya
%99’1luk giliven araligina karsilik gelen degerin dikkate alinabilecegi belirtilmektedir
(Buja & Eyiiboglu, 1992; Glorfeld 1995; Wood, Akloubou Gnonsohou, & Bowling,
2015). Crawford ve dig. (2010) ise faktorlerin iligkili olmasit durumunda giiven araligi
yerine dogrudan Ozdeger ortalamalarmin dikkate alinmasmin daha isabetli sonug
verdigini belirlemistir. Green, Levy, Thompson, Lu ve Lo (2012) ise PA'da %95'lik
0zdegerin kullanilmasinin sadece ilk faktdr icin en etkili sonucu {irettigini ifade
etmektedir. Paralel analiz, SPSS ve SAS gibi siklikla yaygin kullanilan istatistik paket
programlarinda s6zdizim dosyalar1 kullanilarak (Liu & Rijmen, 2008; O’Connor, 2000),
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FACTOR gibi yazilimlarin ara yiizlerinden ilgili segenek isaretlenerek (Lorenzo-Seva &
Ferrando, 2013) veya Monte Carlo PCA for Parallel Analysis (Watkins, 2000) gibi
paket programlar ve web tabanli uygulamalar (Patil, Singh, Mishra, & Donavan, 2008)
tizerinden kullanilan istatistik paket programindan bagimsiz  bir  sekilde
gerceklestirilebilmektedir. Pallant (2007) egitim ve psikoloji alanlarinda gergeklestirilen
calismalarin makaleye doniistiiriilmesi asamasinda paralel analiz sonuglarma yer
verilmesi gerektigini ve Educational and Psychological Measurement ve Journal of
Personality Assessment gibi dergilerin, bunu bir 6nkosul olarak belirttiklerini ifade
etmektedir.

Bunlarin disinda, istenen agiklanan varyans oranina ulagmayi saglayacak kadar
faktoriin ¢ikarilmasi (Dancey & Reidy, 2007), analiz oncesinde Ongoriilen sayida
faktoriin ¢ikarilmasi1 (Hair ve dig., 2006), olabilirlik orani testi, Akaike bilgi kriteri,
Schwarz bilgi kriteri (Pearson ve dig., 2013), Bartlett 2 testi (Velicer, Eaton, & Fava,
2000) ve en uygun koordinat ve ivme faktorii (Raiche, Walls, Magis, Riopel, & Blais,
2013) gibi dlgiitler hakkinda daha detayl bilgi icin ilgili kaynaklardan yararlanilabilir.

AFA’da gbz Oniine alinan olgiitler ve analiz siireci ile bu siire¢ sonunda elde
edilen bulgularin raporlastirilmas: bir tutarlilik ve biitiinliik teskil etmelidir. Burada
oncelikle faktor sayisina karar vermede dikkate alinabilecek o6lgiitlerin temel alindig
arastirmalara ve ardindan AFA sonuclarinin raporlastirilmas: ile ilgili arastirmalara yer
verilmistir.

Zwick ve Velicer (1982) K1, MAP testi, Bartlett testi ve ¢izgi grafigini farkli
kosullar altinda yapay veriler iizerinden karsilastirmiglardir. Oznellik tasidigi icin
elestirilen ¢izgi grafigi i¢cin puanlayicilar arasi giivenirligin oldukga yiiksek olabilecegi
belirtilmistir digerlerine gore en isabetli sonuglar1 verdigi goriilmiistiir. MAP testi biiyiik
Olciide isabetli olmakla beraber madde ve faktor sayisinin fazla faktor yiiklerinin diisiik
oldugu durumlarda fazla faktor iiretmistir. Ote yandan, bu ¢alismada tiim maddelerin ait
oldugu faktorlerdeki yiiklerinin esit ve diger maddelerdeki yiikiiniin sifir olacak sekilde
ve faktorler altinda yer alacak madde sayis1 gibi degiskenlerin esit tutuldugu da dikkate
cekmektedir. Bu yoniiyle ¢alisma, ideal bir faktor analizi sonucuna dayanmakta fakat
uygulamada nadiren bdyle sonuglara ulasilmaktadir. Arastirmacilar pek ¢ok kosulda
fazla faktor iireten K1 Olciitiiniin kullanimi i¢in herhangi bir kanita rastlamadiklarim
ifade etmektedirler.

Zwick ve Velicer (1984) PA, MAP testi, cizgi grafigi, Bartlett testi ve Kl
Olciitlerini yapay veri setleri tlizerinden karsilastirdiklar1 arastirmada orneklem
biiyiikliigii, madde sayisi, her bir faktére diisen madde sayisi, faktorlerde esit sayida
madde olup olmamasi1 gibi kosullart manipiile etmislerdir. Karsilastirmalarin sonucunda
K1 olgiitiiniin olmas1 gerekenden fazla sayida faktor belirledigi ve Bartlett testi ile
birlikte en diisiik isabet oranina sahip oldugunu belirlemislerdir. Cizgi grafiginin tutarh
olmasa da isabetli sonuglar iiretebildigini ve tek Ol¢iit olmaktan ziyade diger dlgiitleri
destekleyici bir sekilde kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Verilerin tiretilmesi
asamasinda belirlenen faktor sayilari i¢in en isabetli sonuglara PA ve MAP testi ile
ulasilmistir.

Uyar (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ivme faktorii, K1, MAP testi ve PA
Olciitlerinin faktdr sayisini belirlemedeki dogruluk ve tutarlhiligit 108 farkli kosul
tizerinden yapay veri setleri kullanilarak karsilastirilmistir. Dogruluk orani en yliiksek
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olan olgiitiin ivme faktorii, en tutarli olgiitiin ise PA oldugu ve K1 Olgiitiiniin ¢ogu
durumda fazla faktor iirettigi belirlenmistir. MAP testinin dogru belirledigi faktor
sayisinin PA’dan daha az oldugu ve daha az sayida faktor ¢ikarma egiliminde oldugu
gorilmistlir. Faktor sayisinin birden ¢ok oldugu durumlarda genel olarak PA’nin
dogruluk oraninin MAP testinden daha yiiksek oldugu ve 6rneklem biiyiikliigii ile faktor
yiikii arttikca PA’nin MAP testinden daha isabetli oldugu belirlenmistir.

Ruscio ve Roche (2012) rastgele veriler yerine gozlenen korelasyon matrisine
dayali bir PA yontemi onermisler ve dokuz &lciitii karsilastirmislardir. Orneklem
bliytikligli, madde ve faktor sayisi, derece sayisi ve faktorler arasindaki korelasyonlarin
farkli diizeyleri i¢in Onerdikleri yontemin rastgele veriler kullanilarak gerceklestirilen
PA ile en iyi sonuglar verdigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Pearson ve digerleri
(2013) faktor sayisini belirlemede dikkate alinabilecek on farkli 6l¢iitli yapay veri setleri
tizerinden c¢esitli kosullar altinda karsilastirmiglar ve tiim kosullarda en isabetli
sonuclarin PA ile elde edildigini ifade etmislerdir.

Kogak, Cokluk ve Kayri (2016) K1, ¢izgi grafigi, PA ve MAP testini 6rneklem
biyiikliigi ve madde sayisini manipiile ettikleri yapay veri setleri {izerinden
karsilagtirmislar ve PA ile MAP testinin isabetli ve birbirine benzer sonuglar iirettigini
belirlemislerdir. K1 dlgiitii ve ¢izgi grafigi ile ise bu yontemlere gore daha fazla sayida
faktor ¢ikarilmaktadir.

Yavuz ve Dogan (2015) tarafindan yapilan g¢alismada PISA 2006 verileri
kullanilmis ve {i¢ faktorlii oldugu bilinen bir yapt PA ve MAP testi ile incelenmistir.
Sonugta her iki yontem ile dogru sayida faktor elde edilmistir. Cokluk & Kocgak (2016)
tarafindan yapilan arastirmada PA ile K1 ve ¢izgi grafigi, Orgiitsel Giiven Olgegi
verileri lizerinden karsilagtirilmistir. K1 Sl¢iitlinlin fazla faktor iirettigi, PA ile ise olmasi
gereken sayida faktore ulagildig: ifade edilmistir.

Yapay ve ger¢ek veriler ilizerinden yiriitillen bu arastirmalarda K1 o6l¢iitii ile
belirlenen faktor sayisinin olmasi gerekenden fazla oldugu; PA ve MAP testinin benzer
sonuglar vermekle birlikte PA’nin daha isabetli oldugu yoniinde bulgular ile
karsilagilmistir. Bunlara ek olarak Comrey (1978) K1’in fazla sayida faktor iirettigini,
Glorfeld (1995) ise biiyiik olglide isabetsiz oldugu halde K1 Olgiitiiniin yaygin bir
sekilde kullanildigimi belirtmektedir. Velicer ve dig., (2000) 6ngoriilen faktor sayisi,
Bartlett testi, aciklanan varyans orami ve K1 gibi dlgiitlerin kullanilmamasini, ¢izgi
grafiginin ise tek basina kullanilmamasi gerektigini ifade etmektedir. Howard (2016) da
benzer sekilde K1 yerine ¢izgi grafigi ile beraber PA, MAP testi veya her ikisinin birden
kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. O’Connor (2000) ise MAP testinin genel olarak
isabetli oldugunu fakat az sayida faktdr onerebildigini ifade etmektedir. Bandalos ve
Finney (2010) kesfedici bir teknik olan AFA ile farkli sonuglarin elde edilebilecegini ve
nihai kararin verilmesinde digerlerine gore daha iistiin olan PA gibi 0l¢iitlerin, yanlilik
gosterdigi bilinen K1 gibi dlgiitlere tercih edilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Peterson (2000) faktor analizine yer veren 803 arastirmay1 incelemis ve en sik
kullanilan yontemin varimax déndiirmeye dayali TBA oldugunu belirlemistir. inceledigi
caligmalarda analize dahil edilen madde sayis1 arttikga faktor sayisinin arttigini fakat
faktor ylklerinin distiigiinii gérmiistiir. Analiz silirecinde dikkate alinmasi gereken
durumlara gore yaptig1r incelemelerde ise ortalama faktér yiikiiniin .32, aciklanan
varyansin %56.6 ve orneklem biiytikliigiiniin 398, ortanca madde sayisinin 18 ve madde
basina diigen ortalama kisi sayisinin ise 14 oldugunu belirlemistir.
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Henson ve Roberts (2006) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada egitim ve
psikoloji alanlarinda dort dergide yer alan ve AFA’ya yer veren 60 makale
incelenmistir. S0z konusu calismalarda faktor yiikii alt sinirmin .30 - .50, agiklanan
varyans oraninin ise %16.7 - %87.50 araliginda degistigini goérmiiglerdir. Ortanca
orneklem blytkligii 267 iken madde basma diisen kisi sayisinin ortancast 11,
ortalamas1 ise 27’dir. Faktdr sayisina karar verilitken MAP testinden hig
yararlanilmazken c¢aligmalarin %7’sinde PA’ya yer verildigi, %34’iinde ise tek bir
Olclitten yararlanildigi goriilmiistiir. Bunlarin haricinde bazi ¢alismalarda faktor ¢ikarma
yontemi, orneklem biiylkligi, eksen dondiirme yontemi, dondiirme yontemi olarak
direct oblimin kullanildiginda da delta degeri gibi bazi bilgilerde eksiklerin oldugunu
ifade etmektedirler.

Howard (2016) yedi dergideki 163 AFA c¢alismasim1 incelemis ve en sik
karsilasilan kombinasyonun TBA-varimax-K1 oldugunu belirlemistir. Ortalamas1 379
olan 6rneklem biiyiikliigii i¢in en sik karsilasilan aralik 101 — 200°diir. Faktor sayisi
Olclitii olarak calismalarin %52’sinde K1 olg¢iitii, %8’inde ise PA sonuglarn dikkate
alinmis, %35’inde ise herhangi bir 6l¢iitten bahsedilmemistir.

Izquierdo, Olea ve Abad (2014) 2011 ve 2012 yillarinda ii¢ psikoloji
dergisindeki 117 ¢alismayr incelemisler ve Onerilmeyen TBA-varimax-K1
kombinasyonunun en sik karsilasilan durum oldugunu tespit etmislerdir. Incelenen
caligmalarin %23’ilinde faktdr sayisinin hangi olgiitlere gore belirlendiginin, eksenlerin
egik dondiriildigi ¢alismalarin %64’tinde verilen matrisin Oriintli mii yoksa yap1
matrisi mi oldugunun ve bu ¢aligmalarin %57 sinde de faktorler arasi korelasyonlarin
belirtilmedigini gérmiislerdir.

Patil ve dig. (2008) inceledikleri 73 arastirma raporundan sadece altisinda
0zdegerlerin, madde sayisinin ve Orneklem biytkliigiiniin belirtildigini ve faktor
sayisinin belirlenmesinde K1 ve ¢izgi grafigi disindaki 6lciitlerden bahseden sadece iki
calisma ile karsilastiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 34 ¢calismada faktor sayisinin hangi
Olciitlere gore belirlendigine iligkin herhangi bir bilginin yer almadigini tespit
etmislerdir. Yaptiklar1 karsilastirmalarda, calismalarin ¢ogunda rapor edilen faktor
sayisinin PA ile elde edilenden daha fazla oldugunu belirlemislerdir.

Fabrigar ve dig. (1999) 1991 — 1995 yillar1 arasinda psikoloji alanindaki iki
dergide yayimlanan g¢alismalari incelemis ve varimax dondiirmeye dayali TBA’nin en
sik kullanilan yontem oldugunu belirlemislerdir. 217 ¢alismanin 66’sinda faktor sayist
icin herhangi bir dl¢iitten bahsedilmezken, K1 ve ¢izgi grafiginin yaygin kullanildig: ve
sadece bir calismada PA’dan yararlanildigi tespit edilmistir. Arastirmacilar AFA
bulgularinin sunumunun ise genel olarak yetersiz oldugunu ifade etmektedirler.

Hayton, Allen ve Scarpello (2004) 1990 — 1999 yillar1 arasinda yayimlanan 142
calismay1 incelemis ve %?25’inde sadece K1 Olciitiiniin esas alindigini, PA’dan
yararlanan ¢alisma bulunmadigin1 ve caligsmalarin cogunda faktor sayisina karar verme
oOl¢iitlinden bahsedilmedigini tespit etmislerdir.

Franklin, Gibson, Robertson, Pohlman ve Fralish (1995) 1987-1993 yillar
arasinda dort dergide AFA’ya yer veren 61 makaleye ulasarak 50’sinde Orneklem,
madde sayis1 ya da aciklanan varyans orani gibi bilgilerin verildigini; 29 makalede
faktor sayisina karar verme Olgiitiinden bahsedilmedigini belirlemislerdir. Bununla
birlikte faktor sayisina karar vermede PA’nin kullanildigi bir makaleye ulagmiglardir.
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Ilgili makalelerdeki AFA sonuglarmi PA ile karsilastirdiklarinda ise %67’sinde fazla
sayida faktoriin ¢ikarildigini tespit etmiglerdir.

Tiirkiye’de yiiriitilen Olgek gelistirme / uyarlama calismalarinda ve bu
calismalarin raporlastirilmasinda da burada bahsedilenlere benzer sorunlarin varligi
cesitli arastirmalar ile ortaya konmustur (Acar Giivendir & Ozer Ozkan, 2015; Ciim &
Kog, 2013; Delice & Ergene, 2015; Kaya Uyanik, Giiler, Tasdelen Teker & Demir,
2017; Sahin & Boztung Oztiirk, 2018). Bu ¢alismalarda genel olarak dlgek gelistirme
veya uyarlama siiregleri incelenmis; buradaki gibi agimlayici faktor analizine veya
paralel analiz karsilastirmasina odaklanilmamistir. Bu noktada, 6lgek gelistirme ve
uyarlama ¢alismalart  kapsaminda  gergeklestirilen AFA  sonuglarinin  nasil
raporlastirildiginin - ve paralel analiz sonuglar1 ile karsilastirmali bir sekilde
incelenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmiistiir. Bu aragtirmanin temel amaci, Tiirkiye’de
AFA’ya yer verilen Olgek gelistirme veya uyarlama c¢aligmalart ile elde edilen faktor
sayilarinin  paralel analiz sonuglart ile karsilastirilmasidir. Bu temel amag
dogrultusunda, Tiirkiye Olgme Araclar1 Dizini (TOAD / http://toad.edam.com.tr/) esas
alinarak su sorulara cevap aranmistir:

a. TOAD’da yer alan arastirmalarin kaginda AFA yapilmistir?

b. AFA yapilan ¢aligmalarda 6rneklem biiyiikliigii, madde sayisi, kabul edilen en
diisiik faktor yiiki, elde edilen faktor sayisi ve agiklanan toplam varyans oranina iligkin
betimsel istatistikler nasildir?

c. AFA’da hangi faktér ¢ikarma tekniklerinden, faktdr sayisina karar verme
oOlgiitlerinden ve eksen dondiirme teknikerlerinden yararlanilmaktadir?

d. AFA’da elde edilen 6zdegerler, paralel analiz sonuglar ile karsilastirildiginda
nasil bir durum ortaya ¢ikmaktadir?

Yontem

Bu arastirma, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amagladigi, arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisildig1 i¢in (Karasar, 1998) tarama modelinde
betimsel bir arastirmadir.

Verilerin Toplanmasi

Tiirkiye Olgme Araglari Dizini, her gegen giin biiyiimekte olan énemli bir bilgi
kaynagidir. Ornegin TOAD da, bu arastirmanin tasarlandig1 2018 Subat ayinda 4400,
aragtirmanin sonlandigi 2018 Haziran aymda 5873 o0l¢ek dizinlenmekte ve yeni
calismalar eklendik¢e de bu sayr artmaktadir. Cesitli 6lgme araclarini kapsayan Akin
(2015), Kuzgun ve Bacanli (2012) ve Oner (2006) gibi kaynaklar bulunmakla beraber;
bu dizin iizerinden ¢ok sayida olcege, bu dlgeklerle ilgili ayrintili bilgi ve dokiimana
rahatlikla ulasilabilmektedir.

Ote yandan, TOAD’da yer alan &lgeklerin bir kismima erisim saglanamamakta,
bir kismiyla da ayn1 veya benzer adlarla tekrarli kayit seklinde karsilasilmaktadir.
Dolayisiyla dizinde yer alan 6lgeklerin sayisi hem tam olarak bilinememekte hem de
giderek artmaktadir. Bu gibi durumlarda Erkus (2013) sistematik 6érneklemenin uygun
olacagini belirtmektedir. TOAD’da yer alan 6lgekleri drnekleyebilmek icin her birinde
100’er dlgegin bulundugu 44 sayfadan (6rn., http://toad.edam.com.tr/olcek?page=24)
besi (8-16-24-32 ve 40. sayfalar) secilmistir.
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Ornekleme giren ¢alismalarin ydntem ve bulgular boliimlerinde rapor edilen
bilgiler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir form kullanilarak birlestirilmistir. Bu
formda, ilgili arastirmanin yayim tarihi, tiiri, hangi alanda yapildig1 ve benzeri bilgilere
ek olarak AFA’da kag faktor ¢ikarildigi, madde sayisi ve agiklanan varyans oraninin kag
oldugu gibi degiskenlere iliskin kodlamalarin nasil yapilacag: belirlenmistir. Form dort
farkli arastirmaci tarafindan rastgele secilen 40 calisma i¢in denenmis, tespit edilen
eksiklere bagli olarak gerekli diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir.

Ornekleme segilen 500 calismadan 27’sinin, TOAD veri tabaninda tekrarl kayit
seklinde yer aldig1 belirlenmis ve tekrarli ¢aligmalara sadece bir kez yer verilmistir.
Diger bir deyisle, 473 farkli arastirma raporuna ulasilmistir. Bu arastirmalarin
bazilarinda da birden c¢ok Ol¢egin gelistirildigi ya da birden ¢ok AFA’nin yapildigi
goriilmiis ve bunlar da birbirinden ayr1 birer ¢alisma gibi degerlendirilmistir. Bu siire¢
sonunda tam metnine erisim saglanabilen toplam calisma sayist 451°dir. Benzer
calismalarda (Acar Giivendir & Ozer Ozkan, 2015; Ciim & Kog, 2013; Delice &
Ergene, 2015; Kaya Uyanik ve dig., 2017; Sahin & Boztung Oztiirk, 2018) incelenen
calisma sayisinin 50 ile 72 arasinda degistigi goz Oniine alindiginda, 451 ¢alismanin
incelendigi bu arastirmanin kapsaminin olduk¢a genis oldugu soylenebilir.

Arastirmanin bagladig: tarihten sonra eklenen veya Tiirkiye’de gerceklestirildigi
halde TOAD’da yer almayan g¢aligmalar arastirmanin kapsami disinda tutulmustur.
Incelenen calismalarm bir kisminda, bu arastirmanin odaginda yer alan degiskenlere ait
bilgilerin (6rnegin, drneklem biiylkligi) belirtilmedigi goriilmiistiir. Bu durumun, séz
konusu ¢alismanin yer aldig1 derginin sayfa ya da kelime sayist siirindan bagimsiz
oldugu varsayilmistir.

Verilerin Analizi

Ornekleme dahil edilen calismalar incelendikten sonra elde edilen veriler ortak
bir dosyada birlestirilmistir. Veri dosyasinda yer alan degiskenler tek tek filtrelenerek ug
deger ya da kodlar arasinda yer almayan degerler belirlenmis ve veri girisinden
kaynaklanan hatalarin telafi edilmesi saglanmistir. Farkli degiskenlere ait frekans
tablolart ve c¢apraz tablolar olusturulmus; orneklem biiytikliigii, madde sayist gibi
degiskenlere ait betimsel istatistikler hesaplanmistir.

Paralel analizde, birden ¢ok korelasyon matrisine yer verilmesi halinde
karsilastirmalar ortalama Ozdegerler {iizerinden yapilmaktadir. Bu noktada kag
replikasyonun yapilacagina karar verilmesi gerekmektedir. Crawford ve Koopman
(1973) sadece bir rastgele korelasyon matrisinden elde edilen 6zdegerler ile 100
replikasyonun ortalamasi1 alinarak elde edilen 6zdegerler arasinda manidar farkin
olmadigint belirtmektedir. Longman, Cota, Holden ve Fekken (1991) ise 40
replikasyonun ii¢ replikasyona gore daha isabetli oldugunu fakat aralarindaki farkin
manidar olmadigini tespit etmis ve buna bagli olarak da birkag replikasyonun yeterli
olacag1 onerilmislerdir (akt. Velicer ve dig., 2000). Bu arastirmada replikasyon sayisi
100 olarak belirlenmistir.

AFA uygulayan ve bulgularinda 6rneklem biiytikliigii, madde sayisi ve analiz
sonucunda elde ettigi Ozdegerleri raporlastiran arastirmalardaki 6zdegerler Watkins
(2000) tarafindan gelistirilen PA yazilimi kullanilarak elde edilen 6zdegerler ile
karsilastirilmistir. Calismalarda, ¢ikarilan faktér sayisina karsilik gelen 6zdegerlerin
paralel analiz ile elde edilenlerden kiigiik oldugu noktadan itibaren fazla sayida faktoriin
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cikarildigi, paralel analiz ile elde edilenden biiyiik oldugu halde ¢ikarilmayan faktorler
icin ise eksik faktor ¢ikarildigi kabul edilmistir. Madde sayisi, orneklem biiyiikliigii
veya tiim dzdegerlerin belirtilmedigi ¢alismalar icin ise inceleme yapilamamistir. Ote
yandan, incelenen calismalarin ¢ogunda analizler, veri setinden c¢esitli sayida madde
cikarilarak gergeklestirilmistir. Madde ¢ikarma islemi matrisin  6zdegerlerini
degisecektir. Bu arastirmada, AFA sonuglarina gore rapor edilen 6zdegerler iizerinden
karsilagtirma yapilabilmistir. Dolayistyla, AFA yapilirken ortaya ¢ikmis olabilecek
farkli kombinasyonlarin incelenebilmesi miimkiin olamamagtir.

Bulgular

Bu boliimde sirasiyla incelenen ¢alismalarin aragtirma tiiriine ve alanina gore
dagilimma, AFA’ya yer verilip verilmemesine, bazi degiskenlere ait betimsel
istatistiklere, AFA’da verilen kararlara paralel analiz sonuglarina gore karsilastirma
sonuclarina yer verilmistir. Tam metnine ulasilabilen 451 ¢alismanin arastirma alani ve
arastirma tiiriine iliskin dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Incelenen Calismalarin Arastirma Tiirii ve Alanina Gore Dagilimlar
Alan
Aragstirma tiirii Toplam
Egitim Sosyal Saglik Spor Diger

Bildiri 6 (%1.3) 3 (%0.7) - - - 9 (%2)
Makale 152 (%33.7) 100 (%22.2) 16 (%3.5) 25(%55) 1(0.2) 294 (%65.2)
Yiiksek lisans tezi 60 (%13.3) 22 (%4.9) 12 (%2.7) 3(%0.7) 1(0.2) 98 (%21.7)
Doktora tezi 22 (%4.9) 14 (%3.1) 2 (%0.4) 6 (%1.3) - 44 (%9.8)
Tipta uzmanlik - 2 (%0.4) 4 (%0.9) - - 6 (%1.3)
Toplam 240 (%53.2) 141 (%31.3) 34 (%7.5) 34 (%75) 2(04) 451 (%100)

Tablo 2’de, incelenen c¢alismalarin yarisindan fazlasinin egitim alaninda
yiriitiilmiis oldugu goriilmektedir. Psikoloji, yonetim ve organizasyon, isletme gibi
cesitli sosyal bilim alanlarinda yapilan ¢aligmalarin orani ise %31°dir. Incelenen 451
calismanin yaklasik %65°1 makale, %22’si ise yliksek lisans tezidir. En diisiik oranlarin
ise miihendislik gibi alanlarda (diger) yapilan caligmalardan olustugu goriilmektedir.
Incelenen ¢aligsmalar, 1993 ile 2018 yillar1 arasinda yiiriitiilmiistiir.
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S6z konusu 451 calismadan 258’1 (%57) olgek gelistirme, 193’1 (%43) dlgek
uyarlama c¢alismasidir. Tam metnine ulasilabilen 451 calismanin 6lgek gelistirme /
uyarlama ¢alismasi olma ve AFA igerip igermeme durumuna iliskin dagilimi1 Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3
Tam Metnine Ulasilabilen Calismalarin Tiirii ve AFA’ya Yer Verip Vermeme Durumlart
AFA
Calisma Toplam
Var Yok
Olgek uyarlama 93 (%20.6) 100 (%22.2) 193 (%42.8)
Olgek gelistirme 207 (%45.9) 51 (%11.3) 258 (%57.2)
Toplam 300 (%66.5) 151 (%33.5) 451 (%100)

Tablo 3’te, oOlgek uyarlama caligmalarinin 93’iinde AFA’ya yer verilirken
100’tinde AFA’ya yer verilmedigi; 258 Olgek gelistirme calismasindan 207’sinde
AFA’ya yer verilirken 51’inde yer verilmedigi goriilmektedir. AFA’ya yer vermeyen
uyarlama g¢alismalarinin biiylik bir kisminda temel istatistiksel yontem, dogrulayici
faktor analizi iken, AFA’ya yer vermeyen Olcek gelistirme calismalarinda madde —
toplam korelasyonlarinin incelenmesi veya uzman goriisiine dayali gegerlik kanitlarinin
elde edildigi goriilmiistiir. Tam metnine ulasilabilen ve AFA’ya yer veren 300 ¢alisma
icin orneklem biiyiikliigii, madde sayist ve kabul edilen minimum faktor yiikiine iliskin
betimsel istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

AFA’ya Yer Veren Calismalardaki Bazi Degiskenler Icin Betimsel Istatistikler
Degisken Belirtmeyen Enk. Enb. Mod Ortanca  Ortalama
Orneklem 13 64 30170 95 340 508.38
Analiz 6ncesi madde sayisi 21 4 130 33 31 36.10
Orneklem/madde orant 28 1.46 862 10 10.36 18.21
Belirtilen faktor yiikii alt sinirt 95 15 .60 .30 .32 .36
Faktor sayist 3 1 17 3 3 3.43
Agiklanan varyans orant (%) 56 19.95 88.36 53.87 52.08 52.40
Analiz sonras1 madde sayis1 17 4 111 20 22 25.71

Tablo 4’ten, incelenen 300 ¢alismanin bazilarinda 6rneklem biiytikliigii, analiz
Oncesi ve sonrasina iligkin madde sayisi, ¢ikarilan faktér sayis1 ve agiklanan toplam
varyans oraninin belirtilmedigi (ya da rapor edilen bulgulara dayali ¢ikarimda
bulunulamadig1) anlagilmaktadir. Orneklem biiyiikliigii degiskenine ait betimsel
istatistikler incelendiginde en biiyiik degerin 30170 oldugu goriilmektedir. Incelenen
caligmalar orneklem biiyiikliigiine gore siralandiginda, merkezi bir sinavin verileri
tizerinden yiiriitiilen bu aragtirmadaki drneklem biiytikliigiinii n=1948’lik bir ¢alismanin
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izledigi ve bu ¢alisma ¢ikarildiginda ortalama 6rneklem biiyiikliigiintin 404’e, 6rneklem
bliytlikliigliniin madde sayisina orani i¢in elde edilen en biiyiik degerin de 88.54’¢ indigi
gorilmistiir.

S6z konusu 300 calisma faktor ¢ikarma teknigi, faktor sayisina karar verme
Olclitii, eksen dondiirme yontemine gore incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5
Incelenen Calismalar Icin AFA da Verilen Kararlar

Faktor ¢ikarma f (%) Olgiit f (%) Dondiirme f (%)
TBA 212 (%70.7) K1 (K2, f:1) 79 (%26.3)  Varimax 150 (%61.7)
Belirtilmemis 76 (%25.3) Belirtilmemis 92 (%30.7) Belirtmemis 68 (%27.9)
En ¢ok olabilirlik 6 (%2) K1, ¢izgi grafigi 65 (%21.7) Direct oblimin 10 (%4.1)
Temel eksenler 3 (%1) Cizgi grafigi 18 (%6) Promax 9 (%3.7)
Diger 2 (%0.7) Kuram 11 (%3.7) Denemeler 3(%1.2)
Alfa 1 (%0.3) K1, kuram 10 (%3.3) Equamax 2 (%0.8)

Diger 8 (%2.7) Diger 1 (%0.4)

K1, ¢izgi 8 (%2.7)

grafigi, diger

K1, ¢izgi 4 (%1.3)

grafigi, kuram

K1, ¢izgi 2 (%0.7)

grafigi, PA

Cizgi grafigi, 1 (%0.3)

kuram

Cizgi grafigi, 1 (%0.3)

diger

K1, ¢izgi 1 (%0.3)

grafigi, PA,

MAP
Toplam 300 (%100)  Toplam 300 (%100) Toplam

243 (%100)

* Bir faktorlii digekler dahil edilmemigtir.

Tablo 5’te, en sik karsilasilan faktor ¢ikarma yonteminin TBA oldugu, en ¢ok
olabilirlik ve temel eksenler yontemlerine az sayida da olsa yer verildigi goriilmektedir.
Calismalarin yaklasik %25’inde faktér c¢ikarma yonteminin belirtilmedigi tespit
edilmigtir. Faktor sayisina karar vermede en sik dikkate alinan Olgiitiin K1 oldugu
(%26.3); ayrica K1 ve ¢izgi grafiginin birlikte dikkate alindigi durumlarla da siklikla
karsilasildigr (%21.7) goriilmektedir. Olgiit olarak sadece ¢izgi grafiginin (%6) ve
sadece kuramsal ¢ercevenin (%3.7) dikkate alindig1 durumlarla goreceli olarak daha az
karsilasilmaktadir. Incelenen c¢alismalarin  %30.7°sinde ise faktdr sayisinin
belirlenmesinde dikkate alinan 6lgiit ya da oOlgiitlerden s6z edilmedigi belirlenmistir. En
sik karsilagilan eksen dondiirme yonteminin varimax (%61.7) oldugu belirlenmis ve
calismalarin %27.9’unda ise eksenlerin hangi yonteme gore dondiiriildiigiine iliskin
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bilgiye rastlanmamustir. Bir faktoriin elde edildigi 57 ¢aligmanin altisinda, eksenlerin
dik (varimax) dondiirtildiigii ifade edilmistir.

AFA yapilan calismalarin, paralel analiz ile karsilastirilabilmesi i¢in 6rneklem
blytikligli, madde sayis1 ve 6zdegerlerin bilinmesi gerekmektedir. 300 calisma ig¢inde
bu degerleri belirten ¢alisma sayis1 150 olup 83’iinde, sadece ¢ikarilan faktor sayisi
kadar Ozdeger bildirildiginden karsilastirma yapilamamistir. Bu siirecte yapilan
karsilastirmalara ve verilen kararlara iligskin birkag 6rnek Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Ozdegerlerin PA ile Karsilastirilmas: ve Karara Iliskin Ornekler
. Caligmadaki 6zdegerler PA 6zdegerler Karar
Omek n k
At A Aes Aa At e des e

1 105 36 1 1687 234 <1 <1l 231 215 2.00 1.89 Eksik (-1)
2 158 20 2 6.67 282 144 121 170 1.56 1.46 1.38  Dogru

3 426 35 4 559 174 131 126 158 151 1.45 141 Fazla (+2)
4 241 31 2 9.91 283 - - 174 1.64 1.56 1.50 Belirsiz

Tablo 6’da n 6rneklem biiyiikliigiinii, k madde sayisin1 ve F ¢ikarilan faktor
sayisini, Aci - Acs ilgili calismada rapor edilen 6zdegerleri, Ap1 - Apy iSe paralel analiz ile
elde edilen 6zdegerleri temsil etmektedir. Birinci drnekteki degerler incelendiginde
calismada bir faktor ¢ikarildig: fakat ikinci 6zdegerin (2.34) paralel analizle elde edilen
ikinci 6zdegerden (2.15) biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu gibi durumlarda eksik sayida
faktor ¢ikarildigr yoniinde karar verilmistir. Bu 6rnek i¢in eksik ¢ikarilan faktor sayisi
birdir. Ikinci 6rnek igin rapor edilen 6zdegerlerin ilk ikisi paralel analizle elde edilen
degerlerden biiyiiktiir. iki faktdriin ¢ikarildigi bu ¢alismada faktdr sayist igin verilen
kararm dogru oldugu goriilmektedir. Ugiincii 6rnekte, sadece ilk iki 6zdeger paralel
analizle elde edilenlerden biiyiik olmasina ragmen ¢ikarilan faktor sayisinin dort oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bu calisma i¢in fazladan iki faktoriin ¢ikarildigi yoniinde
karar verilmistir. Dordiincili 6rnekte ise iki faktor ¢ikarilmis ve ilgili arastirmada sonraki
Ozdegerler verilmemistir. Paralel analiz sonuglart ilk iki faktorii desteklese de sonraki
faktorler icin bir belirsizlik s6z konusudur. Dordiincii 6rnek i¢in karar verilen faktor
sayist dogru ya da eksik olabilir. Burada Ornekleri verilenlere benzer sekilde
gergeklestirilen karsilastirmalar sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7’°de verilmistir.
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Tablo 7
Cikarilan Faktor Sayilarimn PA ile Karsilastirilmasina Iliskin Sonuclar
Karar Frekans
Belirsiz 83
Dogru 7
Fazla 52
Paralel analiz sonuglarina gore +1 faktor 25
Paralel analiz sonuglarina gore +2 faktor 16
Paralel analiz sonuglarina gore +3 faktor 6
Paralel analiz sonuglarina gore +4 faktor 3
Paralel analiz sonuglarina gore +5 faktor 1
Paralel analiz sonuglarina gore +6 faktor 1
Eksik 8
Paralel analiz sonuglarina gore -1 faktdr 6
Paralel analiz sonuglarina gore -2 faktor 1
Paralel analiz sonuglarina gore -3 faktor 1
Genel Toplam 150

Tablo 7°de, karsilastirma yapilamayan 83 calisma haricindeki 67 ¢alismanin
yedisinde dogru sayida faktoriin ¢ikarildigi, 52’°sinde fazla ve sekizinde ise eksik sayida
faktoriin ¢ikarildigr goriilmektedir. Fazla c¢ikarilan faktor sayisinin 1-6 arasinda
degistigi ve fazladan bir faktoriin en sik karsilasilan durum oldugu; eksik faktor
sayisinin ise 1-3 arasinda degistigi ve bir faktoriin eksik ¢ikarildigi durumun en sik
karsilasilan durum oldugu goriilmektedir.

Sonu¢ ve Tartisma
Bu arastirmada, Tirkiye Olgme Araglart Dizininde (TOAD /
http://toad.edam.com.tr/) yer alan 6lgme araglari betimsel bir sekilde incelenmis ve
rapor edilen 6zdegerler, paralel analiz ile karsilastirilmistir. Ornekleme segilen 500

calismadan 451’inin tam metnine ulasilabilmistir. Bu calismalar icinde AFA’ya yer
verilen 300 farkli ¢calismanin bulundugu tespit edilmis ve bununla beraber, toplam 258
Olcek gelistirme ¢alismasinin 51°inde AFA’nin bulunmadigi belirlenmistir. Bu durum,
Costello ve Osborne (2005) ve Erkus (2016) tarafindan, olgek gelistirme siirecinde
AFA’ya mutlaka yer verilmesi gerektigi yoniindeki ifadenin tam olarak
karsilanmadigini ortaya koymaktadir.

AFA’ya yer veren 300 calismaya iliskin betimsel istatistikler incelendiginde, 64
ile 1948 (n=30170 olan bir ¢alisma hari¢) arasinda degisen biiyiikliiklerde 6rneklemler
iizerinde ¢alisildigi goriilmiistiir. Orneklem biiyiikliigii icin ortanca deger 340 iken
aritmetik ortalama 404’tiir (yine, n=30170 olan calisma hari¢). Bu durum, incelenen
caligmalarda Comrey ve Lee (1992) tarafindan Orneklem biiyiikliigii i¢in Onerilen
mutlak Olgiitlere genel olarak uyuldugunu fakat bazi caligmalarin AFA icin kiiclik
sayilabilecek 6rneklemlerde yiiriitiildiigiinii ortaya koymaktadir. Ote yandan Tiirkiye’de
gerceklestirilen caligmalardaki ortalama Orneklem biiyiikliigliniin Peterson (2000),
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Henson ve Roberts (2006) ve Howard’in (2016) ¢alismalarinda belirlenenlere gére daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bir maddeye 6l¢ekte yer verilmesi i¢in kabul edilen faktor yiiklerinin .15°e kadar
indirilebildigi goriilmiistiir. Bir maddenin faktér yiikiinlin .15 diizeyinde oldugu
durumlara 6rnekler (Cassidy, 2016) bulunmakla beraber, bu degerin Todman ve Dugard
(2007), Pedhazur ve Schmelkin Pedhazur (1991) ve Stevens (2009) onerilen sinirlart
karsilamadig goriilmektedir. Kabul edilen faktor yiiklerine iligskin tepe degerin .30 ve
ortalamanin .36 olmasi ise Tabachnick ve Fidell (2013) ve Biiyiikoztirk (2018)
tarafindan genel olarak desteklenen bir durumdur. Bu bulgular, Peterson (2000), Henson
ve Roberts (2006) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarin bulgular1 ile de biiyiik benzerlik
gostermektedir. Aciklanan varyans oranlarinin %19.95 - %88.36 araliginda ve
ortalamasimin 9%52.40; madde basina diisen ortalama kisi sayisinin 18.21 ve tepe
degerinin 10 olmast Peterson (2000) ve Henson ve Roberts’in (2006) ulastiklari
bulgular ve Nunnally’nin (1978) madde basma en az 10 kisinin diismesi seklindeki
Onerisi ile ortiismektedir.

Incelenen ¢alismalar arasinda temel bilesenler analizine diger faktor ¢ikarma
tekniklerine gore baskin bir sekilde (%71) rastlanmasi, benzer caligsmalarin ortak
bulgusu niteligindedir (Peterson, 2000; Henson & Roberts, 2006). Temel bilesenler
analizi ile beraber faktor sayisina karar vermede en sik dikkate alinan 6l¢iitiin K1 ve en
stk kullanilan eksen dondiirme tekniginin varimax olmasi da benzer arastirmalarin
(Glorfeld, 1995; Howard, 2016; Izquierdo ve dig., 2014; Patil ve dig., 2008; Fabrigar ve
dig., 1999; Hayton ve dig., 2004) bulgular ile ortiismektedir. Benzer sekilde, faktor
sayisina karar verme Olciitii olarak yalnizca K1 ya da yalnizca ¢izgi grafigi, K1 ve
beraberinde ¢izgi grafiginin siklikla kullanilmasi; incelenen 300 calisma icinde PA ve
MAP testinden s6z eden toplamda sadece ii¢ ¢alismanin bulunmasi gibi bulgular da bu
calismalara benzer niteliktedir.

Bulgularin buraya kadarki kismi genel olarak degerlendirildiginde orneklem
buytikligl, faktor ¢cikarma teknigi, kabul edilen en kiiciik faktor yiikii, faktér sayisina
karar verme Olgiitii gibi durumlara iligkin belirlemelerde sorunlarin oldukca yaygin
oldugu ve Tiirkiye’ye 6zgii olmadigi anlasilmaktadir. Benzer arastirmalar ile Ortlistigli
goriilen diger bir yaygin sorun, yiiriitiilen arastirmalara ve istatistiksel analizlere iliskin
onemli bilgilere raporlarda yer verilmemesidir (Fabrigar ve dig., 1999; Franklin ve dig.,
1995; Hayton ve dig., 2004; Henson & Roberts, 2006; Howard, 2016). Ornegin,
orneklem biiyiikliiglinli belirtmeyen calisma sayist 13 (%#4), ac¢iklanan varyans oranini
belirtmeyen calisma sayist ise 56°dir (%19). Gergeklestirilen analizin temel amaci,
gozlenen degiskenlerdeki varyansin miimkiin oldugunca korunmasiyla daha az sayida
degiskene ulagmaktir (Bliytlikoztiirk, 2018; Dancey & Reidy, 2007; Park ve dig., 2002).
Fakat raporlarda, agiklanan varyans oranina yer verilmemesi Fabrigar ve dig., (1999) ve
Franklin ve digerlerinin (1995) ulastig1 bulgulara benzer nitelikte olup Onemli bir
eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Bu aragtirmadaki bulgularin literatiirdeki
benzerlerinden ayrildig1 nokta, analiz sonucunda ulagilan faktor sayisinin kag¢ oldugu
yoniinde yeterli bilgiye yer vermeyen calismalara da (n=3) rastlanmis olmasidir. S6z
konusu {i¢ calismadan birinde, faktor sayisinin iki mi yoksa ii¢ mii oldugu noktasinda
bir belirsizlik s6z konusu iken, diger ikisi ise faktor sayis1 hakkinda bilgi
bulundurmamaktadir. Bu durum, AFA’nin amaci, raporlastirilmast ve ilgili raporun
degerlendirilmesi gibi siireclerde 6nemli eksiklerin oldugunu ortaya koymaktadir.
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Bu noktada, her ne kadar bu arastirmanin temel amagclar1 arasinda olmasa da
raporlagtirmada karsilasilan diger bazi sorunlardan kisaca bahsedilmesinin uygun
olacag diisiiniilmiistiir. incelenen 451 calismadan ikisinde, ¢alismanin dlcek gelistirme
calismas1 oldugu belirtilmis fakat daha onceden gelistirilmis Olgeklerin uyarlandigi
goriilmiistiir. AFA yapildig: belirtilen bir ¢alismada bu yonde herhangi bir bulguya yer
verilmezken, bir ¢alismada da bir faktorde .30 olarak belirlen en diisiik faktor yiikiiniin
tizerinde ylike sahip madde bulunmadig1 goriilmiistiir. Karsilagilan bu gibi eksikler daha
once belirtilen ¢alismalar ile de benzerlik gostermektedir.

Faktor sayisina karar vermede en sik kullanilan Olgciitlerin yalnizca K1 (n=79,
%26) ve K1 ile beraber ¢izgi grafigi (n=65, %22) oldugu gorilmiistiir. Bu durumun, s6z
konusu olgtitlerin SPSS gibi siklikla kullanilan istatistik paket programlarinda éntaniml
(default) bir sekilde yer almasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ote yandan, faktor
sayist kararinda herhangi bir dlglitten bahsetmeyen calismalarin sayica bunlardan daha
fazla olmasi hem verilerin analizi hem de bulgularin raporlastirilmas: asamasinda bu
konuya gereken Onemin verilmedigini gostermektedir. Benzer sekilde, birden c¢ok
faktoriin ¢ikarildigi calismalarin 68’inde (%28) eksenlerin nasil dondiiriildiigiine iliskin
bir bilgi yer almamaktadir. Tek faktore karar verilen alt1 calismada eksenlerin varimax
dondiiriilmesi ise zaten matematiksel olarak miimkiin degildir. Bu gibi durumlarda,
istatistik paket programlarmnin ¢ikt1 dosyasinda bir hata mesajiyla karsilasilmaktadir.

Incelenenler arasinda, paralel analiz ile karsilastirmalarin yapilmasina tam olarak
imkan taniyan calismalarin sayis1 67°dir. Karsilastirmalar sonucunda, g¢aligmalarin
52’sinde fazla, sekizinde eksik ve yedisinde dogru sayida faktoriin ¢ikarildig:
goriilmiistiir. Fazla cikarilan faktor sayilarinin ¢cogunlukla 1-3 arasinda oldugu ve altiya
kadar ¢iktig1 goriilmiistiir. Eksik sayida faktoriin ¢ikarildigi sekiz calismada da siklikla
bir faktoriin eksik cikarildigr goriilmiistiir. Bu durum, Fabrigar ve dig., (1992), Fava &
Velicer (1996), Wood ve dig., (1996) ve Comrey (1978) gibi pek ¢ok aragtirmacinin
kaginilmas1 gerektigini belirttikleri eksik ya da fazla sayida faktoriin, dogru sayida
faktore gore daha sik karsilasilan bir durum oldugunu ortaya koymaktadir. Patil ve dig.,
(2008) ve Franklin ve dig., (1995) tarafindan yiiriitilen ve Ozdegerlerin PA ile
karsilastirildigi benzer arastirmalarda da ¢ikarilan faktor sayisinin PA’ya gore daha
fazla sayida oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

Bu calismada incelemeler PA {izerinden sadece istatistiksel bir yaklasimla
gerceklestirilmis ise de AFA’nin bir anlamda sezgisel bir siire¢ olduguna ve analiz
siirecinde yapmin kuramsal gercevesinin de mutlaka gbz oOniline alinmasi gerektigine
dikkat edilmelidir. Ciinkii yapiy1 ortaya ¢ikarma ve 6l¢gme, bir anlamda bir kuramin test
edilmesidir (Erkus, 2016). Faktor sayisina karar vermede birden ¢ok yontemin dikkate
alinmas1 daha isabetli sonuglarin elde edilmesini saglayabilir. Faktor sayisina karar
verme asamasinda PA sonuglarindan yararlanilmasi noktasinda arastirmacilarin,
kullanim1 oldukga kolay ve {icretsiz yazilimlardan yararlanmalar1 6nerilmektedir.

Bu arastirma, TOAD’da yer alan diger calismalar veya diger istatistiksel
analizler eklenerek genisletilebilir. Ornegin, dogrulayict faktdr analizi sonucunda
raporlastirilan degerlerin veya yapilan yorumlarin incelendigi arastirmalar planlanabilir.

Olgek  gelistirme  siirecinde, Olgcekten madde cikarmak  zorunda
kalinabilmektedir. Incelenen calismalarda, AFA 6ncesinde 36 civarinda olan ortalama
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madde sayisinin, analiz sonunda 26’ya diistiigli goriilmistiir. Bu durum, AFA’da
maddelerin yaklasik olarak %30’unun ¢ikarildigimi gdstermektedir. Olgek gelistirme
calismalarinin madde havuzu olusturma asamasinda bu durumun dikkate alinmasi
Oonemlidir.

Williams, Brown ve Onsman (2010) egitim ve psikoloji alanlarindaki
caligmalara odaklanan dergilerin, faktor sayisina karar vermede ¢esitli Olgiitlerden
yararlanilmis olmasin1 makale kabul Olgiitleri arasinda gostermesi gerektigini
vurgulamaktadir. Howard (2016) ve Ford, MacCallum ve Toit’in (1986) de onerdigi
tizere dergilerin, AFA’nin raporlastirilmast icin uyulmasi gereken kurallari igeren
yonergeler veya sablonlar hazirlamasi sorunlari azaltacaktir. Bu kapsamda, g¢esitli
kaynaklar (Cokluk, Sekercioglu, & Biiyiikoztiirk, 2014; Erkus, 2016; Field, 2013; Ford
ve dig., 1986; Giingor, 2016; Howard, 2016; Pallant, 2007; Williams ve dig., 2010)
incelenerek hazirlanan ve Ek 1'de verilen kontrol listesinin arastirmacilara yararh
olacag diistiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: Latent variables generally become the subject of researches
carried out in the fields of education and psychology. Since these variables are not
available to be measured directly, a set of measures and actions shall be taken in order
to ensure and increase their validity. Although we may encounter various definitions
and classifications based on validity, it may be claimed that there is a consensus that
construct validity shall particularly be studied with methods based on factor analysis.
Exploratory factor analysis is a statistical technique, which aims to explain the
measurement with limited number of factors by gathering the variables measuring the
same construct or qualification. The researchers carrying out the exploratory factor
analysis, shall evaluate plenty of conditions such as sample size, factor loadings, cross-
loading items, extracted variance ratio and number of items in a factor and shall make
decisions with reference to these. Decision regarding the number of factors that will be
extracted in this process is quite a significant decision.

Eigenvalue being greater than one (K1), scree plot, MAP test and parallel analysis
results guide the researchers in deciding the number of factors. K1 criterion is criticized
for producing a vast number of factors; and scree plot is criticized in connection with
comprising subjectivity and not being consistent. We come across researches stating
that more accurate results may be obtained with MAP test and parallel analysis when
compared to the previous two and parallel analysis is superior to MAP test.

The accuracy of a research’s findings is closely related with construct validity of the
measurement tools, which are developed, adopted or used with the scope of the
research. In other words, a part of the problems we may encounter depends on the
determination of the tool used for the research. On the other hand, descriptive
researches, which comprise of scale development and adaptation studies and reporting
of these studies, reveal that there are some problems both in analysis and also in
reporting process. The purpose of this study is to make a descriptive examination of the
conditions that are taken into consideration during the exploratory analysis process of
the scales taking part in Turkish Measurement Tools Index and to compare determined
number of factor with parallel analysis results.

Methods: 500 of the scale reports taking part in Turkish Measurement Tools Index were
selected with systematic sampling method in this research that is conducted with a
descriptive approach. The number of the researches among the 500 whose full texts are
reached and that includes exploratory factor analysis is 300. Information stated on the
aforementioned research reports was examined over a form developed by the
researchers. Descriptive statistics were calculated with the data stated on the research
reports; 67 AFA report result, which specifies sample size, item number and
eigenvalues completely, was compared with eigenvalues obtained with parallel analysis.
Parallel analyses were carried out over 100 replications and means of eigenvalues were
taken as a basis in the comparison.

Results: In consequence of the examinations, it was determined that information with
regards to variables such as sample size, item number in measurement tool, admissible
lowest factor load, explained variance ratio and number of factors was not present on
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some of the researches. It was observed within the studies where exploratory factor
analyses were carried out that the calculated mean of the sample size is 404; the number
of people per item is approximately 18 and dismissible lowest factor load is .36.

Although that not presenting any information regarding the number of factors decision
making criterion is the most frequently met situation, it was determined that only K1
criterion was used in 79 studies (26%) and K1 and scree plot were used together in 65
studies (22%). The number of studies that utilized parallel analysis in number of factors
decision making is three.

In cases where the factor number is more than one, it was determined that rotation was
frequently carried out with varimax method. The number of studies where rotation is
carried out by oblimin and promax methods is respectively 10 and nine. Furthermore,
we encountered studies that do not mention extraction method, factor number decision
making criterion or how the rotation is carried out. Moreover, although number of
extraction was one in some studies, it was expressed that rotation was carried out by
varimax.

It was determined that among the 67 analysis results that may be compared with parallel
analysis results, there is over-extraction in 52 results and there is under-extraction in
eight of them. The number of studies, which are supported with parallel analysis results,
IS seven.

Discussion and Conclusions: It was observed that principal component analysis, K1
criterion and varimax rotation are the most frequently encountered combinations. It was
also determined that sufficient place was not given to the aspects, which shall be taken
into consideration in exploratory factor analysis, on the research reports. It was detected
that exploratory factor analysis was not utilized in some of the scale development
studies. Therefore, there is no information with regards to factor construct of these
scales. It may be expressed that such cases coincide with similar studies previously
conducted. The point that where the condition we encountered differs from similar
findings is that we found studies, which does not include the information of factor
number. The facts that there is no scale adaptation in a study expressed to be a scale
development study, that in a study expressed to have AFA, there is no regarding
information nor finding and that in a study where it was expressed that .30 was taken as
a basis for the lowest factor load, factor loads of all the items under a factor being below
.30, indicate that there are significant problems in AFA operations and reports. In
addition to this, while there is no information regarding how the rotation was carried out
in 68 studies (28%) where there is more than one extraction, the information stating that
rotation was carried out by varimax method in six studies where a factor is decided
attracts attention. When these problems are taken into consideration as a whole, a
control list was suggested in contemplation of helping both to researchers and also
arbitrators and consultants evaluating the related studies.
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Ek 1.

AFA min Raporlastirilmasinda Yararlanilabilecek Kontrol Listesi

Orneklem biiyiikliigii

Madde sayis1

KMO degeri ve Bartlett testi sonucu

Faktor ¢ikarma yontemi

Kabul edilen en kiigiik faktor ytikii

Binisiklik / ¢apraz yiik i¢in kabul edilen fark ya da oran
Ozdegerler

Faktor sayisina karar verme 6Slgiitlerinin neler oldugu
Karar verilen faktor sayisi

Eksenlerin nasil dondiiriildigii

Maddelerin tiim faktorlerdeki yiikleri

Madde ¢ikarildiysa sayis1 ve gerekgeleri

Son durumda faktdrlerde kagar maddenin kaldigi
Faktorlerin her biri ve tiimii i¢in ac¢iklanan varyans oranlari

Faktorlerin etiketlenmesi / adlandirilmasi

o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
o Belirtildi
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ABSTRACT: In recent years, with the increase in the visibility level in our country, it is obligatory to talk, think and
research on the violent events which are especially alarming in schools. With research in this direction, violence
perceptions of the teachers working in primary and secondary schools in rural areas and students in these schools
were tried to be determined through metaphors. In this context, students were asked to fill empty questionnaires of
the participants by giving blank questionnaires including "Violence ............ ", "Because ........ ", The study group of the
study consisted of the sixth, seventh and eighth grade students who were educated in the Palu district of Elazig
province and the teachers working in these schools. The research is based on qualitative research methods. Metaphor
was used as data collection tool. The analysis of the data was conducted within the context of content analysis. The
responses of students and teachers to the semi-structured form were examined and a metaforest list was created. The
resolutions were made on this list. As a result of the research; it was seen that opinions on student perceptions were
collected more aggressively on the themes of aggressive human, fear and intimidation while the views on addictive
habitual contact were less repeated. Opinions on teacher perceptions were more aggressive in terms of people, natural
disasters and disappearances, while opinions on the theme of abuse and insult were less frequent.

Keywords: student, violence, teacher, rural.

OZ: Son yillarda iilkemizde goriiniirliik diizeyinde meydana gelen artisla birlikte 6zellikle okullarda kayg1 verici bir
hal alan siddet olaylar1 ilizerinde konusmayi, diisiinmeyi, arastirmayi zorunlu kilmaktadir. Bu dogrultuda yapilan
arastirma ile kirsal alanda yer alan orta egitim kademesinde gorev yapan 6gretmenler ile bu okullarda 6grenim goren
ogrencilerin  siddet algilar1 metaforlar araciligiyla belirlenmeye c¢alistlmistir. Bu baglamda 6grencilere
“Siddet.............. gibidir” “Ciinkd.............. ” ifadelerini igeren bos soru formlar1 verilerek, katilimcilarin bos soru
formlarmi doldurmalar istenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Elazig ili Palu ilgesinde 6grenim goren alti, yedi
ve sekizinci siif 6grencileri ile bu okullarda gérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak metafor kullanilmigtir. Verilerin analizi ise
icerik analizi cergevesinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin yari yapilandirilms forma verdikleri
cevaplar incelenmis ve metafor listesi olusturulmustur. Coziimlemeler bu liste iizerinden yapilmistir. Arastirma
sonucunda; Ogrenci algilarma iligkin gorilislerin daha ¢ok saldirgan insan, korku ve zor kullanma temalarinda
toplandigi, buna karsin, bagimlilik yaratan aligkanlik temasina iliskin goriislerin daha az tekrarlandig1 goriilmistiir.
Ogretmen algilarina iliskin goriislerin ise daha ¢ok saldirgan insan, dogal afet ve kaybolus temalarinda toplandigi, zor
kullanma ve hakaret temasina iliskin goriislerin ise daha az tekrarlandigi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: 6grenci, siddet, 6gretmen, kirsal.
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Giris

Ulkemizde son yillarda gériiniirliik diizeyinin yayginlasmasina paralel olarak
egitim kurumlarindaki siddet olgusunun giin gectik¢e kaygi verici bir hal aldig: ileri
stiriilmektedir (Kizmaz, 2006, s. 47). Son donemlerde, okullarda artan bu siddet olgusu,
toplumu rahatsiz etmekte ve siddet iizerinde diisiinmeye, konusmaya, bilimsel arastirma
yapmaya yoneltmektedir. Kendini ¢cok degisik bigimlerde ortaya koyan siddet olgusu,
giinlimiizde hem bireysel hem de toplumsal boyutta sik sik kars1 karsiya kalabildigimiz
bir olgu durumuna gelmistir.

Yasantimizin hemen her alaninda, herkesi etkisi altina alabilen ve insan
dogasinda bastirilmis bir davranis bigimi olarak bilinen siddet (Mutlu, 1997), bireylere
ve topluma zarar verebilecek tiim eylemleri kapsamaktadir. Siddetin olusumu, bireyin
bilingaltina, diirtiilerine, yasadig1 sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik kosullarina bagh
olarak aciklanabilmektedir (Kale, 2004, s. 42). Siddet, kisinin fiziksel ve psikolojik
bitiinliiginii  tehdit eden her tirli maddi ve manevi olumsuzluk olarak
tanimlanmaktadir (Ayan, 2007, s. 207). Diger bir tanimda ise siddet, herhangi bir kisiye
ve onun esyalarma kasith olarak yapilan istenmeyen durumlarin o kisi iizerinde,
fiziksel, duygusal ya da psikolojik yoniiyle yarattigt acidir (Cinkir, 2006, S. 1).

Saldirganligin davranisa yansimig hali olarak ifade edilen siddet, bir kimsenin
fiziksel gli¢ ya da herhangi bir nesne kullanarak, diger kimseyi yaralamasi ya da ona
zarar vermesi olarak bilinmektedir. Aslinda siddeti bir saldirganlik bigimi olarak
sOylemek yanlis olmayacaktir. En temel fark siddetin “fiziksel giiciin kullanimina”
dayali olmasidir (Olweus, 1999).

Siddet biitiin insanlik i¢in olumsuz bir durum olarak bilinirken bu durum
cocuklar icin daha yikict bir hal almaktadir. Glinliik yasamda sik¢a karsilastigimiz
siddetin kokeni ve nedenleri hakkinda ¢ok sayida ¢alisma yapilmis ve bircok kuram
gelistirilmistir. Aragtirmacilar siddetin nedenini en koklii ve en iyi sekilde belgeleyen
kuramin Bandura'nin sosyal 6grenme kurami oldugu sonucuna ulasmistir (Kiigiikturan
& Akbaba Altun, 2006, s. 95). Kurama gore; aile i¢i siddete maruz kalan ¢ocuk siddet
davranigini 6grenmekte ve igsellestirmektedir (Bandura, 1978; Cetiner, 2006, s. 23).
Cocuklar siddet olgusu ile once ailede tanigmaktadir (Kale, 2004, s. 42). Yapilan
arastirmalar, okullarda yasanan siddet olaylarinin temeli olarak ¢ocukluk dénemindeki
siddet davraniglar1 arastirilmakta, siddetin bireyin gelisiminin dogal bir parcasi olmadigi
sonucuna ulasilmaktadir (Totan, 2007, s. 191). Bu nedenle, ¢cocuklarinin ruhsal, sosyal
ve fiziksel gereksinimlerini 6ncelikle anne ve babalarin dikkate almalar1 gerekmektedir
(Usta, 2009, s. 103). Ciinkii ¢ocuk, okula geldiginde aileden getirdigi Ozellikleriyle
okuldaki biitiin iletisim ve etkilesim etkinliklerini gergeklestirmektedir (Uysal, 2003, s.
30). ikinci sosyallesme kurumu olan okulun ¢ocuk hayatindaki yeri tartisilmaz olmakla
birlikte, evde baslayan siddetin okulda devam ettigi bilinmektedir (Gamsiz Bilgin,
Toros, Camdeviren, & Sasmaz, 2004, s. 25).

Yapilan aragtirmalar okullarda yasanan siddet durumlarinin artmasinin nedenleri
olarak; 6gretmen-0grenci iliskilerindeki zayiflik, 6gretmenin 6grencilere olan ilgisizligi
ve okul organizasyonunun zayiflig1 gibi degiskenler gosterilmektedir (Ozdnder, 2005, s.
10). Bu nedenler 1s18inda okullarda yasanan siddet durumlarina iliskin kaygi giderek
artig gosteren bir hal almaya baslamistir (Isik, 2006, s. 74).
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Toplum icinde siddetin nasil kabul gordiigii ve nasil sunuldugu da Gnem
tasimaktadir. Siddet yasamin bir parcasi olarak benimseniyorsa sorun olarak
karsilanmaz ve sorun ¢ozmenin hakli bir araci olarak mesru kabul edilir (Yatmaz, 2009,
S. 23). Siddet olgusu kiiltiir temelinde ele aldiginda 6zellikle yasadigimiz cografyada
dayak atmak ve dayak yemek yiizyillardir normal bir davranis olarak algilanmistir. Bu
olgu, bircogumuzu okulda, bircogumuzu ise evde ve sokakta yakalamistir. Ozellikle
kirsal alanda yasayan insanlarin kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel acidan eksik yanlarinin
oldugu bilinen bir gercektir. Palu ilgesi de diger kirsallarda oldugu gibi bu eksikliklerin
yasandig1 bir bolgedir. Sosyal ve ekonomik agidan gelismemis bir cografyada bulunan
Palu’da sosyo-kiiltiirel yasam ve egitim de bu durumdan olumsuz etkilenmektedir. Bu
bolgede yasayan aileler cocuklarinin egitiminden ¢ok onlarin temel ihtiyaglarim
kargilamak i¢in ¢alismaktadirlar (Bakict, 2012).

Okullarda yasanan siddet olaylar1 hem okullarin amaci olan egitim-6gretim
etkinligini hem de kisinin psikolojik sagligini olumsuz olarak etkileyebilmektedir.
(Terzi, 2007, s. 76). Okullarda siddetin azaltilmasi ve Onlenmesi amaci ile yapilacak
calismalarda ¢ocukla ilgili herkesin ve ilgili kurumlarin isbirligi i¢inde ¢alismasi 6nemli
bir husustur (Mertoglu, 2008, s. 28) Okullarda, siddet olaylarina genellikle ortaya
¢iktiktan sonra miidahale edilmektedir. Oysa olaylar meydana gelmeden dnce, onleyici
girisimler olusturmak daha uygun olacaktir (Taktak, 2007, s. 42). Onleyici girisimler
belirlenirken dncelikle siddeti olusturan ya da tetikleyen biyolojik, toplumsal, siddeti bir
egitim araci olarak kullanma, 6grenme ve kisiler arasi etkilesimle ilgili nedenlerin ele
alimmas1 Siddet kisa donemde okul ikliminin bozulmasina ve okul giivenliginin zarar
gérmesine yol acarken, uzun donemde Ogrencilerin okuldan uzaklagmasina, psiko-
sosyal uyumun bozulmasina, su¢ davranislarina ve kurbanlarda kaygi, yalmzlik,
depresyon gibi olumsuz durumlara yol agabilmektedir (Kartal, 2009, s. 145). Bu
nedenle okullarda yasanan siddet olaylar1 konusunda, neyin siddet sayilip sayilmayacagi
yani “siddet algist” onemlidir. Baz1 dgrenciler/ 6gretmenler, belirli tutum ve davranigi
siddet olarak goriip onunla miicadele ederken, bazilar1 ise ayni tutum ve davraniglari
siddet olarak gormemekte, normal bir durum olarak degerlendirmektedir. Kisacasi
siddet olarak kabul edilen davranis, Ogrencilerin/ Ogretmenlerin, inan¢ ve kiiltiirel
yapilarina, deger yargilarina ve kisilik 6zelliklerine gore farklilik gdsterebilmektedir.
Okullarda goriilen siddet olaylarinda 6gretmen ve Ogrencilerin algilarinin egitim
sisteminde niteligi 6nemli bir sekilde etkiledigi dikkate alindiginda; Ogretmen ve
ogrencilerin bu kavramina iligkin algilarinin ortaya konulmasi, giinden gegtik¢e artan
siddet olaylarinin 6nlenebilmesi ve egitsel tedbirlerin alinabilmesi acisindan 6nemli
goriilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmayla ulasilacak sonuglarin konunun
anlasilmasina ve hazirlanacak miidahale programlarina katki saglayacagi umulmaktadir.
Bu calismada giinlimiizde artik kacinilmaz hale gelen siddet olgusunun kirsal alanda yer
alan okullardaki goriiniimii ortaya c¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Bu amagcla asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokullarda 6grenim gdren alt1, yedi ve sekizinci sinif 6grencileri ile bu
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin siddete iliskin 6ne siirdiikleri metaforlar
nelerdir?

2. Ortaokullarda 6grenim goren alti, yedi ve sekizinci sinif dgrencileri ile bu

okullarda gorev yapan 6gretmenlerin siddete iliskin 6ne siirdiikleri metaforlar
hangi kavramsal kategoriler etrafinda toplanmaktadir?

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(3), 1124-1141



Orta Egitim Kademesindeki Ogretmend... 1127

3. Ogrencilerin ve dgretmenlerin 6ne siirdiigii metaforlarin frekans dagilimlar
nasildir?

Yontem

Bu arastirmada, nitel paradigma igerisinde degerlendirilen olgubilim
“fenomenoloji” deseni ile sekillendirilmistir. Olgubilim deseni, gdrebildigimiz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgular iizerinde diisiinmemizi
saglar. Olgubilim farkinda oldugumuz ancak tam olarak anlamim1 kavrayamadigimiz
olgular1 arastirmamiza yardimci olur (Yildirim & Simsek, 2011).

Cahisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma evrenini Elazig iline bagli Palu ilgesinde yer alan
ortaokullar olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Palu ilgesinden tesadiifl
olarak se¢ilmis bes ortaokul olusturmaktadir. Bu okullarin ii¢li ilge merkezinde yer
alirken, ikisi kdy okullarindan olugmaktadir. Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmen
ve 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1
Katilimcilara Iliskin Demografik Ozellikler
Katilimer Tiirii n Ozellik n
. Erkek 85
Ogrenci 166
Kadin 81
) Erkek 27
Ogretmen 50
Kadin 23

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri metaforlar aracilii ile toplanmistir. Zihinsel algilar1 ifade
etmenin yollarindan biri de “metaforlardir” (Yal¢in & Erginer, 2012). Metaforlar analiz
edilmek istenen kavramlarin nasil algilandigini ortaya ¢ikarmaya calisir (Cerit, 2008).
Arnett (1999) metaforlarin “bir algi arac1” olabilecegini ifade etmistir. Metafor
bireylerin hayal giicii ve tecriibe alanlarini birbirine baglamakla kalmaz ayni1 zamanda
gercek algilarimiza ve yorumlarimiza onderlik eder. Ayrica hayal giliclimiizii ve
hedeflerimizi kesin olarak belirtmemize yardimci olur (Cornelissen, Oswick,
Christenses, & Phillips, 2008; Lopez, 2007). Metaforlar, insanin zihninin bir kavrayis
formundan bagka bir kavrayis formuna hareket etmesine olanak saglayarak, bireyin belli
bir olguyu bagka bir olgu ile iliskilendirmesine olanak tanir (Clarken, 1997; Girmen,
2007; Saban, Kogbeker, & Saban, 2006). Bu dogrultuda 6grencilerin ve 6gretmenlerin
siddet olgusuna yonelik algilarim1 ortaya ¢ikarmak amaciyla, tiim katilimcilara
“Siddet.............. gibidir’  “Ciinki.............. ” cumlesi verilerek tamamlanmasi
istenmistir. Katilimcilara gerekli agiklama yapilmis, 6gretmen ve Ogrencilerin soru
formunu doldurmalar1 ve bir sonraki ders saatinde teslim etmeleri istenmistir. Bu
calismada “¢linki” kavramina da yer verilerek, katilimcilarin siddet algilarini
belirtmede kullandiklart metafor i¢in agiklayict bir gerekce sunmalart amaglanmistir.
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Tim katilimcilar tarafindan doldurulan bu form, arastirmanin temel veri kaynagi olarak
kabul edilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ogretmen ve ogrencilerin goriislerinden yola cikarak elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde nitel arastirmalarin analizinde kullanilan “igerik analizi” yontemi
kullanilmistir. Calismada ilk olarak ogretmenlerin ve 06grencilerin  doldurduklari
gorisme formlar1 incelenmis ve bu formlar lizerinde c¢oziimlemeler yapilmistir.
Herhangi bir metafor kavramini kullanmayan, siddet hakkinda genel goriislerini belirten
katilimcilarin soru formlar1 (66) ayiklanmistir. Bu islemin ardindan arastirmaya katilan
227 dgrenciden 166’°sinin ve 55 6gretmenden 50’sinin goriisleri gecerli kabul edilmistir.
Ogretmen ve ogrenciler igin olusturulan soru formlarinin her birine sayr numarasi
verilerek elektronik ortama aktarimi saglanmis ve yanitlar istatistiksel veri analiz
programinda analiz edilmistir.

Arastirmanin giivenirliligini test edebilmek i¢in, 6gretmen ve 6grencilerden elde
edilen 216 metaforun, icinde yer aldigi temaya uygun olup olmadigini belirlemek
amactyla uzman goriisiine sunulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda, uzman tarafindan
olusturulan tema listesi ve metaforlar ile arastirmaci tarafindan olusturulan tema listesi
ve metaforlarin eslestirmesi yapilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak icin Miles
& Heberman’in (1994) gelistirdigi asagidaki formiil kullanilmistir:

, , Gorus Birligi
zlasma Yizdesi = ————— — — X 100
Gorts Birligi + Goriis Ayrilig

Nitel arastirmalarda, uzman ve arastirmaci goriisleri arasindaki uyumun %90 ve
tizeri olmasi aragtirmada giivenirligin saglandigi anlamina gelmektedir. Bu kapsamda
gorlisiine basvurulan uzman 15 metaforu arastirmacilardan farkli bir kategoriye
yerlestirmistir. Arastirma verilerinin yukaridaki formiille analizi sonucunda giivenirlik
degeri P=216/(216 + 15) X 100 = %93.5 olarak bulunmustur.

Bulgular

Kirsalda yer alan ortaokullarda 6grenim goren 6grenciler ile bu okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin siddet algilarinin metaforlar araciligr ile belirlenmeye calisildigi
calisgmanin bu boliimiinde ogrencilerin ve Ogretmenlerin ileri slirmiis olduklari
metaforlar ile olusturulan temalara yer verilmistir. ilk olarak 6grencilere verilen soru
formlarindan elde edilen metaforlar frekanslariyla birlikte Tablo 2’de listelenmistir.
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Tablo 2

Osrenciler Tarafindan Ileri Siiriilen Metaforlarin Temalara Gére Dagilimi

Temalar ¢ Metaforlar ‘
(n=9) (n=85)

Azarlamak 1, Bagirip cagirmak 3, Bilingsiz insanin
yéontemi 1, Birini dovmek hayata kiistiirmek 1, Dayak
33, Insamin elinden ¢ikan kaza 1, Insanlar

Sald I , ,
alditgan tnsan 54 cezalandirmak 1, Insanlara zarar vermek 1, Iskence 15

T
emast 1, Kavga 2, Kizgin bir insan 2, Kizmak 1,

Ofke(lenmek) 4, Ofke sonucunda ortaya ¢ikan tepki

1, Seviyesiz bir insan 1,
Bagimlilik
Yaratan . .
Aliskanlik 3 Hayatin parcasi 1, Sigara 1, Siddetten zevk alan 1 3
Temas1
Canliligin Cririimiis bir ¢icek 1, Dallart kopuk bir aga¢ 1, Kuru
Yitirilmesi 7 bir agag 2, Orman yangwni 1, Solmus bir giil 1, 6
Temasi Sonbaharda yapraklar: dokiilen agag 1,
Dogal Afet 13 Deprem 3, Dogal afet 1, Furtina 2, Felaket 3, 7
Temasi Okyanusun kizismasi 1, Simgek 2, Yildirim 1,

Cehennem 4, Dehgettir 1, Gece karanlik bir ormanda

kalmak 1, Giivensizlik 1, Insani karanhga gotiiren
Kara Delik 16 sey 1, Kabus 2, Karanlik bir diinyanin i¢indeymis 12
Temast gibidir 1, Karanlik bir gece 1, Karanlikta kalmis bir

w51k parcasi 1, Oliimle hayat arasindaki ¢izgi 1,

Yalniz insan 1, Uzmek 1,

Bir tiir ¢okiis 1, Kalp atisinin durmast 1, Geri kalmig
Kaybolus toplum 1, Oliim 6, Caresizlik 1, Depremde evini

13 . . 8

Temast kaybetmek 1, Sevgiden mahrum kalmus insan 1,

Zehir 1,

Act 1, Act bir biber 1, Aglara takilan mahsur karinca
1, Canavar 5, Cocuklarin psikolojisini bozan
Korku Temasi 30 uygulama 1, Igne ve bicak 1, Korku 15, Korku ve 12
nefret 1, Savasin bir parcast 1, Silah 1, Tehlike
icinde olmak 1, Urkiitiicii bir sey 1,

Baski 2, Birinin bagska birine zorla yaptigi tepkiler 1,
Bir kimseye kotii davranmak 1, Bir seye kotii yonde
zarar vermek 1, Cevreye verdigimiz zarar 1,

Zor Kullanma 20 Cocuklarm'ké'tij yasamast 1, Eziyet 1, Insani ezip 16
Temasi gecmek 2, Insanlara uygulanan bir tiir olay 1,

Karsisindaki kigiye zor kullanmak 1, Kotii

davranmak 2, Savas 2, Sinirlart zorlamak 1, Su¢suz

bir top 1, Yipranmis kagit 1, Zorbalik 1,
Hakaret Temasi 7 Bir kisinin kaba davranmas: 1, Giiriiltii 1, Hakaret 1, 7

Kabalik 1, Kalp kirci sézler 1, Kotii laf 1, Ses 1,

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu (54) siddeti saldirgan
insan temasinda degerlendirirken, 30 6grenci siddeti korku temasinda, 20 6grenci zor
kullanma temasinda, 16 6grenci kara delik temasinda, 13 6grenci kaybolus temasinda,
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13 6grenci dogal afet temasinda, 7 6grenci canliligin yitirilmesi temasinda, 7 dgrenci
hakaret temasinda, 3 Ogrenci de bagmhilhik yaratan aligkanlik temasinda
degerlendirmistir. Ogrenci algilarina iliskin goriislerin daha ¢ok saldirgan insan, korku
ve zor kullanma temalarinda toplandigi, bagimlilik yaratan aligkanlik temasina iligkin
goriislerin daha az tekrarlandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlere verilen soru formlarindan
elde edilen metaforlar frekanslariyla birlikte Tablo 3’te listelenmistir.

Tablo 3
Osretmenler Tarafindan Ileri Siiriilen Metaforlarin Temalara Gére Dagilimi
Temalar ¢ Metaforlar ‘
(n=9) (n=45)
Saldirgan insan .czzlzk 3, Ayna 1, I¢imizdeki dfkenin disa yanszm.aSZ ,
8 Insanliktan ¢ikmak 1, Olumsuzluklara karst tepki 1,
Temast ; 6
Sorumsuz bir davranis 1,
Bagimlilik
Yaratan 7 Alkol 1, Bulasict hastalik 2, Eroin 1, Kotii 6
Aliskanlik aliskanliklarimiz 1, Sigara 1, Su, yemek 1,
Temasi
Canliligin Bir giilii ayakla ¢ignemek 1, Daha yeni ¢icek agmig
Yitirilmesi 4 fidanin koparilmas: 1, Hastalik 1, Susuzluk 1, 4
Temasi
. Atom bombasi 1, Deprem 2, Felaket 1, Firtina 1, Gok
Dogal Afet o p e . . .
8 gririiltiisii 1, Sel sulart 1, Seti yikilan bir baraj 1, 9
Temasi
Volkan 1,
Kara Delik Cocugun kabus gérmesi 1, Karanlik 1, Labirent 1,
Temast 4 Caresizligin oteki adr 1, 4
Kaybolus 8 Ates 3, Caresizlik 1, Egitimde etkisiz bir eleman I, 6
Temast Gecekonduyu yikmak 1, Med-Cezir 1, Saman alevi 1,
Korku Temasi 7 Canavar 2, Kor.ku 1, Korku ve aci 1, Korku filmi 1, 6
Vahset 1, Vahsi yaratik 1,
Zor Kullanma 5 Fiziksel bir tepki 1, Insan haklarini ezmek 1, 5
Temasi
Hakaret Temasi 1 Asagilama 1, 1

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden siddeti saldirgan
insan davranisi, dogal afet ve kaybolus temasinda degerlendiren goriislerin frekansi 8
iken korku ve bagimlilik yaratan aliskanlik temasinda 7, canliligin yitirilmesi ve kara
delik temasinda 4’er 6gretmen goriisii bulunmaktadir. Yine zor kullanma temasinda 2
Ogretmen gorlisii varken hakaret temasinda 1 Ogretmen goriisii bulunmaktadir.
Ogretmen algilarma iligkin gériislerin daha ¢ok saldirgan insan, dogal afet ve kaybolus
temalarinda toplandigi, zor kullanma ve hakaret temasina iliskin goriislerin daha az
tekrarlandiglr goriilmiistiir. Saldirgan insan temasindaki metaforlar ve frekans
dagilimlar1 Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4

Saldirgan Insan Temasindaki Metaforlar ve Frekans Dagilimlart

Ogrenci Goriisleri

Metafor f Metafor f
Azarlamak 1 Iskence 1
Bagirip ¢agirmak 3 Kavga 2
Bilingsiz insanin yontemi 1 Kizgin bir insan 2
Birini dovmek hayata 1 Kizmak 1
kiistirmek Ofke(lenmek) 4
Dayak 33 Ofke sonucunda ortaya 1
Insanin elinden ¢ikan kaza 1 cikan tepki

Insanlar1 cezalandirmak 1 Seviyesiz bir insan 1
Insanlara zarar vermek 1

Ogretmen Goriisleri

Acizlik 3 Insanliktan ¢ikmak 1
Ayna 1 Olumsuzluklara kars1 tepki 1
I¢imizdeki 6fkenin disa 1 Sorumsuz bir davranis 1

yansimasi

Bu kategoride yer alan goriislere gore 54 Ogrenci ve 8 Ogretmen siddeti
“saldirgan insan davranigi” olarak tanimlamistir. Bu temaya goriis bildiren 6grencilerin
siddeti en ¢ok dayaga benzettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler ise siddeti daha cok
acizlige benzetmislerdir. Ogrenci ve dgretmenlerin bu temay: temsil eden metaforlara
iliskin tanimlamalarindan bazilar1 asagida yer almaktadir.

Sevgiden mahrum kalmis insan gibidir. Ciinkii hayatta her seyden dnce sevgi ve mutluluk gelir.
Sevgi ve mutluluktan mahrum bir insan sonsuzlugun karanligma hapsedilmis gibidir. (Ogrenci)

Acizliktir. Kendine giivenmeyen ve aciz insanlarin uyguladigi yaptirimdir. (Ogretmen)

Ayna gibidir. Sen ona uygularsin, o da vakti gelince yansima gibi baskasina uygular.

(Ogretmen)

Ogrenci ve 6gretmen goriislerine gore bagimlilik yaratan aliskanlik temasindaki
metaforlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5

Bagimhilik Yaratan Aliskanlik Temasindaki Metaforlar ve Frekans Dagilimlar

Ogrenci Goriisleri

Metafor f Metafor f
Hayatin parcasi 1 Siddetten zevk alan 1
Sigara 1

Ogretmen Goriisleri
Alkol 1 Koti aligkanliklarimiz 1
Bulasici hastalik 2 Sigara 1
Eroin 1 Su, yemek 1
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Ilgili goriisler incelendiginde arastirmaya katilan 7 dgretmen ve 3 dgrencinin bu
temaya uygun goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bu temaya iligkin olarak, 6grencilerin
siddeti hayatlarinin bir parcasi olarak gordiigli, siddetten zevk aldiklar1 sOylenebilir.
Ogretmenler ise bu tema icinde, siddeti daha ¢ok bulasici hastaliga benzetmislerdir.
Bagimlilik yaratan aligkanlik olarak belirtilen bu temadaki metaforlara iligskin 6grenci ve
O0gretmen tanimlamalart su sekildedir.

Hayatin parcasidir. Ciinkii hi¢ kimse siddet gormedim diyemez. (Ogrenci)
Alkol gibidir. Uygulandikca aliskanlik yapar. (Ogretmen)

Canliligin yitirilmesi temasindaki metaforlar ve frekans dagilimlarina iligkin

Ogrenci ve 0gretmen goriisleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6

Canliligin Yitirilmesi Temasindaki Metaforlar ve Frekans Dagilimlari

Ogrenci Goriisleri

Metafor f Metafor f
Ciiriims bir ¢icek 1 Orman yangini 1
Dallar1 kopuk bir aga¢ 1 Solmus bir giil 1
Kuru bir agag 2 Sonbaharda yapraklar1 dokiilen agag 1

Ogretmen Goriisleri

Bir giilii ayakla ¢ignemek 1 Hastalik 1
Daha yeni ¢icek agmis fidanin 1 Susuzluk 1
koparilmasi

Bu temada yer alan katilimci ifadeleri incelendiginde, 7 6grenci ve 4 6gretmen
“canliligm yitirilmesi” temasinda goriis bildirmiglerdir. Bu temaya iliskin gorisler
asagida yer almaktadir.

Ciiriimiis bir ¢igek gibidir. Siddet géren bir insan ¢iiriimiis bir ¢icege benzer. (Ogrenci)
Daha yeni ¢icek agmis fidanin koparilmasi gibidir. Siddet ozellikle kiigiik yas gruplarinda

ozenle olusturulmus bir altyapinin, kokiine dinamit konulmus bir bina gibi saniyeler iginde
yerle bir olmas1 demektir. (Ogretmen)

Dogal afet temasindaki metaforlar ve frekans dagilimlarina iligkin 6grenci ve
Ogretmen goriisleri Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7
Dogal Afet Temasindaki Metaforlar ve Frekans Dagilimlar

Ogrenci Goriisleri

Metafor f Metafor f
Deprem 3 Okyanusun kizigmast 1
Dogal afet 1 Simsek 2
Firtina 2 Yildirim 1
Felaket 3
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Ogretmen Goriisleri

Atom bombasi 1 Gok giirtiltiisti 1
Deprem 2 Sel sular1 1
Felaket 1 Seti yikilan bir baraj 1
Firtina 1 Volkan 1

Arastirmaya katilan 13 6grenci ve 8 Ogretmen siddeti “dogal afet” temasina
iliskin degerlendirmistir. Ogretmen ve ogrenciler siddeti insanin en caresiz kaldig
deprem, firtina, simsek, gok giiriiltisii, sel ve volkana benzetmislerdir. Bu temaya
uygun 6gretmen ve dgrenci goriisleri asagidaki gibidir.

Simsek gibidir. Ciinkii vurdugu yeri devirir, yakar, yikar, kiil eder. (Ogrenci)

Seti yikilan bir baraj gibidir. Oniine gelen her seyi yikip gotiiriir. Siddet de cevresinde canli ve
cansiz olan her gseye kontrolsiiz bir sekilde zarar verir. Kontrol altina alinmast zordur.
(Ogretmen)

Kara delik temasindaki metaforlar ve frekans dagilimlarina iliskin 6grenci ve
Ogretmen goriisleri Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8
Kara Delik Temasindaki Metaforlar ve Frekans Dagilimlart

Ogrenci Gériisleri

Metafor f Metafor f
Cehennem 4 Karanlik bir gece 1
Dehset 1 Karanlikta kalmig bir 151k 1
Gece karanlik bir ormanda 1 pargasi
kalmak Oliimle hayat arasindaki ¢izgi 1
Giivensizlik 1 Yalniz insan 1
Insam karanliga gotiiren sey 1 Uzmek 1
Kabus 2
Karanlik bir diinyanin iginde 1
olmak

Ogretmen Goriisleri
Caresizligin oteki ad1 1 Karanlik 1
Cocugun kabus gérmesi 1 Labirent 1

Tablo 8’e¢ gore arastirmaya katilan 4 &gretmen ve 16 6grencinin Kara delik
temasina uygun goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmen ve &grenciler siddeti
cehenneme, kabusa, karanlik bir diinya i¢inde olmaya benzetmislerdir. Bu temaya
iliskin katilimer goriislerine asagida yer verilmistir:

Oliimle hayat arasindaki ¢izgi gibidir. Dayakta 6liim de vardir, yasam da vardir. (Ogrenci)
Labirent gibidir. Uygulandikea kisi arsizlasir, icinden ¢ikamaz. (Ogretmen)
Kaybolus temasindaki metaforlar ve frekans dagilimlarma iliskin 6grenci ve

O0gretmen goriigleri Tablo 9°da yer almaktadir.
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Tablo 9
Kaybolus Temasindaki Metaforlar ve Frekans Dagilimlar

Ogrenci Goriisleri

Metafor f Metafor f
Bir tiir ¢okiis 1 Caresizlik 1
Kalp atiginin durmast 1 Depremde evini kaybetmek 1
Geri kalmis toplum 1 Zehir 1
Oliim 6
Ogretmen Goriisleri

Ates 3 Gecekonduyu yikmak 1
Caresizlik 1 Med-Cezir 1
Egitimde etkisiz bir eleman 1 Saman alevi 1

Kaybolus temasina iliskin 12 6grenci ve 8 dgretmen goriisii bulunmaktadir. Bu
temaya goOriis bildiren Ogretmenlerin  ve Ogrencilerin  siddeti, hayatlarinda
yasayabilecekleri en kotii olaylar olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ogretmen ve
Ogrenciler bu temaya iliskin olarak oOliim gibi, depremde evini kaybetmek gibi
benzetmeler yapmustir. Ilgili temaya uygun goriis bildiren katilimci metaforlari
asagidaki gibidir.

Kalp atiginin durmast gibidir. Siddet her an insan1 6liime gétiirebilir. (Ogrenci)

Med-Cezir gibidir. Giizel, verimli ve huzurlu olan goriiniisii birka¢ saat i¢inde ¢orak, kupkuru
ve verimsiz hale getirir. Siddet tamamen sona ermedik¢e siddete ugrayan kisi i¢in bu gel-git
hep var olacaktir. (Ogretmen)

Korku temasindaki metaforlar ve frekans dagilimlarma iliskin 6grenci ve
Ogretmen goriigleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Korku Temasindaki Metaforlar ve Frekans Dagilimlart

Ogrenci Gériisleri

Metafor f Metafor f
Act 1 Igne ve bigak 1
Ac1 bir biber 1 Korku 15
Aglara takilan mahsur Korku ve nefret 1
karinca 1 Savasin bir pargasi 1
Canavar 5 Silah 1
Cocuklarm Tehlike i¢inde olmak 1
psikolojisini bozan 1 Urkiltiicii bir sey 1
uygulama

Ogretmen Goriisleri

Canavar 2 Korku filmi 1
Korku 1 Vahset 1
Korku ve ac1 1 Vahsi yaratik 1
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Bu temada yer alan katilime1 ifadelerine gore; 30 6grenci ve 7 08retmen siddeti
“korku temas1” i¢inde degerlendirmislerdir. Bu temaya goriis bildiren 6gretmenler ve
ogrenciler siddeti aci1 biber gibi, igne gibi, silah gibi bir korku unsuru olarak
degerlendirdiklerini dile getirmislerdir. Ilgili temaya iliskin katilimci goriislerine

asagida yer verilmistir:

Aglara takilan mahsur karinca gibidir. Siddet gordiigiimiizde yalniz kaliriz ve hi¢ kimse

tarafindan fark edilemeyiz. Yardim isteriz fakat sesimizi duyuramayiz. (Ogrenci)

Igne ve bigak gibidir. Ciinkii igne ve bigak gibi insana batinca kanatir. (Ogrenci)

Korku filmi gibidir. Siddetin oldugu her yerde her zaman korku ile yasanir o da kisilerin
psikolojisini bozar ve huzursuzluga yénlendirir. (Ogretmen)

Zor kullanma temasindaki metaforlar ve frekans dagilimlarina iliskin 6grenci ve

O0gretmen goriisleri Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11

Zor Kullanma Temasindaki Metaforlar ve Frekans Dagilimlar

Ogrenci Gériisleri

Metafor f Metafor f
Baski 2 Insanlara uygulanan bir tiir olay 1
Birinin bagka birine zorla yaptig1 tepkiler 1 Karsisindaki kisiye zor 1
Bir kimseye kotii davranmak 1 kullanmak
Bir seye kotii yonde zarar vermek 1 Kotii davranmak 2
Cevreye verdigimiz zarar 1 Savasg 1
Cocuklarn kotii yagamasi 1 Smirlar zorlamak 1
Eziyet 1 Sugsuz bir top 1
Insam ezip gegmek 2 Yipranmis kagit 1
Zorbalik 1
Ogretmen Goriisleri
Fiziksel bir tepki 1 Insan haklarmni ezmek 1
p

Aragtirmaya katilan 20 6grenci ve 2 dgretmen siddeti “zor kullanma” temasina
iliskin degerlendirmistir. Bu tema i¢inde 0gretmen ve Ogrenciler siddeti baskiya, kotii
davranmaya, savasa benzettikleri goriilmiistiir. Bu temaya goriis bildiren dgrenciler ve
Ogretmenler, istemedikleri halde bir seyleri yapmaya mecbur birakma davranisini siddet
olarak algilamaktadir. Bu temaya uygun Ogretmen ve Ogrenci goriisleri asagidaki

gibidir.

Yipranmis kagit gibidir. Yipranmis kagitta bircok yara, ¢izgi vardir. Ayni sekilde insanda da

yara vardir. (Ogrenci)

Insan haklarin1 ezmek gibidir. Her ¢ocuk hayata atilacak bir bireydir. Siddetle yaklasildiginda

kisiligi o yonde sekillenecektir. (Ogretmen)

Hakaret temasindaki metaforlar ve frekans dagilimlarma iliskin 6grenci ve

O0gretmen goriigleri Tablo 12°de yer almaktadir.
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Tablo 12

Hakaret Temasindaki Metaforlar ve Frekans Dagilimlari

Ogrenci Gériisleri

Metafor f Metafor f
Grilti 1 Kalp kirct sozler 1
Hakaret 1 Kaétii laf 1
Kabalik 1 Ses 1
Bir kisinin kaba 1

davranmast

Ogretmen Goriisleri
Asagilama 1

Hakaret temasina iligkin 6ne siiriilen metaforlar incelendiginde 7 6grenci ve 1
Ogretmen goriisii dikkat ceker. Bu tema icinde yer alan Ogretmen ve Ogrenci
gortiglerinde siddetin kot lafa, kabaliga, asagilamaya benzetildigi goriilmiistiir. Bu
temada yer alan 6gretmen ve 6grenci goriislerinin fiziksel siddetten ziyade sozel siddete
uygun oldugu sdylenebilir. Bu temay1 temsil eden katilimer goriisleri sunlardir:

Ses gibidir. Ciinkii siddet uygulaninca korku dolu sesler gikar. (Ogrenci)
Asagilamadir. Onur kiricidir. (Ogretmen)

Sonuc¢ ve Tartisma

Metafor arastirmalari, herhangi bir kavramla ilgili insanlarin zihinlerinde var
olan algilar1 dogrudan ortaya ¢ikarmasi bakimindan gii¢lii araclardir. Metaforlar
araciligtlyla kamuoyunda sik¢a tartisilir hale gelen ve hem Ogrenciler hem de
ogretmenler icin tehdit unsuru olan siddetin Ogretmen ve Ogrencilerin zihninde
olusturdugu imajin yani siddet algilarinin ortaya konulmasi, konunun anlagilmasina ve
hazirlanacak miidahale programlarina katki saglayacagi noktasinda 6nem tagimaktadir.
Kirsal alandaki ortaokullarda, siddete iliskin Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin
metaforlar araciligi ile belirlendigi bu calismada, 6gretmenlerin ve dgrencilerin siddeti
saldirgan insan, korku, zor kullanma, kara delik, kaybolus, dogal afet, canliligin
yitirilmesi, hakaret ve bagimlilik yaratan aligkanlik temalarinda degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Ogrenci algilarma iliskin goriislerin daha ¢ok saldirgan insan, korku ve zor
kullanma temalarinda toplandigi, bagimlilik yaratan aligkanlik temasina iliskin
goriislerin daha az tekrarlandigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen algilarma iliskin
gorlslerin ise daha ¢ok saldirgan insan, dogal afet ve kaybolus temalarinda toplandigi,
zor kullanma ve hakaret temasina iligkin goriislerin daha az tekrarlandig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin siddeti en c¢ok benzettikleri saldirgan insan
temasmna goriis bildiren &grenciler siddeti en ¢ok dayaga benzetmislerdir. Ozgiir,
Yoriikoglu ve Baysan Arabact (2011) lise 6grencilerinin siddet algilarini belirlemeye
yonelik yapmis olduklar1 calismada 6grenciler, siddeti daha ¢ok dayak ve kavga olarak
fiziksel boyutuyla tanimlamislardir. Ayrica Gokler’in (2007) ilkdgretim dgrencilerinin
akran zorbaligina iligkin algilarini belirlemek amaciyla yaptigi doktora tez ¢aligsmasinda,
Ogrencilerin tekme, tokat, vurma, ¢arpma tiiriinden fiziksel zorbaliklarin daha ¢ok siddet
olarak algilandig1 sonucuna ulagsmistir. Ulasilan bu sonuglar arastirmadan elde edilen
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sonuglarla benzerlik gdstermektedir. Ogretmenlerin ise bu temada siddeti daha ¢ok
acizlige benzettikleri sonucuna ulagilmistir. Bagimlilik yaratan aligkanlik temasina
iliskin olarak, 6grencilerin siddeti hayatlarinin bir parcasit olarak gordiigi, siddeti
normal ve siradan bir davranis olarak kabul ettikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin ise bu
tema icinde, siddeti daha ¢ok bulasici hastalia benzettikleri goriilmiistiir. Canliligin
yitirilmesi temasina goriis bildiren katilimcilar siddeti insanlar1 en derinden etkileyen,
kuru bir agag, ciirimiis bir ¢icek gibi hayatin sonu olarak degerlendirdikleri ortaya
cikmigtir. Dogal afet temasima iliskin olarak siddetle karsilasan Ogretmenler ve
ogrenciler, insanin en caresiz kaldig1 deprem, firtina, simsek, gok giiriiltiisii ve volkan
gibi bir yikim yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler ve dgretmenler ugradiklar1 bu
yikimi goriiglerinde dile getirmislerdir. Kara delik temasina goriis bildiren 6gretmenler
ve 6grenciler siddeti cehenneme, kabusa, karanlik bir diinya i¢inde olmaya benzettikleri
gorilmistiir. Kaybolus temasina iligkin goriis bildiren 6gretmenlerin ve 6grencilerin
siddeti, hayatlarinda yasayabilecekleri en kotii olaylar olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Ogretmen ve dgrenciler bu temaya iliskin olarak 6liim ve depremde
evini kaybetmek gibi benzetmeler yapmistir. Siddeti korku temasi i¢inde degerlendiren
ogretmenler ve 0grenciler siddeti ac1 biber gibi, igne gibi, silah gibi bir korku unsuru
olarak degerlendirdiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin bu temaya
iliskin algilarina gore; yasanan siddet olaylar1 korkuya neden olmaktadir. Zor kullanma
temasma iliskin goriis bildiren Ogrenciler ve Ogretmenler, siddeti baskiya, koti
davranmaya, savasa benzettikleri goriilmiistiir. Diger bir anlatimla bu temaya goriis
bildiren 6grenciler ve dgretmenlerin, istemedikleri halde bir seyleri yapmaya mecbur
birakma davranisini siddet olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Hakaret temasi icinde yer
alan Ogretmen ve Ogrenci goriislerinde siddetin kot lafa, kabaliga, asagilamaya
benzetildigi gorilmistiir. Bu temada yer alan 6gretmen ve dgrenci goriislerinin fiziksel
siddetten ziyade sozel siddete uygun oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu tema ile ilgili
olarak; Ogretmen ve Ogrenci algilarinin sozel siddete uygun oldugu sonucuna
ulagilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2008 yilinda Ogrencilerin siddet algilarim
6l¢gmeye yonelik olarak hazirladigi raporda da dgrencilerin sozel olarak hosa gitmeyen
davraniglar1 (bagirmak, alay etmek, suclamak, asagilayici s6z sdylemek) siddet olarak
algiladiklarini géstermektedir.

Sonug olarak 6gretmen ve Ogrenci algilarina gore olumsuz ifadelerle anlatilan
siddet olgusu, saglikli nesiller i¢in 6gretmenlerin ve 6grencilerin uzak durmasi gereken
bir olgudur. Bu konu ile ilgili ailelerin ve egitimcilerin sorumluluklarinin farkinda
olmast ve etkili davranig Oriintiilerine sahip olmalar1 siddeti dnlemede ve var olan
siddetin etkilerini azaltmada 6nem tagimaktadir. Yine kirsal alanda yer alan okullarda
rehberlik servisinin yayginlastirilmasi, bu okullarda gézlenen siddet olaylarini 6nlemede
etkili olacagi diisiiniilmektedir. Unutulmamalidir ki 6gretmenin 68renciye yonelik
yapmis oldugu olumsuz bir davranis 68rencinin egitim hayatini tlimden yok edebilir ya
da 6grencinin bir anlik davranist 6gretmenin hayatina mal olabilir.
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Summary

Purpose and Significance: It is suggested that the violence phenomenon in education
institutions has become an alarming issue in recent years in parallel with the increase in
visibility level in our country. In recent years, the phenomenon of violence that started
in schools disturbs all mankind and leads to thinking, speaking and doing scientific
research on violence. The phenomenon of violence, which manifests itself in very
different forms, has become a phenomenon that we face frequently in both individual
and social dimensions.

Considering that the perceptions of teachers and students significantly affect the quality
of education in schools; it is seen that it is important to reveal the perceptions of
teachers and students about this concept in order to prevent the violence and to take
educational measures. In this respect, it is expected that the results of this research will
contribute to prevent and reduce the incidents of violence. In this study, it has been tried
to reveal the appearance of violence that has become inevitable in schools in rural areas.
For this purpose, the following questions were sought.

1. What are the metaphors of the six, seven and eighth grade students studying
in secondary schools and the teachers who work in these schools?

2. Which conceptual categories do the six, seven and eighth grade students
studying in secondary schools and the metaphors of the teachers working in
these schools gather about violence?

3. What is the frequency distribution of metaphors proposed by students and
teachers?

Methods: In this research, phenomenology evaluated within the qualitative paradigm is
shaped by phenomenology by the pattern. The study population consists of secondary
schools located in Palu district of Elazig province. The sample of the study consists of
five randomly selected middle schools from Palu district. Three of these schools are
located in the district center and two of them are village schools. Research data were
collected through metaphors. In this direction, to reveal the perceptions of students and
teachers about the phenomenon of violence, all participants were asked to complete the
sentence “Violence......... like this. Because.......... ”. The participants were asked to
complete the questionnaire and the students were asked to complete the questionnaire.
This form, which was completed by all participants, was accepted as the main data
source of the research. Teachers and students based on the analysis of data obtained
from the opinions of qualitative research used in the analysis of "content analysis"
method is used. Each of the questionnaires created for teachers and students was
transferred to the electronic environment by giving a number and the responses were
analyzed in the statistical data analysis program. In order to test the reliability of the
research, it was presented to the expert opinion to determine whether the 216 metaphors
obtained from the teachers and students were suitable for the theme. For this purpose,
the theme list and metaphors created by the expert and the theme list and metaphors
created by the researcher were matched.

Results: Metaphor research is a powerful tool in terms of directly revealing the
perceptions that exist in people's minds about any concept. It is important at this point
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that the concept of violence, which is frequently discussed in the public through
metaphors and which is the threat of violence for both students and teachers, creates the
perception of violence in the minds of teachers and students. In this study in which
teachers and students’ opinions on violence in rural secondary schools were determined
by metaphors, it was observed that teachers and students evaluated violence against
aggressive people, fear, hard use, black hole, disappearance, natural disaster, loss of life,
insecurity and addictive habit themes. It has been observed that views on student
perceptions are more frequently gathered in aggressive people, fear and hard use
themes, and opinions about addictive habit theme are less repetitive. The views on the
perceptions of teachers were more frequently encountered in the subjects of aggressive,
natural, and disappeared, and the views on the theme of difficult use and insult were less
repetitive.

Discussion and Conclusions: Being aware of the responsibilities of families and
educators and having effective behavioral patterns are important in preventing violence
and reducing the effects of existing violence. It is thought that the guidance service in
schools in rural areas will be more effective in preventing violence in these schools. It
should not be forgotten that a negative behavior of the teacher towards the student may
destroy the student's educational life completely, or the student's momentary behavior
may cost the teacher's life.
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