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EDITORDEN

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi olarak gerceklestirdigimiz
akademik yayinlar, projeler, kongreler, ¢alistaylar, ogretmen ve 6grenci
egitimleriyle gelecegin aydinlatilmasina katki saglama ¢cabamizi dergimiz
aracithigiyla siz degerli okurlarla paylasarak anlamlandirmaktan biiyiik
mutluluk duymaktayiz. Her sayimizda oldugu gibi dergimizin bu sayisinda
da degerli calismalariyla katkida bulunan akademisyenlere, yiiksek lisans
ve doktora ogrencilerine sonsuz tesekkiir ederiz.

Dergimiz hem Tiirkce hem de Ingilizce olarak hazirlanmis egitim alaninda
yvapulan ¢alismalara yer vermektedir. Ekim 2017 sayimizda ise STEM egitimi
alamnda yapilmis akademik ¢alismalarin yer aldigi 6zel bir sayi ¢cikarmayt
hedeflemekteyiz. Calismalarin genel olarak nitel ve nicel yontemlerin bir
arada kullamldigi, ogretmen ve ogrencilere yonelik uygulamaya dayali
calismalar olmasina énem vermekteyiz. Ozel sayida STEM egitimine
yonelik teorik, alanyazi taramas: ve karsilastirmalt ¢alismalarina yer
verilmesi hedeflenmektedir. Ayrica uygulamasi yapiimis ve denenmis icerik
veya baglamsal entegrasyonu gosteren STEM etkinliklerine yer verilmesi
planlanmaktadir.

Egitim Fakiiltesi Dergimizin yeni sayisini sizlerle paylasmaktan mutluluk
duymaktayiz.

Saygilarimizia.
Ganime AYDIN

Mehmet Cihad AYAR
Editor






Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil. 2 Say1. 3 - 2016 (1-27)

Haydi, Hayati Kucakla, Yasam Becerileri
Egitimi Projesi’nin Ortaokul Ogrencilerinin
Sosyal Beceri Diizeyi ve Internet Bagimlilik
Diizeyine Etkisi’

Harun YAMAN™

Ozet

ISTKA tarafindan desteklenen “Haydi Hayati Kucakla-Yasam Becerileri
Egitimi” projesi, cocuk ve genglerde internet bagimlilik durumunun azaltilmasi
ve buna bagl olarak okul ile diger ¢evreyle iliskiler icin gerekli olan sosyal
becerilerin yagsam becerileri egitimi ile gelistirilmesini amaglamaktadir.
Arastirma, Istanbul’da 22 ilgede yiiriitiilmiistiir. Her ilgeden onar devlet
okulu arastirmaya dahil edilmis olup, bu okullarda 6grenim géren ortaokul
ogrencileri caligmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Arastirma on-test/son-
test tek gruplu zayif deneysel model ile desenlenmistir. Veri toplama araglari
olarak Internet Bagimlilik Olgegi (Bayraktar, 2001) ve Matson Cocuklarda
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (Bacanli ve Erdogan, 2003)
kullamlmugtir. Ogrencilere 2015-2016 egitim 6gretim yilinda yasam becerileri
egitimi verilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan 22 ilgeden tabakali rassal
ornekleme ile secilen 277 katilimcinin proje uygulamalarindan internet
bagimliliklarin1 azaltma ve sosyal becerilerini gelistirme baglaminda nasil
ve ne derecede etkilendigi incelenmistir. Bulgular genel olarak katilimcilarin
ilgeler diizeyinde internet bagimliliklarini proje uygulamalarmin etkisiyle
azalttigini, sosyal beceri diizeylerini ise proje uygulamalari etkisi ile artirdigini
gostermistir. Elde edilen bulgular ilgili literatiir kapsaminda tartigilmis ve
projenin gelecek uygulamalari i¢in ¢esitli 6nerilerde bulunulmugtur.

Anahtar kelimeler: Yasam becerileri, internet bagimlilik, sosyal beceri diizeyi.

*Bu ¢alisma, 2015 tarihli HAYDI HAYATI KUCAKLA-YASAM BECERILERI EGITIMI isimli Istanbul
Kalkinma Ajans: (ISTKA) projesidir.
** Istanbul Valiligi Dis Iliskiler ve AB Koordinasyon Merkezi
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The Effect of Lets Embrace The Life-Training of Life Skills Project
on Elementary Grade The Degree of Students’ Social Skills and
Internet Addiction

Abstract

The project of “Lets Embrace The Life-Training of Life Skills” is
supported by Development Agency of Istanbul. The aim of the project is
to develop the social skills of children and youth by offering a training
of life skills. It is also expected to decrease the internet addiction as a
result of the training. The current project study has been implemented in
22 provinces of Istanbul, Turkey. The participants of the study are made up
of students who continue their education at the middle schools. 10 public
schools from each province were included. The research is done by single
subject pre-test/post-test experimental design. The scales of “Internet
addiction” (Bayraktar, 2001) and “Matson Evaluation of Social Skills of
Youth (MESSY)” (Bacanli & Erdogan, 2003) which were adapted into
Turkish were used as data collection instruments in the present study.
The participants were 277 selected students by means of strata random
sampling. The participants (students) in the study were given a training
which continued in the academic year of 2015-2016. In general, the project
was effective in reducing the internet addiction of the participants through
increasing their social development and interactions. Further discussions
are presented based on the related theoretical frames and suggestions are
provided for the future progress of the project and its implementations.
Key words: Life skills, internet addiction, the level of social skills.

Giris

Gliniimiizin en 6nemli iletisim ve paylasim araci haline gelen internet;
ev, is, okul gibi farkli ortamlarda farkli gereksinimleri gidermek amaciyla
siklikla kullanilmaktadir. Arkadas bulma, var olan tanidiklarla iletisim
halinde olma, 6devler, hobiler ve kisisel ilgiler i¢in bilgi arama, can
sikintisin1 giderme ve problemlerden uzaklasma, eglenme ve kendini
ifade etme gibi durumlar internet kullanim amaglar1 olarak gosterilebilir
(Biger, 2014). Kisa zamanda hayatimizin vazgecilmez bir pargasi haline
gelen internet kullanimi, bilgilendirici ve gelistirici olumlu 6zelliklerinin
yaninda, fazla internet kullanimindan kaynakli tembellik, yiiz ylize
iletisim becerisi eksikligi ve zamanla meydana gelen asosyal yasam gibi
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olumsuz durumlari da igermektedir (Caplan, 2005). Internet kullanimindan
kaynaklanan problemlerin ge¢gmisten gliniimiize artis1, hem ulusal hem de
uluslararasi alanda arastirmacilarin dikkatini ¢ekmekte ve giin gectikge
daha ¢ok ciddiye alinmas1 gereken bir arastirma konusu haline gelmektedir.
Tiirkiye’de internet bagimliligt konusunda yapilan arastirmalara
bakildiginda; internet kullaniminin sosyal iligkilere etkisi (Boliikbas,
2003), internet bagimliliginin ergenler i¢in nasil bir risk faktorii oldugu
konusu (Ceyhan, 2008), internetin hangi ortamlarda, hangi yas gruplari
tarafindan, hangi amaglarla kullanildig1 (Baran ve Kuloglu, 2001; Esgin,
2000; Yetim ve Giiler, 2000) sorular1 tizerinde durulmustur. Yurtdisinda
internet kullanim1 ve bagimliligi konusunda yapilan ¢aligmalar ise; internet
kullaniminin gengler arasinda depresyon ve sosyal yalnizlikla baglantisi
(Sanders, Field, Diego ve Kaplan, 2000), internetin sosyal ve psikolojik
etkileri (Kraut, Patterson, Lundmark, Kiesler, Mukopadhyay ve Scherlis,
2002), sosyal hayatin internet bagimlilig1 tizerindeki rolii (Li ve Chung,
2006), genglerin internet bagimlilik durumlar1 ve bu durumlarin ¢ocuk
yetistirme tutumlari, aile iletisimi, aile uyumu ve aile i¢i siddete maruz
kalma (Park, Kim, JY. ve Cho, 2008) gibi olgularla iliskisi gibi problemler
lizerine yogunlagsmaktadir.

Bunlara ek olarak, internet bagimlilig1 etkileyen belli basli demografik
degiskenler de bulunmaktadir. Bu degiskenlerden ilki cinsiyet olarak
gosterilebilir ¢iinkii ilgili calismalara bazilarinda erkeklerin kizlara oranla
internet bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriiliirken (Balta
ve Horzum, 2008; Cevik ve Celikkaleli, 2010); kizlarin erkeklere kiyasla
daha fazla internet bagimlisi oldugu baska calismalar da mevcuttur (Chou,
Condron ve Belland 2005; Morahan-Martin ve Schumacker, 2000). Diger
bir yandan cinsiyet baglaminda internet bagimlilik diizeyinin herhangi bir
degisiklik gostermedigi arastirmalarin da oldugu goriilmektedir (Brenner,
1997; Ferraro, Caci, Damico ve Blasi, 2007; Lee ve digerleri, 2007; Soule,
Shall ve Kleen, 2003).

Smif seviyesi arastirmalarda siklikla iizerinde durulan ikinci 6nemli
degiskendir ciinkii genglerde genellikle ortaokul yillarina denk gelen
ergenlik donemi, internet bagimlilik durumunun siklikla gorildagi
zamanlardir (Bigen, 2014). Dolayisiyla sinif seviyesinin internet bagimlilik
durumunun ele alinmasinda biiyiik bir 6neme sahip oldugunun 6zellikle
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belirtilmesi gerekmektedir.

Ergenlerin internet bagimliliginin ebeveyn tutumu ve egitim seviyesine
gore degisiminin incelendigi diger bir calisma (Cevik ve Celikkaleli,
2010) da gostermektedir ki, anne egitimi dgrencilerin internet bagimlilik
durumlarin1 anlamli bir sekilde etkilerken; baba egitim durumunun
bagimliliga etkisi goriilmemistir. Bu sonucun annelerin egitim diizeyi
artik¢a cocuklarinin internet kullanim sikliklarina miidahale etmelerinden
kaynakli olabilecegini diistiniilmektedir.

Bu degiskenlere ek olarak, internete erisim durumunun internet bagimlilik
diizeyine olan etkisi de bir¢cok calismada yer almistir (Chen ve Chou,
1999; Chou ve digerleri, 2005). Bu calismalar genellikle iiniversite
ogrencileriyle yapilmis ve sonug olarak haftada yaklasik 20 saat internet
kullanan 6grencilerin internet bagimlilig1 agisindan yiiksek risk grubunu
olusturdugu goriilmiistiir (Chen ve Chou, 1999). Genel olarak, internet
bagimliligmin giiniimiizde gengler arasinda yayginlasan bir problem
olmasindan dolay1 arastirmacilarin internet bagimlilig1 ve etkilerini erken
yastan itibaren ele aldig1 goriilmektedir. Ciinkii internete olan asir1 baglilik
durumu, 6zellikle ergenlige gecis doneminde olan ortaokul dgrencilerinin
psikolojik, bedensel ve sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir
(Bigen, 2014). Internete erken yasta bagimli olmaya baslayan bireyler;
iliskiyi baglatma ve siirdiirme, grupla bir isi yiiriitme, duygular1 anlama
ve karsiya aktarma, saldirgan davranislarla ve stresle basa ¢ikma, problem
¢ozme ve plan yapma gibi yasamsal becerileri ger¢eklestirme konusunda
zorluk yasayabilmektedirler ve bu yasamsal beceriler literatiirde sosyal
beceriler olarak tanimlanmaktadir (Akkdk, 1996; Bicen; 2014).

Diger yandan yapilan calismalar internet bagimlilik durumu ile sosyal
beceri diizeyleri arasinda ters bir iliski oldugunu géstermektedir. Ornegin,
internet ortaminda oyun oynayan c¢ocuklarin oynamayan c¢ocuklara
kiyasla sosyal beceri puanlarinda diisiikliilk gozlenmektedir ve bu eksiklik
erken yaslarda daha da fazla goriilmektedir (Oguz, Zayim, Ozel ve Saka,
2008). Cocuk ve gengler oyun oynarken bilgisayar basinda gegirdikleri
zamani, yeme ve igme ihtiyaglari i¢in kullanamamaktadir. Ayn1 zamanda,
internet ve bilgisayar ile israf edilen her vakit, saglik problemlerine de
sebebiyet vermektedir. Ancak, erken yaslarda internet veya bilgisayar
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aracilifiyla oyun oynamak, ¢ocuklar tarafindan hayal kurmak, kazanma
tutkusunu tatmak ve oyuna hakim olabilme sansi elde edebilmek gibi
diistiniilen nedenlerden dolay1 tercih edilmektedir (Saygili, 2002). Bu gibi
sebeplerden internette fazlaca vakit gegiren ergen bireyler, interneti basl
basina bir sosyallesme ortami olarak varsaydigindan (Caplan, 2005), karar
verme becerisi, zaman yonetimi, yaratict diisiinme, ¢atisma ve problem
cozme gibi gercek hayatta gereken sosyal becerilerini yeteri diizeyde
gelistirememektedirler.

Diger yandan Tiirkiye’deki internet bagimliligini yonelik dnleyici program,
seminer, konferans, seminer vb. farkindalik yaratici ve bilgilendirici
faaliyetler yeterli diizeyde degildir. Ozellikle gocuk ile genglerde internet
bagimlilik durumunun sadece bilgi diizeyinde degil, beceri ve yeterlilik
diizeyinde de azaltilabilmesi i¢in davranmis degisikligine yol agabilecek
iceriklerin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasit konusunda c¢aligmalarin
yetersizligi bu arastirmanin temel gerekcelerindendir. Tiirkiye’de internet
bagimliligini ele alan caligmalara bakildiginda internet bagimliligin
etkileyen temel degiskenlerin, (cinsiyet, sinif seviyesi, anne egitimi, baba
egitimi ve internet erigimi) sosyal beceri diizeyinin gelisimiyle iliskisinin
fazla kurulmadig goriilmiistiir. Bu baglamda, istanbul Kalkinma Ajansi
tarafindan 2015 yilinda cocuk ve genclerde internet bagimliliginin
onlenmesine yonelik yasam becerileri egitimi uygulanmasi ve etkililiginin
sinanmasi amaglanmistir.

Arastirma Sorulari

“Haydi Hayati Kucakla-Yasam Becerileri Egitimi” projesi, ¢ocuk ve
genclerde internet bagimlilik durumunun azaltilmasi ve buna bagl olarak
okul ile diger ¢evreyle iliskiler i¢in gerekli olan sosyal becerilerin yagam
becerileri egitimi ile gelistirilmesini amaglamaktadir. Buna bagli olarak
asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmuistir:

1. Yasam becerileri egitimi, katilimcilarin (68renciler) internet
bagimlilik durumlar1 ve sosyal beceri diizeylerinde degisime yol agmakta
midir?

2.Yasam becerileri egitimi, cinsiyet degiskeni agisindan katilimcilarin
(6grenciler) internet bagimlilik durumlar1 ve sosyal beceri diizeylerinde
degisime yol agmakta midir?

3.Yasam becerileri egitimi, siif seviyesi degiskeni acgisindan
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katilimcilarin (6grenciler) internet bagimlilik durumlar1 ve sosyal beceri
diizeylerinde degisime yol agmakta midir?

4.Yasam becerileri egitimi, anne egitimi diizeyi degiskeni acisindan
katilimcilarin (6grenciler) internet bagimlilik durumlar1 ve sosyal beceri
diizeylerinde degisime yol agmakta midir?

5.Yasam becerileri egitimi, baba egitimi diizeyi degiskeni acisindan
katilimcilarin (6grenciler) internet bagimlilik durumlar1 ve sosyal beceri
diizeylerinde degisime yol agmakta midir?

6.Yasam becerileri egitimi, internet erisim durumu degiskeni
acisindan katilimcilarin (6grenciler) internet bagimlilik durumlar ve
sosyal beceri diizeylerinde degisime yol agmakta midir?

Yontem

Arastirma Deseni

“Haydi Hayat1 Kucakla” projesi dn-test/son-test tek gruplu zayif deneysel
model olarak desenlenmistir. Ilgili proje Istanbul Kalkinma Ajansi
tarafindan desteklenen, bagimlilikla miicadele konusunda katilimcilarin
sosyal becerilerini artirarak onlar1 6zellikle internet bagimliligindan
kurtarma, boyle bir bagimlilig1 6nleme ya da onlem alma amaglarini
tasimaktadir. Projenin egitimleri ti¢ farkli grup iizerinde ve asamali olarak
gerceklestirilmistir. Oncelikle formator dgretmenler olarak rehberlik ve
psikolojik danigmanlik (RPD) béliimiinde meslegini icra eden 6gretmenler
projenin formatdr Ogretmenleri olarak goérev almislardir. Formator
egitimleri tamamlanan RPD 6gretmenleri proje kapsamindaki okullardaki
ogretmenlere aldiklari sosyal beceriler egitimi uygulamistir. Bu egitim ile
sertifikalandirilan bransg 6gretmenleri okullarindaki 6grenciler ve 6grenci
ailelerine bagimlilikla miicadelenin bir yolu olarak sosyal beceriler
egitimlerini pedagojik olarak uygunlastirarak vermislerdir. Bdoylelikle
projenin beklenen ciktilar1 kademeli olarak tiim paydaslarina iletilmeye
calisilmistir. Dolayisiyla projenin basat amaci, hedef katilimei kitlesi olan
ortaokul diizeyinde bulunan 6grenenlerin internet bagimlilik diizeylerini,
onlarin sosyal becerilerini artirarak azaltma; daha da belirgin olarak,
derecelenebilen internet bagimlilik durumlarini, 6nleyici ve koruyucu
bir perspektifte sosyal becerileri gelistirerek ve genisleterek alt diizeylere
dogru c¢ekmek ya da normallestirmektir. Bu kapsamda arastirma bir
“miidahale caligsmas1” olarak tanimlanabilir.
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Projede, iki ana bagimli degisken vardir. Bunlar proje katilimcilarmin
“internet bagimliliklarinda” ve “sosyal becerilerinde” siire¢ icerisinde
meydana gelen degisimlerdir. Buna ek olarak katilimcilarin (6grenciler)
internet bagimlilik durumlar1 (IBD) ve sosyal beceri diizeylerinde (SBD)
proje etkisiyle meydana gelen degisimler ana bagimsiz degisken (yasam
becerileri egitimi) ve ikincil aday bagimsiz degiskenler (cinsiyet, sinif
seviyesi, anne egitimi, baba egitimi, internet erisim durumu) agisindan
incelenmistir. Bu analizlerin hangi bicimde gerceklestirildigi Sekil 1°de
Ozetlenmistir.

Sekil 1. Ger¢ek ve etkilesimli analizlerin ozeti

DEGiISKENLER ETKILESIMLI ETKIi
Yasam Becerileri Egitimi Yasam Becerileri Egitimi * Cinsiyet
Cinsiyet Yasam Becerileri Egitimi * Simif seviyesi
(biligsel diizey)
Smif seviyesi i .
Yasam Becerileri Egitimi *Anne egitimi
Anne egitimi diizeyi
e Yasam Becerileri Egitimi * Baba egitimi
Baba egitimi diizeyi
Internet erigim Yasam Becerileri Egitimi * Internet erisim
durumu durumu

Sekil 1°de goriildiigii iizere ana bagimsiz degiskenin disinda kalan ikinci
aday bagimsiz degiskenlerin etkisi on-test ve son-test puanlariile etkilesimli
bir sekilde incelenmistir. Ana bagimsiz degiskenin disinda kalan bes aday
bagimsiz degisken, bilimsel ¢aligmalarin geregi olarak ikiserli degisken
gruplart olmak tizere birlikte incelenmistir. Bilimsel bir ¢alismada aday
bagimsiz degiskenlerin izole olmus bir sekilde incelenmesinin yerine,
onlarin karsilikli belirleyici etkilesimlerinin incelenmesi metodolojik bir
rasyoneldir. Ciinkii ¢coklu ve etkilesimli incelemeler sosyal arastirmalar
icin hem daha bilgilendirici/bilgi verici hem de tek bir degiskenin ise
kosuldugu, anlamli sonuglarin tiiretilemedigi analizlerde istatistiki
anlamliliga ulasmay: saglayabilir.
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Katihmeilar

Arastirma, Istanbul’daki 22 ilgede yiiriitiilmiistiir. Arastirmada yer alan
ilceler Atasehir, Bagcilar, Bahgelievler, Bakirkdy, Besiktas, Beyoglu,
Beylikdiizli, Esenler, Eylip, Fatih, Giingéren, Kadikdy, Kagithane,
Kartal, Kiigiikgekmece, Maltepe, Sartyer, Sisli, Umraniye, Uskiidar ve
Zeytinburnu’dur. Calismaya, her ilgeden 10 devlet okulunda 6grenim
goren 5,6,7 ve 8. smif Ogrencileri katilmistir. Bu calismada IBD ve
SBD puanlarina ait eslestirilmis verilerin analizi i¢in tabakali 6rnekleme
yaklagimi ile 277 6grenci secilmistir. Tabakali rassal 6rneklemenin temel
amac1 yukarida ozetle belirtilen, ¢alismanin evrenini olusturan katilimci
oranlarinin, 6rneklem iginde benzer kalmasi kosuluyla basit rassal se¢imin
gerceklestirilmesidir. Sosyal arastirmalarda evrenin belirli bir kisminin
orneklem iginde yer almasi yeterli olarak goriilmektedir. Bu ¢alismada
evren ile ilgilenen parametrik testlerin gegerli ve giivenilir bir sekilde
yapilabilmesi ve evrenin maksimum derecede temsil edilmesi i¢in hem
rassalliktan yararlanilmig hem de 6rneklem sayis1 genis tutulmustur.

Veri Toplama Araclan

Bu amagla, projenin hedef kitlesi olan katilime1 6grencilerden, onlarin
proje dncesi ve sonrasindaki demografik bilgi formu, Internet Bagimlilik
Olgegi ve Matson Cocuklarda Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
kullanilmistir.

Demografik Bilgi Formu: Katilimcilara iligkin cinsiyet, sinif seviyesi,
anne egitimi, baba egitimi, okul basarisi, devamsizlik durumlari, sosyo-
ekonomik diizey ve evde internet erisim durumu bilgilerini elde etmek
amaciyla kullanilmistr.

Internet Bagimlihk Olgegi: IBD verileri, Young (1998) tarafindan
gelistirilmis ve Bayraktar (2001) tarafindan Ingilizce’den Tiirkce’ye
cevrilerek 12-17 yas grubu ergenler igin uyarlanmis olan “Internet
Bagimlilik Olgegi” kullamlmistir. Likert tipi bir 6lgek olan Internet
bagimlilik 6l¢eginde, katilimcilarin “hicbir zaman”, “gok az”, “arada
sirada” “sik” “cok sik” ve “her zaman” segeneklerinden birini isaretlemesi
istenmistir. Ceviri testin standardize edilmis Alpha degeri .91, Spearman-
Brown degeri .87 dir (Bayraktar, 2001).
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Matson Cocuklarda Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi: SBD puanlari
ise Matson, Rotatori ve Hessel (1983) tarafindan gelistirilen, Bacanl
ve Erdogan (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Matson Cocuklarda
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi”  kullanilarak toplanmistar.
Olgek, 5°1i likert tipte 47 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin dlgekte
yer alan her maddeye iliskin olarak “l=bana hi¢ uygun degil”, “2=bana
az uygun”, “3=bana orta diizeyde uygun”, “4=bana olduk¢a uygun”
ve “5=bana tamamen uygun” seceneklerinden birini isaretlemeleri
istenmistir. Ilgili 6l¢egin i¢ tutarlik katsayis1 olumsuz sosyal davranislar alt
Olcegi icin Alpha= .68, olumlu sosyal davranislar i¢in Alpha= .74 olarak
hesaplanmistir (Bacanli ve Erdogan, 2003).

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi i¢gin IBM SPSS 20.0 programi kullanilmigtir.
Calisma kapsaminda ¢esitli tek degiskenli ve ¢ok degiskenli cesitkenlik
analizleri yapilmigtir. Yapilan tiim varyans analizleri Sekil 2’de
listelenmistir.

Sekil 2. Proje uygulamasina ve diger degiskenlere yonelik yapilan
cesitkenlik analizleri

Asil ve Etkilesimli Etkiler Gegeklestirilen Analizler

On-test/son-test IBD puanlari
arasindaki proje uygulamalari ile Tekrarli Olgiimler igin t testi
meydana gelen degisim
On-test/son-test SBD puanlari
arasindaki proje uygulamalari ile Tekrarli Olgiimler igin t testi
meydana gelen degisim
Tekrarl1 olgiimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarl olgiimler icin
ANOVA)

Tekrarl 6l¢iimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarl olgiimler igin
ANOVA)

Yasam Becerileri Egitimi ve
Cinsiyet degiskenlerinin IBD
puanlarina olan etkilesimli etkisi

Yasam Becerileri Egitimi ve

Cinsiyet degiskenlerinin SBD
puanlarina olan etkilesimli etkisi
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Diizeyi ve Internet Bagimlilik Diizeyine Etkisi

Yasam Becerileri Egitimi ve
Smif Seviyesi degiskenlerinin IBD
puanlarina olan etkilesimli etkisi

Yasam Becerileri Egitimi ve Sinif
Seviyesi degiskenlerinin SBD
puanlarina olan etkilesimli etkisi

Yasam Becerileri Egitimi ve Anne
Egitimi Diizeyi degiskenlerinin
IBD puanlarina olan etkilesimli

etkisi

Yasam Becerileri Egitimi ve Anne
Egitimi Diizeyi degiskenlerinin
SBD puanlarina olan etkilegimli

etkisi

Yasam Becerileri Egitimi ve Baba
Egitimi Diizeyi degiskenlerinin
IBD puanlarina olan etkilesimli

etkisi

Yasam Becerileri Egitimi ve Baba
Egitimi Diizeyi degiskenlerinin
SBD puanlarina olan etkilesimli

etkisi
Yasam Becerileri Egitimi
ve Internet Erisimi Diizeyi
degiskenlerinin IBD puanlarina
olan etkilesimli etkisi
Yasam Becerileri Egitimi
ve Internet Erisimi Diizeyi
degiskenlerinin SBD puanlarina
olan etkilesimli etkisi

Tekrarl1 olgiimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarl olgiimler icin
ANOVA)

Tekrarl 6l¢iimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarl olgiimler igin
ANOVA)

Tekrarl1 olgiimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarl olciimler icin
ANOVA)

Tekrarl 6lgiimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarly olgiimler igin
ANOVA)

Tekrarl1 olgiimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarl olgiimler icin
ANOVA)

Tekrarl 6lgiimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarl olgiimler igin
ANOVA)

Tekrarl1 olgiimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarl olgiimler icin
ANOVA)

Tekrarl 6l¢iimler i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi
(Tekrarl olgiimler igin
ANOVA)

Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirmanin birinci arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir: “Yasam
becerileri egitimi katilimeilarin (6grenciler) internet bagimlilik durumlari
ve sosyal beceri diizeylerinde degisime yol agmakta midir?” ve ilgili
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aragtirma sorusuna ait analizler ve yorumlamalara agagida yer verilmistir.

Tablo 1. Sosyal beceri diizeyi ve internet bagimlilik diizeyi on-test/son-test
puanlart i¢in kolmogorov-smirnov normallik testi sonuglart

N X Z p
Sosyal Beceri On-test 277 93,19 1.33 786
Sosyal Beceri Son-test 277 98,29 1.79 335
internet Bagimhhk On-test 277 54,19 2.07 .090
internet Bagimhilik Son-test 277 52,97 241 .189

p<.05

Tablo 1’de verilen sosyal beceri diizeyi ve internet bagimlilik diizeyi
On-test/son-test puanlart i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi
sonuglari, verilerin eslesmis verileri i¢inde normal dagilim gosterdigini
ortaya c¢ikarmistir (p>.05). Bu sonug, her iki degisken lizerinde yapilacak
analizlerin parametrik testler dogrultusunda gergeklestirilebilecegini
gostermistir.

1. Proje uygulamalarimin internet bagimhilik ve sosyal beceri diizeyi
iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik yapilan analiz bulgular

Tablo 2. Proje uygulamalarimin internet bagimlilik diizeyi on-test/son-test
puanlarina etkisi

N %X SS SD t p n

internet bagimhihk

diizeyi On-test 277 54,19 12,49 276 11,19 ,023 0,44

Internet bagimhhk
diizeyi Son-test
p<,05

277 52,97 12,37

Tablo 2’de verilen bulgulara gore, Haydi Hayat1 Kucakla Yasam Becerileri
projesine katilan dgrencilerin internet bagimlilik diizeyi on-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik oldugu tespit edilmistir,
[t(276)=11,19, p<,05]. Buna gore 6grencilerin uygulama oncesindeki test
puanlari, X = 54,19 iken uygulama sonrasindaki test puanlari, X = 52,97
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seklinde tespit edilmistir. Bu test igin hesaplanan eta-kare ()?) degeri ise
n*=0,44’tiir. Bu bulgu, Haydi Hayat1 Kucakla Yasam Becerileri projesinin
Ogrencilerin internet bagimlilik diizeylerini azaltmada genis bir etkiye
sahip oldugunu gdstermektedir. Bununla birlikte dgrencilerin Internet
Bagimlhilik Diizeyi puanlarinda gozlenen varyansin % 44’liniin Haydi
Hayat1 Kucakla Yasam Becerileri projesine bagli oldugu séylenebilir.

Tablo 3. Proje uygulamalarmmin sosyal beceri diizeyi on-test/son-test
puanlarina etkisi

N x S SO t p

Sosyal beceri diizeyi

. 277 93,19 23,54 276 22,82 ,015 0,65
On-test

Sosyal beceri diizeyi
Son-test
p<,05

277 98,30 23,59

Tablo 3’te verilen bulgulara goére, Haydi Hayati Kucakla Yasam
Becerileri projesine katilan 6grencilerin sosyal beceri diizeyi On-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir,
[t(276)=22,82, p<,05]. Buna gore 6grencilerin uygulama dncesindeki test

puanlari, X = 93,19 iken uygulama sonrasindaki test puanlari, X = 98,30
seklinde tespit edilmistir. Bu test i¢in hesaplanan eta-kare (1?) degeri ise
1>=0,65"tiir. Bu bulgu, Haydi Hayati Kucakla Yasam Becerileri projesinin
ogrencilerin sosyal beceri diizeylerini arttirmada genis bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin Sosyal Beceri
Diizeyi puanlarinda gozlenen varyansin % 65’inin Haydi Hayati1 Kucakla
Yasam Becerileri projesine bagli oldugu sdylenebilir.

2. Proje uygulamalari ile birlikte moderator degiskenlerin internet
bagimlilik ve sosyal beceri diizeyi iizerindeki etkisini belirlemeye
yonelik yapilan analiz bulgular

Bu projede, proje uygulamalarinin etkisine ek olarak teori temelli bagka

moderator degiskenler de incelenmistir. Bunlar literatiiriin de belirttigi

lizere cinsiyet, sinif diizeyi ya da bilissel diizey, anne ve baba egitimi ve
evde internete erisim diizeyidir. Bu degiskenlerin her biri asil bagimsiz
degisken olan proje uygulamalarinin etkisi ile etkilestirilerek sunulmustur.
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Bu arastirmanin ikinci arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir: “Yagam
becerileri egitimi cinsiyet degiskeni acisindan katilimeilarin (68renciler)
internet bagimlilik durumlari ve sosyal beceri diizeylerinde degisime yol
acmakta midir?” ve ilgili aragtirma sorusuna ait analizler ve yorumlamalara
asagida yer verilmistir.

Tablo 4. Proje uygulamalari ve cinsiyetin internet bagimlilik diizeyi on-
test/son-test puanlarina etkilesimli etkisi

_ Wilks’
N X S8 Lambda (p)
On-test Son-test On-test Son-test
Kiz 151 53,9 53,8 12,3 11,8 1,54 216

Erkek 122 54,9 52,4 12,7 12,3

p>,05

Proje uygulamalarinin internet bagimliligin1 azaltma noktasinda cinsiyet
etmeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik yapilan analizler Tablo
4’te gosterilmistir. Tablo 4 incelendiginde, proje uygulamalarinin internet
bagimlilik diizeyini azaltma noktasinda cinsiyet etmeninden etkilenmedigi
gortilmustiir (p>.05). Baska bir deyisle, proje uygulamalar kiz (X, =53,9;
X . =53.8) ve erkek (X, =54,9; X _ =52,4) Ogrencilere benzer bir

sekilde etki etmis ve proje uygulamalar1 katilimcilarin cinsiyetinden
etkilenmemistir.
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Tablo 5. Proje uygulamalart ve cinsiyetin sosyal beceri diizeyi 6n-test/son-
test puanlarina etkilesimli etkisi

Wilks’
N X SS F Lambda
(p)

On-test Son-test On-test Son-test

Kiz 151 91,9 96,5 20,5 223 0,123 , 726

Erkek 122 95,1 101,1 24,4 24,7

p>,05

Yukarida ifade edilen durum sosyal beceri diizeyi degiskeni icin de
gecerlidir. Proje uygulamalarinin sosyal becerileri artirma noktasinda
cinsiyet etmeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik yapilan analizler
Tablo 5’te gosterilmistir. Tablo 5 incelendiginde, proje uygulamalarinin
sosyal becerileri artirma noktasinda cinsiyet etmeninden etkilenmedigi
gortlmistiir (p=>.05). Bagka bir deyisle, proje uygulamalari kiz (X, =53,9;
X . =53,8) ve erkek (X, =54,9; X =52,4) ogrencilere sosyal becerileri
artirma baglaminda benzer bir sekilde etki etmis ve proje uygulamalari
katilimcilarin cinsiyetinden etkilenmemistir.

Bu arastirmanin {ic¢lincii arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir:
“Yasam becerileri egitimi sinif seviyesi degiskeni agisindan katilimcilarin
(6grenciler) internet bagimlilik durumlar ve sosyal beceri diizeylerinde
degisime yol agmakta midir?” ve ilgili aragtirma sorusuna ait analizler ve
yorumlamalara asagida yer verilmistir.
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Tablo 6. Proje uygulamalar: ve sinif diizeyinin internet bagimlilik diizeyi

on-test/son-test puanlarina etkilesimli etkisi

Wilks’
N S8 Lambda (p)
. . Son-
On-test Son-test On-test
test
Slsl;lf 53,0 51,7 7,00 4,61 1,159 ,326
6.
Sumif 113 54,4 50,9 14,7 12,4
7.
Sumf 156 543 54,0 12,8 10,3
8.
Sumf 3 54,66 51,0 13,2 9,5
p>,05

Proje uygulamalarinin internet bagimliligint azaltma noktasinda sinif seviyesi
etmeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik yapilan analizler Tablo
6’da gosterilmistir. Tablo 6 incelendiginde, proje uygulamalarinin internet
bagimlilik diizeyini azaltma noktasinda sinif seviyesi etmeninden etkilenmedigi
goriilmiistiir (p>.05). Bagka bir deyisle, proje uygulamalari 5. smif (X, =53,0;
X, =31,7), 6. Simf (X, =54,4; X =50,9), 7.smuf (X, =54,3; X =54,0) ve
8. smif (X, =54,66, X =51,0) 6grencilerine benzer bir sekilde etki etmis ve
proje uygulamalari katilimcilarin sinif seviyesinden etkilenmemistir.

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil. 2 Sayi. 3 - 2016 (1-27)
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Tablo 7. Proje uygulamalar: ve sinif diizeyinin sosyal beceri diizeyi on-
test/son-test puanlarina etkilesimli etkisi

Wilks’
N X SS F Lambda
(p)

On-test Son-test On-test Son-test

5

Sumif 97,0 1134 1311 200 072 540
Sl6[;lf 113 91,6 97,7 22,7 254
7.
oap 156 93,6 98,6 204 245
8.
Simif 98,1 100,3 9,5 23,5
p>,05

Projeuygulamalarinin sosyal beceri diizeyini arttirmanoktasinda sinif seviyesi
etmeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik yapilan analizler Tablo 7°de
gosterilmistir. Analiz bulgulari, proje uygulamalarinin sosyal beceri diizeyini
arttirma noktasinda sinif seviyesi etmeninden etkilenmedigi sonucunu ortaya
¢ikarmistir (p=.05). Baska bir deyisle, proje uygulamalari 5. simf (X, =97,0;
X, =113,4), 6. Simf (X, =91,6; X =97,7), 7.smuf (X, =93,6; X =98,6) ve
8. smif (X, =98,1; X =100,3) 6grencilerine benzer bir sekilde etki etmis ve
proje uygulamalar1 katilimcilarin sinif seviyesinden etkilenmemistir.
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Bu arastirmanin dordiincii arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir:
“Yasam becerileri egitimi anne egitimi degiskeni acisindan katilimcilarin
(6grenciler) internet bagimlilik durumlar1 ve sosyal beceri diizeylerinde
degisime yol agmakta midir?” ve ilgili arastirma sorusuna ait analizler ve
yorumlamalara asagida yer verilmistir.

Tablo 8. Proje uygulamalar: ve anne egitim diizeyinin internet bagimlilik
diizeyi on-test/son-test puanlarina etkilesimli etkisi

Wilks’
N X SS F Lambda
(p)
On-test Son-test On-test Son-test
Okuryazar 26 55,5 48.5 16,9 11,6 1,37 ,250

IIkogretim

112 54,3 52,9 11,7 12,2
Mezunu

Lise

96 53,9 53,5 8,15 11,8
Mezunu

Universite

Mezunu 32 55,3 55,0 9,1 12,6

p>,05

Proje uygulamalarinin internet bagimliligini azaltma noktasinda anne
egitim diizeyi etmeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik yapilan
analizler Tablo 8’de gdsterilmistir. Analiz bulgulari, proje uygulamalarinin
internet bagimlilik diizeyini azaltma noktasinda anne egitim diizeyinden
etkilenmedigini gostermistir (p>.05). Baska bir deyisle, proje uygulamalari
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annesi okuryazar (X, =55,5; X =48,5), ortaokul mezunu (X, =54,3;
X . =52,9), lise mezunu (X, =53,9; X =53,5) ve lniversite mezunu

(X,,=55,3; X =55,0) olan 6grencilere benzer bir sekilde etki etmis ve
proje uygulamalari anne egitim diizeyinden etkilenmemistir.

Tablo 9. Proje uygulamalar: ve anne egitim diizeyinin sosyal beceri diizeyi
on-test/son-test puanlarina etkilesimli etkisi

Wilks’
N X SS F Lambda
(p)

On-test Son-test On-test Son-test

Okuryazar 26 91,1 95,6 20,8 27,8 0,564 ,639

IIk6gretim

112 92,1 95,9 23,2 20,2
Mezunu

Lise

96 96,4 100,4 23,7 26,4
Mezunu

Universite

32 90,8 102,4 14,1 20,2
Mezunu

p>,05.

Proje uygulamalarinin sosyal beceri diizeyini arttirma noktasinda anne
egitim diizeyi degiskeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik yapilan
analizler Tablo 9’da gosterilmistir. Analiz bulgulari, proje uygulamalarinin
sosyal beceri diizeyini arttirma noktasinda anne egitim diizeyinden
etkilenmedigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir (p>.05). Bagka bir deyisle, proje
uygulamalari annesi okuryazar (X, =91,1; X  =95,6), ortaokul mezunu
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(X, 792,1; X =95,9), lise mezunu (X, =96,4;, X =100,4) ve liniversite
mezunu (X, =90,8; X =102,4) olan 6grencilere benzer bir sekilde etki
etmis ve proje uygulamalari anne egitim diizeyinden etkilenmemistir.

Bu aragtirmanin besinci arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir:
“Yasam becerileri egitimi baba egitimi degiskeni agisindan katilimcilarin
(6grenciler) internet bagimlilik durumlar1 ve sosyal beceri diizeylerinde
degisime yol agmakta midir?” ve ilgili arastirma sorusuna ait analizler ve
yorumlamalara asagida yer verilmistir.

Tablo 10. Proje uygulamalart ve baba egitim diizeyinin internet bagimlilik
diizeyi on-test/son-test puanlarina etkilesimli etkisi

_ Wilks’
N X S8 Lambda (p)
v Son- . Son-
On-test test On-test test
Okuryazar 17 59,1 51,1 155 35 1,64 181
llkégretim o5 533 53¢ 119 122
Mezunu

Lise 110 55’1 52’5 12’6 12,3
Mezunu
Universite 545 53,6 10,1 15,6
Mezunu
p>,05

Proje uygulamalarinin internet bagimliligin1 azaltma noktasinda baba
egitim diizeyi etmeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik yapilan
analizler Tablo 10°da gosterilmistir. Analiz bulgulari, proje uygulamalarinin
internet bagimlilik diizeyini azaltma noktasinda baba egitim diizeyinden
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etkilenmedigini gostermistir (p>.05). Baska bir deyisle, proje uygulamalari
babasi okuryazar (X, =59,1; X =51,1), ortaokul mezunu (X, =53,3;
X . =52,8), lise mezunu (X, =55,1, X =52,5) ve lniversite mezunu

(X, =54,5; X =53,6) olan dgrencilere benzer bir sekilde etki etmis ve
proje uygulamalari baba egitim diizeyinden etkilenmemistir.

Tablo 11. Proje uygulamalari ve baba egitim diizeyinin sosyal beceri
diizeyi on-test/son-test puanlarina etkilesimli etkisi

Wilks’
N X SS F Lambda
(p)

On-test Son-test On-test Son-test

Okuryazar 17 89,7 97,2 30,7 18,2 1,08 ,357

Ikogretim
Mezunu

95 952 97,5 23,5 22,1

Lise
Mezunu

110 924 96,8 24,6 21,9

Universite

46 91,1 102,8 24,3 18,6
Mezunu

p>,05

Proje uygulamalarinin sosyal beceri diizeyini arttirma noktasinda baba
egitim diizeyi degiskeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik yapilan
analizler Tablo 11°de gosterilmistir. Analiz bulgulari, proje uygulamalarinin
sosyal beceri diizeyini arttirma noktasinda baba egitim diizeyinden
etkilenmedigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir (p>.05). Bagka bir deyisle, proje
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uygulamalar1 babasi1 okuryazar (X, =89,7; X =97,2), ortaokul mezunu
(X,,795,2; X =97,5), lise mezunu (X, =92,4; X =96,8) ve liniversite
mezunu (X, =91,1; X =102,8) olan 6grencilere benzer bir sekilde etki
etmis ve proje uygulamalari baba egitim diizeyinden etkilenmemistir.

Bu arastirmanin altinci arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir: “Yasam
becerileri egitimi internet erisim durumu degiskeni agisindan katilimcilarin
(6grenciler) internet bagimlilik durumlar1 ve sosyal beceri diizeylerinde
degisime yol agmakta midir?” ve ilgili arastirma sorusuna ait analizler ve
yorumlamalara asagida yer verilmistir.

Tablo 12. Proje uygulamalar: ve internet erigim diizeyinin internet
bagimlilik diizeyi on-test/son-test puanlarina etkilesimli etkisi

Wilks’
N X SS F Lambda
(p)

On-test Son-test On-test Son-test

Hig 25 54,0 52,2 14,8 9,1 0,442 L7178

Haftada

1-5 Kez 127 544 52,9 12,9 12,7

Giinde
80 54,4 53,9 8,9 12,9
0-3 Saat

Giinde
22 56,4 54,4 8,1 9,4
4-5 Saat

Giinde 6
Saat ve 18 54,3 51,7 14,3 12,6
Uzeri

p>,05
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Proje uygulamalarmin internet bagimliligini  azaltma noktasinda
internet erisim diizeyi etmeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik
yapilan analizler Tablo 12°de gosterilmistir. Analiz bulgulari, proje
uygulamalarinin internet bagimlilik diizeyini azaltma noktasinda internet
erisim diizeyinden etkilenmedigini gdstermistir (p>.05). Baska bir deyisle,
proje uygulamalar internete erigimi hi¢ olmayan (X, =54,0; X =52,2),
internete haftada 1-5 kez erigebilen (X, =54,4; X  =52,9), internete giinde
0-3 saat arasi erigebilen (X, =54,4; X =53.9), internete giinde 4-5 saat
arasi erigebilen (X, =56,4; X =54,4) ve internete giinde 6 saat ve daha
fazla erigebilen (X, =54,3; X =51,7) dgrencilere benzer bir sekilde etki
etmis ve proje uygulamalari internet erisim diizeyinden etkilenmemistir.

Tablo 13. Proje uygulamalar: ve internet erisim sosyal beceri diizeyi
on-test/son-test puanlarina etkilesimli etkisi

Wilks’
N X SS F Lambda
(p)

On-test Son-test On-test Son-test

Hig 25 89,1 93,3 13,1 22,2 3,95 ,084

Haftada

1-5 Kez 127 86,2 96,4 20,3 23,7

Giinde

80 96,1 97,1 17,1 22,0
0-3 Saat

Giinde

22 106,0 119,0 17,7 20,8
4-5 Saat

Giinde 6
Saat ve 18 111,5 114,0 18,7 26,8
Uzeri

p<,05
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Proje uygulamalarinin sosyal beceri diizeyini arttirma noktasinda internet
erisim diizeyi etmeninden etkilenip etkilenmedigine yonelik yapilan
analizler Tablo 13’te gosterilmistir. Analiz bulgulari, proje uygulamalariin
sosyal beceri diizeyini arttirma noktasinda internet erisim diizeyinden
etkilenmedigini gostermistir (p>.05). Baska bir deyisle, proje uygulamalari
internete erisimi hi¢ olmayan (X, =89,1; X =93,3), internete haftada
1-5 kez erigebilen (X, =86,2; X =96,4), internete giinde 0-3 saat arasi
erisebilen (X, =96,1; X =97,1), internete giinde 4-5 saat arasi erigebilen
(X,,=106,0; X  =119,0) ve internete giinde 6 saat ve daha fazla erisebilen
(X, =111,5; X  =114,0) 6grencilere benzer bir sekilde etki etmis ve proje
uygulamalari internet erisim diizeyinden etkilenmemistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada elde edilen bulgular birgok agidan tartigilmistir. Genel
olarak oncelikle teorik temelli tartismalar sunulmus, sonrasinda
projenin metodolojik yanlar1 tartigtimistir. Oncelikle sonuglar genel
olarak degerlendirildiginde proje uygulamalar1 olarak Yasam Becerileri
Egitimi’nin katilimcilarin internet bagimliligini azaltma ve sosyal becerileri
artirma yoniinde etkili oldugu goriilmiistiir. Proje uygulamalarinin etkisi
katilimcilar tizerinde iki yonlii bir baglamda kendini gdstermistir. Birincisi
internet bagimliligini azaltmadir. Proje kapsaminda bu durumu saglamanin
basat yollarindan birisi sosyal etkilesimleri artiric1 etki gosteren sosyal
beceriler egitimleridir (Omidvar ve Sarami, 2002). Kisiler dijital ve
yapay bir ortamda haberlesmek, konusmak, paylagsmak ya da var olmak
yerine, yliz ylize olan asil etkilesimleri segme ve bunlara daha ¢ok deger
verme yoluna bu projenin sosyal beceriler egitimi ile ulagmis olabilirler
(Chaiudom, 2006). ikincisi ise sosyal becerileri artirmadir. Arastirmalar
sosyal becerileri yetkinlesmis bireylerin internetle olan iligkilerini sosyal
becerileri degistirme ve gelistirme baglaminda incelemis ve ¢esitli sonuglara
ulagmuslardir. Ornegin Butraprom (2002) yaptig1 ¢alismada yalmzlik hissi
ceken ergenlerin, yalnizliklarini paylagsma ve azaltma noktasinda, internet
yerine akranlarina ya da yetiskinlerle olan iligkilere bagvurmasinin sosyal
beceriler egitimi ile daha miimkiin oldugunu gdstermistir. Bu bulgu diger
caligmalar tarafindan da dogrulanmistir (Engelberg ve Sjoberg, 2007; Lily,
Shahraray ve Moradi, 2008). Bu calismanin sosyal becerileri gelistirme
egitimleri de bu bigimde bir etki yaratmis olabilir. Tiim bunlara ek olarak bu
caligmanin katilimeilarinin gelisimsel diizeyleri incelendiginde de (11-14
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yas), proje uygulamalariin katilimcilar1 internet bagimliligindan koruma
ve sosyal becerileri degistirerek gelistirme baglaminda dogru bir katilime1
kitlesi ile ¢alistig1 sOylenebilir. Clinkii bu ¢alismada da kabul edildigi
lizere bireylerin internete karsi olan bagimliliklarini baskin bir sekilde son
cocukluk, ergenlige gecis ve ergenlik donemi boyunca ortaya ¢ikmaktadir
(Kuss, Griffiths, Karila ve Billieux, 2014). Bununla birlikte c¢aligma
kapsaminda sosyal beceriler egitimi hem katilimci bireylere hem de bu
bireylerin ebeveynlerine uygulanmistir. Bu baglamda, katilimcilarin sosyal
becerilerini gelistirip, degistirerek internette vakit gecirme zamanlarinin
kisaltilmasinin bir yolunun da anne-babanin internetle olan iligkisinin
kontrol edilmesi ile miimkiin olacagi diigiiniilmiistiir. Katilime1 bireylerde
oldugu gibi, ebeveynlerin de internet baginda gegirilen zamani azaltmasinin
en etkin yollarin birisi sosyal becerilerin gelismis olmasidir (Barkin, Ip,
Richardson, ve Klinepeter, 2006). Bu baglamda proje uygulamalarinin
biitiinciil bir perspektifte internette gecirilen zamani azaltma ve sosyal
etkilesimleri artirma yoniinde kapsayici oldugu sdylenebilir. Son olarak
proje uygulamalarmin sadece proje katilimcilar i¢in degil, diger aday
katilimcilar i¢in de elde edilebilir ve uygulanabilir oldugu sdylenebilir.

Bulgular ve Yorumlar kisminda da gosterildigi iizere, proje
uygulamalarinin etkisi moderator degiskenlerin hicbirinden anlamli bir
sekilde etkilenmemistir. Baska bir deyisle, proje uygulamalart kiz ve
erkek katilimcilar adina, farkli sinif seviyesi ya da biligsel diizeylerde
bulunan katilimcilar adina, anne- ve baba-egitimi farkli diizeylerde olan
katilimcilar adina ve evinde farkli diizeylerde internet erisimine sahip
olan katilimcilar adina benzer bir sekilde etkisini gostermis, bu tipte asil
uygulama etkilerini saptiric1 ya da azaltict herhangi bir dis degiskenden
etkilenmemistir. Metodolojik olarak bu sonu¢ proje uygulamalarimin
poplilasyon yani evren genellemesi 6zelligini tagidigini gosterebilir. Baska
bir deyisle projenin etkinliklerinin uygulanma asamalar: kisilerin sosyo-
demografik 6zelliklerine bagh degildir, ancak etkinligin icerigine ya da
uygulayanin uygulama basarisina baglh goziikmektedir.
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Otizmli Cocugu Olan Ciftlerin Evlilik
Doyumlari: Kayg, lliskisel Yilmazlik,
Psikolojik Yardim Alma Tutumlar: Degiskenleri
Acisindan Bir Inceleme’

Merve DALKILIC™
Berna GULOGLU™™

Ozet

Bu arastirmada, otizmli ¢ocuga sahip olan ¢iftlerin evlilik doyumu, kaygi,
iliskisel yilmazlik ve psikolojik yardim alma tutumlar1 arasindaki iligki
incelenmektedir. Arastirma modeli olarak otizmli ¢ocuga sahip ¢iftlerin
evlilik doyumlarimin kaygi, iliskisel yilmazlik ve psikolojik yardim alma
tutumuna gore farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla betimsel
ve iligkisel tarama modeli tercih edilmistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskenleri kaygi, iliskisel yilmazlik ve psikolojik yardim alma tutumu;
bagimli degiskeni ise otizmli ¢cocuga sahip bireylerin evlilik doyumudur.
Veriler, otizmli ¢cocuklarin egitim aldigi iki farkli 6zel egitim merkezinden
toplanmustir. Verilerin toplandigi 6zel egitim merkezlerinden biri sadece
otizm tanis1 olan c¢ocuklarin egitim aldigi A Okulu, digeri ise B Ozel
Egitim Merkezi’dir. A Okulu’ndan otizmli ¢ocugu olan 80 ¢ifte ulasilirken,
B Okulu’ndan de otizmli ¢ocugu olan 20 ¢ifte ulagilmistir. Arastirmaya
100 ¢ift (100 Kadin, 100 Erkek olmak iizere 200 birey) katilmis olup,
katilimcilarin yas araligi 24-57 araliginda, yas ortalamasi ise X = 38,50’dir.
Bireylerin evlilik siiresi 4-33 yil arasinda degismektedir. Arastirmanin
verileri Kisisel Bilgi Formu, Evlilik Yasam Olgegi, Spielberger Siirekli
Kaygi Envanteri, iliskisel Yilmazlik Olgegi ve Psikolojik Yardim Almaya
[liskin Tutum Olgegi-Kisa Form ile toplanmistir. Anket formlari ¢iftlere
dagitilmis ve her ikisininde formlar1 ayr1 ayr1 doldurmasi istenmistir. Elde
edilen verilerin analizinde normallik dagilimlarin1 belirlemek amaciyla

*Bu makale Bahgesehir Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi Aile Danismanligr Béliimiinde hazirlanan
“Otizmli Cocugu Olan Ciftlerin Evlilik Doyumu, Kaygi, Iliskisel Yilmazlik Ve Psikolojik Yardim Alma
Tutumlarimin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinden derlenmigtir.
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Kolmogorov-Smirnov Testi; ¢ikarimsal istatistikler ¢ergevesinde Mann-
Whitney U testi, Kruskal Wallis-H testi ve Spearman Rho kullanilmistir.
Bulgular, otizmli cocuga sahip bireylerin evlilik doyumlarinin cinsiyete, normal
gelisim gosteren ¢ocuga sahip olup olmama durumuna, su anki psikolojik
destek ihtiyacina, siirekli kaygi diizeyine, iligkisel yilmazlik diizeyine ve
psikolojk yardim almaya iliskin tutuma gore anlaml bir farklilik gosterirken;
egitim durumuna ve gelir durumuna gore ise bir farklilik gostermedigine isaret
etmektedir. Otizmi ¢ocuga sahip olan bireylere psikolojik destek verilerek
yasadiklar1 kayginin diizeyinin diisiiriilmesi ve iliskisel yilmazlik diizeylerinin
ise arttirilmasi 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Evlilik doyumu, kaygi, iliskisel yimazlik, psikolojik
yardim alma tutumu, otizmli ¢ocuga sahip ciftler

Marriage Satisfaction of Couples Having Autistic Children: An
Examination of Marriage Satisfaction, Anxiety, Relational Resilience,
and Attitudes Toward Seeking Psychological Help

Abstract

This study investigated the relationship among marital satisfaction,
anxiety, relational resilience, and attitudes toward seeking psychological
help among couples who have autistic children. Descriptive and relational
survey models were used as research methods to test whether the marital
satisfactions of couples having autistic children differ depending on
anxiety, relational resilience and the attitude towards seeking professional
psychological help. While the dependent variable of the study is the marital
satisfaction, the independent variables of the study are anxiety, relational
resilience and attitude toward seeking psychological help. The data were
collected from two different private education centers where autistic
children receive an education. One of the private education centers is
Special Education School of A where only children with autism diagnosis
has been taking an education, and the other one is B Special Education
Center. 80 couples having autistic children in A school and 20 couples
in B Special Education Center were participated to the study. The study
was conducted with 100 couples in total (100 female and 100 male; 200
individuals in total) whose age range is 24-57 and average age is 38.50.
The duration of marriage of individuals vary between 4-33 years. The
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data of the study were collected via Personal Information Form, Marital
Life Scale, State-Trait Anxiety Inventory, Relational Resilience Scale and
Short Form of Attitude Towards Seeking Professional Psychological Help.
Couples were given survey forms and asked to fill individually. Data were
analyzed by using Kolmogorov-Smirnov Test, Mann-Whitney U Test,
Kruskal Wallis H Test and Spearman Rho Test. The results of the study
indicated that there is a significant difference between marital satisfaction
and gender, having normal children, current need of psychological support,
anxiety, relational resilience, and attitude towards seeking psychological
help. On the other hand, there is no significant difference between marital
satisfaction and educational level and socio-economic status. The results
also demonstrated that there is significant relationship between marital
satisfaction and anxiety, relational resilience, and attitudes toward seeking
psychological help.

Keywords: Marital satisfaction, anxiety, relational resilience, seeking
professional psychological help, couples having autistic children

Giris

Aile, bireyin dogdugu andan itibaren yasami boyunca etkili olan
onemli ve temel bir sosyal yapidir. Cocuklarin diinyaya getirilmesi ve
sosyallesmelerinin saglanmasi, ekonomik bir igbirligi halinde olunmasi,
cocuklara, eslere ve ebeveynlere roller verilmesi ve bir yakinlik kaynagi
olmak ailenin iglevleri arasinda yer almaktadir (Strong ve DeVault, 1986).
Ayni sekilde aile; hayatta rastlanan adanmiglik, sevgi, ait olma, baglanma
ve mutluluk gibi 6nemli duygularin derin bir sekilde yasandig1 yerlerin
basinda gelir (Framo, 1996).

Bebegin diinyaya gelmesiyle birlikte ¢iftlerin hayatinda yeni bir donem
baglar. Cocuklarinin olacagi haberini aldiklar1 andan itibaren ciftler
cocuklari ile ilgili hayaller kurmaya baslar. Problemli bir cocugun dogacagi
haberi ve diigiincesi ailede kaygi yaratarak, ¢iftlerin ¢ocuklariyla ilgili
kurduklar1 hayallerin yikilmasina yol acar (Varol, 2005). Farkli/engelli
cocuga sahip olma aile bireylerinin tiimii i¢in duygusal yiik, stresli bir
hayat deneyimi ve siirekli baga ¢ikma tepkileri gerektiren bir durum olarak
goriilmektedir (McCubbin, 1989; Minnes, 1988). Ailelerle gerceklestirilen
caligmalarda, engelli cocugun aileye yansiyan etkileri incelenmis, anne ve
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babalarin yasanilan duruma adapte oluncaya kadar birtakim asamalardan
gectikleri bulunmustur. Bu asamalar; sok, inkar, kizginlik, kaygi ve korku
gibi duygulardir. Ayrica, birgok anne baba sik sik yasanilan duruma
kendilerinin neden oldugunu diisiindiiklerini ve sucluluk duygusu ifade
ettikleri belirtilmistir (Yurdakul, Girli, Ozekes ve Sarisoy, 2000).
Cocugun hayata gelisinden bir siire sonra ortaya ¢ikan ya da daha sonra
fark edilen engellerden biri de otizmdir. Yagamin ilk {i¢ yilinda ortaya
c¢ikan ve tan1 koyulan, yasam boyu siiren otizm, toplumsal iligki, iletisim ve
sosyal etkilesim alanlarinda yogun bozukluk, baskalariyla iligki kurma ve
gelistirmede engel, konusmanin gecikmesi ya da hi¢ olmamasi, 6grenme
ve sosyal iligkilerdeki sinirlilik olarak tanimlanir (Darica, Abidoglu ve
Glimiiscii, 2002; Korkmaz, 2001). Otizmli gocugu olan aileler ¢ocuklarinin
kendi yasantilarini ne yoOnde etkileyeceginin endisesini tagimakta ve
cocuklarina karsi neler yapacaklarini bilememektedirler. Genellikle, otizmi
olan ¢ocugun aile yasantisina uyumunun saglanabilmesinde sikintilar
yasanmaktadir (Top, 2009). Tiim bu yasananlar otizmli ¢ocuga sahip olan
ciftlerin evlilik doyumunu olumsuz yonde etkilemektedir.

Evlilik doyumu, evliligin siirmesinde, iligski kalitesinin belirlenmesinde,
iliskinin gelecegini kestirebilmede ve incinme durumlarinda kisilerin
verecegi tepkilerin ele alinmasinda 6nemli bir etken olarak karsimiza
cikmaktadir (Alpay, 2009). Engelli bir ¢ocukla yasami siirdiirmek aile
iyelerini sosyal, psikolojik ve ekonomik acgilardan etkileyebilmektedir.
Anne ve baba yasanan bu zor durum karsisinda stres yasamakla beraber,
giinlik yasamin gereklerini yerine getirmekte de zorlanmaktadir.
Ebeveynler evlilik ve duygusal iligkilerinin disinda kisilerarasi iligkilerinde
de sorunlar yagabilmektedirler. Cocugun bakimi i¢in gerekli olan zaman,
para, enerji ihtiyacit ve bunlarla birlikte gelen duygusal sikintilar anne
ve babanin stres olmasina sebep olmaktadir (Kiiciiker, 2006). Otizmli
cocuga sahip ailelerin evlilik doyumunu etkileyen diger bir etkenin
toplumsal yasamin kisitli olmasmin oldugu goriilmektedir. Cocuklar
davranig problemi sergiliyorsa onun bakimiyla ilgilenecek bakict bulmak
zor olabilir ve esler birlikte vakit gegirmekte zorlanabilmektedirler. Bu
da, evliliklerinde sorunlarin dogmasina sebep olabilmektedir (Aydemir,
2015). Aileyi olusturan iiyelerden birinin sahip oldugu engel durumu
aile iiyelerinin tamaminin uyumunu etkilemekte, giiclii bir yapida oldugu
diisiiniilen ailelerin de diizenleri bozulabilmektedir (Yoriikoglu, 1998).
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Otizmli cocuga sahip bireylerin yasadiklari tiim bu olumsuzluklar mutluluk
ve hosnutluk duygularini etkileyerek evliliklerinden aldiklari doyumu
azaltmaktadir.

Insanoglunun yasadig1 en temel duygulardan biri olan kaygi, giivensizlik
duygusu ile karisik bir heyecan durumudur. Genellikle gelecek ile ilgili
kisiyi sikan ve iizen bir bekleme hali olarak tanimlanir (Onciil, 2000).
Kayginin, yasanilan ortam disindan kaynaklanan tehlike olasilig1 ya
da birey tarafindan tehlikeli oldugu varsayilan bir olay ya da durum
sonucunda yasanan bir duygu oldugu vurgulanmaktadir (Giiriin, 1991;
Nar, 2005). Yiiksek seviyede kaygiya sahip kisiler fizyolojik ve psikolojik
belirtiler gosterirler. Kaygi siireklilik gosterdigi ve siddetinde artig
oldugu zaman sorun olarak kisilerin karsisina ¢ikmaktadir (Ciiceloglu,
1997). Ailelerin kaygi diizeyi ylikseldik¢e hata yapma olasilig1 artacak,
cocuklarina ve ailesine yararlar1 yerine zararlar1 dokunacaktir. Cocugunu
tantyan ve onun ihtiyaglarini karsilayan aile, duygusal agidan ne kadar
rahat olursa ¢ocuguna da o oranda yardimci olacaktir (Tik-Yakar, 2015).
Nitekin, aileler ile yapilan ¢alismalara bakildiginda gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuga sahip ailelerin depresyon ve kaygi diizeylerinin diger aileler
ile karsilagtirildiginda daha yiiksek seviyede olduklarini gostermektedir
(Oksiiz, 2008).

Stresli ve zorlu yasam olay1 olarak goriilen otizmli ¢ocuga sahip olan
bireylerin yasamlarini kolaylastiracak bir takim koruyucu faktorlere ihtiyag
duymaktadir. Bu noktada yasanilan zorluklar karsisinda gii¢lii durmak
ve ardindan toparlanmak olarak dile getirilen ve olumlu uyumu iceren
dinamik bir siire¢ olarak tanimlanan yilmazlik karsimiza g¢ikmaktadir
(Luthar, Cicchetti ve Becker, 2000). Yilmazlik diizeyi yliksek olan kisilerin,
stres yaratan olaylar karsisinda genellikle yi1lginliga diismedikleri, aksine
kendilerini ¢abucak toparladiklari, hatta sikintilardan ve olumsuz gevresel
kosullardan her defasinda daha da giiglenerek styrildiklar1 belirtilmektedir
(Henderson ve Milstein 1996). Otistik bir cocuga sahip olmak gibi zorlu
bir siire¢ i¢inde olan ciftlerin hem kendi psikolojik sagliklart korumak
hem de evlilik doyumlarin arttirmak i¢in birbirlerine destek olmalar1 son
derece onemlidir.

Otizmli bir ¢ocuga sahip olarak sosyal ve duygusal yasantilari olumsuz
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olarak etkilenen giftlerin psikolojik destege ihtiyag¢larinin olacag: agiktir.
Yasanilan giicliiklerle basa ¢ikmaya ¢alisan ¢iftler, tikandiklar1 noktada ¢ikis
yollar1 aramaya baslar ve anne-baba, arkadas, kardes, akraba, 6gretmen veya
uzman yardimina ihtiya¢ duyabilmektedirler (Ozdemir, 2012). Bir¢ok insan
hayatin karsilarina ¢ikardiklari degisikliklere kendi ¢abasi, yakin arkadaslar
ya da inanglarindan dolay1 uyum saglayabilmektedir. Bir diger nokta ise; bu
yardimlara ragmen yasanilan problem dyle bir noktaya gelebilir ki, uzman/
profesyonel bir kisinin yol gdostermesi gerekebilir (Hackney ve Cormier,
2008). Husaini, Moorre ve Cain’in (1994) tanimina gore yardim arama;
bireyin yasadig1 ve kendi ¢abalariyla atlatmay1 basaramadigi psikolojik
sorunlarin iistesinden gelmek amaciyla ilgili uzman ya da uzman olmayan
kaynaklardan destek istemesidir. Bu baglamda bireyin psikolojik yardim
almaya iligkin tutumu 6nem arz etmektedir. Ayrica, bireyin gereksinim
hissettiginde profesyonel yardim alabilmesinin psikolojik sagligina
kavusmasinda etkin bir rol oynadigint vurgulamaktadirlar. Sonug olarak,
bu aragtirmanin amaci otizmli ¢ocuga sahip olan ¢iftlerin evlilik doyumu,
kaygi, iliskisel yilmazlik ve psikolojik yardim alma tutumlar1 arasindaki
iligkinin incelenmesidir. Caligmanin ikinci amaci ise otizmli ¢ocuga sahip
olan giftlerin evlilik doyumunu etkileyen faktorlerin bazi degiskenlere gore
aragtirtlmasidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

Alt Problemler
Otizmli ¢ocuga sahip olan ¢iftlerin evlilik doyumu toplam puanlari
a. Cinsiyete gore degismekte midir?
b. Egitim diizeyine gore degismekte midir?
c. Gelir durumuna gore degismekte midir?
d. Normal gelisim gosteren ¢ocuk sahibi olup olmamaya gore degismekte
midir?
e. Su an psikolojik destek ihtiyact olup olmamasina gore degismekte
midir?
f. Siirekli kaygi diizeyine gore degismekte midir?
g. Iliskisel y1lmazlik diizeyine gére degismekte midir?
h. Psikolojik yardim almaya iligkin tutumuna goére degismekte midir?

Yontem

Arastirma Modeli
Arastirma modeli olarak otizmli ¢ocuga sahip giftlerin evlilik doyumlari,
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kaygi, iliskisel yilmazlik ve psikolojik yardim alma tutumlar1 arasindaki
iliskiyi incelemek amaciyla betimsel ve iligkisel tarama modeli tercih
edilmistir. Iliskisel tarama modeli, iki ve daha c¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan
aragtirma modelidir (Karasar, 2005).

Calisma Grubu

Caligmanin arastirma grubunu, 2-19 yas araliginda otizmli ¢ocuga sahip
100 anne ve 100 baba olusturmaktadir. Veriler, otizmli ¢ocuklarin egitim
aldigr iki farkli 6zel egitim merkezinden toplanmistir. Verilerin toplandigt
ozel egitim merkezlerinden biri sadece otizm tanisi olan ¢ocuklarin egitim
aldig1 A Okulu, digeri ise B Ozel Egitim Merkezi’dir. A Okulu’ndan otizmli
cocugu olan 80 cifte ulasilirken, B Ozel Egitim Merkezi’nden de otizmli
cocugu olan 20 ¢ifte ulasilmistir. Calismaya katilmak goniilliilik esasina
dayal1 olup anne babalara sunulan anketlerde isimlerini bildirmelerine gerek
olmadig1 belirtilmistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan otizmli ¢ocugu
olan 100 ¢iftin demografik 6zelliklerine Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Toplam Kadin Erkek

Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

() (%) () (%) () (%)

L Kadin 100 %50 - - - -
Cinsiyet
Erkek 100 %50 - - - -
| Calisiyor 121 %061 23 23% 98 98%
gi;ﬁg‘i Calismryor 76 %38 74 74% 2 2%
Emekli 3 %2 3 3% R -
3000 TL altt 89 %45 - R - -
Gelir  3000-5000 TL 54 %26 ] ) ] _
Durumu
5000 TLvediisti 57 %29 - . . .
Ortackul vealtt 45 26% 22 %22 23 %23
]fgitim Lise mezunu 64 32% 35 %35 29 %29
urumu
Universite ve iistii 91 46% 43 %43 48 %48
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24-30 yas 25 13% 21 %21 4 %odk

Yas 31-40 yas 103 52% 52 %52 51 %51
Arahig  41-50 yas 64 32% 26 %26 38 %38
51 ve iizeri 8 4% 1 %1 7 %7

411yl 52(104)  52% - - - -

Evlilik 12-19 y1il 39 (78) 39% - - - -

Siiresi 20-27 yil 8 (16) 8% - - - -

28 ve lizeri 1(2) 1% - - - -
Normal Var 51102)  51% - - - _
geligimli
coouk Yok 49 (98)  49% ; - ) ]
Bireysel Evet 38 19% 29 29% 9 9%
sikolojik
pyardui Hayir 162 81% 71 7% 91 91%
Hig gitmedim 156  78% 69 %69 87 %87
Hl"‘oﬁfin‘” 2 1% 1 %1 1 %1
Psikolojik
yzli(ricsig}:n Blrazo}lfgfldlmm 7 14% 19 %19 g %8
fayda Olduk
. Qa 0 o, 0,
derecesi yardimct oldu 7 4% 6 76 1 /ol
Son derece p 49 5 %5 3 %3
yardimet oldu
ﬂiﬁ‘;ﬁﬁ 4 2% 2 %2 2 %2
Pkl psikolog 25 13% 20 %20 5 %S
yardim
AN pgyarist 20 10% 14 %14 6 %6
uz
all)nizt;:n 151 75% 64 %64 87 %87
Esiyle Evet 5(10) 5% - - - -
birlikte
psikolojik —pau 95(190)  95% ; ; ] ]
yardim
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Su anki Evet 40 20% 31 %31 9 %9
psikolojik
destek Hayir 90 45% 31 %31 59 %59
ihtiyact Bazen 70 35% 38 %38 32 %32
Toplam 200 100% 100 %100 100 %100

Veri Toplama Araci

Buaragtirmada, otizmli gocuga sahip ¢iftlere ait kisisel bilgilerin toplanmast
amaciyla arastirmaci tarafindan diizenlenen Kisisel Bilgi Formu, evlilik
doyumlarini incelemek igin Evlilik Yasam Olgegi, kayg1 diizeylerini
incelemek icin Spielberger Siirekli Kaygi Envanteri, psikolojik saglamlik
durumlarmi incelemek i¢in Iliskisel Y1lmazlik Olcegi ve psikolojik yardim
alma tutumlarini incelemek igin Psikolojik Yardim Almaya Iliskin Tutum
Olgegi kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Ciftlere iliskin sosyo-demografik bilgileri belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bilgi formu, 10 maddeden
olusmaktadir. Bu formda ciftlerin cinsiyet, yas, 6grenim durumu, ¢iftlerin
kag yildir evli olduklari, ailenin toplam aylik geliri, ¢aligma durumlari ve
cocuklarinin otizmli oldugunu 6grendikten sonra psikolojik destek alip
almadigina yonelik sorular yer almaktadir.

Evlilik Yasam Olgegi (EYO): Evlilik Yasam Olcegi (EYO), evli bireylerin
evlilikten aldiklar1 doyumu degerlendirmek amaciyla Tezer (1996)
tarafindan gelistirilmistir. 10 sorudan olusan 5’li dereceleme tipindedir.
Olgekte her bir maddeye verilecek yanit “Kesinlikle Katilmryorum (1)”,
“Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim (3)”, “Katiliyorum (4)”, “Kesinlikle
Katiliyorum (5)” segeneklerinden olusmaktadir. Olgekte 2, 4, ve 5.
maddeler tersine puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan
10, en yiiksek puan 50°dir. Olgekten alinan puanin diisiikliigii evlilik
doyum diizeyinin diisiik oldugunu, 6l¢ekten alinan puanin yiiksekligi ise
bireyin evlilik doyumu diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Olgegin gegerliligini belirlemek amaciyla, 6lgek evli ve bosanmus bireylere

uygulanmig ve gruplarin olgekten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde fark oldugu bulunmustur (t=6.23, p<0.01). Bu bulgu da
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dlcegin dis Slciite gdre gegerliginin kanit1 olarak gosterilmistir. Olgegin
test-tekrar test yontemi ile belirlenen giivenirlik kat sayis1 0.85, Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise erkek grubunda 0.88, kadin grubunda 0.91
olarak bulunmustur. Olgegin bu ¢alismadaki Cronbach alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 .90 olarak tespit edilmistir.

Spielberger Siirekli Kaygi Envanteri (SSKE): Spielberger, Goursuck ve
Lushene (1970) tarafindan gelistirilen 6lcek Durumluk-Siirekli Kaygi
Envanteri kaygi diizeyini 6lgmek amaciyla kullanilan olgeklerin en
onemlisidir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlama calismalar1 N. Oner-A. Lecomte
(1974-1977) tarafindan gerceklestirilmistir. Siirekli kaygi diizeyini dlgen
kendi kendini degerlendirmeye yarayan 1-4 arasi derecelenen likert tipi
bir olgektir. 40 maddelik iki ayr1 Olgekten olusur. Ancak bu calismada
siirekli kaygry1 6lcen 20 maddelik boyutu kullanilmistir. Olgekte cevap
secenekleri ‘Hemen higbir zaman (1)°, ‘Bazen (2)’, ‘Cok zaman (3)’,
‘Hemen her zaman (4)’ seklindedir. Olgekte 1, 6, 7, 10, 13, 16, 19.
maddeler tersine puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar 20-80
arasinda degismektedir. Yiiksek puan kaygi diizeyinin yiiksek oldugunun
gostergesidir. Olgegin Kuder-Richardson (Alpha) giivenirlik katsayist
.83 ile .87 arasinda; test-tekrar test yonteminden elde edilene giivenirlik
katsayis1 .71 ile .86 arasinda ve madde giivenirligi katsayisi .34 ile .72
arasindadir (Oner ve Le Compte, 1985). Olgegin normal ve hasta
orneklemleriyle yapilan ¢aligsmalar sonucu elde edilen Alpha giivenilirlik
katsayisi, 0.83 ile 0.87 arasinda degismektedir (Dogru ve Arslan, 2006).
Olgegin bu calismadaki Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 .88 olarak
bulunmustur.

Iliskisel Yilmazlik Olcegi (IYO): Aydogan (2014) tarafindan ¢iftin iliskide
yasanan gli¢liik, sikinti, zor zamanlar (travmatik yasant1 gibi) sonrasinda
iliski stireclerini koparmayip, birlikte toparlanma giiclerini 6l¢gmek
amactyla gelistirilmistir. Olcek 27 maddeden olusmakta olup, iliskisel
yilmazligin aktér (6 madde), partner (6 madde), ortak (birliktelik) (10
madde) ve maneviyat (5 madde) boyutlarini icermektedir. Aktér boyutu,
bireyin esine sundugu yaklagimi; partner boyutu, bireyin esinden aldig:
yaklasimi; ortak boyutu ise birlikte yaklagimi ifade etmektedir. 7’li
derecelendirilen Likert tipi bir 6lgme aracidir. Olgekten alinabilecek puan
aralig1 27 ile 149 arasinda degismektedir. Puanlarin yiiksekligi bireylerin
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iliskisel yi1lmazlik diizeylerinin yiiksek olduguna isaret etmektedir.
Olgegin psikometrik ozellikleri 293 evli kisi iizerinde incelenmistir. Yap1
gecerliligi caligmalart kapsaminda dogrulayici faktor analizi teknigi (DFA)
kullanilmistir. Ongoriilen dort boyutlu yapiy: test etmek {izere yapilan
birinci DFA analizinden elde edilen uyum indeksleri ve ayni zamanda
iliskisel y1lmazlik 6l¢geginin toplam puan iizerinden degerlendirilebilinecek
bir 6lgme araci oldugunu gosteren ikinci diizey DFA ile elde edilen uyum
indeksleri dlgegin yapr gecerliligine iliskin yeterli bir kanit saglanmistir.
Olgiit gecerliligi kapsaminda stresle basa ¢ikma arasinda pozitif .29 (p<.01),
kisa semptom ile negatif diizeyde .-24 (p<.01) iliskiler elde edilmistir.
Iliskisel Y1lmazlik Olgeginin giivenirligini belirlemek {izere hesaplanan
Cronbach alfa degeri toplam i¢in .96, aktor boyutu i¢in .93, partner boyutu
icin .90, ortak (birliktelik) boyutu i¢in .95 ve maneviyat boyutu i¢in .86
olarak bulunmustur. Olgegin bu ¢aligmadaki Cronbach alfa degeri toplam
icin .96, aktor boyutu icin .94, partner boyutu i¢in .88, ortak (birliktelik)
boyutu i¢in .95 ve maneviyat boyutu i¢in .87 olarak bulunmustur.

Psikolojik Yardim Almaya Iliskin Tutum Olcegi-Kisa Form: Psikolojik
Yardim Almaya Iliskin Tutum Olgegi-Kisa Form (PYAITO-KF) Fischer
ve Farina (1995) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin 10 maddeden olusan
kisa formu Psikolojik yardim almaya iliskin tutum 6l¢eginin bu formu 29
maddelik orijinal dlgegin kisaltilmigi halidir. Psikolojik yardim almaya
iligkin tutum Slgeginin bu formu 29 maddelik uzun formunun 10 maddelik
kisa formu olan bu 6l¢egin Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismalar1 Topkaya (2011)
tarafindan gergeklestirilmistir (Ek A.5). Olgek, kesinlikle katilmiyorum
(1), kesinlikle katiliyorum (4) seklinde cevaplanan 4’lii Likert tipinde bir
dlgektir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 40’tir.
Olgekten alinan yiiksek puan, psikolojik yardim almaya karsi olumlu
tutuma; diigiik puan ise psikolojik yardim almaya karst olumsuz tutuma
isaret etmektedir. Olgegin giivenirligini test etmek amactyla Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ve McDonald’1in omega degerlerine bakilmistir.
Olgek icin hesaplanan Cronbach alfa katsayisi .76; yapisal giivenirligi
icin hesaplanan McDonald’in omega degeri .76 olarak bulunmustur.
Bu arastirma i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist .72 olarak tespit
edilmisgtir.
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Verilerin Toplanmasi

Iki 6zel egitim kurumunda egitim alan otizmli ¢ocuklarin ebeveynlerinden
birine iki anket formu kapali zarf icinde bizzat arastirmacinin kendisi
tarafindan yiiz yiize teslim edilmistir. Anketleri evde doldurmalar1 ve
bir hafta i¢inde geri getirmeleri istenmistir. Anketlerin her iki ebeveyn
tarafindan da doldurulmasi gerektigi ozellikle belirtilmistir. Anketlerdeki
tiim sorularin cevaplanmasi gerektiginin énemine vurgulanmistir. iki es
tarafindan da tiim maddeleri cevaplanmis olan anket formlar1 ¢alismaya
dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS (Statistical Package for Social Sciences) Windows
21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Caligmada arastirma
sorularina uygun olarak Kolmogorov Smirnov, Mann Whitney-U testi,
Kruskal Wallis-H testi, istatistiksel yontemleri kullanilmistir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde otizmli ¢ocuga sahip olan bireylerin evlilik
doyumunun ‘cinsiyet, egitim diizeyi, gelir diizeyi, normal gelisim gosteren
cocugu olup olmamasi, su anki psikolojik destek ihtiyaci, siirekli kaygi
diizeyi, iliskisel yilmazlik diizeyi, psikolojik yardim almaya iligkin tutum
diizeyi’ degiskenlerine gore degisip degismedigi incelenmistir.

Evlilik Doyumu ve Cinsiyet

‘Otizmli cocuga sahip ciftlerin evlilik doyumu cinsiyete gore farklilasmakta
midir?’ alt problemi i¢in grup evlilik doyumu puani arasindaki fark iki
bagimsiz grup arasindaki farkliligin 6nemini aragtiran Mann-Whitney U
testi uygulanarak test edilmis olup, bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Evlilik doyumu puanlarimin cinsiyet gruplart bakimindan
karsilastiriimasi

Olcek Puam1  Cinsiyet n X ss SO z p
Evlilik Kadin 100 36,00 8,24 92,33 -1,999 ,046
Doyumu Erkek 100 38,40 7,50 108,68

Evlilik doyumu puaninin cinsiyet degiskenine gore normallik testi sonucu,
evlilik doyumunun cinsiyete gére normal dagilim gdstermedigine isaret
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etmektedir (p<0,05). Normallik varsayiminin saglanmamasi sebebiyle
bagimsiz Ornekler igin parametrik olmayan istatistiksel yontemler
uygulanmaigtir.

Otizmli ¢ocuga sahip bireylerin evlilik doyumu puanlar1 arasinda cinsiyete
gore %95 giliven araliginda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir
(p<0,05). Buna gore, otizmli ¢ocuga sahip erkek bireylerin (X=38,40),
kadin bireylere (X =36,00) kiyasla evlilik doyumunun daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Evlilik Doyumu ve Egitim

‘Otizmli c¢ocuga sahip ciftlerin evlilik doyumu egitim diizeyine gore
farklilagmakta muidir?’ alt problemi ic¢in grup evlilik doyumu puani
arasindaki fark ii¢ ya da daha fazla bagimsiz grup arasindaki farkliliginin
Oonemini aragtiran Kruskal Wallis-H testi uygulanarak test edilmis olup,
normallik testi sonuglar1 ve bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Evlilik doyumu puanlarmmin egitim diizeyi gruplart bakimindan

karsilastirtlmasi
Olcek Puam  Egitim Diizeyi n X ss SO X2 p
Ortaokul ve alt1 45 38,44 6,89 108,92
Evlilik :
Lise 64 36,33 8,02 94,54 1,635 ,442
Doyumu

Universite ve tistil 91 37,20 8,38 100,53

Evlilik doyumu puaninin egitim durumu degiskenine gore normallik
testi sonucu, evlilik doyumunun egitim durumuna goére normal dagilim
gostermedigine isaret etmektedir (p<0,05). Normallik varsayiminin
saglanmamas1 sebebiyle bagimsiz Ornekler i¢in parametrik olmayan
istatistiksel yontemler uygulanmistir. Bulgular otizmli cocuga sahip
bireylerin evlilik doyumu puanlar arasinda egitim diizeyine gore %95
giiven araliginda anlamli bir farklilik olmadigina isaret etmektedir
(p>0,05).

Evlilik Doyumu ve Gelir Diizeyi

‘Otizmli c¢ocuga sahip ciftlerin evlilik doyumu gelir durumuna gore
farklilasmakta midir?’ alt problemi i¢in grup evlilik doyumu puani arasindaki
fark lic ya da daha fazla bagimsiz grup arasindaki farkliligimin 6nemini
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aragtiran Kruskal Wallis-H testi uygulanarak test edilmis olup, normallik testi
sonuglar1 ve bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Evlilik doyumu puanlarmmin gelir durumu gruplar: bakimindan
karsilastiriimasi

Olcek Puam Gelir Durumu n X ss SO X2 p
3000 TL ve alt1 89 36,93 7,59 97,60
Evlilik Doyumu  3000-5000TL 54 37,07 880 10137 470 791

5000 TL ve iizeri 57 37,74 7,777 104,20

Evlilik doyumu puaninin gelir durumu degiskenine gére normallik testi sonucu,
evlilik doyumunun gelir durumuna gore normal dagilim gostermedigine
isaret etmektedir (p<0,05). Normallik varsayimmin saglanmamasi
sebebiyle bagimsiz drnekler i¢in parametrik olmayan istatistiksel yontemler
uygulanmistir. Bulgular otizmli ¢ocuga sahip bireylerin evlilik doyumu
puanlar1 arasinda gelir durumuna gore %95 giiven araliginda anlamlt bir
farklilik olmadigina isaret etmektedir (p>0,05).

Evlilik Doyumu ve Normal Gelisim Gosteren Cocuga Sahip Olup Olmama
‘Otizmli ¢ocuga sahip ciftlerin evlilik doyumu normal gelisim gdsteren
cocugu olup olmamasina gore farklilasmakta midir?’ alt problemi i¢in grup
evlilik doyumu puani arasindaki fark iki bagimsiz grup arasindaki farkliligin
Oonemini aragtiran Mann-Whitney U testi uygulanarak test edilmis olup,
normallik testi sonuglar1 ve bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Evlilik doyumu puanlarimin normal gelisim gosteren ¢ocuga
sahip olup olmama durumu gruplar: bakimindan karsilastirilmasi

. Normal —
Olcek Puani Gelisim Cocuk X ss SO z p
Var 102 38,55 6,94 109,19 -2,169 ,030
Evlilik Doyumu
Yok 98 3580 870 9145

Evlilik doyumu puaninin normal gelisim gdsteren ¢ocuga sahip olup
olmama durumu degiskenine gore normallik testi sonucu, evlilik
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doyumunun normal gelisim gdsteren cocuga sahip olup olmama durumuna
gbre normal dagilim gdstermedigine isaret etmektedir (p<<0,05). Normallik
varsayiminin saglanmamasi sebebiyle bagimsiz 6rnekler i¢in parametrik
olmayan istatistiksel yontemler uygulanmistir.

Otizmli ¢gocuga sahip bireylerin evlilik doyumu puanlar1 arasinda normal
gelisim gosteren ¢cocuga sahip olma durumuna gore %95 giiven araliginda
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore, otizmli
cocuga sahip ve ayn1 zamanda normal gelisim gdsteren ¢ocuga da sahip
olan bireylerin (X=38,55), sadece otizmli ¢ocuga sahip bireylere (X=35,80)
kiyasla evlilik doyumunun daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Evlilk Doyumu ve Psiklojik Destek Thtiyaci

‘Otizmli ¢ocuga sahip ciftlerin evlilik doyumu su anki psikolojik destek
ihtiyacina gore farklilasmakta midir?’ alt problemi i¢in grup evlilik
doyumu puani arasindaki fark iki bagimsiz grup arasindaki farkliligin
onemini aragtiran Kruskal Wallis-H testi uygulanarak test edilmis olup,
normallik testi sonuglar1 ve bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Eviilik doyumu puanlarimin suanki psikolojik destek ihtiyaci
gruplart bakimindan karsilastirilmast

- Su Anki Psikolojik - 5
Ol¢ek Puam Destek ihtiyact X s SO X p
Evet 40 30,83 7,73 56,53
Evlilik Hayir 90 38,70 7,74 111,8 28,923 ,000
Doyumu
Bazen 70 3891 6,47 111,1

Evlilik doyumu puanimin su anki psikolojik destek ihtiyaci degiskenine
gore normallik testi sonucu, evlilik doyumunun su anki psikolojik destek
ihtiyacina gore normal dagilim gostermedigine isaret etmektedir (p<0,05).
Normallik varsayiminin saglanmamasi sebebiyle bagimsiz drnekler i¢in
parametrik olmayan istatistiksel yontemler uygulanmistir.

Otizmli ¢ocuga sahip bireylerin evlilik doyumu puanlar1 arasinda su

anki psikolojik destek ihtiyacina gore %95 giliven araliginda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Bulgular, otizmli ¢ocuga sahip
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ciftlerden suan psikolojik destek ihtiyac1 olmayan bireylerin (X=38,70) en
fazla evlilik doyumuna, suan psikolojik destek ihtiyaci olan bireylerin
(X=30,83) en diisiik evlilik doyumuna sahip oldugunu gostermektedir.

Evlilk Doyumu ve Siirekli Kaygi Diizeyi

‘Otizmli ¢ocuga sahip ciftlerin evlilik doyumu siirekli kaygi diizeyine
gore farklilagmakta midir?” alt problemi i¢in grup evlilik doyumu puani
arasindaki fark iki bagimsiz grup arasindaki farkliligin 6nemini arastiran
Mann-Whitney U testi uygulanarak test edilmis olup, normallik testi
sonuclar1 ve bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Evlilik doyumu puanlarimin siirekli kayg: diizeyi gruplar
bakimindan karsilastirilmasi

Olgek Siirekli Kaygi _
Puam Diizeyi n X 5 S0 z P

Stirekli Kaygi

Evlilik Diizeyi Diigiik
Doyumu Stirekli Kaygt1
Diizeyi Yiiksek

112 40,16 7,39 123,18 -6,257 ,000

88 33,43 7,02 71,64

Evlilik doyumu puaninin siirekli kaygi degiskenine gore normallik testi
sonucu, evlilik doyumunun siirekli kaygi diizeyine gore normal dagilim
gostermedigine isaret etmektedir (p<0,05). Normallik varsayiminin
saglanmamasi sebebiyle bagimsiz Ornekler i¢in parametrik olmayan
istatistiksel yontemler uygulanmistir.

Otizmli ¢ocuga sahip bireylerin evlilik doyumu puanlari arasinda stirekli
kayg1 diizeyine gore %95 giiven araliginda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore, otizmli ¢ocuga sahip olan siirekli
kayg1 diizeyi diisiik bireylerin (X = 40,16), siirekli kayg: diizeyi yiiksek
bireylere (X =33,43) kiyasla evlilik doyumunun daha yiiksek oldugu tespit
edilmisgtir.

Evlilik Doyumu ve Tliskisel Yilmazhk
‘Otizmli gocuga sahip ¢iftlerin evlilik doyumu iliskisel yilmazlik diizeyine
gore farklilagmakta midir?’ alt problemi i¢in grup evlilik doyumu puani
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arasindaki fark iki bagimsiz grup arasindaki farkliligin 6énemini arastiran
Mann-Whitney U testi uygulanarak test edilmis olup, normallik testi
sonuclar1 ve bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Evlilik doyumu puanlarimin iliskisel yilmazlik diizeyi gruplar
bakimindan karsilastirilmasi

Olgek II|§k|se!.Y|In.132I|k n % ss o Z b
Puani Diizeyi

iliskisel Yilmazlk
Evlilik Diizeyi Dustik

Doyumu jjiskisel Yilmazlik
Duizeyi Yiiksek

96 33,15 7,29 70,30 -7,097 ,000

104 40,94 6,60 128,38

Evlilik doyumu puaninin iligkisel yilmazlik degiskenine gére normallik
testi sonucu, evlilik doyumunun iligkisel yilmazlik diizeyine gore
normal dagilim gostermedigine isaret etmektedir (p<0,05). Normallik
varsayiminin saglanmamasi sebebiyle bagimsiz 6rnekler i¢in parametrik
olmayan istatistiksel yontemler uygulanmistir.

Otizmli ¢cocuga sahip bireylerin evlilik doyumu puanlari arasinda iliskisel
yilmazlik diizeyine gore %95 giiven araliginda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore, otizmli ¢gocuga sahip olan iligkisel
yilmazlik diizeyleri yiiksek bireylerin (X = 40,94), iliskisel yilmazlik
diizeyleri diisiik bireylere (X = 33,15) kiyasla evlilik doyumunun daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Evlilik Doyumu ve Psikolojik Yardim Alma Tutumu

‘Otizmli ¢ocuga sahip ¢iftlerin evlilik doyumu psikolojik yardim almaya
iliskin tutuma gore farklilasmakta midir?” alt problemi icin grup evlilik
doyumu puani arasindaki fark iki bagimsiz grup arasindaki farkliligin
Onemini aragtiran Mann-Whitney U testi uygulanarak test edilmis olup,
normallik testi sonuglart ve bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9: Evlilik doyumu puanlarimin psikolojik yardim almaya iliskin
tutum diizeyi gruplari bakimindan karsilagtiriimasi

Psikolojik Yardim
Almaya ilisgkin Tatum n X ss SO z p
Diizeyi

Olcek
Puam

Psikolojik Yardim
Almaya iliskin Tutumu 79 3591 7,81 9044 -1,989 ,047
Diisiik
Evlilik
Doyumu

Psikolojik Yardim
Almaya iligkin Tutumu 121 38,04 7,96 107,07
Yiiksek

Evlilik doyumu puanmmin psikolojik yardim almaya iligkin tutum
degiskenine gore normallik testi sonucu, evlilik doyumunun psikolojik
yardim almaya iligkin tutuma goére normal dagilim gostermedigine isaret
etmektedir (p<0,05). Normallik varsayimimin saglanmamasi sebebiyle
bagimsiz Ornekler igin parametrik olmayan istatistiksel yontemler
uygulanmuistir.

Otizmli cocuga sahip bireylerin evlilik doyumu puanlari arasinda psikolojik
yardim almaya iliskin tutuma gore %95 giiven aralifinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Buna gore, otizmli ¢ocuga sahip
olan psikolojik yardim almaya iligkin tutumu yiiksek bireylerin (X=38,04),
psikolojik yardim almaya iliskin tutumu diisiik bireylere (X=35,91) kiyasla
evlilik doyumunun daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma bulgular1 otizmli ¢ocuga sahip bireylerin evlilik doyumlar:
arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugunu desteklemektedir.
Buna gore babalarin evlilik doyumu annelere gore daha yiiksektir.
Diglikli’nin (2007) yaptigi calismada, otizmli cocuklarin bakimini genellikle
anneler tistlenmektedir. Otizmli ¢ocuklarin bakim ve yetistirilmesinin zor
olmasi ve zaman almasi, ¢ogu kez annelerin is hayatindan kopmasina
neden olmaktadir. Bu durum otizmli ¢ocuga sahip olan annelerin evlilik
doyumunun azalmasina neden olabilir. Sen (2004) yaptig1 arastirmada
engelli ¢ocugu olduktan sonra annelerin aile iliskilerinde degisiklik (ylizde
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34) oldugunu ifade etmistir. Ancak, bu arastirmanin bulgusundan farkl
olarak Rimmerman, Turkel ve Crossman (2003), gelisimsel yetersizlige
sahip ¢ocuklarin anne babalariyla gergeklestirdikleri ¢alismada, evlilik
uyumunun ebeveynler arasinda anlamli diizeyde farklilasmadigini
saptamiglardir. Benzer sekilde, Karpat (2011) Yaygin Gelisimsel Bozukluk
tanist almis ¢ocugu olan ebeveynlerle gergeklestirdigi calismasinda
cinsiyete gore evlilik uyumu puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
bulunmadigini tespit etmistir.

Arastirmanin bir baska bulgusu ise otizmli ¢ocuga sahip bireylerin evlilik
doyumlari arasinda gelir durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Bu calismanin bulgusundan farkli olarak Sener ve
Terzioglu (2002) yaptiklar1 calismada ailenin toplam gelir miktariin
artmast ile birlikte evlilik uyumunun da arttigini belirlemislerdir.
Sahin’in (2015) ¢aligmasindaki bulgular ise, gelir diizeyi 500-1000 TL
arasinda olan annelerin depresyon ve kaygi diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ancak, Hatipoglu’'nun (1993) demografik
baz1 degiskenlerin evlilik doyumundaki roliinii arastirdig1 ¢alismasindaki
evlilik siiresi, sahip olunan ¢ocuk sayisi, gelir diizeyi ve mesleki durum
degiskenlerinin evlilik doyumunun yordayicis1 olmadigi bulgusu goze
carpmaktadir. Ayrica Spanier ve Lewis (1980), ekonomik acidan iyi
durumda olmak, kadinlarin ¢aligma durumu ve statiileri ile evde yasayan
aile liyelerinin sayis1 gibi sosyo-ekonomik faktorlerin evlilik doyumunu
belirledigini dile getirmislerdir. Gelir durumunun yanisira sosyo-ekonomik
diizeyin bir diger gostergesi olan egitim diizeyine bakildiginda, aragtirmanin
bulgular ¢iftlerin 6grenim diizeyinin artmasi ile birlikte evliliklerinden
aldiklar1 doyumun da arttigini saptamiglardir. Bu bulgu, 6grenim diizeyinin
yiikselmesinin esler arasindaki uyumun artmasini saglayarak ciftlerin acik
iletisim kurabilmesini desteklemesinden kaynaklanabilir.

Hekim (2005) bir grup otizmli ¢ocugun sosyo-demografik ve klinik
ozellikleriyle yapmis olduklar1 calismada; izlenen bir grup otizmli
cocugun ¢ogunlugunun kardesi oldugu ve otizmli ¢ocuklarin siklikla ilk
cocuk oldugu ortaya ¢ikmistir. Otizmli ¢gocuga sahip olan ailelerin bagka
bir ¢ocuga sahip olmaktan kaginmasi, bu duruma yol agiyor olabilir. Bu
calismada otizmli ¢ocuga sahip olan ciftlerin yaklasik olarak yarisini
normal gelisim gosteren bir cocuga da sahip olan ciftler olusturmaktadir.
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Analiz sonucunda otizmli ¢ocuga ve aym1 zamanda normal gelisim
gosteren ¢ocuga da sahip olan bireylerin, sadece otizmli ¢ocuga sahip
bireylere gore evlilikten daha fazla doyum aldiklar tespit edilmistir. Bu
calismanin bulgulariyla benzer sekilde Altintas (2011) gerceklestirdigi
caligsmada, otizmli ¢ocugu olan anne ve babalarin evliliklerinden, normal
gelisim gosteren ¢ocugu olan anne babalara gore daha az doyum aldiklarini
bulmustur. Ancak, Dunlap, Dyer ve Koegel (1983) ise arastirmalarinda,
otizmli ¢ocuga sahip anne babalarin evlilik uyumlariin normal gelisim
gosteren cocuga sahip anne babalarin evlilik uyumlarma ¢ok yakin degerde
bulundugunu belirlemislerdir.

Calismada otizmli ¢ocuga sahip olan ve siirekli kaygi diizeyi yiiksek
bireylerin, siirekli kaygi diizeyi diisiik bireylere kiyasla evlilik doyumunun
daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Dogru ve Arslan (2006) engelli
cocuklarin anneleriileilgili galigmalarinda engelli gocuk annelerinin stirekli
kayg1 diizeylerinin ortalamanin iizerinde oldugu goriilmistiir. Ciinki
engelli cocuklarinin gelecekte ne gibi durumlarla karsilasacaklarina dair
belirsizlik, 6zellikle kendisi yaslandiktan sonra veya kendisinin vefatindan
sonra ¢gocugunun yasamini nasil siirdiirecegine dair belirsizlikler annelerin
stirekli kaygi durumuna neden olabilmektedir.

Bu calismada elde edilen baska bir bulgu ise otizmli ¢ocuga sahip ve
iliskisel y1lmazlik diizeyleri yiiksek olan ¢iftlerin evlilik doyumunun daha
fazla oldugu yoniindedir. Iliskisel yilmazlik ve evlilik doyumu arasindaki
iliskiyi inceleyen aragtirma bulgusuna rastlanmamaktadir. Ancak Aydogan
(2014) yaptig1 ¢alismada kadin veya erkegin yasamis oldugu ebeveynlik
stresi azaldikea iliskisel yilmazliklarinin arttigini bulmustur. Ayrica, Bayat
(2007), otistik gocuga sahip olan anne ve babalarin yilmazliklarini ele aldig1
caligmasinda aileye baglilik ve yakinlik, engel durumuna yiikledikleri
pozitif anlam olusturma, maneviyat ve kisisel gelisim ele alinmistir.
Bayat’in (2007) gergeklestirdigi arastirmanin sonucuna gore, engellige
iliskin pozitif anlam olugturma, bir aile olarak birliktelik ve yakinlik, sahip
olunan maneviyat giiciiniin ailenin yilmazligina katki sagladigi sonucuna
ulagmistir.

McCubin’in (1989) gerceklestirdigi arastirmada, doyuma ulagmis ailelerin
stres altinda olmadig1 veya stres altinda olan ailelerin doyuma ulasamadigi

48



Merve DALKILIC, Berna GULOGLU

ortaya ¢cikmistir. Aile ortami igerisindeki doyumun yiiksekliginin evlilik
doyumuna, evlilikten alinan doyumun yiliksek olusunun da aile ici
iliskilerdeki doyuma bire bir bagli oldugunu ifade etmektedir. Arastirma
bulgularina gore evlilik doyumu ve siirekli kaygi arasinda negatif yonlii
bir iligki bulunmaktadir. Buradan hareketle evlilik doyumu ytiiksek olan
kisilerin siirekli kaygisinin diistik olacagi sOylenebilir.

Arastirmaya katilan ¢iftlerin ise yiizde yirmi besi otizmli ¢ocuga sahip
oldugunu 6grendikten sonra bir uzmandan psikolojik destek almistir.
Ciftlerin ylizde yirmisi su an psikolojik destek ihtiyaci oldugunu, yilizde
otuz besi ise bazen psikolojik destege ihtiyact oldugunu ifade etmistir.
Bulgulara gore otizmli ¢ocuga sahip ¢iftlerin evlilik doyumu su anki
psikolojik destek ihtiyacina gore farklilasmaktadir. Suan psikolojik
destek ihtiyact olmadigini belirten kisilerin, su an ve bazen psikolojik
destege ihtiyaci oldugunu belirten kisilere gore evlilik doyumunun daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica, psikolojik yardim almaya iligkin
tutumu yiiksek olan otizmli ¢ocuga sahip bireylerin evlilik doyumunun
psikolojik yardim alma tutumu diisiik bireylere kiyasla daha ytiksek
oldugu saptanmistir. Aydogan’in (2014) yapmis oldugu ¢alismada ciftlerin
iliskide bir problem yasadiklar1 zaman informal desteklerden sirasiyla
en fazla eslerinden, sonra ailelerinden, sonra yakin arkadaslarindan,
daha sonra is arkadaslarindan ve en son olarak da profesyonel yardima
basvurduklarini bulmustur. Benzer sekilde, Bodenmann (1995) iliski siireci
icinde stresli durumlarla kars1 karsiya kalindiginda bunu ilk 6nce bireysel
basa ¢ikmanin, ikinci olarak ikili basa ¢ikmanin ve sonrasinda ise destek
arama davramslarinin takip ettigini belirtmistir. Ozbay (1996) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada ise, kadinlarin duygusal tehdit durumlariyla
karsilagtiklarinda erkeklerden daha ¢ok psikolojik problemlerin varligini
kabul ettikleri ve informal/formal yardim veya destek aramakta olduklari
bulunmustur.

Yapilan arastirmalar ailede kars1 karsiya gelinen giicliik veya risk faktorleri
karsisinda psikiyatrik konsiiltasyon (istisare), psikolojik hizmetler, sosyal
hizmetler, destek gruplari, 6zel egitim hizmetleri ve goniilli kurulum
ve kuruluslardan saglanan destegin aile yilmazligimna onemli bir katkisi
oldugu sonucuna varmistir (Heiman, 2002; Ahlert ve Greff, 2012; Ozbay
ve Aydogan, 2014). Bu c¢alisma bulgularina gore otizmli ¢ocuga sahip
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kisilerin evlilik doyumu ve psikolojik yardim almaya iligkin tutumlari
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmaktadir. Buna gore psikolojik
yardim almaya iliskin olumlu tutumasahip olan ¢iftlerin evlilik doyumu
yiiksektir.

Bu calismada otizmli ¢ocuga sahip bireylerin evlilik doyumu, iligkisel
yilmazlik, kayg1 ve psikolojik yardim almaya iliskin tutumlar1 arasindaki
iliskiler ve bu degiskenleri etkileyen faktorler incelenmistir. Gelecekte,
otizm disinda tanis1 olan, farkli engel grubundaki bireylerin ebeveynleri
ile ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Aycica, ileride yapilacak caligmalarda daha
biiyiik 6rneklem gruplariyla calisilmasi elde edilen bulgularin giiclinii
arttiracaktir. Ayn1 6rneklem grubu ile iyimserlik, umut, yasam doyumu
gibi pozitif psikolojinin kavramlariyla yeni ¢aligmalar planlanabilir.
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Egitim Orgutlermde Catisma ve Catisma
Yonetimi Uzerine Bir Arastirma: Izmir Balcova
Ornegi’
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Ozet

Okullarda hem 6gretmenler arasinda hem de idareciler arasinda ¢atismalar
yasanabilmektedir. Fakat yasanan bu c¢atismalarin miimkiin oldugu kadar
etkili sekilde yonetilmesi gerekmektedir. Bu asamada egitim kurumlariin
saglikli bir sekilde egitim vermeye devam edebilmesi icin kullanilan
yonetimlerin catigmalara etkili ¢oziimler sunmasi gerekmektedir. Bu
calismada Ogretmenlerin yas gruplari, kidemleri, 6grenim durumlari,
medeni durumlari, cinsiyetleri, catigsma sebebi olabilecek olas1 durumlari
incelenmistir. Calisma, 2013-2014 dgretim yilinin ilk déneminde Izmir
ili Balgova ilgesinde bulunan ilkdgretim kurumlarinda gorevli 301
Ogretmenle yiirlitiilmistiir. Calismada, Glimiiseli (1994) tarafindan
Tiirkceye uyarlanmis olan “Rahim Orgiitsel Catisma Olgegi’nden” (Rahim
Organizational Conflict Invertory) yararlanilmistir. Geng Ogretmenlere
oranla daha yliksek olan oOgretmenlerin yasanacak ya da yasanan
catismalarda daha yumusak tepkiler vermektedir.

Anahtar sézciikler: Catisma, Orgiitsel Catisma, Egitim Orgiitleri,
Catisma Yonetimi

“Bu ¢aligma yiiksek lisans tezinden derlenmigtir.
*Istanbul Aydin Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isletme Fakiiltesi, serdkap@hotmail.com
** [stanbul Aydin Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Stmf Ogretmenligi, sradmard@aydin.edu.tr
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A Study On Conflict In Educational Organizations and Conflict
Management: An Application in izmir Balcova

Abstract

Between teachers and administrators in schools of both conflicts arise.
But these conflicts experienced as much as possible needs to be managed
effectively. At this stage of training institutions to provide training in a
healthy manner in order to continue to provide effective solutions to the
conflict of the methods used is required. In this study, teachers’ age, seniority,
education level, marital status, sex, possible situations that may cause
conflict are examined. The study, the first period of the 2013-2014 academic
year in schools located in Izmir Balgova 301 officers was conducted with
the teacher. In this study, Gumuseli (1994), which adapted to Turkish by
“Rahim Organizational Conflict of Scale” (Rahim Organizational Conflict
invertorynize) were used. As a result, the province of Izmir investigated
for such a study conducted in the literature was found. Age compared to
younger teachers in line with experience conflicts that may arise or have to
give smoother response.

Keywords: Conflict, Organizational Conflict, Education Organizations,
Conflict Management.

Giris

Organizasyonlar bir taraftan menfaat iiretirken, diger taraftan ise menfaat
dagitan sosyo-teknik organizmalardir. Cagdas bir organizasyona ne yonde
yaklasirsak yaklagalim degismez bir kural gibi catisma olgusuyla karsilasiriz.
Ekonomik, sosyal ve psikolojik unsurlarin etkisinde olan organizasyon,
cevresindeki ve igindeki ¢atismay1 gormezlikten gelemez (Yenigeri, 2009).
Diger yandan organizasyonlar temelde farkliliklarin yonetildigi yerlerdir.
Kisiler aras1 farkliliklar, amaglardaki farkliliklar, amaglara ulagtiracak
yollar konusundaki farkliliklar ve benzeri onlarca farklilik orgiitlerde yan
yana, bir arada bulunurlar (Kogel, 1999). Degisik formasyon, goriis, deger,
ihtiyag ve kisiliklere sahip bireyler iligkilerde bulununca, ¢esitli catismalarin
ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir (Erdz, 1974). Goriinen uyumun, ayni zamanda
catismay1 da biinyesinde bulundurdugu, birlik halinde bile catismanin
oldugu, bu ¢atismadan hareket dogdugu, hareket oldugu siirece de canliligin
var oldugu, oldukga ragbet goren diisiincelerdendir (Davis, 1991).
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Onceden meydana getirilmis hicbir uyum bir orgiitte, bir idari kurumda,
cesitli katilimcilarin amag¢ ve c¢ikarlarmin tam anlamiyla ¢akismasini
saglayamaz. Bu anlamda c¢atisma Orgiit icinde siireklidir. Gelirler,
sorumluluklar, diislinceler alaninda olsun ya da yetkinin paylagimi
konusunda olsun, herkesin kendisine ayrilanin yeterli ve adil oldugunu
kabul etmesi zor rastlanilacak bir durumdur. Bu da demektir ki ¢atigma
sosyal iligkilerin diizenlenisinde 6nemli sorunlardan birisidir (Reynaud,
1986). Orgiitlerde meydana gelen catismalarin ortaya cikardigi gercek,
organizasyonlarda uygulanan kurallarin ¢ogu kez yetersiz oldugu
ve beklentileri karsilayamadigi gercegidir. Iste bu tiir ortamlar orgiit
calisanlarinda karsi olma, protest tavir alma ve g¢atigma duygularini
gelistirir.

Orgiitlerde kars1 olma siirecinin gériinen iki yonii vardir. Birincisi, bireyin
veya bir grubun amaca ulasma istegi; ikincisi ise, bu istegin diger birey veya
gruplarin amaglarim tehdit edici yoniidiir. Iste bdyle durumlarda rekabet
s6z konusu olmaktadir. Bu anlamda da rekabet karsi olma stirecinin sakin
seklidir. Bu kars1 olma seklinde iki veya daha ¢ok sahis dogrudan bir amaci
takip eder, bu durumda bir kisinin ulagsmak istedigi amag; biitiin diger kisi
ve gruplarin arzuladigi amaci engeller. Catisma ii¢ sekilde goriilebilir:

1. SozIi satagma,

2. Kuvvet kullanmaksizin fiili hakaret,

3. Saldirganlik.

Orgiitte catisma olgusu, bir takim psikolojik, ekonomik ve sosyal
beklentilerle orgiite katilip isbirligi yapan bireyin sagladigir karsiligin
kendi beklentisi kadar olmadigini algilamasi halinde, orgiitiin amaglarina
katilmamasi ve orgiitle uyusamamasi sonucunda dogmaktadir. Bu noktada
catisma, mazeretler ileri siirerek ige gelmeme, rapor alma, ise ge¢ gelme,
isi yavaslatma seklinde pasif karakterli goriilebilecegi gibi olumsuzlugun
yogunlugunun artmasi durumunda da tecaviiz, engelleme, istifa gibi aktif
karakterli hale gelebilir (Culpan, 1978). Organizasyonlarda ¢atigma genel
olarak dort ayr1 anlamda kullanilir;
1. Catismaya yol agan sartlar; kaynaklarin kitlig1, politika farkliliklar
v.b.
2. Catismaya muhatap olan kisilerin duygusal durumlari, stres,
huzursuzluk, endise, diismanlik v.b.
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3. Bireylerin kavrama seviyesi; catismay1 kavrama ve fark etme
yetenekleri.

4. Catismact davranislar; pasif direnisten agik saldirganliga kadar
degisen uyumsuz davranislar (Pondy,1967; 1973).

Catismanin temelinde bireyin ¢atistigi kisiyi, grubu, diisiinceyi veya
olaylar1 benimsememesi, hoglanmamasi veya bu tiir olgularin bir kismu ile
cekismesi yatar (Erdogan 1997; 1987). Catisma bir sosyal ya da bigimsel
gruptayer alanbireyler veya gruplar arasindakianlagmazlik ya da diismanlik
olarak veya bireyin anlasmazlik algilamasi ya da bu anlamda ortaya ¢ikan
sorunlar1 ¢éziimlemedeki yeteneksizligi olarak diisiiniilebilir (Baysal ve
Tekarslan, 1996). Genel bir bakis acisindan irdelendiginde organizasyonel
catisma; bireyler ve gruplarin birlikte ¢aligma sorunlarindan kaynaklanan
ve normal faaliyetlerin durmasia veya karismasina neden olan olaylar
olarak tanimlanabilir (Eren 1986; 1993). Orgiitlerdeki bireyin, gruplarin
ya da boliimlerin karsit olma durumlarini iki boyut igerisinde ele almak
miimkiindiir. Birincisi, ice doniik, psikolojik agirlikli, soguk ve goriinmesi
belirli sartlarda miimkiin olabilen boyuttur ve bu boyut yabancilasma
olarak algilanmaktadir. Ikincisi ise, disa déniik, fiziki goriiniimleri agir
basan, sicak ve somut yoni, iste; karst olmanin bu goriinen disa doniik,
sicak ve fiziki yonii catigma olarak algilanmaktadir (Yenigeri, 2009).

Catismanin yukarida belirtilen tiirdeki davraniglari igermesinin yani
sira; kisi veya gruplarin birbirini etkilemesi veya birbirini etkileme
faaliyetlerinde gozle goriilebilir etkilesim eksikligi sebebiyle bir miicadele
veya karsi olma i¢inde bulunduklarinda ortaya ¢ikan davranmiglari da
kapsamaktadir (Sexton, 1970). Catismay1 orgiitte dinamik bir siire¢ olarak
gérmek miimkiindiir. Genelde catigmalar birikmis uyusmazliklardan sonra
baslamaktadir. iligkiler sirasinda ¢atisma durumu yaratacak konulardan
taraflar haberdar olmayabilir. {liskiler sirasinda ortaya konan her davranis
bir sonraki davranis1 etki altinda birakacak, ona yon verecek ozellikler
tastyabilmektedir.
Pondy, catisma olayimi birbirini takip eden bes asamali bir siire¢ i¢inde
incelemistir;

» Sartlar1 olgunlastiran potansiyel ¢atisma,

» Bireylerce algilanabilen catisma,

» Etkisi hissedilen ¢atisma,
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» Davranislara yansiyan agik catisma,

» Yeni catisma sartlar1 doguran g¢atisma sonuclar1 (Pondy, 1967;
1973).

Filley ise; diizeltici davranisa yer verdigi modelinde birey, grup ve orgiit
seviyesindeki catigma siirecini soyle belirtmistir;

» Kaynak sartlari: Bu sartlar genelde catismaya sebep olan
ozelliklerdir. Bu sartlar ¢atismanin goriilmedigi zamanda da
var olabilirler. Bu 6zellikler dogrudan catismay1 degil, ¢atigma
sartlarini etkilerler.

» Algilanan catisma: Mantiki ve sahsi olmayan sekilde beliren ve
taraflar1 ¢gatisma durumuna getiren sartlardir.

» Hissedilen g¢atisma: Sahsilestirilmis catigsma iliskisidir. Tehdit,
husumet, giivensizlik ve korku duygulari ile ortaya ¢ikar.

» Catisma (belirgin davranig): Ortaya konan davramistir. Hiicum,
miinakasa, rekabet veya sorun ¢6zme davranisidir.

» Catismanin ¢oziimii veya bastirilmasi: Bir tarafin yenilgisi veya
uzlagma ile ¢atismanin sona erdirilmesidir(Filley, 1975);

Biitiin bu agiklamalardan sonra ¢atisma olgusunun mutlaka bu asamalardan
gecerek ortaya ¢ikacagini soylemek miimkiin degildir. Soézgelimi;
potansiyel catigsma taraflarca sorun olarak goriilmeyecegi gibi daha ileri
asamalarina varmadan 6nlenebilir. Diger yandan da ¢atigsma i¢inde bulunan
taraflarin her ikisinin de ayni agamada bulunmalar1 gerekli degildir. Bir
taraf algilama asamasinda iken diger taraf ¢atigma asamasinda olabilir
(Yenigeri, 2009).

Orgiitler sosyal yapilar oldugundan 6rgiitte gérevli bireylerin ¢atisma yasamasi
dogaldir. Uzun zaman bir arada yasayan insanlar, ilk kez tanigma asamasini
tamamlay1p, birbirleriyle samimiyetlerini arttirdiklarinda anlagil asamadiklar
kesinlik kazanir. Her ne kadar birbirlerine anlayis ve tahammiil gosterseler
de an gelir bir patlama noktasina ulagilir. Bu patlama noktas1 da catismay1
meydana getirir. Dolayisiyla insanlarin toplu olarak bir arada bulunmak
zorunda olduklart ortamlarda catisma kagimlmazdir. Ozellikle drgiitlerde,
birlikte ve yakin iligki i¢inde ¢alisan ve her giin sekiz saat birlikte yasayan
insanlar arasinda ¢atisma ¢ikmasi da dogaldir. Ancak bu ¢atisma yiiziinden
insanlarin, birbirine kiismesi, darilmasi, hasim olmasi, kavga etmesi ve
iliskilerinin bozulmasi dogal ve normal degildir (Yeniceri, 2009). Catismay1
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etkin bir bicimde yonetebilmek i¢in 6ncelikle orgiitlerde catismalarin hangi
kaynaktan beslendigi ve sebeplerinin ne oldugunun bilinmesi gereklidir.
Catismanin sebeplerini dort ana grup i¢inde incelemek miimkiindiir;

1.Catismanin Bireylerden Kaynaklanan Sebepleri; baslica kisilik
farkliliklari, kit kaynaklar i¢in rekabet, statiilerin farkli algilanmasi ve
cikar farkliliklar1 olarak belirtilebilir.
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» Kisilik Farkliliklarinin  Sebep Oldugu Catigmalar; Kisilerin

davraniglar ile deger yargilar1 ve kisilikleri arasinda siki iliski
vardir. Bundan dolayidir ki bazi kisiler rasyonel davranirken
bazilar1 duygusal davranabilmektedirler. Yine bazi insanlar bir olgu
karsisinda tarafsiz kalirken, bazilar1 saldirgan olabilmekledirler.
Kisilerin farkli amag, deger yargisi, tutum, yetenek ve 6zelliklerde
olmalar1 ¢ekigmelerin ve g¢atigmalarin 6nemli sebeplerindendir.
Kisilik farkliliklarindan kaynaklanan ¢atisma durumlarini yaratan
diger bir husus ise kisilerin isle ilgili diisiinceleri, nezaret sekli,
odiiller ve mevkilerle ilgilidir (Yenigeri, 2009).

Kit Kaynaklar i¢in Rekabetin Sebep Oldugu Catismalar: Biitce,
malzeme, personel ve destekleyici hizmetler, kit kaynaklardandir.
Bu kaynaklarin siirli olmasi orgiitlerde sorun yaratir. Kaynaklar,
rekabet icinde olan taraflarin taleplerini, istekleri oraninda
karsilayamayinca catisma kagmilmaz olacaktir (Bumin, 1990).
Biitceden daha fazla yararlanabilmek ic¢in boliimlerin birbirine
kars1 yiiriittiikleri miicadele ve ya malzemeden kendi boliimiine
daha fazla pay ayrilmasi icin diger boliimlerle rekabet edilmesi
catismay1 dogurabilir. Kald1 ki kaynak dagiliminin boliimiin niteligi
ve organizasyona yaptig1 katki ve sagladigi basar1 durumuna gore
yapilmasi ve Oncelikli alanlarin korunmasi esastir. Karmagsik
orgiitlerde ayn1 kaynaklara ihtiya¢ duyan gruplar veya boliimler;
kendi basarilarini artirmak dolayisiyla da en fazla kaynaga sahip
olabilmek icin her cabay1 harcayarak gereksiz rekabete girer,
catisma ortami yaratabilirler. Bu durum catigsmay1 dogurdugu gibi
bicimsel olmayan bir organizasyonun dogusuna da sebep olabilir
(Ozalp 1987; 1989).
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» Statiilerin Farkli Algilanmasinin Sebep Oldugu Catigmalar: Her
birey dogal olarak sahip oldugu statiiniin, oldugundan daha fazla
prestije haiz oldugunu diisiinmektedir. Statii anlayigindaki bu tiir
farkliliklar alg1 ve haberlesmeyi etkileyerek bir ¢atigma kaynagi
olabilirler (Kogel, 1999). Diger yandan da isletmelerde bir bireyin,
grubun ya da boliimiin yararina olacak bir eylem tutum ya da tavir
baska bir grubun, ¢ikarlarini tehdit ediyorsa ya da zarara ugratma
ihtimali varsa, bu tiir bir ¢ikar farklilig1 ¢atisma sebebi olabilir.
Ornegin; érgiitte gdrevli olan bir miifettis ya da kontroldriin basarisi,
buldugu hata, tespit ettigi kacak ya da yolsuzluk oranin da yiiksek
olacaktir. Kontrolore basar1 saglayan unsurlar, inceleme yaptigi
servisteki yoneticilerin aleyhinde olan, onlar1 basarisiz gosteren
unsurlar olmaktadir. Bu durum serviste ¢alisanlarin yiikselme ve
0diil alma sanslarini ortadan kaldirabilir, bu ise en 6nemli ¢atigma
sebebi olarak belirebilir.

2.Catismanin Amaglardan Kaynaklanan Sebepleri; amag¢ ve c¢ikar
farkliliklari, giic kazanma istegi, kit kaynaklara sahip olmak amaci ve
amaclardaki degismeler olarak dort grupta incelemek miimkiindiir.

» Ama¢ ve Cikar Farkliliklarinin Catigmalara Sebep Olmast:
Bireylerin amaglarimin uyusmamasi veya amaclarin farklh
yorumlanmasi ¢atigmaya sebep olabilir, orgiitlerdeki kisiler veya
boliimler arasindaki amag farkliliklarint meydana getiren, artiran
ya da derinlestiren bizzat organizasyonun dogasidir. Ciinkii
organizasyonun biinyesinde farkliliklar1 artiran, mesafeyi acan ve
aykiriliklara onciiliik eden birgok eleman vardir, iki insan veya
boliimiin farkli amaclara sahip olmalari durumunda aradaki farklilik
giderek biiyiir. Farkliliklarin ve aykiriliklarin artmasi ise sonunda
birey ya da boliimleri ¢atigsmaya siiriikler (Sexton, 1970). Bazen bir
bireyin amag¢ ve degerleri, diger bireyin amag ve degerlerine ters
diisebilir (Eren 1986; 1993). Bu sekilde bir yandan bireysel amaglar
arasindaki celiski ve farklar, diger yandan bireysel amaglarla
isletme amaglar1 arasindaki uzakliklar catigsmalara sebep olabilir.

> Orgiit I¢i Gii¢ Kazanmak Amacinin Catismaya Sebep Olmasi:
Kisiler ve gruplar giiclerini artirmak, hakimiyet kurmak amaciyla
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biiylik bir caba gosterirler. Boyle durumlarda ¢ogu zaman isletmeler
giic gosterilerinin yapildigi bir alana doniisebilirler. Bu tiir durumlar
catisma ortami yaratir. Giiclin asir1 ve dengeleri bozucu sekilde
kullanim1 baz1 gruplar giigsiiz birakabilir. Bu durum da ¢atigsmay1
hizlandirr (Ozalp 1987; 1989). Mevcut giiciinii ve niifuzunu
genisletmek isteyen kisi ve gruplarla, statikoyu muhafaza
etmeye c¢alisan kisi ve gruplar catismayi daha da artirabilirler.

» Kit Kaynaklara Sahip Olmak Amacmm Catismaya Sebep
Olmast: Kisiler gercekte farkli fikirlere sahip olmalarina ragmen
amaglariin benzer olmasi ¢atigmay1 ortaya ¢ikarmayabilir. Burada
olgu amag¢ farkliliklarinin meydana getirdigi c¢atismadan ¢ok,
grup uyumunun azalmasi ve bozulmasi ile ortaya ¢ikan, amact
gerceklestirecek kaynaklar iizerindeki g¢atismaya doniismektedir
(Frenech, 1981). Bu araglan1 ele gegcirebilmek igin boliimler
arasindaki miicadele ve smirli personelin boliimlere tahsisi
konusundaki ¢atigmalar olduk¢a yaygindir. Diger yandan
orgiitlerde bireylerin veya gruplarin faaliyetlerini siirdiirebilmeleri
icin siirhi ve belirli olan kaynaklar1 bdliismeleri gerekebilir.
Kendi paymi artirmak ya da smirli kadrolara atanmak icin
bireylerin ve gruplarin ¢atismasi s6z konusudur (Yenigeri, 2009).

> AmaglardakiDegismelerinCatismayaSebepOlmasi: Orgiitlerdekarar
stirecinde etkili olan bireyler ve gruplarin amaglar1 zaman igerisinde,
cesitli sebeplerden dolay1 degismektedir. Mesela, sermayedarlarin
istirak oranlarindaki degisiklikler, is gorenlerin aldiktan iicretler ve
isyeri giivenligi iizerinde de etkili olabilmektedirler. isletmenin amag
sistemindeki degisiklikler, alt sistemlerin amaglarinda karisikliklar ve
farklilik meydana getirebilir. Ciinkii ilgili alt sistemlerin yoneticileri
davraniglarini gecikerek yeni kriterlere yoneltebilirler. Diger yandan
amag degisiklikleri ile amag¢ ¢atigmalarinin sayisi ve yogunlugunun
artip artmayacagl genel olarak ifade edilemez (Yilmaz, 1988).

3.Catigmalarin Yonetimden Kaynaklanan Sebepleri; yoneticilerin goriis ve
anlayislarindaki farkliliklar, gérev ve yetki alanindaki belirsizlikler ve daha
once vuku bulan ancak ¢éziimlenmemis uyusmazliklar olarak {i¢ bolimde
ele almak miimkiindiir.
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i.  Yoneticilerin Gorlis Ve Yonetim Anlayislarindaki Farkliliklarin
Catismaya Sebep Olmasi: Yoneticilerin diinya goriisleri,
yonetim felsefeleri ve insan konusundaki anlayis farkliliklari,
yonetim tarzlarint belirleyen 6nemli etkenlerdir. “X” anlayigina
sahip bir yOneticinin “Y” anlayisina sahip diger yoneticilerle
veya emri altindaki isgorenlerle catisma durumuna gelmesi
her zaman miimkiindiir. “X” anlayigina sahip bir yOnetici karar
vermenin kendi kutsal hakki olduguna inanmaktadir. Halbuki
kararlarin orgiitte ¢alisan kisilerin goriis, diisiince ve menfaatleri
gozetilerek alinmasi zorunludur. Ydneticinin bu olguya gereken
0zeni gdstermemesi halinde acik veya gizli ¢atismanin belirmesi
miimkiindiir. Catismanin derecesi ve ortaya ¢ikma sekli demokratik
yonetim ile otokratik yonetim tarzlar1 arasinda hakim olan yonetim
anlayisina gore farklilik gostermektedir. Ozellikle ¢aligma diiskiinii
(workaholic) olarak adlandirilan yoneticilerle astlar1 arasinda,
mevzuata asirl baglh amirlerle isgorenler arasinda ¢atisma ¢ikma
ihtimali oldukga fazladir (Yenigeri, 2009).

ii.  Gorev, Yetki Ve Yonetim Alanindaki Belirsizliklerin Catigmaya
Sebep Olmasi: Orgiitlerde gorev ve sorumluluklarm acik bir
sekilde belirlenmesi ve hig bir kisinin veya bigimsel grubun, diger
bir kisi veya grubun isine karigmamasi en onemli ilkelerdendir
(Ozalp 1987; 1989). Acik ve net olarak belirlenip ifade edilmemis
gorev ve sorumluluklar catisma kaynagi olabilirler. Ayrica
iligki icerisinde olan taraflarin yetki sinirlarinin agik ve belirgin
olmamasi c¢atismalar1 artiran Onemli sebeplerdendir (Kogel,
1999). Diger yandan bazi alan veya konular birden fazla kisi
veya grubu ilgilendirebilir. iki ayr1 kisi ayn1 konuyla ilgilenebilir.
Eger bu boliimlerde calisan bireyler kime karsi nasil ve ne oranda
sorumluluk tasidiklarii  bilmiyorlarsa, gorevlerinin nerede
baslayip nerede bittigini 6grenmemislerse, bu ortamda ¢alisanlarin
her an kars1 karsiya gelmeleri s6z konusu olabilir. Diger yandan
sorumluluk ve rollerle ilgili belirsizlikler 6zellikle boliimler arasi
catigmalara sebep olabilirler.

iii. Daha Once Vuku Bulan Ancak Coziimlenmemis Catismalarin
Yeni Catismalara Sebep Olmasi: Orgiitlerde vuku bulan gesitli
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uyusmazliklar, anlagmazliklar ve bunlara bagli olarak ortaya ¢ikan
catigmalarin karar organlarinca dikkate alinmasi, yonlendirilmesi
ve yonetilmesi gerekir. Eger uyusmazlik ve catisma konusu
olan sorunlar ¢Ozliimlenmez ve inisiyatif elden kagirilirsa
yeni ve daha biiyliikk ¢apli catisma sorunlari ortaya cikabilir.
Ozellikle “sorun erteleme”, “bekle gor” veya “ilgilenmeme” gibi
politikalar, olaylarin ve yeni c¢atigsmalarin sebebi olabilirler. Bu
takdirde de catigmanin yonetilmesi ya da yonlendirilmesi ¢ok
zor ve yogun zaman ve kaynak harcamasina ihtiya¢ gosterebilir.

4.Catismanin Orgiitiin Yapisindan Kaynaklanan Sebepleri; faaliyetlerin
birbirine bagli olmast, hiyerarsi ve boliimlere ayrilmanin dogas1 ve iletisim
eksiklikleri olarak incelemek miimkiindiir.
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» Faaliyetlerin Birbirine Bagimli Olmasi Catigma Sebebi Olusturabilir:

Orgiitlerde isler, kisiler ve gruplar arasinda cesitli ve bagiml iliskiler
vardir. Genel olarak orgiitlerde ii¢ ¢esit bagimlilik iliskisinden soz
edilebilir (Thampson, 1967). Bunlar sirastyla; biitiinleyici karsilikli
iligkiler, sirali karsilikli baglilik iligkisi ve ¢ok yonlii karsiliklt baglilik
iligkisidir. Birimlerin birbirleriyle az ya da hi¢ iligkisi olmadigi,
biitlinleyici karsilikli baglilik iliskilerinde catisma goriilmez. Sirali
karsilikli baglilik iliskisi i¢inde olan birimlerin arasinda ise ¢atigsmaya
uygun bir ortam vardir. Cok yonlii karsilikli baglilik iligkileri olan
orgiitlerde ise oldukga yiliksek bir catigma ortami olusabilmektedir
(Kogel, 1999). Boliimler arasindaki bagimliligin artirilmasi catigmanin
yogunlugunun da artirilmas1 anlamini da tasimaktadir (Robbins, 1977).
Hiyerarsi ve boliimlere ayrilma ¢atigma meydana getirebilir. Ast-iist
iligkilerinin niteligi bireyler ve gruplar arasinda ¢atigmaya uygun bir
ortam olusturabilir. Astlar ve iistler yonetim alanlart hakkinda farkli
goriislere sahip olduklarinda potansiyel ¢atigma olgusu meydana gelir
(Pondy 1967; 1973). Hiyerarsik yapinin niteligi ile gesitli orgiitsel
sorunlar birlesince ¢atigma ortami olusabilmektedir.

Yénetim Alam ile ilgili Belirsizliklerin Catismaya Sebep Olmast:
Orgiitlerde ¢ogu zaman kimin hangi alan ve konularda ne &lgiide
kime kars1 sorumlu olacag: belirsiz olabilmektedir. Bu durum
catismalarin sebebini meydana getirebilmektedir (Yenigeri, 2009).
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> lletisim ve Bilgi Noksanliklarinin Catismaya Sebep Olmas:
Iletisim, toplumsal yapinin temelini olusturan sistemin, drgiitlerin
isleyisini  dlizenleyen yapmin, insani iligkileri gelistiren
teknigi kurmanin ve nihayet basarili bir yonetimin ilk sartidir
(Sabuncuoglu, 1977). Bundan dolayidir ki iletisimin engellenmesi
veya kotii islemesi uyumsuzluk, kaygi ve sonunda catisma sebebi
olabilir. Catisma aninda iletisim tamamen kopar ve iletisim iiyeler
arasinda basarisiz, bozucu ve kirici bir nitelige déniisiir. iletisimin
yetersiz iglemesine bagli olarak beliren yanlis algilama saldirganlik
dahil her tiirli catismay1 ortaya c¢ikarabilir (Pages, 1970).

Catisma konusunda son zamanlarda yapilan c¢alismalarda, catigma
stirecinin uzun vadeli “kurumsal bir sivil strateji” olarak ele alinmasi
gerektiginden s6z edilmekledir. Orgiitlerin ¢atismalari gelecekte de firsat
haline doniistiirebilmek i¢in ¢atigmay1 yonetme kapasitesinin artirilmasi
gerektigi  Onerilmekledir (Yeniceri, 2009). Yonetimler, orgiitlerdeki
catismalarin ¢alisanlarin kimliklerini temelinden sarsan bir gii¢ oldugunu
asla unutmamalidir. Halbuki farkliliklar firsat haline getirmek, ¢atigmalari
orgiitii etkin kilmanin bir aract haline doniistirmek de miimkiindiir.
Catismanin dinamik bir siire¢ oldugu ve her durumda varligini siirdiirecegi
gerceginden yola cikilarak, esasta bu siirecin birey ve orgiit lizerinde nasil
fonksiyonel olabilecegi konusunda yogunlasmak gerekmektedir.

Catisma kavram1 hem sosyal hayatin hem de ekonomik hayatin bir parcasi
olarak kabul edilmektedir. Toplulugun ve 6rgiitiin bulundugu her ortamda
catismalar yasanabilmektedir. Bu nedenle gilinlimiiziin ¢aligma hayatinda
kar amaci1 gliden veya giitmeyen tiim Orglitler ve insan giiciiniin ¢aligma
sisteminde biiylik yer kapladigi tiim Orgiitlerde ¢atigma kaginilmazdir.
Bunun nedenleri arasinda fikir uyusmazliklari, isletmelerin koydugu
kurallardan kaynaklanan uyusmazlik ve esnek olmayan uygulamalar
en Onemlileri olarak gosterilebilir. Ortaya ¢ikan bu g¢atigmalarin ve bu
nedenle yasanan problemlerin ¢6ziimii ve c¢atismanin ydnetimi son
derece 6nemlidir. Dogru yonetilmeyen bir ¢atisma ortaminda kaos ortami
olusur, isten sogumalar yasanir. Catigmanin dogru olarak yonetilmedigi
durumlarda hem isletme hem de ¢alisanlar zaman ve para kaybeder ve bir
sekilde ruhsal sikintilar yasayabilirler.
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Egitim orgiitlerinde de yasanabilen ve catismalarin neden oldugu
problemlerin ¢6ziimii veya ¢atigmanin yonetimi i¢in de yonetici, ¢alisan,
O0grenci ve velilerinin birlikte hareket etmesi elzemdir. Kaliteli bir
egitim sisteminin olusmasi da buna baglhdir. Zira kaliteli bir egitim iilke
kalkinmasinda 6nemli bir rol oynar. Bu nedenle diger tiim orgiitlerde
oldugundan daha fazla bir ¢aba egitim orgiitlerinde olusan c¢atismadan
kaynakli problemleri ¢6zmede sarf edilmelidir. Kaliteli egitimin
saglanabilmesi i¢in de okullarda birinci dereceden is gorenler olarak
yonetici ve 6gretmenlerin hem nicel hem de nitel agidan donanimli olmast
onemli bir unsurdur.

Egitim orgiitleri, diger tiim 6rgiitlerin insan kaynagini hazirlayan, yetistiren
orgiitlerdir. Dolayisiyla burada olusacak problemlerin ¢oziilmesi yada
¢oziilememesi tiim sektorlere etki eder. Ornegin; okul hayatinda 6gretmeni
ile bir sikint1 yasayan bir 6grenci, eger 6gretmeni ona 1limli yaklasmayip,
ortaya ¢ikan problemi ve ¢atisma ortamini siddet ile cozmeye calisirsa, bu
durumu yasayan 6grenci kendine olan glivenini yitirir ve baski ortamlarinda
kendisini ifade etmekten ¢ekinir. Diislincelerini aktaramadigi i¢in ¢alistigi
isi sahiplenemez ve verimli olamaz. Yasanan bu durumdan isletmeler de
dogrudan etkilenebilir. Bu baglamda ¢alismanin amaci, egitim orgiitlerinde
meydana gelen ¢atigsmalarin sebepleri ve ¢6ziim agamalarini tespit etmektir.
Bu cergevede asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Catisma yonetimine iliskin Ilkogretim Okullarinda ¢alisan
ogretmenlerin diizeyi nedir?

2. Catigmanin yonetim diizeyi katilimcilarin cinsiyet, medeni
durum, yas, egitim durumu ve mesleki kidem degiskenlerine gore
farklilagmakta midir?
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Yontem

Bu arastirmanin alan c¢alismast Ol¢ekten faydalanilarak, tarama
modellerinden tanimlayici- kesitsel model uygulamasi ile yapilmistir.
Konu ile ilgili literatiir taranmis, daha sonra elde edilen verilere dayanarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket 6gretmenlere uygulanmaistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2013-2014 dgretim yilinda Izmir ilinin Balgova
ilgesi siirlar1 i¢inde bulunan resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinda gorev
yapmakta olan 301 6gretmen olusturmaktadir. Katilimcilarin 161’1 kadin ve
140’1 erkektir. Arastirmanin evrenini olusturan Balgova ilgesi dahilindeki
tim Ogretmenlere ulasilmasi planlanmig ve drneklem igin ilgedeki tiim
Ogretmenlerden yararlanilmistir. Giivenilir verilerin elde edilmesi amaci
ile 6rneklem alma yoluna gidilmemis, evrenin geneli iizerinde ¢aligilmis
ve “kendini 6rnekleyen evren” arastirmanin ¢alisma evreni olarak kabul
edilmistir (Cilenti, 1984). Belirlenen 6rneklem, amagsal ornekleme
yonteminin maksimum ¢esitleme Orneklemi yoOntemi kullanilarak
yapilmistir,. Maksimum ¢esitlilige dayali 6rneklem yonteminde, temel
amag izafi olarak kiiciik bir 6rneklem olusturarak bu 6rneklemde islenilen
soruna taraf olabilecek katilimecilarin cesitliligini maksimum seviyede
yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmaya katilan Ogretmenlere iliskin sayisal veriler Tablo 1°de
gosterilmistir. Arastirmaya toplam 301 o6gretmen katilmigtir ve bu
katilimeilari 161’ kadin ve 140’1 erkektir. Ogretmenlerin %7.6’s1 21-30
yas araliginda, %27.9°u 31-40 yas araliginda,%40.9’u 41-50 yas araliginda
ve &23.6°s1 51 yas ve iizerindedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iligkin
diger demografik verilerde Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilanlara Iliskin Demografik Veriler

Degisken Diizey N %
21-30 23 7,6
31-40 84 27,9
Yas 41-50 123 40,9
51 ve ustii 71 23,6
Toplam 301 100
Kadin 161 53,5
Cinsiyet Erkek 140 46,5
Toplam 301 100
Evli 224 74,4
Medeni Durum Bekar 77 25,6
Toplam 301 100
Onlisans 19 6,3
.. Lisans 247 82,1
Ogrenim Durumu - —
Lisansiistii 35 11,6
Toplam 301 100
1-5 yil 19 6,3
6-10 y1l 25 8,3
11-15 y1l 50 16,6
Mesleki Kidem 16-20 y1l 82 27,2
21-25 y1l 58 19,3
26 yil ve ustii 67 22,3
Toplam 301 100

Veri Toplama Araci

Veri toplama amaci ile kullanilan anket arastirmaci tarafindan gelistirilmis
ve tim denekler i¢in ortak hazirlanmistir. Anket sorulari “Rahim
Organizational Conflict Inventory-1I"” 6lgeginden faydalanilarak ve uzman
goriigleri alinarak olusturulmustur (Rahim, 2015). Katilime1 6gretmenlere
uygulanmak iizere, 28 soruluk Rahim Organizational Conflict Inventory—
II (ROCI-II)- catisma yonetimi anketini esas alan 6gretmenlerin okullarda
yasanan c¢atismalar1 nasil ¢ozdiiklerini Olgecek anket arastirma icin
uyarlanmig ve giivenirlik calismasi yapilarak arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Arastirma 6rneklemi, %95°lik giiven diizeyinde (a=0,05),
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H=+ - 0,05 ornekleme hatasiyla, p=0,5 ve q=0,5 oranlarinda, Cochran
formiilii ile hesaplanmistir (Balci, 2005). Arastirma konusu 6rneklem Alpha
giivenilirlik analizine tabi tutulmus ve 6l¢egin glivenilirligi test edilmistir.
Cronbach Alpha katsayilar1 hesaplanmis ve dlgegin alt boyutlarina dair
Cronbach Alpha katsayilar1 dlgegin giivenilir oldugunu ispatlamistir.
Giivenilirlik analizinin amaci verilerin rastlantisalligini 6lgmektir. Ankete
verilen cevaplar rasgele dagilim gosteriyorsa anket sonuglarinin giivenilir
olduguna karar verilir. Glivenilirlik analizi secilen 6rnegin giivenilirligini,
tesadiifiligini ve tutarliligini test etmekte kullanilir. Sonucun giivenilir olup
olmadigina Cronbach’s Alpha (a) degerine gore karar verilir (Kalayci,
2005).

Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen sayisal veriler SPSS 11.0 (Statistical
Package For Social Sciences) paket programina aktarilmis sonra elde
edilen bilgiler ¢oziimlenmistir. Ogretmenlerin kisisel bilgi analizinde
frekans ve ytizde kullanilmigtir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma bulgulart ve bulgulara iliskin yorumlar yer
almaktadir. Bulgularin sunumunda her bir boyut ayr1 ayri ele alinmis ve
boyutlar dlgekte yer aldigi siraya gore verilmistir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlere tek boyuttan olusan bir anket uygulanmistir. Uygulanan anket
katilimcilarin ¢atisma ydnetimi diizeylerini ortaya koymaya yoneliktir
(Tablo 1). Bu kapsamda, catigsma yonetimine iligkin elde edilen diizeyler
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. [lkégretimlerde calisan dgretmenlerin catisma yonetimine iliskin

Goriisleri

Ilkogretimlerde cahsan 6gretmenlerin ¢atisma yonetimine -
e 4t 1 s X SS
iliskin Goriisleri
Is arkadaslarimla iletisimimizde tikanikliklar var. 2,24 1,138
Arkadaslarimla islerin yiiriitiilmesi konusunda fikirlerimiz farkl

2,79 1,189
olmaktadir.
Isarkadaslarim benim kisisel degerlerime ters diisen davranislarda

2,50 1,130
bulunmaktadir.
Is arkadaslarimla kisiliklerimiz uyusmamaktadir. 2,64 1,160
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Kisilerarasi iletisimde is arkadaglarim duygusal davranmaktadir. 2,62 1,072
Is arkadaslarim benden daha az is yapmaktadr. 2,32 1,010
Is arkadaslarim islerini zamaninda tamamlamamaktadir. 2,47 1,002
Is arkadaslarim sorumluluklarini yerine getirmemektedir. 2,33 1,950
Bazi is arkadaglarima amirlerimiz tarafindan imtiyazlar

2,57 1,110
taninmaktadir.
Gorev  dagilimi  konusunda is arkadaslarimla aramda

2,36 1,091
anlagmazliklar olmaktadir.
Arkadaglarimla aramizdaki iletisim yetersiz kalmaktadir. 2,49 1,118
Is arkadaslarim islerim ¢ok yogun oldugunda bana yardim 233 1,084
etmezler.
Is arkadaslarim benim sdylediklerimi anlamamakta veya yanlis

2,31 1,069
anlamaktadir.
Is arkadaslarimin bazilar hakkettiginden fazla
odiillendirilmektedir. 2,47 1,069
Yoneticimiz ihtiyactmiz olan bilgi alis verisinde ilgisiz 239 1,089
davranmaktadir.
Yonetici, c¢alisanlara emir ve isteklerini zamaninda 234 1,039
ulastirmamaktadir.
Yonetici elestiriye agik ve elestiriyi kabul edici degildir. 2,51 1,118
Yonetici ¢aliganlarinin  yeterliligine ve uzmanligina saygi

2,38 1,118
duymamaktadir.
Yonetici calisanlar arasindaki koordinasyon ve isbirliginden

2,38 1,056
kaginmaktadir.
Yonetici  otoritesini  kullanarak  ¢alisanlarim1  etkilemeye 246 1,103
caligsmaktadir.
Yonetici kendisine verilen yetkiyi kullanmada pasif 242 1,051
davranmaktadir.
Yonetici kanunlara ve mevzuata tam olarak hakim degildir. 2,32 1,041
Y oneticigalisanlararasindaesitbir gérevdagilimiyapmamaktadir. 2,41 1,040
Yonetici ¢alisanlar1  degerlendirirken taraf tutmakta, yanh

2,39 1,084
davranmaktadir.
Yonetici politik goriis ve tutumlarini ¢alisanlara yansitmaktadir. 2,34 1,151
Yoneticim karar verme ve planlama siireclerine beni dahil

. 2,48 1,153

etmemektedir.
Yoneticim benim goriislerimi belirtmeme firsat vermemektedir. 2,43 1,125
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Y Oneticimle aramda goriis aligverisi olmamaktadir. 2,37 1,080
YOI‘I?thlm 11.er1 stirdiigim yeni fikirleri sert bir sekilde 226 1,055
elestirmektedir.
Yonetici bizlerden gelen mesajlara kapalidir. 2,32 1,098
Tatsizlik ¢ikmasini 6nleyebilmek igin karsimdaki kisi ile olan
N 3,04 1,191
anlagmazlig1 ortaya ¢ikarmam.
Her ikimizce kabul edilebilecek bir ¢dziim bulabilmek igin 346 1.135
sorunu karsimdaki kisiyle birlikte incelerim. ’ ’
Karsimdaki kisi 6diin verirse ancak o zaman 6diin veririm. 2,73 1,054
Catismada goriislerimi kabul ettirmek icin kararli davranirim. 3,02 1,133
(Coziim i¢in taraflarin karsilikli fedakarlik gdstermesi gerektigine 353 1287
inanirim. ’ ’
Yoneticimiz, sorunlarin ¢6ziimii i¢in tiim calisanlarla birlikte
hareket eder, herkes tarafindan kabul edilebilir bir ¢6zliim bulmak 3,22 1,205
icin ¢aba sarf eder.
Sorunlarin ¢6ziimii i¢in yoneticimiz bizlere 6diin verir. 2,87 1,104
Y Oneticimiz fikirlerini kabul ettirmek i¢in bizlere baski yapar. 2,51 1,176
Y Oneticimiz gorlis ayriliklari agikea tartismaktan kaginir. 2,64 1,142
Y Oneticimiz taraf tutmadan ¢6ziim bulmak ve uzlagma saglamak
S e e 3,23 1,204
icin bizlerle goriisiir.
Catigma ortamindan etkilenmem ve goérevlerimi tam zamaninda
3,32 1,262
tamamlarim.
Catisma ortaminda verimli ¢alisamam ve is hedeflerime 208 1234
ulasamam.
Her tiirli ortamda sundugum hizmet kalitesinde standartlara
y . 3,28 1,153
ulagtigimdan eminim.
Bir problem giindeme geldiginde en hizli sekilde ¢6ziim iiretirim. 3,37 1,169
Kosullar ne olursa olsun bana verilen gorevleri dogru bir bicimde 354 1234

yaparim.

Tablo 2°de goriildiigii gibi catisma yonetimine iliskin 45.

madde olan

“Kosullar ne olursa olsun bana verilen gorevleri dogru bir bigimde
yaparim.” ifadesine katilimcilar en yiiksek diizeyde (X = 3.54), 35. madde
olan “Cozilim i¢in taraflarin karsilikli fedakarlik gdstermesi gerektigine
inanirim.” ifadesine katilimeilar ytliksek diizeyde (X = 3.53) ve 32. madde
olan “Her ikimizce kabul edilebilecek bir ¢6ziim bulabilmek i¢in sorunu
karsimdaki kisiyle birlikte incelerim.” ifadesine katilimcilar yiiksek
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diizeyde (X = 3.46) goriis bildirdikleri saptanmistir. Ayrica yine ¢atisma
yonetimine iliskin birinci madde olan “Is arkadaslarimla iletisimimizde
tikanikliklar var.” ifadesine katilimcilar en diisiik diizeyde (X = 2.24) ve
29. madde olan “Yoneticim ileri siirdiigiim yeni fikirleri sert bir sekilde
elestirmektedir.” ifadesine diisiik diizeyde (X = 2.91) goriis bildirdikleri
saptanmigtir.

Catismanin yonetim diizeyi katilimcilarin cinsiyet, medeni durum, yas,
egitim durumu ve mesleki kidem degiskenine gore T-Testi sonucu Tablo

3,4,5,6,7’de goriilmektedir.

Tablo 3. Catisma Yonetimine Iliskin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi

Sonuclart
Cinsiyet N X SS Sd t P
Kadin 161 2,62 ,56
298 -,829 ,408
Erkek 139 3,68 ,63

p<0.05

Katilimcilarin ¢atisma yonetimine iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [t (298)=-,829; p<0.05]. Tablo
2’de aritmetik ortalamalar incelendiginde, erkek katilimcilarin ¢atigma
yonetimine iliskin goriislerinin (X = 3,68) kadin katilimcilara (X = 2,62)
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat bu durum istatistiksel
olarak anlamli bir fark gostermemektedir.

Tablo 4. Catisma Yonetimine Iliskin Medeni Durum Degiskenine Gére
t-Testi Sonuclari

Medeni N X ss sd t p
Durum
Evli 223 2,62 ,58
298 -1,398 ,163
Bekar 77 2,73 ,64
p<0.05

Tablo 4.’te katilimcilarin ¢catisma yonetimine iliskin goriisleri medeni durum
degiskenine gore anlaml bir farklilik gdstermemektedir [t(298)= -1,398;
p<0.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde, evli katilimcilarin ¢atigsma
yonetimine iligskin goriislerinin (X = 2,62), bekar katilimcilara (X = 2,73)
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gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Fakat bu durum istatistiksel olarak
anlamli bir fark gdstermemektedir.

Tablo 5. Catisma Yonetimine Iliskin Yas Degiskenine Gore ANOVA
Analizi Sonuclari

Yas Gruplari N X SS
21-30 23 2,49 ,44
31-40 84 2,67 ,55
41-50 122 2,64 ,67

51 ve Ustil 71 2,69 ,56

ANOVA

N Varyansvm Kareler sd Kareler F p

g Kaynag Toplamm Ortalamasi

’8 Gruplar arasi ,679 3 ,226
Grup ici 107,221 296 ,362 ,625 ,599
Toplam 107,900 299

p<0.05

Tablo 5°de incelendiginde catisma yonetimine iliskin katilimcilarin goriisleri
arasinda yas bakimindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. [F(3-
296) = ,625; P<0.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde, 51 yas ve istii
katilimcilarin ¢atisma yonetimine iligkin goriislerinin (X = 2,69) 41-50
yas (X = 2,64), 31-40 (X = 2,67) ve 21-30 yas (X = 2,49) katilimcilarin
goriislerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat bu durum istatistiksel
olarak anlamli bir fark gostermemektedir.
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Tablo 6. Catisma Yonetimine Iliskin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére
ANOVA Analizi Sonuclari

Ogrenim -
Gruplari N X S8
Onlisans 19 2,511 38
Lisans 246 2,661 ,59
Lisansiistii 35 2,667 73
ANOVA
Varyansin  Kareler Kareler
sd F p
Ortala-
o <
.g Kaynagi  Toplam masi
O
Gruplar 408 2 204
e 563 570
Grup ici 107,492 297 ,362 ’ ’
Toplam 107,900 299
p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, ¢atisma yonetimine iliskin katilimcilarin goriisleri
arasinda 6grenim durumu bakimindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir
[F 5067 = »563; p<0.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde, Onlisans
mezunu katilimeilarin ¢atisma yonetimine iligkin goriislerinin (X = 2,51),
lisans (X = 2,661) ve lisansiistii (X = 2,667) mezunu katilimcilarin daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica yine ortalamalar incelendiginde, lisans
mezunu katilimcilar (X = 2,661) ile lisansiistii mezunu katilimcilarin (X =
2,667) goriislerinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Fakat her
iki durumda goriilen farkliliklar istatistiksel olarak bir anlam tagitmamaktadar.
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Tablo 7. Catisma Yonetimine Iliskin Mesleki Kidem Degiskenine Gére
ANOVA Analizi Sonuclari
Kidem -

Gruplari N X S8
1-5y1l 19 2,653 ,45
6-10 y1l 25 2,369 ,43
11-15 y1l 50 2,628 ,59
16-20 yul 82 2,665 ,69
21-25 ynl 57 2,774 ,64
26ﬁysilﬁve 67 2,657 50
ANOVA
Varyansvln Kareler sd Kareler p
= Kaynagi Toplam Ortalamasi
S Cruplar g4 s 579
Grup ici 105,006 294 ,357 1,620,154
Toplam 107,900 299
p<0.05

Tablo 7 incelendiginde, ¢atisma yonetimine iligkin katilimeilarin goriisleri
arasindameslekikidem bakimindan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir
[F 504 = 1,620; p<0.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde, 6-10
yil arast kideme sahip olan katilimcilarin ¢atisma yoOnetimine iliskin
goriiglerinin (X = 2,369), diger katilimcilarin goriislerinden daha diisiik
oldugu ve 21-25 yil kideme sahip olan katilimcilarin (X = 2,774) catisma
yonetimine iliskin goriislerinin diger katilimcilarin goriislerinden daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica yine ortalamalar incelendiginde, 1-5
yil arast kideme sahip olan katilimcilar (X = 2,653) ile 26 yil ve {istii
kideme sahip katilimcilarin (X = 2,657) goriislerinin birbirine oldukga
yakin oldugu goriilmektedir. Fakat her iki durumda goriilen farkliliklar
istatistiksel olarak bir anlam tasimamaktadir.
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Sonuc ve Oneriler

Her gecen giin iletisim ve bilisimin gelistigi, kullanilan her seyin
modernlestigi giiniimiizde kisiler arasinda, kurumlar ve kisiler arasinda
yasanan catismalarda gesitlenmis ve artis gostermis. Bu arastirma izmir
ili Balgova ilgesindeki ilkogretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler
arasinda yasanan catigmalar1 yas, cinsiyet, medeni durum, kidem gibi
degiskenler dikkate alinarak saptamak ve ¢dziim onerileri sunmak amaciyla
yapilmustir. Incelenen literatiirlerde izmir ili igin benzer bir ¢alisma olmasa
da diger bazi iller i¢in yapilmistir.

Tablo 2’nin birinci maddesinde yer alan “Is arkadaslarimla iletisimimizde
tikanikliklar var” segenegine 301 kisiden 134’1 katilmadigini belirmis, 50
kisi katiliyorum demis, 11 kisi ise kesinlikle katiliyorum demistir. Fakat
cogunluk katilmadigini ifade etmistir. Ayni1 tabloda sekizinci maddede
yer alan “Is arkadaslarim sorumluluklarmi yerine getirmemektedir”
seceneginde ise 301 kisiden 156°s1 katilmadigimi belirtmistir. Yirmi
besinci maddede yer alan “Y0netici politik goriis ve tutumlarini calisanlara
yansitmaktadir” segenegine 136 kisi katilmadigimi belirtirken, 21 kisi
kesinlikle katildigini belirtmistir.

Gortilecegi lizere calismadan elde edilen sonuglara gore “catigma
yasanmaktadir” demek c¢ok dogru olmayacaktir. “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle katiliyorum”  segenekleri isaretlenmis olsa da genele
oranlandiginda bu rakam ilkdgretim 6gretmenlerinin catisma diizeyleri
ile ilgili anlamli bir sonu¢ vermemektedir. Ayni zamanda goriilmektedir
ki, dgretmenlerin demografik bilgilerinin ¢atisma diizeylerine bir etkisi
bulunmamaktadir. Dolayisiyla da yapilan bu calismanin sonucunda
“catisma yasanabilecek’ durumlarin ¢ok olusmadigt, kisilerin gerek yaslari,
gerekse egitim durumlari, meslekteki kidemleri gz Oniine alindiginda
olusan olumsuzluklara da ¢6ziim bulunarak, orta yolun bulunarak ¢atigma
ortaminin olugmasina miisaade edilmedigi sdylenebilir. Egitim Acikalin’a
(1994) gore; “Farkli gruplarin orgiit 6diillerinden daha fazla pay alabilmek
icin acik ve kapali ¢abalar1 orgiitte catismalari meydana getirir.” Resmi
okullarda 6diillendirme sisteminin etkin olmamasi arastirmanin sonucu
olan ¢atigmanin ¢ok yaganmamasini agiklayabilmektedir.

Ozgan’n ilkogretim dgretmenlerinin gorev siirelerinin ¢atismaya etkilerini
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inceledigi Gaziantep ilindeki resmi ilkogretim okullar ile ilgili yaptig
calisma sonucuna gore; Ilkdgretim okulu &gretmenlerinin ¢alistiklar:
okullardaki gorev stireleri ile catisma yasadiklar1 kars: taraflar arasinda
anlaml farkliliklar vardir. Calismayr 2005 — 2006 egitim-6gretim yil
birinci donemde Gaziantep ili merkezinde bulunan 122 resmi ilkdgretim
okulunda gérev yapan dgretmenler (N = 4710) olusturmaktadir. Orneklem,
aragtirma evereninden kiime 6rnekleme yoluyla rasgele se¢ilmistir (Toplam
770). Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir (Ozgan, 2006). Yapilan
aragtirmada goriilen 6gretmenlerin meslek yillart ile catisma diizeyleri
arasimnda anlamli bir fark bulunmadigi durumu Ozgan’in (2006) yaptigi
arastirma ile ortiismemektedir.

Oneriler
Bu aragtirmanin sonuglari ve literatiir sonuglarina gére yeni arastirmalara
kaynak olmas1 bakimindan getirilebilecek dneriler sunlardir:

» Yapilan literatiir taramas1 ve arastirma sonuglarina gore catigma
yonetimindeki en 6nemli etkenin yoneticiler oldugunu séylemek
miimkiindiir. Miidiir, midir yardimcist ve Ogretmenlerin
catigmay1 yonetme konusundaki becerilerini gelistirebilmeleri
icin seminerler diizenlenmeli ve bu seminerlere katilmalarina
olanak saglanmalidir. Ayrica, yoneticiler ve 0gretmenler arasinda
olusturulacak igbirligi yada uyum okulda yasanabilecek ¢atigma
ortamlarinda sorunun belirlenmesi ve ¢oziimiinde etkili olacaktir.
Bu siiregte uygulanan ¢6ziim yollar1 bireyi yonlendirme, tesvik
etme ve Orglitsel bagliligint arttirma acisinda da biiyilk 6nem
tasimaktadir. Buradaki en o©nemli hedef calisanlar arasinda
catigsmanin hi¢ yasanmamasi degil, ¢atisma durumunda oOrgiitiin
zarar gormemesi i¢in dogru stratejileri uygulayabilmektir.

» Buarastirmada resmi ve 6zel ilkdgretim okullarindaki 6gretmenler
orneklemi olusturmaktadir. Bu nedenle elde edilen veriler, ilkokul
ogretmenlerinden elde edilen verilerle siirlidir. Yapilacak yeni
arastirmalarda bu sinirlilik farkli branslarda ve kademedeki
Ogretmenler iizerinde uygulanarak genisletilebilir. Elde edilecek
veriler catismanin Onlenmesi konusunda daha farkli yontemler
gelistirmek acisindan 6nem tasiyacaktir.
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» Arastirmada veri toplama aract olarak uygulanan anket
bireysel gozlem ve goriisme icermemektedir. Bu nedenle
elde edilen verilerin kisisel gézlem ve goriigmelerde igermesi
aragtirmanin  sonucuna olumlu bir katki saglayabilecektir.

» Buarastirmanin sonucu yapilan ¢aligmanin sonucunu desteklemese
de vyapilacak yeni g¢aligmalar icin yol gdsterici olacagi
diistiniilmektedir.
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How Could We Be So Ignorant About The
Visible Impacts of Climate Change? History

of Air Pollution, Himan Response and
Educational Efforts

Gaye TUNCER®

Abstract

How could we be so ignorant on our responsibilities about the visible
impacts of climate change? The answer is easy but hard to interpret; current
education system does not let us do to so. With this review, I attempted to
interpret the answer of this question through the history of air pollution
events in correlation with human response and educational efforts. The
story begins in the 13" century and expands with the attempts to develop
an education system for a brighter and sustainable future.

Keywords: Climate change, education for sustainable development,
climate change education

Introduction

We aware since Tbilisi Declaration (UNESCO, 1977) that, science and
technology can no doubt provide solutions to environmental problems,
which probably helped to cause, nevertheless, solutions sought should
not be short-term ones nor too narrowly conceived. Solutions, on the
other hand, have to take into account social and cultural factors which
are so often at the root of environmental problems. What is necessary
is a close examination of the complex relationships between people and
their environment. The equilibrium in the flow of matter and energy
through natural ecosystems as well as ecosystems already modified by
humanity must be re-established. In addition, models of economic growth,
development, environment and culture must be reconsidered. It has become
essential to look-over the lifestyles to distinguish between the essentials

*Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Béliimii, gtuncer@metu.
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and luxuries for both the environment and development. This is one of the
bases to advocate a holistic approach to the management of environmental
problems. Therefore, the recognition of reasons, results and implications
of environmental problems must be coupled with an increasing awareness
of solidarity among nations. Improved management of the environment
should aim reducing existed disparities as pertaining sustainable use of
natural resources and bringing about international relations based on
equity.  Environmental Education (EE), therefore, has an evident role
to play if the issues are to be grasped and if all concerned are to be
provided with the knowledge, skills, and attitudes to modify the existing
situation for the better. Building on more than 30 years of experience in
environmental education, education for sustainable development (ESD)
continues to highlight the importance of addressing the issues of natural
resources as part of the broader agenda of sustainable development. In
December 2002, the United Nations General Assembly (UNGA) adopted
resolution (57/254) to put in place a United Nations Decade of Education
for Sustainable Development (DESD), spanning from 2005 to 2014.

Teaching society, about how to behave responsibly, towards the
environment lies at the core of ESD. The founding value of ESD is
respect; respect for others and respect for the planet and what it provided
us with. ESD wants to challenge us all to adopt new behaviours and
practices to secure our future, seeks to integrate the principles, values, and
practices of sustainable development into all aspects of education, in order
to address the social, economic, cultural and environmental problems
we face in the 21st century. Climate change is one of the themes of
environmental perspectives of the ESD. Educating about climate change
builds the skills and attitudes needed to question the way we think, the
values we hold and the decisions we make in the context of sustainable
development. Improving awareness about the sustainability involves
issues like the impact of human activities on earth systems, control of
greenhouse gases, land and energy use, consumption patterns, pollution
and transport. ESD for climate change can be appreciated as one of the
powered tools for climate change adaptation and mitigation since it offers
innovative ways of framing to make sense in people’s daily lives and of
translating passive awareness into active concern and behaviour change.
ESD for climate change has been covered in several researches all over
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the world the major areas of focus being, problems on the implementation
of EE, misconceptions of both teachers and students especially related to
global warming and ozone layer depletion issues, attitudes towards climate
change problems and solutions and environmental literacy components
and environmental responsible behaviour (Cutter, 2002; Dove, 1996;
Gayford, 2000; Michail, Stamou & Stamou, 2007; Ozdemir & Cobanoglu,
2008; Summers, Kruger, Childs & Mant, 2000). The researchers also
interested in the regional differences in students’ and citizens’ attitudes and
behaviours toward environmental pollution issues as a whole. According
to Bangay and Blum (2010), for example, increasing attention to climate
change and the current global economic crisis has underscored the need for
approaches to climate change education. But, although there are a range
of educational and research initiatives already exist, policy and discussion
continue to focus on technical solutions or ‘knowledge transfer’ without
seriously engaging with the content of education. Moreover, as reported
by Tarabini (2010), the global development agenda attributes a key role
to education in the fight against poverty, which is one of the major issues
in tacking climate change. What is more, Mason (2009) considers the
challenge of sustainable change and development in education from the
perspective of complexity theory. According to him, complexity theory’s
concept of emergence implies new properties and behaviors emerge that
are not necessarily contained in the essence of the constituent elements,
or easily able to be predicted from knowledge of initial conditions in the
case of a significant degree of complexity in a particular environment.
Therefore, the common idea is that, education has not given the value it
deserves in the climate change adaptation and mitigation agenda. The
main idea of this manuscript therefore, is to present a thematic review
of education for the adaptation and mitigation for global climate change
problem by means of emphasizing how ignorant is the human being toward
the problem in the past and in the current time.

Action and Response

From hunter gatherers to ozone layer depletion

“Hunter-gatherers live in the forest; agriculturalists live adjacent to but
within striking distance of the forest, and urban-industrial men live away
from the forest. Paradoxically, the more the spatial separation from the
forest the greater the impact on its ecology, and the further removed the
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actors from the consequences of this impact!” (Gadgil & Guha, 1992, p.67)

Earliest probable evidence of fire used deliberately to clear forests in the
Kalambo Falls site in Tanzania points out 60,000 years before present
(Grove, 1995). Air pollution is concurred with the appearance of humans,
continues to grow and as we stand still unconsciously, it will continue to
intrude the life on Earth. Signals are clear and actually there are number of
evidences for air pollution beginning from ancient civilizations that should
not be disregarded:

When Homo sapiens first lighted fire, its smoke provided the first medium
of environmental pollution. Most of the lungs of mummified bodies from
the Palaeolithic have a black tone. In the first inhabited areas smoke was
not driven away (one of the practical reasons might have been protection
against mosquitoes) and the people dwelling in these inner areas found
shelter in the smoke (McNeill, 2001). Humans, on the other hand, seem
to have been living together with this unhealthy form of air pollution for
many thousands of years. In the 21* century, in spite of all the educational
attempts, we are still ignorant on our responsibilities about the visible
impacts of air pollution and especially climate change.

Thus, following section is presented to picture out our ignorance, through
the brief history of air pollution beginning from 13" century till today.
The section is based mainly on the “Environmental History Timeline,
which originally appeared in Mass Media and Environmental Conflict, a
book written by Mark Neuzil and William Kovarik published by Sage in
1996. The first web publication of the timeline was on 6/18/96, and it was
expanded in 1998 and 2001 (URL1).

The Roman Senate introduced a law about 2000 years ago, according to
which: ‘Polluting air is not allowed’. The Institutes issued under the Roman
emperor Justinian in 535 AD were used as a text in law schools. Under the
section Law of Things, our right to the air is clear: ‘By the law of nature
these things are common to mankind — the air, running water, the sea, and
consequently the shores of the sea.” (Makra & Brimblecombe, 2004).

In 1257, Queen Eleanor of Provence was forced to leave Nottingham
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Castle for Tutbury Castle because heavy coal smoke fouls the air.

In 1306, Edward I forbidden coal burning in London, but like many
attempts to regulate coal burning, it has little effect.

Between 1560 and1600, rapid industrialization in England leaded to heavy
deforestation and increasing substitution of coal for wood. In 1590, Queen
Elizabeth was “greatly grieved and annoyed” by coal smoke in Westminster
Palace.

In 1661 John Evelyn wrote “Fumifugium, or the Inconvenience of the Air
and Smoke of London Dissipated” to propose solutions for London’s air
pollution problem.

In 1775 English scientist Percival Pott found that coal was causing an
unusually high incidence of cancer among chimney sweeps.

Benjamin Franklin noted in 1784 that the switch from wood to coal
had saved what remained of England’s forests and he urged France and
Germany to do the same.

In 1804, impacts of smoke had begun to be felt in Pittsburgh. The smoke
affected the “comfort, health and peace and harmony” of the new city. As
in most other cities, the solution was to build higher chimneys.

James Fenimore Cooper wrote “The Pioneers” in 1823, which contains
the idea that humans should “govern the resources of nature by certain
principles in order to conserve them.

Jean Baptiste Joseph Fourier wrote the first scientific reference to global
warming in 1824, “Remarks on the Temperature of the Terrestrial Globe
and Planetary Spaces”, in which he proposed the theory that the sun’s heat
is partially trapped in the earth’s atmosphere like a giant glass jar.

In 1848, Andrew Jackson Downing, a landscape architect, proposed

creation of a 500-acre People’s Park in New York, which is now known as
Central Park.
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Novelist Charles Dickens published his novel “Bleak House” in 1853,
with an image of London as a twisted, twilight world of smoke, shadows
and wraiths.

John Tyndall explained the “greenhouse effect” in 1863 in a lecture to
the British Royal Society entitled “On Radiation through the Earth’s
Atmosphere.” It was the first confirmation and extension of Joseph
Fourier’s idea that the earth would be much colder without its atmosphere.
First of a series of “killer fogs” in London occurred in December 1873.
Over 1,150 died in three days. Similar incidents happened in 1880, 1882,
1891, 1892 and later.

In 1881, Chicago became the first American city to create a local ordinance
regulating smoke discharges, followed that same year by Cincinnati.

In the same year, in 1881, Norway tracked first signs of acid rain on its
western coast.

Clarence Kemp, “the father of solar energy in the U.S.”, patented first
commercial Climax Solar Water Heater in1891.

In April, 1896, Swedish chemist Svante August Arrhenius summarized
scientific opinion about the effect of carbon dioxide in the atmosphere,
predicting a global temperature increase of 8 or 9 degrees F for a doubling
of C02 in the atmosphere; “On the Influence of Carbonic Acid in the Air
upon the Temperature of the Ground”.

In 1908, he (Svante Arrhenius) argued that the greenhouse effect from
coal and petroleum use is warming the globe. Rather than being alarmed,
Arrhenius was pleased that people in the future would “live under a warmer
sky and a less harsh environment than we were granted.”

In Glasgow, Scotland, winter inversions and smoke accumulations kill
over 1,000 in 1909.

In December 1921, General Motors researchers discovered tetraethyl lead
as an anti-knock gasoline additive. Despite strong private warnings about
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its danger and a secret Public Health Service inquiry, the new gasoline
went on sale without safety tests 14 months after it was invented.

In 1926, the first large scale survey of air pollution occurred in U.S., in Salt
Lake City.

Air pollution control begun in 1928 in eastern US cities, reporting sunlight
cut by 20 to 50 % in New York City.

In 1930, Meuse River Valley killer smog incident occurred in Belgium.
Three-day weather inversion in this industrial valley killed 63, with 6,000
made ill.

The date 1939, October 11 was recorded as St. Louis smog episode. Smog
was so thick that lamps were needed during daylight for a week.

Donora, Pennsylvania smog incident occurred in October 30-31, 1948.
Twenty people died, 600 hospitalized and thousands stickered in this
nationally publicized environmental disaster.

First US conference on air pollution held in 1949.

Four thousand people died in the worst of the London “killer fogs” in
Dec. 4-8, 1952. Vehicles used lamps in broad daylight, but smog was
so thick that busses run only with a guide walking ahead. By Dec. 8 all
transportation except the subway had stopped.

In May 4, 1953, Gilbert N. Plass presented paper on global warming at
American Geophysical Union.

New York smog incident killed between 170 and 260 in November, 1953.
Heavy smog conditions shut down industry and schools in Los Angeles for
most of October in 1954.

In 1955 International Air Pollution Congress held in New York City.

Another killer smog occurred in London in 1956; 1,000 died.
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British Parliament passed Clean Air Act in 1956.
Another smog phenomenon in London caused 750 die in 1962.

A reaction took place in1962 to Silent Spring by Rachel Carson. Some
agronomists asked whether Carson is intending to starve people by banning
pesticides. By 1970 DDT was banned, but other more toxic chemicals
were not. Silent Spring was often seen as a turning point in environmental
history because it opened a much stronger national dialogue about the
relationship between people and nature.

In January 1970, General Motors president promised “pollution free” cars
by 1980 and urged the elimination of lead additives from gasoline in order
to allow the use of catalytic converters.

In the seventies, air pollution was cut back dramatically through use of
catalytic converters on new cars that use only unleaded gasoline. But the
predicted “pollution free car” proved to be imaginary.

Disasters showed the weak and fragile side of industrial technology in
1980’s:

Bhopal Disaster was recorded as one, 2 decades after the “Silent Spring”:
Bhopal is a town in India, was similar to many others before that night
in December 3, 1984. Union Carbide Co. fertilizer plant leaked methyl
isocyanide at 5 past midnight in Bhopal. 2000 dead, another 8,000 die of
chronic effects, estimated 2000 casualties, 100,000 injuries, and significant
damage to livestock and crops. The International Medical Commission
on Bhopal estimated that as of 1994 upwards of 50,000 people remained
partially or totally disabled.

Another disaster showing the weak and fragile side of industrial technology
happened in 1986: On April 26, 1986, at 1:23 a.m. an explosion and fire
occurred in Reactor Number 4 of the Chernobyl Nuclear Power Plant in
the former USSR (now Ukraine), located 80 miles north of Kiev.

In the wake of the Chernobyl disaster, in 1988 Russian scientists form the
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Ecology and Peace Association, electing as president S.P. Zalyghin, whose
astonishing statement -- “Only the people can save nature”.

At the time when Zalyghin pointed out the people as the saver of the nature,
UNEP was working on public awareness raising activities to reduce ozone
layer lose. The story of success in ozone layer protection is presented by
Andersen, Sarma and Taddonio (2002) and education is dedicated as one
of the major contributors.

A new report released in September 2010 by the United Nations (UN),
says international efforts to protect the ozone layer are a success and
have stopped additional ozone losses. One phase for the ozone layer
protection work realized by UNEDP is related to public awareness raising
activities. In most countries, improved servicing was the source of
early and substantial emissions reductions. One of the components
of the improved servicing, on the other hand, was training. Trade and
professional associations, labour unions and private companies primarily
undertook training. The objective of the ozone treaties was certainly
a difficult one: to persuade the entire world to give up the use of many
profitable chemicals. To be persuaded were not only the governments,
but also the producers of these chemicals, all major multi- national giants
of industrialized countries, and thousands of industries. Behind them
were the billions of consumers who wanted and needed the products that
contained ozone-depleting chemicals. (Andersen et al., 2002).

Therefore, an important role of the success in ozone layer protection
is dedicated to education and training, believing that, re-establishment
efforts of the equilibrium of natural systems that have already been
distorted by human activities can be satisfactory on the condition that, they
include the human itself. Any innovative technology produced to handle
global climate change problem should consider human being who will get
the advantage of it.

Education of a certain kind

In the book titled “Earth in Mind”, Orr (1994, p.6) wrote, “If one listens
carefully, it may even be possible to hear the Creation groan every year
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in May when another batch of smart, degree-holding but ecologically
illiterate, Homo sapiens who are eager to succeed are launched into the
biosphere.” The things on which our future health and prosperity depend
are in dire danger and according to Orr (1994) this is not the work of
ignorant people, rather it is largely the results of work by people with
degrees. Because what was wrong in their education is, it emphasized
theories instead of values, concepts rather than human beings, abstraction
rather than consciousness, answers instead of questions, ideology and
efficiency rather than conscience. And he added, “It is not education but
education of a certain kind that will save us.” (p.8) And so, he reported
several myths for this kind of education: First one is about the myth that,
ignorance is a solvable problem. According to him, ignorance is not a
solvable problem; it is rather an inescapable part of the human condition.
The advance of knowledge always carried with it the advance of some
form of ignorance. As for the case of chlorofluorocarbons (CFCs);

In 1929 the knowledge of what a substance like CFCs would do to
the stratospheric ozone and climate stability was a piece of trivial
ignorance as the compound had not yet been invented. Butin 1930, after
the compound discovered, what had been a piece of trivial ignorance
became a critical life threatening gap in human understanding of the
biosphere. Not until the early 1970’ no one did ask “What does this
substance to do what? In 1986 we discovered that CFCs had created
a hole in the ozone over the South Pole the size of the lower 4% U.S.
states, by the early 1990s CFCs had created a worldwide reduction
of ozone. With the discovery of CFCs, knowledge increased, but like

the circumference of an expanding circle, ignorance grew as well (Orr,
1994, p.9).

Likewise, one can refer to the above mentioned history of London fog; it
was 1257 when Queen Eleanor left Nottingham Castle because heavy coal
smoke fouls the air. A series of “killer fogs” occurred in London in 1873,
similar incidents (killer fogs) happened in 1880, 1882, 1891, 1892, in 1948,
1952, 1953 and 1962; 7 centuries later then the first sign. What’s more,
the disaster caused by a pesticide factory caused unavoidable impacts on
the people in 1984, although Rachel Carson’s Silent Spring was seen as a
turning point in environmental history because it opened a much stronger
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national dialogue about the relationship between people and nature in
1962. Besides, according to J. Russell (2008), in 2006, coal accounted for
25 percent of world primary energy supply. Due to its high carbon content,
coal was responsible for approximately 40 percent of the carbon dioxide
emissions from fossil fuels, despite supplying only 32 percent of fossil fuel
energy. Management of this plentiful but heavily polluting energy resource
has tremendous implications for human welfare, the health of ecosystems,
and the stability of the global climate. World coal consumption reached a
record 3,090 million tons of oil equivalent (MTOE) in 2006, an increase
of 4.5 % over 2005. China led world coal use with 39 percent of the total.
The United States followed with 18 %. The European Union and India
accounted for 10 percent and 8§ percent, respectively.

Furthermore, another myth Orr (1994) wrote is that, with enough
knowledge and technology, we can “manage planet earth”. According to
Orr, however, what might be managed are us, human desires, economies,
politics and communities. But, our attention is caught by those things that
avoid the hard choices implied by politics, morality, ethics, and common
sense. It makes far better sense to reshape ourselves to fit a finite planet
than to attempt to reshape the planet to fit our infinite wants (Orr, 1994).
The global trend on the use of materials, on the other hand, reveals that,
we are, in the year 2011, still trying to reshape the planet: Yet, as Gardner
(2010) reported, global use of materials (the food, feed, forest products,
metals, and minerals that constitute the foundation of modern economies)
was up 2.7 % in 2007, reminding that, materials use is a proxy indicator
for environmental impact: the greater the tonnage of virgin materials
extracted, processed, consumed, and disposed of, the greater an economy’s
environmental footprint.

All in all, the message is that, we are becoming more ignorant of the things
we must conscientious to live well and sustainably on the Earth.

It was a quarter of a century ago, that education was described as the
“greatest resource” for achieving a just and ecological society. Since then,
a series of major international reports have emphasized the critical role
education can play in the search for sustainable living. The Brundtland
Report, (WCED, 1987) argued that teachers had “a crucial role to play in
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helping to bring about the extensive social changes” (p. xiv) necessary for
sustainable development. This message was reiterated by Caring for the
Earth which identified education’s vital role in ensuring that people learn,
accept and live by the principle of living sustainably (IUCN, 2002).

From the time sustainable development was endorsed in the UN General
Assembly in 1987, the parallel concept of education supporting sustainable
development was being explored. From 1987 to 1992, the concept of
sustainable development matured as committees discussed, negotiated,
and wrote the 40 chapters of Agenda 21. The initial thoughts concerning
ESD were captured in Chapter 36 of Agenda 21, “Promoting Education,
Public Awareness, and Training” (UNESCO, 1992).

Climate Change Education for Sustainability

The Intergovernmental Panel on Climate Change (IPCC) concluded in
2007 that, global warming is inevitable and that human activity is likely to
be the main cause. However, according to a survey of the American public
in the same year (ABC News, 2007), while 33% cited climate change as
the world’s top environmental issue, and 84% thought it was probably
happening today, only 41% of the American public believed that global
warming was caused by human activity. Furthermore, while 86% believed
global warming would become a serious environmental problem if not
corrected, 63% thought it could be reduced, with 62% claiming they knew
a moderate amount about global warming. However, reported that, only
18% of the US public agree that every time we use coal or oil or gas,
we contribute to the greenhouse effect (Nisbet and Myers, 2007). What
these findings imply is the importance of women, young, decision makers,
teachers, ... learning about the greenhouse effect in order to understand the
arguments and debates about the science of global warming and climate
change to promote that is knowledgeable about global warming and
climate change, and one which can assume informed responsibility for the
management and policymaking decisions facing our planet (Brown, 1992;
Bybee, 1993 as cited in Shepardson, Soyoung, Niyogi & Charusombat,
2011).

Accordingly, climate change education for ESD has been covered in
several researches all over the world and the major areas of focus are;
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implementations, cultural differences in attitudes, misconceptions,
factors effecting satisfactory results, problems for an effective ESD. And
although there are a number of recommendations made by researchers,
the targets for ESD still have not been satisfied. But, it is reality that,
although research in developing ESD is the task of the education society,
increasing environmental literacy is the task for all sectors, including
universities, governmental authorities, NGOs, private sector, etc. The
following section, therefore, highlights the recent research, focusing on
the results, on developing environmental literacy, ESD implementations
related to climate change and global warming.

Although air pollution has been a problem since 17" century, it has just
become more complex and difficult to manage and control, requiring a
growing need for improvement in public understanding of environmental
science and policy. Thus, comprehensive and meaningful education is
decided to be a promising avenue for equipping members of society in
identifying potential solutions to environmental problems in order to
protect valuable natural resources. ESD can produce an environmentally
literate citizenry able to actively address environmental challenges
and problems (Hungerford and Peyton, 1976; UNESCO, 1980; Roth,
1992). Therefore, comprehensive environmental education may be an
important mean for societies to meet the increasing need for improved
public understanding of environmental issues, trade-offs and other
alternatives. The 1972 United Nations-Stockholm Conference (UNEP,
1972) helped articulate a shared outlook and set of principles for inspiring
and guiding efforts focused on helping the public learn to pre-serve and
enhance healthcare and environment. In 1977, an international assembly
of environmental educators developed a set of definitions and principles
for environmental literacy and education at the Inter-Governmental
Conference on Environmental Education in Tbilisi (UNESCO, 1977).
A decade later, Hines et al. (1986/87) pointed out that environmental
education efforts must go beyond providing simplistic information and
move towards providing: knowledge of complex environmental issues,
specific knowledge about approaches for addressing such issues and
decision-making skills. Hines et al. also called for efforts to change certain
effective qualities (attitudes) that result in people caring about and paying
more attention to environmental conditions. It seems axiomatic to observe
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that the current global environmental and natural resources conditions are
worse today, the world over than in the past. Therefore, it is imperative that
the goals of 21st century educational systems should include environmental
education and the formation of an environmentally literate citizenry able
to actively participate in solving environmental problems. Disinger and
Roth (1992) provide a generally accepted ‘definition’ of environmental
literacy and have pointed out that: Environmental literacy is essentially
the capacity to perceive and interpret the relative health of environmental
systems and take appropriate action to maintain, restore or improve the
health of those systems (p. 2).

Individuals (adults and children) may change their environmental
behaviour when their values, beliefs, and pro-environmental norms change
(Dietz, Fitzgerald & Shwom., 2005). Improved environmental education
as well as increased environmental literacy may result in such changes.
As Clair (2003) pointed out: “Environmental literacy for adults means
developing and participating in the social practices likely to change the
way our societies think about and act upon ecological issues. Literacy is
a powerful metaphor that contributes a great deal to thinking through the
question of what each of us can contribute for a more just and sustainable
way of life for the planetary community” (p. 77).

Coyle (2005), in reviewing 10 years of NEETF/Roper research on
environmental literacy in the United States, points out that creating
more widespread environmental literacy depends on (1) bringing sound
environmental education programming into the education realm, and
(2) channelling public environmental literacy efforts to focus more on
depth rather than accuracy. Thus, environmental literacy is distinct from
simple awareness or personal conduct knowledge because of its depth of
information and the actual skills (thinking and doing) imparted. Knowledge
and attitudes are essential components of environmental literacy, especially
if the goal of environmental education is to change behaviour. Individuals’
environmental behaviours may change as a result of changes in their
values, beliefs, and pro-environmental norms (Dietz et al., 2005).

A research on the environmental literacy of pre-service teachers in Turkey
(TuncerTekkaya, Sungur, Cakiroglu, Ertepinar & Kaplowitz, 2009) revealed
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that, the least percent (34%) of correct answer for environmental knowledge
items were concerned about motor vehicles as the major contributor
to carbon monoxide while more than 60% of respondents incorrectly
identified factories and businesses as the major source of carbon monoxide.
77% of the teachers correctly answered the item that the ozone layer serves
as a protective layer from cancer-causing sunlight. The most frequently
answer received for the types of pollution “very concerned’, on the other
hand, was related to “indoor air pollution™ (42%), “ozone depletion and
global warming™ (38%). However, this result was found as unexpected
by the authors of this research, in light of Turkey’s circumstances as a
developing nation. It was reported that, perhaps, the preservice teachers
do not have complete and/or first-hand knowledge about such issues. They
likely do not have much exposure to the natural radioactive gas radon, a
principle indoor pollutant. It is possible that pre-service teachers expressed
concern about indoor air pollution thinking instead of the high use of
tobacco in Turkey. Moreover, while 42% of respondents indicated that
they were very concerned about “ozone depletion and global warming,”
only 19% of them were ‘very concerned’ about automobile emissions.
Therefore, the conclusion was that, preservice teachers in this study either
do not understand the cause - effect relationship between automobiles and
global warming or that their fear of more restrictions on their automobiles
motivated them to answer strategically.

Besides, gender appeared to play arole in elucidating the variation in the two
components of environmental literacy variables along with environmental
attitude and uses. Female pre-service teachers tended to have more positive
attitudes and have more responsible actions toward the environment
than male pre-service teachers, which is in line with other studies (Alp,
Ertepinar, Tekkaya & Yilmaz, 2006; Berberoglu and Tosunoglu, 1995;
2003; Chu et al., Huang and Yore, 2007; Tikka, Kuitunen & Tynys 2000;
Worsley and Skrzypiec, 1998; Yilmaz, Boone & Anderson, 2004; Zelezny,
Chua & Aldrich, 2000). For example, according to Tikka et al. (2000),
whereas males are more likely to emphasize mastering nature and taking
benefits from natural resources, females obtain a more emotional attitude
toward nature. The reasoning behind this argument was explained through
the combination of women’s role as caregivers for children and their role
in the household, where they do most of the house work, in addition to

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil. 2 Sayi. 3 - 2016 (81-105) 95



How Could We Be So Ignorant About The Visible Impacts of Climate Change? History of Air Pollution,
Himan Response and Educational Efforts

working in the paid labour force. This role was explained as being in direct
contrast to men’s historical “breadwinner” role. (Weaver, 2002; p. 83).

Referring to the above mentioned definition of environmental literacy, it
seems to rest on an assumption that individuals have a competent level
of environmental knowledge. It is concluded in one of the recent studies
realised in Turkey, to determine environmental literacy of preservice
teachers (Tuncer et. al, 2009), that, a majority of Turkish pre-service
teachers do not possess enough knowledge to be classified as having an
acceptable level of environmental knowledge. Slightly less than half of the
pre-service teachers of this study (49%) received a passing grade, based
on the NEETF and Roper Starch grading scale. Yet, 66% of the students
from Michigan State University (MSU) (Kaplowitz and Levine, 2005)
reported to receiving a “passing grade’ based on the same grading scale.
Interestingly, in that same university, MSU College of Education students
had one of the lowest mean correct scores compared with students from
other MSU colleges such as agriculture and natural resources (8.84 of 11)
and Natural Science (8.48 of 11). One possible explanation for the low
level of passing grades for Turkish respondents’ environmental knowledge,
on the other hand, was explained be the absence of course works, relevant
to environmental education in the current teacher education programs in
Turkey. Of course, there may be demographic characteristics of students
that relate to differences in academic level and environmental knowledge.
Despite their low levels of environmental knowledge, Turkish respondents
expressed positive attitudes toward the environment as well as high degree
of concern about environmental problems. The respondents also expressed
feelings of responsibility for environmental problems; expressed the view
that environmental problems are one of the most important problems of
their lives; and shared their feeling that they are comfortable with their
background on environmental issues. Such results beg the question of
what it would take to create a critical mass for increased environmental
learning throughout the educational system.

In service elementary teachers’ knowledge about air pollution in Turkey
was the subject of another study (Tuzun, Teks6z Tuncer & Aydemir, 2008).
The study pointed out specific results. One of the questions related to
teachers’ general knowledge about air pollution sources was that, “Which
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human activities contributed to air pollution?”” The answers for this question
were categorized as, individual, societal, and industrial contribution.
Approximately 24% of the teachers reported exhaust gases as the main
cause of the air pollution. Which, was not a surprising result, considering
that the study area is one of the crowded cities in Turkey with increasing
number of cars and traffic problems. Use of sprays and deodorants was
considered as the second main individual source of air pollution by the
participants. The reason was explained in relation with not the content of
textbooks but with the effect of media. Use of coal at home for heating
was declared as the third most important individual source of air pollution
by the teachers of the study. Besides, awareness toward environmental
pollution, trash, and industrial emissions were also considered as the
sources of the air pollution by the teachers.

Misconceptions of the teachers of this study about global warming
and ozone layer were also detected, which pointed out the common
misconception observed in the literature: Teachers have misconceptions
about greenhouse effect and ozone layer depletion. In general terms, the
location of ozone layer was confused with that of the greenhouse gases and
stratospheric ozone with tropospheric ozone (Cutter, 2002; Michail et al.,
2007; Summers et al., 2000).

Moreover, Shepardson et. al. (2011) derived five distinct mental models
of the greenhouse effect from an inductive analysis of the content of the
drawings and explanations of 225 students’ from three different schools
in the Midwest in the US. Based on the mental models identified it was
apparent that students lacked a clear understanding of the greenhouse
effect. At best 48% of the students realized that greenhouse gases, whatever
they may be, cause the greenhouse effect and that the sun’s energy is either
‘trapped’ by or ‘bounced’ back to the Earth by the greenhouse gas layer. On
the other end of the spectrum, 29% of the students lacked an understanding
of the greenhouse effect.

Investigation on the regional differences in 15-year-old Turkish students’
awareness, perception, optimism and responsibility development toward
environmental pollution issues carried out, with 4942 fifteen-year-old-
students attending 160 schools across 78 provinces and 7 geographical
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regions (Teksoz, Tekkaya & Erbas, 2009). Results indicated that a minority
of students, across seven regions reported as they aware of the increase
of greenhouse gases in the atmosphere (9.7%). Percent of students who
stated that they never heard about these issues were 26.5% in average. As
far as the acid rain issue has been considered, 18.2% stated that they were
familiar and 9.2% stated that they never heard about the acid rain issue.
Furthermore, while 63.7% of the participants believed that they were
familiar with the consequences of clearing forests for other land use, 3.9%
declared that they never heard about the issue. The mean scores calculated
for environmental perception, environmental awareness and responsibility
development components show almost the same trend in all regions.
Whereas, mean values for the environmental optimism component showed
a different pattern between the regions: students living in the Eastern
regions seemed more optimistic than those in other regions. In the first
place, the results of the study provided some evidence that the place where
students live had an effect on their environmental awareness, concern,
optimism and responsibility for sustainable development. For example, the
most noticeable characteristic was that; although the students of the two
least developed regions (Southeast Anatolia and East Anatolia) displayed
lower awareness and concern toward environmental issues, they displayed
the highest degree of optimism concerning the problems associated with
air pollution over the next 20 years. Among the 7 geographical regions,
Marmara Region, with students having comparably higher environmental
concern, responsibility and lower degree of optimism, is different from the
others with its being an area of industrialisation, commerce, tourism and
transportation because of its close location to Europe. Thus the children
living in such circumstances were more aware of air pollution problems,
concerned about environmental problems and pessimistic about the future.
Thus, as Matthews (1995) reviewed in his study, regional features affect
children’s behaviour in large-scale environments and it follows that
as the life worlds of children from different socio cultural backgrounds
differ, the way in which children encounter place and make sense of their
everyday worlds are also likely to be at variance. Therefore, it may be
concluded that, “area of residence may be a silent predictor of responsible
environmental behaviour”. Therefore, efforts for creating environmentally
literate generations need to consider regional socio-economical features
as well as the people’s perceptions towards environmental issues. Such
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an evaluation will be very valuable leading the education specialists to
establish a national strategy for and will help to make the strategy regional,
as suggested in Chapter 36 of Agenda 21 (UNCED, 1992).

Discussion and Conclusions

In his article published in 2009, Orr wrote about Napolean’s invation of
Russis on 24 June 1812 with no clear idea of what he intended to do. As
Orr wrote (p. 790); “Napoleon made a series of bad decisions, beginning
with the one to invade Russia. But having done so and having gotten as far
as Moscow in the fall of 1812, he made two decisions thereafter that proved
fatal to his army and to the French empire. One was to tarry in Moscow for
5 weeks with the Russian winter approaching. The second was to permit
his soldiers to load up with plunder that encumbered their escape, weighed
down their knapsacks and wagons, undermined discipline, and diverted
their attention from the serious business of escaping disaster.” According
to Orr, “Rather like Napoleon’s Grand Army, we, too, are in a race; we
were first warned of climate change over a century ago and have lingered
in increasingly dangerous territory in the belief that we can return to safer
ground on our terms with all of the booty seized at the apogee of fossil-
fueled industrial era. ...There will be unavoidable and tragic losses in the
decades ahead, but far fewer if we act to contain the scope and scale of
climate change now. That is to say that there is some baggage accumulated
in the fossil fuel era of our recent history that we cannot take with us. No
matter what we do to adapt, we cannot save some coastal cities, we will
lose many species, and ecosystems will be dramatically altered by changes
in temperature and rainfall. Our best couvrse is to reduce the scale and
scope of the problem with a sense of wartime urgency. And we better move
quickly and smartly while the moving’s good (p. 792-793).”

In spite of the efforts for developing ESD all over the world, how could we
be so ignorant on our responsibilities about the visible impacts of climate
change?

Efforts for developing ESD as a tool for adapting and mitigating for
climate change therefore continues under the light of the research, several
examples of which are summarised above. Although there are international
conventions leading such efforts, regional, national and local strategies are
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needed to get more effective outputs. Efforts, although concentrated in
teachers’ education, shall diffuse to all areas, engineering being one of the
vital one. Ashford (2004) pointed out the concern as follows: “Scholars
and professionals committed to fostering sustainable development have
urged a re-examination of the curriculum and the restructuring of research
in engineering-focused institutions of higher learning. The focus is on
engineering, more than on the natural and physical sciences or on social
science, because the activities that drive the industrial state — the activities
that implement scientific advance — are generally rooted in engineering.
Moreover, engineers are known as ‘problem solvers’ and if economies are
becoming unsustainable because of engineering, it is natural to ask whether
engineering as an activity and as a profession can be re-directed toward
achieving sustainable transformations. Of course, engineering cannot do
it alone; scientific as well as social and legal changes must occur as well”
(p-239).

Nevertheless, results of research investigating people awareness, attitudes
and behaviour on environmental pollution issues have a single common
result that, most of the people from different countries with different socio-
demographic features and life styles, are aware of the natural resources,
are vulnerable and deserve conservation for the sake of supporting human
life or just for the health of itself. Most of the people have an eco-centric
approach to the natural sources. But beyond this point, when it comes to
individual responsibilities, i.e. making changes in living styles for natural
protection, such as preferring public transport instead of private cars or
using less energy at home, the approach slides through anthropocentrism.
Or, citizens both in the developing and developed world cannot make a
relation between, for example the way we eat or the way we shop and the
global warming, which as a result makes it difficult to make a change.
ESD is a powerful tool in our hand to make people aware of such relations
and get rid of the ignorance we have been carrying since 17" century.
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Abstract

In this study, an academic’s who has been employed in a foundation-
supported university teaching barriers and accompanied attributional
reasoning were examined in the context of his belief system with regards
to learning, teaching and knowledge. This study is a basic naturalistic
inquiry. By means of qualitative data gathering and analysis, it was aimed
at estimating how the relation between teaching barriers and attributional
reasoning was influenced being held pedagogical-epistemological belief
system ofthe academic. Qualitative data was collected through two different
semi-structured interview protocols and gathered data was analysed with
an inductive and interpretivist manner. The scholar’s beliefs system’s
divergences (teacher-centred vs. learner-centred) allowed to explore the
presumable relation of barrier-attribution in the context of pedagogical-
epistemological belief system. It was detected that the academic held a
more teacher-centred pedagogical belief system. In this context, it was
also detected that the academics was liable to make attributions to overly
external, non-controllable and stable factors in illuminating her barrier-
attribution relation. Major outcomes of the study are evaluated by means
of psychological (i.e., attribution theory) and instructional (pedagogical-
epistemological beliefs) lenses and suggestions are offered in the context
of higher education.
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Ozet

Bu calismada vakif {iniversitesinde gorev yapan bir akademisyenin
ogretimsel siireglerinde karsilagtigi bariyerler ve bu bariyerlere yonelik
atifsal akil ytiriitmesi onun 6grenme, 6gretme ve bilgiye yonelik inanglari
cergevesinde incelenmistir. Caligsma nitel bir perspektifte yiiriitiilmiistiir.
Nitel veri toplama ve analiz siirecleri ile bariyer-atif arasindaki karsilikli
belirleyici iliskinin, akademisyenin pedagojik-epistemolojik inan¢larindan
nasil etkilendigi agiklanmaya calisilmustir. iki farkli gériisme protokolii
ile veriler toplanmis, tiimevarimcr ve yorumlamaci bir sekilde veriler
analiz edilmistir. Katilimcinin  pedagojik-epistemolojik inang¢larimin
yonelimi (6grenen-merkezli; 6gretmen-merkezli) ya da ayriksiligi bariyer-
atif iligkisinin bahsi gecen inang sistemleri baglaminda incelenmesine
izin vermistir. Katilimcinin daha dgretmen-merkezli bir pedagojik inang
sistemine sahip oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda katilimcinin disa
doniik, kendi kontroliiniin disinda olan ve bariyerlerin kaliciligini ya da
stirekli oldugunu vurgulayan atifsal akil yiiriitmeye sahip oldugu tespit
edilmistir. Calismanin temel ¢giktilar1 yiiksekogretim baglaminda psikolojik
(at1f teorisi) ve Ogretimsel (pedagojik-epistemolojik inanglar) lenslerle
degerlendirilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Egitimi, Epistemolojik Inanglar, Atif
Teorisi

Introduction

Problem Statement

Teachers’ beliefs regarding issues such as nature of teaching, learning
and instruction have a very strong impact on their practices (Aguirre &
Speer, 1999; Brickhouse, 1990; Hashweh, 1996; Onosko, 1990; Stipeck,
Givvin, Sallmon, & MacGyvers, 2001; Strauss & Shilony, 1994; Tobin &
McRobbie, 1996). A crucial part of teachers’ beliefs is considered as their
attributional reasoning regarding teaching, learning and other materialistic
or situational factors (e.g., Darley & Fazio, 1980; Kennedy, 2010; Pajares,
1992; Peterson & Barger, 1985).

In Turkey, there have been proposed changes for learners’ voices to be

heard in classrooms to comply with the internationally scaled reform-
based standards of the teaching and learning (MoNE [Ministry of National
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Education],2004a,2004b,2004c,2004d; YOK [Higher Education Council],
1998). Connately, teacher educators in faculties of education therefore have
newer and novel roles in educating prospective teachers who are thought
as agents supporting and favouring learner-centred teaching. However,
independent from any contextual or situational factors, teacher educators
may have instructional barriers when they implement their instructional
approaches. Additionally, teachers’ pedagogical and epistemological
beliefs are considerably indicative in characterizing teaching barriers and
related causal attributions (Anderson, 2002; Johnson, 2006; Kielborn &
Gilmer, 1999; Welch, Klopfer, Aikenhead, & Robinson, 1981). In other
words, teachers’ belief systems related learning, teaching and epistemology
are substantially indicative in understanding teachers’ barrier clarifications
and related causal attributions. It is therefore plausible to explore the
patterns between teacher educators’ pedagogical-epistemological beliefs
and barrier definitions that are accompanied with causal attributions to the
faced barriers. The research questions of the study are therefore:

1. In what ways and to what extend the teacher educator explicate
his theories and practices in terms of learning, teaching and
epistemology?

2. What are the structure and nature of the teacher educator’s
instructional barriers that he has faced during teaching
university courses?

3. What is the teacher educator’s attributional reasoning when he has
faced instructional barriers during teaching university courses?

4. What are the qualitative linkages between the teacher educator’s
pedagogical-epistemological beliefs and barrier definitions that are
accompanied with causal attributions to the faced barriers?

Theoretical Framework

Attribution theory

We, as human beings, are inherently motivated to explain and make sense
of events that those are occurred around us. Accordingly, Weiner (1970,
1985, 2010) has accounted for why and how individuals tend to attribute
events to different causes. In order to explain that type of human behaviour’s
nature and complexity, Weiner (1992, 1994) theorized ‘Attribution Theory
(AT)’ and AT has been conceived as a motivational construct advocating
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individuals’ causal attributions for perceived causes of events may be
influenced for instance their prior experiences, social circumstances and
cultural norms (Weiner, 1985, 2010). Indeed, as Pintrich and Schunk
(2002) proposed, AT evaluates individuals as naive scientists who have
efforts to analyse their environments in general, and to comprehend their
own actions and behaviours of others in particular. Weiner identified five
qualitatively distinctive, but interrelated, components to elaborate the
attribution model. These components are interacting in nature (Pintrich &
Schunk, 2002; Weiner 1986, 2000) and categorized as;

Antecedent conditions,

Perceived causes of events,

Causal dimensions,

Psychological consequences,

Behavioural consequences (Pintrich & Schunk, 2002, p. 98).

The present study deals with perceived causes of events and causal
dimensions of individuals’ attributional behaviours regarding their faced
barriers while teaching university courses. To illustrate, AT is a cognitive
theory of motivation and has utility value in educational settings in order
to find out learners’ attributional reasoning concerning their school success
or failure (Pintrich & Schunk, 2002; Weiner 1986, 2000).

Weiner (1985, 2010) differentiated individuals’ attributions through
constructing three dimensions as (i) locus of control, (i1) controllability, (ii1)
stability seen in Table 1 as in the form of intersections of different aspects.
The locus of control dimension stands for one’s assessment regarding
causes of events might be explained by taking internal or external factors
into consideration (Pintrich & Schunk, 2002). For instance, on one hand,
an individual may attribute school success or failure to her ability or efforts
that those are conceived as internal control factors. On the other hand, she
perceives the causes of same success and failure because of task difficulty,
teacher’s assessment criteria, and simple grading system of evaluators or
just luckiness as the external control focuses.
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Table 1. Dimensions of Theory of Attribution

Internal External
Stable Unstable Stable Unstable
Uncontrollable Abilit -— Task Luck
Y difficulty u
Controllable - Effort —— —

One of the second properties of causal dimensions, as stability, refers to
perceived causes of events are whether or not subjected to changes over
the course of time. In educational settings, for instance, academic ability
and educational contexts might be perceived as instable factors, whereas
individuals’ academic efforts and chances or luckiness can be changeable
over time with respect to one’s performance’s failure or success. As a third
property of causal dimensions, as Pintrich and Schunk (2002) and Weiner
(1986) commonly recommended, controllability implies that events,
from the lens of learners, may have causes either controllable (i.e., one’
effort to perform a task well) or uncontrollable, (i.e., task difficulty, luck,
context, teacher effect). Furthermore, Weiner (1985, 2010) elaborated
AT by certifying some other common attributions that those differ on
aforementioned three properties of causal dimensions. Put it differently,
the quadrant of Weiner’s model coined as perceived causes of events may
also consist of both academically-oriented and general attributions such
as ability, effort, luck, task difficulty, teacher, mood, health, fatigue, etc.
In the present study, ability, effort, luck and some contextual determinants
were explored as the perceived causes of events.

Teacher educators’ causal attributions

Teachers’ attributions have been intensively explored with regards to
students’ maladaptive behaviours (e.g., Kulinna, 2007, 2008; Reyna, 2008;
Reyna & Weiner, 2001). There has been a growing body of work emphasized
on teacher attributions pertaining discipline-related issues (Bibou-Nakou,
Kiosseoglou, & Stogiannidou, 2000; Bibou-Nakou, Stogiannidou, &
Kiosseoglou, 1999; Brophy, 1996; Brophy & Rohrkemper, 1981; Davis
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& Sumara, 1997). Teacher attributions regarding students’ maladaptive
behaviours are mainly externally oriented; such as family-related, school-
related and student-related factors (Ho, 2004; Mavropoulou & Padeliadu,
2002; Poulou & Norwich, 2000; Soodak & Podell, 1994). Teachers make
also attributions pertaining academic performances (i.e., successes and
failures) of students (e.g., Clark, 1997; Conway, 1989; Soodak & Podell,
1994). Studies reported that teachers account for students’ failures and
successes by majorly considering student-related factors (i.e., ability),
however, teacher-related (i.e., effective teaching strategies) or family-
related factors are invisible within the attributions (Georgiou, Christou,
Stravrinides, & Panaoura, 2002; Gosling, 1994; Kulinna, 2007; Medway,
1979; Tollefson & Chen, 1988). Teachers’ causal attributions have also been
investigated in terms of students’ effort and ability for their performance
outcomes. If a teacher makes an attribution failure to student’s low levels
of effort, the teacher may refuse to provide instructional scaffolding
(e.g., Tollefson & Chen, 1988). Retributive punishment or remedial
interventions are in action when teacher attribute that failure due to lack
of student effort (e.g., Matteucci, 2007). As a whole, it is understood that
teacher attributions show a pervasive externality. For instance, teachers
find the causes of disruptive behaviours or students’ academic failures as
embedded in external factors (i.e., student-related, family-related, school-
related). Moreover, effort and ability attributions have become important
since its decisiveness pertaining classroom’s motivational harmony
(mastery goal orientations vs. performance goal orientations). Cultural and
expert-novice comparisons of teacher attributions are also informative in
assuming further teacher expectations and pedagogical actions.

Method

Design of the Study

Assingle case-study approach was conducted to capture how the case teacher
educator has experienced and conceptualizes existing teaching barriers
and associated causal attributions. Case-study approach is one of the best
vehicles for grasping “intensive descriptions and analyses of a single unit
or bounded system such as an individual, program, or group” (Merriam,
1998, p. 19). By conducting a single case-study, our intent was to obtain a
holistic understanding of the teacher’s reflections on her teaching barriers
and associated causal attributions. We looked at his teaching barriers and
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associated causal attributions by employing a single case-study since its
focus, as Merriam stated (1998), “on a particular situation, event, program,
or phenomena” (p. 29).

The Participant and Context

The present study aim to gain in-depth understanding of the concepts by in-
depth data obtained from a unique case of teacher educator. The mentioned
teacher educator therefore was attained this study to response interviews
by sharing his opinions and reflections. The participant was selected
purposefully based on his existing conditions. For instance, he has over
30 hours lessons and varying university course types such as educational
psychology, learning theories, learning and instruction, and so forth. The
participant’s pseudo name is Roger in order to keep the anonymity of the
data. The university he carried out his occupation is a one of the largest
privately founded universities in the Turkey. University has academic units
of 10 faculties with 55 programs, three graduate schools with 40 programs,
one school of foreign languages with two programs , three vocational
schools with 154 programs with the around 30.000 students.

Data Collection Instruments and Procedures

In a qualitative study, peoples’ perspectives and experiences are given
great value. Due to this the main data collection instrument of the study
was interview. Interview was crucial in this study because they provide
researchers to understand the thoughts of participant according to teaching
barriers and associated causal attributions. Arksey and Knight (1999)
stated that the qualitative research interview is a valuable research method
for exploring “data on understandings, opinions, what people remember
doing, attitudes, feelings and the like, that people have in common” (p. 2).
Once the participants have been identified, their views were sought
face to face, semi-structured interviews. Semi-structured interviewing
is more flexible than standardized interview and this method allows for
the exploration of emergent themes and ideas rather than relying only
on concepts and questions by probing for novel, relevant information,
through additional questions (Hockey, Robinson, and Meah, 2005). These
interviews aim to gather qualitative data of self-reflection of participants
on teaching barriers and associated causal attributions. The Interview
Schedule (Appendix A) is essentially composed of open-ended questions
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in order to describe different aspects of perceptions and opinions and
to focus on particular themes structured beforehand according to the
research questions (e.g., Anderson, 1996; Anderson, 2002; Colburn,
2000; Hashweh, 2005; Johnson, 2006; Newman, et al., 2004; Roehrig &
Luft, 2004). Particularly, Anderson’s (1996) reported document (Study
of Curriculum Reform. [Volume I: Findings and Conclusions] Studies
of Education Reform). The interview sessions planned to take about
two and half hours. The interview was conducted by the researchers
and recorded for transcription, and analysis. Interviewee was informed
regarding the purpose of the research. Some demographic information
was also collected. In order to help researchers to catch all the details, the
interview was recorded after obtaining the consent of the participant. The
interview protocol was composed of 41 questions divided into 9 sets, each
set approaching the issue from a different perspective.

Analysis of Data

Data analysis for interview was carried out immediately after the conducted
interview for considering the theoretical saturation had been reached or
not. For the interview researcher captured voice memos on a voice recorder
during interview and transform the voice of a single speaker into written
words. For this process “Dragon Dictate” program was used to convert
speech to text. Dictating to the computer allows users to write their ideas
freely as they think. This program allows placing the ideas in the correct
order by moving text, copying, pasting, cutting, deleting and inserting
tables, images and other elements. All recorded interviews were transcribed
by the researchers that conducted this present study. Data analysis was
based on the following process. After providing accuracy of transcribed
data to analysis (i.e., cross-checking), the teachers’ attributions to faced
barriers were defined line-by-line (i.e., analytical expressions for stating
attributions) and section-by-section (i.e., higher-order or subcategories to
indicate the barriers faced) (Lincoln & Guba, 1985; Strauss & Corbin,
1998). For the analysis of the barriers faced, a deductive approach was
followed since we have a pre-structured close coding system incorporating
categories and indicative sample codes to capture the faced barriers and
related causal attributions. In the second phase, associated attributional
reasoning of the teachers was determined by majorly taking some specific
connective words into action. For instance, some connective words such
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as “since, because, due to” were focused upon since they are clues of
attributional reasoning.

Trustworthiness

Even though the data collected were limited, other techniques were utilised
to meet the standards of validity for a naturalistic inquiry. First, to attain
a theory/perspective triangulation, two distinctive but complementary
theoretical perspectives (instructional barriers theory and attribution theory)
were taken into consideration for the examination and interpretation of the
data. Second, the authors discussed the ongoing investigation with their
colleagues during the structuring of the interview protocol, data analysis
and interpretation, which served as peer debriefing, thus supporting the
dependability of the research. Third, a member check was conducted with
the academics through meetings to revalidate the established codes, themes
and extracted interpretations. The member check was to demonstrate the
credibility of the study.

Results

The purpose of this study was to explore the patterns between Roger’s
pedagogical-epistemological beliefs and barrier definitions that are
accompanied with causal attributions to faced barriers. In the rest of the
paper, findings of the study are presented in terms of addressed research
questions. First, the pedagogical and epistemological belief system of
Roger is represented, and then the barriers and related causal attributions
are introduced. Finally, how these psychological components are fluctuated
with each other is shown in an evident-based sense.

Pedagogical-Epistemological Belief System of Roger

It has been primarily important for us to detect the salient points of
pedagogical-epistemological belief system of Roger in illuminating his
barrier clarifications and related causal attributions to the stated barriers. As
seen in Figure 1 and Figure 2, Roger has a rather complicated pedagogical-
epistemological belief system towards learning, teaching and instruction.
Roger’s pedagogical beliefs incorporates four core components, (i)
learning, (ii) teaching, (iii) learners, and (iv) features of the teachers
whereas his epistemological beliefs consists of two core components
as (i) characteristics of knowledge, and (ii) characteristics of scientific
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knowledge.

“There are similarities of course, I have tendency to teach as I learned. To
explain, while I was learning, I need to feel the excitement of my teacher
in or der to accusation of knowledge.”

In terms of “learning”, the most featured point from the lens of Roger is
“Teach as you preach”. It confirms the fact that he has relatively adopted
a knowledge-transmission mode of teaching. He is of the idea that his
educators’ teaching styles have been stuck with him as he has considered
previously learned teaching modes as “knowledge conveying”.

“I have always felt that the topics which I enjoyed to teach transmit better.
Because while I feel the excitement from my teacher it stuck on me and I’'m
trying to teach with the same excitement. As I said before I am teaching
with actual and possibly interesting methods. (What is your role here?)
There is no other role rather than knowledge transmitter.”

Roger has a consistent teaching clarification similar to his learning
understanding. In terms ofteaching, in addition to knowledge-transmission,
he conceives the teaching phenomena as sharing the enthusiasm of
knowing. He has been feeling happy and excited when he has learned or
discovered a novel information or knowledge and he desired to see the
same emotional reflections on his students to teach the content under
discussion in more proper and influential way.

“Sometimes some students’ mood is ready for learn while others not in
their mood. Some of the students come to class in a depressive mood or
they have high anxiety because of not knowing about basic requirements
of the university. So, a teacher needs to be more careful in terms of these
situations. ...The methods I follow have variety. It is not possible to
evaluate a person in every facet because of population of classes. Some
students’ personality can be more convenient while others not. It is a really
hard job to teach a student if s/he has some prejudgments.”

“...Must be a good role model to me. ...Students acquiring knowledge if
they trust you and approve you as a role model.”
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Rogers also explicated his pedagogical interpretations by means of making
some references to the learners. The most prominent aspects of the Roger’s
interpretations to learners are their inherent individual differences. Roger
has noticed that his students may have cognitive, emotional, practical and
experiential differences and diversities that those have been effective in
rearranging Roger’s instructional tendencies. Actually Roger sees the
innate individual differences and variations of his students as a negative
or contaminating aspect in terms of instructional processes. Additionally,
Roger is of the idea that his students have some rigid preconceptions to
learning and teaching. This has been a very compelling and mind-stretching
issue for Roger when it comes to teach a prejudiced learner a concept of,
for instance, educational psychology.

Figure 1: Roger s pedagogical-epistemological belief system

=Explicit konowledge transmission
=Learning as life itself

=Teach asyou preach
=Pragmatist

Learning

e ] = Attention s of learners
Teaching « Time out fﬁmmmg
= Coloring the learning procedures
= Professional-procedural brisfing
= Sharing the enthusiasm of knowing

« Dotivate to learn
: = Subject matter knowledge
Features of = Teacher educator as the social-role-model
the Teachers - Posture of the teacher educator

= Individual differences

= Generalization to everyday lives
= Preconceptions to learning

= Learning difficulties

Learners
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Finally, from the lens of Roger, “features of the teachers™ has been specified
as a prominent aspect of his beliefs about teaching and learning. According
to Roger, a teacher educator should have a holistic and integrated knowledge
base regarding his field of teaching. Moreover, teacher educator should be
a social-role-model for their students. Teacher educators’ well-established
subject matter knowledge may contribute trust issues or relations between
students and teacher educators. When students conceive that their teacher
educators’ knowledge base is consistent and reassuring, teacher educators
might be seen as social models. Such kind of expressions of Roger indicates
that he has been adopted a role model who provider of knowledge claims
to his students in order to gain their trust and being mentioned as a social
role model.

There have been consistencies between Roger’s pedagogical belief systems
pertaining learning and teaching and epistemological beliefs systems
regarding knowledge and knowing. We sought for the interconnections
between pedagogical and epistemological beliefs since epistemological
belief system of Roger might be a vital indicator of his pedagogical
orientations and in revealing out the structure and nature of faced barriers
and accompanied causal attributions.

“Knowledge is everything you wonder about: acquiring this stuff,
recording this stuff. I’'m describing this process as record them to long-
term memory.”

Roger’s epistemological belief system consists of two structural
components. These are the characteristics of (everyday) knowledge and
characteristics of scientific knowledge. Once again, his epistemological
orientations signal Roger’s modes of teaching, learning and instruction
as in the form of transmission of facts from knower (i.e., the teacher
educator) to receiver (the learners). To support, Rogers believes the fact
that knowledge is a type of intellectual entity that has been stored into
learners” memory. It explicitly shows that he conceives that learning has
been occurred within knowledge processing moments. To advocate, he uses
some particular terms such as working memory and long-term memory as
the indicators of information-processing model of learning that has been
though as a traditional explanation how human beings learn.
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“Because, it is directly related to the knowledge learning that you actualise
the learning phenomena. I think that knowledge is the result of learning.
If it is individual this is just information. If it became common than it
become scientific knowledge.”

Roger’s knowledge is not scientific or he has only the scientists’ knowledge
in order to be transferred through providing references to the owners of
the knowledge of science. Put it differently, his pedagogical beliefs are
explicated by means of deep-seated epistemological beliefs of Roger.
Learning and teaching, as Roger epistemologically accepted, is the work
of transmission of expert knowledge (i.e., scientist) to novice knowers
(university students) even though Roger has been substantially informed
about the specialties of scientific knowledge as he indicated it should be
valid, negotiated among scientific communities, obtained from evidence-
based exploration procedures.

Barrier Clarifications and Causal Attributions’ Tendencies

Roger has provided us rather sophisticated teaching barrier clarifications.
In Figure 3, Roger’s teaching barrier clarifications are summarized. As seen
Roger has two qualitatively distinctive, but interrelated teaching barriers
faced. On one hand, Roger defined “technical teaching barriers”, on the
other hand, he holds “contextual teaching barriers”. Roger’s technical
teaching barriers were collapsed into four higher-order themes.
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Figure 2: Rogers epistemological belief system
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First, Roger has been of the idea that he has been inhibited through
“pedagogical barriers” that he has faced frequently. Initially, lack of
instructional resources and lack of classroom space providing a comfortable
physical atmosphere are major obstacles from the lens of Roger. Within
the theme of pedagogical teaching barriers, Roger also mentioned about
disruptive administrative external audit. It has been troublesome in terms
of pedagogical terms for Roger and he does not desire to undertake out-of-
specialization courses and that types of liabilities are soul-destroying for
him to carry out his all pedagogical competencies and existing teaching
potential.

Roger also stated about assessment challenges under the higher category
of technical teaching barriers. There has been a chain reaction among the
faced issues pertaining assessment from viewpoint of Roger. There have
been over numbers of students who have taken the examination, but due to
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accountability issues or “dedicated exam time” Roger has been obligated
to include limited numbers of exam questions to assess the program
outcomes for his students. As Roger has noticed and recognized, when
this is the case, it is not possible to make a valid and reliable evaluation of
students’ outcomes. Invalid, unreliable and obligatorily systematic error in
his assessments is presumable realities of Roger’s teaching barriers within
university courses in which prospective teachers have been taught.

Moreover, Roger mentioned about problems regarding planning, teaching
and collaboration among colleagues over the course of implementations
of university course requirements. He has obstacles within planning his
teaching procedures due to time management. Time management issues
have been emerged because of accountability. Roger has no sufficient
collaboration with his colleagues in planning, designing and implementing
course contents or other practical applications to move the students further
in terms of theory-practice associations. According to Roger, there are
courses that should be collaboratively planned and implemented, however,
other colleagues have not been aware of the crucial need of collectivism
to handle the course liabilities deservedly. There have been also irrelevant
classroom conditions in which there are no sufficient facilities that have
been aggravated the former issues, as Roger stated. In addition, Roger
clarified teaching problems in terms of lack of support for professional
and academic development support. Roger introduced us a dilemma that
on one hand university regulations have explicitly required academic
publications, on the other hand, intensified and overloaded working hours
that may be dedicated to academic or non-academic works have been
intimidating any individual or common publication particularly for Roger.
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Table 2. Roger s barriers and attributional tendencies

Locus Stab.  Control.

T RoOR2 2 2 o2
£ s 2 =2 = 2
S S o] o] ] S
TYPOLOGIES OF THE BARRIERS EXRACT- & & & 2 ZT 3
ED = & 5 & £
= =
S 3
© =
-
INSTRUCTIONAL BARRIERS
1. Lack of instructional resources X X X
2. Lack of classroom space X X X
3. Out-of-specialization course liability X X X
4. Disruptive administrative audit X X X
5. Number of exam-taking students X X X
6. Lower numbers of included exam questions X X X
7. Unreliability assessment X X X
8. Lack of examination times X X X
9. Obligatory systematic and spontaneous error in X X X
assessment
10. Time management issues due to accountability X X X
11. TIrrelevant classroom conditions X X X
12. Intensified and overloaded working hours X X X
13. Overly audited entrance-exit controls X X X
CONTEXTUAL BARRIERS
1. Inert organization structure X X X
2. Overloaded non-academic and academic job x X
requirements
3. Colleagues’ occupational burnouts X X X
4. Lack of cooperation with colleagues X X X
5. Non-.functlonal or non-working instructional X X X
technologies
6. Overcrowded classrooms and lack of support x X X

of non-academic staff
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Based on the clarifications that offered by Roger, Table 2 was structured
to display the causal attributions of him regarding the reasons of the
problems he has faced. As seen in Table 2, there is a condensed list of
teaching barriers faced and pervasive externality of attributional reasoning
tendencies of Roger. In terms of locus of control, except a few attributions,
Roger sees the reasons of teaching barriers faced externally-oriented.
Additionally, the same tendency has also been relatively valid for stability
dimension in which Roger mostly attributed stable reasons when he
explicated his teaching barriers. Consequently, Roger has made attributions
to uncontrollable factors when he illuminated his teaching barriers within
university courses.

Roger also stated contextual teaching barriers (see Table 2) that has two
aspects as lack of managerial support and lack of instructional resources.
In terms of managerial support, the first problem Roger faced the inert
organization structure. Roger sometimes has needed bureaucratic
procedures or treatments; however, there has been laziness when he has
required a treatment that offers an augmented issue for Roger. Once
again, administration has not been able to allocate the course hours or
out-of-course jobs in an equal sense that explicitly has been emerged a
compelling problem for Roger as overloaded non-academic and academic
work requirements. Roger has not been benefited from administrative
camp since as Roger indicated his colleagues who have been incorporated
in administration have occupational burnouts.

This situation leads Roger to other alternatives as directly lecture the
required content without make any reflective thinking on his actions or
future expectations about the academic community in which he has been
employed. In other words, Roger has made his work without questioning
as his academic peers have done. Finally, lack of instructional sources
has offered other compelling issues for Roger in terms of contextual
teaching barriers. He mentioned that classrooms have been filled with non-
functional and inoperative instructional-technological devices that are felt
as shackles for Rogers.
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Figure 3: Roger s Barriers

MNumber of exam-taking

TECHINAL
EBARRIERS

BARRIERS

Mlanagerial

CONTEXTUAL
BARRIERS

124



Yilmaz SOYSAL, Hatice TANIK, Seving TUNALI

Discussion and Recommendation

As a whole, the current study’s outcomes sheds light on some important
points in terms of higher education, particularly for teacher educators’
working conditions and job circumstances. The first remarkable point
is that there is a pervasive externality for Roger’s attributions regarding
faced barriers within teaching university courses (Ho, 2004; Kennedy,
2010; Mavropoulou & Padeliadu, 2002; Poulou & Norwich, 2000; Soodak
& Podell, 1994). As narrated from the lens of Roger, he made either
technical or contextual, commonly externally-oriented, attributions when
he was required to reason about the existence of the faced barriers. That
type of attributional reasoning of Roger therefore validates a fundamental
attribution error (Weiner, 1972; Weiner, et al., 1987). Roger seems to
interest in dealing with others’ (colleagues, administrators, students,
instructional resources, etc.) behaviours rather than their own. In other
words, Roger has overestimated externally-oriented factors while he has
underestimated the contribution of contextual or situational factors (Jones,
1979; Gilbert & Malone, 1995; Humphrey, 1985; Kennedy, 2010; Ross,
1977). 1t should be an expected result for us, however. To explain, Roger
has a relatively knowledge-transmission mode of teaching that implies
his pedagogical-epistemological belief system favours conventional
learning and teaching paradigms. Put it differently, he has no internally-
oriented or pedagogically-oriented attributions when he explicated his
teaching barriers faced perhaps due to his belief systems concerning
teaching and learning. For a different scenario, if he held the authentic
signs of co-constructivist pedagogical-epistemological belief system and
practical instructional applications of such kind of teaching and learning
orientations, the case could be totally different. In the latter case, Roger
might make attributions to the more internal, unstable and controllable
factors as he has more control in modifying or altering his actions, future
expectations from administrators, students and himself.

However, we finally have to make an interrogation of ourselves as
researchers or authors of the study. As study shows, Roger has made
intensively external attributions to the teaching barriers faced within
university courses. Those types of attributional reasoning of Roger bring
to mind numerous questions. For instance, over the course of time, while
Roger has invited to carry out some coping strategies for the faced barriers,

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil. 2 Say1. 3 - 2016 (107-131) 125



An Exploration of Causal Attributions of Teacher Educators: A Single Case Study

will his barrier clarifications and related attributions change into internal or
pedagogical ones? Will Roger makes healthier and more rational attributions
to barriers faced within university courses? We acknowledge that Roger
explicitly has made a fundamental attribution error. However, when we
quest the university teaching or teacher educators’ teaching quality, we
should not have a chance to make fundamental attribution error similar
to, for instance, Roger. As Kennedy (2010) discussed, most of the time,
we may overlook some aspects of university teachers’ working conditions
and occupational circumstances that are fundamentally out-site of their
control. These aspects can be listed as instructional resources, planning
time, classroom size, overloaded course liabilities, accountability issues,
and other negatively contributing university infrastructures. As shown,
Roger made also very similar externally oriented attributions by referring
classroom size, overloaded course liabilities, and inadequate instructional
and technological resources. We should accept and tolerate such kind of
teacher educator attributional styles since they are authentically out of, for
instance, Roger’s control. That types of university teaching barriers will
be presumably negatively influencing Roger’s attributional tendencies,
but our main target cannot be deal with moving away these, stated also
by Roger, stable and non-controllable challenges. More controllable
and unstable factors (i.e., Roger’s pedagogical skills for influential
university teaching) have to be detected as achieved by the current study
and Roger has to be permitted to retrain himself to cope with those kinds
of attributional errors. For instance, if we desire to turn Roger’s overly
externally-related attributions into pedagogically oriented ones, first, as
an instance, Roger has to be awakened about his attributional reasoning.
We are of the idea that colleagues of Roger, as the external readers of
research materials, relatively hold similar university teaching barriers and
accompanying causal attributions to the faced barriers. It is therefore a
well-designed and being implemented attributional retraining program
both for academic staff and other employees will be vital and life-sustaining
initiative in providing them an actual context in which they independently
negotiate their teaching or working barriers and associated attributional
reasoning in turning expectedly externalized ones to internalized and more
controllable attributions. It should be strongly suggested since to meet the
mutual expectations among the workers, administrators and academics of
a university, inter-psychological and intra-psychological communications
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and negotiations will be creating an emotional and cognitive surviving
mechanism in preventing any kind of intellectual and labor-based isolation
and burnout.
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Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayim ilkeleri

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi egitim bilimlerinin
biitiin alanlarinda yapilan deneysel, nicel, nitel arastirmalar ve alandaki
gelismeler, tartismalar iizerine yapilan teorik c¢alismalara yer verir.
Calismanin daha 6nce Tiirkge veya yabanci dilde yaymlanmamis veya
yayimlanmak {izere kabul edilmemis olmas1 gerekmektedir . Bilimsel bir
toplantida sunulmus, ancak basilmamis, bildirilerden iiretilmis, makaleler,
bu durum dipnotta agikca belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir. Yayin
kurulunun karari ile alaninda katkisi oldugu diisiiniilen yabanci dilden
6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge cevirilerine de derginin iigte birini
geememek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin yayimlanabilmesi
icin ceviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan ya da hak
sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Derginin hedef kitlesi egitimin ulusal ve uluslararasi alaninda g¢alisan
ve bilimsel arastirmalar yiiriiten kesimlerdir. Dergide yer alacak 6zgiin
calismanin egitim bilimlerine ve alandaki tartigmalara bir katkida
bulunmasi veya var olan yaklasimlara yeni bir yorum getirmesi beklenir.
Dergi, yayimlandig1 tarihten itibaren bir ay igerisinde Yayin Kurulu
tarafindan belirlenen yurt i¢indeki kiitiiphanelere ve indeks kurumlarina
gonderilir.

Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli 6l¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordigu’
durumlarda makale lizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
on inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek {izere ilgili alandaki en az 1iki hakeme gonderilir.
Hakemlerden birinin olumsuz goriis belirtmesi durumunda makale {igiincii
hakeme gonderilir. Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve
Ozglinliik agisindan inceleyerek yayma uygun olup olmadigina karar
verirler. Yazarlar, hakemlerin ve Yaym Kurulunun elestiri ve Onerilerini
dikkate almalidirlar. Katilmadiklar1 hususlar varsa, gerekceleriyle birlikte
itiraz etme hakkina sahiptirler. Hakemlerden yayimlanabilir raporu alan
makale Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak



lizere programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli
tutulur ve raporlar bes, yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin
ardindan bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldigi sayidan 3 adet
gonderilir.

Yazarin istegi durumunda, “yaymna kabul yazisi” yalnizca hakem
degerlendirme silirecini olumlu bi¢gimde tamamlamis ve Yayin
Kurulunca “yaymmi uygundur” karari alinmis, makaleler kendisine
iletilir. Degerlendirme siirecinden gegerek yayimlanmasi kabul edilen
yazilarin telif hakki Istanbul Aydin Universitesi ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayimn haklariin dergiye devredildigine iliskin
bir sézlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

I. A. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde yayimlanan yazilardaki goriislerin ve
cevirilerin bilimsel, etik ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yazi ve
fotograflardan, kaynak gdosterilerek alinti yapilabilir. Ancak, yayimlanan
yazilar dergi yonetiminin yazilt izni olmaksizin baska bir yerde (basili
olarak ya da internet ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/
makalesinin dergide yayimlandigini belirtmek kaydi ile yazisinin timiinu’
ya da bir boliimiinu’'kendi amaglar1 i¢in cogaltma hakkina sahiptir. Dergiye
yazi gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis, sayilir.

Yayim Dili:
Yayim dili Ingilizce ve Tiirkcedir.

Yayim Sikhg::
Dergi yilda iki kez (Nisan, Ekim) yayinlanir.

Yazim Kurallar:i:

Makale 6zet, kaynake¢a, ekler ve uzun Ozetle birlikte 8500 sozciigi
geememelidir. Makalede sadece Times New Roman karakteri kullanilir.
Makale asagida belirtilen boliimlerin disinda kalan kism1 10 Punto ve 1,15
aralikli yazilir.

Bashk: Yazinin baglig1 14 punto, ilk harfi biiyiik olarak yazilir. Makalenin
yazarinin ad1 ve soyadi 10 punto, soyadi bliyiik harflerle yazilir. Birden
fazla yazarli makalelerde adlar ¢calismaya katkilarina gore yan yana yazilir.
Yazarlarin tinvanlari, ¢alistig1 yerin adi, e-posta adresi dipnotta 6zel imle
(*) belirtilir.



Ozet: Yazinin basinda Tiirkge ve Ingilizce, 9 punto biiyiikliigiinde, 1,0
aralikli, 200 sozciigli gegmeyecek bir 6zet ve calismay1 tanimlayan 3-5
anahtar sozciik yer alir.

Boliimler ve Alt Boliimler: Yazinin ana bdliim bagliklart 12 punto biiytik
harflerle sayfanin ortasina yazilir ve 12 punto yazilan ikinci diizey bagliklar
sola yasli ve ilk harfleri biiyiik olarak yazilir. Ugiincii diizey basliklar ilk
harfleri biiyiik ve saga yatik olarak yazilir.

Ornek:

GiRiS

Ogrenme Yontemleri

Deneysel Ogrenme

Hem metin i¢inde hem de kaynak¢ada Amerikan Psikologlar Birligi
tarafindan yayimlanan Publication Manual of American Psychological
Association (APA 6. Baski) kitapta belirtilen yazim kurallar1 uygulanir.
Dergiye yollanacak calismalarin yiiklenecegi sablon dosyada makale
bigimlendirme ve yazim kurallan ile ilgili ayrintili bilgi vardir. Yazim
kurallart hakkinda detayl1 bilgiyi www...... adresinden ulasabilirsiniz.

Tablo ve Sekiller

Tablo ve Sekil baslik ve metin 6zellikleri Sablon igerisindeki 6rneklerdeki
yapr dikkate alinarak verilmelidir. Tablo ve Sekillerden Oncesine ve
sonrasina 12 punto bosluk verilir.

Tablo bagliklar1 ve metin 10 Punto olmalidir. Tablo ve Numaras1 Koyu
olarak yazilir.

Orn.Tablo 1.

Sekilegergrafikvediizenlenebilirbirformattaisebaslik veigmetinler 1 0punto,
Sekil ve Numaras1 Koyu olarak yazilir.

Orn. Sekil 1.

Kaynakcga: 10 punto ve 1,0 aralikli olarak yazilir. Kaynak¢a APA 6 kaynak
gosterme esaslart dogrultusunda hazirlanmalidir. Girinti ikinci satirdan
itibaren 1,25 cm. bosluk olacak sekilde yapilmalidir.



Kaynakca Ornekleri

KiTAP

Blalock, H. M. (1987). Social statistics (7.bs.). New York: McGraw-Hill.
Gonderme: (Blalock, 1987: 234)

KITAP iCi BOLUM

Bayir, D. (1997). USMARC uygulamasina genel bir bakis. B. Yilmaz
(Yay. Haz.). Kiitiiphanecilik Boliimii 25.Yil’a armagan iginde (199-218).
Ankara: Hacettepe Universitesi Kiitiiphanecilik Boliimii.

Gonderme: (Bayir, 1997: 207)

CEVIRIi KITAP

Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye nin dogusu (M. Kirath, Cev.). Ankara:
Tiirk Tarih Kurumu.

Gonderme: (Lewis, 2000: 12)

MAKALE

Karakelle, S. (2012). Ustbilissel farkindalik, zeka, problem ¢6zme algist
ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164), 237-
250. doi: 10.15390/EB.2014.3078

Gonderme: (Karakelle, 2012: 245)

ELEKTRONIK MAKALE

Karakelle, S. (2012). Ustbilissel farkindalik, zeka, problem ¢6zme algist
ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164), 237-
250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/
article/view/779/376 adresinden erisildi.

Gonderme: (Karakelle, 2012: 240)

TEZ
Mantar, E. (2003). Kiitiiphanecilikte siirekli egitim: Ankara’da bulunan
tiniversite kiitiiphaneleri tizerine bir inceleme. Yayinlanmamis yiiksek

lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.
Gonderme: (Mantar, 2003: 67)
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BOBCATSSS 2012 Information in E-motion 23-25 Ocak 2012 iginde (91-
93). Amsterdam: Hogeschool van Amsterdam.
Gonderme: (Cakmak ve Korpeoglu, 2012, s. 92)

WEB SAYFALARI

UNESCO. (2013). World Heritage list. UNESCO web sitesinden 21 Aralik
2013 tarihinde erisildi: http://whc.unesco.org/en/list

Gonderme: (UNESCO, 2013)

Yazilarin Gonderilmesi

Yukarida belirtilen ilkelere ve yazim kurallarina uygun olarak hazirlanmus,
yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla asagidaki
adreslere gonderilebilir. Cevirisi yapilmis, makalelerin degerlendirmeye
aliabilmesi i¢in 6zgiin metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya
hak sahibi yaymevi) izin yazilarinin da gonderilmesi zorunludur. On
inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek ve/veya
diizeltilmek iizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli diizeltmeler
yapilarak en gec, bir ay i¢inde tekrar dergiye ulastirilir.
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