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Yazim Kurallar

Tirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi (TUDEAR) alti ayda bir yayimlanan ve igerigini olusturan gerek
Tiirkce gerek ingilizce makalelerin konusunda uzman akademisyenlerce degerlendirildigi bir yapiya
sahiptir. Degerlendirilmesi maksadiyla gonderilen makalelerin kabul gérebilmesi igin daha &nce higbir
yerde yayimlanmamis olmasi sarti aranmaktadir. Arz edilen makaleler ilk olarak yayin kurulu tarafindan
incelenmektedir. Eger bir makale igerik ve stil acisindan gerekli kosullari karsilarsa degerlendirmeyi yapan
kisiler, daha sonra makaleyi yayimlanma igin uygunlugu yéninden incelemeye tabi tutar.

Tim makaleler iki hakem tarafindan degerlendirilir ve gerekli goruldugi takdirde tglinct bir hakeme
gonderilir. Bir makalenin yayimlanmasi hakemlerin onayina baglidir. Yazarlar hakemler tarafindan istenen
gerekli dizeltmeleri yapmakla yuktumladur.

Genel olarak arz edilen galismalar su formatta olmalidir:

Makaleler en az 5000, en ¢ok 8000 kelimeden olugmalidir. Makaleler MS Word islemcisinde normal kenar
araliklari, 10 puntoluk Times New Roman yazi tipi ve 1.5 satir araligiyla sola dayali olarak yazilmalidir.

Tablolar, figurler, resimler ve gizelgeler derginin sayfasina uygun boyutta olmalidir. Eger gerekiyorsa daha
kuguk puntolarla ve tek satir araligiyla da yazilabilirler.

Tablolar ve gizelgeler, yazinizdaki gériinimlerine uygun olarak sirali bir sekilde numaralandiriimalhdir. Tablo
govdesinin hemen altina tablolara ait dipnotlar koyulmali ve bunlari kigik harfli tanimlayici harflerle
belirtiimelidir. Dikey cetveller kullanmaktan kaginilmahdir. Miimkiin oldugu kadar az tablo kullaniimali ve
tablolarda sunulan verilerin halihazirda makalenin herhangi bir yerinde belirtilen sonuglarla ayni
olmamasina dikkat edilmelidir. Ayri bir sayfa olusturulmali ve yazar(lar)in tam adi ve kurumsal unvanlari
ile, yazismayi yapan yazar(lar)in posta adres(ler)i, is/cep telefon numarasi ya da numaralari, elektronik
posta adres(ler)i buraya yazilmalidir.

Galismanin, agagida belirtilen bolimleri igermesi gerekmektedir:
Tiirkge bir baslik ve 5-8 anahtar kelime iceren 150-200 kelimelik bir 6zet.
ingilizce bir baglik ve 5-8 anahtar kelime igceren 150-200 kelimelik bir &zet.

Ayrica, Tiirkge yazilmis makalelere makalenin Genisletilmis ingilizce Ozetin de eklenmesi gerekmektedir.
Bu genis 6zet 1500-2000 kelime arasinda olmalidir; makalenin basligl, alt basliklari ve tim referanslarini da
icermelidir. Bu boliim, yapilan ¢alisma yayimlanmaya kabul edildikten sonra da génderilebilir.

TUDEAR'In referans gostermede kullandigi format, APA (American Psychological Association) Style 6th
Edition’dir. Gerek alintilamalarda gerekse de bibliyografya kisminda yazarlar, Amerikan Psikoloji
Dernegi'nin yayimladigi Amerikan Psikoloji Dernegi Yayim Kilavuzu’nda belirtilen yazim kurallarini ve
formatini takip etmelidir.

Yayim asamasinin ilk adimi i¢in makalelerinizi mehmetbahcekapili@gmail.com ve safinaz.asri@ikc.edu.tr
adreslerine word dosyasi halinde gonderiniz. Yazilariniz editorler kurulu tarafindan yapilan ilk incelemeden
sonra, degerlendirilmek lizere alanindaki uzman akademisyenlere gonderilecek ve degerlendirme sonuglari
tarafiniza génderilecektir.

TUDEAR yazarlardan herhangi bir basvuru veya yayin lcreti talep etmemektedir.



Guidelines for Authors

Turkish Journal of Religious Education Studies (TJRES) is a peer reviewed biannual academic journal
publishing articles in both English and Turkish. In order to gain acceptance, all articles submitted to TIRES
for evaluation must have never been previously published. Submissions are first reviewed by the editorial
board. If an article satisfies the necessary conditions of style and content, reviewers will then proceed to
evaluate its suitability for publication.

All articles undergo evaluation by two anonymous reviewers.If necessary, the article may be sent to a third
reviewer for further assessment. The publication of an article depends upon the approval of these
reviewers.Authors must provide the necessary corrections demanded by reviewers.

In general, any submitted work should provide the following formatting conditions.

Articles must be between 5,000 and 8,000 words.They should be written in MS Word Processor in normal
margins and Times New Roman, 10-pt, space 1.5 lines, aligned left.

Tables, figures, pictures, and graphs should fit the journal page. If needed, they may be written in a smaller
font size and their text may be single spaced.

Tables and graphs should be numbered consecutively in accordance with their appearance in the text.
Place footnotes to tables below the table body and indicate them with superscript lowercase letters.Avoid
vertical rules.Be sparing in the use of tables and ensure that the data presented in tables does not duplicate
results described elsewhere in the article. In a separate first page the full name and institutional affiliation
of all author(s) and mailing address(es), work/mobile phone number(s), and e-mail address(es) of the
corresponding author(s) should be included.

The study must include the following sections:

A Turkish title and abstract between 150 and 200 words including 5-8 keywords.

An English title and abstract between 150 and 200 words including 5-8 keywords.A long summary in English
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including the English title, sub-topics of the article, and all references.This section may be sent after the
study has been accepted for publication.

TJRES uses APA Style 6th Edition in references.The writing rules and format specified by the Publication
Manual of American Psychological Association [APA], published by American Psychological Association, are
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ORTAOGRETIM SECMELi TEMEL DiNi BiLGILER OGRETIM PROGRAMINDA
YER ALAN KAVRAMLARIN ANLASILMA DUZEYLERININ CESiTLi DEGISKENLER
ACISINDAN iNCELENMESI*

ibrahim GEYIK™*
E-mail: ibrahimgeyik@bingol.edu.tr
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-3350-5630

Mahmut ZENGIN*™**
E-mail: zengin@sakarya.edu.tr
ORCID ID: http://orcid.org/0000-0002-9042-7379

Citation/©: Geyik, I. & Zengin, M. (2019). Ortadgretim se¢meli temel dini
bilgiler 6gretim programinda yer alan kavramlarin anlasiima diizeylerinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, 7,
11-36.

0z

Bu arastirmada Bingdl ili merkez ilgesinde ortadgretim okullarinda 6grenim gérmekte
olan ve Temel Dini Bilgiler (TDB) dersini segcen 6grencilerin kavram basari diizeylerinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin evrenini
Bingol ili merkez ilgesinde ortadgretim diizeyinde Temel Dini Bilgiler dersini segen
ogrenciler olustururken, érneklemini benzesik érnekleme yoluyla Anadolu liselerinde
s6z konusu dersi segen 391 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak igin
kisisel bilgi anketi ile “Kavram Basari Testi” kullaniimistir. Kavram basari testinin
ortalama guglik indeksi 0,52, ayirt edicilik indeksi 0,42’dir. Testin Cronbach’s Alpha
katsayisinin 0,701 olmasi testin glvenilir olduguna isaret etmektedir. Elde edilen veriler
TAP 18.9 ve SPSS 22.00 programi ile analiz edilmistir. Arastirma problemlerinin test
edilmesinde t-testi ve varyans analizi kullanilmistir. Coklu karsilastirmalarda ise
Bonferroni testinden faydalanilmistir. istatiksel islemelerde 0,05 anlamlilik diizeyi esas
alinmigtir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin kavram basari testinden aldiklar
puanlar ile cinsiyet, ayda okudugu kitap sayisi, 6grencinin DKAB Ogretmeni ile ilgili

* %

Bu calisma, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde “Ortadgretim Se¢meli Temel Dini Bilgiler
Ogretim Programinda Yer Alan Kavramlarin Anlasilma Diizeylerinin Degerlendirilmesi” konulu yiiksek
lisans tezi verilerinden yararlanilarak hazirlanmigtir.
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duslncesi, DKAB 6gretmenin Ogrencilere yonelik tutumu, 6grencinin din derslerine
y6nelik tutumu arasinda anlamli farkhhklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Kavram, Kavram 6grenme, Kavram 6gretimi, Din 6gretimi, Temel
dini bilgiler

AN INVESTIGATION OF THE LEVEL OF UNDERSTANDING OF CONCEPTS IN SECONDARY
EDUCATION OPTIONAL BASIC RELIGIOUS KNOWLEDGE CURRICULUM IN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

Abstract

In this research, it is aimed to examine the concept success levels of the students who
are studying in secondary education in Bingol city center and choose the Basic Religious
Knowledge course in terms of various variables. While the population of the research
is composed of students who choose the Basic Religious Knowledge course at the
secondary education level in the central district of Bingol the sample of research is
composed of 391 students who selected this course in Anatolian high schools by means
of homogenous sampling. To collect the research data were used to the personal
information survey and “Concept Achievement Test”. Average difficulty index of
concept achievement test is 0,52, the distinctiveness index is 0,42. When the
Cronbach’s Alpha coefficient of the test was 0,701 that indicating the test was reliable.
The obtained data were analyzed with TAP 18.9 and SPSS 22.00 program. T-test and
variance analysis were used to test the research problems. Bonferroni test was used
for multiple comparisons. The meaningfulness level was 0,05 used to for statistical
processing. According to the findings of the study, significant differences were found
between the scores of the students’ concept achievement test and gender, the number
of books they read per month, the opinion of the students about the religious culture
and ethical knowledge teacher, the attitude of the religious culture and ethical
knowledge teacher towards the students and the attitude of the students towards
religious courses.

Keywords: Concept, Learning concept, Teaching concept, Religious education, Basic
religious knowledge

Tirkiye’de din 6gretiminin tarihi seyrine bakildiginda dénemin siyasi sartlarina bagh

olarak, kimi zaman din derslerinin devlet tarafindan okutulmadigi, kimi zaman istege bagli

olarak, kimi zaman da zorunlu olarak okutuldugu gérilmektedir. 1949 yilindan itibaren

se¢cmeli olarak okutulan din dersi ve 1974-1975 6gretim yili itibariyle programa konulan

zorunlu ahlak dersi, 1982 anayasasiyla birlikte birlestirilmis, din kiiltliri ve ahlak bilgisi

adinda bir ders zorunlu olarak okutulmaya baslanmistir. Béylece DKAB dersinin ilk ve
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ortadgretim kurumlarinda her yil okutulmasi anayasal bir zorunluluk haline gelmistir (Ocal,
1998). Bu durum, dikkatleri DKAB dersinin varligindan ziyade, dersin igerik ve ydontem
kismina ¢ekmistir (ERG, 2011). Bu kapsamda zorunlu din dersinin igerik kismina gelen
elestiriler, icerigin cogulcu bir anlayisa sahip olmadigi, tek tip din yorumunun dikte edildigi,
dolayisiyla da din ve vicdan 6zgurlGgini ihlal edildigi seklinde ifade edilebilir (Meydan,
2013). Bu elestiriler karsisinda ilk olarak 1990 yilinda gayr-1 muslim vatandaglara DKAB
dersinden muafiyet hakki taninmistir (MEB, 1990). Tek tip din yorumunun dikte edildigine
iliskin tartismalar ise hukuki anlasmazliklara neden olmus ve AIHM karariyla
sonuclanmistir. Hasan ve Eylem Zengin davasi (AIHM, 2007) olarak kayitlara gegen bu
karar, DKAB dersinin islam icerisindeki farkli yorumlari dikkate alacak sekilde
genisletilmesi gerektigine hiikmetmistir. Bu karar sonrasinda DKAB (2010) programinda
Alevilik ve Bektasilik konulari yer almistir (MEB, 2010a, 2010b).

DKAB dersinin daha ¢ogulcu bir anlayisi yansitmasi gerektigine yonelik elestirilerin yani
sira bireylerin veya velilerin daha tatmin edici bir din egitimi talepleri konusunda DKAB
derslerinin yetersiz kaldigi dile getirilmis ve bu kapsamda uygulama boyutlarini da iceren
bir din egitimi talebi ortaya konulmustur. Carkoglu ve Toprak’in (2006) yaptig arastirmaya
gore, katilimcilarin %85,5’i, Mislimanlik hakkinda genel bilgilerin yaninda uygulamaya
doniik bir din egitimi olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu talepler, DKAB dersinin yaninda
istege bagh din dersi 6nerilerini glindeme tasimistir (Kaymakcan v.dgr., 2013). Bu istekler
cesitli STK’lar (Ensar Vakfi, 2012) ve din egitimcileri tarafindan resmi toplantilarda dile
getirilmis, istege bagl din dersleri 18. Milli Egitim Surasinin tavsiye kararlarinda yer
bulmustur. Alinan tavsiye karari ve istege bagh din egitimi talepleri dogrultusunda somut
adimlar atilmis, “2012/6287 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”la 2012-2013 egitim 6gretim yil bes ve dokuzuncu
siniflardan kademeli bir sekilde baslanarak din, ahlak ve degerler alani segmeli dersler
konulmustur. Boylece bilgi ve kiltir agirhkli DKAB dersinin yaninda duygu ve davranis
temelli din dersi talepleri karsilik bulmustur (Glindogdu, 2017; Kaymakcan ve digerleri,
2013; Meydan, 2013).

Din, ahlak ve degerler alani segmeli dersler, Talim Terbiye Kurulu 25.06.2012/69 sayil
karariyla 6rgiin egitimin ikinci kademesinde (5,6,7 ve 8.siniflarda) Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler dersi olmak (izere haftada iki saat se¢cmeli
olarak programa konulmustur. 24.08.2012/124 sayili kararla bu dersler, ortaégretimde de
(9,10,11 ve 12.siniflarda) istege bagli olarak segilme imkanina kavusmustur. Bu derslerden
Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati ortaokul ve lisede dort kez, Temel Dini Bilgiler
dersi ise iki kez segilebilmektedir. imam hatip ortaokullarinda ise séz konusu dersler
zorunlu olarak okutulmaktadir (Bahgekapih, 2012).

1982 anayasasiyla zorunlu hale getirilen din dersleriyle baslayan siirecte, uzun tartismalar
sonucunda se¢meli din derslerinin olmasi gerektigine dair bir uzlasiya varilmis, nihayet
2012-2013 egitim 6gretim yil itibariyle segmeli din dersleri programlara dahil edilmistir.
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Programlara konulmasi, secmeli din derslerinin mesruiyeti agisindan tartisilmasi yerine
niteliksel agidan tartisilmasi gerekliligini ortaya koymustur. Bu kapsamda uygulamaya
konulan se¢meli din dersleri lizerine gesitli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalardan
bazilari se¢meli din derslerinin programlarini incelerken (Bahgekapih, 2012, 2013;
Kaymakcan ve digerleri, 2013), bazi arastirmalar ise 6grencilerin ve Ogretmenlerin
gorusleri 1siginda bu derslerin durumunu degerlendirmektedir (Acuner, 2016; Meydan,
2013; Yazibasi, 2018; Meydan, 2015; Yorulmaz, 2014). Ayrica istege bagli olarak segilen bu
derslerin tercih edilme-edilmeme sebeplerini inceleyen c¢alismalar da yapilmistir
(Giindogdu, 2015; 2017).

Bu arastirma ortadgretim seg¢meli TDB 68retim programindaki dini kavramlarin anlagiima
diizeyini incelemektedir. TDB 6gretim programinin amaglarindan biri islam’in inang,
ibadet ve ahlakla ilgili temel kavramlarinin kazandiriimasidir. Ogrencilerin islam dininin
inang, ibadet ve ahlak esaslarini ilgili kavramlar kazandiriimadan igsellestirilmesini
beklemek pek miimkiin gériinmemektedir. ilgili literatiir tarandiginda se¢cmeli Temel Dini
Bilgiler Ogretim programiyla ilgili ¢alismalarin az oldugu, din egitiminde kavram
o0grenmenin degerlendirilmesiyle ilgili calismalarin da yok denecek kadar az oldugu
gozlemlenmistir.

Bu calisma, secmeli din derslerinden ortadgretim TDB (islam-1) gretim programinda yer
alan kavramlarin 6gretiminde, planlanan hedeflere ulasilip ulasiimadigini, kavramlarin ne
diizeyde kazandirildigini arastirmakta ve kavram basari puanlarini gesitli degiskenler
acisindan incelemektedir. Bu arastirma, ogretimin iyilestirilmesine katki sunabilecek
glvenilir bilgiler saglamasi agisindan 6nemlidir.

Din Ogretiminde Kavram Ogretiminin Onemi

Din 6gretiminde kavram 6gretiminin 6nemine gegmeden kavram kelimesi ve kavramlarin
onemi Uzerinde durmak gerekir. Kelime olarak kavram, kavramak fiilinden tlremistir.
Kavramak, “bir nesneyi veya diisiinceyi her yoniyle anlamak, iyice anlamak, bir seyi elle
sikica tutmak, sarip sarmalamak” anlamlarina gelmektedir (TDK, 1998). Kavram en genel
anlamiyla “bir seyin (obje) zihindeki tasavvuru yani diisinmemizden bagimsiz olan objenin
kavranilmasi” (Taylan, 2016) olarak tanimlanmaktadir. Cevizci’ye gére ise kavram, “bir
seyin, bir nesnenin zihindeki tasavvuru veya zihne ait tasarimi; soyut diisinme faaliyetinde
kullanilan ve belli bir somutluk ya da soyutluk derecesi sergileyen bir dislince, fikir ya da
idedir” (Cevizci, 1999).

Kavramlar, fikir, obje ve olaylarin benzer 6zelliklerinin gruplandirilarak soyutlanmalari
neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Kavramlar gevremizdeki karigikhklari, karsilastigimiz
problemleri azaltarak, dislince sirecimizde biyik oranda ekonomi ve kolaylk
saglamaktadir. Kavramlar, insanoglunun algisal yasantisini soyutlastirip bilim, kultdr,
sanat, teknoloji gibi alanlar gelistirmesini saglamaktadir (Cliceloglu, 2017). Kavramlar,
insanlarin yasantilari ve tecriibeleriyle var olurlar. Kavramlar, insanoglunun diinyayi
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anlamlandirmasina ve onunla bitiinlesmesine, insanlar arasi iletisimi kurmasina ve bu
iletisimde ilkeler gelistirmesine katki saglayan bir cesit bilgi formudur (Ulgen, 2004).
Kavramlarin birbirileriyle iliskisi sonucunda ilkeler ve kurallar ortaya ¢ikar. Bu ilkeler, dogru
yargida bulunma ve problemlerin ¢éziimiinde biyik rol oynamaktadir (Fidan, 1996).

Kavram 6gretiminin 6nemi ilgili dersin hedefleriyle dogrudan iliskilidir. Din 6gretiminin
hedeflerine bakildiginda “yetismekte olan nesle din hakkinda bilgi vermek, onlarin
toplumda yaygin olan zihniyetler (izerinde disiinmesini saglamak ve gengleri
bilinglendirmek” (Tosun, 2015) olarak ifade edilmektedir. Bu hedefi gerceklestirmede,
kavram 6gretimi bireye yardimci olmaktadir.

Kavram oOgretimi bilginin sistemlestiriimesi ve anlaml 6grenmenin gerceklesmesinde
dnemli bir rol Gstlenmektedir. Ogretimde kavramlarin siralanisi, hangi kavramlarin nasil
Ogretilecegi, dini bilginin sistemlestirilmesini gerektirmektedir. Kavram 6gretim teknikleri
ve kavramlar arasi iliski kurulmasi, bilginin sistemlestirilmesine katki saglamaktadir.
Kavramsal alanda iyi yapilandirilmis bilgiye sahip bireyler, kavramlari hatasiz bir sekilde
kolayca 6grenmektedirler. Kavrami sistemli bir yapida kazanan birey, bilgilerini diger
o6grenmelere transfer edebilecek boylece (st diizey bir 6grenme gerceklestirmis olacaktir.
Aksi duslindldiginde kulaktan dolma ya da ezberlenerek alt diizeyde 6grenilen bilgi ve
kavramlar transfer edilemeyecek ve kisa siirede unutulacaktir. Bu tiir bilgi ve kavram,
problemlerin ¢6zimiinde kullanilamayacaktir (Akyurek, 2004).

Kavram 6gretimi, bireyin kisiliginin gelisimine ve 6zglirlesmesine katki sunmasi agisindan
onemlidir. Birey yasadigi diinyayla etkilesim sonucunda kendini fark etmekte ve benlik
algisi gelistirmektedir. Benlik algisi gelistirme silrecinde bireyin cevresiyle iliskisi,
yakinlarinin yonlendirici ve destekleyici uygulamalari aktif etkendir. Birey gelistirmis
oldugu kavramlarla kendi duygu ve dislincelerini anlamlandirmaya calisacak, bdylece
cevresiyle daha etkili bir iletisim slrecine girecektir. Bu kapsamda dini kavramlarin
Ogretilmesi, bireyin benlik algi gelisimini olumlu yénde etkilerken, saghkli bir kisilik
gelisimine destek olmaktadir. Dini davranista bulunmada bireyin 6zglirce karar vermesi ve
sorumluluk bilincinde olmasi gereklidir. Kendi degerlerini olusturamayan ve kararlarini
irdelemeyen birey 6zgiirce karar verme yetisine sahip degildir. Gelisim 6zellikleri dikkate
alinarak yapilan dini igerikli kavram 6gretimi, bireyin ahlaki karar ve fiillerini sorgulamasini
kolaylastirabilir. Kendi karar ve fiillerinin bilincinde olan kisi 6zgurliigin olanaklarini
kullanabilir (Akytrek, 2004).

Kavram Ogretimi, bireyin sosyallesmesi ve kiltiirlenmesine katki sunmasi agisindan da
onemlidir. Birey sosyallesme siirecinde, liyesi oldugu topluma katilim igin gerekli normlari
kazanarak toplumsal bir sahsiyet haline gelir. Dini sosyallesme ise, bireyin dini kimlik
edinmesidir. Bu siregte birey, dncelikle aile, arkadas grubu, dinsel gruplar, kitle iletisim
araclar gibi faktorlerden etkilenmektedir (Okumus, 2014).
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Din 6gretimi bireyin sosyallesmesine iki énemli katki saglamaktadir. Dini etkinliklere
katilmak isteyenlere gerekli bilgi ve davranislari 6greterek hazirbulunusluk kazandirmak,
dini etkinliklere katilmayanlara da bu etkinlikleri anlama ve olumlu degerlendirme gliciu
kazandirmaktir. Bu iki husus da dini kavramlarin 6gretiminin 6nemine dikkat cekmekte,
dogru kavram Ogretimi yapildigi takdirde bireylerin kavramlara yikledikleri anlamlarin
benzesmesine ve iletisimde engellerin azalmasina yardimci olmaktadir (Tosun, 2015).

Bireyin dlinyaya geldigi andan itibaren kokleri gegmise uzanan bir kiltlrel mirasa sahip
olmakta ve bu kiltirle blylmektedir. Egitimin 6zelde din 6gretiminin hedeflerinden biri
de geg¢misten devralinan kiltirel mirasi gelecek kusaklara aktarmak ve kiltira gelistirip
glclendirecek irade ve becerileri bireylere kazandirmaktir. Her kiltir, icerisinde dini
ogeleri ve kavramlari barindirmaktadir. Bu dini kavramlarin ve 6gelerin donemin sartlar
gdz online alinarak dogru anlasiimasi ve degerlendirilmesi ancak dogru bir kavram
Ogretimiyle saglanabilir (Cebeci, 2015; Tosun, 2015).

Egitim programlarinin cogu kavramlarin dgretimi ve dgrenilmesiyle ilgilidir (Ulgen, 2004).
Egitim alaninda 6zelde ise din 6gretiminde kavramlarin bireysel, toplumsal, kiltirel
acidan bu denli 6neme sahip olusu, kavramlarin 6greniminin degerlendirilmesine dair
¢alismalarin yapilmasini kayda deger hale getirmektedir. Bu ¢alisma da egitimde olmazsa
olmaz kabul edilen kavramlarin 0Ogrenimi arastirilmakta ve c¢esitli acilardan
degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Problemi

Din 0Ogretiminde kavram ogretimiyle ilgili ¢alismalara bakildiginda bir yandan teorik
calismalarin oldugu gézlemlenirken (Akylirek, 2004; Cakmak, 2017; Kizilabdullah, 2016),
diger yandan bazi alan arastirmalarinin oldugu gorilmektedir (Ayaydin, 2012; Tastekin,
1998). Yapilan galismalar DKAB programini temel almaktadir. Bu ¢alisma ise kavramlarin
yogun bir sekilde kullanildigi ortaégretim se¢gmeli TDB 6gretim programini kapsamaktadir.
Meydan’in (2015) yaptigi arastirmada da belirttigi lizere 68retmenler, TDB 6gretim
programiyla ilgili olarak; kavramlarin glincellenmesi, ilmihal bilgilerinin azaltilarak giincel
hayatla iliski kurulmasi ve hayata donik 6rneklerin gogaltiimasi gerektigini, programda
cok sayida kavramin olmasi ve bu kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesinin gig
oldugunu ifade etmektedirler. Bu yonlyle calismada ¢ok sayida kavrami iceren TDB
Ogretim programinda bulunan dini kavramlarin ne diizeyde anlasildigini ortaya koymak
amaclanmaktadir.

Bu arastirmada; “ortadgretim secmeli Temel Dini Bilgiler (islam-1) 6gretim programinda
yer alan “islam ve Sosyal Hayat, islam ve Ekonomik Hayat” nitelerindeki kavramlarin
anlasilma ve 6grencilere kazandirilma diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Arastirmanin alt problemleri ise soyledir:

e TDB dersini segen ortadgretim 6grencilerinin kavramlari kazanma duzeyleri;
cinsiyet ve sinif diizeyine gore,

e ikamet yerine, anne babanin 6grenim diizeyine, anne babanin meslegine, anne
babanin ¢ocuklarina karsi tutumlarina ve ailenin ekonomik durumuna gore,

e Ayda okudugu kitap sayisina, TDB ders kitabini begenip begenmeme, TDB dersi
disinda diger derslerdeki basari durumlarina gore,

e DKAB 6gretmeninin 6grencilere karsi tutumu, DKAB 6gretmenini ve ders isleme
yontemlerini begenip begenmeme durumlarina gore,

e  Okul disinda din egitimi alma, se¢meli din derslerine yonelik tutumlari, din
derslerinde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi alma durumuna goére anlamli bir
sekilde farklilagmakta midir?

Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirmanin amacina uygun verilerin ekonomik olarak toplanmasi ve
¢Ozlimlenebilmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Bu ¢alismada genel tarama
modellerinden iligskisel tarama modeli uygulanmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu, bir olayi, birey ya da nesneyi kendi kosullari igcinde var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglar. Tarama yoluyla tespit edilen iligskiler gergek bir neden-sonug iliskisi
olarak yorumlanamazken, bir degiskenin durumu bilinmesi halinde o6teki degiskenin
sonuglarinin kestirilmesine katki saglamaktadir. iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin
birbiriyle iligkileri, birlikte degisip degismedikleri, birlikte bir degisme varsa bunun nasil
oldugu arastiriir (Karasar, 2012). Bu modele uygun olarak tasarlanan bu arastirma,
Ogrencilerin arastirmaya konu olan kavramlari ne diizeyde kazandiklarini tespit etmekte
ve kavram basari diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagh Bingdl ili merkez
ilcesinde yer alan ortadgretim kurumlarinda Temel Dini Bilgiler islam-1 dersini secen
dgrenciler olusturmaktadir. Bingdl merkezde yer alan imam Hatip liseleri disindaki 15
liseden bes lisede (ikisi Meslek Lisesi (icii de Anadolu Lisesi olmak tizere) 9 ve 10.siniflardan
toplam 601 6grenci TDB islam-1 dersini se¢mistir. Evrenin 9 ve 10. siniflardan olusmasi bu
dersin segcmeli olusuyla ilgilidir. Nitekim bu ders ortadgretimin her sinif dizeyinde
secilebilmektedir. Bingol’de ise 9. ve 10. siniflar bu dersi segmistir.

Arastirma orneklemi, amagl 6rnekleme tirlerinden benzesik 6rnekleme ydntemiyle
secilmistir. Benzesik drnekleme, evrenden arastirmanin problemiyle alakali benzesik bir
alt grubun veya durumun secilerek g¢alismanin bu kisimda yapilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Blylkozturk, Aygiin, Kilig Gakmak, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Benzesik 6rnekleme kapsaminda Anadolu liseleri benzesik (homojen) bir alt grup kabul
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edilmistir. Bu yontemle arastirmanin orneklemini, séz konusu dersi segen li¢ Anadolu
lisesinden 391 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin uygulandigi zaman kéti hava
kosullari ve okul tatillerinin yasanmasindan dolayr kavram basari testi 374 kisiye
uygulanmistir.

Tablo 1: Orneklem Grubu

Okul Adi Ogrenci Sayisi ve Sinif
Karsiyaka Anadolu Lisesi 136 - 10.Sinif
M. Akif Ersoy Anadolu Lisesi 135-10.Sinif
Yunus Emre Anadolu Lisesi 120 -9.Sinif

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada &grencilerin ortadgretim se¢meli TDB islam-1 6gretim programinda yer
alan islam ve Sosyal Hayat ile islam ve Ekonomik Hayat tinitelerindeki kavramlari kazanma
dizeylerini belirlemek adina arastirmaci tarafindan 26 sorudan olusan ¢oktan se¢meli
kavram basari testi gelistirilmistir. Bu Gnitelerin tercih edilme sebebi, 6grencilerin glinlik
hayatlarinda duydugu, karsilastigl kavramlarda basarilarinin ne diizeyde oldugunu tespit
edebilmektir. Bu Uniteleri kapsayan 23 kavramla (Hak, adalet, nikdh, talak, mehir,
mahremiyet, tecessus, fitne, tesettir, kiifiv, uhuvvet, ihsan, infak, iktisat, tasarruf, isar,
riba, ihtikar, karz-1 hasen, hileli satis, yapay olarak fiyat ylikseltme, risvet, ahlaki yozlasma)
ilgili sorular TDB 6gretim programi ders kitabi esas alinarak hazirlanmistir. Test, DKAB
O0gretmenleri, din egitimi alani uzmanlari ve 6lgme degerlendirme uzmani tarafindan
incelenmis, testin kapsam gecerliligi saglanmigtir. Testin madde analizinin yapilmasi ve
glvenilirligin belirlenmesi igin test pilot ¢alisma olarak 2018-2019 6gretim yilinda Ug
ortadgretim kurumunda 120 kisiye uygulanmustir. Pilot uygulama sonucu elde edilen
veriler TAP (Test Analysis Program) 18.9 paket programiyla analiz edilmistir. Analizde
testin ortama glclik indeksi, ayirt edicilik indeksi ve testin givenirliligine (KR-20)
bakilmistir.

Pilot uygulama sonucu analizler asagida verilmistir.

Testin ortalama gii¢ligi= 0,732
Testin ortalama ayirt ediciligi= 0,353
Testin guivenirliligi (KR-20)= 0,772

Madde gligligl 1’e yaklastikca soru kolaylasmakta, 0’a yaklastikga soru zorlasmaktadir.
Madde ayirt edicilik indeksi ise korelasyon katsayisi olmasi sebebiyle -1 ile 1 degerleri
arasindadir. Ayirt edicilik indeksinde 0,30 ve ustl ¢ikmasi maddelerin ayirt ettigini
gostermektedir. Ayirt ediciligi 0,20-0,29 arasi maddeler dizeltilmeli, 0,19 alti maddelerin
ise testten gikariimasi tavsiye edilmektedir (Kilmen, 2014). Analiz sonrasinda testin kolaya
yakin bir giiglikte oldugu anlasiimaktadir. On uygulamada i maddenin ayirt ediciligi
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0,20’in altinda ¢ikmis ve o maddeler testten gikarilmistir. iki sorunun ayirt edicilik degeri
020-0,29 arasi oldugundan dizeltilmistir. Ayrica her bir kavrami 6lgen bir soru olmasi
istendiginden ve 6grencilerin soru sayisini ¢ok bulmasindan dolayr madde sayisi 20’ye
indirgenmistir. Testin gilvenirliligi 0,77 oraninda glvenilir kabul edilen bir degerdir
(Bliytikozturk, 2017).

Kavram basari testi, cesitli revizyonlar yapildiktan sonra iki Unitenin ders isleme
streglerinin tamamlandigi 2019 yilinin Ocak ayinda uygulanmistir. Uygulama sonrasi
madde analiz sonuglari tabloda verilmistir.

Tablo 2: Madde analizi

Madde No Madde Giigliigii Madde Ayirtediciligi
1 0,71 0,38
2 0,56 0,29
3 0,68 0,45
4 0,33 0,32
5 0,77 0,42
6 0,54 0,66
7 0,67 0,42
8 0,48 0,33
9 0,26 0,18
10 0,57 0,50
11 0,22 0,30
12 0,42 0,50
13 0,45 0,53
14 0,38 0,26
15 0,57 0,64
16 0,48 0,50
17 0,71 0,58
18 0,65 0,50
19 0,49 0,41

20 0,48 0,38

Testin ortalama gligligi= 0,52
Testin ortalama ayirt ediciligi= 0,42
Testin glvenirliligi= 0,701

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerini toplamak lzere gelistirilen kisisel bilgi anketi ile kavram basari testi,
Bingdl ili merkez ilgesinde bulunan ortaégretim kurumlarina Ocak 2019 tarihlerinde bizzat
okullara gidilerek uygulanmistir. Uygulamadan sonra elde edilen veriler SPSS 22.0 paket
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programina aktarilmig ve analiz edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz degiskenlere gére
Ogrencilerin kavram bagari testinden aldiklari puanlar incelenmistir. Arastirma
problemlerinin test edilmesinde normallik testi yapilmis, t-testi ve varyans analizi
kullanilmistir. Coklu karsilastirmalarda ise esit 6rneklem sayisina ulagilamadigindan (Kayri,
2009) Bonferroni testinden faydalanilmistir. istatistiksel islemlerde 0,05 anlamlilik diizeyi
esas alinmistir.

Ogrencilerin Kavram Basari Testine iliskin Bulgular

Bu bolimde 6grencilerin kavram bagsari testinden aldiklari puanlar ve 6grencilerin basari
dizeylerine etki eden, iliskili olan degiskenlerin neler olabilecegi arastirilmaktadir.

Tablo 3: Kavram basari testine iligkin veriler

Soru Sayisi N X SS Ortanca Mod Minimum Maximum KR-20

20 360 52.23 18.08 55 55 10 95 .701

Arastirmada kullanilan kavram basari testinde 20 soru bulunmaktadir. Her soru bes puan
degerinde olup, testten alinabilecek en yiiksek puan 100’diir. Testin aritmetik ortalamasi
52.23, standart sapmasi 18.08, ortancasi 55, modu 55’dir. Aritmetik ortalama, mod ve
ortanca degerlerinin birbirine benzerligi dagihmin  normalden uzaklagsmadigini
gostermektedir (Buyukoztiirk, 2017; Kilmen, 2015). Arastirmaya katilan 6grencilerin bu
testten aldiklari en distk puan 10, en ylksek puan ise 95tir. Testin glvenirliligi 0,70
diizeyinde olup, glivenilir kabul edilmektedir (Blyukoztirk, 2017).

Kavram basari puanlarinin diisiik olmasi; planlanan takvime uygun derslerin verilmeyisi ve
dolayisiyla kavramlarin ogretilememesi, Ogretim ortaminin vyetersizligi, kavramlarin
zorlugu, zaman kisithhigr (Ulgen, 2004), égretimin genclerin seviyesine uygun, ilgi gekici
halde verilmeyisi gibi faktorlerle agiklanabilir. Meydan’in  (2015) ¢alismasinda
O6gretmenler, din derslerinin akademik basariya katkisinin olmadigi dusincesiyle
ogrencilerin se¢cmeli din dersleriyle ilgili olumsuz algilarinin oldugunu ifade etmektedirler.
Bu sonugtan hareketle 6grencilerin basari dlzeylerinin distik ¢ikmasi, derslere olan
olumsuz algilari ve akademik anlamda kendilerine bir fayda saglamadigi disincesiyle
aciklanabilir. Altas’in (2004) liselerde din 6gretimine dair yaptig calismada ise, genglerin
din egitimde memnun olmadiklari seyin ¢ogunlukla dini muhtevanin bilgi yigini olarak
sunulmasi oldugu belirtiimektedir. Ogrencilerin kavramlari égrenme diizeylerinin diisiik
olmasi, TDB 6gretim programindaki kavramlarin bilgi yigini olarak sunulmasindan kaynakli
olabilecegini gbstermektedir.
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Tablo 4: Cinsiyete gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 178 56.48 16.59 354 4.49 .000*
Erkek 178 48.06 18.73

Arastirmaya katilan 6grencilerin basari puanlari cinsiyete goére anlamli bir farklilk
gostermektedir, t(354)=4.49, p<.05. Kiz dgrencilerin basari puanlari (X=56.48), erkek
6grencilere (X=48.06) gére daha yiiksektir. Bu bulgu, cinsiyetin basariya etki eden bir
faktor oldugu, kiz 6grencilerin kavramlari anlamada erkeklere nazaran daha basaril
olduklari seklinde yorumlanabilir. Nitekim egitim alaninda yapilan bir¢ok arastirmada, kiz
ogrencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili olduklarini géstermektedir (Berber,
1990; Cil, inci ve Zorlu, 2009; Karacik, 1998; Ulular, 1997). Din 6gretimi alaninda yapilan
arastirmalarda ise kiz 6grencilerin daha basarih olduklarini gdsteren bulgulara
rastlanmaktadir (Arici, 2008; Capar, 2001).

Capar (2001), kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha basarili olmalarinda, kiz
Ogrencilerin evde daha ¢ok vakit gecirmeleri ve daha erken yaslarda sorumluluk
duygusunu kazanmalarinin etkili olabilecegini ifade ederken, Arici (2008) ise basari
dizeylerindeki bu farkhhgi, cinsiyetle ilgili genetik faktorlerle agiklamak yerine kiz ve erkek
Ogrencilerin yetisme bicimleri ve cevresel faktorleri dnceleyerek agiklanmasinin daha
dogru bir yaklasim oldugunu belirtmektedir.

Kavramlari 6grenmede kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha basarili olmalari,
kizlarin daha erken yaslarda konusmaya baslamalari, sozcikleri diizgiin telaffuz etmede
erkek cocuklardan daha Ustlin durumda bulunmalari, ezber gerektiren, ayrintilarla
ilgilenmeyi gerektiren konularda ve dil-ifade alaninda erkek Ogrencilerden daha iyi
olmalariyla agiklanabilir (Kuzgun, 2006). Zira kavramlar sézctiklerle ifade edildiginden dil
yeteneginin gelismesi kavram beceresine katki sunmaktadir.

Tablo 5: Sinif diizeyine gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Sinif N X S Sd t p
9.Sinif 105 52.95 17.52 347 619 .536
10.Sinif 244 51.63 18.44

Ogrencilerin  basari puanlariyla sinif dizeyleri arasinda anlaml  bir farklilik
bulunmamaktadir, t(347)=.619, p>.05. 9. sinif 6grencilerin basari puanlar (X=52.95),
10.sinif égrencilerin (X=51.63) basari puanlarina ¢ok yakindir. Bu bulgu, sinif diizeyiyle
kavramlari anlama arasinda iliski olmadigini gostermektedir. Secmeli ders olmasi
sebebiyle bu ders ortaégretimin her diizeyinde verilmektedir. Anlamli farkliigin olmamasi
bu dersin her sinifta verilebilecegi gorisiini desteklemektedir. Bu sonuca paralel olarak
Capar'in din Ogretiminde duyussal giris Ozelliklerinin basariya etkisini arastirdigi
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¢alismasinda sinif diizeyiyle basari ortalamalari arasinda anlamli farkliliga rastlanmamigtir
(Gapar, 2001).

Tablo 6: ikamet yerine gdre dgrencilerin TDB dersi basari puanlari

ikamet Yeri N X S

1. Koy 77 51,68 18,98
2.ilce 38 50,52 15,75
3. il Merkezi 241 52,80 18,22
Toplam 356 52,31 18,11

s.d.=2/353 F=.317 p=.729

Analiz sonuglari, 6grencilerin basari puanlari ve yerlesim yerleri arasinda anlamh bir
farkhhgin olmadigini géstermektedir, f(2,353)=.317, p>.05. Bu sonug, ikamet edilen yerin
kavram basarisiyla arasinda bir iliski olmadigini géstermektedir.

Tablo 7: Anne 6grenim durumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Anne Ogrenim Durumu N X S
1. Okur-yazar degil 55 52.36 19.69
2. Okur-yazar 42 52.85 18.48
3. ilkégretim 157 52.64 17.85
4. Ortaokul 45 54.11 19.19
5. Lise 44 50.00 16.56
6. Universite 15 47.66 14.98
7. Lisansusti 2 45.00 28.28

Toplam 360 52,23 18,08

s.d.=6/353 F=.423 p=.863

Bulgulara gore, anne 6grenim dizeylerine bakildiginda en yiiksek ortalama (X=54.11)
ortaokul mezunu annelerin égrencilerine aittir. Universite mezunu (X=47.66) ve lisansiistii
(X=45.00) seviyesinde 6grenim gérmis annelerin égrencilerinin basari puanlari digerlerine
gore daha distktiir. Analiz sonuglarina gore 6grencilerin basari puanlariyla anne 6grenim
dlzeyleri arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir, f(6,353)=.423, p>.05. Bir baska
deyisle anne 6grenim diizeyleriyle 6grencilerin basari puanlari arasinda bir iligki tespit
edilmemistir.

Tablo 8: Baba 6grenim durumlarina gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Baba Ogrenim Durumu N X S
1. Okur-yazar degil 16 43,43 19,21
2.  Okur-yazar 17 56,17 17,98
3. ilkégretim 114 49,82 18,73
4, Ortaokul 56 53,30 18,14
5. Lise 76 54,07 18,61
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6. Universite 66 52,80 16,38
7. Lisanslstl 13 58,46 13,13
Toplam 358 52,15 18,10

s.d.=6/351 F=1,545 p=.163

Bulgulara gére, baba 6grenim diizeyi lisansiistii olan dgrencilerin (X=58,46) okur-yazar
olmayanlara (X=43,43) kiyasla ortalamada buyik bir fark oldugu gézlemlenmektedir.
Analiz sonuglari ise, 6grencilerin basari puanlariyla baba 6grenim dizeyleri arasinda
anlaml farkliigin olmadigini géstermektedir, f(6,351)=1,54, p>.05. Literatlirde genel
olarak anne baba 6grenim dizeyleriyle 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli
farkliliklara rastlanirken (Berber, 1990; Ulular, 1997), din 6gretiminde yapilan benzer
calismalarda (Arici, 2007a; Ayas, 2000; Capar, 2001) anlamli farkhliklar tespit edilmemistir.

Tablo 9: Baba meslegine gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Baba Meslegi N X S

1. Memur 81 55,86 15,36
2. isgi 34 47,50 20,60
3. Ciftgi 14 51,78 19,86
4. Ogretmen 8 43,75 10,93
5. Serbest Meslek 145 53,41 18,49
6. issiz 12 46,66 21,88
7. Diger 64 50,23 17,84
Toplam 358 52,33 18,07

s.d.=6/351 F=1,66 p=.128

Bulgulara gore, babasi memur olan 6grencilerin ortalama puanlari (X=55,86) en yiksek
iken, 6gretmen olanlarin (X=43,75) en disik ortalamaya sahiptir. Analiz sonuglarina gére
Ogrencilerin basari puanlariyla babalarinin meslekleri arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamistir, (6,351)=1,668, p>.05. Din 6gretiminde yapilan calismalarda baba
meslekleriyle basari puanlari arasinda anlaml farkhliklara rastlanmakla birlikte (Arici,
2007a), anlamli farkhhgin olmadigi calismalar da bulunmaktadir (Ayas, 2000; Capar, 2001).
Ayas’in ¢alismasinda anlamli farkliik bulunmasa da babasi memur olanlarin basari
puanlarinin daha yuksek oldugu goérilmektedir (Ayas, 2000, s. 69). Bu bulgu ¢calismamizda
elde edilen sonugla 6rttismektedir.

Tablo 10: Anne meslegine gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Anne Meslegi N X S
1. Memur 7 41,42 15,19
2. isgi 5 50,00 19,68
3. Ogretmen 1 45,00 .
4. Serbest Meslek 3 50,00 25,98
5. Ev Hanimi 339 52,47 18,11
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6. Diger 2 50,00 28,28
Toplam 357 52,17 18,12
s.d.=5/351 F=.568 p=.725

Ogrencilerin anne meslek gruplarina verdiklerin cevaplarin ¢cogunlugu ev hanimi iken en
yiksek ortalama da (X=52,47) bu grupta gozlenmistir. Diger meslek gruplarina verilen
cevaplar ¢ok az iken en diistik ortalama memur grubunda (X=41,42) saptanmistir. Analiz
sonuglari, 6grencilerin basari puanlariyla annelerinin meslekleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigini géstermektedir, f(5,351)=.568, p>.05. Din 6gretimi alaninda yapilan
benzer calismalarda anne meslegiyle basari puanlari arasinda anlamh farkliligin
bulunmadigina yonelik bulgular yer almaktadir (Arici, 2007a; Ayas, 2000).

Tablo 11: Ailenin ekonomik durumuna goére 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Ailenin Ekonomik Durumu N X S

1. Dusuik 87 54,36 18,90
2. Orta 153 51,07 18,46
3. Yuksek 105 52,90 16,93
Toplam 345 52,46 18,12

s.d.=2/342 F=.957 p=.385

Analiz sonuglari, ekonomik durumla 6grencilerin basari puanlari arasinda anlaml bir
farkhligin olmadigi gostermektedir, f(2,342)=.957, p>.05. Egitim alaninda yapilan
¢alismalarda ekonomik durumla basari dizeyleri arasinda olumlu bir iliskinin olduguna;
gelir arttikga basarinin arttigina yonelik bulgulara rastlaniimaktadir (Berber, 1990;
Ozgiiven, 1974; Ulular, 1997). Din 6gretiminde yapilan benzer ¢alismalarda ise ekonomik
durumla 6grenci basari puanlari arasinda anlamli farkliligin bulundugu galismalarla birlikte
(Arici, 2007a), farkhligin olmadigi arastirmalarda gorilmektedir (Ayas, 2000; Capar, 2001).

Tablo 12: Baba tutumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Babanin Tutumu N X S
1. Benim fikirlerimi 6nemser ve dikkate alir 250 53,40 17,64
2. Hep kendi dediginin olmasini ister 60 49,75 17,88
3. Benimle yeterince ilgilenmedigini diistiniiyorum 40 48,37 19,39
Toplam 350 52,20 17,94

s.d.=2/347 F=2,039 p=.132

Bulgulara gore baba tutumlarina gore 6grencilerin basari puanlarinda en yiksek ortalama
(X=53,40) 1.grupta gorilurken, en disik ortalama ise (X=48,37) 3. grupta
gozlemlenmektedir. Analiz sonuglarina gére baba tutumlariyla 6grencilerin basari puanlari
arasinda anlamli bir farklilik saptanmamuistir, f(2,347)=2,03 p>.05.
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Tablo 13: Anne tutumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Annenin Tutumu N X S

1. Benim fikirlerimi 6nemser ve dikkate alir 279 52,61 18,33
2. Hep kendi dediginin olmasini ister 59 52,96 16,61
3. Benimle yeterince ilgilenmedigini dlistiniyorum 18 46,94 17,50
Toplam 356 52,38 18,01

s.d.=2/353 F=.874 p=.418

Bulgulara gére, anne tutumlarina gore en vyiiksek ortalama (X=52.96) 2. grupta
gozlemlenirken, en dusiik ortalama (X=46.94) 3.grupta goriilmektedir. Analiz sonuglarina
gbre anne tutumlariyla o6grencilerin basari puanlari arasinda anlamh farklihk
bulunmamistir, f(2,353)=.874, p>.05. ilgili literatiir incelendiginde anne-baba tutumuyla
Ogrencilerin basari puanlari arasinda manidar farkhliklarin bulundugu ¢alismalarla birlikte
(Ozgiiven, 1974), anlamli farkliligin saptanmadigi ¢alismalarda yer almaktadir (Berber,
1990). istatiksel olarak anne baba tutumuyla dgrencilerin basari puanlari arasinda anlamli
farkhhk bulunmasa da anne babasinin demokratik tutuma sahip oldugunu ifade eden
Ogrencilerin basari diizeyleri, otoriter ve ilgisiz davranan ebeveynlere sahip 6grencilere
gore daha yuksektir.

Tablo 14: Ayda okudugu kitap sayisina gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Ayda Kag Kitap Okudugu N X S 0 1 2 3 4
0 35 43,57 20,52 * *

1 67 50,82 19,10

2 87 54,13 17,57  *

3 74 57,63 16,63 *

4 ve fazlasi 97 50,51 16,70

Toplam 360 52,23 18,08

s.d. =4/355 F=4,377 p=.002

Analiz sonuglarina bakildiginda 6grencilerin ayda okudugu kitap sayisiyla basari puanlari
arasinda anlamh farkhhklar tespit edilmistir, f(4,355)=4,377, p<.05. Bu anlamli farkliligin
Bonferroni testi sonuglarina gore, ayda iki ve Ui¢ kitap okuyan 6grencilerin, hi¢ okumayan
6grencilerle arasinda oldugu belirlenmistir. Ayda iki kitap okuyan (X=54,01), ¢ kitap
okuyan 6grencilerin ortalamalari (X=57,63), kitap okumayan 6grencilerin ortalamalarina
gore (X=43,57) daha yiiksektir. Bu sonug, kitap okumanin kavram basarisina olumlu yénde
etki ettigini gostermektedir. Kitap okumayla akademik basari arasinda karsilastirma yapan
arastirmalarda genelde olumlu iliskiler bulunmakla beraber (Berkant ve Tizer, 2017),
iliskinin saptanmadigi arastirmalar da literatirde yer almaktadir (Karakilig, 2018).
Konumuzla dogrudan ilgili olan Ayas’in DKAB dersi basarisini etkileyen faktorler adli
¢alismasinda ise dini igerikli kitap okumayla 6grencilerin DKAB basarilari arasinda anlamli
farkhhk tespit edilmemistir (Ayas, 2000).
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Tablo 15: TDB ders kitabini begenme durumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

TDB ders kitabini begenme durumu N X S

1. Evet begeniyorum 171 53,04 18,26
2. Kismen begeniyorum 137 52,40 16,85
3. Hayir begenmiyorum 50 50,20 20,04
Toplam 358 52,40 17,97

s.d.=2/355 F=.482 p=.618

TDB ders kitabini begenme durumlarina gore 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli
farkhhk tespit edilmemistir, f(2,355)=.482, p>.05. Bir baska deyisle bu arastirmada ders
kitabini begenme durumlariyla kavram basarisi arasinda olumlu iliski saptanamamistir.
Egitim alaninda yapilan gcalismalarda ders kitabinin grafik tasarimiyla basari arasinda
olumlu iliskinin tespit edildigi arastirmalar yer almaktadir (Alpan Bangir, 2004). Meydan’in
(2015) galismasinda 6gretmenlerin TDB ders kitabini gorsel agidan yetersiz bulduklari, pek
¢ok ayetin sistematik halde verilmeyisi ve metin agirlikh olusuna dair tespitleri yer
almaktadir. Kavramlarin yogun oldugu TDB kitabinda kavram haritalari, kavram
karikatdrleri gibi gorsel tasarimlarin yeterince olmasi kavram basarisini olumlu yonde
etkileyebilir. Zira basari ortalamalarina bakildiginda en diisik ortalama ders kitabini
begenmeyenlerde goriilmektedir.

Tablo 16: TDB disindaki diger derslerdeki basari diizeylerine gore 6grencilerin TDB dersi basari

puanlari

TDB disi derslerdeki basar dizeyi N X S

1. Cok iyi 71 49,43 19,74
2. lyi 140 55,53 18,20
3.0Orta 123 50,81 16,78
4. Zayif 15 50,33 17,87
5. Cok Zayif 11 46,81 16,01
Toplam 360 52,23 18,08

s.d.=4/355 F=2,093 p=.081

Temel dini bilgiler dersi disinda basari diizeylerine gére 6grencilerin basari puanlan
karsilastirildiginda; diger derslerde kendilerini “iyi” olarak niteleyen 6grencilerin (X=55,53)
TDB dersinde de en yliksek ortalamaya sahipken, “cok zayif” olarak niteleyen 6grencilerin
(X=46,81) TDB dersindeki basarilari da en disik ortalamaya sahiptir. TDB disi derslerde
basari durumlarina gére Ogrencilerin basari puanlari arasinda anlamh farkhhk tespit
edilmemistir, f(4,355)=2,093, p>.05. Diger derslerde basarili olmalariyla, TDB dersinde yer
alan kavramlari 6grenme arasinda olumlu iliski saptanamamistir.
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Tablo 17: DKAB 6gretmeninin 6grencilere karsi tutumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari

puanlari
DKAB 6gretmeninin 6grencilere karsi tutumu N X S 1 2 3
1. Fikirlerimizi dinler ve deger verir 276 53,58 17,69 *
2. Fikirlerimizi dinlemez, hep kendi 37 4297 18,27 * *
dediginin olmasini ister.
3. Bize karsi ¢ok ilgili degildir 43 53,37 17,75 *
Toplam 356 52,45 18,00

s.d.=2/353 F=5,890 p=.003

DKAB 6gretmeninin 6grencilere karsi tutumuna gore 6grencilerin basari puanlari arasinda
anlamli farkhliklar tespit edilmistir, f(2,353)=5,890, p<.05. Bu anlamh farklilik Bonferroni
testi sonuglarina gore, demokratik tutuma sahip 6gretmenlerle, otoriter 6gretmenler ve
otoriter Ogretmenlerle 06grencilerine karsi ilgili olmayan Ogretmenler arasinda
saptanmustir. Ogrencilere deger veren ve fikirlerini dinleyen 6gretmene sahip &grencilerin
basari ortalamalari (X=53,58), otoriter ve deger vermeyen dgretmene sahip olduklarini
belirten &grencilerin ortalamalarindan (X=42,97) daha yiiksektir. ilgisiz 6gretmenlere
sahip 6grencilerin basari puanlar (X=53,37), otoriter 6gretmene sahip 6grencilerin
ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu sonug, kavram basarisina 6gretmenlerin tutumlarinin
etkisinin olumlu yonde oldugunu géstermektedir.

Egitim alaninda ve 6zelde din 6gretimi alaninda yapilan galismalarda benzer sonuglar
gorilmektedir (Ayas, 2000; Kaya, 2001; Ozgiiven, 1974; Zengin, 2013). Demokratik
davranan 6gretmenlere sahip oldugunu ifade eden, 6gretmen-6grenci iliskilerinden
memnuniyet duyan 6grencilerin basarilari daha yiksek ve derse karsi tutumlari daha
olumludur (Erden, 2018).

Tablo 18: DKAB 6gretmeniyle ilgili diisiincesine gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

DKAB 6gretmeniyle ilgili dlslince N X S 1 2 3
1. DKAB 6gretmenimizin degismesini hig 162 53,02 17,13 *
istemem

2. DKAB 6gretmenimizin degismesini 44 42,72 16,33 * *
isterim

3. DKAB 6gretmenimizin degisip 152 54,63 18,36 *
degismemesi benim igin fark etmez

Toplam 358 52,44 17,91

s.d.=2/355 F=7,995 p=.000

DKAB o6gretmeniyle ilgili dislincesine goére 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli
farkliliklar tespit edilmistir, f(2,355)=7,995, p<.05. Bonferroni testi sonuglarina gére bu
anlamh farkhhk, DKAB 6gretmenini seven, degismesini istemeyen 6grencilerle DKAB
O0gretmeninin degismesini isteyen Ogrenciler arasinda ve DKAB o&gretmenine ilgi
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duymayan o6grencilerle DKAB 6gretmeninin degismesini isteyen 6grenciler arasinda
saptanmistir. Ogretmenini seven, degismesini istemeyen 6grencilerin basari puanlari
(X=53,02), égretmeninin degismesini isteyen &grencilerin (X=42,72) ortalamalarindan
daha yiksektir. Ogretmeninin degisip degismemesinin kendisi agidan bir sey fark
etmeyecegini ifade eden dgrencilerin ortalamalari (X=54,63), 6gretmeninin degismesini
isteyen 6grencilerden daha yiksektir.

DKAB 6gretmeninin 6grencileri 6nemsemesi, 6grencilere ilgisi ayni sekilde 6grencilerin
O0gretmenlerine karsi olumlu tutumlari 6gretim slirecinde olmasi gereken ve ayni zamanda
basariyi arttiran faktérlerdendir (Altas, 2004; Tezcan, 1984). Nitekim DKAB dersi basari
dlzeyleriyle 6gretmen faktoriniin arastirildigl diger galismalarda (Arici, 2007a; Ayas,
2000; Capar, 2001) benzer sonuglar elde edilmistir. DKAB 6gretmenini seven 6grencilerin
basari diizeyleri daha yuksektir. Bu veriler 1siginda 6gretmene karsi tutum, 6gretmeni
sevme ve ilgi duymayla kavram basarisi arasinda olumlu bir iliski oldugu soylenebilir.

Tablo 19: DKAB 6gretmeninin ders isleme yontemini begenme durumuna gére 6grencilerin
TDB dersi basari puanlari

DKAB Ogretmeninin ders isleme N % s
yéntemini begenme durumu

1. Evet begeniyorum 213 52,51 18,00
2. Kismen begeniyorum 100 54,75 16,91
3. Hayir begenmiyorum 42 47,26 19,13
Toplam 355 52,52 17,92

s.d.=2/352 F=2,605 p=.075

DKAB o&gretmeninin ders isleme yontemine goére 0&grencilerin basari puanlari
karsilastirildiginda; en yiksek ortalama (X=54,75) “kismen begeniyorum” secenegini
isaretleyenlerde gorilirken en disuk ortalama (X=47,26) “hayir begenmiyorum”
ifadesinde bulunanlarda gozlemlenmektedir. DKAB 6gretmeninin ders isleme yontemine
gore Ogrencilerin basari puanlari arasinda anlamh farkhlik tespit edilmemistir,
f(2,352)=2,605, p>.05. Ders isleme yontemiyle kavram basarisi arasinda iliski

saptanmamistir.

Tablo 20: Okul disinda din egitimi alma durumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Okul diginda din egitimi alma C

N X S sd t p
durumu
Evet 244 52,00 18,10 356 -.410 .682
Hayir 114 52,85 18,21

Yapilan analiz sonucunda okul disinda din egitimi alma durumuna gore 6grencilerin basari
puanlari arasinda anlamh farkhlik tespit edilmemistir, t(356)=.410, p>.05. Okul digsinda din
egitimi alan (X=52,00) ve almayan (X=52,85) 6grencilerin ortalamalari birbirine benzerdir.
Bu sonug, okul disinda alinan din egitiminin kavram basarisiyla arasinda olumlu bir iligki
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bulunmadigini géstermektedir. Din 6gretiminde yapilan benzer ¢alismalarda (Arici, 2007a;
Capar, 2001) okul disinda alinan din egitiminin DKAB basarisina olumlu yénde etkisinin
oldugu gorilmektedir. Benzer ¢alismalarin aksine bu arastirmada okul disinda alinan din
egitiminin kavram basarisina etkisinin gorilmemesi, okul digsinda ilgili kavramlarin
Ogretiminin yapilma ihtimalinin disik olusu, cami ve aile ortaminda bu kavramlarin
Ogretiminin zorlugu olabilir.

Tablo 21: Segmeli din derslerine yonelik tutuma gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Se¢meli din derslerine yonelik tutum N X S 1 2 3
1. Din derslerini gok seviyorum 166 49,91 18,45 *

2. Din dersleri benim igin ilgi gekicidir 128 55,43 17,54 *

3. Din dersleri benim igin sikici bir derstir 63 51,90 16,73

Toplam 357 52,24 17,96

s.d.=2/354 F=3,474 p=.032

Analiz sonuglari segmeli din derslerine yonelik tutumlarina goére 6grencilerin basari
puanlari arasinda anlamh farklihgin oldugunu gostermektedir, f(2,354)=3,474, p<.05.
Bonferroni testi sonuglarina gore, bu farklilik din derslerini ilgi ¢ekici bulanlar ve din
derslerini ¢ok sevenler arasinda saptanmistir. Din derslerini ilgi cekici bulanlarin
ortalamalari (X=55,43), din derslerini cok sevdigi ifade eden égrencilerden (X=49,91) daha
yuksektir. Egitim alaninda ve din 6gretimi alaninda yapilmis ¢alismalarda derse ilgi
duymanin okul basarisina olumlu yénde etki ettiginde dair bulgular yer almaktadir (Arici,
2007a; Gapar, 2001; Orug, 1993). Bu veriler 1si8inda, derslere ilgi duymanin kavram
basarisina etkisinin olumlu yénde oldugu soylenebilir. Derse karsi ilginin azlig1 ise DKAB ve
se¢cmeli din derslerinde tekrarlara diistilmesi, bu durumun da 6grencilerin derslere olan
ilgisini azalttig1 goristyle agiklanabilir (Alpaydin, 2018).

Tablo 22: Se¢cmeli derslerde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi alma durumuna gore
ogrencilerin TDB dersi basari puanlari

Seg¢meli derslerde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi N % S
alma durumu

1. Evet aliyorum 241 52,71 18,28
2. Kismen aliyorum 82 51,95 16,75
3. Hayir almiyorum 34 50,44 19,20
Toplam 357 52,32 17,99

s.d.=2/354 F=.260 p=771

Analiz sonuglari, segmeli din derslerinde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi alma
durumlarina gore 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli farkhhgin olmadigini
gostermektedir, f(2,354)=.260, p>.05. DKAB ders tutumlarini inceleyen arastirmalarda
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DKAB dersinden yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi aldigini diisiinenlerin derse karsi
tutumlari, almadigini belirten 6grencilerine gore daha olumludur (Kaya, 2001; Zengin,
2013). Bu arastirmada da istatiksel olarak anlamh farklilik gikmasa da din derslerinden
fayda gordiglini ifade eden 6grencilerin basarilari, fayda gormedigini belirten 6grencilere
gore daha yuksektir.

Sonug

Bingdl ili merkez ilgesinde ortadgretim O6grencileri lizerinde yapilan bu ¢alisma ile Temel
Dini Bilgiler dersini segen 06grencilerin kavramlari kazanma diizeyleri ortaya
konulmaktadir. Arastirmaya ortadgretim kademesinden 374 o0grenci katilmistir.
Arastirmaya katilan &grencilerin %50’si erkek %50’si ise kizdir. Ogrencilerin cinsiyet
oranlarinin birbirine esit olmasi aragtirma verileri agisindan énemlidir. Segmeli ders olmasi
sebebiyle her sinif diizeyinden 6grenci bu dersi segebilmektedir. Ogrencilerin %30,1’i 9.
Sinif, %69,9’u 10.siniftir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 67,7’si il merkezinde, % 10,7’si ilcelerde, % 21,6'si
kéylerde ikamet etmektedir. Ogrencilerin yaklasik % 45’inin ailesinin gelir diizeyi orta
diizeydedir. Ekonomik durumunu ylksek olarak isaretleyen Ogrencilerin orani ise %
30,4’dir. Ogrencilerin % 43,6’sinin annelerinin, % 31,8’ininde babalarinin ilkokul mezunu
oldugu anlasilmaktadir. Lise mezunu olan annelerin orani % 12,2 iken babalarin lise
mezuniyeti orani % 21,2’dir. Buna gore 6grencilerin annelerinin yaklasik yarisi, babalarin
da tgte biri ilkokul mezunudur. Universite mezunu annelerin orani % 4,2 iken babalarin
orani % 18,4’diir. Ogrencilerin anne baba meslekleri incelendiginde ise annelerin % 95’inin
ev hanimi oldugu goérilmektedir. Babalarin % 40,5’i serbest meslek, % 22,6’sI ise memur
olarak calisirken, 6grencilerin yaklasik beste biri baba meslegi olarak diger secenegini
isaretlemislerdir.

Ogrencilerin Kavram basari testinden aldiklari puanlarin diisiik olmasi; planlanan takvime
uygun derslerin verilmeyisi ve dolayisiyla kavramlarin 6gretilememesi, 6gretim ortaminin
yetersizligi, kavramlarin zorlugu, zaman kisitlihig (Ulgen, 2004), égretimin genglerin
seviyesine uygun, ilgi ¢ekici halde verilmeyisi (Altas, 2004), 6grencilerin din derslerine karsi
olumsuz tutumlari (Meydan, 2015) gibi faktorlerle agiklanabilir.

Ogrencilerin kavram basari testinden aldiklari puanlar ile ilgili bulgulara cinsiyet degiskeni
acisindan bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran kavramlari anlamada
daha basarili olduklari gorilmektedir. Egitim alaninda Ozelde din egitiminde yapilan
benzer arastirmalarda kiz 6grencilerin daha basarili olduklarini gosteren bulgulara
rastlanmaktadir (Arici, 2008; Berber, 1990; Cil ve digerleri, 2009; Capar, 2001; Karacik,
1998; Ulular, 1997).

Sinif diizeyi, ikamet yeri, ailenin ekonomik durumu, anne babalarin 6grenim durumu, anne
baba meslegi, anne babanin ¢ocuklarina karsi tutumu, okul disinda aile veya camide alinan
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din egitimi degiskenleri 6grencilerin kavram basari testinden aldiklari puanlarda anlamli
bir farkhlik tespit edilmemistir. Ogrencilerin TDB ders kitabini begenme durumlari, din
derslerinde yeterli bir din ve ahlak egitimi alabilme durumu ve TDB disindaki derslerdeki
basari durumlari ile kavram basari puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark
¢ikmamistir. Bununla birlikte 6grencilerin ayda okudugu kitap sayisi kavram basarilarina
etki etmektedir. Kitap okuyan 6grencilerin okumayan 6grencilere gore basarilari daha
yuksektir. Kitap okumayla akademik basari arasinda olumlu bir iliskinin oldugu
arastirmalar literattirde yer almaktadir (Berkant ve Tlzer, 2017).

Ogrencilerin din derslerine yénelik tutumlariyla kavram basarilari arasinda anlamli farkhlik
bulunmustur. Se¢meli din derslerine ilgi gosteren ve olumlu tutuma sahip olan
Ogrencilerin kavram basari puanlari, ilgi gostermeyen 6grencilerden daha yliksektir. Egitim
alaninda ve din 6gretimi alaninda yapilmis calismalarda derse ilgi duymanin okul
basarisina olumlu yénde etki ettiginde dair bulgular literatlirde yer almaktadir (Arici,
2007a; Gapar, 2001; Orug, 1993). Bu veriler 1siginda, derslere ilgi duymanin kavram
basarisina etkisinin olumlu yénde oldugu sdylenebilir.

Kavram basarisinda 6gretmen faktori son derece onemlidir. DKAB 0Ogretmeninin
Ogrencileri 6Gnemsemesi, 6grencilere ilgisi ayni sekilde 6grencilerin 6gretmenlerine karsi
olumlu tutumlari 6gretim slrecinde basariyi arttiran unsurlardandir (Altas, 2004; Tezcan,
1984). Arastirma sonuglarina gore 6gretmenini seven 6grencilerin kavram basarilari daha
yiksektir. Ogretmenlerin 6grencilere karsi tutumu da kavram basarisina etki etmektedir.
Demokratik ©6gretmen tutumlari, otoriter ve 0Ogrencilere karsi ilgisiz 0gretmen
tutumlarindan daha etkili oldugu gorilmektedir. Demokratik 6gretmen tutumlarinda
Ogrencilere 6grenme firsatlari agisindan diger 6gretmen tutumlarina goére daha ¢ok imkan
olusturuldugu dusindldiginde bu durumun son derece kritik bir 6neme sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin DKAB derslerine yonelik tutumlarina dair yapilan baz
arastirmalarda da 6gretmenlerin dnemli bir etki olusturduguna dair benzer sonuglar elde
edilmistir (Arici, 2007b; Kaya, 2001; Zengin, 2013). DKAB 6gretmeninin ders isleme
yontemiyle kavram basari puanlari arasinda ise anlamli farkhlik tespit edilmemistir.

Arastirma bulgulari isiginda su oneriler ileri stirtilebilir:

1. Ogrencilerin kavram basarisinda cinsiyete gére farklilasma olmasinin olasi
sebeplerinin arastirilmasi distinilebilir.

2. Arastirma verilerine gore kitap okuma kavram basarisina etki etmektedir. Bu konuda
ogrencileri bilinglendirme ve onlara kitap okuma aliskanligi kazandirma faaliyetleri
Onerilebilir. Bu 6grencilerin basarilarini 5nemli dlgide etkileyecektir.

3. Ogrencilerin dgretmeni sevmesi, 8gretmenin 6grencilere karsi demokratik tutumuile
kavram basarisi arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin demokratik
rol ve tutumlara sahip davranislarda bulunmasi kavram basarisini 6nemli 6lglide
etkileyecektir. Bu baglamda 0Ogretmenlere yonelik demokratik rol ve tutumlar
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konusunda mesleki gelisimlerine katki saglayacak egitim imkanlarinin olusturulmasi
onemlidir.

4. Arastirma verileri, din derslerine ilgi duyan 6grencilerin kavram basarilarinin yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin dersleri daha ilgi ¢ekici
hale getirmeleri adina 6grenci ilgi, ihtiyaglarina uygun yontem ve stratejiler hakkinda
bilgilendirilmesi, gelistirilen yontemleri uygulamalari, teknoloji destekli 6gretimden
faydalanmalari énerilebilir.

5. Ortadgretim segcmeli TDB &gretim programi ¢ok sayida kavram icermektedir.
Arastirma sonuglari, 6grencilerin bu kavramlari kazanma dizeylerinin disik
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin basari ortalamasi 52,23’diir. Bu sonug,
okullarda geger not olarak kabul edilen 50 puanin ¢ok az lstlindedir. Kavramlarin
daha iyi Ogrenilebilmesi ve basarinin yikseltiimesi igcin programda yer alan
kavramlarin kismen azaltihp sadelestiriimesi (Alpaydin, 2018) ve bunlarin
Ogretilmesinde gunlik hayatla daha fazla iliskilendirmelerin  yapilmasi
onerilmektedir.
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Abstract

Religious education in state schools in Europe has to be consistent with the human
rights principles expressed in the European Convention on Human Rights, and in the
case-law of the European Court of Human Rights. Moreover, in the last two decades,
supranational organisations have published recommendations and guidelines
pertaining to religious education in state schools. In this qualitative research, how
policy actors in England and Turkey interpret and perceive supranational religious
education policy and its growing influence is analysed. In-depth interviews were
conducted with various policy actors (n40) ranging from academics to representatives
of religious and secular organisations and from teachers to state officials. The findings
suggest that the policy actors interpret and understand the supranational religious
education policy and its influence differently and contradictorily. What is more, it
seems that supranational religious education policy is appropriated and used
selectively by policy actors to promote their desired religious education model.
Implications arise from these findings are discussed at the end of the article.
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ULUSLARUSTU DIiN EGIiTiMi POLITIKASI VE ETKiSi: TURKIYE VE iNGILTERE'DEKi
POLITiKA AKTORLERINDEN PERSPEKTIFLER

(o}

Avrupa'daki devlet okullarindaki din egitimi, Avrupa insan Haklari Sézlesmesi'nde ve
Avrupa insan Haklari Mahkemesi ictihadinda belirtilen insan haklari prensiplerine
uygun olmasi gerekmektedir. Dahasi, son yirmi yilda uluslaristii kuruluglar devlet
okullarindaki din egitimi ile ilgili tavsiyeler ve kilavuzlar yayinlamislardir. Bu nitel
arastirmada, Ingiltere ve Tiirkiye'deki politika aktdrlerinin uluslaristii din egitimi
politikasini ve artan etkisini nasil yorumladigi ve algiladigi incelenmektedir. Bunun igin
akademisyenlerden dini ve sekiler kurum temsilcilerine, 6gretmenlerden Ust diizey
devlet gorevlilerine kadar cesitli politika aktorleri ile (n40) gorismeler yapilmistir.
Bulgular, politika aktorlerinin uluslaristu din egitimi politikasini ve etkisini farkli ve
celiskili sekillerde yorumladigini ve anladigini géstermektedir. Bunun yaninda, politika
aktorlerinin uluslararasi din egitimi politikasini kendi din egitimi politikalarini
desteklemek igin kullandiklari gériilmektedir. Bu bulgular sonucu ortaya gikan hususlar
makalenin sonunda tartisiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Uluslariistii din egitimi politikasi, Tirkiye, ingiltere,
Politika aktorleri.

Introduction

It has long been recognised that education policies are the product and reflection of
national cultural, economic, political and legal factors (see Bereday, 1964, p. ix). In recent
decades, however, it has been argued that decisive factors shaping and even scripting
national education policies are global in character (see Arnove, Torres, & Franz, 2013; Dale
& Robertson, 2009; Kallo & Rinne, 2006). There is also the notion of the influence of
powerful nations over global policies, as they have power to shape transnational rules and
agendas. Conflict theory scholars, therefore, point to the ‘differential capacity of nation
states’ in shaping and resisting global policies (Griffiths & Arnove, 2015, p.95). Dale (2005,
pp. 131-132) argues that global policies ‘very clearly reflect the different power of’ nation
states and that the global policies ‘may be seen as being made by and in the interests of
the already powerful countries’.

In the field of religious education, too, some studies have found that influence on religious
education policies comes from the supranational as well as national levels (Braten, 2009;
Fancourt, 2013; Matemba, 2011; Osmer & Schweitzer, 2003; Willaime, 2007). There are
global/supranational factors, forces and actors that influence national religious education
policies. For example, when the European states design or implement their religious
education policies, they must comply with the human rights principles expressed in the
European Convention on Human Rights, especially the right to education (Article 2 of the
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Protocol No. 1), religious freedom (see Article 9) and non-discrimination (Article 14).
Moreover, the European Court of Human Rights has handed down cases related to
religious education (ECtHR, 2007a, 2007b, 2014). According to Willaime (2007, p.65),
these laws impose a ‘constraint’ under which religious education in Europe has been
changed and evolved over time.

Moreover, in the last two decades, organisations like the Council of Europe and the
Organisation for Security and Co-operation in Europe (OSCE) have published
recommendations and guidelines pertaining to religious education in state schools
(Council of Europe, 1999, 2005, 2007, 2008; Jackson, 2014; Keast, 2006; OSCE, 2007). The
European Union (EU) can also be added to this list. Even though the EU does not have any
binding policy on religious education (Koyli & Turan, 2012, p. 106), accession talks with
the EU have added a new dimension to debates over religious education in Turkey (Aydin,
2007, pp.15-16). Moreover, according to Willaime (2007), even though the EU does not
have a uniform approach towards religious education in state schools (p.57), the
European authorities encourage ‘the development of non-confessional religious
education through the establishment of secular and pluridisciplinary approaches to
religious faith’ (p.66).

These developments show that there is a growing trend towards supranational policy
development in religious education. These have culminated in the Toledo Guiding
Principles (OSCE, 2007) which stated that 'in the sensitive domain of teaching about
religions and beliefs, international standards set important limits and point toward
preferred practices that go beyond legal minimums' (p.63). More recently, Signposts
(Jackson, 2014) was published by the Council of Europe to help implementation of
Recommendation CM/Rec(2008)12, which set out a number of principles, objectives and
teaching methods regarding religious education. In other words, there is a trend towards
supranational religious education policy, notably in Europe. In this article, therefore, all
these recommendations, guidelines and human rights principles will be called
'supranational religious education policy', without arguing that there is a unified and
homogenous supranational religious education policy. In fact, towards the end of the
article, the question of whether there is a unified and homogenous supranational religious
education policy will be discussed.

The aforementioned supranational recommendations and guidelines has influenced
national religious education policies (Popov & Ofstad, 2006, pp. 96-98; Smrke & Rakar,
2006, p. 32), but the question is how they influence and how this influence is interpreted
at the national/local level. This article focuses on how supranational religious education
policy and its influence on national religious education policy are interpreted and
perceived by various policy actors in two different European countries, Turkey and
England. The article starts with a brief methodology section and then moves to the
findings of the research. A discussion and conclusion is presented at the end of the article.
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1. Methodology

This is a qualitative research which explores supranational religious education policy and
its influence on national religious education policies as understood and perceived by
policy actors in two European countries: England and Turkey through in-depth interviews
conducted with various policy actors. 'Maximal variation sampling' strategy within
'purposeful sampling' was employed to sample groups and individuals in order to present
diverse perspectives representing complex views on religious education, supranational
policy and its influence. Five groups were identified: religious and secular organisations,
professional organisations/unions, state officials, academics and teachers. A total of 40
interviews were conducted in Turkey and England. Some of the organisations included
were as follows:

In England; Church of England (two representatives), Catholic Church, British Humanist
Association, Jewish Leadership Council, Muslim Council of Britain, Religious Education
Council of England and Wales, National Association of Teachers of Religious Education,
Association of University Lecturers in Religion and Education. In Turkey; Presidency of
Religious Affairs, Armenian Patriarchate, Pir Sultan Abdal Culture Association, Atatlrkist
Thought Association, Educators Trade Union (Egitim Bir Sen), Education and Science
Workers' Union (Egitim Sen) Turk Education Union (Turk Egitim Sen).

Heads of these organisations or senior officers responsible for religious education were
interviewed. Moreover, academics, religious education teachers and state officials (from
Ministry of National Education, Turkey and Department for Education, England)
responsible for religious education (former or current at the time of interviews) were also
interviewed. Due to ethical concerns, particularly to protect participants against any
potential harm, their names and positions will not be revealed (Hammersley, 2015).

It should be noted that these participants are not representative. Some participants
themselves pointed out that they were expressing their own views which may differ from
their organisations' official views. Therefore, for example, 'representative Christian' was
not used to refer to the participant from a Christian background but 'Christian
representative' is used. The reason why the names of organisations or groups are
identified is to make the backgrounds of the participants visible to provide a contextual
depth.

This research was conducted as a part of a wider project which focused on supranational
factors such as secularisation, pluralisation and supranational religious education policy
and national factors such as politics and their influence on national religious education
policies as understood and perceived by policy actors in Turkey and England. For example,
one of the decisive factors shaping religious education in both countries, especially in
Turkey, was politics (see Bahgekapili, 2014; Chater & Erricker, 2013; Geng, 2018). This
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article, however, is concerned in the main with the findings related to supranational
religious education policy.

The interviewees of this research are called ‘policy actors’, which is partly because of the
conceptualisation of policy in this research. Policy can be defined as ‘official documents’,
i.e. official policy, but it is also possible to understand it more broadly. Policy can be
understood as a ‘process’: a continuous cycle of policy production and reproduction
(Bowe, Ball, & Gold, 1992, p.14). In this sense, policy is not only something that
governments do. Rather policy is shaped and reshaped by various groups; it is interpreted
and reinterpreted (Ball, 1994, p.16) and all these count as a policy process. For example,
teachers, knowingly or unknowingly, actively participate in policy process by obeying,
resisting, ignoring or subverting government directives and teaching programs (Cush,
2016, p.227).

Stakeholders and interest groups, some of whom are included in official policy making,
while others are excluded (Ginsburg, Cooper, Raghu, & Zegarra, 1990, p. 493), still
continue to attempt to influence policy through their interpretations, publications and
initiatives, which all count as a ‘policy making’ process (Gale, 1999, p.404). The
conceptualisation of policy as such means that the interpretations and views of
stakeholders in this research can be seen as attempts to influence official policy.

Since the participants of this research are considered as policy actors, | use the data
generated through interviews with them as both a source of information, and a source of
observational data for interpretation (Hammersley, 2003, pp.120-121). In other words,
the participants’ views and interpretations are used as information about whether and
how supranational religious education policy influence national religious education policy.
Moreover, their views and interpretations are also used to explore how they use
supranational religious education policy and its influence to advance their desired
religious education policies.

The research adopted a general qualitative approach to data collection and analysis,
mainly based on Miles, Huberman, and Saldafia (2014) who urged researchers to conduct
cross-case studies to deepen ‘understanding and explanation’ (p.101). This research is
multi-case study, which not only includes England and Turkey, but also various policy
actors from England and Turkey.

2. Turkey and England as Cases

This is a comparative study, because the aim was to explore how this supranational trend
is perceived in strikingly different countries. Turkey and England were selected as cases
for this research, due to theoretical and practical reasons. The aim was to compare two
strikingly different cases, and Turkey and England served the purpose. English religious
education is often presented as a successful religious education model. Statements like
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‘England seems to be well in advance’ in religious education (Pépin, 2009, p.49) can be
found easily in religious education literature. Moreover, most of the approaches
recommended by the supranational organisations were established and used in England
(see Keast, 2006, pp.49-71; OSCE, 2007, pp.46-48). In contrast, Turkey's religious
education often finds itself condemned in literature and international reports (ECRI, 2016,
p. 8; European Commission, 2015; Kaya, 2009, pp. 20-23; Meral, 2015; MRG, n.d.; USCIRF,
2017, pp.187-188). From this perspective, the religious education policies of England and
Turkey illustrate the ‘most different systems design’ method of comparative research (see
Peters, 1998, pp.36-41).

Moreover, Turkey and England illustrate different religious traditions (Islam and
Christianity respectively) and different structural locations of religion (laicism and the
Established Church). There are also significant differences between English and Turkish
education systems. In Turkey, there is a strict centralization of education under the
patronage of the Ministry of National Education. However, in England, local determination
has played an important role in education, particularly in religious education. In short,
these differences show that Turkey and England serve the purpose of having two
completely different cases.

In addition, the selection of Turkey and England was practical due to both language and
residence. A comparison of two countries would normally require two languages. The
selection of England and Turkey was practical for the researcher in this sense, given that
one of the obstacles for comparative study is language (Schweitzer, 2015, p.25).
Moreover, Bereday (1964, p.10) adds that ‘residence abroad’ is one of the fundamental
aspects of comparative study. Residing in both countries helped the researcher to access
key sources and identify and access potential interviewees for this research.

In short, Turkey and England were selected as cases for this thesis. Subjectivity has always
been involved in the selection of cases. Other countries could have been chosen, but as a
researcher | believe that these two countries serve the purpose of this research.

3. Supranational Religious Education Policy and Its Influence: Perspectives from Policy
Actors in Turkey and England

One recurrent theme throughout interviews was that policy actors described, understood
and perceived supranational religious education policy and its influence differently and
contradictorily both across and within Turkey and England. This inescapably made it
difficult to present a single narrative about the influence of supranational religious
education policy on Turkey and England. For example, there was no unanimity among
participants as to whether supranational religious education policy has influenced the
Turkish and English religious education policies. While in Turkey half of the participants
claimed that supranational religious education policy has had some influence on Turkish
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religious education policy, in England only few participants argued that it has had an
influence on official policy.

Moreover, there was no consensus as to what constitutes supranational religious
education policy. The participants focused on different aspects of supranational policy:
while some talked about recent guidelines and recommendations, others talked about
general European/Western approaches to religion and religious education. There was also
no consensus as to how to read and understand supranational religious education policy.
For example, the question of whether supranational religious education policy requires
the right to withdraw from religious education was a matter of debate among
participants. What is more, there was no consensus among participants as to whether
supranational religious education policy is good, bad or neither. These findings will be
presented in the section below.

3.1. Influence or No Influence

Neither in Turkey nor in England was there a consensus that supranational religious
education policy has influenced national religious education policies. In Turkey, some
participants claimed that it has been influential. For example, some participants argued
that the inclusion of the Alevi faith into the curriculum was a direct result of European
Court of Human Rights (ECtHR) case (ECtHR, 2007b). Even though a senior state official
who was interviewed objected to this and claimed that the inclusion of the Alevi faith into
the curriculum in 2005 was not made because of the pending Court case, but because that
was the ‘right thing to do’, other participants argued that this was made because of the
ECtHR case.

Some participants in Turkey talked about the influence of the EU accession process. They
regarded the removal of classification of religions as divine and non-divine from the
religious education curriculum in 2000 as one of the impacts of the EU process. In classical
Islamic thought, religions are classified as divine and non-divine religions. Divine religions
are then further subdivided into ‘distorted’ and ‘undistorted’ religions. This classification
dismisses all religions except Islam, which is seen as the only ‘proper’ and ‘undistorted’
religion (Kaymakcan, 2006).

'‘Religious Culture and Ethics Knowledge' courses abandoned this centuries-old teaching
in 2000 with a new program, called the 'Ankara model' (Dogan & Altas, 2004). Some
participants claimed that this change in 2000 was an attempt to secularise religious
education as a result of pressure coming from the West, especially from the European
Union. However, this claim was challenged by a participant who was a senior state official
in the 2000s. The participant argued that at that time there was a need for establishing
an educational pedagogy for religious education. The participant went on to argue that
the new program was ‘inclusive’, adopting a non-denominational model and including
objective material on Islam and other religions which aimed at promoting tolerance and
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respect. So for the participant ‘inclusive’ religious education with objective material on
Islam and other religions was not an imposition of the EU but a requirement in state
schools which are open to all children regardless of their faith, but for some participants
this was an attempt to secularise religious education at the request of European powers.

In England, only four participants claimed that the supranational religious education
policy has influenced English religious education policy. These participants argued that
supranational policy was influential in maintaining the secularisation of religious
education in England. A representative of the Muslim Council of Britain argued that in
Europe

'religion is viewed with suspicion. This is the psychology of international
organizations. They are convinced that the secular way, which marginalizes
religion and confines it to the private domain, is the best way.'

According to these participants, the supranational guidelines and conventions that
influence English religious education policy have been created within this context.
Another participant claimed that supranational religious education policy ‘absolutely
influence[s] how we see religions. It actually feeds into a rather vague agenda of respect
for all’.

In both countries, there were participants who argued that the supranational religious
education policy has had little or no influence on the national religious education policies
of Turkey and England, but more in England than in Turkey. For example, one participant
in England said that ‘from my perspective [...] there is very little evidence that it is having
any impact’. In Turkey, especially participants from Alevi, Christian and secular
backgrounds and some academics claimed that there is little or no influence at all. For
instance, a Christian representative said that the EU accession process had some positive
influence on Turkey, but overall ‘international conventions are not complied with’. The
participant said that there are ‘written laws’ in Turkey which are in line with international
standards, but there are ‘hidden laws’ which are not quite compatible with the
international standards. By ‘hidden laws’, the participant meant the way the State and
state officials understand and implement international human rights standards. Similarly,
the Alevi representative said that Turkey is a party to almost all international human rights
conventions, but it either has ratified them with reservations or has not complied with
them in action. In other words, these participants claimed that the principles and polices
coming from outside are not ‘internalised’ in practice, even though they were internalised
as national laws. Therefore, they do not have much influence on Turkish religious
education policy in practice.
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3.2. Supranational Religious Education Policy

As can be seen above, not all participants agreed that supranational religious education
policy has had an impact on official religious education policy. This was partly because the
participants focused on different supranational organisations and policies. In Turkey, the
European Court of Human Rights was mentioned most as a supranational factor by the
participants (fourteen participants). This was because the Court has made direct
intervention in the Turkish religious education policy through two cases brought before
the Court by Alevi families. In 2007 and 2014, the Court found that religious education
classes in Turkey had not been conducted in an objective, critical and pluralistic manner.
Hence, the Court demanded changes in religious education policy in Turkey (ECtHR,
2007b, 2014). By contrast, the European Court of Human Rights was only mentioned by
two participants in England and one of them said that he was aware of the Court rulings
but added that ‘maybe you can tell me more about it’. That might mean that the European
Court of Human Rights was not seen as a significant supranational factor in England, even
though these cases sparked and informed academic and public debate not only in related
countries (i.e. Turkey and Norway) but also in other countries as to whether existing or
proposed religious education policies are compatible with human rights standards
expressed in these cases.

Even though the participants in England did not find the Court as an important factor, its
importance was realised by the Commission on Religious Education, which was
established by the Religious Education Council of England and Wales to review the legal
and policy frameworks of religious education in England. The Commission for example
recommended retaining the right to withdraw from religious education despite growing
calls for abolishing it, partly because, the Commission argued, it is 'protected’ by the
European Convention on Human Rights, and because 'so many of the challenges which
have been brought [before the European Court of Human Rights] have been successful’
(Commission on Religious Education, 2018, pp. 63-67).

In England the participants often talked about recent international guidelines and
recommendations such as the Toledo Guiding Principles and the Council of Europe’s
recommendations (thirteen participants), which were mentioned only by two participants
in Turkey. This indicates that most Turkish participants were not very familiar with these
recommendations and guidelines, while most English participants had knowledge of
them. In England while some participants argued that these recommendations and
guidelines have not had any influence, some claimed that they are not really relevant to
English religious education (see below).

International conventions such as the European Convention on Human Rights and the
Universal Declaration of Human Rights were mentioned both in Turkey and England
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(eleven and eight, respectively), but many participants mentioned them in passing, rather
than articulating what they mean to religious education policy in practice.

In Turkey, six participants mentioned the European Union as a supranational factor
influencing Turkish religious education. This is despite the fact that the European Union
has not published any guidelines regarding religious education policy yet. However, the
EU supports the recommendations of the Council of Europe and monitors whether the
decisions of the Court are implemented or not. Moreover, from 1998 onwards, the EU
Commission’s annual progress reports on Turkey monitor issues related to religious
freedom (e.g. European Commission, 2015, p.63). Interestingly, the European Union was
not mentioned at all by the English participants, even though England was a member state
of the European Union at the time of the interviews.

An important finding is that the participants associated the supranational religious
education policy exclusively with the West, by which, they mean, Europe and the USA.
Given that Turkey and England are members of European regional organizations such as
the Council of Europe, and the European Court of Human Rights, this may not be
surprising, since memberships to these organisations require both countries to adhere to
the standards articulated by these organisations, notwithstanding, it is clear that for the
participants of this study, the supranational or global was understood as European or
Western. What is more, in Turkey, even the positive foreign examples given by the
participants were all from Western countries. Countries from the East such as
Afghanistan, Pakistan and Iraq were often mentioned as negative lessons by the
participants.

3.3. A Threat to National Unity or A Blessing

When the participants talked about supranational organisations and their policies, some
participants did not shy away from expressing their strong disapproval of their influence.
In Turkey, some participants pointed to the secret agenda of the West. For example, a
representative from the Atatirkist Thought Association said that ‘due to its
unprecedented geo-strategic position, as a matter of fact, Turkey has often been targeted
to be controlled through international conventions by the Western countries’.

Similarly, a Turk Education Union representative said that ‘it is known that the West does
not want Turkey to be powerful again and for Islam to regulate world order’. He
continued:

‘[but] they do not intervene directly, we know that they rather gradually do so
through distorting our belief system, through causing degenerations in our
morality. They change our perception of what is immoral and what is not. They
try to justify this process through international conventions and agreements
such as European Union laws or international human rights standards. It was
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just a decade ago (...) that adultery was forbidden by law, but today it is allowed
as a result of the EU accession process’.

To the participant, religious education policy should not be changed at the request of
Western powers.

Likewise, a former state official accused the Western powers of ‘creating sectarian splits’
by supporting certain ‘atheist Alevi groups’ while a teacher said that ‘European norms {(...)
are the barriers to ideal religious education in Turkey’, since they do not allow schools and
teachers to teach Islam properly.

It seems that these participants saw the supranational influence as not only negative but
also dangerous, possibly a threat to the national unity of Turkey. However, it should be
noted that what these participants considered as policy imposition of the West differed
markedly. For example, a participant from the Atatilirkist Thought Association saw
Western influence dangerous because, according to him, this might lead to the transfer
of education to ‘religious orders’, which would not and should not be acceptable in laic
Turkey. For him, current religious education courses should be voluntary because they are
not taught in an objective manner, which shows that his views on that matter were no
different from the European Court of Human Rights’ decisions. However, the other three
participants argued that the State should retain compulsory religious education regardless
of what the ‘Western’ powers think about religious education policy in Turkey. This shows
that these participants objected to certain policies that, they thought, could be introduced
because of the influence of the West.

In Turkey, there were also participants who criticised some aspects of the supranational
policy, while praising others. For example, a Presidency of Religious Affairs representative
found the Court’s decision wrong and reiterated the Presidency of Religious Affairs’ view
on the issue. The former head of the Presidency of Religious Affairs was one of the critics
of the Court’s ruling on religious education. He argued that the Court’s decision has ‘no
basis’ because the Court’s judges considered themselves as experts on religious issues
without having any sound knowledge about religion and without consulting with religious
scholars (Bardakoglu, 2008). Interestingly, the Presidency of Religious Affairs
representative praised the human rights principles for widening religious freedom in
Turkey, but criticised the Court which was set up to ensure compliance by the States with
their undertakings of human rights principles.

Moreover, some participants accused the European Court of Human Rights of making
‘biased’ decisions. Alevi and the Education and Science Workers’ Union representatives
said that the Court made a ‘biased’ decision, because of ‘the close relationship between
the Turkish government and European authorities’ at that time. The Alevi representative
said that the Alevis’ expectation was that the Court would order Turkish authorities to
make the course voluntary, but instead the Court offered two options; either making the
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course objective, critical and pluralistic or providing appropriate arrangements for
withdrawal and the Turkish authorities 'deliberately’ chose the first option by just adding
little information about the Alevi faith into the curriculum, which was not enough to
protect the rights of Alevis according to the participant.

Nevertheless, as stated above, some participants expressed positive views about the West
and supranational influence and argued that the supranational conventions, guidelines
and standards are the way forward for religious education policy in Turkey. In other words,
Turkish religious education policy should be in line with these standards. Some
participants even praised Western influence for helping to widen religious freedom in
Turkey. For example, the Educators Trade Union representative said that

‘if Turkey had been left alone, these developments [such as the
introduction of religious courses] would have taken ages.’

He meant that if the Western States and organisations had not forced Turkey to widen
religious freedom, Turkey would still not have had religious freedom that it has today.

The attitudes of the participants towards supranational policy or the West reveal an
underlying dilemma. Some participants seemed to criticise the West when they saw them
as a threat to their policy preferences. The Education and Science Workers’ Union
representative stressed this issue. The participant argued that in Turkey, foreign examples
are being used selectively: when the politicians want to introduce something, they use
foreign examples that suit their policies. This dilemma also partly explains why some
participants claim that supranational policy has had an influence on religious education
policy, and in the meantime others disagree.

3.4. Too Secular: Good or Bad

The same dilemma can be seen among English participants. Some participants criticised
the supranational policies as being too secular. For example, an Anglican representative
said that

‘The European system has been heavily influenced by the French, who believe
that laicism is the way you do this — which would not work here’.

For the participant, the ‘laic’ system is too secular, which can cause further secularisation
and would not work in England. Similarly, the Muslim Council of Britain representative in
England argued that European secularity means suspicion and hatred of religion. The
participant argued that

‘[They] distort religion [by] promoting certain perspectives [about religions],
which they feel are more cohesive and palatable to the European context’.

According to the participant this approach to religious education ‘fit[s] religions into the
matchbox of secularism.’
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However, a British Humanist Association representative argued that supranational
guidelines were ‘ignored by the governments [because supranational guidelines were] too
impartial and too secular (...) They [British Governments] do not want to be impartial.
They want a particular religion to dominate.” According to the participant being too
secular means being impartial, which is positive and desirable.

So these participants agreed that the supranational guidelines were ‘too secular’, but this
was positive for the British Humanist Association representative, but negative for Anglican
and Muslim participants.

In England, too, there were participants who expressed negative and positive views about
the supranational influence. The British Humanist Association representative criticised the
politicians for not adopting European guidelines and he referred constantly to
international guidelines and conventions to make his case, especially for objective and
pluralistic religious education. For example, the participant argued that non-religious
worldviews should be formally included into religious education as ‘it reflects
recommendations in international guidelines.’” Moreover, one academic criticised
politicians for ignoring supranational policies. In contrast, some participants argued that
supranational policy has already had an influence on English religious education, and for
them this was a negative influence (see above). Furthermore, some participants saw
supranational policy positive, but they argued that English religious education does not
need to be influenced by supranational policy (see below).

3.5. How to Read Supranational Religious Education Policy?

One constant theme running through interviews was that there were stark differences
among participants as to how to read and understand the supranational religious
education policy. As seen above, some participants disapproved supranational influence,
while others praised it. It means that some participants read supranational influence
positively, while others negatively. What is more, there were also differences among
participants who see supranational religious education policy positively. This was
especially the case among Turkish participants, because far more Turkish participants
used the supranational policies to support their arguments than had English participants
(eleven to three).

The status of religious education in Turkey is the case in point. Five participants argued
that the supranational conventions do not require the abolition of compulsory religious
education as long as it is taught in an objective and pluralistic manner. They cited the right
to education clause of the European Convention on Human Rights including other
international conventions and the Court decisions as evidences of the permissibility of
compulsory religious education, and argued that Turkish religious education is objective
and pluralistic. However, some participants cited the same articles, but reached the
conclusion that they require at least the introduction of the universal right to withdraw
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from religious education. This was also the position taken by some non-governmental
organisations that push for religious education reform. For example, the Education
Reform Initiative mentioned Article 13 of the International Covenant on Economic, Social
and Cultural Rights and Article 2 of the European Convention on Human Rights, and
argued that ‘in view of the international conventions that Turkey ratified (...), Turkey
should secure the right not to receive religious instruction/education inconsistent with
one’s own conviction’ (ERI, 2007, p.4). Of course, a part of the problem here is whether
Turkish religious education is non-confessional and non-denominational or not (Glindiz,
2018; Hendek, 2019; Zengin, 2017). Participants who wanted the introduction of the
universal right of withdrawal argued that religious education in Turkey is not non-
denominational and non-confessional, therefore they deployed international human
rights standards in support of their call for ending compulsory religious education in
Turkey.

3.6. Long Way to Go

The phrase ‘long way to go’ came up in interviews in both countries, but for different
reasons, which shows the difference between Turkey and England in terms of external
influence. In England, seven participants argued that supranational religious education
policy should be influenced by English religious education policy, not the reverse. For
example, one of the Church of England representatives said that

‘they have a long way to go to catch up actually. Initially they did not want
anything to do with faith’.

For these participants, supranational organisations should learn from the English
experience to devise supranational religious education policy because, initially, they did
not do anything related to religious education. Some participants even claimed that
supranational religious education policy is not really relevant to English religious
education, because English religious education is far better than what supranational
organisations offer or recommend right now.

However, in Turkey the participants did not claim that supranational religious education
should be influenced by Turkish religious education policy. Even the participants who
disapproved supranational policies did not offer Turkish religious education as a model to
supranational religious education policy. Some even acknowledged that the Turkish
model might not be suitable for others. The Turk Education Union representative who was
critical of Western influence said that the Turkish nation is different from other nations:
‘our system might not be suitable for others, but it suits us’. There were some Turkish
participants who offered the Turkish model to other Muslim countries, specifically to Iraq,
Pakistan and Afghanistan (see also Aslamaci & Kaymakcan, 2017) which are presented as
negative cases. For example, a senior state official said that only the State must provide
religious education, otherwise, people would learn about religions from the ‘wrong
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places’ — and this would lead to fanaticism and terrorism, as is the case in Pakistan and
Afghanistan. In Turkey, the phrase 'the long way to go' was used by participants who were
critical of Turkish religious education policy to mean that religious education in Turkey has
a long way to go to catch up to the standards embedded in international laws and court
cases.

4. Discussion

The main findings will be discussed in this section of the article. In both countries there
were participants who argued that there was little or no influence on religious education
policy from supranational policies. As signatory states of almost all international human
rights conventions and members of regional organisations that publish guidelines and
recommendations, Turkey and England are expected to obey the principles embedded in
these documents, but according to some participants this was not the case. One possible
reason for this was hinted by a Christian participant in Turkey, who argued that
international standards have been internalised as national laws, but they are not
internalised and acted upon in practice because they have been seen as external
interventions. This shows that even though international principles and standards,
including human rights principles enjoy a popularity, the extent of their sincere
application is doubtful (Freeman, 2004, p.392). Possibly because of this, some participants
in Turkey argued that the real solution to peace and stability in plural Turkey lies in
‘turning back to our culture again’.

Several participants in both countries expressed negative views about supranational
policies, but it was the Turkish participants who were harsher in their criticisms. In
England, no participant argued that the Western powers try to control England through
supranational organisations and policies!, but this was clearly articulated by some
participants in Turkey. In England, too, some participants criticised the supranational
policies as being too ‘secular’, which might bring more secularisation.

In some comparative religious education studies such as Alberts (2007) and Willaime
(2007), supranational religious education policy was presented as something that should
be adhered to, but this study shows that there are local policy actors who saw them as
too secular, negative and even dangerous. Even though not all participants thought in this
way, it is still important for supranational organisations to convincingly demonstrate that
their policies do not impose any ‘secular’ perspectives, nor do they aim at undermining
social unity (Arthur & Holdsworth, 2012; Gearon, 2012).

Overall, a recurring theme was that the supranational policies were read and understood

1 However, during the Brexit vote, the leave campaign constantly argued that EU institutions have

drained power from the British parliament through various treaties. Therefore, one of their campaign
slogans was ‘Take Control’.
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differently. There might be a variety of reasons for these different readings and
interpretations.

One reason might be that there is no homogenous and unified supranational religious
education policy. Even if there is one, as a supranational policy, it was formulated in such
general terms that it allows different, and sometimes contradictory, interpretations
(Cush, 2007, p.220; Schreiner, 2006, p.861; Slotte, 2011). For example, the Court decision
was understood in different ways in Turkey, which supports Relafio (2010)'s argument
that there was not enough clarity in the Court rulings, especially as to what the Court
means by critical and objective religious education. Then, it can be argued that there is a
need for a clear articulation of what human rights principles, international guidelines and
court cases mean to national religious education policy.

Yet, there might be another reason for different interpretations, that is, the nature of
human beings. Human beings tend to see ‘the same world in different ways’ (Jackson,
2017, pp.3-4), partly because of their values and beliefs. The policy actors did not
approach religious education as detached and ‘objective’ individuals (Cooling, Green,
Morris, & Revell, 2016, p.8). The disagreements among participants were not merely a
matter of confusion. Rather, as Gearon (2018) argues, ‘the stakes are high’. There seem
to be political, religious and personal stakes in the contending positions.

Religious education policy, in other words, was a mirror for wider battles over religion,
society and politics, which probably led some participants to ‘appropriate’ supranational
policies ‘to support their local cultural and political interests’ (Akboga, 2016, p. 786). In
other words, the participants might selectively use and abuse supranational policies to
support their desired religious education policies. As a result, for example, the same
human rights principles were called upon by different participants to support conflicting
policies (Kuburi¢ & Moe, 2006, p.163; Richardson, 2016, pp.300-301; Smrke & Rakar,
2006, p.32).

It seemed that this was the case more in Turkey than in England. Far more Turkish
participants used the supranational policies to argue their case than English participants
did (eleven to three). Is this because Turkish participants were more receptive to the
supranational influence than English participants? This might be one reason, as claimed
by some participants in my study. An academic in Turkey argued that modernisation was
often understood as ‘Westernisation’ in Turkey which has made the West a role model for
Turkey. According to Berkes, since the end of the eighteenth century, Turks have ‘begun
to look outside, more particularly to the West, for new inspiration’ (Berkes, 1964, p.25).

In England, however, there was a kind of belief in English religious education policy. A
senior state official in England said that,

‘Religious education in England has its own momentum and character and
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there is still tendency in religious education in England to think that the rest of
the world might be influenced by our model, but there is not much for us to
learn from anywhere else.’

However, there might also be another reason, that is, the official religious education
policy. It can be speculated that when official religious education policy is seen as
restrictive by local policy actors, they are more likely to look abroad for support for their
arguments (Kuburi¢ & Moe, 2006). This was especially the case in Turkey, where many
participants criticised official religious education policy. Some participants criticised the
lack of a universal right to withdraw from religious education and the lack of inclusive
religious education. These participants deployed supranational references in support of
their policy preferences. However, while these participants look at the supranational
policies for change, other participants look at the same policies to defend the status quo,
both groups claiming that the supranational policy supports their claims.

On the other hand, in England, with the existence of the universal right to withdraw from
religious education, relatively inclusive religious education (according to the majority of
the participants) and the possibility of confessional religious education in faith schools,
the participants probably felt less of a need to look abroad, but there were still outliers
who looked abroad, as seen above. It then can be argued that the more local actors
believe in their national religious education policy, the less likely they look abroad for
support and inspiration.

Conclusion

In the beginning of the article, | argued that supranational conventions, court decisions,
recommendations and reports create 'supranational religious education policy'. Even
though this does not mean there is a unified policy, it means that they create 'standards'
to ensure that each religious education policy evolves in a way that is respectful of
fundamental human rights principles (Hunter-Henin, 2011, p.3). However, the
participants of this study expressed different and contradictory accounts about
supranational religious education policy and its influence on religious education policy.

There was no unanimity among participants as to whether supranational religious
education policy has influenced religious education in Turkey and England. There was also
no consensus as to how to read and understand supranational religious education policy.
What is more, the participants disagreed over whether supranational religious education
policy is good, bad or neither.

One implication of these findings is that there seems no clear supranational religious
education policy. If supranational organisations want to create one, they should better
articulate what supranational religious education policy would mean to national religious
education policies in order to prevent contradictory interpretive differences. However,
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because of national, cultural, religious and political differences among European
countries, that task seems difficult if not impossible.

What is more, due to human nature and different worldviews and beliefs, local policy
actors would probably still understand and ‘'appropriate' these newly articulated
standards in different ways to accommodate and advance their desired religious
education policies. As Colling argues, worldviews, beliefs and values 'frame the way in
which the knowledge learnt is understood' and interpreted (Cooling, 2010, p.39). Given
the diversity of opinions regarding religious education, the way forward might be an open
and plural religious education policy which accommodates diversity found in both
countries. This might also make local policy actors less likely to look abroad for inspiration
and to appropriate and selectively use international standards.

References

Akboga, S. (2016). The expansion of compulsory education in Turkey: local and world
culture dynamics. Compare: A Journal of Comparative and International Education,
46(5), 789-810. doi:10.1080/03057925.2015.1106306

Alberts, W. (2007). Integrative religious education in europe: A study-of-religions
approach. Berlin: Walter De Gruyter.

Arnove, R. F.,, Torres, C. A., & Franz, S. (Eds.). (2013). Comparative education: The dialectic
of the global and the local (4th ed.). Lanham: Rowman and Littlefield Publishers.

Arthur, J., & Holdsworth, M. (2012). The European Court of Human Rights, secular
education and public schooling. British Journal of Educational Studies, 60(2), 129-
149. doi:10.1080/00071005.2012.661402

Aslamaci, i., & Kaymakcan, R. (2017). A model for Islamic education from Turkey: the
imam-Hatip schools. British Journal of Religious Education, 39(3), 279-292.
doi:10.1080/01416200.2015.1128390

Aydin, M. Z. (2007). Okulda din dersi tartismalari (Tirkiye’de din dersinin tarihi, teorik
yapisi, bazi Ulkelerle karsilastiriimasi). Cumhuriyet Universitesi llahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 11(2), 7-51.

Bahgekapil, M. (2014). The ebb and flow of religious education in Turkey since february
28, 1997. llahiyat Studies, 5(1), 79-111. d0i:10.12730/13091719.2014.51.99

Ball, S. J. (1994). Education reforms: A critical and post structural approach. Buckingham:
Open University Press.

Bardakoglu, A. (2008). AiHM, islam’a Hristiyanlik gibi bakiyor. Retrieved from
http://dergi.altinoluk.com/index.php?sayfa=yillar&MakaleNo=d266s048m1

54



Hendek, Supranational Religious Education Policy And Its Influence: Perspectives From Policy Actors in
Turkey And England

Bereday, G. Z. F. (1964). Comparative method in education. New York: Holt, Rinehart and
Winston.

Berkes, N. (1964). The development of secularism in Turkey. Montreal: McGill University
Press.

Bowe, R., Ball, S. J., & Gold, A. (1992). Reforming education and changing schools: Case
studies in policy sociology. London: Routledge.

Braten, O. M. H. (2009). A comparative study of religious education in state schools in
England and Norway. (PhD Thesis), University of Warwick.

Chater, M., & Erricker, C. (2013). Does religious education have a future? London:
Routledge.

Commission on Religious Education. (2018). Religion and worldviews: The way forward a
national plan for RE. Retrieved from https://www.commissiononre.org.uk/wp-
content/uploads/2018/09/Final-Report-of-the-Commission-on-RE.pdf

Cooling, T. (2010). Doing god in education. London: Theos.

Cooling, T., Green, B., Morris, A., & Revell, L. (2016). Christian faith in English Church
schools: Research conversations with classroom teachers. Oxford: Peter Lang.

Council of Europe. (1999). The Parliamentary Assembly of the Council of Europe
recommendation 1396 on religion and democracy. Retrieved from
http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-XML2HTML-
en.asp?fileid=16672&lang=en

Council of Europe. (2005). Parliamentary Assembly Recommendation 1720 on education
and religion. Retrieved from http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-
XML2HTML-en.asp?fileid=17373&lang=en

Council of Europe. (2007). Recommendation 1804 on state, religion, secularity and human
rights. Retrieved from http://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/Xref-XML2HTML-
en.asp?fileid=17568&lang=en

Council of Europe. (2008). Recommendation CM/Rec 12 of the committee of ministers to
member states on the dimension of religions and non-religions convictions within

intercultural education. Retrieved from
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?id=1386911&Site=CM%20accessed%201%20Jul
y%202012

Cush, D. (2007). Should religious studies be part of the compulsory state school
curriculum?  British Journal of Religious Education, 29(3), 217-227.
doi:10.1080/01416200701479471

55



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Cush, D. (2016). Policy and implementation: Local, regional, national, international, global.
British Journal of Religious Education, 38(3), 224-228.
doi:10.1080/01416200.2016.1205845

Dale, R. (2005). Globalisation, knowledge economy and comparative education.
Comparative Education, 41(2), 117-149.

Dale, R., & Robertson, S. (Eds.). (2009). Globalisation and Europeanisation in education.
Oxford: Symposium Books.

Dogan, R., & Altas, N. (2004). Din 6gretiminde yeni yontem tartismalarinda kuramdan
uygulamaya: ilkégretim din kiltiiri ve ahlak bilgisi programi (Ankara modeli).
Degerler Egitimi Dergisi, 2(6), 23-38.

ECRI. (2016). Report on Turkey. Retrieved from
http://www.coe.int/t/dghl/monitoring/ecri/Country-by-country/Turkey/TUR-
CbC-V-2016-037-ENG.pdf

ECtHR. (2007a). Case of Folgerg and others v. Norway (Application no. 15472/02).
Retrieved from http://hudoc.echr.coe.int/sites/eng/pages/search.aspx?i=001-
81356

ECtHR. (2007b). Case of Hasan and Eylem Zengin v. Turkey (Application no. 1448/04).
Retrieved from http://hudoc.echr.coe.int/sites/eng/pages/search.aspx?i=001-
82580

ECtHR. (2014). Case of Mansur Yalgin and others v. Turkey (Application no. 21163/11).
Retrieved from http://hudoc.echr.coe.int/sites/eng-
press/pages/search.aspx?i=003-4868983-5948734

ERI. (2007). Religion and schooling in Turkey: The need for reform. Istanbul: Education
Reform Initiative.

European Commission. (2015). Turkey progress report. Retrieved from
http://ec.europa.eu/enlargement/pdf/key_documents/2015/20151110_report_t
urkey.pdf

Fancourt, N. (2013). Religious education across Europe: Contexts in policy scholarship. In
G. Skeie, J. Everington, I. ter Avest, & S. Miedema (Eds.), Exploring context in
religious education research: Empirical, methodological and theoretical
perspectives (pp. 193-212). Miinster: Waxmann.

Freeman, M. (2004). The problem of secularism in human rights theory. Human Rights
Quarterly, 26, 375-400.

56



Hendek, Supranational Religious Education Policy And Its Influence: Perspectives From Policy Actors in
Turkey And England

Gale, T. (1999). Policy trajectories: Treading the discursive path of policy analysis.
Discourse: Studies in the Cultural Politics of Education, 20(3), 393-407.
doi:10.1080/0159630990200304

Gearon, L. (2012). European religious education and European civil religion. British Journal
of Educational Studies, 60(2), 151-169. doi:10.1080/00071005.2012.671929

Gearon, L. (2018). Paradigm shift in religious education: A reply to jackson, or why
religious education goes to war. Journal of Beliefs & Values, 39(3), 358-378.
doi:10.1080/13617672.2017.1381438

Geng, M. F. (2018). Values education or religious education? An alternative view of
religious education in the secular age, the case of Turkey. Education Sciences, 8(4),
1-16. doi:10.3390/educsci8040220

Ginsburg, M. B., Cooper, S., Raghu, R., & Zegarra, H. (1990). National and world-System
explanations of educational reform. Comparative Education Review, 34(4), 474-
499,

Griffiths, T. G., & Arnove, R. F. (2015). World culture in the capitalist world-system in
transition.  globalisation,  societies and  education. 13(1), 88-108.
doi:10.1080/14767724.2014.967488

GUndiiz, T. (2018). “Religious education” or “teaching about eeligion”? A review of
compulsory religous culture and ethics lessons in Turkish primary and secondary
schools. Religion and Human Rights, 13(2), 153-178. doi:10.1163/18710328-
13021140

Hammersley, M. (2003). Recent radical criticism of interview studies: Any implications for
the sociology of education? British Journal of Sociology of Education, 24(1), 119-
126.

Hammersley, M. (2015). On ethical principles for social research. International Journal for
Social Research Methodology, 18(4), 433-449.
doi:10.1080/13645579.2014.924169

Hendek, A. (2019). Country report: Turkey. British Journal of Religious Education, 41(1), 8-
13. d0i:10.1080/01416200.2019.1532227

Hunter-Henin, M. (Ed.) (2011). Law, religious freedoms and education in Europe. Farnham:
Ashgate.

Jackson, R. (2014). Signposts - policy and practice for teaching about religions and non-
religious world views in intercultural education. Strasbourg: The Council of Europe.

57



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Jackson, R. (2017). ‘Who’s afraid of secularisation?’ A response to David Lewin. British
Journal of Educational Studies, 65(4), 463-468.
doi:10.1080/00071005.2017.1358804

Kallo, J., & Rinne, R. (Eds.). (2006). Supranational regimes and national education policies.
Turku: Finnish Educational Research Association.

Kaya, N. (2009). Forgotten or assimilated? Minorities in the education system of Turkey.
Retrieved from http://minorityrights.org/wp-content/uploads/old-site-
downloads/download-632-Forgotten-or-Assimilated-Minorities-in-the-Education-
System-of-Turkey.pdf

Kaymakcan, R. (2006). Religious education culture in modern Turkey. In M. De Souza, G.
Durka, K. Engebretson, R. Jackson, & A. McGrady (Eds.), International Handbook of
the Religious, Moral and Spiritual Dimensions in Education (pp. 449-460).
Dordrecht: Springer.

Keast, J. (Ed.) (2006). Religious diversity and intercultural education : A reference book for
schools (Vol. Provisional Edition). Strasbourg: Council of Europe Publishing.

Koylu, M., & Turan, 1. (2012). Avrupa Birligi Glkelerinde din egitimi: Kuram ve uygulamalar.
In M. Koyl & N. Altas (Eds.), Din Egitimi [Religious Education] (Vol. 2nd, pp. 95-
129). Ankara: Giindiz.

Kuburié, Z., & Moe, C. (Eds.). (2006). Religion and pluralism in Education: Comparative
approaches in the Western Balkans. Novi Sad: Centre for Empirical Researches on
Religion in cooperation with the Kotor Network.

Matemba, Y. H. (2011). A comparative study of religious education in Scotland and Malawi
with special reference to developments in the secondary school sector, 1970-2010.
(PhD Thesis), University of Glasgow.

Meral, Z. (2015). Compulsory religious education in Turkey: A survey and assessment of
textbooks. Washington: United States Commission on International Religious
Freedom.

Miles, M. B., Huberman, A. M., & Saldafia, J. (2014). Qualitative data analysis: A methods
sourcebook (3. ed.). Los Angeles: Sage.

MRG. (n.d.). Turkey - Alevis. Retrieved from http://minorityrights.org/minorities/alevis/

OSCE. (2007). Toledo Guiding Principles on teaching about religions and beliefs in public
schools: Prepared by ODIHR Advisory Council of experts on freedom of religion and
belief. Warsaw: OSCE/ODIHR.

58



Hendek, Supranational Religious Education Policy And Its Influence: Perspectives From Policy Actors in
Turkey And England

Osmer, R. R., & Schweitzer, F. (2003). Religious education between modernization and
globalization: new perspectives on the United States and Germany. Michigan:
Eerdmans.

Pépin, L. (2009). Teaching about religions in European school systems: Policy issues and
trends. London: Alliance Publishing Trust.

Peters, B. G. (1998). Comparative politics: Theory and methods. Basingstoke: Macmillah.

Popov, Z., & Ofstad, A. M. (2006). Religious education in Bosnia and Herzegovina. In Z.
Kuburi¢ & C. Moe (Eds.), Religion and pluralism in education: Comparative
approaches in the Western Balkans (pp. 73-106). Novi Sad: The Centre for
Empirical Researches on Religion in cooperation with the Kotor Network.

Relafio, E. (2010). Educational pluralism and freedom of religion: Recent decisions of the
European Court of Human Rights. British Journal of Religious Education, 32(1), 19-
29. doi:10.1080/01416200903332049

Richardson, N. (2016). Issues and dilemmas in religious education and human rights:
Perspectives on applying the Toledo Guiding Principles to a divided society. In M.
L. Pirner, J. Ldhnemann, & H. Bielefeldt (Eds.), Human rights and religion in
educational contexts (pp. 295-306). Switzerland: Springer.

Schreiner, P. (2006). The religious, moral and spiritual dimensions of education: National,
regional and international constitutional and legal frameworks. In M. De Souza, G.
Durka, K. Engebretson, R. Jackson, & A. McGrady (Eds.), International handbook of
the religious, moral and spiritual dimensions in education (pp. 857-868).
Dordrecht: Springer.

Schweitzer, F. (2015). Comparing religious education in schools in European countries:
Challenges for international comparative research. In M. Jaggle, M. Rothgangel, &
T. Schlag (Eds.), Religious education at schools in Europe: Part 1: Central Europe
(pp. 15-38). Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

Slotte, P. (2011). Securing freedom whilst enhancing competence: The 'knowledge about
Christianity, religions and life stances' subject and the judgment of the European
Court of Human Rights. Religion and Human Rights, 6(1), 41-73.
doi:10.1163/187103211X543644

Smrke, M., & Rakar, T. (2006). Religious education in Slovenia. In Z. Kuburi¢ & C. Moe
(Eds.), Religion and pluralism in education: Comparative approaches in the
Western Balkans (pp. 9-38). Novi Sad: The Centre for Empirical Researches on
Religion in cooperation with the Kotor Network.

USCIRF. (2017). Annual report of the U.S. Commission on international religious freedom.
Washington, DC: United States Commission on International Religious Freedom.

59



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Willaime, J.-P. (2007). Different models for religion and education in Europe. In R. Jackson,
S. Miedema, W. Weisse, & J. P. Willaime (Eds.), Religion and education in Europe:
developments, contexts and debates (pp. 57-66). Miinster: Waxmann.

Zengin, M. (2017). Cumhuriyet dénemi din dersi égretim programlari ve ders kitaplarinda
dinler, inanglar ve islam diisiincesinde yorumlar. istanbul: Dem.

60



MEVLANA CELALEDDIN ROMP'NiN AHLAK OGRETiSINDE NEFS-RUH AYRIMI*

Muzaffer Ayvaz**
E-mail: mayvaz90@hotmail.com
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-7164-6149

Citation/©: Ayvaz, M. (2019). Mevlané Celdleddin ROmi’nin ahlak dgretisinde
nefs-ruh ayrimi. Tirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, 7, 61-82.

0z

Biz bu arastirmada, Mevlana Celédleddin Rumi’'nin ahlak 6gretisinde nefs-ruh ayrimini
ve bu ayrimin insan karakteri iizerindeki etkilerini ele almaya calistik. Once bir literatiir
taramasi yaptik. Sonra diistinlriin bu kavramlara yiikledigi etik anlamlari tespit etmeye
ve ahlaki sonuglarini géstermeye gayret ettik. Arastirma sonunda Mevlana’nin felsefi
bir ahlak 6gretisinden ziyade dini-tasavvufi yonl agir basan bir ahlak 6gretisi gelistirdigi
ve ruhu, insanin olumlu yani kabul ederken nefsi, insanin olumsuz yani kabul ettigini
gordiik. Yine onun, ruhu glizel duygu, diistince, huy ve erdemlerin temel kaynagi olarak
gorurken nefsi, kot duygu, disince, huy ve erdemsizliklerin temel kaynagi olarak
gordugl sonucuna ulastik.

Anahtar Kelimeler: Mevlana, Ahlak, insan, Nefs, Ruh.

SELF SOUL DISTINCTION IN THE MORAL TEACHING OF MEVLANA CELALEDDIN RUMI

Abstract

In this research, we tried to deal with the self soul distinction in the moral teaching of
Mevlana Celaleddin Rumi and the effects of this distinction on human character. Firstly,
we made a literature review. Then we tried to detect the ethical meanings the thinker
gave to these concept and show the moral conseguences. At the end of the research,
we concluded that Mevlana developed a moral teaching whose religious mystic side is
predominant, rather than philosophical moral teaching and whereas he accepted the
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soul as positive side of human, he accepted self as bad side of human. And we have
come to a conclusion that whereas he considered the soul as the fundamental source
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of nice feeling, thought, nature and virtue, he considered the self as the fundamental
source of bad feeling, thought, nature and virtuelessness.

Keywords: Mevlana, Moral, Human, Self, Soul.

Giris

Distince tarihine baktigimizda, farkh iki kavram olmalarina ragmen bazi ortak yonlerinin
bulunmasi dolayisiyla nefs ve ruh kavramlarinin genelde birbirinin yerine kullanildigina
sahit olmaktayiz (Platon, 1999, ss.185-207; ibn Miskeveyh, 2013, ss.21-24; Ozlem, 2004,
ss.46-49; Turkeri, 2006, s. 31). Aslinda onlarin mabhiyeti itibariyle ayni olup olmadigi veya
nasil tanimlanmalari gerektigi konusunda kelam, felsefe, ahlak ve tasavvuf gibi disiplinler
arasinda birgok farkh yaklasim ve tartisma mevcuttur (El-Cevziyye, 1993, s5.179-282;
Dalkilig, 2004, ss.145-328; Kuseyri, 1991, ss.222-223; Hucviri, 1982, 5.309; Mevlana,
Mesnevi, 1991b, b.56). Bu yaklasim ve tartismalar bir makalenin boyutunu asacak kadar
genis oldugu icin biz burada konunun daha ¢ok ahlaki ve tasavvufi yoniine odaklanacagiz.
Bu baglamda ¢ogu zaman ihmal edilen veya gbdzden kagirilan nefs-ruh ayriminin
Mevland’nin ahlak 6gretisinde kazandig etik anlamlari tespit etmeye ve neden oldugu
ahlaki sonuglari gostermeye calisacagiz. Zaten kanaatimizce biyik bir sGfi distndr ve
ahlak Ustadi olan Mevlana, felsefi ahlak geleneginden haberdar olmakla birlikte dini-
tasavvufi yonl agir basan bir ahlak Ogretisi gelistirmis ve buna uygun bir terminoloji

kullanmayi tercih etmistir.1

Bilindigi gibi, ahlak felsefesinde nefsle ilgili degerlendirmeler ahlaki meseleleri ele almak
icin bir giris islevi gormekte ve etik problemlerin dogru bir zeminde tartisiimasina yardimci
olmaktadir. Zira genelde insan, 6zelde insan nefsiyle ilgili bakis acisi, ahlak anlayisinin
sekillenmesi ve gayesinin belirlenmesinde temel referans noktasi kabul edilmektedir (ibn
Miskeveyh, 2013, ss.21-90; Fahri, 2004, s.158; Tiirkeri, 2006, 5.25). Bu nedenle islam ahlak
filozoflari insanin bilgi ve ahlak potansiyelini tespit i¢in nefsi tanima konusuna ¢ok 6nem
vermis ve ahlak ogretilerini genelde nefs odakli bir ontoloji ve insan psikolojisi ile
temellendirmislerdir. Onlar, nefsin mahiyetini, gigclerini/melekelerini, ruh ve bedenle
iliskisini detayli bir sekilde incelemis ve bir tir “metafizik psikoloji”, “meleke psikolojisi” ve
“rasyonel psikoloji” yapmiglardir. Bu yaklasimlar zamanla tasavvuf ahlakinda da karsilik
bulmus ve insani reziletlerden uzaklastirip faziletlerle donatmayi amaclayan sifiler ahlak
Ogretilerine genelde “ma’rifetii’n-nefs”e dayal bir “ahldk psikolojisi” ile baslamis, “nefis
tezkiyesi” ve “kalp tasfiyesi’ne dayal bir “ahldki pedagoji” ve “ruhi/ahlaki tedavi”’ ile

1 Felsefi ahlak gelenegi hakkinda genis bilgi icin bkz. Fahri (2004, ss.93-207); Cagrici (2009, ss.77-86);
Dini-tasavvufi ahlak gelenegi hakkinda bilgi igin bkz. Fahri (2004, ss.211-283); Cagrici (2009, ss. 60-76).
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devam etmislerdir (Cagrici, 2009, s.79; Turkeri, 2006, ss.16-26). O halde biz de konuya nefs
ve ruha yiklenen anlamalari arastirarak baslayalim.

Nefs, sozllkte “ruh, can, hayat, hayatin ilkesi, varlik, zat, insan, kisi, hevd ve heves, kan,
beden, bedenden kaynaklanan siifli arzular” gibi anlamlara gelmektedir. (Uludag, 2008,
s.526; Turgut, 2013, 5.568). O, Kur’an-1 Kerim’de “ruh ve can” anlaminda kullanildigi gibi
(En’am 6:93) “zat ve 6z varlik” anlaminda da kullanilmaktadir (Al-i imran 3:28,30). Yine o,
kotuluk ve takvayl emretme (Sems, 91:8; Yusuf, 12:53), kotulliklerinden dolayr kinanma
(Kiyamet 75:2), daha ileri diizeyde huzura erme (Fecr 89:27) gibi farkli anlam ve
baglamlarda kullaniimistir. Nefsin ruh anlamina gelmesi, Allah’in “emr”inden olan ruh
hakkinda ¢ok az bilgiye sahip olunmasi (isra 17:85), yine nefsin bazen olumlu bazen
olumsuz anlamlar kazanmasi dolayisiyla hem nefsin tanimlanmasi hem de ruh ile ayni veya
farkli olup olmadigi konusu zor anlasilan bir mesele haline gelmistir (Uludag, 2008, s.526).

”niu

Dinf literatlrde “nefs”i “ruh”la es anlamli kullananlar oldugu gibi nefs ile ruh arasinda fark
gozetenler de olmustur. Bu baglamda ruh, “biyolojik canhlik”, “algilayan ve bilen insani
6z” anlaminda kullanilirken nefs, sadece ikinci anlamda kullaniimistir. Yine nefs, ates ve
toprak kaynakh kabul edilirken ruh, nurant tabiath kabul edilmistir. Ayrica nefs, insanin
ruh-beden bitinligini ifade etmek igin kullanilirken ruh, beden igin hi¢ kullaniimamistir
(Yavuz, 2008, ss.187-192; El-Cevziyye, 1993, 5s.179-282; Dalkilig, 2004, ss.145-328).

Felsefi literatiirde ise ruh ve nefsin ¢ok farkli kullanimlarina rastlamaktayiz. Son donemde
¢ogunlukla birbirinin yerine kullanilmaya baslansalar da ruh ve nefs arasinda ayrim
gbzeten diistinirler de vardir. Mesela bizim de savundugumuz gibi, Kusta b. Luka el-Yunani
(6. 913), tabip ve filozoflarin goruslerinden hareketle yazdigi eserinde ruh ile nefs
arasindaki farki séyle anlatmistir: “Ruh, cisimdir, nefs, cisim degildir. Ruh beden tarafindan
igerilir, nefs icerilmez. Ruh bedenden ayrildiginda yok olur, nefsin bedene ait fiilleri ortadan
kalkarken kendisi yok olmaz. Nefs duyu sayesinde nefsi hareket ettirir, ruh ise bunu duyu
olmaksizin yapar. Nefs, bedene ve canliliga ruh sayesinde ulasir, ruh ise bunlara vasitasiz
ulasir. Nefs, bedenin ilk illeti ve faili olmak bakimindan duyuyu ve canliligi kullanarak onu
hareket ettirir, ruh ise bu fiili ikinci illet olarak icra eder. Su halde ruh, bedendeki canliligin,
duyunun, hareketin ve diger uzak fiillerin yakin illetlidir.” (el-Yunani, 2009, s.207).

Kusta b. Luka, kalpten kaynaklanan ruhu, “hayvani ruh”, beyinden kaynaklanan ruhu,
“nefsant ruh” seklinde isimlendirmis ve onlar hakkinda su bilgileri vermistir: “Ruh, insan
bedenine yayilmis latif bir cisim olup; canlilik, teneffiis ve nabiz atislari fiillerini icra etmek
lizere kalpten atardamarlara, hareket ve his fiillerini icra etmek lizere de dimaddan
sinirlere yayilmistir. Tabiplerden ve filozoflardan, canllari tesrih konusunda 6vgliyii hak
etmis olanlar, biri sag digeri ise sol canibinde olmak (izere kalpte iki oyuk bulundugunu
iddia etmislerdir. Bu iki oyukta kan ve ruh bulunur. Sag canipteki oyukta kan, soldakinde
ise ruh daha fazladir... Kaynagi beyin olup bedenin diger kisimlarina sinirler sayesinde
niifuz eden ruha gelince; bu ruh nefsani ruh olarak isimlendirilir. Maddesi kalpteki oyukta
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bulunan hayvani ruhtur. Zira atardamarin iki kismindan el-ebher olarak bilinen ve kalpten
cikarak bedenin en yiiksek kisimlarina ulasan biri, kafa kemiklerine ulastigi ve oraya niifuz
ettigi vakit [bu damarin dallari] bir araya gelerek birlesir ve bir agd olusturur. Bu
damarlardan ag seklinde bir doku ortaya ¢ikar ve dimagdin altina yayilir. Bu yayilmis
atardamarlar, kalpteki oyuklarda bulunan hayvani ruhun bir kismini beynin igine dogru
tasirlar.” (el-Yunani, 2009, ss.196-198; Aydin, 1999, ss.391-393).

Yunanca “psyche” ve Latince “anima”dan gelen ve giinimiiz ingilizce’sinde “soul” kelimesi
ile ifade edilen ruh, felsefe sozliiglinde “bir kimsenin tinsel etkinliginin ve gesitli biling
hallerinin merkezi; o kisinin benligini meydana getiren entellektiiel, ahlaki ve duygusal
yetilerin timi” seklinde tarif edilmektedir (Cevizci, 1999, s.737). Felsefe tarihinde, ruh,
nefs ve 6ltiimsiizllkle ilgili fikirlere ilk olarak Platon’da rastlamaktayiz. Nitekim Platon’a
gore insan ruhu asil lkesine ancak maddi ve biyolojik isteklerini terk ederek ulasabilir.
Aslinda bu diinya gergek diinyay! ifade eden “idealar diinyasi”nin bir kopyas! veya
gblgesinden ibarettir. Bu yoniyle o, insanin tam olarak kavrayamadigi ve mutlu olamadig
bir “gélgeler diinyasr” veya “fani/fena diinya”dir. Bu ikili ontolojik tasniften bir ahlak ve
bilgi 6gretisine ulasmak mimkindir. Zira bu ahlakin temelini olusturan ruh l¢ pargadan
olusmaktadir. En alt parca, bedensel arzu ve istekleri; orta parga, nefsi; en Ust parga ise
merak etme, anlama ve kavrama yetisi olan akli olusturmaktadir. iste Tanrinin ruha
yerlestirdigi bu kutsal parga, idealar diinyasina yiikselerek bilginin ve eylemin temel
ilkelerini kesfetmektedir (Platon, ss.183-207; ss.270-280; Ozlem, 2004, ss.46-48).

Nefs, ilkcag ve ortacag felsefesinde cok kapsamli bir terim olarak bitki ve hayvan
tirlerindeki canliik yaninda insanin psikolojik yanini da ifade eden bedenden bagimsiz
manevi bir cevher olarak kullaniimistir. Platon nefsi, “bedeni hareket ettiren, cisimsel
olmayan (ruhani), basit bir cevherdir” seklinde tanimlarken 6grencisi Aristo nefsi, “tabif
organik cismin ilk kemali” veya “bilkuvve canlilik sahibi olan organik cismin ilk yetkinligi”
seklinde tarif etmistir. Nitekim Aristo’ya gore nefs, canli varlik tiirlerinin sahip oldugu sekil
ve suretten ibarettir. iste Yunan felsefesindeki bu nefs teorisi islam felsefesine ge¢mis ve
islam’in temel kaynaklari dogrultusunda yorumlanarak bir senteze gidilmistir. Farabi, ibn
Sina, Gazali, ibn Riisd gibi diisiiniirler Aristo’nun tanimini kullanmakla birlikte ondan farkli
olarak nefsin ruhant bir cevher oldugu goriisiini benimsemislerdir. Farabf, nefsin mahiyeti
bakimindan manevi cevher, cisimle iliski bakimindan siret oldugunu savunmustur. ibn
Sinad da nefs igin giig, slret ve kemal ifadelerini kullanmistir. Bunun anlami, nefs, insan
fiillerinin kaynagi olup duyu algilarini ve akli kavramlari kabul etmesi bakimindan g,
bedenle birlikte bulunarak bitki ve hayvan tirlerini belirlemesi bakimindan sdret, kendisi
sayesinde meydana gelip tir olarak belirginlik kazanan cinse nisbetle yetkinlik, tlirlerden
cikan fiillerin ilkesi olmasi bakimindan da ikinci yetkinlik olarak gérialmustar (Ttrker, 2008,
$s.529-531; el-Yunani, 2009, s.202).

Kelamcilara gelince onlar filozoflarin nefs dedikleri seyi ¢ogunlukla ruh terimiyle ifade
etmis ve konuyu daha ¢ok ruh, beden, 6lim, 6limsuzlik, cevher, araz gibi terimler
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etrafinda tartismislardir. Onlar ruhla ilgili bazi konularda filozoflardan ayrilmiglardir. Zira
islam filozoflarina gére ruh, maddi olan bedenle birlikte bulunsa da bedenden ayri manevi
bir cevherdir. O, 6limsuizdir yani bedenden ayrildiktan sonra da varligini sirdiirmeye
devam edecektir. Halbuki kelamcilara gore, Allah yaninda kadim varliklara yol agacagi ve
tevhit inancini bozacagi icin ruhun 6lumsuzltgu fikri kabul edilemez (Aydin, 1996, ss.246-
256; Tiirker, 2008, ss.529-531).

Mutasavviflar ise nefs ve ruh konusu ¢ok farkli bir zeminde ele almiglardir. Stfiler nefsin
mahiyeti, birligi, cisim veya cevher, kadim veya hadis olusu, evvel veya sonra yaratiligi gibi
hususlardan ¢ok onun zaaflari, hileleri, kotiltkleri, hastaliklari ve bunlari tedavi etmenin
yollari ve kotuliiklerinden korunmanin cgareleriyle ilgilenmiglerdir. Kisacasi nefs denilince
stfiler ser ve glinahin, kotl huy ve arzularin kaynagini anlamis ve genelde nefs terbiyesine
odaklanmiglardir. Zira onlara gore nefs, insan igindeki en blyik put ve en tehlikeli
dismandir. Sehvet, kibir, bencillik, cehalet gibi kotu huylar toprak/balgiktan yaratilan bu
nefsin ozellikleridir (Uludag, 2008a, ss.527-529). Aslinda ilk sfflerin ruh tanimlari
kelamcilarin tanimlarindan pek farkli degildi. Onlar ruh, nefs, kalp, akil gibi kavramlari
genelde es anlaml kullaniyorlardi. Fakat sonraki donemde ayrisma baslamis ve ruh
“bedene tevdi edilen ilahi latife”, “hayat ilkesi” (Uludag, 2008b, ss.192-193.), “canlilarda
hayati saglayan unsur”, “ana rahminde olusmasi sirasinda melek tarafindan insan
bedenine (iflenen ve éliimii aninda insan bedeninden ¢ikarilan idrak edici ve bilici hakikat”
seklinde tanimlanir olmustur (Yavuz, 2008, s.187). Son donem sifilerine gore ruh,
“yaratista Allah’in ifleyip insan igine, kalbe yerlestirdigi saf ilahi kivilcim veya sirdir”. Bu
yoniyle ruh inciye, kalp istiridyeye benzer. Zaten Allah higbir perde olmaksizin ancak
kalpteki bu ruh sayesinde hissedilebilir. Hakikat yalniz ruhun ask gicliyle yakalanabilir.
Burada arzular, bedenli nefse; sevgi ve merhamet, kalbe; asksa ruha atfedilir. O halde ruh,
kalpten daha yiiksek bir cevherdir. insan ancak bu ruhla tevhit bilincine ulasir. Ruht
yolculugun zirvesini temsil eden i¢ bilince veya ruha, “ahfd” denir ki arif bu makamda
Allah’1 Allah araciligiyla bilir/gériir ve “birlik denizi”ne dalar/ulasir. iste Hallac-1 Mansur, bu
birlik denizine daldigi icin “Ene’l-Hak” demistir. Blitin damlalar deniz iginde kaybolmus,
benlik senlik diye bir sey kalmamis, artik “her sey O olmus”tur (Kayiklik, 2011, ss.108-112).

Kanaatimizce biyuk bir s(ff diistinlr ve ahlak Gstadi olan Hz. Mevlana, Ciineyd-i Bagdadi,
Hallac-1 Mansar, Gazali ve ibn’l-Arabi gibi sifilerin diisiincelerinden ¢ok etkilenmistir. Bu
etkiler 6zellikle ruhlar dlemi, nefs tasavvuru, tevhit inanci, ahlaki gelisim, élimsizliik ve
lahut-nasut nazariyesi gibi konularda daha belirgindir. Nitekim Clineyd-i Bagdadi (911),
ahlaki ve manevi gelisim hakkindaki fikirlerini tevhit inanciyla agiklamis ve ruhlarin
dogmadan once “Bezm-i Elest”te Allah’in hitabina muhatap oldugu ve O’nunla bir “ahid”
yaptigi seklindeki ayetleri temel referans noktasi kabul etmistir. Bu baglamda tasavvufun
nihal gayesini “tevhit” veya “vuslat” olarak gormis ve bu tevhit veya vuslati da insanin
Allah’a verdigi s6zU hatirlayarak bedene girmeden 6nceki saf ve temiz hale dénmek olarak
tanimlamistir. Hallac-1 Mansar (922) ise insanin lah(t (ilahf yon) ve nasut (beseri yon) diye
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asla birlesmeyen iki farkli tabiatinin bulundugu seklindeki fikirleriyle Mevlana’yr derinden
etkilemistir. Bu iki sOff, ruh ve nefs hakkindaki fikirleriyle “ilahf insan” fikrine gotiiren
nazariyenin genel cercevesini gizerek Mevlana’dan dnceki Gazali ve ibn’I-Arabi gibi stfileri
de etkilemistir. Zira onlarin varlk, bilgi ve ahlak 6gretileri blyik 6lctiide bu fikirlere
dayanmaktadir. Nitekim onlara gore insan, topraktan gelen maddi varlikla Allah’in
nefesinden gelen ruhi/manevi varligin bir bileskesidir. O halde ahlaki gelisim icin nefsi
degil, kalpte yerlesik bulunan ruhu takip etmek gerekir (Dalkilig, 2004, ss.177-181; El-

Gazali, 1993, ss.7-168).2

Goruldigi Gzere mutasavviflar, filozoflarin ruh ve nefs ile ilgili fikirlerini dinf referanslara
ve tasavvuf terminolojisine uygun bir sekilde yorumlayarak yeni bir senteze varmiglardir.
Bu baglamda hakikatin aslinda Tanri vergisi ruh Gzerinden kalbe yansidigl; ona ulasmak
icin fani dinyadan uzak durmak, ruhu perdeleyen her tirli ahlaki kotulugia kalpten
temizlemek gerektigi; insanin ancak bu sekilde duyusal hazlardan ilahi hazlara
ulasabilecegi seklindeki fikirler genelde Platon, Farabi, ibn Sina gibi filozoflar ve Ciineyd-i
Bagdadi, Hallac-I Mansiir, Gazali, ibni’I-Arabi gibi mutasavviflar (izerinden Mevlana’ya
gecmistir. Zira Mevlana da insanin ideal mahiyetini, “nefs”de degil, “kalp”te yerlesik olan
“ilahi ruh”ta bulmakta ve yok olup gidecek olan bedenli nefsi degil, Allah tarafindan insana
Uflenen bu 6limsiiz ruhu/cani/cevheri takip etmeyi 6nermektedir (Bkz. Farabi, 1990, b.44-
48; ibn Miskeveyh, 2013, ss.21-33; Yakit, 1993, s.36; 48-49; Mevlana, 1991e, b.2878-
28863; 1991f, b.3594).

Burada son olarak sunu da ifade edelim ki, ahlaki literatiirde nefsin mahiyetiyle ilgili olarak
genelde iki farkli yaklagimla karsilasmaktayiz. Bunlardan ilki daha ¢ok mutasavviflarin
goriislerini referans alarak nefsi, insandaki koti duygu, distlince ve huylarin temel kaynagi
ve karakterin olumsuz/menfi yani, ruhu ise insandaki iyi duygu, disiince ve huylarin temel
kaynagi ve karakterin olumlu/muspet yani kabul ederek ¢ogunlukla ruhtan farkh bir
anlamda kullanirken (Kuseyri, 1991, ss.222-223; Hucviri, 1982, s.309) ikincisi daha ¢ok
filozoflarin gériislerini referans alarak nefsi, ruh ve bedenin bir araya gelerek olusturdugu
insanin manevi varhgi, kisiligi veya insanin hem iyi hem de kotu egilimlere sahip olan
potansiyel 6zli/cevheri kabul etmekte ve genelde ruhla ayni anlamda kullanmayi tercih
etmektedir. Konuyu biraz agarsak ilk yaklagima gore nefs, sehvet ve 6fke gibi gliglerin,
bedensel arzu ve isteklerin, kétli duygu, dislince ve huylarin temel kaynagidir. Bu yoniyle
o, iyi duygu, dislince ve huylarin kaynagi olan ve ilaht sirri/6zi temsil eden ruhtan ¢ok
farkhdir. Zira nefs, heva ve heves tarafindan yonetilirken, ruh, akil ve ask tarafindan
yonetilmektedir. Nefs, kétiiliikler mahalliyken ruh, iyilikler mahallidir. ikinci yaklasimda ise
nefs, ne cisim ne de arazdir. O, ruh ve bedenin bir araya gelmesiyle olusan ve iyi-koti
egilimleri ayni anda bilnyesinde tasiyan bir cevherdir. Allah ©6nce insan

2 Ayetler icin bkz. A’'raf 7:172; Bakara 2:27; Taha 20:115; Ahzab 33:72.

3 “y 7. Beyit numaras.
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hamuruna/bedenine sekil vermis sonra da kendi ruhundan ufleyerek ona can/hayat
bagislamistir. Nefs, bu camur beden ile ona Uflenen ilahf ruhtan olusmaktadir. Aslinda
onun dogal acilimi/gelisimi Allah’in bedene kendi ruhundan Gflemesiyle baslamaktadir.
Elest yurdundan inen ruh, canh saf bir nur, beden ise 6lu karanlik bir gamurdur. Ruhla
bedenin bir araya gelmesiyle ruhani ve cismant iki farkh diinyayi birlestiren nefsler ortaya
cikmakta ve farkli karakterlere biiriinmektedirler. iste ilahi isimlerdeki yetkinlikler, ruhla
bedeni birbirine baglayan bu nefslerde kendini gostermeye baslayinca insani nefsler
ortaya ¢cikmaya basglamaktadir. Fakat nefsin bu dogal agilimi insani kemale gotlirmeye
yetmez. Clnki ilaht isimleri temsil etme olgunluguna ulasincaya kadar bu nefsler madde,
bitki, hayvan olarak kalir ve ilahf emaneti kabul etmek istemezler. Bu nedenle olgunlasma
sureci, “Elest Ahdi’ni tasdik” ile baslamakta ve “Allah’la yokluk bilinci” igerisinde kemale
ulasincaya kadar devam etmektedir (ibn Miskeveyh, 2013, ss.21-46; Kuseyri, 1991, s5.222-
223; Hucviri, 1982, s.309; Tirmizi, 2013, ss.13-14; Chittick, 2011, ss.186-189; Soysaldi,
2007, 5.163). Simdi sirasiyla Mevlana’nin “ruh” ve “nefs”den ne anladigini, onlar arasinda
nasil bir ayrim gozettigini ve sonugta onlara ne tir etik anlamlar yiikledigini ele almaya
¢alisalim.

1. Mevland’nin Ahlak Ogretisinde Ruh

Oncelikle sunu ifade edelim ki, hem Yunan felsefesinde hem de islam felsefesinde temel
bir kavram olarak karsimiza g¢ikan “ruh”, Mevlana’nin ahlak 6gretisinde ¢ok 6zel bir anlam
kazanmistir. Zira onun 6gretisinde varligin ash, temeli, cevheri, ruhtur. Kozmik (Kll7)
Ruh’dan/Nefs’den sudur eden sonsuz sayidaki nefsler, varligin bltinind
olusturmaktadirlar. Burada madde de ruh sahibidir ve canlidir. Toprak, su, hava ve atesten
olusan madde insana 61U gorinseler bile aslinda onlar Allah katinda diridirler. Ruh ancak
maddi ve biyolojik istekleri terk edip asil yurduna ulastiginda mutlu olur. Bitin varhklarin
esas gayesi, Allah’tir. Ote yandan hayat, kendini tanima ve Allah’a ulasma faaliyetinden
ibarettir. Dlinya insanin pisip olgunlasmasi igin var edilmistir. Hayat, toz zerreciklerinden
melekten Gstln bir varliga donisme ve ylicelme siirecini ifade eden “asla riicd” ve “vuslat”
sirecinden baska bir sey degildir. Allah’in (ifledigi ruh, glines 1s18Inin evin bitin odalarini
aydinlatmasi gibi bedenlere can verir. Bu yontyle ruh tek ve 6limsiz bir cevherdir. Yok
olan sadece bedenlerdir. Manevi tecriibede ruh, zaman, mekan, nedensellik ve bunlara
bagh olan aklin ve yine aklin bir elbisesi olan dilin gegmis, simdi ve gelecege dair yaniltici
ayrimlarini asarak askla hakikate ulasir. O, izimde sarabi, yokta vari géren “ilahi latife” dir.
Allah tarafindan insana tflenen bu “insani ruh”, “madde”den, “nebdti ruh”tan ve “hayvant
ruh”tan Ustiindir. Bu nedenle beden 6ldiginde o, “berzah/ruhlar Glemi” nde baki kalacak,
olumslizlesecektir. Gorildigu Uzere Mevlana, ayet ve hadisleri temel referans kabul
etmekle birlikte filozoflarin goérislerinden de etkilenmis ve ruh merkezli 6zgiin bir tez
gelistirmeyi basarmistir. O, sadece ahlak felsefesini degil, bitlin felsefesini bu ruh anlayigi
Uzerine bina etmistir. Bu yoniyle o, ruhgu (spiritiialist) bir disiiniir kabul edilebilir
(Abdulhakim, 1991, ss.49-53; Yakit, 2000, ss.53-75; Can, 1965, ss.10-23; Mevlang,
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Mesnevi, 1991a, b.838-839; 1991b, b.165-189; 1991c, b.2902-3908; 1991d, b.3636-3650;
1991e, b.786-815; Fecr 89:28; Bakara 2:156; Kasas 28:88).

Kanaatimizce Mevlana eserlerinde hep ruhun bu ayrilik hikayesini ve vuslat yolculugunu
anlatmakta ve adeta “Siiphesiz biz Allah’a aidiz ve siiphesiz O’na déndiiriilecediz” (Bakara,
2/156), “O, senden, sen de O’ndan hosnut olarak Rabbine dén!” (Fecr, 89/28) anlamindaki
ayetleri tefsir etmektedir. Zira o, “Mesnevi”’sine “dinle, bu ney nasil sikdyet ediyor.
Ayriliklari nasil anlatiyor” (Mevlana, 1991a, b. 1) diyerek baslamakta ve ruhlar dleminden
diinyaya gelen insanin asil amacini, bu zor yolculukta karsilastigi glglikleri, distigu
tuzaklari asmak ve kendini tanimak igin ihtiya¢ duydugu temel bilgileri ve yine dlinya-
ahiret mutluluguna gotlren ipuglarini gesitli mecaz ve metaforlarla anlatmaya
calismaktadir (Yeniterzi, 2008, s.46). Bu nedenle Mesnevi’nin, insan ruhunun bu aleme
inisini, bedenlenisini, bu bedenle yapip edislerini ve tekrar aslina doniisiinii anlatan tek bir
hikayeden olustugunu ve diger hikayelerin bu hikayenin diinyadaki bir tezahiiriinden
ibaret oldugunu savunanlar vardir (Ceyhan, 2007, ss.98-99). Banarli buna iyi bir érnektir.
Nitekim ona gore “Allah’tan bir giin tekrar O’na kavusmak igin ayrilan ruhun biitiin
macerasi, hicranlari, arayis ve buluslariyla, bir madde ve ihtiras yuvasi olan nefsin buna
engel olmak yolundaki biitiin azginlklari onda (Mesnevi’de) hikdye edilmistir.” (Banarh,
1984, 5.219).

Mevlana, “Divan”ninda da ruhun bu yolculugundan bahsetmekte ve ruhun uzun bir
yolculuktan gelip su gecici diinyada beden esegine tutsak olusu, iplerle baglanisi, sonra
Burak’la gelen biri tarafindan kurtariligi, yuki hafif bir sekilde su diinya sandigindan
kurtularak sabir ve agkla ahirete ugusu/g6cust hakkinda detayh bilgiler vermektedir
(Mevlana, 2007e, b.1603-1607; 3007-3020; 5177). Zira Mevland’ya gobre insan, sadece
kotuluge cagiran nefis ve bedenden ibaret bir varlik degildir. Onun bir de iyiye, glizele ve
en yiiksek iyi olan Allah’a ulasmaya, O’nunla birlik olmaya ¢agiran ilahf bir 6zii vardir. iste
bu 6z, insana hayat veren ilah nefesdir. O, akil ve ask gli¢lerine sahip olan ruhtur. Allah,
insana kendi ruhundan Uflemis ve insan adeta Allah’in bir gériintlisiine, yani “Suret-i
Rahman”a dontsmuistir. Bundan dolayr ruhun meyli Cenab-1 Hakk’a, beden ve nefsin
meyli dinyayadir. O, ilim, akil ve askla dostken nefis, gegcici haz ve sehvetlerle dosttur
(Mevlana, 1991b, b.56; Yeniterzi, 2008, s.47). Ruh, Tanri katini 6zlerken bedenli nefs
surekli dinyanin gizelliklerine baglanmak ister. Allah’in kendi ruhundan Ufleyip can
verdigi insan hep o soluk ile sarhostur. Bu nedenle fark etmese bile bu diinyada da hep
O’nu arayip durmaktadir. insan bu ilahi 6ze yabancilastigi icin gerilim icinde kalmakta,
solugu kesilmektedir. Burada ¢6zim, “asla riic(” ile tekrar ilaht 6ze donip o soluga sahip
olmakta sakhdir. insan ne zaman kendi varligini askla yakip yandirirsa iste o zaman Allah’in
ruhundan ufledigi o soluk kesilecek ve tekrar dirilip yetkinlesecektir: “O soluga yabancisin
da o yiizden solugun tutulmus. icindeki insanligi tamamiyla yak, yandir; mahremsen o
soluga sahip ol.” (Mevlana, 2007e, b.1115-1116). “insanin cani Bylesine sarhostur o
soluktan, o (ifleyisten ki, o andan beri insan, cani bile tanimaz olmustur. Denizin bunca
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coskunlugu onun coskunlugundandir; diinyadaki sarhosluk onun sarhoslugundan.”
(Mevlana, 2007f, b.1998-1999).

Mevlana, eserlerinde genelde “ruh” ile “can”1 esanlamli kullanmakta ve “ruh”un bedene
girmis haline “can” demektedir (Usta, 1995, s.110). O, “Bil ki bizde bedenden baska
tertemiz bir de ruh var.” (Mevlana, 2007b, b.433) ve “Bir baska can var bedenimde, baska
bir maden var canimda. Giizelligimde bir baska Glim var, izini izledim onun, ulastim ona.”
(Mevlana, 2007a, b.911) seklindeki ifadeleriyle aslinda canda gizli olan bu ilaht 6zl yani
ruhu isaret etmekte ve bu ruhun kendisini Allah’a ulastiracak kadar degerli bir yeti, gli¢ ve
cevher oldugunu vurgulamaktadir. Onun ruh hakkindaki bu ifadeleri bize adeta Yunus
Emre’nin, “bir ben vardir bende, benden igceru” dizelerini hatirlatmaktadir (Emre, 2006,
s.160).

Mevlana, bir taraftan, ayette ifade edildigi gibi (isra 17:85) ruh hakkinda insana fazla bilgi
verilmedigini kabul ederken diger taraftan Allah’in takdiriyle bu ruha ulasan, onu goéren
yuce kisilerin gdzliinden higbir seyin kagmayacagi, onlara hicbir seyin gizli kalmayacagini
vurgulamakta ve bdylece ruhu, yetkinlige agilan manevi bir pencere olarak gérdugini ima
etmektedir: “De ki: Ruh Rabbimin emrindendir’ dyetini anla; a canim benim, can dille,
dudakla, harfle, sézle anlatilamaz ki.” (Mevlana, 2007d, b.2408). “Tanri’nin, yeryiiziinde
de gbkyiiziinde de insan ruhundan daha gizli bir seyi yoktur. Hak, kuru, yas; her seyi bildirdi
de ruhu ‘O benim isimdendir’ diye miihiirledi. Yiice kisinin gézii, o ruhu gérdii mii artik ona
hicbir sey gizli kalmaz.” (Mevlana, 1991f, b.2877-2879).

Mevlana ruhu, insandaki ilahT sir olarak gérmekte ve bu ilahf sirri anlatabilmek igin birgok
sembol, hikaye, mecaz ve metafordan yararlanmaktadir. O, asil yurdundan uzaklasan ve
kendine yabancilasan ruhun diinyada nefsin elinde g¢ektigi sikintilari anlatabilmek igin
eserlerinde bir¢ok hikayeye yer vermektedir. Mesela bir hikayede, ahira diisen bir
ceylanin, tabiati farkl oldugu icin esekler arasinda ¢ektigi sikintiyi anlatarak aslinda ruhlar
aleminden diinya hayatina diisen ve beden kalibina giren ruhun bedenli nefs yiiziinden
cektigi sikintilari, yasadigi zorluklari anlatmak istemektedir (Mevlana, 1991e, b.833-844;
908-931). O, baska bir hikayede ise padisahin elinden kagip yasl kadinin eline disen bir
doganin yasadig zorluklari anlatirken aslinda cennetten diinya hayatina diisen insanin,
yasli kadina benzeyen su diinya hayatinda nefsin elinde ¢ektigi zorluklari izah etmektedir.
Yasl kadinin yeterince tanimadigi bu kusun tirnaklarini kesmesi, kanatlarini yolmasi hatta
onu samanla beslemeye kalkmasi gibi sikintilara isaret ederek aslinda bedenini besleyip
ruhunu ihmal eden insanin bu diinya hayatinda diistligu trajikomik durumlara dikkat
¢ekmek ve bu konuda onu bilinglendirmek istemektedir (Mevlana, 2008, s.47; Kose, 2007,
s.171).

Mevlana ruhu, tene huzur veren bir saraba, gegici yasayistan ebediyasayisa ve gercek aska
ulastiran ilahf bir liitfa da benzetmektedir (Mevlana, 2007a, b.1855; 2007b, b.3708-3709).
Bu baglamda asiklara, ruhu takip ederek tamamen ruh kesilmeyi, gami kederi terk ederek
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gonll arindirmayi, para pul sevdasindan vazgecip gercek aska ulasmayi ve bu askin
kilavuzlugunda cani rahata kavusturmayi 6nermektedir: “Asiksan eger, birak gami... Para-
pul hayalini birak, zenginlik riiyasindan vazge¢. ‘Ona ruhumdan (ifiirdiim’ solugu geldi
catti; aza ¢oga gam yemeyi birak. Génliini varhktan kurtar...” (Mevlana, 2007f, b.2429-
2437). “Biz de sizin gibiydik, fakat ruh olduk, haydin siz de ruh olun.” (Mevlana, 2007a,
b.83). “Ask kilavuzluk etti mi can rahata kavusur, basini gékytiziinden ¢ikarir da ne giizel il
der.” (Mevlana, 2007g, b.2049).

ROmye gdre ruhun asil gidasi veya dostu, akil, ilim ve asktir. insanlik mertebesine ulasmak
ve ebedi lezzetler tatmak icin ekmek, kizartma gibi gegici lezzet veren bedensel gidalari
degil, akil, ilim, ask gibi kalici lezzet veren ruhi gidalari tercih etmek ve boylece teni can
etmek, bedeni ruha cevirmek veya ruhun kontroliine vermek gerekir: “insani doyuracak
asil sofra ve manevi yemek akildir; ekmek ve kizartma degildir! Ruhun gidasi da akil
nurudur!.. Esek gidasini azalt da asil gékyiizii gidasini almaya kabiliyet kazan; béylece nur
lokmalari yemede hazirlan!” (Mevlana, 1991d, b.1954-1957). “Calisin da can olsun su ten;
insansaniz buna ¢alisin, ekmedin yenip beden olmasina degil.” (Mevlana, 2007c, b.261).
“Ruh; ilimle, akilla dosttur.” (Mevlana, 1991b, b.56). “Aklin, éyle kutluluk saraplari var ki
insan onlarin nesesiyle zevalsiz bir konak bulur... Ey sarabi taniyan er, ihtiyatla tat da
katiksiz ari duru bir sarap bulasin! Her iki sarap da sarhosluk verir ama bunun sarhoslugu,
adami ta Tanri’ya kadar geker gétiiriir!...” (Mevlana, 1991d, b.2674-2696). “Toprak beden,
asktan goéklere cikmistir.” (Mevlana, 1991a, b.25). “Ebedi olarak kalan yalniz asktir, dsiktir,
bundan baskasina géniil verme, ¢iinkii asktan baska ne varsa idretidir, gegicidir.”
(Mevlan3, 2007b, b.2563).

Mevlana’ya gére insan ruhundaki yaraticisina olan meyli kesfederek Allaha ulasirsa onun
degeri meleklerden de goklerden de tistiin/ylice olur. Zaten bizi gergek insan yapacak olan
sey de, topraktan gelip yine topraga donecek olan bedenimiz degil, Allah tarafindan
bedenimize flenen ve Allah’a ulasma meyline sahip olan akil ve ask sahibi ruhumuzdur.
O halde duygu, dusiince ve huylari gilizellestirmek ve olgunlagmak igin nefis eseginin
ziddina gitmek ve ruhu takip etmek sarttir. Erlik suyundan yaratilan ve suyun asagi akmasi
gibi insani asagilara ¢eken bedeni ve nefsi degil, atesten yaratilan ve atesin goge
yikselmesi gibi bizi g6ge ylkselten/ylcelten aski ve gonll takip etmek gerekir (Mevlana,
1991a, b.2955; 2007d, b.3396-3397; Yeniterzi, 2008, ss.47-48). Zira yetkinlesmek,
bedensel arzulardan kurtularak ruhu takip etme, varlk kirinden arinarak temizlenme,
cisim olmaktan c¢ikarak yilicelme, tenden siyrilarak safi can kesilme sartina baghdir:
“Rabbim murdar bir kuzguna benzeyen bedeni, lese ragbet ettiriyor, dudu kusuna
benzeyen tertemiz caniysa sarhos sekerler gigner bir halde yiicelere gekiyorsun.” (Mevlana,
2007a, b.1869). “Canimi bedenimden al gitsin de canim su utangtan, su varlik drindan
kurtulsun.” (Mevlana, 2007e, b.874). “Tenden siyrilayim da sdfi can kesileyim.” (Mevlana,
2007c, b.357). “Cana at siirdiin, ¢apula koyuldun mu aklin da basindan akli gider, ask da
sana hayran olur, hatta cisimden bir isim kalir ancak.” (Mevlana, 2007a, b.1790).
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Dislnlrimiz, insanin ideal mahiyetini beden veya nefste degil, can olarak ifade ettigi
ilah? 6zde yani ruhta bulmaktadir. O, insanin ancak akil ve aska dayali ruhf bir gelisim
sureciyle olgunlasarak insan-1 kamile doniisebilecegine, hatta ruhi potansiyelinin zirvesine
ulasarak yaraticiyla psikolojik bir birlik kurabilecegine inanmaktadir. Allah tarafindan
Uflenen bu ilahi 6zin insanin en degerli hazinesi, cevheri oldugunu disinmekte ve onu
beden harabesinde kesfedilmeyi bekleyen bir defineye benzetmektedir. Bu baglamda o,
yetkinlesmek icin insani nefsi degil, ruhu takip etmeye davet eder (Yakit, 2000, s.42; 2010,
ss.35-36). O, yetkinlesmek igin ruhun akil ve ask giiglerini ¢ok 6nemli gorir. Fakat bu
konuda akli tek basina yeterli géormez. Zira ona gore “akil ve zekdda kemale ermekle
Tanrr’'ya varilmaz. Padisahin fazil ve ihsani aczini bilen kisiden baskasini kabul etmez.”
(Mevlana, 1991a, b.532). Bitlin cabasina ragmen akil metafizik hakikatlere ulagsma ve
Allah’t bilme konusunda yetersiz kalir. Her yerde anahtar olan akil burada kilit kesilir
(Mevlang, 2007e, b.2679). Fakat bltln bunlara ragmen akil, akil olmanin bir geregi olarak
Tanri’yi anlama, metafizik hakikatleri c6zme iddiasindan da vazgegcemez. Ciinki vazgectigi
takdirde o artik akil olmaz. Akil tabiati itibariyle hep bu tir bir ¢caba ve girisim igerisinde
olacaktir. Zaten insani hataya dislren de budur. Yani akli kendi alani disinda kullanmaktir.
En 6z ifadesiyle akil, higchir zaman metafizik hakikatleri kavrayamaz. Fakat tabiati geregi
onlarin pesinde kosmaktan da asla vazgegmez. O halde akli kendi sinirlariiginde kullanmak
ve metafizik alani timden aska terk etmek gerekir (Mevlana, 2008, s.30).

Birgok dusliniire gére Mevlana tam da bu noktada akli agan bir dini hikmet insa etmek
istemektedir. Nitekim Lewis’e gdére Mevlana, Yunan felsefesi kavramlarina dair islami
soylemlerin farkinda olmasina ragmen dogrudan dogruya Yunan hikmeti veya tibbi
konularina girmemistir. Clink{ o, slipheyi artiran bir diinya hikmeti yerine insani feleklerin
Ustline g¢ikaran bir din hikmeti insa etmeyi tercih etmistir. O, akilci felsefeyi inkar etmemis
fakat varolusun ontolojik sorunlarini ¢ézme ve insani mikemmellestirme siirecinde
yetersiz kaldigi gerekgesiyle onu elestirmistir. Aslinda o, bu akil anlayisiyla yalniz felseft
gelenegi degil, ayni zamanda fikih, kelam ve sarf gibi insani kibre diistirerek ahlaki ve
manevi gelisimi engelleyen, algakgonllliltgl zedeleyen her seyi kastetmis ve bu ylizden
de akli elestirmistir. Bu elestirinin diger bir sebebi de Mevlana’nin zihinsel arayislarin higbir
zaman tam olarak ruht arayislarla bir tutulamayacagi seklindeki fikirlerine dayanmaktadir.
Zira Mevland’ya gore akil ve duyular sadece neden ve sonug odakli ¢calisip algilarken ruh,
birbiri ardina gelen biitiin hakikat ve mucizeleri sezgi ile zaman ve mekan Usti bir tarzda
kavramaktadir. Ustiin zek3 sahibi bir kisi bile boyle bir ruhtan ve dolayisiyla bu ruhla elde
edilen hakikat bilgisinden, hikmetten mahrum kalabilmektedir. Fakat kisi ruhun mucizevi
algisiyla hakikati oldugu gibi gorebiliyorsa artik burada akil ilkelerine gerek yoktur. Zira
boyle bir durumda mantik ilkeleri adeta gézi agilan amanin elindeki asa gibi anlamsiz,
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gereksiz hale gelmekte, hatta bir yiik ve engele dontismektedir (Lewis, 2010, ss.445-446;
Mevlana, 1991a, b.1500-1509; 1991b, b.2332; b.3202-3206).%

Filozoflarin aksine Mevlang, aklin, ruhun islevlerini tam olarak anlayamayacagini, bu
nedenle ruha ve ruhun islerine genelde deli (irrasyonel bir glc/yeti) gbziiyle bakacagini
savunmaktadir. O, aklin ruhun 6nemli bir kuvveti oldugu konusunda filozoflarla ayni
gorisl paylasmakla birlikte ruhun sirrini ancak askin kavrayabilecegi, aklin bu konuda
yetersiz kalacagl seklindeki goruslyle onlardan ayrilmaktadir. Nitekim ona gore akh
kullanmakta insanlarin en zekisi olan peygamberler bile bu sirri kavrayamamislardir.
Ornegin Hz. Musa bile Hizir'in islerini tam anlayamamistir. O halde ciiz’t akilla hareket
edenlerin, tamamen ruh kesilmis veli kullarin sirlarini tam olarak kavramasi mimkin
degildir (Goztepe, 2005, 5.427).

Bir¢ok arastirmaciya gére buradaki problem, aska dayali dini tecriibenin akli delillere
kapali bir alan olusundan kaynaklanmaktadir. Mesela Mehmet S. Aydin’a gére “Akli delilin
dinf tecriibe alaninda yapacadi hicbir sey yoktur. Burada ‘diisiin bul’a degil, ‘yasa ve gér'e
yer vardir. Mevldna Celdleddin Rimi’'nin deyimiyle ‘tahta bacaklarla yiirtiyen felsefe’nin,
ask meydaninda alacadi mesafe yoktur. Nazari akil bir eliyle verdigini éblir eliyle geri alir;
tahkik yolunda giderken siiphenin kapisini aralar. ‘Asiklar cemaatinda’ diyor Mevldnd,
‘baska bir usul gegerlidir. Ask sarabi baska bir sarhosluk getirir.” ilim yolu medreseden
gecer, askin mekani ise mekansizliktir.” (Aydin, 1996, s.83).

2. Mevlana’nin Ahlak Ogretisinde Nefs

Giriste de ifade ettigimiz (izere, mutasavviflar nefsin mahiyeti, birligi, cisim, cevher, kadim
veya hadis olusundan c¢ok onun zaaflar, hileleri, kotiliikleri, ahlaki hastaliklari ve bu
hastaliklari tedavi etmenin yollari, yontemleri Gzerinde durmuglardir. Onlar nefs denince
genelde sehvet, kibir, bencillik gibi kot huy ve arzularin temel kaynagini anlamis ve bu
nedenle de nefsi insanin en bilylk putu ve en tehlikeli dismani kabul ederek daha ¢ok
nefs terbiyesine odaklanmislardir (Uludag, 2008a, ss.527-529). Kanaatimizce sifi bir
distinir ve ahlakgl olan Mevlana da, bu yaklasimi benimsemis ve nefsi, kétli duygu,
distnce ve davranislarin temel kaynagi, insan karakterinin olumsuz yani kabul etmistir.
Nitekim ona gore nefs, zahit bile olsa koti duygu, disiince ve arzulardan kurtulamaz
(Mevlang, 2007b, b.429). O, egitilse, terbiye edilse bile kotli huy ve 6zelliklerini tamamen
yok edemez. Bu yonlyle o, adeta slirekli kontrol altinda tutulmasi, tasmasinin hig
¢Ozllmemesi gereken vyirtici bir kurt veya kopege benzer: “Kéti nefis, yirtici kurttur...
Cirkin, kdfir, saskin nefis diyorum ya... O, her kele bir kiilah bulur, giydirir... Sakin tasmayi
kdpegin boynundan ¢6zme. Terbiyeli (editilmis) olsa bile, bu képek, gene de kdpektir. Onu
algaltanlardan ol; ¢iinkii kétii damarlidir (huyludur) o.” (Mevlana, 1991f, b.4867-4870).

4 Mevlana’nin felsefeyi ve filozoflari elestirisi hakkinda genis bilgi icin bkz. Yakisan (2008, ss. 97-114).
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Mevlana nefsi, 6zellikle kétuligl emreden nefs-i emmareyi, hemen oldirilmesi gereken
bir ejderhaya veya hemen kirilmasi gereken putlarin anasina benzetmekte ve bu konuda
insani dikkatli olmaya davet etmektedir: “Sen de kendine gel, kdpek nefsini diriltmeyi
isteme. Clinkii o nice zamandir senin diismanindir.” (Mevlana, 1991b, b.474). “Senin nefsin
de bir ejderhadir...” (Mevlana, 1991c, b.1053) “Putlarin anasi nefsimizin putudur. iinkii o
(maddi) put yilan, bu (nefsi) put ejderhadir.” (Mevlana, 1991a, b.772. ) “Put kirmak kolay,
gayet kolaydir. Fakat nefsi kolay gérmek cahilliktir!” (Mevlana, 1991a, b.778).

ROmfi, nefsini besleyen cahil insanlari Hz. Musa’yi kendi evinde besleyen, fakat kendine
dismanlik ettiginin farkinda olmayan Firavun’a da benzetmektedir. Nitekim Firavun,
diismani Hz. Musa’yi hep disarida arayip durmus fakat donip kendi evinin igine bakmayi
hi¢ disinmemistir. Dismani Hz. Musa onun evinde 6z ¢ocugu gibi yasarken Firavun
sugluyu hep disarida aramis ve haksiz yere birgok bebegi katletmistir. O halde sugu,
sucluyu kendi evinde, kendi nefsinde aramak ve goniil evini ele gegirmeden 6nce bu gizli
dismani 6ldirmek, igteki bu ana putu hemen kirmak gerekir (Mevlana, 1991b, b.771-775;
1991d, b.1913-1924).

Mevlana, nefsin kotillklerini anlatabilmek icin dyet ve hadislere de miiracaat etmekte ve
bu tehlikeli diismana karsi insani stirekli uyarmaktadir. O, bu baglamda nefsi, seytana; akli,
melege benzetmektedir. Zira ona gore, “Biitiin Kur’dn, nefsin kétiiliiklerini anlatmaktadir.
Mushaf’a bak da gér... Zaman zaman edepsiz nefsin kétiiliigiinden ansizin dleme alevier
yayilmistir.” (Mevlana, 1991f, b.4862-4864). “Nefisle Seytan, ikisi de birdir. Surette
kendisini iki gdsterdi. Melekle akil da birdir, hikmeti var da onun igin iki suret oldu.
Hadisteki su glizel 6gidii duy: ‘Diismaninizin en kuvvetlisi, icinizde bulunan nefsinizdir!” Bu
diismanin palavrasini dinleme, ka¢ ondan. Ciinkii o da inatta iblis’e benzer.” (Mevlana,
1991c, b.4053-4067; Yardim, 2008, ss.146-147).

Dustnurimize gore nefs, Seytanla isbirligi igerisinde daima kotlligli emreder. O, bir
bahane ardina saklanarak insani yaniltmaya ve kétillge striklemeye cahsir: “Nefis de
seytan da liitfunun gurur yaylasinda yayilir, affedecegine dayanir da insana kéti buyruklar
buyurur.” (Mevlana, 2007d, b.1193). Nefsin bu 6zelligi Kur’an-1 Kerim’de, Hz. Yusuf'un
dilinden soyle dile getiriimektedir: “Ben nefsimi temize ¢cikarmam, ¢iinkii Rabbimin
merhamet ettigi harig, nefis daima kétiiliigii emreder. Siiphesiz Rabbim ¢ok badislayandir,
merhamet edendir.” (YGsuf 12:53). Mevlana, nefsin kotiliklerini anlatabilmek icin ayet ve
hadisler yaninda cesitli sembol, mecaz ve metaforlardan da yararlanmistir.> Mesela o, bir
yerde nefsi kétulagin ash 6klze, teni/bedeni ise onun suretine benzetmektedir (Mevlana,
1991c, b.2508-2509). Boylece tenine hizmet eden, nefsini besleyip azdiran kisinin aslinda
kendine dusmanlik ettigini vurgulamak ve nefsi konusunda insani bilinglendirmek
istemektedir (Mevlana, 1991b, b.772).

5 Mevlana’nin kullandigi metaforlar hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Nesterova, (2012, ss. 85-128).
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Mevlana, sehevi mahiyeti ve hayvani dirtiilere sebep olmasi yonuyle nefsi, akil yulariyla
baglanmasi ve hep muhalefet edilmesi gereken azgin bir esege de benzetmektedir:
“(Nefis) esedin(in) basini ek, onu yola sok, dogru yolu bilen ve gérenlerin yoluna siir. Onu
bos birakma, yularini tut; ¢linkii o, yesilliGe gitmeyi sever. Gaflet edip de bir an bos biraktin
mi ¢ayirlara dodru fersahlarca yol alir. Esek yol diismanidir, yesillik gériince sarhos olur.
Onun vyiiziinden nice ona kul olanlar telef olup gitmislerdir. Eger yol bilmezsen esegin
dilegine aykiri hareket et; dogru yol o aykiri yoldur.” (Mevlana, 1991a, b.2951-2955; Kiiglk,
2009, s.133). “Bil ki bu hayvan nefs bir erkek esektir... Tanri, nefsimize esek sureti vermistir.
Ciinkii suretler, huylara uygundur... Tanri hakki igcin esede benzeyen nefisten kag¢.”
(Mevlana, 1991e, b.1392-1395). “Nefsin, kétiiliik saraplari var ki o kétii kisiyi bunlarla
yoldan cikarir! Akhin, kutluluk saraplari var ki insan onlarin nesesiyle zevalsiz bir konak
bulur.” (Mevlana, 1991d, b.2688-2689).

Mevlana, nefis eseginin kagip kotiliige bulasmamasi igin akil kazigina baglanmasi, sabir ve
sukur yikayle yiklenmesi gerektigine inanmaktadir (Mevlana, 1991b, b.729-730). O, nefis
ve sehveti, insani mezara gotiren bir kargaya benzetirken, goniil ve ruhu insani cennet
bahgesine goétiiren bir Anka’ya benzetmektedir. O, yetkinlesmek ve kurtulmak igin insani
kotuluge yonelten nefsi ve sehveti degil, iyilige yonelten gonli ve ruhu takip etmeyi
Onermektedir (Mevlana, 1991d, b.1311-1313) O, bakara suresindeki bir ayeti tefsir
ederken cana/ruha yol agmak ve olgunlasmak igin, Hz. ibrahim’in kuslarina benzeyen nefs
kaynakli dért kot huyun hemen 6ldirilmesi gerektigini savunmaktadir. Nitekim ona gére
“kaz” kusuna benzeyen “hirs”, horoz’a benzeyen “sehvet”, tavus’a benzeyen “kibir” ve
“kuzgun”a benzeyen “tamah”, ahlaki ve manevi gelisim Oniinde en biyilk engeldir
(Mevlang, 1991e, b.31-44).

Dlslnlrimiz, insanin kissadan hisse c¢ikararak nefsi konusunda bilinglenmesi ve
yetkinlesmesi icin bircok hikaye anlatmaktadir (Bkz. Mevlana, 1991a, b.899; 1389). Fakat
onun bu hikayeleri edebiyat yapmak, insani uyutmak icin degil, aksine uyandirmak, kendi
degeri konusunda bilinglendirmek, sonsuz mutluluga, ebediyata ulagtirmak igindir. Mesela
o, bu hikayelerin birinde nefsi, her giin bir adamin 6ldiriimesine engel olmak igin oglu
tarafindan 6ldirilen namussuz bir anneye de benzetmektedir. Aslinda o, bu hikdyede
kotuliklerin kaynagi olan nefsi 6ldiirmenin anneyi 6ldiirmek kadar zor bir is olsa da insani
hem Allah’a hem de insanlara karsi savastan ve hata yapmaktan alikoyacagi hatta barisa
ulastiracag, dolayisiyla hem 6ziir dilemekten hem de diisman kazanmaktan alikoyacagi
gercegini vurgulamak istemektedir (Mevlana, 1991b, b.776-785).

Mevlana, bagka bir hikdayede ise nefsi, Mecnun’un inat¢l devesine benzetmektedir. O, bu
hikdyede aslinda nefsin, yavrusuna diskiin Mecnun’un devesi gibi kotlulige diskin
oldugunu ve insani yolundan alikoymaya, kendi heva ve hevesleri dogrultusunda
suruklemeye galistigini vurgulamak istemektedir. Dolayli yoldan da olsa ¢6ziim olarak ya
nefsi akil yulariyla stirekli kontrol altinda tutmayi ya da Leyla’nin askiyla Mevla’ya ulasan
Mecnun gibi tutkuya donisen bir ilahi askla “Yiice Sevgili”ye ulasmayl ve O’na teslim
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olmayi onermektedir (Mevlana, 1991d, b.1533-1561). O, baska bir hikayede ise aslana
benzeyen aklin, tavsana benzeyen nefs tarafindan nasil tuzaga distrildiigiini anlatarak
aslinda nefsin akl devre disi birakacak kadar biyik bir disman oldugunu hatirlatmaktadir
(Mevlana, 1991a, b.900-1389; Kose, 2007, s.170).

Mevlana, nefisten kaynaklanan sehvet, hirs, kiskanglik ve 6fke gibi kott huylarin insani
distrdigi rezil durumlari gostermek igin eserlerinde bazi mistehcen gibi géziken
hikayelere de yer vermektedir. O, bu hikayelerde, nefsin akl devre disi birakarak insani
nasil esir aldigi, ahlaki ve manevi bir yikima striikledigi hatta fiziki bir 6lime sebep oldugu
gercegini ahlaki tahlil ve 6gutlerle birlikte zenginlestirerek okuyucuya sunmaktadir (Bkz.
Mevlana, 1991e, b.1333-1395). O, butin bu hikdyelerinde adeta su hakikati
anlatmaktadir: Ruhun dirilip akillanmasi ve insani faziletlere ulastirmasinin éniindeki en
blylk engel nefsdir. Terbiye edilmemis nefs, akli kontrol altina alarak insani kotuliiklere
surikleyecek kadar biiylik bir dismandir. Nefsin sehvet ve gazap giicleri insani kotllige
yoneltirken, ruhun akil ve ask gigleri insani iyilige yoneltmektedir. O halde “kiiz nefsi
tepeleyip gizli ruhu diriltmek, akillandirmak” gerekir (Mevlana, 1991b, b.1446). Ahlaki
yetkinlik icin akil, irade ve askla nefsi terbiye etmek, gonlu tasfiye etmek, kottliklerden
arindirmak sarttir. Zira bitiin ahlaki sorunlarin temelinde nefis vardir. Terbiye edilmemis
“nefs, ddeta ne sekilde koyarsan koy sana batan li¢ kbseli diken” gibidir. Bu nedenle
éldirilmeyi hak etmektedir. Onun igin Yiice Allah “Oldiiriin nefslerinizi” demistir. Onu
oldirmenin en iyi yolu ise “hevd ve hevesi terk etmek”tir (Mevlana, 1991c, b.374-376;

Bakara 2:54).6

Burada hemen sunu ifade edelim ki tasavvufta nefs terbiyesi, “nefsi emmdre”den “nefsi
mutmainne”ye kadar derece derece isimlendirilerek ayrintili bir sekilde anlatilmakta ve
terbiye edilen, egitilen nefsin son asamada en olgun sekliyle Allah’in insana Ufledigi ruha
benzemeye basladigl, ruhu kabul edebilecek bir olgunluga ulastigi ve ruhun denetimine
girdigi kabul edilmektedir (Kayiklik, 2011, s. 98).7 Halbuki gérdugiimiiz kadariyla Mevlana,
bu gelisim evrelerini anlatirken higbir zaman nefs ile ruhu ayni kabul etmemektedir. Aksine
her zaman igin bu ikisi arasinda bir ayrima gitmis, nefs ile ruh arasinda gozden
kagirilamayacak kadar énemli farklar bulunduguna isaret ederek ahlak 6gretisini bu ayrim
Gzerine bina etmis ve insanin gliglerini buna gore tanimlamig, yeniden tasnif etmistir. Bu

yoniyle o, Misliman filozoflardan da ayrilmistir.8

Sanirim Mevlana’'nin 6gretisindeki nefs-ruh ayrimini biraz agmak ahlaki sonuglarini
gdrmek acisindan faydal olacaktir. Oncelikle tanimla baslarsak Mevlana’da nefs, insani

Mevlana’da nefs terbiyesi ve gonul tasfiyesi icin bkz. Ayvaz, (2017, ss. 171-189); Emiroglu, (2000, ss.
15-17).

7 Nefsin mertebeleri, ruh ve kalp hakkinda genis bilgi icin bkz. Gazali, (1993, ss.7-168); Camdibi (1994,
ss. 147-163).

8 Nefsin gligleri ve tasnifi hakkinda genis bilgi icin bkz. ibn Miskeveyh (2013, 5.32); Tiirkeri (2006, s.26).
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ahlakta kotlye, estetikte girkine, mantikta yanlisa, dinde giinaha gotiiren olumsuz duygu,
dislince ve arzularin temel kaynagidir. Ruh ise insani iyiye, glizele, dogruya ve sevaba
gotliren olumlu duygu, disiince ve arzularin temel kaynagidir (Mevlana, 1999a, b.25;
1991b, b.474; 1991e, b.1333-1429; 1991f, b.4857; 2007f, b.2094; 2007g, b.2049).
Dolayisiyla nefs, mahiyeti itibariyle ruhtan farklidir. Nefs, insanin topraktan gelen maddi
gidalar, hazlar ve hayvani 6zentiler pesinde kosan olumsuz yanini, koétl karakterini
olustururken ruh, akil ve kalpten gelen bilgi, hikmet, iman, sevgi ve ask gibi manevi gidalar,
hazlar ve meleki istekler pesinde kosan olumlu yanini, iyi karakterini olusturmaktadir.
Nefs, hayvanidirti ve tensel istekleri temsil ederken ruh, ilahTask ve manevi hazlari temsil
etmektedir. Hayvani yoni temsil eden nefs Allah’tan kagmaya meyilli iken insani yoni
temsil eden ruh diinyadan kagmaya meyillidir: “Nefs baskadir, can (ruh) baska... insan iki
seyden ibaret. Su diinyada hayvanliginin payi olan su ézentilerdir, su dileklerdir. Onun
éziine gida olanlarsa bilgidir, hikmettir, Tanriyi gériistiir. insanin hayvanhgi, Tanridan
kacmakta; insanligi, diinyadan kagmakta.” (Mevlana, 2008, b.47-48; 1991b, s.56; Kose,
2007, 5.169-171; Kiglik, 2009, s.351). O halde ruh bahsinde de ifade ettigimiz gibi, duygu,
distince ve huylar glzellestirerek ahlaken olgunlasmak, yetkinlesmek icin nefsin
isteklerinin ziddina gitmek ve ruhu takip etmek sarttir. Erlik suyundan yaratilan ve suyun
asagl akmasi gibi insani asagilara ¢eken bedeni, nefsi ve sehveti degil, atesten yaratilan ve
atesin goge yukselmesi gibi bizi ylicelten akli, aski ve gonli takip etmek gerekir (Mevlang,
1991a, b.2955; 2007d, b.3396-3397; Yeniterzi, 2008, ss.47-48).

Son olarak sunu da ifade edelim ki Mevlana, nefis ile beden ve maddi ihtiyaglar arasinda
da baglanti kurmakta ve bazi bedensel ihtiyaglarin aslinda nefisten kaynaklandigini
distinmektedir. O, nefsin bedenin ihtiyaglari kilifi altinda aslinda kendi arzu ve ihtiyaglarini
insana dayattigini savunmaktadir. Bu nedenle de ayri seyler olmalarina ragmen nefis ile
bedeni, nefsi arzular ile bedent ihtiyaglari genelde birlikte ele almaktadir. Hatta nefisle
bedeni 6zdeslestirerek bazen birbirinin yerine bile kullanmaktadir. Elestiriye agik olmakla
birlikte biz de bundan sonra Mevlanad’da beden ile nefs arasindaki bu ortakligi, 6zdegligi
ifade edebilmek icin “bedenli nefs” ifadesini kullanmayi tercih edecegiz. Zira kanaatimizce
0, bedenli nefsi ruhtan tamamen ayirmakta ve insanin mana cihetini ruhun, maddi cihetini
ise bedenli nefsin temsil ettigini diisinmektedir. Zira ona gore beden, binek; ruh ise bu
binegin stvarisidir. Ruh, insanin ilahi alemden gelen ve inanma, disiinme, asik olma gibi
manevi gidalarla beslenen metafizik yonini temsil ederken beden, bu diinyada toprak ve
sudan yaratilan ve yine ancak toprak ve suda yetisen gidalarla doyan fiziki yoniinQ temsil
etmektedir. Hayvani yoni temsil eden bedenli nefs, sehvet, tamah ve istah gibi maddi
hazlarla tatmin olurken, meleki yoni temsil eden ruh ancak akil, ask ve inang gibi manevi
hazlarla tatmin olmaktadir (Mevlana, 2007a, b.646-648; 2007c, b.175; Kugilk, 2009,
ss.351-352; Soysaldi, 2007, ss.163-167).
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Sonug

Mevlana’nin ahlak 6gretisinde nefs ve ruhun, insanin birbirinden farkli iki yonini temsil
ettigi ve onlarin igeriklerinin daha ziyade dini-tasavvufi referanslara uygun bir sekilde
dolduruldugunu séyleyebiliriz. Zira Mevlana’ya gore ruh, karakterin olumlu, mispet yanini
olustururken nefs, karakterin olumsuz, menfi yaninin olusturmaktadir. Ruh, iyi duygu,
dislince ve isteklerin temel kaynagi olarak insani iyi huy ve erdemlere ve dolayisiyla
mutluluga ulastirirken nefs, kotl duygu, dislince ve isteklerin temel kaynagi olarak insani
kotl huy ve erdemsizliklere ve dolayisiyla da mutsuzluga ulastirmaktadir. Burada kotllige
meyilli olan bedenli nefs insanin en biyik diismani iken iyilige meyilli olan kutsal ruh
insanin en biylk dostu ve rehberidir. Nefs, diinya denen su gurbet yurdunda insani
bedene tutsak edip 6zglrliglni elinden alirken ruh, onu 6zglrlestirerek sonsuz yasama
ulastirmak ister. Bu yonuyle nefs, seytan, heva, heves, sehvet, beden ve kotilikle birlikte
anilmayi hak ederken ruh, melek, akil, ilim, ask ve iyilikle birlikte anilmayi hak eder. Nefs,
beden, sehvet bir taraftan; ruh, akil ve ask da diger taraftan adeta seytan ve melekle
ishirligi yaparak gonli ele gegirmeye ve insani yonetmeye calisir. Burada gonli ele
gecirmek, davraniglarin kontroliinii de ele gecirmek ve ahlaki yetkinligi belirlemek
demektir. Zira gonil, bu miicadelede bazen nefsin bazen de ruhun istek ve arzularina
uymakta ve ona gore sekillenmektedir. Bu nedenle ahlaki gelisimde 6nce nefsi 6ldiirtp
ruhu diriltmek, gonli nefsin kotu duygu, dislince ve isteklerinden temizleyerek ruhun
glzel duygu, dislince ve istekleriyle donatmak esastir.

Mevlana’ya gore ruh, besere insanlik kazandiran ilahf bir 6z ve cevherdir. Bu yoniyle o,
ahlaki ve manevi gelisimin en 6nemli kilavuzudur. Ruhun kafesi veya binegi/ati olan
bedense yetkinlik 6nliinde en biyik engeldir. Cinkl bedenli nefs siirekli olarak insani
yolundan gevirmeye ve kotilige siriklemeye galisir. Bu yoniyle o, firsat bulur bulmaz
cayira kosan ve sehvetle karnini doyurmaya galisan bir esek veya 6kiize benzer. Burada
insan icin en 6nemli etik gorev, ruhun akil, irade ve ask glgleriyle nefsin kot duygu,
dislince ve sehvetlerini kontrol altina alarak iyiye, glizele ve dogru yénelmek ve ahlaki
erdemlere ulasmaktir. Bunun yolu ise insanf ruhu bir stivari gibi beden atini baldiri altina
ahp iyiliklere dogru slirmekten geger. Zira bunun tam tersi yani ruhun biniciligi birakip nefs
esegi altinda binek olmasi, nefsin sehvet, hirs ve tamahlarina esir olmasi demek ahlaki
gelisimin sona ermesi, degerlerin yozlasmasi demektir.

Kanaatimizce Mevlana, insanin ideal mahiyetini bedenli nefsde degil, can olarak ifade
ettigi ilah? 6zde yani ruhta aramaktadir. Elestiriye agik olmakla birlikte, insanin ancak akil
ve aska dayall ruhi bir gelisim slreciyle olgunlasarak insan-1 kamile donusebilecegine,
hatta ruhf potansiyelinin zirvesine ulasarak yaraticiyla psikolojik bir birlik kurabilecegine
inanmaktadir. Allah tarafindan Gflenen bu ilahi 6ziin insanin en degerli hazinesi, cevheri
oldugunu disiinmekte ve onu beden harabesinde kesfedilmeyi bekleyen bir defineye
benzetmektedir. Bu baglamda o, insani kétli huy ve davranislara, erdemsizliklere
suriikleme potansiyeli olan nefsi degil, aksine yliceltme, glizel huy ve erdemlerle donatma,
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hatta ilahi sifatlari yansitacak bir ulGhiyet aynasina gevirme potansiyeli olan ruhu takip
etmeyi 6nermektedir.

GOruldugl tzere Mevlana, nefs ile ruh arasinda yadsinamaz bir ayrima gitmekte ve onlari
hem etik hem de ontolojik acidan farkli kabul etmektedir. ilkini toprak bedenle ve
kotulikle iliskilendirip yetkinlik 6nlinde bir engel olarak gorirken ikincisini, ilahi nefes ve
iyilikle iliskilendirip ahlaki gelisim icin dnemli bir rehber olarak kabul etmektedir. O, koéti
huy ve reziletleri nefse atfederken, giizel huy ve faziletleri ruha atfetmektedir. Bu yoniyle
o, Islam ahlak felsefesindeki ¢ogu filozofun aksine, arinmis ve mutmain olmus nefsi bile
Allah tarafindan Gflenen ve insanin ilahi 6zin{ temsil eden ruhtan ayri tutmaktadir.

Son olarak sunu da ilave edelim ki kanaatimizce Mevlana, dini-tasavvufi yonii agir basan
bir ahlak Ogretisi gelistirmekle birlikte igerigini ayet, hadis ve tasavvufi yorumlarla
doldurdugu felseff terminolojiyi kullanmaktan da kaginmamistir. Bagka bir ifadeyle o,
felsefi ahlak geleneginden haberdar olmakla birlikte daha ¢ok dini-tasavvufi ahlak
gelenegine bagli kalmayi ve bu gelenege uygun bir terminoloji kullanmayi tercih etmistir.
Boylece blyik bir sGff dislinir ve ahlak Ustadi olarak felsefi ahlak gelenegindeki klasik
erdem ahldki yaninda “dini-tasavvufi yéni adir basan yeni bir ahldk dgretisi’ ve
terminolojisi gelistirmeyi basarmistir. Nitekim o, insanin glglerini nefis-ruh ayrimi
temelinde yeniden tanimlamis ve tasnif etmistir. Mesela, erdem ahlakindaki akil, sehvet
ve Ofkeyi nefsin bir glicli olarak goren genel yaklasimi kabul etmemistir. Aksine sehvet ve
ofkeyi nefse, akil ve aski ise ruha atfetmistir. Bu ayrima paralel olarak, sehvet ile 6fkeyi
nefsin, akil ile aski ise ruhun birer giicli olarak gormis ve ahlak 6gretisini bu temel ayrim
Uzerine bina etmistir. Bunun bir sonucu olarak da nefsin arzu gticii ile ruhun arzu giiclini
birbirinden ayirmis ve nefsten kaynaklanan arzu giiclini sehvet olarak isimlendirip
elestirirken ruhtan kaynaklanan arzu giliciini ask olarak isimlendirip dvmistiir. Yine bu
baglamda o, mutlulugu “géniil huzuru” ve “stikiin hdali” olarak tanimlamis ve ruht hazlara
dayali bir “manevi mutluluk” anlayisi gelistirmistir. O, ahlaki yetkinlik ve mutluluk igin nefsi
ve nefsin sehvet, tamabh, hirs, 6fke, kibir gibi olumsuz gliclerini degil, aksine gonuldeki ruhu
ve ruhun akil, irade, ask, sevgi, merhamet gibi olumlu gliclerini takip etmeyi dnermistir.
Tabiri caizse o, adeta bir kisilik cerrahi gibi 6nce nefisten kaynaklanan bitiin kot duygu,
disunce ve huylari karakterden temizlemek sonra karakteri ruhun iyi duygu, diisiince ve
huylariyla donatmak ve boylece ideal bir kimlik insa etmek, ahlaki agidan yetkin/olgun bir
insan modeli ortaya koymak istemistir.
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Bu galismanin amaci, arastirmamiza katilan ilkégretim Din Kiltiir(i ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretmenlerinin  deger o&gretiminde hangi ders disi etkinlikleri, nasil
gerceklestirdiklerini ortaya koymaktir. Bu galismada nitel arastirma modelinden
yararlanilmistir. Arastirmaya katihm gonillGlik esasina dayalidir ve bu ¢ergevede 24
tane ilkégretim Din Kiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeniyle gériismeler yapilmistir.
Elde edilen veriler “betimsel analiz” teknigi kullanilarak analiz edilip literatir 1siginda
degerlendirilmistir. Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin blylk ¢ogunlugunun
deger 6gretiminde ders disi etkinlikleri etkili bir sekilde diizenleyemedikleri sonucuna
ulagtimistir.
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QUALITATIVE STUDY ON EXTRACURRICULAR ACTIVITIES USED IN VALUES
EDUCATION BY RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE’S TEACHERS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine which and how extracurricular activities and
activities used in values education by the teachers of Primary Religious Culture
and Moral Knowledge who participated in our research. Qualitative research
model was used in this study. Participation in the study was based on voluntary
basis and in this context, 24 teachers from the Primary Religious Culture and
Moral Knowledge course were interviewed. The data were analyzed by using
descriptive analysis technique and evaluated in the light of literature. It was
concluded that most of the teachers in our study could not organize
extracurricular activities effectively in values education.

Keywords: Religious culture and moral knowledge course, Values education,
Extracurricular activities, Teachers.

Giris

Toplumlarin yasadigl ahlaki sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla belirli ahlaki degerlerin
Ogretimi konusunda 6zellikle son yillarda genelde diinyada ve 6zelde ise Turkiye’de egitim
alaninda degerler ve deger 6gretimine yapilan vurgu 6n plana ¢ikmigtir. Tlirk Milli Egitimi
Temel Kanununda, “Turk Milli Egitiminin Genel Amaglar” basligl altinda, 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen bazi degerlerden s6z edilmektedir. S6z konusu kanunun ilgili
maddesinde “Tirk milletinin tim fertlerini; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saghkh bir sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel dislinme, genis bir diinya gorisiine sahip, insan haklarina saygih, kisilik ve
tesebblse deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler
olarak yetistirmek” ifadelerine yer verilmistir (MEB, 2010, s.1). Bu genel amacin yani sira,
Tiirkiye’de 2005—2006 6gretim yilindan itibaren resmen uygulamaya gegirilen ilkogretim
programlarinin temel 6geleri arasinda dogrudan degerlere ve deger Ogretimine yer
verilmistir. Bu dogrultuda ilk ve orta 6gretim dlzeyindeki ders programlarinda
gelistirilmesi gereken degerler, hazirlanan program tanitim kitaplarinda belirtilmistir.
Ozellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve ilkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinin
Ogretim programlarinda, degerler ve deger 6gretimiyle ilgili ayri bir bolim hazirlanmistir
(MEB, 2010).

Deger Ggretiminde gergeklestirilen etkinlikler uygulandigi mekadna gore iki sekilde
siniflandirilabilir: Ders igi ve disi etkinlikler. Ders igi etkinlikler 6grenme siireglerinin 6nemli
bir bolimidir. Ders disi calismalara gore daha siklikla yapilmasi ve gok gesitli yontemlerin
kullanilmasina imkan vermesi agisindan dikkat ¢eker. Bu etkinliklerin en belirgin 6zelligi
ders siresi icinde yapilmalaridir (Agikgoz, 2003, 5.85). Ders disi etkinlik, ders siiresi disinda
Ogretimi yapilan degerle ilgili igerigi konu alan, belli bir stirede, planlanmis, bireysel ya da
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grupla gergeklestirilen tim faaliyetler olarak tanimlanabilir (Binbasioglu, 2000; Demirel,
2007, 5.123; 28; Giindiiz, 2012, 5.491).

Deger 6gretiminde ders igi etkinlikler dnemli oldugu gibi ders disi etkinlikler de 6nemlidir
(Varig, 1988, s.25). Ders disi etkinlikleri, program disi gérmekten ¢ok, programi
tamamlayan ve programla birlikte uygulanan etkinlikler olarak degerlendirmek gereklidir
(Babadogan, 1990, s.746). Ayrica ders disi etkinlikler, programin destekleyici boyutudur
ve bu etkinliklerle 6grenciler, derslerde kuramsal olarak aldiklari degerlerle ilgili bilgileri,
uygulama boyutunda davranisa donistiirme imkanina kavusabilirler. Ders disi etkinlikler,
Ogrencinin istegine bagh oldugu ve 6grencinin etkin bir sekilde rol aldigi etkinlikler oldugu
icin, 6grenci hem sikilmadan ¢alisabilir hem de yaparak-yasayarak deneyim kazanabilir
(Kose, 2003, s.4).

Deger 6gretiminde ders ici etkinliklerle kazandirilmaya ¢alisilan davraniglar, ders digi
etkinliklerle pekistirilir ve kalicihgi saglanir. Burada 6nemli olan, ders igindeki etkinliklerle
disindakilerin birbiriyle tutarli olmasi ve birbirini tamamlamasidir. Deger 6gretimiyle ilgili
olarak 6grencinin gerek ders icinde, gerekse ders disindaki tiim 6grenme yasantilarinin bir
bltlnlik icinde olmasi gerekir (Babadogan, 1990, ss.745-746). Bunun igin, deger
O0gretiminde, ders ici ve disi etkinliklerin birlikte ele alinip, birbirini tamamlar nitelikte
diizenlenmesi gerekir (Binbasioglu, 2000, ss.10-11; Hesapg¢ioglu, 1994, ss.344-345).

ilkégretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programinda degerlere ve deger dgretimine
dogrudan yer verilmesi 6nemli bir gelisme olmakla birlikte degerlerin 6gretmenler
tarafindan 6gretime nasil konu edildigi daha 6nemlidir. Zira 6gretmenlerin 6gretim anlayis
ve becerilerinin niteligi 6gretim programinin etkili bicimde uygulanmasinda belirleyicidir.
Bir 6gretim programinin basarisi biyuk 6lgliide 68retmenlerin programi benimsemelerine
ve programda belirlenen amaglar dogrultusunda uygulamalar gergeklestirmelerine
baglidir. Okulda yapilan deger 6gretiminin 6grencinin ahlaki gelisimi tizerinde énemli bir
etkisi oldugu diistiniiliince, ilkdgretim DKAB dersi 6gretmenlerinin deger 6gretimine iligkin
gorislerinin, deneyimlerinin ve uygulamalarinin ortaya gikarilmasi gerekir.

ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretmenlerinin deger dgretimini nasil
gerceklestirdiklerini incelerken, deger 6gretiminin etkililigiyle dogrudan ilgili oldugundan
dolayr Ogretmenlerin  deger 0&gretiminde hangi ders disi etkinlikleri, nasil
gerceklestirdiklerine 6zellikle bakilmasi gerekir. iste bu nedenle, arastirmanin temel
problemini, “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6Gretmenleri deder é§retiminde
hangi ders disi etkinlikleri, nasil gerceklestirmektedirler?” sorusu olusturmaktadir.

1. Yontem

ilkégretim Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin hangi ders disi etkinlikleri,
nasil gergeklestirdiklerini ortaya koymaya ¢alisan bu arastirmada nitel arastirma modeli
benimsenmistir. Bu arastirmanin temel veri toplama araci milakat olarak belirlenmistir.
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Bu arastirmada mevcut problemin derinlemesine ve ayrintili bir sekilde anlasilabilmesi igin
sadece miulakat verilerinin vyeterli olmayacag dislincesiyle nitel veri toplama
tekniklerinden biri olan katilimsiz gézlem de kullanilmistir. Béylece bir veri toplama
aracinin sinirliigl, diger bir veri toplama araciyla asilmaya calisiimistir. Mdilakatlar
sonrasinda elde edilen gézlem ve dokiiman verileri hem miilakat verilerinin dogrulugunun
teyit edilmesini hem de miilakatta ortaya ¢cikmayan boyutlarin kesfedilmesini saglamistir.
Bir de Ogretmenin konuyla ilgili mulakattaki gorusleriyle sinif icindeki uygulamalari
birbirinden farkh olabilmektedir. Cesitli veri toplama araglari (mulakat, gézlem, vb.)
sayesinde arastirmaci, bu farkliliklari ortaya ¢ikarma ya da tutarliigi saptama imkanina
kavusmustur. Gozlemler yaparken ahlak 6grenme alaninin uygulandigi dersler takip
edilmistir. Bir gézlem formu hazirlanip kullaniimistir; ama bununla yetinilmemistir, alan
notlari (field notes) olarak da adlandirilan ayrintii gézlem notlari da tutulmustur.
Arastirmamizda kullanilan gézlem formunda yer alan davranis listeleri, gézlem notlarinin
incelenmesinde yardimci bir arag¢ olarak kullanilmistir; asil olarak gézlem esnasinda ve
sonrasinda tutulan ayrintil alan notlari (field notes) temel gozlem verileri olarak
kullanilmistir.  Goézlenen olgu, c¢evresel degiskenlerden bagimsiz bir sekilde
gozlemlenmemeye calisilmistir; ortam igerisinde davranislar birbiriyle iliskili olacak bir
bicimde bitincil olarak gozlemlenerek alan notlarinin tutulmasina 6zen gosterilmistir.
Derste gecen bitin konusma metinlerinin ve davranislarinin kaydedilmesi yerine
incelenen durumlara ve gézlem esnasinda tespit edilen 6nemli davranis ve sozlere yonelik
betimleyici alan notlari tutulmustur. Arastirmanin gegerlik ve glivenirligini saglamak adina
gbdzlem esnasinda tutulan alan notlarinin objektif olmasina ve arastirmacinin yorum ve
distinceleriyle karigtirlmamasina 6zen gosterilmistir. Arastirmacinin yorumlari goézlem
notlarindan ayri tutulmustur. Arastirmamizda gozlem 6gretmenlerin deger 6gretimiyle
ilgili neleri bildiginden ¢ok, neleri, nasil yaptigini gérme imkani vermistir; ayrica
O0gretmenlerin deger 6gretimi uygulamalari hakkinda derinlemesine ve ayrintili veriler
saglamistir. Nitel aragtirmada birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi, arastirmanin
veri tabanini zenginlestirmis, arastirma sonunda ulasilan bulgularin daha genis bir bakis
acislyla ele alinmasini ve alternatif yorumlara ulagiimasini mimkin kilmistir.

1.1. Katihimcilar

Bu arastirmanin galisma grubunu belirlemek icin nitel arastirma modelinde yer alan
“amacl 6rneklem secme ydntemi” kullanilmistir. Orneklemin belirlenmesinde amach
orneklem se¢me yollarindan biri olan “maksimum gesitlilik” 6rneklemesinden
yararlaniimistir. 2014 yilinda gergeklestirilen bu arastirmaya Kayseri il merkezinde gorev
yapan 24 DKAB 6gretmeni katilimci olarak segilmistir. Arastirmaya 15’i erkek 9’u kadin
olmak lzere toplam 24 6gretmen katilmistir. Gériismeye katilan 6gretmenlerin 9'u 1-5 yil,
5’1 6-10 yil, 3’4 11-15 yil, 2’si 16-20 yil, 5%i ise 21 yil ve lizeri mesleki hizmet siresine
sahiptir. Ogretmenlerin mezuniyet durumu incelendiginde, &gretmenlerin 4’Gi Egitim
Fakiltesi DKAB, 6’si ilahiyat Fakiiltesi iIDKAB, 1’i ilahiyat Yeni Lisans, 10’u ilahiyat Eski
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Lisans, 2’si Yiiksek islam Enstitiisii ve 1’i ilahiyat On lisans mezunudur. Ogretmenlerin
lisansistl egitim durumu incelendiginde, 12 Ogretmen yliksek lisans egitimi almistir.
Ayrica, 6gretmenlerin 19’u devlet okulunda ve 5’i ise 6zel okulda goérev yapmaktadir.

1.2. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmamizda nitel arastirma modelinde yer alan “betimsel-yorumlayici analiz” teknigi
kullanilmigtir.  Betimsel analiz tekniginin tercih edilmesinin nedeni, arastirmamizin
kuramsal cercevesinin temel boyutlarinin  6nceden olusturulmus olmasidir.
Arastirmamizda nitel verilerin analizinde NVivo 10 adh program kullaniimistir.
Arastirmamizda nitel verilerin analizinde 6ncelikle gérismelerden ve gozlemlerden elde
edilen veriler Word belgesi olarak bilgisayara kayit edildikten sonra NVivo 10 nitel veri
analizi programina tek tek aktarilmistir. Arastirmamizda miulakat ve gézlem verilerinin
Nvivo 10’da analizi yapilmadan 6nce 6gretmenlerin milakatta ne demek istedikleri ve
gozlemde ne yaptiklari bltlncil olarak anlamaya ¢alisiimistir. Arastirmamizda, gérusilen
Ogretmenlerin gorislerini ve goézlemde yaptiklarini aynen yansitmak amaciyla, kod
isimlerin kullanildigi ve tirnak igine yerlestirilen ‘aynen alintilara’ sik sik yer verilmistir.
Gorisme ve gozlem verilerinden aynen alintilar yapilirken goériismecinin kod ismi
verilmistir. Goérisme ve gobzlem vyapilan kisilerin kimliklerinin gizli tutulmasi igin
dgretmenlere 01, 02, 03...seklinde kodlar verilmistir. Bulgulari raporlastirirken, her
katihmcinin soyledigine ve yaptigina tek tek yer verilmemistir. Zira onlar farkli sekilde ifade
etmelerine ragmen birbirine yakin noktalara temas etmektedirler. Clinkl alintilarin islevi,
sadece bir kisinin gorislerini ve tecrlibelerini géstermek degil aksine ayni disinceleri
paylasan insan gruplarini temsil etmek igin o alintilara yer vermektir. Elde edilen bulgular
aynen alintilar seklinde ortaya konduktan sonra, arastirmaci bu bulgularla ilgili yorum ve
aciklamalarda bulunmugtur. Clnkd arastirmacinin  yorumlarinin, aynen alintilarla
desteklenmesi yorumlarin inandiricihigini artirabilir. Bulgularin yorumlanmasi asamasinda
konuyla ilgili literatlirden 6énemli 6lglide yararlanmaya galisiimistir. Bunun igin arastirmada
bulgular betimlendikten sonra ilgili literatiirden alintilar yapilarak ve sik sik aynen alintilara
gondermeler yapilarak bulgular anlamlandiriimaya ¢alisiimistir, neden-sonug iliskileri
irdelenmis, bir takim sonuglara ulasiimis ve bu sonuglarin, diger arastirma sonuglariyla ne
derece uyustugu veya celistigine isaret edilmistir.

2. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger 6gretiminde kullandiklari ders disi etkinlikleri
tespit edebilmek icin milakatlarda onlara ‘Deger égretimiyle ilgili ders disi etkinlikler
diizenler misiniz? Diizenliyorsaniz, ne tiir etkinlikler diizenlersiniz? Bu etkinlikleri nasil
diizenlersiniz?’ sorusu sorulmustur. Bu kategoriyle ilgili olarak 6gretmenlerin her birinin
hangi temalara degindigiyle ilgili ayrintili bilgi i¢in Tablo 1’e bakilabilir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Deger Ogretiminde Gergeklestirdikleri Ders Disi Etkinlikler

Geziler Ev Odevleri KulGpler

01 X X X
02 - -
RE - - -
04 X X B
05 - - -
06 X X -
07 - X -
08 X

09 X

010 - X -
011 X -
012 X - -
013 - - X
014 X - X
015 X X X
016 - - -
017 X - -
018 X X X
019 X - -
020 - X -
021 X - -
022 X X

023 - -

024 X X -
% 62.5 58.3 37.5

Ogretmenlerin gergeklestirdikleri ders disi etkinlikler geziler, ev &devleri ve kuliip
etkinlikleri olmak uzere lg¢ temada kiimelenmistir.

2.1. Geziler

Deger 6gretiminde gergeklestirilen ders disi etkinlikler kategorisinde yer alan birinci tema,
gezilerdir. Arastirmaya katilan 15 6gretmen (%62.5), deger 6gretimiyle ilgili olarak gesitli
geziler gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:
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“Veren el dernedi gibi yerlere giderek yardimlasma duyqusu verilmeye

calisiliyor. Kimsesizler yurduna gétiiriiyoruz. Trafik vakfina gidiyoruz kurallari
6grenmeleri icin. Mesela bir kérler okuluna gétiiriip verilmis olan saghgin ve

sthhatin, g6z nimetinin, anlasilmasina katki saglyoruz. Kizilay’a gidiyoruz kan

badisi yapiliyor.” (017)
“4. ve 5. siniflara cami ziyareti yaptiryorum.”(012)

“Erciyes’e kayak yapmaya gétiirmem basit bir sosyal faaliyet dedil, burada bile
bircok dederin égretilmesi var.” (01)

“Arkadaslik iliskilerinin kardeslik dlgileri icerisinde olmasi amaciyla piknik,
topluca yemek, topluca kahvalti, sinema, vb. ders disi etkinlikler yapariz.” (014)

“Dederler egitimi ile ilgili olarak kabristan ziyareti, huzurevlerine ziyaret, kardes

okulumuzu ziyaret etme qibi ders disi aktiviteler yaptik.” (021)

“Gruplarla piknik, cafeye gitme gibi etkinlikler yapiyoruz.”(019)

“Yardimlasma derneklerine gétiiriiyoruz. Yardimlasma kampanyasi yaptik, fakir

bir ¢ocuga tekerlekli sandalye aldik, bu gibi seylerde o yardimlasma
kuruluglarina gittik.” (022)

“Degerler egitimiyle ilgili ders disi etkinlik olarak birkac kez huzurevine
qétiirdiim 6grencilerimi.” (G9)

“Ben bir yardim kampanyasi diizenlemistim yardimseverlik degeri baglaminda.

Okulumuzda fakir égrenciler ¢ok fazla. Siniflarda hem gidasal hem kiyafet hem
de maddi para olarak takibatini yaptik. Oladandistii yardim toplandi. Daha
sonra 6drencilerle birlikte fakir ailelerin evlerine geziler diizenledik ve toplanan
paralari verdik.” (011)

“Bu sene 3. siniflarin égretmeni muhtac olan bir 6grencisi icin yardim istedi. Ben

de girdigim siniflarda duyuru yaptim, daha sonra beraber ziyarete gidip
topladidimiz_malzemeleri gétiirdiik. Bir de sene igerisinde ahlakli olanlari

piknide gétiiriiyorum.” (018)

“Cocuklari deger editimi_baglaminda huzurevine gétiirliyorum yilsonunda.

Bizim mahallede pek ¢cok evde yasl mutlaka var. Kimisi yatalak, kimisi ¢ok
muhtag. Cocuklarin kendileri de ileride o hale gelecekler, o durumu
yasayacaklar. Hissetmelerini de istiyorum. Yaslilarin kendi evlerinde olmasinin

ne katkisi olabilir sorusunun izerinde gezi dénisi konusuyoruz, birlikte

dederlendirmesini yapiyoruz.”(04)

Yukaridaki 6gretmen gorislerinde de goriilecegi Gizere 15 O6gretmenin (%62.5) vatan
sevgisi, barig ve huzur igerisinde yasama, merhamet, saygi, sevgi, hosgori, sorumluluk, vb.
ahlaki degerlerin kazandirilmasina katki saglamak igin sehitliklere, huzurevlerine,
yetistirme yurtlarina, tarihi yapilara, piknik alanlarina, yardima muhtag ailelere, vb. yerlere
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geziler diizenlemesi, Ogrencilerin s6z konusu degerlerle ilgili 6grenme vyasantilari
gecirmelerinde oldukga yararh olabilir. Clinkli 6grenciler geziler vasitasiyla degerleri
yaparak ve yasayarak 6grenme imkani elde edebilirler. Bu tiir geziler, 6grencilerin derste
teorik olarak gordikleri degerleri, zihinlerinde daha da somutlastirmalarina ve
uygulamalarina katki saglayabilir. Geziler neticesinde edinilecek tecribenin 6grenci
acisindan yararli ve degerli olabilmesi igin en 6nemli husus, 6gretmenlerin deger
Ogretiminin amaglarina hizmet edecek bicimde gezileri diizenleyebilmesidir. Bu durum,
ilkogretim DKAB dersi 6gretim programinda su sekilde ifade edilmistir: “Gezilerin amaca
hizmet etmesi icin gezi éncesinde nelere dikkat edileceginin belirlenmesi, gezi sirasinda
gezideki gézlemlerin kaydedilmesi ve gezi sonunda toplanan bilgilerin siniflanmasi gibi
etkinliklere yer verilmelidir.” (MEB, 2010, s.28)

Ders disi bir etkinlik olarak geziler diizenlediklerini ifade eden 6gretmenlere milakatlarda
s6z konusu etkinlikleri nasil dizenledikleri soruldugu zaman onlar sadece gezilecek yere
gidip geldiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin gezilerle ilgili ayrintili bir plan
yapmadiklari, 6grencilerin gezi esnasinda neyi gozleyeceklerini agiklayarak 6grencileri
geziye hazirlamadiklari, gézlem formu kullanmadiklari, sinifa déniildiglinde ise gezinin
degerlendirmesini yapmadiklari ve gbzlemleri sinifta tartismadiklari anlasiimistir. Gezilerin
deger Ogretiminin amaglarina katki saglayabilmesi icin 6gretmenlerin gezide 6n hazirlik,
gldileme, amaglilik, planlilik, rehberlik edilmesi, gezi sonrasi degerlendirme gibi birtakim
ilkelere uymasi gerekir (Aydin, 1996, s.156; Aydin, 2012, 5.109; Bilen, 1999, s.118; Tosun,
1993, s5.26-27). Arastirmamizda yer alan bazi 6gretmenlerin yaptiklarini séyledikleri
gezilerin gezip gérmek, eglenmek amaciyla yapilan rastgele, gelisiglizel bir geziden farkh
olmadig izlenimi edinilmistir. Birtakim rehber ilkelere dikkat etmeden yapilan geziler ise
emek, zaman ve para israfiyla ve 6grencilerin gezilerden nitelikli tecriibe edinememesiyle
sonuglanabilir. Arastirmamizda yer alan 6gretmenler arasinda bu konuda tek istisna, 04
olmustur. 04, geziden 6énce plan yaptigini ve gezi sonrasi égrencilerle degerlendirme
yaptigini ifade etmistir. 04’in dersinde yapilan gézlemde de daha énce gerceklestirilen
huzur evi gezisinin degerlendirmesini 6grencilerle yaptigi gorilmdistir:

“Ogretmen: ‘Giinliik hayatimizin devam etmesi agisindan yardimlasma énemli
midir? Ne diisiiniirsiiniiz bu konuda? Odrenci: ‘ Yardimlasma 6nemlidir, mesela
biz gecen hafta Huzurevine gitmistik.” Odretmen: ‘Ne hissettin orada?’ Ogrenci:
‘Cok heyecanlandim ve mutlu hissettim’ Odretmen: ‘Ne yasadiniz orada-?’
Odrenci: ‘Yaninda oturduk, sohbet ettik, siir okuyunca mutlu oldular’ O§retmen:
‘Sence yashlar orada zor durumdalar mi?’ Odrenci: ‘Biraz zor durumdalar’
Ogretmen: ‘Ne tiir zorluklar yasiyorlar?” Ogrenci: * Mesela torun ézlemi var’
Odretmen: ‘Size nasil sariliyorlardi, géziiniiziin icine bakiyordu, biz onlara moral
verdik, dertlerini paylastik.” dedi ve anlatima devam etti.”

Ders disi etkinlik olarak geziler yaptiklarini ifade eden 6gretmenlerden 5'i, cesitli
problemlerle karsilastiklarindan dolayi gezi tiri etkinlikleri deger 6gretiminde etkin bir

90



Altintas, ilkégretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Deger Ogretiminde
Gergeklestirdikleri Ders Disi Etkinlikler Uzerine Nitel Bir Arastirma

sekilde gergeklestiremediklerini kendileriyle gergeklestirilen miilakatin baska bir yerinde
ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler,
asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Devlet okullarinda sosyal esirgeme kurumu, huzurevi, vb. etkinlikleri yapma
noktasinda imkdnlarimiz yok. Saat kisitli, bir saatlik etkinlik saatinde gitmek icin

araba bulmak lazim, okul miidiiriiniin izin vermesi lazim, senin onu_gdétiiriip

getirecek imkdnlarinin olmasi lazim. Bir yere gétiirsen Gteki 6gretmenin dersi
kalir. Stkint oldudundan ders disi etkinlikler pek olmuyor.”(015)

“Cocuk esirgeme kurumuna ve huzurevine ézellikle kii¢iik cocuklar etkilendikleri
icin _izin vermiyorlarmis. Cocuklarin oradan geldikten sonra cok (iziildiiklerini
ifade etmisler. Daha (ist kademeden olanlar gidiyor ama kiigiik ¢ocuklari
gétiirmiiyoruz.”(022)

“Camiler haftasinda, konumuzda bir deger olarak camiydi, ¢ocuklari Camii
Kebir’e gétiirdiim. Séyle bir sey daha var, bazi idarecilerin tersliginden mi

kaynaklaniyor yoksa sinifa gére mi dedisiyor hala 5.siniflari gétiiremedim. Her

firsatta séyliiyorum miidiire gétiirelim, artik vazgegtim séylemekten, dilek¢ce
yazdim hocam sunlari camiye gétiirelim diye, istiyorum bu benim egitimim
caminin ne demek oldugunu icinde anlatmak istiyorum, yasayarak anlatmak
istiyorum...”(024)

“Géreve her basladigimda her ideal 6gretmen gibi huzurevine veya g¢ocuk
esirgeme kurumuna gétiireyim diye ¢ok istedim ama okul yénetimi bu konuda

yardimci_olmuyor. Ben burada piknik diizenlemek istedigime dair dilekcemi

miidiir yirtti atti. Hocam basimiza is mi alacagiz bahanesiyle. Bu tiirlii etkinlikler
birlik, beraberlik, dayanisma, vb. degerlerin 6grenilmesinde énemlidir,
destekliyorum ama okul yénetiminden destek gérmiiyorum. 14.30 da dersler

bitiyor, ek etkinlik yapmak istiyorum bazen. Buna aileler izin vermiyor ve okul
idaresi kalmiyor okulda hemen cekip gidiyor.” (018)

“Huzurevine gidiliyor, piknige gidiliyor, ge¢mis yillardaki miidirimiz iyiydi,
kiliseye giderdik. Zaman zaman oluyor ama bu sene yeni gelen miidiiriimiiz cok
problemli bir adam oldudu icin hi¢ disariya acilamiyorum. Bu tiir seyleri
engelliyor. Onun icin ondan bu tiirlii taleplerde bulunmuyorum.” (023)

Yukarida yer alan 018, 023, 024 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde goriilecegi lizere baz
o6gretmenler, okul yénetimlerinin ders disi bir etkinlik olarak geziler gergeklestirmelerinin
dniinde engel olduklarini ifade etmislerdir. Hatta O18’in “Burada piknik diizenlemek
istedigime dair dilekgemi midiir yirtti atti.” ifadesinde de goriilecegi lizere bazi okul
yoneticileri, bulunduklari makamdaki yetkilerini kdtiiye kullanarak 6gretmenlerin 6gretim
girisimlerini  engellemekte ve 06gretmenleri kiigik  dustriclt  hareketlerde
bulunmaktadirlar. Bunun temel nedeni, gezilerde karsilagilacak olumsuzluklar karsisinda
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okul yoneticilerinin yasal sorumluluk almaktan kaginmalari olabilir. Okul yonetimlerinin bu
konudaki olumsuz tavirlari, 6gretmenlerin geziler diizenleme konusundaki isteklerini
azaltabilir. 022'nin ifadesinde goriilecegi Uzere cesitli kurumlarin ydneticilerinin,
Ogretmenlerin gezi faaliyetlerine izin vermedikleri anlasilmaktadir. Bu tiir problemler, ilgili
kurumlarla daha iyi iletisim saglanarak asilabilir. 015 ise gezi tiirii etkinliklerin genis bir
zaman ve maliyet gerektirmesinden dolayi gezileri pek gerceklestiremediklerini ifade
etmistir. BOyle durumlarda O6gretmenler, okula yakin yerlere kisa siireli geziler
dizenleyebilir.

Ozetle, arastirmamizda yer alan dgretmenlerin (04 harig), ders disi bir etkinlik olarak
gezileri etkili ve verimli bir sekilde kullanma noktasinda eksiklikleri oldugu séylenebilir.

2.2. Ev Odevleri

Deger 6gretiminde gergeklestirilen ders disi etkinlikler kategorisinde yer alan ikinci tema,
ev ddevleridir. 14 6gretmen (%58.3), deger 6gretiminde ev ddevlerinden yararlanmaya
calistiklarini ifade etmigslerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki 6rneklerde gorilmektedir:

“Ayet buldurma yoluyla degerleri 6gretmeye ¢alisyorum. Bunu genelde eve
o6dev_olarak veriyorum. Peygamberimizde bulunan ahlaki degerlerle ilgili

Kuran’da gecen ayetleri bulup getirmelerini istiyorum. Ayrica ddretimini

yaptigimiz dederlerle ilgili slayt édevleri veriyorum.” (018)

“Ders kitabinda yer alan etkinlikleri derste yaptirmiyorum ve eve édev olarak
veriyorum.” (020)

“Cocuklara ddevler veriyorum veya o dederle ilgili kirk hadis ezberlemelerini
istiyorum evde.” (022)

“O degerlerle ilgili édrencilere ézet Gdevi veriyorum ara sira. Anlatacadim

konularin ézetini ctkarmalarini istivorum kitaptan.” (09)

“Ahlak alaniyla ilgili Peygamberimizin _ahlaki tamamlamak icin _génderilmesi

konusunu hazirlan getir seklinde édev veriyorum.” (023)

“Mesela Ggrencilere ‘Namazin insana_kazandirdiklari nelerdir’ i 6dev olarak

veriyorum. Odrenci miizikli slayt olarak hazirlyor. (015)

“Sonraki derslerimi yapacadim zaman, cok yogun bir bilgi eksikligi var da benim

programimi_anlatmami__engelleyecek bir sey varsa o zaman ders disi

calismalarla, ihtiyaclarina gére ek calismalar veriyorum ya da ders baslamadan

once sinifta tespit ettigim eksiklikleri gidermek igin 6zet notlari fotokopi yoluyla
codaltir ve gelmeden énce su konular hakkinda bilgi sahibi olmaniz gerekir
diyorum.” (01)
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“Her sinifta_her hafta sadece iki 6drenciye farkli ev _édevi veririm, birisine

dinimizle ilgili 5 tane soru yaz, cevaplarini da kendin arastirip getir, dersin
bitmesine yirmi dakika kala soracadiz. Birisine de s6ylerim aklina ne geliyorsa

dinimizle ilgili bir konuyu arastir, yarim sayfa yaz getir. Haftaya derste bunu sen

anlatacaksin. Amacim, o konuyla ilgili hem yazanin hem sinifin bilgisi olsun.”
(024)

“Bugiin eve gittiginizde yaptidiniz bes iyiligi yazin ya da bes kétiiliigii yazin. Ders

disinda, asil hayatin igerisinde bu degerleri hayatina gegiriyor mu? Zaten bunlari
hayatina gegirmiyorsa, benim derste onlari 6gretmek icin yaptigim etkinliklerin

faydali olacadini diisinmiiyorum.” (62)

“Glivenilir olmak ile ilgili mesela ders disi 6devler veriyorum, ders icinde yapilan
dgretime katki_saglamasi icin. Odrencilere ailelerini ve cevrelerini bu deder

baglaminda gézlemler yapmalarini_istiyorum. Etrafinizda bir hafta gézlem
yapin diyorum, hangi davranislari size diiriist geldi, hangi davranislari diiriist

degil. Bunlari liste halinde yazin. Haftaya getirin._Ve getirdiklerini sinifta

paylasmalarini istiyorum.” (07)

Yukaridaki Ogretmen gorislerinde de gorilecegi lizere 14 Ogretmenin (%58.3),
Ogrencilerin ders igerisinde 6grendikleri bilgileri pekistirmelerine, bir sonraki konuya
hazirhkh olmalarina ya da konuyla ilgili yeni bilgiler edinmelerine yonelik ev 6devleri
verdikleri anlasilmaktadir. ilkégretim DKAB dgretmenlerinin, 6gretim programinda yer
alan tim degerleri haftada iki saatlik bir siire icerisinde 6gretmesi zor oldugundan, ev
ddevlerinin dnemi daha da artmaktadir. ilkégretim DKAB dersinin ders saati, genellikle
Ogrencilerin degerler konusunda uygulama yapmalarina olanak vermeyecek kadar kisadir.
Bundan dolayl ev 6devleri, degerlerle ilgili 6nceden 6grenilen bilgilerin ve becerilerin
pekistirilmesi, zaman darligi nedeniyle de s6z konusu edilmeyen kisimlarin 6grenilmesi ve
Ogrencilerin yeni konulara bilissel ve duyussal agidan hazirlikli gelebilmeleri igin uygun bir
imkandir. Ayrica ev ddevleri 6grencilerin sorumluluk, paylasma, yardimlasma gibi gesitli
ahlaki degerleri kazanmalarina da yardimci olabilir (Alayhoglu & Oguzkan, 1976, s5.299;
Aydin, 1996, s.183; Babadogan, 1990, s.758; Korkmaz, 2012, 5.170).

Ev oOdevlerinin yukarida bahsedilen islevleri yerine getirebilmesi igin 06ncelikle
o0gretmenlerin ders dncesi hazirlik asamasinda 6grencilere verilecek édevleri planlamalari
gerekir. Ama arastirmamiza katilan 6gretmenlerle yapilan milakatlarda ders 6ncesi
yapilan hazirlik kapsaminda, 6devleri belirledigini soyleyen herhangi bir 6gretmene
rastlaniimamistir. Nitekim bu durum, 6gretmenlerin ev O6devlerini verme niteliklerine
yansimaktadir. Ornegin 024’lin “Birisine de séylerim aklina ne geliyorsa dinimizle ilgili bir
konuyu arastir, yarim sayfa yaz getir.” seklindeki ifadesinde de gorilecegi lizere s6z
konusu Ogretmen, 6devin hangi kazanimla ilgili oldugunu belirtmeden 6grencilere ev
O0devi vermektedir. Bunun en oOnemli nedeni, Ogretmenin ders Oncesi ne
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hedeflerle/kazanimlarla ne de ev ddevleriyle ilgili herhangi bir planlama yapmasidir. Boyle
bir anlayisla verilen ev 6devlerinin 6grenciye pek fazla katki saglamayacagi asikardir.

Ogretmenlerin verdikleri ev 6devlerinin niteligi 6nemlidir. 09, 022, 024 kodlu
Ogretmenlerin ifadelerinde gorilecegi lzere bazi 6gretmenlerin, tekrar ve ezberlemeye
dayali, bireysel farkhliklari gdzetmeyen genel &devler verdikleri anlasiimaktadir.
Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirici ve bireysel farkliliklarini géz éniine alici
nitelikte olmayan ev 6devleri, 6grenciler igin istenen yararlari saglamada yeterli degildir.
Bundan dolayr o6gretmenler, 6grencilerin vyaratici 6zelliklerini  gelistirici o6devler
verebilmelidir. Ayrica 6grencilerin gelisim dizeylerine uygun 6devler vermek de 6devin
kalitesini ve amaca uygunlugunu artiran dnemli bir unsurdur.

020’nin miilakattaki ifadesinde de gériilecegi lizere s6z konusu dgretmen, ders kitabinda
yer alan etkinlikleri eve 6dev olarak verdiklerini ifade etmistir. Ogretmenin ders kitabinda
bulunan etkinlik gérevlerini ev 6devi olarak verme nedeni, zaman baskisinin ve konulari
yetistirme kaygisinin bir sonucu olabilir. Nitekim 020 kendisiyle yapilan miilakatin baska
bir yerinde “Ogretim programi ¢ok sikistk olmasa rahat rahat islerim. Ders saati
yetmeyebiliyor. Biraz ayrintili durdugum igin yetistiremiyorum. Miifredati yetistirmeye
calisyorum. ” seklinde degerlendirmeleri, bu tespiti teyit eder niteliktedir. Boyle bir
anlayis bazi 6gretmenlerin, 0gretim ydntemleri ve zaman yonetimi agisindan egitim
yaklasimlarini gézden gegirmelerinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

02 ve 07’nin ifadelerinde de goriilecegi lizere bazi dgretmenler, ev 6devlerini 6grencilere
degerler konusunda arastirma ve gdzlem yapma amaciyla verdiklerini ifade etmislerdir.
Degerlerle ilgili bilgilerin, ders siresi igerisinde 6grencilere teorik bir bilgi bicimindeki bir
enformasyon gibi aktarilmasi miimkiin degildir; ¢linkl bu tir bilgiler, enformasyon tiri
bilgiler olmaktan ziyade bir “beceri”ye ve bir “yapabilme”ye isaret eden bilgilerdir (Pieper,
1999, 5.122). Bu sebeple 02, 07 gibi bazi 6gretmenlerin, dgrencilerin kendilerinin ve
cevresindeki diger insanlarin degerlerle ilgili “yaptiklarini” gbézlemlemeye yonelik ev
odevleri vermeleri, ders icerisinde Ogretilenlerin, gercek hayat durumlariyla iligkisinin
ogrencilerce kurulabilmesi agisindan 6nemlidir.

Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde 10 6gretmenin
(%41.6), bir takim 6devler verdikleri veya verilen 6devleri kontrol ettikleri gériilmustir.
Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki
orneklerde gorilmektedir:

“Ogretmen: ‘Gegen hafta bugiinkii dersle ilgili édev vermistim’ dedi. Ogrenciye
odevin _ne oldugunu_sordu. Belirli_ayet ve hadislerin _ezberlenmis olmasi

gerektidini ifade etti. Ogrenciler béyle bir ev édevinin verilmedigini topluca dile

getirince, 6gretmen kendisinin _de tam hatirlamadidini_séyleyerek, konuyu

hizlica dedistirdi.” (07 ders gézlem notu)
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“Odretmen ‘neydi &devimiz diye’ Sdrencilere sordu. Ogrenciler ‘kandil ve

geceleri’ seklinde cevap verdi.” (011 ders gézlem notu)

“Odretmen _‘6dev veriyim mi’ diye sinifa sordu. Odrencilerin yarisi evet, yarisi

hayir dedi. Ders kitabinin sonundaki 6devleri yapmalarini istedi. Sonra
‘Peygamberimizin ___anne-babaya _ sayqi __dederiyle __ilgili __hadislerini

ezberleyeceksiniz.’ dedi édev olarak.” (022 ders gézlem notu)

“ Ogretmen ders bitis zili ¢aldi§i anda sinifa ‘Size bir édev verecedim. Kétii

aliskanliklarla ilgili ¢6ziim Gnerilerinizi yazip geleceksiniz.” dedi ama 6gretmenin

dinleyen égrenci olmadidi gériilmiistiir.” (010 ders gézlem notu)

“Ogretmen dersin ortasinda ‘6devini_getirmeyenler haftaya getirsin.” dedi.

Ogretmen dersin sonunda ‘6dev olarak bu iinitenin ii¢ sayfasini okuyup gelelim.’
dedi.” (015 ders gézlem notu)

“Ogretmen: ‘Kandille _ilgili _anlatilanlari _birkac _ciimleyle ézetliyorsunuz,
6niimiizdeki hafta bakacagim. Ayrica li¢ tane konu isledim, bununla ilgili

hadisler deftere yazilacak ve ezberlenecek evde’ dedi.” (020 ders gézlem notu)

“Ogrenciler 6§retmene ‘6devlerimize bakmayacak misiniz’ diye sik sik soruyor.
Odretmen hicbir cevap vermiyor. Dersin sonuna dodru bir drenci ‘6dretmenim

ddev veriyorsunuz_ama _bakmiyorsunuz, iki kisi yapmis koca sinifta, bu nasil

adalet _niye bakmiyorsunuz ki’ dedi. Ogretmen: ‘Siz konusun béyle ne giizel

oluyor’ dedi ve 6drenciye kizdi.” (014 ders gézlem notu)

07, 011, 022 kodlu &gretmenlerin yukarida yer alan gézlem notlarinda da gériilecegi
Uzere bazi Ogretmenlerin, herhangi bir hazirhk yapmadan ev o6devlerini verdikleri
gorilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin
higbirinin, 6devin amaciyla ilgili 6grencilere bilgi vermedikleri gorilmistir. Miilakatlarda
s6z konusu o6gretmenlerin, ne hedeflerle/kazanimlarla ne de ev odevleriyle ilgili ders
oncesi hazirlik yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Halbuki amaglari belirlenmeden verilen bir 6dev,
sadece formalite geregi verilmis olur ki, bu da istenilen faydayi vermeyebilir.

07, 015, 020, 022 kodlu 6gretmenlerin yukaridaki gézlem notlarinda da gériilecegi lizere
bazi 6gretmenlerin, 6grencilere tekrar ve ezbere dayali 6devler verdikleri gorilmektedir.
Ogrencilerden ezbere dayali 6devler istenmesi, onlarin ddevlere karsi ilgilerini azaltabilir.
S6z konusu 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde onlarin kahp bilgileri
Ogrencilere aktarmaya galistiklari g6z 6nilinde bulundurulunca, bir de onlarin ezbere ve
tekrara yonelik 6devler vermeleri, 6grencilerde bikkinliga yol agabilir. Eger deger
ogretiminde bikkinliga yol agacak ders ici ve disi etkinlikler yapiliyorsa, orada degerlerin
anlamh 6grenilmesinden s6z etmek mimkin olmayacaktir. Clinkl deger 6gretiminde ev
odevlerinin verilmesindeki amag, 6grencilerin degerler konusunda bilgileri depolamasini
artirmak degildir; aksine Ogrencilerin 6grenmeye calistiklari degerleri ginliik hayatta
yapabilecegi uygulamalar icerisinde olmalarini saglamaktir.
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014’Un yukaridaki gézlem notunda da goriilecegi lizere bazi 6gretmenlerin, verdigi
odevleri kontrol etmedigi ve 6grencilerin bununla ilgili taleplerine de kizarak karsilik
verdigi gorilmektedir. Ogretmenin verdigi 6devi kontrol etmemesi yani yapanla
yapmayani ayirt etmemesi ¢ocukta hakkaniyet-adalet degerinin 6rselenmesine neden
olabilir. Aslinda 6gretmen bu tutumuyla bir degeri 6gretmek yerine onun 6grenilmesini
engelleyebilir. Eger 6gretmenler 6grenciye herhangi bir geribildirim saglamayacaksa, eve
o6dev vermenin zaten bir anlami yoktur. Ev 6devlerinin amaglarina ulasip ulasmadigi veya
Ogrencilere istenilen davraniglari kazandirip kazandirmadiginin  kontrolii igin, bu
etkinliklerin planlanmasi kadar degerlendirilmesi de gerekmektedir. Bu degerlendirmeler,
genellikle etkinliklerin sonunda yapilir (Aydin, 1996, s.188; Hesapgioglu, 1994, s.349). Eve
verilen Odevler Ogretmen tarafindan kontrol edilip degerlendirildiginde 6grencilerin
0grenmeye daha ¢ok glidilenebilecegi sdylenebilir. Nitekim bu konuyla ilgili yapilan bir
arastirmada da notla degerlendirilen ev 6devlerinin, notla degerlendirilmeyenlere kiyasla
daha etkili bir 6grenme sagladigi sonucuna ulasilmistir (Walberg, 1984, s.24).

Ozetle, biitiin bu bulgular 1s18inda, s6z konusu dgretmenlerin ¢ogunun 6dev verme ve
degerlendirme konusunda vyeterince bilgi ve beceri sahibi olduklarini; dolayisiyla
derslerinde 6devlerle ilgili hazirligi ve degerlendirmeyi etkili kildiklarini sdylemek zor olsa
gerektir. Odevlerin etkililigi, onun belirli nitelikleri tasimasiyla dogru orantilidir.
Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin verdikleri 6devlerin agik ve kesin olmadigl,
Ogrencilerin ilgisini uyandiracak nitelikte olmadigl, tekrar ve ezberlemeye dayali oldugu,
Ogrenciler arasindaki bireysel farkhhklari gdzetmeden verildigi, geribildirimlerinin
yapilmadigi goériilmustir. Baska bir arastirmada da benzer sonuglara ulasiimistir (Aydin,
1996, s5.183-189). Bu durumun muhtemel nedenleri arasinda O6gretmenlerin verilen
O0devin nasil daha islevsel niteliklere sahip olacagl konusunda vyeterli pedagojik
formasyona sahip olmamalari, ders siiresinin az olmasi, is yuklerinin ¢oklugu ve 6grenci
sayisinin fazlaligi olabilir.

2.3. Kuliip Etkinlikleri

Deger Ogretiminde gerceklestirilen ders disi etkinlikler kategorisinde yer alan Ggilnci
tema, kuliip etkinlikleridir. 9 6gretmen (% 37.5), deger 6gretiminde kullp etkinlikleri
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili
elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Erdemliler kuliibii kurdum. Peygamberimizin kuliibiine ézenerek haksizliklari

onlemek icin. Okulda kiifretmeden konusma, temiz olma, diisene yardim etme,
ihtiyaci olana yardim etme, vb. erdemleri yayginlastirmak icin. Her sinifta ahlaki
yénden iyi olan 6grencileri segciyorum, hatta erdemliler s6zlesmesi ve bildirgesi

de hazirladim, cok giizel sonuclar aliyorum. Cocuklar kendi mahallerinde de
erdemliler kuliibii diye kurmuslar. Bir de kuliip esnek bir kuliiptii, sen giremezsin

degil de, davranislarini diizeltirsen sen de girebilirsin seklinde. Cocuklar buna
girmek icin epey yarisiyorlar.” (018)
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“Sosyal sorumluluk ve yardimlasma kuliibii baglaminda kuliip faaliyeti olarak

odrencilerimden bir grup, bir ay boyunca huzurevinde yaslilara gazete okudular.
izcilik yapmaya basladik 6¢rencilerle. Teorik boyutunu derste verdik. Piknige

gittik. Biitiin 6grencilerle etrafi temizledik.” (01)

“Satrancg dersinin kuliip égretmeniyim ben. Sabir dederini orada dgretiyorum.
Disiplinli olmayi satrancta 6dretiyorum.” (015)

“Kultipler vasitasiyla gerceklestiriyoruz. Mesela sosyal dayanisma kuliiblinde

ihtiyaci olanlara yardim etme gibi.” (013)
“Benim _sorumlu_oldudum kuliip sadhk ve temizlik_kolu. Onemli giin ve

haftalarda onunla ilgili giizel afislerin oldugu panolar hazirliyoruz, okulun
girisini siisliiyoruz. Birkac giin siiriiyor.” (623)

“Benim kuliibiim sosyal yardimlasma ve dayanisma. Cevremiz ¢ok fakir muhit

oldudu igin evden giymedikleri esyalari getiriyorlar, ¢cocuklara dagitiyoruz. Elele
verelim yardim toplayalim kutusu olusturduk. Biz orada para topladik
cocuklarla. Bunlarla da fakir olan égrencilere tisért aldik.” (08)

Yukaridaki 6gretmen gorislerinde de gorilecegi lizere 9 6gretmenin gercgeklestirdigi kullp
faaliyetleri, 6grencilerin ders icinde 6gretimi yapilan degerleri daha iyi anlamalarina ve
uygulamaya gegirmelerine katki saglayabilir. Ayrica bu tir faaliyetler, 6grencilere degerleri
yaparak-yasayarak 6grenme imkani ve ortami saglayabilir (Arslantas, 1989, s.126; Canbay,
2007, ss.163-164). Yaparak yasayarak gerceklesen 6grenmelerin kalicilik niteligi daha
yiksektir.  Ogrencilerin  ¢esitli degerleri kazanmalarinda, ahlaki gelisimlerini
tamamlamalarinda ve sosyallesmelerinde kullip tiiri sosyal etkinliklerin gogu zaman ders
ici etkinliklerden dasha etkili oldugunu bir¢ok arastirma sonucu da teyit etmektedir (Berk,
1992, 5.1004; Sari, 2007, s.3; Willis, 2006, s.246). Bu nedenle deger 6gretiminde kultipler
vasitasiyla gerceklestirilen etkinliklere olabildigince fazla yer vermekte yarar vardir.
Ogrencinin ders ici ve disindaki 6grenme yasantilari arasinda bir bitiinliik kuruldugu
takdirde, 6gretmenler, 6grencilere degerleri daha iyi 6gretebilir. Clinkl bu etkinlikler ders
ici faaliyetlerle butinlestigi oranda kalicilik ve etkililik diizeyi artar. Ayrica kuliip
faaliyetlerinde istenilen amaclara ulasilabilmesi igin, bu etkinliklerin dikkatli bir sekilde
planlanmalari gerekir. Kullip faaliyetlerine yer veren Ogretmenlerin bu faaliyetleri ne
kadar planli ve dizenli bir bicimde gerceklestirdikleri meselesi ise ayrica arastirilmaya
muhtactir.

Sonug

“likéGretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Odretmenlerinin Degder Odgretiminde
Gergeklestirdikleri Ders Disi Etkinlikler” adh bu arastirmada deger 6gretimiyle ilgili olarak
15 ogretmen (%62.5), cesitli geziler gerceklestirdiklerini, 14 6gretmen (%58.3) ev
odevlerinden vyararlanmaya calstiklarini ve 9 6gretmen (% 37.5) kullp etkinlikleri
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Arastirmamizda yer alan bazi 6gretmenlerin
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gerceklestirdikleri ders disi etkinlikler, 6grencilerin ders iginde 6gretimi yapilan degerleri
daha iyi anlamalarina ve uygulamaya gegirmelerine katki saglayabilir. Ayrica bu tur
etkinlikler, 6grencilere degerleri yaparak-yasayarak ogrenme imkani ve ortami
saglayabilir. Aragtirmamizda yer alan bazi 6gretmenlerin ders disi etkinlikler diizenlemesi
onemli olmakla birlikte, onlarin deger 6gretiminde ders disi etkinlikleri nitelikli bir sekilde
planlamasi, diizenlemesi ve degerlendirmesi daha 6nemlidir. Deger 6gretiminde ders disi
etkinlikler gerceklestirdiklerini ifade eden 6gretmenlerden elde edilen miilakat ve gdzlem
bulgularina bakildigi zaman, 6gretmenlerin blylk ¢ogunlugunun gezileri, ev 6devlerini ve
kultp faaliyetlerini etkili ve verimli bir sekilde planlama, diizenleme ve degerlendirme
konusunda yeterince bilgi ve beceri sahibi olmadiklari anlasiimigtir. Ders digi etkinliklerle
istenilen hedeflere ulasilabilmesi icin 6gretmenlerin 6ncelikle ders o6ncesi hazirlik
asamasinda ders digi etkinlikleri planlamalari gerekir. Ama miulakatlarda ders disi
etkinliklerin diizenlenmesiyle ilgili olarak hazirlik yaptigini ifade eden herhangi bir
O6gretmene rastlaniimamistir. Su halde arastirmaya katilan bazi 6gretmenler gesitli kullp
faaliyeti diizenlediklerini veya ev ddevleri verdiklerini veya geziler gergeklestirdiklerini
ifade etseler de, 6gretime hazirlik asamasinda 6dev belirleme konusunu disiinmeyen
o0gretmenlerin bu konudaki uygulamalarinin niteliginin sorgulanmaya muhtag¢ oldugu
soylenebilir. Deger 6gretiminde ders disinda yapilan etkinlikleri ders ici calismalarla ne
kadar butlinlestirebildikleri ise ayrica ele alinmaya muhtagtir.
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Oz

Bu c¢alismada, “imam Hatip Ortaokulu (IHO) Din Kdiltirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterlikleri” anketi ile 6gretmenlerin “6nem” ve “yeterlik”
algl dizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada, Milli Egitim Bakanlig
(MEB)’in belirledigi “Ozel Alan Yeterlikleri” 20 farkli {iniversiteden 48 uzmanla 2 DKAB
O0gretmeninin gorusleri dogrultusunda, 5’li likert tipi anket formuna dénugtirilmastar.
Calismada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan
“IHO DKAB Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterlikleri Anketi” 2015 yilinda 6gretmenlerin
seminer donemlerinde uygulanmistir. Elde edilen veriler istatistiksel yontemlerle analiz
edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Kitahya, Usak, Balikesir, Eskisehir, Manisa ve
Afyonkarahisar illerindeki 78 iHO’da ¢alisan 355 DKAB &gretmeni olusturmaktadir.
Verilerin analizinde maddelere katihm diizeyiyle ilgili olarak agirliklandirilmis ortalama
degerleri tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin, 6zel alan yeterlik
maddelerini yliksek diizeyde 6nemli gérdiikleri ve yeterlik maddelerine gore kendilerini
yeterli hissettikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kavramlar: imam hatip ortaokulu, Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni,
Ogretmen yeterlikleri, Ozel alan yeterlikleri, Din egitimi.
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SPECIAL FIELD COMPETENCIES OF RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE
TEACHERS AT IMAM HATIP SECONDARY SCHOOLS

Abstract

In this research it was aimed to determine special field competencies of teachers of
religious culture and ethics course who work at Imam- Hatip secondary schools and fix
teachers’ importance and proficiency levels according to the determined
competencies. In the research, the "Special Field Competencies" determined by the
Ministry of National Education were converted into a 5-point likert type questionnaire
in accordance with the opinions of 48 experts from 20 different universities and 2
experienced teachers of religion and morals. Quantitative research method was used
in the research. Prepared by the researcher, in accordance with the opinions of the
experts, “The Questionnaire of Special Field Competencies of religion and morals
teachers at Imam-hatip secondary schools” was applied in the occupational work
periods of teachers in 2015. The obtained data were analyzed with statistical methods.
The sample of the study consists of 355 teachers working in 78 imam-Hatip Secondary
school in Kitahya, Usak, Balikesir, Eskisehir, Manisa and Afyonkarahisar provinces. In
the analysis of the data, the weighted mean values related to the level of participation
in the questionnaire items were determined. As a result of the research, it was
determined that the teachers see the Field-special competency components as
important at a high level and that they felt competent in terms of these competency
components.

Keywords: Imam hatip secondary school, Religious culture and ethics course teacher,
Teacher competencies, Special field competencies, Religious education.

Giris

Din, insanlarin duygu, disince ve davranislarini ilahi esaslara uygun amaglar
dogrultusunda, kendi iradeleri ile kalici davraniglar haline getirmeyi ve insanlara yardimci
olmayr amaglamaktadir. Bu amaca ulasmak igin yiritllecek rehberlik gérevinin, isinin ehli
dgretmenler tarafindan yapilmasi olduk¢a &nemlidir (Zengin, 2015, s5.13). ilim ehlinde
aranacak ozellikler herkeste kolayca bulunacak vasiflar degildir. Bir uzmanlik meslegi olan
dgretmenligin de kendine 6zgii nitelikleri ve yeterlik seviyeleri bulunmaktadir. Ogretmen
yeterlikleri, 6gretmenin mesleki gelisiminin yaninda, 6grencinin, velinin ve okulun
gelisimini destekleyecek, dolayisiyla da egitimin niteliginin arttirilmasinda tim paydaslara
dnemli katkilar saglayacaktir (MEB, 2008, ss.ll-X). MEB’e gére “Ozel Alan Yeterlikleri”,
“Ogretmenlik meslegini verimli ve etkili bir bicimde yerine getirebilmek amaciyla alanlara
0zgl olarak sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar” olarak ifade edilmektedir
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(MEB, 2008, s.VIIl). Ulkemizde DKAB &gretmenlerine ydnelik cesitli arastirmalar yapiimis
ancak IHO’da gérev yapan DKAB &gretmenlerinin “Ortaokul DKAB Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlik Maddeleri”ni hangi dizeyde dnemli gordikleri ve yeterlik maddelerine gore
kendilerini hangi diizeyde yeterli hissettikleri henliz arastirilmamistir. MEB tarafindan
ortaokullarda gorev yapan DKAB 0Ogretmenleri igin hazirlanan 6zel alan yeterliklerinin
alanda uygulamalarina yonelik gesitli sorunlar oldugu diisintilmektedir. Bu sorunlara
yonelik ¢cdziimler gelistirilmesi icin IHO’da gérev yapan DKAB dgretmenlerinin ézel alan
yeterliklerine yonelik gérislerinin alinmasi planlanmaktadir.

1986’da Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir Teskilati (UNESCO) tarafindan
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler madde madde tespit edilmistir (Uslu, 2014,
ss.41-45). Turkiye'de MEB’in dnciligiinde 6gretmen yeterliklerini belirlemeye yonelik ilk
ciddi gcalisma 1995 yilinda baslatilmis, zaman zaman kesintiye ugrasa da glinlimiize kadar
siirdiriilmistir (Isikdogan, 2006, s.13). MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Midirligi (OYEGM) tarafindan 2008 yilinda 16 alanin &ézel alan yeterlikleri “ilkégretim
DKAB Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri” de dahil olmak izere tespit edilmis ve kitap
halinde basilmistir (MEB, 2008). Alan yazin incelendiginde konuyla ilgili pek¢ok arastirma
yapildigi anlasilmaktadir. “Ozel Alan Yeterlikleri” izerine tamamlanmis arastirmalardan
bazilari sunlardir: Gorkas (2017); Kandirmaz (2017); Aytekin (2016); Candas (2016); Er
(2017); Atmaca (2016); Karabulutlu (2016); Kéroglu (2015); Gllerylz (2015); Karadogan
(2014); Ozyurt (2014); Ozkan (2014); Cavus (2014); Kararmaz (2013); Selcuk (2013); Fidan
(2012); Duman (2012); Ozbilen (2012); Sengiil (2012); Gl (2012); Gilteke (2012); Avci
(2011); Giines (2011); Bingdl Mese (2010); Ozliik (2010); Yilmaz (2010); Aydin (2010); Kok
Ciftci ve Ayik (2014); Mete (2012); Coskun, Ozer ve Tiryaki (2010); Karacaoglu (2008);
Kahramanoglu ve Ay (2013); Uslu (2014) o6zel alan yeterlikleri (izerine galisma yapan
arastirmacilardir.

Bu arastirmada iHO’larda gérev yapan DKAB &gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine
iliskin goruslerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amagtan hereketle arastirmanin
temel sorusu; IHO’larda gorev yapan DKAB &gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine
yonelik yaklagimlari nasildir? seklinde olusturulmustur. Arastirmada cevap aranacak alt
sorular sunlardir:

“IHO DKAB &6gretmenlerinin 6zel alan yeterlik diizeyleri nasildir?”
“Ogretmenlerin 6zel alan yeterliklerini dnemli gérme diizeyleri nasildir?”

Arastirmaya konu olan IHO DKAB &gretmenlerinin tasidigi sorumluluk ve gérev oldukca
dnemlidir. Ogrencilerin DKAB alaniyla ilgili derslere yénelik ilgi gdstermesi ve derslerin
verimli olabilmesi, DKAB 6gretmeninin sahip oldugu yeterliklerle yakindan iliskilidir. Bu
nedenle arastirmanin; halen IHO’da DKAB &gretmeni olarak gérev yapanlara yapanlara
durumlarini degerlendirme, eksikliklerini giderme ve kendilerini gelistirme imkani verecek
olmasi ve DKAB Ogretmeni yetistiren fakiiltelere, arastirmacilara, konunun tiim
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paydaslarina, MEB’e ve bu konuda g¢alisma yapan diger kurum ve kuruluslara katki
saglayacak olmasi bu arastirmanin énemini ortaya koymaktadir.

1. Yontem

Bu bélimde, arastirmanin deseni, arastirmanin evren ve érneklemi, veri toplama araglari,
veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizleri ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Modeli

iHO DKAB 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinin, 8gretmenlerin bu yeterliklere yénelik
gorislerinin, 6nem ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesinin amaglandigi bu ¢alisma, nicel
arastirma yoéntemi ile hazirlanmistir. Ogretmenlerin yeterlik seviyelerini incelemek
amaciyla deneysel olmayan nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullaniimistir.
Tarama modeli, “gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullari igcinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir” (Karasar, 1991, s.77).
Baska bir ifade ile tarama modeli, bir konu ya da olaya iliskin katihmcilarin ilgileri, gérusleri,
algilar, becerileri, yetenekleri tutumlari ve benzeri (vb.) 0Ozeliklerinin incelendigi
arastirmalara denilmektedir (Buyukoztirk ve digerleri, 2014; Blyukoztirk, 2008; Can,
2016; Creswell, 2010; Glrblz ve Sahin, 2015; Karakaya, 2009, ss.55-84). Bu model, genis
bir evrenin birtakim 6zeliklerinin tanimlanmasinda, bir¢ok degisken arasindaki iliskilerin
ayni anda test edilmesine imkan saglamaktadir (Giirbiiz ve Sahin, 2015; Ozdemir, 2015,
ss.77-97).

1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini Tirkiye’de [HO’larda goérev yapan DKAB 6gretmenleri
olusturmaktadir. Calismanin érnekleminin tespit edildigi donem iginde Tirkiye genelinde
bulunan [HO’larda gorev yapan toplam 3362 DKAB 6gretmeni bulunmaktadir.
Arastirmanin érneklemi, kiime 6rneklem y&ntemiyle belirlenmistir. Orneklem grubuna
dahil olan il merkezlerinin seciminde Basit Tesadiifi Orneklem Teknigi (Simple Random) ile
6 il (Eskisehir, Kiitahya, Afyon, Usak, Manisa ve Balikesir) segilmistir. ikinci asamada bu
illerde yer alan IHO’lar arasinda yine Basit Rastgele Orneklem Teknigi kullanilarak en az 78
okul secilmistir. Uglincli asamada ise secilen bu 78 okulda gérev yapan 355 DKAB
dgretmenine hazirlanan anket formlari dagitilmistir. Orneklemin; 3 farkl cografi bélgede
yer almasi; farkli bélgelerden 3 farkli biiylik sehrin olmasi; bunun yaninda orta seviyede
gelismis illerin de bulunmasi; kirsal ya da kentsel gibi farkli yonleri bulunan tiim okullarin
arastirmaya dahil edilmis olmasi; ayrica seminerlerde Tirkiye’nin farkli bolgelerinden
farkh niteliklere sahip 6gretmenlerin de arastirmaya misafir katimci olarak katki sunmus
olmasi gibi sebeplerin yaninda % 95’lik glivenirlik seviyesi goz 6niine alindiginda tesad(fi
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yontemle secilen 355 6gretmenin evreni yansitacagi degerlendirilmektedir (Yazicioglu ve
Erdogan, 2014).

1.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen veriler, nicel veri toplama araglari
kullanilarak toplanmistir. Arastirmada kullanilan anket MEB’in diizenledigi yeterlik
maddelerinin uzmanlarin gorugsleri dogrultusunda gelistirilmesi sonucu arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Arastirma igin yeni bir 6lgek gelistirilmemistir. Hazirlanan anket
formu; kisisel bilgiler bélimi ve 57 maddelik likert tipi anket boéliiminden olusmaktadir.

1.3.1. Kisisel Bilgiler

Anketin kisisel bilgiler boltimi, 6gretmenlerinin kisisel 6zelliklerini belirlemeye yonelik 17
soruluk bir bélimdiir. Bu bélim iHO’larda gérev yapan DKAB &gretmenlerinin; yas, evlilik,
mezun oldugu lise, fakilte, hizmet yili, haftalik girdigi ders saati sayisi gibi kissel yonlerinin
belirlenmesini amaglamistir.

1.3.2 iHO DKAB Ogretmenleri Ozel Alan Yeterlikleri Anketi

Arastirmada kullanilan anket hazirlanirken; MEB’in dizenledigi “Ortaokul DKAB
Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterlikleri’ne ait 98 yeterlik maddesi degerlendirmeye alinmis,
2 Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dali (ABD) uzmaninin gériisleri dogrultusunda panel
anket sekline dondstirilerek uzmanlarin gorislerine sunulmustur. Uzman gorisleri;
Tirkiye'deki 20 devlet (niversitesinin ilahiyat fakiltesi, islami ilimler ve egitim
fakiiltelerinde gérevli 48 uzman ile 2 tecriibeli IHO DKAB &gretmeninden olusmaktadir.
Uzmanlarin 98 madde hakkindaki gorusleri ve 6lgme ve degerlendirme ABD uzmanlariyla
yapilan degerlendirmeler sonunda arastirmaci tarafindan 57 maddelik 5’li likert tipi “IHO
DKAB Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterlikleri Anketi” hazirlanmistir. Hazirlanan anket formu
DKAB &gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine (“Alan Bilgisi”, “Alan Egitimi Bilgisi” ve
“Tutum ve Degerler”) yonelik algillarini belirlemeyi hedefleyen 57 maddeden
olugmaktadir. Anket formu; 6gretmenlerin maddeleri hangi diizeyde énemli gérdiklerini
ve maddelere gore kendilerini hangi diizeyde yeterli hissettiklerini belirttikleri iki farkh
anket formu olarak hazirlanmis ve uygulanmistir.

1.4. Verilerin Analizi

Anket araciligl ile elde edilen veriler arastirmaci tarafindan istatistiksel program
kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Katihmcilara iliskin demografik bilgilerin
frekanslari ve yiizdelik dagihmlari belirlenmistir. Anket maddelerine katihm dizeyi ile ilgili
olarak agirhklandiriimis ortalama degerleri tespit edilmistir.
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2. Bulgular ve Yorum

Bu bdéllimde, arastirma verilerine dayal olarak elde edilen bulgular ve bulgulara ait
yorumlar yer almaktadir.

2.1. Sosyo-Demografik Bulgular

Tablo 1. Orneklem Cinsiyet Dagilimi

Frekans (Siklik) Yiizde

Kadin 82 32,5
Erkek 170 67,5
Toplam 252 100

Tabloya gore calismaya katilan toplam 252 6gretmenden yaklasik % 33’0 kadin (n=82), %

67’si de (n=170) erkektir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Medeni Durumlari

Frekans (Siklik) Yiizde
Bekar 41 16,3
Evli 210 83,3
Diger 1 0,4
Toplam 252 100

Calismaya katilan o6gretmenlerin medeni durumlari incelendiginde grubun bulylk
boliminin evli (n=210) oldugu, bekar ogretmenlerin (n=41) sayica az oldugu
gorilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yas Gruplarina Gére Durumlar

Frekans (Sikhk) Yizde
20-30 55 21,8
31-40 93 36,9
41-50 62 24,6
51 ve yukari 42 16,7
Toplam 252 100

Ogretmenlerin yas gruplarina gére dagilimi incelendiginde yaklasik 37’si 31-40 yas
arasinda, % 22’si 20-30 yas arasinda, % 25’i 41-50 yas arasinda, % 16,7’si 51 ve yukari yas
arasinda olduklari anlasiimaktadir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Mezun Olduklari Lise Tiirlerine Gére Durumlari

Frekans .
Yiizde
(Siklik)
imam Hatip Lisesi (IHL) 221 87,7
Diger lise 31 12,3
Toplam 252 100

Ogretmenlerin % 87,7’sinin IHL mezunu (n=220), % 12,3’sinin de diger lise mezunu (n=31)

oldugu gorilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Hafiz Olup Olmama Durumlari

Frekans yiizde
(Sikhik)
Hafiz 26 10,3
Hafiz degil 226 89,7
Toplam 252 100

Calismaya katilan 6gretmenlerin % 89,7’sinin hafiz olmadig (n=226), % 10,3’lnin ise

(n=26) hafiz oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Fakiilte / Yiiksekokul Durumlari

Frekans .
Yizde
(Siklik)
Yiiksek islam Enstitiisti (YiE) 4 1,6
ilahiyat &n lisanstan sonra, ilahiyat 3 12
lisans tamamlama (iLITAM) ’
iiF 7 2,8
iF (Mezun olduktan sonra pedagojik
28 11,1
formasyon (Mezun O.S. P.F.))
iF (Pedagojik formasyonlu (PF)) 150 59,5
ilkdgretim DKAB Ogretmenligi 57 22,6
Diger 3 1,2
Toplam 252 100

Ogretmenlerin yaklasik % 59,5'i iF Pedagojik Formasyonlu (PF) mezunu (n=150), % 22,6s!
ilkdgretim DKAB ogretmenligi mezunu (n=57), % 11,1'i iF (mezun olduktan sonra
pedagojik formasyon (Mezun O.S. P.F.)) mezunu (n=28), % 2,8’i de iiF mezunu (n=7), % 1’i
de YIiE, ILITAM veya diger bélimlerden mezun oldugu anlasiimaktadir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Haftalik Girdigi Toplam Ders Saati Sayisina iliskin Durumlari
Frekans (Siklik) Yizde
2-15 45 17,9
16-25 53 21
26 ve daha fazla 154 61,1
Toplam 252 100

Tabloya gore 154 6gretmenin (% 61,1 ile) 26 veya daha fazla saat derse girdigi, 53
Ogretmenin (% 21 ile) 16-25 saat arasi derse girdigi, 45 6gretmenin (% 17,9 ile) 2-15 saat
arasi derse girdigi gortlmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Ogretmenlik Mesleginde Kag Yil Gérev Yaptigina iliskin Durumlari

Frekans (Siklik) Yizde
1-5 72 28,6
6-10 45 17,9
11-20 60 23,8
21 ve Usti 75 29,8
Toplam 252 100

Tabloya gore 6gretmenlerin 75%i (% 29,8 ile) 21 yil veya daha fazla, 72’si (% 28,6 ile) 1-5
yil, 60°1 (% 23,8 ile) 11-20 yil, 45’i de (% 17,9 ile) 6-10 yil arasi hizmeti bulunmaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Lisans Egitimi Disinda DKAB Ogretmenligiyle ilgili Herhangi Bir Hizmet
ici Egitim Kursuna Katilmaya iliskin Gorisleri

Frekans (Siklik) Yiizde
Evet katildim 101 40,1
Hayir katilmadim 151 59,9
Toplam 252 100

Tabloya gore 6gretmenlerin 151’i (% 59,9 ile) hizmet igi kursa katilmadigi, 101'i (% 40,1

ile) hizmet ici kursa katildig gérilmektedir.

Tablo 10. Ogretmenlerin En Son Mezun Oldugu Yiiksekdgrenim Durumlari

Frekans (Sikhk) Yizde
Lisans 226 89,7
Yiiksek lisans 26 10,3
Toplam 252 100

Tabloya gore 6gretmenlerin yaklasik % 90’1 lisans mezunu, lisans mezuniyeti sonrasinda

yuksek lisans yapanlar ise yaklasik % 10’dur.
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Tablo 11. Ogretmenlerin Kur'an-1 Kerim ve Arapga Dersine iliskin Gérisleri

Frekans .
Yizde
(Stklik)
Kur'an-1 Kerim Dersi | Evet, yeterliyim 162 64,3
Ogretimindeki Kismen yeterliyim 77 30,6
Yeterliklerine iliskin | Hayir, yeterli oldugumu diisinmiyorum 13 5,2
Gorisleri Toplam 252 100
) Evet, isteyerek 96 38,1
Arapca Dersine isteksiz olarak ya da zorunluluktan
Girmeye .. 23 9,1
A giriyorum
lliskin Gorusleri Hayir, girmiyorum 133 52,8
Toplam 252 100

Tablo 11’e gore Kur’an-1 Kerim dersi 6gretiminde 162 6gretmenin ( % 64,3 ile) kendisini
yeterli buldugu, 77 6gretmenin (% 30,6 ile) kismen yeterli buldugu, 13 6gretmenin de (%
5,2 ile) kendisini yeterli bulmadigi gériilmektedir. Ogretmenlerin Arapga dersine isteyerek
ya da isteksiz olarak girip girmedigine iliskin gorislerine gére 133 6gretmenin (% 52,8 ile)
Arapga dersine hig girmedigi, 23 6gretmenin (% 9,1 ile) Arapga derslerine isteksiz olarak
ya da zorunluluktan girdigi, 96 6gretmenin ise (% 38,1 ile) Arapca derslerine isteyerek
girdikleri anlagilmaktadir.

2.2. “iHO DKAB Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterliklerine iliskin Goriisleri

Arastirmanin  amaclari  dogrultusunda arastirmada  katilimcilara [HO DKAB
Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterliklerine yonelik yeterlik ve 5nem diizeylerini tespit etmek
amaciyla sorular yoneltilmis ve asagidaki bulgulara ulagiimistir.

2.2.1. “iHO DKAB Ogretmenlerinin Alan Bilgisi Yeterlik Alanina iliskin Goriisleri

Tablo 12. Ogretmenlerin “Alan Bilgisi” Yeterlik Alanina iligkin Gérisleri (Onem ve Yeterlik)

ONEMLI GORME YETERLIK

Cok &nemli (5) Gok yeterliyim (5)

Cok Gnemsiz (1) Cok yetersizim (1)

5 (4 |3 |2(1|5 |4 (3 (2 |1

A.1. Din ve mahiyetini kavrayabilme

1 | Din ve din ile ilgili kavramlari yorumlayabilme 135|109 |7 1(46 (17926 |1

109



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi

Turkish Journal of Religious Education Studies

2 | Dinin kaynagi ve 6nemini agiklayabilme 168 |76 |7 74 | 152 |24
Dinlerin tarihsel gelisimi, temel kaynaklarini ve

3 | . 85 | 11149 25 (13189
Ogretilerini yorumlayabilme
A.2. inang ve inang esaslarini degerlendirebilme

4 | inang ve inangla ilgili kavramlari yorumlayabilme | 157 | 83 |11 76 | 145 |28
islam Dini’ndeki inang esaslarini ayet ve

5 ) T 189 |56 |6 54 | 136 |58
hadislerle temellendirebilme
Allah, melek, ilahi kitap, peygamber, ahiret ve

6 | kader inancini akli ve naklf delillerle 16575 |11 66 |139 |45
yorumlayabilme
A.3. ibadet ve mahiyetini analiz edebilme
ibadet ve ibadetle ilgili kavramlari ve ibadetin

7 oo ) 169 |72 |10 89 |14122
mabhiyetini yorumlayabilme
ibadetin islam Dini’ndeki yeri ve 6nemini Ayet ve

8 . o 177173 |1 76 (133 |41
Hadislerle temellendirebilme
islam Dini’ndeki ibadetlerle ilgili ilkeleri,

9 | gesitlerini, 6zelliklerini ve yapilis sekillerini 168 |76 |6 99 |130(20
aciklayabilme
ibadetlerle ilgili Dua, Ayet ve Sureleri okuyarak

10 ) 159 (83 |9 83 | 12838
anlamlarini yorumlayabilme
ibadetlerin bireysel ve toplumsal yararlarini akli

11 . o 136 | 101 | 15 63 | 144 |42
ve nakli delillerle temellendirebilme
A.4. Ahlak ve mahiyetini analiz edebilme

12 | Ahlak ve ahlakla ilgili kavramlari agiklayabilme 14594 |13 84 |129 |38
Ahlakin islam Dini’ndeki yeri ve dnemini Ayet ve

13 ) o 166 |79 |5 66 | 13546
Hadislerle temellendirebilme
islam’da 6viilen ve sakinilmasi istenen tutum ve

14 . 176 (|69 |6 100|131 |21
davranislari agiklayabilme

15 | inang - ibadet - Ahlak iliskisini kurabilme 169 |75 |7 94 | 13028
Glzel ahlakin bireysel ve toplumsal yasama

16 16978 |5 96 | 13620

etkilerini belirtebilme
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A.5. islam ve islam diisiincesinin tarihsel gelisimini ve igerigini analiz edebilme

islam Dini’'nin temel 6zelliklerini ve ana
17 | konularini temel kaynaklarindan ana hatlariyla 144|100 | 8 75 | 135 |42
aciklayabilme

Hz. Muhammed’in hayatini ve 6rnekligini biitiin
18 ) . 19159 |2 86 | 127|372
yonleriyle betimleyebilme

islam Dusiincesinin olusumunu, tarihsel
19 L . . . 97 112 |41 |2 39 |136(71|6
gelisimini ve temel 6zelliklerini tartigabilme

islam ilimleriyle ilgili temel kaynaklari genel
20 . . X . 103 (109|382 35 | 128|809
ozellikleriyle tanitabilme

A.6. Din-kiltur iligkisini kavrayabilme

Kalttr, kalturler ve Turk kaltard ile ilgili
21 i 64 (111|716 47 (128 |71 |6
kavramlari agiklayabilme

Dinin kilttr Gzerindeki, kulttrin din Gzerindeki
22 - ) 81 (125|442 58 (146 |47 |1
etkilerini yorumlayabilme

islam kiiltiir ve medeniyetinin olusumunu ve
23 L ) 78 122 {502 36 | 131|805
temel 6zelliklerini agiklayabilme

islam Dusiincesindeki farkli yorum bigimlerinin
24 | olusumunu, tarihsel gelisimini ve yorumlarini 102112353 41 | 124|789
ana hatlariyla belirtebilme

25 | islam’in sanat ve estetige bakisini agiklayabilme |52 [111|82|6(1|38 |99 |96 19

Tablo 12 6gretmenlerin “Alan Bilgisi Yeterlik” alanina ait yeterlik maddelerini ne derece
onemli gordikleri ve yine bu maddelere gore kendilerini hangi dlizeyde vyeterli
algiladiklarina iliskin goruslerini gbstermektedir. Alan bilgisi yeterlik alanina ait toplam 25
maddeden 14 tanesinde sadece 1 O0gretmen bu 14 maddenin ¢ok 6nemsiz oldugunu
disinmektedir. Alana ait yeterlik maddelerine gore hicbir 6gretmen kendisinin ¢ok
yetersiz oldugunu diisinmemektedir. Alan bilgisi yeterlik alaninin;

A1l alt yeterlik maddesine ait 3. madde “Dinlerin tarihsel gelisimi, temel kaynaklarini ve
Ogretilerini yorumlarim” maddesi, 6gretmenlerin maddeyi 6nemli gérmesi ve kendilerini
yeterli gormeleri yonlinden, diger maddelere gore oldukg¢a disik sevilerde olmasi
bakimindan dikkat ¢cekmektedir.

A2 alt yeterlik maddesine ait olan “islam Dini’ndeki inang esaslarini ayet ve hadislerle
temellendiririm” yeterlik maddesinde ise; 6gretmenler bu maddeyi dikkat ¢ekici oranda
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¢ok 6nemli gérmesine karsin, bu maddeye gore kendilerini yine dikkat ¢ekici oranda
yeterince yeterli gérmemektedir. Yani, bu maddeyi 189 6gretmen ¢ok 6nemli, 56
O0gretmen onemli, 6 6gretmen orta seviyede onemli gorirken, bu maddeye gore 54
Ogretmen kendisini ¢ok yeterli, 136 68retmen yeterli, 58 0gretmen ise orta seviyede
yeterli gormektedir.

A3 alt yeterlik maddesine ait olan “ibadetin islam Dini’ndeki yeri ve énemini ayet ve
hadislerle temellendiririm” yeterlik maddesinde; 177 6gretmen bu yeterlik maddesini ¢ok
onemli, 73 6gretmen ise 6nemli bulmaktadir. Bu maddeye gore 76 6gretmen kendisini cok
yeterli, 133 &gretmen ise bu maddeye gére kendisini yeterli gérmektedir. “ibadetlerin
bireysel ve toplumsal yararlarini akli ve nakli delillerle temellendiririm” yeterlik
maddesinde ise; bu yeterlik maddesini 136 6gretmen ¢ok 6nemli gérmesine karsin
kendisini bu maddeye gore ¢ok yeterli goren 6gretmenlerin sayisi sadece 63’tlr.

A4 alt yeterlik maddesine ait olan “Ahlakin islam Dini’'ndeki yeri ve 6nemini ayet ve
hadislerle temellendiririm” yeterlik maddesinde; 166 6gretmen bu yeterlik maddesini ¢ok
onemli, 79 6gretmen ise 6nemli bulmaktadir. Bu maddeye gore 66 6gretmen kendisini cok
yeterli, 135 6gretmen ise bu maddeye gore kendisini yeterli gormektedir.

“A5 alt yeterlik maddesine ait 19. ve 20. maddeleri ile A6 yeterlik maddesine ait olan tim
maddeler diger maddelere kiyasla 6nem ve yeterlik algisi bakimindan oldukg¢a duslik
oranlarda olmasi bakimindan dikkat cekmektedir. 19. madde olan “islam Disiincesinin
olusumunu, tarihsel gelisimini ve temel 6zelliklerini tartisirm” yeterlik maddesini 97
O0gretmen c¢ok 6nemli gormesine karsin kendisini bu maddeye gore c¢ok yeterli goren
dgretmenlerin sayisi sadece 39’dur. “islam ilimleriyle ilgili temel kaynaklari genel
ozellikleriyle tanitirrm” yeterlik maddesini 103 6gretmen ¢ok 6nemli gérmesine karsin
kendisini bu maddeye goére ¢ok yeterli goren 6gretmen sayisi ise sadece 35’tir.

A6 alt yeterlik maddesine ait olan yeterlik maddelerinin genelini diger maddelere gore
daha az sayida 6gretmen ¢ok 6nemli gérmekte ve yine diger maddelere kiyasla daha az
sayida 6gretmen kendisini cok yeterli gormektedir.

Bu alana ait olan yeterlik maddelerinin tamamina yakininda 6gretmenlerin biylk
c¢ogunlugu maddeleri ¢ok 6nemli ya da 6nemli gérmekte, 6gretmenlerin dnemli bir
¢ogunlugu kendilerini genel anlamda ¢ok yeterli, yeterli ya da orta seviyede yeterli
gormektedir. Bu yeterlik alanina ait tim maddelerde 6gretmenlerin 6nem algilarinin
yeterlik algilarina gore daha yiiksek oldugu anlasiimaktadir.
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2.2.2. “iHO DKAB Ogretmenlerinin Alan Egitimi Bilgisi Yeterlik Alanina iliskin Goriisleri

Tablo 13. Ogretmenlerin “Alan Egitimi Bilgisi” Yeterlik Alanina iliskin Gorisleri (Onem ve

Yeterlik)
ONEMLI GORME YETERLIK
Cok 6nemli(5) Cok yeterliyim (5)
Cok 6nemsiz (1) Cok yetersizim (1)
s | a|3]2]1]5[4a]3]2]1
B.1. Ogrenme-ogretme siirecini planlayabilme
Ogrencilerin dini ve ahlaki gelisimlerini dikkate
26 ) 133 (109 | 7 |2|1|48|146|52| 6
alarak plan yapabilme
Planlarimda 6grencilerin 6grenme tarzlarina
uygun, dini ve ahlaki kavramlari 6grenmelerine,
27 ) ) L 133102 (152 54 14153 4
deger ve tutumlari igsellestirmelerine yonelik
etkinliklere yer verebilme
Ozel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin dini ve
28 | ahlaki gelisimlerine yonelik etkinlikleri planlarimda | 106 | 111 | 32| 3 371107 (90|18
belirtebilme
B.2. Ogrenme-6gretme ortamlarini diizenleyebilme
Ogrencelerin dini ve ahlaki konularla ilgili iletisim,
empati, problem ¢6zme, karar verme vb.
29 L ) 136 (106 | 9 |1 56140 (49| 7
becerilerini gelistirmeye yonelik yontemleri
kullanabilme
Ogrencilerin kendi dini ve ahlaki anlayislarini
30 | serbestge ifade etmelerine yonelik egitim 134 99 (181 67 (141 (41| 3
ortamlari hazirlayabilme
Ogrencilerin DKAB ile ilgili kaynak, arag ve
31 ) L ) 115(120|16 |1 391138 (64|11
gereglere ulasabilecekleri bir ortam hazirlayabilme
B.3. Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim mealini ve diger dini kaynaklari kullanma becerilerini
gelistirebilme
Ogrencilere islam Dini’yle ilgili kaynak eserleri
32 o ) ) 117|119 |15 |1 45125 |70 |12
kullanmalarina yonelik etkinlikler diizenleyebilme
Dini ve ahlaki konularda bilgi teknolojilerinden
33 | yararlanarak arastirma yapilmasina yonelik 94 | 115|412 4110986 |15|1
etkinlikler hazirlayabilme
B.4. Ogrencilerin iletisim ve empati becerilerini gelistirebilme
Ogrencileri giizel s6z ve davranislara
34 ) . ) ; 147 97 | 8 82 (141|281 1
yonlendirmek igin empati yapabilme
Ogrencilerin dinin sevgi ve hosgérii boyutunu
35 | igsellestirmelerine yonelik etkinlikler 126 | 109 | 17 671133 47| 5
dizenleyebilme
Ogrencilerin farkli dini anlayislara, fikir ve
36 | dustincelere hosgori ile yaklagmalarini saglamaya | 130|102 |19 |1 55[135 (54| 8
yonelik etkinlikler hazirlayabilme
B.5. Ogrencilerin elestirel diisiinme, karar verme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirebilme
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Ogrencilerin inanma ve yasama 6zgiirligi bilinci
37 . . B X 1141118 |19 |1 4513759 |11
kazanmalarina yonelik etkinlikler diizenleyebilme

Ogrencilerin dogru dini bilgiler ile batil inang ve
38 | hurafeleri ayirt etmelerine yardimci olacak 161| 85 | 6 82(132 (35| 3
¢alismalar yapabilme

Ogrencilerin din ve ahlak alaninda dogru bilgi
edinme, karar verebilme ve hayatin anlamini
39 Y L 141 | 97 |14 541132 (58| 8
kesfetme yetenegini gelistirmeye yonelik
etkinlikler dizenleyebilme

B.6. Ogrencilerin sosyal katilim becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin dinin birlestirici roliinii fark
40 . o s . . 142 | 99 |11 57(131|58| 6
etmelerine yonelik etkinlikler diizenleyebilme

Ogrencilerin dinin égiitlerinden hareketle

evresindeki ihtiyag sahiplerine kargi duyarl
g7 | seVresinaekt Ity sahiplerine karst duyart 162 | 72 |18 65123 |59 5
olmalarini saglamaya yonelik etkinlikler

dizenleyebilme

Ogrencilerin dini ve ahlaki konulardaki sosyal ve
42 | kilturel faaliyetlere etkin katilmalarini saglayacak | 126 [ 105 [ 20 | 1 451118 (75|13 |1
uygulamalar yapabilme

B.7. Ogretim siirecini degerlendirebilme
Ogrencilerin DKAB konulariyla ilgili bilgi, beceri ve
43 | tutumlarini tanima amach 6lgme araglari 97 (123|302 32111 (88|20 (1
hazirlayabilme

Ogrencilerin dini ve ahlaki kavramlari, deger ve
44 | tutumlari tanima diizeylerini belirlemek igin 6lgme | 90 [ 135 |26 | 1 2811588 |20 |1
araglari hazirlayabilme

Tablo 13 6gretmenlerin “Alan Egitimi Bilgisi” yeterlik alanina ait yeterlik maddelerini ne
derece 6nemli gordikleri ve yine bu maddelere gore kendilerini ne derecede yeterli
algiladiklarina iliskin goruslerini gostermektedir. Bu yeterlik alanina ait toplam 19
maddeden 1 maddede sadece 1 6gretmen ¢ok dnemsiz olarak goris belirtmistir. Toplam
19 maddeden 4 maddeye gore sadece 1 6gretmen kendisini cok yetersiz olarak gérmustir.
Alan egitimi bilgisi yeterlik alaninin;

B1 alt yeterlik maddesine ait olan “Ogrencilerin dini ve ahlaki gelisimlerini dikkate alarak
plan yaparim” yeterlik maddesinde; 133 6gretmen bu yeterlik maddesini ok nemli, 109
O0gretmen ise 6nemli bulmaktadir. Bu maddeye gore 48 6gretmen kendisini ¢ok yeterli,
146 Ogretmen ise yeterli gormektedir. “Planlarimda O6grencilerin 6grenme tarzlarina
uygun, dini ve ahlaki kavramlari 6grenmelerine, deger ve tutumlari igsellestirmelerine
yonelik etkinliklere yer veririm” yeterlik maddesine gére; 133 Ogretmen bu yeterlik
maddesini ¢cok dnemli, 102 gretmen ise dnemli bulmaktadir. “Ozel egitime ihtiyag duyan
ogrencilerin dini ve ahlaki gelisimlerine yonelik etkinlikleri planlarinda belirtirim” yeterlik
maddesini 217 6gretmen ¢ok dnemli ya da dnemli gérdigi halde sadece 144 6gretmen
bu maddeye gore kendisini ¢ok yeterli ya da yeterli gormektedir.
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B2 alt yeterlik maddesine ait olan “Ogrencilerin DKAB ile ilgili kaynak, arag ve gereglere
ulasabilecekleri bir ortam hazirlarim” yeterlik maddesinde; bu yeterlik maddesini 235
0gretmen cok dnemli ya da dnemli gérmesine karsin kendisini bu maddeye gore ¢ok
yeterli ya da yeterli goéren 6gretmenlerin sayisi sadece 177°dir. Ayrica 64 6gretmen
kendisini bu maddeye gore orta seviyede yeterli, 11 6gretmen de kendisini yetersiz
gormektedir.

B3 alt yeterlik maddesine ait olan “Ogrencilere islam Dini'yle ilgili kaynak eserleri
kullanmalarina yonelik etkinlikler diizenlerim” yeterlik maddesinde; yeterlik maddesini
236 6gretmen ¢ok dnemli ya da 6nemli gérmesine karsin kendisini bu maddeye gore ¢ok
yeterli ya da yeterli géren 6gretmenlerin sayisi sadece 170'tir. 70 68retmen kendisini bu
maddeye gore orta seviyede yeterli gérmektedir. “Dini ve ahlaki konularda bilgi
teknolojilerinden vyararlanarak arastirma yapilmasina yonelik etkinlikler hazirlarim”
maddesine gore bu yeterlik maddesini 209 6gretmen ¢ok dnemli ya da 6nemli gérmesine
karsin kendisini bu maddeye gore c¢ok yeterli ya da yeterli gbéren 6gretmenlerin sayisi
sadece 150’dir. 252 6gretmen arasinda maddeye gére 86 6gretmenin kendisini orta
seviyede yeterli, 15 6gretmenin de yetersiz gérmesi oldukga dikkat ¢ekici gérilmektedir.

B4 “Ogrencilerin iletisim ve empati becerilerini gelistirebilirim” yeterlik maddesine verilen
cevaplar agisindan bir degerlendirme yapmamiz gerekirse; bu yeterlik maddesine ait
yeterlik maddelerini 6gretmenlerin bilyilk bir gogunlugunun ¢cok énemli gérdikleri, 5nemli
bir kisminin da &nemli gérmesine karsin, bu maddelerden “Ogrencileri giizel s6z ve
davraniglara yonlendirmek icin empati yaparim” yeterlik maddesine gére 6gretmenlerden
82’si kendisini ¢ok yeterli goriirken, 141 6gretmen kendisini yeterli gérmekte ve 28
dgretmen de orta seviyede yeterli gérmektedir. “Ogrencilerin dinin sevgi ve hosgérii
boyutunu igsellestirmelerine yonelik etkinlikler diizenlerim” yeterlik maddesine goére
Ogretmenlerden 67’si kendisini ¢ok yeterli goriirken, 133 G6gretmen kendisini yeterli
gdrmekte ve 47 dgretmen de orta seviyede yeterli ggrmektedir. “Ogrencilerin farkh dini
anlayislara, fikir ve diisiincelere hosgori ile yaklasmalarini saglamaya yonelik etkinlikler
hazirlarim” yeterlik maddesine gore 6gretmenlerden 55’si kendisini ¢ok yeterli gériirken,
135 6gretmen kendisini yeterli gormektedir.

BS alt yeterlik maddesine ait olan; “Ogrencilerin din ve ahlak alaninda dogru bilgi edinme,
karar verebilme ve hayatin anlamini kesfetme yetenegini gelistirmeye yonelik etkinlikler
dizenlerim (yaparim / yaptirirm)” yeterlik maddesini 6gretmenlerden 141’i cok 6nemli,
97 ‘si 6nemli, 14’0 orta seviyede dnemli gorirken, bu maddelere gore 6gretmenlerden
54’(i cok yeterli, 132’0 yeterli ve 58’i orta seviyede yeterli gérmektedir. Bu maddede dikkat
ceken 6gretmenlerin maddeyi ¢ok 6nemli gérdikleri diizeyde maddeye gore kendilerini
yeterince cok yeterli gormedikleri, ya da 6énemli gordiugl olglide yeterli goremedikleri
hususudur.
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B6 alt yeterlik maddesine ait olan; “Ogrencilerin dini ve ahlaki konulardaki sosyal ve
kulturel faaliyetlere etkin katilmalarini saglayacak uygulamalar yaparim / yaptirinm”
yeterlik maddesini 6gretmenlerden 126’si ok énemli, 105’i 6nemli, 20’si orta seviyede
onemli goriirken, bu maddeye gore 6gretmenlerden 45’i ¢ok yeterli, 118’ yeterli ve 75'i
orta seviyede yeterli, 13 6gretmen de yetersiz gormektedir. Bu maddede, 6gretmenlerin
maddeyi ¢ok Onemli gordikleri dizeyde maddeye goére kendilerini cok yeterli
goremedikleri, 13 6gretmenin de kendisinin yetersiz oldugunu distinmesi dikkat ¢eken
onemli bir husustur.

B7 alt yeterlik maddesinde 6gretmenlerin yine énemli bir ¢ogunlugu bu maddeleri gok
onemli ya da 6nemli gormekle beraber bu yeterlik alaninin diger maddelerine gore daha
farkli bir sekilde 6gretmenler kendilerini ¢ok az sayida 6gretmen kendisini ¢ok yeterli
gormektedir. “Ogretim siirecini degerlendirebilirim” yeterlik maddesine ait olan
“Ogrencilerin DKAB konulariyla ilgili bilgi, beceri ve tutumlarini tanima amagl 6lgme
araclari hazirlarim” yeterlik maddesini 6gretmenlerden 97’si gok 6nemli, 123’ 6nemli, bu
maddelere gore 6gretmenlerden 32’si cok yeterli, 111’i yeterli, 88'i orta seviyede yeterli,
20 gretmen de yetersiz gérmektedir. “Ogrencilerin dini ve ahlaki kavramlari, deger ve
tutumlari tanima diizeylerini belirlemek igin 6lgme araglari hazirlarim” yeterlik maddesini
o6gretmenlerden 90’1 cok 6nemli, 135 ‘i 6nemli, 26’si orta seviyede 6nemli gorirken, bu
maddelere gore 6gretmenlerden 28’i cok yeterli, 115’i yeterli, 88’i orta seviyede yeterli,
20 6gretmen de yetersiz gormektedir. Bu alt yeterlik maddesine ait yeterlik maddelerinde,
O0gretmenlerin maddeyi ¢ok 6nemli gordikleri diizeyde maddeye gore kendilerini gok
yeterli géremedikleri, ya da maddeye gore kendilerini kendilerinden bekledikleri diizeyde
yeterince yeterli géremedigi anlasiimaktadir. Bu alt yeterlik maddesine ait bazi yeterlik
maddelerinde yaklasik 20 6gretmenin kendisini yetersiz gdrmesi diger alt yeterlik
maddesine ait maddelere gore oldukga yiksek bir oran olarak dikkat cekmektedir.

Bu yeterlik alanina ait olan yeterlik maddelerinin tamaminda 6gretmenlerin maddeleri gok
onemli ya da onemli gordigl, 6gretmenlerin maddelere gore kendilerini gok yeterli,
yeterli ya da orta seviyede yeterli gordigli, bu yeterlik alanina ait tim maddelerde
o0gretmenlerin 6nem algilarinin yeterlik algilarina gore daha yiksek seviyelerde oldugu
anlasiimaktadir.

2.2.3. “iHO DKAB Ogretmenlerinin Tutum ve Degerler Yeterlik Alanina iliskin Gériisleri

Tablo 14. Ogretmenlerin “Tutum ve Degerler” Yeterlik Alanina iliskin Goriisleri (Onem ve

Yeterlik)
ONEMLI GORME YETERLIK
Cok 6nemli(5) Cok yeterliyim (5)
Cok 6nemsiz (1) Cok yetersizim (1)
s [ af3]2]1]s5]4a]3]2]1

C.1. DKAB alanindaki gelismeleri izleyebilme
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45 | DKAB alaniyla ilgili yayinlari takip edebilme 124 | 104 | 24 45 (125(70|10 (2

Konferans, agik oturum, bilimsel toplanti ve
46 ) T ) 104 {116 |30 | 2 34 | 96 |93(28]|1
seminerlere izleyici olarak katilabilme

Alanimla ilgili etkinliklerde gérev ve sorumluluk
47| Liabilme 122 | 106 | 24 52 | 118 |68 | 14

C.2. Giincel konularla evrensel degerler konusunda 6grencilere rehberlik edebilme

Ogrencilerin inang, ibadet, ahlak ve giincel
48 | konulardaki soru ve sorunlarinin 16480 | 7 |1 79 (136 (36| 1
¢oziimlenmesinde rehberlik yapabilme

Degerlerin fert ve toplum hayatindaki 6nemini
49 . . 125118 | 9 60 |146 (43| 2 |1
kavramalarinda 6grencilere yardimci olabilme

Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
50 . ) . o ) 150|192 | 9 |1 76 1136 (39| 1
gelisimlerine katki saglamaya gonulli olabilme

C.3. Dini ve ahlaki degerlerin korunmasina ve gelistiriimesine deger verebilme

Dinin, milli ve evrensel degerlerin
51 . . 1491 90 |12 |1 76 | 135 (40| 1
korunmasindaki 6nemini savunabilme

Ahlaki davranislari igsellestirerek gevreme 6rnek
52 labil 178 | 68 | 6 74 (123 |50 3 |2
olabilme

Dini ve ahlaki davraniglarin korunmasi ve
53 | gelistiriimesinde Hz. Muhammed (s.a.v.)’in 208 | 40 | 3 1106|119 (25| 2
ornekligini benimseyebilme

C.4. Bir arada yasama ve hoggorii kiiltiirii olugturabilme

Bir arada yasama, baris ve hosgori kultirinin
54 | olusturulup yayginlastiriimasinda cevreme 6rnek | 174 | 70 | 8 78 (140 (31| 3
olabilme

Deger Egitiminin gergeklestirilmesinde dini
55 N > o ) 162 79 |10 |1 85 (134|301 3
degerlerin katkisinin bilincinde olabilme

C.5. Alaninda Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya deger verebilme

Dini ve ahlaki alandaki kavramlarin yazim ve
telaffuzuna uygun olarak kullanimina 6zen

56| . ) N 140 (103 | 8 |1 86 | 13531
gostererek 6grencilere ve cevreme 6rnek

olabilme

Ogrencilerin dini ve ahlaki kavramlari dogru
57 . . 155|190 | 6 |1 89 | 130 | 33
kullanmalarina rehberlik edebilme

Tablo 14 6gretmenlerin “tutum ve degerler” yeterlik alanina ait yeterlik maddelerini ne
derece 6nemli gordikleri ve yine bu maddelere gore kendilerini ne derecede yeterli
algiladiklarinaiiliskin goérislerini yansitmaktadir. Bu yeterlik alanina ait toplam 13 maddede
1 madde igin sadece 1 6gretmen ¢ok Onemsiz olarak goéris belirtmistir. Bu yeterlik
alaninda 13 maddeden 5 madde icin higbir 6gretmen ¢ok 6nemsiz ya da 6nemsiz oldugunu
belirtmemistir. Diger maddeler icin en az bir 6gretmen bile olsa kendisini yetersiz géren
0gretmen oldugu halde 6gretmenlerin genel olarak kendilerini yliksek diizeylerde yeterli
gordikleri anlagilmaktadir. Tutum ve degerler yeterlik alaninin;

C1 alt yeterlik maddesine ait olan “DKAB alaniyla ilgili yayinlari takip ederim.” maddesinde
228 6gretmen maddeyi 6nemli ya da ¢ok 6nemli gérmesine karsin, 170 6gretmen bu
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maddeye gore kendisini ¢ok yeterli ya da yeterli gérmektedir. Bu maddede 12 6gretmen
kendisini yetersiz ya da ¢ok yetersiz gérmektedir. “Konferans, agik oturum, bilimsel
toplanti ve seminerlere izleyici olarak katilirnrm.” maddesinde 220 6gretmen maddeyi
onemli ya da ¢ok 6nemli gérmesine karsin, 130 6gretmen bu maddeye gore kendisini ok
yeterli ya da yeterli gormektedir. Bu maddede 29 6gretmen kendisini yetersiz ya da ¢ok
yetersiz gormektedir. Bu yeterlik alanina ait maddeler icerisinde 6gretmenlerin en diisiik
oranda 6nemli gordikleri, diger tim maddelere kiyasla 6gretmenlerin kendilerini en
disuk oranda cok yeterli ya da yeterli gordikleri ve yine diger maddelere kiyasla
kendilerini en yiksek oranda yetersiz ya da ¢ok yetersiz gordiikleri madde olarak dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerin yeterlik diizeyi olarak en diisiik seviyede oldugu bu maddede
bile maddelere gore kendilerini yiiksek diizeylerde ¢ok yeterli, yeterli ya da orta seviyede
yeterli hissetmekte oldugu anlasiimaktadir.

C1 alt yeterlik maddesine ait olan “DKAB alaniyla ilgili yayinlari takip ederim” yeterlik
maddesini 6gretmenlerden 124l ¢ok 6nemli, 104 ‘G 6nemli, 24’( orta seviyede 6nemli
goriirken, bu maddelere gore 6gretmenlerden 45’i ¢ok yeterli, 125’i yeterli, 70’i orta
seviyede yeterli, 10 6gretmen de yetersiz gormektedir. “Konferans, agik oturum, bilimsel
toplanti ve seminerlere izleyici olarak katilirim” yeterlik maddesini 6gretmenlerden 104’
¢ok 6nemli, 116 ‘st 6nemli, 30’u orta seviyede 6nemli goriirken, bu maddelere gore
o0gretmenlerden 34’0 ¢ok yeterli, 96’si yeterli, 93’0 orta seviyede yeterli, 28 6gretmen de
yetersiz gérmektedir. “Alanimla ilgili etkinliklerde gorev ve sorumluluk alirrm” yeterlik
maddesini 6gretmenlerden 122’si ¢cok énemli, 106’si 6nemli, 24’l orta seviyede énemli
gorirken, bu maddelere gore 6gretmenlerden 52’si ¢ok yeterli, 118’i yeterli, 68’i orta
seviyede yeterli, 14 6gretmen de kendisini yetersiz gormektedir.

C3 alt yeterlik maddesine ait olan “Dini ve ahlaki davraniglarin korunmasi ve
gelistiriimesinde Hazreti (Hz.) Muhammed sallallahu aleyhi vesellem (s.a.v.)’in 6rnekligini
benimserim” yeterlik maddesinde 252 6gretmenin 208 tanesi bu maddeyi ¢ok 6nemli
gordigini belirtmistir. Bu yoniyle ankette bulunan tiim maddeler arasinda en fazla
o0gretmen tarafindan ¢ok dnemli goriilen madde olarak dikkat ¢ekmektedir. 40 6gretmen
de bu maddeyi 6nemli gérdiiglinden toplam 248 6gretmen bu maddeyi cok 6nemli ya da
onemli gérmektedir. 3 0gretmen orta seviyede onemli, 1 6gretmen de ¢ok Gnemsiz
gormektedir. Bu maddeye gore 6gretmenlerden 106’si ¢ok yeterli, 119’u yeterli, 25’i orta
seviyede yeterli, 2 6gretmen de yetersiz gérmektedir.

Bu yeterlik alanina ait olan yeterlik maddelerinin tamamina yakininda 6gretmenlerin
blylk cogunlugu maddeleri cok 6nemli ya da 6nemli gérmekte, 6gretmenlerin 6nemli bir
¢ogunlugu maddelere gore kendilerini ¢ok yeterli, yeterli ya da orta seviyede yeterli
gormektedir. Bu yeterlik alanina ait tiim maddelerde 6gretmenlerin 6nem algilari yeterlik
algilarina gore daha yiuksek seviyelerde oldugu anlasiimaktadir.
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Sonug

Bu arastirmada, iHO’larda gérev yapan DKAB 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine
yonelik yaklasimlari nasildir? Problem ciimlesinden yola g¢ikarak, 6gretmenlerin 6zel alan
yeterliklerine iliskin gorislerinin, ©nem ve vyeterlik dizeylerinin  belirlenmesi
amaglanmigtir.  Arastirmada nicel arastirma yontemleri ile elde edilen veriler
degerlendirildiginde su sonuglara ulasiimistir:

Calismaya katilan 6gretmenlerden % 87,7’si IHL mezunu, % 10,3’ hafiz, yaklasik % 70’i iF
mezunu oldugu sonucuna ulasiimistir. Kur’an Kerim dersi 6gretiminde ise yaklasik % 65
o6gretmenin kendisini yeterli buldugu, 6gretmenlerden yaklasik % 53'nlin Arapga dersine
hi¢ girmedigi, % 9’unun derslere isteksiz ya da zorunluluktan girdigi, % 38’inin ise Arapga
derslerine isteyerek girdikleri anlasiimistir.

Arastirmanin tim verileri degerlendirildiginde 6gretmenlerin 6zel alan yeterliklerine ait
maddeleri ylksek diizeylerde “6nemli” gérdigu, yeterlik maddelerine gore kendilerini de
yuksek diizeylerde yeterli gordiigi tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
dnem algilarinin yeterlik algilarindan yiiksek oldugu goériilmektedir. Ogretmenlerin
kendilerini yeterlik maddelerine gore olduk¢a 6nemli diizeyde yeterli gérdikleri, bunun
yaninda 6gretmenlerin yeterlik maddesini “6nemli” gordiigl diizeyde yeterli hissetmedigi,
ya da kendisini kendisinden bekledigi diizeyde vyeterince vyeterli goéremedigi
anlasiimaktadir.

Ogretmenlerin genel olarak 6zel alan yeterliklerine ait yeterlik maddelerini yiiksek
dizeyde onemli gordiigiine yonelik sonug, 6zel alan yeterliklerinin dnem dizeyleri
konusunda literatiirde yer alan Mete'nin arastirmasiyla paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerin genel olarak yeterlik maddelerine gére kendilerini yiiksek diizeyde yeterli
gordigl ve 6gretmenlerin yeterlik diizeylerinin genel olarak birbirine yakin diizeylerde
oldugu seklindeki sonug, yeterlik diizeyleri konusunda literatiirde yer alan Coskun, Ozer
ve Tiryaki; Karacaoglu; Kahramanoglu ve Ay; ve Uslu’nun arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir.

Sonug olarak; IHO DKAB 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine ait yeterlik maddelerini
yuksek diizeylerde 6nemli gordiikleri ve bu yeterlik maddelerine gore kendilerini yiksek
dizeylerde yeterli gordikleri, nem algilarinin yeterlik algilarindan yiksek oldugu; ayrica
o0gretmenlerin 6nem algilarinin kendi arasinda ve yeterlik algilarinin da yine kendi arasinda
birbirine yakin diizeylerde oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Arastirma sonucunda DKAB 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine katki saglayacagindan
hareketle su oneriler getirilebilir: DKAB 6gretmenleri kendi aralarinda belli araliklarla
istisare ve sohbet toplantilari diizenleyebilirler. Ogretmenlere, “DKAB Alani”na ydnelik
seminerler diizenlenebilir. Ogretmenler ders materyali olarak daha fazla desteklenebilir.
Ogrenme-Ogretme ortaminin diizenlenmesi konusunda okullara gerekli destek verilerek
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DKAB alanina ait derslerin islenebilecegi 6zel siniflar olusturulabilir. Egitimin daha Ust
seviyelere tasinabilmesi ve 6gretmen yeterliklerine katki saglamasi amaciyla okullarda
uygulanan disiplin kurallari ve 6grencilerin uymasi gereken goérev ve sorumluluklar
yeniden diizenlenebilir. Ogretmenlerin, okul ortaminda ve toplum nazarinda
yipratilmasina firsat verilmemelidir. Ogretmenlerin dzgiiveninin ve egitimin kalitesinin,
Ogretmene verilen deger 6l¢listinde artabilecegi unutulmamahdir.
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Oz

Bu arastirma, Zonguldak ornekleminde liselerde 6grenim goren genglerin sahip
olduklari degerleri sosyal medya ile olan iligkileri baglaminda belirlemeyi ve farkh
degiskenler agisindan incelemeyi hedeflemektedir. Calisma betimsel-iliskisel modelde
yapilandiriimistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen aileye
iliskin tutum ve aile degerleri dlgegi, hayatin amaci 6lgegi, gelecek igin egitimine ve
yeteneklerine gliven 6lgegi, sosyal medyaya guiven 6lgegi kullanilmistir. Veriler, 2018-
2019 yih gliz déneminde Zonguldak’taki farkh lise tirlerinde 6grenim goren 429
O0grenciye anket uygulanarak toplanmistir. Verilerin analizinde t-testi ve ANOVA’dan
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda genglerin blylik ¢ogunlugunun (%80) glinde en
az 1 saat sosyal medyada vakit gecirdigi; en c¢ok kullandiklari sosyal medya
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platformlarinin ise fikir, dislince paylasimindan ziyade gorsel, hareketli ve anlik durum
paylasimlarina odaklanan platformlar oldugu tespit edilmistir. Bulgular sosyal medyada
fazla vakit gegirenlerin, daha az vakit gegirenlere oranla hayati amagsiz olarak
degerlendirme egilimlerinin daha fazla oldugunu gostermistir. Egitim kalitesinin daha
yiksek oldugu (bilinen) okullarda 6grenim goren 6grencilerin sosyal medyaya daha az
glvendigi, hayata bakisinin daha idealist ve amach oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Deger, Genglik degerleri, Sosyal medya, Zonguldak.
SOCIAL MEDIA AND YOUTH VALUES: AN INVESTIGATION ON HIGH SCHOOLS
Abstract

This article aims to determine the values of young people who are studying in high
school in the context of their relations with social media and analyze with regard to
different variables, in the sample of Zonguldak. The article is structured in descriptive-
relational model. The data was collected via scales which developed by researchers,
attitudes relating to family and family values scale, aims of life scale, confidence on
having educations and abilities scale, confidence on social media scale. Data were
collected from 429 students who studying in diffrent high schools, by taking a sample
poll in Zonguldak during fall of 2018-2019. T-test and ANOVA were used to analyze the
data. As a result of research, that a great majority of the young people (%80) take up
with social media at least one hour a day has been determined; the most preferred
social media platforms which are oriented with image, dramatic and snapshot sharing
rather then shaping opinion and idea. The findings showed that youngest who spend
more time in social medya in comporison with the others, have higher tendency on
considering the life as the aimless object. Students who studying on higher quality
school are less rely on social media and having more idealist and purposeful attitude
to life.

Key Words: Religion education, Value, Youth values, Social media, Zonguldak.

Giris

Tiirkiye gibi geng niifus oraninin oldukga yliksek oldugu Ulkeler icin genglik olgusu, hem
geng nifusun dlke nifusunun biyik bir cogunlugunu olusturmasindan hem de (lkenin
ekonomik, siyasal, toplumsal ve kiiltiirel yapilarinin gelecekteki belirleyicisi olmasindan
dolayi 6nemli bir yere sahiptir. Clinkl toplumlarin demografik bakimdan en hareketli ve
dinamik kesimini olusturan genglik, ait oldugu milletin gelecegi, degisim ve gelisimdeki itici
glicl, bugliniin aynasi ve yarinin belirleyicisidir. Bu noktada gengligi tanimak, sorunlarini
tespit edip saghkh bir kisilik/kimlik gelisimini saglamak i¢in gerekli cabayi gostermek, ayni
zamanda o toplumun sagligi icin de son derece 6nemlidir.
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Gengler dinamik yapilari sayesinde degisimlerden ¢ok hizli bir sekilde etkilenmektedir.
Ozellikle, teknoloji kullanimi acisindan niifusun diger unsurlarina oranla ¢ok daha
yetenekli ve isteklidirler. Mobil teknolojilerin her gecen gilin yeni boyutlara tasindigi bir
diinyada bu teknolojilerin en 6nemli kullanicilari da yine gengler olmaktadirlar. Cok hizl
haber alabilme, harekete gegebilme ve 6rgltlenebilme potansiyeline ulasan gengler ve
toplumlar agisindan bu durumun olumlu bir siire¢ olmasinin yaninda olumsuz etkilerin
oldugu da goériilmektedir. icinde yetistigi kiiltirel ortamdan ¢ok farkli sosyo-kiiltirel
yapilarlailetisim kurabilen geng nesil igcin modern ile geleneksel, yerel ile evrensel arasinda
pek ¢cok catisma alani ortaya ¢ikmaktadir.

Toplumsal degerlerin yasamasi gengler tarafindan kendilerine 6zgli bir formda
icsellestirilmesine baglidir. Onlar, kendilerine 6zgii yasam tarzlariyla, degerleri yeniden
yorumlayip gelecege tasirlar. Bu nedenle deger arastirmalarinda genglik degerleri nem
verilen konularin basinda gelmektedir. Geng niifusun énemli bir kismini teskil eden lise
gengligi yogunlugu ve dinamizmi ile bu agidan dikkate alinmasi gereken énemli grubu
olusturmaktadir. Bu nedenle bu arastirma, Zonguldak érnekleminde liselerde 6grenim
goren genglerin sahip olduklari degerleri sosyal medya ile olan iligkileri baglaminda
belirlemeyi ve farkh degiskenler agisindan incelemeyi hedeflemektedir. Boylelikle
gengligin sosyal medya ile olan iliskisini anlayip, degerler agisindan olumlu bir sekilde
yorumlayabilmek icin  yapilmasi  gerekenlere iliskin  katki  sunulabilecegi
degerlendirilmektedir.

1. Sosyal Medya

Geleneksel medyadan farkh 6zelliklere sahip olan sosyal medya, kullanicilara bilgi ve
disiince paylasim olanagi sunarak karsilikli etkilesim yaratan gevrimici araglara verilen
isimdir (Sayimer, 2008, s.23). Toplumda yeni bir iletisim modeli ve iliski agi ortaya gikaran
sosyal medya, insanlarin birbirinden farkli mekanlarda olsa bile, gérismelerine ve
paylasimda bulunmalarina olanak saglayan bir uygulamadir.

Son yillarda tiim diinyada bireylerin yasaminin énemli bir pargasi haline gelerek farkli bilgi,
bakis ve dislincelerin internet Uzerinden paylasiimasina imkan saglayan sosyal medya
uygulamasi (Weinberg, 2009, s.1), diinyada vuku bulan her turli konudan haberdar olmayi
ve farkli bir formda sosyallesmeyi saglamaktadir. Bu nedenle sosyal medya, glindelik
hayatin her karesinde bir sekilde varligini gdsteren, bireyin ve toplumun iliskilerini her
ydniyle degisim ve déniisiime ugratan bir olgu olmustur (Babacan, 2006, s.23). iletisimin
disinda bilgi edinme, oyun, eglence gibi ihtiyaglarin giderilmesine de yardim eden sosyal
medya, giin gectikge yayginlasmis siradan bir uygulama haline gelmistir. Oyle ki, bilgisayari
kullanmayi bilmeyenlerin bile bu uygulamalari kullandiklari ve geng-yasli, kadin-erkek,
¢oluk-cocuk herkesin bu mecrada kosusturmasi ister-istemez pek c¢ok toplumsal
sorunlarin da ortaya gikmasina sebep olmaktadir (Oyman, 2016, s.126).
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insanlarin, kullanicilar tarafindan hazirlanan icerikleri interaktif bir sekilde birbirlerine
iletebildikleri internet siteleri olarak tanimlanan (Solmaz, Tekin, Herzem ve Demir, 2013,
ss.24-25) sosyal aglar giin gectikge geleneksel iletisim kanallarinin yerini almaktadir. Bu
sosyal ag siteleri arasinda en ¢ok bilinen ve kullanici sayisi itibariyle diger sosyal ag
sitelerine gére daha 6nde olan 2004 yilinda kullanima agilan Facebook? ve 2006 yilinda
hizmete agilan Twitter karsimiza g¢ikmaktadir. Bunlarin yaninda Instagram, Youtube,
Google+, Snapchat, Pinterest, Vine, Wordpress, Linkedin vb. gibi pek ¢ok sosyal medya
sitesi mevcuttur.

Modern diinyanin yeni iletisim agi olan sosyal medya, bireyin ¢evresiyle olan iletisiminin
seyrini degistirerek sanal bir iletisim alani olusturmustur. Sosyal medya uygulamalarinin
sundugu hizmetler, insanlarin ilgilerini ¢ekerek, onlarin bu alanda daha ¢ok zaman
gecirmesine neden olmaktadir. Bireyler icin sanal ger¢eklik cogu zaman bagimlilik ya da
toplumdan ayri kalmaya sebep olabilmektedir (Oyman, 2016: 126-127). Bilingli
kullaniimadig takdirde psikolojik ve biyolojik pek ¢ok problemlere yol agabilen sosyal
medya, birey ve toplum i¢in dnemli bir konu haline gelmistir.

2. Genglik Degerleri

insan, belli dénemler halinde fizyolojik, bilissel ve sosyal degisimler gegirerek olgunlasir
kendi kemaline ulasir. insan hayatinin birbirini izleyen bu dénemleri, birbirinden farkl
dzellikler gdsterir (Bayyigit, 2011, s.27). insan gelisiminin en dinamik dénemi olarak
genclik, degisik Ulkelerde ve degisik kaynaklarda farkh yas araliklari (zerinden
tanimlanmakla birlikte, UNESCO genglik donemini 15-25 yas dilimleri arasini, Birlesmis
Milletler Orgiitii ise, 12-24 yas araligini genclik dénemi olarak belirlemistir. Ulkemiz ise
Birlesmis Milletler Orgiiti’niin belirledigi 12-24 yas araligini genclik dénemi olarak kabul
etmistir (Yorikoglu, 1986, s.3; Sandstrém, 1982, ss.17-18; Semin, 1991, s.21). TUIK’in 2017
yili verilerine gore Glkemiz nifusunun %16,1’ini (12. 983.097) geng niifus olusturmaktadir
(Tiirkiye istatistik Kurumu, 2019).

Modernlesme siirecinde yasanan sosyal, kiltlrel ve ekonomik alanlardaki degisim ve
gelisimler, toplumu ve bireyleri derinden etkilemektedir. Bu siiregte hizli degisim ve
dondsimlerden en fazla etkilenenlerden birisi de kuskusuz genglerdir. Genglerin
etkilenmesi, ayni zamanda toplumun gelecegini de ilgilendirmektedir. Biitiin geleneksel
kurum ve yapilari icine alan bu degisim, uyumsuzluk ve gatismalari da beraberinde
getirmistir. Degisen toplum dizeniiginde farkl rol beklentileri ve degisime paralel bigimde

Diinya lizerinde yaklasik 4,38 milyar insan, diger bir ifadeyle diinya niifusunun yaridan fazlasi interneti
etkin olarak kullanmaktadir. Bu kullanicilarin 3,98 milyarlk kismi sosyal aglara katiimis durumdadir. 2.7
milyar insanin ise duzenli olarak Facebook kullandigi, bunu 1.9 milyar ile youtube ve 1.1 milyar ile
instagram kullanicilari takip etmektedir. Ayrica 396 milyon kullaniciya sahip olan twitter ise dérdinci
sirada yer almaktadir. Bkz. We Are Social and Hootsuite, Digital in 2019, erisim: 04.04.2019,
https://wearesocial.com/blog/2019/01/digital-2019-global-internet-use-accelerates.
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degisime zorlanan gengler, ruhsal bir gerilim ortaminda kalmiglardir (Hokelekli, 2002: 13-
14). Kendi yasi geregi deger yargilari hizla degisen gencin, iginde yasadigl toplumun
degerlerinin de hizla degismesi karsisinda bunalip kalmamasi imkansiz gdziikmektedir. Bu
noktada ilk 6nce aileye bliylk gérev diismektedir. Clinkl aile, dini ve ahlaki duygularin
uyandirilmasi, uygulanmasi ve dini bilgi ve degerlerin kazandirilmasi yoluyla diger
egitimlerin yaninda deger egitimi gorevini de yerine getirir. Ailenin bu 6nemi, onun
¢ocukla miinasebetlerinde diger egitici kurumlarin ulasmasi miimkiin olmayan birtakim
ozelliklere sahip olmasindan kaynaklanir (Kaymakcan ve Meydan, 2016, s.25).

insan hayatinin en 6nemli psiko-sosyal etmenlerinden birisi olan degerler, insanin
davraniglarina yon veren faktorlerin basinda gelmektedir. Degerlerin kazanilmasinda ve
aktarilmasinda uygun yontemler izlenebilirse, glvenilir, durist, kendisiyle birlikte
bagkalarini da dislinen, sorumluluk sahibi, davranislarinin olasi tiim sonuglarini hesaba
katan, insanlarin kendi yasamlari hakkinda karar verme haklarina saygi gésteren, adaletli
ve topluma duyarli insanlardan olusan bir gelecek insa edilebilir. Bunun igin genglerin
sahip olduklari degerleri, egilimlerini etkileyen unsurlarin da iyi tespit edilmesi
gerekmektedir. Gliniimiiz gengliginin bilgi edinmede ve glindemi takip etmede sosyal
medya ile olan yakin iliskisi asikardir. Onlarin fikirlerinin, egilimlerinin, sahip olduklari
degerlerin sekillenmesinde sosyal medyanin 6nemli bir etkisinin olacagl gbz ardi
edilmemelidir.

3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Zonguldak drnekleminde liselerde 6grenim goren genglerin aile,
hayatin anlami ve kendini gelecege hazir gormeye iliskin degerlerini sosyal medya ile olan
iliskileri baglaminda belirlemek ve farkli degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag
cercevesinde sekillenen asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaya galisiimistir:

a) Genglerin sosyal medya kullanma durumlari, amaglari; sosyal medyada sik
kullandiklari platformlar nelerdir?

b) Genglerin sosyal medyada vakit gecirme ve kullanilan platform bagimsiz
degiskenlerine gore aile, hayati anlamlandirma, gelecege hazir hissetme ve
sosyal medyaya giivenme degiskenleri arasinda anlamli farklilasma var midir?

c) Cinsiyet ve okul degiskenlerine gore aile, hayati anlamlandirma, kendini
gelecege hazir hissetme ve sosyal medyaya glivenme durumlarinda farklilasma
olusmakta midir?

4. Yontem

Veri toplama ve analiz siireglerinde nicel yaklasimin kullanildigi bu arastirma betimsel-
iliskisel modelde yapilandirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen aileye iliskin tutum ve aile degerleri 6lgegi, hayatin amaci 6lgegi, gelecek igin
egitimine ve yeteneklerine gliven 0lgegi, sosyal medyaya gliven oOlgegi kullanilmistir.
Arastirmanin bagimsiz degiskenleri cinsiyet, sosyal medyada vakit gecirme sikhgi, okul tlri
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ve gorislerini belirleyen kurumdur. Bagimli degisken olarak ise aile ile uyum, aileye iliskin
degerler; idealist bir hayat amacina sahip olma veya amagsiz bir hayat; aldig1 egitim ve
yeteneklerini gelecek igin yeterli gorme durumu ve sosyal medyaya giiven degiskenlerine
ait veriler degerlendirilmistir.

4.1. Evren ve Orneklem

Arastirma evreni 2018-2019 egitim 6gretim yili gliz ddneminde Zonguldak il merkezinde
O6grenim gérmekte olan lise 6grencileridir. S6z konusu evrenden okul tiirli ve sinif seviyesi
kriterlerine gore belirlenen 429 6grenci arastirma orneklemini olusturmustur. Anketlerin
uygulanmasi aragtirmacilarin gézetiminde 6gretmenler tarafindan gerceklestirilmistir.
Uygulanan 550 anketten 429 anket degerlendirmeye alinmistir. 121 anket tamami
cevaplandiriimadig yahut 6zensiz cevaplandirildigi tespit edildigi icin degerlendirme disi
birakilmistir. Ornekleme ait bilgiler tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Orneklemin dzellikleri

Frekans Yiizde
- Kiz 171 39,9
qé Erkek 258 60,1
© Toplam 429 100,0
14 51 11,9
15 170 39,7
16 132 30,8
17 53 12,4
g 18 17 4,0
19 5 1,2
Toplam 428 100,0
Cevap Vermeyen 1
Toplam 429
~ Kota 19 44
E 5 idare eder 114 26,6
:.% S iyi 233 54,3
c >
< Qe Cok iyi 63 14,7
< Toplam 429 100,0
o Anadolu Lisesi 160 37,3
E 3 Fen Lisesi 92 21,4
;’§° % Anadolu imam-Hatip Lisesi 23 5,4
O Mesleki ve Teknik Lise 148 34,5
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Proje Anadolu imam Hatip 4 9
Lisesi ’
Diger 2 ,5
Toplam 429 100,0
Bir 108 25,2
S .
t 5 Iki 199 46,4
5 b -
S o Ug 81 18,9
S o
o Dort 41 9,6
P4
Toplam 429 100,0
Q Cekirdek aile 280 65,4
X
= 5 Genis aile 104 24,3
E oy Ailesi ile birlikte yasamiyor 44 10,3
— ©
% > Toplam 428 100,0
< Cevapsiz 1
= Aile 327 76,6
(]
5 Okul 31 7,3
a0 E
L2 Arkadas Ortami 20 4,7
~N >
2 E Medya 12 2,8
§D B Cevre 37 8,7
o =
S E Toplam 427 100,0
Q.
-_E Cevapsiz 2
n Toplam 429

Tablo 1'deki degerler, 429 6grenciden 171’inin (%39,9) kiz, 258’inin (%60,1) ise, erkek
oldugunu ifade etmektedir. Tablodan anlasildigi Gzere, 6grencilerin %39,7’si 15 yasinda,
%30,8’i 16 yasinda, %12,4’G 17 yasinda, %11,9'u 14 yasinda, %4'U 18 yasinda ve %1,2’si
de 19 yasindadir. Ankete katilan 6grencilerin bliyik ¢ogunlugunu (%70,5) 15 ve 16
yasindaki 6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilarin %54,3’tG ekonomik durumlarinin iyi,
%26,6’s1 idare eder, %14,7’si cok iyi ve %4,4’l de kotu oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 1 incelendiginde katihmcilarin %37,3’linlin Anadolu Lisesinde, % 34,5’inin Mesleki
ve Teknik Lisede, %21,4’inlin Fen Lisesinde, %5,4’iiniin Anadolu imam Hatip Lisesinde ve
%0,9’unun da Proje Anadolu imam Hatip Lisesinde 6grenim gdrmekte oldugu
anlasiimaktadir. Ogrencilerin %46,4’U ikinci sinif, %25,2’si birinci sinif, %18,9’u lglinci
sinif ve %9,6’s1 da dérdiinci sinifta okumaktadir.

Tablodaki verilere gore 6grencilerin %65,4’U gekirdek aile icinde, %24,3’G de genis aile
icinde yasamaktadir. Ogrencilerin  %10,3’liniin ise ailesiyle birlikte yasamadig
gorilmektedir. Veriler TUIK Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi, Hanehalki Tipleri verileri ile
drtiismektedir. ilgili veriye gére gére Tiirkiye’de cekirdek ailede yasayan ¢ocuklarin orani
%66,1’dir (Tirkiye istatistik Kurumu, 2019).
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4.2. Veri Toplama Araglari ve Veri Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen aileye iligkin
tutum ve aile degerleri 6lgegi, hayatin amaci 6lgegi, gelecek igin egitimine ve yeteneklerine
gliven &lcegi, sosyal medyaya giiven &lcegi kullanilmistir. Olgeklerin gelistiriimesi icin
oncelikle literatiir incelenmis ve arastirmanin amaglarina uygun taslak maddeler
yazilmistir. ilk olusturulan taslakta aileye iliskin tutum ve aile degerleri ile ilgili 11, hayatin
amacina iliskin gorislerin alinmasi igin 9, gelecek igin egitimine ve yeteneklerine glivene
dair gorusleri almak igin 4, sosyal medyaya giivenlerini belirlemek igin ise 7 madde
yazilmistir. Maddeler besli likert formda 6grencilere sunulmustur. Yazilan maddelerin
hepsi katiimcilarin olgusal verilerini belirlemeye yonelik sorulari da igeren bir anket formu
ile 6grencilere uygulanmistir. Elde edilen anket sonuglari 6ncelikle sekil olarak incelenmis
Ozensiz doldurulanlar tespit edilip kapsam disinda tutulmustur. Usuliine uygun
dolduruldugu kanaatine ulasilan 429 ankete ait veriler SPSS 22.0 programina islenmis ve
oncelikle her bir 6lgek icin madde analizi ve faktor analizi yapilmigtir.

Aileye iliskin tutum ve aile degerleri 6lgegine uygulanan madde analizi ve faktor analizi
islemleri sonucunda 3 maddenin yapi ile uyum goéstermedigi belirlenerek o6lgekten
cikartilmis boylelikle 8 madde ve iki boyuttan olusan bir dlcek elde edilmistir. Olgegin
birinci boyutu 6grencilerin aile i¢ci uyum durumlarini belirlemeye yonelik 5 olumlu sorudan
olusmaktadir. ikinci boyutta ise aileyi kutsal bir kurum olarak addedip aileye itaati zorunlu
gdrmeye yonelik degerleri belirleyen 3 soru yer almaktadir. Olgegin Cronbach Alpha
katsayisi 0,852 olarak hesaplanmistir.

Liseli genglerin hayatin amacina yonelik gorislerini belirlemek Ulizere yazilan 9 maddeye
uygulanan madde analizi sonucunda madde toplam korelasyonu degeri 0,30’un altinda
gerceklesen iki madde o6lgekten gikartilmis ve faktor analizi sonucunda geriye kalan 7
maddenin iki boyutlu bir yapi ortaya ¢ikardigi gorilmistir. 4 maddeden olusan birinci
boyut genclerin Ulkesine, insanliga, milletine vb. hizmet etmek gibi idealler ugruna
yasamay! hayatin amaci olarak degerlendirme durumlarini belirlemektedir. 3 maddeden
olusan ikinci boyuttaki sorular ise hayatin amagsiz, bos bir ugras oldugu yoniindeki egilimi
belirlemektedir. Olgegin Cronbach Alpha katsayisi 0,728 olarak hesaplanmustir.

Gelecek igin egitimine ve yeteneklerine giiven o6lgeginin gegerlilik ve glivenilirligini
belirlemek igin gergeklestirilen madde analizi ve faktor analizi sonucunda baslangicta
yazilan dért maddeden birsinin gerekli degerleri saglamadigi gorilmus ve geriye kalan g
maddenin egitimine ve yeteneklerine giveni ifade eden tek bir yapiyi 6lgtUgu
belirlenmistir. Ug soru &grencilerin okulda aldiklari egitimi kendilerini gelecege veya
meslege hazirlamasi ve yeteneklerine glivenme anlaminda olumlu disiinme derecesini
belirlemektedir. Toplam {i¢ sorudan olusan tek boyutlu 6lgegin Cronbach Alpha
glvenilirlik katsayisi 0,739 olarak hesaplanmistir.
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Ogrencilerin sosyal medyaya giivenme durumlarini belirlemek icin baslangigta yazilan 7
maddeden birisi madde analizi ve faktér analizi sonucunda beklenen degerleri
karsilamadigi icin cikartilmistir. Gerekli givenilirlik kriterlerini saglayan 6 maddeden
olusan sosyal medyaya giliven ©olgegi faktdr analizi sonucunda sosyal medyaya
glvenilebilecegini belirten ve glvenilemeyecegini belirten iki farkh boyut olarak
yapilanmistir. 4 maddeden olusan birinci boyut genglerin yetismesinde, yasam kriterlerini
belirlemede sosyal medyaya giliven ifade ederken iki maddeden olusan ikinci boyut sosyal
medyay! toplumu koétl etkileyen, zaman israfi olarak degerlendirmektedir. S6z konusu
boyutun Cronbach Alpha glvenilirlik katsayisi 0,689 olarak hesaplanmistir.

Dort olgege ait glvenilirlik degerleri tarama tiirli arastirmalar agisindan kabul edilebilir
standartlarin Ustiindedir (Coskun, Altunisik, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2015, s.126).
Galismanin bagimsiz degiskenleri (cinsiyet, okul, sosyal medyada vakit gegirme durumu,
sosyal medyada kullanilan platform, siyasi gorislerini belirlemede algilanan en etkin
kurum)'nin bagimh degiskenler Uzerinde farkhlk olusturup olusturmadigini belirlemek
Uzere t-testi ve ANOVA testlerinden yararlaniimistir. Makalenin sinirhhigi nedeniyle
analizler sonucunda sadece istatistiksel agidan anlamli sonug elde edilen sonuglara ait
degerler tablolarda verilmistir. Ancak yorumlamada anlamli sonug¢ ¢ikmayan islemler
dikkate alinmistir. Ornegin kullanilan sosyal medya platformlarindan her birisi bagimsiz
degisken olarak alinip egilimler (zerinde fark olusturup olusturmadigl hesaplanmis
olmasina karsin facebook disindaki platformlarin herhangi bir anlamli fark olusturmadigi
belirlendigi icin bunlara ait degerler verilmemis, fakat yorumlamalarda dikkate alinmistir.

5. Bulgular ve Yorumu
5.1. Sosyal Medyada Vakit Gegirme Durumu

Tablo 2 Sosyal medyada giin icerisinde ne kadar vakit gegiriyorsunuz

Frekans Ylzde Birikimli Yuzde
Bir saatten daha az 86 20,0 20,0
1-2 saat 150 35,0 55,0
2-3 saat 93 21,7 76,7
3-4 saat 47 11,0 87,6
4 saat ve Uzeri 53 12,4 100,0
Toplam 429 100,0

Tablo 2’de yer alan verilere gore 6rneklemdeki 6grencilerin giin icerisinde, %20’sinin bir
saatten daha az, %35’inin 1-2 saat, %21,7’sinin 2-3 saat, %11,0’inin 3-4 saat ve %12,4’Unun
4 saatten daha fazla sosyal medyada vakit gegirdiklerini beyan ettikleri gorilmektedir.
Tablo incelendiginde en yiksek oranin 1-2 saat vakit gegirenlerin (%35,0) oldugu
gorulmektedir. Buna en yakin oran ise 2-3 saat vakit gecirdigini beyan edenlerdir (%21,7).
Bu durumda orneklemde yer alan 6grencilerin yarisindan fazlasinin (toplamda %56,7)
glinde en az 1-3 saat kadar sosyal medyada vakit gegirdikleri séylenebilir. Sosyal medyada
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3-4 saatten daha fazla slire gegirenlerin orani ise toplamda %23,4’tiir. Bu durunda her dort
Ogrenciden birinin giin igerisinde 3 saatten daha fazla sosyal medyada vakit gecirdigi
soylenebilir. Bir saatten daha az vakit gecirdigini beyan edenlerin orani ise %20,0'dir.

5.2. Genglerin Kullandiklari Sosyal Medya Platformlar

Tablo 3: Kullanilan Sosyal Medya Platformlari

Frekans Ylzde
instagram 364 84,8
Youtube 312 72,7
Facebook 231 53,8
Google+ 220 51,3
Snepchat 170 39,6
Twitter 147 34,3
Pineterst 53 12,4
Vine 36 8,4
Diger 26 6,1
Wordpress 18 4,2
Linkedin 15 3,5
Toplam 429 100

Katilimcilara en ¢ok hangi sosyal agi kullaniyorsunuz diye sordugumuzda %84,8'i
instagram, %72,7’si Youtube, %53,8’i Facebook, %51,3’ii Google+, %39,6’sI Snapchat ve
%34,3’U Twitter, %12,4’G Pineterest, %8,4’li Vine, %4,2’si Wordpress, %3.5’i Linkedin
sosyal agini kulllandigini beyan ederken %6,1’i de diger sosyal medya platformlarini
kullandigini beyan etmistir. Tablo incelendiginde genglerin en fazla kullandigi sosyal agin
instagram oldugu gorilmektedir. Bunu Youtube ve Facebook takip etmektedir. “Gorsel”
(fotograf yahut video) paylasimi odakli olan sosyal aglarin gengler tarafindan fikir/yazi
odakli sosyal aglara (Twitter, Wordpress gibi..) gbére daha fazla tercih edildigi
gorilmektedir.
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5.3. Sosyal Medyada Vakit Gegirme Durumuna Gore Bagimli Degiskenler

Tablo 4: Sosyal Medyada Vakit Gegirme Siiresine Bagh Olarak Deger

Farkhhgin
Deger Boyutu Varyansin Kareler Kareler OIU§tu:§u"Puan
Kaynagi Toplami SD | Ortalamasi F P Turd

Gruplar Arasi 6,538 4 1,635 2,091 |,081 | 3-4 saat-4> *
Aile kutsal-itaat Grup ici 326,041 417 1782

Toplam 332,580 | 421

Gruplar Arast| 19,600 4 4,900 | 4,572 | ,001 42-1<*
Hayat-amacsiz Grup igi 446,900 | 417 | 1,072 ii i; :::::

Toplam 466,499 | 421 4> -3-4saat**

Gruplar Arasi 11,299 4 2,825 2,963 | ,020 1< - 2-3 saat¥
Hayata-hazir-egt-yet  (Grup ici 387,941 | 407 1953 1< —3-4 saat*

Toplam 399,240 411

Gruplar Arasi 14,745 4 3,686 4,349 | ,002 | 1< —3-4saat*
Sosyalmedya giiveniyor [Grup igi 344,959 | 407 1848 1< —4> **

[Toplam 359,704 | 411

* p<0,05; ** p<0,01 (4 > : 4 saat ve Uzeri, 1< : 1 saatten az)

Tablo 4’te deger egilimlerinin sosyal medyada vakit gegirme siresine bagl olarak
istatistiksel agidan anlamli diizeyde farkhlastigi deger boyutlari yer almaktadir.
Farkliliklarin sosyal medyada ne kadar vakit geciren katihmcilarin ortalamalarindan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla Post Hoc Tukey HSD testi yapilmistir. Buna gore aileyi
kutsal addedip ona itaati gerekli gorme konusunda sosyal medyada 3-4 saat (3,2553) vakit
gegirenlerle 4 saatten daha fazla (3,7358) vakit gegirenler arasinda 4 saatten fazla vakit
gegirenler lehine (p0,054<(0,05) anlamli diizeyde bir farklilasma oldugu tespit edilmistir.

Hayati amagsiz olarak degerlendiren katihmcilar arasinda sosyal medyada vakit gegirme
sirelerine gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilasmalar oldugu gorilmektedir.
Farklilasmanin 4 saatten daha fazla (3,3459) sosyal medyada vakit gecirenlerle diger
degiskenler arasinda 4 saatten fazla vakit gegirenlerin lehine oldugu gorilmektedir; 4
saatten fazla ile 1 saatten az (2,6746) (p0,002<(0,01)), 4 saatten fazla ile 1-2 saat (2,7313)
(p0,002<(0,01)), 4 saatten fazla ile 2-3 saat (2,7216) (p0,005<(0,01)), 4 saatten fazla ile 3-
4 saat (2,6312) (p0,006<(0,01)). Bu durum sosyal medyada vakit gegirmeyle hayati amagsiz
olarak degerlendirme arasindaki goz ardi edilemeyecek derecede énemli dogrusal bir
iliskinin oldugunu goéstermektedir.

Alinan egitimin hayata hazirlama konusunda yeterli oldugunu disiinenler arasinda sosyal
medyada 1 saatten daha az (3,6767) vakit gegirenlerle 2-3 saat (3,2955) vakit gegirenler
arasinda 1 saatten daha az vakit gegirenlerin lehine (p0,081<(0,05)) ve 1 saatten daha az
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(3,6767) vakit gegirenlerle 3-4 saat (3,1449) vakit gegirenler arasinda 1 saatten daha az
vakit gegirenlerin lehine (p0,027<(0,05)) istatistiksel agidan anlamh diizeyde farklilasma

oldugu tespit edilmistir. Sonuglar sosyal medyada daha az vakit geciren genclerin

kendilerini gelecege hazir hissetme konusunda daha iyimser oldugunu géstermektedir.

Sosyal medyaya glivenme konusunda da sosyal medyada 1 saatten daha az (2,5301) vakit

gecirenlerle 3-4 saat (3,0707) vakit gecirenler arasinda 3-4 saat vakit gegcirenler lehine
(p0,013<(0,05)) ve 1 saatten daha az (2,5301) vakit gecirenlerle 4 saatten fazla (3,0849)
vakit gecirenler arasinda 4 saatten fazla vakit gegirenler lehine (p0,006<(0,01)) istatistiksel

acidan anlamli dizeyde farklilasma oldugu tespit edilmistir. Sosyal medyada daha az vakit

gecirenler beklendigi Gizere ona daha az glivenmektedirler.

5.4. Facebook Kullanma Durumuna Goére Bagimli Degiskenler

Tablo 5: Facebook kullanimi ve deger egilimleri T-Testi Sonuglar

Facebook
Std. Error
kullanma N M SD T P
Mean
durumu
-1,622 | 0,105
. Evet 227 13,9618 | ,91571 ,06078
Aile-uyum
Hayir 195 |4,0959 | ,78194 ,05600
2,534 0,012
. . Evet 227 |3,6579 | ,87009 ,05775
Ailekutsal-itaat
Hayir 195 |3,4393 | ,89810 ,06431
0,804 0,422
A . Evet 227 |3,4585 | ,92539 ,06142
Idealist-amag
Hayir 193 |3,3873 | ,88052 ,06338
0,337 0,034
Evet 227 |2,8847 | 1,05680 ,07014
Hayat-amagsiz
Hayir 195 | 2,6667 | 1,03822 ,07435
0,849 | 0,396
Hayata-hazir-egt-yet Evet 221 | 3,4902 | ,96060 ,06462
Hayir 191 |3,4075|1,01445 ,07340
0,334 0,115
Sosyal medya Evet 220 |2,8693 | ,95041 ,06408
glveniyor
Hayir 192 |2,7235| ,91442 ,06599
-2,182 | 0,030
sosyal medyaolumsuz| e | 50 | 28159 | 1,07969 | 07279
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‘ Hayir ‘192 ‘3,0365 ,97144‘ ,07011 ‘ ‘ ‘

Tablo 5’te yer alan T-Testi verilerine gore genglerin deger egilimlerinin facebook kullanma
degiskenine bagli olarak bazi boyutlarda istatistiksel agidan anlamli dizeyde farklilagma
gerceklestigi gorulmektedir. Nitekim aileyi kutsal addedip ona itaati gerekli géren
genclerin ortalamalari incelendiginde facebook kullananlarin (3,6579), kullanmayanlara
(3,4393) gore bu fikre daha gok katildiklari gériilmektedir (t:2,534, p0,012). Bu sonug,
facebook kullanan katilimcilarin, digerlerine oranla geleneksel degerlere daha fazla 6nem
verdigi seklinde yorumlanabilir.

Hayati amagsiz olarak degerlendirme boyutunda da facebook kullanan katilimcilarla
kullanmayanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli dizeyde farklilasma oldugu
gorulmektedir (t:0,337, p0,034). Bu boyutta farklilasma, facebook kullanmayanlara
(2,6667) oranla kullananlar (2,8847) lehine gergeklesmistir. Dolayisiyla facebook kullanan
Ogrencilerin, kullanmayanlara gére hayati amagsiz olarak degerlendirme egiliminin daha
fazla oldugu séylenebilir.

Tablo 5 incelendiginde sosyal medyayl olumsuz olarak degerlendirenler arasinda da
facebook kullanma degiskenine bagh olarak istatistiksel agidan anlamh diizeyde bir
farklilasmanin (t:-2,182, p0,030) oldugu gorulmektedir. Buna gére facebook kullanmayan
katilimcilarin (3,0365), facebook kullanan (2,8159) katilimcilara oranla sosyal medyayi
olumsuz olarak degerlendirme egilimlerinin daha fazla oldugu seklinde bir yorum
yaplilabilir.

5.5. Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimli Degiskenler

Tablo 6: Cinsiyet degiskenine gore deger egilimleri T-testi sonuglari

Bilesen Boyutu Cinsiyet N M SD T P

Kadin 168 3,4246 | ,88132 0,013
Ailekutsal-itaat -2,502

Erkek 254 3,6444 | ,88462

Kadin 168 2,5317 |,93091 0,000
Hayat-amagsiz -4,214

Erkek 254 2,9508 |1,09621

. Kadin 165 3,3455 |1,01939 0,073

Hayata-hazir-egt-yet -1,796

Erkek 247 3,5229 | ,95786

Tablo 6’da yer alan T-testi sonuglarina gére aileyi kutsal addedip, ona itaati gerekli gormek
hususunda cinsiyet degiskenine bagh olarak istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir
farkhlasma oldugu gorilmektedir (t:-2,502, p0,013). Ortalamalar incelendiginde
erkeklerin (3,6444) aileyi kutsal addedip ona itaat etmenin gerekli oldugu fikrine kadinlara
(3,4246) oranla daha fazla katildiklari séylenebilir.
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Hayati amagsiz olarak degerlendirme boyutunda erkekler ve kadinlar arasinda istatistiksel
acidan anlamli dizeyde bir farkhlagsma (t:-4,214, p0,000) vardir. Erkeklerin (2,9508)
ortalamasinin, kadinlara (2,5317) gére daha yiiksek olmasi, erkeklerin hayati amagsiz
olarak degerlendirme egiliminin daha fazla oldugunu géstermektedir. Kadinlar arasindaki
standart dagihmin yiksek olmasi ise, kadinlarin bu konuda daha fazla géris ayrilig
icerisinde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Alinan egitimin hayata hazirlamada yeterli oldugu konusunda cinsiyet degiskenine bagh
olarak, erkeklerin lehine istatistiksel agidan anlamli 6lglide farkhlagma (t: -1,796, p0,073)
oldugu gorilmektedir (Kadinlar (3,3455), erkekler (3,5229)). Erkek 6grenciler kizlara gore
kendi egitim ve yeteneklerine daha fazla glivenmektedir.

5.6. Okul Tiirii Degiskenine Gore Bagiml Degiskenler

Tablo 7: Okul Degiskenine Gore Deger Egilimleri ANOVA Sonuglari

. \Varyansin Kareler Kareler Farkhihgin Olustugu Okul
Deger Boyutu . SD F P L
Kaynagi Toplami Ortalamasi Turd
Gruplar Arasi | 20,970 | 4 5243 |7,016 Fen-Anadolu*
Ailekutsal-itaat |G ici 000 Fen-IHL*
rup Igi 311,609 | 417 | ,747 ) Fen-Mes. Tek**
Toplam 332,580 | 421
Gruplar Arasi | 12,700 | 4 3,175 3,990 Anadolu-IHL*
idealist-amag  [Grup g 330,224 | 415 | ,796 ,003 Fen-lHL**
Toplam 342,923 | 419
Gruplar Arasi | 41,425 | 4 10,356 |10,160 Mes. Tek-Anadolu*
ici Mes. Tek-Fen**
Hayat-amagsiz Grup lgi 425,074 | 417 | 1,019 1000 :
Mes. Tek. —IHL¥
Toplam 466,499 | 421 Anadolu-Fen*
Gruplar Arasi | 15,298 | 4 3,824 |4,054 Fen-Anadolu*
Hayata-hazir-egt- — - *
yety & lerup ici 383,942 [ 407 | ,943 ,003 Fen-Mes. Tek.
Toplam 399,240 | 411
Gruplar Arasi | 10,702 | 4 2,675 (3,120 Fen-Anadolu*
S?Syal.medya Grup lci 349,002 | 407 | ,857 015 Fen-iHL*
gliveniyor
Toplam 359,704 | 411

* p<0,05; ** p<0,01

Tablo 7'de okul turi degiskenine bagli olarak deger egilimlerinde istatistiksel agidan
anlamh diizeyde farkhlik olusan deger boyutlarina yer verilmistir. Farkliliklarin hangi okul
tiriine ait katihmcilarin ortalamalarindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Post Hoc
Tukey HSD testi yapilmistir. Test sonucu “aileyi kutsal addedip ona itaati gerekli gérme”
deger boyutunda farkliligin Fen lisesi (3,1848) ile Anadolu (3,5355), iHL (3,7654) ve
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Mesleki ve Teknik lise (3,7694) arasinda olustugunu géstermektedir. Farkliigin Fen Lisesi
ile Anadolu Lisesi arasinda Anadolu Lisesi lehine (p0,019<(0,05)), Fen lisesi ile HL
arasindan iHL lehine (p0,019<(0,05)), Fen Lisesi ile Mesleki ve Teknik lise arasinda Mesleki
ve teknik lise lehine (p0,000<(0,01)) olustugu goérilmektedir. Bu sonuglar
degerlendirildiginde Fen lisesinde 6grenim goren genglerin, “aileyi kutsal addedip ona
itaat etmeyi gerekli gérme” fikrini Anadolu Lisesi, iHL ve Mesleki ve teknik lisede dgrenim
goren genglere gore daha az benimsedikleri séylenebilir.

Hayatin anlaminin idealist amaglarda oldugunu diisiinen gengler arasinda da okul
degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir farklilasma vardir. Farkhlasma,
Anadolu Lisesi (3,3480) ile iHL (3,9537) arasinda iHL lehine (p0,011<(0,05) ve Fen Lisesi
(3,2717) ile iHL (3,9537) arasinda iHL lehine (p0,05=(0,05)) gerceklesmistir. Bu durum
iHL'de 6grenim géren genclerin Anadolu ve Fen liselerinde &grenim gérenlere gére
hayatin anlamini idealist amaglarda gérme egiliminin daha ylksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Hayati amagsiz olarak degerlendiren gencler arasinda okul degiskenine gbre anlamli
dizeyde bir farkllasma gerceklesmistir. Farklilasma, Mesleki ve teknik lisede (3,1450)
O6grenim gorenlerle Anadolu Lisesinde (2,7742) 68renim gorenler arasinda Mesleki ve
teknik lisedekiler lehine (p0,013<(0,05)), Mesleki ve teknik lisedekilerle (3,1450) Fen
lisesindekiler (2,3333) arasinda Mesleki ve teknik lisede 6grenim gorenler lehine
(p0,000<(0,01)), Mesleki ve teknik lisedekilerle (3,1450) iHL’dekiler (2,4815) arasinda
Mesleki ve teknik lisede 6grenim gorenler lehine (p0,16<(0,05)) ve Anadolu Lisesinde
(2,7742) okuyanlarla Fen lisesinde (2,3333) okuyanlar arasinda Anadolu Lisesi lehine
(p0,09<(0,05) gerceklesmistir. Ortalamalar incelendiginde hayati amagsiz olarak
degerlendirmede en yiksek oranin Mesleki ve teknik lisede 6grenim géren 6grencilerde
gerceklestigi gériilmektedir. Bunu sirasiyla Anadolu Lisesi, IHL ve Fen lisesinde &grenim
gorenler takip etmektedir. Buna gére mesleki ve teknik lisede 6grenim géren genclerin
Fen, Anadolu ve iHL’de 6grenim gérenlere oranla hayati amagsiz olarak degerlendirmeye
daha yatkin olduklari séylenebilir.

Aldig1 egitimin hayata hazirlamada yeterli gormede Fen Lisesi (3,0978) ile Anadolu Lisesi
(3,5200) arasinda Fen Lisesinde 6grenim gorenler lehine (p0,010<(0,05)) ve Fen Lisesi
(3,0978) ile Mesleki ve teknik lise (3,5827) arasinda Mesleki ve teknik lisede 6grenim
gorenler lehine (p0,002<(0,01)) anlamh dizeyde bir farklilagsma oldugu gorilmdstir. Bu
durum Fen Lisesinde 6grenim gobren genclerin, okullarinda verilen egitimin hayata
hazirlamada noktasinda, Anadolu Lisesi ve Mesleki ve Teknik lisede 6grenim gorenlere
oranla daha yeterli gérdikleri seklinde yorumlanabilir.

Son olarak sosyal medyaya glivenme deger boyutunda Fen Lisesinde 6grenim gorenlerle
(2,7554) ile Anadolu Lisesi (2,9733) arasinda Anadolu Lisesi lehine (p0,080<(0,05), Fen
Lisesi (2,7554) ile IHL (3,1296) arasinda IHL lehine (p0,032<(0,05) istatistiksel agidan
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anlamh dizeyde bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore Fen
Lisesinde 8grenim géren genclerin Anadolu Lisesi ve IHL'de dgrenim gdrenlere gére sosyal
medyaya daha az glivendikleri séylenebilir.

Sonug ve Degerlendirme

Genglerin sosyal medya kullanma durumlari ve sosyal medya kullanma durumuna bagli
olarak aile, hayatin amacina dair degerleri ve kendi egitim ve yeteneklerine giivenme
durumlarini belirlemeyi amaglayan bu galisma sonucunda 6rneklemde yer alan genglerin
blyuk gogunlugunun (%80) glin igerisinde en az 1 saat olmak lzere sosyal medyada vakit
gecirdigi belirlenmistir. Cesitli arastirmalar (bkz. Yildiz ve Demir, 2016, s.25) ¢alismamizla
paralel bicimde genglerin biyilk kisminin sosyal medyada glinde bir saatten fazla vakit
gecirdigini gostermistir. Genglerin %12’sinden fazlasinin ise giinde doért saatten fazla
sosyal medyada vakit gecirmesi bagimliliga ve sosyal yabancilagsmaya iliskin dikkat edilecek
bir esigi isaret etmektedir. Zira lise gengcligi Gzerine yapilan bir baska arastirma (bkz.
Amaghani ve Akbag, 2018, ss.5-24) sonucuna gére zamaninin onemli kismini sosyal
aglarda gegiren genglerin bu platformlarda yalnizliktan kurtulmaya galistigini ancak bu
platformlarda zaman gegirme arttikca ruhsal sorunlar ve yalmizligin yikseldigini
gostermistir.

Orneklemimizdeki genglerin en ¢ok kullandigi sosyal medya platformu Instagram olurken
bunu sirasiyla Youtube, Facebook, Google+ Snapchat ve Twitter takip etmektedir. En sik
kullanilan platformlarin 6ne cikan islevleri daha cok etkinlik/ani paylasimi, arkadas
takibi/iletisimi ve eglenceye yoneliktir. Twitter gibi siyasal ve entelektiiel dizeyi daha
yuksek platformlarin ise nispeten daha az takip edildigi anlasiimaktadir. Bu degerlendirme
Turkiye’de internet kullanimina yonelik gesitli raporlarla da desteklenmektedir. Kaspersky
Lab’in yayinladigl bir rapora gére 2018’in Haziran ayindan Agustos’un ortasina kadarki
surede bilgisayar ve mobil cihazlardan internette yapilan aramalara iliskin istatistiklerde
Turkiye’de internet kullanimi en ¢ok ses ve video, haber sitelerinin takibi ve internet
iletisim medyasi igin kullanilmaktadir. Ayni raporda tGlkemizdeki gocuklarin diinyanin geri
kalanindaki yasitlarina gore iletisimle ilgili sitelerde daha yiksek oranda vakit gegcirdigi
tespiti de yapilmistir (Cocuklarda internet Kullanim Karnesi, 2019).

Yapilan arastirmadan elde edilen sonuglara gore sosyal medyada vakit gecirme siiresi ile
hayati anlamlandirma, gelecege hazir hissetme ve sosyal medyaya glivenme degiskenleri
arasinda istatistiksel agidan anlamh dizeyde bir farklilasma gercgeklestigi gériilmektedir.
Bulgular sosyal medyada fazla vakit gegirenlerin, daha az vakit gegirenlere oranlara hayati
amagsiz olarak degerlendirme egilimlerinin daha fazla oldugunu gostermistir.
Kanaatimizce bu durum gelisimsel olarak énemli bir genglik gérevi kabul edilen hayatin
amacini belirleme agisindan sosyal medyayl fazla kullanmanin olumsuz etkisini
gostermektedir. Calismanin ortaya koydugu bir baska sonug bu degerlendirmeyi destekler
mahiyettedir. Buna gore sosyal medyada daha az vakit gegiren gengler kendilerini
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gelecege hazir hissetme konusunda daha iyimserdirler. Bu gengler kendilerinin
egitimlerine ve yeteneklerine daha fazla giivenmektedir. Ozellikle Fen Lisesi gibi egitim
kalitesi yliksek okullarda okuyan genglerde bu glivenin daha yiiksek ortaya ¢ikmasi alinan
egitimin kalitesi, gelecege hedef ve umutla bakma ve ideallere sahip olma gibi 6zelliklerin
sosyal medyada gereksiz zaman harcamayi engelleyici bir faktér oldugu yorumunu
yapmaya imkan vermektedir.

Ulasilan bulgular genglerin aileye, hayata ve gelecege bakislarinin cinsiyet degiskenine
bagh olarak da degiskenlik gosterdigini gostermektedir. Erkek ogrenciler, aileyi kutsal
addedip ona itaati gerekli gérme fikrine kiz 6grencilere gore daha fazla katilmaktadir. Bu
durum aile s6z konusu oldugunda geng erkeklerin daha geleneksel ve itaat merkezli
disinmeye devam ettikleri seklinde yorumlanabilir. Kiz 6grenciler ise 6lgekte yer alan
aileyi kutsal temele dayandirip vurgulayan kanaate daha ihtiyath yaklagsmislardir. Bu sonug
geleneksel olarak ailede itaate iliskin hususlarin toplumumuzda kadin (zerinden
tanimlanmasi ve bunun yikiini daha fazla hisseden kiz 6grencilerin temkinli davranma
egilimine girmesine baglanabilir.

Gelecege bakis acisindan geng kiz ve erkeklere ait degerler ilging farkhlasmalar
gostermektedir. Ulasilan degerler erkeklerin hayata daha amagsiz ancak gelecege daha
glcll bir 6zglvenle baktiklarini gostermektedir. Bu durumun geng erkek égrenciler igin
alti ¢ok fazla doldurulamayan bir 6zgliven yorumuna imkan verip vermedigi sorusu
sorulabilir. Zira calismadan elde edilen diger bulgular kaliteli egitim veren okullar ve sosyal
medyada daha az zaman gegirmeyle gelecege umutla bakma arasinda olumlu iligki
bulundugunu gosterirken, gelecege umutla bakigla ¢ok iligkili olan hayatta bir amag ve
ideal sahibi olma ile gelecek igin kendine glivenme arasinda ters iliski ¢gikmasi makul
gorinmemektedir. Geng erkeklerde hayati amagsiz degerlendirme egilimi daha yiksekken
aldiklari egitim ve yeteneklerinin kendilerini hayata hazirlamada yeterli oldugu fikrine kiz
Ogrencilere gore daha fazla katilmaktadirlar.

Erkek &grencilerin gelecege iliskin 6zglvenli bakisini benzer galismalarin sonuglari ile
degerlendirdigimizde genel olarak benzer egitim 6zelliklerine sahip erkek 6grencileirn
kizlara gore daha cesurca cevap verdikleri gorilmektedir. S6z konusu veriler literatiirde
yer alan gesitli calismalarla birlikte degerlendirildiginde erkek 6grencilerin aldiklari egitim
ve sahip olduklari yeteneklere glivenme konusunda daha cesur davranma egiliminde
bulunduklari anlasiilmaktadir. Nitekim literatiirde gelecekten umut konusunda kadin ve
erkekler arasinda net farkliliklar ortayan ¢ikmazken (bkz. Sen, 2015, s.54-60) kendi
yeteneklerine giiven konusunda farklilasmalara rastlanmaktadir. Sahin (2013: 103) sosyal
bilgiler 6gretmen adaylari lzerine yaptig1 6z yeterlilik ¢calismasi bu yorumu destekleyen
sonuglar ortaya koymustur. Benzer sekilde Guider (2018) erkeklerde kendi beceri ve
yeteneklerine glivenme diizeyinin kadinlara gére daha yiksek oldugunu belirlemistir.
Calismada erkek 6gretmen adaylarinin kizlara gére degerler egitimi 6z yeterlilikleri daha
yuksek bulunmustur.
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Ogrenim goriilen okul degiskenine bagli olarak elde edilen bulgular diisiik egitim kalitesine
sahip olan okullarda hayata bir amagla bakma oraninin yiiksek, sosyal medyaya gliven
oraninin ise daha dislik oldugunu gostermektedir. Bulgular mesleki ve teknik lisede
dgrenim goren genclerin fen, anadolu ve iHL'de 6grenim gdrenlere oranla hayati amacsiz
olarak degerlendirmeye daha yatkin olduklarini géstermistir. Ortalamalar incelendiginde
hayati amagsiz olarak degerlendirmede en yiiksek oranin mesleki ve teknik lisede 6grenim
goren 6grencilerde gergeklestigi goriilmektedir. Bu durum akademik basari igin de hayatta
bir ideal ve amaca sahip olmanin dnemini géstermektedir. Ote yandan egitimin daha
kaliteli oldugu ve basarili 6grencilerin yogunlastigi okullar olarak fen lisesinde 6grenim
goren genglerin diger okullarda 6grenim gorenlere gére sosyal medyaya daha az
glvendikleri anlasiimaktadir. Kanaatimizce bu durum akademik basarinin bir 6ncili olan
kritik diisinme, saglam bilgiye dayanma egiliminin sosyal medyaya da yansimasi seklinde
yorumlanabilir.

Bu ¢alismanin sonuglari genglerin sosyal medya kullanimi ile hayati anlamlamlandirma ve
gelecege dair umut degerleri arasinda anlamli farklilasmalar oldugunu gostermistir.
Genglerin bu arastirmaya konu edilen iki temel deger disindaki bireysel ve toplumsal
degerleri ile sosyal medya kullanimi arasindaki iliskiye dair yeni ¢alismalar yapilarak sosyal
medya ve genglik degerlerine iliskin bltlincil bir perspektif gelistiriimesine ihtiya¢ oldugu
anlasiimaktadir.
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Oz

imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiilteleri Osmanli déneminden giiniimiize yiiz yildan
fazla tarihi tecriibeye sahip din egitimi kurumlaridir. Uzun tarihi sireglerinde yasadiklari
problemler ve bu problemleri asmada gosterdikleri ¢6zim vyollari ayni zamanda
Turkiye’deki din egitimi alaninin tecriibesini ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu
kurumlarin basarisi Turkiye’de din egitiminin gelecegi acisindan énemlidir. Son on yillik
dénemde her iki kurumun 6grenci ve okul sayisinin artmasi bu okullarda verilen egitim
ve din egitiminin kalitesini giindeme getirmistir. Bu calismada, imam Hatip Okullari ve
ilahiyat Fakiilteleri hakkinda yazilmis akademik eserler, gazete ve sosyal medya vb
haberler incelenmistir. Yapilan bu literatiir taramasinda imam-Hatip Okullari ve ilahiyat
Fakiiltelerinde nicel artisa paralel olarak nitel bir artisin olmadigina yonelik bulgular
tespit edilmistir. Ozellikle yapilan alan arastirmalarinda Tiirkiye’de din ve dini hayat
konularinda gozle gorulir dusisiin oldugu ve bu kurumlarin bu siregteki rollerinin ne
olacagi tartisiimistir. Bu ¢alismada ilgili literatlir baglaminda bu kurumlardaki kalite
problemi Uzerinde durularak bu okullarin gelecek vizyonuna yoénelik analizler
yapilmistir.
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QUALITY PROBLEM OF RELIGIOUS EDUCATION IN THE CASE OF IMAM-HATIP
SCHOOLS AND THEOLOGY FACULTIES

Abstract

Imam-Hatip Schools and Theology Faculties are religious education institutions with
more than 100 years of historical experience from the Ottoman period to the present.
Problems in long history processes and solutions to overcome these problems that
reveals the experience of religious education in Turkey. In this context, the success of
these institutions is important for the future of religious education in Turkey. The
increase in the number of students and schools in both institutions in the last decade
has brought the quality of education and religious education given in these schools to
the agenda. In this study, academic works written about Imam Hatip Schools and
Theology Faculties, newspapers and social media etc. were examined. In this literature
search, there are findings that there is not any qualitative increase in parallel with the
guantitative increase in Imam-Hatip Schools and Theology Faculties. Especially in the
field of research made visible in religious life and religious issues in Turkey are low and
it is what will be the role of these institutions in this process were discussed. In this
study, the quality problem in these institutions was examined in the context of the
related literature and analyzes were made for the future vision of these schools.

Keywords: Religious education, Imam-hatip schools, Theology faculties, Quality.

Girig

Kokleri Osmanli Devleti’ne dayanan imam Hatip Okullari ile ilahiyat Fakiltelerinin hem
6grenci hem de okul sayisinin son on yilda biyik oranda artmasi bu kurumlarda verilen
egitimin niteligini glindeme getirmistir.

Her iki kurumun tarihi siireci incelendiginde; imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiiltelerinin
yasadiklari inisli cikish stiregler, bu siireg icinde karsilastiklari problemlerin Ustesinden
gelme yontemleri Turkiye’deki din egitimi alaninin tecriibesine o6nemli katkilar
sunmaktadir. Turkiye’de ortadgretim ve yilksekogretim seviyesinde din egitimi veren

yegane kurum olan bu okullarin basarisi Glkemizdeki din egitiminin gelecegi agisindan
onemlidir.

imam-Hatip Liselerinin kokleri Osmanl Devleti’nin son déneminde medrese ve din
egitiminde yapilan reformlarin bir sonucu olarak 1912 yilinda agilan Medreset(i’l Vaizin ve
1913 yilinda agilan Medresetii’| Eimme ve’l Hutaba’ya dayanmaktadir (Unsiir, 2005, 5.30).
Cumhuriyet déneminde ise 1924 yilinda kabul edilen Tevhidi Tedrisat Kanunu’nun
ardindan Tirkiye’deki medreseler kapatilarak imamlik ve hatiplik gibi din hizmetlerini
yerine getirecek memurlar vyetistirmek (izere imam-Hatip Mektepleri acilmistir.
Medreseler yerine agilan bu okullara once tasarruf tedbirleri adi altinda verilen maddi
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destek kesilmis, okulun agilis tarihinden (g yil sonra da sayilari 29°dan 3’e, 68renci sayisi
2200’den 278’e indirilmis, daha sonra bu okullar 1929-1930 6gretim yilinda kapatiimistir.
Béylece imam-Hatip Kurslarinin agildigi 1948 vyilina kadar Tiirkiye’de Diyanet isleri
Baskanhgi'na bagl Kuran Kurslari haricinde din egitimi veren herhangi bir kurum
olmamistir (Unsiir, 2005, s5.143).

1947 yilinda yapilan 7. CHP Kurultay’'ndaki yogun tartismalarin akabinde 1948 yilinda
Tirkiye’deki 10 sehirde, 10 (on) ay siireli imam-Hatip kurslari acilmasi kararlastirilarak
1949 yilinda bu kurslar hizmete girmistir. Din adami yetistirmek amach agilan bu kurslarda
da laiklige aykiri olur diisiincesiyle programa Fikih dersi konmamustir (Ozcan, 2006, s.135).

1951 yilinda imam-Hatip Okulu ismiyle agilan ve dért yil siireyle ortaokul diizeyinde egitim
veren bu okullara (Din Egitimi Raporu, 1995, s.135), 1955-1956 6gretim yilinda g yillik lise
bélimii ilave edilmistir. Fakat 1973 yilinda yapilan kanun degisikligi ile imam-Hatip Lisesi
ismini alana kadar (Unsiir, 2005, s.181-183), IHL mezunlari sadece Yiiksek islam
Enstitilerine gidebilirken ilahiyat Fakiiltesi dahil {niversitelerin hicbir bélimiine
girmelerine izin verilmemistir. Bu degisiklik sayesinde Universitelerin edebiyat/s6zel
bélimlerine gidebilme hakkini elde edebilmislerdir. Universitelerin istisnasiz tim
bolimlerine gidebilme hakkini ise 1982 yilinda Milli Egitim Bakanhgl Temel Kanunu’nda
yapilan degisiklik sonucu elde etmislerdir (Ocal, 2012, 5.195).

28 Subat 1997 post modern darbeye kadar imam Hatip Liseleri biyiimelerini devam
ettirmis, Tirkiye genelinde 612 imam-Hatip Lisesinde ortaokul kisminda 318.775; lise
kisminda ise 192.727 olmak (lzere toplam 511.502 6grenci sayisina ulasiimistir. 28 Subat
siirecinden sonra kesintisiz sekiz yillik egitim sistemi ile ortaokul kisimlari kapatilan imam-
Hatip Liselerinin, katsay! engeli ile birlikte ilahiyat fakiiltesi disinda tniversitelerin baska
bolimlerine gitmesi engellenmis, bu durum 6grenci sayisinin azalmasina neden olmustur
(Ocal, 2012).

2011 ve 2012 yillari imam-Hatip Liseleri igin déniim noktasi olmustur. 2011 yilinda imam-
Hatip Liseleri mezunlarina yonelik haksiz katsayi uygulamasi son bulurken, 2012 yilinda
6287 sayili kesintili 12 yillik zorunlu egitim yasasinin kabul edilmesiyle bu okullarin
ortaokul kismi tekrar acilarak 14 yillik fetret devri sonlandirilmistir (Ocal, 2012).

Oniindeki katsayr engeli kaldirildiktan sonra imam-Hatip liselerine halkin yogun ilgisi
olmus, kisa zaman igerisinde imam-Hatip Lisesi sayisi miistakil ortaokul kisimlari ile birlikte
4000’e ulagirken, bu okullarda okuyan 6grenci sayisi ise bir milyon g yiz bini agmistir
(MEB, 2018).

ilahiyat Fakiiltelerine baktigimizda, bu okullarin da tarihi siirecinin imam-Hatip Okullari ile
paralellik arz ettigi goriilmektedir. 1900 yilinda Darulfinun’da agilan “ulum-u diniye”
subesi tlkemizin ilk modern yiksek din 6gretimi kurumu olarak gosterilebilir. 1914 yilinda
kapatilan bu subenin ardindan 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yiiksek din
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dgretimi veren medreseler kapatilarak yerine Dariilfiinun’da ilahiyat Fakiiltesi agilmistir.
Bu kurum da 1933 yilinda kapatilmistir (Ulken, 1961, ss.4-6).

Dariilfiinun’daki ilahiyat Fakiltesinin kapanmasindan sonra 1949 yilinda Ankara
Universitesi ilahiyat Fakiltesi agilmistir. Daha sonra 1959 yilinda MEB’e bagh olarak
Yiiksek islam Enstitlileri egitim hayatina baslamis, son olarak 1971’de Erzurum islami
ilimler Fakiiltesi acilmistir. Farkli isimler ile hizmet veren bu kurumlar 1982 yilindan sonra
ilahiyat Fakiltesi catisi altinda Universitelere baglanmistir. 1998-1999 &gretim yilindan
itibaren ilahiyat faklteleri icinde “ilkdgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi”
bélimii, 2006 yilinda ILITAM programi acilmistir. 1982 yilinda ilahiyat Fakiiltesi ismi ¢atisi
altinda birlestirilen ylksek din 6gretiminde 2011 yilinda ise tekrar 1982 6ncesi doneme
déniilerek, islami ilimler Fakiiltesi, Din Bilimleri Fakiiltesi acilmis, tim bunlara ek olarak
“Diinya Dinleri, Yaygin Din Ogretimi ve Uygulamalari, Uluslararasi ilahiyat, ingilizce ilahiyat
boltimleri faaliyete gegmistir (Ev 2003; 2012, s.213-214).

17 Nisan 2014 tarihli YOK genel kurulu karari ile DKAB béliimlerine &grenci alimi
durdurulmus, son mezunlarini vermelerinin ardindan fiilen kapanmalarinin 6ni agilmistir.
Bu siiregte ilahiyat fakiltelerine hazirlik sinifi ve formasyon dersleri programi eklemis ve
tek tip mufredat uygulanmaya baslanmistir (Kiris, 2017).

2019 yili itibariyle Tiirkiye’de ilahiyat Fakiiltesi, islami ilimler Fakiiltesi, Dini Bilimler
Fakiltesi ve islam ve Dini Bilimler Fakiltesi adlari altinda egitim veren 108 Yiiksek din
ogretimi kurumu ve yaklasim 10 bin akademik personel bulunmaktadir.? Orgiin egitim, 6n
lisans ve ILITAM programlari dahil yiiz elli bini askin 6grenci yiksek din &gretimi
programlarinda okumaktadir (Kiris, 2017, s.100).

imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiiltelerinin tarihi seyirlerinde bahsettigimiz sikintili
streglerin ardindan o6zellikle son on yilda gostermis oldugu nicelik artisinin nitelige
yanslyip yansimadigi ve bu kurumlarda verilen din egitiminin kalitesi Gizerinde tartismalar
baslamistir (Koylu, 2013; Akytrek, 2015).

Bu okullarin niteliginin tartisildigi bu siiregte bu arastirmanin temel problemi imam Hatip
Okullari ve ilahiyat Fakiilteleri 8rneginde din egitiminde kalite sorunudur. Bu baglamda
imam Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiilteleriile ilgili literatiir ve veriler isiginda bu kurumlarda
verilen egitimin kalitesi tartisilarak analizler ve 6neriler yapilmistir.

2. Yontem

Arastirmada literatir taramasi yontemi kullaniimistir. Literatir taramasi, belirli bir konuda
yayinlanmig arastirma sonuglari ve kuramsal yazinlarin sistemli bir sekilde aranmasi,
taranmasi ve yorumlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Cooper, 1989; Bruce, 1994;

1 ilahiyat fakiiltelerinin sayisi Subat 2019 tarihinde Tiirkiye’deki {iniversitelerin web sitelerine girilerek
hesaplanmistir.
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Caspers, 1998). Bu galismada yer alan yazinin incelemesi arama, tarama, derleme ve
yorumlama olmak (izere dért asamada gerceklestirilmistir. Bu baglamda, imam-Hatip
Okullari, ilahiyat Fakilteleri ve egitimde kalite ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezleri,
akademik kitap ve makaleler, bu alanda g¢alisma yiriten ilgili sivil toplum kuruluglari, ilgili
internet siteleri, sempozyum, panel, seminer ve toplantilar ile imam-Hatip Okullar ve
ilahiyat Fakiilteleri hakkinda yayin yapan gazete, dergi ve sosyal medya hesaplari gézden
gecirilmistir. Tarama siirecinin tamamlanmasinin ardindan yazinlar imam Hatip Okullari ve
ilahiyat Fakiilteleri &rneginde din egitiminde kalite kapsaminda betimlenmeye ve
yorumlanmaya c¢aligiimistir.

3. Din Egitiminde Kalite Tartigmalari

Diinya hizl bir degisim yasiyor. iletisim, ulasim ve bilgi teknolojisindeki sinir tanimayan
gelismeler cografi ayrimlari kaldirmakta, toplumlari, Ulkeleri ve g¢ok uluslu kuruluslari
kiyasiya bir rekabete zorlamaktadir. Bilgi teknolojisiyle desteklenen bu kiiresel yaris
ortaminda sanayi, hizmet, egitim vb. kurumlar gelecekte var olabilmek icin kaliteyi
yakalamak zorundadir. imam Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiilteleri de diinyadaki ve
Ulkemizdeki kalite arayislarindan uzak kalamaz. Din egitimi konusunda, yarinin firsatlari ve
tehditleri hakkinda iyi planlanmis bir bakis agisi gelistirmeden, saghkli bir sekilde din
egitimi veren kurumlarin yoluna devam etmesi dusliniilemez.

Turkiye’de son donemde din egitimi veren kurumlarin, 6grenci ve okul sayisindaki hizli
artis ve bitceden aktarilan bliylk paralar sonucunda Tirkiye’deki din egitiminin
niteligi/kalitesi hakkindaki tartismalar ge¢mise nazaran daha c¢ok giindeme gelmistir
(Koéyli, 2013; Akyirek, 2015; Geng, 2018). Ozellikle imam Hatip Okullari ve ilahiyat
Fakiiltelerinden mezun olanlarin mesleki anlamdaki niteligi, bu kurumlarda uygulanan din
egitimi mufredatinin yeterliligi (Mucahit, 2016; Kiris, 2017) ve kalitesi hem akademik
anlamda hem de basin-yayin yoluyla tartisiimistir (Ocaktan, 2017; Demirli, 2019).

Kalite, glinimiizde yeni bulunmus bir kavram degildir. Kalite ile ilgili ilk kayitlar M.O. 2150
yilina kadar uzanir. Unli Hammurabi Kanunlar’nin 229. maddesinde su ifadeler yer alir:
“Eger insaat ustasi bir adama ev yapar ve yapilan ev yeterince saglam olmayip ev sahibinin
tistiine ¢bkerek 6liimiine neden olursa o insaat ustasinin basi ugurulur” (Elmaci vd., 2000,
s.14). Bu ifadeden anlasildig gibi kalite ile ilgili calismalar en ilkel bigimiyle de olsa milattan
onceki yillarda baslamis ve gliniimize kadar geliserek devam etmistir.

Kalitenin bir¢ok tanimi yapilmistir. Bunlarin en ¢ok kullanilanlari sunlardir (Simsek, 2001,
5.6-7):

= Kalite, ihtiyaglara uygunluktur.

= Kalite, musteri beklentilerini karsilamak veya onlarin ilerisine gegmektir.
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= Kalite, mugsterinin beklentilerini ve isteklerini stirekli karsilayacak sekilde triin
veya hizmet Gretmektir.

Din egitiminde nitelik/kalite denilince akla ilk gelmesi gereken sey, verilen egitimin
bireylerin ve toplumun ihtiyaglarina, beklentilerine, kendisine 6zgli vizyonuna cevap
vermesi olmahdir.

3.1.Din Egitiminde Kalitenin Boyutlari

Kalitenin Olgulebilen degerler haline getirilmesi olayina “Kalite Boyutlari” denir. Bir seyin
niteligini 6lgmek son derece dnemlidir. Clinkl 6lgemedigimiz bir seyi yonetemeyiz. Bu
boyutlar da tasarim kalitesi ve uygunluk kalitesidir (Geng, 2012, s.80).

3.1.1. Tasarim Kalitesi

Tasarim kalitesi Uretilen Griin ve hizmetin misterinin talep ettigi niteliklere sahip olmasi
yani bu istek ve ihtiyaglari karsilama derecesidir. Tasarim kalitesi igin din egitimi alan [HL
ve llahiyat dgrencilerinde bulunmasi gereken nitelikler tespit edilmelidir (Geng, 2012,
s.81). Bunlari soyle siralayabiliriz:

3.1.1.1. Beklenenler: iHL ve ilahiyat Fakiiltesinde okuyan &grencilerde gerceklestirilmesi
disiintlen en alt diizeydeki 6zelliklerdir. ilahiyat Fakiltelerinde okuyanlar i¢in 01-04
Haziran 2014 tarihleri arasinda gesitli ilahiyat fakiltesi akademisyenlerinin katilimiyla
gerceklestirilen “Bugiiniin ilahiyati Nasil Olmalidir? —Sorunlar ve Céziimleri-” baslikh
tartismali ilm? ihtisas toplantisinda da ilahiyatlardan beklentiler tartisiimis, toplantinin
sonug raporunda “/lahiyat fakiiltelerinin amaclarinin islam ilimleri alaninda bilgi iiretme,
tiretilen bilginin diger bilimlerle iliskisini kurma, elde edilen dini bilginin toplumun ihtiyag
ve beklentileri ¢ergevesinde istihdam alanlari dikkate alinarak sunulmasi oldugu
belirtilmistir. llahiyat fakiiltelerinin iki temel amacinin, ilahiyat alaninda bilgi iiretme ve
istihdam alanlarina déniik nitelikli eleman yetistirme oldugu gériisii ortak kanaat olarak
benimsenmistir (Akylrek, 2015, s.441-442).

imam-Hatip liselerinden beklentiler ise, imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu &greticiligi gibi
dini hizmetlerin yerine getirilmesi igin gorevli elemanlari yetistiren ve yliksek6grenime
hazirlayici programlar uygulayan 6gretim kurumu olarak belirtilmistir (Din Egitimi Raporu,
1995, 5.131).

Yukaridaki tanimlar ve beklentiler dikkate alindiginda hem iHL hem de ilahiyat
fakiltelerinden beklenen ortak 6zellikler olarak asgari diizeyde gerekli dini bilgilere sahip
olma ve mesleki anlamda ibadetlerle ilgili uygulamalari eksiksiz bir sekilde uygulama
becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. ilahiyatlarin iHL’lerden ayrildigi noktayi ”islami ilimler
alaninda bilgi tiretme, tretilen bilginin diger bilimlerle iliskisini kurma” olarak belirtebiliriz.

3.1.1.2. Beklenmeyenler: Ogrencide ve yetistirilen insanda gdériilmesi istenmeyen kot
(ahlak disi davranislar) 6zelliklerdir. Ayrica 6grencinin basarisinin her ne suretle olursa
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olsun teorik ve pratik olarak belli bir diizeyin altina diismesi ve standart bir davranis
diizeyine sahip olmamasidir.

3.1.2. Uygunluk Kalitesi: Din egitimi veren kurumlar olarak ilahiyat ve iHL’lerin 6nceden
belirlenen tasarim ozelliklerine uygunlugudur. Bir baska ifade ile 6grencide beklenen
dzelliklerin hangi diizeyde gerceklestigini gosterir. Ornegin;

= QOgrencide ne tasarladik ne oldu?

s QOgrencileri IHL ve ilahiyat Fakiiltelerinin amaglari dogrultusunda yetistirebildik
mi?

= Mezun ettigimiz 6grencilerimizde bu 6zellikler ne oranda var?
s Ogrencilerimizin gittigi kurum ve okullarda basari orani nedir?
= (grendiklerinin sosyal hayattaki etkileri nelerdir?

Bu ve buna benzer soru ve cevaplar, uygunluk kalitesinin konusudur. Uygunluk kalitesi,
dlciilebilen degerlerden olusur ve iHL ve ilahiyat Fakiiltelerinin sorumlulugundadir.

Uygunluk kalitesinin iki dnemli géstergesi vardir:

3.1.2.1. Hedef Degerler: Ogrencinin belli bir 6zelliginin hedeflenen degeridir. Bu durum,
O0grenciye kazandirilmasi gereken niteliklerin toplami ile derslerindeki basari oranidir
(Geng, 2012, 5.81).

iHL ve ilahiyat Fakiltelerinin ortak hedef degerleri, mezunlarinin mesleki gérevini yerine
getirebilecek diizeyde gerekli dini bilgilere sahip olmasi ve bunu pratige yansitabilme
becerisine sahip olmak iken; ilahiyat Fakiiltesi mezunlarinin iHLU lerden farkl olarak islam?
ilimler alaninda bilgi Gretme becerisine sahip olma yeterliligi gibi bir hedef degeri vardir.

3.1.2.2. Tolerans Deger: Ogrencinin 6zelliklerinde kabul edilebilir sapma orani, tolerans
deger olarak kabul edilir. Kabul edilebilir basarisizlik, toplumsal ve bireysel dizeni
bozmayan ahlaki sapmalar vb. (Geng, 2012, 5.81). Ornegin;

= Mezun edilen 6grenci belirlenmis(tasarlanmis) bilgi ve beceri donaniminin ne
kadarini alabilmistir ya da 6grenciye ne kadari kazandirilabilmistir?

= Azami ve asgari olarak hedefledigimiz basari ne idi? Hedeflerimizde hangi bilgi,
beceri ve davranis vardi?

= Hedeflerimizi ne kadar gergeklestirdik? Daha dogrusu tolerans degerlerimizin
altinda miyiz, yoksa Ustiinde bir basari mi gergeklestirdik?

= |HL ve ilahiyat Fakiiltelerinin kabul edilebilir tolerans degeri (basarisizlik orani)
nedir ya da ne olmalidir?

= Ogrencilerimiz, Turk Milli Egitimi’nin ve Diyanet isleri Baskanligi’nin beklenti ve
amaglari dogrultusunda davranis kazanabildi mi? Kazandirabilmek igin neler
yapildi?
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= QOgrencilerimiz, maddi ve manevi boyutlariyla Tiirk Milli Egitimi’nin ve DiB’in
yonetmelik amaglarinda 6ngorilen degerlerin ve becerilerin ne kadarina sahip
olabilmislerdir?

= [HUler ve ilahiyat Fakiilteleri bunlarin ne kadarini kazandirabildi?

3.2. Din Egitimi Veren Kurumlarin Fonksiyonu

Diinyadaki hizli teknolojik gelisme ve bilgi agi icinde bulunma gerekliligi daha da daralan
diinya pazarinda Uriinde, hizmette ve insan giliclinde rekabeti arttirmis ve bu rekabet
kalite devrimini dogurmustur. Oncelikle iiretim daha sonra da hizmet sektdriinde yasanan
kalite devrimi, érgltlerin yonetim yapilarini degistirme zorunlulugu getirmistir. Rekabet
yalniz mal Ureten fabrikalar, firmalar arasinda degil, hizmet lreten banka, okul, belediye
vb. her kurum igin gegerlidir (Geng, 2012, s.1). Turkiye’deki din egitimi kurumlari olan
imam Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakilteleri de bu gelismelerden, uzak kalamaz. Cagin
gerektirdigi yonetim anlayisina kavusarak kendini gelistirmesi bir zorunluluktur.

Bu baglamda din egitimi kurumlarinin hem gelenekten gelen hem de ¢agin getirmis oldugu
sureglerin geregi olarak devletin ve toplumun beklentileri dogrultusunda bazi
fonksiyonlari yerine getirmesi gerekir. Bu fonksiyonlari soyle siralayabiliriz:

a) Dogru dini bilginin 6G§renme yeri olarak iHL ve llahiyat Fakiilteleri: islam, yasadigimiz
cografyanin ve toplumumuzun en énemli ortak paydalarindan birisidir. Bu ortak paydanin
toplumsal barig ve huzura katki saglayabilmesi icin dogru anlasiimasi dnemlidir. Bunun igin
batil inang ve hurafelerden uzak bir din egitimine ihtiya¢ vardir. Tiirkiye’de imam-Hatip
Liseleri ve ilahiyat Fakiltelerinden baska din egitimi veren baska bir kurum yoktur. Bu
bakimdan iHL ve ilahiyat Fakiilteleri bireylerin dogru ve saghkli din egitimi alip, Tirk
toplumunun ortak paydasi olan islam’i anlamasinda énemli fonksiyonlara sahiptir.

b) islami ilimler konusunda bilgi iiretme ve halki aydinlatma yeri olarak iHL ve ilahiyat
Fakiilteleri: ilahiyat Fakiltelerinin en 6nemli fonksiyonlarindan birisi islami ilimler
konusunda akademik alanda bilgi liretmek ve Urettigi bu bilgileri toplumla paylasarak
halkin hurafe ve batil inanglardan arinmis dini bilgiye sahip olmasini saglamaktir. Hakeza
IHL de ilahiyat Fakiiltelerinin Gretmis oldugu bu bilgi birikimini hem kendi 6grencilerine
o0gretmek hem de halkla paylasmak durumundadir.

Son yillarda din ve dinf inang¢ hakkinda yapilan arastirmalar Turkiye’de din ve dini hayat
konularda bir gerilemenin oldugunu gostermektedir. Gezici Arastirma’nin Tirkiye Din
Arastirmasi'nda dini ibadetleri yerine getirme oraninda azalma oldugu goriilmustir.
Ornegin, ‘Kendinizi muhafazakar olarak tanimlar misiniz’ sorusuna yiizde 30,2 ‘Evet’, yiiz-
de 34 Muhafazakar degilim’ cevabini vermistir. Yas yikseldikge muhafazakarim diyenlerin
orani ylkselirken, egitim seviyesi arttikca “hayir” oraninin ylkseldigi gorilmastar.
Arastirma sonuglarina gére 2013’te ylizde 28.2 olan diizenli namaz kilanlarin orani 2015’te
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26.2'ye diismustir. Yine egitim yikseldikge namaz kilanlarin orani azalirken, yas yuksel-
dikge orug tutma oranlari arttigi gérilmistir. Arastirmaya gore basoértisi kullananlarin
oraninda disis oldugu gézlemlenmistir. Dini programlarin izlenme oranlari Ramazan ayin-
dadahiilk 15’te yer alamamistir. ilk 15’de eglence programlari ile diziler yer almistir (Gezici
Arastirma, 2013).

MAK danismanligin Turkiye genelinde 2017 yilinda yapmis oldugu arastirmada
arastirmaya katilanlarin, %14’Gnin Allah’a inanmadigi, %25’inin Meleklere inanmadigi,
%24’tnln Kur’an-1 Kerim’in vahiyle geldigine yani Kur’an’a inanmadigi sonucu g¢ikmistir.
Ayni arastirmaya gore arastirmaya katilanlarin %74’G evindeki Kur’an-i Kerim’i
okumazken, %37’si, Hz. Muhammed’e (s.a.s) inanmazken, %45’i kadere (Hayir ve Serrin
Allah’tan geldigine) inanmadigini belirtmislerdir. Arastirmaya katilanlarin %27’si 6ldikten
sonra dirilecegine ve hesaba gekilecegine inanmazken, %68’i Kur’an’t Kerim’i Arapga
hattindan okuyamadigini, %75’i hicbir Kur’an Kursu’na egitim almak amaciyla gitmedigini,
%83’ Kuran-1 Kerim’in Tlrkce mealini hi¢ okumadigini, %85’i cennete gidecegi kesin olsa
bile; su an cennete gitmek igcin 6lmeyi disliinmedigini belirtmistir. Yine arastirmaya
katilanlarin %77’si Hz. Peygamber’in hayatini hi¢ okumazken, %43’lUniin hi¢ camiye
gitmedigi, %55’inin Ramazan ayinda orug tutmadigi, %70’inin islam dini ile ilgili bilgileri
6grenmek icin okumadigi, %78’inin namaz kilmadigi, %20’sinin dua etmedigi, %59’unun
selamlagirken “selamiin aleykiim” demedigi ve %35’inin gusul abdesti almadigi veya
almayi bilmedigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Kulat, 2017).

Yukaridaki arastirma sonuglari incelediginde bu tablonun ortaya ¢ikmasinda iHL ve ilahiyat
Fakiltelerini sebep olarak géstermek igin elimizde yeterli bulgu bulunmamaktadir. Ancak
ilahiyat ve IHL’lerin hem &grenci hem okul sayilarinin artmasina ragmen hurafeden arinmis
dini bilgi ile ahlak ve degerler konusundaki toplumsal farkindaligin artmamasi ve sosyal
bozulmayi énleme konusunda oranlarin her gegen yil yiikselmesinin engellemesinde de
din egitimi veren bu kurumlarin olumlu katki saglayamadigi goriilmektedir. Bu sonuglar
1siginda IHL ve ilahiyat Fakiiltelerinin toplumla olan iletisimlerini giiclendirip onlarin dogru
ve yeterli dini bilgiye ulagsmasinda yardimci olma sorumlulugunu yerine getirmeleri
gerekmektedir.

c) Ahlak ve maneviyatin Toplumsal temelleri olarak IHL ve llahiyat Fakiilteleri: Ahlakin
temellendirilmesinde ahlakin kaynaginin ne oldugu hususu tartisma konusu olmustur.
Ahldkin dini temellere mi yoksa din disi temellere mi dayandigi konusunda farkh gorusler
ileri stiriImastar.

Ahlakin temelini din disi temellere dayandiranlarin tarihi, yenigagin baslangicina
dayanmaktadir. Yenigagin baslamasiyla birlikte filozoflar ahlakin degerlendirilmesini bilgi
kuramlarinda aramiglardir (Turkgulii, 1998, s.292). Bu gruptaki degerlendirmeleri Amprik
Goris, Rasyonel Goris, Sezgisel Gorus ve Duygucu Goris olarak siniflandirabiliriz (Parlak,
2011, s.16).
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Ahlaki dini temele dayandiranlar ise ahldkin kaynaginin din oldugunu savunurlar. Din
kanun koyucudur. Yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri din belirler. Ahlaken iyi veya koéti
olani din belirler (Kilig, 2005, s.4). Dinin iyi dedigi veya yapilmasi gereken fiilleri yapanlara
mikafat; kotu dedigi, yapilmasini istemedigi seyleri yapanlara da ceza verilir. Tanri kural
koyucudur. insanlar Tanridan bagimsiz akil yoluyla bir hitkiim koyamaz. Tanri; elgileri ve
kutsal kitaplari ile emir ve yasaklari bildirir (Tlrkgtll, 1998, s.304). Bu gorlisi savunanlara
gore dini ahlaktan ayirmak ahlaki mahvetmek demektir (Akseki, 1970, s.46-51).

islam alimlerinin bircogu ahlakin temelinin din oldugunu savunmuslardir. Her zaman ve
mekana uygun olan islam dininin ahlak kurallari Allah (c.c)’in génderdigi peygamberler ve
kutsal kitaplarla bildirilmistir. insanlara nasil inanacaklarini, nasil davranacaklarini, neyin
iyi neyin kétii oldugunu Allah bildirmistir. Ornegin Gazali; insanin ahlakli olmasinin
yolunun dini kurallardan gectigine inanir ve bunun da Kuran ve Siinnet’e dayandigini
soyler. Zihd hayatina 6nem veren Gazali igin ahlakli olmak sadece bireyin kendi miicadele
ve ¢abasi ile degil, ayni zamanda Allah'in yardimi ve inayeti ile olabilecek bir durumdur
(Seyh, 1996, s.253-258).

islam dini gibi Hiristiyanlik ve Yahudilik de ahlaki din ile temellendirir. Hiristiyan ve Yahudi
distndrlerinin de birgogu ahlaki kurallari, iyi ve kétlyl Tanri’nin bildirdigini savunurlar
(Turkguld, 1998, s.304).

Bu baglamda Din egitiminden beklenen en 6nemli fonksiyonlardan biri de hem bireysel
hem de toplumsal ahlak seviyesinde gézle gorilur bir farkindahk yaratmaktir.

Fakat TUIK verileri merkeze alinarak hazirlanan “Tiirkiye’de sosyal bozulma raporu”
(Karabiyik, 2017) toplumun ortak deger sisteminin zayiflamasinin aci sonuglarini ortaya
koymusgtur. Rapora gore, Turkiye’de madde bagimliligi, 2011 yilindan beri, 6 yilda 17 kat
artarken, antidepresan kullanimi 2003 yilina kiyasla iki kat artmis ve diinyada son 10 yilda
AIDS hastaliginin en cok arttigi tlke, %426 ile Tiirkiye olmustur. Rapora gére, bosanmalar
%37, fuhus %790, adam oldirme %261, cocuklarin cinsel istismari %434, uyusturucu
bagimhhgi %678, cinsel taciz %449, kadina siddet %1400 artti. Emniyetin verilerine goére,
son 10 yilda istismar magduru 250 bin gocugumuz vardir. Cocuk suglarinda dava dosyasi,
2016 yili verilerine bakildiginda son 10 yilda %200 artmistir. 2006’da 62 bin dava
bulunurken, 2016’da bu rakam 117 bin 739’a ulasmis durumdadir. 2015’te evden kagan
cocuk sayisi 3 bin 10. Bu ¢ocuklarin bin 196’si erkek, bin 814’0 kiz. 2016’da evden kagan
cocuk sayisi 2 bin 686. Bu ¢ocuklarin 880’i erkek, 1806’si1 kizdir.

Bu sonuglar din egitimi veren kurumlarin sosyal bozulma konularinda farkindalik yaratacak
galismalar iginde olmalari gerektigini ve diger devlet kurumlarina gore daha fazla
sorumluluk almalari gerektigini gostermektedir.

5. imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin Niteliginin/Kalitesinin Arttirllmasinda
Karsilagilan Problemler
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Hizla modernlesen ve gelismis bir (ilke yolunda emin adimlarla ilerleyen Tirkiye’nin 2023
(MEB, 2018b) vizyonunda imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiilteleri de &nemli roller
alacaktir. iHL ve ilahiyat Fakiltelerinin Tirkiye’nin gelecek vizyonunda rol almasi verdikleri
egitimin kalitesi ve karsilastigl problemleri agmasi ile dogru orantilidir. Clinkii degisime
ayak uyduramayan ve niteligini gelistiremeyen kurumlarin ayakta durmasi zordur. iHL ve
ilahiyat Fakiiltelerinin giiniimiizde karsilasmis oldugu temel problemler su sekildedir:

a)Siyasi-ideolojik Tartismalar: Tiirkiye’de din egitiminin tartismali bir alan olusturmasi,
Tanzimatla degismeye baslayan egitim sisteminde din egitiminin konumunun ne olacagi
ile baslamig, glinimize kadar uzanmistir. Laik diizene gegisle birlikte ortaya ¢ikan farkh
yorumlar, Tiirkiye’de din derslerini, iHL ve ilahiyat Fakiiltelerini yeniden giindeme
getirmistir. 1946’dan itibaren ¢ok partili hayata gecisle birlikte artik din 6gretimi
politikanin merkezinde yer alan canl bir konu haline gelmistir.

Din egitimi, IHL ve ilahiyat Fakiilteleri hakkindaki bu tartismalar maalesef bilimsellikten
uzak siyasi-ideolojik tartismalarin ortasinda devam etmistir. Bu tartismalarin sonucu
olarak Turkiye’deki siyasi degisikliklere paralel olarak bu okullarin bazen onleri agilmis
bazen de Onlerine asilmaz denen engeller konmustur. Maalesef tarihi siire¢ boyunca
konan bu engeller iHL ve ilahiyat Fakiiltelerinin giinimiizde daha modern ve gelismis
egitim kurumlari olmasini geciktirmistir.

GUnUmuzde yapilmasi gereken en temel is din egitimini ideolojik tartismalarin disina
cikararak bu okullarin bilimsel arastirmalar 1siginda gelecege yén vermesini saglamak
olmalidir. Bu egitim kurumlarini hem lehte hem de aleyhte siyasi istismar konusu
yapmadan 6gretim programlarini, egitim binalarini, 6gretim materyallerini glinimiz
ihtiyaclarina cevap verebilecek ve mezunlarini gelecege hazirlayabilecek nitelikte
yapilandirarak Milli Egitim sistemimiz igindeki yeri saglamlastirilmahdir.

b)Ogretmen/Odretim Elemani Yetistirme: Egitim faaliyetlerinin basariya ulasmasinda en
temel faktorlerden biri 6gretmendir. Ne kadar iyi 6gretim programi yaparsaniz yapin, ne
kadar mikemmel materyal gelistirirseniz gelistirin bu ikisini hayata gecirecek olan
ogretmenden baskasi degildir. Dolayisiyla 6gretmenin daima kendisini gelistirmesi ve
surekli olarak yenilik arayisi icerisinde olmasi gerekir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢agin
gerektirdigi bilgi, donanim, iletisim ve rehberlik etme gibi bircok 6zellige sahip olmasi,
modern egitim anlayisinin getirmis oldugu gelismelere ve yeniliklere agik olmasi egitimin
basarisini dnemli dl¢lide etkileyecektir. Buna ek olarak 6gretmen yetistiren kurumlarin da
bu yeniliklere uyum saglamasi ve temel yeterliklere sahip 6gretmen adaylarini yetistirmesi
egitimin gelecegi agisindan oldukga donemlidir.

iyi bir IHL meslek dersi 6gretmeni; genel egitim hakkinda temel bilgi sahibi olmak, din
konusunda hedef kitleyi tatmin edecek diizeyde yeterli bilgiye, insan gelisimi ve 6grenme
prensipleri hakkinda yeterli bilgiye, beceriye ve egitim konusunda gerekli metot ve
becerileri etkili sekilde kullanma yeterliligine sahip olmalidir. IHL meslek dersi
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Ogretmenleri Uzerine yapilan arastirmalar (Tasci, 2006; Micahit 2016) incelendiginde
maalesef bu okullarda gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin birgogunun yukarida
belirtilen 6zellikleri tagimadigi sonucu cikmistir. Bu sonuglar gelecegin Turkiye’sinde
iHUlerin yer almasi icin acilen meslek dersi dgretmenlerinin kalitesinin arttiriimasi
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Akademisyenlik, Ogretim, bulus, bitlnlestirme, uygulama ve agik amaglar, yeterli
derecede hazirlik, uygun yéntemler, 6nemli sonuglar, etkili sunuslar ve ayrintili bir sekilde
elestirilmis 6zelliklere sahip ugraslar olarak tanimlanmistir (CCPH, 2005).

Akademisyenlik mesleginin 6gretme, arastirma, yonetim ve toplum hizmeti olmak lizere
dort temel etkinligi vardir (Hattie & Marsh, 2002):

Akademisyenlerin en basta gelen goérevi 6gretmenliktir. Bu 6gretim 6grenciye bilgiyi
aktaran degil ayni zamanda bilgiyi gelistiren, arastiran ve elestirel dislinebilen 6grenciler
yetistirmeyi amaclamaktadir. Akademisyenlerin bir diger temel gorevi arastirmadir.
Universiteler akademisyenlerden sadece 6gretmenlik yapmasini degil ayni zamanda
arastirmalar yaparak bulgularini yayinlayip bilimin ilerlemesine katki saglamasini
beklemektedirler. Akademisyenlerden beklenen bir diger etkinlik ise edinmis olduklari
bilgileri konferans, sempozyum, seminer gibi c¢esitli etkinlikler ile toplumla
paylasmalaridir. Akademisyenlerin Ogretim, arastirma ve topluma hizmet konulari
haricinde rektor, rektér yardimcisi, dekan, bolim baskani gibi yonetim sorumluluklari
vardir (Odabasi vd., 2010, s.132-133).

ilahiyat fakiiltelerinde goérevli akademisyenler, yapilan lisansiistii ¢alismalar {zerine
yapilan bilimsel arastirmalar incelendiginde (Galiskan, 2017; Turan & Sagir, 2017),
akademisyenlerin vyeterlikleri konusunda c¢o6zlilmesi gereken problemlerin oldugu
gorulmektedir (Koyli 2013; Naziroglu 2016; Parladir 1999). Akademisyen sayisi 10bini
gecmis ilahiyat camiasinin hem lisansiistii calismalarin niteligi hem de akademisyenlerin
yeterlikleri konusunda ciddi ¢alismalar yapmalari ilahiyat egitiminin kalitesini dogrudan
etkileyecegi gibi ilahiyat faklltelerinden mezun olan 6gretmenlerin de niteliklerine katki
saglayacaktir.

c)imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin Akademik Basari Oranlari: Bir kurumun
egitim sistemindeki gelecegi onun akademik basarisi ile dogru orantilidir. Akademik
basariyr yakalayamayan kurumlar éncelikle veliler tarafindan tercih edilebilir olmaktan
¢itkmakta daha sonra kendi kendine kapanmak durumunda kalmaktadir.

iHL'lerin son yillardaki akademik basarisi incelendiginde her bes imam-Hatipliden sadece
birinin Universiteye yerlesebildigi, 2017 LYS lise tlrlerine gére TM (Tiurkge-Matematik)
puani ortalamalarina bakildiginda fen lisesi 6grencilerinin 340, sosyal bilimler lisesi 318,
dzel lise 241, Anadolu lisesi 234, Saglik meslek lisesi 199, imam-Hatip lisesi 6grencilerinin
ise 180 ortalama puan aldiklari ortaya gikmistir (Dinger, 2016). Universite sinavindaki bu
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basarisiziga karsin liselere gegis sinavlarinda imam-Hatip ortaokullarinin diger muadil
ortaokullara gére daha vyiiksek puan aldigi gérilmistir. Din  Ogretimi  Genel
MUdurligi’'niin - hazirladigl  rapora gore devlet okullarina iliskin  ortalamalar
incelendiginde, 307, 65 YEP ortalamasiyla en yiiksek ortalamanin imam-Hatip okullarinda
oldugu goriilmustiir. Rapora gore, %2’lik dilime giren imam-Hatip ortaokullarindan mezun
Ogrencilerin tamamina yakini tercihlerini devlet okullarindan yana kullanmislardir.
Ogrencilerin %44,8'i fen liselerini, %40,06’si imam-Hatip liselerini tercih etmislerdir (Din
Ogretimi YEP Raporu, 2016).

Yukaridaki tablo iHL’lerin Universite sinavinda neden basarisiz olduklarini net ortaya
koymaktadir. imam-Hatip ortaokulunu bitiren ve basarili olan dgrencilerin biyiik kisminin
iHL'leri degil, akademik basarisi daha yiiksek olan Fen Liselerini tercih ettigi gériilmektedir.
Bu durum imam-Hatip Liselerindeki 6grenci sayisina da yansimistir. Ornegin; 2015-2016
dénemine kadar imam-Hatip liselerinin 6grenci sayisinda ciddi bir artis sé6z konusuyken,
son 2 yilda iHL sayisinin yiizde 26.37 arttig1, bu okullardaki 6grenci sayisinin ise yiizde 9.34
azaldigi haberlere konu olmusgtur.

imam-Hatip Ortaokullarindan mezun olan basarili 6grencilerin lise kisminda da imam-
Hatipleri tercih edebilmelerini saglamak igin bu okullarin lise kisimlarinin niteligini
arttirmak gereklidir. Akademik basari yeterli dizeyde yakalanmadigl takdirde tiim
desteklere ragmen imam-Hatip Liseleri varligini siirdiirememe tehlikesiyle karsi karsiya
kalacaktir. Burada imam-Hatip Liselerinin daha yetenekli ve zeki dgrenciler icin tercih
edilebilir kihnmasi amaciyla bu okullarin lise kisimlarinin isimlerinin bilim tarihinde iz
birakmis Tiirk-islam biyiklerinin, 6rnegin Farabi Liseleri, ibni Sina Liseleri vb, isimleri ile
degistirilerek daha cazip hale getirilmesi distnulebilir.

ilahiyat Fakiltelerinin akademik basarisini gsteren en dnemli olgulardan biri KPSS Ozel
Alan Bilgisi testidir (OABT). ilk olarak 14 Temmuz 2013 yilindan itibaren uygulanmaya
baslayan bu sinav, 6zellikle 6gretmen atamalarinda dikkate alinmakta ve 16 ayri bransta
yapilmaktadir (OSYM, 2018, s.7).

OSYM'nin verilerine gére OABT sinavinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi testinin
ortalamasi 29,49’dur. Bu sonuglar diger 16 bransla karsilastirildiginda DKAB testi basari
siralamasinda dérdiincii  olmaktadir  (OSYM, 2018, s.14) ve OSYM’nin kendi
degerlendirmesine gore bu durum sorularin dogru cevaplanma oraninin yiiksek oldugunu
ve adaylarin yiiksek basari gdsterdigini isaret etmektedir (OSYM, 2018,5.23). OSYM
verilerine gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi alan testine katilan 29.259 adayin
%70,1’i ilahiyat ya da islami ilimler Fakiiltesinden, %29,9’u ise Egitim Fakiiltesindendir.
Adaylarin farkh testlerdeki ham puan ortalama degerleri, Egitim Fakiltesinden katilan
adaylarin tUm ham puanlarda ve KPSSP121 puaninda daha basarili oldugu, iki grup
ortalamalari arasindaki en biyik farkin Egitim Bilimleri Testinde, en dusuk farkin ise
OABT’de oldugu gériilmektedir (OSYM, 2018, s.23). Bu sonuglar bir bitiin olarak
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incelendiginde; ilahiyat Fakiiltesi mezunlarinin alan sinavina giren diger fakilte
Ogrencilerine gére ortalamanin Ustiinde net yapmalari iyi bir yon olarak karsimiza ¢ikarken
alan dersleri ilahiyat Fakiiltesi programina gére hayli az olan Egitim Fakiiltesi DKAB bdliimii
mezunlarinin ilahiyat Fakiiltesi mezunlarina gére hem alan hem de diger test alanlarindan
daha iyi puana sahip olmalarinin sorgulanmasi gerekmektedir.

d)imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin Plansiz Biiyiimesi: 2012 yilinda uygulamaya
konulan yeni egitim sistemi ile imam-Hatip Liselerinin ortaokul kisminin yeniden agilmasi
ve katsayl engelinin de ortadan kalkmasiyla bu okullarin sayisi kisa zaman diliminde 4000'i,
dgrenci sayisi ise bir milyonu asmistir. Ayni durum ilahiyat fakiilteleri icin de gecerlidir. Son
bes yilda ilahiyat fakiilteleri sayisi 80’i gegerken &grenci sayisi 75 bini gegmistir. Bu plansiz
biiyiime Diyanet Isleri Baskanhg’min da dikkatini cekmis ve 2017-2021 Stratejik
Planinda, hizmetleri etkileyen “tehditler” ile ilgili kissmda ilahiyat ve imam hatip lisesi
mezunu sayisinin kontrolsliz ve plansiz artisi ile mezunlarin nitelik sorununun bulunmasi
maddesine yer verilmistir (Kahvecioglu, 2017).

Kontrolsiiz bliylimenin son 6rnegi 2018 Liselere Gegis Sinavi sonuglari agiklandiginda daha
net olarak goriilmustiir. 2018 yilinda yapilan LGS’ de 91 bin 6grenci agikta kalirken, 4. ve 5.
tercihini yapanlarla beraber gercekte 183 bin 6grencinin agikta kaldig belirtilmistir. Yine
2018 LGS’de 107.353 i.H.L kontenjani da bos kalmistir. Bu duruma gére 2018 LGS’de
yapilan yerlestirmeye gore bos kontenjanlarin ylzde 47,69'u imam hatip, ylzde 44,45
meslek, yluzde 4,84’(i Anadolu liselerine ait oldugu goriilmis ve bu durum karsisinda MEB
yayimladigi genelge ile bos kalan iHL'lerin Anadolu Liselerine ddnistiirilmesine ydnelik
teblig yayinlamistir (Usta, 2018).

imam Hatip Liselerindeki kontrolsiiz biiylimenin diger bir érnegi ilahiyat Fakiltelerinde de
yasanmaktadir. Ornegin 2005 yilinda 23 ilahiyat Fakiiltesinin 1052 olan kontenjan sayisi
2010 yilinda yeni agilan 5 ilahiyat Fakiiltesi ile birlikte 9.647’ye yiikselmistir. Bu artis daha
sonraki yillarda da devam etmis; 2015 yilinda 80 ilahiyat Fakiiltesi 16.212 6grenci alirken
2018 yilinda 90 ilahiyat Fakiiltesi 18.045 dgrenci almistir (ishak, 2019).

2019 yili itibariyle 107 adet Yiiksek Din Ogretimi kurumunda ilitam dahil yiiz elli bini askin
dgrenci okumaktadir (Kiris, 2017, 5.100; Gérmez, 2018). Bu &grenci sayisi ilahiyat
Fakiltelerinin istihdam yerleri olan Diyanet Iisleri Baskanligrrnin ve Milli Egitim
Bakanlig’'nin ihtiyaglarinin kat ve kat Ustiindedir. Bu biylime kontrol altina alinamazsa
ilahiyat Fakiiltelerinden mezun olanlarin istihdam sikintisi artacak ve buna bagl dgrenci
motivasyonu ve niteligi diisecektir.

e)imam-Hatip Liselerine Sempatinin Yerini Antipatinin Almasi: Turk Egitim sistemi ve din
dgretiminde cok énemli bir yeri olan imam-Hatip Liselerinin ve ilahiyat Fakiltelerinin
Tirkiye halki nezdinde miistesna bir yeri vardir. Ozellikle imam-Hatip Liselerinin biiyiik bir
kismi devlet destegi olmadan halkin kendi cebinden verdigi paralarla yapilmis,
ogrencilerine burslar verilmistir. Yukarida da belirtildigi Gzere bu kurumlar tarih boyunca
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siyasi-ideolojik tartismalarin icinde kendi varhigini ispatlamaya ¢alismis ve her kesimin
sempatisini kazanmayi basarmistir.

2012 yilinda yiriirlige giren yeni egitim sistemiyle birlikte &niindeki engeller kalkan imam-
Hatip Liselerinin {ilkenin her yanina plansiz bir sekilde agilmasi, LGS sinavlarinda tercih
etmeyen 6grencilerin istemleri disinda iHLlere vyerlestirildigi iddialari, iHLlere son
zamanlarda diger okullara gore bltceden daha fazla pay ayrilmasi ve diger okul tirlerine
gore pozitif ayrimcilik yapildigi iddialari her kesimin sempatisini kazanan bu okullarin
yogun bir sekilde elestiriimeye baslanmasina neden olmustur.

ilahiyat Fakiilteleri de bu siirecte 6zellikle dini cemaatlerin Tiirkiye giindemine gelen sz,
davranis ve fiillerine karsi duyarsiz kalmasi, hurafe ve batil inanglara karsi etkisiz kalip
Turkiye halkinin problemlerine cevap olusturabilecek derecede bilimsel bilgi Giretememesi
yoninde elestirilere maruz kalmistir.

imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakilteleri kurulusundan giinimiize her zaman
tartismalarin merkezinde olmustur. Tarihi slirecte bu okullar ve bu okullara giden
ogrenciler birgok haksiz uygulamalara muhatap olmuglardir. Siyasetin gilicii ve halkin
destegi ile 6nundeki engellerin kaldirilmasi bu kurumlara ve 6grencilerine iade-i itibar
olmustur. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, bu kurumlarin magduriyetleri
giderilirken baska magduriyetlere sebebiyet verilmemesidir.

flimam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiilteleri Ogretim Programlari: Bir egitim kurumunun
basarisi, 6g8retim programinin yetistirmeyi hedefledigi insan modeline kazandiracagi
Ozelliklere gore hazirlanmis olmasiyla dogru orantilidir. Bu konuda olusacak bir eksiklik ve
yetersizlik o kurumun egitimde belirlemis oldugu hedeflere ulasmasina engel olacaktir.

Bilisim ¢aginda toplumlar stirekli gelisim ve degisim igerisindedir. Bu gelisim ve degisimler
yeni ihtiyaglari, yeni beklentileri beraberinde getirmekte, egitim sistemleri de bu yeni
ihtiyac ve beklentilerini karsilamak icin slirekli gelisim ve degisim icinde olmasini zorunlu
kilmaktadir.

iHL programlarini incelendigimizde bu programlarin hem meslege hem de
yiksekdgrenime hazirlayici bir sekilde yapilandirildigini goriiriiz. iHL 6gretim programlari
tarihi stireg icerisinde gelismeler ve gagin ihtiyaglarina gore gesitli zamanlarda yenilenerek
gelistirilmistir (Geng, 2015).

iHLler Gzerine yapilan bilimsel arastirmalar incelendiginde (Tasci, 2006; Dogan, 2006,
Miicahit, 2016) hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin iHL 6gretim programlarindan
memnun olduklari, kredi, saat ve icerik agisindan yeterli gérdiikleri gérilmektedir. Buna
karsin bu okullardan mezun olan 6grencilerin Diyanet isleri Baskanlig’nda din gérevlisi
(imam-hatip, Kur’an Kursu oOgreticiligi, vaizlik vb.) olarak gorev yapacak yeterlilikte
olmadigi sonucu ¢ikmistir. Bu ilging sonug IHL programlarinin teorik olarak yeterli bilgiyi
verdigi, buna karsin staj ve uygulama alaninda yeterli olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Buna ek olarak okullarin fiziki durumunun yetersizligi, 6gretim materyali eksikligi ve
yukarida bahsettigimiz iIHL meslek dersi 6gretmenlerinin durumu bu sonucun ortaya
¢ikmasinin nedenleri olarak sayilabilir.

ilahiyat Fakiilteleri programlari incelendiginde (Sayim, 2017) programlarin giinimiiz
istihdam alanlarina yonelik kurgulanmadigl, tek tip programla her tiirli meslek alanlarina
insan yetistiriimeye baslandigi, gliniimiiz islam diinyasini anlamaya, problemlere yénelik
¢O6zUm Uretmeye yonelik dersler yerine 60 yildir okutulan derslerin sayi ve kredilerinin
degistirilerek yeni programlar yapilmaya calisildigi gértlmektedir (Koylii 2013, Kog, 2003).

ilahiyat programlarina yénelik en 6nemli elestiri ilahiyat lisans programinda yer alan
derslerin neredeyse tamaminin teorik olmasidir. Dolayisiyla 6grencilerin uygulamaya dair
herhangi bir imkanlari bulunmamaktadir (Geng, 2013; Usta, 2001).

Sonug olarak gelecegin Tirkiye’sinde ortadgrenim mezunu yerine Universite mezunu din
gorevlileri olacaktir. Hem IHL hem de ilahiyat Fakiiltesi programlarinin bu vizyona gére
diizenlenmesi gerekmektedir. ilahiyat fakiiltesi programlari meslek alanlari dikkate
alinarak, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Bolimi, imam-Hatip Lisesi Meslek
Dersleri Ogretmenligi Bolimii ve Dini Danismanlik ve Mesleki Uygulama Bé&limi gibi
programlar ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde agiimalidir.

iHL programlari da gelistirilerek &rnegin, 6grenimlerine ilahiyat Fakiiltesinde devam
etmek isteyenlerin 6gretim programlari meslek dersleri agirlikli diizenlenirken, bu
okullarda yeterli diizeyde din egitimi almak isteyenler icin meslek derslerinin azaltildig
ama din egitimi ile ilgili pratiklerin yogunlastirildigi bir program hazirlanabilir (Altikulag,
2016, 5.1220). Ciinkii yapilan arastirmalarda imam Hatip Liselerinde okuyan égrenciler ve
gocuklarini bu okullara génderen veliler, cocuklarinin bir din gorevlisi olmasindan ziyade
yeterli diizeyde din egitimi almasini daha ¢ok tercih etmektedirler (Ates, 2016; Dlindar
2008).

g) Uzaktan Egitim ve ILITAM Problemi: 2005 yilinda Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
biinyesinde agilan ve daha sonra 11 ilahiyat Fakiiltesine yayilan ilahiyat Lisans Tamamlama
Programi’ndan (iLITAM) bugiine kadar 30bin kisi yararlanmistir (DEM Rapor, 2018).

28 Subat Magduriyetini gidermek, Yiiksek din 6grenimi goren kisi sayisini cogaltmak (DEM
Rapor 2018), Diyanet isler Baskanlig’'nda gérev yapan din gorevlilerinin egitim diizeyini
yikseltmek gibi sebeplerden &tiirli agilan ilitam programlari giiniimiizde tartismalarin
merkezi olmustur. Bu duruma gelinmesinde ilitam programinin érgiin ilahiyat egitimine
gore kalite itibariyle ciddi sorunlar barindirmasi, Arapga hazirlik sinifinin bulunmamasi,
orgin egitime gore sinirli dersler ve ylzeysel igeriklerle sunulmasi ve ¢oktan se¢meli
testlerle basarinin Olglilmesi sonucunda bu programin ilahiyat egitiminin gerektirdigi
kazanimlari yeterince saglamadiginin anlasiimasidir (DEM Rapor, 2018). Son olarak ilitam
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programlarina sinavsiz gegisin konmasi, ilahiyat egitiminin tamamen agik 6gretim egitimi
haline donustiirilmek istenmesi ile bu tartismalar yeni bir boyuta taginmistir.

Sunu belirtmek gerekir ki, iLITAM programlari baslangicta iyi niyetle agilmis olsalar bile
glinimiizde gelinen noktada ilahiyat alani ile ilgili temel yeterlilikler konusunda iLITAM
mezunlarinin 6rgilin ilahiyat mezunlarina gore istenilen diizeyde olmadiklari goriilmektedir
(DEM Rapor, 2018).

Demirli (2019) ilahiyatlarin ILITAM programi ile karsilasmis olduklari tehlikeyi su sekilde
Ozetlemistir: “Agik 6gretim mezunu bir talebe nispeten disik puanla girebildigi bir
programin sinirl imkanlara sahip diplomasini alarak mezun olur. ilahiyat alaninda uzaktan
egitim programlarindan mezun olanlar ise normal sartlarda giremedikleri ilkenin glizide
fakiiltelerinden mezun oluyor, o fakiiltelerin diplomalarini normal talebe ile ayni hak ve
salahiyetlerle kullanma imkani elde ediyor. Artik sorun ilahiyat egitiminde agik 6gretim
imkanlarindan vyararlanarak egitimi genis kesimlere tasima sorunu degil; ilahiyat
fakiltelerinin agik 6gretim fakiltelerine dontstirilme tehlikesidir”.

Yukarida birgok yerde belirtildigi tizere Tiirkiye’nin 80 ilinde 108 tane Yiiksek Din Ogretimi
Kurumu agilmis ve hali hazirda 100 binden fazla 6grenci bu okullarda 6grenim
gormektedir. ILITAM programinin giinimiizde bazi dini grup ve cemaatlerin kendi
zihniyetlerine gore vyetistirdikleri genglere disaridan diploma almanin ve devlet
kurumlarina yerlestirmenin en iyi yolu olarak kullanilmaya baslandigi gérilmektedir. Bu
sireg¢ de 28 Subat magduriyeti lizerinden gitmektedir. 28 Subat magduriyeti tizerinden
ilahiyat fakiltelerinin agik dgretim fakiiltelerine déniismesine yol acacak tutum ve
davranislardan kaginmak gerekir. 28 Subat déneminde en az zarar géren ilahiyat egitimi
oldugu halde, birileri kendi gayr-1 mesru taleplerini magduriyet perdesi altina dayatmaya
¢alismaktadir.

ilahiyatlarin, yiiksek din egitiminin yapilacagi yegane mekanlar oldugu asla
unutulmamalidir. Esas ugras, ilahiyatlarin egitim kalitesinin artiriimasina verilmelidir.
ilahiyat egitimindeki kalite eksikligi kendini basta Diyanet isler Baskanligi olmak iizere
imam Hatip Liseleri ve diger okullarda goérev yapan din gérevlisi ve din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmenlerini etkilemektedir. Burada gbrev yapan yetersiz egitim alan kisilerin
hem bireye hem de topluma faydal olamayacag asikardir.

Sonug ve Degerlendirme

imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakilteleri din egitimi alanindaki biyiik bir boslugu
doldurmak adina halkin yogun arzusuyla agilmis kurumlardir. Bu kurumlar tGlkemizin din
egitimi tecribesine taniklik eden ve Tirkiye’deki din egitiminin belli bir noktaya
gelmesinde en biiyiik katkiyi saglayan okullardir. Hem imam-Hatip Liseleri hem de ilahiyat
Fakulteleri kuruldugundan glinlimiize kendini gelistirerek modern egitim kurumlari haline
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gelmis olmalarina ragmen giinimizde her kesimin ideolojik kavgalarin disinda, verdikleri
egitimin kalitesini arttirma konusunda yeterli bilimsel tartisma zemini bulamamiglardir.

Arastirmanin sonuglari incelediginde imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiltelerinin
Tirkiye’deki din ve dini hayata yeteri derecede olumlu katki saglayamadiklari
gorilmektedir. Clinkl yapilan alan arastirmalarin sonuglari incelendiginde Tirkiye’de din
ve dini hayat konusunda bir gerilemenin oldugu goriilmektedir (Gezici, 2013; Kulat, 2017).

imam-hatip Okullari ve ilahiyat Fakiilteleri hakkinda yapilan arastirmalarda bu okullarin
mifredatinda eksiklikler oldugu, imam Hatip okullarinda gdrev yapan meslek dersi
dgretmelerinde yeterliliklerin eksik oldugu yine ilahiyat fakiiltelerinde yapilan akademik
calismalarin yeterli dizeyde ve gliniimiiz insanin problemlerini ¢6zmede eksik kaldig
sonucu ¢ikmistir (Micahit, 2016; Kiris, 2017; Kéylu, 2013; Caliskan, 2017).

imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiiltelerinin kontrolsiiz biiyiimelerinin egitimi nitelik
problemini arttirdigi ve tilkedeki din egitiminin gelecegini tehdit ettigi iddia edilmistir (DiB,
2017).

Bu baglamda bu kurumlarin kalitesinin arttirlmasina yonelik asagidaki 6neriler hayata
gegirilebilir:

Ulkemizin gelecek vizyonunda imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin saglam bir
sekilde yer alabilmesi icin 6ncelikle bu okullarin siyasi ve ideolojik tartismalardan uzak
tutulmasi gerekmektedir. Tiim bunlara ek olarak bazi siyasi ve dini gruplarin bu okullara el
atarak kendi siyasi gelecekleri igin bu kurumlari kullanmalari engellenmelidir. Bu tir
midahaleler imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiltelerindeki nicel artisin nitel olarak
donlisimine engel olmaktadir.

Altin cagini yasayan imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin bu siirecte akademik
basarlyi da yakalamasi gelecek vizyonu agisindan olduk¢a énemlidir. Clnkl egitimde
basariyi yakalayamayan kurumlarin tercih edilirligi her zaman disuktiir. Bu bakimdan nicel
artisin dnemsenerek nitel artisin ihmal edilmesi gelecekte bu okullarin varhgini devam
ettirmesinde bliylk zorluklar yasatacaktir.

imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiltelerinin gelecek vizyonunda ¢ézmesi gereken diger
bir temel problem imaj problemidir. IHLler ve ilahiyat Fakiilteleri LGS ve YKS sinavlarinda
higbir yeri kazanamayan 6grencilerin tercih ettigi veya kontenjan bulamayan 6grencilerin
istemleri disinda yerlestirildigi okullar haline gelmeleri engellenmelidir. Bunun yolu da
yukarida bahsedilen egitimde kalitenin arttirilmasindan gegmektedir.

imam-Hatip Ortaokullarinin géstermis oldugu basariyi lise kisimlarinin da géstermesi
gerekmektedir. Bu baglamda ortaokul kisimlarini bitiren basarili 6grenciler akademik
basarisi Ust diizeyde olan imam Hatip Liselerine yénlendirilmelidir. Bu y®nlendirme
yapilirken her kesimden 6grencinin ilgisini gekmek icin imam-Hatiplerin lise kisimlarina
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Farabi Liseleri, ibni Sina Liseleri, Mevlana Liseleri vb diinya tarihinden bilim alaninda iin
sahibi Tiirk-islam biyklerinin ismi verilebilir (Altikulag, 2016).

imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin bu ilkenin geleceginde yer alabilmesinin
kosullarindan bir digeri ise bu okullarda gorev yapan meslek dersi 6gretmenleri ile
akademisyenlerin iyi yetistiriimesidir. Bu baglamda ilahiyat Fakiiltelerinin niteliksel olarak
kalitelerinin arttirilmasi bu okullarin gelecegini dogrudan etkileyecektir. Ozellikle iLITAM
programinin kademeli olarak kaldirilmasi ve ilahiyat fakiiltelerinin de 6grencinin aktif
oldugu, gi¢ll bir yiiz ylze egitime odaklanmasi gerekmektedir.

Son olarak imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltesi gretim programlari, teorinin yaninda
staj ve uygulama dersleri ile zenginlestirilmelidir. Bunlara ek olarak ilahiyat Fakiltelerinin
programi ayri ayri kazanim ve beceri gerektiren meslek branslarina gére (din gorevliligi,
dini danismanlik, DKAB &gretmenligi, iHL &gretmenligi vb.) ayrilmalidir. Tek tip
programlara sahip, beceriyi ve ¢aginda uretilen bilgiyi gormezden gelen, icinde bulundugu
toplumun problemlerine duyarsiz, uzaktan egitimi merkezilestirmenin araci olarak
anlayan bir ilahiyat anlayisinin Tiirk toplumuna bir faydasi olmayacaktir.
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6z

Bu arastirmanin amaci, imam-Hatip Okullarinda gérev yapan okul yéneticilerinin
degisimi ydnetme yeterliklerini belirlemektir. imam-Hatip Okullari ile ilgili son yillarda
meydana gelen hizli degisim birtakim yoneltilmesi gereken sorunlari da beraberinde
getirmistir. Bir taraftan kurumsal temeldeki nicel degisiklikler, diger taraftan da
toplumsal alanda meydana gelen bilgi ve teknolojik gelismeler, bu okullara yansimistir.
Okullara yansiyan bu degisimin ydnetilmesi gerekmektedir. imam-Hatip Okullarinin
yoneticilerinin bu degisimi ydnetme vyeterligine sahip olmalari gerekmektedir.
Arastirmada, imam-hatip okullarinda gorev yapan okul yodneticilerinin degisimi
yénetme yeterlikleri 6lgilmustir. Yapilan 6lgiim ile ortaya gikan sonuglar, imam-hatip
okullarinin degisim yonetimi hakkinda bilgi vermektedir. Arastirmada elde edilen
bulgularin analizlerinden, imam-Hatip Okulu yéneticilerinin degisimi yénetme ve
uygulama konusunda yeterli olduklari anlagiimistir. Arastirmaya katilarak gorus bildiren
muddrler, mesleki ve vyoneticilik kidemine gére degisimi yonetme vyeterlikleri
konusunda dogrudan bir iligkinin oldugu gorulmastir. Maddrler, degisimin bir slreg
oldugunu, bu sirecin yonetilmesinde ortaya ¢ikan sorunlarin zamaninda fark
edilememesinden dogan sorunlarin, bir yonetim sorununa yol agtigini soylemislerdir.
Degisim yonetimi sireglerinde yeterli olmak ayni zamanda “yonetim krizini” de
¢6zmede de yeterli olmayi gerektirmektedir. imam-Hatip Okullarinda ortaya gikan
degisimin somut olarak algilanmasi ve yonetilmesi konusundaki idari mekanizmanin
isletilmesi gorevi mudurlere verilmistir. Arastirmada bu gorevi yerine getirecek olan
imam-hatip okulu muddrlerinin yeterlikleri degerlendirilmistir. Degerlendirme
yapilirken, yoneticilerin uygulamalari ile sahip olduklari bagimsiz degiskenlerin iligkileri
de belirlenmeye ¢alisilmigtir.
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IMAM HATIP SCHOOL ADMINISTRATORS’ COMPETENCIES OF MANAGING CHANGE

Abstract

The aim of this research is to identify Imam-Hatip school administrators’ competencies
of managing change. This rapid change in Imam-Hatip schools in recent years has
brought a number of problems to manage with it. With the quantitative changes on
the institutional basis, as well as information and technological developments in the
social field have been reflected in these schools. This change reflected in schools should
be managed. The administrators of Imam Hatip schools should be able to manage this
change. In the study, it was shown that based on the scale of competencies of
managing change the school administrators who worked in imam-hatip schools; were
very sufficient in the dimension in the dimension of “determining the need for change
in school”, “preparing for change in school” and “applying change in school”, and very
. There was no difference between

|

much sufficient in “evaluating change in schoo
the opinions of the age, length of service and administration in the perceptions of the
managers about the competencies of managing change. As a result of the findings of
the research, Imam-hatip school administrators considered themselves sufficient to
manage change. They also stated that they have fulfilled the requirements for
managing change.

Keywords: Change, Organizational Change, Change Management, Primary and Middle
School Administrators, Competence in Managing Change

Giris

GUnUmuzde en fazla konusulan konular arasinda degisim kavrami onemli bir yer
tutmaktadir. Bunun nedeni toplumsal alanda meydana gelen hizli degisimdir. Teknoloji ve
iletisim alanindaki gelismeler, degisimi saglayan en belirgin alanlarin basinda gelir. Bu
alanlarin degisimi ile saglanan hareketlenme, sosyal alana yansimakta ve bireyin sosyal
hayatini etkilemektedir. Bireysel oldugu kadar sosyal alanda da var olmaya ¢alisan insan
s6z konusu donisime kayitsiz kalamamaktadir. Degisim ile birlikte yeni sosyal tutum ve
davranislar gelistirmektedir. Sonugta her yeni gelisme beraberinde bu gelismeyi gerektigi
gibi yorumlayarak yasam bigimi haline getirebilmesi saglayacak bilgi, beceri ve davranislar
kazanmayi gerekli hale getirmektedir (Hazir, 2003).

Turkege sozlikte degisim, “Bir zaman dilimi icindeki degisikliklerin bitini” (TDK, 2019)
olarak tanimlanmaktadir. Bir durumdan baska bir duruma gegme diye de tarif edilen
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degisim, planli ya da plansiz olarak yasanan fiili bir durumdur (Peker, 1995). Bu kavram,
toplumsal yapida meydana gelen hareketlenmeleri tanimlamak igin kullanir. Degisim,
blinyesinde hareketi de barindirdigindan, amaci olan ve bu amaci gergeklestirmek, ¢aba
sarf edildikten sonra ulasilan yeni durum diye de tanimlanmaktadir (Téreman, 2002).
Ortaya c¢ikan yeni durumun getirdiklerinden biri de yeni 6grenmelere duyulan ihtiyactir.
Bu 6grenmeleri degisimi yonetecek ve bir degisim ydonetimi siireci igin 6rgit ya da kurum
liderligine ihtiya¢ duymaktadir (Dinger, 1992).

Degisim ydnetimi, bilgi ve uygulama boyutlari olan bir olgudur (Organ & Ozcelik, 2007).
Degisimle ilgili meydana gelen gelismeleri ve etki alanlari hakkinda bilgi sahibi olmak ve
ayni zamanda degisimden etkilenecek olan yoénlerin degisime yatkin hale gelmesini
saglamak icin nelerin yapilmasi gerektiginin planlanmasi gerekmektedir (Balci , 2000).
Diger yandan degisimin arkasindaki etki yapan ve her gegen glin yenisi gelisen teknoloji ve
ekonomi alanindaki gelismelerin kullanimiyla ilgili becerilere de sahip olunmasi
gerekmektedir. Kurum yoneticisi ya da 6rgit liderinin her iki alanla ilgili yetersizlikleri
degisim yonetimi ve dolayisiyla degisimin yonetememesi, bir yénetim krizinin ¢ikmasina
neden olabilmektedir (Kavrakoglu, 1994). Krizin yonetilememesi kurumsal verimliligin
diismesine neden olur. Egitim kurumlari degisim krizine neden olur. Degisim yonetimi krizi
cift yonlu bir yeterliktir. Degisimden etkilenen kurumsal ya da 6rgitsel yapilarin degisim
ile ilgili karsilasacaklari olumlu ya da olumsuz etkileri en aza indirilerek, degisimden
beklenilen verimin elde edilebilmesinde ¢ogu kere 6rgit lideri ya da kurum yoneticisinin
degisimi yonetme istek ve kabiliyeti bir avantaj haline gelebilir.

Yonetim, amaglara ulasiimasinin saglanmasi anlaminda kullanilmaktadir. Cekip, cevirme
ve idare etmek demektir (TDK, 2019). Kurumsal agidan ydnetim, yonetici olarak
gorevlendirilen kisinin s6z konusu kurumu gekip ¢evirmesi ve idare etmesidir. Yonetsel
yeterliklere sahip olan yoneticilerin, soyut mabhiyetli degisimi yonetebilmesi igin gerekli
analizleri yaparak yonetilmesi, kurumsal amaglara ulasiimasidir (Yildiz, 2012). Degisimin
yonetilebilmesi, degisim yonetimi yaninda, slire¢ ve zaman yonetimini de beraberinde
getirmektedir. Her ¢ asamanin birlikte koordineli hale getirilerek maksimum yarar
ulasmasi igin degisim yodnetiminde, gelecek odakl stratejik planlarin bulunmasi
gerekmektedir (Ak, 2006).

Aslinda degisim deyince ilk akla gelen egitim kurumlaridir. Egitim, yapisi ve islevi geregi
degisimi saglayan ve yonetendir. Egitimin Urlnleri, insani hem degistirir hem de degisimi
yonetme yetkinligi kazandirir. Egitim var olan ve kendisine tanimlan bu gorevleri kurumsal
ve kisisel alanda yerine getirmek zorundadir. Egitimin s6z konusu alanlarda yeterince etkin
olmamasi, degisimin ydnetilmesini saglamadigi gibi, degisimin getirdigi olumsuzluklarin,
toplumun tiim kesimlerine dogrudan ya da dolayl olarak yansimasina neden olmaktadir.
Bu nedenle egitimin degisime uyum saglamasi ve degistirme fonksiyonunu yerine
getirmesi i¢in kendini yenilemesi gerekmektedir (Morrison, 1998).
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Egitim, toplumsal alanda meydana gelen gelisim ve degisime karsi ilgisiz kaldigI zaman,
kendisinden beklenilen goérevleri yerine getiremez. Bu nedenle egitim kurumlari
sistemlerinde yenilesme gercgeklestirerek giktilarini  toplumla uyumu bakimindan
degerlendirerek, meydana gelen degisim ve gelismelerden yararlanmanin yollarini
arastiracaktir. Aksi halde egitim kendisinden beklenilen amaglarina ulagsamaz, hedeflerini
yakalayamaz (Bursalioglu, 2000). Bu bakimdan egitim, degiserek degismenin merkezinde
bulunan dinamik bir kurumdur (Aytag, 2000).

Degisimin merkezi durumunda olan egitimin, yonetmesi gereken toplumsal kurumlarin
yaninda bilgiye ait slirecleri de yénetmesi beklenir. Ginimuzde bilginin, Gretimi, tiketimi
ve saklanmasi eskiye gore daha kolay olmaktadir. Bilginin iretimi ve saklanmasini saglayan
teknolojik gelismelerin sagladigi imkanlara gore yeni bir bilgi paradigmasi gelismistir.
Bilgiye ulasmak ve bilgiyi analiz etmek seklinde 6zetlenebilecek olan yeni bilgi isleme
yaklasimi, bireyi toplumsal alanda meydana gelen degisimleri yonetebilecek yeterlige
ulastirabilecek mahiyettedir. Egitim kurumlari glinimuzin hizh degisimi ile meydana
gelen bu yeni ihtiyaci karsilamak icin kendisini yenilemek zorundadir.

Bir takim gelismeler sonucunda ortaya ¢ikan bilgi birikimi degisimi beraberinde
getirmektedir. Okul, bilginin Gretim, tiiketim ve dolasiminin yapildigi kurumlarin basinda
gelir. Uretimin, tiiketimin ve dolasimin istenilen diizeyde olmasi, bunlarin ydnetilmesi
gerekmektedir. Okullarin bilgi yénetimi bakimindan gerekli yeterlikte olmasi da
beklenmektedir. Okul yoneticileri bu okulu yonetirlerken, okulla birlikte degisimi de
yonetmek zorundadirlar. Degisim yonetiminin daha kalici ve yaygin olabilmesi igin bilgi
tabanli degisim yonetimi stratejileri gelistirilmelidir. Okul yoneticileri degisim yonetimi
stratejilerini yeniden gézden gegirerek, uygunluk ve yararlilik ilkesi dogrultusunda vizyon
gelistirmek durumundadirlar. Bilgi tabanli degismeleri yonetmek igin okullar, bir taraftan
kendi disindaki kurumlarla isbirligi yapacak bir taraftan da Uretilen yeni teknoloji ve
iletisim sistemlerinden yararlanacaktir. Cevresinde olup bitenlere duyarsiz kalan bir egitim
sistemi, degisimi ve degisimin yansimalarini yonetmekte yetersiz kalacaktir (Calik , 1997).
Egitim degisimi yonetmekte yetersiz kalmamak icin, kendisi disinda meydana gelen
iletisim ve teknolojik gelismelere kapi aralayacak, yeni gelisme ve imkanlardan
yararlanacaktir (Balci, 2000).

Ulkenin egitim kurumlarinin yakin ve uzak cevredeki degisimleri gérmezden gelmesi,
yeniliklere kapali ve degisim adina yanlis kararlarin, egitim sistemine verdigi zarar kadar,
insan yetistirme diizenine de zarar vermektedir. insani merkeze alan egitimin, dinamik
olan insana ihtiyaglari olan egitimi zamaninda uygun olarak verememesi, insani duragan
hale getirmektedir. insani duragan ve degisime kapali olan toplumlar, degisimi
yonetemezler (Tokat, 1998). Degisimi yonetmek, degisimden yararlanmak ve degisimle
gelen yenilikleri uygulamaya sokmak demektir.
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Egitimin degisimi tetikleyici karakteri g6z ©6ninde bulunduruldugunda, bunu firsata
cevirerek, egitimin bitlinsel degisime katkisini saglamakta egitim yoneticileri etkilidir.
Egitim yoneticilerinin, degisimi yonetecek yeterliklere sahip olmalari gerekmektedir.
Bunun igin okulu ve onun i¢ ve dis paydaslari ile isbirligi ve koordinasyonu saglamalidir.
Yonetici, kurumsal varliklarin yonetebilmesine bilimsel olarak yaklastigi gibi butlinsel
olarak da yaklasarak, egitimin dniindeki engelleri kaldirmalidir. Her degisimde oldugu gibi
egitimin yonetimsel degisim ve dontsimiinde de degisimi engelleyenler olabilir. Yonetici,
bu engelleri asacak glic ve yeterlikte olmalidir. Egitim alaninda ortaya c¢ikan nicel
degisimler, ¢ogu kere kurumsal varliklarin yénetilmesinde bir takim giglikleri de
beraberinde getirebilmektedir. Bu durum, son yillarda imam-Hatip Okullari i¢in de s6z
konusu olabilir. imam-Hatip Okullarinin sayilarinin artmasi, dgrenci kaynaklari ile ilgili
sirecin planlanmasindaki aksamalar ve bu okullara atanan yodneticilerin yonetsel
yeterlikleriyle ilgili goriilen eksikler bu gii¢liklerden bazilaridir.

imam-Hatip Okullari, Milli Egitim Bakanligina bagh olarak acilan ve genel ortadgretim
sistemi icerisinde yer alan ve cumhuriyetle birlikte gelen en kokli kurumlardan biridir. Bu
kurumlar, 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanuna dayali olarak kurulmustur.
13.10.1951 tarih ve 601 sayih Midirler Komisyonu Kararinin 17 Ekim 1951 tarihinde
dénemin Millt Egitim Bakani Tevfik ileri tarafindan onaylanmasiyla bugiinkii imam-Hatip
Okullari resmi olarak agilmistir. Halen, 1973 Tarih ve 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ile 2012 Tarih ve 6287 Sayili Kanun kapsaminda okullarimizda fen, sosyal, dil, spor, sanat
ve kiiltiir dersleri ile birlikte Temel islam Bilimlerine ait dersler verilmektedir. Bunun yani
sira Anadolu imam hatip liselerinde 6grencilerin kendilerini tercih ettikleri bir alanda
gelistirmelerine imkan saglamak icin “Program Cesitliligi” uygulamasi baslatiimistir.
Program cesitliligi ile 6grencilerimizin fen bilimleri, sosyal bilimler, ilahiyat, hafizlik,
yabanci dil, sanat veya spor alanlarinda daha yogun egitim alarak hem kendilerini
gelistirmeleri hem de Universiteye hazirlanmalari saglanmaktadir. Bu kapsamda agilan
programlar, Fen ve Sosyal Bilimler Uygulanan Anadolu imam-Hatip Liseleri, Geleneksel,
Gorsel ve Cagdas Sanatlar, Musiki ve Spor Bilimleri Uygulayan Anadolu imam-Hatip
Liseleri, Hazirlik Sinifi Uygulayan Anadolu imam- Hatip Liseleri, Hafiz Ogrencilerin Egitim
Go6rdigi Anadolu imam-Hatip Liseleri ve Uluslararasi Anadolu imam-Hatip Lisesi adlari
altinda egitim 6gretim yapilmaktadir (DOGM, 2019).

imam-hatip okullari “28 Subat siireci” ile gelen etkisizlestirme ile sayilarinda ciddi diisiisler
olmustur. Bu dénemde imam-Hatip Okullarindan mezun olan &grencilerin (iniversiteye
girislerindeki kat sayr uygulamasi ile yapilan sinirlandirmalar, bu okullarin hem 6grenci
hem de okul saylarinda diisiislere neden olmustur. Orgiin egitim iginde yer alan imam
hatiplere yonelik bu degisiklik, sistemin icinde yer alan diger meslek okullarini da
etkilemistir. Bu uygulama 6zelde imam hatip ve meslek liselerini etkilemis gibi gorlinse de
aslinda etkisi egitimin diger alanlarina da yansimistir. Ancak daha sonra 2010 yilinda
YOK’lin kat sayr uygulamasina son vermesiyle birlikte, imam hatip okullarinin okul ve
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0grenci sayilarinda artislar gézlenmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda yaklasik 1400
okulda okumakta olan &grenci sayisi imam-Hatip Ortaokullarinda 723 bin, imam-Hatip
Liselerinde okuyan 6grenci sayisi da 514 bin (DOGM, 2019)

imam-Hatip Okullari ile ilgili son yillarda meydana gelen bu hizli degisme bir takim
yonetilmesi gereken sorunlari da beraberinde getirmistir. Bir taraftan kurumsal temeldeki
nicel degisiklikler, diger taratan da toplumsal alanda meydana gelen bilgi ve teknolojik
gelismeler, bu okullara yansimistir. Okullara yansiyan bu degisimin ydnetilmesi
gerekmektedir. imam-Hatip Okulu yéneticileri, bu degisimi yénetmede yeterli olmalari
gerekmektedir. Bu calisma, imam-Hatip Okullarinda gérev yapmakta olan imam hatip
muddrlerinin bu degisimi yonetme yeterliklerini belirlemek igin yapilmistir.

1. YONTEM

Arastirmanin bu boélimiinde, arastirmanin amaci, modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama
aragclari ve veri analizleri yer almaktadir.

1.1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; imam-Hatip Okullarinda gérev yapmakta olan okul miidiirlerinin
degisim yonetimi yeterlikleri konusundaki gérusleri ile degisme siirecinde gosterdikleri
tutum ve davranislarinin belirlenmesidir. Bu amacin gergeklesebilmesi i¢in su sorulara
cevap aranacaktir.

1. imam-Hatip Okulu muddrlerinin degisim yénetimi yeterlikleri konusundaki gérisleri
nelerdir?

2. imam-Hatip Okulu mudiirlerinin degisim ydnetimi siirecindeki gésterdikleri davranislar
nelerdir?

3. Degisim yonetimi ve degisim yodnetimiyle ilgili davraniglarin ortaya ¢ikmasinda okul
maddrlerinin yas, mezuniyet durumu, mesleki kidem, yéneticilik kidemi ve mesleki brans
gibi bagimh degiskenlerin roli var midir?

1.2. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, Ege Bdlgesi icinde yer alan izmir, Manisa, Aydin illerinde gérev yapmakta
olan imam-Hatip Ortaokulu midirlerinin degisme ydnetimi ve degismeye karsi
gosterdikleri davranislari belirlemeye galisan tarama modelinde betimsel bir galismadir.
Betimsel ¢alismalarda degiskenler arasinda nedensel iliskilere bakilmaksizin birlikte
bulunma iliskilerine bakilr (Kus, 2012). Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir.

Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari igcinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi
gdsterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bicimde

172



Keyifli, imam-Hatip Okulu Midiirlerinin Degisimi Yonetme Yeterligi

“gdzleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 1977) Bu kapsamda arastirma, imam-Hatip
Ortaokullari mudirlerinin meydana gelen degismeler karsisindaki degisimi yonetme ve
degisme durumlarindaki yerine getirdikleri tutum ve davraniglarin belirlenmesine yonelik
yapilmistir.

1.3. Caligma Evreni

Bu arastirmanin calisma evrenini, 2015 yilinda Milli Egitim Bakanhg Din Ogretimi Genel
Madirliginin izmir Cesme’de 23-27 Subat 2015 tarihinde yapmis oldugu “Egitim
Yonetimi” seminerine katilan toplam 74 okul miduri ile gergeklestirilmemistir. S6z
konusu toplantiya, 12si bayan, toplam 135 okul madiria katilmistir. Toplantiya, her ilden
en az bir imam hatip lisesi midiri katilmistir. ilin biyikligi ve IHL sayisina gre baz
illerden birden fazla okul miidarinin istiraki saglanmistir. Katilimcilarin yaklasik % 70’i ilk
defa midir olarak goérevlendirilmis olmalari, katihmcilar agisindan dikkat c¢ekici bir
husustur. Arastirma bu mdidirler arasindan g¢alismanin ikinci giiniinde 6gle yemegi
arasindaki verilen yemek arasinda otel lobisinde oturmakta olan miidlrlerle yiz yiize
gorisilerek gergeklestirilmistir. Dolayisiyla ¢alinmanin evreni toplantiya ¢agrili olarak
katilan 135 okul muddird, 6rneklemi de bu toplantida anketlerimize cevap veren 74 okul
mudaradur.

1.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, Din Ogretimi Genel Mudirliginiin 2015 yilinda izmir'in Cesme
ilcesinde Ege Bélgesi imam-Hatip Okullari mudirleri ile yapilan Egitim Y&netimi
Seminerine katilan 135 okul midiriine yonelik hazirlanan 6lgekle ile gergeklestirilmistir.
Tutum Olgegi, seklinde hazirlanan sorulardan olusan, muhtevasinda, demografik bilgiler,
Degisme Yonetimi Yeterliligi ve okul midirlerinin degisme sirecinde gosterdikleri
davranislarin élgiilmesini saglayan sorulardan meydan gelmistir. Olgek, imam-Hatip Okulu
miudurlerine elden teslim edilmistir. Okul middrlerine elden teslim edilen dlgeklerden
87’si geri alinmis, ancak middrlerden 7 tanesi 6lgegin yalniz bir bélimiint doldurup diger
boltmlerini doldurmadan teslim etmislerdir. Bu yiizden onlarin verdikleri dlgekler isleme
tabi tutulmamistir. Gelmeyen, isleme tabi tutulmayanlarin disinda toplam 74 élgek geri
toplanarak arastirmaya veri olarak kaydedilmistir.

1.5. Veri Toplanmasi ve C6ziimlenmesi

Arastirmada veri toplamak amaciyla Ak (2006) tarafindan gelistirilen “Degisimi Yonetme
Yeterlik Olcegi” uygulanmistir. Buna gére, besli likert derecelendirme &lgegi kullaniimistir.
Verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS paket programi kullaniimistir. imam-Hatip Okulu
muddrlerinin degisimi yonetme yeterliklerini degerlendirmede aritmetik ortalama ve
standart sapmalari hesaplanmistir. Gorev ve cinsiyet degiskenlerine bagl olarak anlamli
bir farkliigin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. Grup ortalama
puanlar arasindaki farklarin test edilmesinde 0.05 anlamlilik dlzeyi esas alinmistir.
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Olgekte, 5-Pek ¢ok, 4-Cok, 3-Orta, 2-Az, 1-Hi¢ seceneklerinden olusan, 5’li Likert
derecelendirme olgegi kullanilmistir. Agirlikh ortalama puanlarinin derecelendirilmesi ve
yorumlanmasi igin, 4.20-5.00 (pek ¢ok), 3.40-4.19 (¢ok), 2.60-3.39 (orta), 1.80-2.59 (az),

1.00- 1.79 (hig) araliklari kullanilmistir.

2. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada elde edilen katilimcilarla ilgili demografik 6zellikler ve degisim yontemi ile

ilgili bulgular basliklar halinde verilmistir.
2.1. Demografik ozellikler

Tablo: 1. Demografik Ozellikler

Cinsiyet Mezuniyet Mesleki Yoneticilik
kidem kidemi
\
Gegerli 74 74 74 74
Gegersiz 0 0 0 0
Toplam 74 74 74 74

Tabloda goéruldigi gibi, demografik bilgileri iceren, cinsiyet, mezuniyet, mesleki kidem ve
yoneticilik kidemi konularinda ankete katilanlardan elde edilen verilerin hepsi gegerli

olarak kabul edilmistir.
2.2. Mezuniyet Durumu

Tablo 2. Mezuniyet Durumu

F % % Toplam %
Lisans 65 87,8 87,8 87,8
Yiksek Lisans 8 10,8 10,8 98,6
Doktora 1 1,4 1,4 100,0
Toplam 74 100,0 100,0
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Tablodaki verilerden de anlasilacagi gibi ankete katilan imam-Hatip Okulu mudirlerinin
biyuk bir kismi (%87,8) lisans mezunudurlar. Bununla birlikte az da olsa, yliksek lisans
(%10.8) ve doktora (%1.4) mezunu olanlar da vardir. Mudirlerin blyuk ¢ogunlugunun
lisans mezunu olmalari, 6gretmenlikten okul yoneticiligine yatay gegisler yapildigi igindir.
Bilindigi gibi Glkemizde 6gretmen olabilmek igin lisans mezunu olma sarti bulunmaktadir.
2.3. Mesleki Kidem Durumu

Tablo 3. Mesleki Kidem Durumu

F % % Toplam %

0-5 1 1,4 1,4 1,4

6-10 6 8,1 8,1 9,5
11-15 14 18,9 18,9 28,4
16-20 18 24,3 24,3 52,7
21-25 13 17,6 17,6 70,3
26-30 14 18,9 18,9 89,2
31 ve yukarisi 8 10,8 10,8 100,0

Toplam 74 100,0 100,0

Calismada iki tirli kidem degiskeni verilmistir. Bunlardan biri mesleki digeri de yoneticilik
ile gecen calisma yillaridir. ikisinin birbiriyle karismamasi icin bir hatirlatma yapmak,
anlamayi kolaylastiracaktir. Bu nedenle mesleki kidemden kast edilenin agiklanmasi yararh
olacaktir. Yukardaki tabloda “mesleki kidem” basligi altinda okul yoneticilerinin alaniyla
ilgili mesleklerinde gegirdikleri siire verilmektedir. Buna gore, ankete katilanlarin cogunun
(% 24,3) 16- 20 yillik mesleki kideme sahip olduklari goriilmektedir. Meslekte uzun yillarini
gecirmis olan ve yoneticilik gorevi ile istigal eden, 31 ve yukarisi mesleki kideme sahip
olanlarin orani % 10.8, gbrevinde 26 ila 30 yil gegirmis olanlarin orani ise, % 18,9 olarak
gorilmustir. Bunlarin disinda kalan katilimcilarin mesleki tecriibeleri daha azdir. 0-5 yillik
olanlarin orani %1,4, 6-10 yillik mesleki kideme sahip olanlar, % 8.1, 11-15 yillik mesleki
kidem sahip olanlarin orani da 18.9’dur.

Tablo 4. Yoneticilik Kidemi

F % Gegerli% Toplam %

0-5 28 37,8 37,8 37,8
6-10 20 27,0 27,0 64,9
11-15 13 17,6 17,6 82,4
16-20 5 6,8 6,8 89,2
21-25 4 5,4 5,4 94,6
26-30 4 5,4 5,4 100,0
Toplam 74 100,0 100,0
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Yoneticilik kidemi, degisimin yonetilebilmesinde 6nemli bir kazanim olarak goériilmektedir.
Ankete katilanlarin cogunun meslekte yeni olduklari anlasilmaktadir. 0-5 yillik okul yoneticisi
olanlarin orani % 37, 6-10 yillik yoneticilik yapanlarin orani, % 27.0, 1-15 yilhk yoneticilik
yapanlarin orani % 17, 16-20 yillik yoneticilik yapanlarin orani % 6.8, 21-25 yillik yoneticilik
yapanlarin orani % 5.4 ve 26-30 yillik ydneticilik yapanlarin orani %5.4’tiir. Buna gdre imam-
Hatip Okulu yoneticilerinin gogunun yonetim islerinde fazla tecriibeli sayilacak yoneticilik
kidemine sahip olduklarini séylemek zordur. Bunun son zamanlarda imam-Hatip Okullariyla
ilgili kurumlarin fazla agilmasindan kaynaklanmis olabilecegi varsayilmaktadir.

Mesleki kidem ile yoneticilik kidemi arasinda anlamli bir iliskinin olacagi yonetim gevrelerince
kabul edilen bir goristiir. Mesleki kidem ile yoneticilik kidemi arasindaki korelasyon asagidaki
gibidir.

Tablo 5: Mesleki Kidem ile Yéneticilik Kidemi Korelasyonu

Mesleki Kidem ile Yéneticilik Kidemi Arasindaki Korelasyon

Mesleki Yoneticilik
kidemim kidemi
Mesleki kidemi Pearson Correlation 1 ,536™
Sig. (2-tailed) ,000
N 74 74
¥ oneticilik kidemin Pearson Correlation ,536™ 1
Sig. (2-tailed) ,000
N 74 74

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablodaki analiz sonuglarinda da gorildiigi gibi, analizde elde edilen “sig” degeri 0.01’den
kiigiik oldugundan (0.000<0.01) korelasyon katsayisi énemlidir. Mesleki kidem ile
yoneticilik kidemi arasindaki “Pearson korelasyon” katsayisinin dilizeyi (derecesi) r=
0.536’dir. Yani, okul yoneticilerinin mesleki kidemleri ile yoneticilik kidemleri arasinda
glclu sayilabilecek bir pozitif korelasyon vardir. Korelasyon katsayisi pozitif oldugundan,
mesleki kidem ile yoneticilik kidemi arasindaki iliski ayni yonltdir. Yani degiskenlerden
biri artarken digeri de artar veya biri azalirken digeri de azalir. Bu durum, imam-Hatip
Okulu yoneticiligi yapan middrlerin mesleki kidemleri arttikga, yoneticilik kidemlerinin
arttigini, béylece yoéneticilerin segilmesinde ve atanmasinda kidem durumu belirleyici rol
oynamis oldugunu soyleyebiliriz (p =0.000, r =0.536).
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imam Hatip Midiirlerinin “Degisme Yéneticiligi Yeterlilikleri” ; cinsiyet, mezuniyet,
mesleki kidem ve yodneticilik kidemi degiskenlerine gore ele alinmistir. SPSS 15.0 programi
ile veriler analiz edilmis ve normallik testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda verilerin
normal dagilima sahip oldugu gorilmis ve parametrik testler uygulanmigtir. “Degisme
Yoneticiligi Yeterlilikleri” igin Korelasyon analizi yapildiginda; cinsiyet degiskeni ile 0,121 (
¢ok zayif), mezuniyet degiskeni ile 0,019 (¢ok zayif), mesleki kidem yili degiskeni ile 0,144
(¢cok zayif), yoneticilik kidem yili degiskeni ile 0,253 (zayif) , degerlerinde korelasyon tespit
edilmistir.

Tablo 6: Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz iki 6rnek T-testi (Independent Sample T-Test)

Cinsiyet N Ortalama Sig.
Erkek 72 4,1581
Degisme Yoneticiligi Kadin
Yeterlilikleri 2 4,5000 0,306*
Toplam 74

Not: *p<,05

Erkek ve kadin yoneticilerin Degisme Yoneticiligi Yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bununla birlikte kadin yoneticilerin, Degisme Yoneticiligi
Yeterliliklerinin az da olsa erkek yoneticilerden yiiksek oldugu gorilmektedir. Bunun

nedeni kadin katilimcilarinin sayisinin az olmasi ile agiklanabilir.

Tablo 7. Mezuniyet Degiskenine Gore Bagimsiz 6rnek T-testi (Independent Sample T-Test)

Mezuniyet N Ortalama Sig.
Degisme Yéneticiligi Lisans 65 4,1714
Yeterlilikleri Yiksek Lisans 8 4,0708 0.565*
Doktora 1 4,6786 '
Toplam 74

Not: *p<,05

Yoneticilerin en son mezun olduklari okula gére Degisme Yoneticiligi Yeterliliklerinde
anlamh bir farkhlik yoktur. Genelleyebilir olmamakla birlikte, doktora mezunu
yoneticilerin yeterliliklerinin diger yoneticilere gére daha yiiksek oldugu gorilmektedir.
Ancak, tabloda doktora mezununu ile ilgili degerin yliksek olmasi ve genelleyebilir 6zelligi
yansitiyor olmakla birlikte katihmci sayisinin minimum degerde olmasindan dolayi

genelleyebilir 6zelligi bulunmamaktadir.
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Tablo 8. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Bagimsiz 6rnek T-testi (Independent Sample T-Test)

Mesleki Kidem N Ortalama Sig.
0-5yil 1 3,7037
6-10 yil 6 4,0833
\[():tgéi;;ieklzé:ineticméi 11-15 yil 14 4,0429 1165
16-20 yil 18 4,2209
21-25yil 13 4,1757
26-30 yil 14 4,2912 En ylk
31yil ve Gzeri 8 4,1553
Toplam 74
Not:*p<,05

Tabloda gorildigu lGzere mesleki kidem yilinin anlamhlik dizeyi 0,05'ten buylktlr. Yani
Degisme Yoneticiligi yeterlilik dizeyi ile mesleki kidem yili arasinda anlamh bir fark
bulunmamaktadir. Degisim Yoneticiligi Yeterliklerinde en disiik deger 0-5 yil mesleki kideme
sahip olanlara aitken, en yiiksek deger ise mesleki kidem yili 26-30 yil olan yoneticilere aittir.

Tablo 9. Yoneticilik Kidemi Degiskenine Gore Bagimsiz 6rnek T-testi (Independent Sample T-Test)

Yoneticilik Kidemi N Ortalama

0-5 28 4,0539

6-10 20 4,1538
Degisme Yoneticiligi 11-15 13 42338
Yeterlilikleri ’ ,395%

16-20 5 4,3973

21-25 4 4,0893

26-30 4 4,6038

Toplam 74

Not: *p<,05

Degisme yoneticiligi yeterlilikleri, yoneticilik kidemi degiskenine gore analiz edildiginde,
anlamh bir farkhlik olmadig gérilmektedir. En yilksek ortalama 26-30 yil; en diistuk
ortalama ise 0-5 yil kideme sahip olanlarda gorilmektedir. Genel olarak muddrlerin
yoneticilik kidemi ile degisme yoneticiligi yeterliligi arasinda dogru oranti oldugu
gorilmektedir.

Yukarida verilen tabloda da géruldigi gibi, yonetim kidemi yiksek olanlarin degisme
yonetim yeterligi de yliksek ¢ikmistir. Bu verilere gére kidemin artmasi degisim yonetme
yeterliligini artirmaktadir. Bu durumda kidem ile degisim yeterligi arasinda dogrudan bir
iliski oldugu soylenebilir.
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3. DEGiISME SURECi DAVRANISLARI

Calismanin bu basligi altinda imam Hatip Mudiirlerinin “Degisme Siirecinde Gosterdikleri
Davraniglarina Ait GorUsgleri”; cinsiyet, mezuniyet, mesleki kidem ve yoneticilik kidemi
degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 15.0
programi ile analiz edilmis ve normallik testi yapiimistir. Yapilan analiz sonucunda verilerin
normal olmayan dagilima sahip oldugu gorilmis ve bu sebeple non-parametrik testler
uygulanmistir.

Tablo 10. Cinsiyet Degiskenine Gore Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Cinsiyetiniz N Sira Ortalamasi

Erkek 72 37,64
Degisme slrecinde Okul
Muddrlerinin Davranislarina Ait Kadin 2 3250
Gorigleri

Toplam 74

imam Hatip Midiirlerinin degisme siirecinde gosterdikleri davranislara ait gorisleri
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde; erkek yoneticilerin kadin ydneticilerden daha
isabetli oldugu gorilmektedir.

Tablo 11. Mezuniyet Degiskenine Gére Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Mezuniyet N Sira Ortalamasi
Lisans 65 38,84
Degisme Strecinde  yjjksek Lisans 8 26,19
Okul Mudirlerinin
Davranislarina Ait Doktora 1 41,00
Gorusleri Toplam 74

Mudurlerin mezun olduklari bolime gére degisme siirecinde gésterdikleri davranislara ait
gorislerinden elde edilen siralama puanlarindan en isabetli davranislarin doktora
mezunlarina ait oldugu goérilmektedir. Bununla birlikte arastirmaya katilan doktora
mezunu yoneticilerin temsil edecek sayida olmadigi bilinmektedir. Lisans mezunlarinin
degisme sirecinde gosterdikleri davraniglara ait gorusleri ise ylksek lisans mezunlarina
oranla daha isabetlidir.
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Tablo 12. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Mesleki Kidem N Sira Ortalamasi
0-5 1 12,00
6-10 6 26,92
11-15 14 39,68
Degisme Sirecinde
Okul Mud(rlerinin 16-20 18 37,03
Davranls!arma Ait 21-25 13 45,08
Gorugleri
26-30 14 36,11
31 ve Yukarisi 8 36,00
Toplam 74

Tabloya bakildiginda; yoneticilerin degisme sirecinde gosterdikleri davranislara ait
gorusleri mesleki kidemin ilk on yilinda en disiik degere sahipken, 21-25 yil arasinda en
yuksek degere sahip oldugu gorilmektedir. 21-25 yil mesleki kidem yilina sahip olan
yoneticilerin diger meslektaslarina oranla degisme siirecinde gésterdikleri davranislara ait
gorisleri daha isabetlidir.

Tablo 13. Yoneticilik Kidemi Degiskenine Gore Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Yoneticilik Kidemi N Sira Ortalamasi

0-5 28 36,98

B o 6-10 20 36,28
Degisme Sirecinde

Okul Muddrlerinin 11-15 13 39,31

Davranislarina Ait 16-20 5 45,20

Gordgleri 21-25 4 34,75

26-30 4 34,50

Toplam 74

Yoneticilik kidemi degiskenine gore veriler analiz edildiginde 16-20 yil arasi yoneticilik
kidemine sahip olanlarin en isabetli gérislere sahip oldugu gérilmektedir. Diger kidem yili
gruplarina ait verilerin birbirine yakin oldugu gérilmektedir.

Tablo 14. imam-Hatip Miidirlerinin “Degisme Yénetimi Yeterlikleri” Konusundaki Gérisleri

Betimsel istatistikler
M Miudiirlerin Degisim Yonetimi Yeterlikleri N X SS
1 insan ve insanlari giidiileme sistemini bilirim 74 4,189 ,6341
2 Sosyal sistemler olarak egitim yapilarini tanirm 74 4,041 ,6504
3 Egitim teskilatini saran gevreyi bilirim 72 4,292 ,6594
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4 Yf)_ngtlm bigimleri ve egitim etkinliklerine etkilerini 74 4,189 6121
bilirim
5 Kisisel yonelim bigimleri ve egilimleri bilirim 74 4,095 ,7247

Odillendirme, ¢atisma yonetimi yonetsel slregleri 73 4,342 6060

bilirim

Degisim slireglerini bilirim 74 4,189 ,6553

Egitim ve yetistirme yontem ve kuramlarini bilirim 74 4,041 ,6290
9 Buy.ul.< ve karmasik sistemleri analiz etme becerisine 74 3838 7220

sahibim

10 Bulylik miktarda bilgiyi toplama, isleme ve

- L 74 4,068 ,7645
yaralanma becerisine sahibim

11 Amag olusturma ve planlama becerilerine sahibim 74 4,162 ,7768
12 Ortak karar verme becerisine sahibim 74 4,459 ,7437
13 Catismayi ydnetme becerisine sahibim 74 4,378 ,6127
14 SK::iin:; bagkasinin yerine koyabilme becerisine 74 4,595 5469
15 Politik davranis gosterme becerisine sahibim 74 3,905 ,9388
16 Halkla iliskiler becerisine sahibim 74 4,338 ,6678
17 Danismanlik ve yardim yapma becerisine sahibim 74 4,392 ,6153
18 Z:;:Sbtiir:]me ve 6grenmeyi destekleme becerisine 7 4,417 6224

19 Uygun davranisi gelistirmeye katkida bulunan gigli
bir kisisel ahlak anlayisina sahibim

20 Guglu bir iyimserlik duygusu ve egilimindeyim 73 4,123 ,8380
21 Bagkalarinin onayina gerek duymadan etkili
olmaktan zevk alirim

74 4,500 ,5552

73 4,000 ,9129

22 Risk almaya yullksek dizeyde isteklilik gdsteririm 73 3,918 ,8292

23 (;atllsr.nayl kabul etme ve onu yonetme kapasitesine 74 3,811 9462
sahibim

24 YurT.1u_§ak bir ses tonu ve disiik diizeyde heyecana 74 3,595 1,0193
sahibim

25 Ust.dyzeyde kendini tanima ve farkinda olmaya 73 3932 9179
sahibim

26 Karrn.as'lk ve belirsizlige karsi yiiksek tolerans 72 3,542 11251
sahibiyim

27 Yanlig-dogru gibi kesinlik ifade den kutuplasmalara
neden olan tartismalardan kaginma egilimine 74 4,000 ,9651
sahibim

28 Ylksek diizeyde dinleme yetenegine sahibim 74 4,338 ,6254

Tablodaki veriler, arastirmadaki o6lgekler esas alinarak, belirtilen boyuttaki yeterlik
maddelerinin almis oldugu en yiiksek ve en disiik degerler bakimindan incelenmistir.
Tablo incelendiginde de goriilecegi lizere, Imam-Hatip Okulu Midiirlerinin Degisme
Yonetim Yeterlikleri boyutuyla ilgili olusturulan 6lgek maddelerinin aritmetik ortalama
puanlari genel olarak ¢ok ve pek ¢ok puan araligindadir. Bu ortalama deger bakimindan
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yuksek dizeyde yeterlik ifade eden bir sonug olarak degerlendirilebilir. S6z konusu
boyutta yer alan 27 maddenin 18’inin 4 ve 4 (zeri puan almalari, kalanlarinin puanin da
3’ten diisiik olmamasi, imam Hatip midiirlerinin degisme y&netimi bakimindan ¢ok ve pek
cok yeterli oldugu anlamina gelmektedir.

Ancak maddeler arasinda en diistik puani, “Karmasik ve belirsizlige karsi yiiksek tolerans
sahibiyim” (x= 3. 542) maddesi almis, en yiliksek puan ise “Kendini baskasinin yerine
koyabilme becerisine sahibim”( x= 4.595) maddesine verilmistir. Buna gére okul
maddrleri, birokratik degisimlerden kaynaklanan ve daha ¢ok merkezi yonetim tarafindan
gonderilen yonetmelik ve yonergelerin sik sik degismesinden kaynaklanan karmasiklik ve
belirsizliklerin yonetilmesi gereken konularda tereddit icindedirler. Bunla birlikte 6zellikle
¢alisanlarin  durumunu anlamak, onlardan kaynaklanan ihtiya¢ ve beklentilerin
karsilanmasi konusundaki duyarlk bakimindan yeterli empatiye sahip olma konusunda
neredeyse fikir birligi halindedirler.

Okul muddrlerinin, “Uygun davranisi gelistirmeye katkida bulunan gii¢lii bir kisisel ahlak
anlayisina sahibim”( x= 4.500), olmalari, “Yetistirme ve 6grenmeyi destekleme becerisine
sahibim”( x=4,417), “ Danismanlik ve yardim yapma becerisine sahiplim” gibi 6l¢ek
maddelerinin aritmetik ortalamalarinin Xx= 4. 20 ile 4595 arasinda olmasi, puan olarak,
“pek cok” kategorisinde de yer almaktadir. Bu durum, ankete katilan middurlerin, degisim
sirecini yonetmede, isbirligine 6nem verdiklerini ve ayni zamanda degisimin kalici ve
yoneltilebilir olmasi icin gerekli olan bilgiye dayal vyetistirmeyi benimsedikleri
anlasiimaktadir.

Tablo 15. imam-Hatip Miidiirlerinin Degisme Siirecinde Gosterdikleri Davranislarina Ait Gorisleri

Betimsel istatistikler

M N X SS

1 Uygun iletisim yollarini kullanmaktadirlar 73 4,110 ,7557

5 Ofmrl}en degismeyi sahiplenmekte ve degisme 73 4,041 7717
surecine katilmaktadirlar

3 Problemi dnceden 6nlemektedirler 74 3,784 ,8644

4 D"eg|§mey| ger_gekle§t|r|C| davranislar 73 4,370 7828
gbstermektedirler

5 Ortaya ¢ikan kaygilari agiklamakta ve 7 4,028 7501
paylagsmaktadirlar

6 Degismeyi gerceklestirmek igin yeni amaglar 74 3,946 7566
olusturmaktadirlar

7 Degismeye katilan bireylerde 6z-saygi 73 3,986 7167
olusturmaktadirlar

8 Degisme igin olumlu 6rnekleri gostermektedirler 73 3,973 ,7633

9 Degismenin hatirda kalmasini saglamaktadirlar 74 3,959 ,6912

10 Degismenin amaglarini agikga ortaya 74 3973 6819
koymaktadirlar

1 Rol!en ve sorumluluklarl acik hale 73 3932 7327
getirmektedirler
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Belirsizlige neden olan durumlari

12 74 3,811 ,8549
tanimlamaktadirlar

13 Uzmanlardan yararlanmaktadirlar 73 3,740 ,8338

14 Kendini baskasinin yerine koymaktadirlar 74 4,081 ,8720

15 I?eglsme s,rasmda elde edilen basarilari 73 4,000 9280
ovmektedirler

16 Degismenin gergeklesmesi icin takim galismasini 73 3,973 8656
kullanmaktadirlar

17 Katilanlarda kazanim duygusu yaratmaktadirlar 74 3,973 ,8754

18 D.eg.lsmvenm gergeklesmesi icin bireylere siirekli 73 3,945 7618
bilgi saglamaktadirlar

19 Degisim ile ilgili maliyet-yarar analizi 74 3,689 8264
yapmaktadirlar

20 Degisimime ihtiyag¢ yaratmaktadirlar 72 3,806 ,8331

21 Sosyal etkl.nllklerl pl.anlamakta ve 73 4,000 7638
gerceklestirmektedirler

2 Elcie edilen deneyimlerin kullanilmasina olanak 73 4,041 8570
saglamaktadirlar

23 llerlemeyi rapF)r h?lme getlrmekte ve 73 3,836 7995
kullanmasina imkani saglamaktadirlar

24 Teknolojiden geregince yararlanmaktadirlar 73 4,260 ,6516

25 Her seye ve her zaman agik davranmaktadirlar 73 3,384 ,6522

26 Onerilen degismeye odaklanmaktadirlar 73 3,849 ,9814

27 Degisme |Ie.kazan|Iar? basarilari 7 3,944 9021
cesaretlendirmektedirler

28 OJayIann ve s‘orunlarln nedenlerine 7 4,000 7121
yonelmektedirler

29 Degismeyle elde edilecek yararlari agik¢a ortaya 7 3917 7459
koymaktadirlar

30 Cevreden uygun yardimlari kullanmaktadirlar 73 4,068 ,7876

31 Degerlendirme ve kendisi degerlendirmeyi 73 3,877 8489
kullanmaktadirlar

32 Ylksek diizeyde dinleme yetenegine sahibim 74 4,338 ,6254

33 Kisisel degerlendirmeleri agiklamakta ve slirece 73 3877 7254
katilmaktadirlar

34 insanlara duygusal yaklasabilmektedirler 73 3,904 ,8361

35 Sorunlara neden olana korkulari ortaya 73 3,808 8922
koymaktadirlar

36 insanlarin algilama bicimlerini dikkate almaktadir 72 4,958 ,7853

37 Cevrelerine gliven vermektedir 73 3,973 ,8494

38 Galisanlarin kiltarel farkliliklarini dikkate 73 4,014 7545
almaktadir

39 Bireylere ve gruplara destek saglamaktadir 73 3,932 ,9622

40 Degismenin zamanini iyi ayarlamaktadir 73 3,863 ,9024

a Insanlarin guglerini kullanmalarina imkan 73 4,356 7853

vermektedir
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2 'L'Jctet ve takdir etme gibi maddi manevi 73 4,356 3281
odillerden yararlanmaktadir

3 I?eg|§men|n gerektirdigi gorev deglslkllklerlnl 73 4,260 6363
onermekte ve gergeklestirmektedir

a4 Degisim ile ilgili itirazlari ciddiye almakta ve 73 3,863 9024
tartismaktadir

imam-Hatip madiirlerinin “degisme y&netimi yeterlikleri” degisimi davranisa déniistiirme
strecine temel teskil eder. Bu, temel degisimin alt yapisini olusturur. Degisme yeterligini
aktif hale getirecek bir baska yeterlik de imam-Hatip miidirlerinin degisme siirecinde
gosterdikleri davranislardir. Tablo da gérildugi gibi “imam-Hatip Miidiirlerinin Degisme
Siirecinde Gésterdikleri Davranislarina Ait Gériisleri” boyutu iginde 44 o6lcek maddesi
yoneltilmis ve mudiirlerin degisim yonetimi hakkindaki gosterdikleri davraniglarin 6lgimi
yapilmaya c¢alisiimistir. Yapilan anket uygulamasinda elde edilen verilerin analizi
sonucunda ortaya c¢ikan sonuglar puanlamaya cevrilerek, olgeklerin aldigi degerlerin
aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmistir. Hesaplama sonuglarinin
agirhkh puan ortalamalarinin 3.80 ve Uzeri oldugu gorilmektedir.

imam-Hatip Miidiirlerinin Degisme Siirecinde Gosterdikleri Davranislarina Ait Gériisleriile
ilgili boyutun agirlikli puan ortalamasinin “cok” ve “pek ¢ok” degeri arasinda olmasi,
mudurlerin degisim yeterlikleri ile ilgili sirecin isletiimesinde gerekli olan davranislari
“cok” ve “pek ¢ok” kere gosterdikleri anlamina gelmektedir. Bununla birlikte tablo igi
verilere gére miudirlerin degisme sireci ile ilgili davranis gostermede en disiik puan alan
Olcek, “Her seye ve her zaman agik davranmaktadirlar” (x= 3,384) olmustur. Middrlerin
yonetim silirecinde az da olsa sireci olusturan paydaslara aciklik konusunda yeterince
hassasiyet gosterememis olduklarini beyan etmislerdir. Bu soruya verilen cevaplarin daha
¢ok mesleki kidemi 25 ve Uzeri olan mudurler oldugu dislintldiglinde, klasik yonetim
anlayisinda sikhkla karsilagilan makam mesafesi muhafazakarliginin bir kalintisi oldugu
disunilebilir.

Ankete katilanlarin verdikleri cevaplara gére imam-Hatip mudirleri, “insanlarin algilama
bicimlerini dikkate almaktadir” “insanlarin giiclerini kullanmalarina imkdn vermektedir”,
“Ucret ve takdir etme gibi maddi manevi édiillerden yararlanmaktadir”, “Dedismeyi
gerceklestirici davranislar géstermektedirler” maddeleri en yiksek ortalamaya sahip
olanlardir. Degisime yonelik davranislarin belirleyicisi olan bu olgekler, mudirlerin
gosterdikleri davranislarin insan merkezli oldugu anlamina gelmektedir. Kalici ve
siirdirriilebilir degisimlerin insani merkeze almakla miimkiin olacaginin, imam-Hatip
muddrleri tarafindan da anlasiimis olmasi, s6z konusu yoneticilerin degisim sirecini
yonetebilir olduklari anlasiimaktadir.
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Sonug

imam-Hatip Okulu midirlerinin degisme y&netimi yeterlikleri ve degisme yénetimi
davranislari ile ilgili yapilan bu arastirmada, yapilan analiz ve degerlendirmelerden elde
edilen sonuglar sunlardir:

Kadin yoneticilerin degisme yoneticiligi yeterlilikleri erkek yoneticilerden daha ylksektir.
Yapilan testte, kadin yoneticilerle erkek yoneticiler arasinda pozitif yénde anlaml bir iligki
bulunmustur.

Yapilan arastirmada, asagidan yukariya lisans mezunu yoneticiler, yiksek lisans mezunu
yoneticilere, ylksek lisans mezunlarina goére de doktora mezunlarinin yonetim yeterlikleri
dogru orantili olarak arttigl gbzlenmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin sonuglari bakimindan
doktora mezunu olan yoneticilerin degisme yoneticiligi yeterlilikleri  diger
meslektaslarindan daha yiksektir. Yiiksek lisans mezunu yoéneticilerin yeterlilikleri ise
lisans mezunlarindan daha yuksektir. (Bkz. Tablo 8)

Mesleki kidem yili 26-30 yil olan ydneticilerin degisme yoneticiligi yeterlilikleri diger
meslektaslarindan daha ylksektir. En dislik seviye ise 0-5 yil arasi kideme sahip olan
yOneticilere aittir. Buradan hareketle mesleki tecribenin degisme yoneticiligi
yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi 6ngorilebilir. Yoneticilik kidem yilinda da 26-30 yil
kideme sahip olan yoneticilerin degisme yoneticiligi yeterlilikleri en yiksek diizeydeyken,
0-5 yil arasi kideme sahip yoneticiler diger meslektaslarindan daha disik seviyede
yeterlilige sahiptirler.

Mesleki kidem yili 21-25 yil olan midirler, degisme slrecinde gosterdikleri davraniglara
ait en isabetli gorugslere sahiptir. En az isabetli gorisler ise 0-5 yil kideme sahip olan
muddurlerdir. Degisme slrecinde gosterdikleri davranislara ait en isabetli gorusler,
yoneticilik kidem yili 16-20 yil olan mudirlere aittir. Kidem yili 0-5 yil olan midirler ise
diger meslektaslarindan daha az isabetli gorislere sahiptir. Kidem yili arttikca daha isabetli
gorislere sahip olunmasindan hareketle, mesleki hayat ve yoneticilik sirecinde deneyim
ve tecrlibenin etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Mezuniyet, mesleki kidem yili ve yoneticilik kidem yili degiskenlerine ait veriler ile her iki
arastirmada benzer sonuglar elde edilmistir. Cinsiyet degiskenine gére analiz edildiginde
ise kadin imam-Hatip Okul Midirlerinin degisme yéneticiligi yeterliliklerinin erkek
middrlerden ylksek oldugu gorilmektedir. Degisme siirecinde gosterdikleri davranislara
ait gorisler cinsiyet degiskenine gore analiz edildiginde ise erkek muddirlerin, kadin
middirlerden daha isabetli oldugu gorilmastar.

imam-Hatip Okul midiirlerinin “Degisme Yéneticiligi Yeterlilikleri” ile “Degisme Siirecinde
Gosterdikleri Davraniglara Ait Gorisleri” ile ilgili boyutlarin 6lglilmesinden elde edilen
aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglarina gére agirlikh aritmetik ortalama
puaninin X= 3.40- 4-59 arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gére, imam-hatip
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muddarlerinin degisme yoneticiligi yeterlikleri ve degisme siirecindeki gosterdikleri
davranislar bakimindan yeterli olduklari séylenebilir.
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aciklamada bir rolli vardir. Ayrica bir silme hatasi olabilirde bazen. ibn- Sina'nin
tonlamayi konusulan kelime mesajini analiz etmekte kullandigini ve operatif konusma
analizinde modern Bati dilbilimi tarafindan dogrulanan vokal estetik gosterisinde dilsel
iletisimdeki 6nemini vurguladigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Ton, Anlambilim, Gramer, Séylem Analizi.

INTONATION (DEFINITION AND ITS SIGNIFICANCE FUNCTIONS)

ABSTRACT

This research traces back the origin of tone and what is it for ancient and modern
scholars of Arabic language; and theorists. This analytical descriptive research aims at
identifying the significance and aesthetic functions. It depends on what the ancient and
modern scholars put. It shows the functions of toning in the linguistic context especially
for the semantic and syntactic significances. Hence, toning is considered as a syntactic
clue that helps to understand meaning and replaces some omitted utterances such as
question words and the addressing article. It also has a role in clarifying the
components of conditionals and justifies the omission of some parts of the conditionals
such as the omission of the if clause or the main sentence in a conditional; or even in
omitting both of them. It is also behind the omission of adjectives. It is proved that it is
sometimes the reason for omission. Add to that, Avicenne used toning to analyze the
spoken messages and stressed its importance in linguistic communication and in
showing the beauty of phonetics. That was proved by modern Western linguists who
analyze the spoken discourse.

Key Words: intonation significance, syntax, analyses of discourse

doual

f\wf; xSy i abay U S e o Iy ¢ ol LB f 2a) olia) ol ledi] g ezt LSS dlddl
el gall Bl 5 colalSd sl 835 SIS -l (Bshill 9IS (3 8350 a5 el gl jalslall 5 e nid
Al gmg (oS L) o @ oliall moglly s el tol) S e Gl e el B Vi
e Wais gl Vi Jan o Lpan faddV Al poled (il Balll Nyl p3er ) pSIST Lty 2ol
Joidlly s $is Y 5 Blal) Gl ol ol il Sy «amy iny Sl e JolSon g ) 2l
LA el e LS AW o) 3y IS JLS™ 3 b 5T 3y (ssalll LS 0L o) 1in (3 e

aiby cwaal BT ad L 28U Sluhlll o Lalbl oty caiillgy ordl pygin Bisb 3 pinnd o5 o 2RI

190



Al-Harirf, (&ZS‘ﬂJJ\ Ajj\bj u}w) (*3**3'

c"-L-‘JM"'J‘J-:MUW\;UJWU‘W;ﬂ‘WVJ)\,{éMQQQ'}AJ‘J)M‘QUG;‘J#L}&S’

g AyE arlieg A6 e

wrdl pggda 1

I [ [ B

0P b Ogts tate ). el SIS Aol clandy 351, (3 osTall ety RIS o 1R 1R ni
Gl SISU elsf 539 e I s (15 /950

QDU i Loy 3ad) SLL 3 bl psgil alin Ol o o ansgin Ob J5d) LSid TSl U
S Gy Gsladll ST sy 3l ) 3l gl sy o g

& LY R (3 a8y B3 Ll i shd R darpadl) Al e T ey B3 Ol LW s
slo Gsbe B ully cianb e BTG5l 36 il e iependl W01 3 Ly 3300 GLT L3
ol ey @ slas¥l Sl sl Golt el lxie as iy Gslbl (3 slpbl Gy st GLY) sl
g Oy Aol osall O cslodl s g a3l A G T i f o (ML) clsd oo 0 el
Lo o Jo 011 oy (1066 . o i S e ahll) " 18T 0187 bl 33300 o otasl 5L o T
S o e 8 335 el e 25 (54 0 Leay ¢ Al ey sl oo g el e e
IS caie a5 ugdll Jat & e 3Ll sall & plasl pde wis gy bl Ak gl Aol e Laxls 13)
B L 5y e iy (sl 8o pits ] (5288 (lax ol 8 s 0] Leaksy Lany sl gy gles L
ol 3 st o

WS bl 3 s b S oW 2l sipall ga e ol QLU e TSl L ) ez Yy
(D G a8 i bl sy bl wn ey a1 0K O ki ials Bek ae st Jlaiil JSG
o arin OY Ul (olSs Lo Wil of 20 2l sl 0Lyl ppmn OY U bl e fannd Vs sy
Vo $3IS" n ez 189 L o (1954 b ) " Wdmy 8, o Ly 59l 2aid) 2l ol s sl
Vo ol g A3y (Bl s n Jolidlh ) mald) o 3 DS L)) liad 3 ji3e Y5 e onil O
lawsilly 2l aing 2ais ) Ak ate 8lnys 3 plie on) OF
b Jok AV sudy sl fud 1hd 13 ahos (Sl Bld) e il diby e BIL AR o o U
V) 1is IS5 (s 0 10800 oty oo ke G 2obgd o " 1k JUH e Jusy il O304 5 i)l o
ponidly afadly (ool n DALY U SIS o T 3y clinge e JU s U bl o cdis
sy Ol @gall Sy bla] obitorgs sl 1ol ClISy L. BU5 £ 5T Lob agd plin i Lo polandlly
ahoy oo 2y grn

191



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Al Sl e sy s N(2/272 2270 L 0 1952 (o p )5 £ bslg o e (lsi
Sad a4 condy iy gl Sy s e el ko S35 ksl o k) llae ST
(emsbly DoV e c Byl ST LY Aslis w483 0dd SIS Ryl atisy 3oy (ooridl Bale e
Godl o Lo brias gl agh) (st il Sk By e ,0ar ) WL OLSY) e sladl Sl 4
Sler e slezel (dlly G 3 gl alad 13) " aile lpol s e OLSY) die gladl jler SIS )
iS5Liny 3l &) Sl hab g illy BLo W) Jutad 1 U Ly oW o Lislazal oo OIS} citli
GO ) 3 beashy ey (1/21-22 5 2000 g o)) " il Slao W dnio o b U ¢ iwsel)

RO I ESR- WU ERUVE TN
il Slyglll 2 Tegn ) iall Bpd 3 Joaiilly 2201 e i it pagie ael A (g0t U

tsk Byl SlesW) las oy e 3

Yiey 5K pleizadly 2pub 3 g dd of i (L) 13"
Mir) s oling A L gdlly By il a2 (39
Vs oy Sy Joads Jaily Ol Oy 2m gl 55088”

et 13y i BTl pall mid 13 a0 BT LS WL sl wb (0B L) a3 Jle tpnd 3 J6
G Rl 33l oday ialginad Bl A o oy

@ s ol rd BT g el 287 e iy (- 488 o 2004 (andt (555 ). 1Y oy IS
e o alshaze 2 s3le oy (sl o A0 2l A AT BV Gl s 3 3 Jule gl 615
RSEANE TR CQUNEE R R P

Slelydlly W) clods Wi gt 2.1

Jh W (ol Bl ol dl sl OV (e SO 0T8N 813 (3 oarl aladl) ygmlly el 3 clade oaal
e s JLS" (Bl ) Bz 0T Eps] t oy 3o 81 JB Y Ul ol wl dog 5 bl o
J ISy 0T T3 oF sl rad. s ol o B il o) 0 oSy Oy by o LYy abLill
(S )" el e a0 bdd b Lol Ta 00y oodgd) Lod) 4 bd Taad T 000 ke e olals
o LU W e OF oy el o L) 3 6939 OTAN & ponsdll 22 0 256 (450 . 201984
o) el by 2 o5 B ol ad Al o) S

(A 3 A e el oad aal pe baedl S04y (el e Ju5 a3 ead) O gl clade (o, 5y

B e 2 U (35 coblal)] @ VLAl Y ] 52 (3 el S atag ol e 3paie (Syine o 58y

Ty i) sl 5 A el 510 s o shada (e 3 5ala ) 38

192



Al-Harirf, (&ZS‘ﬂJJ\ Ajj\bj u}w) (*3**3'

Byl ey el dis 1 BY Ol e Cypan s 1y L caibour ) (S5 4] 65 3 ALY b Y
o JB 23 6,5 0T (3 il BT AT Lyrdli (624 o ()b Ogy ¢ Josend)) e 201 4 (3 3JLM sy
e Alamton Sale T Lafy (oIS (3 AL T oSl gl VUM (g el & 3 a2 30 ae el oLl aal)
Lasal) 1V 3 el

Lo e dl JB "0l 8 3, colo Ji " iJB el @ abd Ayl ahoy oad 2al csel) S5
Jsdlly Jsill o ooty oS OF 18 (s JB 5ald OV "JB" Jo eS8 pgean 1JB 00wy " LSy Ui
o (282 0 2008 (ae b ) Ul B ol 2eid) 89y 2l Ol Logie B3 OF J5V6 ot Y 13y
I ol e T e 2aidl 558 JUI e 00 S ! @{e\w "ok g 1skd Al g el
G e ¢ sk b 3 Lol JHy (Blioy Ll Ol o o el D) slas] 59,0 () BT

(PFEENUTRTS FIPI Lga> g b slls] gy
deaS o plas (3 Lol Ao s 873

S s s 3 gladl ol (ops @ Ladllly )il hoW) am il B bl e aaly ISpln) T (3) Ml JG,
W sl b pt a5 kel sy g WY (47 o 2001y o ). "5 Jof w slatls” =, S503) -
OV a0 Jof s Gl ) s Bypmally oy A1 S5 13) T (altaTolas 3 o)yt Ui o oL O Jid
(i e 23y dasnie L) () oy ST ) Jou (28 5T 358 (o 5T By o gl 13] s gl iy B9 A am
e SV o aled U Leglel T Lagd gnal) ashilly LIS s a6l 0T ()51 OF ) L8155 sy
el (S 0TI 335 3 Loy cplandl 51 UL gl is2y (oo ek (3 o 3l iy bislly
& @l s o e el e Sty QT 8513 o W Ol B VW By o U] iyl
sy 3sL Al (3 andl o au Al slade Sady cpgmdly Ol slde ade &5 I (ol shVL addy il
G by Iy il Bl olol s 0 i s ooy cided) 2 Ll ol gy ol 0Ly 3 iy
sl Bl

sl ygalll Wi gt 3.1

LB 3gmy wa dmly B 3 S BT Y] TNEONAtION "pkidl psgie bad (3 i) )] Ssues
e I Sl & ol o Wikl olesdl R W CRU A b VIV e Aagr
Secondary " il oluis wpan Lo By dS Gl 0SS g sl 2 el O 0gud) (g
08,41 Ly " Supra segmental phonemes” zbill G5 o 2,57 35 ©luissl "pPhonemes

iSpal) 2ol sa o ad Iy L eandl 3 LY Slery cuilisl Lugsy "Prosodic features” cay s aish

193



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

B pend oolin oy olion o Lo Ty Tl 4Gy 3800 opnlie Yoy canal Goladd il g msld
AL ST JU L Ty

luls 2" " Intonations tones" sl olegd) of "Intonations’clead O ) e k2 Cady
SLSW iy Jubl slily Jodill Caoy sag camlana sl l gl AlalSTales o pall byl o1yl (il a8 s
G5 158 ey OIS (3 Al s s WY aeis ol 2 O S Sl ey i) adles )
255 Ly tone Oyl 2asdl 2od gy "Voice" Pitchosall axps OMast 0 Oleg dling o alall o
'Intonation” sl 2ol g sy 2l by 2 11y 1S (Sgtme o soadl sty i) o gual) by
el ) Lol degas o Bl ol aled) Spien e ) Lajpy sl gl Slays psE Ly
(230-226 1997

ieget) psas (3 Al abaill oas U deaih 2l BB " g G5 giamy (303 s bis )l 2 il
N s T IS e (3 laad B gaz s ol Uiy cigras ol dlals o sl Bl a0
(243 . 2 2004 (ki (5)508). " ) B> o ol sne S Ry cleril

(@bl Brg Uit g (8 Boladl IS il Syl 3 55 5n ol OF 1) GBLI LI o
s S el s s ol dppedl ST aST AN Jod 5 (o) B8 Joo Bll) e W0 30l iy
Ste @IS (shai T (3 gl plisly Ll Jadye Miag ccpne snn LeneST G 52 e SIS Bl 2o
Wy ) Sgeial il Jo W coailly Ggeall 63V st il e d5B 0T S O T Y il 13)
Uoasty

Less cont ol g of 3 ol oab on S 4 2k 1 BV igel) s (@IS 3 ekl s g5
e gy e bas Spuall (3 Bms B Lne S el o L] ol shignal of Comad ol Jlgen 0 (oIS il
,High aJt a3, "Normal " dew gt 5f stdt 2aadl,"LOW" fais) 20il) 1 8 Gyl om0 2ailly
Baadl) )b (gl LS siae (] arly glally pLiVL Sl Cawy O "High extra” 1 al aad
bl site il LS aisy cosall obdd sae sl LIS e

) iy 2

L) YN 1.2

olanky i Dy Gy omaly Rhas o oS o 3 e ) V) e L 3 T el
ISy cotmell Badlge Bl 2ai pd e i o A OT S VU el e el i) L L ULy
JS5 Aisis (amgie Aale (ipall Ol r Assime Olei Jak SISIG 583 o s Jlais) 573 Y

aalll (3 agsal) A ol a on Dy ¢ AL s 3 il ST Jag Lo gy clpme IS o e 381 B

194



Al-Harirf, (&ZS‘ﬂJJ\ Ajj\bj u}w) (*3**3'

3 A2 Y Do ol O ey (glabl iasiy Rl (s (o 35 08 LYl el s o ol
o by (ol L el VAL 30 bl alaed) a8l (3 LYy (il olas
bl fead e Tlg) oS ) Y1 pag by b lll B el Bl lae BUST (55 )las

Pl U] p opr iled a0 S il ssling aVlebly 6Le, oo 50 Of Sl (K& sl g5 O)
e )" adl gy (3 b ey &S LS Y i O g e ) bl ) Sy
S ki e o g sy 55 (o) e st b 5 (3 o) e (230 o (1997
GalS sladd LU i) om0 AN sad sy LY of sl oSl of (Jiglly aleina¥) AN Js B O
Ay S e AN il L 5l gt Bendll lesud) pair 2llyy

@ Ja 0 e Yyl e o pmtll bt o8 el e 3l pdsii Y OLY) " 1k
el O L S il g SOY) g g S L SO ade Lt g 5jpall Ladi liel
Yy a3 BB e sl Banly Beki (592 Y A Qs Y1 Lly ¢ ible 0y e il e V5SSl e
Yl 0Y ot a2 doly ooty 23l plasan) (183 L 52014 ¢ apyun). " jan o Lgany Calit Ciblse
el gl DLl Jlomialy SIS (3 il Slegidl o Bam ST 2R Jak Ly kel Sf Ol L
Jeladly Lolgdl ales 3i% Gl 1hng caie gall Stoll 330 ai Bl o V) a2 ¥ VsVl elall e
Al e ades ol (3 s bl e Y g el Jedl e asT sag (o8l

Py el o LB @) 2.2

Ly (Fshaill Bl oo b 2dS Olel wad o doled gy, sl o Jo g a8 o ki) ey
b peiid) e Talizaly (gall e 05 2d) 3453 ahoy (sl (spdl o il AT W) 281 sl uST
Sl JuS G o BBl e bl el L 23 e sl Bledl e Bl S ST el Ogsll
10l s b ol v ol OIS0 W e T e by ot o o SLS) i) Il o 801 502
Fho ws jad) A Sl b
2 G oY T 2l 0 Y
O sl e a6l (eay Ol B Y il 1B i ) i) JB el sl 6 7 1 LS J
(195 . 21999 ). "ee 5l (U e ULy clsn 2l 1By 2,1 wiglis szl o piad 1 J5
Bt oLl Gyuall cpsldly il 2k 005 o on ol Ol 8 (sl O el sl s

el 38 L el LS e Ol ) Y1 (e aSTH s 8 U Lengliy ek she piles s (er )

2 soball G 5 AN s (JI e

195



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

SBlewdl e LS el 2ol Lokt 350 0505 09 o0 4kl ol LT3 Sl cBtadl) Blel) sy 601 ol
29 (0550) B Jadll Wgans s sy o (g obl) Al 0555 Mia oy e ol pitm o) 3 (gl
lsal da
Byl Al e JI0 il iy B gl 1.2.2
A Al 1S3 8y Bl Gl b 3 s o) 053 S5 g gyl Bl 3 Byl k) s o (2,
iy OIS s ¢ ade elally OLu] e (3 08T 0T el3g 1" g o) sk (M T Al 395 (I3 )
LS 5l Lol 51 Lol Sl 5T (Lanles) s opmal) W)y (SIS Lot 3 o Sadly () 2 Jodll 555 3 g | Sl
J gk iy e S sx | atsby Ol oyl Ky Bl b ol 15w sy lls 54
&5 ¢ By ey oy | Ll 0185 oWl 1B iall aziiogy axed O) SISy ¢ oS 2 ol ol ] T
(213712 (1952 (o ool ). " siall Gk o2 (5,8 Log Vs oy sl Lo Bl 1l o lls
iasi clasly wpall o O} eSS o iy Bl il e N ) i AT e nad) e g ) mos
ol 4 Jd ) sl g (0 T3 il S5 e g LM o) amy 0L JuiS oyl i) s daiie
35 413 Ul Bl Slngll 3 ol Lo readl) Syl & 2o il Bl & Wlemz) S i) i) e
o o Ll LS el G ot Y JUH 2 sgmy pie S 3y (pddtl e 3V (3 Tgs asiidll Bl
SR (BN RHWCEHA

O .o b g (13 4) Lz 5 b digien S ) Al L
(o g 3)5IS0 bgdt (b sgmy b iy oo Bledly ' g £33 Bl anpt iy elall OF 04
25 il hay o () elS) Lopts od (o S5 5y oy (omibls JLdl sLbY) plin (3 Sllsy
055Wly (65 . o 2007 (2les)." gl Jsh g (i) 2alSI Loty copall ity 6g) 2 U1 o>
gl 2aall g Bleed) i) o2 OF (g LS
Bl 8902 dio g G 5 Bl By (Bl Lede J5 3 26 s Vs Gy | oadl 3] 6 3 3y
S5 g adblall of WbV AU 2o Y Ln il Y5 Of 108 € oW 3 el & iy rl) ) T
lin & Tl asdl Il Gy g i) AU Gl o g o) Vs 3 ) G 8T (5 ¢ o)
sl s ) Il Gndy aled) o 3 T i i) iy (bl el e Ty 185 ST La il 5
Akl O il sa ail g BT A2 L) L (L sl
o5 s iy 5 5lS iy L sl e JBS (s o o) kil Lo gty i)l 2 L T
[ I s S VA N CEN U - DU N [ P
e gl elsVly Ahal (a5 e 23 1 mald) O Y] s

196



Al-Harirf, (&ZS‘ﬂJJ\ Ajj\bj u}w) (*3**3'

ol ;g}l..ﬁ 222
o Ul A b Jo b plansad o nild L) 0550 Lo s 8 e analy 2ol e pad) 5a Conad)
U Cpand anizy (Ul ol pllan¥) 2
(49 Ol 1obss oo 2 AL ol Wy el sl ¥ T s 3Ll i o 30 1 sy " 1 olend) Comend) Yl
(220. 0 2002 LA ) " (L)l ops &) 574
52 b el altadl) &gl a ) OF oy il iy o) 305 Y bl o) OF 1) 5LAT ol ey
Ma pd colanally 2aaddl Jleb| an iy &l Loy el Banal) oda & ol gae JLeb) G b
RENWAN
g Gl g S o)) el Gl e a5 () B 13 ]t R (329) Bl 3
(4199 .o (1988 casum )." 33 £15U) (6T & oty o dy conmas 48 il ST L) 8 13 San oens
Aalins oy Lz b et Bl o V] a8 Y 5)Lall odng comadl M pleY) OF g o L
Sy Eode ST a5 U caansl Loy anial 153y " (a0 ) 5 (il L) Olald Ol oy 1l Comel Lt
988 casm ) . "Baie 05 AT w U ¢l Ly ctlis 3 el T Uy il L Jsi LSl ek
Bl elin e Brme 05Ty ¢ WIS sl ALY U e Tvaie 3L omndl Oty 2y LS(4/99. 0
8 ) bl S ol Jat i ol we ) s gl Y oVlEYly oLl oday e Bk o
Mia (3 AV Lebl S cComad) b o Beki St o Bomadl () 2 geal Do O (U Bl 05 (oIS
U]
A ghul 3.2.2
ay Ogall Shazal o) Gy a2 a0y ¢ bid oWl cugead) el e (230l " ¢ SLas) Ol el gl
Mt Lo el G a4 Ishantaly oolganl dn ) L2 Y aie Loah o s3lll e Taie (53U OST13G el
a5l gl 2ad (1 /361 . o 20071 ¢ pums o) ). " wiing gl s a2 WSy (6l e s e LT 0 L) il
638 Vg coud @3l OY (led gall o ) Bl W e @ ey o LEY 5adl liels dlgze Slin Y oIl
L Al adad wnd) s
DA 03 U el el e

(273 . p 1995 gl g3) dw B 3Tl T oy o G syl b U
S ST B e Bk Ll (o3l i) Lgmg cdond) ol o AV (miing sl s s (LT) el ssls

g ol R Red Ly (gl (3 U pie & (L) sl 315b dadly (A5 Y@l o3l 5 (i L)

197



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

b sl a2l e Jorg G iy (01) WeESH el el 45 05505 (L) o @ ol OY
AN gy il (S

Bsl Gl ) e ) skl (3 2V B3 ahos il iy () pdle 939 skl s atlias 58 ) O
) 23 8 (29 Gy Y[ o 2ol Sav] 1l 5 3o b 3 LS capd) 351 plie il pyid (o1
wn 2 OV (OIE VT ol G G O 5L (o) (g ey b2 ol Laydig (I2Y L) (3 58
S(321 .2 2002 L ) ) ahes Ogiug 3dk (Y Jadll osery ¢ sabl 330

G 3l A dsl (63Ul clgie 58 0eridl DB 315Y1 3gmg oo mny 3l S5 LSl Tl 81591 s iy
SN OV (Zopalll Jlamza V1 (3 287 1ing 31531 S3 ke an ailslin LS () Blalin LT 136, el 31T (3 087
Lo pd o () Lt 2L Liilas 13] U clgin ool malid) ogdsd colidl Aols ek el e s onall g
il I 3 Ol g g U ori O L b Aine Y3 gy el Aladkl JLST) sz aaled) OB iny
i AV Sl Leasb

SLl Ol = el dais Lgslasly b sall So mn -

$r skl = Alals Gk lasly b sall Do pis ey

g e sl shally Al e o s oat g s Tosas Beiadl Blad) BT ) AT ST (s
(1/372 . 0 2012 oU))." Eenad) SUad) G gm Y 3151 g AV 5,801 502 61 g2 ¢ ogmadl
M ool Gladl e o) 3151 5Y c2gdsdt (oslll s oy ol 3B &5 oy 331 sy ol 04 5,
D 3 Ul asly il alsLsl clas aal oS 6y s Jaild) o3l (3 ool shad) 31l oy b gt
el Jgb 3 LsThade (onlie 2 OF Wi Copnls ol alsh Jaald) i i au BB ¢ oslil) Dol

Sl e b e bl SVl R

Syl T JUs o ST o Bad) e o erlly o plgiVlg i agd b T (o) 0 Cpdd sl S0
DS 3l 057 o Bk Y L say clades e Lehais gl 2501 ¢ el 31ss

dsab & 55 Sy gee ondl OF ot " c(olin i 21S73] sl o £y 26 () (3 a0 el
Y et O 0ly & Slazad) 5o LS et Y T s oS 0lg ¢ oge s il ¢ ol o e S0 ¢ el
Bl 3 b 07Uy coguall B (1) o (L) 2 51 @ 15T s ¥ et Tpee O €L ol 0 1S (o
(1/358 . o 2001 ¢ o o). "ol Led I BY (g ATAT GV ol ool Cnde -5y

Al BlaaVly L) e ol gly (e ool 1SS ) Wpall Slially coska¥l s jailas axT oadll

N

3 Al J seme il

198



Al-Harirf, (&ZS‘ﬂJJ\ Ajj\bj u}w) (*3**3'

plein¥l skl 4.2.2
Ly e 2L dall o wgdll @ 5l Lids pleina¥) 0586 BBy coined) (sl polel) e sl el (b plgana)
o= cplaizaV) skl (3 U AT Badls (Bladl Loy (IS Lokl 5568 Olas 8 4 b ik 28 O
(Ll oshl o ol gV o Loy (OU L8y (s QLAY ikl s o Ul gty sl
gt pleaza¥l 3l e wadl) Vs S5 b pleinaV) skl 3L Tigs (o35 &) aladlll 31,80 a1 caidlly
tiagy al o es sl U e 3 cabgdd) 3531 e Bl S RSN ERISteAN

N e Lls S 0l ol Lo 4 3
Baslal pleina¥l ais (prs) BalS s OB s ey o(pl) 35ms Lesle Jog 30591 3dd a8 (s ) ol
gl plginad 33 ik 0L s
iy G 2 I Ol & Lele 6 3 25mg puts o pleina¥l 58 B il g
(556. Lo #1330 ciny, Ul o2 ) DIy oadly Judisde g EU S 6 F
lan ol ). " il ol s )ty ST T i ey o ) See U8 3 Gl T oralia ) sk
ronitg cpldna Y iz Aol oda B13 136 (Leod) aler (3 pledna V) gae 25 SL o onilly (1/77 . 2 <2000
S il o aede 5T Lipor Ll 3ok pleinaV sy (s gttt o133 ST W e QLY e s 2T
OV alals i il 4 o) U LY ek Ly colydl azy LG Saslo slginW) daks GLaY) 4 o)
Ui sk (22 lnad)) [ode W an Sl tifmy 3o A e S OTEN 3 S ny (el B 5 sl
/461 101990 s ). "] o ook O 1 25 2 S tams ML 31 2008 SIS plgnt s 1 JUi
D55 ly LaSTun Sl oIS Lo iy cpledunt sl L Cplu81 8T o I3 sl tipde pleinn) Gags
(G 1al) Bz plginal 332 i e (76 a1 ) [ 108 JB | 1y o 4l 205 e Slmy ¢ L) s
J3% ol OF W eian iy ccaall abiis ¥ Lo gy by Ll 231 gl 06K plaina¥l 538 i pie J= &y
2 055 o L 878 pledna W it L] e 3 Yy (oS 5 il sl ) o sl o ALt
o3 ety ¢ gall
S e AT e L= el e U UL gy = i slies e pleina V) sl 2% L Le
el ol g e Sdag Tnd il 050y (el o Loy comadly 2y SISy oV ol aegiy
4 3t s iV b Lo BT et (6T (8 ond Ty BT el o 3 2081ty 305 001 plgdeas¥ o
Uil 055 8y (¢3S o olb e sl 5 ardlly edlgead) w af Yy 81 Sl ol s 5l )
) 3 padlly Gpall skl o A ey ¢ Lads

199



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Sl S Uy i Ol Uz ¥ Lgh (9105 5 06 i) Al £SO 4y 015 o) plgeal o
Gy SIS ey« Fi il gne Jof Al comadly eV g Ll dakis ey i e
AL U8 s ony IS ) oy U1 gabl gl 23 ) 12 ) 5 il ccomad)
Tl ewiedd U s el 83 s
Ladll el ¢ Jaddl 3 JGY platn W nes ptsitend (1da JaisT ) :ondsl Joa ISV o L pleasa) 2V
S i @ bl rd) e

B b 549 (62 cls¥1 ) [oanlol b LabD s b il 1G] < Ul s ) 4 31 0 algiatl o0
Bk 0555 L Ty (s Jab o0 T Ok 1918 0ny (gm0 3l plao¥) (oo oo i 52 0F s )
(e e Jus dals ik ad)

o) [l TV Ll ] = oSt e =0l 0L o vy o s i omadl @ 315 ) alginal o0
@ opall Do daie saelo i 05T Gl san fat U adlly adl B3 pie a el (6T (20
sl (63 g amey cpleiza¥l 31l
(10 .2 1995 gl 33) &y ain IS 0 & S s L Elas JU L

il I8 slacnsl a4y 310 (U algdiat) po
(495 . o 1983 (i) 215 Yy Tas o 81,20 Ly ol 3 ol )l Sl
o s L) iy Celal) slias pg s 2 slaial oo i 5n Uy caiddl e Jigd) 4 513 Y Ls pleinaV6
Gsy B3sl o e o el b (Lol Jl 2595 50) 58 aney el addl ooy 0 ol iy pDISU1 2N
SV B e o darls Rek g5 Sstoms i Al 2SN Idng (JLV) b i o)) ol ol s )
o ol sl Ms adl 53s malls claca Wl ne 4 (S5 o) ltny (Fsidly Lmdlly
AU b Sl o ST 1Al 58 3 LT A plen) gan o U 58 5 axs () B
lin (ol ). " I ol 28 Al il e i3y 8 e o 3B (Lol s fas 00
AU e e Ol e ST 5 (T (4/336 . 22000
e pleinaVl o] wanel cradiiy greadl O] a0 oy Y plie (3 (i oo L ) 1B 13) " SIS sk
Sl (Sagy  Js) I 3 2035 (304 . o (1987 ¢ S1C) " sl smn Dl 313 Bigns gy caluo]
Sl Y1 e L sl (60 ) [ Sl ) Y1 2 a] 1016 b 3 LS ¢ ol ms 0555 3y " el
ALt 3 sne 5 eerily (i sae ] lies e s e 4w (2/297 (1987 (b)) L)

4 D J seae canl

200



Al-Harirf, (&ZS‘ﬂJJ\ Ajj\bj u}w) (*3**3'

A gl ol iy e s a Lo Gl BEELT e U] gmn o ST st il o5 45730 il s,

Dol of rdl) (s grall o 3 OST elgun cZall) Jlama¥1 (8 87 M3 e &g el gall s0d 51 ol
b,adt Oghui 5.2.2

Y1 055y byl Sl e gy byl b ala L1 copmedlae ol pay L2 8157 e ally sl

A g bbb

el DSy Doyl b e Lot 51506 (il obliad e 13573 i bopad) gl OF slaSTual STl s

g AV ey edly anas 0550y Il b ¢ s Oy 3) Wb Gl aish 0555 skl s pn JsY)

IS o bt e BT ok sl ST Dl skl a S5 ) OF Lo Sl (3o ey 31) 1L 13

v i b sl Sy bl sl e baralls sty Laks Taie IS8 (bl b we b2l 3151 3%

S wad & s Y] sl oSy e DS BT e s delo it it 3,500 Ly il shai 3y ¢ b2

b JLsT e J5 alals ke o) ol Lbie sy f

36 (ot S o) Ale 3 OlbL elal (el o b et Bl pin el Dyl Ol D81 isy

WaST). " Ol bl e Tebul Gud s Loyl 3] (aid> ol ST o) Al 3 Ol e £l

(66. 2007

badila Bl i

torsm N siS S 3V byl ala Oy badl e Gl e S i) 05K

(594 .2 1994 (o) i liin e Vg s U canls Lealls

a1k ol e Juy sy 180 >y,-3“f"“ (koo slly Ldgdl s 5 Bhelos Aniipe Raity (V) it cLgilles ¥ O (o

W3 3 AV oy il

bl Olgr Al Bl —o

31 gy i 13) o (O sme a8 et i 13] 5T (@IS 3 s e 3 O Ll ol e 34

P e bl e e oS3
OIS s Js g Ll Gl il 3 50 I3V cnip alond) ) (cded 3] 2 o) ¢ oo 5 b 3
G Ul byall s ke e iy OF Ol B e o 3] ol T e W 5l pISTL S Vs b 3Ll
s e tds Y s sa 351 e L1 ST (e ) 1 i) 52 (3 Osasid cSplls A5 sl 05dsSU ! )
ey o1 8Y L)l e 058 a BY Ol OV (I3 ) (T, e ysedls (4187 . 01987 ¢ by,
L S e dss Bly s, Ty LS Of W AN g 8 BLdl Solis asf aiogs il )

<5h) J3V6 (e ppate ] Bk odn (28 il OY (b O)) Lyl ahed Llsr (M o) byedl alad

201



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

) ) B ki) pmial) Gl B el B pny e s 1) Tl ol ot sl e 5L (U
oot WS ek gl plast a5, OF Y IS a5, O3l o8y e cOlgld Al 2 bl Al s el
alesl) ol Mu Loge 1iag WNUlg LLYI Eo
g b (Lol (g e i) e cladhe I B oy D6 caladt 3 el U byt ol s (S
&) Ao (S aal Sl S5 LS bt sl ol &b ) Bl e Akl gy 3w wlde SR
sl O U585 S (o ng &30 ) b5 n 50 ane iy s Al ool s 2 13) (Lod il
W3 ST 3] Loy sk b sl aslsdl) G4 Y
Sy byl gl Dl —
e 057 L Aol s b2l B9y (Ol bt oy (Do Y Ll gl Lo (B) il " bsedl s
o (21272, 5o 1987 (g ). "y caladll B Sl Lsn ppul sl F g B S B
Dy ) U8 3 WS (B)) ey a2 s

Oly tegabor b 2all Sy 2B

(186. o (b Ot (il ) Ol 1 Load T 0187
obis dl caidlly cade Bled) VA a2 Ot alymy D2l b OIS Bty o) Laes 138 OIS70) 5]
e sy Bt S5 e sl suelall ST R (gl IS e wasli s (3 Jy il Gl
05Ty A 3lay caidl e il 13) SO bgde LolsTad oL o wrdl e Jjs o) Bl OF s
cetls ol Y

ey ) Gy EBLY gl oSS 3.2

aiad Lnogng Tn 0550 L Wb sl o 2 Yy (b pdle 5 I i) SO e jat ol Y il
Ul Bl e Al o alald S Vsl A e e gn (Bskail) o Laalll BLB (Bl (3 Gl
s (Bsbll mbdl e Al Bl SN am [l 4y Bagrss o By SBMe p il Y ol
e Al (2l 0 OF Gnme vt r (S8 St ol el el msdl e deley BBy el 3 Lajil
Aol g bl donl il OF g Mg (1210 2000¢aulen ). " aler o ST OS2 ks oy 51
Aol Bl 3 g3 s

T 053 Wy el 2l Gl o 82N e 3 adhey (gl AVAL i) DLl W 055 e (3
e 3 lonh 0,0 il Lol g 855 WLl o OF b s Ly Slomal 591 ST el

Gsll et S 3 il S .4

202



Al-Harirf, (aés‘ﬂJJ\ Aﬁ\bﬁ .u}e_a,a) V_:,-‘_E_h

L ) bl @650 om BT ol o) Lgalian 3l o (53l om0y 2505l oy " a5l
Byl alll ol 3l ual sl (52 o (19945 ). "Hulidkl e Zpalll W) b o5 LS (Lga)
0555 g 8 i i 315 OF BY i Al &1 8) (IS Bl iy ) Al umdl Loy )
g o
o eyin Lo Jud cain Golaill by ¢ i Jladi) ol 5 355 S0 ahdlll 550 5 W) S okt )
1 (Bskaill w3 3peal) elaV) et B gl O g2 g Sy el [ (3 55 el JISCST
"1 o8 ey BN ey g A e T Snd il e 3 LT 3L (oS520)

A Ay e au (SN wlST 3 W BB ks 5 G e alin ST 1 ol -1
.@\.m\

s ) (3 Bl Eeidl o elazr V) Jpo V) e (dSh (syemid) pbg seadll DN BT -2

iV e ol o e 530)) o M5 05Ky ¢ A (s sz Ll i) U] S sLY) Dy -3
55 3 % dg O Lo il dped OV e W8 5usly 1adSS (B3 o (199450 ). Lty i)
20 0130 el 2l 3 L Usmenas bl e ot 1ag ¢ 583 of i Jlaiil e 340 0S5 30 2y gl
e Y Sud Y &) aalll (3 ooy
ol e 25800 3500 L Sl AR Lba S LE0e e Rilesl) Lnjulens 2ol Leslsd U 85kl aall) O 1
et By by S ety ol 58 5seal) ety paflad) (o a) o 352 LUy VLl (S5 L
LS iy ) Ll o Ll W s5lail) aalls (74 2 2003yl ) " IS ol aWly (oS e g
o ey Yt Boady ey Bl pilll Bl 3 B fad oIS Sl eSS B g ¢yl L8
Bl pb o Badl Lol ¢ ot 8B (e o8 aio gz Al Ll WL s
Sbladt (3 Loy rasd sy emaler 3] b Jals Lo Ligwo 21T pah c0pSle ad el Wl 3 WIS O
Ak of wible of Eals 055 W6 dme i Ol (eSS i) DL AN ol mppi ol 2 )
J g sl M o Ollas 39y Lol 135 c oo oo Slolis ST Al Jag L gy el of ugill 3 el v
Osmeall Ggall el3Y) g il 1n 05 Lo Wl cailn 58 s osddl (3 0B OF s o cgmndll 3gnall 613V 0
s NEE
baks, jolis n Lgsb Lo S T Y 2l OYy ¢ jolineg G n Logd kit Lo oS (Ol glly Sl 550 2006
o Liblge n T Lede ol 0T 095 5 Wy Lo el alat ot O S0 3 (g e pmld aitlie UL
sl a3 3 bgey T aglas L 3T 058 (oddly U Cpmean 35 el dltaze 0S5 il VL)

! Lzl 23y (b e By sl Bmey Gl S s olis ) sl joa )l Jpms Sy

203



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

L Jod saslgl Ao e A 3 gy T S a gl 6lsY1 8308 alted) Al el OF oy cled
T 8oy sk ) bl Ll colis aiblal) 01T Sl Ll o) sVl oy o Sltny Slto s ot
Cang S e i i o Ly ) A L Ll ) T akly s U1 e Al IS0 g O s
e b BUSG S sl g Y Rl Lyslie Sy Al OS85 me OB Uy cailay BLA L
(184 . o 2014 (yui ) . " iVl Lgned i
S AT 558 e e bl il Y1 IV e st pYIST (3 o ol o wOISTY (3 L) 20l
G e Dl Slushd) ded ST Liay Balatl) Bkt e eling aald) o ) L Y1 By il of
OIS ol e B b Hrsy s i 1) IS s Bl el ety IS e L

5o Ll (ol Gled) 3 agal Tasge ¢ S Al ) LA 3 oy gl s1Y1 e L ) Boad 5y
bl sy ¢ bt Lalh G sk (Bsbadl Ol (3 VA B0t e iy (il Al )l Ogeial Lol
&I LLadll ey Lladl L] sl g spadd 3 JlasVly Jlas¥l e cln ¥ Y codd b ¢ o5 g0 Tjin Tain
G ol Ay opt e b O g Bb o T e o b IO 0B €2 135 (Jigdly coomadly ol fio a

(22201954 (b ). "ol

o Y S ize Uoon Lodll) 06SG WBgs pmg oIS Lgms ot Bl Bl fakt O e L ) is gl 1530
Lol Gl Y Jod 2 Uy (23 o el g e asn sl 1 e ot Ui o O oy (5 B
aady B e o ] o @) AL AL dla] e By ¢ (Landy (B Gl el ) Gslaill IS
IS Sk o Beladll Sl OY ¢ gally Ladll) G el S (3 0939 (ol U8 (3 3gnall £15Y) 5
(sl Lol ilee o ol ALl Lelad g Seed) Ul 3 s (sl ol ) a4 Jadlal)
Sl by )
e dgmdly Sl slde s 2l slade e 2 SIST A8 (el sl AR (3 ool Wso 3l a -1
Aoy Zalll 4ty oy Boladl (5all) Bl G
iy SVl r S ks litle o mads Bl BV A il -2
3157 cplgana¥1 31T oo 30 sl VGl asgad 3 Loge yss conliy ool Oy o delos 554 53 ol -3
oo Wl 2 cpleinaVly pdbl o 56 WS clagdy mbgddl Losll Olgmg byl b slar cidgdd) diall el
eV skl (3 Lty ade aShy S ooty gme ) AL Blies o 22 B G Jae glas
s Ol 8 ety LSt b B2V Bl delodll o il pord) —4
oty AV adle L& ads LS sunly Al ey cllend] Bhendl Bd) b e sl @) ol s adl -5

i)

\

204



Al-Harirf, (&ZS‘ﬂJJ\ Ajj\bj u}w) (*3**3'

ko) 3 Aol mogiy AV jglas gl gl uolial) ool un T gag (Bslaill Sl I 515 T oadl -6

o ol 0a8Tl gay il 2SN

@ el weles g ol r Y (s b g U bl el 31 e (3 okl G OF g =7

AVl ) YV 0 (39 BBshaid) 2l Bos

iy ystal

NN

SU 3 Al ) el A et sgat 5 b s 3 B 3oy (2001) s s GT (b
QOIS

Ce s el Ol das 5 U it C‘JJ‘ 4y (2002) L padt o aal UL

il S s taaldl Ll Je sz it asladd (1952) ol il of (fr

g Bt sy aaT g Lol e a2 332 O aelio 5w L(2000).0lze mxd g (Er
e S

agadll Bl 3l 15 al L odo et 3a bl e et (1954) Lt e b )

3be s o ol DL (b O ). oS et sl

bl s e S b e il e 32 Ll 532 (2000 ). g A1 e plis

kel Gl g sk b el i il 205 (2001, clad PAIRRUNT TIPSV

g s Olgs. (1994). 8 as (o=

LA 2 ) aeld sget sua it 0T lae (1990). 8laes p dner b oF (pas Y

A S e 10330 AT AN ol (3 kel Lladl (2012).aaT ( oU

Cou s 3l ol e (2000) JLs e

3 e Ol (21330) e iy ol o

Sonm QU SU 0L EL ey (Bl e 225 ey osall 3 ol (1994) 0Ly, c0pnsT

St Y S il sl e aa sk (1994 0 (g
Cles s 01 g o) e ) s ald (2004) L5, fle casd
Sgp L md Oled (1995) Li.é o s (2\_,4;5\ 93

S A S Al 0y St g bl 2 (1999) s Bl o (gl

205



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

S5 15l el bad ol des 3ad 0T pole (3 Oladl (1984) & de o aet b (2S5
. Ol

S s taes e spe s Aag il duskal ks o2 (2003) L s epiite

Ciadall G115 g i) e R pslal) paie L(1987) Sy Gy i o ( ST

S A S aalll gl S e 32 (oS (1988) Lolete 1y gee g

g S mazes TN bl St 2L OTAN aele (3 OEY) (G809 ) ol Pl ¢ g

Bl aat Sleglan thygw il 2 aal G el 3 sy olaY L(1987) il J3r (s
g )

Al 1ty s Oles (Gl Oy ). geredl B3y (pieal

Plo s g s lhd 3ad S Al (B g ) 0L b oy dams i gl (g

- 887 suall aa ) Slpe dheoker | sl ook e aas il (2014) L ¢t

Coat s 3l el sl sty e (2007) Laat (elas

g s Oles (1983). condl el (gl

Bt s 1paldl (YA gl aal) aud ) AV el L(2000). 20l Caall) de e

C S e sl L sl gl anys (1997 ) Lanl e

e 13 100 (508 dle s A aer (2008). S et (s M

e Sl i@ el Ol (EB ) ellle (s (G a8 )

206



Muhammed Murtaza CAVU$**
E-mail: murtazacavus@hotmail.com
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-1248-4829

. kKo
Nusrettin Bolelli
E-mail: nusret.bolelli@hotmail.com
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-8686-1976

Citation/©: Cavus, M. M. & Bolelli, N. (2019). ojns (3 (557l amging o) oY)
Jesd S\, Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, 7, 207-247.

ol

S 3l oy k) e Gy i ) o UL Leghialy peddly ol e AN oda gl
BDUL 5 A6 cellos W) (3 o gl n adlany I OUST e BLebl o el e slas (o OY clagis
Al dolie e e 055 Bl (lly gl el 3 e L ) G 4y B gae o
sy wlilge Jamy o)1 ey d) ey i)y Al oy e IS T 20 a3l e 3
o o 3 gt Ll sy s grsl gl anedy Yy OG (3 L Uasy DS Boes) s 0

S Loy oy ey dallly i) & prle e ol Jlis 3 azel Ay canbly ) S

Gelis Tarihi/Received 14.03.2019 — Kabul Tarihi/Accepted 28.05.2019

Makale Turu:: Aragstirma Makalesi — Article Types: Research Article

TUDEA

=

7

Bu ¢alisma, Muhammed Murtaza CAVUS’un Bingdl Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii TiB Arap Dili
ve Beldgati Anabilim Dalinda, Prof. Dr. Nusrettin Bolelli danismanhiginda devam etmekte olan “ ale¥)
opudli (B (5 9aill dagiag Awill” adli doktora tezinden dretilmistir.

** Doktora Ogrencisi, Dokuz Eylul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temel islam Bilim ABD.

*** prof. Dr., Bingdl Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi, Arap Dili ve Belagati ABD.



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

anliog addeg dhol G 0 LST 3 Roliy Sl QU & sl Ul i) pLY) ods glie Lo

lldly gdsd) eyl Al o5 s

el ) (DS g el () R il SIS

iMAM NESEFi VE MEDARIKU’T TENZIL TEFSIRINDEKi GRAMER METODU

0z

Kur’an’in dogru ve kolay anlagilmasini amaglayan Tefsir ilmi ile climleyi ve dilbilgisini
konu edinen Nahiv ilmi arasinda 6nemli bir iliski vardir. Nahiv ilminin kurulusunun en
onemli sebeplerinden birinin Kur’an’in anlasilmasinda hataya disilmesini 6nlemek
oldugu inkar edilemez. Bu ikisi birlikte degerlendirildiginde tefsir nahiv iliskisi daha
onemli hale gelmektedir. Kur’an’in ilk muhataplarinin Araplar oldugundan hareketle
onun ilaht bir tasarruf ile Arapga yani Araplarin gunlik hayatta kullandigi climleler
ekseninde indirildigi agikardir. Dolayisiyla Nahiv ilmi, konugsma diline katkisina ilaveten
Kur’an’in dogru okunmasina ve anlasiimasina hizmet ederek ¢ok daha énemli bir gérev
ifa etmektedir.

“Nesefi ve Tefsirindeki Gramer Metodu” baslikli bu makalemizde imam Nesefi'nin
hayatini ve eserlerini ele aldik. Bunun akabinde tefsirinde ortaya koydugu gramer
metodu ile gramerin tefsirdeki yerini ve tefsire olan katkisini tespit etmeye ¢alistik.
imam Nesef'nin dirayet {riini olan “Medariki’'t-Tenzil ve Hakaiku't-Te’vil” adh
tefsirinin Gilkemizde hak ettigi ilgiye mazhar olmasinda onun Hanefi mezhebine bagl bir
Tirk olmasinin 6nemli bir katkisi oldugu kanaatindeyiz.

Anahtar kelimeler: Nesefi, Tefsir, Metot, Abli-Berekat, Nahiv.

IMAN AL-NASFI AND HIS GRAMMATICAL METHOD IN HIS BOOK TITLED “MADAREK
AL-TANZEEL”

Abstract

There is an important relationship between the Tafsir of Holy Quran that aims to help
understand the Holy Quran correctly and easily and Nahw that focuses on the Arabic
grammar and linguistics. It is important to acknowledge that one of the most important
factors in the development of Nahv as a scientific method is to prevent to fail into any
mistake in understanding the Holy Quran. When evaluating together, the relationship
between these two sciences becomes more important. The Holy Quran was first
addressed to Arabs, so the Quran is revealed in accordance with the written and spoken
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language of the daily life of the Arabs. Therefore, syntax performs a very significant
duty by serving to read and comprehend the Quran in a proper manner.

In this article, titled as "Nasafi and His Grammatical Method in His Exegesis", we have
discussed the biography and the treatises of Imam Nasafi. Also, we tried to elaborate
his grammatical method in his book of exegesis in addition to the place of grammar in
the commentary of Holy Quran and its contribution to the exegesis. We think that his
being a Turk attached to Hanafi madhab influenced the well reception of his cognizant
work named “Medarikii't-Tenzil ve Hakaiku't-Te’vil” in our country.

Key Words: Nasafi, Exegesis, Method, Abu-ul-Barakat, Syntax.
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Ogretimin sadece kulaga hitap eden sézIlii anlatima indirgendiginde etkili olamayacag,
onun yerine daha ¢ok duyu organinin ise kosulmasi gerektigi; 6zellikle de gorselligin
0grenmede Onemli bir yerinin oldugu egitim bilimlerinde kabul goren ilkelerdendir
(Cilenti, 1988, s. 57). Ogretimde gorselligi saglayacak 6nemli unsurlardan birisi de teknoloji
ve materyal kullanimidir. Bunun igindir ki Pedagojik Formasyon Egitim Sertifika
Programinin zorunlu dersleri arasinda ‘Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi’ isimli
dort saatlik bir ders bulunmaktadir. Bu derslerde 6gretmen adaylari teknoloji ve materyal
kullanma konusunda tesvik edilmekte; 6gretimde teknoloji ve materyalin etkili bir sekilde
kullanilmasinin teorisi ve uygulamasi yapilmaktadir. Bu alanda ders kitabi olarak
yayinlanmis bir¢cok galisma bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismalar genel olarak 6gretim
konusunu ele almakta, din 6gretimi konusuna ise girmemektedirler. Bu ise alansal
farkhhklarin kitaplara yansimamasina sebep olmaktadir. Bunun igindir ki bazi alanlarda
uzmanlar kendi alanlarinin 6gretim teknolojisi ve materyal tasarimi kitaplarini

yazmislardir. Din 6gretiminde ise bu konuda az sayida eser bulunmaktadir.?

iste elimizdeki bu eser bu alandaki boslugu doldurma hedefiyle, ilk olarak 2015 yilinda
Recep Tayyip Erdogan Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dali Dr. Ogr. Uye.
Adem Glines tarafindan hazirlanmistir. Elimizdeki baskisi 2017 yilina ait 3. baskidir. Eserde
50’dan fazla materyal tiirlinde 250’ye yakin materyal érnegi sunulmaktadir. Yazara gore
bu materyaller ilk, orta ve lisedeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde ve imam-Hatip
ortaokul ve liselerindeki meslek derslerinde kullanilmaya yonelik hazirlanmistir. Ancak
yazara gore eser bu okullardaki 6gretmenlerin yaninda Kur’an Kurslarinda gérev yapan
dgreticilere, ilahiyat Fakiiltelerindeki Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi ve Ozel
Ogretim Yéntemleri derslerini veren akademisyenlere ve genel anlamda ‘materyal
gelistirme ihtiyacinin oldugu biitiin alanlarda gorev yapan’ egitimcilere fayda saglayacak
sekilde hazirlanmistir (Onséz).

*

1

Ogr. Gor. Dr., Sakarya Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Felsefe ve Din Bilimleri Bolimii

Bu alanda bir galisma Mehmet Korkmaz tarafindan yapilmistir (Korkmaz, 2017)
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Eser on bir bdlimden olusmaktadir. Bu bélimleri ikiye ayirmak miimkiindir. ilk ¢
bollimde materyallerin kullanimi, amaglar ve materyal tasarimi konusunda teorik bilgiler
verilirken, son sekiz bolimde farkli materyal gesitleri incelenmekte ve bunlarla ilgili
drnekler verilmektedir. Ogretim Materyalleri ve Din Ogretimi diye adlandirilan ilk béliimde
din 6gretiminde materyal kullanmanin 6nemi incelenmistir. Yazar burada 0Ogretim
materyalini ‘egitim-6gretim sirecleri icerisinde 6grenmeye ve 0Ogretmeye yardimci
olabilecek egitsel malzeme’ olarak tanimlamis ve materyallerin anlamli 6grenmeye katki
saglayacagini ve hedeflere (kazanimlara) ulagsmayi kolaylastiracagini iddia etmistir (s. 15).

ikinci bsliim, Ogretimde Amaclar ve Materyal Kullanimi diye adlandirilmistir. Bu béliimde
Ogretimin hedef alanlari Gge ayrilarak incelenmistir: Bu alanlar; biligsel (zihinsel, bilmek ile
ilgili), duyussal (duygu ile ilgili) ve psikomotor (davranis ile ilgili) seklinde siralanmistir. Bu
boélimde vurgulanan husus, din 6gretiminin farkli hedef alanlari olabilecegi ve materyal
hazirlama/secilme sireglerinin bu farkli hedeflere uygun olmasi gerekliligidir. Materyal
Hazirlamada Temel ilkeler adindaki liciincii bélimde ise materyal hazirlarken dikkat
edilmesi gereken genel kurallara kisaca yer verilmistir. Bu ilk G¢ bolimde materyaller
kullaniimadan 6nce bilinmesi gereken temel hususlara, ¢ok fazla detaya girmeden kisaca
deginilmistir. Bu ti¢ boliim (bos sayfalar ve baslik sayfalari harig) toplam on bes sayfadir.

Eserde dérdiincii béliimden itibaren farkli materyal gesitlerine yer verilmistir. incelenen
materyaller ve bolumleri sunlardir: Ders planlari, powerpoint sunulari (dérdinci bélim);
kavram aglari, kavram haritalari, zihin haritalari, anlam ¢éziimleme tablolari (besinci
boliim); resimler, fotograflar, karikatlrler, afisler, grafikler, haritalar (altinci bolim);
broslrler ve biltenler (yedinci boliim); siirler, bulmacalar ve boyama materyalleri
(sekizinci boliim); calisma, (etkinlik) yapraklari (dokuzuncu bélim); somut materyaller, tg
boyutlu materyaller ve tablo materyalleri (onuncu boliim). Eserin son boliminde ise
Oleme ve degerlendirme tablolari bulunmaktadir.

Eserin 6nemli bir 6zelligi materyal orneklerinin énemli bir kisminin orijinal ¢alismalar
olmasidir. Bu, alana énemli bir katkidir. Ciinkii Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
icin yazilan bazi kitaplardaki 6nemli bir sorun, materyal Orneklerinin ve resimlerin
internetten kopyala yapistir seklinde olmasidir. Bu anlamda, orijinal materyal érnekleri ile
eser sadece din 6gretimi alani igin degil, materyal kullanma ihtiyaci duyan diger bitiin
alanlar igin de 6nemli bir katki sunmaktadir. Bunun yaninda eserdeki gérsellerin kalitesi
de oldukga iyidir. Renkli olan gorseller bitlin detaylari ile goriilebilmektedir.

Kuskusuz higbir eser ylizde yliz tam ve bitmis degildir. Glaser ve Strauss’un teori olusturma
siireci icin soyledigi gibi ‘basili s6z’ bir son degil, aslinda hig bitmeyecek bir siirecin sadece
kisa bir arasidir (Glaser ve Strauss, 1967, s. 40). Bu anlamda bu eserin ileriki baskilarinda
gelistirilebilecek unsurlar bulunmaktadir.

Oncelikli olarak kitabin kapaginda ‘yeni miifredata uygun’ ifadesi yer almaktadir. Ancak
eser, alandaki bircok eser gibi hizli egitim reformlarinin kurbanidir. Ornegin, din dersi
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programlari 2018 yilinda ciddi degisikliklere ugramistir. Kitabin ileriki baskilarinda bu
durum goézden gegirilebilir.

Bir diger husus eserin yeni baskilari yapilirken, bazi yerlerin bu yeni baskiya gore
giincellenmemis olmasidir. Ornegin eserin kapaginda eserde 50’dan fazla materyal
tiriinde 250’ye yakin materyal 6rnegi sunuldugu belirtilmistir. Ancak Onséz'de bu duruma
‘30’dan fazla materyal tiirlinde (...) 200’e yakin materyal 6rnegi sunulmustur’ seklinde yer
verilmistir. Materyallerin tanitildigi bolimlerin baghklari sayildiginda rakam 50’den
fazladir. Bu anlamda kapaktaki bilginin dogru, Onséz’deki bilginin ise gdzden kagirilmis
oldugu soylenebilir.

Eser, materyaller ve bunlarin 6rnekleri bakimindan oldukga zengindir. Ayrica eserde bazi
web tabanlh materyal hazirlama programlari (Prezi, Pawtoon, Mindmeister gibi) bdlim
sonlarinda ismen ge¢mektedir. Bunun yaninda Office Publisher gibi programlardan
ayrintili bahsedilmektedir. internetin ve bilgisayarin yayginlastigi, FATIH projesiyle
neredeyse tabletsiz 6grencinin kalmayacagl okullarda gorev yapacak 6gretmenlerin
bilgisayar ve web tabanli materyal hazirlama programlarini 6grenmeleri ve
bunlan siniflarinda kullanmalari daha biiylik 6nem arz etmektedir. Bu anlamda kitabin
ileriki baskilarinda bilgisayar ve web tabanli 6gretim teknolojileri materyal gelistirme
programlarina daha c¢ok vyer verilebilir. Ornegin kelime bulutu hazirlamak icin
wordart.com; wordle.net gibi Ucretsiz siteler bulunmaktadir. Ya da kavram haritalar
bubbl.us gibi sitelerde kolayca olusturulabilmekte, sinavlar ve anketler online ortamda
kahoot.com ya da Google Forms yardimi ile yapilabilmektedir.

Son olarak eserin énséziinde, ¢alismanin ilahiyat Fakiiltelerindeki ‘Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarim!’ dersine girecek akademisyenler icin de faydali olacagi yazmaktadir.
Cahsma ozellikle dersin uygulama kismi igin faydal olacaktir. Ancak eser, su haliyle bu
dersin teorik kismi icin yeterli gozikmemektedir. Eserin teorik yoni gelistirildigi takdirde,
ilahiyat Fakiiltelerindeki Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi derslerinde bagska bir
kitaba ihtiya¢ duymadan ders kitabi olarak okutulabilecek diizeye gelebilir. Mesela
tanimlara yer verilen ilk béliimde, 6grenim, 6gretim, egitim teknolojisi, 6gretim teknolojisi
gibi konulara da yer verilip bunlarin tanimlari da yapilabilir. ikinci bélimde &gretimin
amaglari incelendikten sonra 6gretimin (programin) diger unsurlari olan igerik, egitim
durumlari, sinama durumlari ve bunlarin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimiile olan
iliskilerine deginilebilir. Ayrica, 6gretimde Web 2.0 teknolojilerinin, web sitelerinin, sosyal
aglarin ve mikrobloglarin kullanimi da ayri béliimler olarak incelenebilir.

Eser elimizdeki haliyle din 68retimi alaninda materyal kullanma konusunda énemli katkilar
sunmaktadir. Bu alandaki eserlerin artmasi din 6gretimi slirecinin kalitesini de kuskusuz
arttiracaktir. Yukarida belirtilen hususlar eserin daha faydali hale gelebilmesi icin tavsiye
niteligindedir. Eser su haliyle de din 6gretimini daha ilgi cekici ve daha kolay 6grenebilir
kilmak isteyen herkes igin oldukga faydalidir.
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Ogrenme ve dgretme siiregleri, egitimin nasil yapilmasi gerektigi hakkindaki gériis ve
disiunceler; insanoglunun bilim ve teknoloji alaninda elde ettigi ilerlemeler, sosyal siyasal
gelismeler sirekli etkilesim halindendir. Degisen sartlar sebebiyle egitim, 6grenme ve
bilgiye yilkledigimiz anlam ve gorevleri tekrar tekrar ele almak zorunlulugu ortaya
¢tkmaktadir. Bu zorunluluk dolayisiyla geleneksel 6grenme bigimleri ve okul yapilarinin
yerine, bilim ve teknoloji alanindaki gelismelere bagl olarak egitim alaninda yeni kuram
ve stratejiler uygulanmaya baslamaktadir.

Egitim bilimciler, insanin daha iyi 6grenmesini hedeflemisler ve buna yonelik 6grenme
yaklasim ve stratejileri gelistirmislerdir. Pozitivist paradigmanin biyik oranda egitim
alaninda terkedilmeye baslanmasi ile beraber yapilandirmacilik, modern dénemlerde
bilisselcilige bagli olarak gelistirilmis bir 5grenme kurami olarak dikkati gekmektedir

Ulkemizde &grenme ortamlarinin yapilandirmaci yaklasima gére diizenlenmesi calismalari
heniiz yenidir. 2002 yilindan itibaren yenilenen 6gretim programlari, ders kitaplari ve diger
materyaller yapilandirmaci yaklagsim esas alinarak hazirlanmaya baslanmistir. 2007-2008
yilinda uygulamaya konan ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programi yapilandirmaci

Doktora Ogrencisi, izmir Katip Celebi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitlisii, Felsefe ve Din Bilimleri
ABD.
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anlayigla hazirlanmistir. Bununla birlikte yapilandirmaci yaklasim ve din egitimini kuramsal
ve uygulamaya doniik inceleme ve arastirma konusu yapan bilimsel ¢alisma sayisi yeterli
diizeyde degildir. Yapilandirmaci din egitimi ve 6gretimiile ilgili olarak Yildiz Kizilabdullah
tarafindan “Yapilandirmacilik Yaklasiminin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaglarinin Gergeklesmesine Etkisi”’, Recep Kaymakcan tarafindan “Ogretmenlerine Gore
Din Kiltaturi ve Ahlak Bilgisi Dersleri, Yeni Egilimler: Cogulculuk ve Yapilandirmacilik” adh
¢alismalar yapilmistir. Mahmut Zengin tarafindan “Yapilandirmacilik ve Din Egitimi
ilkdgretim DKAB Ogretim Programlarinin Degerlendiriimesi ve Ogretmen Goriisleri
Acisindan  Etkililigi” adli doktora tezi ve Yusuf Ceylan tarafindan “Egitimde
Yapilandirmacilik ve Din Egitimi”’ adli ¢alismalar bu konuda yapilmis doktora tezleridir.
Muhiddin Okumuslar’in arastirmasi, yapilandirmaci yaklasim ve din egitimi alaninda
yapilan ilk galismalardan olmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Okumuslar, ¢alismasinin kapsamini yapilandirmacilik ve gesitleri agisindan 6grenme ve
O0gretme temelli olmak sartiyla din 6&gretiminde vyararlanma durumuna gore
sinirlandirmistir. ~ Yazar,  Egitimin  diger alanlarinda  uygulanmaya baslanan
yapilandirmacig, din egitimine katkisi boyutuyla ele almistir. Yazar, son dénemde egitim
bilimleri alaninda yapilandirmacilikla ilgili yapilan ¢alismalar etrafinda, din egitiminde
yapilandirmaci yaklasimdan faydalanmanin imkani ve uygulama bigimlerini incelemeyi
amaglamigstir.

Eserde yapilandirmaciligin temelde bilgi hakkinda bir teori olduguna ve bu teorinin ortaya
cikisina ve gelisimine yer verilmistir. Buna gére 6grenme kurami olarak oldukga kokla bir
gecmise sahip olan davranisgiliga karsi alternatif olarak Piaget, Gagne, Bruner, Ausubel’in
bilissel 6grenme kurami ¢ergevesinde ortaya koydugu ¢alismalar, sunulan bilginin bellekte
yapilandirildigini ileri sirmektedir. Onlara gére 6grenme, birikimli bir sliregtir ve 6nceki
bilgi yeni bilginin kazanilmasinda dnemli bir rol oynamaktadir.

Eser iki bolimden olusmaktadir. Birinci bélimde yapilandirmacilik; alani, gesitleri ve din
egitiminin imkan ve sinirlari agisindan tartisilmistir. ikinci béliimde ise yapilandirmaci
O0gretim modelleri, 6gretimde yapilandirmaci strateji ve yontemler ele alinmistir. Ayrica
Okumuslar’in “5E Yapilandirmaci Ogretim Modeli ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
islenis Ornegi” makalesi 2007 yilinda Selguk Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi’nde
yayinlanmigtir.

Birinci bélimde ilk olarak ingilizce “constructivism” kavramina karsilik olarak Tiirk¢e’de
kullanilabilecek “yapilandirmacilik” kavramini kullanmanin daha dogru olacag ifade
edilmistir. Yapilandirmaciligin insanin nasil 6grendigi sorunu Uzerine gelistirilmis bir
yaklasim oldugu belirtilmistir. Var olusun karmasik gercegini 6znellik temelinde aramasi
nedeniyle temelde biribiriyle zit cesitli “yapilandirmaci” yaklagimlar tiremistir. Bireysel,
sosyal, bilissel, radikal, 6zglrlestirici gibi yapilandirmacilik gesitleri bulunmaktadir. Bu
boyutuyla yapilandirmacilik homojen bir kuramsal yapi olmayip, daha ¢ok bir paradigma
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goriinimundedir. Davranisgl ve bilisselci yaklasimin nesnel ve pozitivist tavrina karsi
bilginin yorumlandigi ve vyapilandirildigini savunan yapilandirmaci yaklasim ortaya
¢ikmistir. 18. Yy’da Kant, Vico gibi dlstiniirler, modern yapilandirmaciligin gikisinda etkili
olmuslardir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme ortamlarina tasinmasi Dewey, Bruner,
Vygotsky’nin gelistirdigi teorilerle gergeklesmistir.

Bilgi kurami olarak yapilandirmacilik, zihinsel yapilar ve diisiincelerin i¢sel ve 6znel olarak
olusturuldugu goriisiindedir. Yapilandirmaciliga goére 6grenme; bilginin yorumlama
yoluyla olusturmasi ile meydana gelir. Ogrenme, bireysel bir siirectir, 8grenen bilginin
ureticisidir. Ogrenme siirecinde, bilginin yapilandiriimasinda inanglar, én bilgiler, diinya
gorisl onemlidir. Bu yonlyle bilgi; sosyal, kiltirel ve gelisimseldir. Yapilandirmaci
yaklasima gore Ogretim uygulamalarinda 6gretmenlerin neyi, nasil 6greteceklerinden
daha ¢ok, 6grencilerin hangi kosullarda en iyi 68renmeyi gergeklestirebilecegi lzerinde
durulmaktadir. Bu da 06grencinin bilgiyi Uretmesi igin aktif olmasi gerektigini
gostermektedir.

Okumuslar, din egitiminde davranisgi yaklasim yerine yapilandirmaci yaklasimi 6n plana
¢ikarmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin 6znellige yaptigi vurgu dolayisiyla din egitiminin
imkan ve sinirlari belirlenmeye c¢alisiimaktadir. Degismez ve kesin sinirlari olan dini
bilgilerin bireylerin algl ve 6znel durumlarina indirgeme konusuna dikkat ¢ekilmektedir.
Okumuslar’a gore kisinin dini dogru anlamasi ve algilamasi igin dinin temel 6gretilerinin
O0grenmeye uygun sekilde dlzenlenerek, zihinlerde dogru anlasiimasini saglamak
gerekmektedir.

Yazara gore yapilandirmaci kuram, bilginin insa siireciyle ilgili olarak din egitiminin bireyde
bulunan inanma duygusu ve egilimini 6ne ¢ikarmaktadir. Okumuslar, bireyin sonradan
edindigi dini bilgilerin, gogu zaman yeni bilgilerin insasi igin uygun olmamasi sebebiyle
gundelik bilgiler ile dini bilgiler arasinda bag kurmayr uygun godrmektedir. Yazar,
yapilandirmaci anlayisa gore yapilan din egitiminde dinin, 6grenen merkezli olmasi ve
O0grenmenin konusu olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Okumuslar’a gore dini kaynaklardaki bilgilerin esas alinmasi ve yorumlarin kaynaklarin
belirledigi sinirlar dahilinde yapilmasi halinde yapilandirmaci yaklasimin din egitimi
alaninda uygulanmasi 6niindeki engeller blylk oOlcide kalkacaktir. Okumuslar, dinde
yorum farkliliklarinin varliginin yeni bir durum olmadigini, kiltir farkliigi sebebiyle ayni
dine inanan toplumlarda bile dini bir konunun farkh algilanip yorumlanabildigini
belirtmektedir. Yazar bu noktada egitimin “kiltirleme” yodniine vurgu yapmaktadir.
Ayrica mutlak bir hakikat iddiasini savunmayan ¢ogulcu ve cok kilturlilige dayah din
egitimi yaklasimlarinin yapilandirmaci yaklasimla uyumlu oldugunu ifade etmistir.

Yazar, egitim programlari ve ders kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde 6n 6grenmelerin
dikkate alinmasinin yapilacak olan din egitiminin kalitesini arttiracagini iddia etmektedir.
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Yapilandirmaciligin kalici ve igsellestirilmis bir 6grenmenin gergeklesmesinde diger egitim
Ogretim kuramlarina gére daha etkili oldugunu savunmaktadir.

Okumuslar, 6gretim programlarin basarili olmasi igin 6gretmenlerin programla kurdugu
iliskiye dikkati cekmektedir. Programin ve 6gretmenin basarisi i¢in ara¢ gere¢ destegi,
amaca uygun etkinlikler diizenlenmesi {izerinde durmaktadir. Ogretmenlerin programa
iliskin gerekli donanima sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Kitabin ikinci béliminde uygulama boyutuyla yapilandirmacilik ve din 6gretimi bashgi
altinda ilk olarak 6gretme ve 6grenme baglaminda yapilandirmacilik ele alinmistir. Buna
gdre vyapilandirmaci yaklasimda o6grenme ilkeleri su sekilde 6zetlenmistir:”Ogrenci
6grenilecek igerigi/materyali 6nemli olarak algilamali, 6grenci bircok sekilde bilgiyle
derinlemesine megsgul olmali, yeni 6grenilen bilgilerle eskiler birbiriyle iliskili olmal, yeni
deneyimlerle anlayis glincellenmelidir.”

Yazara gore yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen kuzey yildizi gibi 6grenciye yol gosterir
fakat onun nereye gidecegini sdylemez. O, bilgi sunan bir otorite yerine, 6grencilerin kendi
bilgilerini yapilandirmasina, hatalarini fark etmelerine ve diger insan ve bilgi kaynaklari ile
iletisime gegmesine yardimci olmahdir. Bu agidan geleneksel sinif ile yapilandirmaci sinif
arasindaki farkhhklar ortaya konmustur.

Ayrica yapilandirmaci 6gretim modellerinden 6grenme dongisii, 5e modeli, 7e modeli,
deep modeli hakkinda bilgiler verilmistir. Yapilandirmaci 6gretimde strateji ve yontemler
baslig altinda etkinlik teorisi, durumlu teorisi, bilissel ¢iraklik, baglamh 6gretim, probleme
dayali Ogretim, proje tabanli Ogretim, isbirlig§ine dayali 6grenme, aktif 6grenme
yontemleri, teknoloji kullanimi modelleri ortaya konmustur.

Son olarak yapilandirmaci yaklasima gore degerlendirme konusu ele alinmis, performans
degerlendirme ile ilgili olarak performans édevleri, projeler, 6grenci lirlin dosyasi ve agik
uclu sorularin degerlendirmelerde nasil kullaniimasi gerektigi hakkinda bilgiler verilmistir.
Ayrica yapilandirmaci pedagojinin uygulama zorluklari ortaya konmustur. Bu hususta
onemli problem alanlarindan biri de geleneksel uygulamalarla, 6grenme-6gretme siirecini
yoneten bircok Ogretmenin yapilandirmaci yaklasimin 6gretmen profilini nasil
O0ziimseyecegidir. Bir diger problem ise 6grenme sirecinin planlanmasi ile ilgilidir. Ayrica
Ogretim programi, ders kitaplari, materyalleri ve sinif diizenlemelerinin yapilandirmaci
yaklasima gére diizenlenmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Okumuslar ¢alisma genel olarak, bir 6grenme kurami olarak yapilandirmacilik ve din
egitimini kuramsal agidan inceleyip bu iki alanin imkan ve sinirlarini tartisip dini bilginin
O0grenenin yapisina uygun olmasi gerektigine dikkat cekmektedir. Bu agidan 6grenenin
bilgiyi yapilandirmasi igin glindelik bilgi ile iliskilendirilmesi hususunu 6nemsemektedir.
Dini bilgiler ile kisinin bireysel bilgilerinin celismesi halinde yapilandirmaci din egitiminden
bahsetmek mimkin degildir. Okumuglar, saglikh bir yapilandirmaci 6gretim igin; ders
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kitaplari, okullarin fiziki yapilari ve ortamlari, 6gretmen yetistirme politikalari ve dlgme
degerlendirme gibi egitim 6gretimin birgok unsurunun yapilandirmaci anlayisla ele
alinmasini 6nermektedir.
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