HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTIiTUSU

ISSN: 2148-1970

Hacettepe Universitesi

YABANCI DIL orarak
TURKCE ARASTIRMALARI

DERGISI

SAYI S KIS 2019




HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU

ISSN: 2148-1970

Hacettepe Universitesi

YABANCI DIL orarax
TURKCE ARASTIRMALARI

DERGISI

SAYI 5 KIS 2019


mailto:huydotad@hacettepe.edu.tr
mailto:huydotad@gmail.com

Yayin Kurulu

Prof.Dr. Ayten GENC,

Prof.Dr. Evgenia KERMELI UNAL
Prof.Dr. Yunus KOC,

Prof.Dr. Arif SARICOBAN,
Dog.Dr. Sema ASLAN DEMIR,

Dog¢.Dr. Mustafa DURMUS,
Dog.Dr. Meltem EKTI

Dog.Dr. Biilent GUL,

Dog.Dr. Nazmiye TOPCU TECELLI,
Dr.Ogr.Uyesi Mikail CENGIZ,
Ogr.Gor.Dr. Fatma TURKYILMAZ,

Ogr.Gor. Aydan ERYIGIT,

Dr. Tevfik Orgun OZGUN,
Dr. Giilhan YAMAN KAHVECI,
Ars.Gor. Meral KOCAK,

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanc1 Diller
Egitimi Boliimii, Alman Dili Egitimi Anabilim Dal1.

Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii.
Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii.

Selguk Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 Bolimii.

Hacettepe Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Cagdas Tiirk
Lehgeleri ve Edebiyatlar1 Bolimii.

Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii.

Hacettepe Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Alman Dili ve
Edebiyat1 Boliimii.

Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Aragtirmalari Enstitiisii.
Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Aragtirmalari Enstitiisii.
Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii.

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim
Bolimii.

Hacettepe  Universitesi Tiirkce Ogretim  Merkezi
(HUTOMER).

Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii.
Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii.

Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii.



Damsma Kurulu

AKAR, Dog.Dr. Didar (Bogazigi U.) KARABABA, Dog.Dr. Canan (Ankara U.)

AKAY AHMED, Prof.Dr. Asuman (Marmara U.) KARATAY, Dog.Dr. Halit (Abant izzet Baysal U.)
AKIS, Dr.Ogr.Uyesi Ibrahim (Istanbul U.) KAVRUK, Prof.Dr. Hasan (Inénii U.)
AKSEHIRLI, Dog.Dr. Soner (Ege U.) KERIMOGLU, Prof.Dr. Caner (Dokuz Eyliil U.)
AKTAS, Prof Dr. Tahsin (Nevsehir U.) KIRAN, Prof Dr. Zeynel (Hacettepe U.)

AKYOL, Prof.Dr. Hayati (Gazi U.) KIRKKILIC, Prof.Dr. H. Ahmet (Atatiirk U.)
ALYILMAZ, Prof.Dr. Cengiz (Atatiirk U.) KOKSAL, Prof.Dr. Dingay (Canakkale 18 Mart U.)
ARIOGUL, Dr.Ogr.Uyesi Sibel (Indiana U.) KURT, Prof.Dr. Mustafa (Gazi U.)

ASLAN, Prof.Dr. Canan (Ankara U.) KUCUK, Dog.Dr. Salim (Ordu U.)

ASLAN DEMIR, Dog.Dr. Sema (Hacettepe U.) MERT, Prof.Dr. Osman (Atatiirk U.)

ATABEY, Dr.Ogr.Uyesi Ibrahim (Ankara H.B.V. U.)  METE, Dog.Dr. Filiz (Hacettepe U.)
BALCIKANLI, Prof.Dr. Cem (Gazi U.) NURLU, Prof.Dr. Muammer (Gazi U.)

BARIN, Dr.Ogr.Uyesi Erol (Gazi U.) OZKAN, Prof.Dr. Isa (Ankara H.B.V. U.)
BASTURK, Prof.Dr. Mehmet (Balikesir U.) OZKUL, Prof.Dr. Senem (Augsburg U.)
BAYYURT, Prof Dr. Yasemin (Bogazici U.) OZMEN, Prof.Dr. Kemal Sinan (Gazi U.)
BECKETT, Dog.Dr. Giilbahar H. (Cincinnati U.) OZSOY, Prof Dr. Sumru (Bogazigi U.)

BENZER, Dog.Dr. Ahmet, (Marmara U.) SALLABAS, Dog.Dr. Eyiip (Y1ldiz Teknik U.)
BEYRELI, Dog¢.Dr. Latif (Marmara U.) SARICAM, Dr. Cengiz (Hacettepe U.)

BOREKCI, Prof.Dr. Muhsine (Atatiirk U.) SARICOBAN, Prof.Dr. Arif (Hacettepe U.)
CAKIR, Prof Dr. Abdiilvahit (Gazi U.) SAUNER-LEROY, Dog.Dr. Marie H. (Aix-en-Provence U.)
DEDEOGLU, Dog.Dr. Hakan (Hacettepe U.) SEVER, Prof.Dr. Sedat (Ankara U.)

DEMIR, Dog.Dr. Ahmet (Baskent U.) SILAY, Prof.Dr. Kemal (Indiana U.)

DEMIR, Prof Dr. Nurettin (Hacettepe U.) SAHIN, Dr.Ogr.Uyesi Sedat (Hacettepe U.)
DEMIRCI, Dog.Dr. Kerim (Pamukkale U.) TAYLAN, Prof Dr. Eser Erguvanh (Bogazici U.)
DEMIREZEN, Prof Dr. Mehmet (Hacettepe U.) TEMIZYUREK, Prof.Dr. Fahri (Gazi U.)
DEMIRKAN, Prof.Dr. Murat (Marmara U.) TEMUR, Prof.Dr. Nezir (Gazi U.)

DILIDUZGUN, Prof.Dr. Selahattin (istanbul U.) TOKER, Prof.Dr. Sevket (Ege U.)

DILIDUZGUN, Dog.Dr. Siikran (Istanbul U.) TOPCU TECELLI, Dog.Dr. Nazmiye (Hacettepe U.)
EKTI, Dog.Dr. Meltem (Hacettepe U.) TURKYILMAZ, Ogr.Gor.Dr. Fatma (Hacettepe U.)
ERDAGI DOGUER, Dr.Ogr.Uyesi Binnur (Hacettepe U.) UNAN, Prof.Dr. Fahri (Manas U.)

ERDEM, Dog¢.Dr. Mevliit (Hacettepe U.) ULNER, Dog.Dr. Nihat (Hacettepe U.)

ERYIGIT, Ogr.Gor. Aydan (Hacettepe U.) UZUM, Dr.Ogr.Uyesi Melike (Baskent U.)

GENC, Prof.Dr. Ayten (Hacettepe U.) YAYLI, Prof.Dr. Derya (Pamukkale U.)
GULTEKIN, Dog.Dr. Ibrahim (Kirikkale U.) YAZICI, Prof.Dr. Nermin (Hacettepe U.)

GUNAY, Prof.Dr. V. Dogan (Dokuz Eyliil U.) YILMAZ, Prof Dr. Emine (Hacettepe U.)

GUREL, Prof.Dr. Ayse (Bogazigi U.) YUCEL, Dog.Dr. Sefa (Gazi U.)

HATIPOGLU, Dog.Dr. Ciler (Orta Dogu Teknik U.) ~ ZENGIN, Dog.Dr. Erkan (Hacettepe U.)
HAZNEDAR, Prof.Dr. Belma (Bogazigi U.)



Yabanci Dil Olarak Turkc¢e Arastirmalari
Dergisi
Yil: 6, Sayi: 5, Kis 2019
ICINDEKILER

Ahmet Hakan Ayaz

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Formatif Bir Test Olarak “Kahoot!” Uygulamasi

Using the “Kahoot!” Application as a Formative Test in Teaching Turkish as Foreign

LLANGUATE -ttt bbbk bR R bR b bt n b e bt r e e 7

Gonca Kirbas

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Urdiinliilerin Yazili Anlatimlarmin Ses Bilgisi Bakimidan
Incelenmesi

An Evaluation of Phonetics in the Spelling of Jordanians Studying Turkish as a Foreign

LLANQUAGE ..ottt etttk h kbbb b bbb et h Rt bt bt bbb nt b ere s 29

Fatma Balkan

Der Einsatz Von Neuen Medien im Fremdsprachenunterricht im Rahmen Neues Lernen

Yabanci Dil Derslerinde Yeni Ogrenim Yéntemleri Kapsaminda Bilisim Teknolojilerinin
Kullanimi

The Use of New Media in Foreign Language Teaching in the Framework of New Learning..... 49

Burak Fatih Unlii

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Sanal Gergekligin Amag Odakli Dil Ogretimine Etkisi
The Impact of Virtual Reality Technology Usage to Teaching Turkish as a Foreign

LLANGUAGE ettt etttk b ekt h bbbt R e bRt R e b bt s e bt be et nrs 57

Giil Deniz Demirel Aydemir

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Cesitli Dilbilim Alanlarindan Hareketle iletisimsel
Yaklasim Dogrultusunda Sinav Hazirlanmasi

Developing Tests Drawing on Various Fields of Linguistics in Parallelism with CLT in

Teaching Turkish as a FOreign LaNQUAJE ..........cerviveririeiireirieinieienieie et 77

Elif Sayar

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenme Nedenlerine Yénelik Bir Thtiyag Analizi: Cibuti Ornegi

A Needs Analysis on the Reasons of Learning Turkish as a Foreign Language:

The Case OF DJIDOULT .....c.eeueiiiieieie ettt 95

YAYIN TIKCIETI...cv.ovevvceci ettt ettt ae ettt et ss ettt sen et enenaenas
Editorial Principles







YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETiIMiNDE FORMATIF
BiR TEST OLARAK “KAHOOT!” UYGULAMASI*

Ahmet Hakan AYAZ**

Oz: Giiniimiizde yabanci dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme amaciyla
cogunlukla geleneksel araclar kullanilmaktadir. Teknolojinin gelisimiyle beraber
egitimde oOlgme ve degerlendirme siirecinde ¢evrimici uygulamalarin
kullanilmas1 da kagiilmaz bir hal almistir. Bu sebeple ilgili ¢alismada; dncelikle
O0leme ve degerlendirme tiirlerinden, daha sonra bir degerlendirme tiirii olan
formatif degerlendirmeden s6z edilmistir. Bu baglamda ¢evrimigi bir uygulama
olan Kahoot!’tan ve Kahoot!’un yabanci dil dgretiminde 6zellikle Al ve A2
diizeyindeki 6greniciler i¢in formatif bir test olarak nasil kullanilabileceginden
bahsedilmistir. Ayrica Kahoot!’un 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6greniciler
icin nasil motivasyon sagladigina iliskin degerlendirmelerde bulunulmustur.
Calisma siirecinde tarama yontemi kullanilmigtir. Calismanin konusu ile ilgili
yeterli diizeyde yerli kaynak bulunamadigindan yurt disindaki c¢alismalardan
yararlanilmistir.

Anahtar kelimeler: Formatif degerlendirme, formatif test, Kahoot!, yabanci dil
Ogretimi, motivasyon.

Using the “Kahoot!” Application as a Formative Test in Teaching Turkish
as Foreign Language

Abstract: Today traditional tools are mostly used to measure and assess the
teaching of foreign languages. However the development of technology makes
unavoidable the usage of online assessment in the measuring and assessing
process in education. Thus, this study firstly discusses types of measuring and
assessment and then analyses the formative assessment as an assessment type. In
this context, we discussed the online application: “Kahoot!” and how it can be
used as a formative test for Al and A2 levels learners in teaching foreign
languages. Moreover we evaluated the application provided motivation for the
learners in the measuring and assessment process. Utilising the scanning method
in the study process, the research made use of foreign studies due to the absebce
of domestic related research.

Keywords: Formative assessment, formative test, Kahoot!, teaching foreign
language, motivation.

* Makalenin Gelig ve Kabul Tarihleri: 12.02.2019-13.05.2019

** Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii, Yabanci Dil Olarak Tiirkge
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Giris

“Degismeyen tek sey degisimin kendisidir” demistir Herakleitos. Bu 6zdeyisten
hareketle hayatimizda var olan hemen her sey degismeye agiktir, diyebiliriz. Bu
baglamda, son yillarda hayatimizin iginde gok¢a yer kaplayan teknolojinin de
her gecen giin gelistigi herkesce kabul edilmektedir. Yapilan arastirmalara gore
teknoloji, 6zellikle son yillarda, sosyal hayatimiz i¢inde pek ¢ok alanda (saglik,
iletisim, egitim vb.) etkili olmustur ve halen de olmaya devam etmektedir.
Teknolojinin etkiledigi bu alanlardan birisinin de dil &gretimi oldugu
sOylenebilmektedir.

Son yillarda dil 6gretiminde geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglari disinda
internet tabanli uygulamalarin da 6lgme ve degerlendirme siirecinde kullanildig
bilinmektedir. Bu uygulamalarin kullanimimim giin gegtikge arttigi, yapilan
bilimsel ¢alismalarla kanitlanabilmektedir. Her ne kadar bu uygulamalarin
olgme ve degerlendirme amaciyla kullamildigi bilinse de gerek ana dili
ogretiminde gerekse de yabanci dil 6gretiminde geleneksel 6lgme araclarinin
(coktan segmeli, dogru-yanlis, eslestirme, agik uglu, s6zlii sinav vb.) ¢ogunlukla
klasik yontemlerle uygulandigi bilinmektedir. Bununla beraber yabanci dil
ogretiminde oOlgiilmesi beklenen dort temel dil becerisinin (dinleme/izleme,
konugma, okuma ve yazma) degerlendirilmesi baglaminda az 6nce siralanan
araglarin yetersiz kaldigi da soylenebilmektedir. Bu durumdan hareketle; dil
ogretiminde hali hazirda kullanilmakta olan geleneksel 6lgme ve degerlendirme
araglarinin ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda internet tabanli ortamlara aktarilmasi
ve dil 6gretiminde Ol¢iilmesi hedeflenen dort temel beceriyi dlgebilecek sekilde
yeniden diizenlenmesi gerekliligi gozlemlenmektedir.

Bu sebeple bu calismada; internet tabanli bir uygulama olan Kahoot!
baglaminda, geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglariin ¢agin ihtiyaglarina
gore nasil diizenlenebilecegi, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggretimi kapsaminda
(6zellikle A1 ve A2 seviyeleri i¢in) dgreticiler ve dgreniciler tarafindan 6lgme
ve degerlendirme agsamasinda formatif degerlendirme amaciyla bu uygulamanin
nasil kullanilabilecegi gibi konular {izerinde durulacaktir.

Caligmada oncelikle egitimde 6lgme ve degerlendirme araglarindan, daha sonra
ise Olgme ve degerlendirme tiirlerinden bahsedilecektir. Bunun sebebi,
calismada asil {izerinde durulan formatif degerlendirmenin egitimde 6lgme ve
degerlendirme baglaminda agiklanmasi gerekliligidir. Olgme ve degerlendirme
tirlerine deginildikten sonra bu tiirlerden biri olan formatif degerlendirme,
Kahoot! baglaminda incelenecektir. Bu baglamda 6ncelikle formatif bir test tiirii
olarak Kahoot! tamitilacak olup, daha sonra ise Kahoot!’un formatif
degerlendirme siirecinde Ogreticiler ile Al ve A2 seviyelerindeki 6greniciler
tarafindan nasil kullanilabileceginden bahsedilecektir.
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Dil 6gretimi yapilirken dort temel dil becerisinin es zamanli gelistirilmesinin
amaglandig1 bilinmektedir. Buna gore anlamaya dayali (dinleme/izleme ve
okuma) ve anlatmaya dayali (konusma ve yazma) becerilerin dil bilgisiyle
beraber gelistirilmesi gerektigi ve degerlendirilmesinin de buna gore
yapilmasinin uygun distiigii savunulabilir. Bunun yani sira bu becerilerin her
birinin farkl bir ¢alisma alan1 oldugu da kabul edilmektedir. Bu kaniya gore her
bir dil becerisinin farkli 6lgeklerle ve 6lgme araglariyla 6lgiilmesi gerektigi de
sOylenebilir. Yapilan bu ¢alismada da yabanci dil 6gretimi kapsaminda yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretiminde bir anlama becerisi olan dinleme/izleme
becerisinin ve bunun yaninda dil bilgisinin A1 ve A2 diizeylerinde bulunan
ogreniciler i¢in formatif bir test olarak Kahoot! ile Oolgiilebilmesi ve
degerlendirilebilmesi ifade edilecektir. Bu amagla 6ncelikle egitimde 6lgme ve
degerlendirme araglarindan bahsetmek yerinde olacaktir.

1. Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Araclar

Glinlimiizde, egitimde Olgme ve degerlendirme siirecinde pek c¢ok aracin
kullanildig: bilinmektedir. Bu araglarin da ayrica kendi i¢inde geleneksel 6lgme
ve degerlendirme aracglart (¢oktan segmeli, dogru-yanlis, eslestirme, agik uglu,
sOzIi smav...) ve alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari (performans
degerlendirme, proje degerlendirme, portfolyo...) olarak siniflandirildig:
goriilmektedir. Bununla beraber yapilan ¢aligmalar sonucunda internet tabanli
bazi uygulamalarin 6lgme ve degerlendirme siirecinde bir arag olarak
kullanilabilecegi kabul edilmektedir. Kahoot! uygulamasinin formatif bir test
aract olarak kullanilmasi nedeniyle egitimde amaca yonelik degerlendirme
tirlerinin yaninda formatif test tiiriine yer vermenin yerinde olacagi
diistintilmektedir.

1.1. Egitimde Amaca Yonelik Degerlendirme Tiirleri ve Formatif Test
Tiiri

S6z konusu 6lgme araglarmin bugiine kadar en belirgin 6lg¢iitii 6gretilecek olan
konunun niteligidir. Yani konunun ne Ozellikte oldugu ve nasil
degerlendirilmesi gerektigi goéz oniinde bulundurularak amaca yonelik olmak
iizere degerlendirme tiirlerinden biri kullanilabilir. Bugiine kadar bu konuyla
ilgili pek ¢ok galisma yapildigi anlasiimaktadir. Ozellikle kurum igi yapilan
seviye tespit sinavlarinda da bu durum goriilmektedir. Giiniimiizde genel
baglamda egitimde amaca yonelik degerlendirme tiirlerinin kendi ic¢inde iig¢
baslik i¢inde incelendigi bilinmektedir:

a. Tammma ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme

Tanima ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme, egitim siirecinin basinda
Ogreniciyi tanimaya ve onu uygun olan egitim programina yerlestirmeyi
amaglayan degerlendirme tiriidiir (Giler, 2014, s. 14). Yabanci dil olarak
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Tiirkge ogretimi kapsaminda TOMER’lerde Tiirkge dersi almak isteyen
Ogrenicilerin dil seviyesini 6lgmek ve Ogrenicinin hangi kura yerlestirilmesi
gerekliligi ile ilgili kararm verilmesini saglamak amaciyla yapilan seviye
belirleme siavlar1 bu kapsamda degerlendirilebilir. Sonug¢ olarak yapilan bu
degerlendirme bir nevi dersin basinda 6grenicinin hazir bulunusluk diizeyini
belirlemek amaciyla yapilir (Semerci, 2011, s. 8).

Ayni zamanda ilgili degerlendirmede alinan sonucun sayisal anlamda herhangi
bir degeri yoktur. Ciinkii bu degerlendirmedeki asil amag; 6grenciyi sayisal
anlamda degerlendirmek yerine, almis oldugu puana yonelik olarak yeterlilik
bakimindan en dogru programa yonlendirilmesini saglamaktir (Giiler, 2014,
s. 14). Ozellikle konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi becerilerin yaninda
analiz etme, yorumlama gibi biligsel becerileri o6lgmek amaciyla da
kullanilabilmektedir.

b. Bicimlendirmeye ve Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme (Formatif
Degerlendirme)

Bigimlendirmeye ve yetistirmeye yonelik degerlendirme, egitim siireci devam
ederken ogrenicideki eksiklikleri ve varsa hatalar1 belirleyip bunlan
tamamlamak ve diizeltmek amaciyla belirli araliklarla yapilan degerlendirme
turtdir (Giiler, 2014, s. 14). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi baglaminda,
Ogrenicilerin her iinite veya her boliim sonunda herhangi bir konu eksigi veya
bilgi ve beceri eksigi olup olmadigin1 6l¢gmek amaciyla bu tiir degerlendirme
yapilabilmektedir. Bu degerlendirmede amag, Ogrenicilerde var olan cesitli
eksikliklerin giderilmesini, 6grenicilerin eksikliklerinin farkina varmasini ve dil
Ogretim siirecini  biligsel bir cercevede devam etmesini saglamak olarak
belirtilebilir (Giiler, 2014, s. 14).

Formatif bir test olarak da yapilabilen bu degerlendirme; Ggretimin ¢esitli
basamaklarinda Ogrenicilerin hedeflenen; bilgi, beceri veya davraniglari ne
diizeyde kazandiklarimi belirlemek amaciyla yapilir (Semerci, 2011, s. 9).
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kapsaminda degerlendirmek gerekirse bu
degerlendirme, Ogrenicilerin almakta oldugu kurun ogrenmekte oldugu
iinitesindeki ya da temasindaki kazanmimlari (dil bilgisi, dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma alanlarindaki) ne diizeyde gerceklestirdigini 6lgmek
ve Ogrenicilerde herhangi bir yetersizlik olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilabilmektedir.

Bunun yani sira bigimlendirmeye yonelik degerlendirme, initelerde veya
temalarda yer alan kelime havuzundaki kelimelerin ne kadarinin 6grenildigini,
O0grenmede karsilasilan zorluklarin tespitini ve Ogrenilemeyen konularin
nedenlerini bulmak amaciyla kullanilabilmektedir.
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Bu degerlendirme, hali hazirda uygulanmakta olan programin ne derece etkili
oldugu yoniinde uygulayicilara dnemli 6l¢lide geri bildirim saglama 6zelligini
de biinyesinde barndirmaktadir (Yasar, 2010, s. 34). Bu bilgiden hareketle
bicimlendirmeye yonelik degerlendirme, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
Ogreticilerin siirecin gidisatin1 kontrol etmesi acisindan kullanilabilecek bir
degerlendirme tiiriidiir, denilebilir.

C. Sonu¢c Gormeye Yonelik Degerlendirme (Summatif Degerlendirme)

Egitim siirecinin sonunda &greniciye, tamamlanmis olan egitimin sonucunda
hangi seviyede oldugunu bildiren yani &grenicinin ulastigi noktayr belirleyen
degerlendirme tiiriidiir (Gtiler, 2014, s. 14). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
baglaminda agiklamak gerekirse bu tiir degerlendirmeler; 6grenicinin i¢inde
bulundugu kuru tamamladiktan sonra kura ne diizeyde hékim oldugunu
belirlemek, kurun kazanimlar1 c¢ercevesinde dort temel dil becerisinin
(dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma) yeterliligini Olgcmek ve
Ogrenicinin kur yeterliligini belgelemesi amaciyla yapilan kur tamamlama
smavlart 6rnek gosterilebilir. Siirecin sonunda yapilan bu degerlendirmedeki
asil amag not vermektir. Ciinkii artik egitim siireci son bulmustur ve 6grenicinin
icinde bulundugu kuru toplamda kag¢ puan ile tamamladigini bilmesi gerekir. Bu
puan Ogrenicinin bundan sonraki siirecte nasil bir dil egitimine devam etmesi
gerektigini ya da kuru tekrar edip etmemesi gerektiginin gostergesi
niteligindedir (Gtiler, 2014, s. 14).

Her ne kadar ilgili kur tamamlama sinavlarinda summatif testler tercih edilmis
olsa da yapilan bu ¢alismanin siirliliklarinin belirlenmesi agisindan formatif
testler kapsaminda kalmak yerinde olacaktir.

Formatif testler, yukaridaki bilgilerden hareketle 6grenicinin bir iinite sonunda
yahut bir tema sonunda hedef kazanimlar1 hangi diizeyde gergeklestirdigini
6lgmek amaciyla kullanilan testler olarak tanimlanabilir. Bilindigi iizere bir
formatif test hazirlanirken sorulacak her bir soru bir kazanimi Slgecek sekilde
olusturulmaktadir. Bunun sonucunda 6lgiilmesi istenen her bir kazanim saglikli
bir sekilde 6l¢iilebilmektedir.

Geleneksel coktan se¢meli testlerde herhangi bir kazanimi 6lgmek amaciyla
yalnizca yazili bir metin yahut basili bir gorsel verilebilmektedir. ilgili
calismanin konusunu olusturan Kahoot!’ta ise bunlarin yani sira sorulara
“YouTube” araciligiyla video ve ses de eklenebilmektedir. Boylece
ogrenicilerin dinleme/izleme becerilerinin Sl¢iilebilmesinin de 6nii agilmaktadir.
Bu da internet tabanli bir ara¢ olan Kahoot!’un egitimde O6lgme ve
degerlendirme siirecinde formatif bir test olarak kullanilmasiyla bu siirece yeni
bir boyut kazandirdigini1 gostermektedir.
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2. Formatif Bir Test Tiirii: Kahoot!

Daha onceki bagliklarda belirtmis oldugumuz iizere gilinimiizde egitimde
geleneksel Olgme ve degerlendirme araglarinin  kullanimiin  yaninda,
teknolojinin  gelisimiyle beraber bu araglarin teknolojiye uygun olarak
diizenlenmeye basladigi, hatta bu araglarin elektronik ortamda gelistirilmesinin
yolunun agildig1 yapilan bilimsel ¢alismalarda gozlenebilmektedir.

Teknolojik baglamda geleneksel 6lgme araglarindan beslenen uygulamalardan
birisi de bu calismada formatif bir test tiirii olarak kullanilmas: diisiiniilen
“Kahoot!” tur. Kahoot!; genel bir tabirle, ilgi ¢ekici bir 6grenim alani saglayan
internet tabanl bir sinif bigimlendirici degerlendirme aracidir (Olatoye, 2015,
S. 15). Ancak bu islerin disinda farkli degerlendirmeler yapmak amaciyla da
kullanilabilecek bir aractir. Kendi internet sayfasindaki tanimlamaya goére
Kahoot!; miikemmel 6greticiler ve siniftaki siiper kahraman olan Ggreniciler
i¢in tcretsiz, oyun tabanli 6grenmeyi saglayan bir ortamdir (Kahoot!, 2018).
Daha kapsamli olarak Kahoot!; “kullanicilarin; (genelde ogreticiler) ihtiyaglart
oldugu herhangi bir konuyu temel alarak testler olusturup tasarlayabildigi,
sorularin cevaplanma siiresini ayarlayabildigi; smnirsiz sayida Ggrenicinin
katilabildigi sosyal, eglenceli ve oyuna benzer bir ortam ™ olarak tanimlanabilir
(Budiati, 2017, s. 180).

Kahoot!, bilgi yarigsmasi bigiminde olusturulan, Ogrenicilerin bu baglamda
sorulan sorular1 cevaplamasina olanak saglayan bir internet sitesidir. Bu internet
sitesine Once Ogretici tarafindan giris yapilir ve test olusturulur. Testin tiim
ayritilari (sorular, segenekler, siire vb.) gozden gecirilir. Sonraki asamada sinif
ortamindaki 6greniciler akilh telefonlar veya tabletler araciligiyla sitenin vermis
oldugu alti haneli kodu girerek yarigma bigimindeki teste giris Yyaparlar.
Smuftaki tiim &greniciler teste giris yaptiktan sonra dgretici testi baslatir. Soru
sadece smiftaki akilli tahtada goriiniir. Segenekler ise Ogrenicilerin
telefonlarinda ya da tabletlerinde goriiniir. Sorular 6greniciler tarafindan tahtada
okunur ve cihazlardan cevaplanir. Testin sonunda en yiiksek puanlari alanlar
sirastyla sonug ekraninda goriiniir (Ozdemir, 2017).

Kahoot!’un yukarida verilen tanimlarmdan hareketle; bu uygulamanin yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretimi kapsaminda oOzellikle Al ve A2 diizeylerinde
Tiirkgeyi yeni 6grenen Ogrenicilerin 6grendikleri dile karst olan tutumlarin
olumlu yonde etkileyecegini belirtmek gerekir. Bu baglamda Tiirkgeyi yeni
Ogrenen bu 6grenicileri yukaridaki tamimda belirtilen; sosyal, eglenceli ve oyuna
benzer bir ortam olan, yarisma bigimiyle yeni denilebilecek bir test anlayist
getirdigi varsayilan ve formatif bir test olarak kullanilabilen Kahoot! ile
degerlendirmek 6lgme ve degerlendirme siirecinde daha etkili olacaktir. Bu
baglamda Kahoot!’un nasil kullanilacagindan s6z etmek yerinde olacaktir.
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2.1. Kahoot! Uygulamasimn Yabanca Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Baglaminda Kullanim

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi baglaminda séz konusu uygulamanin
kullanimindan birisi olan formatif test tiiriiniin olusumu ve saglikli kullanim,
Ogreticinin bunu hazirlama asamasindaki bilissel adimlariyla paralellik
tasimaktadir. Bu nedenle Oncelikle Ogreticinin uygulamayi islevsel hale
doniistiirmeyi  bilmesi gerekmektedir. S6z konusu uygulamanin 6gretici
tarafindan kullanimina takip eden baslik altinda yer verilmesi bu baglamda
uygun olacaktir. Uygulamayla birlikte geleneksel yapidaki bir 6lgme aracinin
nasil internet tabanli bir ortama aktarildigi 6rneklendirilmeye ¢alisilacaktir.

2.1.1. Kahoot! Uygulamasinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Baglaminda Ogretici Tarafindan Kullanim

Uygulamanin saglikli olabilmesi i¢in sistem tarafindan talep edilen agsamalarin
ve veri girislerinin dogru bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
amaclanan degerlendirmenin sonucu yanilgiya sebep olabilir.

Make learning
awesome!

o create, share and play fun learning

Resim 1.1. Kahoot! Ana Sayfa (https://kahoot.com adresinden 22.12.2018 tarihinde
erigildi).

1. Asama: Bu asamada “www.kahoot.com” adresine giris yapiniz. Burada
Kahoot! uygulamasinin ana sayfasi gorebilirsiniz. Kahoot!’a iliye olmak i¢in
sayfanin sag ist kosesinde yer alan “signup” kismina giris yapip oradaki
adimlari izlemeniz yeterli olacaktir. Daha sonra “log in” kismindan uygulamaya
giris yapmiz (bk. Resim 1.1). Bundan sonraki asama gorsel asama yani test
olusturma asamasi olacaktir.


http://www.kahoot.com/
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Kahoot! @ Discover = Kahoots gl Reports

*

HOLIDAY SALE

-Upgrade to Kahoot! Pro with

colleagues and save 25%!

Upgrade now .

Resim 1.2. Test olusturma
(https://create.kahoot.it/?_ga=2.17817082.233815388.1545430195-
1134573930.1542316245 adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi).

2. Asama: Bu asamada sayfada yer alan “create” boliimiine giris yaparak test
olusturmaya baslayabilirsiniz (Resim 1.2). Uciincii asamaya gecerken dncelikle
amacinizi netlestirmeniz gerekir. Ciinkii bu asamada kullanacaginiz amaca
yonelik test tiirii talep edilmektedir.

P > ] (] ®  ?
Kahoot! @ Doiscover = Kahoots gl Reports Upgrade now real
COMMUNITY

Create a new kahoot

o O

Qulz Jumble
Discussion Survey

Resim 1.3. Test tiirii segme (https://create.kahoot.it/l/ adresinden 22.12.2018 tarihinde
erigildi).

3. Asama: Amagc odakli belirlediginiz test tlirliniizli bu agsamada se¢iniz Kahoot!
uygulamasinda yer alan test tiirleri birbirine benzer niteliktedir ancak bazi ayrim
noktalar1 vardir.

Kahoot! uygulamasinda birden fazla test tiirii olusturma imkanina sahipsiniz
(bk. Resim 1.3). Ilgili ¢alismada formatif bir test olarak ele alinan Kahoot!
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uygulamasimin “Quiz” tiirlindeki testinin uygulamasi esas alinmistir. O agidan
“Quiz” testi hakkinda su bilgileri vermek yerinde olacaktir: Coktan segmeli
olarak ve dogru cevabini isaretleyebildiginiz bir test olugturmak istiyorsaniz bu
test tiiriinii kullanabilirsiniz. Yani tek bir dogru cevabin gecerli oldugu testleri
olustururken uygulamada yer alan “Quiz” adli segenegi tercih edebilirsiniz.
Ornegin hedef gruba kiiltiirel odakli genel bilgi verme siirecinde tercih edilen
bir soruda yer alan “Tiirkiye’nin bagkenti neresidir?” ifadesinde, se¢eneklere
dilediginiz  siralamayla icinde “Ankara’nin” da gectigi farkli iller
ekleyebilirsiniz. Ancak “Ankara” yazdiginiz secenegin yanina tik isareti
koymay1 unutmaymiz. Ciinkii sistem dogru cevabi “Ankara” olarak kabul
etmelidir. Bunun disinda soruya bir video yahut ses dosyasi ekleyerek soruyu
dinleme/izleme becerisini 6lgecek bi¢imde de diizenleyebilirsiniz. “Quiz” test
tiriiniin  disinda; “Jumble, Discussion ve Survey” gibi test tiirleri de
bulunmaktadir. “Jumble”; hedef kitlenin soruyu cevaplarken segenekleri
sirastyla siiriikleyip dogru cevaba ulagmasini beklediginiz yani hedef kitlenin
testin segeneklerini dogru bir siraya koyup soruyu bu sekilde cevaplamalarini
istediginiz testler i¢in kullanilabilir. “Discussion”; kelime anlami olarak
“tartisma” demektir. Bu test tiirlinde herhangi bir tartisma konusuyla ilgili bir
soru veya konu yazip daha sonra bu soru veya konuyla ilgili tartisiimasini
istediginiz secenekleri ekleyerek testi hazirlayabilirsiniz. “Survey”; kelime
anlam1 olarak “anket” demektir. Kagit ilizerindeki anketlerin internet ortamina
aktarilmis sekli olarak da tamimlanabilir. Bunu kullanarak hedef Kitlenin
herhangi bir konuda ne disiindiiglini O6grenmek amaciyla bir test
olusturabilirsiniz.

Bir sonraki asama olan dérdiincii asamada uygulama sizden geleneksel 6lgme
araglarindan farkli olarak bir gorsel izlek ve aym1 zamanda ortam talep
edeceginden bunlar1  Onceden  belirleyerek  girisi  gerceklestirmeniz
istenilmektedir.
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K! Quiz

Resim 1.4. Testin Ayrintilart  (https://create.kahoot.it/create#/new/quiz/description
adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi).

4. Asama: Bu asamada olusturacaginiz ¢oktan se¢meli testle ilgili ayrintilar
(baslik, agiklama, hedef kitle, dil, ortam vb.) belirleyebilirsiniz (bk. Resim 1.4).
Bir sonraki boliimde testinizle ilgili sorular olusturmaniz beklenilecektir.

Description

YDT Al-A2

Game creator

Add question

Import from spreadsheet

Resim 1.5. Sorular Olusturma (https://create.kahoot.it/create#/new/quiz/overview
adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi).

5. Asama: Bu asamada sectiginiz konu ile ilgili sorular hazirlamaya artik
baglayabilirsiniz (bk. Resim 1.5). “Add question”a giris yaparak sorularinizi
yazabilirsiniz. Bir sonraki asamada ayn1 sekilde geleneksel 6lgme araglarindan
farkli olarak bir soruyu alti farkli kategoriye ayirarak sisteme giris talep
edildiginden ve sayfamin siire¢ odakli iglediginden dolayr bu kategorilerin
cevaplarinin daha 6nce hazirlanilmas: beklenilmektedir.
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K Question 1

Resim 1.6. Sorularin &zellikleri (https://create.kahoot.it/create#/new/quiz/question/1
adresinden 22.12.2018 tarihinde erigildi).

6. Asama: Bu bolimde soracagimiz soru ile ilgili; soru ciimlesi, soruyu
cevaplama siiresi, segenekler, soruya eklemek istediginiz gorsel veya video
bolimlerini tamamlayarak ilk sorunuzu olusturabilirsiniz (bk. Resim 1.6).
Birden fazla becerinin 6l¢iilmesi istegi durumumda farkli sorular da ayni sekilde
sisteme yiiklenebilir. 7.asama asil amaciniza ulastiran son asama olup testin
degerlendirme sonuglarina sistem tizerinden erisilebildiginiz asamadr.

2 MyReports

sit.. @D Date played v Title A #Players ~

Resim 1.7. Degerlendirme Sonuglar1 -1 (https://create.kahoot.it/reports/my-reports
adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi).

7. Asama: Testi tim siifa uyguladiktan sonra ilgili testin detayli bir sonucunu
edinmek i¢in “reports” boliimiine girdikten sonra testi uygulama tarihinizi goriip
uygulamis oldugunuz testi segip testin sonuglarmi (Excel dosyasi olarak)
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indirebilirsiniz (bk. Resim 1.7). 8. asama ise testin bulgularinin iki farkl sekilde
¢oziimlenip degerlendirilebilmesine imkan saglamaktadir.

29 Mar 2018
ahayaz
4 players

12 of 15 questions

k@l Overall Performance

g Total correct answers (%) 82,98%

o Total incorrect answers (%) 17.02%

10 Average score (points) 10531,00 points

11

tPY Feedback

13 How fun was it? (out of 5) 0,00 cut of 5

14 DK you learn something? 0,00% Yes 0,00% No
15 Do you recommend it? 0,00% Yes 0,00% No

16 How do you feel? *  0,00% Positive 0,00% Neutral ® 0,00% Negative
17

B Switch tabsipages to view other result breakdown
19
20
21

Overview | Final Scores | Question Summary | Q

‘ » Question Question 2 | Question3 = Questi « - z : - - » l
Resim 1.8. Degerlendirme Sonuglari -2 Yabancilar i¢in Tiirkge A1(1).xlsx dosyast

8. Asama: Excel dosyasi olarak acilan test degerlendirme sonuglarini hem genel
eksende hem de soru eksenli olarak ayri ayri inceleyip yorumlar yapabilirsiniz.
Excel sayfasinda karsiniza Once testin genel degerlendirme sonuglar gelir
(toplam dogru cevaplarin yilizdesi, toplam yanlis cevaplarin yiizdesi, toplam
doniitlerin yiizdesi vb.). Daha sonra ise bu excel sayfasindaki diger kitaplarda
her bir soru igin, soru ile ilgili tim sayisal degerleri (sorunun siiresi, soruyu

dogru yapanlarin yiizdesi, sorunun segenekleri vb.) gorebilirsiniz (bk. Resim
1.8).

S6z konusu Kahoot! uygulamasi Ogretici tarafindan uygulanan formatif
degerlendirmenin diginda sinif ortaminda da hedef kitle tarafindan yanlig olarak
cevaplanan sorularin dogru bir sekilde agiklanmasi yoluyla geri bildirim
amactyla da kullanilabilir. Bu baglamda s6z konusu uygulamanin en belirgin
islevlerinden birisi de sinif i¢i etkilesimdir.

2.1.2. Kahoot! UygulamasimnYabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Baglaminda Simif I¢i Etkilesimli Olarak Kullanilmasi

Kahoot! uygulamasinin formatif bir test olarak kullanilmasi, ¢ift yonlii bir siireg
olarak  degerlendirilebilir. ~ Yukarida yapilan aciklamalar, Kahoot!
uygulamasinda 6greticiyi dogrudan ilgilendiren ve 6greticinin uygulamay1 nasil
kullanmas1 gerektigini netlestirmek admadir. Bundan sonraki kisimda ise
Ogreticinin hazirlamis oldugu formatif testin 6greticiler ve 6greniciler agisindan
simif ortaminda nasil uygulanmasi gerektigi anlatilacaktir:
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1. Asama: Kahoot! uygulamasinin ag sayfasina 6gretici tarafindan giris yapilir
ve “Kahoots> My Kahoots” boliimiinden yine 6gretici tarafindan olusturulan
Kahoot! testi secilir. Daha sonra “play” diigmesine bastlir.

* H 8 O ® P :

Kahoot! @ Discover = Kahoots gl Reports

Upgrade now Create o @
& My Kahoots - Q
&% Hacettepe Oniversit. ()
§ My Kahoots
¥ Favorites
o Shared with me Kahoots (3) At e S8
A2 kuru 1. ve 2.0nite tekrar e ]
sty 20t 8 et 77+ 4 plays
2 wmocno 2
m Yabancilar igin Tarkge Al b A
[
GET FOLDERS! o
‘&"l‘i FLEVEY Crested 130+ 6 plays
Kahoot! for schools G
- ; 2 E=3
. & viste " Challenge
S &3
& a
Uparade now.
Yabaneilar icin Turkge A2 - Temel Tekrar ¥
s fureate kst Vet i ouifsta

Resim 2.1. https://create.kahoot.it/kahoots/my-kahoots adresinden 22.12.2018 tarihinde
erisildi.

2. Asama: Kahoot! testi, 6gretici tarafindan bilgisayarda acilir ve tercihen
projeksiyon cihazi araciligiyla tahtaya yansitilir veya sozii edilen test akilli tahta
ile agilir.Ogretici, teste katilimin bireysel mi yoksa grup halinde mi olacagini

belirleyip se¢eneklerden birini secer (Tanitimda bireysel katilim secildi ve ona
uygun olarak devam edildi).

Kah&Zt)Y

Player vs Player Team vs Team
11 Devices Shared Devices

- | e

Game options

Resim 2.2. https://play.kahoot.it/#/?quizld=bda3073f-4f6e-400e-a6ff-144962621c24
adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi.
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3. Asama: Opgretici 0Ogrenicilere cihazlarin birinden (bilgisayar, tablet
bilgisayar, akilli telefon vb.); “https://kahoot.it” adli sayfaya girip tahtadaki
ekrana gelen alt1 haneli sifreyi girmelerini ister.

Join with the Kahoot! app or at kahoot.it
with Game PIN:

700519

@ Waiting for players..

Resim 2.3. https://play.kahoot.it/#/lobby?quizld=bda3073f-4f6e-400e-a6ff-
144962621c24 adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi.

4. Asama: Ogreniciler segmis olduklar1 cihazdan (tamtimda akilli telefon
kullanilmistir) s6z konusu internet sayfasina 6greticinin agmis oldugu sayfadaki
kodu girdikten sonra &grenicilerin karsilarina bir ekran ¢ikar ve bu ekranda
kendileri igin bir takma isim yazmalar1 beklenir (Bu takma isim daha sonra
Ogrenicileri temsilen puan tablosunda goriinecektir).

Resim 2.4. http://kahoot.it/join adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi.


https://kahoot.it/
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5. Asama: Ogrenicilerin tamami se¢mis olduklar1 cihazdan dgreticinin verdigi
kod ile giris yapip takma isimlerini yazdiktan sonra, test &gretici tarafindan
uygulanmaya baslar ve sorular sirayla ekrana gelir. Soru yalnizca tahtaya yansir.
Ogreniciler cihazlarindan sorudaki segenege ait olan sekli secip tahtaya
yansiyan SOruyu cevaplarlar.

Tahtaya yansiyan goriintii su sekildedir:

e

Resim 2.5,  https://play.kahoot.it/#/gameblock?quizld=bda3073f-4f6e-400e-a6ff-
144962621c24 adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi.

Tanitimda kullanilan cihaz ekranindaki goriintii su sekildedir:

& kahoot.it (4

PIN: 700519 3of24

LegendRabbit

< N ! ]

Resim 2.6. https://kahoot.it/gameblock adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi.
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6. Asama: Eger herhangi bir soruda yanlis yapan kisi sayisi fazla ise 6gretici
soruya ait gorlintiiyii sinifa yeniden gostererek (show media) sorunun nasil
yapilmast gerektigini segenekler ekseninde agiklar. Aym1 zamanda 6gretici bu
ekranda hangi secenege kag kisinin hangi yanit verdigini de gézlemleyerek
sorunun cevaplanma orani hakkinda yorumlarda bulunabilir.

................... bir gdkyUzu géruyoruz. 0

Show media M

End Came

A Masmavi

I

. Bembeyaz

Resim  2.7.  https://play.kahoot.it/#/gameblock?quizld=bda3073f-4f6e-400e-a6ff-
144962621c24 adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi.

7. Asama: Testin sonunda puan bazinda birinci, ikinci ve figlincii olan
ogreniciler takma isimleriyle ve puanlariyla beraber tahtaya yansiyan ekranda
gorlniir.

Podium

LegendRabbit

6,804 points
7 out of 12

Resim 2.8. https://play.kahoot.it/#/gameover?quizld=bda3073f-4f6e-400e-a6ff-
144962621c24 adresinden 22.12.2018 tarihinde erigildi.
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8. Asama: Testin puan bazli sonuglar1 goriilmek istendiginde sirayla
ogrenicilerden kimin hangi puanla kaginci oldugu goriilebilir (get results).

What would you like
todo next?

Game Over

Resim 2.9. https://play.kahoot.it/#/feedback?quizld=bda3073f-4f6e-400e-a6ff-
144962621c24 adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi.

9. Asama: Daha sonra “geri bildirimleri goster” (show feedback) sekmesine
girildiginde hangi ogrenicinin uygulamaya dair hangi fikre sahip oldugu
goriiliip  Ogretici  tarafindan, yapilan uygulama ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunulabilir.

What would you like
to do next?

Game Over
1

P

Resim  2.10.  https://play.kahoot.it/#/feedback?quizld=bda3073f-4f6e-400e-a6ff-
144962621c24 adresinden 22.12.2018 tarihinde erisildi.
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Sonug¢

Glinlimiizde egitimde O6lcme ve degerlendirme siirecinde geleneksel Slgme
araclarinin kullaniminin yaninda teknolojik uygulamalarin kullaniminin da
stireci destekleyici etkileri oldugu gozlenebilmektedir. Bu baglamda, yabanci dil
ogretiminde teknoloji ve internet tabanli bazi uygulamalarin 6grenicideki
giidiilenme diizeyini artirdig1 bilinmektedir. Ilgili uygulamalardan birisi de sz
konusu ¢aligmanin temelini olusturan Kahoot! adli uygulamadir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle Kahoot! uygulamasi kisaca; geleneksel bir
olgme ve degerlendirme araci olan ¢oktan se¢meli testin bilgisayar ortamina
aktarilmis hali olarak tanimlanabilir. Bu uygulama, 6l¢gme ve degerlendirme
siirecinde iki temel unsurun géz Oniinde bulundurulmasiyla etkin bir sekilde
kullanilabilir. Bu iki temel unsurdan ilki siiphesiz ki ogreticidir. Ogretici;
formatif testi, A1 ve A2 diizeyindeki hedef kitlenin hangi bilgi veya becerilerini
Olecmeyi planliyorsa ona uygun olarak ¢coktan se¢meli bir sekilde hazirlayabilir
(bk. Béliim: 2.1.1, 3. Asama). Ilgili ¢oktan segmeli testin sorularini tasarlarken
de sorulara metin disinda gorsel, video yahut ses dosyasi ekleme imkani bulur.
Bu sayede hangi beceriyi hangi soru tipiyle 6l¢ecegine karar vermis olur. Bunun
yaninda testteki her sorunun siiresini ve sorunun dogru cevabinin hangi segenek
oldugunu belirleyebilir. Bu asamayla da hazirlanan test ile ilgili ince ayrintilari
Ogrenicilere uygun sekilde diizenlemis olur (bk. Bolim: 2.1.1, 4. Asama). Kag
adet soru hazirlayacaksa bu plana uygun sekilde hazirlar ve testi son bir kez
bastan sona gbzden gegirdikten sonra uygulanabilir hale getirir. Bu asamadan
sonra test smifta kullanima hazir hale gelmis olur. Tiim bunlar; Kahoot!
uygulamasinin  dlgme ve degerlendirme siirecinde Ogretici tarafindan
kullanilabilecek oldukea pratik ve kullanigh bir uygulama oldugunu, 6greticinin
s6zii edilen uygulama araciligryla 6grenicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sorular
hazirlayabildigini, 6greticinin bu uygulamay1 kullanarak olusturdugu formatif
testin/testlerin her agamasini istedigi gibi diizenleyebildigini ve her soruyu ilgili
kazanimlara doniik olarak sekillendirebilecegini gostermektedir.

Ogretici, aym zamanda testi smmfa uygularken sorularin gidisatin
yonlendirebilir. Uygulamada c¢ok¢a yanlis yapilan sorular iizerinde durup
ogrenicilerin bu yanlislart o an diizeltmesine imkan saglayabilir. Bu sayede
bahsedilen testte Ggrenicilerin yapamadiklari sorular hakkinda aninda geri
bildirim de saglanmms olmaktadir. Ozellikle Al ve A2 diizeylerinde Tiirkgeyi
yeni Ogrenmeye baslayan Ogreniciler i¢in bu geri bildirimler bir hayli énem
tasimaktadir. Bu baglamda denilebilir ki Kahoot! uygulamasinda 6grenicilere
yonelik etkili bir geri bildirim saglanabilmektedir. Saglanan bu geri bildirim de
Ogrenicilerin ilgili konuyu dogru bir sekilde 6grenmesine imkén verir. Soyle ki;
ogretici, testin uygulamasina bagladiktan sonra her bir sorunun cevaplanmasinin
ardindan o soruyla ilgili ka¢ kisinin dogru segenegi isaretledigini, kag¢ kisinin
yanlis segenegi isaretledigini gorebilmektedir (bk. Boliim: 2.1.2, 6. Asama;
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Resim 2.7). Sorunun sonucunu gordiikten sonra, yanlis yapan kisi sayist kag
olursa olsun smifa ilgili soruyu yeniden gosterip onu detayli bir sekilde
aciklayabilir. Boylece Ogreniciler o anda yanlis cevapladiklart sorunun dogru
karsiligint 6grenebilir. Bu da smif igindeki etkilesim siirecini destekleyen
uygulamalardan bir tanesidir.

Kahoot! uygulamasinin kullanimi; Ogrenicilere eglenceli bir 6lgme ve
degerlendirme siirecinin yasatilmasi, 6grenmede motivasyonun saglanmasi yani
Ogrenicilerde 6grenmeye karst olan isteklilik diizeyinin artirilmasi, 6lgme ve
degerlendirme sonuglarinin yapilan testten sonra bir degerlendirme dokiimii
olarak alinabilmesi (bk. Boliim: 2.1.1.; Resim 1.8), uygulama esnasinda yanlis
yapilan sorularda uygulamanin durdurularak ilgili soru hakkinda agiklamalarda
bulunulabilmesi yani aninda doniit — diizeltme yapilabilmesi gibi faydalar
saglamaktadir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde 6nemli olan diger bir unsur &grenicidir.
Bahsedilen tim bu 6lgme ve degerlendirme siireci; 6grenicinin konuyu ne
derecede 6grendigi, nereleri anlamadigl ya da genel anlamda kendi seviyesinin
tespitini saglamak amaciyla gercgeklestirilmektedir. Bu baglamda Kahoot! un
formatif bir test olarak kullanilmasinin bir diger sebebi de ogrenicidir,
denilebilir.  Ogrenici, geleneksel testleri hali hazirda bildiginden ve
uyguladigindan bu testlerin sik¢a kullanilan teknoloji ile biitlinlestirilip
sentezlenmesi onun 6lgme ve degerlendirme siirecini daha eglenceli ve etkili
gecirmesini saglayacaktir. Hatta Kahoot!’un kendine 6zgii bir formati da vardir
ki bu format 6greniciye o6lgme ve degerlendirme siirecini bir yarig olarak
sunmakta ve bu sayede &grenicinin giidiilenmesini saglamaktadir. Ornegin;
formatif testin uygulanmasi siirecinde, 6greniciler tarafindan dogru cevaplanan
her bir sorunun karsiligi olan sayisal puan degeri dogru cevabi veren
Ogrenicilerin  hanesine yazilmaktadir. Sorular  6greniciler tarafindan
cevaplandikca dogru cevabi bulan &greniciler puan almaya devam
etmektedirler. Sorulara yanlis cevap verenler ise yanlis cevapladiklart higbir
sorudan puan alamamaktadirlar. Testin sonunda 6greniciler, aldiklar1 puanlar
sonucunda bir siralamaya tabii olurlar. Sonra, en yliksek puan alan ilk ti¢ kisi;
testin birincisi, ikincisi ve tigiinciisii olarak yansitilan ekranda goriintiilenir (bk.
Bolim: 2.1.2, 7. Asama; Resim 2.8). Bu da hangi 6grenicilerin siiregte daha
fazla kazanim elde ettigini yahut hangilerinin konuyu digerlerine gore daha
fazla Ogrendiklerini yarigma yoluyla gostermis olur. Bu baglamda testin
uygulanma siireci, ogreniciler tarafindan eglenceli bir yarisma gibi goriiniir.
Ancak burada 6nemli olan nokta; 6grenicilerin aslinda o anda yarismis olmasi
degil, ilgili kazanimlarin 6greniciler tarafindan ne diizeyde gergeklestirildiginin
ogretici tarafindan 6l¢iilmiis olmasidir. Yani dgreniciler o esnada bir yarismada
yarigsmaci olarak bulundugu hissine kapilmaktadirlar ama aslinda olgme ve
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degerlendirme siireci baglaminda etkin bir rolde ilgili formatif testi uygulamis
olmaktadirlar. Bunun sonucunda 6grenicilerin 6lgme ve degerlendirme siirecine
yonelik algilar1 degismekte ve Ggrenicilerin bu siirece olan bakis agilar1 da
olumlu bir sekilde etkilenmektedir. Sonugta Kahoot! uygulamasi sonucunda
ogrenicilerde 6lgme ve degerlendirme siirecine karsi olan istekliligin yani
motivasyonun etkin katilim yoluyla saglandigi gézlemlenebilmektedir.

Yukarida anlatilanlar 6zelinde; Tiirkgeyi 6zellikle yeni bir dil olarak 6grenmeye
baglayan Al ve A2 diizeylerindeki Ogreniciler i¢in 6lgme ve degerlendirme
siirecinde boyle bir uygulama yapilmis olmasi onlarin 6grendikleri dile karsi
hazir  bulunusluk ve farkindalik diizeylerinin  artmasimi  sagladigi
diigtiniilmektedir. Ayn1 zamanda s6z konusu 6grenicilerin 6grendikleri dile karsi
hazirbulunusluk diizeylerinin artmasi ve gelecek derslere karsi 6grenicilerde bir
isteklilik oraninin artmasi beklenmektedir. Sonug olarak 6greniciler yabanci dili
Ogrenme asamasinda istekli davranacaklardir.

Kahoot! uygulamasi, tiim bunlarla beraber dort temel dil becerisi i¢inde yer alan
ve bir anlama becerisi olan dinleme/izleme becerisinin 6l¢iilmesine de katki
sagladigi  gozlemlenmektedir. Kahoot! uygulamasinda soru hazirlama
asamalarinin anlatildigi boliimde Ggreticinin soruya bir gorsel, video yahut ses
dosyas1 da ekleyebilecegi belirtilmisti. ilgili soruya eklenen bu videonun yahut
sesin Ogrenici tarafindan izlenmesi yahut dinlenmesi, daha sonra izlenen
videonun yahut dinlenen ses dosyasinin anlasilip yorumlanarak bu sorunun
cevaplanmast beklenmektedir. Boylece 0Ogrenicinin Olgiilen siire zarfinda
dinleme/izleme becerisinin ne oSlgiide gelistigi hakkinda 6grenici tarafindan
saglikli yorumlar yapilabilir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENEN URDUNLULERIN
YAZILI ANLATIMLARININ SES BiLGiSi BAKIMINDAN
INCELENMESI*

Gonca KIRBAS™

Oz: Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Urdiinlii 6grencilerin A2
diizeyi yazili anlatimlarinda yaptiklart ses bilgisi yanlislarinin incelenmesi
amaglanmustir. Bu baglamda, Urdiin’iin baskentindeki Amman Yunus Emre Tiirk
Kiltir Merkezinde Tiirkge 0Ogrenen 48 Ogrencinin yazili anlatimlar
incelenmistir. incelenen yazilardaki tespit edilen veriler yanls ¢oziimlemesi ile
basliklara ayrilarak siniflandirilmistir. Boylelikle Ses bilgisi dort alt baslik olarak
kategorilere ayrilmistir. Bunlar; “Unlii Uyumu, Unliilerin Karnstirilmas,
Kelimedeki Yazim Yanliglart ve Ses Olaylari”dir. Belirtilen kategorilere gore
calismanin sonucunda ogrencilerin yazili anlatimlarinda 888 yazim yanlist
yaptigi saptanmugtir.  Unlii uyumunda % 46,4 (412), iinliilerin karigtirilmasinda
% 28,72 (255), kelimedeki yaziminda % 22,75 (202) ve ses olaylarinda % 2,13
(19) yazim yanhs: tespit edilmistir. Urdiinlii 6grencilerin hedef dil ile ana
dillerini zaman zaman karsilastirdigi ve karistirdigi da goriilmiistiir. Boylelikle
Arapca konusulan bir cografyada Tiirkge &grenenlerin ses bilgisinde
karsilastiklar1 ~ giigliikler, zorlandiklari veya yanlis yaptiklari noktalar
belirlenmeye ¢aligiimustir.

Anahtar kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Hedef Dilde Ses
Bilgisi, Yazma Becerisi, Urdiin’de Tiirkge Ogretimi, Temel Diizey.

An Evaluation of Phonetics in the Spelling of Jordanians Studying Turkish
as a Foreign Language

Abstract: The aim of this work is to study the phonetic mistakes in the written
expressions of Jordanian students who learn Turkish at the A2 level. The
investigation included 48 students studying at the Yunus Emre Turkish Cultural
Centre in Amman, the capital of Jordon. The detected writing mistakes in essays
are classified. Consequently, the sound information is divided into four sub-
headings. These are; Vowel Harmony, Mixing of Vowels, Spelling Mistakes in
the Word and Sound Events. As a result of the study according to the specified
categories, the students made 888 mistakes in written statements. In particular,
vowel harmony constituted the 46.4% (412) of identified mistakes; mixing of
vowels 28.72% (255); the mistakes in the word 22.75% (202) and sound events
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2.13% (19). Thus, the study identified the difficulties faced by the learners of
Turkish language in an Arabic-speaking geography and observed that Jordanian
students occasionally compare and mix their target language to their mother
tongue.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Phonology in Target
Language, Writing Skills, Teaching Turkish in Jordan, Basic Level.

Giris

Tiirkiye ile Urdiin’{in tarihi gecmisi yiizyillara dayanmaktadir. Bu da iki iilkenin
bircok yonden isbirligi yapabilmesini saglamistir. Urdiin’den Tiirkiye’ye Tiirk¢e
O0grenme amaciyla 6grencilerin gelmesi ve Tiirkiye’den de Arapga 6grenmek
igin Urdiin’e o6grenci gitmesi gibi 6rnekler gegmiste de giiniimiizde de
mevcuttur. Tiirkler ve Urdiinlillerin karsilastiklari sahalar arttikga Tiirkce
o0grenmeye olan ilgi de artmaktadir. Bu baglamda degerlendirildiginde Orta

Dogu’da bir Arap iilkesi olan Urdiin’de yabanc1 dil olarak Tiirkge dgretiminin
gelecekte de devam edecegi Ongoriilebilir.

Bir dil 6gretiminde hedef dili 6grenenlerden temel dil becerileri olarak kabul
goren okuma, dinleme, konusma ve yazma ile alt dil becerilerini de -dil bilgisi
gibi dil unsurlarini- esit bir sekilde kavrayabilmesi ve uygulayabilmesi
beklenmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde de Ogrenenler
tarafindan dilin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dil bilgisi yapilariin
kavranabilmesi ve uygulanabilmesi beklenmektedir. Bu baglamda harfleri,
kelimeleri, ek-kok iliskilerini, tamlamalar1 ve ctimle diizeni gibi dilin
unsurlarint dogru bir diizende kullanabilmesi beklenmektedir.

Urdiinlii 6grencilerin yazili anlatimda yapmus olduklar1 yanlislar, 6grencinin
hangi hedef dil 6greniminde daha fazla zorlandiginin goriilebilmesi bakimindan
dil Ogretimi siirecini sekillendirebilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Bdylece bu ¢alismanin sahaya ve amaca yonelik dil 6gretim siirecinde yontem,
teknik, materyal belirlemeye yardimeci olacagi distnilmektedir. Bununla
birlikte 6grenciler, hedef dilin ek, kok, kelime, ciimle, anlam, yargi gibi
konularmi o6grenmekte giicliik yasayabilmektedir. Bu tir gicliklerin ve
sorunlarin somut bir sekilde goriilebildigi yazma caligmalari, dil 6gretiminde
onemli bir yer tutmaktadir. Dolayisiyla bir saha aragtirmasi olarak hazirlanan bu
caligmada, Urdiin’de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Arap asilli dgrencilerin
hedef dili 6grenirken yaptiklar1 yanlislar tespit edilmeye c¢alisilmustir. Bununla
birlikte yabanci dil olarak Tirkge Ogretimine, o&zellikle Orta-Dogu
cografyasindaki dil Ogretimine yonelik yapilacak c¢aligmalara katki
saglayabilmek amag¢lanmustir.

Calismaya Yunus Emre Enstitiisii tarafindan Urdiin’iin baskentinde kurulan
Amman Yunus Emre Tirk Kiiltiir Merkezinde, 2013-2014 yillar1 arast A2
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diizeyi Tiirkce 6grenen 48 6grenci dahil edilmistir. Kur bitirme sinavi yazma
becerisi boliimiinde yazili anlatim kagitlar1 calismanin materyali olarak
kullanilmigtir.  Ogrencilerin  yazili  anlatimlarinda  bulunan ses  bilgisi
bolimiindeki yazim yanliglart gruplandirilarak en sik yapilan yanlislarin
belirlenmesi hedeflenmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin, ana dillerindeki ses, harf ve dil
bilgisel unsurlar hedef dile uyumunu ve 6grenme siirecini etkileyebilmektedir.
Ik olarak hedef dil olan Tiirkgeden farkli harf ve ses sistemine sahip olan bu
ogrenicilerin, temel dil becerilerinden yazma becerisinde bazi gigliikler
yasadig1 goriilmiistiir. Tiirk¢e ile Arapganin harfleri, ciimle diizeni, dil kurallar
bakimindan birbirinden farklilik gostermesi dil 6grenimini giiglestiren durumlar
olarak karsimiza g¢ikabilmektedir. Bu nedenle &grencilerin dili &grenirken
karsilagtiklart giicliikleri ve zorlandiklari noktalari somut bir sekilde ortaya
¢ikarabilme bakimindan yazma becerisi etkin bir role sahiptir.

1. Yabanci Dil Ogretiminde Ses Bilgisi

Yabanci bir dilin dgretilmesi temel dil becerilerinin birbirine yakin seviyede
gelistirilmesiyle gergeklestirilmis olur. Bir dili 6grenen bireyden hangi dil
diizeyinde ise o diizeyin dil becerilerinin kazanimlarini edinmis olmasi
beklenmektedir. Yabanci dili 6grenme siirecinde olan bir bireyin dili anlama
diizeyi arttikga 6grendigi dili anlatma ihtiyaci da artmaktadir. Boylece anlatma
becerisinin alt dallar1 olan konusma ve yazma becerileri de gelistirilmeye
calisiimaktadir (Inan, 2014, s. 621).

Yazma becerisi dil 6gretiminde daha uzun bir siire¢ gerektirdigi i¢in okuma,
dinleme veya konusmaya nazaran daha geg¢ ve zor 6grenilmektedir. Kroll’a gore
“Yazmanin hem ana dilinde hem de yabanci dilde son derece zor bas edilen bir
alan olmasi, 6grencinin ve dgreticinin ortak gayretini gerektirir” (Kroll’dan akt.
Inan, 2014, s. 621). Bu yiizden bircok arastirmaci tarafindan diger dil
becerilerine gore Gtelenen bir beceri konumunda goriilmektedir. Halbuki yazma
becerisi, dgrencinin dili 6grenme durumunun ne seviyede oldugunu somut bir
sekilde gostermesi bakimindan dil 6gretiminde 6nemli bir yer teskil etmektedir.
Cakir’a (2010, s. 166) gore bir Ogrencinin yabanci dili hangi diizeyde
ogrendigini gorebilmek icin anlatma becerilerinden konusma ve yazma
becerilerine bakmak gerekmektedir. Kara’ya (2011, s. 158) gore ise bir dilin
Ogrenilip dgrenilmediginin anlasilabilmesi igin dili 6grenen kisilerin hedef dili
konusup yazmasiyla ve iletisim kurdugu insanlar1 anlayip cevap verebilmesiyle
Olciilmektedir.

Dil, seslerden harflere, harflerden hecelere, kelimelere ve nihayetinde ciimlelere
evrilen hiyerarsik bir siirectir. Dilin temeli olan sesin, yabanc1 dil 6gretimindeki
yerinin incelenmesi de yazi dilindeki goriiniimleri ile ¢ozimlenebilmektedir. Bu
baglamda ilgili calismada ses bilgisi ele alinmaktadir. “Ses, birinci derecede ses
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telleri olmak tizere oynak (hareketli) ve durgun ses organlarinin rol aldig1, soluk
alma, soluk verme, sesleme ve bogumlanma asamasinda sonucunda ¢ikarilan,
cevresel kosullara gore gesitlilik gosterebilen, salt olmayan seslere konusma
sesi, dil sesi denir” (Yilmaz, 2014, s. 83). “Ses, genelde herhangi bir nesnenin,
Ozelde ise insan konusma organinin yaptigi hareketler sonucunda olusan
titresimlerin igitme organimiz ilizerinde meydana getirdigi etkiye denir” (Giines,
1999, s. 43). “Konusma seslerini 6zellikleri, tiirleri, sdzciiklerdeki siralaniglari,
gorevleri ve ugradiklar1 degismeler acisindan arastiran, siniflandiran ve
herhangi bir kurama dayali olmayan, genellikle fiziksel yonleri agir basan
dilbilgisi dalina ses bilgisi (fonetik) adi verilir” (Eker, 2005, s. 249).
“Konugsmaya yarayan sesler, iyi kotii, birer sekilde saptanmistir. Her sesin
yazidaki sekline harf, bir dildeki harflerin biitiintine alfabe denir” (Gencan,
2001, s. 53).

Seslerin olusumu bircok etken ile meydana gelmektedir. Dilin seslerinin
Ozelliklerini Demircan su sekilde agiklamisgtir:

Itici Gii¢: Cigerlerden gelen basingli hava.
Titresim: a. Ses-tellerinin titresimi:
i. ses yolunda,
ii. digarda.
Tinlama: a. Bosluklarda:
i. agiz bosluklarinda,
ii. geniz boslugunda.
Cesitlenme: a. Ses tellerinde:
i. incelik degisimiyle,
it. uzunluk degisimiyle.
b. Engelleme yerlerinin degisimiyle,
c. Engelleme bi¢imlerinin degisimiyle (2015, s. 11).
Seslerin ozellikleri dilden dile, lilkeden iilkeye vs. degismektedir. Bu degisim
dili 6grenme ve dgretmede de dikkate alimmaktadir. Karaagag’a gore dillerin ses
yapilari, en degisken yonleri; anlam yapilan ise, az degisen yonleridir ve
Karaagac ses degisimlerinin sebeplerini su sekilde agiklamstir:
a. Irkin Etkisi: Irklarim beden yapilarin farkliligi gibi ses ¢ikartma ve
isitme organlar1 da birbirinden farklidir. Baz1 irklarin damak kubbeleri
oyukken bazilarinin diizdiir. Bazilariin dilleri yuvarlakken digerlerinin

sivridir. Bunun gibi birgok etken seslerin irkta irka degismesine neden
olmustur.

b. Cografyanmn Etkisi: Bir toplumun dilinin olugmasinda cografyanin,
yiizey sekillerinin ve iklimin de etkisi vardir. Irk ve kin fizik yapisi
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tizerine biiyiik etkisi olan cografya, bir dilin ses degisim etkenlerinden
goriilmektedir.

c. En Az Caba ve En Cok Caba Etkisi: Diller, ses ve anlam yapilariyla,
bir ayirma ve itme zinciri veya birlestirme ve ¢ekme zinciri olduklari
goriilmektedir. Birlestirmelerde en az caba ayirmalarda ise, en ¢ok ¢aba
yasalar1 gegerlidir.

d. Cocuklara Verilen Ana Dili Egitimi: Dillerdeki en biyik
degisiklikler, dillerin yeni kusaklara aktarilmasi sirasinda gergeklesir.
Sosyal bir yap1 olan dilin seslerini heniiz tam olarak edinememis bebek ve
¢ocuklara ana dillerinin seslerinin yeterince Ogretilememesi, ses
degismelerinin en 6nemli etkisidir.

e. Sosyal ve Siyasal Etkenler: Toplum hayatindaki her tiirden degisiklik,
o toplumun diline, dilinin ses yapisindan s6z dizimine ve anlam yapisina
kadar bir dizi degisimleri beraberinde getirmektedir. Buna gore sosyal ve
siyasal degisiklikler dilin lizerinde etkilidir denilebilir.

f. Alt Katman Etkisi: Toplumlarin her yeni yerlesimde, eski yerlesikler
isin igindedir ve egemen halkin irkindan diline kadar her seyine su veya
bu olciide etki ederler. 1lk, eski, tarihin derinliklerinde olan dillerin
yasayan dile etkisi olarak agiklanmaktadir.

g. Ust Katman Etkisi: Ust katman, bir dil kullanicis1 icin, egemen
smiflarin, mesleklerin veya bolgelerin dil kullanimlar1 kadar, baska ulus
ve bu ulusun dili de olabilir.

h. Orneksemelerin Etkisi: Dilde var olan bir ses, bigim, birlesik soz
veya s0z dizimi yapisina benzetilerek, bu yapi drnek alinarak, yeni bigim
veya sz dizim yapilarinin elde edilmesine 6rnekseme denir.

i. Yazim Kurallarimin Etkisi: Dilde dil ve kulak duyular1 séz konusu
iken, yazida goz duyusu s6z konusudur. Yazi ile dilin bulugsmadigi, dilin,
yazinin tutuculugundan ve birlestiriciliginden yararlanamadigi yer ve

zamanlarda, dil degisikliklerinin daha hizli ve daha derin yasandigi
stiphesidir (2013, ss. 53-61).

Ses bilgisinde bir dilin temeli olan sesleri meydana getiren ve seslerin
degismesinde etkili olan ozellikler iizerinde durulmaktadir. Dolayisiyla diller
arasinda olusan ses farkliliklari, bir dil 6gretiminde dikkate alinmasi gereken en
onemli konulardan birisi olarak goriilmektedir. Yabanci dili 6grenen bir birey,
once dili duymakta ve dilin ses diinyasi ile tanigmaktadir. Dolayisiyla hedef
dilin 6grenilmesinde ve Ogretilmesinde diller arasindaki ses farkliliklarindan
dogan olast zorluklari tespit etmede yazma becerisi Onemli bir rol
iistlenmektedir.

Tirk¢enin ses Ozelliklerinin dogru kavranip yazida dogru temsil edilip
edilmedigini Olgebilmek amaciyla genellikle dikte calismasi yapilmaktadir.
Boylece Ogrencilerin sesleri ayirt edebilmesi incelenmektedir. Tez caligmasi
olarak hazirlanan bu ¢alismada ise Urdiinlii 6grencilerin yazili anlatimlarindaki
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yanliglar1 genel olarak ele alinmistir. Bu baglamda “Ses Bilgisi, Bicim Bilgisi,
S6z Dizimi, Anlam Bilgisi ile Yazim ve Noktala Bilgisi” olarak bes baslikta
incelenmistir. Tezde diger alanlardan yanlishgm fazla olmasi bakimindan &n
plana ¢ikan ses bilgisi bu calismada tekrardan ele alinmustir.

Bu ¢alismada temel diizey olan A2 diizeyindeki Ogrencilerin, hedef dil olan
Tiirkgenin ses Ozelliklerinin dogru kavrayip kavrayamadiklarini ve yaziya da
dogru aktarip aktaramadiklarini tespit etmeyi amaglanmistir. Boylece hedef
dildeki seslere aginaligi artan 6grencinin, iletisim kurma isteginin de artmasi
beklenmektedir. Temel diizeyin ardindan ise 6grenciler B1 ve B2 diizeylerinde
konusma becerilerini daha da gelistirecektir. Bu evrede dikte ile ses bilgisi
caligmast yaptirilip dil 6gretiminde telaffuz edilen sesleri dogru bir sekilde
yazilip yazilamadigi incelenebilir. Bu ¢aligma ile iist seviyelere gegmeden 6nce
A2 diizeyinde yazili bir sekilde yanlislart temel diizeyde tespit edip ileriki
diizeylere zemin hazirlamak amaglanmaktadir. Yazili dili dogru bir sekilde
ogrenebilmesi amaciyla yazili anlatimlarindaki ses sekilleri incelenmistir.

2. Arastirma Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkgeyi Urdiin’de 6grenen Arap asilli 6grencilerin yazma
becerisinde karsilastiklar giicliikleri yazdigi kompozisyonlar 1s1ginda ortaya
¢ikarmay1 hedefleyen bu galigma, betimsel bir nitelikte olup tarama modeli ile
hazirlanmigtir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da hélen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasgimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi
gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun
bir bigimde gozleyip belirleyebilmektir” (Karasar, 2010, s. 77).

Ogrencilerin yazma c¢alismalarindan elde edilen veriler belirlendikten sonra
ogrencilerin hangi konuda daha sik yazim yanlisi yaptigi tespit edilip
basgliklandirilarak grafiklestirilmistir. Toplanan veriler yanhs c¢oziimlemesi
yaklagimina gére degerlendirilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Bu calismanin evrenini yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen Urdiinlii 6grenciler
olusturmaktadir. Fakat bu grubun tamamina ulasilamayacagindan arastirma igin
bir ¢alisma grubu se¢ilmistir. Buna gére bu ¢alismanin 6rneklemi i¢in ¢alismaya
2013-2014 yillar1 arasinda Amman Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde A2
diizeyindeki Tiirkce &grenen 48 Urdiinlii 6grenci dahil edilmistir. Bu
Ogrencilerin kur bitirme sinavlarindaki yazili anlatim kagitlar1 dijital ortama
aktarilarak  Ogrencilerin  yazma becerisindeki  karsilastiklar1  gii¢liikler
belirlenmek istenmistir. A2 diizeyindeki 6grencilerin, Avrupa Ortak Cergeve
Metni’'ne gore yazili anlatim becerisinin kazanimlarimin somut bir sekilde
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gortildiigii bolim olmasi, bu diizeyde karsilagilan giicliiklerin daha ileriki
diizeylere ge¢cmeden diizeltilebilmesi amaciyla tercih edilmistir. Daha ilk
asamalarda karsilasilan zorluklarin belirlenmesi dil 6grenimini daha etkin
kilmas1 bakimindan 6nemli olacag diisiiniilmektedir.

Calismaya dahil olan 6grencilerin cinsiyet dagilimi su sekildedir:

Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimlar

Cinsiyet N % Toplam
Kadin 41 %85,4 %85,4
Erkek 7 %14,6 %14,6

Toplam 48 %100 %100

Tablo 2’den anlasildig1 gibi A2 diizeyinde calismaya katilan 48 kisiden 41’i
kadin, 7’si erkek 6grencilerdir. Yiizdelik oran kadinlarda %85,4 iken erkeklerde

%14,6’dur.
Tablo 2: Ogrencilerin Yas Gruplarina Goére Dagilimlar
Yas grubu N % Toplam
15-29 36 %75 %75
30+ 16 %25 %25
Toplam 48 %100 %100

Tablodan goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin yas grubu hakkinda bilgi
verilmistir. Buna gore calisma grubuna dahil olan 6grencilerin %75 inin (35
kisi) yaslar1 15 ile 29 yas arasinda, %30’unun (16 kisi) yaslar1 30 ve
iizerindedir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Arastirma 2013-2014 yillar1 arasinda okutmanlik gorevinde bulundugum
Amman Yunus Emre Enstitlisiinde yapilmistir. A2 diizeyindeki 48 6grencinin
kur bitirme smavlarimda yazma becerisinin Olgiilmesi i¢in yazdiklar yazili
anlatimlar arastirmanin verileri olarak kullanilmistir. Bu kompozisyon kagitlari
taranarak dijital ortama aktarilmistir. Bu kagitlar yanls ¢éziimleme yontemine
gore incelenmistir. Yanhs ¢6ziimlemesinde kullanilacak yontemi ise Sridhar
adim adim sdyle siralar:

- Verilerin toplanmasi

- Yanlislarin belirlenmesi

- Yanlis tiirlerinin siniflandirilmasi

- Yanls tiirlerinin goreceli siklik tablosu

- Amag dildeki zorluk alanlarinin belirlenmesi

- Tyilestirme calismalari (iyilestirici dersler, araglar, vb.) (Sridhar’dan akt.
Biiytikikiz ve Hasirci, 2013, s. 55).
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“Yanlis ¢coziimlemesi, 6grencilerin yaptiklar: yanlislarin gozlenmesi ve belli bir
sisteme gore siniflandirilip analiz edilmesidir. Yanlis ¢oziimlemesi, 6gretmenin
ogretim teknigini ve dgretim materyallerini gozden gecirmesi, dgretme siirecini
degerlendirmesi ve 6gretim programinin yeniden diizenlenmesi konusunda yol
gostericidir” (Boliikbas, 2011, s. 1359).

“Yanlislarin nasil diizeltilecegi konusuyla ilgili olarak ise James ii¢ ilkeden
bahseder. Bunlardan ilki yanhs diizeltme, Ogrencilerin anlatim becerisini
artirmalidir. Tkincisi bu diizeltmeler yapilirken 6grencinin duyussal 6zelliklerine
dikkat edilmelidir. Ve son olarak ise diizeltmeler, Ogrencilerin goziini
korkutacak sekilde yapilmamalidir” (James’den akt. Sahin, 2013, s. 436).

3. Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen Urdiinlii 6grencilere ait 48 yazili anlatim
kagidinda Ses bilgisinde o6grencilerin karsilastiklar1 giicliikler belirlenerek
yaptiklar1 yanlislar kategorilestirilmeye ¢alisiimistir. Ogrencilerin yazili anlatim
kagitlarinda Ses bilgisi bolimii ana bashigi altinda yapmus olduklar1 yanlislar
incelenerek dért alt bashik altinda kategorilere ayrilmistir. Bunlar; “Unlii
Uyumu, Unliilerin Karistirilmasi, Kelimedeki Yazim Yanlislar1 ve Ses
Olaylarr”dir. lgili galismada elde edilen bulgulara gore Urdiinlii 6grencilerin
yazili anlatimlarindan elde edilen ses bilgisi bdliimiindeki alt basliklarda
gruplanan yanlig orani su sekildedir:

Ses Bilgisi Yanhs Oram

100 /
/ 46,4
50 28,72

22,72
2,3
0 - T - T T 1
1. Unli Uyumu 2. Unliilerin 3. Kelimedeki 4. Ses Olaylar1
Karistirilmast Yazim Yanliglart

Ses Bilgisi alaninda 48 6grencinin yazili anlatim kagitlarinda 888 yazim yanlist
oldugu tespit edilmistir. Grafikte de goriildiigii gibi inlii uyumunda % 46,4
(412), ses olaylarinda % 2,13 (19), unliilerin karigtirllmast % 28,72 (255),
kelimedeki yazimda (eksik, fazla ve yanlis harf yazimi ve diger dillerin
etkisinden kaynaklanan yanliglar) % 22,75 (202) yanlis tespit edilmistir.
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3.1. Unlii Uyumlan

“Olusumlar1 sirasinda belirli bir engele takilmadan, zorluga ugramadan ¢ikan
seslere {inlii (vokal) adi verilir” (Eker, 2005, s. 265). “Unliiler, agzimizin
degisik sekiller almas1 sonucunda baz1 degisikliklere ugrar. Bu nedenle iinliiler
de kendi aralarinda cesitli dzellikler gosterir” (Hengirmen, 2005, s. 56). “Unlii
uyumlart Tiirk¢enin tipik ozellikleri arasindadir. Temel dilbilim kitaplarinda
Tiirkge ¢ogu zaman bu 6zelligi ile yer alir. Unlii uyumunun Tiirkgede iki tiirii
vardir: Onliik-arthk uyumu ve diizliik-yuvarlaklik uyumu” (Demir ve Yilmaz,
2005, s. 160).

Biitiin diinya dilleri diistiniildiglinde Tiirk¢edeki iinlii sayis1 ortalama bir
envantere sahiptir. Bunlar “a, e, 1, i, u, i, o, 0” sesleridir. Fakat Arapga ile
Tiirkgenin o6zelliklerinin anlatildigi boliimde de deginildigi gibi Arapgada
bulunan {inlii sesler ile Tiirkgede bulunan iinlii sesler farklilik gdostermektedir.
Ornegin Arapgada biitiin iinliiler yazida her zaman gosterilmez. Bu yiizden de
ogrencilerin sesli harfleri kullamiminda, uyumdaki harflerin kullaniminda,
kelime kokiinde veya govdede ve de eklerde siklikla yanlis yaptiklan
gozlenmistir.

Yazili anlatimlardaki tinlii uyumlari, kelimeye getirilen eklerin ve kelimelerdeki
harflerin  uyumunun incelenmesi ile elde edilmistir. Unli uyumu igin
ogrencilerin en ¢ok yaptiklar yanlislar belirlenmistir. Onliik-artlik ve diizliik-
yuvarlaklik bakimindan kelime ve kelimeye getirilen ekler incelenerek
toplamda tinlii uyumunun kavranamamasindan kaynakli 412 yazim yanlis1 tespit
edilmistir. Onliik-artlik uyumunun kavranamamasindan % 72,8 (300), diizliik-
yuvarlaklik uyumunun kavranamamasindan ise %27,2 (112) yazim yanlis
yapildigi tespit edilmistir.

Onliik-Artlik Uyumu

“Kalinlik-incelik uyumu veya art-6n {inlii uyumu, Tiirk¢edeki {inli seslerin ¢ikis
yerlerine gore siniflandirilmasi ve her zaman bu kural ile eklerin baglanabilme
ozelligidir. Dilin 6n tarafinin kabararak 6n damakla aradaki agiklig1 daraltmasi
sonucu olusan tinliilere 6n damak tinliisii veya kisaca 6n #nlii denir” (Demir ve
Yilmaz, 2005, s. 153). “On damak {inliisii, 6n {inlii veya ince iinlii diye
adlandirilan tinliiler sunlardir; e, i, 6, Ui. Dilin arka tarafinin kabararak, yumusak
damakla arasindaki mesafeyi daraltmasi sonucu olusan {iinliilerse art damak
tnliisii veya art tinlii olarak adlandirilir” (Demir ve Yilmaz, 2005, s. 153). “Bu
harfler; a, 1, o, u’dur. Bir, veya birden fazla heceli kelimelere gelen eklerin
sesleri de bu bir heceli kelimenin seslisine, veya birden fazla heceli kelimenin
son hecesi seslisine gore dil ve dudak benzesmelerine tabi olurlar. Birbirine
benzeyen izleyen ekler arasinda da ayni kural hiikiim siirer” (Banguoglu, 1979,
s. 47). Ogrencilerin 6nliik-artlik uyumuna uygun yazma konusunda yapmis
olduklar yanlislar su sekildedir:
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“a yerine e kullanilmas1”

e “Babam arkadaslariyle ¢cok oyunlar1 oyunarmis.” (O8)

Babam arkadaslariyla ¢ok oyun oynarmis.

¢ “Bugiin aksam ailem salonunda toplantiy1 edip planin detayler...”
(O21)

Bugiin aksam aile salonunda toplanti edecegiz ve planin detaylarim
konusacagiz.

e “ciinkii cok rahet ve cok hizli gideceksimz” (O40)

Ciinkii ¢ok rahat ve hizli gideceksiniz.

“e yerine a kullanilmas1”

e . hayat cecen’da cok kolay...” (040)
...hayat Cecen’de ¢ok kolay

“1 yerine i kullanilmas1”

e “benim Kiiltiirimden ferkli, msanlar ve msan toplulukleri
tammak...” (014)

Benim kiiltiirimden farkli insanlar1 ve topluluklar tanimak...

e .. .benim babam ve arkadasisi...” (031)

...benim babam ve arkadasi...

“u yerine i kullanilmas1”

e “...ama lokantanin ad1 simdi iiniittiim.” (03)
Ama lokantanin adin1 simdi unuttum.

“Ui yerine U kullanilmas1”

e “Son iki aydi ¢ok mesgiildum ve ¢alistim i¢in yorgunum.” (025)
Son iki aydir ¢ok mesguldiim ve ¢alistigim igin yorgundum.

Onliik-artlk uyumu kelimeye gelen ekler bazinda incelendiginde neredeyse
biitiin 0grencilerin yazili anlatimlarinda bu konudan kaynaklanan yanlislarin
diger yanliglara bakildiginda fazla oldugu goriilmektedir. Bunun basglica
nedenlerinden birisi Tiirkgede bulunan sesli harflerin Arapgadan fazla olmasi ve
bu harflerin de birbirleriyle uyum iginde eklenmesidir. Hem iinliilerin sayisina
ve kullanimina hakim olabilme hem de uygun goérevdeki eklerin segilmesine
ragmen bu ekin uyum kisminda 6grencilerin zorlandiklar1 goriilmektedir.

Diizliik-Yuvarlaklik Uyumu

“Diizliik-yuvarlaklik uyumu kelimenin ilk hecesinde diiz bir {inlii varsa, sonraki
hecelerde de diiz, yuvarlak iinlii varsa sonraki hecelerde de dar-yuvarlak veya

diiz- genis tnliilerin kullanilmasi seklinde ortaya ¢ikar” (Demir ve Yilmaz,
2005, s. 161).
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Ogrencilerin iinlii harflerin diizliik-yuvarlaklik uyumunda yaptiklar1 yanhslar su
sekildedir:

“a yerine 1 kullanilmas1”

e “Bu nedenle bu siyahit1 karar verdim.” (024)
Bu nedenle bu seyahate karar verdim.

“e yerine i kullanilmas1”

* “Gezdekten sonra, sihrinde giizel lokantada kebap ve tavuk
yiyebilir.” (048)
Gezdikten sonra, sehirde giizel bir lokantada kebap ve tavuk yiyebilir.

“u yerine 1 kullanilmasi”

e “...sonra bir cocuklar kalkuyordu.” (O31)
... sonra ¢ocuklar kalkryordu.

e ... sehir old1.” (048)

...sehir oldu.

“{i yerine 1 kullanilmasi1”

e “Ben her giin diisiintyorum.” (O40)
Ben her giin diistliniiyorum.

Diizliikk-yuvarlaklik uyumunda karsilagilan yanliglar kalinlik incelik uyumunda
karsilagilan yanlislardan daha az oldugu ancak yine de A2 diizeyine gore fazla
olduklar1 goriilmektedir. Genellikle “o” ve “0” harfleri 6grencilerin karsisina
geldiginde bu harflerin sonrasinda ve 6ncesinde hangi ekin uygun olacagina dair
kullaniminda yanlis yapildigr goriilmektedir. Bu yanlislarin Arapcada bu
harflerin olmamasindan ve boyle bir uyumun da tam 6ziimsenememesinden
kaynaklandig1 goriilmektedir.

3.2. Ses Olaylan

“Ses olaymi, bir kelime igerisinde yer alan seslerin birbirini etkilemesi
sonucunda o kelimenin yapisinda meydana gelen degisim siireci olarak
gorebiliriz” (Giines, 1999, s. 50). Ses bilgisi boliimiinde incelenen ses
olaylarinda toplamda % 2,13 (19) yanlis orani ile 6grencilerin bu bolim
icerisinde en az yanlis yaptiklar1 boliim oldugu goriilmektedir. Ses olaylarinda
yanlis bulunan bagliklar sunlardir; {inlii daralmasi, tnlii diismesi, {insiiz
yumusamasi ve linsiiz benzesmesidir.

Unlii Daralmasi

“Unlii daralmasi, art arda gelen benzer degerdeki hecelerden birinin diismesi
olayidir” (Giines, 1999, s. 52). Unlii daralmasinda yapilan yanlis daha ¢ok
dilbilgisi kuralim uygulayamamaktan kaynaklanan yanliglardir.
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* “ornegin: miizik dinleyor, sapor yapiyor, kitap okuyor.” (640)
Ornegin, miizik dinliyor, spor yapiyor, kitap okuyor.

Ogrencinin hizli yazmasindan, fiili oldugu gibi kullanmasindan, buradaki
grameri uygulamay1 unutmasindan kaynaklanmis olabilmektedir.

Unlii Diismesi

“Unlii diismesi, sozciiklere cekim ve yapim eklerinin gelmesi ve birlesik
sozciiklerin yapimi sirasinda bir {inliiniin kaybolmasina denir” (Hengirmen,
2005, s. 74). Unlii diismesinde ise su sekilde yanlislar goriilmektedir:

e “..insanlar akili...” (016)
...insanlarm aklz...

e .. .Vakitinde...” (017)
...vaktinde...

e tatil izini...” (O19)

...tatil izni

e .. .oyunlar1 oyunarmis.” (08)
... oyunlar1 oynarmis.

Unlii diismesi A1 diizeyinde 6grenilen, A2 diizeyinde grencilerin en az yanlis
yaptiklar1 konulardan bir tanesidir. Burada da 6grencilerin yazdigi kompozisyon
kagitlarinda az da olsa bu yanhsla karsilasiimaktadir. Unlii diismesi ses olayida
kelimelerin degismesi, eklenen ek ile tekrardan sekillenmesi bazi 6grenciler
tarafindan Ogrenilmesinde veya oOgrenilen bilginin uygulanmasinda sikinti
yasandigi goriilmektedir.

Unsiliz Yumusamasi

“Kelime sonunda iinsiiz sekilleriyle bulunan patlamali kati sesdesler, yani p ¢ t
k sesleri kelimeye sesliyle baslayan bir ek gelip iki sesli arasinda, veya bir
sesliyle bir boliinlii arasinda kaldiklarinda bu seslerin etkisiyle birgok
kelimelerde tinlii sekillerine, b ¢ d g seslerine dénerler” (Banguoglu, 1979,
S. 49). Diger bir ifadeyle bir kelimenin son harfi sert iinsiiz harflerden p, ¢, t, k
ile biterse ve inlii ile baglayan bir ek alirsa, kelimedeki son harf olan p, ¢, t,
knin b, ¢, d, g gye doniismesine iinsiiz yumusamas: denir. Unsiiz
yumusamasinin ses olaylari alt bagliklar1 altinda en fazla yanlis yapilan boliim
oldugu tespit edilmistir. Bu yanlislar soyledir:

e “Bu yaz yunanistan’a ailemle gideceyiz.” (O9)

Bu yaz Yunanistan’a ailemle gidecegiz.

¢ “Her zaman bilgisayar kullanacaklar, dyle ki sokaka gitmeyecekler ve
disarida oynamayacaklar.” (036)

Her zaman bilgisayar kullanacaklar, 6yle ki sokaga gitmeyecekler ve
disarida oynamayacaklar.
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e “Insanlarn fiziki farkl1.” (O39)
Insanlarin fizigi farkl.

Ogrencilerin incelenen yazili anlatimlarindaki drneklere gore 6grencilerin {insiiz
yumusama konusunda daha ¢ok k-g/g degisimi konusunda yanlis yaptiklar
gorlilmektedir.

Unsiiz Benzesmesi

“Benzesme, bir sozliikteki seslerin; olusum noktasi, nitelik ve/veya nicelik
bakimindan birbirine benzemesidir” (Eker, 2005, s. 308). Unsiiz benzesmesinde
ise yanlislar su sekildedir:

e “Bir yillar, yaz evi, ya da yat’da tatil boyu gecirecagiz,” (024)
Bu yil yaz evinde veya yatta tiim tatilimizi gecirecegiz.

e “Bir giin benim babam oturdularla ve konusdularla” (O33)
Bir giin babamla oturduk ve konustuk.

3.3. Unliilerin Karistirilmasi

Tiirkce, Arapga ile karsilastirildiginda {inliileri gosteren harf bakimindan daha
zengin bir dildir. Yabanci dil olarak Tiirkge 0grenenler icin {nlileri gosteren
harflerin kullanimi1 ve eklerin kelime ile uyumu en ¢ok Kkarigtirilan ve
ogrencilerin zorlandiklar1 konular olarak gériilmektedir. Ozellikle Urdiinlii
ogrenciler gibi Arap asilli olup Arapga ana dili olanlarda durum daha gii¢
duruma gelebilmektedir. Ciinkii Tiirk¢e, Arapcadan daha fazla iinliileri gosteren
harflere sahip ve Tiirk¢ede bulunan bazi tinliiler de Arapgada bulunmamaktadir.
Bu baglamda Urdiinlii 6grencilerin iinliileri karistirdiklar1 yazim yanlislar1 su
sekildedir:

“e, a” Unliilerinin Karistirilmasi

Urdiinlii 6grencilerin yazili anlatimlarinda karsilagilan giigliiklerden birisi
kelime iginde “e/a” harflerinin karistirilmasidir. Bu &rnekler su sekilde
siralanabilir:

“a yerine € kullanilmas1”

e “ziyeret etmek” (028)

ziyaret etmek

e “Babam arkadaslariyle ¢cok oyunlar1 oyunarmis.” (O8)
Babam arkadaslariyla ¢ok oyun oynarmis.

“e yerine a kullanilmas1”

e “aserleri” (03)
eserleri



42 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi

e “Insanlarin fiziki farkli. balki daha uzun boylu olacaklar, balki de ten
renkleri farkli.” (O39)

...belki...

e “be nedenle ziyarat ediyoruz ve sohpet ediyoruz” (041)

Bu nedenle ziyaret ediyoruz ve sohbet ediyoruz.

Kelimenin iginde hem “e” hem “a” harfleri varsa bunlarin hangisinin kelimede
once veya sonra geldigini yazmada 6grencilerin zorlandiklar1 tespit edilmistir.
Bununla birlikte baz1 6grencilerin {inlii uyumundaki kurali asir1 kurallagtirma
yaparak kelimin aslim unutup kelimedeki {inliilerin hepsini incelestirme veya
kalinlagtirma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir.

“1, i” Unliilerinin Karistirilmasi

“1-i” {inliilerinin yazimida Urdiinlii ogrencilerin en fazla yanlig yaptigi
bolimlerden biri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yaptiklar1 yanlislar
soyledir:

“1yerine i kullanilmas1”

e “...cok akili insanlar vartu” (O7)

...cok akill1 insanlar vardi.

e “Bu yaz tatili yurtdisi planlar var,” (026)

Bu yaz tatili i¢in yurtdisi planlarimiz var.

e “Miimkiin araba ¢ok hizli siirecek.” (036)

Arabay1 ¢ok hizli siirmek miimkiin olacak.

o “Tirkiyadey’ken bes Vil okudugum okula gidecem ve
arkadaslarimla bulusacagiz.” (043)

Tiirkiye’deyken bes yil okudugum okula gidecegim ve arkadaslarimla
bulusacagiz.

“i yerine 1 kullanilmas1”

e “Harika m1 harka...” (O3)

Harika m1 harika...

e “Tiirkiyenin haritas1 almak gerekiyor.” (028)
Tiirkiye’nin haritasi almak gerekiyor.

e “Insanlar cahil ve fakar olacak.” (039)
Insanlar cahil ve fakir olacak.

“1” ve “iI” Unliileri 6grenciler tarafindan en ¢ok karistirilan konulardan oldugu
goriilmektedir. Bunda “1” tinliisiinii ilk defa 6grenmelerinin etkisi olmaktadir.
Ingilizcenin etkisiyle “1” iinliisiinii gerek el aliskanligindan gerek kelimenin ilk
halini unutmalarindan kaynaklanarak harfleri ¢ogunlukla “i” tnliistine

donmektedir. Ayrica inlii uyumuna dikkat etmek isteyen &grenci, bazen kural

[IP%4)
1



Yabanc: Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Urdz‘j{zldlerin Yazili Anlatimlarinin 43
Ses Bilgisi Bakimindan Incelenmesi

(1%

asirt uygulayarak kelimede bulunan “1” ve “i” tnlilerini kelimedeki diger
iinliilere gore incelestirme ve kalinlagtirma yapmaktadir.

“e, 1” Unliilerinin Karistirilmasi

[IPt]

e” ile “I” tUnlilerinin karigtirtlmast O6grenciler tarafindan en ¢ok yapilan
yanliglar arasindadir. Kelimede bulunan e veya i harfleri birbirlerinin yerine
yazilmaktadir. Bu yanlislar su sekildedir;

“e yerine i kullanilmas1”

e “roma muzesini ziyaret edibilirsiniz.” (O1)
Roma miizesini ziyaret edebilirsiniz.
e “...biraber oynarlardi. ” (033)

...beraber oynarlardi.

“i yerine e kullanilmas1”

e «...zeyaret edecegiz. ” (028)
...zlyaret edecegiz.

e “...Simdi belmiyorum.” (040)
...bilmiyorum

Ogrencinin genellikle i sesini tamidig1 ve dil aktarimn yanlis1 olarak
Ingilizcedeki e harfinin ses karsiliginin i olmas1 ve Tiirkce yazarken de sesi
ogrenmesi ama bu sesi Ingilizcedeki harf ile karistirmasindan kaynakl1 yanlislar
oldugu goriilmektedir. Bazen de kelimeye getirilen eklerin etkisiyle 6grenci e
harfini i harfine doniistiirmektedir.

“u, 4, 0, 6” Unliilerinin Karistirilmasi

Urdiinlii 6grencilerin anadili Arapgadir. Arap¢ada u, ii, o ve & iinliileri tek bir
harf ile gosterilmektedir. Bu da ogrencilerin bu {inliiler arasindaki farki
gorebilmesini zorlagtirmakta ve yanlis yapmalarina neden olabilmektedir.
Ogrencilerin bu dért {inliiyii birbirinin yerine kullanma egiliminde oldugu
goriilmektedir.

“u yerine i kullanilmas1”

e“...ama lokantanin ad1 simdi iiniittiim. ” (O3)
...ama lokantanin adin1 simdi unuttum.
e“Cociiklar” (048)

¢ocuklar

“{i yerine u kullanilmas1”

®“Yuz yil sonra insanlar eti yermeyecekler. ” (O15)
Yiiz y1l sonra insanlar et yemeyecekler.
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“0 yerine 6 kullanilmas1”
e“Ogliim” (O9)
oglum )
e . .orman var ve ¢ok farkli nehirler var. > (O40)
...orman var ve ¢ok farkli nehirler var.

“{i yerine o kullanilmas1”

o“Ulasim araglar1 ¢ok kolay, Taksi, 6tiibiis, dolmis her zaman
bulanebilirsin.” (046)

Ulagim araglarini, taksi, otobiis, dolmus vb. her zaman ¢ok kolay
bulabilirsin.

3.4. Kelimedeki Yazim Yanhslari

Tiirk¢e kelimeleri yazmada 6grencilerin bazi kelimeleri veya eki yazarken eksik
harf veya fazla veya yanlis harfler ile yazdigi gorilmektedir. Bu yanlis
yazimlarda belli bir sistematik yanlis olmadigi goriiliip her sesten veya
gramerden yanlislarin yapildigi tespit edilmistir. Bu Ogrencilerin yazma
kaygisindan, smav esnasinda bircok kurali bir araya getirebilmenin
giicliiglinden, Ogrencinin eksik ve yanlis 0grenmesinden, ihmal, dikkatsizlik
veya unutkanhigindan kaynaklanabilmektedir. Bu yanhislar su sekildedir
siralanmustir;

Eksik Harf Kullanim

Urdiinlii 6grencilerin yazili anlatimlarinda sézciikleri yazarken bazi harfleri
eksik yazdiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda karisimiza
¢ikan yanliglar1 su sekildedir;

e “duydugma gore” (02)
duyduguma gore
e “hayatni” (09)
hayatini
e “Cin Kiiltiirii benimkiden ¢ok fark. ” (012)
Cin kiiltiiri benimkinden (benim iilkemin kiiltiiriinden) ¢ok farkli.
e “yemeklerni” (O14)
yemeklerini
e “Zun zamandir tatile ¢gikmay1 diisiinyorum.” (025)
Uzun zamandir tatile ¢ikmay1 diisiiniiyorum.
e “Ciinkii simdi ¢ok insanlar sigra igiyorlar. ” (037)
Ciinkii simdi ¢ok insanlar sigara igiyorlar.
e “...cok mutluduk.” (033)
...cok mutluyduk.
e “Diinya’nin en giizel iilklerinden olacak. ” (034)
...ulkelerinden...
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e “Urdiin’de ¢ok aktiviler yapabilir. ” (047)
...aktiviteler...

Arapcada iinlii harfleri gostermek durumunda olmayan 6grencilerin genel olarak
tinlii harfleri eksik yazdiklari, bununla birlikte az da olsa {insiiz harflerin de
eksikligi tespit edilmistir. Ancak iinsiiz harf eksikliginin de kok veya govdede
olmayip getirilen ek kisminda oldugu goriilmiistiir. Bu da 6grencilerin ek kok
baglantisini tam olarak kavrayamadigini gosterebilmektedir.

Fazla Harf Kullanimi

Kelime yaziminda karsilasilan bir diger yanlis grubu ise kelimeyi yazarken
kelimede olmamasi gereken bir harfi fazla olmasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin fazla harf yazimindan kaynaklanan yanlslari su sekildedir;

e “yiiz yillarradan buna kadar...” (012)
yiizyillardan bu ana/simdiye kadar...
“Sahilde dolashp...” (020)

Sahilde dolasip...

o “..yegtmiyor...” (022)

...yetmiyor...

e “Ben ona sorudum. ” (033)

Ben ona sordum.

e “...insanlar daha ¢ok anlatiyacak” (O38)
...insanlar daha ¢ok anlatacak.

e “pettra gittiniz. ” (048)

Petra’ya gittiniz.

Urdiinlii &grencilerin kelimeyi yazarken kelimenin kdk veya gdvdesinde
bulunan harflere benzer bir harf ekledikleri veya kok veya govdeye gelen
eklerin kullaniminda fazla harf ekledikleri goriilmiistiir.

Yanlis Harf Kullanimi

Urdiinlii 6grencilerin kelimenin yaziminda yanls harf seciminden kaynaklanan
yanliglar oldugu goriilmiistiir. Yanlis harf yazimina asagidaki ornekler
verilebilir:

e “agacalar” (O8)

agaclar

e “yanhz” (010)

yalniz

e “bahcedelerden” (O15)

bahgelerden

e “Ciinkii” (O18)

Clinkii

e “ciinkii hepimiz Farkli seyleri istidik™ (026)
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Ciinkii hepimiz farkl seyleri istedik.
e “bilkisiyar” (031)

bilgisayar

e “Babam bana cevab...” (032)
Babam bana cevap...

Kelimenin yazziminda yanlis secilen harflerin 6tiimlii ile Otiimsiizler arasinda
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin genellikle &tiimsiizlerin “p, ¢, t, k™ ile
otimliiler “b, ¢, d, g” yi karistirmalarindan kaynaklanan yanlislar yaptiklar
tespit edilmistir.

Baska Dillerin Etkisi

Yabanct dil 6greniminde anadilindeki veya oOgrencinin ana diline yakin
derecede iyi bildigi ikinci dildeki ozellikleri hedef dile yani yeni Ogrendigi
yabanci dile aktarmasi durumudur. Burada Arapga ve Ingilizcenin daha fazla
etkili oldugu soylenebilir. Bu 6rnekler su sekildedir:

e “Bana gore yiiz y1l sonra diinyada ¢ok salam var” (07)
Salam, baris anlamindadir. Ogrenci tarafindan Arapga kullanilmus.
e “Russia” (09)

Rusya

e “Soununda” (014)

Sonunda

e “Milliyonlarca” (016)

Milyonlarca

o “Interesten” (018)

Enteresan

e “Tiirkey’e” (023)

Tiirkiye’ye

e “Camera” (036)

Kamera

e “Tiirk ciiltiirii” (037)

Tiurk Kilttri

e “Inshallah” (039)

Insallah

e “train” (039)

Tren

Yukaridaki orneklerde goriildiigii gibi Ogrencilerin Tiirkgede olabilecek
kelimeleri Arapga asillart ile kullandigi veya kelime yaziminda Tirkce bir
kelime yazdigim diisiinse de kelime i¢indeki harflerde bildigi dillerin etkisi ile
yanlis yazdiklari tespit edilmistir. Tiirkge “k” harfi yerine Ingilizce “c” harfini,

13342

“s” harfi yerine “sh” harfini, “y” harfi yerine “i” harfini yazmalar1 6grencilerin
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hala Tirkce 6grenmede ana dilin veya ikinci dilin etkisi altinda oldugunu
gosterebilmektedir.

Sonug¢

Bu calisma, Urdiin’de yabanci dil olarak Tiirtkce Ogrenen Arap asilli
ogrencilerin hedef dili 6grenmede yaptiklar1 yanliglar gruplandirilarak yabanci
dil olarak Tiirk¢e dgretimine 6zellikle Orta-Dogu cografyasinda dil dgretimine
yonelik yapilacak ¢aligmalara katki saglayabilmek amaciyla hazirlanmaya
calisilmistir. Urdiinlii dgrencilerin yazili anlatimda yapmis olduklar1 yanhslar
ogrencinin hangi konularda daha fazla zorlandiginin goriilebilmesi bakimindan
onem arz etmektedir. Bdylece bu c¢alismanin gerek materyal gerekse yontem
belirlemeye yardimci olacag diisiiniilmektedir.

Uygulama agamasindan anlasilacagi lizere, bu ¢alismaya Yunus Emre Enstitiistii
tarafindan Urdiin’{in baskentinde kurulan Amman Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezinde, 2013-2014 yillar1 aras1 A2 diizeyi Tiirkge 6grenen 48 6grenci dahil
edilmistir. Kur bitirme sinavi yazma becerisi boliimiinde yazili anlatim kagitlar
caligmanin materyali olarak kullanilmustir.

Urdiinlii grencilerin ses bilgisinden 888 yazim yanlisi yaptig1 tespit edilmistir.
Bu béliim dort baghkta incelenerek oranlari sunulmustur. Bunlar: Unli uyumu
% 46,4 (412), ses olaylar1 % 2,13 (19), tnliilerin karigtirtlmas1 % 28,72 (255),
kelimedeki yazim yanlis1 % 22,75 (202).

Urdiinlii 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkceyi 6grenirken ses bilgisinin alt
kategorilerinden en fazla tnli uyumunda yanlis yaptigi gorilmektedir.
Tiirkgenin ses ozellikleri ile Arapcanin ses ozelliklerinin farkliligi, Tiirkgedeki
inlii harflerin say1 bakimindan ¢oklugu ve kelime iginde ve eklerde bu tinliilerin
uyumu kurallarinin  tam olarak Ogrenilememesi veya uygulanamamasi
ogrencilerin bu konuda yanlis yapmasinda etkili oldugu ve Onliik-artlik
uyumunu tam olarak kavrayamadiklari sonucuna ulagilmustir.
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DER EINSATZ VON NEUEN MEDIEN IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT IM
RAHMEN NEUES LERNEN*

Fatma BALKAN**

Abstrakt: Ein Fremdsprachenunterricht ist nicht nur ein Prozess, wo man eine
fremde Sprache lernt. Es ist auch ein Zusammenwachsen mit einer fremden
Kultur. In diesem Sinne ist es wichtig, dass ein lebensnaher und lebendiger
Fremdsprachenunterricht durchgefiihrt wird. Da wir in einer globalen Welt
leben, die von einer Sprachvielfalt geprédgt ist, spielt das Erlernen einer
fremden bzw. neuen Sprache im alltdglichen Leben eine sehr wichtige Rolle.
Dazu tragen die neuen technologischen  Entwicklungen  bzw.
Kommunikationstechnologie einen groBen Anteil bei. Hiermit koénnen die
Lernmedien genannt werden, die den Fremdsprachenunterricht strukturieren,
verstidndlich und abwechslungsreich gestalten. Besonders spielen der Einsatz
von neuen Medien im Fremdsprachenunterricht und die Verwendung
multimedialer Hilfsmittel im Rahmen neues Lernen eine wichtige und
unentbehrliche Rolle. In diesem Zusammenhang ist mein Ziel anhand dieses
Artikels  urspriinglich ~ einen  Uberblick zu den  Zielen des
Fremdsprachenunterrichts und tiiber die Erlernung der Fremdsprache durch
multimediale Medien zu vermitteln und wie man dadurch einen Unterricht
gestalten kann und auf welche Weise die Verwendung multimedialer
Hilfsmittel im Zuge des Erlernens von Fremdsprachen zu immer neuen und
verschiedenen Unterrichtsfiihrungen entwickelt werden kann. In dieser
Hinsicht wird in diesem Artikel auch dieser Lehrprozess im Bezug zum DaF-
Unterricht an den Schulen in der Tiirkei eingegangen.

Schliisselworter: Fremdsprachenunterricht, neue Medien, multimediale
Hilfsmittel.

Yabanci Dil Derslerinde Yeni Ogrenim Yéntemleri Kapsaminda Bilisim
Teknolojilerinin Kullanimi

Oz: Yabanci dil 6gretimi sadece bir yabanci dil 6grenme siireci degildir. Aym
zamanda yabanci bir kiiltiirle biitiinlesmek anlamini da tasir. Bu anlamda,
gergekci ve canli bir yabanci dil 6gretiminin gergeklestirilmesi onemlidir.
Yabanci dillerin esitliliginin etkisinde olan kiiresel bir diinyada yasiyor
olmamiz nedeniyle yabanci dil 6grenmek gilinliik yasamda ¢ok 6nemli bir rol
oynamaktadir. Yeni teknolojik gelismeler ve iletisim teknolojisi yabanci dil
dgrenimine biiyiik oranda katki saglamaktadir. Ozellikle bilisim teknolojileri
yabanci dil derslerinin yapilandirilmasinda, anlasilir kilinmasinda ve
¢esitlendirilmesinde oldukga etkindir. Giiniimiizde yabanci dil &gretiminde
multimedya araglarinin kullanimi 6nemli ve vazgegilmez bir rol oynamaktadir.
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Bu baglamda, bu makale ile yabanci dil 6gretiminde istenilen hedeflere
ulagmak i¢in, dersin yapilandirilmasinda bilisim teknolojilerinin kullanimi ve
multimedya yardimer kaynaklar araciligiyla daha yeni ve farkli ders islenis
bigimlerinin gelistirilmesi konusunda genel bir bakis agisi kazandirilmasi
amaglanmigtir. Makalede ayrica Tiirkiye'deki okullarda yabanci dil olarak
Almanca 6gretim siireci hakkinda da bilgi verilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil dersi, bilisim teknolojileri, multimedya
yardimc kaynaklar.

The Use of New Media in Foreign Language Teaching in the Framework
of New Learning

Abstract: Foreign language teaching is not just a process of learning a foreign
language. It also means integrating a foreign culture. In this sense,
materializing a realistic and viable foreign language teaching is important.
Since we live in a global world influenced by diverse foreign languages,
learning a foreign language plays an important role in everyday life. New
technological developments in communication skills contributed significantly
to foreign language learning. Especially information technologies are very
effective in structuring, comprehending and diversifying foreign language
courses. Today, the use of new media and the multimedia tools play an
important and indispensable role in foreign language teaching. In this context,
this article mainly aims at giving a general perspective to the development of
new and different forms of teaching processes by utilizing information
technologies and auxiliary multimedia resources in order to achieve the desired
goals in foreign language teaching. In addition, the article gives information
about the process of teaching German as a foreign language at schools in
Turkey.

Keywords: Foreign language lessons, new media, auxiliary multimedia
resources.

Ziele des Deutschunterrichts als Fremdsprache

Ziele des Deutschunterrichts als Fremdsprache ist, dass die Lernenden durch
die deutsche Sprache bzw. die Zielsprache ihre Meinungen austauschen,
eigene Gedanken und Gefiihle, Ideen und Emotionen in deutscher Sprache
ausdriicken konnen.

In diesem Prozess steht im Mittelpunkt, dass man den Lernenden durch die
vier Sprachfertigkeiten ,Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben” die
Kommunikation mit anderen bzw. die Sprachvermittlung ermdglicht. Die
Kenntnisse zu den grammatischen Strukturen, den Wortschatz erweitert und
Idiome der deutschen Sprache ermittelt.

Ein weiteres Ziel des Sprachunterrichts Deutsch als Fremdsprache ist das
landeskundliche Lernen. Denn das interkulturelle Lernen bzw. die
Landeskunde ist eines der festen Bestandteile des Sprachunterrichts. Wahrend
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des Erlernens einer neuen Sprache ist es wichtig die landeskundlichen
Kenntnisse zu erwerben. Dadurch haben die Lernenden die Moglichkeit nicht
nur die Zielsprache zu beherrschen, sondern sich auch in einer anderen Kultur
zurechtzufinden. Dies ermoglicht zusdtzlich die kulturellen, nationalen und
moralischen Werte mit seinen eigenen Werten zu verkniipfen und die der
sprachlichen Handlung mit Kenntnis und Verstéindnis der Alltagskultur der
Deutschen ndher kennenzulernen. Das Leben anderer Menschen, ihre
Denkweise und ihre Kultur zu verstehen und seine eigenen Kulturwerte
tibertragen zu konnen spielt bei der Verstindigung zwischenmenschlicher
Beziehung bzw. Kommunikation eine unentbehrliche Rolle.

In diesem Zusammenhang hat die Lehrkraft die Moglichkeit den
Fremdsprachenunterricht Informations- und Handlungsbezogen zu gestalten.
Damit auch die Lernenden in der Lage sind in der Zukunft moderne
Informations- und Kommunikationstechnologien wie auch herkémmliche
Medien innerhalb und auBerhalb des Fremdsprachenunterrichts nutzen und
entwickeln konnen. AuBerdem mit der Technologie aktiv und effektiv
umgehen und die Lernfdhigkeit mit Hilfe der Informationstechnologie
entwickeln konnen. Denn das Umgehen mit Medien gehort heute zu den
elementaren Grundfertigkeiten und ist eine Voraussetzung fiir eine
erfolgreiche Berufsausbildung.

In dieser Ansicht, ist es wichtig, dass die Lernenden bestimmte
Qualifikationen am Ende des Gymnasiums erworben haben Denn man mochte
den Schiiler bzw. die Schiilerin auf das Leben vorbereiten und die
Moglichkeit geben, das Leben anderer Menschen, ihre Denkweise und deren
Kultur zu verstehen und seinen eigenen Kulturwert auf anderen iibertragen.

Neue Medien im Fremdsprachenunterricht

Der Einsatz von neuen Medien im Fremdsprachenunterricht und die
Verwendung multimedialer Hilfsmittel im Rahmen neues Lernen ist ein
hochaktuelles Thema. Wie konnte man diesen Leitgedanken in einem
Fremdsprachenunterricht konkret werden lassen? Wie erweckt man die
Redelust und Neugier des Lernenden wéhrend der Erlernung einer neuen
Sprache? In diesem Zusammenhang ist es wichtig anzudeuten, dass, wir in
einer globalen Welt leben, die von einer Sprachvielfalt geprdgt ist. Daher
spielt das Erlernen einer fremden bzw. neuen Sprache im alltidglichen Leben
eine sehr wichtige Rolle. Dazu tragen die neuen technologischen
Entwicklungen einen grof3en Anteil bei.

Neue Medien stehen in der Lebenswelt der Kinder und heranwachsender
Generation im Mittelpunkt. Es ist auf der Welt unbestritten, dass in Wirtschaft
und Industrie sie einen hohen Anteil der Abliufe begleiten. In dieser Hinsicht
ist eines der Ziele der schulischen Bildung Schiiler*innen in so eine Lage zu



52 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi

versetzen, dass sie in einer sehr stark von den Medien beeinflussten Welt
selbstbestimmt, sachgerecht, kreativ und sozialverantwortlich mit Medien
handeln kénnen.

In diesem Sinne kann man auch andeuten, dass Medien die Aufgabe zum
Bildungsprozess einer Gemeinschaft beizutragen haben. Denn Medien spielen
bei der Selbstorganisation und Selbstreflektion eine unvermeidbare Rolle.
Somit kann man sagen, wenn die Medien zu diesem Zwecke dienen, eine
beutende Rolle bei der Bildung bzw. Erlernung einer Fremdsprache dienen
(vgl. Santos, 2009, s. 40). In diesem Sinne konnen die Lernenden alle Arten
von Medien zum Lerngegenstand machen. Schwerdtfeger betonte (2001), dass
im Bereich Multimedia sicher die Zukunft Medienentwicklung fiir den
Unterricht fiir Deutsch als Fremdsprache legen wiirde.

Lernen durch Medien bzw. neuen Medien zu unterstiitzen ist prinzipiell eine
wichtige Entwicklung fiir den Lern- und Lehrprozess. Neue Medien spielen
im Rahmen des Bildungssystems bzw. bei der Erlernung einer fremden
Sprache eine unentbehrliche Rolle. Hiermit muss auch angedeutet werden,
dass neue Medien keinen ginzlichen neuen Unterricht verschaffen, sondern
sie sollten als mediale Erweiterung des Fremdsprachenunterrichts gesehen
werden. Sie bieten in diesem Zusammenhang viele

Maoglichkeiten und Vorrausetzungen den Lehrern bei der Gestaltung des
Fremdsprachenunterrichts.

Besonders im Bereich des Internets, Kommunikation durch E-Mails und die
Entwicklung der Lernsoftwares ist ein grofles Potential fiir die Vermittlung
der Fremdsprache durch neue Medien. All diese immer mehr zunehmende
Mitbestimmung der neuen Medien erfordert die Art und Weise der
Durchfiihrung und Gestaltung des Fremdsprachenunterrichts sich zu
entwickeln.

Der sinnvolle Einbezug der neuen Medien kann in diesem Zusammenhang die
Auspragung fachlicher Kompetenzen didaktisch unterstiitzen und den
Fremdsprachenunterricht zugleich methodisch auch bereichern. Es ist
natiirlich auch sehr wichtig zu beachten, dass das Lernziel und das verwendete
Medium in einer inneren Koordinierung sind, also in einer Harmonie stehen.
Es muss ganz klar sein, dass man mit einer falschen Medienwahl im
Fremdsprachunterricht schon am Anfang die Struktur einer Unterrichtsstunde
verbauen kann.

Man darf auch fiir einen erfolgreichen Einsatz der Medien im
Fremdsprachenunterricht die Einstellung der Lehrkréfte nicht aus dem Auge
lassen. Die Lehrkraft muss motiviert und iiberzeugt von der Verbesserung
seines Fremdsprachenunterrichts durch neue Medien sein und darf keine
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Angst vor der Technik, aber auch keine Angst um von Medien ersetzt zu
werden, haben. Die Lehrkraft muss iiber didaktische Integration der Medien
etwas wissen und so die Medien in den Unterrichtsablauf, zu dem richtigen
Platz im Fremdsprachenunterricht einsetzen konnen. Die Handhabung der
Geréte beherrschen kdnnen.

Was verbirgt sich der Literatur nach hinter dem Begriff ,,neue Medien*“?

Eine einheitliche Definition ist in der Literatur nicht festzustellen. Die
Verschiedenheit an der Begrifflichkeit der Medienwelt ist unbegrenzt. Medien
werden nach bestimmten Kriterien klassifiziert bzw. gruppiert. Diese
Einteilungen dienen zur Systematisierung, der Orientierung und zum
Vergleich der Entwicklung des Gegenstandbereiches (vgl. Barsch, 2006,
s. 16).

Der Begriff ,,neue Medien® ist sehr vieldeutig und der Einsatz der modernen
Informations- und Kommunikationstechnologie ist in diesem Zusammenhang
fast in allen Bereichen unserer Umwelt nicht zu vermeiden. Neuen Medien
werden manchmal auch als Synonym fiir Computer oder Internet genutzt. Der
Begriff ,,neu’ steht hier nicht fiir die Formen, in denen Inhalte sichtbar oder
horbar werden, sondern das Entscheidende an neuen Medien sind die neuen
Nutzungsmoglichkeiten und Funktionserweiterungen der bisherigen ,,alten*
Medien, die durch neue Technologien ermoglicht werden (vgl. Reinmann,
2005).

Es gibt zahlreiche moderne Medien, die von Lehrkriften im
Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden. Hiermit werden Medien
bezeichnet, die im Fremdsprachenunterricht zu Zwecken des Lehrens der
neuen Sprache eingesetzt werden konnen. Als wichtige Unterrichtsmedien
gehoren Bilder, Texte, Druckwerke, Tafel, Folien, Arbeitsblitter,
Unterrichtsfilme, interaktive Whiteboards und Computer. Eine Kombination
aus Lehrkraft und Lehrwerk ist der Computer. Auch ohne eine spezielle
Software kann der Computer sdmtliche Rollen i{ibernechmen, so dass der
Lernprozess der Fremdsprache qualitétsreich durchgefiihrt werden kann.

In diesem Sinne werden also mit den neuen Medien bei der Vermittlung einer
Fremdsprache nicht nur Augen und Ohren angesprochen, sondern die Gefiihle
das Empfinden wird in diesem Zusammenhang auch gefordert. Dies fiithrt zum
besseren Lernen einer Fremdsprache und bedeutet motivierter, in weniger
Zeit, durch neue Medien bzw. neue Methoden eine neue Sprache zu erwerben.
Medien sind im padagogischen Sprachgebrauch allgemein gesehen technische
Hilfsmittel, die didaktisch geplant und zur Verbesserung von Lehr- und
Lernprozessen dienen (vgl. Hiither, 2010, s. 234)
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Nach Kerres (2001) konnen Medien- und Kommunikationstechniken ganz
allgemein als Werkzeug zur Erarbeitung, Sammlung, Aufbereitung und
Kommunikation von Wissen genutzt werden. Das Leitprodukt ist das
Schiilerbuch. Es werden die neu zu lernenden sprachlichen bzw. kulturellen
Phénomene eingefiihrt. Es ist eine Vielfalt von Textsorten und visuellen
Materialien vorhanden.

In diesem Zusammenhang kann man die Textverarbeitungsprogramme und
Tabellenkalkulationen dazu zdhlen. Diese Programme stehen kostenlos zur
Verfiigung. Wéhrend der Durchfiihrung des Fremdsprachenunterrichts hat
man die Moglichkeit die Textstellen, Anmerkungen oder Passagen zu
markieren. Im Laufe kann man die gewiinschten Textstellen und Notizen
zusammenstellen und sie auch dann bearbeiten. Es ist in diesem Sinne sehr
einfach zu bedienen. Man kann im Text {iberfliissige Sétze bzw. Worter
16schen, Schliisselworter Fettdrucken, Schriftarten dndern oder bestimmte
Stellen im Text markieren. Letztendlich kann der Text gespeichert werden.
Man hat auch jederzeit die Gelegenheit zum Text zuriickzugreifen, ihn
auszudrucken und vervielféltigen. Indem die Lehrkraft den Text den
Lernenden zuschickt, haben sie auch die Mdglichkeit den Text zu Hause
weiterbearbeiten zu konnen.

In diesem Zusammenhang ist die Textverarbeitung ein Instrumentarium, mit
dem man wihrend des Erlernens der Fremdsprache die Texte in den Prozess
miteinbeziehen kann. Eine groBe Anzahl von Lehrkriften benutzt den
Computer als Arbeitsmittel um Unterrichtmaterialien, Arbeitsblatter, Tests,
Folien oder Wortschatzlisten vorzubereiten. Es ist ein Vorteil fiir Sie, durch
die Textverarbeitung die Texte zu erginzen, verdndern, aktualisieren und
miteinander kombinieren zu konnen. Sie kdnnen mit einem Scanner Bilder
und Texte aus Zeitschriften in den Computer einlesen und editieren.

DaF-Unterricht in den Schulen in der Tiirkei

In der Turkei werden mehrere Fremdsprachen angeboten, die in einem
bestimmten Schuljahr beginnen, aufeinander folgen und fiir eine bestimmte
Zeitspanne gleichzeitig unterrichtet werden. Diese Art Vermittelns der
Fremdsprache, im Sinne als gesteuerten Spracherwerb, beinhaltet
selbstverstdndlich auch bestimmte Vorgaben in der Tiirkei. Der
Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei wird anhand von einem Lehrplan bzw.
festgelegten Stoffverteilungsplan, mithilfe von strukturierten und einer
bestimmten Progression der Lehrwerke bzw. Lernmedien, anhand von
vorgegebenen Lernmethoden und von qualifizierten Lehrkriften leitend,
durchgefiihrt.

Die Durchdringung des Alltags mit neuen Medien betrifft nicht nur die
Freizeit der heranwachsenden Generation in der Tiirkei, sondern es spielt auch
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im Umfeld der Schule und bzw. bei der Erlernung der Fremdsprachen eine
wichtige Rolle. Wenn man die in der Schule verwendeten digitalen Medien
unter die Lupe nimmt, so stellt sich heraus, dass am haufigsten der Computer
eingesetzt und mit dem interaktiven Whiteboard gearbeitet wird. Dies konnte
anhand eines Projekts niher erldutert werden.

Das genannte Projekt wurde an den Schulen in der Tiirkei ab dem 22.
November 2010 die Computertechnologie ins Schulsystem integriert. Man
nannte es das ,,Fatih Projekt™. Mit der Einfithrung des Projekts erhielten die
einzelnen Klassen ein Smart Board und die Schiiler einen Tablett-Computer.
Die groflte Phase begann im Jahr 2011 mit 52 Schulen. Das Ziel war jedes
Klassenzimmer mit einer interaktiven Whiteboard zu registrieren und jedem
Schiiler und jeder Schiilerin von der 5. Klasse bis zur 12. Klasse ein Tablett-
Computer in die Hidnde zu geben. Diese wichtige Investition in
Bildungstechnologie sollte zu bestmoglichen Lernergebnissen fiihren.

Das interaktive Whiteboard ist computergestiitzt und ist gegenwiértig eines der
modernsten  Prisentationsmedien. ES bietet alle Funktionen der
herkémmlichen Lehrmedien. Es lassen sich bei den Schiiler*innen eine
positive Auswirkung auf die Motivation, Anstrengungsbereitschaft,
Kooperation und Selbststeuerung nachweisen (vgl. Gehring, 2018).

Schlussfolgerung

Da die neuen Medien als Unterrichtsmaterial eine wachsende Bedeutung
haben, sah man im Rahmenplan Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei 2017
den Einsatz der neuen Medien verpflichtend und erfordert den Einsatz der
neuen Medien. Die Durchfiihrung des Fremdsprachunterrichts mit Medien
spielt eine entscheidende Rolle, angesichts der zunehmenden medialen
Maoglichkeiten.

Es ist hiermit auch sehr wichtig auf den digitalen Einsatz des Lehrwerks
einzugehen. Dies hat fiir das Lehrwerk einen besonderen Stellenwert und
fordert natiirlich zu einer Auseinandersetzung der Lehrgewohnheiten.
Dadurch hat man als Lehrkraft die Moglichkeit unterschiedliche
Lehrstrategien durchzufiihren.

Es fehlen immer noch umfassende Konzepte zu einem sinnvollen Einsatz von
Medien im Fremdsprachunterricht. Im wissenschaftlichen Bereich wurden
diese Konzepte noch nicht vollstandig erstellt. Hiermit finde ich es auch
wichtig zu erwihnen, dass das Thema ,neue Medien” umfassend bei der
Ausbildung der Lehrkréfte integriert werden und bei der Lehrplanentwicklung
beziiglich einer umfangreicheren Entwicklung stattfinden miisste.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETiMiNDE SANAL
GERCEKLIiGiN AMAC ODAKLI DiL OGRETIMINE ETKiSi*

Burak Fatih UNLU**

Oz: Insana yapay diinya tecriibesi sunan ve insamin erisemeyecegi ortamlari
tecriilbe etmesini saglayan sanal gerceklik teknolojilerinin kullanimi, giiniimiiz
modern egitim sisteminde giderek yayginlasmaktadir. Bu arastirma, sanal
gercekligin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimindeki etkisine dikkat ¢ekmek
amaciyla gergeklestirilmis olup, betimsel ¢alisma seklinde tasarlanmigtir. Sanal
gergeklik egitim-6gretim ortaminda motivasyonu artiran, yarattigi sanal ortam ile
etkilesimi ve aktif katilimi gerekli kilarak 6grenci merkezli bir siire¢ yaratan bir
teknolojidir. Ayrica, uzun mesafelerden gézlem yapma olanagi tanimasinin
yaninda daha 6nce gbézlem ortamina katilma imkéani bulamamig 6grencilerin bu
ortami tecriibe etmelerine olanak tanir. Yabanci dil dgretiminin basta beceri
alanlar1 olmak tizere bircok dgesi bulunmaktadir. Bu 6geleri kisiye kazandirmak
ve kisinin sahip oldugu bu 6geleri amacl bir sekilde gelistirmek adina; zaman ve
mekandan bagimsiz olarak oOgrencilerin kendi 6grenme hizlarina gore sekil
verebildikleri, yaraticilik ve 6zgiliven becerilerini artiracak sanal ortamlar sunan
sanal gergeklik teknolojisi kullanilabilir. Betimsel ¢alisma ile elde edilen veriler
genel olarak degerlendirildiginde, sanal gergekligin egitim-0gretim ortaminda
zaman, motivasyon, verimlilik vb. gibi bir¢cok agidan fayda saglayan bir arag
olarak kullanildig1 goriilmektedir. Buradan hareketle yabanci dil olarak Tiirkge
o0gretiminde de yararli ve destekleyici bir Ogrenme-Ogretme araci olacagi
diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi, sanal gergeklik, sanal
ortam, amag odakli dil 6gretimi, teknoloji tabanli egitim.

The Impact of Virtual Reality Technology Usage to Teaching Turkish as a
Foreign Language

Abstract: Objective-oriented language teaching focuses on one of the dynamics
of language teaching and aims to achieve a single element oriented teaching.
Virtual reality technology on the other hand, although completely isolates the
human from real world elements and, creates an artificial world experience with
virtual environments out of reach and safe from the danger of real life,
nevertheless enriches the learning process. Foreign language teaching entails
many elements and covers different skill areas. Thus, virtual reality technology
can be used to teach these elements and to develop a person's own skills since it
provides an experience that is close to first-hand reality utilising many sensory
organs. This study, endeavours to draw attention to the use of virtual reality in
teaching Turkish as a foreign language and offer alternative teaching methods.
Research followed the descriptive method and revealed the many benefits in
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teaching Turkish as a foreign language. The evaluation of the available data
supported the view that virtual reality is a useful and supportive learning tool in
teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language(TSL), virtual reality,
purpose-oriented language teaching, technology.

Giris

Bir iletisim kuramcist olan Marshall McLuhan’a goére diinya bir kiiresel kdy
haline gelmistir (Atalay, 2018, s. 33). 21. yy dinamiklerinin getirisi olan
teknoloji ¢aginda, milletler birbirleriyle her alanda kisa siirede iletisim ve
ulasim gergeklestirebilecek seviyeye gelmisler; bu sayede birgok etkilesim ve

aktarim yapabilmiglerdir. Gergeklestirdikleri bu iletisimi de yabanci dil
Ogrenimi ve 6gretimi ile saglayabilmislerdir.

Kiiresellesme, yabanci dilin 6grenilmesini ve &gretilmesini zorunlu hale
getirmistir. Tiirkce, yaklagik 250 milyon konusuru olan diinyanin en yaygin
besinci dilidir (Keles, 2015, s. 149). Bu koklii 6zellikleriyle birlikte Tiirkge,
dillerin son yillardaki kiiresel yarisinda adindan sik¢a s6z ettirmeyi
basarabilmis, bu yarisa ortak oldugunu kanitlayabilmistir. Bu adindan soz
ettirmede giiniimiiz teknolojisinin basrolde oldugu dile getirilse de Tiirkiye’nin
bu alanda yaptig1 yurti¢i — yurtdisi, disiplinlerarasi ¢alismalar, egitim, saglik ve
ticari alanda sundugu birtakim imkanlar vb. gibi unsurlarin etkili oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

Yeni bir alan olarak addedilen yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin, gerek
olusturulan materyaller gerek agilan okullar, kurslar, enstitiilerle birlikte gelisme
ivmesini siirdiirdiigii ifade edilebilmektedir. Birgok egitim-6gretim ortaminda
oldugu gibi bu alanda da teknolojik materyal kullaniminin daha fazla
gelistirilmesi yerinde olacaktir.

Gilinlimiizde teknolojik gelismeler birgok yenilik getirmis, insanoglunun
hayatim kolaylagtirmaktan 6te, hayatinda adeta devrim niteliginde degisiklikler
gerceklestirmigtir. Bu yeniliklerden biri de sanal gercekliktir. Sanal gergekligin
yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinin zaman kazandirdigi, motivasyon ve
verimlilik sagladigi, ayn1 zamanda ekonomik acidan daha uygun oldugu; bu
acilardan da faydali bir ara¢ olarak gboze ¢arptig1 son yillardaki arastirmalarda
goriilebilmektedir.

fleri teknolojik arag-gereclerin egitim alanina uyarlamasinin adim adim
saglanmaya caligildig1 bilinmektedir. Bu uyarlamanin gergeklesebilmesi igin
gosterilen cabanin ve kullanilan ileri teknolojik arag-gereclerin egitim adina
artirtlmas1 ve gelistirilmesi 6nemli bir konu teskil etmektedir. Bu hususta
literatiire baktigimizda, sanal gercekligin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilmasiyla ilgili bir ¢aligmaya rast gelememekteyiz. Bu yiizden mevcut
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calismada da sanal gergekligin yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimine
uyarlanmasina yonelik bir inceleme gerceklesecek olup; ileri teknolojik arag-
gereglerin dil 6gretiminde, 6zellikle de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanimina dikkat ¢ekilmeye ¢alisilacaktir.

Dil 6gretiminin, farkli dilli toplumlarin birbirleriyle temaslarinin sonucunda
degisebilen birtakim nedenleriyle ve igerikleriyle birlikte ortaya ¢iktigi,
yiizyillar boyunca da gerek icerik gerekse amag olarak farklilagarak siiregeldigi
ve devam ettigi soylenebilir. Bu degisebilen nedenlerin ve igeriklerin de dil
ogretiminde amaclhiligi dogurdugunu, bu eksende Ogretim gergeklesmesini
sagladigini aktarmak yerinde olacaktir.

1. Amag¢ Odakh Dil Ogretimi

Dil 6gretiminin dort temel dil becerisinin gelistirilmesi, dil bilgisi, kelime
Ogretimi ve kiltiir aktarimi gibi unsurlardan olustugu soylenebilir. Dil
Ogretiminin bir¢ok dinamige sahip olusu; zamana, duruma ve ihtiyaca gore
belirli bir noktaya odaklanilmasini gerektirebilmektedir. Bu yiizden dil 6gretim
stirecinde bir 6gretim planinin olugturulmasi, 6grenenlerin ihtiyaglarinin, ilgi ve
isteklerinin tespit edilmesi 6nem tagimaktadir.

Belirlenen ilgi, istek ve eksikliklerin dil Ogretiminin amag¢ noktasini
belirleyecegi, siireci etkileyecegi; bu sliregte tek bir dinamige yogunlasilmasini
saglayacagi bilinmektedir. Boylelikle amag¢ odakli dil 6gretimi ihtiyaclar
dogrultusunda ortaya c¢ikmustir. Bu ifadelerden hareketle, amag¢ odakli dil
ogretimi, dil 6gretimi siireci icerisinde ulagilmak istenen sonuca gore belirli bir
noktaya odaklanmak, o nokta temel alinarak 6gretim gerceklestirmektir seklinde
tanimlanabilir.

Literatiire baktigimizda ama¢ odakli dil 6gretimi hususunda tek bir unsura
odaklanmig bir¢cok ¢alisma gorebilmekteyiz. Amaca yonelik, dilin tek bir
yapisina odaklanarak ¢alisma ve 0gretim gerceklestiren arastirmalari ele alacak
olursak; oncelikle dil becerilerinden baslamak yerinde olacaktir. Halitoglu’nun
calismasinda dinleme becerisinin tek basina ele alindigim1 ve bu beceriyi
gelistirebilmek adina bir eylem arastirmasi yaptigi goriilmektedir (Halitoglu,
2018). Yine Eken arastirmasinda temel diizey dinleme-anlama becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler tizerine calisilir (Eken, 2012). Bir diger dil
becerisi olan konusma becerisi i¢in Kocaman Giirata’nin yaptigi bilimsel
calismada, konusma becerisinin gelisimine odaklanildigi, birtakim stratejilerin
bu beceriye etkisinin degerlendirildigi goriilmektedir (Kocaman Giirata, 2017).
Polat ise konusma becerisinin gelistirilmesiyle birlikte edim s6zleri ele almistir
(Polat, 2002). Konugma becerisinin akabinde gelen okuma becerisine
baktigimizda; Er’in yabanci dil 6gretimi igerisinde okuma becerisini ele
aldigimi, bu becerinin gelistirilmesinin nasil gergeklestirilecegi iizerine
degindigini goérebilmekteyiz (Er, 2005). Sen ise yabanci dil olarak Tiirkce
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Ogretimi boyutunda okuma becerisinin gelistirilmesi adina bellek stratejilerinin
kullanimi iizerine bir ¢alisma yapmustir (Sen, 2015). Son beceri olan yazma
becerisine bakildiginda ise, Tiryaki bu beceriyi yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi kapsaminda ele almis olup, yazma egitimi kavramiyla daha genis bir
pencereden degerlendirmistir (Tiryaki, 2013).

Dil 6gretiminin bir diger dinamigi olan dil bilgisi i¢in de alan yazinda bir¢ok
calisma mevcuttur. Bunlardan biri, Kiay’a aittir. Kinay, dil bilgisini YDTO
kapsaminda ele almis olup, Ogretiminde materyal gelistirmenin etkisini
degerlendirmistir (Kimay, 2015). Seylan ise YDTO smnirlar icerisinde dil
bilgisinin bir konusu olan simdiki zaman iizerine bir aragtirma yapmis, bu
konuya amag¢ odakli &gretim diisiincesiyle yaklasarak teknik gelistirmistir
(Seylan, 2013).

Kelime 6gretiminin dil 6gretiminin 6énemli pargalarindan biri oldugu bilinen bir
seydir. Yilmaz ve Senden caligmalarinda, kelime Ogretimi kapsaminda kalip
sozlerin etkinliklerle birlikte Ogretimi {izerine bir inceleme yapmislardir
(Yilmaz ve Senden, 2014). Demirel ise kelime Ogretiminde farkli kelime
gruplarinin  kullanilmasiin etkisini degerlendirmeye yonelik bir c¢aligma
gerceklestirmistir (Demirel, 2013).

Dil 6gretimi aym zamanda bir kiiltiir aktarimidir denilebilir. Dil 6gretiminde
kiiltiir aktarimmi ele alan calismalara baktigimizda ise, Iscan ve Yassitas
calismalarinda kiiltiir aktarimi hususunda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi
kitaplarini ele aldiklarim gormekteyiz (Iscan ve Yassitas, 2018). Boylu ve Basar
ise aragtirmalarinda dil 6gretiminde kiiltiirel aktarimi ele almislardir (Boylu ve
Basar, 2018).

Bu verileri degerlendirdigimizde, ama¢ odakli dil 6gretiminin, ihtiyaca ve
eksiklige gore dilin belirli bir noktasinin merkeze alinarak bu nokta {izerinden
yapildigi sdylenebilir. Dil 0Ogretiminde amacin belirlenmesinin  6neminin
yaninda, belirlenen bu amaca gore araglarin belirlenmesi de Onem arz
etmektedir. Nasil ihtiyaca, eksige ya da olusan herhangi bir duruma gore amag
belirleniyor ise; aktarilacak icerigin ya da yapilacak dil 6gretiminin ne tiir
araclarla yapilacagi da bu belirlenen amaca gore belirlenebilir. Biyiikaslan’a
gore “Yogun ve siireli, belirlenen amag ve segilen kitleye yonelik uygulanan dil
ogretiminde kisa siirede elde edilen bagarilarin temelinde, uygulanan
yontemlerin, secilen materyalin 6nemi ¢ok biiyiiktiir” (2007, s. 7). Bu yiizden
amaca gore ara¢ belirlenmelidir. Bu c¢aligmada teknoloji tabanli bir unsur olan
sanal gergeklik ele alinacagindan, bahsedilecek araglar da teknoloji eksenli
olacaktir.
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2. Teknoloji Odaklh Araclar

Glintimiiz teknoloji ¢aginin iirlinleri olan teknolojik araglarin egitim-6gretim
ortamindaki kullaniminin giinbegiin artmaktadir. Dil &gretiminde de bu
gelismelerden yararlanildig goriiliir. Biiylikaslan ¢aligmasinda,

Yapigkan resimler, video kasetleri, teyp kasetleri, televizyon filmleri
derken materyali cesitlendiren ama Ogrenciyi yine edilgen konumda
birakan bu ydntemlerden sonra bugiin gelinen noktada bilisim
teknolojilerinin sagladigi destekle 6grenci merkezli, 6grencinin edilgen
konumdan etken/aktif konuma gectigi, ¢ok sayida duyu organmin
ogrenme siirecine katildigi, bilissel (kognitif) ve olusumcu (konstriiktif)
yontemlerin  kullanildign  siireglerde  yabanci  dil ~ 6grenilmesi
gerceklesmektedir.

ifadesiyle; yeni teknolojik araglarin 6grenciyi etkin kildigini, 6grenmelerin daha
kalic1 hale geldigini belirtmistir (Biiyiikaslan, 2007, s. 7). Buradan anlasiliyor ki
bir¢ok alanda oldugu gibi dil 6gretiminde de yeni nesil teknolojik araglarin
kullanimina agirlik verilmesi yerinde olacaktir.

Karatay ve digerleri, ilgili ¢alismalarinda Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde son yillarda teknoloji kullaniminin arttigini ve bu teknolojilerden
en yaygin olanlarinin uzaktan Ogretimi destekleyen mobil egitim ortamlari,
bilgisayar destekli egitim ve z-kitap oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda
ilgili alanda yapilan egitim, O6gretim veya kurslarda teknolojinin etkin bir
sekilde kullanilmasinin artik ¢agin bir gerekliligi oldugunu aktarmistir (Karatay,
Karabuga ve ipek, 2018, s. 1066).

Bu bilgilerden hareketle dil 6gretiminde, 6zellikle de yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde yeni teknolojik araclarin kullanilmasi gerektigi anlasilmaktadir.
Her ne kadar bu araglarin kullanimi son yillarda artig gosterse de iizerine daha
fazla diistilmesi; kullaniminin, tegvikin ve bilimsel arastirmalarin artmasi
faydali olacaktir. Literatiirii inceledigimizde de bu artisi pekala fark
edebilmekteyiz. Ornegin WEB 2.0 araglar1 olarak adlandirilan “sosyal aglar
(Facebook, Twitter, Edmodo vb.), wikiler, bloglar, podcastler, Instagram,
Pinterest, video paylasim siteleri ve anlik mesajlagsma programlart vb.” unsurlar
son dénemin popiiler teknolojik araglaridir (Karatay, Karabuga ve Ipek, 2018,
s. 1066). Bir diger ivme kazanan teknoloji ise mobil uygulamalardir. Becel
calismasinda, App Store ve Play’de bulunan, yabancilara Tiirkce 6gretmek
amaciyla olusturulan 94 adet mobil uygulamay1 incelemistir. Bu g¢alismada
dikkat ¢eken iki nokta bulunmaktadir: Birincisi, yabancilara Tiirk¢e 6gretmek
gayesiyle olusturulan bu uygulamalarin sayisinin dikkate almacak durumda
olmasidir. Bu ifadeden hareketle uygulamalarin dikkat ¢ektigi ve yaygin bir
sekilde kullanildig1 anlasilmaktadir. ikincisi ise bu uygulamalarin birgogunun
yabancilar tarafindan gelistirilmesidir. Goriildiigli iizere Tiirk¢enin yabancilara
Ogretimi amacli uygulamalarin gelistirilmesi ve artmasi ihtiyaci bulunmaktadir
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(Becel, 2015, s. 259). Mobil uygulamalarin kullaniminin gergeklestigi, artik
hemen hemen herkeste bulundugunu ifade edebilecegimiz akilli telefonlar da
onemli birer dil 6gretim-6grenim aracidir. Nitekim bir¢ok birey dil 6grenme
konusunda akilli telefonlardan, dolayl1 olarak mobil uygulamalardan fazlasiyla
yararlanabilmektedir. Aslan c¢alismasinda, yabanci dil Ogretiminde akilli
telefonlarin kullanimina iliskin incelemelerde bulunmus, bu egilimin son
yillarda fazlastyla arttigini; dil 6grenim siirecinde yardimci bir materyal halini
alarak siireci verimli hale getirdigini aktarmistir (Aslan, 2017, s. 127).

Yukarida bahsedilen ve yeni ortaya ¢ikan bir¢ok ileri teknolojik araglarin, giin
gectikee dil 6gretiminde kullanildigi goriilebilmektedir. Bu araglar dili 6grenen
kisiye farkli bir ortam sunabilmekle birlikte, sundugu bu ortamla Ggrenicinin
motivasyonunu, ilgisini, dikkatini, hazirbulunuslugunu artirabilmektedir.
Sunduklart bu ortam, kisiye farkli bir tecriibe yasatabilmekte; kisinin dile karst
farkli bir algi gelistirmesini saglayabilmektedir. Boylelikle bu yeni nesil
teknolojik araglar igin sanal gercekligin bir {riinii, bir pargasi olduklari
yorumunu yapmak miimkiindjir.

3. Sanal Gergeklige Giris

Sanal gergeklik, gergek hayattaki ortamlarin birtakim teknolojik unsurlarla taklit
edilmesi; insana bulundugu gergek ortami unutturan, maruz kaldigi ortami
neredeyse gergek olarak hissetmesini saglayan {i¢ boyutlu benzetim ortamlaridir
(Teknolo, 15.12.2018).

Literatiire baktigimizda sanal gergeklik kavramiyla birlikte kargimiza “artirtlmig
gerceklik” (augmented reality) kavrami da ¢ikmaktadir. Bu iki kavram hemen
hemen ayni seye tekabiil etse de aralarinda ince bir ayrim mevcuttur. Kesim ve
Ozarslan aragtirmalarinda sanal gergekligin ve artirilnus gergekligin aym
donanim teknolojilerini kullandigini ve bilgisayar tarafindan olusturulan sanal
sahneleri, 3D nesneleri ve etkilesimi paylastigini; aralarindaki temel farkin sanal
gercekligin gergek diinyay1 degistirmeyi amacladigimi, artirilmis gergekligin ise
gercek diinyayr tamamiyla destekledigini ifade etmislerdir (Kesim ve Ozarslan,
2012, s. 298).

Erbas ve Demirer arastirmalarinda artirilmig gergeklik teknolojisi i¢in, “Sanal
gerceklik teknolojisinin yeterli olmadigi ve de gercek diinya ortaminda
gerceklestirilmesi basta maliyet ve giivenlik gibi sebeplerle miimkiin olmayan
durumlarin  deneyimlenmesi igin imkan taniyan bir teknoloji olarak
goriilmektedir” ifadesini kullanmigtir (Erbag ve Demirer, 2015, s. 139).

Kuruiiziimcii ¢alismasinda sanal gergekligi,

Izleyicinin ya da kullanicimin olusturulmus bir goriintii uzami igerisine,
diizenlenebilir bir zaman yapisi igerisinde dahil olmasi ve ileri asamada
da onunla etkilesmesi temel ilkesi {izerine kurulu; ¢esitli veri girdi ve ¢ikt1
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teknolojilerinden olusan gii¢, hareket, dokunma gibi duyusal etkileri
benzestirerek yeniden ireten aygitlar, tic boyutlu goriintii ve ses aygitlar
gibi teknolojik araglardan olusan bir ortamdir.

seklinde tanimlamistir (Kuruiiziimei, 2007, s. 94). Ayrica sanal gergeklik
ortaminin ii¢ temel bilesenden olustugunu ifade etmistir. Bu ti¢ bileseni, “Sanal
ortam modeli, yazilim ve ara yiiz. Modeli, ortamin ve ortami olusturan objelerin
nitelikleri, karakteristikleri ve aralarindaki etkilesim davramislar1 olustururken;
yazilim, etkilesimin simirlarimi ve yapisini; ara yiliz ise kullanici ve ortam
arasindaki iligkinin bigimini belirler” seklinde agiklamistir (Kuruiiziimeii, 2007,
s. 94).

Dis kaynaklara bakacak olursak; Burdea ve Coffet’e gore, sanal gergeklik
ortamlari ti¢ boyutlu yapay diinyaya girmeyi miimkiin kilar. Boylelikle kullanict
hayali sanal diinyalar1 onun bir parcasiymis gibi kesfedebilir ve kullanabilir.
Kullanicinin sanal diinya ile etkilesiminden itibaren bilgisayar tarafindan
olusturulan goriintiiler kullaniciya dogal boyutta ve goriintiide gériinmeye baglar
(Burdea ve Coiffet, 1994, s. 663).

Azuma calismasinda artirilmis gergekligin, sanal ortamlarin bir varyasyonu
oldugunu ya da daha yaygin sekilde sanal gergeklik olarak adlandirildigini
sOylemistir. Azuma ayrica sanal gercekligin kullaniciyr tamamen sentetik bir
ortama soktugunu, bu esnada etrafindaki gercek diinyay1r goremedigini; aksine
artirllmis gercekligin sanal nesneleri gercek diinya ile birlestirmesi ya da terkip
haline getirmesi ile kullanicinin gergek diinyayr gormesini destekledigini
aktarmustir (Azuma, 1997, s. 356).

| Karma Gerg¢eklik |
I—
Gergek Artirllms Artirilmis Sanal
Ortam Gergeklik (AR) Sanallik (AS) Ortam

Gergeklik - Sanallik Siireci

Sekil 1. Milgram ve arkadaglari tarafindan ortaya konan Gergeklik — Sanallik Siireci

Paul Milgram ve arastirmay1 yapan diger kisiler artirilmis gergeklik ile sanal
gerceklik arasinda iliski oldugunu, bu iki kavrami birlikte ele almanin yerinde
olacagini belirtmigtir. Bu diislincelerine dayanak olarak, “karma gerceklik”
(mixed reality) kavramumi ortaya atmuslar, bu siireci Sekil 1. ile
desteklemislerdir. Sekil 1.’in solunda yer alan kismin yalnizca gercek nesneleri
ve gbzlemlenebilecek ortamlari, saginda yer alan kismin ise sanal nesnelerden
olusan simiilasyon tabanli ortamlar1 ifade ettigini belirtmisler; gergek diinya ile
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sanal diinyanin birlesmesi ile birlikte ortaya karma gercekligin c¢iktigt
diistincesine varmuslardir. Calismalarinin devaminda sanal gerceklik ortami
hakkindaki genel goriisiin gozlemci-katilimcinin tamamen yapay bir diinyaya
daldig1, gergek ortamdan tamamen izole edildigi yoniinde oldugunu; artirilmisg
gercekligin ise gercek ortam ile yapay ortamin etkilesim icerisinde sunuldugunu
sOylemislerdir (Milgram, Takemura, Utsumi ve Kishino, 1994, s. 283).

Yukaridaki verileri degerlendirdigimizde, sanal gergeklik icin kisiyi diinya
gercekliginden tamamen soyutlayarak bambagska bir ortam tecriibesi edinmesini
sagladigi; artirilmis gergekligin ise diinyanin fiziki ortamlart ile iliskili bir
sekilde gorsel tecriibe sundugu yorumunu yapmak miimkiindiir. Lakin artirilmis
gercekligin de ayn1 zamanda sanal gerceklik oldugu unutulmamasi, onun bir
parcasi oldugu diisiincesinin géz 6niinde bulundurulmasi énemlidir.

Hamacher ve arkadaslari arasgtirmalarinda sanal gergekligin genel prensibini
kullaniciy1 tamamen bilgisayar tarafindan olusturulan bir ortama sokmasi1 olarak
aciklamistir. Ayrica arastirmanin diger bir kisminda sanal gergeklik, artirilmig
gerceklik ve karma gergeklik teknolojilerine olan egilimin artisin1 gostermek
icin bu alanda yapilmis bilimsel ¢aligmalarin Google Akademik’te 1990’larin
sonlarindan beri artis gosterdigini ifade eden Sekil 2.’yi paylasmislardir
(Hamacher, Kim, Cho, Pardeshi, Lee, Eun ve Whangbo, 2016, s. 173). Bu
sekilden anliyoruz ki son yillarda sanal gergeklik ve onunla iliskili olan
kavramlarla ilgili birgcok akademik ¢alisma gergeklesmis, bu alanlara olan ilgi

artmistir.
Google Akademik arastirma sonuclar
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Sekil 2. Hamacher ve arkadaglar tarafindan c¢alismaya eklenen Google Akademik
aragtirma sonuglari

Bizlere 2004 yilindan itibaren genel web arama istatistiklerini gosteren Google
Trends’e baktigimizda ise, Tiirkiye’de 2004-2018 yillar1 arasinda sanal
gercekligin ve onun Ingilizcesi olan Virtual Reality’nin kisaltimi olan VR
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kelimelerinin aratilmasimnin son yillarda fazlasiyla arttigimi Sekil 4.3.°te
gormekteyiz.

Zaman icinde gosterilen ilgi Google Trends

Sekil 3. Google Trends’ten ulagilan web aramasi arastirma sonuglart
(Google Trends, 28.12.2018)

Bu verilerden hareketle; son yillarda 6zellikle sanal gergeklik tizerine yiiksek bir
egilim gergeklestigini sOylemek mimkiindiir. Bu gorseller de egilimin
akademik ve genel boyutunu bizlere ifade etmektedir. Sanal gergekligin ve
digerlerinin iizerinde olusan bu ilgiyi; teknolojinin artik hayatimizin
vazgecilmez bir unsuru haline gelmesiyle ve her alanda kullanilmasiyla
aciklayabiliriz. Sanal gercekligin kullanildig1 alanlara g6z atmak istedigimizde
ise birgok alanla kargilasmaktayiz. Can ve Simgek’in aragtirmalarina gére sanal
gerceklik; gdzlem, test, eglence, saglik ve egitim gibi alanlarda
kullanilabilmektedir:

- Gozlem aract olarak; incelenmek istenen ortamin daha rahat
algilanabilmesi i¢in 360 derece gezilebilir yasam ortami saglanarak agik
ya da kapali bir mekan sanal tur teknolojisi ile gezilebilir hale
getirilebilmektedir.

- Test araci olarak; sanal gerceklik teknolojileri ile mekanin ve esyalarin
dijitallestirilmesi ile modern iiretim teknolojisi tasarim ve test siiregleri
yapabilmektedir.

- Eglence amacli ii¢ boyutlu ortamlardaki oyunlarda sanal gergeklik
gozlikleri yardimi ile yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
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Sanal gergeklik goriildigii tizere birgok alanda, birgok amaca gore kullaniliyor
olmakla birlikte, bu alanlar icerisinde de kendine has ortamlara ve birtakim
Ozelliklere sahip oldugu gozlemlenebilmektedir.
dolayistyla egitim boyutunu ele alacagimizdan otiirii, sanal gergekligin egitim
ortamlarindan bahsetmek yerinde olacaktir. Cavas ve arkadaglari, egitimde
kullanilan sanal gergeklik ortamlarinin sahip oldugu 6zellikleri su sekilde ifade
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-Saglik alaninda ise; genellikle tip biliminde tehlikeli ameliyatlarin
Ogretilmesinde, hemsirelik alaninda hemsire adaylarin egitiminde
kullanildigr gibi yiikseklik korkusu gibi fobilerin tedavisinde de
kullanilmaktadir.

Egitim alaninda; ugus simiilasyon sistemleri ile pilot ve pilot adaylari igin
ucuz maliyetlerle ugus egitimi verilmek i¢in yaygin olarak
kullanilmaktadir (Can ve Simgek, 2016, s. 353).

etmistir:

1. Etkilesim

C:)grenci sanal gerceklik ortaminda ¢esitli objelerle etkilesim igerisindedir.
Ogrenciler objelerin 6zelliklerini degistirerek onlart ¢esitli agilardan
inceleme ve gozlemleme sansina sahip olur.

2. Ogrencinin Dikkatinin Tam Olarak Toplanmasinin Saglanmasi

Yapilan aragtirmalarin ¢ogunda Ogrencilerin sanal gergeklik ortaminda
ogrenilmesi beklenen konuya tamamen odaklandig: tespit edilmistir. 1998
yilinda Chicago Coles ilkogretim okulu ve Phoenix Lisesinde yapilan
¢alismada Ogrencilerin ¢ogunun sanal gergeklik ortamlarini daha fazla
kullanmak istedikleri belirtilmistir. Ancak programin smirli olusu
nedeniyle Ogrenciler sanal gergeklik ortamlarimi istedikleri kadar
kullanamamuslardir.

3. Oykiisel Esneklik
Sanal Gergeklik ortaminda konular dykiisel bir 6zellik tagir.
4. Deneyimsel Olusu

Ogrenciler sanal gergeklik ortaninda bulunan objelerle etkilesim sonucu
¢esitli sanal deneyim yasantilar1 kazanmalar1 beklenmektedir.

5. Duyulara Onem Vermesi

Konfigylis, “duyarim ve unuturum, goriiriim ve hatirlarim, yaparim ve
anlarim” diyerek duyu organlarimin tamaminin 6grenme ortaminda aktif
duruma gecirilmesinin  6nemini  vurgulamigtir. Sanal  gerceklik
organlarini aktive edici bir durumda 6zellestirilmistir (Cavasg, Cavas ve
Can, 2004, s. 110).

Bu c¢aligmada &gretim;
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Sanal gergekligin egitim alaninda sadece simiilasyon bazinda kullanilmadigi,
bircok degiskene ve parametreye sahip oldugu yukaridaki verilerden
anlagilabilmektedir. Egitimin bir pargasi olan O6gretim kisminda da sanal
gercekligin kullanimina literatlir taramasi sonucu ulasilabilmektedir. Bu
calismadaki amacimiz da sanal gercekligin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
kismindaki katkisina, etkisine dikkat ¢ekmek; bu alanda eksikligi fazlasiyla
hissedilen ileri teknolojik unsurlarin alana uyarlamasimi saglayacak tesvik
gerceklestirmektir. Bu gaye ile sanal gergekligin egitim-6gretim ortaminda,
Ozellikle dil 6gretiminde arag olarak kullanilmasi 6nemli bir husustur. Bu amaci
destekleyecek c¢alismalara bakmak, bu ¢aligmalari degerlendirmek yararli
olacaktir.

4. Arac Olarak Sanal Gercekligin Hizmeti - Faydasi

Sanal gergekligin arag¢ olarak kullaniminin etkisi, yarattigi-yaratacagi sonuglar,
ortaya ¢ikardigi neticeler vb. konularina baktigimizda literatiirde birgok ¢alisma
karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin Freina ve Ott’a gore sanal gercekligin egitim
icerisinde sagladigi motivasyonlardan biri de fiziksel olarak erisilemeyen
durumlari deneyimleme firsati sunmasidir. Bu fiziksel simirliliklar farkli
sebeplerden dolayi olabilir:

- Zaman sorunlari: Zaman igerisinde seyahat edilerek farkli tarihsel
donemlerin deneyimlenmesi saglanabilir.

- Fiziksel erisilemezlik: Gezegenlerin etrafinda serbestge dolasarak giines
sistemini kesfetmeleri saglanabilir.

- Tehlikeli bir durum nedeniyle olusabilen sinirliliklar: Yangin séndiirme
gibi tehlikeli durumlarin egitimi fiziksel ve psikolojik olarak bu
ortamlarin yaratilmasiyla verilebilir.

- Ahlaki sorunlar: Cerrahi ameliyatlarin egitimi gergeklestirilebilir (Freina
ve Ott, 2015, s. 7).

Freina ve Ott’un ¢aligmasinm1 yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi acisindan
degerlendirdigimizde, sanal gerceklik araciligiyla dgrencilere farkli donemleri
tecriibe ettirerek buradan hareketle kiiltiirel aktarimin yapilabilecegini; edinilen
tecriibelerden hareketle yazma, konusma gibi etkinliklerin
gergeklestirilebilecegini diistinmek miimkiindiir. Bu ayn1 zamanda tehlikeli
durum arz eden ortamlar ya da fiziksel erisilemezligin oldugu durumlar i¢in de
gecerli oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Yabanci dil 6gretiminde, ulagilmasi
imkansiz ya da tehlikeli olan ortamlart sanal gergeklik ile siif ortamina
getirerek, 6grencilere bu tecriibeler yasatilabilir ve bu tecriibelerden harecketle
cesitli etkinlikler yapilabilir diisiincesine varmak yerinde olacaktir.

Cavas ve arkadagslarina gore,
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Sanal gerceklik egitim alaninda hem o&grenciler hem de dgretmenler
acisindan oldukg¢a kullanigli ve olumlu sonuglar doguran teknolojik bir
aragtir. Sanal gercekligin okullarda kullanilmasi 6gretmenlerin yiikiini
oldukca hafifletmektedir. Sanal gerceklik ortamlarinda Ggretmenler,
ogrencilerin kesfetmelerini ve Ogrenmelerini kolaylastirict bir role
sahiptir. Ogretmenler, o&grenci sorularmi sadece cevaplayan kisiler
olmaktan ziyade, 6grencilerin kendi kendilerine kesfetmelerinde ve yeni
fikirler tretmelerinde rehberlik yaparlar. Sanal gergekligin egitim
alaninda  kullanilmasinin ~ 6grenci agisindan pek ¢ok yararlarn
bulunmaktadir (Cavas vd., 2004, s. 115).

Cavas ve arkadaslar1 bahsi gegen yararlari da su sekilde siralamiglardir:
1- Motivasyonu arttirir.

2- Ogpretilecek konunun bazi 6zelliklerini ve énemli noktalarini diger
yontemlere gére daha gercekei bir bicimde gosterir.

3- Uzun mesafelerden gézlem yapma olanagi saglar.

4- Daha once deneylere ve Ogrenme ortamlarina katilma imkani
bulamammus 6ziirli 6grencilerin bu ortamlara katilmalarina olanak saglar.

5- Yeni anlayislarin gelismesi i¢in olanaklar saglar.

6- Her Ogrencinin kendi 6grenme hizina gbre deneyim yagamasina ve
boylelikle 6grenme olayini daha etkin bir bigimde gerceklestirmesine izin
Verir.

7- Ogrencilere sinirli simf ortamlarinda sikistirilmis zamanlarda deneyim
kazandirmaktan ziyade daha genig bir zaman aralig1 saglar.

8- Karsilikli bir etkilesim gerektirdiginden 6grencilerin pasif durumdan
aktif konuma gegmelerini saglar.

9- Yaraticilig1 tesvik eder.
10- Sosyal bir atmosfer olusturur.
11- Bilgisayar becerilerini gelistirir (Cavas vd., 2004, s. 115).

Kaleci ve Tiiziin arastirmalarinda sanal gergekligin egitim alaninda kullanimi ve
avantajlari i¢in su ifadeleri aktarmiglardir:

Sanal gerceklik uygulamalart soyut kavramlarin &gretilmesinde
matematik alaminda; tarihi olaylarin ve yeryiizii olusumlarinin daha iyi
kavranmasinda tarih ve cografya alanlarinda etkin  sekilde
kullanilabilmektedir. Ayrica dil 6gretimi icin farkli iilkelere sanal olarak
gidilip oradaki insanlarla etkilesimde bulunulabilir. Cevrimi¢i ¢ok
kullanicili sanal gergeklik uygulamalar1 yardimu ile her bir kullanicr farkl
sanal gerceklik cihazlar1 kullanarak ayni sanal ortamlarda birbirlerini
gorebilmekte, iletisim ve etkilesime gecebilmektedir. Bu tiir uygulamalar
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etkin igbirlikli calisma faaliyetlerinin yerine getirilmesini saglamaktadir
(Kaleci ve Tiiziin, 2016, s. 553).

Kaleci ve Tiiziin’in calismasindaki soyut kavramlarin &gretilmesinden
hareketle, yabanci dil 6gretiminde sanal gergekligin 6zellikle dgrencilerin soyut
olarak addettigi dil bilgisi konularinda kullanilmasinin miimkiin oldugu
diisiincesine varilabilir. Ciinkii 6grencilere herhangi bir materyal esliginde,
somutlastirarak dil bilgisi konular1 verilmedigi takdirde; 6grencilerin bu konuyu
kavrama ve Ogrenme konusunda birtakim sikintilar yasadigi son yillardaki
calismalardan goriilebilmektedir. Bu noktada sanal gergeklik kullanimi, soyut
konuyu somutlastirarak Ogrenciye daha kalici bir 6grenme saglayacagi
sOylenebilir.

Kaleci ve Tiziin’e gore sanal gergekligin faydalarinin yaninda birtakim
sinirliliklart da mevcuttur:

Sanal gerceklik uygulamalarmin maliyetlerinin yiiksek olmasi, erigim
imkanlarinin kisith olmasi, egitim sektoriine uyarlanmasinin uzmanlik
gerektirmesi ve zahmetli olmasi, her kullanici igin kullaniminin kolay
olmamasi ve teknik bilgi gerektirmesi, uzun sireli kullanimlarda saglik
sorunlarina yol agabilmesi (bas ve goz agrisi gibi) birer simirlilik olarak
gbze carpsa da bu uygulamalarin kullanim avantajlart gdz Oniinde
bulunduruldugunda bu smirliliklarin  zamanla iistesinden gelinebilir
(Kaleci ve Tiiziin, 2016, s. 553).

Kaleci ve Tiiziin ayrica sanal gergeklik uygulamalarinin potansiyel avantajlarin
su sekilde ifade etmistir:

- Disaridan gelen etkenlerden soyutlanarak, sadece {izerinde galisilan
bilginin {izerine segici olarak odaklanilmasini saglayabilir.

Sanal gergeklik dgrencilere dersi anlamada giiglii bir ortam saglayabilir.

Sanal gerceklik Ogrencilerin yaraticithik ve Ozgiiven becerilerini
artirabilir.

- Ogrenenlerin inceleme ve kesfetme imkanlarinin olmadigi yerlerin
incelenmesinde &grenenlere kolayliklar saglayabilir.

Olusturulmast miimkiin olamayan ortamlarin olusturulmasini ve
ogrencilerin bu ortamlarda deneyim yasamalarini saglayabilir.

- Ogrenenler kendi 6grenme hizlarma gére istedikleri kadar uygulamalara
katilarak daha etkili bir 6grenme gergeklestirebilirler.

- Ogrenenler zaman ve mekandan bagimsiz olarak uygulamalara
katilarak sanal gerceklik deneyimi yasayabilirler.

- Ogrenciler gercek yasam ortamlarindaki gibi kesfetmeye yonelik ve
fiziki ¢aba gerektiren bir gorevi bilgisayar basinda yorulmadan
gerceklestirme imkanina sahip olabilirler.
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- Sanal gergeklik ortamlar1 etkilesim ve aktif katilim gerektirdiginden
ogrenenleri pasif olmaktan ¢ikarip aktif hale getirebilmektedir.

- Sanal gergeklik uygulamalar1 ile 6grencilerin farkli sanal gerceklik
donanimlarini kullanma becerileri artabilir.

- Ogrenenler sanal gergeklik ortamlarinda kendi kendilerine kesfetme
olanagina sahip olarak yaparak ve yasayarak 6grenebilirler.

- Sanal ger¢eklik ortamlar1t gergek yasam etkinlikleri esnasinda
karsilagilabilecek risk faktorlerinin 6niine gegebilecektir.

- Deneylere ve 6grenme ortamlarina katilma sansi bulamayan engelli
bireylerin sanal gerceklik ortamlari ile 6grenme deneyimleri yasamalari
saglanabilir.

- Sanal gergeklik uygulamalari ile birbirinden uzaktaki ve ortak ilgiye
sahip bireyler ortak projeler i¢in bir araya gelerek farkli deneyimler
yasayabilir (Kaleci ve Tiiziin, 2016, s. 553).

Tiiziin, ¢alismasinda sanal ortamlarin oryantasyonda kullanimi iizerine egilmis,
aragtirmanin  kullanilabilirlik testine katilan kullanicilarin  oryantasyon
siireglerini yasadiktan sonra, siire¢ hakkinda olumlu geribildirimler verdigini
belirtmistir. Bu olumlu doniitlerden hareketle ¢ok-kullanicili sanal ortamlarin
bireylerin yeni bir durum veya ortama uyum saglamalarn agisindan
kullanilabilecegi yoniinde goriis bildirmistir (Tiiziin, 2009, s. 444).

Fineschi ve Pozzebon, bilimsel ¢aligmalarinda sanal gergekligi miize gezisi i¢in
kullanmislardir. Bu ¢alismada, Italya’nin Siena sehrinde yer alan Santa Maria
della Scala miizesini sanal gergeklik ortamina tasimislar ve sanal gezi ortami
olusturmuslardir. Bahsi gecen sanal ortamda ise Oculus Rift sanal gergeklik
gozligii ile GoPro Hero 3 teknolojilerini kullanmislardir. Boylece katilimcilara
orada bulunmadan, sanal bir gezi deneyimi yasatmay1 amaglamiglardir (Fineschi
ve Pozzebon, 2015, s. 4).

Fineschi, Pozzebon ve Tiiziin’iin ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde; sanal
gercekligin  Ogrencilerin  gezi-gézlem yapma imkanlarmin bulunmadigi
durumlarda  kullanilabilecegi fikrine varmak miimkiindiir. Ozellikle
TOMER lerde dgrencilerin gerek oryantasyonu gerekse kiiltiirel ve dilsel alg
olusturmalar1 adina gezi programlarinin artirilmasi yararli olacaktir. Gezi
programlarinin gergeklestirilemedigi ya da eksik kaldigi durumlarda ise sanal
gerceklik ile Ogrencilerde bu algi gelistirilebilir; sanal gergeklik bir kiiltiir
aktaricisi ve 0grencide dil algisi olusturma araci olarak kullanilabilir.

Kaufmann, Schmalstieg ve Wagner, ¢alismalarinda sanal ger¢ekligi Matematik
ve Geometri egitiminde kullanmus; Ogrencilerin kagit-kalemle yarim saatten
fazla siirecek bir ¢alismay1 ¢ok kisa siirede tamamladiklarini ve bu duruma
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cabuk adapte olduklarini gozlemlemislerdir (Kaufmann, Schmalstieg ve
Wagner, 2000, s. 273).

Abdiisselam ve Karal, artirilmis gercekligin etkisini Fizik 6gretimi sirasinda
ogrencilerin akademik basarilar iizerine ¢alismislar, 6zellikle 68rencilerin soyut
ve ilgi-motivasyonlarinin diigiikk olabilecegi derslerde artirilmis gergeklik
sayesinde bu olumsuz durumlarin ortadan kalkabilecegine yonelik bulgulara
ulagsmiglardir. Arastirmalarinda, 6grencilerin yeni gelistirilen cihaz gibi giincel
teknolojilere ilgi duyduklarin1 gérmiisler; bu giincel teknolojilerle 6grenme
ortamlarinin  zenginlesecegini ve bu yeni teknolojilerin 6grencilerin
ogrenmelerine destek olacagini ifade etmislerdir. Calismanin devaminda,
artirlmis  gerceklik icin; “Ogrencilerin = simif ortamindaki uygulama
etkinliklerine katilimlarini cesaretlendirdigi, bu ortamlarda goniilliiligiin arttig1
tespit edilmistir” ifadelerini kullanmuslardir (Abdiisselam ve Karal, 2012,
s. 178). Bu ortamlarda yapilan etkinliklerin diger ortamlara gore ogrencilerde
daha ¢ok merak duygusunu uyandirdigini, hevesle derse katildiklarini,
teknolojinin yeni olusunun mevcut ilgilerini artirdigimi aktarmiglardir. Ayrica
soyut bir Fizik konusunun islenmesi esnasinda kisa olan dikkat siirelerinin ve
ilgi dagmikliginin, artirllmis gerceklik ortamiyla birlikte aksine bir durum
aldigini, soyut kavramlarin somutlagsmasiyla birlikte dikkat siirelerinin de
arttigin1  gozlemlemislerdir. Abdiisselam ve Karal ¢alismalarinin sonlarinda
Oneri olarak, artirilmis gerceklik uygulamalarinin Fatih Projesi kapsamina
almmasi, Fatih Projesi kapsaminda artirilmig gergeklik uygulamalariyla okul
igi-dis1 etkinliklerin desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir (Abdiisselam ve
Karal, 2012, s. 178).

Sanal gerc¢ekligin dil 6gretiminde kullanimi konusunda literatiire baktigimizda,
karsimiza yabanci dil o6gretimi ile ilgili ¢alismalar ¢ikmaktadir. Bunlardan
birkacini incelemeye ¢alisacagiz:

Can, yabanci dil 6gretimi kapsaminda 6grenen 6zerkligi lizerinde sanal 6grenme
ortamlarmin etkisini calismistir. Sanal &grenme ortamn olarak Ikinci Hayat
(Second Life) platformunu kullanmigtir. Can’a gore sanal 6grenme ortami olan
Ikinci Hayat (Second Life) platformu su faydalari saglamaktadir;

Ozerk o6grenmenin gerceklestirilebilecegi uzaktan egitim, birlikte
o0grenme, sif diginda O6grenme, kendi kendine Ogretme — O6grenme,
uzlagmaci 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, proje temelli 6grenme gibi bircok
baglamda kullanilabilir. Buna ek olarak, dgrencilere se¢cme Ozgiirliigii
tantyarak, 0grenme ortamini tasarlama, yaratma ve liretme olanaklarini
saglayarak 6grencilerin 6grenme siirecini olugturmalarina ve bu siireci ve
ortami sahiplenmelerine yol agabilir. Bu bakimdan 6zerk 6grenmenin,
bireysellestirilmis ve 6grenci merkezli yanina vurgu yaparak &zerkligin
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birlikte ¢alisarak igbirligi icinde 6grenme oldugunu da vurgulamaktadir
(Can, 2012, s. 82).

Arslan, Armagan ve Sozcii, yabanci dil 6gretiminde 3 boyutlu sanal gergekligi
arastirmiglardir. Bu ¢aligmalarinda ulastiklart sonug su sekildedir:

Egitimde ve yabanci dil egitiminde kullanilan 3 boyutlu sanal gergekligin
Ogrencileri motive ettigi, zaman ve mekan kavramindan bagimsiz olarak
Ogrencilere egitim imkan1 sundugu ortaya ¢ikmistir. Yapisalci yaklagimin
destekledigi 3 boyutlu sanal gergeklik Ogrencilere kendi avatarlarin
olusturma imkani sunarak onlar1 bilgiyi tiiketen degil {ireten bireyler
olmalar1 i¢in imkanlar sunuyor. 3 boyutlu sanal gerceklik imkani sunan
bilgisayar oyunlari, similasyonlar, video oyunlar1 Ogrencilerin
assosyallesmeden Dbirbirleriyle iletisim kurmalarina imkan vererek
yabanc dil 6grenmelerini saglamaktadir. Yapilan ¢aligsmalarda geleneksel
yontemlere gore olumlu sonuglar alan 3 boyutlu sanal gergekligin
siirhiliklar1 da bulunmaktadir. Iletisim icin internet, bilgisayar ve
elektrige ihtiyact olan bu ydntem, bilgisayar oyunlarinin sinirli sayida
tiretilmesi, profesyonel bir yazilimci gerektirmesi ve yeteri kadar 3
boyutlu sanal uygulama segenegi olmamasi bu yontemin yayginlasmasini
engellemektedir (Arslan, Armagan ve Sozcii, 2015, S. 5).

Barreira ve arkadaslar1 ¢alismalarinda, artirilmis gergekligin farkli dillerde
kelime &grenimine etkisini degerlendirebilmek adina bir oyun tasarlamis ve
bunu ilkokul 6grencilerine uygulamislardir. Bulgularinda, artirilmis gerceklik
oyununu kullanan ¢ocuklarin, sadece geleneksel yontemleri kullanan ¢ocuklara
gore daha iistiin bir Ingilizce grenme siirecine sahip olduklarma erismisler ve
ayrica c¢ocuklarm bu artirilmis gerceklik oyununa kolayca adapte oldugunu
gbzlemlemislerdir. Calismalarinin devaminda artirilmig gerceklik oyunlarinin
kiiciik cocuklarin sozciik ve kavram 6grenme siireclerinde olumlu bir pedagojik
etkiye sahip olduklarini, bu nedenle artirilmis gergekligin kisa vadede, bazi
egitim alanlarindaki simif faaliyetlerinde kullanilabilecek Gnemli bir arag
olduguna inandiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenler acisindan ise artirilmis
gercekligin, farkli dil konulariyla ilgili 6gretim siire¢lerinde yer yer yapilan
basarisiz ¢abalardan kaynakli bircok zorlugun {istesinden gelebilecek &gretici
bir materyal olabilecegini ifade etmislerdir (Barreira, Bessa, Pereira, Adao,
Peres ve Magalhaes, 2012, ss. 5-6).

Tagkiran, Koral ve Bozkurt, c¢alismalarinda artirilmus  gergeklik
uygulamalarinin; etkilesimi yiiksek, 6grenme siirecine faydali ve O6grenme-
Ogretme siiresince kullanimimin kolay oldugu yoniinde bulgulara ulagmiglardir.
Yaptiklar1 ¢alisma kapmasinda ayni zamanda &grencilere anket uygulamuislar,
bu anket sonuclarindan hareketle Ogrencilerin  artirilmis  gergeklik
uygulamalarindan memnun kaldiklarini;  bu  uygulamalar1t  eglenceli,
motivasyonu artiran, yaparak-yasayarak Ogrenmeye olanak saglayan,
Ogrencilerin siirece aktif olarak dahil olmalarini saglayan materyaller olduklari
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yoniinde goriis bildirdiklerini aktarmiglardir. Ayrica c¢alismadaki bazi
katilimcilar, uygulanan ankette artirilmis gerceklik uygulamalarinin yabanci dil
ogretimindeki soyut konular1 somutlastirdigi ve Ogrenilenleri hatirlamay1
kolaylastirdigi yoniinde goriis aktarmuslardir (Taskiran, Koral ve Bozkurt, 2015,
ss. 5-6).

Tim bu verileri birlikte degerlendirdigimizde, sanal gergekligin ve araglarinin
egitim alaninda, 6zellikle de yabanci dil 6gretimi kisminda bir¢ok avantaj, fayda
sagladigim1  gorebilmekteyiz. Sanal gercekligin yeni bir teknoloji olusu,
giinlimiizde 6grenicilerin bu tarz yeni teknolojilere ilgisinin yliksek olmasiyla
birlikte 6grenici motivasyonunu ve hazirbulunugluktan kaynaklanan sorunlari
azalttig1 sOylenebilir. Sanal gercekligin bunlarin yaninda, ulasilamayacak ya da
gercek hayatta tehlikeli olan durumlara ulasmayi saglamasi, birinci elden
tecriibe sunmasi ve yarattigi gerceklik hissiyati diger artilart olarak sayilabilir.
Mevcut avantajlari igin sanal gergekligi yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggretimine
uyarlamak, oOgrenci motivasyonunu artirmak, ogretim siirecindeki verimi
artirmak adina faydali olacaktir.
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Giris

Bir disiplin olarak yabanci dil 6gretiminin alani dil bilimleriyle bircok noktada
kesisir. Stern’in de belirttigi gibi 1940’lardan 60’11 y1llara kadar yalnizca dilbilim
ve psikolojinin yabanci dil 6gretimi konusundaki problemleri ¢6zme konusunda
en iyi dayanag olusturabilecegi diisiiniilmiistiir. Ancak, 1960-1970 arasinda her
iki alanda da kaydedilen gelismeler bu siirecin diisiiniildiigii kadar basit
olmadigimi ortaya koymustur. Birgok kuramci o dénemde yeni yeni gelisen dil
bilimlerinin dil 6gretimi alanina daha etkili bir sekilde dahil olabilmesi i¢in
uygulamali dilbilimin dil bilimleri alanindaki kuramsal gelismelerle dil 6gretimi
uygulamalari arasinda bir koprii kurabilecegi diislincesinde uzlagsmiglardir (Stern,
1983, s. 35). Bussiireg igerisinde, 1960’lardan itibaren etkili olmaya baglayan dilin
bir iletisim arac1 oldugu diisiincesini yansitan ve 1972 yilinda ilk kez Dell Hymes
tarafindan kullanilan iletisimsel yeti kavrami yabanci dil 6gretimi kuram ve
uygulamalarini sekillendirmistir (Stern, 1983, s. 111) ve daha sonra bu fikir bir
yabanci dil 6gretimi yaklagimina evrilmistir. “Bu yaklasimi, kendisinden 6nceki
yontemlerden ayiran en 6nemli 6zellik, kuramsal temellerinin tek bir bilimsel
alanin verileriyle sinirli kalmak yerine, yabanci dil 6gretiminde etkisi olabilecek
cesitli alanlarin (6grenim psikolojisi, toplumbilim, vb.) ilgili verilerinden
yararlanarak olusturulmasina dayanmasidir” (Onursal, 2006, s. 87). Gortldugii
gibi, giiniimiizdeki yabanci dil 6gretimi uygulama ve kuramlar1 birgok konuda
genel dilbilim ve gesitli dil bilimlerinden beslenmistir ve onlarla birlikte
sekillenmistir. Buradan yola ¢ikarak, giiniimiiziin paradigmasi olarak kabul
edilebilecek iletisimsellik anlayis1 ile paralellik gosteren dilbilimsel bakis
acilarimin yabanci dilde dlgme ve degerlendirme konusunda da katki saglayacagi
diistintilmektedir.

Bir 6gretim programinin dlgme ve degerlendirme agamasinin bir pargast olarak
uygulanan smavlarda yalmzca program dahilinde O6gretilenlerin sinanmasi
gerektigi, dlgmenin temel ilkelerinden biri olarak kabul edildigi i¢in program
iceriklerinin smav igeriklerini belirledigi biiyiik oranda iizerinde uzlasilan bir
onermedir. Fakat son zamanlarda uluslararasi alan yazinda siklikla deginilen bir
konu da smavlarin da programm igerigini ve uygulanmasini sekillendirmede
olumlu ve olumsuz etkilerinin oldugudur. Bu etki, ingilizcede “backwash effect”
ve “washback effect” olarak iki sekilde terimlesmistir. Tiirkge alan yazinda bu
kavram i¢in heniiz yerlesmis bir terim bulunmamaktadir. Fakat g¢esitli
kaynaklarda ket vurma etkisi, olumsuz transfer, geriye doniik etki ve simavin
yankilanma etkisi gibi gesitli sekillerde ifade edilmistir (Yaman ve Ekmekgi,
2018, s. 162). Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaminda da, en azindan
TOMER’lerdeki baglam cercevesinde hedef kitlemizi olusturan &grenicilerin
biiyilk bir ¢ogunlugu icin Tiirkge yeterliklerini program sonunda yapilan
sinavlarla belgelemelerinin akademik hayatlarina devam etmelerinde bir 6n kosul
oldugu diisiiniiliirse, bu konu 6zelinde heniiz bir ¢aligma yapilmamig olmasina
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ragmen boyle bir etkinin varligindan s6z etmek yanlis olmaz. Bu sebeple,
programlarin igerik ve teknik olarak iletisimsel yaklasim dogrultusunda
doniistiirilmesinde 6gretim siirecinin bir pargasi olan 6l¢gme ve degerlendirmenin
de etkin bir rolii oldugu diisiiniiliip, calismanin ¢ercevesi bu kaygilarla ¢izilmistir.
Ayrica, bir yabanci dilin 6gretiminde etkili olan herhangi bir ders malzemesinin
ya da teknigin 6l¢gme amagh da kullanilabilecegi (Terry’den akt. Brandl, 2008,
ss. 370-71) gbz oOniinde bulunduruldugunda, sézceleme kuramlari, edimbilim,
toplumdilbilim, metin dilbilim ve séylem ¢oziimlemesi gibi dilbilimsel ¢alisma
alanlarinin sinav hazirlama konusunda yol gosterici olacagina dair bu ¢alisma
kapsaminda ortaya konulacak olan bir¢ok hususun, ders malzemesi hazirlama
konusunda da gegerli ve yararli olacagi soylenebilir.

Alan yazinda yabanci dil 6gretiminde degerlendirmeye iliskin bir¢ok formattan
bahsedilir. Bunlarin arasinda 6z-degerlendirme, iiriin dosyalariyla degerlendirme,
akran degerlendirmesi, ¢esitli sekillerdeki sozlii sinavlar ve geleneksel anlamdaki
yazili smavlar vardir (Brandl, 2008, s. 373). Elbette ki her bir degerlendirme
formati lizerinde ayr1 ayrt durmak gereklidir ama hazirlama, uygulama ve
degerlendirme kolaylig1 ve geleneksel olarak kabul gérmis bir format olarak
yaygin bir sekilde kullanilmasi sebebiyle bu galismanin konusu dilbilimsel bir
bakis agisinin 1s18inda en ¢ok doniistiiriilmesi gereken formatlardan biri olarak
kargimiza ¢ikan yazili siavlar ile sinirlandirilmig ve yalnizca goktan segmeli
maddeler ele alinmigtir. Fulcher ve Davidson’a gore artik ¢oktan se¢meli
sorularin ger¢ek hayatta karsilasilmayan bir olgu oldugu iddiasina dayanan bu
madde tiiriiniin otantikligi ve buna bagli olarak gegerligine dair tartismalar geride
birakilmistir. Bunun yerine, ¢oktan se¢meli maddelerden olusan setlerin belli bir
sinavda o maddelere verilen cevaplarin simnava giren 6grenicilerin bilgi ya da
yeteneklerine dair yapilmasi istenen ¢ikarimlar1 destekler nitelikte olup
olmadigin1 belirlemek i¢in nasil kullanildigina odaklanilmalidir (Fulcher ve
Davidson, 2006, s. 63). Ne var ki, bu tiir sinavlarin iletigimsel performansi her
yOniiyle 6lgmede yetersiz kalacagimin ve dolayisiyla bu tiir sinavlarin 6tesine
gecmenin gerekliliginin altinin ¢izilmesi de 6nemlidir.

iletisimsel Yeti ve Bilesenleri

Oncelikle Avrupa’da dil &gretimi uygulamalarma dair ortak bir dayanak
olusturmak amaciyla ortaya koyulan diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninin
(AOBM) vyaklagiminin ¢ergevesinin ¢izilmesinde onemli bir rol oynayan
iletisimsel yeti kavramini (Council of Europe, 2001) aciklamak gerekli
goriilmistiir ¢linkii sonraki boliimlerde yazili sinavlardaki g¢oktan se¢meli
maddelerin olusturulmasi siirecinde ¢esitli dilbilimsel ¢alisma alanlarinin katkisi,
bu bolimde sozii edilecek yetilerle iliskilendirilerek ortaya koyulmaya
calisilacaktir.
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Yukarida bahsedildigi gibi iletisimsel yeti kavramini Hymes (1972) ortaya
atmigtir. Savignon ilk ortaya ¢iktigi zamanlarda iletisimsel yetinin terim olarak
yeni olmasina karsin, arkasinda yatan fikrin birgok kisi i¢in net oldugunu
vurgulamigtir. Bu fikir ise eger dil 6greniminin amaci dili kullanmaksa, dili
ogrenen kisilerin yeterliginin gelisip gelismediginin 6grenicinin iletisim kurma
yetenegiyle degerlendirilmesi gerektigidir (Savignon, 2018, s. 1). AOBM’de
ogrenicilerin dili kullanirken, yani alimlama ve iiretim gibi dil etkinliklerini
gerceklestirirken, gelistirdikleri yetilerden faydalandiklarindan s6z edilir ve
iletisimsel dil yetisinin ii¢ temel bileseni siralamr®. Bunlar dilbilimsel yeti,
toplumdilbilimsel yeti ve edimbilimsel yetilerdir (Council of Europe, 2001, ss. 9-
13). Buradan hareketle, ancak bu ii¢ yeti kazanildiginda etkili iletisim
kurulabilecegi One siiriilebilir. Dolayisiyla 6gretim programlari bu yetileri
biitiinliiklii bir sekilde kazandirmayi hedeflemeli ve 6lgme ve degerlendirme
stireglerini de bu yaklagima paralel olarak yapilandirmalidir. Dikkat edilirse
burada dogrudan yetilerin dl¢iilmesinin hedeflenmesinden s6z edilmemektedir
ciinkit AOBM’de de belirtildigi gibi bu miimkiin degildir. Bu baglamda, ancak
performanstan yola ¢ikilarak yeterlik hakkinda bir genelleme yapilmasi miimkiin
olabilir. Yeterlik yetinin performansa dokiilmiis hali olarak disiiniilebilir ve
Sinavlar yalnizca performansi dlcer. Sinav sonuglarindan hareketle performansin
arkasinda yatan yetilere dair ancak ¢ikarim yapilabilir (Council of Europe, 2001,
S. 187). Buradan da anlasilabilecegi gibi bu {i¢ yetinin islevselligi arka planda
olsa da, bunlar 6lgme degerlendirme siireclerinde de goéz oniinde bulundurulmasi
gereken unsurlardir. Bu nedenle, bu caligma kapsaminda bu yetileri de
ayrintilandirmak gereklidir.

Dilbilimsel yetiler sozciiksel, sesbilimsel ve sozdizimsel bilgi, beceri ve bir
sistem olarak dilin diger boyutlariyla ilgilidir (Council of Europe, 2001, s. 13).
Kiran’in da belirttigi gibi “Saussure’e gelinceye dek, dil olgusu (. . .) sadece bir
sozciikler dizisi olarak anlasiliyordu. -Bu nedenle, bir dilin tiim sozciiklerini (ve
dilbilgisi kurallarini) bilen, o dili biliyor sayiliyordu” (2016, s. 19). Saussure ile
birlikte dil bir sistem olarak goriilmeye baglamistir. Bu gelisme ¢agdas anlamda
dilbilimin gelismesine 6nayak olmustur. Bu dilbilimsel gelismeler sonucunda da,
bagka bir dilde yeterligin dilbilgisi, sozvarlig1 ve dilbilimsel yetiden daha fazlasi
oldugu yaygin bir sekilde kabul gérmeye baslamustir (Brandl, 2008, s. 278). Bu
sebeple, sinavlarda da yalnizca dili bir sistem olarak ele alan maddelerin Gtesine
gecilmeli, dgrenicilerin dilbilimsel yeterliklerinin yani sira toplumbilimsel ve
edimbilimsel yeterlikleri de sinanmalidur.

! fletisimsel yetinin bilesenleri kuramsal boyutta gesitli sekillerde ortaya koyulmus ve
tartistlmistir. Bu ¢alismada AOBM temel alinmaktadir fakat alan yazindaki diger
tartigmalar i¢in Canale ve Swain (1980) aciklayici olacaktir.
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Toplumdilbilimsel yetiler dil kullanimin sosyokiiltiirel kosullar1 ile ilgilidir
(Council of Europe, 2001, s. 13). Bir baska deyisle, belli bir toplumsal durumda
uygun sozi séylemek ile ilgilidir (Brandl, 2008, s. 278). Selamlagma ve hitap
ifadelerinin sec¢imi ve kullanimi, iinlem ifadeleri, soz sirasi alma ve nezaket
gelenekleri, deyimler, atas6zleri vb. konular bu yetinin kapsamina girer (Council
of Europe, 2001, ss. 118-121). Toplumdilbilimsel yetinin kazandirilmasi 6zellikle
bir dili konugsmaya yeni baslayan kisilerin o dili anadili olarak konusan kisilerle
iletisimi agisindan onemlidir. Bu sebeple, dil yeterliginin Ol¢iilmesinde bu
alanlara yonelik sorularin bulunmasi ve madde tiirlerinin sosyokiiltiirel baglami
yansitacak sekilde yapilandirilmasi gereklidir. Bu konuya daha sonra sézceleme
kuramlart ile iliskilendirilerek daha ayrintili bir bicimde deginilecektir.

Edimbilimsel yetiler iletilerin nasil diizenlenip yapilandirdigi, iletisimsel islevleri
yerine getirmek i¢in kullanildigi, ve etkilesimsel agidan siralandigini belirleyen
ilkelerin bilgisine sahip olmak ile ilgilidir. Goriildiigii tizere bu yetinin
kapsaminin genis olmasi bu yetinin de bilesenlerinin farkli alanlardan
beslendigine isaret eder. Metinde gegtigi haliyle edimbilimsel yetiler, sdylemsel
yeti, islevsel yeti ve tasarim yetisinden olusur (Council of Europe, 2001, s. 13).
Soylemsel yeti konusucunun ya da dgrenicinin bagdasik sdylemler iiretebilmek
icin sozceleri siralaylp diizenleyebilmesi yetenegidir. Sozcelerin siralanmasi,
konu ya da izlek, neyin 6nceden verilmis ya da neyin yeni oldugu, dogal siralama,
sebep sonug iligkileri; ve sOylemin izleksel diizeni, bagdasiklik ve tutarlilik,
mantik siralamasi, bicem ve konumlanis, retorik etkililik ve Grice’nin ilkeleri
acilarindan yapilandirihip yiiriitiilmesi yetenegini kapsar (Council of Europe,
2001, s. 123). islevsel yeti ise sdylemler ve metinlerin iletisimde belirli islevsel
amaglarla kullanilmasi ile ilgilidir. Bunun i¢in yalnizca hangi islevlerin hangi
dilsel yapilarla ifade edildigini bilmek yeterli degildir. Etkilesimin taraflari her
hamlenin bir cevap gerektirdigi ve bu hamlelerin etkilesimin agilisindan bitisine
kadar amacina yonelik olarak devam eden bir dizi asamada etkilesimi bir adim
daha ileriye gotiirdiigii bir etkilesim igine girerler. Bu agidan yetkin olan
konusucular bu siireci anlayip yiiriitme becerisine sahiptirler ve bu da tasarim
yetisinin alanma girer (Council of Europe, 2001, s. 123). Goriildigi gibi
edimbilimsel yetiler iletisimde temel bir isleve sahip olup AOBM nin dil 6gretimi
yaklagimmin 6nemli bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu nedenle, smavlarda
Ogrenicilerin edimbilimsel yetilerine dair ¢ikarimlar yapilabilecek maddelerin
bulunmamasi 6lgme ve degerlendirme siirecinin gegerlik boyutu a¢isindan sorun
teskil edecektir.

Sonug olarak, bu bdliimde iletisimsel yeti kavramui ele alinarak yabanci dil
Ogretim uygulamalarinda smavlarin ortaya koydugu sonuclardan ne gibi
cikarimlar  yapilabilecegi iletisimsel yeti kavramu alt basliklarinin
adlandirilmasindan da anlasilabilecegi iizere dil bilimleri ile dogrudan iliskilidir.
Bir sonraki boliimde bu iliskinin her bir ¢alisma alanina gore ¢oktan segmeli
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maddelerin yapilandirilmasi siirecinde nasil yansitilabilecegi arastirilip bu yonde
ornek maddeler sunulacaktir.

Yapisalcilik ve Sézceleme Kuramlari

Bir oOnceki bolimde incelenen ve giiniimiizdeki dil Ogretim anlayigini
sekillendiren yetilerin kavramsallastirilmasinda yapisalcilik sonrasinda ortaya
cikan dilbilimsel gelismelerin etkisinden s6z edilmisti. Bahsi edilen dilbilimsel
caligma alanlar1 Saussure’iin ortaya koydugu ve yapisalciligin temelini olusturan
dil ve s6z karsithgindan yola ¢ikmis ve bu karsitligin 6tesine ge¢gmislerdir (Kiran
ve Eziler Kiran, 2018, s. 251). “F. de Saussure’e gore dil, dil yetisinin toplumsal
ve kurallasmis yonuidiir; insanlar arasinda genis bir sozlesmeden, bir uzlagimlar
biitiiniinden dogan toplumsal bir kurumdur” (130). Saussure’iin ortaya koydugu
sekliyle dil bir sistemdir ve iletisimi saglar. S6z ise “bireysel dil diizleminde
gerceklesen bir eylemdir; dili olusturan kurallar ve gostergeler biitiiniiniin, o dili
konusan kimseler tarafindan uygulamaya konmasi, bir baska deyisle, dilin
gerceklesmesidir” (131). Bu durumda dil soyut, s6z ise somuttur.

Saussure dili, dilyetisinin toplumsal yonii olarak gérmistiir fakat s6ziin
toplumsal, tarihsel ve o andaki tiretim kosullar1 ile iligskisine dair bir vurgu
yapmamigtir. Sozii tretim kosullari ile iliskilendiren kisi Benveniste’dir ve
aslinda Benveniste’e gore toplumsal olan sézcelemedir (Kiran, 2016, s. 110).
Benveniste, Saussure’iin kullandigi s6z kavraminin yerine sdylem kavramini
Onermistir. Boylece “dili soze doniistirme durumu” (107) yani sdzceleme
durumunu da kavrama dahil etmenin gerekliligini ortaya koymustur ve buradan
sozceleme kuramlari dogmustur. Soézceleme “konusucunun dili kendi adina
isleyise gegirme olgusudur” (Benveniste, 1995°ten akt. Eziler Kiran, 2016,
s. 109). Dubois, ise Benveniste’in agikga belirtmedigi ama ortiik olarak ¢esitli
sekillerde iizerinde durdugu baglam kavramini sdzcelemenin énemli bir unsuru
olarak ortaya koyar ve sozcelemeyi “belli bir baglamda, sonucu sézce olan
bireysel edim” (akt. Eziler Kiran, 2016, s. 110) olarak tanimlar. Buradan da
anlagilacag lizere, s6zceleme sonucunda ortaya ¢ikan dilsel iiriin, sdzce; ve bir
sozce iletisim durumuyla birlikte ele alindiginda sézii edilen sey ise sdylemdir
(akt. Eziler Kiran, 2016, ss. 109-113).

Dil dgretim siireglerinin temelinde bir 6gretim programm dahilinde kaynagin ne
olarak goriildiigii ya da nasil tanmimlandigi vardir ve &gretim programinin
sekillendirilmesinde ortiik bir sekilde de olsa dnemli bir rol oynar. Ikinci/yabanci
dil 6gretimi alaninin da geldigi noktada Saussure’iin bir gostergeler dizgesi olarak
ortaya koydugu sekliyle dil lizerinde artik durulmamakta ve ¢ogunlukla dil bir
iletisim araci olarak kabul edilmektedir. “Kisacasi giiniimiizde Saussure’iin
sOzilinii ettigi anlamda duragan ve edilgen bir dil degil, bu dilin iletisim
durumunda bir konusucu tarafindan isleyise gegirilmesi 6gretilmektedir” (Eziler
Kiran, 2016, s. 124). Eziler Kiran, ikinci/yabanci dil 6gretiminin kaynagini
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dilbilimsel agidan degerlendirip giiniimiizdeki yabanct dil = &gretimi
uygulamalarinin baglam disinda var olan dili degil de sdzcelemeyi 6gretmeyi
hedefledigini ifade etmektedir. Bu yaklasimin AOBM’deki karsiligina bir 6nceki
iletisimsel yeti kavramuyla iliskilendirilerek deginilmistir. letisimsel yetinin
Ogrenicilere kazandirilmasinin yalnizca bir dizge olarak dilin kurallarinin
ogretilmesiyle ger¢eklesmedigi vurgulanmustir. Polat, bir dilde iletisim kurmay1
O0grenmenin, o dilin yalmzca sesbilgisel, yazimbilgisel, bicimbilimsel,
dizimbilimsel kurallarinin 6grenilmesi ve sozciik dagarciginin ezberlemesi
olmadigimi, bununla birlikte o dilin konusuculari arasindaki iletisimi
sekillendiren toplumdilbilimsel kurallarin ve kullanimlarin da O6grenilmesi
anlamina geldigini belirtmistir (2002, s. 66). Buradan da anlasilabilecegi gibi hem
ogretilen dilin kendi 6zelliklerinin, hem o dilin kullanildigi toplumun
ozelliklerinin, hem de baglamsal dil kullaniminin kavranmasi iletisimsel yetinin
kazanilmasinda 6nemli rol oynar.

Sozceleme kuramlarinin dil kullaniminin temel bir unsuru olarak ortaya koydugu
s6zceleme durumunun, vyani baglamin, sinavlarin iletisimsel boyutunu
giiclendirmekteki roliinii 6ncelikle bunun dikkate alinmadigi bir 6rnekten yola
¢ikarak ortaya koymaya ¢alisabiliriz. Dil 6gretiminde dili duragan bir olgu ve bir
kurallar butiinii olarak goriip 6gretim programini bu anlayisla sekillendiren bir
Ogreticinin ¢oktan se¢meli maddelerden olusan bir yazili smavda 6l¢mesini
yalnizca Ornek 1°deki gibi maddeler {izerine kurmasimin miimkiin oldugu
sOylenebilir.

Ornek 1.

Asagidaki bosluklar1 dogru eklerle tamamlayiniz.

1-Cop_ kutu

a)Un/su b) -/su ¢) sii/ nun d)iin/-
2-Masa st

a) nin/ i b) nun /i c)nin/i d) nun/i

Bu maddeler, 6grenicilerin bigcimbilimsel bilgisini dlgmeye yoneliktir. Bunlar
gibi maddeler kuralci dilbilgisi 6gretimi igin kullanilmakta, dilbilgisi kurallarinin
Ogretiminde alistirma olarak da faydali olabilmektedirler. Fakat bu tiir
maddelerde dil yalnizca bir kurallar biitiinii olarak goriildiigii ve dilin kullanim
boyutu goz ardi edildigi i¢in, yani Saussure’iin dil-s6z ayrimindaki ilk unsura
odaklanildig1 ve soézceleme durumu verilmedigi igin, iletisimsel olmaktan
oldukga uzaktirlar. Bir baglam i¢inde sunulmadiklari i¢in, soru kékiindeki dogru
ifadesinin dilbilgisi kurallarina gonderim yaptig1 diisiiniilebilir. Bununla birlikte,
ornek olarak birinci soruda dogru olarak kabul edilip 6grenicinin isaretlemesi
beklenen segenegin b segenegi olmasina ragmen c segeneginin dogru olarak kabul
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edilebilecegi bir baglam pekala 6grenicinin zihninde yaratilabilir. Heniiz boyle
bir sozce iiretilmemis de olsa, {iretilmesi dilyetisi sayesinde ve Tiirk¢e kurallari
dahilinde miimkiindiir. Ornegin, edebi bir metinde yazarin kendi iislubunca
iiretecegi “Masada ¢op gibi duran kiiciik bir kutu vardi. Kalem, ¢opsii kutunun
yaninda duruyordu” gibi tiimceler kulaga garip gelse bile kullanildiginda
anlagilabilir ve kabul edilebilirler. Dolayisiyla baglam diginda kurallara goére
yanlig olarak degerlendirilen sozciik 6bekleri, bir baglam iginde anlamli hale
gelebilir. Bu da ogreticilerin ya da sinav hazirlayan uzmanlarin sozceleme
kuramlarina dair farkindaliginin gerekliligine isaret eder.

Yukaridaki agiklamalarda ve Ornek 1°de goriildiigii gibi yazili smavlarda dilin
kullanim1 ve baglamin dikkate alinmasi ve sunulmasi sinavlarin iletisimsel
yaklagima uygunlugunu destekleyen bir unsurdur. Bu durumda bunlarin nasil
saglanabilecegine bakmakta yarar vardir. Baglam ile baslamak gerekirse, yazili
sinavlarda siklikla kullanilan tiimce temelinde yapilandirilmis soru tiplerinin
kullaniminin baglami ortaya koymakta yetersiz kaldig1 kabul goren bir gercektir.
Dolayisiyla yazili siavlarda sorularin bir metin iginde ya da diyalog iginde
sunulmast ve gorsel malzemelerle desteklenmesi gereklidir. Baglamin gorsellikle
olusturulmasina bir drnek asagida goriilebilir. Ornek 2°de konusmanin baglami
sunulmadiginda biitiin segenekler dilbilgisi agisindan dogru olarak kabul
edilebilir.

Ornek 2.
Asagidaki tiimceyi secenekler arasindan dogru sozciik ile tamamlayiniz.

Cop kutusu masanin

a) altinda b) yaninda ¢) iistiinde d) oniinde

Bunun gibi bir madde zaten sinavlarda yer almaz. Ancak, asagida sunulan Ornek
3’teki gibi bir resim ile birlikte verilip soru kokiiyle resimdeki baglama génderim
yapildiginda yalnizca bir cevap dogru olur ve bdylece 6grenicinin sézciik bilgisi
sinanabilir.
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Ornek 3.

Tilimceyi yandaki resme gore tamamlayiniz.

Cop kutusu masanin

a) altinda b) yaninda

¢) listliinde d) 6niinde

Bu seckilde baglam olusturulmus, boslugun gonderim yaptigi gonderge
somutlastirilmig ve dolayisiyla dogru secenek ¢ segcenegi olarak kesinlestirilmis
olsa da, ornek 3’te dilin kullanim boyutu hala eksiktir. Tiimce boyutunda verildigi
icin dilin iletisimsel yoniinii yansitmamaktadir. Bu eksik, sézceleme durumunun
soru kokiinde ortaya koyulmasiyla ve tek bir tiimce olarak degil de sdylem
icerisinde sunulmasiyla giderilebilir. Bir sonraki drnekte bunu gdzlemlemek
miimkiin olacaktir.

Ornek 4.

Yukaridaki resimde Mehmet ve Seda Mehmet’in evinde yemek yapiyor.
Diyalogu resme gore dogru sozciik ile tamamlayiniz.

Seda: Cop kutusu nerede?
Mehmet: Masanin

a) altinda b) yaninda c) iistiinde d) oniinde
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Ornek 4’te goriildiigii gibi, sdzceleme durumunun sdzsel olarak verilmesi ve
gorsel malzemelerle desteklenerek baglamin olusturulmasi, diyalog icinde
sunulan boslugun yalnizca ¢ segenegi ile tamamlanabilecegini ortaya koyar. Bu
saglanirken de dilin kullanimi temel alinir. Bu 6rnekte sinanmasi hedeflenen yine
dilbilimsel yetinin gdstergelerinden biri olan sdzciik bilgisidir ama bu iletisimsel
bir yaklagimla yapilmigtir. Bir bagka deyisle, burada dil degil sdzce, hatta sdylem
tizerinden bir madde yapilandirilmistir. Bu sekilde olusturulan bir baglam,
Ogrenicinin toplumbilimsel ya da edimbilimsel yetilerini harekete gegirmesini
saglayacak sekilde farkli unsurlari 6lgmek i¢in de kullanilabilir. Buna bir sonraki
boliimde deginilecektir.

Edimbilim ve Toplumdilbilim

Edimbilim temelde konusan 6znenin sdzceleme sonucunda olusturdugu sézcenin
dinleyici tizerindeki etkisini ele alir (Onursal Ayirir, 2016, s. 143). Yani hem
sozceleme kuramlar1 hem de edimbilim s6ylemsel unsurlar tizerinde durur. S6z
Eylem Kurami gercevesinde de Austin ve Searle gibi dilbilimcilerin temsil etigi
sekliyle edimbilimin sdzcenin igeriginin yani sira, olusturuldugu baglam
igerisinde gerceklestirmesi amaclanan islevle de ilgilendigi sdylenebilir (Kiran
ve Eziler Kiran, 2018, s. 297). Bu durumda, bir etkilesim i¢indeki 6znelerin
sozcelerini ne niyetle harekete gecirdigi ve sozcelerin o baglam igerisinde nasil
bir islev gordiigii ya da etki yarattiginin edimbilimin alanina girdigini iddia etmek
mimkiindiir.

Edimbilimin alanina giren s6zcelerin alic1 tizerinde yarattig1 etki, soyut bir olgu
olan dil sayesinde degil, dilin belli bir baglamda kullanimi, yani sézceleme ile
miimkiindiir. Ornek 4’te sunulan baglam giinliik yasamda karsilasilabilecek bir
durumdan yola ¢ikarak olusturulup bir diyalog olarak sunuldugu icin, bu diyalog
Ogrenicinin edimbilimsel yetisine bagvurmasini gerektirecek sekilde de
uyarlanabilir. Boylece sinavin iletisimsel boyutu bir adim daha 6teye tasinmis
olur.
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Ornek 5.

Yukaridaki resimde Mehmet ve arkadasi Seda Mehmet’in evinde yemek yapiyor.
Diyalogu dogru ifade ile tamamlayiniz.

Seda: Cop kutusu nerede?

Mehmet:

Seda: Yok, yok. Bir de sen dokunma ¢ope.

a) Masanin {iistiinde. b) Ver, ben atayim.

¢) Cope dokunabilir miyim? d) Cop kutusu var mi1 ki burada?

Ornek 5’te verilen segeneklerin ¢ogu diyalogun acilis ve kapanis ciimlelerinden
birisi ile uyumlu goriinse de diyalogun tamam diisiiniildiiglinde etkilesimin
anlamli bir biitlin olabilmesi ic¢in yalnizca b secenegi dogru olarak kabul
edilebilir. Polat’in da belirttigi gibi “iletisimde, bir edim soziin tek basina
bulundugu az goriilen bir durumdur. Her sdzce bir iletisim zincirine, bir iligkiler
dizisine baglidir. Ornegin bir 6neri, ardindan bir reddi, bir kabulii veya bilgi
sormayi getirebilir” (Polat, 2002, s. 66). Bu durumda 6grenicinin “Co6p kutusu
nerede?”” sorusunu aslinda konusucunun ¢6p kutusunun yerini merak ettigi i¢in
degil de elindeki ¢Opii atma niyeti oldugu i¢in sordugunu, konusucu “¢copii atmak
istiyorum” demese bile anlayabilmesi beklenmektedir. “Ver, ben atayim”
sOzcesinin bir emir degil de teklif edimini gergeklestirmek i¢in sarf edildigini ya
da “bir de sen dokunma ¢ope” sdzcesinin islevinin izin vermeme degil de iyi
niyetli bir gerek¢elendirme oldugunu fark edebilmesi istenmektedir. Bu sekilde,
ogreniciden oOrtiik bir sekilde ¢ok basit diizeyde bir sdylem ¢6ziimlemesi yapmasi
beklenip, o6grenicinin dil yeterliginin yaninda edimbilimsel yeterligi de
smanabilir. Bunu gergeklestirebilmek igin Ogrenicinin AOBM’de ¢ergevesi
gizilen yetilerden edimbilimsel yetinin bir alt basligi olarak sunulan séylem
yetisine ve islevsel yetisine basvurmasi gerekecektir. Dolayisiyla bu tiir
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maddelerden olusturulmus sinavlarin sonuglart Ogreticilere Sgrenicilerin
edimbilimsel yetileri hakkinda ¢ikarim yapabilmeleri i¢in de veri sunacaktir.

Edimbilimle iliskilendirilerek yukarida sozii edilen Austin’in kurami konusucu
icin yeni bir konum belirlemistir. Bu baglamda “konusucu sadece bir dil
kullanicist degil, ayn1 zamanda sosyal bir aktor, yani belli bir ¢cevrede yetismis ve
sOylemiyle, kendisini ¢evreleyen diinyaya etki eden bir kisidir” (Marget, 2016,
S. 261). Buradan yola ¢ikarak konusucunun toplumla iligkisinin iki yonli oldugu
sOylenebilir. Bu iliski, iletisimde de belirleyici bir role sahiptir. “Hymes, karsilikli
anlaglabilmenin, toplumlarin ortaklasa sahip oldugu dilsel ve toplumdilbilimsel
ozelliklere bagli oldugunu belirtmektedir. Ayrica, ayni dilbilgisi kurallarina
sahip, ancak soylesim kurallar1 birbirinden farkli yapida olan 6znelerin iletigim
kuramayabileceklerini” (Onursal, 2006, s. 88) belirterek toplumsal dinamiklerin
iletisim siirecinin O6nemli unsurlarindan biri oldugunu dile getirmistir. Bu
nedenle, bir dil bilimi olarak toplumdilbilimin iletisimsel yaklasimi benimseyen
dil 6gretim kuram ve uygulamalarina yol gosterici olmasi kaginilmazdir.

Sozceleme kuramlari ile dnemi agiga ¢ikarilan sdzceleme durumu ve baglam
kavramlariin edimbilime de dogrudan hizmet ettiginin altim ¢izmistik. Bu
kavramlar, toplumdilbilim agisindan da benzer 6neme sahiptir. Baglamlarin
cesitliligi ve bu baglamlarin beraberinde getirdigi toplumdilbilimsel dinamikler
sozcelerin belli bir islevi gerceklestirirken duruma uygunlugunun da
degerlendirilmesini gerektirir. Sozgelimi, bir s6z edimi farkli toplumsal
durumlarda farkli yapilar ya da ifadelerin kullanilmasini gerektirebilir.
“Toplumbilim bize, dili belirli durumlara uygun olmayan bi¢imlerde
kullanmanin, konusucuyu zor durumda birakabilecegini gosterdigine gore, hicbir
iletisim baglamini dgretim programi disinda tutmamakta yarar vardir” (Marget,
2016, s. 284). Programa dair g6z oniinde bulundurulmasi gereken bu 6nerme,
programin 6lgme ve degerlendirme asamasinda da gegerlidir. Duruma uygun
sozcelerin kullaniminin sinanmasina 6rnek teskil etmesi i¢in asagidaki gibi bir
coktan segmeli madde olusturulabilir.
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Ornek 6.

Yukaridaki resimde Seda ve 6grencisi Mehmet ascilik okulunda yemek yapiyor.
Diyalogu uygun ifade ile tamamlayiniz.

Seda: Cop kutusu nerede?

Mehmet:

Seda: Tesekkiir ederim. Ben atarim.

a) Masanin {iistiinde. b) Ver, ben atayim.

c) Surada. Ben atabilirim isterseniz. d) Hocam, bak surada!

Ornek 5 ve 6°da aym sz edimi smansa da, konusucularin i¢inde bulunduklar:
toplumsal durum ve bu durum i¢indeki konumlarinin farkliligi kullanilan dil
diizeyinin (register) ve ilgili nezaket davraniglarinin da farkli olmasim
gerektirmektedir. Ornek 5’te “Ver, ben atayim” sdzcesi Mehmet ve Seda’nin
arkadas olmalar1 nedeniyle duruma uygun kabul edilebilecekken, aym sozce
Ornek 6°da kabul edilememektedir. Ornek 6’da konusucular arasindaki resmi
iligki resmi konugma ve nezaket edimlerini gerektirdiginden, yalnizca c segenegi
duruma uygun sdzce olarak degerlendirilebilir. Bu 6rnekten de anlasilabilecegi
gibi ¢oktan se¢cmeli sorulardan olusan bir sinavda toplumdilbilimsel yeterligin
oOlglilmesi de miimkiindiir. Bu tiirden sorular, dolayli da olsa toplumsal yetinin
kazanilip kazanilmadigina dair ipucu verebilir.

Toplumdilbilimin alanina giren ve sinav hazirlanmasi konusu ile iliskili olan bir
bagka konu da toplumlar aras1 ve kiiltiirler arasi etkilesim konusudur. Kiran ve
Eziler Kiran, her toplumun “kendi dil-igi gergegini” olusturdugunu ve evreni
anlamlandirmasinda bu gergekten yola ¢ikan bakis agilariin etkili oldugunu
ifade eder (2018, s. 362). Elbette ki bu bakis agisi bireysel diizlemde toplum
igindeki bireyin kendisinden bir seyler katmasi ile de sekillenir. “Birey, iletisimin
engellenmesinden etkilenmemek i¢in, kendi dizgesiyle toplumun dilinin
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dizgesini bagdastirmaya calisir” (Kiran ve Eziler Kiran, 2018, s. 362). Buna
benzer bir sekilde, dil 6grenen bir birey yeni bir toplumla iligki i¢ine girecegi i¢in,
Ogrenicinin yeni dilin toplumdilbilimsel dizgesi ile kendisininkini bagdastirmaya
calismasi da gerekecektir. Ogreticilerin bu aradil siirecinin farkinda olmalar1 ve
sinavlarim1 buna dikkat ederek hazirlamalar1 Onemlidir. Asagidaki 6rnek
tizerinden bu durumun sinavlardaki olas1 yansimalan tartisilacaktir.

Ornek 7.

Asagidaki tiimcedeki bosluklar1 secenekler arasindan uygun sozciik ile
tamamlayiniz.

35 yasindayim ama hala izliyorum. Bence biiylikler de izleyebilir.
a) ¢izgi film b) haber
c) dizi d) yarisma

Omnek 7’deki tiimceler, ¢izgi filmlerin cogunlukla cocuklar tarafindan
izlenmesinin evrensel bir olgu oldugunu varsaymaktadir. Bu 6zellikle homojen
bir 6grenici grubuna yonelik soruldugunda sorun teskil etmeyebilir ama ¢ok farkli
kiltiirlerden gelen &grenicilerden olusan bir grupta kullanilmast uygun
olmayabilir. Eziler Kiran’in (2016) da bahsettigi gibi “Dogal dillerde, tiim
konusucularin bilgisini paylastigi ortak ansiklopedik bellekten s6z etmek zordur.
Bunun yerine belli bir dilsel toplulugun paylastigi, sinirlar1 belirsiz bilgi birikimi
belleginden s6z etmek daha dogru olur”. Bu bellege sahip olmayan dilin yeni
konusuculari i¢in sinavlarda baglam iginde ek bilgilerin sunulmasi gerekebilir.
Mesela, ozellikle Turkiye digindaki yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim
ortamlarinda dgrenicilerin Tiirkiye’ye dair bir¢ok seyi bildigini varsaymak dogru
olmaz. Ogreticilerin stnav maddelerini olustururken bunu gozetmeleri gereklidir.
Bu da, ancak 6greticinin toplumdilbilimsel farkindaligiyla miimkiin olabilir.

Soylem Coziimlemesi ve Metin Dilbilim

Soylem ¢oziimlemesi sdzceleme kuramlarindan dogan bir ¢alisma alanidir ve
nesnesi sOzceyi de i¢ine alan sOylemdir. Bu calisma alani edimbilim ve
toplumdilbilimden de yararlanir. S6ylem ¢6ziimlemesi, sézcede “konusan kisinin
varligimi ve iletisimi, bir baska deyisle, sozcelem durumunu gdsteren izleri arar”
(Kiran ve Eziler Kiran, 2018, s. 384). Daha genel anlamda sdylem, toplumsal,
diistinyapisal, kiiltiirel ve tarihsel kosullardan da etkilenir ve sdylem
¢oziimlemesinde bu kosullar da ortaya koyulur. Séylem iiretilmekte olan bir
dilsel tirtindiir. S6zli olan bir séylem yaziya gegirildiginde metin olur. S6ylemler
ve metinler benzer sekillerde ¢oziimlenebilir.

Soylem ¢oziimlemesinin de diger dilbilimsel ¢alisma alanlar1 gibi yabanci dil
Ogretimi alanina katkisi onemlidir. Bu iki alanin ortak noktasi, dilin nasil
kullanildigiyla ilgilenmeleridir. Soylem ¢dziimlemesinin bulgular1 dilin dogal
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kullanimi konusunda dil 6greticilerine yol gosterici olabilir. iletisimsel dil
ogretimi kapsaminda soyut bir kavram olan dilin degil sézcelemenin ya da dilin
kullaniminin 6gretilmesi gerektiginden bahsedilmisti. Bununla birlikte, sozli
dilin 6gretimi fikrinin benimsenmesi, ders malzemesi olarak da “gergek iletisim
durumlarinda konusan 6znelerin iirettiklerine daha yakin, hatta oldugu gibi
gercek yagamdan alinan sozlii iletisim 6rneklerinin kullanilmasi” (Onursal, 2006,
S. 87) konusunda bir uzlasma meydana getirmistir. Fakat bunun uygulamada ne
kadar gerceklesip gerceklesmedigi tartisilabilir. Yabanci dil 6gretim
malzemelerinde ¢ogunlukla goriildiigliniin  aksine gilinlik konusmalarda
genellikle

A: Cop kutusu nerededir?

B: Cop kutusu masanin iistiindedir.

A: Cop kutusu masanin iistiinde mi?

B: Evet, ¢op kutusu masanin iistiinde. / Hayir, ¢6p kutusu masanin iistiinde degil.

seklinde diyaloglarla karsilagilmaz. Bu sebeple, soylem ¢6ziimlemesi alaninin dil
Ogretimi alanina yaptigi en biiylik katki dilin dogal kullaniminin ortaya koyulmasi
ve sozlii dilin 6ncelenmesi olmustur. Bunun ¢oktan se¢meli sinavlara yansimasi
Ornek 5 ve 6’da gdzlemlenebilir. Ornegin, 6rnek 5’te oldugu gibi giinliik dilde
“hayir” yerine “yok” kullaniminin 6greniciler tarafindan bilinmesi 6nemlidir.

Kiran ve Eziler Kiran dilbilim ve yazinsal ¢6ziimlemenin kesistigi noktada yeni
bir dil biliminin, metin dilbiliminin gelistiginden bahseder (2018, s. 385).
Sozceleme kuramlarinda oldugu gibi burada da birden fazla metin dilbiliminden
bahsedilebilir. Ne var ki, bu farkli metin dilbilimlerinin timii “timceiistii ve
tiimceleraras1” (Korkut, 2016, s. 173) alanla ilgilenir. “Metin dilbilimi bir metnin
yapisini, diizenlenisini ve igleyisini incelerken tiimceler arasindaki gondermeleri,
baglant1 6gelerini, dil i¢i ve dil dis1 bagintilar1 ele alir” (173). Baska bir deyisle,
metinselligi inceler. Metinsellikten bahsederken de tutarlilik ve bagdasiklik gibi
onemli kavramlar 6ne ¢ikar. Bunlarla baglantili olarak metin dilbilimi, izlek ve
yeni bilginin metindeki dagilimlarin1 da bulmaya ¢alisir.

Ornek 7 genisletilip, tutarl ve bagdasik bir metin haline getirilerek sunuldugunda
metin dilbilimsel unsurlarin da sinanmas1 miimkiin olabilir. Béylece hem baglam
daha etkili bir sekilde olusturulmus hem de smava sOylemsel yetinin
kullanilmasini gerektiren bir boyut kazandirilmis olur.
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Ornek 8.

Asagidaki paragraftaki bosluklari secenekler arasindan uygun sozciik ile
tamamlayiniz.

35 yasindayim. Fakat, hala (1) izliyorum. Bence biiyiikler de

izleyebilir. Biiyiikler genellikle haftada bes giin, giin boyu ¢alisiyor. Bu yiizden,

2 ya da hafta sonlarinda rahatlamak istiyorlar. Bazen ya

kardesleri ya ¢ocuklar1 kendileri i¢in bir ¢ocuk kanali agryor (3)

onlarla birlikte izlerken en cok yetigkinler keyif aliyor. Onlar, yani (4)
, genellikle bunu itiraf etmiyor. Yine de, biz anliyoruz. Bazi

cocuklar hig biiyiimiiyor.

1. a) ¢izgi film b) haber c) dizi d) yarisma
2. a) koltukta b) aksamlart  c) evlerinde  d) hafta ici
3.a) ve b) ¢linkii C) veya d) ama

4. a) ¢ocuklar b) kendileri ¢) yetiskinler  d) kardesler

Ornek 8’de tutarli ve bagdasik bir sekilde sunulmus olan paragrafta birinci
boslukta sinanan sozciik bilgisinin metnin basindaki ve bosluktan sonraki
tiimcelerle olusturulan baglam ile anlamsal olarak bir 6nceki drnektekine gore
daha cok desteklenmis oldugu soylenebilir. ikinci bosluk ise ancak bir
bagdasiklik unsuru olan “ya da” baglacinin islevinin kavranmasiyla
cevaplanabilir. Ugiincii boslugu tamamlamasi beklenen baglag yine hem yapi
hem de anlam olarak bagdasik bir metinde smandiginda anlamlidir ¢iinkii
Ogrenicinin tliimceler arasindaki anlamsal baglar1 algilaylp algilamadigi
degerlendirilmek istenmektedir. Son olarak, 4. boslukta bir soylem belirleyicisi
olan “yani” sdzciigiiniin iglevinden yararlanilarak onlar adilinin génderim yaptigi
gondergenin bulunmasi beklenmektedir. Bu da 6grenicinin yeterliginin metin
dilbilimsel agidan sinanmasinin baska bir érnegidir. Bu tiir maddelere verilen
cevaplar Ogreticinin 0grenicinin sOylemsel yetiyi kazanip kazanmadigina dair
fikir sahibi olmasini1 destekleyebilir.

Bu tiir dilsel unsurlarin sinanmasinin diginda yabanci dil beceri alanlarinin
sinanmasinda da dilbilimin gesitli dallarindan yararlanilir. Ornegin, bagdasiklik
ve tutarlilik kavramlar tiim beceri alanlarinin degerlendirilmesinde, 6zellikle
tiretimsel becerilerin degerlendirilmesinde onemli bir yer tutar. Okuma ve
dinleme gibi alimlayici becerilerin 6l¢iildiigii sinavlarda ise dgreniciden tiretim
beklemeden, gonderimleri tespit etmesini gerektiren ve benzeri sorularla, agiktan
olmasa da Ogrenicilerde dilbilimsel farkindalik yaratilir. Yukaridakilere benzer
bir sekilde, dinleme smavlarinda da baglamin verilip konusan Kkisilerin
fotograflarla gérsellestirilmesi anlamaya yardimci olur. Bu konu da, ayrintili bir
sekilde incelenebilmesi i¢in bagka bir ¢alismaya konu olabilir.
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Sonug¢

Bu c¢aligma kapsaminda ortaya koyulanlar 6lgme ve degerlendirme ilkelerinden
yalnizca gecerlik unsuruyla iligkilendirilebilir. Daha genis kapsamli olarak 6lgme
ve degerlendirme siireglerinin tamami degil, yalnizca yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde smav hazirlama, yani maddelerin yapilandirilmasinda baglamin
olusturulmasi lizerinde durulmustur. Yabanci dil 6gretiminde yaygin bir sekilde
kullanilan fakat iletisimsel yetiyi ortaya koymadaki etkinligi tartisilabilir goriilen
coktan segcmeli madde tiirii ele alinmis ve bu ¢aligmanin hedeflerine uygun olarak
yapilandirilan ¢oktan segmeli madde o6rneklerinden yola ¢ikilarak, yazili
smavlarin yalmzca dilsel unsurlart degil, dilin kullaniminda ortaya c¢ikan
sOylemsel unsurlar1 da Olgmesi gerektigi ve bu sebeple baglam igerisinde,
sozceleme durumunu sezdirecek sekilde sunulmasi gerektigi vurgulanmistir.
Bunun gorsel malzemelerden ve sozsel unsurlardan yararlanilarak
gerceklestirilebilecegi ortaya koyulmustur. Baglamin olusturulmasi gerekliligi
cok Kkiltirlii smiflarda Ogrenicilerin farkli yasam deneyimleri ve bilgi
birikimlerine sahip olmalar1 ve bu sebeple ortak bir anlam olusturmada baglamsal
unsurlara ihtiyag duyulabilecegi fikrine deginilerek desteklenmistir. Bununla
birlikte, sinavlarda tiimce Ootesine gegilmesinin hem edimbilimsel, hem
toplumdilbilimsel, hem de metin dilbilimsel unsurlarin smanmasini miimkiin
kilabilecegine isaret edilmistir. Edimbilimsel unsurlarin dogal diyaloglar
araciligiyla; metin dilbilimsel unsurlarin da bagdasik ve tutarli metinler
araciligryla sinanabilecegi gosterilmeye calisilmistir. Bu sekilde, 6greticilerin ve
sinav hazirlayan uzmanlarm temel 6lgme ve degerlendirme bilgi ve becerilerinin
yani sira, sozceleme kuramlari, edimbilim, toplumdilbilim, séylem ¢6ziimlemesi
ve metin dilbilim gibi alanlara dair farkindaliga sahip olmalarinin 6grenicilere
AOBM’de de bahsi gegen iletisimsel yeti ve bu yetinin bilesenlerinin
kazandirilmasi konusunda katki saglayacagi ortaya koyulmaya g¢aligilmistir. Bu
calisma, bu alanlara dair oldukg¢a genel ipuglart vermistir. Bu sebeple bu konunun
her bir dilbilimsel ¢aligma alanina gore ayrintilandirilmasi, farkli 6lgme ve
degerlendirme formatlari ve madde tirleri agisindan incelenmesi ve gesitli
dilbilimsel alanlara iligskin 6gretici farkindaliginin sagladigi katkinin uygulamal
caligmalarla somut verilere dayandirilmasi da gelecekte yapilacak olan
caligmalara konu olabilir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENME NEDENLERINE
YONELIK BiR iHTiYAC ANALIZi: CiBUTI ORNEGI*

Elif SAYAR™

Oz: Giiniimiizde milletler arasi sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve ticari
iligkilerin artmasi, ulasim imkanlarinin zenginlesmesiyle, anadilin yant sira ikinci
hatta {igiincii dilin 6grenimi gerekli hale gelmistir. Alan yazinda yapilan bir¢ok
calisma, dil 6grenim ve 6gretim siirecin etkili bir sekilde gergeklesebilmesinin
bireylerin kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini almasina bagl oldugunu ortaya
koymustur. Buradan hareketle, dgreniciler pedagojik uygulamalarin merkezinde
yer almaya baslamis ve onlarin ihtiyaglarinin tespit edilmesi, 6gretimin buna gére
planlanmasi  ve Olgme-degerlendirme c¢aligmalarinin  yiriitiilmesi  dnem
kazanmistir.

Bu aragtirmada, 6grenici merkezli yaklasimlarda ihtiya¢ analizi kapsaminda,
Cibuti Universitesi 2016-2017 bahar egitim-6gretim doneminde yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen Ogrenicilerin Tiirkge 6grenme amaglari, karsilastiklar1 sorunlar
belirlenmis ve bunlara sunduklar1 ¢6ziim Onerileri tespit edilmistir. Arastirma,
tarama modeline uygun olarak yapilandirilmistir ve Cibuti Universitesi’nde
yabanct dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrenicilerden yart yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak veriler toplanmistir. Elde edilen veriler gruplandirilmis,
temalar ortaya ¢ikarilarak betimsel igerik analizleri yapilmistir.

Aragtirmada elde edilen verilerden, katilimcilarin Tirk¢eyi 6grenme amaglari
arasinda yabanci dil becerisi gelistirme ve kiiltiirel etkilesim saglamanin 6ncelik
kazandigi belirlenmistir. Ayrica, katilimcilarin ders ogretim materyalinden
kaynakli yasadiklari sorunlara ek olarak Tirkgenin yapisal 6zelliklerden
kaynaklanan bazi zorluklarla da karsilastiklart tespit edilmistir. Son olarak
katilimcilarin bu zorluklara yonelik ¢oziim Onerisi baglaminda ders 6gretim
materyalinde ve ders i¢i uygulamalarda degisiklikler bekledikleri ortaya
konulmustur.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenimi, Thtiyag analizi, Cibuti.

A Needs Analysis on the Reasons of Learning Turkish as a Foreign
Language: The Case of Djibouti

Abstract: Today, with the increase of social, cultural, economic, political and
commercial relations between the nations and with the geographical mobility, in
addition to mother tongue, second and even third language learning has become
essential. Studies conducted on language learning have revealed that effectiveness
of language learning and teaching process depends on individuals’ taking
responsibility for their own learning. Starting from this, learners have begun to
take place at the center of pedagogical practices, and analysis of their needs,
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planning of teaching, and implementing assessment and evaluation accordingly
have gained importance.

In this research, within the context of needs analysis in learner-centered
approaches, the needs of learners learning Turkish as a foreign language at
Djibouti University in 2016-2017 spring semester were identified, the problems
they encountered were determined, and the suggestions they offered were
discussed. The research was structured in accordance with the survey model, and
data were collected using a semi-structured interview form. The obtained data
were grouped, themes were analyzed, and descriptive content analyzes were
carried out.

The data obtained from the study revealed that not only developing foreign
language skills but also strengthening cultural interaction were ascertained as the
primary aims of the learners. Besides, it was determined that learners had some
difficulties about the instructional material as well as some challenges related to
the structural features of Turkish language. Finally, the suggestions put forward
by the learners revealed that the participants expected several changes in the
teaching materials and in-class practices.

Keywords: Learning Turkish as a foreign language, Needs analysis, Djibouti.
Giris
Son yillarda bireylerin kendi Ogrenimlerinin sorumluluklarin1 almalar
gerektigini vurgulayan yaklagimlar 6nem kazanmakta ve buradan hareketle
kuramcilar ve egitim arastirmacilari 6grenici merkezli yaklagimlarin, 6gretici

merkezli yaklagimlarin yerini almasi gerektigini savunmaktadirlar (Baeten,
Dochy ve Struyven, 2012; McAuliffe ve Eriksen, 2002).

Bu yonelimin gectigimiz yillarda, Ogretici merkezli yontemlerden Ogrenici
merkezli yontemlere gegisin zeminini hazirladigi diistiniilmektedir. Bu gegis,
Wright’in (2011) da belirttigi iizere 6greticinin igerigin, entelektiiel tartigsmalarin,
simif yapisinin birincil sorumlusu oldugu bir ortam yerine, dgrenicilerin kendi
ogrenmelerinde aktif rol aldiklari, demokratik ve isbirlik¢i bir siif ortamini
gerekli kilmstir. Ogrenicilerin pedagojik uygulamalarin merkezinde yer almaya
baslamasiyla birlikte, 6greticilerin onlarin hedeflerini, dil tutumlarimi, dersten
beklentilerini ve 6grenme stratejilerini bilmeleri bir gereklilik halini almigtir
(Buckingham, 1981). Ogrenicilerin ihtiyaglar1 ve tercihleri hakkinda sistematik
ve siirekli olarak bilgi toplanmast, bu bilgileri yorumlanmasi ve ardindan bunlarin
kargilanmasina yonelik karar verilmesi siireci (Graves, 2000) olarak tanimlanan
ihtiya¢ analizi, bu gereksinimlerin tespit edilerek 6gretiminin planlanmasina ve
6lgme-degerlendirme caligmalarimin amaca uygun olarak yiiriitiilmesine olanak
saglamaktadir.

Bu amaglarla yabanci / ikinci dil 6grenimi alan yazininda yapilan bir¢ok ¢alisma,
ihtiyag analizinin 6nemini géstermesine ragmen (Brindley, 1984; Hutchinson ve
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Waters, 1987; Watanabe ve Mochizuki, 2005), yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alaninda benzer arastirmalara ¢ok sik rastlanilmamaktadir. Alan yazinda
yurt disinda 6grenim goren Ogrenicilerin ihtiyaglar1 hakkinda bolgesel bazda
yapilan ¢ok az sayida ihtiya¢ analizi tespit edilmistir (Balgikanli, 2010; Cangal,
2013; Yilmaz, 2014; Adiyaman, Cangal ve Yazici, 2015). Bu saptamadan
hareketle, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi / 6grenimi alaninda
Ogrenici merkezli ihtiya¢ analizi galigmalarina katki saglamay1 amaglayan bu
calisma, Afrika’nin Arap yarimadasina agilan kapisi konumunda yer alan bir iilke
olan Cibuti’de gergeklestirilmistir.

1977 yilinda bagimsizligini ilan eden Cibuti Cumhuriyeti’nin niifusunu, bundan
yaklasik bin yil 6nce Arap Yarimadasi’ndan go¢ eden Somaliler ve Afarlar
olusturmaktadir. Ulkede Fransiz somiirge donemlerinden kalan halk ve biiyiik bir
Arap niifus birlikte yasamaktadir. Fransizca ve Arapga iilkenin resmi dilleri
olmakla birlikle Somalice ve Afarca genis yer kaplamaktadir. Bu sebeple, niifusu
830 bin olan iilkede bir¢ok milletten ve kiiltiirden insan bir arada yagsamaktadir.
Bu ¢alisma, bu ¢ok dilli ve kiiltiirlii ortamda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Cibutili 6grenicilerin ihtiyaglarmin farkina varilmasi ve bu ihtiyaglara yonelik
¢Ozlim Onerilerinin arastirilmasi amaciyla yapilmistir. Calismanin, yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretim programlarinin hazirlanmasi ve egitim siireglerinin
yapilandirilmasi ¢aligmalarina dayanak olusturmasi beklenmektedir.

1. Yabanei Dil Ogretiminde Ogrenici Merkezli Yaklasim

Yapilandirmact 6grenme kuramindan dogan Ogrenici merkezli yaklasim,
Ogrenicinin bireysel tercihleri, ilgi alanlari, ihtiyaclari, yetenekleri, 6grenme
stilleri ve egitim hedeflerine dayali bir 6gretim sistemi olarak tanimlanmaktadir
(Henson, 2003; Weimer, 2002). Bu tanimdan hareketle, bu yaklasim 6grenicileri
Ogrenme siirecinin her asamasinda aktif rol almaya tesvik ettigi i¢cin ihtiyag
analizinin temel hedeflerini gergeklestirmeye yardimci olan Onemli bir arag
oldugu diistiniilmektedir.

McCombs (2000, s. 4) 6grenici merkezli 6gretimin, “0grenmeye odaklanarak
bireysel 6grenicilere (soylarina, deneyimlerine, bakis agilarina, geg¢mislerine,
yeteneklerine, ilgi alanlarina, kapasitelerine ve ihtiyaglarina) odaklanan bakis
acis1” (akt. Abdelmalak ve Trespalacios, 2013) oldugunu ortaya koymustur. Bunu
destekleyen bir¢ok arastirma da 6grenicilerin ihtiyaglariin ve ilgi alanlarmin
iizerinde 6nemle durmanin, 6grenici merkezli 6gretimin goéze ¢arpan bir 6zelligi
oldugunu belirtmistir (Massouleh ve Jooneghani, 2012). Buradan hareketle,
Ogrenici merkezli yaklasimlarda 6grenicilerin ihtiya¢larinin ve ilgilerinin egitim
Ogretim uygulamalarimin her asamasinda goz oniinde bulundurulmasinin ve bu
ihtiyaglarin egitim Ogretim faaliyetlerinin temelinde yer almasimin Onemi
vurgulanmaktadir.
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Ogrenici merkezli yaklasimlarin bir diger 6zelligini, Weimer (2002) ve Blumberg
(2009) ogretici ve 6grenici arasindaki “gili¢ dengesi” olarak tanimlamaktadir.
Ogrenici merkezli siiflarda, dgreticiler egitim 6gretim siireciyle ilgili kararlari
tek baslarina almamakta ve Ogrenicileri 6grenme siirecindeki tiim asamalarla
ilgili karar verme siirecine dahil etmektedirler (Blumberg, 2009; Massouleh ve
Jooneghani, 2012; Weimer, 2002). Boylece, 6grenicilerin 6greticiye bagiml
olduklar rollerden uzaklasip hem Ogreticinin hem de 6grenicinin sorumluluk
aldig1 ortak 6grenme yolculugunda aktif rol almalar1 saglanmaktadir. Bunlardan
hareketle, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi/ 6grenimi siirecinde de dgrenici
ihtiyaglarinin ihtiya¢ analizi ¢aligmalariyla tespit edilmesi 6nem kazanmaktadir.

1.1. Ogrenici Merkezli Yaklasimlarda Ihtiya¢ Analizi

Zaman zaman farkli egitim politikalarinin da etkisiyle, farkli ihtiya¢ analizi
yaklagimlar1 izlenmistir. Thtiyac analizinde; “sistematik yaklasim” (Richterich ve
Chancerel, 1978), “sosyolengiiistik model” (Munby, 1978), “6grenme merkezli
yaklagim” (Hutchinson ve Waters, 1987), “Ggrenici merkezli yaklagim”
(Berwick, 1989 ve Brindley, 1989) ve “gorev temelli yaklasim” (Long, 2005a,
2005b’den akt. Cangal, 2013, s. 2) olmak iizere baglica bes yaklasim karsimiza
¢ikmaktadir.

Bu yaklagimlardan biri olan “6grenici merkezli yaklasim”in 1990’1 yillarin
sonlarinda ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu yaklasimin kurucularindan olan
Berwick (1989) ve Brindley (1989), 6grenicilerin ihtiyaglarini tanimlayabilmek
icin Ui¢ farkh 6zellik ortaya koymuslardir. Bu 6zelliklerden ilki algilanan ya da
hissedilen ihtiyaglar arasindaki ayrim olarak ifade edilmistir. Ogrenicilerin kendi
bakis agilar1 hissedilen ihtiyaglar olarak ortaya konulurken; uzmanlarin bakis
acilar1 algilanan ihtiyaglar olarak tamimlanmaktadir (Berwick, 1989). Ikinci
ozellik {iriin odakl1 ya da siire¢ odakli ihtiyaglar ayrimimi ortaya koymustur. Uriin
odakli ihtiyaglarda hedef dilin 6nemi vurgulanirken; siire¢ odakli ihtiyaglarda
hedef dilin 6grenilme siirecinin énemi tizerinde durulmaktadir (Brindley, 1989).
Son olarak, nesnel ya da 6znel ihtiyaclar arasindaki farklar ifade edilmistir.
Brindley (1989) tarafindan nesnel ihtiyaglar, dgrenicilerin sahip olduklart dil,
bulunduklar1 durum, mevcut dil yeterlilik seviyeleri ve beceri diizeyleri gibi daha
kolay tespit edilebilir veriler olarak tanimlanirken; 6znel ihtiyaglar istekler,
arzular ve beklentiler gibi tanimlanmasi zor kavramlar olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi / grenimi alaninda 6grenici
merkezli ihtiyag¢ analizi ¢aligmalarina bakildiginda, bu ¢alismalarda ¢ogunlukla
nicel arastirma yoOntemlerinin kullanildigi goriilmektedir. Bu ¢aligmalarin
cogunlugunda veri toplamak i¢in Iwai ve digerlerinin (1999) “Japanese Language
Needs Analysis” adli ¢alismalarinda kullandiklar1 anketten uyarlanan bir anket
kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir (Boylu ve Cangal, 2014; Adiyaman, Cangal ve
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Yazici, 2015; Basar ve Akbulut, 2016). Yapilan nicel aragtirmalarin aksine, bu
calismada, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ile 6grenicilerin hissettikleri, siire¢ odakli, 6znel ihtiyaglar1 saptanmaya
ve betimsel igerik analizleri yapilmaya caligilmistir.

2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenme Nedenlerine Yonelik Bir Thtiyac
Analizi Ornegi

Cibuti Universitesi’nde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin dgrenici
merkezli ihtiya¢larinin belirlenmesinin amaglandig1 bu ¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda, Cibuti
Universitesi’nde 2016-2017 bahar egitim-6gretim déneminde yabanci dil olarak
Tirkge Ogrenen Ogrenicilerin hissettikleri, siire¢ odakli, 6znel ihtiyaglarini
belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
goriismeler, katilimcilarin algiladiklar1 diinyay1 kendi diisiinceleriyle anlatmasini
saglamistir (Merriam, 2013).

Bu gériismeler araciligiyla, Insaat ve Elektrik-Elektronik Fakiiltelerinde 6grenim
goren 7 kiz ve 8 erkek Ogrenicinin dil dgrenim ihtiyaclart tespit edilmis ve
betimsel agiklamalar yapilmistir. Arastirmada, yari yapilandirilmig sorularin
kullanilmasi, goriisme sirasinda bir 6nceki soruya verilen cevaplarin goz oniine
alinmasina, bir sonraki soru lizerinde eklemeler yapilarak ve soruyu yeniden
yapilandirilarak katilimcilardan konu hakkinda derinlemesine bilgi edinilmesine
imkan saglamistir (Coskun ve Daloglu, 2010).

Gorlisme formunda, Ogrenicilerin “Tiirkge Ogrenme sebepleri, bu siirecte
karsilagtiklar1 zorluklar ve bu zorluklarla bas etme yollar1” konularimi ele alan
sorular yer almaktadir. Hazirlanan goriisme formunun amaca ne derece hizmet
ettigi, anlagilirligi ve uygulanabilirligini kontrol etmek amaciyla uzmanlarin
goriisiine bagvurulmustur. Yapilan goriismelerde ses kayit cihazi kullanilmig ve
yapilan kayitlar daha sonra dinlenerek diizenlenmistir. Formlardan elde edilen
veriler oncelikle “Office” programina aktarilarak birka¢ kez okunmus ve bunlara
yonelik kodlamalar olusturulmustur. Ardindan kodlar bir araya getirilip arastirma
bulgularinin ana hatlarini olusturacak temalar ortaya g¢ikarilarak betimsel icerik
analizleri yapilmigtir.

3. Bulgular ve Degerlendirme

Katilimcilar, goriigme sirasinda, dil 6grenmeye yonelik ihtiyaglarini ve dil
O0grenme siireclerinde karsilastiklart  zorluklarla 1ilgili fikirlerini ortaya
koymustur. Ayrica bu siiregte, Ogrenicilerin karsilastiklari zorluklara karsi ¢6ziim
oOnerilerine de bagvurulmustur. Verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve
alt temalar Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Veri Analizi Ortaya Cikan Tema ve Alt Temalar

2.1. Dil 6grenme sebepleri

Yeni bir yabanci dil becerisi gelistirme
Kiiltiirel etkilesim saglama

1.2. Dil 6grenme siirecinde karsilasilan zorluklar

Ders 6gretim materyali bakimindan yasanan eksiklikler
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinden kaynaklarindan zorluklar

1.3. Karsilasilan zorluklara sunduklari ¢6ziim onerileri

Ders 6gretim materyalinde yapilmasi beklenen degisiklikler
Ders i¢i uygulamalarda yapilmasi istenen degisiklikler

Katilmcilarin - goriisleri, gizlilik esasina dayanilarak, isimleri verilmeden
kodlanarak aktarilmistir. Buradan hareketle, katilimcilar “K” harfi ile kodlanmis
ve her katilimeiya “K1, K2, K3” seklinde bir numara verilmistir. Aragtirmanin bu
boliimiinde, gériisme formunda yer alan sorular alt problemlere gore gruplanmis
ve bulgular sunulmustur.

3.1. Dil Ogrenme Sebepleri

Bu alt temay1 olusturan kavramlar incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenicilerinin en fazla vurguladiklar1 noktanin yeni bir dil becerisi gelistirme
(K1, K3, K4, K7, K9, K10, K11, K12, K14, K15) ve kiiltiirel etkilesim saglama
(K2, K3, K5, K6, K8, K10, K13) oldugu goriilmiistiir.

3.1.1. Yeni Bir Yabanci Dil Becerisi Gelistirme

Katilimcilar, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme sebeplerine iligkin olarak yeni
bir dil becerisi gelistirmenin 6nemi ve gerekliligi hususunda benzer goriis
belirtmiglerdir. Katilimcilardan biri “Yasadigimiz topraklarda ¢ok dilli olmak
bizim i¢in kaginilmaz bir zorunluluk; ama kendi adima acik yiireklilikle
sOyleyebilirim ki bu zorunluluk tgilincii ve dordiincii dillerimi 6grenirken bir
avantaja dontistii. Bu da beni yeni dil bir 6grenme konusunda ¢ogunlukla hevesli
ve azimli kild1” (K9) diyerek yeni bir dil becerisi gelistirmenin dnemini ortaya
koymustur. Bir diger katilimer “Cok dilli olmak bana somut ve pratik faydalar
sagladi. Uciincii dilimi &grenirken kelime ogrenme siirecinde hi¢ zorluk
yasamadim, hatta bu kelimeleri cok daha kolay hatirlayabildim. Basarabildigimi
gordiigiimde baska diller 6grenmeye karsi daha ¢ok istekli oldum” (K1) seklinde
gorilisiinii belirtmistir. Bir bagka katilimci ise “Biz burada birgok milletle birlikte
yasityoruz, benim annem Afar, babam Somalili. Evimizde zaten bu diller
konusuluyor. Okula basladiktan sonra Fransizca ve Ingilizce 6grendim. Bu sartlar
altinda ¢ok dilli olmak benim i¢in zaten bir zorunluluktu; ama yillar i¢inde fark
ettim ki bu zorunluluk aslinda benim i¢in milkemmel bir firsat! Bana bir¢ok
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kolayliklar saglayan bir firsat! Bu yiizden, ne zaman bilmedigim bir dil duysam
heyecanlaniyorum ve daha ¢ok duymak daha ¢ok bilmek istiyorum” (K14)
diyerek diger iki katilimcinin goriisiinii desteklemistir.

3.1.2. Kiiltiirel Etkilesim Saglama

Katilimcilar, Tiirkge 6grenme sebeplerine iliskin ikinci gerekce olarak kiiltiirel
etkilesim saglamanin 6nemi ve ihtiyaci noktasinda benzer goriis belirtmislerdir.
Bu alt temaya gore vurgulanan goriislerden biri soyledir: “Burada, Cibuti’de,
dogar dogmaz farkli kiiltiirlerle birlikte yasamak durumunda kaldim; fakat
gordiim ki onlar hakkinda yeni seyler kesfetmek, farkliliklarin ve benzerliklerin
ayirdina varmak ¢ok heyecan verici. Bu sebeple, Tiirkge dersleri araciligryla Tiirk
kiiltiirii, yasam tarz1 ve edebiyati hakkinda bilgi sahibi olmak diisiincesi beni ¢ok
motive ediyor” (K10). Bir baska katilimci bu goriisii soyle desteklemistir:
“Burada yasayan Tiirklerin evlerini ziyaret ettigimde, birgok ortak degere sahip
oldugumuzu fark ettim. Bu da beni, tilkemden kilometrelerce uzakta olan
Tirkiye’yi daha yakindan tanima, dilini 6grenme Tiirk kiiltiiriinii, degerlerini,
gelenek ve goreneklerini kesfetme noktasinda yiireklendirdi” (K2). Bir diger
katilimer “Tiirkge 6grenmemin temel sebebi, yazin Istanbul’da ITU’de yaz
okulunda ders alabilmek ve bir yandan Tirk kiltirinii daha yakindan
gbzlemleme firsati edinirken diger yandan da kendi kiiltiiriimii orada temsil
etmek ve kiiltiirel aligveris saglamak. Inaniyorum ki, bu kiiltiirel etkilesim beni
motive edip Tirk¢e 6grenmemi daha da kolaylagtiracak™ (K8) diyerek kiiltiirler
arasi etkilesimin 6nemini vurgulayan baska bir goriis ortaya koymustur.

3.2. Dil Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Zorluklar

Bu alt problemin analizi sonucunda alt1 alt tema ortaya ¢ikmustir: programla ilgili
sorunlar, kullanilan kitapla ilgili sorunlar, ders 6gretim materyali bakimindan
yasanan yetersizlikler, Ogretim elemanlariyla ilgili sorunlar, Tirkgenin dil
ozelliklerinden kaynaklanan zorluklar, kullanilan yontem ve teknikler
bakimindan yasanan sikintilar. Bu alti alt tema ele alindiginda, 6greniciler
tarafindan en fazla vurgulanan noktalarin ders ogretim materyali bakiminda
yasanan eksikler (K1, K2, K4, K5, K9, K10, K11, K14, K15) ve Tiirkcenin
yapisal ozelliklerinden kaynaklanan zorluklar (K2, K3, K4, K6, K7, K8, K12,
K13) oldugu goriilmiistiir.

3.2.1. Ders Ogretim Materyali Bakimindan Yasanan Eksiklikler

Katilimcilar, Tirk¢e 6grenme siirecinde yasadiklari en biiylik zorlugun ders
materyallerindeki eksiklikler oldugunu belirtmislerdir. Bu alt baslik altinda,
katilimcilar hem Ggretim materyaline erisimde yasadiklari zorluklar hem de
Ogretim materyalinin igeriginin ihtiyaglarini karsilayamadigi igin karsilastiklar
zorluklar noktalarinda birbirlerini destekler goriis ortaya koymuslardir.
Katilmcilardan biri, O6gretim materyaline erisimde yasadiklar1 zorluklar
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konusunda “Tiirk¢e Ogrenmek benim igin ¢ok keyifli; ama ne yazik ki ders
kitabindan baska kaynaga erisim saglayamiyorum. Evde internet yok, okulda
zaman bulduk¢a internetten baska kaynaklar buluyorum; ama buldugum
kaynaklarin hepsi sadece dilbilgisi alistirmalar1” (K11) seklinde goriisiini
belirtirken; diger bir katilimc1 “Ders kitabi tek basina yeterli degil, internetteki
cogu sey de sadece gramer alistirmalari. Giinlik durumlarla ilgili, daha ilgi
cekici, otantik ¢alisma materyalleri olsaydi keske” (K4) diyerek hem bu goriisii
desteklemis hem de Ogretim materyalinin igeriginin  ihtiyaglarini
karsilayamadigimi ortaya koymustur. Baska bir katilimer “Ben Tiirk kiiltiirtinii
daha yakindan tamimak i¢in Tirkce 6greniyorum; ama ne Kitapta ne de derse
getirilen ek materyallerde kiiltiirel etkilesim kurmami saglayacak yeteri kadar
etkinlik yok” (K5) diyerek bu goriisii desteklemistir.

3.2.2. Tiirkcenin Yapisal Ozelliklerinden Kaynaklanan Zorluklar

Katilimcilar Tiirkgenin dil 6zelliklerinin anadillerinden veya 6grendikleri diger
yabanci dillerden farkli olmasi sebebiyle, Tiirkce 6grenirken yasadiklari bir diger
onemli zorlugun Tiirkgenin dil Ozelliklerinden kaynaklandigini ortaya
koymusladir. Bu alt temaya gore vurgulanan bazi goriisler ise soyledir; “Tiirkge
sondan eklemeli bir dil, bu ylizden isimlere hep bir ek geliyor. Hangi fiille hangi
eki kullanacagimi, buna neye gore karar verecegimi 6grenmekte ¢ok zorlandim.
Ayrica, hangi ismi yalin hangi ismi belirtme ekiyle kullanacagimi 6grenmek de
benim i¢in ¢ok zor oldu” (K7). Bu konuda baska bir katilimc1 “Tiirk¢e okundugu
gibi yazilan bir dil olmasina ragmen, g, u, ve i gibi seslerin telaffuzunda, sinifta
yapilan dikte etkinliklerinde bu seslerin ayirdina varmakta ¢ok zorlandim” (K12)
diyerek yasadigi zorlugu ortaya koyarken; bir diger katilimci “Ben bulmaca
¢ozmeyi ve her seyin igindeki mantiksal matematiksel yapiyr gérmeyi ¢ok
seviyorum. Tiirkge eklemeli dil yapisindan dolay1r bu o&zellikleri barindirip
merakimi uyandirmasina ragmen, sézciik diziminde fiilin en sonda yer almasi ve
ondan 6nce gelen tiim eklerin fiile bagli olmasi gergekten beni ¢ok zorladi” (K4)
sozleriyle Tiirkgenin yapisal 6zelliklerinden dolay1 zorluk yasadiklar1 goriisiinii
desteklemistir.

3.3. Karsilagilan Zorluklara Sunduklar1 Coziim Onerileri

Bu alt problem dogrultusunda 6grenicilerin karsilastiklar1 zorluklara sunduklari
¢Oziim Onerileri incelendiginde ders dgretim materyalinde yapilmas: beklenen
degisiklikler (K1, K2, K5, K9, K10, K11, K14) ve ders i¢i uygulamalarda
yapilmasi istenen degisiklikler (K2, K4, K7, K8, K10, K12, K13) katilimcilarin
en ¢ok vurguladiklar1 noktalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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3.3.1. Ders Ogretim Materyalinde Yapilmas: Beklenen Degisiklikler

Katilimcilar karsilastiklar1 zorluklara sunduklari ¢éziim yollar1 bakimindan ders
Ogretim materyalinde yapilmasi beklenen degisiklikler noktasinda benzer goriis
belirtmiglerdir. Bir katilimecinin goriisii soyledir: “Burada derste kullandigimiz
kitaplarin bile bize ulasmasi i¢in bir¢ok hafta bekledik ve elimizde olan tek
kaynak bu kitaplar. Bu yiizden basili kitaplar yerine, daha kolay erigim
saglayabilecegimiz farkli online kaynaklardan yararlanmanin daha yararh
olacagina inantyorum” (K9). Bir diger katilimc1 “Tiirk¢eyi, Tiirk kiiltiiriinii daha
yakindan tanimak ve Tirk yasam tarzi hakkinda bilgi sahibi olmak igin
ogreniyorum. Dolayisiyla, sayfa sayfa ders kitabini takip etmek yerine gergek
yasamdan Orneklere daha c¢ok yer verilen hikdyeler, haberler, kisa videolar
yardimu ile dili 6grenmenin daha eglenceli ve ilging olacagina inaniyorum” (K5)
diyerek otantik materyal kullanmanin 6nemini vurgulamigtir. Bagka bir katilime1
ise “Ders kitabinda birgok dilbilgisi alistirmasi ve okuma metni var; ama ben
Tiirkeeyi iletisim kurmak icin 6grenmek istiyorum. Bu yiizden, dilin gercek
hayatta nasil kullanmldigin1 gorebilecegim, pratik edebilecegim dinleme ve
konusma etkinlerine ihtiya¢ duyuyorum. Bdylece, motivasyonumun artacagina
ve dil 6grenme siirecinden daha ¢ok verim alacagima inaniyorum” (K1) diyerek
dilbilgisine ek olarak farkli becerilerin 6n plana ¢ikarildig: etkinliklerin derslere
dahil edilmesi gerekliligini ortaya koymustur.

3.3.2. Ders I¢i Uygulamalarda Yapilmasi istenen Degisiklikler

Karsilasilan sorunlara sunulan ¢éziim onerilerinde bir diger 6nemli nokta olarak
katilimcilar, ders i¢i uygulamalarda degisikliklere gidilmesi konusunda ortak
goriis belirtmiglerdir. Katilimcilardan biri “Derste 6gretmenimiz tahtada
dilbilgisi konularini anlatiyor ve sonra kitaptan bol bol 6rnek ¢6ziiyoruz; ama bu
bazen ¢ok sikici oluyor. Bunun yerine bizim daha aktif oldugumuz, grup
caligmalar1 yaptigimiz, belki oyunlar oynadigimiz etkinliklerin daha verimli
olacaginmi diigiiniiyorum” (K8) seklinde goriis belirtmistir. Bir diger katilime1
“Cogumuz Tiirk¢eyi dogal ortaminda nasil konusuluyorsa oyle Ogrenmek
istiyoruz; ama ders iginde c¢ogunlukla ders kitabim1 tek kaynak olarak
kullaniyoruz. Bunun yerine giinliik hayatta ¢ekilmis videolar ya da filmlerden
kareler izlesek ve onlar1 taklit etmeye c¢aligsak hem daha eglenceli hem daha
kalic1 bir 6grenme gerceklestirecegime inantyorum” (K2) diyerek bu goriisii
desteklemistir. Diger bir katilimer “Bir dili 6grenmek i¢in dilbilgisi ¢ok 6nemli
biliyorum; ama bence sinifta yapilan dilbilgisi aligtirmalari ve OGgrenilen
kelimeler gergek hayattan kopuk olmamali. Ciinkii neredeyse hepimiz Tiirkgeyi
giinliik hayatta etkili iletisim kurmak i¢in 6greniyoruz” (K13) ifadesiyle hem sinif
ici etkinliklerin anlamli bir baglam i¢inde sunulmasinin hem de dil 6greniminde
iletisimin 6nemini vurgulamis ve her iki goriisii de destekledigini ortaya
koymustur.



104 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirkge Arastirmalart Dergisi

Sonuc ve Oneriler

Katilimcilarin yabanct dil olarak Tiirkge 6grenme sebeplerinin bir yabanct dil
becerisi  gelistirme Ve [kiiltiivel etkilesim saglama seklinde gruplandigi
gorulmustur Calismadan elde edilen bulgular, Balcikanli’nin (2010) Florida
Universitesi'nde yaptig1 ihtiya¢ analizi calismasinda ogrenicilerin sundugu
yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenme sebepleriyle, giinlik durumlarda basit
diyaloglar gerceklestirebilme ve Tiirk kiiltiirli hakkinda basit climleler ve
paragraflar okuyup yazabilme, ortiismektedir. Ayrica bu bulgular, katilimeilarin
dil 6grenme sebeplerinin en dnemlisinin Tiirk kiiltiir ve tarihi hakkinda daha ¢cok
bilgi sahibi olmak ve Tiirkiye’yi ziyaret etmek gibi bireysel ilgi ihtiyaclar olarak
belirtildigi Adiyaman, Cangal ve Yazict (2015) tarafindan Uluslararasi Hoca
Ahmet Yesevi Tiirk-Kazak Universitesi'nde yapilan calismayr da destekler
niteliktedir. Buna ek olarak, ¢alismada elde edilen bulgular Yilmaz (2014)
tarafindan Jagiellonian Universitesi’nde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Polonyali 6grenicilerin Tiirk kiiltiiriinii daha yakindan tanimak ve Tiirkcede
uzmanlagsmak olarak belirttikleri Tiirkce O0grenme sebepleriyle de paralellik
gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen diger bulgular 1s18inda katilimcilar karsilastiklar
zorluklarin ogretim materyali bakimindan yasanan eksiklikler ve Tiirk¢enin
yapisal  ozelliklerinden  kaynaklanan zorluklar oldugunu belirtmislerdir.
Katilimeilar tarafindan ders 6gretim materyaliyle ilgili olarak ortaya konulan bir
eksiklik, derslerde daha ¢ok otantik malzemeye yer verilmesi ihtiyaci, Liileci’nin
(2011, s. 552) yaptig1 ¢alismay1 desteklemis ve otantik malzemelerin, dogal ve
gercek dile ait ornekler igermesi, motivasyonu artirici etKisi, tiir ve bigim
bakimindan sahip oldugu ¢esitlilik, erisim imkanlarinin son derece genis olmasi
bakimindan, yabanci dil olarak Tiirkge siniflarinda kullanimlarinin 6nemini bir
kez daha ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Er, Bigcer ve Bozkirli’nin (2012,
S. 53) yabancilara Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlarla ilgili alan yazin
degerlendirmesi seklinde yaptiklar1 bir arastirma “yabanci dil 6gretiminde
materyal kullanimi biiyiik dnem tasir. Yazili ve gorsel materyallerin en 6énemli
niteligi birer kiltiir tasiyicist olmalaridir. Bu nedenle, yabancilara Tiirkge
ogretimi ic¢in kullanilacak ders kitaplar1 Tiirk kiiltlirlinli yansitacak nitelikte
hazirlanmalidir” diyerek, katilimeilar tarafindan belirtilen dgretim materyalinin
kiiltiirel etkilesim saglamasinin 6nemini desteklemektedir.

Buna ek olarak, Sengiil’iin (2014) “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Alfabe Sorunu” isimli ¢alismasinda ortaya koydugu sorunlar, alfabeden ve
Tirk¢enin yapisindan kaynaklanan sesletim sorunlari, katilimcilar tarafindan
belirtilen zorluklarla paralellik gostermektedir. Ayrica Ag¢ik (2008) tarafindan
“Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkce Ogretilirken Karsilagilan Sorunlar ve Coziim
Onerileri” isimli ¢alisma, yazimda karsilasilan sorunlarin oncelikle alfabe
kaynakli oldugunu belirtmektedir. Bu ¢aligma, alfabe kaynakli yazim sorunu
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yasayan Ogrencilerin %46’smn inliilerin, %21’inin de {nsiizlerin yaziminda
zorlandigini tespit ederek, katilimcilar tarafindan ortaya konulan bir diger zorlugu
desteklemektedir. Boliikbas (2011), “Arap Ogrencilerin Tiirkge Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda, Arap 6grencilerin yazma
caligsmalarinda en cok yazim konusunda hata yaptiklari sonucuna ulasmstir.
“Ogrenciler, “o ve 8”, “u ve ii”, “a ve e” harflerinin sesletimlerinin kendilerine
neredeyse ayni geldigini, bu nedenle yazarken hangisini kullanacaklari
konusunda kararsiz kaldiklarini ifade etmislerdir. Tiim bu ¢alismalar, katilimcilar
tarafindan ortaya konulan sesletimle ilgili zorluklar desteklemektedir.

Aragtirmada ulasilan bulgulardan hareketle genel bir degerlendirme yapildiginda,
katilimcilarin  karsilastiklar1 zorluklarla bas etme yollarini da g6z Oniinde
bulundurarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimin daha verimli ve etkili
gerceklesebilmesi i¢in ¢6ziim olabilecek Oneriler asagida siralanmustir:

1. Ihtiyag analizleri araciligiyla, Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen
Ogrenicilerin;  gereksinimlerini, diizeylerini, ¢esitliligini g6z Oniinde
bulundurarak, 6gretimin bu ihtiyaglara cevap verecek sekilde planlanmasi,
Ogretim programlarinin hazirlanmasi, egitim siire¢lerinin yapilandirilmasi ve
0lcme-degerlendirme ¢aligmalariin yiiriitiilmesi gergeklestirilebilir.

2. Tirkecenin yabanci dil olarak 6gretimi, Tiirk dilinin sesletim ve yapisal
Ozellikleri hakkinda donanmimli 6greticiler tarafindan gergeklestirilebilir. Bu
amagla, 6greticilerin O0grenicilerin anadilleri, alfabeleri, bildikleri diger diller,
anadilleri ve hedef dil arasindaki farkliliklar hakkinda da bilgi sahibi olmalar1
saglanabilir,

3. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, yapilandirmaci 6grenme kurami ve
Ogrenicilerin  0grenmelerinin  sorumluklarini  aldiklar1  Ogrenici merkezli
yaklagimlar1 g6z Oniinde bulundurularak, bunlara uygun yontem, teknik ve
materyallerle zenginlestirilmis, kiiltiirel unsurlarla desteklenmis, &grenicilerin
aktif rol aldiklar1 6gretim ortamlarinda uygulanabilir.

4. Derslerde agirlikli olarak dilbilgisi alistirmalar1 yapmak yerine; dort temel
beceriyi de gelistirmeye yonelik, dilbilgisinin bir baglam iginde sunuldugu,
Tiirkgeyi giinliik hayatta kullanabilme becerisinin gelistirilmesine hizmet edecek
materyaller kullanilabilir.

5. Gerek Ogrenicilere erisim kolayligi saglayabilmek gerek bilisim
teknolojilerindeki ilerlemelerden yararlanip ¢aga uygun egitim-O6gretim
materyalleri  kullanabilmek i¢in  G6grenimi  destekleyici, hizlandiricy,
Ogrenilenlerin kaliciligini saglayici, 6grenme 6gretme siirecini daha ilgi ¢ekici
héle getiren ¢evirim igi ders 6gretim materyalleri olusturulabilir.
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6. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi konusunda yaganan sikintilarin ve
Ogrenicilerin yasadiklar1 zorluklarin tespitine yonelik deneysel arastirmalarin
sayist artirilabilir, 6gretim elemanlar1 Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ile
ilgili yayin yapmalar1 konusunda 6zendirilebilir ve bu yayinlar araciligiyla daha
sistematik ve bilimsel ¢6ziim onerileri gelistirilebilir.

Sonug olarak, diinya genelinde kabul edilebilecek kiiresel bir dil 6gretim
metodunun gerekliligi artik yerini belirli bir hedef grubun dil ihtiyaglarina gore
olusturulan dil 6gretim yaklagimlarina birakmaktadir. Dolayisiyla, dil ihtiyag
analizi ¢caligmalariyla 6grenicilerin gereksinimlerinin tespit edilmesi, buna uygun
egitim Ogretim  faaliyetlerinin - ve  Olgme-degerlendirme  ¢alismalarinin
gerceklestirilmesinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin bir disiplin olarak
gelismesine katkisinin olacagi dngoriilmektedir.

Kaynakc¢a

Abdelmalak, M. ve Trespalacios, J. (2013). Using a Learner-centered Approach to
Develop an Educational Technology Course. International Journal of Teaching
& Learning in Higher Education, 25(3), 324-332.

Acik, F. (2008). Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkce Ogretilirken Karsilasilan Sorunlar ve
Coziim Onerileri, Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Boliimii Uluslararas1 Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu, 2008.
http://turkoloji.cu.edu.tr/pdf/fatma_acik yabancilara_turkce_ogretimi.pdf.

Adryaman, H., Cangal, 0. ve Yazici, M. H. (2015). Kazakistan'da Tiirkge Ogrenen
Ogrencﬂerm Ihtlyag Analizi: Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas1 Tirk-Kazak
Universitesi Ornegi, ismail Giile¢ ve Bekir ince (eds.). I. Uluslararasi Yabanci
Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Sempozyumu, 24-26 Nisan 2015, Gent/Belgika,
ISBN: 978-3-631-66705-7.

Baeten, M., Dochy, F. ve Struyven, K. (2012). Using Students’ Motivational and
Learning Profiles in Investigating their Perceptions and Achievement in Case-
Based and Lecture-Based Learning Environments. Educational Studies, 38, 491-
506.

Balgikanli, C. (2010). A Study on Needs Analysis of Learners of Turkish Language. Sino-
US English Teaching, 7(1), 24-28.
Basar, U. ve Akbulut, E. (2016). Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogrenen Thtiyaglarmin

Belirlenmesi: Yunus Emre Enstitiisii Tiflis Tirk Kiiltiir Merkezi Ornegi.
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(2), 1005-1020.
Berwick, R. (1989). Needs Assessment in Language Programming: From Theory to
Practice. In R. K. Johnson (ed.), The Second Language Curriculum (48-62).

Cambridge: Cambridge University Press.

Blumberg, P. (2009). Developing Learner-centered Teaching: A Practical Guide for
Faculty. San Francisco, CA: Jossey-Bass.

Boylu, E. ve Cangal, O. (2014). Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Dil Thtiya¢ Analizi: iran
Ornegi. International Journal of Language Academy, 2(4), 127-151.



Yabanc: Dil Olarak Tiirkge Ogrenme Nedenlerine Yonelik Bir jhtiycw Analizi: 107
Cibuti Ornegi

Boliikbas, F. (2011), Arap Ogrencilerin Tiirkce Yazili Anlatim Becerilerinin
Degerlendirilmesi. Turkish Studies, 6(3), 1357-1367.

Brindley, G. (1989). The Role of Needs Analysis in Adult ESL Program Design. In R. K.
Johnson (ed.), The Second Language Curriculum (63-78). Cambridge:
Cambridge University Press.

Buckingham, T. (1981). Needs Assessment in ESL. Language in Education: Theory and
Practice, 41. Center for Applied Linguistics.

Coskun, A, ve Daloglu, A. (2010). Evaluating an English Language Teacher Education
Program through Peacock’s Model. Australian Journal of Teacher Education,
35(6), 24-42.

Cangal, O. (2013). Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Dil Ihtiya¢ Analizi: Bosna-Hersek
Ornegi. Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Er, O., Biger, N. ve Bozkirli, K. C. (2012). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlarin Ilgili Alan Yazim Isiginda Degerlendirilmesi. Uluslararas: Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 1(2), 51-69.

Graves, K. (2000). Designing Language Course: A Guide for Teachers. Boston, MA:
Heinle & Heinle.

Henson, K. T. (2003). Foundations for Learner-centered Education: A Knowledge Base
Education 124(1), 5-16.

Hutchinson, T. ve Waters, A. (1987). English for Specific Purposes: A Learning-centered
Approach. Cambridge: Cambridge University Press.

Iwai, T., Kondo, K., Limm, S. J. D., Ray, E. G., Shimizu, H., ve Brown, J. D. (1999).
Japanese Language Needs Analysis. Web:
http://www.nflrc.hawaii.edu/Networks/NW13/NW13.pdf adresinden 15 Ocak
2019 tarihinde alinmigtr.

Liileci, M. (2011). “Gergek’lessek de mi, Ogretsek?” Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin
Ogretiminde Otantik Malzeme, III. Uluslar arasi Tiirkiyat Arastirmalari
Sempozyumu Bildiler Kitab1 2629 Mayis 2010, Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Aragtirmalar1 Enstitiisti ve Tiirk Dil Kurumu Yay., 541-553.

Massouleh, N. ve Jooneghani, R. (2012). Learner-centered Instruction: A Critical
Perspective. Journal of Education and Practice, 3(6), 50-59.

McAuliffe, G. ve Eriksen, K. (2002). Teaching Strategies for Constructivist and
Developmental Counselor Education. London, England: Bergin & Garvey.

McCombs, B. (2000). Assessing the Role of Educational Technology in the Teaching and
Learning Process: A Learner-centered Perspective. Paper Presented at the
Secretary’s Conference on Educational Technology: Measuring the Impacts and
Shaping the  Future.  Washington, DC.  15.01.2019 tarihinde
http://tepserver.ucsd.edu/courses/tep203/fa04/a/articles/mccombs. pdf
adresinden erisildi.

Merriam, S. B. (2013). Nitel Arastirma Desen ve Uygulama I¢in Bir Rehber, (Cev.
Editorii: Selahattin Turan). Ankara: Nobel Yayinlari.



108 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirkge Arastirmalart Dergisi

Munby, J. (1978). Communicative Syllabus Design: A Sociolinguistic Model for Defining
the Content of Purpose-specific Language Programmes. Cambridge: Cambridge
University Press.

Richterich, R. ve Chancerel, J. L. (1978). Identifying the Needs of Adults Learning a
Foreign Language. Oxford: Pergamon Press.

Sengiil, K. (2014). Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Alfabe Sorunu.
Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi. 3(1), 325-339.

Watanabe, Y. ve Mochizuki, N. (2005). Identifying English Language Needs of Japanese
High School Students. Unpublished Manuscript. University of Hawai’i Manoa,
Honolulu, HI.

Weimer, M. (2002). Learner-centered Teaching: Five Key Changes to Practice. San
Francisco, CA: Jossey-Bass.

Wright, G. B. (2011). Student-centered Learning in Higher Education. International
Journal of Teaching and Learning in Higher Education, 23, 92-97.

Yimaz, F. (2014). An Investigation into Students' Turkish Language Needs at
Jagiellonian University in Poland. Educational Research and Reviews, 9(16),
555-561.



HACETTEPE UNIVERSITESI
YABANCI DIiL OLARAK TURKCE ARASTIRMALARI DERGISI
(HUYDOTAD)

Amag¢ ve Kapsam

Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi H.U. Tiirkiyat
Aragtirmalar1 Enstitiisii tarafindan 2014 Yaz doéneminden itibaren yayimlanmaya
baglayan hakemli, siireli ve yerel bir dergi olup, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
alanindaki calismalar1 tesvik etmeyi, yapilan bilimsel c¢aligmalarin sonuglarimi ve
tartigtlan-tiretilen  yontemleri bilim diinyas1 ile hizli bir sekilde paylasmayi
hedeflemektedir. Kisa adt HUYDOTAD olan dergi, Yaz ve Kis sayilar1 olmak iizere
yilda iki kez yayimlanir.

Degerlendirme

Yayimlanmak {iizere gonderilen yazilardan Yaym Kurulunun 6n degerlendirmesi
sonucunda uygun bulunanlar, incelenip raporlandirilmak iizere iki alan uzmanina
gonderilir. Her iki raporun da olumlu oldugu durumlarda yazinin yayimlanmasi karari
alinir; raporlardan biri olumsuz ise, li¢lincii bir uzmanin goriisiine bagvurulur. Hakkinda
iki olumsuz rapor diizenlenmis yazilar yayimlanmaz. Yazarlarin, Yaym Kurulu veya
uzmanlarin elestiri, degerlendirme ve Onerilerini dikkate almalari gereklidir; ancak
yazarlar da raporlari inceleyip kendi goriislerini bildirebilirler. Dergiye gonderilen
yazilar yaymmlansin veya yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlanan yazilardaki
goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Genel Kurallar

Tletisim: Yazarlar, her tiirlii haberlesmeyi asagidaki adresle yapmalidir.
Hacettepe Universitesi
Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii
Beytepe Yerleskesi 06532, Ankara.
Tel: + 90.312.2977182 / 2976771
Belgeg: +90.312.2977171
E-posta: huydotad@hacettepe.edu.tr / huydotad@gmail.com
Genel Ag Sayfasi: https://dergipark.org.tr/huydotad

Yazarlarin Dikkat Etmesi Gereken Hususlar

Yazilar, https://dergipark.org.tr/huydotad adresinden giris yapilarak génderilmelidir.

Yazarlarin  gbrev yaptifi kurum, unvan, iletisim bilgileri ve ORCID bilgisi
makalelerinin ilk sayfasinda, altta belirtilmelidir. Ozel ¢eviri yazi iceren metinlerde
kullanilan yaz tipleri de (PC uyumlu) e-posta iletisine eklenmelidir.

HUYDOTAD’a génderilen yazilarin daha énce yayimlanmamis olmasi ya da aym anda
baska bir yaym organina gonderilmemesi gerekir. Bilimsel bir toplantida sunulan
bildiriler, ayrica belirtilmek ve daha once yayimlanmamis olmak kosuluyla kabul
edilebilir.



110 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi

Bashk: 12 sozciigii gecmemeli, koyu ve biiylik harflerle yazilmali, ikinci dildeki
karsiligi bas harfleri biiyiikk olmak iizere koyu ve kiiciik harflerle Ingilizce &zetin
oncesinde yer almalidir.

Yazar Adi: Baglhigin altinda ortada, soyadi biiyiik harflerle koyu ve italik yazilmali.

Oz/Abstract: En az 100 en gok 200 sozciik arasinda ve yazimin &ziinii verecek tarzda
hazirlanmalidir. Ozet iginde alint1, kaynak, sekil, ¢izelge vb. bulunmamalidir. Her yazi
i¢in Tiirk¢e ve Ingilizce olmak iizere iki 6zet hazirlanmalidir; ancak yazilar bu dillerden
farkl1 bir dilde hazirlanmus ise ilgili dilde iigiincii bir dzete yer verilmelidir. Ozetler
icerik yontinden birbirinin ayni1 olmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ozetin hemen altinda en az 5, en fazla 10 anahtar sozciik
verilmelidir. Anahtar sozciikler Tiirkge, Ingilizce ve varsa {igiincii dilde hazirlanmalidir.

Makale Metni: Yazilar genisligi 16,5 cm, yiiksekligi 23,5 cm boyutundaki kagitlara
bilgisayarda tek satir aralikla ve 11 punto yazilmali, sayfa kenarlarindan 2'ser cm.
bosluk birakilmali ve ikinci sayfadan baslayarak (baslik sayfasi birinci sayfa olarak
dikkate alinmak kaydiyla) sayfa numarast verilmelidir. Yazilar ortalama 10.000
kelimeyi gegmemeli, MS Word programinda ve Times New Roman veya benzeri bir
yazi karakteri ile yazilmalidir. Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf aralarinda enter
tusu kullanilmamalidir.

Kaynak Gosterme: Alintilar ve atiflar icin kaynak verme, dipnot seklinde degil, metin
icinde kisa atif sistemi kullanilarak, yani (Tekin, 1988, s. 68), (Davletov, 2008, ss. 83-
85) seklinde gosterilmeli ve kaynaklar, yazi sonunda, alfabetik diizende tam kiinye
hélinde siralanmalidir. Elektronik kaynaklar kullanildiginda erisilme tarihi kesinlikle
belirtilmelidir.
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Yiiksek Lisans, Doktora Tez Ornegi

Ustiindag, N. (2004). Osmanli Toplum ve Devlet Yapisimin Doniisiimii Stirecinde
Balkanlarda Ayanhk (XVIL-XVIIL. Yiizyilar). Basilmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Elektronik Kaynak Ornegi
Atasozleri  ve Deyimler Sozhigi. TDK, 23 Temmuz 2012 tarihinde
tdkterim.gov.tr/atasoz/?kategori=atalst&kelime=gibi&hng=tam adresinden
erisildi.
Almtilar: Ug satir ve daha az alintilar satir arasinda ve tirnak icinde, ii¢ satirdan uzun

alintilar ise satirin sagindan ve solundan birer santimetre igeride, blok halinde, 10
puntoyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

Dipnot: Kaynak gosterme diginda kalan ve makalenin ana konusu ile dolayli baglantisi
olan agiklamalar, birden baslayarak dipnot kullanmak suretiyle yapilabilir. Dipnotlar
verildigi sayfanin altinda 10 puntoyla yazilmalidir.

Tablo ve Sekiller: Her tablo, tablo numarasi ve adim iceren bir bashik tagimalidir.
Gerekliyse, semboller i¢in yapilacak acgiklamalar tablonun hemen altinda
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konulan resimler .gif veya .jpeg formatlarinda olmalidir.

Dil ve Yazim

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Arastrmalar: Dergisi’nin dili
Tirkiye Tirkcesidir, fakat Yaymn Kurulu uygun gordigi takdirde derginin iigte biri
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bakimindan Tiirk Dil Kurumunun yiriirlikteki Yazim Kilavuzu’na uygun olmasi
gerekir.

Telif Hakka

Yazar, Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi’nde
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they are not returned. The responsibility of the opinions in the articles published belongs
to the authors.

General Rules

Contact: Authors should make all kinds of communications with the following address:
Hacettepe University
Institue of Turkish Studies
Beytepe Campus 06532 Ankara
Tel: +90.312.2977182 / 2976771
Fax: + 90.312.2977171
E-mail: huydotad@hacettepe.edu.tr / huydotad@gmail.com
HUYDOTAD Web Page: https://dergipark.org.tr/huydotad

The Points to be Considered by the Authors

The articles should be sent to the address https://dergipark.org.tr/huydotad. The authors
should indicate their affiliation, titles, contact information and ORCID number at the
bottom of first page of articles. The type fonts (PC —compliant) used in the texts that
consist of special translation writings should be added to the e-mail message.

It’s essential that the articles sent to HUYDOTAD have not been previously published
or should not be sent to another media organ. The notices presented in a scientific
convention can be accepted under the condition that they will be separately stated and
have not been published before.
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Title: It should not be over 12 words, should be written with bold and capital letters, the
words equaled to the second language should be included in advance of the English
abstract with bold and small letters whose initials are to be capitals.

Author’s Name: The name with the surname in bold and italic capitals should be
written in the middle under the title.

Abstract: It should be prepared at least between 100 and 200 words and in a way that
reflects the article’s content. In the abstract, there should not be any quotation, source
material, form, chart etc.. Two abstracts should be written in both Turkish and English
for each article; however, if the articles have been prepared in a different language apart
from these languages, there should be a third abstract in relevant language. The
abstracts should be the same as one another in terms of the content.

Key words: At least 5, at most 10 key words are to be given following the abstract. The
key words should be written in Turkish, English and in a third language if any.

Article Text: The texts should be typed on the papers whose width is 16,5 cm and
height is 23,5 cm in a single-spaced way and with 11 point size, and there should be a
2cm space from the page sides and page number is to be given beginning from the
second page (considering the title page as the first page). The texts should not include
words more than 10.000 and they should be typed through the MS Word program and
with Times New Roman or another typeface similar to it. At the beginning of the
paragraphs the tab key and between the paragraphs the enter key should not be used.

Citation/Bibliography: Citation for quotations and references should be shown using
the short citation system in the text, in other words (Tekin, 1988, s. 68), (Davletov,
2008, ss. 83-85), not in a footnote style and the bibliography should be arranged at the
end of the article in alphabetical order and with the whole tag. When electronic source
materials are used, the date accessed should definitely be indicated.

For Article

Cinar, B. (2008). Tesbih (Benzetme) Sanatina Dilbilimsel Bir Yaklagim. Modern
Tiirkliik Arastirmalart Dergisi, 5 (1), 129-142.

For Books
Giilsevin, G. (1997). Eski Anadolu Tiirk¢esinde Ekler. Ankara: TDK.

Eckmann, J. (2003). Cagatayca. O. F. Sertkaya (Ed.), Harezm, Kip¢ak ve Cagatay
Tiirkcesi Uzerine Arastirmalar. Ankara: TDK.

Translated Books

Assman, J. (2001). Kiiltiirel Bellek (A. Tekin, Trans.). Istanbul: Ayrint: Publishing.

Books in a Foreign Language

Dadrian, V.N. (2004). The History of the Armenian Genocide: Ethnic Conflict from
the Balkans to Anatolia to the Caucasus. the USA: Berghahn Books.

Part from Edited Books

McGowan, B. (1995). The Age of The Ayans, 1699-1812. An Economic and Social
History of The Ottoman Empire, 1300-1914, (H. Inalcik and D. Quataert,
Ed.) (ss. 639-757). Cambridge.
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For Master and PhD Thesis

Ustiindag, N. (2004). Osmanli Toplum ve Devlet Yapisinin Doniigiimii Siirecinde
Balkanlarda Ayanik (XVII.-XVIII. Yiizyllar). Unpublished Master Thesis,
Hacettepe University, Ankara.

Elektronic Sources

Atasozleri  ve  Deyimler  Sozligi. TDK, retrieved: 23 July 2012
tdkterim.gov.tr/atasoz/?kategori=atalst&kelime=gibi&hng=.

Quotations: Three-lined and less quotations should be given between the lines and in
inverted commas whereas the quotations longer than three line should be written by
leaving 1 cm from both right and left sides of the line, in a block with point size 10 and
in a single-spaced way.

Footnote: The statements apart from the citation which have a direct connection with
the article’s main topic, can be made through footnote beginning from the first number.
The footnotes should be written in point size 10 and on the page that they are given.

Tables and Graphics: Each table should have a table number and a title including its
name. If it’s necessary, the explanations for the symbols should be shown right under
the table. The graphic explanations should be numbered and arranged in order. The
tables and the graphics that are prepared should not exceed the signified page sizes and
they should be properly put in the sections that they will take place in the text.

It is required that the pictures to be published should be the professional drawings or
photographs. The number of graphics, the author and the ‘topic’ should be clearly
pointed out following the each graphic. Their last resolution is to be 300dpi and line
drawings should be 800-1200 dpi after giving the sizes of the two-colored-white/black-
and colorful pictures in the electronic environment. The pictures added to the article are
required to be in the .gif and .jpeg formate.

Language and Writing

The language of Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign
Language is Turkish of Turkey, but as long as the Editorial Board finds it acceptable,
the articles in particularly Turkic Languages, and English, French, German and Russian
are allowed to take place in the one third of the journal. The articles written in Turkish
of Turkey ought to be befitted to Spelling Dictionary by Turkish Language Agency in
terms of spelling rules.

Copyright

The author agrees that he/she has transferred the copyright of his/her published article to
Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign Language. The complete
or a part of the articles that are published in the journal can not be copied without the
written permission of the publisher. The writings, pictures and shapes can be quoted by
the third parties provided that they will give reference. Enabling permission for the copy
of the pictures, tables, shapes and etc. are in the author’s responsibility.
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