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Anahtar Yetenekli ¢alisanlarin kurumsal basar1 ve rekabetle basa ¢ikabilmenin
Kelimeler: kilit noktasi haline geldigi giintimiizde, yetenek yonetimini dikkate alan
Yetenek kurumlar basarili sonuglar alarak siirdiiriilebilirliklerini attirmaktadar.
yOnetimi, Universitelerde de yetenekli calisanlara sahip olmak ve onlar1 elde
Akademisyen, tutmak kurumsal basariy: arttirmada ve gelisimin stirdiirtilebilirligini
Universite

saglamada olduk¢a onemli olacagi dustiniilmektedir. Bu nedenle
universitelerin yetenekli calisanlar1 nasil tespit edebileceklerini, onlar
kurumda nasil tutabileceklerini ve gelisimlerini saglamak adina neler
yapabileceklerini yonetimsel anlamda bir uygulamaya ge¢melerinin
faydali olacag: 6n goriilebilir bir durumdur. Bu dogrultuda ¢alismada
universitelerde akademisyenlerin son yillarda popiilerlik kazanan
yetenek yonetimine iliskin algilarini ortaya c¢ikarmak amaglanmustir.
fcerik analizi sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda yetenek
yonetimi kavramini bilen ya da bu kavramin isminin ¢agrisimindan
yola ¢ikarak yorumda bulunan akademisyenlerin;, yeteneklerin
yonetilmesi konusunda pozitif diistinceye sahip oldugu goriilmiistiir.
Yapilan bu calisma ile ozellikle gortislerin bilim insanlarmndan
alinmasiyla,  yetenek  yonetimi  sisteminin  {iniversitelerde
uygulanmasmin ~ faydali  sonuglar  dogurabilecegi,  ©zellikle
tiniversitelerin yetenekli ¢alisanlar: elde tutmasimi, deyim yerindeyse
universiteler aras1 beyin goclinin o©nlenmesini saglayacak bu
uygulamamnin, {iniversitenin kurumsal anlamda basarisiu arttiracagy,
bunun sonucunda da kurumsal imaj yoniinde olumlu bir yerde olacag:
diisiiniilmektedir.
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Talent Management Perception of Academicians

Article Info ABSTRACT

Keywords: Today, when talented employees become the key point of dealing with
Talent corporate success and competitiveness, institutions that take talent
management, management into consideration are successful in taking their
Academician, sustainability. Having and retaining talented employees in universities
University is considered to be important in enhancing corporate success and

ensuring the sustainability of development. For this reason, it would be
useful to see how universities can identify talented employees, how to
keep them in the organization and what they can do in order to ensure
their development. In this study, it is aimed to reveal the perceptions of
academicians in talent management which have gained popularity in
recent years. In accordance with the findings of content analysis, the
academicians who know the concept of talent management or who
comment on the name of this concept; it has been seen that he has a
positive opinion about the management of talents. With this study,
especially the opinions taken from the scientists, the application of talent
management system in universities can bring beneficial results,
especially universities to keep talented employees, so-called
intergovernmental brain migration to prevent this practice, the
university will increase its success in the institutional sense, as a result
of the corporate image in the direction of positive it is thought to be
somewhere.

GIRIS

Orgiitler, siiregelen rekabet ortaminda kendilerine yer bulabilmek ve rekabeti
surdiirebilmek baglaminda, orgiitiin amacinin gergeklesmesi adina en uygun insan giictnii
secebilmeli ve bu giicii iyi yonetebilmelidir. Son zamanlarda insan kaynaklar1 yonetimine bir
alternatif olarak yetenek yonetimi uygulamalar: giindemde yer tutar olmus; yeteneklerin ayirt
edici giiclinden yararlanmayan orgiitlerin, giin gectikce dinamiklesen rekabet kosullarinda,
rekabet giiclerini kaybedecekleri tartisma goéttirmeyen bir 6n kabul haline gelmistir (Giindiizalp
ve Boydak Ozan, 2017). Yetenekli calisanlarin kurumsal basar1 ve rekabetle basa ¢ikabilmenin
kilit noktas1 haline geldigi gilintimiizde, yetenek yonetimini dikkate alan kurumlar basarili
sonuglar alarak stirdiiriilebilirliklerini attirmaktadir. Yetenek yonetiminde yetenekli ¢calisanlarin
kuruma cekilmesiyle kalmayip, onlari elde tutup gelisimlerini saglamak ve yetenek yaklasimim
en tepe kademeden en alt kademeye kadar 6ztimsenir hale getirmek, yetenek yonetimi

uygulamasinin etkililiginin saglanmasi adina oldukga biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Kiresellesme, teknoloji, diinyadaki degisimler, demografik, kiiltiire]l ve ¢alisanlarin
ihtiyaglarinda meydana gelen degisiklikler yetenek yonetiminin ortaya ¢ikmasinda etkili olan

faktorler arasinda yer almaktadir. Yetenek yonetimi ile ilgili olarak farkl arastirmalarda farkl
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tanumlamalara rastlamak mtimkiindiir. Yetenek Yonetimi ile ilgili ilk calismay1 yapan Mc Kinsey
ve Company’e gore, yetenek, kisilerin sahip oldugu bilgi, beceri, tecriibe, zeka, yargilama, tutum,
davrams ve karakterlerin bir biittinti olup bu kavramlarin gelistirilmesidir. Bu uygulamanmn
yonetsel sistemde islerlik kazanmasi da “yetenek yonetimi” olarak ifade edilmektedir (Akt.:
Yumurtaci, 2014). Yetenek yonetimi, 6rgtitlerin verimliligini arttirmak i¢in mevcut ve gelecekteki
is ihtiyaclarinin karsilanmasi icin gerekli beceri ve yeteneklere sahip kisileri cekmek, onlar:
gelistirmek, kurumda tutmak ve onlardan faydalanmak igin stiregler gelistirerek tasarlanan
entegre stratejilerin veya sistemlerin uygulanmasidir (Lockwood, 2006). Performans: artirmak,
hizli bir degisim hiziyla basa ¢cikmak ve stirdiiriilebilir bir basar1 yaratmak icin, bir kurum bu

stiregleri is stratejileriyle uyumlu hale getirmelidir (McCauley ve Wakefield, 2006).

Yetenek yonetimi kisa bir tamimlamayla; dogru zamanda, dogru calisani, dogru yerde
istthdam etmektir (Jackson ve Schuler, 1990). Bu uygulama, orgiitiin rekabet stratejisini
destekleyecek isgiicti planlamasinin yapilmasi, var olan yetenekli galisanlarin tespit edilerek,
ihtiya¢ duyulan yeteneklerin belirlenmesi, bu ihtiyaglar1 karsilayacak olan nitelikli ¢alisanlarin
cezbedilebilmesi i¢in uygun ¢alisma ortaminin olusturulmasi, dogru adaylarin istihdam edilmesi,
var olan yeteneklerinin gelistirilmesi ve elde tutulmalarini saglanmasina yonelik stratejik temelli
insan kaynaklari faaliyetlerini kapsayan bir siirectir (Alayoglu, 2010). Yetenek yonetiminin temel

ozellikleri Economist Intelligence Unit'de (2006) yayinlanan rapora gore;

e Giiclii ve etkin bir yetenek yonetimi daha fazla tiretkenlige olanak saglar,

e Yetenek yoOnetimi stratejileri tist yonetim tarafindan yonlendirilmeli ve insan
kaynaklar1 departmanlar1 bu stratejileri desteklemek ve yirtitmekten sorumlu
olmalidir.

¢ Yetenek yonetiminin orgiitiin strateji planlamasi ile uyum igerisinde olmali ve 6rgiitiin
hedeflerine ulagabilmek ihtiya¢ duyulan yoneticilerin yetkinlik ve becerilerini ortaya
¢ikarmalidar,

e Etkin bir performans degerlendirme ve o6diillendirme stireci basarili bir yetenek
yonetimi uygulamasinin kilit noktalarindan birisidir,

o Yetenek gelistirme programlari kogluk ve mentorluk faaliyetleri ile desteklenerek teori

ve pratigi birlestirmelidir.

Yetenek yonetiminin orgtitsel simrlar ya da belirli pozisyonlar icin bir kaygis1 yoktur ve
yetenek yonetimi uygulamalar1 oncelikli olarak ¢alisanin yetenegini ortaya ¢ikaracak kosullar
saglamak, gelistirmek ve odiillendirmek tizerinde odaklamr (Lewis ve Heckman, 2006). Amag,
yeteneklerin biiyiik bir 6rgiitsel basar1 kaynagi oldugunu akilda tutarak, yetenek akisim giivence

altina almaktir (Armstrong, 2006). Yetenek yonetiminde orgiitlerin en degerli calisanlar: gekme,
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gelistirme ve elde tutmanin yaninda, bu calisanlarin potansiyel gelisimlerine elverisli kosullar

yaratmasi orgiit basarismin stirdiiriilebilirliginde énemli bir noktadur.

Yiiksek potansiyel sahibi, engin bilgi ve beceriye sahip, degisim yonetiminde ve orgtitiin
amaglarina ulasmasinda etkin rol oynayan, yiiksek performans gosteren, orgiite sagladig:
katkisiyla deger yaratan, digerlerine gore daha basarii performans gosteren ve digerleri
tarafindan gipta edilen, orgiitiin temel yetkinliklerine sahip az sayidaki kisiler yetenekli
calisanlar olarak nitelendirilmektedir (Berger ve Berger, 2004; Duttagupta, 2006; Lodewijk ve
Mastenbroek, 2008; Thrift, 2008). Yetenekli calisanlarin 6zelliklerini soyledir (Ceylan, 2007;
Fulmer ve Conger 2004).

e Ogrenme istegi ve becerisine sahip olma,

o Faaliyet gosterilen pazara odaklanabilme,

. fnisiyatif kullanma,

¢ Kisiler arasi etkinlik saglama

e Takim ruhuna yatkin olma,

o Liderlik 6zellikleri sergileyebilme,

e Degisim ile basa ¢ikabilme ve degisimi yonetebilme,

e Yaptig isle ilgili anlam ve deger yaratma,

e Bilgi konusunda paylasimci olma ve etkin iletisim kurabilme,
¢ Yeni yetenekleri cekme,

e Uriinler ve siiregler ile ilgili yeni fikirler gelistirebilme.

Bir orgiitiin yetenek yonetimi tanimi, orgiitiin stratejisini ve onceliklerini yansittig,
yetenekli calisanlarin yeteneklerinin somutlastirildigi, orgiitiin yetenek yonetimi stireclerini ve
programlarini tam anlamiyla yerine getirdigi igin nemlidir. Yetenek yonetimi uygulamasina
gecis stirecinde 6nemli olan, her 6rgiitiin kendine gore bir yetenek yonetim sistemi olusturup, bu
sistemi tamimlamasi ve bunu stratejik boyutta uygulamaya tasiyabilmesidir (Akar, 2105;
Yumurtact, 2014). Universitelerde de yetenekli ¢alisanlara sahip olmak ve onlar1 elde tutmak
kurumsal basar1y1 arttirmada ve gelisimin stirdiiriilebilirligini saglamada oldukca 6nemli olacag:
distiniilmektedir. Bu nedenle tiniversitelerin yetenekli calisanlar1 nasil tespit edebileceklerini,
onlar1 kurumda nasil tutabileceklerini ve gelisimlerini saglamak adina neler yapabileceklerini

yonetimsel anlamda bir uygulamaya ge¢melerinin faydali olacag 6n goriilebilir bir durumdur.

Calismada tiniversitelerde akademisyenlerin son yillarda popiilerlik kazanan yetenek
yonetimine iliskin algilarim ortaya gikarmak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki

arastirma sorularina yanit aranmaya calisilmistir:
1. Ogretim elemanlarinin yetenek yonetimi uygulamasina iliskin farkindalig1 ne diizeydedir?
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2. Ogretim elemanlariin tiniversitelerde yetenek yonetimi uygulamasinin gerekliligine iliskin

goriisleri nelerdir?

3. Ogretim elemanlarmin {iniversitelerde yetenekli calisanlarin, tespiti, elde tutulmas,

gelistirilmesi ile ilgili gortisleri nelerdir?

YONTEM

Nitel verilerin toplamip analiz edildigi stirecte arastirma teknigi olarak, metin icinde
tanumlanan belirli karakterlerden tarafsiz ve sistematik sonuglar elde etmek amaciyla kullanilan
igerik analizi yontemi kullanilmistir (Stone, Dunphy, Marshall ve Ogilvie, 1966). Icerik analiziyle
bir metin {izerinden soruna iliskin bulgular1 niceliksel olarak ortaya koyulur (Kocak ve Arun,
2006). Amag, toplanan verilerin ve kavramlar ve iliskilerle anlamlandirilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu Firat Universitesinde gorev yapan 46 ogretim {iyesi
olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden olan 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme yonteminde 6rneklemin problemle ilgili
olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasi s6z
konusudur (Biiytikoztiirk, 2012)

Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak iki acgik uclu ve bir kapali uglu sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan form galisma grubunda yer alan
akademisyenlere yiiz yiize goriisme yontemiyle uygulanmuistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada ilk olarak akademisyenlere uygulanan goriisme formu toplanarak,
akademisyenlerin formda yer alan sorulara vermis olduklar1 yanitlar incelenmistir. Bu inceleme
sonunda akademisyenlerden toplanan 47 gortisme formundan 46’s1 gegerli kabul edilmistir. Bir
formun gegerli kabul edilmemesinin sebebi, bu forma verilen yanitlarn bilimsel simirlar disina
¢ikarak siyasi icerikli olmasidir. 46 form aracilifiyla elde edilen veriler tizerinde ¢oziimlemeler
yapilmistir. 46 form bir Word belgesinde olusturulan tablo ile her birine sirayla say1 numarasi
verilerek, her bir soru igin satir olusturulmus ve yanitlar bu tabloya islenmistir. Daha sonra
bilgisayar ortaminda hazirlanan veriler, nitel veri analiz programi olan NVivo programui ile analiz
edilmistir. Akademisyenlerin goriislerinin analizinde, oncelikle verilen yanitlarin benzerligine
gore gruplandirmalar yapilarak temalar olusturulmus, ardindan, gorisler iliskili oldugu
dusuniildugii temalara yerlestirilmistir. Her bir temaya ve goriisii ait frekans degerleri
belirlenerek, sekiller araciigiyla sunulmustur. Ayrica, her bir temaya iliskin 6rnek tegkil etmesi

amactyla dogrudan alintilarla katilimei goriislerine yer verilmistir. Arastirmanin giivenirliligini
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olgmek amaciyla, akademisyenlerin gortislerinden yola ¢ikarak yerlestirildigi temay1 temsil edip
etmedigini uzman goriistine basvurularak belirlenmeye calisilmistir. Uzman goriisleriyle

birlikte, arastirmanin giivenilirligini 6l¢mek icin Miles ve Heberman'in (1994) gelistirdigi;

GorusBirligi(Na)

UzlasmaYizdesi = X100 formiilii kullanilmastir.

GorusBirligi(Na)+GorisAyriligl

Saban (2004, s. 467) nitel ¢alismalarda, uzman ve arastirmact degerlendirmeleri sonunda
aralarindaki uyumun %90 ve tizeri oldugu durumlarda gtivenirligin saglanmis olacagim ifade
etmektedir. Buna gore goriistine basvurulan uzman 13 ifadeyi arastirmacidan farkli bir
kategoriye yerlestirmistir. Bu say1 dikkate alinarak hesaplanan arastirmanin gtivenirligi; P = 241
/ (241 +13) X 100 = %95 olarak bulunmustur. Boylelikle goriisme formunda elde edilen verilerin
guvenilir oldugu tespit edilmistir.

BULGULAR

Akademisyenlere yoneltilen iki adet agik uglu ve bir adet kapali uclu sorulardan alinan
cevaplar modellenerek bu kisimda sunulmustur. Yetenek yonetimi kavramu ile ilgili diistincelerin
sorgulandigi ilk arastirma sorusuna iliskin olarak olusturulan ana temalar, ana temalara bagli alt

temalar ve frekans degerleri Sekil 1'de gosterilmistir.

Q
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Yonetimini
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Mesleki
gelisim

Q

Biliyorum

Birka?yerde
gordiim fakat
ilgilenmedim

G
duymadim

Q

‘inlendir
me

0
Mesleki
geligim

Degerlen
dirme

Yonlendir
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Sekil 1. Yetenek Yonetimi Kavramina fliskin Goriisler

Yetenek yonetimi kavramina iliskin goriisler incelendiginde, akademisyenlerin 21'i
yetenek yonetimi kavramim bildigini, 15'i bu kavrami hi¢ duymadigm, 12si ise bu kavrami
birkag yerde gordiigiinii fakat ilgilenmedigini belirtmislerdir. Yetenek yonetimi hakkinda bilgi
sahibi olan akademisyenler bu kavramin; en yeteneklilerin se¢imi (Se¢im; f=8), calisanlara egitim
ve kendilerini gelistirme alanlar1 sunan bakis acis1 (Mesleki gelisim; f=4), yetenekli bireylerin
yonlendirilmesi (Yonlendirme; f=4), yetenekli bireylerin degerlendirmesi (Degerlendirme; f=3)

ve bu bireyleri elde tutulma stratejileri (Elde tutma; f=2) oldugu yoniinde gortis bildirmislerdir.
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Buna gore yetenek yonetimi kavramini bilen akademisyenler yetenek yonetimini daha cok

yetenekli bireylerin se¢imi olarak degerlendirmislerdir.

Yetenek yonetimi kavramini birka¢ yerde goren fakat bu kavramin ne oldugunu ile
ilgilenmeyen akademisyenler yetenekli bireylerin tespit edilmesi (Se¢im; f=4), egitimlerle
bireylerin mesleki gelisiminin saglanmasi (Mesleki gelisim; f=4) ve bireylerin yeteneklerinin
gerektirdigi pozisyonlara getirilmesi (Yonlendirme; f=3) yoniinde goris bildirmislerdir. Yetenek
yonetimi kavramina ait géz asinaligl bulunan akademisyenler bu kavramin ne anlama geldigini
asag1 yukar1 dogru tahmin ettigi goriilmektedir. Bu durum, yetenek yonetimi isminin karmasik
olmadig, benzer ifadeler cagristirdigini gosterebilir. Bu alt temada da yine se¢im kategorisi daha

¢ok goriis almistir.

Akademisyenlerin yetenek yonetimi kavramina iliskin goriisleri ile ilgili 6rnek ifadeler

asagida yer almaktadur:

K2: Yeteneklerin belirlenip orgiitsel amaglar dogrultusunda mevcut yeteneklerin
degerlendirilmesi.

K5: Yetenek yonetimi yetenekli calisanlarin uygun pozisyonlarda yonetilmesidir.

K13: Calisanlara egitim ve kendilerini gelistirme alanlar1 sunan bakis acisidir.

K25: Yetenekli calisanlarin bagka kurumlara gitmesini engellemek icin gelistirilen
stratejiler.

K17: Uzman kisilerin kontroliinde egitim verilmesi gereken bir konu.

K9: Yetenekli insanlarin tespit edilip, ise alinmasi.,

K43: Bir kurumda bulunan farkli yetenekli kisilerin kurumun isleyisindeki yetenegine

uygun yerlere getirilmesi bunun gelecek kisilerin bulunmasi.

Universitelerde yetenek yonetimi uygulamasi hakkinda akademisyenlerin goriiglerinin
belirlenmeye calisildig1 ikinci soruya iliskin olarak olusturulan ana temalar, ana temalara bagh

alt temalar ve frekans degerleri Sekil 2'de gosterilmistir.

Universitelerde
Yetenek Yonetimi
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inaniyorum.

Q
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Sekil 2. Universitelerde Yetenek Yonetimi Uygulamast Hakkinda Gortisler
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Universitelerde yetenek yonetimi uygulamasina iliskin goriisler incelendiginde, bu
uygulamalarin faydali olacagin diistinen (f=18), amacina uygun yapilirsa ¢ok yararli olacagina
inanan (f=18), fikri olmayan (f=5), ise yarar oldugunu diistinmeyen (f=3), ve teoride kalan bir
kavram oldugunu distinen (f=2) akademisyenlerin oldugu gortlmiistiir. Buna bulgular
akademisyenlerin tiniversitelerde yetenek yonetimi uygulamalarinin amacina uygun yapilirsa

faydali olacagina inandigim gostermektedir.

Arastirmanin tclincli sorusunda {iniversitelerde yetenekli galisanlarin tespiti, elde
tutulma ve gelistirilme stirecinin nasil olmas1 gerektigine iliskin gortisler sorgulanmistir. Elde
edilen goriisler dogrultusunda olusturulan ana temalar, ana temalara bagl alt temalar ve frekans

degerleri Sekil 3'de gosterilmistir.
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Sekil 4. Universitelerde Yetenekli Calisanlarm Tespiti, Elde Tutulma ve Geligtirilme Siireci

Hakkinda Goriisler

Universitelerde yetenekli calisanlarin tespiti, elde tutulma ve gelistirilme siirecinin
belirlenmesine iliskin gortisler incelendiginde, tespit edilmesine iliskin 52, elde tutulma siirecine
iliskin 50 ve gelistirilmesine iliskin 45 akademisyen gorisiinin bulundugu gortlmiistiir.
Yetenekli ¢alisanlarin, yetenek testleri yapilarak (f=16), performanslarina bakilarak (f=14), uzman
kisilerin degerlendirilmesine tabi tutarak (f=7), danisman ve akranlarimin goriisleri alinarak (f=6),

ayrintili olarak gozlemler yapilarak (f=6) ve kisilik 6zelliklerine bakilarak (f=3) belirlenebilecegi
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yontinde goriislere rastlanmistir. Bu alt temada en ¢ok goriis alan kategori yetenek testlerinin
uygulanmasidir. Yetenekli calisanlarin elde tutulma stirecine iliskin olarak ©zendiricilerin
kullamilmas: (f=29), yetenekli galisanlarin her tuirlti ihtiyaglarinin karsilanmasi (f=9), uygun
calisma ortaminin saglanmasi (f=8) ve kisiye uygun isin verilmesi (f=4) gerektigi elde edilen
bulgular arasindadir. Bu alt temaya iliskin en ¢ok goriis alan kategori motivasyon arttiric
calismalarla 6zendiricilerin kullanilmasidir. Orgiit ierisinde yetenekli calisanlarin geligtirilmesi
icin akademisyenler yurt ici ve yurt dis1 egitimler almalarim saglamak (f=25), alamyla ilgili
akademik projelere katilimlar1 saglamak (f=11), yurt ici ve yurt disindaki bilimsel faaliyetlere
katilimin tesvik edilmesi (f=5) ve akademik motivasyonun saglanmasi gerektigi yontinde goriis
bildirilmistir. Bu alt temada da en ¢ok tekrarlanan goriis yurt i¢ci ve yurt dis1 egitimlerin
saglanmasidir. Buna gore yurt ici ve yurt disi egitimlerin saglanmasimin yetenek gelisimi

konusunda daha 6nemli bir 6ge oldugunu gostermektedir.

Akademisyenlerin tiniversitelerde yetenekli calisanlarin tespiti, elde tutulma ve gelistirilme

stireci hakkinda gortuisleri ile ilgili 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:
K3: Profesyonel testlerle tespiti saglanabilir.
Ké6: Islevsel bir performans degerlendirmesiyle.
K11: Uzman kisiler tarafindan yetenekleri belirlenebilir.
K15: Damsman ve akran gériisii alinarak.
K17: Ayrintili olarak gozlem yapilmalidir.
K23: Hakkini koruyup ddiillendirilerek

K36: Oncelikle caligmalarim rahat bir sekilde yiiriitebilecekleri bir calisma ortami ve iklimi

saglanmalidir.

K38: Yurtici ve yurtdisinda diizenlenen akademik toplanti, egitim ve calismalara katilmalar

konusunda gerekli tesvik ve desteklerin saglanmasi ile gelistirilebilir.
K40: Alamyla ilgili akademik proje ve egitimlere katilum saglanarak.
K46: Akademik motivasyonla ¢alisanlarin yeteneklerini gelistirmeleri saglanabilir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Universitelerde yetenek yonetimi uygulamasi ile ilgili akademisyenlerin goriiglerinin
analiz edildigi bu ¢alismada genel anlamda, yetenek yonetimi ile ilgili farkindahigin yeterli
diizeyde olmadigl, ancak bu sistemin uygulanmasi ile ilgili olumlu gortislerin yogunlukta oldugu

tespit edilmistir. Arastirma sorularina verilen cevaplardan yola ¢ikarak sonuglari ayrintil
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degerlendirilmesi her bir arastirma sorusuna verilen cevaplarda elde edilen bulgulara dayanarak

varilan sonuclar asagida verilmistir.

Yetenek yonetimi kavramina iliskin akademisyenlerin gortisleri incelendiginde, yetenek
yonetimi hakkinda bilgi sahibi olan akademisyenler bu kavramin; en yeteneklilerin segimi,
calisanlara egitim ve kendilerini gelistirme alanlar1 sunan bakis agisi, yetenekli bireylerin
yonlendirilmesi, yetenekli bireylerin degerlendirmesi ve bu bireyleri elde tutulma stratejileri
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Buna gore yetenek yonetimi kavramin bildigini belirten
akademisyenler, yetenek yonetimini daha ¢ok yetenekli bireylerin se¢imi olarak
degerlendirmislerdir. Yetenek yonetimi kavramini birka¢ yerde goren fakat ilgilenmeyen
akademisyenler ise bu kavramin, yetenekli bireylerin tespit edilmesi, egitimlerle bireylerin
mesleki gelisiminin saglanmasi ve bireylerin yeteneklerinin gerektirdigi pozisyonlara getirilmesi
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Yetenek yonetimi kavramina ait goz asinaligi bulunan
akademisyenler bu kavramin ne anlama geldigini asagi yukari dogru tahmin ettigi
goriilmektedir. Bu durum, yetenek yonetimi isminin karmasik olmadigi, benzer ifadeler

cagristirdigini gosterebilir. Bu alt temada da yine secim kategorisi daha gok goriis almistir.

Universitelerde yetenek yonetimi uygulamasiin gerekliligine iliskin  goriisler
incelendiginde, bu uygulamalarin faydali olacagini diistinen, amacina uygun yapilirsa cok yararh
olacagina inanan, fikri olmayan, ise yarar oldugunu diistinmeyen ve teoride kalan bir kavram
oldugunu distinen akademisyenlerin oldugu goriilmustiir. Bu bulgular akademisyenlerin
universitelerde yetenek yonetimi uygulamalarimin amacina uygun yapilirsa performansi arttirma
yontinde faydali olacagina inandigim gostermektedir. Bu sonuca paralel olarak yetenek yonetimi
uygulamalarimin performansi olumlu yonde etkiledigi bir¢ok calismada ortaya koyulmustur
(Bayik 2015; Brandt, 2011; Cayan, 2011; Er¢okses 2009; Kanap Giingor 2013; Karalar, 2008; Kaya,
2015; Kehinde, 2012; Muslu, 2013; Terlemez, 2013; Yildiz Cirak, 2014).

Universitelerde yetenekli calisanlarin tespiti, elde tutulma ve gelistirilme siirecinin
belirlenmesine iliskin goriisler incelendiginde; yetenekli calisanlarin, yetenek testleri yapilarak,
performanslarma bakilarak, uzman kisilerin degerlendirilmesine tabi tutarak, damsman ve
akranlarinin goriisleri alinarak, ayrintili olarak gozlemler yapilarak ve kisilik 6zelliklerine
bakilarak belirlenebilecegi yontinde gortiislere rastlanmistir. Bu alt temada en ¢ok goriis alan
kategori yetenek testlerinin uygulanmasidir. Yetenekli ¢alisanlarin elde tutulma stirecine iligskin
olarak 6zendiricilerin kullanilmasi, yetenekli ¢alisanlarin her tiirlii ihtiyaglarimin karsilanmast,
uygun ¢alisma ortaminin saglanmasi ve kisiye uygun isin verilmesi gerektigi elde edilen bulgular
arasindadir. Bu alt temaya iliskin en ¢ok goriis alan kategori motivasyon arttirici calismalarla
ozendiricilerin kullamlmasidir. Orgiit igerisinde yetenekli calisanlarin gelistirilmesi igin

akademisyenler yurt ici ve yurt dig1 egitimler almalarimi saglanmasi, alaniyla ilgili akademik
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projelere katilimlarinin saglanmasi, yurt ici ve yurt disindaki bilimsel faaliyetlere katilimin tesvik
edilmesi ve akademik motivasyonun saglanmasi gerektigi yoniinde goriis bildirilmistir. Bu alt
temada da en ¢ok tekrarlanan goriis yurt i¢i ve yurt dis1 egitimlerin saglanmasidir. Bu bulgu yurt
ici ve yurt dis1 egitimlerin saglanmasimin yetenek gelisimi konusunda daha onemli bir 6ge
oldugunu gostermektedir. Bu stiireclerine iliskin Ceylan (2007) ve Manyas (2015) yetenek
yonetimi uygulamalarinda, yetenekli calisanlarin elde tutulmasi, gelistirilmesi konularinda
onemli eksikliklerinin bulundugunu belirtirken, Ttumen (2014) c¢alismasinda, yetenekli
calisanlarin egitimi, gelisimi uygulamalarmin basarili uygulandig firmada performansin
arttigimi ortaya koymustur. Ayrica yetenek yonetimi uygulamalarmin calisanlarin orgiite
baghliginin (Bahadinli, 2013), is yapma niyetinin (Eraslan, 2011) ve calisan motivasyonunun
(Altmoglu ve digerleri, 2015; Demircioglu, 2010; Ercokses, 2009; Hoglund, 2012) artmasinda
olumlu etkisinin oldugu sonugclar1 calismalarda ortaya koyulmustur. Benzer bir sonugla Akbas
(2013) kisisel gelisimlerine yatirim yapilan yetenekli calisanlarin orgiitten ayrilma olasiligimin

azaldigini tespit etmistir.

Yetenek yonetimi kavramini bilen ya da bu kavramin isminin ¢agrisimindan yola ¢ikarak
yorumda bulunan akademisyenler; yeteneklerin yonetilmesi konusunda pozitif diistinceye sahip
oldugu goriilmiistiir. Yetenek yonetimi uygulamalarimin 6zellikle birgok biiytiik sirkette basarili
sonuglar dogurmasi, bu sisteminin etkililigini ortaya koymakta ve iiniversitelerde
uygulanabilirligini tartisabilir hale getirmektedir. Yapilan bu ¢alisma ile 6zellikle goriislerin bilim
insanlarindan alinmasiyla, yetenek yonetimi sisteminin tiniversitelerde uygulanmasiin faydali
sonuglar dogurabilecegi, ozellikle tiniversitelerin yetenekli calisanlar: elde tutmasini, deyim
yerindeyse tiniversiteler arast beyin gocuiniin Onlenmesini saglayacak bu uygulamanin,
universitenin kurumsal anlamda basarisini arttiracagi, bunun sonucunda da kurumsal imaj

yontinde olumlu bir yerde olacag: diistintilmektedir.
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Akademik basar1 veriler ise nicel verileri desteklemek i¢in kullamilmistir. Arastirmanin
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uygulamanin sinav kaygilarinda anlamli farklilik olusturmadig ancak
akademik basarilarinda anlamli fark olusturdugu sonucuna
varimistir. Gortisme formlarindan elde edilen veriler incelendiginde;
klasik smava gore kaygilarimin daha az oldugu, bu durumun
akademik basarilarmi olumlu etkiledigi ve aninda doniit alabiliyor
olmanin  dgrencileri hosnut ettigi sonuglarina  varilmaistir.
Arastirmanin farkli bir dijital 6lgme ve degerlendirme araci ile

tekrarlanmasi onerilmektedir.

The Impact of Plickers Web 2.0 Assessment and Evaluation Tool
on Exam Anxiety and Academic Success of Students

Article Info ABSTRACT

Keywords: The purpose of this study is to investigate the impact of assessment
Web 2.0, and evaluation that is going to be carried out by using Web 2.0 tools
Plickers, on exam anxiety and academic success of students. Mixed method
Exam anxiety, is used in this context. Mainly it is studied on quantitative data and
Academic success qualitative data is used for supporting the quantitative data. The

study group of the research is consisted of 69 students who are 8th
grades in 2018-2019 academic year. 3 factors that have been
translated in Turkish by Aydin and Bulgan, “Exam Anxiety Scale
on Children” that is consisted of 30 items, English lesson academic
success test consisted of 16 items and interview form are used as
data collection tools. The data collected has been analysed by using
SPSS program. According to the results of the analysis, it is inferred
that the method used in the study has made no significant
difference on exam anxiety but has made significant difference on
academic success. When the data of interview forms was examined,
it was concluded that students have less anxiety levels compared
with classic exam and this situation has a positive impact on their
academic success and also students were pleased because they got
immediate feedback. It is suggested that this study should be

handled by using a different digital assessment and evaluation tool.
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GIRIS

21 yy. dgrencilerinin teknolojiyle i¢ ice olan Z kusag: bireyleri olduklar1 goz ontinde
bulundugunda, yeni teknolojilerin 6grenme-6gretme ortamlarinda kullanilmasinin, 6grencilerin
farkli zeka alanlarina (gorsel zeka, sozel zeka, kisisel zeka vb.) gore bilgiyi igsellestirmesi
agisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Prensky (2009), 6grencilerin bilissel olarak gelisimlerinde
egitim ortamina ne kadar fazla duyu orgam ile katilirlarsa zihinde daha kalici bilgiler
edineceklerini ifade etmistir. Ayrica zengin Ogrenme-ogretme ortamlar: hazirlayacagy gibi
motivasyon saglama bakimindan da onemli oldugu soylenebilir. Conole ve Alevizou (2010)
Ogrenme ortamlarma teknolojik olarak zenginlik katacak araglarla donatilmasinin ve teknoloji
okuryazarlhig1 diizeylerine yonelik etkinlik, projeler yapilmasinin 6grencilerin akademik okul
basarilar1 ve giidiilenmelerine katkida bulunacagii ifade etmislerdir. Akpinar, Aktamis ve
Ergin, (2005), teknolojinin giindelik yasantilarimizla i¢ ice harmanlanmis bir yasanti olmasi
sonucu, hayati, egitim kurum ve ortamlarimi, ders isleyis yontemini sekillendirdigi ifade
etmislerdir. Gillard (2010), okullarda, dgrencilerin biiyiik bir kismimin tablet bilgisayar, cep
telefonu gibi tasinabilir cihazlara sahip olduklar: ve yanlarinda bulundurduklarimi belirtmistir.
Bu gibi teknolojik cihazlarin kullanimini 6grenme-6gretme ortamlarinda yasaklamak yerine daha
faydali nasil kullanilabilecegi tizerinde durmustur. Etkin bir bicimde simftaki 6grenme
aktivitelerinden nasil yarar saglayabileceginin dustintilmesi gerektigini ve farkli derslerde

faydali amaglar i¢in kullanilabilecegi vurgulamistir.

Ugur Erdogmus ve Cagiltay (2009), egitim teknolojilerini, davranissal ve fizik, kimya,
yerbilim gibi bilimler tarafindan tiretilen bilgi ve kavramlar sonucunda ortaya ¢itkan teknolojinin
daha iyi 6grenme ortami olusturmak icin egitim problemlerinin ¢6ztimiine fayda getirecek
sekilde kullanilmas: olarak ifade etmislerdir. Yaylact ve Yaylac1 (2006), egitim teknolojisini,
Ogrenme-ogretme siirecini bilgi ve becerilerle daha islevsel hale getirilebilmesi i¢in planlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi olarak ifade etmistir. Yapilandirmaci yaklasim; 8grencinin
bilgiyi anlamasi ve yorumlamasi, farkh fikir ve bakis acilarindan kendi bakis acilarimi
olusturabilmesi temeline dayamr (Vrasidas, 2000). Egitim teknolojileri ve yapilandirmaci
yaklasimu birlikte ele alarak, ogrencilerin mevcut durumlarim iyilestirmek amaciyla Web 2.0
araglar1 kullamilabilir. Kahoot benzeri uygulamalarin cesitli 6grenme yasantilar1 sundugunu,
ogrencilerin potansiyellerini ileri tasima anlaminda etkili bir yol oldugunu ifade etmistir (Siegle,

2015).

Web 2.0 teknolojisi 6gretim calismalarimi daha zevkli, kalici, isbirlikci, bireysel, kolay
ulasilabilir hale getirilebilmektedir. Kavramsal olarak ilk defa O'Reilly (2004) tarafindan dile
getirilen Web 2.0 teknolojisi dinamik, esnek, etkilesimsel durumlar ifade etmektedir. Web 1.0 da

karsimiza ¢ikan durum igerikler tizerinde degisiklik yapamama, etkilesimin sadece okumak, bilgi

17



Plickers Web 2.0 Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamast (Korkmaz, Vergili, Cakir, Ugur Erdogmus)

edinmek ya da duragan bilgi ve konulardan olusan, gorsel 6gelerin ve metinlerin yer aldig:
HTML kod yapilarinin yer aldigi bir sistemden ibaret olup; Web 2.0, kullanici merkezli,
kullanicilarinda igerik gelistirme stirecinde katkida bulunabildigi, birbirleriyle is birligi
yapabildigi, etkilesim halindeki kullanicilarda bilgi, diistince etkilesimi saglayabilen ikinci nesil
web ortamu olarak ifade edilmistir (McLoughlin ve Lee, 2007). Kullarucilar Web 2.0 ile sadece
internet okuru olmaktan c¢ikip internet okuryazari haline gelirler. Web 2.0 araglarimu
kullanabilmek ve igerik gelistirebilmek i¢in teknik konulara hakim olmaya gerek yoktur. Temel

teknoloji okuryazarlig ve internet okuryazarlig: yeterlidir.

Egitim faaliyetlerinde Web 2.0 teknolojilerini ana basliklar halinde inceleyecek olursak;
¢evrimici kitap hazirlama, animasyon olusturma, zihin/kavram haritalari gelistirme, dijital pano
ve kelime bulutlar1 hazirlama, poster ve infografik olusturma, sunum araclar1 gelistirme,
arttirllmis gerceklik uygulamalar: gelistirme, blog, wiki, dosya paylasim servisleri, podcast
servisleri, RSS yayinlari, programlama ortamlari, 6l¢gme degerlendirme araglari gelistirme olarak
belirtilebilir. Bu araglar kullanim amaglarina gore (gorsel olusturma, anket uygulama vb.) ve
farkli uygulamalarda benzer iceriklerin olusturulmasi 6zelliklerine gore gruplandirabilir. Davies
ve Merchant (2008), Web 2.0 teknolojilerinin kapsadig: farkl tarzlardaki egitsel giicii gorebilmek
icin bu teknolojilerin kullanicilara sundugu firsatlar;, olanaklari incelemenin ve
anlamlandirmanin 6nemini vurgulamislardir. Bu baglamda 6gretmenler Web 2.0 araglarimin
farkina vardiklarinda, Web 2.0 araglarinin, 6gretim materyali tasarlama ve igerik gelistirme
konularinda 6gretmenlere bircok firsat sunabielcegi sdylenbiliri. Horzum (2010), Web 2.0
araglarinin is birligi ve yeniliklerle kolektif zekay1 (Collective intelligence) destekleyen araglar
oldugunu ifade etmistir. Kolektif zeka (KZ) 6grenme ve 6gretmenin yeni bigimi olarak kullanilma
yonelimindedir. Kollektif zeka, insan toplumu agisindan birlikte yasayabilme, is birligi
yapabilme ve uyum yasantilari sonucu sorunlara yonelik daha olumlu sonuglarin alinabilecegini
ifade eder. Alanyazinda yapilandirmaci kuram, ¢oklu zeka, isbirlik¢i 6grenmenin yararlarindan

bahsedilen arastirmalar yer almaktadir (Simsek, Simsek ve Doymus, 2010).

Ge¢mis donemlerde 6gretmenin kaynak oldugu, bilginin 6gretmenden ogrenciye
aktarildigr ogretmen merkezli egitim felsefeleri kullamilmaktayken giintimiizde 6gretmenin
Ogrenciye yol gosterici oldugu o6grenciyi merkeze alan egitim yaklasimlar1 egitim-gretim
stireclerine yon vermektedir. Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmact egitim yaklagimindaki
felsefe 6grencilerin bilgiyi tiiketen degil tireten, kaynagimi bulabilen olmalaridir. Egitimde Web
2.0 kullanilarak planlanan dersler yapilandirmaci 6grenme kuraminda oldugu gibi 6grencileri
aktif ve bilgi tireten bir gruba dontistiirebilecegi sdylenebilir. Web 2.0 araglari, dgrencilerin
dgrenme-ogretme ortaminda stirece aktif katilimlari ve igerige miidahale imkam sunmaktadir

(Horzum, 2007). Yapilandirmaci yaklasim ve Web 2.0 araglarimin birlikte kullamlmasiyla bireysel
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farkliliklar dikkate alinmis olacaktir. Web 2.0 aracglari, kullanicilar: birer icerik iireticisi ve
gelistiricisi anlaminda paydaslik saglamaktadir. Bu durum da paydaslarin aym amag
dogrultusunda kaliteli tirtinler ortaya ¢ikardiklarini ifade etmislerdir (Lu, Lai, ve Law, 2010;
O'Reilly, 2007). Senemoglu (2009), cesitli arastirmalar sonucu ortaya koydugu isbirligine dayal
ogrenmenin olumlu yonlerinden birini “Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kayg: diizeyini en
aza indirerek dgretme-o6grenme siirecine etkin katilimlarim saglamaktadir” olarak ifade etmistir.

Sinav kaygisi ve basar1 arasinda da belirli diizeylerde ters yonlii iliski oldugu bilinmektedir.

Spielberger’a (1995) gore sinav kaygisy; kisiye uygulanacak bir smav ya da onun sahip
oldugu ozelliklerin degerlendirilecegi veya gozlemlenecegi gercek bir ortamda, kisinin sahip
oldugu 6zellik ya da bilgileri tam olarak sergilemesine engel olan bilissel, duyussal, davranissal
ozelliklerin, bireyde olusan stres ve beraberinde yasadigi gerginlik, istenilmeyen duygu
durumudur. Simavlar genel olarak ¢grenciler acisindan olumsuz uyaranlar yaratmaktadir. Bu
uyaranlarin yiiksek kaygi olusturmasi sonucu tepkiler anormallesmektedir. Terleme,
heyecanlanma, mide bulantisi, hizli kalp ritmi gibi tepkisel stirecler gozlenmektedir. Literattirde
smnav kaygisi ve performans arasindaki iliskiyi inceleyen cgesitli arastirmalarda elde edilen
sonuglar incelendiginde sonug olarak; yiiksek smav kaygist yasayan dgrencilerin, diistik kaygt
seviyesindeki 6grencilere gore beklenen ya da gozlenmesi gereken basar1 durumlarinin altinda
performans sergilediklerini ifade edilmistir. (Culler ve Holahan, 1980; Horn ve Dollinger, 1989;
Benjamin, 1991; Cassady ve Johnson, 2002; Cassady, 2004).

Kaya ve Tan (2014)'a gore bilgi teknolojilerinde yasanan gelismeler egitim ortamini
etkilemis, bu etkilesim beraberinde olgme ve degerlendirme tekniklerinde de degisim
olusturdugunu ifade etmislerdir. Bull ve McKenna, (2004) ve Morris, (2008) gevrimici smavlar
hizli donitit, kaynak kullanilabilirligi, sonuclarin saklanilabilmesi 6zellikleri ile degerlendirme
yontemlerini gelistirici oldugunu ifade etmislerdir. Bars, Simsek ve Zengin (2017), mobil ve web
teknolojilerinin hizla gelismesiyle 6l¢me ve degerlendirme islemlerinin hemen ve detaylica
sonuglarmi sunan, siirecin zamandan tasarrufunu saglayan ve ogretmenlere farkli avantajlar
saglayan uygulama ve yazilimlarin ortaya ciktigini belirtmislerdir. Stireg takipleri bu araglarla
daha kolay gozlemlenebileceginden Ogretmen, Ogrencisinin kalici 6grenmelerini saglama
konusunda hangi kisimlarda ne tiir eksiklikler veya zorluklar yasadigim daha rahat
gozlemleyebilecektir. Giilbahar ve Biiytikoztiirk (2008), egitim ve 6gretim siirecinde degerlen-
dirme amaciyla belirlenen yontemin 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini (analiz, sentez,
degerlendirme) oziimsemelerinde etkili oldugunu ifade etmektedirler. Gronlund (1985),
dgrenme-ogretme sistemi igerisinde gergeklestirilen 6l¢gme ve degerlendirmelerin, 6grencilerin
bireysel ozelliklerine gore tekrar degerlendirilebilmesi icin gerekli bilgileri icerdigini ifade

etmistir. Olgme ve degerlendirme igin birgok yontem kullarldig: gibi bu yontemlerden biri olan
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modyiiler yaklasimla yapilan sinavlarda bir tiniteye ait hedef kazanimlarin 6grencilere ne 6lgtide
kavratilabildigi belirlenir. DeSouza ve Fleming (2003) cevrimici sinav uygulanan ogrenci
gruplarinin, egitim ortamlarmda siklikla uygulanan klasik kagit snavlarina gore stireg icerisinde
daha basarilar1 olduklarmi ve bu basarmin da aminda dontt alabiliyor olmalarindan

kaynaklandigini ifade etmistir.

Yukarida alanyazindan elde edilen bilgiler dogrultusunda Web 2.0 teknolojilerine dayal
cevrimici simnavlarm, 6grencilerin smav kaygilarma doniik olumlu katkilarimin olabilecegi
dustnulmistiir. Bu cercevede bu arastirmada Plickers Web 2.0 olgme ve degerlendirme

uygulamasinin 6grencilerin sinav kaygilari ve basarilari tizerindeki etkisi arastirilmistir.
Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Plickers Web 2.0 6l¢me ve degerlendirme uygulamasmin 6grencilerin siav kaygilar: ve
basarilar1 tizerine etkisi var midir?

a. Deneysel calisma oncesinde 6grencilerin smav kaygi ve akademik basarilar:
acisindan denk midir?

b. Plickers kullamilarak yapilan online sinavlarin, 6grencilerin smnav kaygilar:
tizerinde etkisi var midr?

c. Plickers kullanularak yapilan online simnavlar, 6grencilerin akademik basarilar:
tizerinde etkili midir?

d. Smav kaygisi ile akademik basar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

e. Ogrencilerin online sinavlara iliskin goriisleri nelerdir?
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu galismada Plickers kullanilarak yapilan 6l¢me ve degerlendirmenin 6grencilerin sinav
kaygilar1 ve akademik basarilarina etkisini incelemek ve sonuglari agiklayabilmek igin agiklayici
karma desen kullamlmistir. Arastirmada nicel kisminda 6n test son test deney-kontrol gruplu
deneysel desen kullamlmustr. Ikinci asamada ise nitel verilerden faydalamlmistir. Arastirmada
bagimh degisken smav kaygist ve akademik basaridir. Bagimsiz degisken Web 2.0 6lgme
degerlendirme uygulamas: Plickers’tir. Deney ve kontrol gruplari farkhi alt1 subeden ticerli

gruplar halinde rastgele secilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ayni anda 6n test uygulanmustir.
Calisma Grubu

Arastirmamn ¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanligi'na baghh Samsun ili Alacam ilgesi
Karayollar1 Kolin Fatih Ortaokulu’nda (KKFO) 8-A-B-C-D subelerinde 6grenim goren 50 6grenci
ve Gokcebogaz Ortaokulu'nda (GBO) 6grenim goren 8-A-B subelerinden 19 6grenci, toplam 69
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ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin 34'ti kiz, 35 erkek ogrencilerden olugmaktadir. Nitel
veriler, calisma gurubundaki rastgele belirlenen 10 6grenci tizerinden toplanmustir. Ogrencilerin

sube ve cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Ogrencilerin Sube ve Cinsiyetlere Gére Dagilimi
Cinsiyet
Okul Sube Kiz Erkek
KKFO 8-A 7 5
KKFO 8B 5 7
KKFO 8-C 6 8
KKFO 8D 6 6
GBO 8-A 5 4
GBO 8-B 5 5
Toplam 34 35
Deneysel Siire¢

Bagimli degiskenler olan smav kaygisi ve akademik basariya yonelik sonuglarin
izlenmesine yonelik yaptigimiz deneysel calisma siirecinde kontrol ve deney gruplar1 yanl
hatalardan dogacak giivenirlik ve gegerliligi etkilememesi icin rastgele secilmistir. GBO 8-A
subesi ve KKFO 8-A-B subeleri deneysel grup olarak degerlendirilmistir. GBO 8-B ve KKFO 8-B-
C subeleri ise kontrol grubu olarak degerlendirilmistir. Unite konularmin baglangicinda 6n test
tim gruplara uygulanmistir. Miifredatta tinite kazanimlar1 igcin ayrilan ti¢ haftalik siirede
initenin tamaminin islenmesi beklenmistir. Unitenin tamamlanmasinin ardindan bir hafta daha
beklenerek kontrol grubuna 16 sorudan olusan dort sikli ¢oktan se¢meli kagit kalem testi
uygulanmis, ayni sorulardan olusan simav deney grubuna etkilesimli tahta ekranina yansitilarak
ogrencilere dagitilan karekod benzeri Plickers kartlar1 ile cevap vermeleri beklenmistir.
Uygulayict da bu kartlar1t mobil cihazin kamerasi ile okutmustur. Kontrol grubunun verdigi
cevaplar kagit tizerinde degerlendirilmistir. Deney grubu verileri ise uygulamanin raporlama

kismindan alinarak, tiim verilerin analizi i¢in hazirlanmistir.

Plickers Web 2.0 uygulamasi sinav ve degerlendirme aracidir. Uygulamasi basit, eglenceli
ve katilimi arttiran bir uygulamadir. Plickers platformu {icretsizdir ve kendi testlerimizi
olusturma imkam vermektedir. Sorulara anlamlandiric1 olarak gorsel eklemek miimkiindiir.
Sorulara verilen cevaplarin analizlerine goére dontt verilebilmektedir. Siirecin saglikli
ytritiilebilmesi i¢in iyi bir internet altyapisi, etkilesimli tahta veya bir bilgisayar ve projeksiyon
ile bir mobil cihaz gerekmektedir. Fatih Projesi kapsaminda devlet okullarindaki smiflarmn
¢oguna etkilesimli tahtalarmm (LED ekran ve bilgisayardan olusan) ve internet altyapisinin
kurulumlar yapilarak yani bilisim teknolojileri destekli giintimiiz siniflar1 olusturulmustur. Bu

siniflarda mobil bir cihaz ile uygulama islemi rahatlikla yapilabilmektedir. Soru ve test ¢ozmeyi

21



Plickers Web 2.0 Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamast (Korkmaz, Vergili, Cakir, Ugur Erdogmus)

eglenceli hale getirdigi gibi ©Ogrencilerin de smav streslerini azalttig1 distintilmektedir.
Uygulamanin web ara ytiziinde New Set (soru havuzunu olusturulan alan), Reports (sorulara
sinif bazl verilen cevap oranlarinin yer aldig1 alan), Scoresheet (6grencilerin sorulara verdigi
cevaplar1 gosteren istatistiki alan) ve Classes (smif ve 6grenci tanimlamalarinin yapildig: alan)
basliklarindan olusmaktadir. Plickers kartlar: (sistem tarafindan hazir olarak sunulmaktadir)
tanumladigimiz siif ve 6grencilere gore dogru eslestirilerek dagitilmasi gerekmektedir. Resim 1
de ornek bir plickers kart gorseline yer verilmistir. Dort secenekli goktan se¢meli veya iki
secenekli (evet/hayir, dogru/yanlis) sorularin degerlendirilmesinde kullanilabilir. Ogrencilerin
konuya giristeki 6n bilgi seviyelerini edinme, tiinite, konu, tema ve kazanimlar sonu

degerlendirme, anket uygulamasi, oylama yapma gibi degisik yontemlerde kullanilabilir.

Sekil 1. Plickers Karti

Gorselde goriildiigu tizere kartta rakam ve A-B-C-D harfleri vardir. Rakam bu kartin hangi
ogrenciye verilecegini, harfler ise dogru sikki ifade etmektedir. Ogrencinin verecegi cevaba
karsilik gelen harf yukarida olacak sekilde kart1 uygulayiciya gosterir. Yukaridaki 6rnek gorselde

verilen cevap B secenegidir.

% Scoresheet.. - [ NewSet [] =

® Demo Class 4 ingilizce 1-4
® GB 5-ABiLSIM

GB 6-A BiLlSIM
®cBEA

GB 8B
® KKFBB 5 lIngilizce 59
KKF B-C
KKF 8D
® KKF-Y B-A

Sekil 2. Plickers Web 2.0 Uygulamasi Araytizii Sekil 3. Uygulama Gorseli
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Sekil 2’de plickers uygulamasina ana sayfa ara ylizii olup, bu ekranda soru
kiittiphanelerini ve simiflarimizi olusturup; uygulama sonunda raporlama sonuglarm alinabildigi
baglantilar yer almaktadir. Sekil 3'te Plickers kartlarmnin kullanilmasi ve 6gretmen tarafindan bu

cevaplarm mobil cihaz ile okutulmasmi gosteren 6rnek simav uygulamasi goriilmektedir.
Veri Toplama Araglar1

Arastirma kullanilan veri toplama araclar1 sinav kaygisi ve akademik basar1 dlgekleridir.
Smav kaygist dlgegi, Aydin ve Bulgan (2017) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan 3 boyut, 30
maddeden olusan “Cocuklarda Sinav Kaygist Olgegi” olup; 6lgegin orijinali Wren ve Benson
(2004) tarafindan gelistirilen (CTAS, Children’s Test Anxiety Scale) calismalaridir. Maddeler 4'lii
likert tipi (1 = Hemen Hemen Hicbir Zaman, 2 = Bazen, 3 = Cogu Zaman, 4 = Hemen Hemen Her
Zaman) bir derecelendirmeye sahiptir. Tiirkce'ye uyarlanmis 6lgek, tig¢ farkli devlet okulunda
Ogrenim goren 1100 dgrenciye uygulanmistir. Uyarlanmis haliyle elde edilen analizlere gore
olgegin yap1 gecerligine ait sonuglar, asil tlgekteki gecerlilikle ortiismektedir. Olgek g alt
boyuttan olusuyor olup, bunlar Gérev Dist Davranislar, Otonom Tepkiler ve Diistinceler’dir.
Olgegin tamamu (a= .88) i¢ tutarliliga sahiptir. Alt boyutlar1 6lgen Diisiinceler (a=.82), Gorev Dist
Davranislar (a=.72), ve Otonom Tepkiler (o= .75) degerlerindeki i¢ tutarlilik katsayilarina sahip
olup bulgu sonuglar: yiiksektir. Gegerlik analizi erkek ve kizlarin smav kaygis1 puanlarinda
anlamh fark olmadigi bulgusunu ortaya koymustur. Ancak sinf diizeyi agisindan anlamh
farkliliklar gozlemlenmistir. Yapilan analizler, Tiirkce "ye uyarlama calismas: yapilan bu clcekle
sinav kaygi diizeylerini belirlemek amach yapilan calismanin gecerli ve giivenilir sonuglar ortaya

¢ikardigini gostermektedir.

Akademik Basar:1 Testi; toplam 4 secenekli 16 coktan se¢meli test sorularindan
olugsmaktadir. Sorularin tamami Milli Egitim miifredati dogrultusunda islenen 8. sif 3.
tinitesindeki (In The Kitchen) kazanimlar1 5lgmeyi hedeflemektedir. Sorular Ingilizce ders ve test
kitaplarindan yararlanilarak kazamimlar dogrultusunda hazirlanmistir. Milli  Egitim
Bakanligi’'nda gorev yapan ti¢ yabanci dil 6gretmeni tarafindan kazammlara uygunlugu
incelenmistir. Testin ortalama giicliigii 0.46, KR-21 giivenirligi 0,78 olarak ol¢tlmiistiir.

Maddelerin ayrt edicilik gtigliikleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
Maddelerin Ayirt Edicilik Giigleri

Madde No Ayirt Edicilik Madde No Ayirt Edicilik

M1 0,55 M9 0,55
M2 0,59 M10 0,66
M3 0,37 M11 0,29
M4 0,51 M12 0,62
M5 0,51 M13 0,59
Mo 0,59 M14 0,77
M7 0,59 M15 0,48
M8 0,55 M16 0,48

Calismanin nitel kismi i¢in veri toplama araci yar1 yapilandirilmis goriisme formlaridir.
Nicel analiz sonuclarimi aciklayabilmeye yonelik hazirlanmistir. Gortismelerde, cevrimigi
sinavlara iliskin diistinceleri, stnav ve akademik basarilarina etkileri, bu tarz uygulamalarin
hangi derslerde uygulanmasina yonelik diistinceleri, uygulamada karsilasilan gticliikler

konularinda 6grenci goriisleri toplanmistir. Asagida ornek goriisme sorularina yer verilmistir.
Goriisme Sorusu Ornegi 1:

¢  Online sinav uygulamasi sinav kayginizi nasil etkiledi?
a. Aninda doniit alacak olmaniz konusuyla iliskilendirerek agiklar misiniz?
b. Ilgi/merak uyandirici olma durumuyla iliskilendirerek agiklar misiniz?

Goriisme Sorusu Ornegi 2:

e Cevrimici uygulanan sinavda varsa karsilastigimiz giicliikler nelerdir?
a. Bilgisayar/teknoloji kullanim bilginizle iliskilendirerek aciklayiniz.
b. Zaman yonetimi agisindan degerlendiriniz.
Arastirmac1 tarafindan gerceklestirilen goriismeler yaklasik 20 dakika strmiustiir.
Gortigmeler ses kaydi olarak alinmis ve daha sonra kelime islemci programina aktarilmistir. Elde
edilen veriler NVIVO'ya aktarilmis her bir soruya yonelik elde edilen veriler anlamli biitiinliik

temalar halinde kategorize edilmis ve listelenmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SSPS (versiyon 25) paket programindan ve NVIVO (versiyon 9) dan
yararlanilmistir. Oncelikle grubun normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Deneysel
siire¢ oncesinde her iki gruba akademik basar1 6n test (ABOT) ve smav kaygi olcegi on test (KO)
olarak uygulanmistir. Bu uygulama ile deney ve kontrol gruplarmin puanlarmin denk olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklem t-testi ile degerlendirilmistir. Siire¢ sonunda akademik basar1 ve
kayg1 diizeylerini belirlemek i¢in akademik basar1 son test (ABST) ve sinav kaygi dlcegi son test

(KS) uygulanmus olup, 6grencilerin durumlarindaki farkliligin analizi i¢in gruplar aras1 bagimsiz
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t-testi sonuglar1 kullanilmistir. Gortisme formunda sorulara verilen cevaplar benzerliklerine gore

gruplandirilarak analiz edilmistir.
BULGULAR

Tablo 3'te dgrencilerin uygulama ¢ncesinde akademik basarilar1 ve smav kaygist nin

normal dagilimina iliskin bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 3.
Akademik Basariya ve Sinav Kaygisina Yonelik Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
?i‘;dem‘k Basar: On 0,139 69 0,002 0,962 69 0,032
Kayg1 On Test 0,120 69 0,015 0,947 69 0,005

Tablo 3’te arastirma verilerinin normallik analiz sonuclarma goére anlamh farklilasma
oldugu bu cercevede normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Ancak bir veri setinin normal
dagilip dagimadigma iliskin karar vermeden once carpiklik katsayisina da bakilmasi

gerekmektedir. Bu gercevede Tablo 4’de garpiklik analizine iliskin bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 4. )
Deneysel Calisma Oncesi Akademik Bagari ve Sinav Kaygqist Verileri
Veriler Sh
Ortalama 8,57 0,45
Medyan 8
Varyans 14,19
Std. Sapma 3,77
Akademik Basar1 On Test ~ Minimum 1
Maximum 16
Ranj 15
Skewness 0,17 0,29
Kurtosis -0,94 0,60
Ortalama 62,52 2,31
Medyan 59
Varyans 367,81
Std. Sapma 19,18
Kaygt On Test Minimum 34
Maximum 110
Ranj 76
Skewness 0,55 0,29
Kurtosis -0,56 0,57

Tablo 4'te deneysel siire¢ tncesi tiim gruba uygulanmis olan ABOT’tan elde edilen
sonuglara gore grubun ortalamasi 8,57, medyan 8,0, ranj 15 ve garpiklik katsayisinin 0.173 oldugu

goriilmektedir. Carpiklik katsayisinin -1,5 ile +1,5 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu cercevede
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toplanan verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilebilir. Bu nedenle alt problemlere iligskin
analizlerde parametrik istatistiklerin kullarilabilecegine karar verilmistir. Tablo 5'te 6grencilerin

uygulama oncesinde sinav kaygilar:1 normallik dagilimina iliskin bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 4’de deneysel siireg 6ncesi tiim gruba uygulanmis olan KO’dan elde edilen sonuglara
gore grubun ortalamasi 62,52, medyan 59, ranj 76 ve carpiklik katsayisinin 0.554 oldugu
goriilmektedir. Carpiklik katsayisinin -1,5 ile +1,5 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu cercevede
toplanan verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilebilir. Bu nedenle alt problemlere iliskin
analizlerde parametrik istatistiklerin kullanilabilecegine karar verilmistir. Tablo 5'te

ogrenciklerin sinav kaygilaria dontik bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 5.
Cocuklarin Sinav Kayg: Diizeyleri
N Minimum Maximum Toplam X S
Diistinceler 69 13 52 2090 30,29 10,343
Gorev Dig1 Davraniglar 69 8 29 1090 15,80 4,913
Otonom Tepkiler 69 9 34 1134 16,43 6,514
Toplam 69 34 110 4314 62,52 19,178

Tablo 5 incelendiginde 6n test olarak uygulanan kaygi 6lgeginin diistinctiler alt boyutunda
en disiik puan 13, en yiiksek 52, ortalamasi 30,29 olarak goriilmektedir. Gorev dis1 davranislar
alt boyutunda en diisiik 8, en yiiksek 29 ve ortalama 15,8 olarak puanlanmustir. Olgegin diger bir
alt boyutu otonom tepkiler de ise en diisiik puan 9, en yiiksek puan 34 ve ortalamalar1 16,43
olarak goriilmektedir. Deneysel calisma oncesinde 6grencilerin smav kaygi ve akademik

basarilarinin denkligine iliskin bulgular tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6.
Gruplarin Deneysel Stirec Oncesinde Akademik Basar: ve Sinav Kaygist Denkligine Iliskin Bulgular
Degisken Grubu N X S t sd p
. Deney 33 8,06 3,62
Akademik Bagar1 On Test -1,07 67 0,289
Kontrol 36 9,03 3,89
D 33 28,48 8,85
Diisiinceler eney -1,41 67 0,162

Kontrol 36 31,94 11,42
Deney 33 15,21 4,05
Kontrol 36 16,33 5,59
Deney 33 15,85 5,01
Kontrol 36 16,97 7,67
Deney 33 59,55 15,17
Kontrol 36 65,25 22,09

Gorev Dig1 Davraniglar -0,96 67 0,341

Otonom Tepkiler -0,73 67 0,471

Kaygi On Test Toplam -1,26 67 0213

Tablo 6’da deneysel calisma 6ncesinde dgrencilerin akademik basar1 diizeyleri ve kaygi
diizeyleri ortalamalarinda farklilik olup olmadig: incelendiginde deney grubunun kaygi dlgegini
olusturan faktorlerin 6n test ortalamalari ile kontrol grubunun kaygi 6lcegi alt faktorleri 6n test

ortalamalari arasinda fark oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadig: anlamak
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i¢cin bagimsiz drneklem t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore kontrol grubunun
smav kaygisi alt faktor 6n test ortalamalar: yiiksek olmasia ragmen aralarinda istatistiki olarak
anlamh bir farklilik gortilmemektedir. Diistinceler (toe7= -1.413;p>0.05), Gorev Dist Davranislar
(te-en= -959;p>0.05), Otonom Tepkiler (tpsn= -0,726;p>0.05). Buna gore smav kaygilar:

bakimindan deneysel calisma 6ncesinde denk olduklar1 séylenebilir.

Deneysel calisma tncesinde dgrencilerin akademik basar1 diizeyleri ve kayg: diizeyleri
ortalamalarinda farklilik olup olmadig1 incelendiginde deney grubunun basari 6n test ortalamas:
(X =8,06) , kontrol grubuna basar1 6n test ortalamast (X = 9,03) oldugundan aralarinda fark
goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadig1 anlamak icin bagimsiz 6rneklem t testi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglarina goére kontrol grubu dgrencilerinin ABOT ortalamalar1 deney
grubu 6grencilerinin ABOT ortalamalarindan yiiksek olmasina ragmen aralarinda istatistiki
olarak anlaml bir farklilik goriilmemektedir (tp.s7= -1,070;p>0.05). Bu sonuglara gore akademik
basar1 6zellikleri acisindan uygulama 6ncesinde 6grencilerin denk oldugu soylenebilir. Deneysel
uygulama sonrasi deney gurubu 6grencilerinin sinav kaygilarindaki degisime iliskin bulgular

Tablo 7' de 6zetlenmistir.

Tablo 7.
Gruplarin Deneysel Siire¢ Sonrasinda Akademik Basar: ve Stnav Kaygist Denkligine [liskin Bulgular
Grubu N X S t sd p
Deney 33 10,82 3,956
Akademik Basari -0,617 67 0,539
Kontrol 36 11,42 4,080
Deney 33 29,27 8,973
Diisiinceler -1,804 67 0,076

Kontrol 36 32,78 7,124
Deney 33 15,79 4,642
Kontrol 36 15,42 4,285
] Deney 33 15,67 5,526
Otonom Tepkiler -1,247 67 0,217
Kontrol 36 17,39 5,915
Deney 33 60,73 16,150

Kayg1 Son Test Toplam -1,295 67 0,200
Kontrol 36 65,58 14,994

Gorev Dig1 Davranisglar 0,345 67 0,731

Tablo 7'de deneysel calisma sonrasinda dgrencilerin akademik basar1 diizeyleri ve kayg:
diizeyleri ortalamalarinda farklilik olup olmadig incelendiginde deney grubunun kaygi 6lcegini
olusturan faktorlerin son test ortalamalari ile kontrol grubunun kaygi 6lgegi alt faktorleri son test
ortalamalar1 arasinda fark oldugu gortilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadig1 anlamak
icin bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarma gore kontrol grubunun
sinav kaygisi son test ortalamasi yiiksek olmasina ragmen aralarinda istatistiki olarak anlamh bir
farkhilik gortilmemektedir. Diistinceler (tpsr= -1,804;p>0.05), Gorev Dis1 Davramuslar (tpe7)=
,345;p>0.05), Otonom Tepkiler (tpsn= -1,247;p>0.05), Kaygi Son Test Toplam (tpsn= -
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1,295;p>0.05). Buna gore Plickers Web 2.0 Uygulamasinin geleneksel yonteme gore 6grencilerin

siav kaygilarini azaltmaya doniik anlamh bir katkisinin olmadig1 séylenebilir.

Deneysel calisma sonrasinda dgrencilerin akademik basar1 diizeyleri ve kayg1 diizeyleri
ortalamalarinda farklilik olup olmadigl incelendiginde deney grubunun basari son test
ortalamast (X = 10,82) , kontrol grubuna basar1 son test ortalamasi (X = 11,42) oldugundan
aralarinda fark goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigi anlamak icin bagimsiz
orneklem t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore kontrol grubu 6grencilerinin ABST
ortalamalar1 deney grubu ogrencilerinin ABST ortalamalarindan yiiksek olmasina ragmen
aralarinda istatistiki olarak anlamh bir farklilik goriilmemektedir (tp67)=-,617;p>0.05). Buna gore
Plickers Web 2.0 Uygulamasi’'nin geleneksel yoneteme gore dgrencilerin akademik basarilarina

anlaml bir katkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 8. '
Sinav Kaygis: ve Akademik Basar1 Arasindaki Iliski
Diistinceler Gorev Dis1 Davranislar ~ Otonom Tepkiler
ABOT Korelasyon -0,13 -0,03 -0,05
) 0,294 0,800 0,685
N 69 69 69

Tablo 8 de akademik basar1 ve sinav kaygist arasindaki iliski incelendiginde, sinav kaygisi
Olgeginin tum alt faktorleriyle arasinda negatif yonlii bir iliskilerin oldugu, ancak bu iligkilerin
anlamsiz oldugu (r1=-0,128, p>0.05), (r2= -0,03, p>0.05), (r3= -0,05, p>0.05) goriilmektedir. Buna
gore Akademik basari ile kayg1 arasinda ters yonlii bir iliskin oldugu, ancak bu iliskinin anlamsiz
oldugu soylenebilir. Arastirmanin nitel kismindan elde edilen veriler, nicel analizler sonucu elde
edilen verilerin agiklanabilmesini, yordanabilmesi amaciyla yapilmistir. Bu duruma yonelik
olarak goriisme formunda sinav kaygilar1 ve akademik basarilari ile ilgili sorular sorulmustur.

Goriisme formlarindan elde edilen tema ve kodlar Tablo 9'da 6zetlenmistir.

Tablo 9.
Goriisme Formundan Elde Edilen Temalar ve Kodlar
Degerlendirme Kategori 1 Kategori 2 N
Cevrimigi Siavlara Katilim 9
Geri Dontit 1
. o Olumlu Egitici Olmas1 2
Online Sinavlara Yonelik Goritigler
Sik Uygulanmali 3
Olumsuz 2
Aninda Doniit Olumlu 9
llgi ve Merak Normal 1
Smav Kaygi Diizeyi Cekici Olmast Olumlu 9
Kaygim Artt1 4
Kaygim Azald: 4
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Tablo 9.
Devam
Sinif Diizeni- 4
Ortami
Online ve Klasik Smavlarin Sinif Smav Siiresi 1
O.r. tan}lndri I{ygulanmasma Sinav Rehberi
Yonelik Goriigler 2
Yardim
Egitsel Olma 1
Bilginin Kalic1 Olmasi z
Detayli Igerik 1
Basily Basﬂ.1 Kaynalf Kaynaga Giiven ¢
Tercih Sebebi  “ginav Sorularina R
Sinavlara Hazirlanirken Benzerlik ¢
Kullanilan Kaynaklar Ulasilabilirlik ]
Internet Arastirma Yapmak 1
Internet Kaynaklar1 Cesitlilik z
Tercih Sebebi  Dergleri Tekrar Etme 1
Fen Bilgisi 4
Ingilizce G
Matematik E
Sosyal Bilgiler 4
Cevrimici Uygulanmasi Tiirkce d
Istenilen Dersler Eglenceli
Olmasi !
Tercih Nedeni Onemli Olmasi 1
Sozel Olmasi 4
Zorluk z
Sinav v
Givenligi
Sinuf Ortamu —
Uygulanabilirl 5
Cevrimigi Siavlar Etkililik ik
Diizeyi Diger Olumlu 5
Ortamlarda
Uygulanabilirl Olumsuz 5
ik
. Bilgi Eksikligi 4
Teknoloji -

o Kullanabilme 5
C?VI‘{I‘I’II(;I Smnavda Yasanan Yeterli 3
Gtigltikler Zaman Yonetimi -

Yetersiz 2
Danigsman Yardimi 1
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Tablo 9.
Devam
Eglenceliydi
Smav Giivenliydi
Hoglandim  Teknoloji 1
Kullanilmasi

Uygulanan Yontem 4

Cevrimici Sinavda

Hosl d
Hissettikleriniz | oranmad 1
Klasik Snava Gore Azdi 7
Kaygt Fazlaydi 3
Cevrimici Sinava Olumlu 7
Yonelik Tutum Olumsuz 1
Cevrimigi Sinavlarin Basariya Etkiledi 8
Etkisi Etkilemedi 2
Yanlislar1 Aninda 9
Cevrimici Sinavlarda Aninda  Gorme
Doniit Alabilme Notlar1 Hizlica
Ny 4
Ogrenmek

Tablo 9 incelendiginde; bir kisi disinda diger tiim katilimcilar daha 6nce herhangi bir
¢evrimici sinava katilmamistir. Cevrimici yapilan sinavlara yonelik alt1 6grenci, egitici olmasi,
geri dondit alabilme, sik uygulanmali gibi olumlu diisiincelere sahip olup; iki 6grenci bu sinavlara
yonelik olumsuz goriis belirtmistir. O10: “faydali ve egitici” oldugunu, O7: “Geri doniitler alabiliyor
olmasimn giizel.”, O1: “boyle sinavlarm daha sik uygulanmasim isterim” seklinde olumlu goriisler
bildirmis, O5: “Normal smavlarda da heyecanhyim. Bunda daha fazla heyecamm oldu.” seklinde

gorusini ifade etmistir.

Uygulanan yontemin 6grencilerde yarattifi kaygi seviyeleri ¢nceki sinavlarina gore
kiyasladiklarinda dort 6grenci kaygisinin arttigini, dort ogrenci de kaygisimin azaldigim
belirtmistir. O9: “Beni olumsuz etkiledi. Diger arkadaslarima yetismek icin net kararlar veremedim.”, O2:
“Ilk uygulandigindan daha stresli gecti.” seklinde kaygilarindaki artis1 belirtirken, O4: “Stresten daha
uzakt.”ve O8: “Kaygim diger sinava g6re azd” goriisiiyle kaygilarindaki azalmayi ifade etmislerdir.
Aninda doniit ile ilgi ve merak cekici oldugunu 9Y'ar kisi ifade etmistir. O5: “Hgi cekiciydi
tekrarlandikea sinav kaygumi azaltir.” , O7: “11gi gekici olmast beni rahatlath.” ifadeleriyle ilgi ve merak
cekici oldugunu, O1: “Yanhglarim: hemen g6rmem daha iyi oldu. Yanhslarimin dogru cevaplarin hemen
dgrenme imkdamm oldu.”, O2: “Cevaplarmmizi hemen 0§rendigimizden ve neyi yanhs yaptigimizi
gordiigiimiizden ve diger arkadaslarmizin nasil puanlar aldigim goriiyor olmamiz agisindan iyi oldu.”

seklinde geri doniitle ilgili diistincelerini belirtmislerdir.

Cevrimici smavlarin simf ortaminda yapilmasina yonelik gortislerde, sif diizeni ve
ortamuyla ilgili dort 6grenci, uygulama asamasinda rehber yardimi ihtiyacina yonelik iki 6grenci,
stireyle ilgili bir 6grenci goriis belirtmistir.
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Grubun sinavlara hazirlanirken tercih ettikleri kaynaklar basili yaymnlar ve internet
kaynaklaridir. Ogrencilerin hepsi mutlaka basili yaym kullanirken, bir kismi da interneti de
kullanmaktadir. Basili yayinlari tercih etme sebepleri olarak; bilginin kaliciligy ile ilgili iki 6grenci,
kaynaga giiven ile ilgili ti¢ 6grenci, sinav sorularina benzerlik ile ilgili de ti¢ 8grenci aciklamada
bulunmustur. Bu durumlarla ilgili O8: “Bilgilerin giivenilir oldugunu diigiiniiyorum”, O2:
“Swavlarvmzin da ¢ogu test. Bunlart ¢ozdiikce daha yakin sorular ¢ozebiliyorum.” ifadelerini
kullanmuglardir. Internet kaynaklarini kullanma sebeplerini olarak bir arastirma yapmak, farkl
sorular ¢6zmek ve dersleri tekrar etme ile iliskilendirerek aciklamiglardir. O2: “Derste anlamadigim

yerleri internetten dinleyerek tekrar ediyorum.”

Ogrencilerin gevrimici sinavlarin hangi derslerde uygulanmasina yonelik tercihleri daha
cok islemsel 6zellikleri olmayan Ttirkce, Sosyal Bilgiler, 1ngﬂizce dersleri seklindedir. Bunlarin
yami sira Matematikte ve Fen Bilimlerinde de uygulanmasini isteyen dgrenciler vardir. O4:
“Problem ¢dzme ve yazi yazma gerekmediginden.”, O8: “Bu derslerde zorlamyorum.” ifadeleriyle tercih

sebeplerini belirtmislerdir.

Uygulanan yontemin sinif ortaminda etkililigi konusunda sinav giivenliginin saglanmasi
ile ilgili 7 6grenci goriis belirtmistir. O2: “Kimsenin birbirini gérmedigi ve etkilenmedigi bir ortamda
olsa daha iyi olurdu.”, O9: “Cevap verenler ses cikarmaya baslyor onlarin kontrol altinda olmas: gerekir.”
olarak durumu belirtmislerdir. Diger ortamlarda uygulanmasina yonelik bes 6grenci olumlu
olabilecegini, bes 6grencide olumsuz olabilecegini belirtmistir. O6, smava iligskin bilgi alabilecegi
bir rehber eksikliginden kaynaklh olumsuz diistincesini “Evden uygulanmas: zor olabilir sormamiz

gereken yerlerde yardim alacagumiz kimse olmaz.” sozleriyle ifade etmistir.

Cevrimigi yapilan sinavda 6grenciler agirlikli olarak teknolojik bilgi eksikligi ve teknoloji
kullanma yetersizliginden kaynakh giigliikler yasamuslardir. O3: “Bilgisayar kullanma bilgimde
eksiklikler oldugundan sorun yasarim.” seklinde ifade etmistir. Zaman yonetimi hakkindaki
gorusleri incelendiginde sekiz 6grenci stirenin yeterli oldugu, iki 6grenci ise yetersiz oldugunu
belirtmistir. Zamanin yeterliligini O5: “Zaman yeterliydi. Soruyu okudum anladim ve
cevaplayabildim.” seklinde belirtirken; O4: “Zaman yetersizdi biraz daha uzun olabilirdi.” seklinde

ifade etmistir.

Cevrimi¢i yapilan smav Ogrencileri, eglenceli olmasi, teknoloji destekli olmasi ve
uygulanan yontem agisindan hognut kilmistir. Teknoloji destekli olmasiyla ilgili O1: “Etkilesimli
tahtada biiyiik olarak gGriilmesinden hoslandim.”, uygulanan yontemle ilgili O7: “Uygulanmas: ve
kullamgh olmas: hosuma gitti.” seklinde ifade etmislerdir. Klasik smavlara gore kaygilarina
bakildiginda 7 o6grenci kaygilarinda azalma, 3 6grenci de kaygilarinda artma oldugunu
belirtmistir. Bunlardan yola ¢ikildiginda ¢evrimici sinavlara yonelik 7 6grencide olumlu tutum
gozlenmistir.
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Ogrencilerin uygulanan smav ve yéntemden yola cikilarak bagarilarina olan etkilerine
bakildiginda sekiz dgrenci olumlu etkiledigini, iki 6grencide etkilemedi seklinde durumu
agiklamugtir. O5: “Bagarmn aymi diizeyde oldugunu farklilik olmayacagim diisiiniiyorum.”, O6: “Sadece
soruya odakliydim kaygim yoktu basarimun daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.” ve O1: “Daha az stres

yaptigimdan bagarimin daha iyi oldugunu diistiniiyorum.” olarak agiklamada bulunmuslardir.

Cevrimigi uygulanan sinavlarin en gtiglii 6zelliklerinden biri olan aninda doéntit alabilme
konusunda oOgrenci gorisleri yanlislari aninda gorebilmek ve sinav notlarim hizlica
ogrenebilmek olmustur. O7: “Sorulara hangi cevaplart verdigini hemen gorebiliyorsun bu da
yanhglarvmizi 6§renmemizde yararli oluyor.”, Ol: “Yanhslarimizi hemen gorerek yapamadigimiz
sorularin iistiine gidebiliyoruz.”, O9: “Ggretmenlerimiz sonuglart agiklayana kadar biraz zaman

gectiginden verdigimiz cevaplar: unutabiliyoruz.” ifadeleri ile durumu agiklamislardir.
TARTISMA VE SONUC

Olg¢me ve degerlendirme herhangi bir 6gretim programi veya dersin belirlenen hedeflerine
yonelik 6grencilerin durumlarini, gelisimlerini belirlemekle birlikte; siirecin icinde veya sonunda
kazanilmas1 beklenen 6zelliklerin ne kadarimin kazamnildiginin belirlenmesinde ¢nemli bir rol
almaktadir. Bu ¢alismada, kazanmimlar veya tinite sonunda yapilacak 6lgme ve degerlendirme
isleminin teknoloji destekli olarak yapildiginda smav kaygilar1 ve akademik basarilarindaki

degisim tizerine ¢alisilmis ve Plickers 6rnegi uygulanmustir.

Arastirmanin nicel sonuglarina gore kayginin alt boyutlarindan ikisinde bir miktar arts,
bir boyutunda ise azalma goriilmustiir. Bu farklilasmalar ise istatiksel olarak anlam ifade
etmemistir. Nitel bulgularda ise bazi 6grencilerin kaygi diizeylerinin arttig1 bazilarinin ise
azaldig1 gorulmustiir. Nicel ve nitel veriler Plickers uygulamasinin 6grencinin kaygi diizeyini
etkilemedigi seklinde yorumlanabilir. Buna gore Plickers kullanilarak yapilan smav
uygulamasinin 6grencilerin simav kaygi diizeyleri alt boyutlarinda olusturdugu farklilasmanin
anlaml olmadig, baska bir ifadeyle Plickers Web 2.0 uygulamasinin geleneksel yonteme gore
ogrencilerin sinav kaygilarim azaltmaya doniik bir katkistnin olmadig sdylenebilir. Kayginin bu
sekilde sonug vermesinin sebebi 6rneklemdeki 6grencilerin bu tarz bir uygulama ile ilk defa
olgme-degerlendirme siirecine katilmis olmalarindan kaynakli olusturduklar:1 kaygr diizeyi
olarak dtstintilebilir. Simsek ve Yazar (2017) arastirmalarinda ogretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme islemlerinde teknolojiden yeteri kadar faydalanmadiklarini, daha ¢ok derse
hazirlik ve konu anlatimi asamalarinda kullandiklarm; stire¢ sonunda uygulanan 6lgme ve
degerlendirme islemlerinde siklikla geleneksel yontemlerden faydalandiklarimi belirlemistir.
Degerlendirme asamasinda teknolojiden daha fazla yararlanmanin, degerlendirme stireci icin
daha hizli geribildirim verme ve kisa zamanda tamamlama, 6grenme faaliyetleri sonucu

degerlendirmelerin bigimlendirilmesi gibi konularda énemli faydalar saglayacagini belirtmistir
32



Plickers Web 2.0 Ol¢me ve Degerlendirme Uygulamast (Korkmaz, Vergili, Cakir, Ugur Erdogmus)

(Ersoy ve Coklar, 2013). Gortlismelerde elde edilen veriler, aninda doniit alma ile birlikte yanhslar:
hemen 6grenebilme, notlar1 hizlica 6grenebilme ve teknoloji desteginin 6grencilerde hosnutluk

olusturdugunu gostermektedir.

Nitel kisimda elde edilen verilerde 10 6grenciden 7’si kaygisimin klasik kagit-kalem
sinavlarina gore az oldugunu belirtse de nicel sonuclar1 desteklememistir. Degerlendirme stireci,
geleneksel yaklasimlarda sonuca yonelikken, yapilandirmac: yaklasimlarda stirece yonelik ve
stirecin her kritik noktasinda yer alabilir (Gelbal ve Kelecioglu 2007). Degerlendirme asamasimnin
ogretim hedeflerine sagladig1 geribildirimlerin kazanimsal eksiklikler hakkinda bilgi vererek,
ogretim siiresince basariy1 olumlu etkileyecegini ifade etmistir (Kirmaci, Sahin {zmirli, 2015).
Ayrica Plickers ve benzeri ortamlarin 6grencilerde rekabet duygusu da olusturdugundan,
ogrencileri gudiiledigi dustuntilmektedir (Maden, 2016). Yine McCabe (2006), bu tarz
platformlarda 6grencinin kendini sorular1 cevaplama konusunda mecbur hissetmesi sonucu aktif
katilimi arttirdigini ifade etmistir. Bu ifade, yapilan arastirmanin raporlama kismi incelendiginde
degerlendirme siirecine katilan 6grencilerin hemen hemen hepsinin sorulara mutlaka cevap
vermis olmalariyla orttismektedir. Bicimlendirme amagli yapilan degerlendirmeler genellikle
ogrencilerde sinav algis1 yaratip beraberinde sikicilik hissi uyandirabilecegi, bu riskin
giderilmesinin 6grencilerin giidiilenme ve akademik basarilarmi arttirmada etkili olacagin
belirtmistir (Nett, Goetz ve Hall, 2011). Literattirde az sayidaki arastirma bulgularinda, dijital
degerlendirme araglarimin 6grenmeye olumlu katkilar: oldugunu ifade etmislerdir (Wang ve

Lieberoth, 2016).

Plickers Web 2.0 Uygulamasinin geleneksel yonteme gore oOgrencilerin akademik
basarilarina anlamh bir katkisinin olmadig: goriilmektedir. Deneysel siire¢ 6ncesi ve sonrasi icin
gruplarinin herbiri i¢in akademik basar: ortalamalarinda artis gézlenmektedir. Bu artisin sinav
kaygisi ile iliskilendirerek agiklanabilir. Yapilan arastirma neticesinde akademik basari testi ile
sinav kaygisi 6lceginin alt faktorleri arasinda negatif yonlii iliskilerin oldugu gézlenmistir. Buna
gore akademik basar1 ile kaygi arasinda ters yonlii bir iliskinin oldugu, ancak bu iliskinin
anlamsiz oldugu sdylenebilir. Sinav kaygisi ve akademik basar1 arasindaki druntiiniin negatif
yonli olduguna dair (Culler ve Holahan, 1980; Owens, 1996; Cassady ve Johnson, 2002; Hong ve
Karstensson, 2002) literatiirde ¢alismalar bulunmaktadir. Siav kaygisindaki azalma akademik
basariy1 olumlu etkilemektedir. Plickers kullanularak yapilacak 6lgme ve degerlendirmeler hizli
ve etkili ortamlar olusturmakla birlikte, 6gretmenlerin de teknolojik alan bilgilerine katki
saglayacagl, ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici bir ortam olusturacagi, derslere aktif katilimin artacag:
distintilmektedir. (Siau, Sheng ve Nah, 2006) Plickers, Kahoot benzeri web ve mobil destekli
olgme degerlendirme sistemlerinin 6grenci katilmim biiytik 6lgiide arttirdig1 ve 6grenmenin

gelismesine katkilar sagladigim ifade etmistir. Geleneksel yontemlerde uygulanan klasik kagit
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kalem testlerine gore bu uygulamalarin; yanitlar1 maddelere gore hizlica analiz etmesi ve
sonuglar1 raporlama 6zellikleri bakimindan tistiin oldugunu ifade etmislerdir (Bars, Simsek, ve

Zengin, 2017).
ONERILER

Web 2.0 6l¢me ve degerlendirme araglarinda cesitlilik bulunmaktadir. Arastirma sonucuna
gore kayg1 diizeyini etkilemedigi durumu 6grencilerinin bu tarz bir siavla ilk kez karsilasmis
olduklarindan kaynakli olarak yorumlanmistir. Bundan dolayr bu husus goz oOniinde
bulundurularak, arastirma degisik araliklarla uygulanabilir. Ogrencilerin bu tarzdaki slgme ve
degerlendirme yontemlerine alistiklarinda akademik basar1 ve smnav kaygilarimin, geleneksel
Olcme ve degerlendirme yontemlerine gore durumlar1 arastirilabilir. Farkli uygulamalarla

(kahoot, quizizz vb.) da arastirma tekrarlanabilir.
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Ingilizce Ogretim Programinda Degerlendirme Siireci

Makale Bilgileri OZET

Keywords: Son yillarda, 21. yiizyill yabanci dil 6gretim uygulamalarmin
Degerlendirme, taleplerini karsilamak igin hangi etkili degerlendirme tekniklerinin
Olcme,

ingilizce dil d@retimi kullanilmas: gerektigi konusuna ilgi artmaktadir. Siirekli degisen
ve oldukca talepkar dil 6gretimi ortamlarinda cesitli alternatif
degerlendirme prosediirleri baslatmak icin bir baska degisim daha
da yasanmustir. Stirekli degisen ve oldukca talepkar yabanci dil
Ogretimi ortamlarinda yenilik¢ci ve alternatif degerlendirme
prosediirlerinin baslatilmas: yoniinde bir baska degisim daha
yasanmaktadir. Bu anlamda, bu derleme calismasi agirlikli olarak
Ingilizce dil 6gretim programindaki degerlendirme siirecine iliskin
tartismalar1 ele almaktadir. Oncelikle, yabanci dil degerlendirme
stireci alanyazininda tanimlanmis ve yaygin olarak kullanilan bazi
terimler ayrintili bir sekilde aciklanmistir. Daha sonra, hgilizce’nin
yabanci  dil olarak  0Ogretildigi  ortamlarda  geleneksel
degerlendirmeden alternatif degerlendirmeye gecis paradigmasina
genel bir bakis agiklanmaktadir. Ozellikle, Tiirkiye'de ilk ve orta
ogretimde izlenen Ingilizce 6gretim programi bu calismada ele
alman bir diger onemli konudur. Bu nedenle, dil becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan teknikler Ingilizce 6gretim
programimin ihtiyaclart dogrultusunda tartisilmistir. Son olarak,
ogretmenlerin Ingilizce ogretim programimi degerlendirme
surecinde alternatif degerlendirme tekniklerini kullanmalari

yontinde gerekli onerilerde bulunulmustur.

INTRODUCTION

In foreign language-teaching process, the terms test, assessment, evaluation, and
measurement need to be clarified as they may cause ambiguity in literature. Although, these
terms seem to have almost same meaning and to be used interchangeably, in fact, they are
different in some way (Bachman & Palmer, 2010). Therefore, a number of researchers have

attempted to highlight the intriguing concepts of evaluation process in language teaching.

It is slighly differentiated test from assessment. Assessment is a continuous process and
may occur or performed at any time when the students respond a question, comment on
something, share their opinions (Brown & Abeywickrama, 2010). To support that claim, Kunnan

& Grabowski (2013) posit that assessment is performed at anytime and anywhere. On the other
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hand, a test takes place at previously declared times and places. Learners, also, are aware that
their responses are measured and evaluated (Brown, 2003). Testing is a kind of assessment and
employed at the end of an instruction but assessment covers all of the educational system

(Dickins, 2008).

The other terms confused are measurement and evaluation. Bachman (1990: 18) claims that
“measurement is the process of quantifying the characteristics of persons according to explicit
procedures and rules”. Namely, it is performed based on clearly defined rules and scheme. In a
sense, there are quantifications such as numerical or letter grades and labels in the measurement.
The quantifications provide teachers and institutes to compare students with each other.
Additionally, mental traits and abilities including aptitude, intelligence, motivation, field
independence/dependence, attitude, receptive skills are observed indirectly in measurement
(Bachman, 1990). On the other hand, evaluation is a kind of systematic collection of outputs with
the aim of making judgements by the interpretation of the measurement results. Evaluation is
defined as “an attempt to understand what is going on to judge its worth and make decisions
about it” (Desheng & Varghese, 2013, p. 33). Consequently, it is summarized the difference
between these terms as: measurement and test contain quantification of monitoring. As a type of
measurement, test is designed to draw out a specific sample of behaviour. The evaluation enables

decision-making about the information provided by measurement (Bachman, 1990).

On the other hand, the difference between assessment and evaluation is that assessment
is collection of information about learners” language knowledge and learning but evaluation is
interested in the overall programme not for individuals (Brindley, 2001). As White (1988, p. 149)
states “’evaluation focuses on issues, not on individuals”. In that sense, Richards (2001) classifies
evaluation as formative, illuminative, and summative. The formative evaluation aims to find out
how the program works and whether there are problems or not. Illuminative evaluation
determines implementations to the programme in different aspects. Meanwhile, summative
assessment seeks the efficiency of a programme. Similarly, Genesee (2001) states that the
purposes of evaluation are to decide whether teaching and learning are suitable to the
programme; to make decisions about learners’ status in a programme and to guide for teaching.
In Figure 1, it is clearly presented the relationship between test, measurement, assessment, and

evaluation (Brown and Abeywickram, 2010, p. 6)
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Assessment

Evaluation

Measurement

Figure 1. Test, measurement, assessment, teaching, and evaluation (Brown & Abeywickrama,

2010, p. 6)

As stated above, a test is a genre of assessment techniques. It is a method of measuring learners’
knowledge or ability for a specific purpose. The characteristics of a test is listed by Brown &
Abeywickrama (2010) as follows: a test is a method to measure performance in a given domain
according to explicit rules but the results indicate competence. It is evident that assessment is a
broad term including also testing. It provides information for guiding and informing instruction.
The main purposes of assessment are selection, certification, motivation, diagnosis,
accountability, and decision-making (Brindley, 2001). Testing is generally used for formal and
standardized tests while assessment refers to more informal methods such as alternative
assessment methods (Clapham, 2000). Kunnan & Grabowski (2013) note that the assessment

contributes favourable, meaningful and reliable results, and promotes fair decisions.

There exist many types of assessment stated in related literature. Although, it is indicated that all
assessment types are closely connected to each other in some way, there are no clear-cut
distinctions among them. Table 1 fairly demonstrates the types of assessment. In the table, placing

whether on the right or left column is not a sign of significance.
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Table 1.
Types of Assessment (Council of Europe (CoE) (2001, p. 183)

Formal Assessment Informal Assessment
Formative Assessment Summative Assessment
Achievement Assessment Proficiency Assessment
Norm- Referencing Assessment Criterion- Referencing (CR) Assessment
Mastery CR Assessment Continuum CR Assessment
Direct Assessment Indirect Assessment
Performance Assessment Knowledge Assessment
Subjective Assessment Objective Assessment
Checklist Rating Scale Rating

Impression Guided Judgement

Holistic Assessment Analytic Assessment

Series Assessment Category Assessment
Assessment by Others Self- Assessment

Informal assessment begins with unintended comments and praises (Brown, 2007).
Therefore, this type of assessment is generally spontaneous. When teachers begin to make
comments and respond to students” performances, it activates the assessment. That is to say,
informal assessment is not data based but content and performance-based. It consists of the
evidence, which teachers collect, in a classroom environment on a continuous basis to measure
the progress of their students in the skills and content. It is also supported by Brown’s statement
(2007: 446) that informal assessment is embedded in classroom tasks designed to elicit
performances, not for recording results and making judgements about students” competence.
Different from informal assessment, formal assessment uses formal tests and structured
continuous assessment. It obtains data promoted by results. This kind of assessment includes
activities precisely designed to assess and record learners’ performances and knowledge (Brown,

2003, 2007; Brown & Abeywickrama, 2010).

As for the distinction between formative and summative assessments, formative
assessment is carried out to monitor students’ progress and then necessary modifications are

made according to results of the assessment (Hughes, 2003). Namely, formative assessment
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directs attention on ongoing improvement (Richards, 2001), and it is conducted periodically for
formative purposes to promote students” performance during the process of teaching (Katz,
2013). As Hughes (2003) suggests, students carry out a self-assessment to monitor their own
improvement. On the other hand, summative assessment takes place at the end of the teaching
process. It aims to measure what students achieve at the end of a course or unit (Brown, 2003).
Formative assessment results are used to improve or revise the quality of instruction; however,
summative assessment results give information about the teaching programme (Brindley, 2001).
“It is used for summative purposes when they focus on what students have learned because of a

period of instruction; it is assessment of learning.” (Katz, 2013, p. 322).

Table 2.
Summative and Formative Assessment (Katz, 2013, p. 322)

Summative Assessment Formative Assessment
Document Learning Scaffold Learning
Diagnose Learning Needs Provide Ongoing Feedback
Provide Information for Communication Engage Students in Self - Assessment

among Teachers, Students and Parents

Plan and Improve Instruction

As for the difference between achievement assessment and proficiency assessment,
achievement assessment is the assessing of the accomplishment of specific objectives. It is closely
linked with the process of instruction (McNamara, 2000). As stated in Common European
Framework of Reference (CEFR), it is course-oriented and exhibits and internal respective (CoE,
2001: 183). Specifically, teachers tend to use achievement assessment since it is closely related to
the learners’ participation. Based on its definitions by researchers (McNamara, 2000; Hughes,
2003; Brown, 2003; Brown & Abeywickrama, 2010), the features and purposes of achievement

assessment are summarized as follows:
* Assessing level of competence
* Diagnosing strength and weaknesses
* Assigning grades
* Achieve certification
* Placement to higher educational institutes

¢ Curriculum evaluation

43



English Language Teaching Program (Biiyiikahiska)

* Reliability
* Informational purposes

As another concept, proficiency assessment refers to the assessment of the abilities out of
the classroom. Brown & Abeywickrama (2010) pose that proficiency assessment is not restricted
to any courses and curriculum. Further, it merely deals with the real use of language ability
(McNamara, 2000). It is oriented to real world ability and consists of both language knowledge

and communicative competence (CoE, 2001).

The other type of assessment, norm-referencing assessment is a kind of assessment in
which test takers are placed in rank order. It is about one’s performance to that of others (Hughes,
2003). Each test taker’s score is determined via statistic tools, such as mean, median, standard
deviation, and percentile rank (Brown & Abeyickrama, 2010). In norm- referencing assessment,
others’ success is influential and scores are compared with each other. Conversely, criterion-
referencing assessment indicates what test- takers know about language without telling
something about others’ performance (Hughes, 2003). It means that test-takers are assessed solely
according to their abilities (CoE, 2001). Notably, Brown, & Abeywickrama (2010, s. 9) discuss “...
criterion-referenced testing is of more prominent interest than norm-referenced testing”. In
addition, in the mastery criterion referencing assessment, a single minimum standard of
competence or cut-off is settled to classify testees as masters or not- masters, with no degrees of
quality in the achievement of objectives (CoE, 2001). Neverthelesss, continuum criterion-
referencing “... is an approach in which an individual ability is referenced to defined continuum
of all relevant degrees of ability in the area in question” (CoE, 2001, p. 184). As a broad term,
criterion referencing is labelled mostly as mastery learning or continuum whilst there are criteria
that mean differently in that exam results in continuum criterion- referencing. These two types of
assessments are used to determine language proficiency levels, such as Al, B2 or beginner,

advanced etc.

As for direct assessment, it assesses what a candidate performs (CoE, 2001). According to
Hughes’ definition, direct assessment requires a candidate carry out a performance that is
measured (2003, s. 17). Direct assessment is employed for productive skills (Hughes, 2003; Brown,
2003; Harmer, 2007; Brown & Abeywickrama, 2010). Hughes (2003, s. 17-18) asserts that direct
assessment provides clear judgements about test-takers performance and creates positive
washback. Indirect measurement, on the other hand, is used to measure a test taker’s knowledge
or ability that underlines the skill (Hughes, 2003). While direct measurement demands a real-life
language use as much as possible, indirect measurement assesses a testee’s knowledge about
language (Harmer, 2007). Since direct measurement is limited to speaking and writing, indirect

measurement offers a much wider range of assessment. The latter is superior to former one
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(Hughes, 2003). Apart from these two kinds of assessment, there exist semi-direct assessment
such as tape- recorded exams. The responses are recorded then scored (Hughes, 2003). Moreover,
performance assessment is used to assess productive skills (writing, oral production, discussion,
interactive tasks) instead of traditional paper- pencil tests (Brown & Abeywickrama, 2010).
Performance means the production of language (CoE, 2001). The assessment indicates he
behaviour that is intended to be measured (Brown, 2003). Abedi (2010) states that performance
assessment demonstrates students’” knowledge in the content area. It is used for diagnosis
purposes to get data about test taker’s knowledge. For a quality performance assessment, Salmani
Nodushan (2008: 5) proposes the steps to be followed; deciding the skills and knowledge the
students will acquire after the performance, designing performance tasks which students can
show the skills and knowledge, creating performance criteria. In that sense, performance
assessment includes authentic tasks, such as portfolios, projects, problem-solving tasks etc.
(Brown, 2007). On the other hand, knowledge assessment requires answering questions so as to
provide clues about test takers linguistic knowledge (CoE, 2001). Based on the assumptions, it is
inferred that there is a similarity between performance assessment and direct assessment, and

knowledge assessment and indirect assessment.

Another important distinction between assessment types is being objective or subjective.
According to Hughes (2003, s. 22), “the distinction is between methods of scoring and nothing
else”. In other words, subjective assessment entails judgement on scoring, whilst there is no
scoring in objective assessment. Furthermore, CEFR distinguishes “subjective assessment which
is a judgement by an assessor’” from “objective assessment which is an assessment in which
subjectivity is removed” (CoE, 2001, s. 188). Subjective assessment may cause rater bias and
unreliability of test; in contrast, objective assessment has fixed formats and increases reliability
(Brown & Abeywickrama, 2010). When the subjectivity is reduced and objectivity is increased,
the reliability is increased automatically. And in order to make a fair assessment, it should be as

objective as possible (CoE, 2001).

Checklists are also a type of assessment tools used to determine whether the knowledge or
ability exists. Rating scales are used, yet, to identify the quality or degree of the knowledge or
skill. Checklists are simple assessment tools; there is no judgement on skills, while rating scales
gives information about the quality and quantity of the skill (Erickson, 2011). Likewise,
Richardson (2003) defines checklists as illustrating the completion of a task and rating scales as
indicating rate of accomplishment. Also, CoE (2001, s. 189) defines the difference as in checklists,
the emphasis is horizontal, namely how much of the content of the module successfully

accomplished yet, in scales the emphasis is vertical, in other words how far up the scale goes.
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Further, the impression is a completely subjective judgement on a performance, lacking
any specific criteria (CoE, 2001). The main source of impression is tester’s experience. In
comparison, CEFR describes guided judgement is “... judgement with conscious assessment in
relation to specific criteria” (2001, s. 189). It is concluded that since impression is entirely

subjective, reliability is very low, so guided judgement increases reliability.

The discrimination between holistic and analytic assessment is similar to the distinction
between impression and guided judgement. In a holistic assessment, the tester scores the overall
process or product as a whole, without separating the component parts. In contrast, in an analytic
assessment, the tester, first of all, scores separately individual parts of the product or performance
and then sums the individual scores to obtain a total score (Mertler, 2001). In the analytic
assessment, a tester assesses the components of a performance while in holistic one; tester
assesses the performance or work as a whole. According to Hughes (2003) holistic assessment
sometimes referred to as impressionistic assessment. Holistic assessment is a single scoring based
on an overall impression and analytic assessment is scoring for each aspect of a task (Hughes,
2003). Brown & Abeywickrama (2010, s. 283) discuss the advantages of holistic assessment as fast
evaluation, high inter-rater reliability. Similarly, Hughes (2003, s. 103) states the advantages of
analytic assessment as it increases reliability, highlights sub-skills, and prevents ignoring any

components.

As an analytic assessment, there is a single assessment task and a knowledge or ability is
assessed in relation to the categories in an assessment grid in category assessment (CoE, 2001).
However, in series assessment, there are certain separate tasks which are rated with a simple

holistic grade scale.

In the learner-centered pedagogy, self- assessment is a kind of judgement about testees” his
or her own proficiency. It is a feedback provided by test-takers about themselves, their abilities,
what they can/cannot do. Self-assessment develops autonomy and intrinsic motivation. Brown

& Abeywickrama (2010, s. 145-146) classify self-assessment into five categories:
* Direct assessment of performance
* Indirect assessment of competence
* Metacognitive assessment
* Socio-affective assessment
* Student generated tests

There are many advantages and disadvantages of this self-assessment. Gardner (2000, s.

51) shows an illustration to point its benefit for not only a learner but also teacher and institution.
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Justification
Figure 2. Benefits of self-assessment (Gardner, 2000: 51)

Additionally, wunreliability, changing roles, lacking self-consciousness are the

disadvantages of self-assessment (Gardner, 2000).

Apart from the classification and assessment types in Table 1, there are some other
significant assessment types need to be discussed. They are called as large-scale testing vs. small-
scale testing, continuous assessment vs. fixed-point assessment and discrete point testing vs.

integrative testing.

Large scale language testing, known as a standardized test, is used for entrance to schools
or graduating from there and for supervising test-takers progress with standardized
development, administration, and scoring (Kunnan & Grabowski, 2013). The features of a large-
scale testing are standard-based, a product of investigation, norm-referenced systematic scoring,
and administration (Brown & Abeywickrama, 2010). The primary aspect of a large-scale testing
is the uniformity (Kunnan & Grabowski, 2013). Table 3 shows the advantages and disadvantages

of large-scale testing.
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Table 3.
Advantages and Disadvantages of Large-Scale Testing (Brown & Abeywickrama, 2010: 106)

Advantages Disadvantages
Easily available Inappropriately use
Easily administered to large groups Potential test biases
Streamlined scoring and reporting Not elicitating good sample of performance
procedures
Previously validated product Mostly multiple-choice format

In contrast, Kunnan & Grabowski (2013) defines that a small-scale testing is used in an
institution to monitor test-takers” progress, mostly, by a tester. The advantages of this testing are
the items in the test which is directly relevant to the courses and the scoring procedure which can
be arranged with the specific purposes and immediate feedback; still, less reliability is the main

disadvantage of small- scale testing (Kunnan & Grabowski, 2013).

Furthermore, continuous assessment is a continuing assessment and assists teachers to
evaluate a student (Iseni, 2011). It is based on observations about students’ performance. A
teacher carries out a continuous assessment with classroom performances, such as project, group
works, and it is incorporated into the course (CoE, 2001). Thus, continuous assessment occurs
during a course. Continuous assessment is ongoing process and requires collecting information
regularly to find out what students know or learn. The students are observed periodically by
teachers to be made a judgment about how well they do the tasks given (Du- Plessis, Prouty,

Schubert, Habib, George, 2003).

Whereas, fixed-point assessment takes place on a particular day and students are
evaluated according to the grades taken from an examination or another kind of assessment (CoE,
2001). In this assessment, the exam is important so the performance before the exam is not taken

into consideration.

What is more, discrete point testing depends on structural linguistics theory (Demirezen,
2013). This kind of testing is developed on the presumption of language can be divided into its
components and they can be assessed individually (Brown & Abeywickrama, 2010). The
components are four skills and the units of language (phonology, morphology, lexicon, syntax,
discourse). In addition, in this type of testing, each component is tested at a time and separately
from the others (McNamara, 2000). In this type of testing, multiple-choice format is mostly used
(McNamara, 2000; Demirezen, 2013, Brown & Abeywicrama, 2013). Different from discrete point

testing, in an integrative test, skills are tested together (Demirezen, 2013). The reason of it is that
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integrative tests are authentic and communication-based and there is a context within test items
instead of isolated items (Brown & Abeywickrama, 2010). These tests measure the production
(McNamara, 2000). Furthermore, cloze tests and dictation are mostly preferred test types in

integrative tests (Brown & Abeywickrama, 2010; McNamara, 2000).
Alternative Assessment in ELT

Alternative assessment is accepted as a non-formal assessment method. In the alternative
assessment, learners’ products are assessed instead of what they remember or reproduce. As a
reaction to standardized, paper-pencil test, alternative or authentic assessment was defined by
McNamara (2001, s. 329) as a shift “away from the use of standardized multiple-choice tests in
favor of more complex performance-based assessments”. Alternative assessment is popular in
recent years and its popularity is increasing day by day. Brown & Hudson (1998, s. 654-655) list

the features of alternative assessment as:
* require students to perform, create, produce, or do something
* use real-world contexts or simulations
* are nonintrusive in that they extend the day-to-day classroom activities
* allow students to be assessed on what they normally do in class every day
* use tasks that represent meaningful instructional activities
* focus on processes as well as products
* tap into higher level thinking and problem-solving skills
* provide information about both the strengths and weaknesses of students
* are multi-culturally sensitive when properly administered
* ensure that people, not machines, do the scoring, using human judgment
* encourage open disclosure of standards and rating criteria
* call upon teachers to perform new instructional and assessment roles

Similarly, Hamayan (1995) states that alternative assessment presents authentic use of
language, holistic and integrative view of language, learners’ development process, and
numerous addresses for learners’” knowledge. In that sense, this type of assessment provides
learners actual use of the target language as a means of communication since it reflects real-life

communication contexts and situations outside the classroom (Beckman & Klinghammer; 2006).

Brown (2007) compares traditional assessment and alternative assessment in Table 4.
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Table 4.
Traditional and Alternative Assessment (Brown, 2007, p. 462)

Traditional Tests Alternative Assessment
One-shot, standardized exams Continuous assessment

Timed, multiple- choice format Untimed, free response format
Decontextualized test items Contextualized communicative tasks
Scores suffice for feedback Formative, interactive feedback
Norme-referenced scores Criterion-referenced scores
Focus on the ‘right” answer Open- ended, creative answers
Summative Formative

Oriented to product Oriented to process
Non-interactive performance Interactive performance
Fosters extrinsic motivation Fosters intrinsic motivation

The most common and frequently used procedures for alternative assessment are
portfolios, projects, journals, conferences, observations, interviews and simulations (Stoynoff,

2012).

As one of the most suggested alternative testing methods, portfolios are the collection of
materials that are evidence of learning such as a wide range of samples including writing, notes,
records, and projects (Dickins, 2008). A portfolio is an abridgement of a student’s works
indicating his or her learning (Davis & Ponnamperuma, 2005) and increases learner autonomy
(Harmer, 2007). Since learners take their own responsibility in composing portfolios, they become
autonomous (Hashemian & Fadaei, 2013). Apart from autonomy, portfolios increase learners’
awareness of their learning (Yildirim, 2013). Bryant & Timmins (2002, s. 10) list basic

requirements of portfolio use:

* Teachers and administrators plan for and are trained in the portfolio approach to

assessment
* Sufficient resources of time and energy must be allocated to support portfolio assessment
* Teachers must work as a team to plan for the implementation of portfolio assessment
* Parents and the public need to understand portfolio assessment

* The teacher’s role is vital as a facilitator of the portfolio assessment.
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* Portfolio assessment is a developmental process for both teachers and students

* Portfolio assessment provides a new perspective on learning for both teachers and

students
* Self-evaluation of learning is an integral part of the portfolio process
* Collecting, selecting and reflecting on work is central to the portfolio process

According to Brown & Abeywickrama (2010), defining clear objectives, determining the
type of works to include, deciding criteria to assess, periodic review and consulting, time, an
appropriate place for portfolios and positive washback are the steps of portfolio assessment.
However, Davis & Ponnamperuma (2005, s. 280) divide portfolio assessment into five stages:
“collection of evidence of achievement of learning outcomes, reflection on learning, evaluation of
evidence, defence of evidence and assessment decision”. The main advantages of portfolio
assessment are to reinforce learning, motivation, and cooperation between teacher and learner,
to sustain teachers’ position, to assess systematically besides authentic assessment, diagnosis
learners’ weak and strong sides, providing autonomy, high validity, and beneficial washback; on
the other hand, the main disadvantages are time-consuming, difficulty in determining and
developing assessment criteria, finding sufficient and appropriate materials for a portfolio, low
reliability (Brown & Hudson, 1998). Portfolios are suggested as the most frequently used testing

techniques for the assessment of language skills (MEB, 2018).

Another alternative assessment method is rubric. A rubric is a scoring tool with criteria for
a work and expresses the quality of the work on the base of these criteria from poor to excellent
(Goodrich, 1997). Rubrics are easy to use, provide instructional feedback, and reinforce learning.
They are, also, a clear indicator of the expectations about the work so that learners know the

expectations and this increases the self- awareness (Andrade, 2000).

Projects, as a different method, are used to assess learners’ real-life language use. Projects
provide a combination of using language knowledge and information on a specific topic. All
kinds of study displaying learners” knowledge about a topic are considered as a project and a

project needs learner to employ a high level of thinking ability (Dikli, 2003).

In the same way, conferences are that the learners visit the instructor to discuss the works
and learning the process. Conferences help learners to reflect their works and be aware of their
learning. Both instructors and learners gather direct information about the learning process
thanks to the conferences (Brown & Hudson, 1998). Richard and Renandya (2006, s. 351) state that
conferencing is an effective form of oral teacher feedback. A short conference enables the teacher
to ask the students about problematic parts of the letters writing. Kroll states the advantage of

conferencing that it allows “the teacher to uncover potential misunderstanding that the student
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might have about prior written feedback on issues in writing that have been discussed in class

“(1991: 259).

Another alternative assesment approach practised in EFL classrooms to assess students’
English language skills is journal. Journals are daily or weekly writing entries by learners in
which they reflect on their own learning experiences and progress (Abbas, 2012). As journal
keeping is informal in nature, allows the student to get extensive writing practice (Richard &

Renandya, 2002).

Table 5.
Testing Techniques for the Assessment of Language Skills (MEB, 2018)

Language Skills Testing Techniques

Collaborative or singular drama performances (Simulations, Role-plays,

Side-coaching), Debates, Group or pair discussions, Describing a

picture/video/story, etc., Discussing a picture/video/story, etc., Giving
Speaking

short responses in specific situations, Information gap, Opinion gap,

Reporting an event/anecdote, etc., Short presentations, Talking about a

visual/table/chart, etc

Different variations of matching (...the sentences with paragraphs ...
pictures with the sentences, etc.), Discriminating between phonemes,
Identifying interlocutors’ intentions and implicatures, Listen and
perform/complete an action (E.g.: Listen and draw/paint, listen and match,
listen and put the correct order, listen and spot the mistake, etc.), Listen and
Listening  tick (the words, the themes, the situations or events, the people, etc.),
Omitting the irrelevant information, Putting into order/reordering,
Recognizing phonemic variations, Selective listening for morphological
structure and affixation, True/False/ No information, Understanding
overall meaning and supporting details, Recognizing specific information,

Questions and answers.

52



English Language Teaching Program (Biiyiikahiska)

Table 5.

Continue

Different variations of matching (...the sentences with paragraphs, ...
pictures with the sentences, etc.), Finding specific information, Finding a
title to a text, Identifying the gist and supporting details, Intensive reading,
Read and perform / complete and action (E.g.: Read and guess the meaning
Reading of lexemes, Read and draw/paint, Read and solve the riddle), Solving a
puzzle, Spotting text mechanics (reference, substitution, various types
ellipses), True/False/No information, Transferring the text to a table/chart
(Information transfer), Understanding the author’s intention, Questions and

answers.

Describing a picture/visual/video, etc., Filling in a form (hotel check in
form, job application form, etc.), Note taking/ making, Preparing an outline,

Preparing a list (shopping list, a to-do list, etc.), Reporting a table or a chart,

Writing
Rephrasing, Rewriting, Writing short notes, entries and responses, Writing
a paragraph/e-mail/journal entry/etc., Writing a topic sentence/ thesis
statement
Portfolio Assessment, Project Assessment, Performance Assessment,
Alternative

Creative Drama Tasks, Class Newspaper/Social Media Projects, Journal
Assessment
Performance, etc.

English Teaching Program

The English teaching program has been prepared based on the general goals of Turkish
National Education as defined in The Basic Law on the National Education No. 1739, besides the
Main Principles of Turkish National Education (MEB, 2015). In order to maintain effective foreign
language education, course syllabi are revised periodically. Moreover, the transition from 8+4
model to 4+4+4 model leads to changes in English course program. According to the new model,
English courses begin from the 2nd grade instead of 4th grade; in other words, students begin to
learn English at younger ages. To put some evidence to this statament, Ersoz (2010) claims that
exposing children to a foreign language accelerate their language acquisition process. They learn
naturally, assimilating sound patterns, structures use, and usage of language similar to their first
language. Necessary attempts were made to revise the foreign language program of all grades to
maintain continuity (MEB, 2018). In that sense, the new English language-teaching program is
based on the Common European Framework of References for Languages: Learning, Teaching,

and Assessment (CEFR). CEFR emphasises real life language use in an authentic communicative

53



English Language Teaching Program (Biiyiikahiska)

environment (CoE, 2001). In the new language teaching program, authentic use of language is
supported, action-oriented approach is preferred to make students use the target language and
improve their communicative competence (CoE, 2001; MEB, 2018). As language learning is a
lifelong process, new program helps learners develop a positive attitude towards English. Apart
from the authentic use of English, in this program there are drama and role-play activities, hand
and craft activities, colouring activities for primary school students. In addition, they provide a

positive and non- threatening learning environment (Elyildirim & Ashon- Hayes, 2006).

In primary education, listening and speaking are emphasized; whereas reading and
writing are incorporated in higher grades (MEB, 2018). At the 2nd, 3rd and 4th-grades, students
develop their language skills through mostly listening activities, at the 5th and 6th grades, they
began to read short texts, fill in the chart and write very short sentences in addition to listening
and speaking activities. The 7th and 8th graders begin to read and write as an integral part of the
language. In this program, there is no explicit grammar teaching. Namely, it is not structure based

but communicative based (Bayyurt, 2013; Bayyurt & Alptekin, 2000).

As a result, it is maintained that learning a foreign language at an early age on a
communicative base has advantages for children in terms of social and personal aspects. From
social perspective, people using English fluently and accurately have a role of empowering
nations’ political and economic situations, improving a country’s global power. Personally,
children having an ability to communicate with foreigners enrich their lives, break the barriers
and connect emotionally to the other people and their culture. (Ersoz, 2010). Foreign language
teaching, therefore, plays a vitally important role in building peace around the World (European

Centre for Modern Languages, 2000).
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Table 6.
Model English Language Curriculum (MEB, 2018)
Levels [CEFR*]

Main activities/

Grades Skill focus

(Hours /Week) strategies
1 2 Listening and Speaking
Listening and Speaking
[A1] 5 Very Limited Reading and Writing TPR/Arts and
crafts/Drama
Listening and Speaking
2) 4
Very Limited Reading and Writing
Listening and Speaking
2 5 Limited Reading
Very Limited Writing
[A1] Drama/Role
Listening and Speaking play
4) 6 Limited Reading
Very Limited Writing
Primary: Listening and Speaking
3
7 Secondary: Reading and Writing
[A2] ) L : Theme-based
Primary: Listening and Speaking
8

Secondary: Reading and Writing

Table 6 summarizes English language curriculum followed in Turkey in terms of the levels,
grades, skills and strategies to be used in English courses. Since this table is a common frame,
EFL teachers may make necessary changes according to their students’ needs, learning styles and
strategies, abilities, proficiency levels, school type, and socio-economic situations. The table is

prepared by the Ministry of National Education with regard to CEFR (MEB, 2018).
English Teaching Programs for Secondary School

After the transition from 8+3 model to 4+4+4 model, secondary school consists of 5th, 6th,
7th and 8th grades. As presented in Table 6, 5th and 6th grades are in A1 level while 7th and 8th
grades are A2. The communicative use of language, cultural awareness, improving students’
comprehension skill, self and pair assessment techniques are commonly used in all grades (MEB,
2018). It is inferred that this program is based on the spiral model of foreign language curriculum.

Nation & Macalister (2010) state the benefits of this model as providing traced recycling of
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subjects, lexical sets, vocabulary and language functions, helping learners remember their
previous knowledge or learn better what they have not learnt sufficiently. The repetition of
communicative functions in all grades provides long-term learning especially for foreign

language learners.

In 1997, Turkish educational system experienced a number of fundamental changes. By
these changes, compulsory education was increased from 5 years to 8. The Ministry of National
Education introduced English from 4th grade. The main purpose of this radical change is to
expose Turkish students to English at younger ages as much as possible for a longer period of
time (MEB, 2001). Additionally, “Teaching English to Young Learners 1 -II “courses were
implemented to the ELT program by Council of Higher Education (YOK). Hence, it is aimed that
teachers of English should be well-qualified and experienced in teaching English to young
learners. The YOK and MoNE heralded the significance of changing the pedagogical approach to

making English courses more communicative and learner-centred (Kirkgoz, 2009).

English has been taught beginning from the 2nd grade since 2013 for better language
learning to occur. The objectives and goals of English courses in primary schools are to increase
students” consciousness of English, promote positive attitudes towards it, increase students’
motivation, create stress-free and funny classroom environment to learn effective language
learning, set up dialogues and meaningful contextualized learning (Kocaoluk & Kocaoluk, 2001)

and help students be independent learners (Incecay, 2012).

After the 4+4+4 system and teaching English beginning from the 2nd grades, teachers
advocate the recent changes in the curriculum; however, some teachers need some in-service
training related to the use of appropriate techniques for young learners. These teachers demand
practical tips to apply theoretical language teaching principles to children. (Giirsoy, Korkmaz, &
Damar, 2013). Also, it was suggested by Bayyurt (2013) that dividing English teachers as primary,
secondary and high school teachers and training them according to the needs of the educational

stages, increases qualification of the foreign language education in Turkey.

Assessment and evaluation are inextricably linked with language policy, language
teaching methodology and curriculum design, teacher development. Although ELT program is
claimed to design in communicative approach and aims to improve communicative competence,
the assessment criteria may not meet the goals and objectives of English course, methods
followed, materials selected and used in the curriculum. From this perspective, the mismatch
causes either to ignore the program or the assessment. It is well known that the ignored one is
the program since the tests force the teachers to teach to test (Popham, 2001). Based on related
literature and teaching praxis, it can be stated that alternative assessment is assumed as a reaction

to the traditional paper-pencil tests (Puppin, 2007). Shrestha (2013) asserts that alternative
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assessment is to assess students” English language skills in a non-threatening class, and enables
teachers to notice, appreciate and acknowledge the student’s real potentials. Since, the traditional
tests do not assess all language skills effectively. Moreover, the form of the question items, the
test approach and techniques to be followed, test anxiety, socio-cultural and socio-economic
differences among the students are the other crucial factors to be taken into consideration by EFL

teachers in assessment of EFL achievement.
CONCLUSIONS

The suggested testing techniques for the assessment of English language skills should be
employed in ELT program. The chosen techniques for each particular proficiency level, skills, and
grade should be consistent with the curriculum. English language assessment and evaluation
demand to follow diverse alternative and process oriented testing procedures (Portfolio
Assessment, Project Assessment, Performance Assessment, Creative Drama Tasks, Class
Newspaper/Social Media Projects, Journal Performance, etc.), self-assessment employed in order
to encourage the students to monitor their own progress and achievement in the development of
communicative competences (CoE, 2001; MEB, 2018). Formal evaluation is also be carried out
through the use of written and oral exams, quizzes, homework assignments and projects by
taking into consideration the proficiency level, grade or ages of the students. With respect to the
technique, traditional technigues such as multiple-choice format gives detail information about
neither receptive (reading, writing) nor productive (listening, speaking) skills. As a proper
suggestion, technology may be highly implemented and integrated to test the knowledge and the
competence in English language. Computer assisted language testing (CALT) is a beneficial
method as it includes different sides of language testing and technology (Suvorov &
Hegelheimer, 2013). Chapelle (2010) mentions three main motivating factors for using technology
in language testing: efficiency, equivalence, and innovation. Technology provides effective
testing and assessment of all language skills. The ongoing FATIH project and DynEd software
are the examples of using technology in foreign language teaching. Similar programs are needed
to provide authentic assessment. Solak and Avci (2015) find out that DynEd program is sufficient
for presenting information, exercises, testing, and evaluation. The students’ English
achievements and performances should be assessed and evaluated simultaneously with the help
of interactive whiteboards and technology labs. Furthermore, as Woessmann (2002) states that
individual creativity and freedom to choose the format may be provided to test English as a
foreign language. Moreover, it is stated that foreign language assessment in Europe should follow
the principles: communication, standardisation, and validation, certification, the relation to the
CEFR, impact studies, support, and political issues (Eckes, Ellis, Kalnberzia, Pizorn, Springer,

Szollas & Tsagari, 2005). It is clear that communicative approach is the main standard suggested
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by EU and international foreign language tests. One point to note from the outset is that, in the
modern information and communication technology (ICT) era, different skills such as global
awareness, critical thinking, information and computer literacy are needed to implement
alternative assessment in teaching rather than traditional ones. Together with the advancement
in technology, EFL teachers adapt the changing assessment trends to their specific teaching
context with authentic, communicative, multicultural and pedagogically appropriate materials.
The new generation of web-based technologies, Web 2.0 tools should be integrated for the
assessment purposes in ELT. Ching and Hsu (2011, p. 781) state the roles of Web 2.0 technologies
as “automatic dissemination, powerful organization, enhanced interactivity and simplified

collaboration”.

All in all, EFL teachers should be aware that language is a whole with its basic and sub-
skills. Focusing on just one part of a language and neglecting the other parts prevents students
from learning the language. EFL teachers should integrate all possible testing, assessment and
evaluation processes based on the CEFR in their courses. In addition, all EFL teachers examine
English teaching program, study on it in details, and design the courses according to both the
curriculum and the needs of their students. Effective assessment and testing techniques that
comply with the ELT program should be exploited by EFL teachers as much as possible.
Practically, together with English teaching program, teachers should follow the new trends in
foreign language teaching assessment and testing process in order to adopt the 21st century
instructional goals with the digital native students” needs. The innovations bring new paradigm
and plentiful enjoyable activities to the courses. Further, technology provides plentiful sources
for English teaching. Teachers should use technology whenever possible. Therefore, foreign
language teacher training programs should be monitored, revised and regularly modified to cope
with the challenges of language assessment in specific language contexts. In order to be able to
employ the most effective assessment or evaluation techniques, EFL teachers’ views, needs,
expectations, and suggestions should be analyzed comprehensively. Teachers need to be well-
experienced and skillful enough when and how to use which tool for effective and efficient

language teaching and learning.
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Determination of the Digital Addiction Levels of Students in
High School According to Various Variables: Sivas Province
Sample

Article Info ABSTRACT

Keywords: The aim of this study is to determination the digital addiction levels

Digital addiction, of students in high school according to gender, school class,
Addiction,

High school,
Student The study was conducted on 464 students, 325 females and 139

economic level and the educational background of their parents.

males in four different high schools from Sivas province centre in
2018-2019 academic years during spring semester. This study is
made as descriptive survey model and for collecting research data
“Digital Addiction Scale” developed by Arslan, Kirik, Karaman ve
Cetinkaya (2015). The scale consists of 29 items, including 3 sub-
dimensions: video game addiction, social media addiction and 1ts
effect to daily life. The total reliability of the scale is .94 in this study.
Kolmogorov-Smirnov (K-S), Arithmetic Average, Percentage,
Indepedent Groups T-Test, ANOVA and TUKEY analysis
techniques were used to analyse the data about the study. When the
findings obtained were analysed, it was determined that the
students' digital addiction levels differed significantly according to
gender, school class, economic level and the educational

background of their parents variables.

GIRIS

Bagimlilik kavrami, genel olarak fiziksel bir maddeye iliskin olarak bireylerin duydugu
asir1 istegi, vazgecememe durumunu ifade etmektedir (Holden, 2001). Ogel (2001) bagimlihigy;
bireyin kullandig1 aliskanlik yaratan bir maddeyi, istemesine karsin kendi iradesiyle
birakamamasi, giderek kullandigi maddenin miktarmi artirmasi, maddeye ulasamadiginda
yoksunluk belirtileri gostermesi, zararin gérmesine karsin kullanmasi, bagimli oldugu maddeye
ulasmak i¢in zamammnin ¢ogunu harcamasi seklinde tanimlamaktadir. Young (1996), bagimlilig;
bireyin belirli bir aktivite ya da madde kullanmas1 sonucunda psikolojik, fiziksel, sosyal, zihinsel
ve ekonomik durumu tizerindeki yikici etkilerinin farkinda olmasina karsin vazgecememesi,
aliskanligin yarattig1 diirtii; Campbell (2003), aliskanlik yaratan bir maddenin stirekli kullanimi
sonucunda kisilikte ve davranislarda saglikli kisilerde gozlemlenmeyen olumsuz davranislarin
ortaya ¢ikmasi, bilissel algllamanin zarar gormesi, iradenin engellenmesi seklinde belirtileri

goriilen hastalik; Senkoyuncu (2009), bireyin bagimli oldugu nesneden ayr1 kalamamasi fiziksel
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ve duygusal anlamda siddetli ihtiyag hissetmesi, ulasamadig1 durumlarda farkli yoksunluk
davramglarinda bulunmasi, ulasamadiginda arama davramglar1 ve saldirganhk egilimleri

gostermesi seklinde tanumlamaktadr.

Bagimlilik temelde fiziksel bir maddeye yonelik bagimhilik ve davramsgsal bir eyleme
yonelik bagimlilik olarak iki kategoriye ayrilmaktadir. Madde bagimlilig:; alkol, sigara, uyusturucu
vb. maddelerin yani sira kati, s1vive gaz halinde bulunan ugucu maddelerin uzun siire ve diizenli
kullanilmas: sonucunda olusan bireyin kullandigi maddeye yonelik olarak hissettigi gtiglii
ihtiya¢ seklinde ifade edilmektedir (Kurupmar ve Erdamar, 2014, s. 66). Madde bagimlilig1
yasayan birey maddenin bedenindeki etkilerine alismakta, maddeyi alamadig1 ya da azaltmas:
durumunda yorgunluk davranislar: ortaya ¢ikmaktadir (Bektas, 1991). Davranigsal bagimhilik; bir
madde kullanilmamasma karsin madde bagimliliginda ortaya c¢ikan olumsuz sonuclarin
goriilmesine neden olan aliskanliklar seklinde ifade edilmektedir (Sevindik, 2011, s. 10). Birey
zihinsel olarak stirekli bu davranisi yapmaya yonelmekte, onu diisiinmektedir. Davranis:
yapamadiginda duygu durum bozuklugu yasamakta, tolerans diizeyi diismekte, yoksunluk
belirtileri gostermekte ve catismaya yatkin olmaktadir. Kumar, dijital araglar, yemek, seks vb.
eylemlere yonelik yasanan bagimliliklar davranissal bagimlilik altinda incelenmektedir (Griffths,
1999). Davranigsal bagimlilik; bireyin zihinsel olarak bagimli olmasi, madde kullanilmamasi,
¢oklu bagimlilik durumunun ¢ok az goriilmesi, obsesif kompulsif bozuklugun davranislarda
goriilmesi ve tedavi stirecinde madde bagimliligina oranla daha olumlu sonuglar alinmasi ile

madde bagimhiligindan ayrilmaktadir (Marks, 1990).

Gintimtizde davramsgsal bagimlilik altinda incelenen dijital bagimlilik kavrami bireyin
bilgisayar, telefon, televizyon, tablet, sosyal medya vb. teknolojik aletler ve ortamlarla olan
iliskisini tamimlamak igin kullanilmaktadir (Shaw ve Black, 2008; Young, 2009). Djjital araclara
yonelik aginalik durumu dijital bagimlilikta etkili olmaktadir. 1980 sonras: dijital araglarin yaygin
olarak kullanildi1g1 dénemde dogan ve bu araglari etkin olarak kullananlar “dijital yerliler”, daha
once dogan ancak dijital araclar1 etkin olarak kullananlar ise “dijital gdcmenler” olarak
adlandirilmaktadir (Prensky, 2001). Ozellikle 2000'1i yillardan sonra dogan djjital yerliler sanal
teknolojik araclarin yaygin olarak kullanuldigr bir diinyayr dogduklari andan itibaren
cevrelerinde hazir bulmalar1 dolayisiyla dijital go¢gmenlerle aralarinda diinyay: algilamalarinda
gesitli farkliliklar bulunmaktadir. Dijital yerliler teknolojik araglarla kurulan bir diinyay: gercek
yasama daha ¢ok tercih etmekte ve bunu normal karsilamaktadir. Ayrica teknolojinin kullanim
konusunda da daha ileri beceri diizeyine sahip bulunmaktadirlar. Bu nedenlerden dolay: ortaya
¢ikan farkliliklar, dijital araglara yonelik tutum, bagmmlilik, bagimhligin diizeyi ve diinyay:
algilamalarinda goriilmektedir (Esgi, 2013, s. 182).

65



Ogrencilerin Dijital Bagimlilik Diizeyleri (Arslan)

Dijital bagimhliklar temelde insan-makine etkilesime dayanmakta olup, televizyon
izlemek pasif bagimlilik olarak tanimlanirken, bilgisayarda ya da telefonda oyun oynamak ise
aktif bagimlilik olarak tamimlanmaktadir (Arslan vd., 2015, s. 36). Dijital bagimhilik kavramu
bilgisayar, tablet, telefon gibi farkli araglara; internet, sosyal medya, facebook gibi farkli ortamlara
yonelik olarak alt kategorilere ayrilmaktadir. Bilgisayarlarin yaygin olarak kullanilmas: ve
internet agma erisimin her yerden saglanmasi sonrasinda bireylerin teknolojiye yonelik
bagimlilik yasadigi ve gesitli davranis bozukluklar: sergiledigi belirlenmistir. Bu bagimlilik
internet bagimhilig1 olarak tamimlanmistir (Yang ve Tung, 2007, s. 80). Internet bagimliliginin;
internetin asir1 kullanilmasi, internette stirekli olarak bulunma istegi ve bu istegin ontine
gecilememesi, internetten uzak kalindig1 durumlarda tedirgin olunmasi ve keyifsizlik yasanmasi,
agresif davranislar sergilenmesi seklinde gostergeleri bulunmaktadir (Arisoy, 2009, s. 57-58).
Internet bagimlilig1 da kendi iginde internete yonelik bagimlilik, bilgisayar bagimliligi, internet
alisveris bagimliligi, internette kumar bagimlilii, pornografiye yonelik bagimlilik ve sosyal
paylasim aglarina yonelik bagimlilik olarak farkl tiirlere ayrilmaktadir (Kuss ve Griffiths, 2011,
s. 3529).

Internetin yaygin olarak kullanilmasi, baglanti alt yapisinin giiclendirilmesi ile goklu
erisimin saglandig1 (Aktan ve Kogyigit, 2016, s. 67) facebook, twitter, instagram vb. sosyal medya
aglarina erisim de kolaylasmistir. Sosyal medya; bireylerin kelimeler, ses dosyalari, gorseller vb.
iletisim kurduklar: etkilesime dayali sanal tabanli ortam olarak ifade edilmektedir (Arslan vd.,
2015, s. 38). Sosyal medya ortaminda, farkli mekanlarda yasayan her kesimden birey, yas
sinirlamasi olmadan etkilesime girmektedir. Bireysel olarak yapilan paylasimlarin denetimi ve
kontrolii genellikle kullanicilar tarafindan yapilmaktadir (Ersoy, 2019, s. 11; Vural ve Bat, 2010, s.
321). Bireyin sosyal medyaya sadece bilgisayarlardan degil yaninda tasidig tablet ve cep telefonu
ile zaman ve mekan kisitlamast olmadan erisebilmesi, yas kisitlamasinin olmamas: nedeniyle
uygun olmayan iceriklere cocuklar ve gengler tarafindan kolaylikla erisim saglanmaktadir.
Sosyal medyanin bu olumsuz yonii 6zellikle kiigiik yastaki cocuklara zarar verdigi icin toplumu
endiselendirmektedir (Sahin ve Yagci, 2017, s. 525). Dilci ve Erarul (2019, s. 1) sosyal medya ve
teknoloji kullamimimin 6zellikle ¢ocuklarda biligsel ve sosyal becerilerin bozulmasinda dnemli bir

faktor oldugunu belirtmektedir.

Dijital araclara yonelik bagimhlik tiirlerinden bir digeri de sanal ortamlarda agik erisimi
olan oyunlardr. Bilgisayar tizerinden oynanan oyunlar her yastan bireyin ilgisini cekmektedir.
Bireyin bu oyunlar1 uzun siire oynamasi, birakamamasi, gercek hayatindaki gorevlerini
aksatmasi, gevresindeki Kkisilerle iletisiminin bozulmasi, oyunu diger tiim ugraslarna tercih
etmesi (Arslan vd., 2015, s. 39); iletisim becerilerinin korelmesi sonucunda sosyal izolasyona

kadar etkileri gortilen psikolojik ve sosyolojik rahatsizliklar yasamasi seklinde neticeleriyle
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karsilagilmaktadir (Sahin ve Tugrul, 2012, s. 117-118). Birey oyun oynamadig1 zaman kaygili,
endiseli olmaktadwr (Arslan vd., 2015, s. 39). Son donemlerde ozellikle kiiglik yaslardaki
cocuklarin mavi balina, momo vb. oyunlarin cocuklarmn psikolojilerini olumsuz etkiledigi,
intihara kadar varan olaylarin yasanmasina neden olabilecegi belirtilmektedir. Guintimiizde
oldukca yaygin bir iletisim arac1 olan akill telefonlar neredeyse bir bilgisayarin tiim 6zelliklerine
sahip olmasi, her yerden erisim saglamasi gibi pek c¢ok farkli yontiyle bireyin hayatim
kolaylastirmaktadir. Akilli telefonlar; bireyin sagliktan ticarete, egitimden giivenlige kadar pek
¢ok farkli alanda ihtiyacina gore cesitlenebilen hizmetleri aninda almasini saglamaktadir. Akill
telefonlar bilgi edinmenin yaru sira internet araciligryla sosyal medya, miizik, film, oyun, alisveris
vb. pek ¢ok alanda bireye secenek sunmaktadir (Yurdakul, Dénmez, Yaman ve Odabasi, 2013).
Ancak pek ¢ok alanda bireyin hayatini kolaylastiran akilli telefonlarin olumsuz 6zellikleri de
stireg icerisinde ortaya ¢itkmaktadir. Internete erisimin kolaylasmas1 ve neredeyse her yerde
erisilebilmesi bireyin c¢evresiyle iletisimini olumsuz etkilemekte ve gercek hayattan
uzaklastirmaktadir (Sata, Celik, Ertiirk ve Tas, 2016). Sosyal ortamlarda stirekli akilli telefonuyla
mesgul olan birey yalnizlasmaktadir. Akilli telefonlarin bireyin siddet ve saldirganlik
davranislar1 tizerinde olumsuz etkileri oldugu, bagimlilik olarak tamimlanan kisilik ve davranis

bozukluklarina neden oldugu tespit edilmistir (Shine ve Beak, 2013).

Dijital araclar tizerinde yapilan ¢alismalar, bu araglarm asir1 kullanilmalar: durumunda
ortaya citkan dijital bagimliligin yani sira bireye farkh sekillerde de zarar verdigini ortaya
koymaktadir. Bireyin sosyal medya tizerinden farkli kimlik ve statiide kendini tanitmasi, mekan,
zaman ve yas sinirlamasi olmadan istedigi herkesle iletisim kurmasi birtakim istenmeyen
sonuglarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir. Kendini farkli kimlikte tanitan birey, siber
saldirganlik ve zorbalikta bulunmakta, 6zellikle kiiciik yaslardaki ¢ocuklara zarar vermektedir.
Ayrica bireyin gergek kimlik bilgilerine, fotograflarina erisim kolaylastig1 igin sosyal ortamlar
tizerinden santaj olaylar1 da yasanmaktadir (Dogan ve Tosun, 2016). Dijjital araglarin bireyde
sebep oldugu bagimliliklar tizerine yapilan calismalara bakildiginda; Isik ve Topbas'in (2015)
facebook bagimliligini, Fariz'in (2017) internet bagimliligini, Sata ve Karip’in (2017) akilli telefon
bagimhiligini, Dursun ve Capan’in (2018) dijital oyun bagimliligini, Aktan’in (2018) sosyal medya
bagimhligim belirlemeye yonelik farkh arastirmalar yaptiklart goriilmektedir. Ayrica
alanyazinda Mustafaoglu, Zirek, Yasaci ve Ozdingler (2018) tarafindan dijital araglar
kullanmamin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarina yonelik olumsuz etkileri, Ertemel, Pektas ve
Oncii (2018) tarafindan mobil teknoloji bagimhiliginin tiiketici davramslar: tizerindeki etkileri,
Cam ve Nur (2014), tatarfindan ergenlerin internet bagimlilik diizeyleriyle psikolojik semptomlar
ve obezite arasindaki iliski, Tuncay, Arslan ve Ersoy (2019) tarafindan 0-12 yas araligindaki
¢ocuklarmn bagimhliklariin ebeveynlerinin demografik durumlarina gore farklilasmasin

inceleyen calismalar bulunmaktadir. Dijital bagimlilik {izerinde yapilan calismalarin ve bu
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bagimliliga neden olan etkenlerin belirlenmesi, ¢6ziim yollarim ortaya koymakta yardimc
olacaktr. Bu dogrultuda yapilan bu arastirmada ortadgretim 6grencilerinin dijital bagimlilik
diizeylerinin ortalamasi ve cesitli demografik degiskenlere gore belirlenmesi amaglanmaktadir.

Belirlenen bu amag dogrultusunda asagidaki sorularin yanit: aranmaktadir:

a) Ortadgretim ogrencilerinin dijital bagmmlilik olceginin toplami ve faktorlerinden

aldiklar1 puan ortalamalar: ne diizeydedir?

b) Ortadgretim 6grencilerinin dijital bagimlilik diizeyleri cinsiyet, simif diizeyi, ekonomik
durum, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gtre anlaml

farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin bu bélimiinde arastirmanin modeli, evren/6rneklem, kullanilan veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler bulunmaktadr.
Evren/Orneklem

Arastirmanin 6rneklem grubunu 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde Sivas ili
merkez ilgede farkli 6gretim bolgelerinde bulunan 4 lisede 6grenim gormekte olan 325 kiz, 139
erkek olmak tizere toplamda 464 6grenci olusturmaktadir. Sivas merkezinde bulunan liselerde
ogrenim goren 10.184 ogrenciden 0.05 anlamlilik diizeyinde d= +0.03 ornekleme hatasi
(Yazicioglu ve Erdogan, 2014) temel alinarak 464 6grenci 6rnekleme almmustir. Tablo 1'de
ornekleme iligkin betimsel istatistikler sunulmaktadir. Tablo 1'de ¢rnekleme iliskin betimsel

istatistikler sunulmaktadir.

Tablo 1.
Ornekleme Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler (f) (%)
Cinsiyet Kiz 325 70.04
Erkek 139 29.96
9. Sinuf 189 40.73
10. Sinuf 91 19.61
Siruf 11. Sinf 101 21.77
12. Sinif 83 17.89

Cok lyi 35 7.54
. Iyi 184 39.66
Ekonomik Durum (%Ir ta 24 50.43
Diisiik 11 2.37
Tlkokul 162 34.91
Ortaokul 135 29.09
Anne Egitim Durumu Lise 110 23.71
Universite 57 12.28
Tkokul 71 15.30
Ortaokul 76 16.38
Baba Egitim Durumu Lise 187 40.30
Universite 130 28.02
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Tablo 1'deki bulgular incelendiginde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yaklasik
2/3tintin kiz 6grencilerden 1/3'tiniin ise erkek 6grencilerden olustugu; 6grencilerin 6grenim
gordiikleri smiflara gore dokuzuncu smifta 189, onuncu smifta 91, on birinci sinifta 101 ve on
ikinci sinifta 83 dgrencinin 6grenim gordiigi; ekonomik durum degiskenine gore 35 6grencinin
¢ok iyi, 184 6grencinin orta, 234 6grencinin orta ve 11 8grencinin ise diisiik diizeyde gelire sahip
oldugu; anne egitim durumuna gore 162 Ogrencinin annesinin ilkokul, 135'inin ortaokul,
110"unun lise ve 57’sinin {iniversite mezunu oldugu; baba egitim durumuna gore 71 6grencinin
babasinin ilkokul, 76’smin ortaokul, 187’sinin lise ve 130’unun {iniversite mezunu oldugu

goriilmektedir.
Veri Toplama Araglar1

Arastirmaya iliskin verilerin toplanmasi amaciyla, lise diizeyindeki dgrenciler icin
kullanilmast uygun olan Arslan vd. (2015) tarafindan gelistirilen “Dijital Bagimhilik Olcegi”
kullanilmigtir. Olgek “Oyun” (11 madde), “Sosyal Medya” (12 madde) ve “Giinliik Hayata Etkisi” (6
madde) olmak {izere ii¢ alt faktérden ve toplamda 29 maddeden olusmaktadir. Bu calismada
Olgegin giivenirligi faktortinde .89, medya faktoriinde .91, giinliik hayata etkisi faktotriinde .88
ve toplamda .94 olarak belirlenmistir. Olgek besli likert tipinde hazirlanmis olup “Kesinlikle
Katmyorum=1",  “Katlmyorum=2",  “Kararsizzm=3",  “Katihyorum=4" ve  “Tamamen
Katiliyorum=5" seklinde derecelendirilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 145 en diisiik
puan ise 29'dur. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar yiikseldikce dijital bagimhilik diizeylerinin de

yiikseldigi diistiikce azaldig1 soylenebilir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 bahar déneminde Sivas il merkezinde
bulunan dort ortadgretim kurumunda ogrenim gormekte olan 464 Ogrenciye Olgegin
uygulanmasiyla elde edilmistir. Olgeklerin uygulanmasi igin gerekli izinler alinmis ve
katilimcilarin goniilliigii esasma riayet edilmistir. Olgekler, toplamda 479 6grenciye uygulanmis
ancak 15 tanesi 6lgeklerin yarim olarak doldurulmasi ve demografik bilgiler boliimiindeki
eksiklikler dolayisiyla gerekli 6zellikleri tasimadigl i¢in arastrmadan cikarilarak 464 olcek
degerlendirilmistir. Verilerin analizi SPSS 25.0 istatistik programi kullanilarak yapilmustir.
Puanlarin normal dagilip dagilmadiginm belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi
uygulanmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin dijital
bagimhlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla bagimsiz gruplar t testi; sinuf diizeyi, ekonomik durum, anne ve baba egitim durumu
degiskenlerine gore anlamh farkliik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla ise tek

yonlit ANOVA testi kullanilmistir. ANOVA testinde anlamli farklilik bulunan degiskenlerde
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anlamli farkliigmn hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla TUKEY testi

yapilmustir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde; ortadgretim 6grencilerinin dijital bagimlilik diizeylerinin
Olcegin faktorleri ve toplam puandaki ortalamalarimin cinsiyet, ekonomik durum, anne ve baba
egitim durumu degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik olarak yapilan
analizler sonucunda elde edilen bulgular sunulmaktadir. Ogrencilerin 6lgekten aldiklari puan

ortalamalar1 ve standart sapma puanlarina iliskin elde veriler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2.
Olcege Iliskin Betimsel Istatistikler
Olgek N En diisiik  En yiiksek % S
puan puan
Toplam puan 464 29 145 78.93 24.06
Oyun 464 11 55 26.04 10.85
Medya 464 12 60 37.54 11.90
Giinliik Hayata 464 6 30 15.35 6.32
Etkisi

Tablo 2'deki bulgulara gore 6grencilerin dijital bagimlilik diizeylerinin 6lgegin toplaminda
orta diizeyde (54.43), oyun faktoriinde orta diizeyde (47.35), medya faktoriinde orta diizeyde
oldugu (62.57) ve guinliik hayata etkisi faktoriinde orta diizeyde (51.17) olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin dijital bagimliliklarina iliskin puan ortalamalarimin en yiiksek medya faktoriinde en

duisiik ise oyun faktoriinde oldugu goriilmektedir.

Ortaogretim ogrencilerinin dijital bagimlilik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamh olarak farklihik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimsiz

gruplar t testi sonuglari Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3.
Ortaé§retim Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gdre Dijital Bagimhilik Bagimsiz Gruplar T Testi
Bulgulan

Cinsiyet N X S t p

Kiz 325 76.25 23.28 R

Toplam Erkek 139 85.21 24.77 -3.64 000

Kiz 325 23.91 10.02 .

Oyun Erkek 139 31.03 1111 -6.51 000
Kiz 325 37.54 1212

Medya Erkek 139 37.55 11.41 -00 991

Gunlik Kiz 325 14.80 6.20 g5 010¢
hayata etkisi Erkek 139 16.63 6.44

*p<.05

Tablo 3'te yer alan bulgular incelendiginde; ortadgretim 6grencilerinin dijital bagimlilik
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore ¢lgegin toplam puaninda, oyun ve genel hayata etkisi
faktorlerinde kiz ogrenciler lehine olmak tizere anlaml farklhilik gosterdigi p<.05, medya

faktortinde ise anlamli farkliligin bulunmadig1 p>.05 tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin dijital
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bagimlilik diizeylerine iliskin puan ortalamalarinin kiz 8grencilerin puanlarina oranla yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Ortaogretim 6grencilerinin dijital bagimlilik puan ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenine
gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigimn belirlenmesi amaciyla uygulanan ANOVA testi

bulgular1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Ortaégretim Ogrencilerinin Sumf Diizeyi Degiskenine Gére Dijital Bagimhilik ANOVA Testi Bulgulari
Sinif N X S F p  Anlamlh Fark
9. Stmif 189 81.64 23.72
10. 91 75.59 23.84
sinif
Toplam 11. 80.50 24.64 2.48 .019*  9-10% 9-12*
101
Sinuf
12. 83 74.52 23.74
Sinuf
9. Smf 189 27.55 10.60
10. 91 25.34 11.20
sinif 911+
Oyun 11. 24.75 10.84 212 .038*
101
Sinuf
12. 24.92 10.81
Sinif 83
9. Smf 189 38.39 11.79
S}I(l)l.f 91 36.19 11.18
Medya 11. 39.29 12.73 2.76 .026* 9-12%11-12
101
Sinif
12. 34.98 11.51
Sinif 83
9. Stmf 189 15.70 6.31
10. 14.07 5.88
Ginliik sinif o
hayata 11. 16.46 6.26 200 o1pe 1051011
. 101 11-12*
etkisi Sinif
12. 14.60 6.65
Sinif 83
*p<.05

Tablo 4'teki bulgulara gore; ortadgretim Ogrencilerinin dijital bagmmlilik puan
ortalamalarimn smif diizeyi degiskenine gore Slgegin toplami ve tiim faktorlerinde anlamh
farklilik p<.05 gosterdigi belirlenmistir. Anlamli farkhligin hangi siniflar arasinda oldugunun
belirlenmesi amaciyla uygulanan TUKEY testi analiz sonuglarina gore; 6lgegin toplam puaninda
“9 ve 10”7, “9 ve 12”7 arasinda dokuzuncu sinif aleyhine; oyun faktotriinde “9 ve 11” arasinda
dokuzuncu smif aleyhine; 6lgegin medya faktoriinde “9 ve 12”7, “11 ve 12” arasinda on ikinci simf
lehine; giinliik hayata etkisi faktoriinde “9 ve 10” arasinda dokuzuncu siif aleyhine, “10 ve 117,

“11 ve 12”7 arasinda on birinci sinuf aleyhine anlamh farkliligin oldugu saptanmstir. Toplam
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puana gore en yiiksek dijital bagimlilik puan ortalamasina sahip grubun dokuzuncu smuflar, en

duistik puan ortalamasina sahip grubun ise on ikinci smiflar oldugu belirlenmistir.

Ortadgretim ogrencilerinin ekonomik durum degiskenine gore dijital bagimlilik puan
ortalamalarinda anlamh farklilik bulunup bulunmadigmin tespiti amacryla yapilan ANOVA testi
verileri Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5.
Ortaégretim Ogrencilerinin Ekonomik Durum Degiskenine Gdre Dijital Bagimhilik ANOVA Testi

Bulgulan

Ekonomik N X S F p Agﬁll?h
Cok lIyi 35 78.94 24.22
Iyi 184 78.59 22.81
Toplam Orta 234 7931 2468 07978 Yok
Diisiik 11 76.55 33.13
Cok lyi 35 26.00 10.70
Iyi 184 25.63 10.99
Oyun Orta 24 2641 1072 21 888 Yok
Diisiik 11 25.18 12.84
Cok lyi 35 37.54 12.44
Iyi 184 38.57 11.18
Medya 5 a 234 3688 1216 96401 Yok
Diisiik 11 34.36 16.10
o Cok lyi 35 15.40 6.67
Giinliik o
fyi 184 14.40 5.81 . .
Eflz;ta Orta 234 1601 649 202 08 Ortalyi
Diisiik 11 17.00 8.41
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde ortadgretim dgrencilerinin dijital bagimlilik puan ortalamalarinin
ekonomik durum degiskeni acisindan 6lgegin toplam puani, oyun ve medya faktérlerinde
anlamli farklilik p>.05 gostermedigi; giinliik hayata etkisi faktortinde ise “Orta ve Iyi” arasinda
iyi lehine olmak tizere anlamh farklilik gosterdigi p<.05 tespit edilmistir. Toplam puanlara gore
ekonomik durumu orta olan grubun en yiiksek, diisiik olan grubun ise en diisitk puan

ortalamasina sahip oldugu saptanmustir.

Ortadgretim dgrencilerinin anne egitim durumu degiskenine gore dijital bagimlilik puan
ortalamalarinda anlaml farklilik bulunup bulunmadigmin tespiti amaciyla yapilan ANOVA testi

verileri Tablo 6'da yer almaktadir.
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Tablo 6.
Ortaé§retim Ogrencilerinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Dijital Bagimlilik ANOVA Testi
Bulgulan

Anne Egt. N X ss F p Anlaml1 Fark
Ilkokul 162 7713 2391 ilkokul-Lise*
Ortaokul 135 7467 2291 lkokul- .
Toplam Lise 110 8315 2461 459 .000* Universite
o . Ortaokul-Lise*
Universite 86.02 23.87
57 Ortaokul-
_ Universite*
[Tkokul 162 2533  10.45 ilkokul-Lise*
Ortaokul 135 23.99 9.84 . Ortaokul-Lise*
Oyun Lise 1m0 2767 11ss 002 00 Ortaokul-
Universite 57 29.75 11.04 Universite*
Ilkokul 162 3632 1205 lkokul-Lise*
Ortaokul 135 36.04  12.04 lkokul- i
Medya  Lise 110 3985 1142 361 Q1o onversite
L . Ortaokul-Lise*
Universite 40.12 11.24
57 Ortaokul-
Universite*
Ginliik Tlkokul 162 15.48 6.32
h;“atua Ortaokul 135 14.63 6.04 o7 408 ok
eﬂZ’isi Lise 110 15.63 658 ‘
Universite 57 16.14 6.45
*p<.05

Tablo 6’daki bulgulara gore; ortadgretim ogrencilerin dijital bagimliik puan
ortalamalarinin anne egitim durumu degiskeni agismndan olgegin toplami, oyun ve medya
faktorlerinde anlamh farklilik gosterdigi p<.05, giinlitk hayata etkisi faktoriinde ise anlaml
farklilik gostermedigi p>.05 sonucuna ulasilmistir. Anlamli farkliigin hangi gruplar arasinda
oldugunun belirlenmesi amaciyla uygulanan TUKEY testi sonucunda olgegin toplaminda
“[lkokul ve Lise”, “Ilkokul ve Universite” arasinda ilkokul lehine, “Ortaokul ve Lise”, “Ortackul ve
Universite” arasinda ortaokul lehine; oyun alt boyunda “Ilkokul ve Lise” arasinda ilkokul lehine,

”ou

“Ortaokul ve Lise”, “Ortaokul ve Universite” arasinda ortaokul lehine; medya faktdriinde “[lkokul ve

V27

Lise”,

voou

Ilkokul ve Universite” arasimda ilkokul lehine, “Ortaokul ve Lise”, “Ortaokul ve Universite”
arasinda ortaokul lehine farklilik oldugu belirlenmistir. Toplam puana gore 6grencilerin dijital
bagimhlik puan ortalamalarmin annesi tiniversite mezunu olan grupta en yiiksek, annesi

ortaokul mezunu olan grupta en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ortadgretim dgrencilerinin baba egitim durumu degiskenine gore dijital bagimlilik puan
ortalamalarinda anlaml farklilik bulunup bulunmadiginin tespiti amaciyla yapilan ANOVA testi

verileri Tablo 7'de yer almaktadur.
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Tablo 7.
Ortaégretim Ogrencilerinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Dijital Bagimlilik ANOVA Testi
Bulgulan

Baba Egt. N X ss F p Anlaml1 Fark
[Tkokul 71 7780  25.16 |
Toplam Ortaokul 76 7SS 2810 5550 g6 &Sgriie*
Lise 187 7739 2411 Lise-Universite*
Universite 130 8431  23.29
[Tkokul 71 26.00  10.78
Ortaokul 76 23.37 10.65 . Ortaokul-
Oyun Lise 187 2528 1035 % 000 Universite*
Universite 130 2871  11.26 Lise-Universite*
[kokul 71 36.07  12.18 [kokul-
Ortaokul 76 36.12 11.86 Universite*
Medya Lise 187 37.02 11.95 2.63  .036* Ortaokul-
Universite 150 39.94 1148 Universite*
Lise-Universite*
Ginliik [Tkokul 71 15.73 6.52
Ortaokul 76 15.09 6.23
Bflz’lzlta Lise 187 1509 653 oo 803 Yok
Universite 130 15.65 5.99
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde ortadgretim ogrencilerin dijital bagimlilik puan ortalamalarinin
baba egitim durumu degiskeni agisindan 6lcegin toplami, oyun ve medya faktorlerinde anlaml
farklilik gosterdigi p<.05, ginliik hayata etkisi faktoriinde ise anlamli farklilik gostermedigi p>.05
sonucuna ulasilmistir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi
amaciyla uygulanan TUKEY testi sonucuna bakildiginda tlgegin toplaminda ve oyun faktoriinde

voou

“Ortaokul ve Universite”, “Lise ve Universite” arasinda {iniversite aleyhine; medya faktoriinde
“[lkokul ve Universite”, “Ortaokul ve Universite”, “Lise ve Universite” arasinda tiniversite aleyhine
anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Toplam puana gore 6grencilerin dijital bagimlilik puan
ortalamalarinin babasi tiniversite mezunu olan grupta en yiiksek, babas1 ortaokul mezunu olan

grupta en diisiik diizeyde oldugu gortilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda erkek &grencilerin kiz
ogrencilere oranla dijital bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu; toplam puana gore en
ytiksek dijital bagimlilik puan ortalamasina sahip grubun dokuzuncu simiflar, en diistik puan
ortalamasina sahip grubun ise on ikinci smiflar oldugu; ekonomik durumu orta olan grubun en
yiiksek, diistik olan grubun ise en diistik puan ortalamasina sahip oldugu; 6grencilerin dijital
bagimhilik puan ortalamalarmin annesi tiniversite mezunu olan grupta en yiiksek, annesi

ortaokul mezunu olan grupta en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastrmadan elde edilen bulgularin yapilan benzer arastirmalarla

karsilastirilmasi, yorumlanmasi ve ¢alisma sorularia uygun olarak onerilere yer verilmektedir.
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Ortadgretim 6grencilerinin dijital bagimlilik dtizeylerinin 6lgegin toplaminda ve tiim
faktorlerinde orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dijital bagimliliklarina iliskin
puan ortalamalarinin en yiiksek medya faktoriinde en diisiik ise oyun faktoriinde oldugu

goriilmektedir.

Ortadgretim 6grencilerinin dijital bagmmlilik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
Olgegin toplam puaninda oyun ve genel hayata etkisi faktorlerinde kiz 6grenciler lehine olmak
tizere anlaml farkhilik gosterdigi medya faktoriinde ise anlamli farkliligin bulunmadig tespit
edilmistir. Erkek o6grencilerin dijital bagimhilik diizeylerine iliskin puan ortalamalarinin kiz
ogrencilerin puanlarina oranla dikkat ¢ekici sekilde ytiiksek oldugu goriilmektedir. Gontig (2009)
tarafindan ortadgretim oOgrencilerine yonelik yapilan arastirma bulgularinda bu calismayla
uyumlu olarak erkek 6grencilerin dijital bagimlilik diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha ytiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Arslan vd. (2015) tarafindan yapilan calismada cinsiyet degiskeni
agisindan anlamh farklilik oldugu ancak kiz 6grencilerin daha ytiksek diizeyde dijital bagimlilik
yasadiklar1 tespit edilmistir. Eryilmaz ve Cukurluéz’'un (2018) lise diizeyindeki 6grenciler
tizerinde yaptiklar: calismada cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin dijital bagimlilik puan
ortalamalar1 arasinda farklilik oldugu ve bu farkliigin erkek ogrenciler aleyhine oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Gokgearslan ve Durakoglu (2014) tarafindan yapilan calismada da benzer
sonuglara ulasilmistir. Yapilan calismalarda genel olarak erkek ogrencilerin bagimlilik
diizeylerinin kiz 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum tizerinde;
erkek ogrencilerin toplum tarafindan daha az denetlenmeleri, dijital araglara kismen daha kolay
erisebilmeleri, sosyal ortamlarda kiz 6grencilere oranla daha az etkilesim kurmalar1 dolayistyla

sanal ortamlardaki iletisime daha fazla yonelmelerinin etkili oldugu dustintilmektedir.

Ortaogretim 6grencilerinin dijital bagimlilik puan ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenine
gore Olcegin toplamy, tiim faktorlerinde anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Toplam puana
gore en yiiksek dijital bagimlilik puan ortalamasina sahip grubun dokuzuncu sinflar, en diisiik
puan ortalamasina sahip grubun ise on ikinci simflar oldugu belirlenmistir. Gontig (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin dijjital bagimlilik puan
ortalamalar1 smif diizeyi degiskenine anlamh farkliik gostermektedir. Bu ¢alismayla uyumlu
olarak en yiiksek puan ortalamasina sahip grubun dokuzuncu smiflar en diisiik puan
ortalamasina sahip grubun ise on ikinci smiflar oldugu saptanmistir. Alanyazinda farkl
sonuglarn elde edildigi calismalar da bulunmaktadir. Eryilmaz ve Cukurluéz'un (2018)
¢alismasinda sinif diizeyinin 6grencilerin dijital bagimlilik ortalamalari tizerinde anlamli farklilik

olusturacak bir etkisi bulunmamaktadir.

Ogrencilerin dijital bagimlilik puan ortalamalarinin ekonomik durum degiskeni agisindan

olcegin toplam puani, oyun ve medya faktoriinde anlamli farklilik gostermedigi; giinliik hayata
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etkisi faktortinde gosterdigi tespit edilmistir. Toplam puanlara gore ekonomik durumu orta olan
grubun en yiiksek, diistik olan grubun ise en diisik puan ortalamasma sahip oldugu
saptanmustir. Arslan vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada ekonomik durumun 6grencilerin
dijital bagimlilik diizeylerini anlamli olarak etkilemedigi sonucuna ulagilmstir. Biilbiil, Tung ve
Aydil'in (2018) yaptiklar1 ¢alismada bu ¢alismayla uyumlu olarak ekonomik durum agisindan
anlamli farklilik olmadig; tespit edilmistir. Dijital bagimlilik tizerinde yapilan calismalarda farkl:
sonugclar da elde edildigi gortilmektedir. Kayri ve Giintig¢ (2016) tarafindan 6grencilerin dijital
bagimlilik diizeyleri ile 6grencilerin ekonomik diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesinin
amaclandig1 arastirma sonuglaria gore ekonomik durumu daha iyi olan 6grencilerin bagimlilik
diizeylerinin diisiik olanlara gore daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ekonomik durumu
daha iyi olan bireylerin dijjital araclara erisim olanaklarinin da daha fazla olmasinin bu durum

tizerinde etkili oldugu kabul edilmektedir.

Ortaogretim 6grencilerin dijital bagimhilik puan ortalamalariin anne egitim durumu
degiskeni agisindan olgegin toplami, oyun ve medya faktorlerinde anlamhi farklilik gosterdigi,
gunliik hayata etkisi faktoriinde ise anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Toplam
puana gore ogrencilerin dijital bagimlilik puan ortalamalariin annesi {iniversite mezunu olan
grupta en yiiksek, annesi ortaokul mezunu olan grupta en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Gonii¢’'tin (2009) calismasinda elde edilen sonuglara gore ogrencilerin dijital bagimliliklar:
tizerinde annenin egitim durumu anlaml farklilik yaratmamaktadir. Gokgearslan ve Durakoglu
(2014) tarafindan yapilan galismada anne egitim durumunun o6grencilerin dijital bagimlilik
diizeyi tizerinde farklilik olusturdugu ve bu farkliigin daha egitimli annelere sahip olan
ogrenciler aleyhine oldugu belirlenmistir. Arslan vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmadan elde
edilen bulgularda anne egitim durumu agisindan 6grencilerin dijital bagimlilik puanlarinda
anlaml farklilik oldugu; annesi okuryazar olmayan dgrencilerin en diistik, ortaokul mezunu olan
ogrencilerin ise en yiiksek puana sahip olduklar: goriilmektedir. Annesi tiniversite mezunu olan
ogrencilerin dijital bagimlilik puanlarinin da oldukeca yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan
calismalarda genel olarak beklenilen durum anne egitim durumu yiikseldikge 6grencilerin dijital
bagimliliklarinin azalmasi seklindedir. Bu durumda annenin egitimli olmasimin biling diizeyinde
artis saglayacagi yargist onemli olmaktadir. Ancak yapilan ¢alismalarda bu yargimn tam tersi
sonuglara ulasilmistir. Egitim diizeyi daha yiiksek olan annelerin ¢alisma oranlarimin diisiik
olanlara gore yiiksek olmasi, ¢cocuklarina yeterince zaman ayirmamalari, ekonomik anlamda
daha iyi durumda olmalar1 nedeniyle ¢ocuklarma dijital araglari alabilmelerinin bu sonuglar

tizerinde etkili oldugu dtistintilebilir.

Ortadgretim dgrencilerin dijital bagimlilik puan ortalamalarinin baba egitim durumu

degiskeni agisindan dlgegin toplami, oyun ve medya faktorlerinde anlamh farklilik gosterdigi,
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gunliik hayata etkisi faktoriinde ise anlaml farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Toplam
puana gore dgrencilerin dijital bagimlilik puan ortalamalarmin babas: tiniversite mezunu olan
grupta en yiiksek, babas1 ortaokul mezunu olan grupta en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Gonti¢ (2009) tarafindan yapilan arastirmada elde edilen verilere gére babamn egitim durumu
ogrencilerin dijital bagimlilik puan ortalamalar: tizerinde anlaml farklilik olusturmamaktadir.
Gokgearslan ve Durakoglunun (2014) calismasinda baba egitim durumu yiiksek olan
ogrencilerin dijital bagimhilik diizeylerinin diisiik olan dgrencilere gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Babasi daha egitimli olan 6grencilerin ekonomik olarak daha iyi durumda
olduklar1 ve dolayisiyla dijital araglara daha kolay erisebildikleri diistintilmektedir. Arslan
vd.'nin (2015) yaptiklar1 ¢alismada baba egitim durumunun ¢lgegin giinliik hayata etkisi alt
boyunda anlamli farklilik olusturdugu diger faktorlerde anlaml farkliik olusturdugu tespit
edilmistir. Ebeveynlerin egitim durumlar1 ytikseldik¢e 6grencilerin dijital araclara yonelik
bagimlilik diizeylerinin de ytikseldigi goriilmektedir. Egitim durumu daha iyi olan ebeveynlerin
ekonomik diizeylerinin de daha yiiksek oldugu ve dolayisiyla ¢ocuklarina aldiklar: teknolojik
aletleri alma oranlarinin da egitim durumu daha dusiik olan ebeveynlere oranla daha fazla
oldugu kabul edilmektedir. Bu durumun, ¢ocuklarin teknolojik aletleri erken yasta kesfetmeleri,
olumlu o6zelliklerini O6grenmeleri ve teknolojik yasamin gereklerine daha kolay adapte
olmalarinda 6nemli etkisi bulunmaktadir. Ancak bu olumlu 6zelliklerin yani sira djjital araglarin
olumsuz oOzelliklerini de daha fazla yasadiklar1 gorilmektedir. Ebeveyn tutumlarmin
ogrencilerin dijital bagimlilik diizeyleri {tizerinde etkili oldugu da yapilan calismalarda
belirlenmistir. Canogullar1 (2014) tarafindan yapilan calismada ebeveynleri otoriter tutuma sahip
¢ocuklarin demokratik tutuma sahip olanlara gore dijital bagimlilik diizeylerinin daha ytiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu anlamda 6zellikle kendilerine deger ve s6z hakki verilen
¢ocuklarin bagimlilik yasamalarinin digerlerine gore daha az oldugu sonucundan hareketle anne

babalarin bu konuda bilingli olmalarinin énemli oldugu kabul edilmektedir.

Teknolojinin pek ¢ok nimeti olmasi ve insan hayatini ¢ok farkli alanlarda kolaylastirmasina
karsin olumsuz anlamda da birey ve toplumlari etkiledigi durumlar bulunmaktadir. Olumsuz
etkilerin en ¢nemlisi birey ve toplum hayatinda gittikce daha fazla etkisi hissedilen dijital
bagimhliklardir. Dijital bagimlilik her yasta goriilmekle birlikte 6zellikle gengler arasinda daha
yaygin olarak goriilmekte ve bagimhlik yasi da gittikce daha asagiya diismektedir. Bu konuda
ozellikle ailelerin ve egitimcilerin bilingli olmalarinin ve teknolojinin zararl etkileri hakkinda
¢ocuklara bilgi vermelerinin, etkili bir denetim mekanizmas: kullanmalarmin 6nemli oldugu
savunulmaktadir. Ayrica sosyal ortamlardaki zararli igerik ve oyunlara erisimin yetkili merciler
tarafindan kisitlanmasi, alternatiflerinin gelistirilmesi, dijital bagimhiligin sadece bilissel ve
sosyolojik boyutlarda etkilerinin olmadig bireylerin obezite, durus bozuklugu, istahsizlik vb.

fiziksel problemlerin olusmasma da zemin hazirladig1 gerceginden hareketle (Dilci ve Eranul,
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2019), olast bagimlilik durumlarim tedavi edici saglik merkezlerinin kurulmasi gerekmektedir.
Dijital bagimlilik gtintimiiztin bir gercegidir ve bu gercekle etkin miicadele etmek icin gerekli,

adimlarin her diizeyde atilmas1 gerekmektedir.
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tiiketim tercihlerine yonelik anket uygulanmistir. Tutum 6lceginden
elde edilen verilerin analizinde ANOVA testi; anketlerin analizinde ise
ogrencilerin  tercihlerine = dayali  ytizde-frekans  tablolar
olusturulmustur. Veri analizi sonucunda g¢evreye yonelik tutum igin
deney grubu Ilehine anlamli farkliik bulunmustur. Tiiketim
tercihlerine yonelik uygulanan anket sonuclarinda ise deney
grubunda calisma oncesi ve sonrasi degisim olusurken, kontrol

grubunda herhangi bir degisim gerceklesmedigi tespit edilmistir.

The Effect of Using the Concept of Ecological Footprint on the
Environmental Attitudes and Consumption Preferences of Grade

7 Students
Article Info ABSTRACT
Keywords: Human beings utilize technology while carrying out activities such

Ecological footprint as sheltering, food and energy production, and realize a rapid

. resource consumption. As a result of this consumption, there have
Environmental

. been major environmental problems that have been the subject of
education,

Science education all living things in the world today. Living in a more sustainable
world with the emergence of environmental problems that arise
with human impact and measures to be taken against these
problems depend on the awareness of societies. Education has an
important role in gaining this consciousness. In this study, it is
aimed to investigate the effect of the use of ecological footprint on
sustainability in the 7th grade science and human and environment
unit of middle school. The study group of the study consisted of 80
students who are attending 7th grade branches of similar schools in
terms of socioeconomic levels, school capacity and physical
conditions in Ankara. The study was designed as a quasi-
experimental model with experimental-control group based on pre-
test and post-test applications. The application was carried out for
a total of 16 lessons during four weeks. For the data collection, a
questionnaire for the attitude towards environment and
consumption preferences developed by the researchers as a pre-test
and post-test were applied. ANOVA test for the analysis of the data

obtained from the attitude scale; In the analysis of questionnaires,
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percentage-frequency tables based on students' preferences were
formed. As a result of the data analysis, a significant difference was
found in favor of the experimental group for the attitude towards
the environment. In the results of the questionnaire applied for
consumption preferences, there was a change in the experimental
group before and after the study, while there was no change in the

control group.

GIRIS

Uretim ve tiiketim stirecinin yasanmasi sirasinda doganin dengesini bozan gevre sorunlari
son yillarda cevreyle birlikte biitiin canlilarin varligini tehdit eder hale gelmistir (Yildiz,
Sipahioglu ve Yilmaz, 2008). Habitat bozulmasi, parcalanmasi ve yikimi, asir1 tiiketim, istilaci
turlerin girisi, huzli iklim degisiklerine neden olan aktiviteleri iceren insan etkinlikleri bu
tehditlerdendir (Sadava, Hillis, Heller ve Berenbaum, 2014, s.1250). Kara parcast ve diger
kaynaklar icin bitmek bilmeyen isteklerimiz, ¢ok sayida bitki ve hayvan tehlikeye atmuis, hatta
bazilarinin ortadan kalkmasina neden olmustur. Insanoglunun yasamini siirdiirebilmesi yine de

kendisi tarafindan biiyiik olgiide degisime ugratilmis olan Diinya kaynaklarina bagimlidir

(Simon, Dickey, Hogan ve Reece, 2017, 5.374).

WWF’ nin (Diinya Dogay1 Koruma Vakf1) yaymnladig1 “2018 Yasayan Gezegen Raporu”,
gezegenimizdeki dogal kaynaklar1 buiytik bir hizla tiikettigimizi ve dogal ekosistemleri yok
ettigimizin altim1 ¢izmektedir. Dogal kaynak tiiketiminin yami sira, biyolojik cesitlilikteki
azalmanin da devam ettigi belirtilmektedir. insanlarin dogadaki ayak izlerinin, diinyamn kendini
yenileyemeyecegi bir hizda arttigi vurgulanmaktadir (WWF, 2018). 21. yiizyilda cevre
sorunlariyla bas etmede; egitimin, gevresel biling, deger yargilari, tutum ve davranis gelisiminde
¢ok onemli bir rolii oldugu vurgulanmaktadir (UNESCO, 2002). Bu anlamda gevreye yonelik
yapilan egitsel faaliyetlerde stirdiiriilebilirlik kavramui ile gtindeme gelen kavramlardan biri de
ekolojik ayak izidir. Ekolojik ayak izi kavrami, her bir kisi, sehir ya da tilke icin, tiiketilen
kaynaklarin timiiniin tretilmesi, {iretilen tiim atiklarin da absorblanmasi icin, gereksinim
duyulan toplam kara ve su alamini ifade eder. Ekolojik ayak izi tahminleri; yerytiziindeki ekolojik
olarak verimli tim alanlar1 toplayip, toplam niifusa bolindiigiinde, kisi basmna yaklasik 2
hektarlik alana ihtiya¢ oldugunu gostermektedir (Reece, Urry, Cain, Wasserman, Minorsky ve
Jackson, 2013: 5.1190). Ekolojik ayak izi, insanoglunun dogaya etkilerini tahmin etmenin bir

yoludur (Cunningham ve Cunningham, 2018, s.10).

Marin (2004), ekolojik ayak izini, belirli bir yasam kalitesi ve tiiketim aligkanliklarina sahip
insanin veya ekolojik toplulugun gereksinim duydugu kaynaklarin tiretildigi ve ortaya cikan

atiklarin da zararsiz hale dontstiirtildtigii, siirlar1 belli ekolojik yonden {iretken bir alan
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(sulanabilir arazi, ormanlik, otlak, deniz) ve karbon dioksitin emildigi alan seklinde de
tanumlamaktadir. Ekolojik ayak izi hesaplamalar1 yapilirken, iki temel dayanaktan yola
¢ikilmaktadir: Birincisi, tiiketilen kaynaklarin ve {iretilen atiklarin izlenebilmesi, ikincisi ise,
gereksinimlerin {iretimi ve atiklarin yok edilmesi icin gereken biyolojik {iretken alanin
Olctlebilmesidir. Bu dlgtim ile yerytiiziine etkimizin hesaplanmasi, aliskanliklarimizi ne kadar
stirdiirebilecegimizin sorgulanmasi ve ortaya konan degerlerin yillara gore kiyaslanmasi
miimkin olmustur. Hepsinden ¢nemlisi, ekolojik ayak izi analizlerinin ¢iktilar1 sayesinde
surdtirtilebilir bir yasam bi¢giminin sayisal verileri olusturularak, tiiketimin siirlandirilabilmesi

icin yapilabilecekler tespit edilebilmektedir (Feriver ve Dingel, 2007).

Ekolojik ayak izi farkl: tiiketim kategorilerinden olusur. Bunlar, yiyecek, barinma, ulasim,
enerji, tiiketim mallar1 ve hizmetleri olarak smiflandirilabilir (Wackernagel ve Rees, 1996).
Ekolojik ayak izi, bireylerin tiiketim aliskanliklari ile dogada ne kadar alan kullandiklarin ve bu
aliskanliklarin stirdiirtirken ne kadar alana ihtiya¢ duyacaklarini gosteren bir kavram olarak,
sahip olunan aliskanliklarin ¢evre lehine diizenlenmesini saglayabilecek verileri
sunabilmektedir. Bu anlamda gelecegin bireyleri olacak genclerin ve 6zelikle de cevre egitimini
erken yasta almasi gereken gocuklarin ekolojik ayak izi kavramu ile toplum olarak tiiketiciligin

izlerini gormeleri saglanmalidur.

Her tiirlii kaynak i¢in dogaya muhtag olan insanligin bu sorunlara ¢oziim tiretmesi yarinin
nesilleri ve stirdiirtilebilir bir diinya i¢in 6nemlidir. Bu ¢6ziim arayisi ise insanlarmn sahip
olduklar: bilgi ve deger yargilarina yonelik cabalar ile olumlu sonuglanacaktir. Bu nedenle
tiketim aligkanliklarimizla doganin ne kadarmi kullandigimizi ve tiikettiklerimizi geri
kazanabilmek i¢in ne kadar alana ihtiyacimiz oldugunu gosteren bir arag olarak ekolojik ayak izi

kavraminin egitsel etkinliklerde yer almas1 6nemlidir.

Ekolojik ayak izi stirdiiriilebilirligi 6l¢en diinyanin en popiiler analizi olmasina karsin;
ekolojik ayak izi uygulamalarini cevre egitimini destekleyici sekilde kullanmak amaciyla yapilan
¢ok az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Sahin, Erkal ve Atesoglu'nun (2018), yapmus olduklar:
calismada smuf Ogretmeni adaylarmmn ekolojik ayak izi kavramina yonelik farkindalik
diizeylerini yas, cinsiyet, gelir, anne-baba egitim diizeyi gibi cesitli demografik degiskenler
agisindan incelemistir. Calismanin bulgulari, simf 6gretmenlerinin tiiketim tercihlerinde en ¢ok
enerji ve su tiiketimini tercih ettikleri yontinde bulunmustur. Ayrica, ekolojik ayak izine yonelik
duyarlilik anlaminda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Cetin, Yildirim
ve Aydogdu (2017), yaptiklar1 calismada ekolojik ayak izi egitiminin, 8. sif 6grencilerinin
gevreye yonelik tutum ve davrams diizeyine etkisini arastirmislardir. Calismada, ekolojik ayak
izine yonelik verilen egitimlerin sonucunda Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve

davranislarinin olumlu yonde degistigi tespit edilmistir. Yildiz ve Selvi (2015), fen bilimleri
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ogretmen adaylarimin ekolojik ayak izi kavramina yonelik farkindaliklarm gesitli demografik
ozellikler yontinden incelemistir. Bu ¢alisma sonucunda, fen bilimleri 6gretmen adaylarimin
tiiketim tercihlerinin basinda enerji tiiketimi ve su tiiketiminin geldigi tespit edilmistir. Keles
(2007), calismasinda gretmen adaylarina gevreye yonelik egitimler diizenleyerek ekolojik ayak
izlerini hesaplamis ve ekolojik ayak izlerini azaltmaya yonelik goriislerine yer vermistir. Bununla
birlikte yapilan diger calismalar, egitsel uygulamadan ziyade daha ¢ok ekolojik ayak izinin
surdtirtilebilir yasam 6lctisiinii belirleyebilen bir arag oldugunu ortaya koymustur (Wackernagel

ve Yount, 2000; Yine Vuuren ve Smeets, 2000; Venetoulis ve Talberth, 2008).

Ekolojik ayak izinin, dogaya vermis oldugumuz zarar1 ve tahribati sayisal olarak ortaya
koyabildigi i¢cin somut olarak cevreye yonelik tutum, davrams ve deger yargilarinda degisim
olusturabilecegi duistintilmektedir. Bu ¢calismada 7. simif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum ve
tiiketim tercihlerine iliskin anlayislarimi degistirmede ekolojik ayak izi kavramimn etkisi
arastirilmistir. Yapilan calismalara bakildiginda ekolojik ayak izine yonelik galismalarin genel
olarak lisans diizeyindeki bireylerle calisildig: (Keles, 2017; Keles ve Aydogdu, 2010; Keles, Uzun
ve Ozsoy, 2008) temel egitim ve ortaokul diizeyinde 6grencilerle uygulamaya doniik yapilan
calismalarin az oldugu goriilmektedir. Ortaokul 6grencileri ile yapilan bu ¢alismanin, alana

katkisinin olacag: diistintilmektedir.
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli kullanilmstir.

Arastirmada kullanilan desen Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Arastirma Deseni
Grup Ontest Islem Sontest
Cevreye Yonelik Tutum Ekolojik ayak izi Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi, kavramina yer verilen Olgegi, Tiiketim
Deney
Tiiketim Tercihleri etkinliklerle igbirlikli Tercihleri Anketi
Anketi dgrenme ortami
Cevreye Yonelik Tutum ~ Ogretim programinda yer ~ Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi, alan etkinliklerle isbirlikli Olgegi,
Kontrol

Tiiketim Tercihleri

Anketi

O0grenme ortami

Tiiketim Tercihleri

Anketi

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar
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Arastirmanin galisma grubunu Ankara Ili'nde yer alan iki devlet ortaokulunun 7. Smnifina
devam eden 80 dgrenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin birbirlerini etkilememesi
dustintilerek 40 kisilik deney grubu bir okuldan, diger 40 kisi ise kontrol grubu olarak diger
okuldan secilmistir. Okullar birbirlerinden mesafe olarak ¢ok uzak olmay1p, fiziksel sartlar1 ve
kayith 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri agisindan benzer 6zelik tasimaktadir. Bu galismada
orneklemin se¢ciminde 6grencilerin ekolojik ayak izi kavramini igeren konularin yer alabilecegi

bir cevre egitimi veya {initesi almamis olmalar1 temel 6lctit olarak belirlenmistir.
Uygulama Siireci

Arastrmamn  uygulamasi dort hafta boyunca toplam 16 ders saati siiresince
gerceklestirilmistir. Uygulanan etkinlikler, ekolojik ayak izine iliskin yapilan galismalarla ilgili
literatiir taramas1 sonucu arastirmacilar tarafindan sentezlenerek hazirlanmis ve bes uzmanin
goriisii almmustir. Ogretim etkinlikleri bireysel ve grup calismasina gore ayr1 ayr1 diizenlenmistir.
Etkinlikler daha ¢ok ogrencilerin aktif katilimlarim destekleyecek ve isbirligi igerisinde
calismalarimi saglayacak sekilde ¢grenciyi merkeze alan bir yaklasimla gerceklestirilmistir.

Uygulama plani Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Uygulama Siireci

Hafta  Grup Ders Plani
Ogrencilerin dort haftalik uygulama siireci ile bilgilendirilmesi

On test uygulama

D .
eney Insan ve gevre tinitesindeki temel kavramlarin “fotografta kavram kesfi”
1 etkinligi ile islenmesi
Ogrencilerin dort haftalik uygulama siireci ile bilgilendirilmesi
Kontrol On test uygulam.e.a . | .
Insan ve gevre {iinitesindeki temel kavramlarin ders kitabinda yer alan
etkinlikler ile islenmesi
Ekolojik ayak izi kavraminin anlatilmasi
) Deney Ekolojik ayak izimizi hesaplayalim etkinliginin yapilmasi
Sehirlerin ekolojik ayak izlerini kiyasliyorum etkinliginin yapilmasi
Kontrol Cevre sorunlari ile ilgili ders kitabinda yer alan etkinlikler yapilir.
D Cevre sorunlarina ¢oztim onerilerine yonelik istasyon teknigi ile bir calisma
ene
3 y yapilir.
Kontrol Cevre sorunlarina ¢6ztim icin egitim mi, teknoloji mi adli miinazara yapilr.
Uygulamanin degerlendirilmesi
Deney
4 Son test uygulama
Unitenin degerlendirilmesi
Kontrol
Son test uygulama
Veri Toplama Araglar1
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Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu

veri toplama araglar1 sunlardir;
1. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi
2. Tiiketim Tercihleri Anketi

Cevreye yonelik tutum 6lgegi (CYTO): Arastirmada, 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarini
olgmek amaciyla bir tutum olgegi gelistirilmistir. Olgek hem ©n test hem de son test
calismalarinda uygulanmustir. Olgek 19 ifade icermekte olup, cevaplar besli likert tipi olarak
hazirlanmistir. Olgek gelistirme ii¢ asamada tamamlanmistir. [Ik asamada olcekte yer alacak
maddeler diizenlenmistir. Bunun igin literatiir taranmis cevreye yonelik tutum olgeklerinin
maddeleri incelenmistir. Daha sonra uygulamann yapilacag: grup ile 6n bir calisma yapilip
ogrencilerin cevreye yonelik goriisleri alinmistir. Bu ¢alismalar sonrasinda 40 madde hazirlanip
uzman goristt alinmistir. Uzman olarak konu alani uzmani, bir doktora ogrencisi, bir fen
bilimleri 6gretmeni, bir 6lgme degerlendirme uzmani ve bir Tiirkce 6gretmeni incelemede
bulunmustur. Bu inceleme sonucunda 40 maddelik testten 10 madde cikarilmistir. Uygulama
gruplarindan farkli, ayni sinuf diizeyinde ve yas grubu dikkatte alinarak 30 maddelik 6lgek 200
ogrenciye uygulanmistir. Madde istatistikleri sonucunda 30 maddelik 6lgek 19 maddeye
dustiriilmiistiir. Olgek, yapilan faktor analizleri sonucunda tek faktorlii bulunmustur. Istatistik
paket programi kullanilarak yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach a katsayisi 0,78

olarak hesaplanmuistir.

Tiiketim tercihleri anketi (TTA): Ogrencilerin ekolojik ayak izi hesaplamalarna ve
surdiiriilebilirlige temel olusturan tiiketim tercihlerine iliskin yapmus olduklari tercihlerin
nedenlerine dair agiklama yapmalar1 istenmistir. Bunun icin genel olarak tiiketim aliskanliklarin
belirleyecek bes farkli kategoriden olusan el posterleri hazirlanmis ve 6grencilerden bu
posterlerdeki kategorileri baz alarak kendileri i¢in en 6nemli olan tiiketim {irtintinii segmesi ve

bu seciminin nedeni agiklamasi istenmistir.
Verilerin Analizi

Uygulamada deney ve kontrol gruplarina CYTO 6n test ve son test olarak uygulanmis ve
tek faktor tizerinde tekrarlanmis olctimler i¢in iki faktorlt ANOVA uygulanmustir. Veriler .05
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Uygulamada deney ve kontrol gruplarina tiiketim
tercihleri anketi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Bu anket acik uglu sorulardan olustugu
icin 6grenci tercihleri kategorize edilerek yiizde-frekans tablolar1 olusturulmus ve sonuglar
betimlenmistir. Bu betimleme sonucuna dayali baz1 6grenci aciklamalarimin analizi yapilarak

ornek olarak verilmistir.

BULGULAR
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Cevreye Yonelik Tutum Olcegine iliskin Bulgular

Cevreye yonelik tutum dlgeginin uygulandig1 deney ve kontrol grubunun on test-son test
sonuglarma iligskin veriler Tablo 3'te; 6n test-son test arasindaki degisimlerin grup i¢ ve gruplar
aras1 bir farklilik olusturup olusturmadigina yonelik yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 3’e bakildiginda ekolojik ayak izi kavramimin yer aldig1 grup merkezli gevre
egitimine katilan 6grencilerin deney 6ncesi ortalama tutum puanlar1 66,38 iken, bu deger deney
sonrasinda 75,60 olmustur. Ekolojik ayak izi kavraminin yer almadig1 grup merkezli gevre egitimi
programina katilan dgrencilerin deney dncesi ve sonrasi puanlari ise 63,65 ve 70,35’tir. Buna gore
hem ekolojik ayak izi kavramimin yer aldig1 hem de bu kavramin yer almadig1 gevre egitim

programlarina katilan 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarinda bir artis gozlendigi soylenebilir.

Tablo 3.
CYTO Iliskin On Test- Son Test Betimsel Veriler
Grup Ontest Sontest
N 4 S N x S
Deney 40 66,38 9,60 40 75,60 11,34
Kontrol 40 63,65 8,83 40 70,35 8,18
Toplam 80 65,01 9,26 80 72,98 10,17

Tablo 4’te yer alan bulgulara gore, iki ayr1 g¢evre egitim programina katilan 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarinin deney 6ncesinden sonrasma anlamh farklilik gosterdigi yani farkl
islem gruplarinda olmak {tizere tekrarli olctimler faktorlerinin cevreye yonelik tutumlar

tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur (F(1,7s) = 5,47, p<.05).

Tablo 4. .

CYTO Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin ANOVA Sonuclar
Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Deneklerarasi
Grup (D/K) 636,01 1 636,01 3,72 0,06
Hata 13343,49 78 171,07
Deneklerigi
Olgiim 2536,06 1 2536,06 217,45 0,00
(Ontest/Sontest)
Grup*Ol¢iim 63,76 1 63,76 547 0,02
Hata 909,69 78 11,66
p< 0,05

Tiiketim Tercihleri Anketine Iliskin Bulgular
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Ogrencilere acik uglu olarak ekolojik ayak izinin artisina yol agici etkileri olan tiiketim
aliskanliklarini gosteren bes farkli el posteri dagitilmistir. Ogrencilerden bu posterlerde yer alan
resimleri goz ontinde bulundurarak kendileri i¢in en 6nemli olan tiiketim tercihini belirlemeleri
ve nedenini ac¢iklamalari istenmistir.

Deney grubu dgrencilerinin tiiketim tercihlerine iliskin sonuglar

Sekil 1’de deney grubuna ait 6n test- son test sonuclarindan elde edilen toplam veriler
goriilmektedir. Bu veriler 6grenci sayisi baz alinarak grafiksel olarak ifade edilmistir. Buna gore,
birinci tercih olan giyim {irtinleri i¢in deney oncesi duruma gore tercih edilme durumunun
azalmasi yoniinde bir degisim gergeklestigi soylenebilir. Toplamda 6n testte bu tercih grubu 40
ogrenci icinden toplam 14 kisi tarafindan tercih edilerek ytizde 35 deger alirken, ayn1 grup deney
sonrasinda toplamda 12 grenci tarafindan tercih edilerek yiizde 30 deger almustir. Tkinci tercih
olan teknoloji tirtinleri i¢in de birinci tercih grubundaki degisime benzer olarak deney oncesi ve
sonrasinda azalma yoniinde bir degisim goriildiigti soylenebilir. Tkinci tercih grubu deney
oncesinde toplam 16 6grenci tarafindan segilip ytizde 40" lik bir orana sahip iken deney sonrasi
bu tercih grubu 10 6grenci tarafindan tercih edilip oranin ytizde 25e indigi gortilmektedir.
Ucgtincii tercih grubunu olusturan bakim {iriinleri tiiketim aliskanliklar1 agisindan incelendiginde
ogrenciler tarafindan deney oncesi ve sonrasinda tercih edilmedigi goriilmektedir. Dordiincii
tercih grubunu olusturan gida {tirtinleri, deney 6ncesinde 6grencilerin altis1 tarafindan tercih
edilerek ytizde 15" lik bir orana sahip iken bu oran deney sonrasinda 16 6grenci tarafindan
yapilan tercihle ytizde 40 oranina yiikseldigi gortilmektedir. Son tercih grubu incelendiginde
deney oncesinde toplam dort 6grenci tarafindan tercih edilerek ytizde 10’luk bir orana sahip iken
deney sonrasinda iki 6grenci tarafindan tercih edilen grubun ytizdesinin ytizde bese geriledigi

goriilmektedir.
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14 -

Ontest- Ogrenci Say1st
10 A

Sontest- Ogrenci Sayist
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GIYIM  TEKNOLOJiIK OZBAKIM GIDA ULASIM
URUNLER  URUNLERI  URUNLERI

Sekil 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Tiiketim Tercihlerine iliskin Ogrenci Sayilarin1 Gosteren
Grafik

Ogrencilere yapmis olduklari tercihlerin nedenleri soruldugunda verilen bazi cevap
ornekleri su sekildedir;

Komsu Kiz1 Sukufe rumuzunu kullanan 6grencinin yapmuis oldugu aciklamalardan:

On Test: “Moday: ¢ok seviyorum, teknolojiyi de. Aslinda kiyafetler ve bilgisayarlarin falan oldugu
resim arasinda kalmistum ama kiyafetleri tercih ettim.”

Son Test: “Bu sikki sectim ¢iinkii ¢ikolatayr cok sevmeme ragmen cips, kola gibi diger seylerle
birlikte oldugu icin onlarin kaplari cevreye daha cok zarar veriyor. Sebze ve meyve dogal oldugu icin hem
saghgim icin faydali hem de cevreye daha az zarar verir diye diistiniiyorum.”

Melek rumuzlu 6grencinin yorumlar::

On Test: “Ben yemeklerin oldugu resmi diisiiniip yemekleri tercih etmistim ama yemekler icin degil
cikolatadan asla vazgegmem. “

Son Test: “Isledigimiz derslerde tiikettiklerimizin cevreyi nasil etkiledigini gérdiim. O yiizden yine
yemekleri sectim ama bu sefer ¢ikolata icin degil, sebzeler meyveler yani dogal olan tiriinleri yiyecek olarak
almak cevreye daha az zarar verir.”

Kontrol grubu ogrencilerinin tiiketim tercihlerine iliskin sonuglar

Sekil 2'de kontrol grubuna ait 6n test-son test sonuglarindan elde edilen toplam veriler
goriilmektedir. Bu veriler 6grenci sayis1 baz alinarak grafiksel olarak ifade edilmistir. Kontrol
grubu dgrencilerinin birinci tercih grubu olan giyim trtinlerine iliskin tercihlerinde deney
oncesinde 13 6grenci tercihi ile ytizde 33’ liik bir oranda deney sonrasinda ise 12 6grenci ile ytizde

30’ luk orana sahip oldugu goriilmektedir. Ikinci tercih grubu olan teknolojik tiriinler igin kontrol
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grubu 6grencilerinde deney tncesinde 13 dgrenci ile ytizde 33’ liik bir orana sahip oldugu ve bu
tercih sayisi ile oranin deney sonrasinda da ayni kaldig1 sdylenebilir. Uciincti tercih grubu olan
bakim tirtinleri deney 6ncesinde hig bir 6grenci tarafindan tercih edilmezken, deney sonrasinda
bir 6grenci tarafindan tercih edilerek yiizde dortlik orana sahip oldugu goriilmektedir.
Dérdiincti tercih olan gida trtinleri igin deney oncesinde 9 6grenci tercihi ile ytizde 23 oranmna
sahip oldugu deney sonrasinda ise 10 6grenci tercihi ile ytizde 25 oramma sahip oldugu
goriilmektedir. Besinci tercih olan ulasim araglar1 i¢in deney 6ncesinde bes 6grenci tercihi ile
ytizde 13'liik bir orana sahip oldugu deney sonrasinda ise dort 6grenci tercihi ile ytizde ti¢” litk

orana sahip oldugu sdylenebilir.

14

N

12

10

# Ontest Ogrenci Sayist

O Sontest Ogrenci Sayis1

0 [ ]

GIYIM TEKNOLOJIK OZ BAKIM GIDA
URUNLER URUNLERI URUNLERI

Sekil 2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiiketim Tercihlerine Tliskin Ogrenci Sayilarin1 Gosteren
Grafik

Ogrencilere yapmis olduklari tercihlerin nedenleri soruldugunda verilen bazi cevap
ornekleri su sekildedir;

Big Saw rumuzlu 6grencinin yapmis oldugu degerlendirme:

On test: “Bence bilgisayar, tablet giiniimiizde en ¢ok kullandigimiz arag gerecler onlardan
vazgecmek imkansiz. Benim oynadigim biitiin oyunlar bilgisayarda o yiizden ben bu iiriinleri tercih
etmekten vazgecemem.”

Son test: “ Bu anketi 6nceden de yapnustik. Bilgisayarimdan vazge¢mem.”
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Yapilan ¢alismanin sonuglari incelendiginde, her iki grupta da tutum puanlarinda artisin

gozlemlendigi ancak bu degisimin deney grubu lehine anlamli oldugu bulunmustur. Bu durum,
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ekolojik ayak izi kavramina yer verilen programin cevreye yonelik tutumlar tizerine etkili oldugu
seklinde yorumlanmuistir. Ekolojik ayak izinin tiiketim aliskanliklari ile birlikte bireylerin doga
tizerinde olusturduklar: etkiyi niceliksel olarak ortaya koymasimin ¢grencilerce anlasilmasinin,
tutumlar tizerinde bir etki yarattig1 diistintilmektedir. Calismadan elde edilen bu sonug Keles'in
(2011), ilkogretim dgrencileri ile ekolojik ayak izi egitimi {izerine yapmus oldugu ¢alismasinin
bulgulari ile 6rttismektedir. Keles (2011), calismasinda ilkogretim 6grencilerinden olusan ¢alisma
grubundaki 6grencilerin ekolojik ayak izlerini hesaplamis daha sonra ekolojik ayak izi tizerine
bir egitim diizenlemistir. Egitim sonucunda ogrencilerin ekolojik ayak izlerini tekrar
hesapladiginda, 6grencilerin ekolojik ayak izlerinin daha kiigiik oldugunu tespit etmis ve bunu
ogrencilerin ekolojik ayak izlerini azaltmaya yonelik davranislar sergilemeye cabaladiklar:
seklinde yorumlamistir. Cevreye yonelik tutumlardaki degisim bu cabaya benzer bir 6zelik
gostermektedir. Ekolojik ayak izini bir egitim araci olarak kullanan Meyer (2004); Mc Millan,
Wright ve Karen (2004); Weinberg ve Quesenberry (2010); Grigoryeva (2010), bu calismanin
sonucuna benzer sekilde calismaya katilan bireylerin stirdiiriilebilirlik kavrami tizerine
farkindaliklarimin arttigini, cevreye yonelik deger yargilarmnin ve gevreye yonelik tutumlarin

olumlu yonde degistigini ortaya koymuslardir.

Ekolojik ayak izi kavramina yer verilen egitimi alan deney grubu 6grencilerinin titketim
aliskanliklar icin ilk tercihlerine oranla son testte tercihlerinin degistigi ve ytizde oranlarimin
azaldi8y, kontrol grubunda ise tercihlerin degismedigi oranlarin biiytiik 6lctide ayn1 veya birbirine
yakin kaldig1 tespit edilmistir. Buradan, ekolojik ayak izi kavramimin kullamldigi egitimin
ogrencilerin tiiketim tercihleri tizerine etkisi oldugunu sdylemek mumkiindiir. Tercihler goz
ontine alindiginda deney grubu 6grencileri ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte cogunlukla
birinci tercih olan giyim tirtinleri ve ikinci tercih olan teknoloji tirtinlerine yoneldigi, son testlerde
ise deney grubunda bu ilk iki tercihte azalma olup, deney grubu 6grencilerinin uygulama
sonrasinda dordiincii tercih olan temel ihtiyaclardan gida tirtinlerini tercih ettikleri goriilmustiir.
Ogrencilerin deney sonrasindaki agiklamalari incelendiginde bu tercih degisimine, ekolojik ayak
izi kavramina yonelik yapilan egitimin etkili oldugu soylenebilir. Keles (2014), yapmus oldugu
yaparak, ekolojik ayak izlerini azaltama yoniinde davranis sergiledikleri sonucuna ulasmistir. Bu
bulgu, bu ¢alismada elde edilen ekolojik ayak izi kavramimn, dgrencilerin tiiketim tercihleri
tizerine etkisi oldugu yargisi ile ortiismektedir. Yine Vuuren ve Smeets (2000) tarafindan ekolojik
ayak izi kavraminin, tiiketim tercihlerini etkileyen ilgi ¢ekici bir arag oldugunun belirtilmesi, bu
calismada egitsel bir arag olarak yer verilen bu kavramin ortaya koydugu sonucu

desteklemektedir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:
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- Calisma, ekolojik ayak izi kavraminin ortaokul diizeyindeki 6grencilere egitiminin verilmesi
tizerine kurgulanmistir. Bu konuda yapilacak yeni ¢alismalar temel egitim ve ortadgretim

diizeylerinde yapilabilir.
- Ekolojik ayak izi hesaplamalar igin simiilatif egitim materyalleri gelistirilebilir.
- Ekolojik ayak izinin azaltilmasina yonelik diger disiplinlerle isbirligi icerisinde projeler
gelistirilebilir.
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anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmus dijital 6ykiilemenin
katilimeilarmn  duyussal bilissel ve davranissal boyutta Ingilizce
dersine kars1 tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular da nicel bulgular1
destekler niteliktedir. Bu baglamda bellek destekli strateji yontem ile
hazirlanmis dijital oykiiler yabanci dile karsi olumlu tutum

olusturulmasinda ve dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilir.

The Effect of Digital Storytelling with Memory Supported
Strategy Method on Attitude Towards Foreign Language Course

Article Info ABSTRACT

Keywords: The aim of this study is to investigate the effect of digital story on
Digital story, the foreign language lesson attitude by applying the digital story

M based on the ASSURE instructional design model of memory
emory support,

Keyword method supportive strategies. This research was conducted with a mixed

Attitude research method in which both quantitative and qualitative
research methods were used together. The study group, which was
determined by this method, consists of 50 students studying in 5th
grade in a secondary school operating in the province of Konya in
2018-2019 under the Ministry of National Education. During the
research process, the lessons were conducted with digital
storytelling activities in the experimental group while in the control
group only the 5th grade curriculum was applied. Attitude scale for
the English course was used to collect quantitative data. In the
analysis of the qualitative data, semi-structured interview form was
used to obtain validity of the experts by using expert opinion. In the
analysis of the qualitative data, descriptive analysis technique was
used in the analysis of qualitative data. According to the results
obtained from the quantitative data, there was a statistically
significant difference in favor of the experimental group. According
to the findings obtained from the qualitative data, it is concluded
that the digital storytelling prepared by the key word method
positively affects the attitudes of the participants towards the
English course on affective cognitive and behavioral dimensions.

The findings obtained from the qualitative data also support the

96



Bellek Destekli Strateji Yontemi (Piirbudak, Usta)

quantitative findings. In this context, digital stories prepared with
memory supported strategy method can be used to develop
positive attitude towards foreign language and to develop different

language skills.

GIRIS

21. yiizyilda bilgi iletisim ve teknolojilerinde (BIT) meydana gelen hizli gelismeler bilgiye
erismeyi, bilgiyi etkin bir sekilde kullanmay1 insanlarmn giinliik yasaminda oldukga énemli bir
hale getirmistir ve yasamimizin bir¢ok alanini etkilemistir (Cukurbasi ve Isman, 2014). Ozellikle
BIT teki bu gelismeler egitim alaninda bazi degisimlere neden olmustur. Teknolojinin gelisimi ile
kullanilan BIT entegrasyonu ogrenme-6gretme ortamlari, dgretim yontem ve tekniklerinde
olumlu sonuglar meydana getirmistir (Y1lmaz, Ustiindag ve Giines, 2017). BIT entegrasyonu, yeni
bilgilerin 6gretimini kolaylastirmasina ek olarak ogrencilerin derse olan ilgilerini ve
motivasyonlarim arttirmak icin de kullanilan bir yontemdir (Sen, 2001). Ayrica BIT entegrasyonu;
yaratic1 diistinme, problem ¢6zme, kiiresel okuryazarlik gibi 21. Yiizyil becerilerini destekler
nitelikte etkilemistir (Yang ve Wu, 2012). BIT entegrasyonunda kullamilan o6gretim
materyallerinin basinda, gecmisten dykiileme materyalinin degisimiyle, giintimiize teknolojinin

gelisimiyle ortaya ¢ikan dijital 6ykiileme gelmektedir.

Dijital 6ykii; secilen konu ile ilgili 6ykiileri yazma, yazilan hikayenin mikrofon sayesinde
kaydetme, goriinttileri olusturma, yazilima ses ve gortinttileri ekleme, eklenen goriintiileri sesle
birlestirme, yazilim uygunsa herhangi bir efekt verme ve calismay1 video formatma cevirme
adimlarm igerir (Balaman, 2016). Dijital 6ykiiniin alanyazinda farkli tanimlar1 olmakla birlikte,
bu tanimlarin daha cok ses, gortintii, video gibi dijital araglarla 6ykii anlatmaya yonelik oldugu
goriilmektedir. Bir baska deyisle, dijital oykiiler belirli bir konu ile ilgili bilgi sunmak igin
kaydedilmis ses, video, miizik karisimini bir araya getirmektedir. Geleneksel 6ykii anlatiminda
oldugu gibi secilen tema etrafinda doner ve genellikle belirli bir bakis agist igerir. Oykiiler tipik
olarak sadece birka¢ dakika stirmektedir ve kisisel hikayelerin anlatilmasi, tarihi olaylarmn
anlatilmasi veya belirli bir konuyla ilgili bilgi vernek veya konuyu 6gretmek icin bir arag olarak

cesitli kullanimlara sahiptir (Robin, 2005).

Dijital 6ykii; 6grenci katilimi, 6grenme icin yansitma, proje tabanli 6grenme ve teknolojinin
ogretime etkili bir sekilde entegrasyonu olmak tizere dort 6grenci merkezli 6grenme stratejisinin
birlestirilmesini kolaylastirmaktadir (Barrett, 2006). Ayrica dijital 6ykii, 6grencilerin derse olan
ilgilerini arttirici, 6grenmelerini destekleyici, aktif 6grenme ortami olusturmada etkili bir arag

oldugu goriilmektedir (Ceylan ve Birinci, 2013).
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Dijital 6ykii anlatimi 6grencilerin 6grenme igerigini kisisellestirmelerini, isbirligi ve iletisim
becerilerini gelistirmelerini ve teknolojiyi anlaml bir sekilde kullanmalarini saglar (Sadik, 2008).
Dijital oykii anlatimi kullamici tarafindan katkida bulunan igerikten yararlanmak icin,
ogretmenlerin simiflarinda teknolojiyi verimli kullanmak icin ve engellerden bazilarinin
tistesinden gelmelerine yardimcr olmak icin iyi konumlandirilmis bir teknoloji uygulamasidir.
Dolayisiyla egitimin teknoloji ile biitlinlesmesinde ve bu entegrasyonun smif ortamina
aktarilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Robin, 2009). Ayrica dijital 6ykii akademik performans,
ust diizey diistinme ve O0grenme motivasyonu gibi 6grenme davranislarinin gelistirilmesi,
gelecegin kapsamli degisikliklerine hazirlanacak aktif ogrenenlerin gelismesini sagliyacaktir

(Yang ve Wu, 2012).
Dijital Oykii ve Yabanc Dil

Giintimtizde yabanci dil 6gretiminde motivasyonun 6nemli bir yer tuttugu gorilmektedir.
Yabanci dil 6gretiminin ana bilesenlerinden biri olan motivasyon olmadan yabanci dil egitiminin
hedef davranislara ulasamayacagi bir gercektir. Yabanci dil egitiminin tek bir yontemle degil cok
yonlii faaliyetlerle hedefe ulasabilecegi s6z konusudur. Motivasyon ve yontem hatalar1 dil
ogrenmede sorun teskil etmektedir.Teknolojinin gelisimiyle beraber dil 6gretimi de bundan
etkilenmistir (Arslan ve Akbarov, 2010). Yabanc: dil 6greniminde dijital araglar giinden giine
yayginlasmakla beraber etkisini artan bir oranda gostermektedir (Ceylaner ve Yelken, 2017).

Bunlara verilebilecek en giizel 6rnek dijital 6ykudiir.

Dijital oykiiniin 6grenmede olumlu atmosfer olusturdugu, klasik ders anlatimlardan farkl
olarak ogrenmeye karst motivasyonu arttirmada etkililigi, dil hatalarini diizeltmede onemli
katkilar1 oldugu ifade edilmektedir (Kurudayioglu ve Bal, 2014). Ses ve goriintii gibi ¢oklu ortam
bilesenlerinden olusan dijital 6ykii etkililik yontinden basili hikayelerden ¢ok daha etkili ve
ogrenciler tarafindan dikkat cekici oldugu goriilmektedir. Ayrica ingilizce okuma ve anlama
basarisinda olumlu sonuglara neden olmaktadir (Adigiizel ve Kumkale, 2018). Dijital oykii
ogrencilerin dil 6grenme etkinliklerinde aktif katihm sagladiklari, 6grenmede motivasyonu
arttiricr etkiye sahip oldugu, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum olusturdugu gortilmiistiir
(Dollar ve Tolu, 2015). Aym zamanda Yang ve Wu (2012) calismasinda dijital 6ykiinitin dort farkl
dil becerisinde akademik basar1 tizerindeki etkisi tizerine ¢alismuslardir. Calismada, dijital oykii
ve yenilikci teknolojilerin kullanildig1 simflar ile geleneksel yontemlerin kullanildigr simflar
arasinda bir fark olup olmadif1 arastirilmistir. Arastirma sonucunda, dijital 6ykii kullanilan
siniflarin Ingilizce yeterliliklerinde anlamli bir gelisme oldugu ve dijital dykiintin elestirel

diisiinme, tist diizey diistinme ve motivasyonu artirdig: ifade edilmistir.

Dijital oykii materyali Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de gesitli olumlu etkilere

yol agmustir. Ogrencilerin derse kars1 dikkat, ilgi motivasyonlarin ders siirecinde canli tutmustur.
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Ayrica dersin verimli gecmesi agisindan olumlu katki saglamistir (Tabak, 2017). Dijital oykii
yabanci dilde konusma tizerinde 6grencilerin kendini daha rahat ifade etmesini, aktif bir
Ogrenme ortami meydana getirmede, dil hatalarmi diizeltmede ve kaliciigini olumlu yonde
etkilemistir (Tatli ve Aksoy, 2017). Dolayisiyla dijital dykiiniin ikinci dil 6grenmede nemli rol
oynadig goriilmektedir (Normann, 2011). Dijital 6ykii ile dil 6gretimi geleneksel yontemlerden
¢ok daha etkili oldugu goriilmektedir (Arslan ve Akbarov, 2010). Dijital 6ykii dil 6grenmede
destekleyici bir materyal olarak goriilmemeli ayn: zamanda miifradata dil 6grenmenin temel

bilesenlerinden biri olarak eklenmelidir (Dollar ve Tolu, 2015).
Bellek Destekli Ogrenme ve Yabanci Dil

Yabanci dil 6grenme tizerinde durulmasi gereken oldukca 6nemli bir konudur. Yabanci dil
ogrenmede hala sorunlar yasanan ve giincelligini koruyan bir konu oldugu sdylenebilir (Sahin
ve Kil, 2018). Yabanci dil 6gretiminde gesitli yontemlerin kullanilmasi, 6grenmeyi olumlu katki
saglamakta ve klasik yontemlerden daha etkilidir (Hisar, 2006). Yabanci dilde sozciik
ogretiminde kodlama yonteminin etkili oldugu distintilmektedir. Kodlama yontemi, isleyen
bellekte yer alan bilgilerin uzun stireli bellekte 6nceden var olan bilgilerle iliskilendirilerek, uzun
sureli bellege gonderilme stireci olarak tamimlanabilir. Bellegi aktif hale getirmek icin eski
Yunanllar 'in gelistirdigi, (Yunan bellek tanrigas1 Mne-mosyne'den esinlenerek) mnemonik ad1
verilen 6zel bellek destekleme yoneminin kullanilmasi katki sagliyabilir (Korkmaz ve Mahiroglu,

2007).

Bellek destekleyicisi stratejiler cagrisimlarla kodlamaya yardim eden stratejilerdir.Bu
stratejiler anlamsal olarak iliskilerin bulunmadig1 durumlarda, benzer ve farkl 6zelliklere sahip
Ogeleri bir araya getirerek anlamh iliski kurar (Senemoglu, 2005). Bellek destekleyiciler bu
streclerin islemesi sirasinda gerekli olan ipuglarini saglarlar ve bu stireglerin etkililiginii
arttirirlar.Yani 6grenme ve hatirlamay1 kolaylastirirlar (Agikgoz, 2003).Bellek destekleyici
stratejilerden anahtar sozciik yontemi ozellikle yabanci dildeki sozciikleri dgrenmek icin
kullanilmakla beraber cesitli kavramlarin 6grenilmesinde de kullarulabilir (Senemoglu, 2005).
Aym zamanda anahtar sozciik yonteminin 6grencilerin Ingilizce sozciik 6grenmelerine olumlu

katkida bulundugu sdylenebilir (Sahin ve Kil, 2018).
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik yonteminin
kullanilmasiyla hazirlanan dijital 6ykiintin ASSURE 6gretim tasarim modeline gore uygulanarak
ortaokul 5.sinuf 6grencilerinin yabanci dil dersi tutumuna etkisinin incelenmesidir. Bu amag

dogrultusunda ¢alismanin problem ve alt problemleri asagidaki sekilde olusturulmustur:
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Arastirmanin Problemi

Bellek destekleyici strateji yontemi ile hazirlanmus dijital 6ykiintin Yabanci dil dersi

tutumuna etkisi nedir?
Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6n-test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?

2. Deney grubu 6n-test son-test tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

var mudir?

3. Kontrol grubu 6n-test, son-test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplar1 son-test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark var midir?

5. Dijital oykti kullanilmasinin yabanc dil dersi tutumuna yonelik deney grubu dgrenci

gorisleri nelerdir?
Aragtirmanin Onemi

lgili literatiir incelendiginde dijital 6ykiiniin pek gok olumlu etkisi oldugu ve bir¢ok
alanda kullanildig1 gortilmektedir. Fakat literatiirde, yabanci dil egitimi boyutunu ele alan, az
sayida calismaya rastlamilmakla beraber yabanci dilde bellek destekli strateji yontemi ile
hazirlanmus dijital 6ykii konulu galismalara rastlanilmamistir. Bundan dolay1 bu ¢alismanin ilgili

literatiire katkida bulunmasi beklenmektedir.
YONTEM

Bu calismada karma yontem kullamilmistir. Creswell’in (2012) one siirdiigi karma
aragtirma stratejilerinden agiklayici karma yonteme gore olusturulmustur. Creswell, nicel ve nitel
yontemleri beraber kullanmanin iki yaklasimi tek basmma kullanmaya kiyasla arastirma

problemlerini daha iyi anlamay: saglayacagim belirtmistir.

Nicel arastirma yontemi olarak gercek deneysel yontem ve deneysel desen olarak da,
ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bilimsel degeri en ytiiksek olan
yontemdir.Yansiz atama ile iki grup olusturulur (Karasar, 2000). Calisma i¢in olusturulan deney
ve kontrol grubu basit seckisiz atama ile belirlenmistir. Basit seckisiz yerlestirme evrendeki tiim
kisilere esit secilme olasilig1 vererek 6rnekleme alinan yontemdir. Nitel arastirma yontemi olarak

ise; gortisme yapilan kisiye kendini ifade etme, soruyla ilgili derinlemesine bilgi saglama gibi

100



Bellek Destekli Strateji Yontemi (Piirbudak, Usta)

olumlu yonlerinin oldugu yar1 yapilandirilmis gortisme kullamilmustir (Biiytikoztiirk, Cakmak,

Akgitin, Karadeniz ve Demirel, 2018)
Katilimcilar

Arastirma 2018-2019 yilinda Konya il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagh olarak
faaliyetlerini ytirtiten bir ortaokulda, 5. siifta 6grenim goren 50 6grenciden olusmaktadir. Bellek
destekleyici stratejilerden anahtar sdzciik yonteminin kullanilmasiyla hazirlanan djjital oyki
materyalininin uygulandigr 5-A subesinde bulunan 25 6grenci (10 erkek, 15 kiz), geleneksel
Ogretim (diiz anlatim) yonteminin uygulandig1 kontrol grubunu ise 5-B subesinde bulunan 25

ogrenci (13 erkek 12 kiz) olusturmaktadir.
Islem Basamaklar1

Calismada uygulamaya baslamadan her iki ¢alisma grubuna tutum 6lcegi ve gelistirilen
basar1 testi ontest olarak uygulanmistir. Arastirma stirecinde deney grubunda dersler dijital
oykiileme etkinlikleriyle gerceklestirilirken kontrol grubunda ise sadece 5. siif mevcut ders
programi uygulanmistir. Olusturulan kontrol grubunda "Health" ve “Movies” {iiniteleri diiz
anlatim biciminde uygulanmistir. Deney grubunda ise anahtar dijital oykii assure 6gretim
tasarim modeline gore uygulanmustir. Asagida hazirlanan assure Ogretim tasarim modeli
verilmistir. Uygulama 5 hafta stirmiis ve bu stire sonunda aymn tutum 6lcegi her iki gruba sontest

olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubundan 8 6grenci ile gortisme yapilmistir.
ASURE Ogretim Tasarim Modeli

Materyal hazirlanirken sistematik bir plan dahilinde yapilmasi gereklidir.Bu duruma en
uygun modellerden biri Assure 6gretim tasarim modelidir. Assure 6gretim tasarim modelinde
ogretim hedeflerine yonelik uygun yontem ve materyal secilmesi planlanmaktadir (Goksu,
Ozcan, Cakir, ve Goktas, 2014). Ayrica Assure 6gretim tasarim modeli ile hazirlanmis materyal
ogrencilerin 6grenme performanslarinin artmas: dogrultusunda katki sagliyabilir (Cetinkaya,

2017). Asagida hazirlanan assure 6gretim tasarim modeli verilmistir.

Ogrenen Analizi: Sinifta 15 kiz, 10 erkek olmak iizere siif mevcudu 25 kisidir. Stifin yas
ortalamasi 11'dir. Ingilizce 6gretimi kapsaminda dersi yapilacak iinitelere temel olusturan 6n
ogrenmeler 6nceki derslerde kazanilmustir. Ogrenciler gorsel, sézel, sayisal ve yaparak yasayarak

ogrenme stillerine sahiptir.

Hedef ve Kazanimlarin Belirlenmesi:“Health” {initesi i¢in hastaliklari, ihtiyaglar: ve duygular:
ifade etme, basit onerilerde bulunma kavramlarimi iceren 2 kazanim “Movies” tinitesi icin
karakterleri / kisileri tanimlama, begenip begenilmedigini ifade etme, basit sorgulamalar yapma,

kisisel gortis bildirme kavramlarim iceren 4 kazanim bulunmaktadir.
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Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi: Ogrencilerin seviyesi, sinif mevcudu, kazanimlarin
icerigi dikkate alinarak bellek destekli stratejilerden anahtar sozciik yontemiyle hazirlanmis
dijital 6ykii materyali secilmistir.

Medya ve Materyallerin Kullanimi: Ogretmen oncelikle 6grencilere “anahtar sozciik” yonemi

ile ilgili bilgi verecek, projeksiyon cihazini kullanabilecektir.

Ogrenen Katiliminin Saglanmast: Ogrencilerin aktif katilimim saglanacag siif ortaminda; soru

cevap yontemi uygulanacaktir.

Degerlendirme ve Revizyon: Ogretmen dgrencilere Ingilizce dersine karsi tutum olgegini ve
basar1 testini 6n-son test seklinde uygulanacak ve geri bildirim verilecektir. Uygulamanin yeterli

olup olmadigina karar verilecektir.

HAVE A REST:
DINLENMEK

ANAHTAR SOZCUK:
EVEREST DAGI

Kulaklan duymayan dede
"He Everest dagina

v dinlenmeye mi gitceqiz"
der, sinirlenir.

CANDIES: & -
W SEKERLEMELER -

ANAHTAR SOZCUK:
Seker kiz Candy

Seker kiz Candy bitin
« sekerlemeleri afiyetle
yedi.

/ FEELHOT: SICAKLAMAK

ANAHTAR S&ZCUK:

; 2 TERRIBLE: KORKUNGC
FILHATCIK

Sicaklayan fil Hatcik
« dondurma bulunca ok
mutlu oldu.

+ ANAHTAR SOZCUK: TER

Kara kizi cekecem derken
«” teriginde korkung bir hale
geldi.

Sekil 1. Bellek destekli stratejilerden anahtar sozciik yontemiyle hazirlanms dijital 6ykii resimleri
Veri Toplama Araglar1
Bu calismada Ingilizce dersine yonelik tutum dlgei ve yar1 yapilandirilnis goriisme formu

kullanilmastir.
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Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi: Calismanin nicel veri toplama aracim olusturmaktadir.
Orakg1 (2017) tarafindan gelistirilen 6lgek 2 alt boyutlu olup 16 maddeden olusmaktadir ve 5'li
likert yapidadir. Olgekte yer alan derecelendirme ifadeleri “Hig Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Olgegin giivenilirlik
analizi sonucunda birinci alt boyutunun Cronbach’s Alpha katsayis1 0,911 ve ikinci alt boyutunun

Cronbach’s Alpha katsayis1 0,887 olarak hesaplanmustir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Calismanin nitel veri toplama aracini olusturmaktadir.
Gortisme formu, arastirma problemi ile ilgili kapsamin giivence altina almak i¢in gelistirilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2003). Bu veri toplama aracinin gelistirilme stirecinde gegerlik ve giivenirligi
saglamak i¢in 2 alan uzmaninin goriisleri aliarak veri toplama araci diizenlenmistir 8 6grenci ile
goriisme yapilmus ve “O” kisaltmasi ile bulgular kisminda yer verilmistir. Yar1 yapilandirilmus

goriisme formunda yoneltilen sorular soyledir:
1. Djjital oykii ile yapilan dersi sevdiniz mi? Size ilging gelen yonleri nelerdir?

2. Bu sekilde ders islemenin yeni kelime 6grenmenize ve giinlitk hayatinizda ya da

sinavlarda kullanabileceginize iliskin neler diistiniiyorsunuz?
3. Daha onceki ders islemelerinizle arasindaki farklar nelerdir?
Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi icin SPSS yazilimi kullamlmistir. Oncelikle toplanan veriler
Microsoft Excel’e girilerek SPSS programina aktarilmistir.Verilerin kodlanmasinda besli likert
seklindeki (“Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Tamamen
Katiliyorum) verilerine sirasiyla 5-4-3-2-1 olacak sekilde puanlama islemi yapilmistir.ingilizce
Dersine Yoénelik Tutum Olgegi'nin verilerinin normallik testleri (Kolmogorov-Smirnov Testi)
sonucunda normal dagilmasi, varyanslarin homojen olmas: ve drneklem sayisinin yeterli olmast
sebebiyle parametrik testler kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in betimsel istatistikler ve bagimsiz
orneklem t test kullanilmistir. Goriisme formu ile toplanan nitel veriler ise temalar ve kodlarla
incelenmistir. Kodlama siirecinde arastirmanin kavramsal boyutu ve ilgili alan yazin g6z éniinde
bulundurulmustur. Kodlar bir araya getirilip incelendikten sonra, kodlar arasindaki ortak yonler
bulunmustur. Toplanan veriler kategorize edilmis ve boylece arastirma bulgularinin ana hatlarin
olusturan temalara ulasilmistir. Olusturulan kod listesi ve temalara uzman goriisiine

bagvurularak son sekli verilmistir.
BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin problem ve alt problemlerine iliskin bulgular ve yorumlar

agiklanmustir.
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Deney ve kontrol gruplar1 6n-test tutum puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?
“Deney grubu 6n-test son-test tutum puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark

var mudir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablol.
Deney ve kontrol Grubu On-Test Tutum Puanlarma Iliskin Ba§imsiz Gruplar T-Testi Dagilimi

Test Grup N X S sd t p
- Kontrol 25 40,48 3,62 18 0,49 621
Ontest
Deney 25 39,96 3,75
*p<,05

Tablo 1'de goriildugii gibi 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n-test
tutum puanlar1 incelendiginde; deney grubu dgrencilerinin tutum puanlar: (X= 40,48) ile kontrol
grubu 6grencilerinin tutum puanlar1 (X= 39,96) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir (£(48)= ,49; p>,05). Buna gore, deneye baslamadan 6nce her iki grubun on-test

tutum puanlarmin birbirine yakin oldugu ve gruplarin birbirine denk oldugu soylenebilir.

Deney grubu 6n-test son-test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark var

midir?

“Deney grubu 6n-test son-test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

var mudir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 2 ’de verilmistir.

Tablo 2.
Deney Grubu On-Test, Son Test Tutum Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Dagilimi

Grup Test N X S sd t p
Ontest 25 40,48 3,62 48 14,69 ,000
Deney
Sontest 25 53,92 2,72
*p<,05

Tablo 2'de goriildugii gibi, deney grubu 6grencilerinin 6n-test son-test tutum puanlarina
iligkin ortalamalari (6n-test icin X =40,48, son-test icin X = 53,92) arasinda son-test tutum puanlari
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (#(48)= 14,69; p<,05). Bellek destekli
stratejilerden anahtar sozciik yontemiyle hazirlanmis dijital 6ykii materyalinin 6grencilerin

Ingilizce dersine karsi olumlu tutum olusturmada onemli bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.
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Kontrol grubu On-test, son-test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

var midir?

“Kontrol grubu 6n-test, son-test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir

fark var midir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Kontrol Grubu On-Test, Son Test Tutum Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Dagilim

Grup Test N X S sd t p
Ontest 25 39,96 3,75 48 1,63 ,109
Kontrol
Sontest 25 41,56 3,15
*p<,05

Tablo 3'de goruldugi gibi, kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test son-test tutum puanlarina
iliskin ortalamalar1 (6n-test igin X =39,98, son-test igin X= 41,56) arasinda istatiksel olarak anlaml
bir fark olmadig bulunmustur (#(48)= 1,63, p<,05). Diiz anlatim yontemiyle yapilan dersin

ogrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarinda bir degisiklik olusturmadig1 séylenebilir.

Deney ve kontrol gruplar1 son-test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

var midir?

“Deney ve kontrol gruplari son-test tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark var midir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.

Deney ve kontrol Grubu Son Test Tutum Puanlarina liskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Dagilim

Test Grup N X S sd t p
Kontrol 25 41,56 3,15 48 14,70 ,000
Sontest
Deney 25 53,92 2,78
*p<,05

Tablo 4'de goriildiigi gibi, ogrencilerin Ingilizce dersi tutumlarim degistirmeye yonelik
deney ve kontrol gruplarina uygulanan son-test tutum puanlar: incelendiginde; deney grubu
ogrencilerinin tutum puanlari (X=53,92) ile kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlar1 (X=41,56)
arasinda (t= 14,70, p<,05) deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu verilere
gore, deney sonunda, bellek destekli stratejilerden anahtar sozctik yontemiyle hazirlanmus dijital
oykii materyalinin kullanilmasi, geleneksel yontem (diiz anlatim) kullanilmasindan daha etkili

oldugu soylenebilir.
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Dijital 6ykii kullanilmasinin yabanci dil dersi tutumuna yonelik deney grubu ogrenci

gortisleri nelerdir?

Arastirmanin sonuncu alt problemi baglaminda, dijital 6ykii materyalinin 6grencilerin
bilissel boyutta duyussal boyutta ve davranissal boyutta tutumlarina iliskin goriisleri igerik

analizi ile incelenmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Ogrencilerin dijital oykii kullamlmasmn duyussal boyutta tutumlarina dair etkisine

iliskin algilart

Ogrencilerin yabanci dil dersinde dijital oykii kullanilmasimin duyusgsal boyutta
tutumlarima dair etkisine iliskin algilar1 Tablo 5’'te sunulmustur.
Tablo 5.
Yabanc: Dil Dersinde Bellek Destekleyici Stratejilerden Anahtar Sézciik Yontemi Ile Hazirlanms Dijital
Ovykii Uygulanmasimn Duyugsal Boyutta Tutumlarina Dair Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Alt Tema

Eglenerek 6gretme
Dijital 6ykii kullanilmasina Dersi ilgi gekici hale getirme
yonelik duyussal boyutta 6grenci  Motivasyon ve ilgi artisi

tutumlar: Ozgl'iven artisi

N 0 NN ©f M

Yabanci dile yonelik 6zyeterlik algisi

Arastirmaya katilan 6grencilere gore anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmis dijital oyki
kullanilmasimin duyussal boyutta tutumlara iliskin en ¢ok dersi eglendirerek 6grettigi ve bu
sekilde ders yapilmasinin 6zgiivenlerinde artisa sebebiyet verdigi yoniindedir (f=8). Bu konuda
O5 “in goriisii “ Ders ¢ok keyifli ve eglenceliydi. Gorselligi cok dikkat cekici ve komikti. Anahtar sozciiklerle
yapilan oykiiler dikkatimi cekti, ilging gelmesinin yawmsira derse karsi beni daha ¢ok motive etti ve
dgrenmeyi ve bagarili olmay: cok istedim” seklindedir. O7 ise “ Onceden Ingilizce dersine yanls yaparim
diye korkuyordum, katilamyordum. Ama artik dersin ne kadar kolay ve eglenceli oldugunu anladim”
seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin djjital 6ykiintin duyussal boyutta tutumlarmna iligkin bir
diger algis1 yabanci dile yonelik 6zyeterlik algisi, derse karsi motivasyon ve ilgi artisidir (f=7). Bu
baglamda O1 diistincesini “Evde tabletime Ingilizce oyunlar ve uygulamalar da yiikledim.
Ogrendiklerim oyunlarda da level atlayip ilerlememi saglady” seklinde agiklamigtir. Ayrica O2 ise “Bir
cok yeni kelime égrendim.Ingilizce en sevdigim ders. Bilyiiyiince Ingilizce dgretmeni olmak istiyorum”
biciminde belirtmistir. Bu verilerin analizine gore djjital 6ykii materyali dersi ilgi cekici hale
getirmesine katki sagladig1 yoniindedir (f=7). Bu konuda O7'nin goriisii “Bilgileri ¢izgi film
izliyormusuz gibi ¢rendik. Ingilizce dersinde hi¢ sikilmadim hatta bir sonraki dersi iple cekiyorum”

seklinde ifade etmistir.
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Ogrencilerin dijital éykii kullamlmasimn biligsel boyutta tutumlarina dair etkisine iliskin

algilart

Ogrencilerin yabanci dil dersinde dijital ykii kullanilmasinin biligsel boyutta tutumlarina

dair etkisine iligkin algilar1 Tablo 6’da sunulmustur

Tablo 6.
Yabanc: Dil Dersinde Bellek Destekli Stratejilerden Anahtar Sozciik Yontemi Ile Hazirlanmusg Dijital Oykii

Uygulanmasimn Biligsel Boyutta Tutumlarina Dair Etkisine Iliskin Ogrenci Goriigleri

Tema Alt Tema

Basar1y1 arttirma

Ogrenmeyi kolaylastirma
Dijital 6yki kullamimina yonelik ~ Diiz anlatimdan farklilig
bilissel boyutta 6grenci tutumlar1  Etkili 6gretim icin arag

Aktif 6grenme ortami

N OO NN O o 0o M

Bilgiyi hatirlama

Yapilan bu arastirmada, anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmis dijital oykiiniin
kullanilmas: bilissel boyutta tutumlara iliskin en ¢ok basariyr arttirdign ve ogrenmeyi
kolaylagtirdig1 yoniinde ortaya ¢ikmistir (f=7). Bu konuda O4 “Ders cok basit geldi, nasil bu kadar
kolay dSrenebildigimi anlamadum. Bu sekilde ders yapilmast sinavda yiiksek not almanmu da sagladi”
seklinde destekler nitelikle ifade etmistir. Ayrica veri analizinde dijital 6ykii materyalinin
kullanilmasi bilgiyi hatirlama ve etkili 6gretim i¢in arag alt temalar ile ortaya ¢ikmistir (f=7). Bu
baglamda O7 “Bir siirii yeni kelime 6grendim. Hem g6rsel hem de ses oldugu icin daha iyi anladim. Her
kelimenin bir hikayesi olmast hemen hatirlamami sagladi. Ogrenmek bu kadar keyifli olmamisti” seklinde
ozetlemistir. O4 tarafindan ise “Kelimeleri hemen hatirladim. Ders cok akilda kalictydi, su anda da
ogrendiklerimi anlatabilirim” ifadeleri ile belirtilmistir. Dijital oykii kullanilmasinin bilissel boyutta
tutumlara iliskin diger alg1 ise aktif 6grenme ortami olusturdugu ve diiz anlatimdan farkh
oldugu alt temalar ile ortaya ¢ikmustir. Buna iliskin O2 “Derste sorulan sorulara cevap vermemi
saglads. Ingilizce dersinde korkuyordum ve yapamyordum. Ama bu derste cok daha iyi anladim. Ben de
fngilizce dersinde basarili olabiliyormusum” seklinde gorislerini ifade etmistir. O7 ise bu baglamda
“Bu ders daha eglenceliydi ve ¢ok daha iyi anladim. Bir de o kadar ¢ok sevdim ki hi¢ bitmesin istedim”

seklinde diisiincelerini belirtmistir.

Ogrencilerin dijital 6ykii kullanilmasinin davranigsal boyutta tutumlarma dair etkisine

iliskin algilar1

Ogrencilerin yabanci dil dersinde dijital dykii kullamlmasmin davranigsal boyutta

tutumlarina dair etkisine iliskin algilar1 Tablo 6’da sunulmustur
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Tablo 7.
Yabanci Dil Dersinde Bellek Destekli Stratejilerden Anahtar Sozciik Yéntemi Ile Hazirlanms Dijital Oykii

Uygulanmasimn Davramgsal Boyutta Tutumlarima Dair Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Alt Tema f
Kelimeleri dogru telaffuz etme 8

Dijital 6ykii kullanimma yonelik ~ Yabanci dile yonelik aktivitelerde artis 5
davramsgsal boyutta 6grenci Yabanci dil 6grenmeye zaman ayirma 6
tutumlar1 Derse etkin katilim 8
2

Ingilizce cizgi film/belgesel seyretme

Arastirmaya katilan 6grencilere gore anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmis dijital oykii
kullanilmasinin davrarissal boyutta tutumlarina iliskin en cok kelimeleri dogru telaffuz etmeyi
ve derse etkin katilm sagladigi yoniindedir (f=8). Bu baglamda O8 “Ingilizce dersinde en
zorlandiim sey kelimeleri yanls bir sekilde séylememdi. Dersi bu sekilde yapmamuz sayesinde isledigimiz
konudaki kelimeleri dogru okuyabiliyorum” seklinde ifade etmistir. Ayrica O1 ise “Onceden derste
verilen sorulara yanlis cevap verecegim ya da kelimeleri yanhs séyliiyecesim diye cekiniyordum. Simdi ise
dogru bir sekilde soyleyebiliyorum ve yanlis olsa bile korkulacak bir sey yokmus zaten “bigiminde
belirtmistir. Ogrencilerin dijital dykiiniin davranigsal boyutta tutumlarma iligskin bir diger algis
yabanci dil 6grenmeye ayrilan zamanda artis olmasidir (f=6). Bu konuda O3 “Ingilizce 6§renmek
cok zevkli bir hale geldi. Ogrendikce daha cok G§renmek istiyorum. Evde ders calismaya dnce Ingilizce
dersinden baslyorum, caligirken de zamammn gectigini anlamiyorum” seklinde 6zetlemistir. Ayrica
dijital oykiiniin davramssal boyutta tutumlarma iliskin 6grencilerin yabanci dile yonelik
aktivitelerinde artis meydana gelmesi seklindedir. Bu konuda O2 “Teknoloji kullanilan dersleri
daha iyi anlyorum zaten. Ingilizce'nin keyifli bir ders oldugunu gordiim. Bu derste 6grendigim kelimeler
sayesinde oynadigum oyunlardaki seviyeleri kolayca atliyorum” seklinde ifade etmistir. Bu baglamda
Ob5 ise “Bu dersten sonra Ingilizceyi daha da ¢ok sevdim. Annemin telefonuna Ingilizce kelime uygulamas
indirdim. Hem dgrendiklerimi tekrar ediyorum hem de yeni kelimeler éSreniyorum. Bir de kardesime
fngilizce calistirirken dgrendiklerimi tekrarlamig oluyorum” seklinde 6zetlemistir. Dijital dykiintin
davranigsal boyutta etkisine yonelik diger bir algi da Ingilizce cizgi film ve belgesel seyretmeye
etkisi oldugu yontindedir (f=2). Bu baglamda O4 “Onceden Ingilizce ¢izgi film kanallarim
anlamadi§im icin o kanallan direk atlyordumSu anda ise o kanallart hemen atlamyorum, séylenenleri
anlamaya calistyorum ve birkag tanesini de anladi§im oluyor” biciminde ifade etmistir. O8 ise “ Babam
genelde Ingilizce belgeseller seyreder. Ben bu belgesellerden pek bir sey anlamam ve sikilirdim. Bu. sefer
izledigimde bazi kelimelerin derste isledigimiz kelimelerden oldugunu fark ettim. Yanls bilirsem babamla

tahmin etme oyunu oynuyoruz. Artik stkilmiyorum hatta keyifli gelmeye basladi” seklinde ifade etmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik yonteminin kullanilmasiyla hazirlanan
dijital oykiintin ASSURE O6gretim tasarim modeline gore uygulanarak ortaokul 5. simf
ogrencilerinin yabanci dil dersine karsi tutumlarimin incelenmesini amaclayan bu calismada elde
edilen bulgulardan ilki deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yabanci dil dersine kars: tutum
puanlar: arasindaki farktir. Buna gore, kontrol grubu ve deney grubu dgrencilerinin deneye
baglamadan 6nceki 6n-test tutum puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:

gorulmiistir.

Ikinci bulgu olarak, anahtar sézciik yontemi ile hazirlanmis dijital 6ykt kullanilarak
ogrenme ortaminin olusturuldugu deney grubu 6grencilerinin 6n-test son-test tutum puanlari
arasindaki farktir. Buna gore, deney grubu Ogrencilerinin 6n-test son-test tutum puanlar:
arasinda anlamli bir fark oldugu gortilmiistiir. Bu sonuca gore, anahtar sozciik yontemi ile
hazirlanmis dijital oykii kullamilmasmin 6grencilerin yabanci dil dersine olumlu etkide
bulundugu soylenebilir. Koksal (2013) da yaptig1 calismada bellek destekleyici strateji deney
grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlarinda artis meydana geldigi
sonucuna varmustir. Ayrica dijital oykiilemenin dgrencilerin akademik basarilari, derse yonelik
tutumlarini, derse yonelik motivasyonel inanglari tizerinde olumlu etkileri oldugu soylenebilir

(Demirer, 2013).

Uctincii bulgu kontrol grubu 6grencilerinin én-test son-test tutum puanlar1 arasindaki
farktir. Buna gore, geleneksel 6gretim yonteminin (diiz anlatim yoéntemi) uygulandig1 kontrol
grubunun 6n-test son-test tutum puanlari arasinda anlaml bir fark olmadig: goriilmiistiir. Sonug
olarak geleneksel 6gretim yonteminin (diiz anlatim yontemi) 6grencilerin yabanci dil dersinde

olumlu tutum olusturmadig1 soylenebilir.

Elde edilen dordiincii bulgu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test tutum puanlar1
arasindaki farktir. Bu sonuca gore, anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmis dijital Syki
materyalinin kullamldig1 deney grubu ve geleneksel 6gretim yonteminin (diiz anlatim yontemi)
kullanild1g1 kontrol grubu 6grencilerinin son-test tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu gortilmiistiir. Buna iliskin, yabanci dil dersine olumlu tutum olusturmada
anahtar sozciik yontemi ile hazirlanmus dijital oykiiniin geleneksel 6gretim yontemine (diiz
anlatim yontemi) gore daha etkili oldugu soylenebilir. Aktas ve Yurt (2017) ¢alismalarinda dijital
oykii materyalinin kullanildig1 deney grubunun geleneksel yontem kullanilan kontrol grubuna
gore akademik basarisi tizerinde anlamli bir fark oldugu sonucuna varmustir. Ayrica Yang ve Wu
(2012) dijital hikayelerin dil egitimine etkileri arastirmasinda dijital hikayelerin motivasyon
akademik basari tizerinde olumlu etkileri oldugunu tespit etmistir. Demir ve Kilickiran (2018) da

dijital oykiilemenin 6zel yetenekli 6grencilerin yazma becerileri {izerine yaptig1 calismasinda
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dijital oykiilemenin olumlu etkiledigi sonucuna varmustir. Ayrica, Tath ve Aksoy (2017) dijital
oykinin yabanci dil konusma egitiminde kullanilmasimin 6grencilerin motivasyonlarinn, akici
konusma becerilerinin artirilabilecegini ve eglenceli sinif atmosferi olusmasinda etkili oldugunu

ifade etmislerdir.

Nitel yontemden olusan son bulguda ise dijital 6ykii kullanilmasinin yabanci dil dersi
tutumuna yonelik deney grubu 6grenci goriisleri ele alinmustir. Dijital 6ykii materyalinin 6grenci
gorusleri bilissel, duyussal ve davramssal boyutta tutumlarma etkisine dair alt basliklarinda
incelenmistir. Ingilizce dersinde duyussal boyutta tutumlarina iliskin goriisleri; dersi ilgi cekici
hale getirme, derse karsi olumlu tutum, yabanci dile yonelik 6zyeterlik algisi, motivasyon ilgi ve
ozgiiven artist ve eglendirerek ogretme temalar1 altinda incelenmistir. Bilissel boyutta
tutumlarina dair goriisleri; 6grenmeyi kolaylastirma, kalicilik, aktif 6grenme, etkili 6gretim icin
arag, diiz anlatmdan farkliligi, 6grenci katilmini arttirma temalar: altinda incelenmistir.
Davranissal boyutta tutumlarina iliskin goriisleri ise; kelimeleri dogru telaffuz etme, Ingilizce
cizgi film/belgesel izleme, yabanci dile yonelik aktivitelerde artis, yabanci dil 6grenmeye zaman
ayirma ve derse etkin katilim temalar1 altinda ele alinmistir. Ayrica elde edilen bulgularin nicel
bulgular: destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Bellek destekli stratejilerden anahtar sozciik
yontemi ile hazirlanmis dijital oykiilemenin 6grenciler tizerinde bircok olumlu etkisinin oldugu
sonucuna ulasilabilir. Bunlar dersi ilgi cekici hale getirdigi, derse karsi olumlu tutum
olusturdugu, yabanci dile yonelik 6zyeterlik algisini degistirdigi, motivasyon ilgi ve dzgiiven
artis1 sagladigl, eglendirerek oOgrettigi, 6grenmeyi kolaylastirmada etkili oldugu, kalicilik
sagladig, aktif 6grenme ortami olusturdugu, etkili 6gretim icin ara¢ oldugu, diiz anlatimdan
bircok farkli yonii oldugu, Ingilizce belgesel/cizgi film izlemede etkisi oldugu, 6grenci katilimim
arttirdigi, kelimeleri dogru telaffuz etmede etkili oldugu, yabanc dile yonelik aktivitelerde artis
meydana getirdigi, yabanci dil 6grenmeye zaman ayirmada artisa sebebiyet sagladig1 ve derse
etkin katilm sagladig1 sonuclarna ulasilmistir. Benzer sekilde Kahraman (2013) fizik dersi
tizerine calismasinda dijital dykiiniin 6grenmeyi kolaylastirdigi, zor goriilen dersi sikiciliktan
¢ikarip keyifli hale getirdigini, motivasyonu arttirdigi ve derse katilimi arttigim belirtmistir.
Dijital odykiilerin 6grencilerin motivasyonlar: {izerinde olumlu etkisi oldugu ifade edilebilir
(Sever, 2014). Turan ve Seker (2018) de dijital oykiiniin 6grencilerin motivasonlarim
desteklemesinde 6nemli bir fark yarattigin belirtmistir. Dijital 6ykii 6grenciler tizerinde eglenceli
bir 6gretim siireci meydana getirmesi yontinden olumlu etkileri oldugu soylenebilir (Tung, 2016).
Yani dijital dykiilemenin derse yonelik tutumlar: olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilir

(Biiytikcengiz, 2017).

Sonug olarak bellek destekli stratejilerden anahtar s6zciik yontemi ile hazirlanmis djjital

oykiiniin Ingilizce dersine yonelik, duyussal biligsel ve davramssal boyutta tutumlarina iliskin
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oldukca olumlu etkileri oldugu elde edilmistir. Derslere karsi olumlu tutum olusturulmasinda
kullanilabilir. Bunun yaninda soyut olan konular dijital 6yki ile hazirlanip somutlastirilabilir.
Ayrica dijital 6ykii okuma, yazma, konusma gibi farkli becerilerin kazaniminda kullanilabilecegi

Onerilebilir.
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Anahtar Ders kitaplar1 gerek 6grenci merkezli egitimin gerekse 6gretmen merkezli
Kelimeler: egitimin agirhikli oldugu donemlerde ve {ilkelerde hep egitim-6gretim
Cografya faaliyetlerinin en &nemli materyallerinden biri olmustur. Ogretmenler asiriya
sgretimi, ka¢madan yani kitabin esiri olmadan bu materyalden yararlanmak zorundadir.
Ders kitabi, Ayni sekilde dgrenciler de derse ve smava hazirlik, bilgiye ulasma ve bilgiyi
. kesfetme yonlerinden bu materyale ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu materyal
Icerik boyutu

ogrencilerin bilgiye wulasmalarma ve Ogretmenlerin Ogretim stirecini
sekillendirmelerine yardimci olmalidir. Cografya ders kitaplart gegmisten
gluntimiize program gelistirme ve hazirlama faaliyetlerine bagli olarak nemli
degisiklikler gecirmislerdir. Cografya ¢gretim programinda en son program
degisikligi 2017 yilinda gerceklestirilmis olup, bu degisiklige bagli olarak ders
kitaplarinda da gtincellemeler yapilmistir. Bu calismamn amaci iki devlet
kitabindan biri olan Sahin vd.’leri tarafindan hazirlanmis 9. simif cografya ders
kitabini degerlendirmektir. Bu amagla goriisme teknigi kullanilmistir. Samsun
ilinde gorev yapan 19 cografya 6gretmenine yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmustir. Arastirmaya konu olan kitabin igerik boyutunu genel olarak
ogretmenler yeterli gormektedirler. Ancak gorsellerin ve lgme degerlendirme
sorularmin artirilmas1 6gretmenlerin agirlikli gortisiidiir. Kitabin 6grenme-
Ogretme stirecleri boyutuna ise Ogretmenler genel olarak olumlu

bakmaktadirlar.
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Assessment of Grade 9 Geography Textbook According to
Opinions of Teachers

Article Info ABSTRACT

Keywords: Textbooks constitute some of the most important materials for education and
Geography teaching activities in periods and countries focusing on both student-oriented
teaching, education and teacher-oriented education. Teachers are bound to use this
Textbook, material without going too far, i.e. becoming dominated by the book. Similarly,

students also need this material in regard of lecture and test preparation,
Content scope information access and information discovery. This material must help the
student to access information and help the teacher to shape the learning process.
Geography textbooks have gone through important changes based on the
program development and preparation activities from past to today. The latest
program change in geography teaching program was made in 2017, according
to which textbooks were also updated. The purpose of this study is to assess the
grade 9 geography textbook prepared by Sahin et al., one of the two available
state registered textbooks in this field and grade. The interview technique is
used to this end. A structured interview form is applied with 19 geography
teachers employed in Samsun province. Teachers generally find the content
scope of the subject textbook as satisfactory. However, teachers predominantly
prefer increase of visuals and measurement-evaluation questions. The teachers
express a positive outlook in regard of learning-teaching processes aspect of the

textbook.

GIRIS

Ders kitab: gerek ogretmen merkezli egitimin 6ne ¢iktig1 donemde olsun gerekse 6grenci
merkezli egitimin 6nemli oldugu donemde olsun ge¢misten giintimiize egitim-6gretimde en
onemli materyallerden birisi olmustur. Bu materyaller, bazen bilginin yogun oldugu bazen ise
etkinlikler ile dgrencilere bilgileri bulduran kaynaklar olmuslardir. Kisacas: ders kitaplari,
egitim-0gretim faaliyetlerinin vazgegilmezleridir. Asagida bu onemli materyalin degisik

arastirmacilara gore tanimlari verilmeye ¢alisilmistir:

Duman’a (2004, s. 18) gore ders kitabi, 6grencilerin bir derse ait bilgileri dogru ve siral bir
bicimde kendi kendilerine 6grendikleri bir kaynaktir. Arastirmacinin bu tamiminda ders kitabinin
ogretmenden ziyade 6grenci icin faydasina dikkat ¢ekme vardir. Ders kitaplar1 ¢ocuklarin
bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelismesinde katkisi en yiiksek olan

materyallerden birisidir. Ozellikle ilkogretim caginda ders kitaplarmin 6zel bir énemi vardir

(Kilig, 2006, s. 38).
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Ders kitaplar1 6gretme-6grenme siirecinde ozellikle planli egitim uygulamalarmda
ogrencilerin neler 6grenecegini ve dgretmenlerin neler 6gretecegini 6nemli dlctide belirleyen
kaynaktir (Tertemiz, Ercan ve Kayabasi, 2004, s. 34). Bir derste bilgilerin aktarimi siirecinde,
ogrencilerin yas ve bilgi seviyelerine uygun, 6gretim programlari esas aliarak hazirlanmis basili

egitim aracglar1 olan ders kitaplar1 en yaygin kullanilan 6gretim materyalleridir (Bayrakgi, 2005).

Dove (1998, s. 24) ders kitaplariny 6gretimin ve 6grencilere bilgi iletmenin temel araci
olarak tanimlamaktadir. Ayrica, Alverman ve Moore (1991)ye gore ise ders kitaplari, tiim
alanlara ait igerigin 6gretiminde ve dgrenilmesinde 6nemli bir rol oynayan dgretim araclaridir.
Doyran’in (1997, s. 37) belirttigi gibi ders kitaplari, gocuk icin bir zorunluluk degil istekle
ulasacagl, bilme merakini giderecegi ve uygulama istegini artiracak bir kaynak olmalidir. Bu
durumun gerceklesmesi icin de kitaplarin icerik agisindan 6grenci seviyesine uygun, onun
yasadig1 yer ve hayatla iliskili, gorsel yonden ve etkinlikler bakimindan zengin olmalar1 gerekir.
Ayrica ders kitaplarmin icerigindeki 6lgme ve degerlendirme boyutunun da oldukca 6nemli

oldugu bilinmektedir (Yaman, 2017).

Seven (2007, s. 26) ders kitaplarinin yaygin olarak kullanilmasinda 8gretim ortamlarinda
cesitli materyallerin eksikligi, 6gretmenin formasyonu, dersin ¢zelligi gibi nedenleri etkili
faktorler olarak gormektedir. Ulkemiz sartlarinda diistiniildiigiinde; pek cok okulda bilgisayar,
projeksiyon makinesi gibi vb. arac-geregler stz konusudur. Onceki yillara gore ogretim
ortamlarimizda materyal eksikligi 6nemli dlglide azalmistir. Yani materyal eksikliginin, ders
kitaplariin yaygin olarak kullamilmasindaki etkisinin azaldig1 soylenebilir. Ayrica arastirmact
dersin 6zelliginin kitabin ¢ok kullanilmasinda etkili olabilecegini belirtmistir. Hangi ders olursa
olsun ders kitabinin bir yere kadar ve belli olciiler icinde kullanilmas1 gerekir. Ancak Kili¢'in
(2006, s. 41) belirttigi gibi 6gretmen 6gretimde tim etkinlerin merkezine kitab: alirsa; kendisi
ikinci plana diiser ve golge bir 6gretmen olur. Ceyhan (2003) da benzer duruma dikkat ¢ekmis,
“ogretmen kitaptan baska kaynagi kaynak olarak smifa getirip sunmuyorsa, ders kitabini tek
basina yeterli gortip, diger arag gereglere basvurmay: gereksiz goriiyorsa smif icinde 6gretim
agisindan verimsiz bir yontem kullamiyor demektir” seklinde agiklama yaparak kitaba ¢ok fazla
bagli kalmanin 6gretimde verimsiz bir durum olusturacagina dikkat ¢ekmistir. Sonug olarak;
Giines ve arkadaslarmin (2010, s. 83) de tizerinde durdugu gibi ders kitab1 6gretmeni esir
almamalidir. Guintimiiz kitaplar1 gorseller, 6l¢me-degerlendirme ve 6grenme-gretme stirecleri
ile ilgili etkinlikler bakimdan oldukgca zenginlesmis ve gerek 6grenciler gerekse 6gretmenler igin
onemli bir kaynak haline gelmislerdir. Ancak 6gretmen kitaplarin bu 6nemini goz ardi
etmeksizin, 6grencileri smavlara ve derse hazirlama, istenilen yerde ve zamanda ulasilma
faydalarim da bilerek derste kullandig1 diger materyalleri ve kaynaklar: da artirmak zorundadar.

Bu baglamda basta internet kaynaklar1 olmak tizere gesitli kaynaklardan ve materyallerden
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Ogretmen yararlanmali ve gerekli olami siif ortamimda kullanmalidir. Bu durum, ¢ok hizh

degisen diinyamizda 6gretim ve ders kitaplarindan istenilen verimin alinmasi i¢in zorunluluktur.

2005 yili ile birlikte lise cografya dersi 6gretim programlar1 da dahil olmak tizere pek ¢ok
dersin 6gretim programlar1 yapilandirmaci anlayis esas alinarak hazirlanmaya calisilmistir. 2005
yilinda yiirtirliige giren cografya dersi 6gretim programuyla; bilgiyi 6grencilere gesitli etkinlikler
ile buldurmaya calisan ve bilgi yoniinden yogun olmayan cografya ders kitaplarma gegis

denemeleri olmustur.

Ders kitaplari lise cografya 6gretimimizin en 6nemli bashklarindan birisidir. Bu alanla ilgili
yapilacak calismalar daha verimli ve saglikli cografya 6gretimi icin 151k tutabilir anlayisindan
hareketle daha 6nceden de pek ¢ok arastirmacinin yaptig1 gibi mevcut cografya kitaplarindan
birinin degerlendirilmesi calismamiza konu olmustur. Arastirmamiza konu olan mevcut kitabin
daha iyi anlasilmasi ve galismamiza temel olmasi igin gecmisten giiniimiize lise cografya ders
kitaplar1 degerlendirmeye yonelik calismalarin bir kismi ve ortaya koyduklar1 sonuglar

Ozetlenerek asagida verilmeye calisiimistir:

Seyman (1996), “Orta Ogretim Kurumlarinda Cografya Ders Kitaplar1” isimli
arastirmasinda; inceledigi cografya ders kitaplarimin bilimsel yapi, dil ve anlatim ve gorsel
yonden pek ¢ok sorununun oldugunu ortaya koymustur. Demirkaya ve Tomal (2002), “Lise
Cografya Ders Kitaplarimin Degerlendirilmesi ve Sorunlara Yonelik Coztim Onerileri” isimli
calismalarinda; lise cografya kitaplarini 1991 tarihi esas alarak oncesi ve sonrasi seklinde ayr1 ayri
degerlendirmeye calismuslardir. Kizilgaoglu (2002), “Ortacgretim Cografya Ders Kitaplarim
Degerlendirme Olgiitleri” isimli arastirmasinda; cografya ders kitaplarinin niteliklerini artirmaya
yonelik onerilerde bulunmustur. Baykus (2003), “Ortacgretim Cografya Ders Kitaplart Hakkinda
Ogretmen, Ogrenci Gortigleri” isimli calismasinda; kitaplart hem 6grenci hem de 6gretmen
gortisleri dogrultusunda degerlendirmeye calismistir. Ogretmen goriislerine gore; ders
kitaplarinda gorsel unsurlardaki yanlisliklar ve yetersizlikler, kitaplarin programla uyusmamasi,
yabanci terimlerin ¢oklugu, kitaplarin bazilarinda dilin iyi kullamilmamasi, inceleme-arastirma,
test cozme gibi etkinliklerin azhif1 sonuglarina ulasmistir. Ogrenci goriislerine gore de benzer
sonuglar ortaya koymustur. Arslan (2005), “Ortadgretim 9. Siuf Cografya Ders Kitaplarimin
Egitim-Ogretime Uygunlugunun Degerlendirilmesi” isimli calismasindaki sonuglara gore; genel
olarak 9. smif cografya ders kitaplari, egitim-ogretimi gerceklestirecek tam yetkinlige sahip
degildir. Yasar (2005), “Tiirkiye’de Okutulan Orta Ogretim Cografya Ders Kitaplarinda Olgme ve
Degerlendirme Calismalarma Yonelik Karsilastrmali Bir Yaklasim” isimli ¢alismasinda sz
konusu kitabin dl¢gme-degerlendirme ¢alismalarimin hem nicelik hem de nitelik olarak yeterli
olmadig1 sonucuna ulasmustir. Top (2009), “Ortadgretim Dokuzuncu Siuf Cografya Ders

Kitaplarmin Niteligi Hakkinda Ogretmen Goriiglerinin Tespit Edilmesi” isimli calismasinda;
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mevcut kitabin hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin beklentilerini tam olarak karsilamadig:
genel sonucuna ulagmustir. Artvinli ve Kaya (2010), “Ortadgretim Cografya 11 Ders Kitabinin
Cografi Becerileri Gergeklestirebilme Diizeyi” isimli calismalarinda; cografya 11. smuf ders
kitabimin gorselligini, icerigini ve kapsadig1 arag-gerecleri cografi becerileri kazandirma
durumlar1 agisindan nitel arastirma tekniklerini kullanarak degerlendirmeye calismislar ve sonug
olarak s6z konusu ders kitabinin cografya programinin 6ngordiigii cografi becerileri kazandirma
konusunda yeterli olmadifl sonucuna ulasmuslardir. Solmaz, Uzunoéz ve Top (2011),
“Ortadgretim 9. Sinif MEB Cografya Ders Kitaplarinin Niteligi Hakkinda Ogretmen Goriiglerinin
Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda kitabin bazi eksiklerinin oldugu ve cografya
ogretmenlerinin de bunlarin farkinda oldugu sonucuna ulasmislardir. Kaya (2012), Turkiye ve
Almanya’daki Lise Cografya Ders Kitaplarimn Dis Yapi Ozellikleri ve Ogretme-Ogrenme Stireci
Acisindan Karsilastirilmasi1” isimli ¢alismasinda; iki tilkenin ders kitaplarimi belli 6zellikler
bakimindan karsilastirmis ve Almanya’daki ders kitabinin MEB kitabina gore daha fazla

artilarimin oldugunu ortaya koymustur.

Yukarida ge¢misten giintimiize cografya ders kitaplari ile ilgili yapilan pek ¢ok calismayla
ilgili yapilan aciklamalara baktigimizda; cografya ders kitabr ile ilgili problem durumlarinin daha
fazla 6ne c¢iktigin soyleyebiliriz. Bu calismalarin sonuglarindan da yararlanarak arastirmamiza

konu olan cografya ders kitab1 ¢ok yonlii olarak degerlendirilmeye calisilmistir.

Turkiye’de cografya ogretim programinda gecmisten gilintimiize zaman zaman
degisiklikler olmustur. En son degisiklik de 2017 yilinda gerceklestirilmistir. Programlarda
gerceklestirilen degisiklikler kitaplarin da giincellenmesine yol agmistir. En son giincellenmis
ikisi devlete ve biri 6zel yayin evine ait 9. sinif cografya kitaplar: da 2018-2019 yilindan itibaren
kullanilmaya baglanmistir (Baranaydin, 2018; Soyatlar vd.’leri, 2018; Sahin vd.’leri, 2018). Bir ilde
bu cografya kitaplarinin hepsi egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmamaktadir. Yani farkl
illerde farkl yazarlara ve yayin evlerine ait kitaplar s6z konusudur. Arastirmamizin amaci, bu
kitaplardan Sahin vd.’lerine ait devlet yayini olan 9. smuf cografya ders kitabiru igerik, gorsellik,
olgme-degerlendirme ve dgrenme-dgretme stiregleri boyutlar1 agisindan degerlendirmek ve bu
baglamda daha sonraki yillarda hazirlanmasi muhtemel kitaplarin hazirlanmasma katki

saglamaktir.
YONTEM

Arastirma, 9. sinuf cografya ders kitab ile ilgili ilgili cografya ogretmenlerinin gortislerini
ogrenmek amaciyla gortisme tekniginin kullamldig: nitel arastirmadir. Nitel arastirma gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasini saglayan nitel bir

siirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45).
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Calisma Grubu

Arastrmada calisma grubunu kidemleri, gorev yaptiklari okul tiirleri ve 6grenim
durumlar: farkli olan Samsun ilinde gorev yapan 19 cografya ogretmeni olusturmaktadir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin 5'ini 1-10 y1l aras1, 9"unu 11-25 y1l aras1 ve 5'ini ise 26 y1l ve tizeri
gorev yapmis 0gretmenler teskil etmektedir. Yine calisma grubundaki cografya 6gretmenlerinin
7’si meslek, 9’u Anadolu ve 3’1 ise fen lisesinde gorev yapmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 13
lisans, 6's1 ise yiiksek lisans mezunudur. Sonug olarak arastirma grubunu farkh ozellikler
gosteren ogretmenler olusturur. Yani drneklem olusturma yontemlerinden maksimum cesitlilik
kullamilmaya ¢alistlmistir. Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin farkli ozellikler
gostermesine dikkat edilmesinin nedeni 6rneklemin evreni temsil etmesi gayreti degil arastirma
sonuclarinda fikir zenginligi olusturmaktir. Zaten gortisme gibi veri toplama tekniginin
kullanildig1 nitel arastirmalarda ¢rneklemin evreni temsil etmesi diye bir zorunluluk s6z konusu
degildir. Bu durum nitel arastirmalarda nicel arastirmalara gore calisma grubunun kiigiik
olmasindan kaynaklanmaktadir. Calisma grubunun kiiciik olmas: ise arastirma sonuglarinin
genellenebilirligini mumkiin kilmamaktadir. Gerek bu arastirmada gerekse diger nitel
arastirmalarda goriisme gibi hem uygulanmasi ve hem de verilerin analizinin fazla vakit aldig:

tekniklerin kullanilmasi galisma grubunun sayisinin sinirl tutulmasina neden olmaktadir.
Veri Toplama Araci

Arastirmaya konu olan cografya kitabmin igerik, gorsel, 6l¢me-degerlendirme ve 6grenme-
ogretme siiregleri boyutlarinin olumlu ve olumsuz yonlerini belirmek amaci ile goriisme teknigi
kullanilmistir. Gortismeyi giiglii yapan unsurlardan biri, gozlenemeyen davranislarla ilgili
bilgilere ulasmaya imkan vermesi ve gozlenen davranislar konusunda da farkl ifade tarzlarina
firsat vermesidir (Glesne, 2012, s. 255). Bu calismada goriisme teknigi baglaminda yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan gortisme formu internet tizerinden uygulanmustir. Bu
formada goriisme yapilan Ogretmenlerin demografik o6zelliklerinin yami sira kitabin her
boyutunun olumlu ve olumsuz yanlarim belirlemek amaci ile ilgili 8 acik uglu soru
bulunmaktadir. Bu sorular hazirlanmadan ¢nce arastirmaya konu olan kitap incelenmistir.
Ayrica formdaki sorularin yeterli olup olmadigl noktasinda iki alan uzmanimn goriisiine
basvurulmus ve onaylar1 alinarak gortisme formuna son sekli verilmistir. Tim bu yapilanlarin

goriismemizin gecerligine katki sagladig diistintilebilir.
Verilerin Analizi

Gortisme formunun yukarida belirtilen ¢alisma grubuna uygulanmasi tamamlandiktan
analizin daha kolay ve saglikli olmast igin formlar 6gretmenlerin gorev yaptigi okul tiirti dikkate

alinarak; meslek lisesi ise “M”, Anadolu Lisesi ise “A” ve fen lisesi olmas: durumunda da “F”
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olarak kodlanmistir. Her okul tiiriintin formalar1 kendi icinde de A1, A2 veya M1, M2 seklinde
tasnif edilmistir. Bu yapilanlar ¢alismanin analizini kolaylastirmistir. Gortisme sorularina verilen
cevaplar icerik analizi yontemi yolu ile degerlendirilmistir. Icerik analizinde temel amac,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259). Arastirmada gortisme sorularina verilen cevaplarin analiz
edilmesine bagl olarak kitabin her bir boyutu ile ilgili olumlu ve olumsuz yonler maddeler haline
getirilmis ve bunlara iliskin frekanslar verilmistir. Maddelerin daha iyi anlasilmas: igin bazi
Ogretmenlerin cevaplar1 anlatim bozuklugu da olsa aynen verilmistir. Kisacas1 ¢alismanin tiim
surecleri seffaf bir sekilde ytiriitiilmek suretiyle arastirmanin giivenirligine katki saglanmaya
calismistir. Ayrica sonuglar alan uzmanlar1 ve dgretmenler ile tartisilarak katilimer ve uzman

teyidi saglanmaya calisilmistir.
BULGULAR

9. sinuf cografya ders kitabx ile ilgili 6gretmenlerle yapilan goriismelerin analizi sonucu
ortaya ¢ikan bulgular ders kitaplarinin boyutlar1 olan; igerik, gorsel, dlgme-degerlendirme ve

ogrenme-ogretme siirecleri alt baghklar: seklinde verilmeye calisiimistir.

Icerik Boyutu ile Ilgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 1. . )
Kitabin Igerik Boyutuna lligkin Ogretmen Gériisleri
Goriisler G.?fu§ Belirten f
Ogretmenler

. Al, A5, A7, A9, M1, M6,
Igerikte yeterli konu bashg ve bilgi var. M7, FL F3 9
Icerik icin haftalik ders saati yetersiz. M1, M3, M4, M5, A3, A6 6
I¢ ve dis kuvvetler konularinin 10. sinifa aktarilmas: M2, A5, F3 3
olumlu oldu.
Icerik gtincel. Al, A7, M7 3
Konularn siralanist uygun. F2, M5 2
Igerik 6grenci seviyesine uygun. M1, Al 2
Igerik sistematigi ile ilgili sorun var. M4, A2 2
fgerik giincel degil. A4, F1 2
Bilgi az. F1, M2 2
Bilgi cok. A4, A8 2
Yerkiirenin sekli ve hareketleri konularinda ayrmtimn

M4 1
azaltilmasi olumlu oldu.
Konularla ilgili 6rnekler az. Al 1

Not: “M” meslek lisesi 6gretmeni, “A” Anadolu lisesi 6gretmeni ve “F” fen lisesi 6retmeni
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Tablo 1 incelendiginde kitabin icerigi ile ilgili olumlu goriislerin 6ne ¢iktig1 goriilir. Yani
ders kitabmin igerigi ile ilgili olumlu diistinen 6gretmenlerin olumsuz diistinenlere ve olumlu
gorislerin olumsuz gortislere gore frekanslar: fazladir. Arastirmaya katilan 19 6gretmenin 9'u
kitapta yeterli konu bashg1 ve bilginin oldugu distincesindedir. Tabi burada bu degerden
hareketle geri kalan 10 6gretmenin kitabin iceriginde, yeterli bilgi olmadig goriistinde olduklar:
¢ikariminda bulunmamak gerekir. Bu 10 6gretmenin verdigi cevaplarin biiytik bir boliimii,
kitabmn icerigi ile ilgili diger olumlu gorisler altinda yer almistir. Ders kitabr ilgili olumsuz bir
durum veya sinurlilik olarak diistinebilecegimiz nokta 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiine gore
haftalik ders saatinin kitabin igerigini islemek icin yetersiz olmasidir. Haftalik ders saatinin
yetersizligi noktasinda goriis belirten 6 6gretmenin 4'ti meslek lisesinde gorev yapmaktadir. Bu
bulgu meslek lisesindeki 6grencilerin akademik durumlar1 baglaminda degerlendirilebilir. Yani
bu liselere giden ogrencilerin diger liselere giden Ogrencilere gore genelde akademik
basarilarinin diisiik olmasi, bu lise tiirlerinde gorev yapan ogretmenlerin kitabin icerigini
yetistirmekte sorun yasamalarina yol acabilir. Arastirmaya katilan ve M5 olarak kodlanan
Ogretmenin asagidaki cevabr bu durumu destekler niteliktedir. Tabi burada bazi goriislerin
frekanslarmin diisiik olmasi o goriislerin 6nemsiz oldugu anlamina gelmemelidir. Frekansi en
duistik olan goriise iliskin cevap veya cevaplar oneri niteliginde olabilir ve irdelenmelidirler. Nitel
arastirmalarin sayiy1 one cikartmayan bu tarzi nicel arastirmalardan ayrildigi en onemli
noktalardan birisidir. Hem bu durumdan &tiirti hem de katilimcilarin verdigi cevaplardan
hareketle ders kitabimin icerik boyutu ile ilgili Tablo 1'de verilen gortislerin daha iyi anlasilmasi
agisindan farklh gorisler ile ilgili 6rnek cevaplar asagida verilmeye galisiimistir:

Cerceve programa genel olarak uygun. Ogrenci seviyesine uygun. Anlatim niifus konusunda
disinda sade (A1).

Ogrenciler konulari metin icerisinde anlayacak sekle sokamuyor. Konular belli bir siraya (alt
basliklara) gore siralanmanus. Ogrenciler konulart tasnif edilmis, bakildigr zaman kolayca anlagilmasim
istiyor (A2).

Haftalik 2 ders saati oldugundan, maalesef son konular olarak Beseri Cografya konular: 6zet hizli
geciliyor veya yetistirilemiyor (A6).

Bilgi yeterli diizeyde verilmis. Giincel konulara deginilmis. Icerik yetistirme konusunda da yeterli
oldugunu diisiiniiyorum (A7).

Icerik olarak konularin bir boliimiiniin 10. simfa aktanlms olmast itibartyla bu kitap ders saati

siiresi ile oldukca dengeli bir icerige sahiptir (F3).

Konularm siralamst olumsuz bir durum olusturuyor. Diinyadaki iklim veya bitki cesitliligini
islendikten hemen sonra Tiirkiye’ye gecilmesi 6grencilerde 6grenme zorluguna neden olmaktadir. 9. Simf
konularini daha somut drneklerle, uygulamalarla tekrar tekrar iizerinde durulmas: gerekiyor. Haftalik iki
saatlik cografya dersinin siiresi yetersiz gelmektedir (M4).

Bu il kitap icerik agisindan daha dolu, tatmin edici ben ¢ok begendim (M6).
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Konu yogunlugu yine de fazla. Konular yetistirmek 6zellikle seviyesi diigiik okullarda zor oluyor
(M5)

Konular sene sonuna kadar yetistirilebilecek sayida ve kisalikta (M7).

Yukaridaki cevaplar ve agiklamalar dikkate alindiginda cesitli etkinlikler ile birlikte
igerigin islenmesi i¢in haftalik ders saatinin yetmedigi gortistiniin 8gretmenlerin 6nemli bir kismi1
tarafindan kabul gormesi aslinda 6l¢gme-degerlendirme ve 6grenme-6gretme stiregleri boyutlar:
ile ilgili de siire sorunun olduguna isaret etmektedir.

Gorsel Boyutu ile Tlgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 2. . )

Kitabin Gorsel Boyutuna lliskin Ogretmen Gériisleri
Goriigler Goriig Belirten Ogretmenler f

. M3, M6, M7, A2, A3, A4, A5

Yeterli sayidadir. A7, A8, A9, 10
Yeterli sayida degil. A6, M1, M2, M5, F1, F2 6
Fotograflarin ¢coziintirliigu iyi degil. Al, M1, M4 3
Haritalar yetersiz ve bazilar1 anlasilir degil. A3, A4, A9 3
Bazi gorseller giincel degil. Al, M6 2
Kavram haritalar1 yeterli degil. Al, A9 2
Bazi1 gorsellerde.kl }faz.l.larm okunurlugu ve F3, A7 ’
bulundugu yer ile ilgili sorun var.
Gorseller igerik ile uyumludur. A2 1
Bazi1 gorseller 6grenci seviyesine uygun degil. A8 1
Kitabin sonundaki dilsiz haritalar ve haritalar 3 1

faydali

Tablo 2 incelendiginde; kitabin icerik boyutundaki memnuniyeti gorsel boyutunda
gormek mumkiin degil. Kitabin gorsel boyutu ile ilgili olumlu goriislerin yani sira olumsuz
gorusler de dikkat cekmektedir. Aragtirmaya katilan 19 6gretmenin 6’s1 cevaplarinda gorsellerin
yetersizligi, 10'u ise gorsellerin yeterliligi noktasinda goriis belirtmislerdir. Gorsellerin
yetersizligi noktasinda goriis belirten 6gretmenlerin kitabin diger gorsel 6zellikleri ile ilgili de
olumsuzluklar ve eksiklikler belirtmislerdir. Kitabin gorsel boyutu ile ilgili frekansi en fazla olan
goriistin olumlu goriis olmasina ragmen frekanslar diisiik olsa da bu boyutla ilgili pek ¢ok
olumsuz goriis de dile getirilmistir. Hatta gorselleri sayica yeterli goren 6gretmenlerin bir kismi
da bu gortisleri belirtmistir. Tablo 2 incelendiginde; A4 ve A3 olarak kodlanan goriismecilerin
gorselleri sayica yeterli bulup, haritalar artirilabilir seklinde bir cevap yazmalar:1 bu duruma
ornek verilebilir. Ders kitabinin gorsel boyutu ile ilgili meslek lisesi 6gretmenlerinin gortisleri ile
diger liselerin 6gretmenlerinin goruslerinin birbirine yakin oldugu soylenebilir. M4 olarak
kodlanan o6gretmenin “diinyaca unlii cografya dergilerinin gorsellerinden yararlanilmasi”

onerisi de anlamhdir. Ogretmen cevaplart:

Kitap icinde kullamlan gorsellerden bazilar: giincel degil. Bazilar: yetersiz. Coziiniirliikleri iyi degil

(Al).
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Gdrsel boyut ve miktart yeterlidir. Ancak etkilesimli kitaplarda video gorsellere daha ok yer

verilmelidir (A2).
Garseller yeterli. Harita eksik (A3).
Harita biraz daha fazla kullamlabilir. Gorsellere fazla yer verilmis (A4).

Gorseller iyi daha da cesitlendirilebiliv. Ciinkii gorseller cografya egitiminin olmazsa

olmazlarmndandir. Fazla bilgiye gerek birakmayan gorseller olmali (A6).

Garseller yeterli boyutta. Sayfa 24 ve 25 teki cografyarun béliimlerinde fotograflarin tizerine yazi

hos olmams. Ne yazi belli oluyor ne gorsel (A7).

Haritalar daha anlasilir olabilir. Bazi resimlerin ¢oziiniirliigii yetersiz. Daha giincel gérseller

kullamlabilir. Gérsel gesitlilik olarak fena olmamasina ragmen, kavram haritalar: daha fazla olabilir. (A9).

Fotograflar siradan, internettin ve internet ortamm bilgilerin ¢ok zengin oldugu bu zamanda bu

fotograflar ve bask: kalitesi yetersiz (M1).

Diinyadaki 6nemli cografya dergilerinden gorsel boyutlar verilebilir. Gorsel boyut ile ilgili yardimct
bir aylik dergi 63rencilere dagitilabilir. Cografya dersinde diinyaca iinlii dergilerin gorsellerine ihtiyacimiz
var (M4).

Konulan destekler nitelikte ve yeterli diizeyde (M?7).

Gorseller net degil. Ornek: .47 Uluslararas: saat dilimleri haritasimda sayfa altimda yazilan sayilar
okunmuyor. 5.59-60 Tiirkiye fiziki ve miilki idari haritalarinda koordinatlar okumuyor. s.166 Tiirkiye'de

tarih éncesi yerlesmeler haritasinda yerlesmelerin isimleri okunmuyor (F1).

Yukaridaki cevaplara bakarak ve yapilan aciklamalardan hareketle kitaptaki gorseller
sayica biiyiik olctide yeterlidir. Ancak bazi gorsellerin sayisinin az olmasi ve nitelikleri ilgili

sorunlar kitabin gorsel boyutu ilgili goz ardi edilmemesi gereken olumsuzluklardir.

Ogrenme-Ogretme Siirecleri Boyutu ile Ilgili Ogretmen Goriigleri

Tablo 3. ) . )

Kitabin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna lligkin Ogretmen Goriigleri
Goriisler Goriig Belirten Ogretmenler f
Dikkat gekici ve 6greticidirler. A2, Ad, A6, A7, M2, M3, M6, 11

M7, F1, F2, F3

Vakit aliyorlar. M2, M3, A8 3
Okuma pargalar: gereksiz. Al, A9 2
Haber kosesi giincel degil. A3 1
Daha sade ve anlagilir olabilirler. A4 1
Ogrencilerin ilgisini cekmiyorlar. M4 1
Okul dis1 calismalar yapilmiyor. M5 1
Cografi uygulamalar ve okuma pargalar: giizel. M6 1
Cografi uygulamalar yetersiz. A9 1
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Arastirmaya konu olan kitapta “haber kosesi”, “bilgi kutusu”, “konuya baslarken”,
“cografi uygulama”, “arastirma”, “arazi calismalar1” ve “beyin firtinas1” basliklar1 altinda
Ogrenme-ogretme siiregleri ile ilgili etkinlikler bulunmaktadir. Tablo 3 incelendiginde; 11
ogretmen kitaptaki bu etkinlikleri “dikkat ¢ekici ve 6gretici” buluyor. Frekanslar1 diisiik de olsa
baz1 6gretmenler kitabin bu boyutu ile ilgili eksikler ve yanhslar dile getirmistir. Ama genel
olarak kitabin bu boliimiine olumsuz bir bakis agis1 s6z konusu degildir. Tabi burada olumlu
gortis belirten 6gretmenler sadece olumlu goriis belirtmemislerdir. Ornegin; M2 ve M3 olarak
kodlanan odgretmenler kitaptaki ogrenme-o6gretme siirecleri etkinliklerini olumlu bulmakla
birlikte ders saatlerinin yetersizligini bu etkinler i¢in bir stnirlilik olarak gormektedirler. Kitabin
bu boyutu ile ilgili meslek lisesi 6gretmenleri ile diger lise tiirlerinde gorev yapan dgretmenlerin

gorisleri arasinda nemli bir fark yoktur. Ogretmen cevaplart:

Okuma parcalar1 ok gerekli degil. Bunlari biliyor musunuz yerinde olumlu. Diisiinelim

tartismalimda da giizel etkinlikler var (A1).

Ogrenme ve dgretme siirecleri ile ilgili bu etkinlikler G§rencileri motive etmekte ve konularin

kavranmasinda cok etkili olmaktadir (F2).
Hepsi olumlu sadece 2 saat yetersiz (M3).
Arazi calismalart okullarda yapilmyor. Ayrica ders disi calismalar meslek liseleri i¢in zor (M5).
Cografi uygulama ve okuma pargalar cok giizel (M6).

Genel olarak dgretmenlerin biiytik bir kismimin kitabin bu bolimi ile ilgili olumlu
dustindiikleri soylenebilir. Frekanslara baktigimizda; 6grenme-6gretme stirecleri boyutu ile ilgili
one cikan olumsuz durum ise bu boyutta yer verilen etkinlikleri gerceklestirmek icin vakit

sikintisinin yasanmasidir. Diger olumsuz durumlarin veya gortislerin frekanslar ise diistiktiir.

Ol¢me-Degerlendirme Boyutu ile lgili Ogretmen Géoriigleri

Tablo 4. . )

Kitabin Olgme-Degerlendirme Boyutu ile ligili Ogretmen Goriigleri
Goriisler Goriis Belirten Ogretmenler f

A2, A4, A9, F1, M2, M4, M6,
Soru sayis1 az. 8
M7

Degerlendirme sorularimi faydal: buluyorum. A8, A6, A4, F3 4
TYT ve AYT ye yonelik sorular artirilmalidir. M1, F1, A9 3
Soru sayis1 yeterlidir. Al, A5, A7 3
Kazammlari 6lgmeye yonelik degil. A2, M3 2
Cevap anahtarinin kitabin arkasinda olmamasi A3, M7 )
lazim.
Ogrenci zorlamyor. M5 1
Sorular cesitlendirilebilir. F2 1
Onciilii olan sorular giizel hazirlanmis. F3 1
Haftalik ders saati yetersiz. A8 1
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Arastirmaya konu olan ders kitabinda 6lgme-degerlendirme baglaminda; boliim sonunda
sorular bulunmaktadir. Bu sorularin bir kismi1 ¢oktan se¢meli bir kismi ise acik ucludur. Tablo 4
incelendiginde; kitabin 6lgme-degerlendirme boyutu ile 6gretmeler tarafindan belirtilen
gorislerde; olumsuzluklarin, eksiklerin ve siirliliklarin daha fazla 6ne giktig goriilmektedir. Bu
olumsuz gorisler icinde de soru sayisimin ve gesidinin az olmasi baskin goriis olarak kabul
edilebilir. Asagidaki 6gretmen cevaplari incelendiginde; soru sayisindaki artmanin, daha cok test
tarz1 tiniversiteye yonelik soru sayilariin g¢ogaltilmasi seklinde olmasi gerektigi yontinde bir

goriistin one ¢iktigin soyleyebiliriz.
Sorular TYT ve AYT tarzi olursa dgrencilerin dershane ye ihtiyact kalmaz (M1).
Genel tekrar niteliginde olmasi. Test sorularimin az olmasi (M2).

Soru sayisi daha fazla olabilir. Kitap sonunda cevap anahtari olmayabilir. Ogretmenlere ¢zel kilavuz

kitap hazirlanabilir (M?7).

Olgme ve degerlendirme ile ilgili daha farkli etkinlikler olabilir. Bosluk doldurma, giincel test

sorulari, dogru-yanls, farkly diisiinmeye sevk eden sorular, 6Srenmeyi 6Sreten sorular gibi (F2).
Soru sayist az ve kazanmmlari 6lgmekten uzak. Ayri bir etkinlik ve soru bankasina ihtiyag var (A2).
Konulara uygun gayet dSretici ama biraz daha etkinlikler artinlabiliv (A4).

Boliim sonu testlerinde diniversite sinav sistemine daha uygun drnekler olabilir, mevcut sorular

yetersiz bence (A9).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kitabin icerik boyutu ile ilgili olumlu goriisler agirliklidir. “Konu basliklarinin ve bilgilerin
yeterli olmas1” olumlu goriisler arasinda 6ne ¢ikandir. Aslan’in (2005, s. 196) cografya ders
kitaplar1 tizerine yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin 6nemli bir kismi kitaplarmn pek ¢ok yerinde
¢ok fazla ayrintrya inildigi gortisiindedir. Bu sonug, calisma sonuglarimizla 6rtiismemektedir.
Yine Baykus'un (2003) calismasinda; ogrencilerin kitaplardaki yabanci terim ve kelime
kullamimimin fazlalig1 sebebiyle cografya dersini "ezber dersi" olarak gormeleri bulgusu da
arastirmamizin bilgilerin yeterliligi sonucundan farklidir. Bu iki sonug; 2000'li yillarmn ilk
yillarinda kullanilan cografya kitaplarmin giintimiiz kitaplaria gore daha ayrintili oldugunu
gostermektedir. Top’un (2009) yapilandirmact anlayisi esas olan cografya ders kitaplarim
degerlendirdigi ¢alismasinda ise konular ve kavramlarla ilgili yeterli bilginin bulunmadig:
sonucu da arastirma sonucu ile ortiismemektedir. Sonug¢ olarak 2005 cografya ogretim
programindan onceki programlara gore hazirlanmis ders kitaplarinda genelde ayrintinin
fazlalig: icerik i¢in bir sorun iken, yapilandirmaci anlayisi esas alan 2005 gretim programina
gore hazirlanan ilk cografya kitaplarinda ise tam tersi durum so6z konusu olmus ve konu

basliklari ile ilgili bilginin yetersizligi bir sorun olarak karsimiza ¢ikmstir. Arastirmaya konu olan
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cografya kitabi, bilginin yeterliligi agisindan Yanpar'm (1998, s. 709) belirttigi “cografya ders

kitaplar bilgi dolu ansiklopediler olmamalidir” 6nerisine uygundur.

Arastrmaya konu olan ders kitabimin iceriginin sistematigi, giincelligi, 6grencilerin
seviyesine uygunlugu ve bilgisinin yogunlugu ile ilgili olumsuz goriisler agirhikl degildir. Ayrica
2017 program degisikligine bagh olarak i¢ ve dis kuvvetler konularinin 10. sinifa alinmasia pek
¢ok ogretmen sicak bakmaktadir. 2017 cografya ogretim programindaki giincellemeye bagh
olarak kazanim sayis1 azaltilmustir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Buna ragmen kitabin icerigi ile
ilgili ¢ok sayida Ogretmenin belirttigi sorun veya smirlhilik icerigi islemek icin haftalik ders
saatinin yetersiz olmasidir. Aslan (2005, s. 194) galismasinda da bu sorun 6ne ¢ikmaktadir ve
ogretmenlerin biiytik bir kismi1 haftalik ders saatini yetersiz gormektedir. Gegmisten glintimtize
haftalik ders saatinin yetersizligi cografya ders kitaplarimn igerikleri ve diger boyutlar1 ile ilgili
ya en 6nemli sorun ya da sorunlardan birisi olmustur. 9. siuf cografya dersinin haftalik ders
saatinin artirilmasi ve 3 saat olmasi yukaridaki sorunun ¢6ziimii i¢in uygun oneri olarak
dustintilebilir. Ancak bu 6nerinin gergeklestirilmesi, lise egitim programindaki pek ¢ok dersi
dustindugiimiizde ¢cok zordur. Calismamizda icerik igin haftalik ders saatinin yetersizligini daha
¢ok meslek lisesi 6gretmenlerinin belirtmesinden hareketle, lise tiirlerine gore 9. sinif cografya

dersi igeriklerinin ayrintisinin degismesi 6nerisi onemli olarak goriilebilir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismu kitaptaki gorselleri sayica yeterli bulmaktadir. Ancak
Top’un (2009, s. 58) calismasinda cografya kitaplarindaki gorselleri yeterli goren 6gretmenlerin
orani calismamizda oldugu kadar yiiksek degildir. Ogretmenlerin cogunlugu kitaptaki gorselleri
genel olarak yeterli bulsa da bu gorsellerin niteligi ilgili bazi1 eksiklikler ve olumsuzluklar
belirtilmistirler. Bunlarin onemlileri frekanslarina gore; fotograflarin ¢ozuntrligunin iyi
olmamasi, haritalarin yetersiz ve bazi haritalarin anlasilir olmamasi, bazi gorsellerin giincel
olmamasy, kavram haritalarinin yeterli olmamasi ve bazi gorsellerle ilgili yazilarin okunamamasi
ve bu yazilarin uygun yerde bulunmamasi seklindedir. Calismamiza konu olan cografya ders
kitabindaki gorsellerin niteligi ile ilgili belirtti§imiz bu sorunlar1 ve benzerlerini pek cok
¢alismanin sonuglarinda gérmek miimkiindiir (Aslan, 2005; Baykus, 2003; Kaya, 2012; Seyman,
1996). Sekin’in (2002, s. 48), “cagdas tilkelerin ders kitaplarinda az metin, bol gorsel materyale yer
verilmektedir. Ogrencilerin ezber yapabilecegi sayfalar dolusu bilgi yerine, bilgiler gorsel olarak
verilmektedir.” seklindeki gortistinii arastirmamiza konu olan cografya kitabinin gerek gorsel
boyutu gerekse igerik boyutu onemli Olglide yansitmaktadir. Buraya kadar yaptigimiz
agiklamalardan hareketle; cografya kitabinin hem igerik boyutu ile ilgili hem de gorsel boyutu ile
ilgi olumlu diistinen 6gretmenlerin ve goriislerin frekanslar: yiiksektir. Ancak yukarida da

belrttigimiz gibi kitabin gorsel boyutunun daha iyi olmasi ve eksiklerinin giderilmesi igin;
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gorsellerin cesitlendirilmesi, ¢oztntrltigi iyi fotograflarmn kullanuilmasi ve kitabinin bask:

kalitesini daha iyi olmasi gibi dneriler diistintilebilir.

Kitabin 8grenme-6gretme siirecleri boyutu ile ilgili olumlu diistinen 6gretmenlerin sayisi
olumsuz diislinen 6gretmenlerin sayisina gore fazladir. Kisacasi kitabin bu boyutu ile ilgili
olumlu goriigler agirhikhidir. Kaya (2012, s. 456) calismasinda; arastirmasma konu olan ders
kitabinin bu boyutunun 6grenci merkezli oldugu ve dgretim acisindan uygun oldugu yoniinde
bulgulara ulasmuistir. Bu sonug arastirma sonuglarimizla paralellik gostermektedir. Top’un (2009,
s. 59) calismasinda da arastirdig: kitaptaki 6grenme-6gretme stiregleri ile ilgili etkinlikleri yeterli
goren Ogretmenlerin orani daha yiiksektir. Daha ¢ok olumsuz diisiinen 6gretmenlerin belirttigi
gorislerin bazilar1 frekanslarina gore; bu etkinliklerin vakit almalar1 ve bazi 6gretmenlerin
okuma parcalarini gereksiz gormeleri seklindedir. Arastirmamiza konu olan kitapta olumlu

yonler 6ne ¢iktig1 icin bu boltim baglaminda dneriler yapilmamuistir.

Olgme-degerlendirme boyutu, kitabin diger boyutlarina gore; olumsuz goriislerin daha
fazla one ¢iktig1 boliimdiir. One gikan olumsuz goriis, soru sayisinin az olmasidir. Bu sonug,
Aslan'in (2005, s. 208-213) calismasindaki bulgular ile paraleldir. Soru sayisiin cesitlendirilmesi
ve Ozellikle tiniversite giris sinavina yonelik test tarzi sorularin artirilmasi bu boyuta iliskin

onemli gortisler ve oneriler olarak diistintilebilir.
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Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basar: Testi (Bolat, Karamustafaoglu)

Pilot uygulamadan sonra veri analizleri igin ayirt edicilik ve guigliik
degerleri belirlenmistir. Gelistirilen testin ortalama madde gticligii ve
madde ayirt ediciligi ile birlikte giivenirlik olarak Kuder Richardson-20
(KR-20) tespit edilmistir. Analiz sonuclar1 degerlendirildiginde, 6
maddenin ayirt edicilik indeksinin diisiik olmasindan dolay1 ¢ikarilmas:
gerektigine karar verilmis ve 35 maddelik “Viicudumuzdaki Sistemler”
unitesi 6lgme araci gelistirilmistir. Ortalama giticliik (p) 0.552, ortalama
ayirt edicilik (r) 0.486 olarak hesaplanmustir. Hesaplanan gtivenirlik
katsayis1 0.885 olarak tespit edilmistir. Madde analizi sonucunda orta
glcliikte, ayiwrt edicilik giicti yiiksek ve gtivenilir bir basar: testi elde
edilmistir. Arastirmanin sonuglarina dayali olarak, ayni tinitede ya da
“Vicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1” tnitesi ile ilgili actk uglu
sorulardan olusan, iki ve ti¢ asamali testler gelistirilebilir seklinde cesitli

Onerilerde bulunulmustur.

Development Achievement of Test on the Unit “Systems

in Our Body”: Validity and Reability

Article Info ABSTRACT

Keywords: It is needed to develop testing and assessment tools to measure the

acquisitions with the renewal or revising the curricula. Scientists
Success test,

making research in science and science teachers should benefit from

Validity and

s these measurement tools developed towards units and acquisitions on
reliability,
Science renewed programs and it improves the quality of the education. The

Systems in our purpose of this study is to develop valid and reliable measurement tool
body. that measures the acquisitions of the 6th grade unit 'Systems in our
Body' and to gain this tool to the literature. At the first step, the
acquisitions of the unit analyzed and item pool with appropriate 41
items was prepared. The content validity of the test was obtained by
preparing the table of specification regarding the subjects and
acquisitions of the unit and the opinions of field experts and field
experts working in the field of science education and the Ministry of
Education were consulted. The developed success test with 41 items

about the unit systems in our body was given to the 427 students

attending secondary schools in Corum in 2018-2019 academic year.
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After the pilot application, distinguishing and difficulty value for the
data were determined. It is found out that item difficulty and item
distinguishing mean of the developed test was Kuder Richardson-20
(KR-20) as the reliability of the test. When the results of the analysis were
evaluated, it was decided that 6 items should be removed because of the
low distinguishing, and a 35-item “Systems in Our Body” unit
measurement tool was developed. It is calculated that average difficulty
was (p) .552, and distinguishing feature was (r) .486. Calculated
reliability coefficient was found as 0.885. At the end of the item analysis,
a reliable success test was developed with difficulty feature medium,
distinguishing feature high. Based on the results of the study, various
suggestions were made in the same unit or “Health with Systems in Our
Body” unit, could be developed as open-ended questions, two and

three-tier tests.

GIRIS

Bir 6gretim programi dort 6geden meydan gelmektedir. Sirasiyla hedef, kapsam, egitim
durumlari, 6lgme ve degerlendirmedir. Olgme; varliklarin herhangi bir 6zelligini gozlemlemek
ve gozlem sonuglarini nicellestirme islemi olarak ifade edilmektedir (Turgut, 1986). Olgme
sonuglarimin belirlenmis bir kriter ile karsilastirarak bir yargiya varma siireci ise degerlendirme
olarak belirtilmektedir (Yilmaz, 1986). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme 6gretim programlarinda
belirlenen hedeflerin ve kazanimlarin beklendigi diizeyde kazandirilip kazandirilmadigimin test
edilmesi gorevini yerine getirmektedir. Olgme ve degerlendirme islemi, 6grencilerin gelisimlerini
izlemek, 6grenme zorluklarinin neler oldugunu, hazir bulunusluluk diizeylerini, 6gretim
sturecinde yapilan calismalarin, yararlanilan araglarmn etkililigini belirlemek, programlarin
istenilen basariya ulasip ulasmadigini, onlarin gelisimleri ile ilgili geri geri doniit vermek igin
gereklidir (Algan, 2008; Celikkaya, 2008). Bu sebeple tlgme ve degerlendirme egitim siirecinin
vazgecilmez bir 6gesidir (Yaman, 2013; Yesilyurt, 2012).

Ulkemizdeki davranisci yaklagimdan arastirma ve sorgulamaya dayal yapilandirmact fen
ve teknoloji 6gretim programlari, 2004 yilinda gelistirilmis; daha sonra fen bilimleri dgretim
programi olarak 2013, 2017 ve 2018 yilinda revize edilmistir. Bu programlar sayesinde olusan
degisim ve gelisimlere daha kolay uyumun saglanmast amagclanmistir. Bu 6gretim programlari
incelendiginde yapilandirmaci 6grenme kuramini ¢n plana ¢ikarildigr anlasiimaktadir
(Gomleksiz, 2005; MEB, 2006; Sahin, 2008; Senel 2008 ; Tekisik 2005; Yasar, Giiltekin, Tiirkkan,
Yildiz ve Girmen, 2005;). Fen bilimleri dersinin 6gretiminde belirlenen amag, hedef ve

kazanimlarin 6grenci tarafindan edinilme diizeylerini ve 6grenci basarilarini, gecerliligi ve
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guvenirligi yliksek o6lgme araclari ile belirlemek gerekir (Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011).
Ogrenci basarisim 6lgme ve degerlendirme amaci ile yazili yoklamalar, anketler, dogru yanhs
testleri, sozlii smavlar, acik uclu sorular, ¢coktan secmeli testler, bosluk doldurmali testler,
eslestirmeli testler, olcekler, kisa yaruth testler, iki asamali testler egitimin tiim alanlarinda

kullanilmaktadir (Simsek, 2007).

Coktan se¢meli maddelerden meydana gelen bir basari testinde her bir maddenin, bir
dogru secenegi bulunmaktadir. Testteki maddeler yer alan yanlis segenekler, kavramlar: tam
anlamiyla bilissel yapilarinda anlamlandiramayan ya da tam olarak bilmeyen o6grencileri
celdirmek icin maddeye yerlestirilir. Testin uygulanmas: sonucunda 6grencinin cevaplarina gore
ogrencide hangi kavram yanilgisinin oldugu, ya da hangi konuda yetersiz bilgiye sahip oldugu
tespit edilir. Coktan se¢meli bir basari testinde dogru secenegin isaretlenmesi, 6grencinin
maddede olctilmek istenen kavramla ilgili bilgilerinin tam ve dogru oldugu anlamim
tasimayabilir. Coktan se¢meli basar1 testlerinde sans (sanssizlik) faktorii de oldugundan 6grenci
¢oktan se¢meli basar1 testinde, bilgi eksikligi veya yaptig1 birtakim hatalar nedeniyle celdirici

olan yanlis secenege yonelebilir.

Fen egitimi alaninda goktan se¢meli maddeleri iceren basar1 testlerinin gelistirilmesi ile
ilgili literatiirde calismalar yer almaktadir. Literatiirde fen egitimi arastirmalar1 kapsaminda,
Kuvvet Ve Enerji (Glingdrmez ve Akgiin,2018), Maddenin Degisimi (Sarag, 2018), Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim (Sener ve Tas, 2017), Cozeltiler (Demir, Kizilay ve Bektas, 2016), Is1 ve
Sicaklik (Ayvaci ve Durmus, 2016), Is ve Enerji (Agikgoz ve Karsh, 2015), Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim (Bakioglu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2014), Kuvvet ve Hareket
(Akbulut ve Cepni, 2013),Maddenin Tanecikli Yapisi (Kenan ve Ozmen, 2014), Modern Fizik
Konular1 (Demir ve Akarsu, 2014), Dinamik (Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011), Basit Elektrik
Devreleri (Sen ve Eryilmaz, 2011), Genetik (Cakir ve Aldemir, 2011), Cozeltiler ve Fiziksel
Ogzellikler (Tosun ve Tagkesenligil, 2011) konu ve tiniteler hakkinda gelistirilen basart testleri yer

almaktadir. Bu ¢calismalardan elde edilen bilgiler calismamizda asagidaki gibi sunulmustur.
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Tablo 1.
Fen Egitim Arastirmalar: Alamnda Yapilan Bagar: Testi Calismalar:
Ortalama Ortalama
. Madde Giivenirlik
Arastirmanin Orneklem Madde Madde
Arastirmacilar . Sayis1 Katsayis1
Igerigi Sayis1 (N) ) Giigliigii Ayirt edicilik (/)
n . . r/a
Indeksi (pjx)  Indeksi (rjx)
Glingdrmez ve Kuvvet ve Enerji
243 42 .550 520 .760
Akgiin (2018) (2018)
Maddenin
Sarag (2018) 230 30 501 488 714
Degisimi
Viicudumuzun
Sener ve Tas (2017)  Bilmecesini 178 46 520 440 .620
Cozelim
Demir, Kizilay ve
Cozeltiler 100 20 584 485 738
Bektas (2016)
Ayvaci ve Durmus
Is1 ve Sicaklik 47 19 490 .340 .760
(2016)
Acikgoz ve Karsl .
Is ve Enerji 70 18 670 440 .689
(2015)
Bakioglu,
Viicudumuzun
Karamustafaoglu,
Bilmecesini 76 36 - - .839
Karamustafaoglu
Cozelim
(2014)
Kenan ve Ozmen Maddenin
80 20 - - .887
(2014) Tanecikli Yapisi
Demir ve Akarsu Modern Fizik
150 30 400 .330 .603
(2014) Konular1
Akbulut ve Cepni
Kuvvet ve Hareket 74 33 .560 420 .970
(2013)
Gonen, Kocakaya ve
Dinamik 131 25 .360 430 .807
Kocakaya (2011)
Sen ve Eryillmaz Basit Elektrik
307 30 .554 447 .896
(2011) Devreleri
Cakir ve Aldemir
Genetik 120 16 480 420 730
(2011)
Tosun ve Cozeltiler ve
. 160 31 410 400 770
Taskesenligil (2011)  Fiziksel Ozellikler

Literatiir incelendiginde 2018’de yenilenen 6gretim programlarina yonelik hazirlanmis
gegerlik ve gitivenirlik calismalarinin oldukga sinirh sayida oldugu gortilmiistiir. Yaptigimiz bu
¢alismanin literatiire bu anlamda katk: saglayacag: dustintilmektedir. Bu arastirmanin amaci,
altinci smif fen bilimleri dersi “Viicudumuzdaki Sistemler” tinitesi kazanimlarini 6lgen gegerli ve

guvenilir bir olgme degerlendirme aracim literatiire kazandirmaktir. Bu amagla,
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‘Vucudumuzdaki Sistemler’ tinitesine yonelik gelistirilen testte yer alan coktan se¢meli

maddelerin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmaistir.

Fen egitimi alaninda gelistirilen basar1 testleri genel olarak tez ¢alismasi kapsaminda,
kavram yanilgilarini belirlemeye yonelik ya da o6grencilerin belirli konu ve 06grenme
alanlarindaki basar1 diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim
programinda (MEB, 2018), kullanilacak 6l¢gme araglarinda gerekli kriterlere uyulmas: gerektigi
belirtilmektedir. Bir 6l¢me aracinda bulunmasi gereken en onemli iki 6zellik gecerlilik ve
guvenirliliktir. Uygulanan 6lcme ve degerlendirme islemi sonunda 6grencilerin saglikli bir
sekilde basar1 diizeylerinin, 6grenme eksikliklerinin belirlenmesi, izlenmesi ve geri doniit
verilmesi tam ve anlamli 6grenmenin gerceklesmesi agisindan son derece 6nemlidir. Fen egitimi
literattirti incelendiginde, altinc1 sinif 2018 fen bilimleri dersi programi kapsaminda yer alan
‘“Vucudumuzdaki Sistemler’ tinitesine yonelik basari testi gelistirme calismasina rastlanmamuistir.
Bu nedenle ¢alismanin literatiire katkida bulunacag: diistintilmektedir. Gelistirilen basar1 testinin
MEB (2018) tarafindan giincellenen fen bilimleri 6gretim programina uygun olmasina dikkat
edilmistir. Ctinkii gelistirilen bu basar1 testi, 6gretmenler icin 6grencilerin “Viicudumuzdaki
Sistemler’ tinitesine yonelik basarilarini belirleme amaciyla uygulanabilir. Aynmi zamanda
aragtirmacilar da gelistirilen basar1 testinden, bu tunite ile ilgili 6grencilerin basarilarim

belirlemede arastirma stireclerinde faydalanabilir.
YONTEM

Bu arastirma 6. simif viicudumuzdaki sistemler kapsaminda gegerli ve giivenilir basari testi
gelistirme calismasidir. Basar1 testi gelistirme siireci planlama, hazirhik, uygulama ve

raporlastirma asamalarindan olusur (Gomleksiz ve Erkan, 2010).

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel kokenli arastirma yontemlerinden tarama deseni uygulanarak
yapilmistir. Tarama deseni, var olan durumu belirlemek i¢in yapilan arastirma cesididir
(Cepni,2010). Tarama deseni calismalarinda; bir evren icinden segilen 6rneklem {iizerinde
gerceklestirilen ¢alismalar araciligiyla evrenin genelindeki egilim, tutum veya diistincelerin
istatistiksel olarak betimlenmesini saglar (Creswell, 2013).

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni Corum Merkez ilgesinde 6grenim goren ortaokul altinci simf
ogrencileri, orneklemini ise tesadiifii yontemle belirlenen; 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Corum Merkez ilgesindeki bir ortaokulda altinci sif 427 6grenci olusturmustur. Nicel kokenli
arastirmalarda, 6zelliklede alan taramasi ¢alismalarinda ¢alisma grubunun biiytik olmasi tercih
edilir. Calisma grubunun biiytikligi arttikca, gercek puanlarin elde edilecegi, genellemelerin
daha saglikli olacag: bilinmektedir. Calisma grubu biiytikligiiniin belirlenmesinde madde
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analizi islemleri diistilerek madde sayisinin 10 kat olmasi onerilmektedir (Buytiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu arastirma kapsaminda 41 maddenin yer aldig1
basari testi, 10 katindan daha fazla sayida érnekleme uygulanmistir. Bu agidan gelistirilen testin

gecerlilik ve giivenilirlik analizlerinde 6rneklem sayismin oldukga yeterli oldugu diistintilebilir.
1. Basar1 Testi Gelistirme Asamalar1
1.1. Testin Amacinin Belirlenmesi

6. Sinuf fen bilimleri dersi programi 2018 yili itibariyle uygulanmaya baslanmistir. Yapilan
literatiir taramasinda altinct sinif Fen Bilimleri dersi ‘viicudumuzdaki sistemler” tinitesine ait
basart testi gelistirme ¢alismalari ile karsilasiimamistir. Bundan dolay1 ¢calismanin 6zgtin olacagi,
literattire/ alanyazina faydasinin olacagi ve bu alanda arastirma yapacak arastirmacilara faydal
olacag: dustintilerek altinci siif Fen Bilimleri dersi ‘viicudumuzdaki sistemler’ tinitesine ait bir
basari testi gelistirmek amaglanmustir.

1.2. Konunun Belirlenmesi

Daha onceki arastirmalarda gelistirilen testlerin igeriginde olmayan ‘Viicudumuzdaki
Sistemler’ tinitesine ait konu, bu ¢alismada gelistirilen basari testinin iceriginde yer almistir. Bu
tinitede, destek ve hareket, sindirim, dolasim, solunum ve bosaltim sistemleri olmak iizere 5
sistem bulunmaktadir. Bu sistemlere ait yap1 ve organlar ile iligkili konu ve kavramlarin 6gretimi
ve ogrencilerin kendi hayatlari i¢in 6nemli olan sistemlerin ¢alisma prensiplerinin 6gretilmesi

amaglanmaktadir (MEB, 2018).
1.3. Madde Havuzu

‘Viucudumuzdaki Sistemler’ basari testi maddeleri, iinite ile ilgili 6gretim programi
kazanimlar1 ve bilimsel stire¢ becerileri, goz ¢niinde bulundurularak fen bilimleri ders kitabi,
Milli Egitim Bakanligr tarafindan hazirlanan merkezi smavlar ve yine Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan yayinlanan kazanim kavrama testlerinden faydalanilarak arastirmaci tarafindan
¢alismanin amacia uygun olacak sekilde hazirlanmustir. Ik olusturuldugunda 41 maddeden

olusan bir test hazirlanmustir.
1.4. Yazim Denetimi Ve Uzman Goriisii Alma

Hazirlanan 41 madde imla kurallar1 ve bilimsel acidan degerlendirilmesi i¢in, fen egitimi
alaninda uzman iki 6gretim tiyesine maddelerin bilimsel icerigi ve iki fen bilimleri dersi
ogretmenine maddelerin kazanimlara ve Ogrencilerin diizeylerine uygunlugu ile konu
biitinlugtinii kapsayip kapsamadigi, bir Tiirkge Ogretmenine yazim kurallar1 bakiminda

inceletilmis ve geri doniitler gergevesinde maddelerde gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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1.5. Testin Kapsam Gegerliginin incelenmesi

Hazirlanan basari testinin kapsam gegerligi saglamak icin; pilot uygulama yapmadan 6nce
Fen Bilimleri 6gretim programinda (MEB, 2018) yer alan ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ tinitesine

ait kazanimlara iliskin belirtke tablosu hazirlanmistir.
1.6. Testin Uygulanmasi ve Analiz Edilmesi

Basar testi 6grencilerin ilgili tiniteyi isledikten yaklasik bir ay sonra uygulanmistir. Bu
anlamda testin uygulanmasi miimkiin olabilecek en uygun zamanda gerceklestirildigi
dustntlebilir. Pilot uygulama icin Corum Valiligi'nden gerekli olan yasal izin alinmistir. Daha
sonra hazirlanan basar1 testi, 2018-2019 egitim 6gretim y1l1 birinci déoneminde Corum Merkez’'de
yer alan bir ortaokulda 427 altinci smuf 6grenciye uygulanmustir. Ogrencilerin cevaplarin
dagitilan optik forma cevaplamalar1 istenmistir. Bilgi gtivenligi geregi; ogrencilerin optik
formlara sadece cevaplarini kodlamalari istenmistir. Uygulamamadan sonra optik formlar optik
okuyucu araciligiyla 6grenci cevaplarina ait verilerin bulundugu .txt dosyasi elde edilmistir. Bu

dosya ticretsiz bir yazilim olan Test Analysis Program (TAP) ile analizi edilmistir.
1.7. Giigliik Ve Ayirt Edicilik

Madde giicliik (Pix) maddenin, hangi oranda dogru yapildiginin bir dlgtisudiir. 0-1
arasinda deger alir. Madde guiglugii (Pjx); sifir’a yaklastikca madde zorlasir, bir'e yaklastikca ise
madde kolaylasir. Bir testin ortalama gtiglitk indeksinin .50 civarinda olmasi beklenir.
Avyirtedicilik (Rx), maddelerin olciilen 6zellikle ilgili bilen ve bilmeyen bireyleri ne derece ayirt
ettiginin bir olcustidiir. (-1) ve (+1) arasinda deger alir. Madde ayirt edicilik indeksi, .20-.29
arasinda olan maddeler diizeltilmeli, 0.19 ve altinda olan maddeler testten cikartilmalidir

(Buytikozturk, 2012).
1.8. Giivenirlik Analizi

Bir basari testinden 6grencilerin aldig1 puanlarin giivenirligi cesitli istatistik teknikleri ile
hesaplamr. KR-20 istatistik yontemi bunlardan biridir. Bu yontem, 1, 0 puan verilen testlerde
kullanilir. KR-20 testteki her bir maddenin giicliik indekslerinin hesaplanmasi durumunda tercih
edilir. Viicudumuzdaki sistemler {initesi i¢in gelistirilen basari testi ¢alismasinda giivenirlik

katsayis1 Kuder Richardson-20 (KR-20) ile belirlenmistir.
BULGULAR

Bu kisimda, Canlilar ve Yasam konu alami kapsaminda bulunan “Viicudumuzdaki
Sistemler” {initesi kazanimlarmin ne derece kazanilip kazanilmadigin belirleyebilen bir 6l¢me
aracimn gelistirilme arastirmasimin yapildigi bu ¢alismada, veri analizinin yapilmasiyla elde

edilen bulgular sunulmustur.
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Olgme aracinin gelistirilmesi sirasinda belirtke tablosu hazirlanarak kapsam gecerligi
saglanmistir. Bu amag dogrultusunda, ilgili tinitedeki konu ve kavramlara yonelik kazanimlar

analiz edilerek belirtke tablosu gelistirilerek, dizayn edilmistir. Gelistirilen Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2 incelendiginde, ilgili tinitenin konu ve kavramlarinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda bulunan kazanimlarin yeni Bloom taksonomisine gore hatirlama, anlama,
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan hangisine yonelik oldugu
anlagilmaktadir. Ogretim programindaki kazammlar degerlendirildikten alan egitimi

uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda ¢alismalar tamamlanarak, belirtke tablosunun son hali

verilmistir.
Tablo 2.
Belirtke Tablosu
Soru Bilgi
No Kazanim Diizeyi

F.6.2.2.2. Besinlerin kana gegebilmesi icin fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime
1 Anlama
ugramasi gerektigi ¢ikarimini yapar.

F.6.2.2.2. Besinlerin kana gegebilmesi icin fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime
2 Anlama
ugramasi gerektigi ¢ikarimini yapar.

F.6.2.2.2. Besinlerin kana gecebilmesi i¢in fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime
3 Anlama
ugramasi gerektigi ¢ikarimini yapar.

F.6.2.5.1. Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlar1 model {izerinde gostererek
4 Anlama
gorevlerini 6zetler.

F.6.2.2.2. Besinlerin kana gecebilmesi i¢in fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime
5 Anlama
ugramasi gerektigi ¢ikarimini yapar.

F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarin gérevlerini modeller
6 Anlama
kullanarak agiklar.

F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarmn gorevlerini modeller
7 Anlama
kullanarak agiklar.

F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarin gérevlerini modeller
8 Anlama
kullanarak agiklar.

F.6.2.5.1. Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlari model tizerinde gostererek
9 Anlama
gorevlerini ozetler.

F.6.2.5.1. Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlar1 model tizerinde gostererek
10 Anlama
gorevlerini ozetler.

11 F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 drneklerle agiklar. Anlama
12 F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 6rneklerle aciklar. Anlama

F.6.2.2.2. Besinlerin kana gegebilmesi icin fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime
13 Anlama
ugramasi gerektigi ¢ikarimini yapar.

F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarm goérevlerini modeller
14 Anlama
kullanarak agiklar.

F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarin gérevlerini modeller
15 Anlama
kullanarak agiklar.
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Tablo 2.

Devam

F.6.2.5.1. Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlari model iizerinde gostererek
16 Anlama
gorevlerini 6zetler.

F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarmn gorevlerini modeller
17 Anlama
kullanarak agiklar.

18  F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 6rneklerle aciklar. Anlama

F.6.2.5.1. Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlar1 model iizerinde gostererek
19 Anlama
gorevlerini 6zetler.

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yapi ve organlarin gérevlerini modeller
20 Anlama
kullanarak agiklar.

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yapi ve organlarin gérevlerini modeller
21 Anlama
kullanarak agiklar.

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yapi ve organlarin gérevlerini modeller
22 Anlama
kullanarak agiklar.

23 F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar: 6rneklerle aciklar. Anlama
24  F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 6rneklerle aciklar. Anlama

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlarin gérevlerini modeller
25 Anlama
kullanarak agiklar.

F.6.2.3.2. Biiytik ve kiiciik kan dolagimini sema tizerinde inceleyerek bunlarin gorevlerini
26 Anlama
aciklar.

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlarin gérevlerini modeller
27 Anlama
kullanarak agiklar.

28  F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 drneklerle aciklar. Anlama

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yapi ve organlarin gérevlerini modeller
29 Anlama
kullanarak agiklar.

F.6.2.3.1. Dolasim sistemini olusturan yapi ve organlarin gorevlerini model kullanarak
30 Anlama
aciklar.

31 F.6.2.3.3. Kanin yapisini ve gorevlerini tanimlar. Hatirlama
F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlarin gérevlerini modeller

32 Anlama
kullanarak agiklar.

33  F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 drneklerle agiklar. Anlama

34  F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilar1 6rneklerle aciklar. Anlama

35 F.6.2.3.3. Kanimn yapisini ve gorevlerini tanimlar. Hatirlama

36  F.6.2.3.3. Kann yapisin ve gorevlerini tanimlar. Hatirlama

37  F.6.2.3.5. Kan bagisimin toplum agisindan énemini degerlendirir. Degerlendirme

38  F.6.2.3.3. Kanin yapisin ve gorevlerini tanimlar. Hatirlama
F.6.2.3.2. Biiytiik ve kiigtik kan dolasimini sema tizerinde inceleyerek bunlarin gorevlerini

39 Anlama
aciklar.

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlarin gorevlerini modeller
40 Anlama
kullanarak agiklar.

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlarin gorevlerini modeller
41 Anlama
kullanarak agiklar.
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Belirtke tablosu dikkate alinarak kapsam gecerligi ile hazirlanan test 6rneklem tizerinde
uygulamasi yapildiktan sonra, giicliik ve ayirt edicilik degerleri hesaplanmistir. Her bir madde

icin bu degerler Tablo 3’te sunulmustur.

Tabloya gore, teste yer alan maddelerin hesaplanan giicliikk indekslerine gore
degerlendirmesi sonucunda sekiz maddenin ¢ok kolay, on dort maddenin kolay, on yedi
maddenin orta diizeyde, iki madde zor kategorisinde oldugu belirlenmistir. Ayrica maddelerin
ayirt edicilik degerlerine gore maddelerin otuzu ¢ok iyi, besi iyi, dordii diizeltilmesi, ikisinin gok

zayif kategorisinde oldugu belirlenmistir.

Testte yer alan 11. ve 30. maddelerin zor kategorisinde oldugu tespit edilmistir. 11.
Maddenin aywrt ediciligi diisik oldugu igin teste dahil edilmemistir. 30. Maddenin ise
diizeltilmesi gerektigi tespit edilmistir. Madde analizleri degerlerine gore ayirt edicilik indeksleri

.28'nin altinda olan 1.,3.,8.,11.,30. ve 35. maddeler testten ¢ikarilmustir.

Tablo 3.
Madde Analizi Sonuclar

Madde Madde Giigliigii(p) Madde Ayirt Ediciligi(r) Ust Grup Alt Grup
1 44 Orta .22 Diizeltilmesi Gerekir 70 40
2 .50 Orta 49 Cok lyi 99 35
3 .30 Orta .27 Diizeltilmesi Gerekir 65 29
4 .65 Kolay .53 Cok yi 117 48
5 .62 Kolay 51Cok Tyi 111 45
6 46 Orta 311yi 83 42
7 .57 Kolay .61 Cok Tyi 113 35
8 .89 Cok Kolay .28 Diizeltilmesi Gerekir 126 87
9 .54 Kolay .50 Cok Tyi 107 42

10 .62 Kolay 58 Cok Tyi 115 40
11 23 Zor 19 Cok Zayif 45 20
12 .60 Kolay 52 Cok Tyi 110 42
13 .38 Orta 46 Cok Tyi 83 24
14 40 Orta 42 Cok Tyi 83 29
15 48 Orta .71 Cok Tyi 110 20
16 .36 Orta 39 1yi 71 21
17 49 Orta .68 Cok lyi 111 24
18 51 Kolay .56 Cok lyi 103 31
19 .74 Kolay .56 Cok lyi 122 49
20 49 Orta .70 Cok Tyi 111 22
21 .81 Cok Kolay .56 Cok lyi 124 51
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Tablo 3.
Devam
22 49 Orta 41 Cok Iyi 88 35
23 .66 Kolay .62 Cok Tyi 119 39
24 .74 Cok Kolay 54 Cok Tyi 121 51
25 .73 Cok Kolay A48 Cok Tyi 118 55
26 45 Orta 46 Cok Tyi 89 30
27 .70 Cok Kolay .68 Cok Tyi 124 36
28 .69 Kolay .68 Cok Tyi 124 36
29 .80 Cok Kolay 48 Cok Iyi 121 58
30 .27 Zor .26 Diizeltilmesi Gerekir 53 19
31 .59 Kolay .65 Cok Tyi 117 33
32 A48 Orta 53 Cok Tyi 95 27
33 .77 Cok Kolay .53 Cok lyi 123 54
34 .65 Kolay .73 Cok Iyi 122 29
35 .44 Orta .11 Cok Zayif 67 51
36 .62 Kolay .72 Cok Iyi 123 31
37 .50 Kolay 35 1yi 80 34
38 37 Orta 38 1yi 83 34
39 49 Orta 47 Cok Tyi 95 34
40 .37 Orta 35 1yi 71 26
41 .72 Cok Kolay 49 Cok Tyi 120 55

Testin secenek analizleri incelendiginde, celdiricilerin biiytik bir kismimin istenilen
diizeyde oldugu ve {iist ve alt grubu etkili bir sekilde ayiwrt ettigi anlasilmistir. Fakat bazi
maddelerin celdiricileri tist grupla alt grubu istenilen diizeyde ayirt edememistir. Asagida
testteki numarasina gore veriler agiklanmustir.

Sekil 1. Birinci Madde

1 . Besinler viicudumuzda pargalanarak sindirilir.
Sindirimin amaci asagidakilerden hangi sikta
dogru bigimde agiklanmistir?

A) Besinlerden enerji tretmek.
B) Besinleri hiicre zarindan gegebilecek hale getirmek.

C) Vicut direncini artirmak.
D) Kan dolasimini kolaylastirmak

Tablo 4.
Birinci Madde Ogrenci Cevaplari

Grup A B* C D
Ust Grup 46 70 3 7
Alt Grup 50 40 12 18
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Birinci maddenin madde ayirt edicilik indeksi .22 oldugu i¢in maddenin diizeltilmesi

gerekmektedir.

Sekil 2. Ugiincii Madde

3. Viicudumuza aldigimiz besinler bazi salgilar
tarafindan fiziksel ve kimyasal sindirime ugrarlar.
Asagidaki sivilardan hangisi tim besinlerin
sindiriminde etkilidir?

A) Tukiruk B) Mide Ozsivisi
C) Pankreas Ozsivisi D) Safra sivisi
Tablo 5.

Ugtincii Madde Ogrenci Cevaplari

Grup A B C* D
Ust Grup 26 25 65 9
Alt Grup 37 35 29 18

Ucgtincii maddenin madde ayirt edicilik indeksi (r) .27 oldugu icin maddenin diizeltilmesi

gerekmektedir.

Sekil 3. Sekizinci Madde

8. ismail hastanede yatan bir yakini igin kan
bagisinda bulunacaktir. Ismail'in kan badisinda
bulunmasina herhangi bir engel yoktur.

ismail’in kan grubu A Rh+ olduguna gére
yakininin kan grubu nedir?

A)ARh+ B) AB Rh+
C) B Rh- D) 0 Rh-
Tablo 6.

Sekizinci Madde Ogrenci Cevaplan

Grup A* B C D
Ust Grup 126 0 0 0
Alt Grup 87 18 4 10

Sekizinci maddenin madde ayirt edicilik indeksi (r) .28 oldugu i¢in maddenin diizeltilmesi

gerekmektedir.
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Sekil 4. Onbirinci Madde

1 1 « Sekilde bacagimizda yer alan uzun kemikler-
den biri verilmistir.

e
;:)
4
Bu kemikte numaralandiriimis kisimlardan
hangisi kemigin boyuna uzamasini saglar?

A) 1 B)2 C)3 D)4

Tablo 7.
Onbirinci Madde Ogrenci Yanitlar

Grup A* B C D
Ust Grup 45 5 62 11
Alt Grup 20 17 50 32

On birinci maddenin madde ayirt edicilik indeksi (r) .19 oldugu i¢in maddenin testten

¢ikarilmasi gerekmektedir.

Sekil 5. Otuzuncu Madde

30. Akciger 4

Organ ve sistemler

Sekilde insandaki dolagim sistemi verilmistir.
Hangi numaralar toplardamarlari gosterir?

A)1ve3 B)2ve 4
C)2ve3 D)1ve4
Tablo 8.

30. Madde Ogrenci Cevaplan

Grup A B* C D
Ust Grup 12 53 45 15
Alt Grup 19 19 38 40
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Otuzuncu maddenin madde ayurt edicilik indeksi (r) .26 oldugu icin maddenin

diizeltilmesi gerekmektedir.

Sekil 6. Otuzbesinci Madde

35. Akyuvarlar o 1.Cikis
_» | cekirdeksiz
htcrelerdir.
Y
2.Cikis
Alyuvarlar kirmizi
renkli kan
hucreleridir.
3.Cikis
Kan pulcuklart || D
pihtilastirir. Y 4Gk

Yukarida dogru(D) ve yanlis(Y) olma durumuna
gore uygun adimlar izlendiginde kacinci cikisa
ulasilir?

A)1 B) 2 C)3 D)4

Tablo 9.

35. Madde Ogrenci Cevaplar:
Grup A B* C D
Ust Grup 50 67 8 1
Alt Grup 21 51 35 12

Otuz besinci maddenin madde ayirt edicilik indeksi(r) .11 oldugu i¢in maddenin testten

¢ikarilmasi gerekmektedir.
TARTISMA VE SONUC

Altincr siuf fen bilimleri dersi ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ {initesi kazammlarimin ne
derece kazanilip kazamlmadigimi belirlemeye yonelik gecerligi ve giivenirligi istenilir diizeyde
bir olgme araciin gelistirme stireci, bu konuda arastirma yapan bilim insanlarina ve
ogretmenlere bilgi verilmesi amaciyla aktarilmaya calisiimustir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda bulunan ilgili tiniteye yonelik bir 6lgme araci gelistirilmistir. Bu gergevede test
gelistirilirken bazi asamalar takip edilmistir. Testin amaci ve konusunun belirlenmesi,
kazammlara yonelik maddelerin yazilmasi ve madde havuzunun olusturulmasi, her bir
maddenin Bloom Taksonomisi'ne goére analizinin yapilmasi, belirtke tablosunun hazirlanmasi,
yazim denetiminin ve uzman goruistiniin alinmasi, testin kapsam gegerliginin saglanmasi ve daha
sonra madde analizlerinin yapilmasi ve testin giivenilirliginin hesaplanmas: seklindedir.

Literatiirde fen egitimi arastirmalari kapsaminda benzer asamalar takip edilerek gelistirilen
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basar1 testi gelistirme ¢alismasi yer almaktadir (Acikgoz ve Karsli, 2015; Akbulut ve Cepni, 2013;
Ayvaci ve Durmus, 2016; Bakioglu, Karamustafaoglu, Karamustafaoglu, 2014; Cakir ve Aldemir,
2011; Demir ve Akarsu, 2014; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Gonen, Kocakaya ve Kocakaya,
2011; Gungormez ve Akgiin,2018; Sarag, 2018; Kenan ve Ozmen, 2014; Sen ve Eryilmaz, 2011;
Sener ve Tas, 2017; Tosun ve Taskesenligil, 2011). Literatiirdeki bu ¢alismalar incelendiginde,

ilgili calismaya benzer test gelistirme asamalarimin takip edildigi anlasiimaktadir.

Bu ¢alismalardan farkli olarak, Demir ve Akarsu (2014) ve Gonen, Kocakaya ve Kocakaya
(2011), Kenan ve Ozmen’in (2014), cahsmalarinda maddeler sadece uzman goriisiine

bagvurularak kapsam gecerligi saglanmaya calisilmustir.

Madde analizi yapilirken, her bir maddenin gticliik ve ayiricilik degerleri, ayni zamanda
bu degerlerin ortalamalar: hesaplanmistir. Analiz sonucunda, 6lgme aracinin ortalama giicliigu
.552 ve ortalama ayiriciligi 0.486 olarak hesaplanmistir. Ortalama giicliik degeri .50'den biiyiikse
testin kolay bir test olarak yorumlanmasi gerektigini gostermektedir. Bagari testlerinde ortalama
madde giiclitk indeksinin .50 civarinda olmasi beklenir (Gomleksiz ve Erkan, 2010). Bu nedenle
gelistirilen test orta diizeyde giigliige sahip bir testtir sonucuna varilmistir. Bu testin ilgili konuyu
ogrenen ogrencilerin seviyesine uygun oldugu séylenebilir. Ilgili literatiir incelendiginde fen
egitimi arastirmalar1 alaninda gelistirilen basar1 testlerinin madde giiclitk indeksinin .50
civarinda olan benzer calismalar da (Akbulut ve Cepni, 2013; Bakioglu, Karamustafaoglu,
Karamustafaoglu, 2014; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Giingérmez ve Akgiin, 2018; Sarag, 2018;
Sen ve Eryilmaz, 2011; Sener ve Tas, 2017) mevcuttur. Bunun yaninda literatiirde fen egitimi
arastirmalar1 alaninda gelistirilen basari testlerinin ortalama madde giicliik indekslerinin .50'nin
¢ok tizerinde olan calismalar (Agikgoz ve Karsli, 2015) vardir. Buna karsilik ortalama madde
giicliik indekslerinin 0.50'nin altinda olan calismalarda (Ayvact ve Durmus, 2016; Cakir ve
Aldemir, 2011; Demir ve Akarsu, 2014; Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011; Tosun ve
Tagkesenligil, 2011) bulunmaktadr.

Testlerde aramilan bir baska 6zellik de ayirt edicilik degeridir. 0.40 ve tizerinde olma
durumunda {iist ve alt grubu oldukga yiiksek diizeyde ayirdigi anlamina gelmektedir (Tekin,
2010). Calismada gelistirilen basar: testinin ortalama ayiricilik degeri 0.486 olarak hesaplanmuistir.
Bu durum, gelistirilen 6l¢me aracinin ortalama madde ayiriciigimin yiiksek oldugu anlamina
gelmektedir. Fen egitimi arastirmalar literatiirti incelendiginde gelistirilen basar1 testlerinin
madde ayirt edicilik indekslerinin .40'1n {izerinde olan benzer ¢alismalar da (A¢ikgoz ve Karsly,
2015; Akbulut ve Cepni, 2013; Bakioglu, Karamustafaoglu, Karamustafaoglu, 2014; Cakir ve
Aldemir, 2011; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011; Glingtrmez
ve Akgtin, 2018; Sarag, 2018; Sen ve Eryilmaz, 2011; Sener ve Tas, 2017; Tosun ve Taskesenligil,

2011) mevcuttur. Fen egitimi arastirmalari literatiiriinde gelistirilen basar testlerinin ortalama
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madde giicliik indekslerinin .40'1n altinda olan (Ayvaci ve Durmus, 2016; Demir ve Akarsu, 2014)
calismalara da rastlanmaktadir. Fen egitimi arastirmalar: literattirtindeki bazi ¢alismalarda
(Kenan ve Ozmen, 2014) gelistirilen basar1 testinin ortalama ve ayri ayr1 madde giicliik ve

ortalama ve ayr1 ayr1 madde ayiriciliginin hesaplanmadig: belirlenmistir.

Coktan secmeli bir basar: testi gelistirilirken dikkat edilmesi gereken diger bir durum
guvenirliktir. KR-20, KR-21 ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 olarak ifade edilmektedir
(Atilgan, 2013). Yapilan calismada altinci smif Ogrencilerine uygulanan ‘Viicudumuzdaki
Sistemler’ iinitesi 6lgme aracinin giivenirlik degeri 0.885'dir. Giivenirlik 0.60-0.90 araliginda

oldugunda gelistirilen test gtivenilirdir denilmektedir.

Calismanin sonucunda altinci smif fen bilimleri dersi “Viicudumuzdaki Sistemler”
tnitesine ait alt boltimler, kazanimlar ve kavramlar cercevesinde literatiire katk: saglayabilecek
gecerli, ayn1 zamanda giivenilir goktan se¢meli maddelerden olusan bir 6lgme aracinin
gelistirildigi soylenebilir. Ancak ilgili calismada testten ¢ikarilan maddeler sebepleri ile birlikte

su sekilde irdelenip, yorumlanabilir.

1. maddenin analiz sonuglarindan madde giicliik indeksinin (p) .44, madde ayirt edicilik
indeksinin (r) ise .22 oldugu goriilmustiir. Bu durum maddenin orta zorlukta ve diizeltilmesi
gereken bir madde oldugunu gostermektedir. 1. maddeye verilen yanitlardan 6grencilerin A
celdiricisine {iist ve alt gruptan yaklasik ayni sayida yanit verdikleri anlasilabilir. Bu da
ogrencilerin sindirimin amaci konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve sindirim ile

solunumun amacin birbirine karistirdiklar: anlasilabilir (Toyoma, 2000).

3. maddenin analiz sonuglarindan madde giigliik indeksinin (p) .30 madde ayirt edicilik
indeksinin (r) ise .27 oldugu goriilmustiir. Bu durum maddenin orta zorlukta ve diizeltilmesi
gereken bir madde oldugunu gostermektedir. 3. maddeye verilen yanitlardan 6grencilerin hem
A celdiricisine hem de B celdiricisine iist gruptan yaklasik esit ve cok sayida 6grencinin yanit
verdikleri anlasilabilir. Ayrica dogru secenek olan C segeneginin de alt gruptan fazla 6grenciyi
kendine cektigi anlasilabilir. Bu verilerden A, B ve C seceneklerinin beklenen diizeyde
calismadigl anlasilabilir. Bu durum, o6grencilerin sindirimde etkili olan kimyasal salgilar

konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarim gosterebilir (Ugur, 2010).

8. maddenin analiz sonuglarindan madde gtigliik indeksinin (p) .89, madde ayirt edicilik
indeksinin (r) ise .28 oldugu goriilmiustiir. Bu veriler maddenin ¢ok kolay oldugunu ve
diizeltilmesi gerektigini gostermektedir. Dogru secenek olan A secenegine alt gruptan da ¢ok
sayida ogrenci yonelmistir. B durum celdiricilerin yeteri kadar calismadigini gostermektedir.
Diger taraftan kan bagisindaki kuralin ogrenciler tarafindan yeteri kadar anlasildigim

gosterebilir. Celdiricilerin daha iyi ¢alisabilmesi i¢in celdiricilerden biri ORh* yapilabilir. Ciinkii
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ogrencilerde 0 kan grubunun tiim kan gruplarina kan verebilecegi yoniinde yaygin kavram

yanilgis1 mevcuttur (Akkus,2013).

11. maddenin analiz sonuglarindan madde giicliik indeksinin (p) .23, madde ayirt edicilik
indeksinin (r) ise .19 oldugu gorilmustiir. Bu veriler, maddenin zor oldugunu ve testten
cikarilmasi gerektigini gostermektedir. Maddenin C celdiricisinin tist gruptan 6grencileri ¢ektigi
goriilmektedir. Bu durum o&grencilerin kikirdak ile stingerimsi kemik dokuyu birbirine
karistirdiklarim gostermektedir (Giines ve Giines, 2005). Ogrencilerin, her iki dokuda kemiklere

gore daha yumusak oldugu i¢in bu iki dokuyu birbirlerine karistirdiklar: diistintilebilir.

30. maddenin analiz sonuglarindan madde giicliik indeksinin (p) .30, madde ayirt edicilik
indeksinin (1) ise .26 oldugu goriilmiistiir. Bu veriler, maddenin zor oldugunu ve diizeltilmesi
gerektigini gostermektedir. Maddenin C c¢eldiricisinin tist gruptan ogrencileri cektigi
goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin ana damarlarin; ozellikle de akciger ile baglantili
damarlarin isimlerini birbirine karistirdiklarimi gostermektedir (Arnaudin & Mintzes, 1985;

Cobanoglu ve Bektas, 2012; Sezen ve Cimer, 2009; Yesilyurt ve Giil, 2012).

35. maddenin analiz sonuglarindan madde giicliik indeksinin (p) .44, madde ayirt edicilik
indeksinin (r) ise .11 oldugu goriilmiistiir. Bu veriler, maddenin orta zorlukta oldugunu ve testten
¢ikarilmasi gerektigini gostermektedir. Maddenin A ¢eldiricisinin tist gruptan dgrencileri cektigi
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin akyuvarlarin ¢ekirdeklerinin olup olmadigi konusunda
tereddiide diistiiklerini gostermektedir (Akkus, 2013; Bastem, 2012). Ug kan hiicresinin ¢ok

sayida ve birbirine benzer 6zellikleri vardir. Bu sonug 6glencilerde kan hiicrelerinin 6zellikleri

konusunda tam 6grenmenin gerceklesmedigini gostermektedir.
ONERILER

Calismadan elde edilen sonuclar 1s181nda gesitli 6neriler sunulmustur. Calisma daha fazla
madde havuzu olusturularak tekrarlanabilir. Bu sayede madde gesitliligi ve sayis1 artirilabilir,
kapsam gegerliligi artirilabilir. Benzer ¢alismalar farkl il ve okullarda da yapilabilir. Bu sayede
basar1 testinin evreni temsil etme yetenegi artirilabilir. Calismamizda dtizeltilmesi gereken

maddeler testten ¢ikarilmistir. Bu maddeler diizeltilip kullanulabilir hale getirilebilir.

Calismadan elde edilen sonuglara gore, aym iinite ile ilgili acik uclu sorulardan olusan, iki
asamall, ti¢ asamali testler gelistirilebilir. Aymi sif diizeyinde benzer calisma “viicudumuzdaki
sistemler ve sagh@1” tinitesi icin de gelistirilebilir. Ogretmenler testin sonuglarinda yer alan
ogrencilerin eksik ve yanls bilgilerinin oldugu konular tizerinde daha hassas olup

zenginlestirilmis 6gretim ortamlar: ve teknikleri gelistirebilirler.
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GECERLILIK VE GUVENIRLIK CALISMASI YAPILMIS 6.SINIF FEN BILIMLERI DERSI
VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER BASARI TESTI

Sevgili ogrenciler; Bu kagitta cevaplamanizi istedigimiz sorular viicudumuzdaki sistemler konusunda test gelistir-

me ve madde istatikleri (gecerlik-glivenilirlik hesabi) yapmak amaciyla hazirlanmistir. Verdiginiz cevaplarimiz

sadece galisma kapsaminda kullanilacak olup;baska bir amag igin kullaniimayacaktir. Katkilariniz i¢in simdiden
tesekkiirler.

Ahmet BOLAT

Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

Doktora Ogrencisi

SINAV SURESI SEKSEN (80) DAKIKADIR.

BASARILAR.

AHMET BOLAT/ FEN BILIMLERT HGRETMENI

SORULAR

1. vucudumuza aldigimiz besinler fiziksel ve kimyasal

sindirime ugradiktan sonra kana gecer.Kimyasal m [2]
sindirim 6zel salgilar icerisinde bulunan enzimler
sayesinde bir miktar su kullanilarak gerceklesir.

T Q g l Kalin baglrsak o &1@

Ozdes deney  Yumurta Ekmek  Z8YIN  pappregg Mlde Tikarak  Su
tupleri pargasi parcasl  pareast gz sy 0zsuyu Karaciger ince Bagirsak

Bir 6grenci karbonhidratlarin kimyasal sindirimini sinifta @
yapacag! bir etkinlikle gézlemlemek istiyor.Bu égrenci
amacina ulasmak icin yukandaki malzemelerden
hangilerini kullanmahdir?
Pankreas Agiz

A) Deney tupl,ekmek parcasi,tukarik ve su.
B) Deney tlpQ,yumurta parcasi,mide dzsuyu ve su. Yukaridaki tabloda sindirim sistemi organlari ve
C) Deney tupu,zeytin pargasi,pankreas 6z sivisi ve su. yardime! organlar verilmistir. Emilim bu organlar-
D) Deney tupu,yumurta parcasi,mide 6zsuyu. dan hangisinde gergeklesir?

A) Yalniz 4 B)2ve4

C)1ved D)3veb

2. Asadidakilerden hangisi atiklar viicuttan
uzaklastirma yontemi degildir?

A) idrar B) Terleme
C) Emilim D) Solunum
) ) 5. Saglikh bir insanin agagida verilen
damarlarindan hangisinde, bosaltim maddeleri
3. . Cigneme yogunlugu en fazladir?
Il. Tukardk sivisinin salgilanmasi N
lll. Mide kaslarinin kasilip gevsemesi A) Akciger toplardamari
IV. Pankreas &6z sivisinin salgilanmasi B) Bobrek atardamar
C) Aort
Yukarida sindirimle ilgili olaylar verilmistir. Bu D) Karaciger atardamari
olaylardan hangileri ile mekanik, hangileri ile
kimyasal sindirim gerceklesgir?
Mekanik sindirim  Kimyasal sindirim
A) Ilve IV I ve lll
B) lvell llve IV
C) Ihve lll I ve IV
D) ve llI Ilve IV Diger sayfaya geginiz.
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6.SINIF

6. Asagidaki tabloda karbonhidrat, yag ve protein
molekillerinin insan sindirim kanalinda kimyasal
sindirime ugradidi bélgeler verilmistir.

Sindirim organi

| 1] L]
Sindirilen besinler

Karbonhidratlar + - +
Yaglar - - +
Proteinler - += +

(+: sindirim var , -: sindirim yok)

Buna gore LIl ve Il ile belirtilen organlar
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Agiz Mide ince bagirsak
B) Agiz ince bagirsak  Mide

C) Mide ince bagirsak  Kalin bagirsak
D) Adiz Mide Kalin bagirsak

7. Vicudumuzda cizgili kaslar el, ayak,kol ve
bacaklarin yapisinda bulunur.

Asagidakilerden hangisi gizgili kaslarin
ozelliklerindendir?

A) Hucreleri uzun ve mekik seklindedir.

B) i¢ organlara tutunmuslardir.

C) Kasilma ve gevseme seklinde hareket ederler.
D) Calismasi yavas, dizenli ve uzun strelidir.

8. vandaki sekilde insanin
sindirim sistemi verilmistir.

Bu semada sindirim organlar
harflerle gésterilmistir.Bu
organlarin gorevleri ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi
yanlistir?

A) Karbonhidratlarin sindirimi AB ve E
organlarinda gerceklesir.

B) B organi yaglarin sindirimine yardimci olur.
C) Sindirilen besinler E organindan kana gecer.
D) Su ve mineraller D organindan kana gecis

yapar.

FEN BILIMLERI

Basari Testi

9. Bir 6grenci fen bilimlerinde égrendigi bilgilerle
bosaltim organlarimiz ve bosaltiminda gorevli atiklarla
ilgili asagidaki tabloyu dolduruyor.

Bosaltim organi
Bosaltim

maddeleri

idrar

Su

Tuz
Karbondioksit V

<|<J<] -

Besin atiklari V

Atik maddelerin bosaltimini yapan organin
hizasina V isaretini koyuyor.

Buna gore Ll ve lll ile belirtilen organlar
hangisidir?

A) Bébrek Akciger Kalin Bagirsak
B) Akciger Deri Bdbrek

C) Bébrek Deri Akciger

D) Deri Akciger Bdbrek

10.

idrar viicut
~—»| disina Ureter

1.Cikis
D

5 ile bosaltilir. Y
2.Gik
Bdbrek atar G
damari atik madde
bakimindan zengin
kan tasir. Y 3.Cikis
Kandaki atik D
“»| maddeleri
b&brek slzer. Y
4.Cikis

Yukarida dogru(D) ve yanhg(Y) olma durumuna
gore uygun adimlar izlendiginde kaginci ¢ikisa
ulasilir?

A)1 B)2 C)3 D)4

Diger sayfaya geginiz.
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6.SINIF

11. -
yolla Besin yolla
pargallamr - pargailamr
A4

rol oynar ces ididir.
»'\Liretir yardimcidir

Yukarnidaki kavram haritasinda numarali
kutulara gelmesi gereken uygun kavramlar

nedir?

| 1l 1l
A)  Kimyasal Pankreas Sindirim
B) Pankreas Kimyasal Sindirim
C) Kimyasal Sindirim Pankreas
D) Pankreas Sindirim Kimyasal

* .

Eklemlerin hepsi ayni Omurga kemikleri

hareket yetenegine
sahip degildir. bulunur.

arasinda oynar eklem

Bacak kemikleri
arasinda yarl
oynar eklem
bulunur.

Asl| Ebru

Eklemlerle ilgili yukaridaki cocuklardan
hangilerinin séyledikleri dogrudur?

A) Yalniz Ash
C) Ash ve Ayhan

B) Yalniz Ebru
D) Ebru ve Ayhan

=&

9

Ayhan

Bagari Testi

Fen ve teknoloji dersinde dgretmen Enver'e
insanda sindirim sistemi organlarinin isimlerini ve
gorevlerini yukaridaki model Gzerinde gdstererek
soylemesini istemistir. Enver’in verdigi cevaplar
yukaridaki gibidir. Buna gére Enver’le ilgili ne
soylenebilir?

A) Sindirim sistemi organlarinin isimlerini biliyor
ancak gorevlerini birbirine karistiriyor.

B) Sindirim sistemi organlarinin isimlerini birbirine
karistirnyor ancak gérevlerini biliyor.

C) Sindirim sistemi organlarinin isimlerini ve
gérevlerini biliyor.

D) Sindirim sistemi organlarinin isimlerini ve
gorevlerini bilmiyor.

14. Aveoller akcigerlerimizde bulunan bir yapidir.
Alveoller Gzim salkimini andirir ve etrafi kilcal
damarlarla cevrilidir Alveoller solunum olayi sayesin-
de kanin oksijen bakiminda zenginlesmesini saglar.

Asagidakilerden hangisi alveollerde gerceklesir?

) Kilcal damarlarla gaz degisimi

) Alinan havanin nemlendiriimesi

) Alinan havadaki tozlarin tutulmasi
)

A
B
C
D) Kandaki tam atiklarin disar atiimasi

Diger sayfaya geginiz.
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6.SINIF

15. Bir ogrenci, sindirim sistemimizdeki
organlarin gorevini anlatmak icin asagidaki resmi
hazirlamigtir.

bagirsak(4)

Ogrenci, bu organlarin gérevleri ile ilgili
hazirladigi asagidaki tabloda hangi
béliimde hata yapmistir?

1 Safra salgisini Ureterek yaglar kicuk
parcalara ayirir.

2 Proteinlerin kimyasal sindirimini
gerceklestirir.

Sindirilen besinlerin emilerek kana
3 gecmesini saglar.

Karbonhidrat, yag ve proteinlerin

4 sindirimini tamamlar.
A1 B)2 C)3 D)4
16. 1.Gikis
Ses telleri
| girtlakta yer
hr.
D alir Y
2.Cikis
Saglikh nefes
alip verme agiz
yoluyla olur.
3.Cikis
Gaz aligverisi D
| kan ile alveol v
arasinda olur. aCikis

Yukarida dogru(D) ve yanhg(Y) olma durumuna
gore uygun adimlar izlendiginde kaginci gikisa
ulasilir?

A)1 B)2 C)3 D)4

FEN BILIMLERI

Bagari Testi

17 Emre, atiklari vicudumuzdan uzaklastiran
organ gdrselleriyle asagidaki panoyu
hazirlamistir.

g2

N\
Akciger © J \_Kalin bagirsak J
™

T

Karaciger J \ Bobrek )

Emre asagidakilerden hangisinin resmini de
tabloya eklemelidir?

Pankreas

18. Ali, okulda oyun oynarken betonun lzerine
dusmustar.Saglik kurulusuna sevkedilen Ali'nin rént-
gen filmi cekilmistir. Rdntgen filmlerine

gore Ali'nin bir uzun bir de yassi kemiginde
yaralanma oldugu anlasiimistir.

Yaralanma olan kemikler asagidaki organlarin
hangisinde verilen béliimlerinde olabilir?

A) Omurga ve kafatasi

B) Omurga ve kol

C) Bacak ve kalca(legen) kemigi
D) Ayak bilegi ve el bilegi

Diger sayfaya geginiz.
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6.SINIF FEN BILIMLERL Basari Testi
19. , 22.
Kalp Ince Bobrek
(1) Bagirsak (2) () Kasin
bulundugu
Uzun
Akciger @ Kemik @ Karaciger organ
Brons Kutak :OIUK Ozellik
orusu
@ ® ®
Yukaridaki tabloda vicudumuzdaki bazi yapi ve istegimizie
organlar numaralandiriimistir. Bunlardan calisir
hangileri solunum sisteminde yer alir?
Yorulmadan
A)1,9 B)4,79 calisir
C) 5,6 D)6,7,8
Kirmizi renklidir

Yukarida insan vicudundaki kaslarin bulundugu
organlar resmedilmistir. Numaralarla gosterilen
organlardaki kaslardan hangileri istemli ¢aligir?

A)1ve4d B)2ve3
C)1ve2 D)2ved

21. ( (%_

) ,—Tﬂ

T
LR ‘_r

Sekilde vicudumuzda solunumu gerceklestiren

bazi yapi ve organlar verilmistir.

Kac¢ numarali kisim, oksijen ile karbondioksitin

yer degistirerek; kanin oksijen bakimindan

zenginlesmesini saglar?

A)4d B3 c)2 D)1

Ayse viicudumuzda bulunan kaslar konusuna
calisirken defterine yukaridaki tabloyu hazirlamis,
ilgili kasin 6zelligini isaretleyerek géstermistir.
Ancak Ayse bir yerde hata yapmistir. Ayse’nin
hatasini diizeltebilmesi i¢in tabloda hangi
degisikligi yapmaldir?

A) 4 numaral kutudaki isareti kaldinp 2 numarali
kutuyu isaretlemelidir.

B) 3 numarali kutuyu da isaretlemelidir.

C) 4 numarali kutudaki isareti kaldirip 3 numarali
kutuyu isaretlemelidir.

D) 5 numarali kutuyu da isaretiemelidir.

23.

Sekilde kanin viicuttaki dolagimi verilmistir.
Ka¢ numarali damarlarin her ikisinde de
oksijence fakir kan taginir?

A)1ve?2 B)2ve3 C)3ve4d D)y1ved

Diger sayfaya geginiz.
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6.SINIF
24 Akciger Girtlak Alt ?jg%gplar
O)
Yutak s Kalp
w | B ©
Diyafram atafa%':narl Brong
o |™% ®

Ogretmen: Tabloda verilenlerden hangileri
----7

Ogrenci :1,2,4,7,9

Ogretmenin sordugu soruya égrenci yukaridaki
gibi cevap vermistir. Buna 6gretmenin sorusunda-
bosluga asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Solunumda gérev yapan yapl ve organlardir
B) Kanin vicutta dolasimini saglar
C)Lenf sisteminde gérevli yap! ve organlar nelerdir

D) Hucrelere oksijen tasiyip hiicrede olusan
atiklari uzaklastirir

25 @ havanin vicudumuza ik alindigi yapidir.
*, Yutaktan alinan havay akcigerlere iletir.
Yukarida @ ve y ile belirtilen solunum

sistemi kisimlan agagidakilerin hangisinde
verilmistir?

[ *
A) Girtlak Burun
B) Yutak Girtlak
C) Girtlak Soluk borusu
D) Burun Soluk borusu

26. . Renkleri kirmizidir kana kirmizi renk verir.
+ Kanda oksijen ve karbondioksiti tasimakla
gorevlidir,

« ik olustuklarinda cekirdekleri vardir
olgunlasinca cekirdekleri kaybolur.

Yukandaki 6zellikler kandaki hangi yapiya

aittir?

A) Akyuvar
C) Kan pulcugu

B) Alyuvar
D) Kan plazmasi

FEN BILIMLERL

Basari Testi
27.

iyafram
1 I
Yukaridaki sekilde insanda soluk alip vermeye bagli
olarak diyaframin farkh durumlari verilmistir.

Buna gére asagidaki yorumlardan hangisi
dogrudur?

A)l. sekilde soluk verme gergeklesmistir.
B)I. sekilde akciderin i¢c hacmi bayumustar.
C)II. sekilde soluk verme gerceklesmistir.
D)Il. sekilde akcigerin ic hacmi kig¢Ulmustar.

28. -« Kemikler birbirine kikirdak kisimlari ile
baglanmistir.

« Birbirine bagdlanan kemikler arasinda eklem sivisi
bulunur.

» Bu eklemler en fazla hareket yetenegine sahiptir.

Yukarida ozellikleri verilen eklemler sekildeki
kac¢ numaral kisimda bulunur?

Al B) I c) il D) IV

Diger sayfaya geginiz.
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6.SINIF
29,

Bir 6grenci sinifta sekilde gésterilen vicudumuzda
yer alan kemiklerin &zelliklerini anlatiyor.

Bu 6grenci tarali bélgede bulunan kemikler
hakkinda agagidakilerden hangisini soylerse
hatal bilgi vermis olur?

A)Kemikler birbirleri ile testere disleri gibi siki bir
sekilde birlesmistir.

B)Hasas bir organi koruduguicin sert ve saglamdir.

C)Birbirine yari oynar eklemle baghdir.
D)Yassi kemikler grubunda yer alirlar.

30. Akyuvarlar, vicudun mikroplara karsl
savunmasinda gérev yapar. Mikroplarin sebep
oldugu hastaliklarda akyuvarlarin vicudumuzdaki
saylIs| hizla artar.

Buna gére, agagida belirtilen durumlarin
hangisinde viicudumuzdaki akyuvar sayisinda
artisg olur?

A)Yogun spor yapip yorulunca

B) Ani bir hareket sonucu ayak bilegimizi
incittigimizde

C) Grip oldugumuzda

D) Oturdugumuz binada yluksek kattaki evimize
merdivenleri kullanarak ¢iktigimizda

Akciger

31.

Sekilde vicudumuzdaki kan dolagimi
semasl verilmistir. Kanin,oksijen

bakimindan zenginlestirildigi boliim
hangi numara ile gosterilmistir?

A)1 B)2
C)3 D) 4

Organ ve
dokular

FEN BILIMLERL

Bagari Testi

32.

Sayin izleyiciler su an aldiimiz bir
habere gore Saglik Ocagdinda yatmakta
olan A Rh- kan grubuna sahip kanamali
bir hasta icin cok acil kan
aranmaktadir.

Orhan televizyon izlerken yukaridaki anonsu duyuyor.
Orhan’in kan grubu 0 Rh- olduguna gére Orhan’in
nasil davranmasi uygun olur?

A) Kan vermek kendi sagligini tehlikeye atacagi icin
kan vermemelidir.

B) Kan verdiginde bir insana yasam firsati taniyarak
énemli bir sosyal sorumlugu yerine getirecedi icin
kan bagisinda bulunmalidir.

C) 0 kan grubu her kan grubuna kan verebildigi icin
kan bagisinda bulunmalidir.

D) Kan gruplari uyusmadigi icin kan bagisinda
bulunmamalidir.

33 Arif - Kan plazmasinin yapisinda byuk
oranda su bulunur.

Emine : Alyuvarlar oksijen ve karbondioksiti
tasiyan kan hucreleridir.

Mehmet : Akyuvarlar yaralanma durumunda
kanin pihtilasmasini saglar.

Hatice : Kan pulcuklari viicuda giren mikroplarla
savasir.

Kanin yapisi ile ilgili olarak yukaridaki
o6grencilerden hangilerinin gériisii dogrudur?

Mehmet ve Hatice
Emine, Mehmet ve Hatice

A)
B)
C) Yalnizca Arif
D) Arif ve Emine

Diger sayfaya geginiz.
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Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basar1 Testi (Bolat, Karamustafaoglu)

6.SINIF FEN BILIMLERIT Bagari Testi
1.CIkis
34 Kiclk kan
dolagimi sol
karincikta biter.
2.Cikis
Kalbin sol tarafi
oksijen bakimindan
zengin kan tasir.
3.Cikis
Akciger
atardamarinda D
oksijen bakimindan
fakir kan taginir.
4.CIkis
Yukandaki, semada uygun adimlar
izlendiginde kacginci ¢ikisa ulasilir?
A1 B)2 C)3 D)4

35. Soluk

borusu @ Yutak @ Burun®

Bronscuk@ Brons @ Glrllak@

Yukandaki tabloda solunum sistemindeki yapi ve
organlar numarall bir sekilde verilmistir.
Solunumda aldigimiz hava hangi sirayla bu

takip ederek alveollere kadar ulagir?

A)3—2—6—1—5—4
B)3—2—1-—36—»54
C)4—6—531 223
D)6—4—5—33—2—1

Sinav bitti.

Cevaplarinizi kontrol ediniz.
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Ozel Yetenekliler Farkindalik Egitimi (Kalem, Sentiirk)

Developing an Achievement Test for Awreness Education
for Gifted

Article Info ABSTRACT

Keywords: The aim of this study is to develop a multiple choise achievement
Gifted, test for adults that is about the awareness for gifted and adequate
Achievement test, for validity and reliability. The samples of the study are 134 parents
Reliability, with gifted children. During the study the sum of the questions with
Validity 32 items was declined to 29 after the elaborations of the experts and

tests. As a result of the general application the data were analyzed
and 9 items from 29 multiple choise items were taken away from
the test. The distribution of the learning outcomes was taken into
account during this process. The data collected were alayzed with
computer. In order to determine the reliability of the study Kuder-
Richardson 20 was applied. As a result, an adequate achievement
test with 20 items, adequate for validity and reliability, with an
average difficulty index of .59; with index of .50 and Kuder-
Richardson .70 was developed. It is assumed that this test can be
used at the awareness education for gifted and can provide some

contributions to the ones who work in this field.

GIRIS

Her birey diinyaya gelirken kendine 6zgii 6zelliklere sahiptir. Dogustan getirdigi zeka
potansiyeli de bunlardan birisidir. Aristotles’e kadar uzanan zeka kavramina iliskin (degisme,
gelisme, yenileme vb.) giincel calismalar zekanin 6lgiilebilecegini, gelistirilebilecegini ortaya
koymustur. Gelistirilen gesitli testlerle zekaya iliskin bir ¢an egrisi belirlenmis ev bu egrinin {iist
ucunda yer alan %10luk dilimi 6zel yeteneklilerin olusturdugu, bu oranin da zekaya iliskin
ol¢timlerin standart olmamasi nedeniyle toplumdan topluma farklilik gosterdigi ifade edilmistir
(MEB, 2017). Ozel yeteneklilerle iligkin bu toplumlar aras1 farklilik, zeka ve yetenek kavramlaria

e

iliskin farkl yaklasimlar sebebiyle isimlere de yansimus, 6zel yetenekliler, “{isttin zekal1”, “tisttin
yetenekli”, “listtin basarill”, “iistin zekali ve ozel yetenekli” gibi farkli kavramlarla ifade
edilmistir. Bu aragtirmada kavram karmasasini 6nlemek amaciyla “ozel yetenekliler” (OY)

kullanilmastir.

Ozel yetenekliler genel olarak, akranlarina gore hizli 5grenebilen, farkli ilgi alanlarina, sira
dis1 bir hayal giiciine ve mizah anlayisina sahip, merak, merhamet, adalet duygular1 oldukca

gelismis cocuklar olarak tanimlanirlar. Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi
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(NAGC, 2017) ozel yetenekli gocuklari, “biitiin alanlarin birinde ya da daha fazlasinda
olaganiistii performans gosteren ya da gosterme potansiyeline sahip kisiler” seklinde
tanumlamistir. Tiirkiye'de ise 6zel yeteneklilerin 6grenim gordiikleri Bilim Sanat Merkezleri
(BILSEM) Yonergesine gore “yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve ytiiksek diizeyde performans gosteren birey” olarak
tanumlanmistir (MEB, 2007). Tarum ya da tanilamanin 6tesinde bir de 6zel yeteneklilerle iliskin
toplumdaki algilar bu gocuklarin egitiminde sorunlar olusturmaktadir. Ozellikle gorsel isitsel
medyada ozel yeteneklilere iliskin gercek disi ya da gercege yakin smirl bilgilerin (toplumu
eglendirmek, yonlendirmek, kar elde etmek vb amaclarla) paylasildig: haberler, filmler toplumda
ozel yeteneklilerle iliskin yanlis algilarin, bilgilerin, efsanelerin olusmasina neden olabilmektedir
(Senturk, 2018). Bu durum o6grenciler kadar, 6gretmen ve ebeveynleri de etkilemekte, 6zel
yeteneklilere iliskin yanlis bilgiler, yanlis beklentileri dogurmaktadir. Bu sebeple 6zel yetenekli
cocuklarin gelisim 6zelliklerinin (zihinsel, psiko-sosyal) 6zel yetenekli cocuklarin ebeveynleri ve
Ogretmenleri tarafindan iyi bilinmesi gerekmektedir. Bu sorunun ¢oziimii icin zekanin gelisimi,
ozel yeteneklilige iliskin yanlis mesajlar, 6zel yeteneklilerin 6zellikleri, egitim stratejileri, 6zel
yeteneklilerin 6grenim gordiikleri BILSEM’ lere iliskin farkindalik egitimi diizenlemesi gerektigi
dustinulmistiir. Bu dogrultuda hazirlanan egitim programinin etkililigini ortaya koymak icin de

egitim sonunda kullanilmak tizere bir bagar1 testi Sngoriilmiistiir.

Testler, bir egitim stirecinde planlanan hedeflere ne derecede ulasilip ulasimadiginin
tespit edilmesini saglayan 6lgme araglarindan biridir. Egitim stireci bir program baglaminda
sistem mantig1 ile dustintldiigi zaman, stirecin girdilerini kazamimlar olustururken, igerik ve
egitim durumlar1 islem siirecini, faaliyetler sonucunda kazanmimlara ulasma derecesine,
uygulanan faaliyetlerin (yontem, teknik vb.) etkililigine iliskin islemler ise Olgme ve
degerlendirme siirecini olusturmaktadir. Olgme, bu siiregteki tanima, bicimlendirme ya da diizey
belirlemeye doniik islemlerin nitel ya da nicel olarak ifade edilmesi iken degerlendirme bu
ifadelerin bir olgiite gore karara baglanmasi stireci olarak agiklanabilir. Bu stirecte kazamimlara
ulasma derecesini belirlemek icin bosluk doldurma, dogru yanlis testleri, eslestirme gibi klasik
tekniklerin yam sira performans degerlendirme, grid, kavram haritalari, proje, portfolio gibi
teknikler de kullamlmaktadir. Bu 6lgme araglar1 kullamldig1 yere ve duruma gore avantaj veya
dezavantajli olabilirken belirli bir konuya iliskin dl¢gmelerde daha ¢ok sozli ve ¢oktan se¢meli
testlerin kullamldig goriilmektedir (Ogan Bekiroglu, 2004). Bu baglamda 6grencilerin en fazla
olgtilen ozelliklerinin basar1 diizeyi oldugu goriilmektedir. Akademik basar1 6grencinin konuya
iliskin bilgi ve becerilerini kapsayan bir yapidir (Yaman, 2003). Baykul (2000) &grencilerin
akademik basar1 seviyeleri belirlenirken, bilgiyi aynen hatirlamalari, okudugunu anlama ve
problem ¢6zme gibi zihinsel etkinliklerin olctildiigiini ifade etmistir. Bu amagla bir 6grencinin
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basarisimi 6lgmek icin, derste veya ders disinda 6grendigi bilgilerin ne kadarmi 6lgme islemi
esnasinda yansitabildigine bakmak gerekmektedir. Bu amagla kullanilan 8lgme araglarina da test
denilmektedir. Tiirkiye’de en fazla tercih edilen smav tiirti ¢oktan se¢cmeli maddelerden
olusmaktadir. Bunun bir¢ok sebebi vardir. Ozellikle gegerlik ve giivenirlik diizeyinin
hesaplanmasinin kolayligi, 6grencilerin siav kaygisini azaltmasi, doniit verme, zaman, maliyet
gibi faktorlerden dolay1 tercih edilmektedir (Yaman, 2011). Coktan se¢cmeli testlerden olusan
basari testleri ise kavram yanilgilarinin belirlenmesi, konuya iliskin eksikliklerin giderilmesi,
kazamimlara ulasma derecesinin saptanmasi, anlaml bir 6grenme saglanmas: bakimindan
onemli bir yere sahiptir (Erginer, 2006; Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011). Basar1 testi
hazirlarken testin kazamimlara uyumlu olmasina, 6grenme trtinlerini kapsamasina, trtnii
Olgmeye yonelik uygun test maddelerine yer verilmesine, testin giivenilir ve kullanisli hale
getirilmesine ve 6grenmeyi gelistirecek sekilde tasarlanmasina dikkat edilmelidir (Gronlund,
1977). Basar1 testi gelistirme stirecine iliskin islemleri sirasiyla Webb (1997) asagidaki sekilde

aciklamustir:

1. Konuya iliskin kazanimlara gore en az bir tane soru yazilmasi

2. Sorulara iligskin kapsam, soru kokleri, celdiriciler vb. Olgiitler g6z dniine alinarak uzman
gorisi alinmalidir.

3. Kapsam gecerligi saglanan testin yap1 gecerligi i¢in pilot uygulama yapilarak madde
analizi gerceklestirilmelidir.

4. Cikarilan, diizeltilen maddelerden ardindan tekrar uygulanan testin madde analizi

yapildiktan sonar kazanimlarin oramni da dikkate alinarak teste son halinin verilmelidir.

Bu ilkeler dogrultusuna giicliik ve ayirt edicilik indeksleri istendik diizeyde hazirlanmis
basar1 testleri amaca iliskin olarak basarili olanla olmayani ayirt etmede, kazanimlardan
hangilerinde sorunlar yasandigi, 6gretim ilke ve yontemlerinde ne gibi degisiklikler yapilmasi

gerektigi gibi konularda kolayliklar saglamaktadir.

Ozel yeteneklilerle ilgili alan yazinda yapilan lisansiistii calismalara bakildigi zaman
Yiiksek Ogretim Kurulunun tez tarama sayfasinda iistiin ve zekal / 6zel yetenekli baglikli 99
calismanin yer aldigi gortilmiistiir. Bu calismalardan Camci Erdogan’mn (2014) “Bilimsel
yaraticiig1 temel alan farkhilastirilmis fen ve teknoloji 6gretiminin tstiin zekal ve yetenekli
ogrencilerin basari, tutum ve yaraticiligina etkisi” baslikli calismasinda 6zel yetenekli cocuklara
uygulanan bir basart testi gelistirildigi, Dincol Ozgiir’iin (2016) “Sorgulamaya dayali 5grenmenin
ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin asitler-bazlar konusunu anlamalarma ve fen 6grenimine
yonelik motivasyonlarina etkisi” baslikli ¢alismada kullandig1 yine konuya iliskin Asitler ve
Bazlar Basar1 Testi (ABBT) gelistirdigi gortilmiuistiir. Bunlar disinda diger ¢alismalarda kullarlan

0zel yetenekli ¢ocuklarla ilgili tutum ya da alg1 6lgeklerinin ¢ocuklara yonelik oldugu, yetiskinleri
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kapsamadig1 gortilmiustiir. Konuya iliskin olarak MEB'in (2017) 6zel yetenekliler destek egitim
odasi farkindalik kursu egitici uygulamasinda kullandig1 kitapgikta paylasilan 50 ¢coktan segmeli
sorunun bulundugu bir bagar1 testi bulunmaktadir. Ancak testin gecerlik ve giivenirlik
diizeylerine iliskin herhangi bir paylasim yapilmamustir.

Bu dogrultuda arastirmada; 6zel yeteneklilerle ilgili yetiskinlere (6gretmenler, ebeveynler)
yonelik farkindalik egitimine iliskin olusturulan programda yer alan kazamimlar (Zeka, OY
iliskin yanlis algilar, OY ozellikleri, OY egitim stratejileri, Tiirkiye’de OY egitimi BILSEM) dikkate
almarak goktan se¢meli bir basari testi gelistirmek amaclanmistir. Yapilan literatur taramasinda
genellikle OY 6grencilerin algi ve tutumlarina yonelik dlgekler hazirlanmis olmasi, OY’lere iliskin
ebevynlere ya da yetiskinlere yonelik bir egitim programi veya basar1 testi olmamasi, calismanin
yapilmasinda 6nemli rol oynamustir. Bu baglamda arastirmanin temel amaci, yetiskinlerin
OY'lerle ilgili farkindalik diizeylerini ortaya koyacak, ozel yeteneklilere iligkin farkindalik
egitimler sonrasinda katilimcilarin akademik basarilarmi ortaya koyacak, gecerlik ve giivenirlik

diizeyi ytiksek, kullanilabilir bir basar: testi olusturmaktir.
YONTEM

Arastirma yetiskinlerin 6zel yeteneklilerle ilgili farkindalik diizeylerini belirlemek icin
kullanilacak Ozel Yetenekliler Bagar1 Testinin (OYBASAT) gelistirildigi gecerlik ve giivenirlik

calismasidir.
Calisma Grubu

Arastirmada olctilmek istenen durum 6zel yeteneklilerle ilgili yetiskinlerin farkindalik
diizeyleri oldugundan calisma grubu olusturulurken amagli 6rnekleme tercih edilmistir. Bu
dogrultuda calisma grubunu, tanilamas: yapilmis 6zel yetenekli ¢ocuklarla iligkili olan 6zel
yetenekliler konusunda bir egitim almis (52) ve almamus (82) toplam 134 katilimc1 olusturmustur.

Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. .
Katilimcilara lliskin Bulqular
Degisken Grup f %
Kadmn 87 64.9
Cinsiyet
Erkek 47 35.1
26-35 66 49.2
Yas
36 ve tizeri 68 50.8
. Evet 52 38.8
QY ile ilgili egitim aldiz mi?
Hayir 82 61.2
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Tabloya gore katilimcilarin %64,9'u kadinlardan olusurken, %61,2'sinin konuya iliskin
herhangi bir egitim almadig1, yas bakimindan da katiimcilarin tamaminin geng yas araliginda

(18-65) oldugu gorilmdiistiir.
Veri Toplama Araglar1

Test gelistirme stirecine iliskin islemler Seker ve Gen¢dogan'in (2014) basar: testi igin
onerdigi islem basamaklarindan hareketle olusturulmustur. Bu basamaklara gore asagidaki
islemler gerceklestirilmistir:

1. Kapsamin belirlenmesi: Testin amaci, 6zel yeteneklilere iliskin farkindalik egitimi olarak
belirlenmistir. Buradaki temel amag, farkindalik egitiminde kazammmlara ne derece ulasilip
ulagilmadiginin ortaya konulmasidir.

2. Hedeflerin / kazammlarin belirlenmesi: Ozel yeteneklilere iliskin farkindalik egitimi kapsaminda
kazanimlar belirlenmistir. Bu dogrultuda sekiz kazanim bulunmaktadir.

3. Belirtke tablosunun hazirlanmasi: Konuya iliskin kazamimlardan hareketle belirtke tablosu
olusturulmustur. Belirtke tablosu olusturulurken Bloom taksonomisinin biligsel alan basamaklar1
dikkate alinmustir.

4. Test sorulannmin tasnif edilmesi: Uzman gorisleri de alinarak, testin sekline ve madde sayisina
karar verilmistir. Kazammlara bagli kalarak, Ozel Egitim Hizmetleri Rehberlik Genel
Midiirliigiintin hazirlamis oldugu Ozel Yetenekliler Destek Egitim Odast Farkindalik Kursu
Egitici Uygulama El Kitab1'nda (2017) yer alan maddeler ve konuya iliskin tutum ve alg1 6lgekleri
gozden gecirilerek 32 maddeden olusan bir basar1 testi hazirlanmistir.

5. Testin uygulanmasy/puanlanmasi: Bu asamada test 6n uygulamaya tabi tutulmustur. 50 kisiden
olusan 6n uygulama neticesinde ve 3 alan uzmanindan (1 dlgme degerlendirme, 2 6zel egitim
uzmani) alman goriis sonucunda anlasilmayan bir madde ve ayni kazanimi 6lgen iki madde
testten gikarilmustir.

6. Testin uygulanmasi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasumn yapilmasi: Uzman goriisleri alinarak
hazirlanan 29 maddelik basar1 testi 134 kisiden meydana gelen bir ebeveyn grubuna
uygulanmistir. Uygulamada gtivenirlik i¢in KR-20 hesaplanmustir.

7. Madde analizinin yapilmasi: Test puanlanurken dogru cevaplara 1, yanlis cevaplara 0 verildigi
icin alinabilecek en yiiksek puan 29 olarak belirlenmistir. Katilimcilarin en ytiiksek ve en diistik
puan alan gruplara ait verilerin analizi neticesinde her bir maddenin madde gii¢liik indeksi (p),
madde ayiricilik indeksi (D) hesaplanmistir. Testten alman puanlarin analizi sonucunda giigliik
diizeyi yiiksek ve ayirt edicilik indeksi diisitk olan 9 madde testten gikarilirken 3 madde de

kazammlar da goz 6ntine alinarak revize edilmistir.
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Verilerin Analizi

Veriler bir bilgisayar programu ile analiz edilmis, giivenirlik, madde giicliik, ayiricilik

indeksleri icin asagidaki ol¢titler kullanilmistir:

Tablo 2. . .
Madde Analizine Iliskin Islemler
p: Madde giigliik indeksi d: Madde ayirt edicilik KR-20 giivenirlik
indeksi
Dﬁ + Da Dﬁ - Da
p= D=——""—"—— K Xp.q
Nﬁ‘*’Na Nﬁ (VeyaNa) KR—ZO =m<1_ SZX )

Bu arastirmada 6grencilerin verdikleri dogru cevaplar icin 1; yanlis cevaplar icin 0 seklinde

puanlama verilmistir. Bu nedenle giivenirlik analizinde Kuder Richardson-20 ile yapilmistir.
Bu islemlerde kullanilan sembollere iliskin agiklamalar asagida verilmistir (Ayas, 2009):

p: Madde giicliik indeksi
D: Madde ayirt edicilik indeksi
Dy: Maddeyi tist grupta dogru cevaplayan 6grenci sayisi
D.: Maddeyi alt grupta dogru cevaplayan dgrenci sayist
Nq: Ust gruptaki 6grenci sayist
Na: Alt gruptaki 6grenci sayisi
K= madde sayis1
gq= 1-Madde giigliik degeri
Sx2=Test puanlar1 varyansi
Madde giicliik indeksine (p) iliskin elde edilen degerler icin kabul edilen araliklar
sunlardir:
0.20 ile 0.00 aras1: Cok zor
0.21 ile 0.40 aras1: Zor
0.41 ile 0.60 aras1: Orta gticliikte
0.61 ile 0.80 aras1: Kolay
0.81 ile 1.00 aras1: Cok kolay
Madde ayirt edicilik giictine (D) iliskin elde edilen degerler i¢in kabul edilen araliklar
sunlardir:
0.00 ile -1.00 aras1: Cok kotii-cikarilmalidir (Zit degisken 6lcen madde; gegerlige katkisi negative
yonde)
0.01 ile 0.20 aras1: Kotii-cikarilmalidir (Gegerlige katkisi neredeyse yok)
0.21 ile .29 aras1: Orta-diizeltilmelidir (Diizeltilirse gegerlige katkis olabilir, yoksa

cikarilmalidir)
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0.31 ile 0.39 arast: Tyi-kullanilmalidir (Gegerlige katkis orta diizeyde; gelistirilirse katkist artar)
0.40 ile 1.00 arasr: Cok iyi-kullanilmalidir (Gegerlige katkis1 ytiksektir)

Madde giicliikk indeksinin +1.00’e yaklasmasi testin basit oldugu ve soruyu bilenlerin
sayisinin arttig1, 0.00'a yaklasmasi durumunda ise testin ¢ok zor oldugu anlasilir. Bu nedenle
testin gtivenirligi agisindan madde gticliik indeksinin orta diizeyde (0.40 ile 0.60 arasinda) olmast
tercih edilir. Maddelerin bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi ayirt etme giicti olarak da ifade
edilen ayirt edicilik indeksi -1.00 ile +1.00 arasinda deger almaktadir. 0.40 ve tizeri ay1rt edicilige
sahip maddeler basari testinin gecerlik diizeyinin artirilmasma katki saglamaktadir. Bu
calismada madde segimlerinde ideal test gelistirme ilkelerine uyulmaya galisilmistir. Bademci'ye
(2005) gore giivenirlik katsayis1 hesaplanirken, tiim maddelerin iki degerli oldugu durumlarda
(dogru-yanlis) Cronbach Alfa katsayisi da, KR-20 de kullanilabilmektedir. Bu calismada testin
guvenirligi icin KR-20 tercih edilmistir. Ctinkii KR-20 yontemi 0-1 seklinde kodlamanin yapildig:
basari testlerinde genellikle tutarli sonuglar vermektedir. Bu galismanin KR-20 ig tutarlik katsayis1

0.70 olarak bulunmustur.

BULGULAR

Bu bolumde, 6zel yeteneklilerle ilgili farkindalik egitimine yonelik gelistirilen basar1

testine ait madde analizleri ve giivenirlik calismalarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Test maddelerinin tamami, kapsam gecerliligi de goz 6niine alinarak madde ayirt edicilik
indeksleri hesaplanmis ve 1, 2, 4, 5, 10, 11, 21, 25, 27. maddeler testten ¢ikarilmistir. Kalan 20

maddeye iliskin madde analizleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ust ve Alt Gruba Gére Madde Analizleri
Da D. P D
Soru  Ust grup dogru Alt grup Madde giicliik Madde ayiricilik
sayis1 dogru sayis1 indeksi indeksi

1 26 7 0.50 00.68
2 14 5 0.25 0.32
3 15 5 0.42 0.36
4 29 20 0.91 0.32
5 18 1 0.35 0.61
6 29 19 0.80 0.36
7 22 11 0.77 0.39
8 25 4 0.68 0.75
9 29 6 0.54 0.82
10 14 4 0.22 0.36
11 27 12 0.61 0.54
12 27 17 0.90 0.36
13 29 7 0.79 0.79
14 29 15 0.82 0.50
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Tablo 3.

Devam
15 23 8 0.41 0.54
16 29 20 0.94 0.32
17 29 5 0.67 0.86
18 11 3 0.13 0.29
19 21 5 0.42 0.57
20 20 11 0.64 0.32

Tablo 3’e gore testten alinabilecek en ytiiksek puan 20 olup, testin giigliik indeksi 0.13 ile
0.94 arasinda; ayirt edicilik indeksi ise 0.29 ile 0.86 arasinda degismektedir. Ttim katilimcilarin
cevaplar1 analiz edildiginde testin madde giicliik indeksinin 0.58; madde ayirt edicilik indeksinin

ise 0.50 oldugu tespit edilmistir.

Farkindalik egitimine iliskin konular ve bu konulara yonelik kazanimlar goz oniine

almarak olusturulan soru sayilar1 ve kazamimlara iliskin sorularin numaralar1 Tablo 4'te

verilmistir.

Tablo 4.

OYBASAT BelirtkeTablosu
Kazanimlar Icerik Soru Sorular

Sayis1
Zeka ve tanilama kavramina iliskin temel ~ Zeka -OY Tanim -tanilama 5 6-17
kavramlari bilir. stireci ve testler
Ozel yeteneklilerle ilgili yanlis algilar: Yanlss Bilgiler 5 912
kavrar.
Ozel yeteneklilerin kisilik 6zelliklerini Genel kisilik ozellikleri 5 19
q_glklar.
?zel .yete.netkhlerm sosyal gelisim Zihinsel gelisim 6zellikleri 2 13-16
ozelliklerini aciklar.
Ozel yeteneklilerin zihinsel gelisim e
szelliklerini aciklar. Sosyal gelisim 6zellikleri 2 15-20
Ozel yeteneklilerin uyumsuz gelisim Uyumsuz gelisim
I v 1 3 1-5-7
ozelliklerini kavrar ozellikleri
Ozel }./.ete.ne.k}lul crey onelik egitim OY egitim stratejileri 3 3-14-18
stratejilerini 6grenir.
. . Bilim Sanat Merkezi

Bilim sanat merkezlerinin yapisim kavrar. (BILSEM) 2 4-11
Ozel yeteneklilerle ilgili aile ici iletisim OY anne- baba tutumlart ’ 310

becerilerini degerlendirir.
Tablo 4’e gore, 6zel yeteneklilere iliskin ebeveynlerin farkindalik diizeylerini dikkate

alan programda; zeka, OY’ye yonelik yanlis algilar, OY'nin 6zellikleri, kisisel 6zellikler, egitim
stratejileri, 6zel yeteneklilerin 6grenim gordiigii BILSEM ve aile ici iletisime yonelik kazanimlar
yer almistir. Kazammlara ulasilip ulasilmadigim belirlemek i¢in hazirlanan testin tamamu 20

maddeden olusmustur.
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Tablo 5.
Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Basart Puanlart Arasindaki Farklihga [liskin Bagimsiz Gruplar Igin t-
testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
Kadmn 87 11.97 2.74 132 0.54 591
Erkek 47 11.63 3.80

Tablo 5e gore kadin ve erkek katilimcilarin 6zel yeteneklilere iliskin farkindalik
puanlarmin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde kadmnlarin X=11.97 erkeklerin ise X=11.63
ortalama puana sahip olduklar1 ve puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmadigi
gorilmistir (#(132)=.540; p > .05). Diger bir deyisle katilimcilarin 6zel yeteneklilere iliskin
farkindalik diizeyleri cinsiyet degiskeni acisindan manidar degildir.

Tablo 6.
Katilimcilarin Yaslarina Gore Basar: Puanlar: Arasidaki Farklhiliga Iliskin Bagimsiz Gruplar Icin t-testi
Sonuclart

Yas N X S sd t p
26-35 yas 65 11.25 2.95 132 2.21 .029
36 ve tizeri 69 12.44 3.24

Tablo 6’ya gore katilimcilarin yas degiskeni agisindan 6zel yeteneklilige iliskin farkindalik
diizeylerine iliskin puanlar arasinda anlamh diizeyde farklilik meydana geldigi goriilmektedir
(t(132)= 2.21; p < .05). Katilimcilarin 35 yas ve altt X=11.25 ve 36 yas ve iizeri X=12.44 puan
ortalamalar1 incelendiginde 36 yas ve tizeri katilimcilarin 6zel yeteneklilige iliskin puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu ve farkliigin 36 yas ve tizeri katihmcilar lehine gelistigi

gozlenmistir. Bunun nedeninin 36 yas tizeri ebeveynlerin daha tecriibeli olmalar1 oldugu ileri

stiriilebilir.

Tablo 7. . '

Ozel Yeteneklilikle llgili Egitim Alip Almama Degiskenine Iliskin Bulgular
Egitim N X S sd t p
Ald1 52 13.07 2.79 132 3.84 .000
Almads 82 11.08 3.13

Tablo 7'ye gore katihmcilarin 6zel yeteneklilige iliskin farkindalik diizeylerine iliskin
puanlar arasinda ozel yeteneklilerle ilgili egitim alip/almama degiskeni acisindan anlamli
diizeyde farkliik oldugu goriilmektedir (£(132)=3.84; p < .05). Bu konuda bir egitim alan
katiimcilarin X=13.07; almayan katilimcilarin ise X=11.08 puan ortalamalara sahip oldugu
incelendiginde egitim alanlarin 6zel yeteneklilige iliskin puan ortalamalarinin daha ytiksek

oldugu, farkliligin egitim alanlar lehine oldugu tespit edilmistir.

169



Ozel Yetenekliler Farkindalik Egitimi (Kalem, Sentiirk)

Tablo 8.

Ust ve Alt Grup t-Testi Tablosu
Grup N X S sd t p
Alt grup 27 8.10 1.76 52 19.88 .000
Ust grup 27 15.62 1.48

Tablo 8'e gore katilimcilarin 6zel yeteneklilige iliskin farkindalik diizeylerine iliskin
puanlarina gore, farklindalik diizeyi yiiksek olanlarla (tist grup) farkindalik diizeyi duisiik olan
(alt grup) katilimcilarin ortalamalar: arasindaki farkin manidar oldugu goriilmektedir (¢(52)=-
19.88; p<,05). Alt grupta yer alan katihlmcilarin X=8.10 ve iist grupta yer alan katilimcilarin
X=15.62 puan ortalamalar1 incelendiginde iist grupta yer alanlarin 6zel yeteneklilige iliskin puan

ortalamalarimin daha ytiksek oldugu, farkliligin tist grup lehine oldugu belirlenmistir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ozel yetenekli cocuklarla ilgili farkindalik egitimini temel alan 6zel yetenekliler bagar1
testinin gegerlik ve giivenirlik diizeyini belirlemeye yonelik arastirmak amaciyla yapilan bu
calisma sonucunda gelistirilen basar: testinin yeterli diizeyde gecerli ve giivenilir sonuglar
verebilen bir ara¢ oldugu goriilmiistiir. Basar: testi gticliik indeksinin .13 ile .94 arasinda, ayirt
edicilik indeksinin ise 0.29 ile 0.86 arasinda degistigi ve testin tamamina iliskin madde analizinde,

madde giigliik indeksinin 0.58 ve madde ayiricilik indeksinin 0.50 oldugu tespit edilmistir.

Madde analizleri yaninda testin, tilkemizde siklikla kullanilan bagimsiz degiskenlere gore
analizleri de yapilmistir. Buna gore basari testinde cinsiyet bakimindan anlamhi bir fark
bulunmazken, yas olarak 36 yas ve tizeri olanlar ile konuya iligkin egitim alanlar lehine anlaml
fark oldugu belirlenmistir. Ayrica testin tist grup ve alt gruba iliskin analizlerinde de tist grup

lehine anlamli fark ¢ikmasi testin giivenirlir sonuglar verdiginin bir kanit1 olarak kabul edilebilir.

Sonug olarak gelistirilen 6zel yetenekliler basari testinin sonuglarina bakildiginda, kapsam
ve yap1 Ozellikleri dikkate alindiginda ©zel yeteneklilerle ilgili temel konular1 kapsayan
farkindalik egitimleri i¢in katilimci yetiskinlerin konuya iliskin basarilarinin giivenilir ve gegerli
bir sekilde ol¢tilmesinde kullanilabilecek bir 6l¢me araci oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda
gelistirilen basar1 testi, 6zel yetenekli cocuklarin ebeveynlerine, her brans ve kademedeki
ogretmen Ozel yeteneklilere iliskin farkindaliklarimi belirlemede veya kazammlar: kapsayan

konularda verilecek egitimler sonrasinda kullanilabilir.

Bunlarin yaninda bu arastirma daha fazla madde havuzu olusturularak farkh érneklemler
tizerinde tekrarlanabilir. Bu sayede madde gesitliliginin ve sayisinin artmasi saglanabilir. Boylece
olgme aracinin kapsam gegerliligine yonelik daha gtiglii kanitlar saglanabilir. Bu 6l¢me aracinin

farkh oérneklem gruplarinda uygulanmasi ile basari testinin genellenebilme yetenegi artirilabilir.
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EK 1. BASARI TESTI

1. Asagidakilerden hangisi dikkat eksikligi ve
hiperaktiviteye sahip 6zel yetenekli ¢ocuklarla,
ozel yetenekli olmayan ¢ocuklar1 ayiran
farklardan biridir?

A. Stirekli hareket halinde olmak.

B. Diismanca ve saldirgan bir sekilde otoriteye
kars1 gelmek.

C. Diirtiisel ve asir1 hareketli oldugu icin smuf
ortamini bozmak.

D. Cocugun enerjisini bir hedefe yonlendirmek,

odaklanmasini saglamak.
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5. Ozel yetenekli ¢ocuklarin diisiik akademik
basartya  sahip  olmalarinin  sebepleri
asagidakilerden hangisi olamaz?

A. Zayif diizenleme becerileri

B. Motivasyon eksikligi

C. Zararh arkadagliklar ve davranislar

D. Yiiksek benlik saygis1

2. Asagidakilerden hangisi o6zel yetenekli
bireyler i¢in yanlis bir ifadedir?

A. Uzun dikkat stiresine sahiptirler.

B. Liderlik yonleri ytiiksektir.

C. Zihinleri genellikle karisiktir.

D. Toplumsal problemlere kars: hassastirlar.

6. Ozel yetenekli cocuklarin ézellikleriyle ilgili
asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A. Ustiin basar1 beklemek

B. Etiketlemek

C. Cocuk olma hakkina sayg1 gostermek

D. Gergeklesmesi zor amag¢ ve hedefler

belirlemek

3. llkogretim kurumlar yonetmeligine gore ozel
yetenekli ¢ocukla ilgili simf yiikseltme sinavi
egitim hayat1 boyunca ayn1 6grenci i¢in kag kez
yapilir?

A.1lkez

B. 2 kez

C.3 kez

D. Yapilmaz

7. Asagidakilerden hangisi, akranlarindan arkl1
gelisim diizeylerine sahip olan 6zel yetenekli
¢ocuklarin sergiledigi istenmeyen
davranislardan biridir?

A. Ozellikle ilkokul déneminde cok caba sarf
etmeden bagar1 elde ederler.

B. Yasitlarina gore cabuk 6grendikleri i¢in sikilir
ve sinif ortamiru bozarlar.

C. Gelismis mizah anlayislar1 onlar1 arkadas
gruplarinda popiiler yapar.

D. Miikemmeliyetcilik duygular1  onlarin

ozgitivenlerinin artmasini saglar.

4. Asagidakilerden hangisi destek egitim
hizmetlerinin temel amacidir?

A. Bireylerin 7 vyasindan o©nce egitime
baslamasini saglamak.

B. Bireylerin ihtiyaglart dogrultusunda egitim
saglamak.

C. Bireylerin  Ogretmenlerine ve  okul
personellerine egitim ve danismanlik saglamak.

D. Bireyin egitimi i¢in arag ve gereg saglamak.

8. Ozel yetenekli ¢ocuklarda goriilen sorunlar
ve bunlara iliskin asagida verilen aile
yaklasimlarindan hangisi yanlistir?

A. Dustik Basar1 ve Motivasyon Eksikligi: Onun
ozel yetenekli bir birey oldugunu fark ettirerek
¢ok bagarili olabilecegini soylemek

B. Korku, Kaygi ve Depresyon: Cocuga
durumunun felaket olmadigini ve bir deneyim
oldugunu sdylemek.

C.  Mikemmeliyetcilik: ~ Kendilerinin  de

zamaninda hayal kiriklig1 ve basarisiz olduklar1

Kalem, M., & Sentiirk, S. (2019). Ozel yetenekliler farkindalik egitimine yonelik basar: testi
gelistirme. 5(2), 160-175. DOL: https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2019.05.02.009
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durumlart oldugunu, her seyin miikemmel
olmak zorunda olmadigin sdylemek

D. Oz Disiplin Gelistirme: Cocuga neyi yanls
yaptigmm  vurgulayarak  soylemek yerine

genelleyerek durumu agitklamak

9. Ozel yetenekli cocuklarin sosyal duygusal
gelisimleri ile ilgili asagida verilenlerden
hangisi dogrudur?

A. Yagitlarmun tistiinde olgunluk gosterirler.

B. Espriden hoslanmazlar

C. Grup calismalarinda genellikle sessizdirler.

D. Aceleci bir yapiya sahiptirler.
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13. Ozel yetenekli ¢ocuklarin biligsel geligimi
ile ilgili asagida verilenlerden hangisi
dogrudur?

A. Dil gelisimleri yavastir.

B. 1lgi alanlar1 stmirhidur.

C. Analitik duistinme becerisine sahiptirler.

D. Hgi alanlarinda gelisigtizel calisirlar.

10. Asagidakilerden hangisi, 6zel yetenekli bir
¢ocuga sahip oldugunu o6grenen bir ailenin
yasayacag1 duygulardan biri degildir?

A. Mutluluk

B. Gurur

C. Siiphe

D. Sefkat

14. Okula erken baslatma, simf atlatma ve
iiniversiteye erken baslatma uygulamalar1 6zel
yeteneklilere yonelik hangi egitim stratejisi
icinde yer alir?

A. Zenginlestirme

B. Gruplama

C. Mentorliik

D. Hizlandirma

11. Ozel yetenekli bireylerin tanilamasi,
merkezi sinavlar disinda hangi kurum
tarafindan yapilir?

A. BILSEM

B. RAM

C. Tice Ozel Egitim Komisyonu

D. Rehberlik Servisi

15. Asagidakilerden hangisi, 6zel yetenekli
cocuklarin sosyal gelisim ozellikleri arasinda
yer almaz?

A.Tletisimde genelde akranlar1 yerine yetiskinleri
tercih ederler.

B. Karsisindakilerin diistincelerini, duygularmi
ve isteklerini kestirebilme yetenegine sahiptirler.
C. Tek baslarina oynamaktan hoslanirlar.

D. Yeni sosyal durumlara ¢ok c¢abuk adapte

olurlar.

12. Asagidakilerden hangisi 6zel yeteneklilerle
ilgili yanls bir bilgidir?

A. Orgiin egitim disinda zel egitime de ihtiyag
duyarlar.

B. Gelisimlerini destekleyecek iyi bir egitimciye
ve rehbere ihtiya¢ duyarlar.

C. Cogunlukla yiiksek basari gostermelerine
ragmen bazilar1 diisiik basar1 gosterirler.

D. Otizm, asperger ve ogrenme giiclugii gibi

rahatsizliklara rastlanmaz.

16. Asagidakilerden hangisi ozel yetenekli
cocuklarin bilissel o6zellikleri arasinda yer
almaz?

A. Gelismis sozciik dagarcigina sahip olma

B. Yavas yavas ve sindirerek 6grenme.

C. Giiglii bir hafizaya sahip olma

D. Karmasik kavram ve iligkileri anlama

17. Zeka, bireylerin diizeylerine gore boliimlere
ayrilmistir.  Ozel yetenekliler igin zeka
puaninin alt sinir1 asagidakilerden hangisidir?
A.90

B. 110

C.130

D. 145
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18. Asagidakilerden hangisi 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik egitsel uygulamalardan biri
degildir?

A. Okul atlatma

B. Okula erken kayit

C. Zenginlestirme

D. Ozel okul

19. Asagidakilerden hangisi 6zel yeteneklilerle
ilgili dogru bir aciklamadir?

A. Bencil ve ben merkezli davranirlar.

B. Grupta lider olma egilimindedirler.

C. Disipline edilmeleri diger cocuklara gore
zordur.

D. Egitimleri ve yetistirilmeleri kolaydir.

20. Asagidakilerden hangisi, 6zel yetenekli
cocuklarin psiko-sosyal gelisim ozellikleri
arasinda yer almaz?

A. Liderlik ozellikleri nedeniyel otoriteye fazla
bagvurmazlar.

B. Bagimsiz hareket etmeyi severler.

C. Kugtik yasta belirledikleri ve onun igin
calistiklar1 idealleri vardir.

D. Takdir ve tesvik edilmediklerinde

motivasyonlar: diiger.

Cevap Anahtar:

1 D 6 C 1 A 16 B
2 C 7 B 12 D 17 C
3 A 8 A 13 C 18 C
4 B 9 C 14 D 19 B
5 D 10 D 15 C 20 D
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Sayin Editor,

Ates ve Saltali'nin (2019) KKTC de Yasayan 5-6 Yas Cocuklarin Tablet ve Cep Telefonu
Kullanimina liskin Ebeveyn Goriislerinin incelenmesi baslhikli makalelerini biiyiik bir ilgiyle
okuduk. Yazarlar, Dijital Oyun Oynamamn Cocuklarin Ruhsal ve Fiziksel Saghg Uzerine
Olumsuz Etkileri baslikli makalemizde (Mustafaoglu ve Yasaci, 2018) tablet ve cep telefonu

kullaniminin obeziteye neden olabilecegine deginmedigimizi bildirmislerdir.

Makalemizin giris kisminda ¢ocuklarin teknolojik cihazlar: uygun olmayan stire, siklik ve
farkli durus pozisyonlarinda kullanmalarmin gelisimsel problemler, kas-iskelet sistemi
problemleri, fiziksel inaktivite, obezite ve uyku kalitesinde yetersizlik gibi saglik riskleri
dogurdugu, metot kisminda Tablo 3'de gosterildigi tizere ebeveynlerin %58sinin dijital oyun
oynamanin “Fiziksel aktivite diizeyini azaltiyor ve obeziteyi tetikliyor” cevabi verdigini

sunduk.

Calismamizin hem giris hem de tartisma kisminda teknolojik cihaz kullamimimn fiziksel

aktiviteyi azaltarak obeziteye neden olabilecegi vurgulanmis olup ve sonug tilkemizde bu
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konuyla iligkili yapilan ilk derleme (Mustafaoglu, Zirek, Yasaci ve Ozdingler, 2018) mahiyetinde

olan calismamizda kaynak gosterilerek desteklenmistir.

Sonug olarak yazarlarin kiiresel boyutta bir saglik problemi olan obeziteyi makalelerinde
yer verdikleri ve giindeme tasidiklar: igin tesekkiir ediyor; ¢alismamuzla ilgili sehven yapilmis
olabilecegini diistindtiglimiiz boyle bir durumun gelecekti calismalarinda da yasanmamasi igin

calismalarin daha detayli irdelenmesi gerektigini dnermekteyiz.
Saygilarimizla.
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EK: Tablo 3.
Ebeveynlere Gore Dijital Oyun Oynamanin Cocuklarin Ruhsal Ve Fiziksel Saghg Uzerine Olumsuz
Etkileri

Rubhsal ve Fiziksel Saglik f %
Rubhsal Saglik

1. Uzun siire dijital oyun oynamalar1 oyun bagimliligina neden oluyor 121 87,1
2. Siddet igerikli oyunlarin ruh hallerini etkileyerek anksiyete ve agresif 103 74,8
tutum sergilemelerine neden oluyor

3. Depresyon, asosyallesme ve aile ici iletisimde azalmaya neden oluyor 96 69,7
4. Dikkat dagmukligi ve konsantrasyon bozukluguna neden olarak 79 57,8
akademik basar1y etkiliyor

5. Dil gelisiminde aksamalara ve gelisim geriligine neden oluyor 51 37,1
Fiziksel Saglik

1. Asir1 kullanima ve oyun oynama sirasinda durus bozukluklarma bagh 100 72,5

olarak omurga, omuz, el-el bilegi gibi viicut boliimlerinde kas-iskelet

sistemi problemlerine neden oluyor

2. Gozlerde kuruluk, agr1 ve kizarikliga neden oluyor 97 70,0
3. Ge¢ uyuma, ge¢ uyanma ve uyuma siresinde azalma gibi uyku 86 62,2
kalitesinde bozulmaya neden oluyor

4. Fiziksel aktivite diizeyini azaltiyor ve obeziteyi tetikliyor 80 58,2

5. Bas agrisina neden oluyor 63 45,2
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