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Liebe Kolleginnen,
Liebe Kollegen,

Diyalog erfreut sich ihrer neuesten Ausgabe 2014/2, mit der sie zugleich ihr zweites
Jubilaum feiert. Dieses regelmaBige, jahrlich zweimalige Erscheinen bildet eine der
notwendigen Voraussetzungen dafiir, dass sie sich nun um die Aufnahme in die Liste
der indexierten Zeitschriften bewerben darf. Somit freuen wir uns iiber ihr zwei jahriges
Bestehen, wobei wir die lobenswerte Unterstiitzung unserer Mitglieder genossen haben.

Die vorliegende Ausgabe enthilt Beitrige aus drei verschiedenen
Wissenschaftsdisziplinen der Germanistik, die sich mit den aktuellen Themen und
Fragestellungen der interkulturellen Germanistik befassen. Am stéarksten vertreten sind
die deutschsprachige Literatur- und Erziehungswissenschaften. Der erste Aufsatz
essayistischen Charakters setzt sich mit Ernst Jingers Niemandsland als Utopie
auseinander, wobei sich die dafiir interessierten Leser sicherlich zu weiteren Ideen
angeregt fithlen werden. Zwei weitere Beitrage zur deutschsprachigen Literatur
konzentrieren sich auf die Untersuchung der interkulturellen Aspekte der
Identititsfragen im intermedialen Bereich der Migrantenliteratur.

Im Bereich der Erziehungswissenschaft haben wir uns mit neuen
Herausforderungen unseres Fachbereichs zu befassen: Zum einen wird hier die
Fachpriifung fiir Lehramtskandidaten (das Problem der Qualifikation hinsichtlich der
Priifung fiir Deutsch) und ihre Folgen seit dem Jahr 2013 diskutiert und zum anderen
wird versucht, darzustellen, welche Auswirkungen der sozialen Aktivitaten (am Beispiel
der Anwendungsmoglichkeiten des Dramas im Bereich ,,Tiirkisch als Fremdsprache-
Unterricht®) auf die Lernerperformanz zu beobachten sind.

Einen interessanten Versuch im Zusammenhang mit der Sprachdidaktik
verdanken wir dem Beitrag iiber Redewendungen mit ethnischen Ressentiments, der uns
einen weiteren Horizont zu er6ffnen verspricht.

Dem interkulturellen Charakter unserer Zeitschrift entsprechend verdffentlichen
wir in dieser Ausgabe gerne einen Beitrag einer Romanistin aus dem Bereich der
Translationswissenschaft, die uns die z.T. neuesten innovativen Ansitze der
Translationsdidaktik in den romanistischen Kreisen nahezubringen versucht.

Im Rezensionsteil tragen Buchbesprechungen zur interkulturellen wie
transnationalen ldentitatsdiskussion einerseits und zur Text- und Soziolinguistik
andererseits bei. Vier Tagungsberichte runden die vorliegende Ausgabe mit einem
kurzen informierenden Riickblick auf die 2014 stattgefundenen internationalen
Kongresse ab.

Zum Schluss mochte ich allen Kolleginnen und Kollegen, die zu dieser Ausgabe
beigetragen haben, meinen herzlichen Dank aussprechen und Sie alle fiir die nachste
Nummer der Zeitschrift auf den Redaktionsschluss Ende April des Jahres 2015
aufmerksam machen und herzlich grii3en.

Konya, im Dezember 2013

Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk
Geschiftsfiithrender Herausgeber und
Vorsitzender von GERDER
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Das Niemandsland als Utopie im Werk Ernst Jiingers

Gerhard Plumpe, Trier

Oz

Ernst Jiinger’in Eserlerinde bir Utopya olarak Sahipsiz Ulke

Ernst Jiinger’in eserlerinde ,sahipsiz iilke* motifi bastan itibaren ¢ok dnemli bir rol oynar. Birinci Diinya
Savasi‘nda kemiklesmis cepheler arasinda ugrunda savas verilen mekan mi, tropik bolgelerin hayali mi,
uyusturucu etkisiyle her tiirlii normalligin ¢ignenmesi/asilmasi mi1, yoksa ,,Waldgang® eserindeki burjuva
yasamindan kagma karar1 mi, fark etmez, sahipsiz iilke her durumda giivenligin yoklugu ve 6zgiir girisim

zorunlugundan dolayr hep ¢ekicidir. Fakat ,,Terra nullius* [sahipsiz iilke] motifi gizli ka¢is noktasini,
6liime, yani esas sahipsiz iilkeye, bir ses kazandirabilecek yazma diisiincesinde bulur.

Anahtar Sézciikler: Utopya, sahipsiz iilke, ,,Terra nullius*, Giinliik yasamdan kagis, yazmak.

Abstract

In Ernst Jingers Werk spielt der Topos des Niemandslandes von Anfang an eine au3erordentliche Rolle.
Gleich ob es sich um den umkdmpften Raum zwischen den erstarrten Fronten des ersten Weltkrieges, die
Imagination tropischer Zonen, die Uberschreitung jeder Normalitit im Drogenrausch oder den Entschluf
zur Desertation aus dem biirgerlichen Alltag im ,,Waldgang* handelt -, stets fasziniert das Niemandsland
durch die Abwesenheit von Sicherheit und die Nétigung zu freier Aktion. Seinen geheimen Fluchtpunkt
findet der Topos der ,,Terra nullius* aber in der Idee eines Schreibens, das dem Tod, dem eigentlichen
Niemandsland, eine Stimme geben kdnnte.

Schliisselworter: Utopie, Niemandsland, ,,Terra nullius®, Dessertation aus dem Alltag, Schreiben.

Glaubt man den Worterbiichern, dann ist der Ausdruck ,,Niemandsland® erst wihrend
des ersten Weltkriegs gebrduchlich geworden, um das stets umkdmpfte Terrain
zwischen den im Stellungskrieg erstarrten Fronten der militdrischen Gegner zu
bezeichnen. Spéter nannte man auch die Zone zwischen den Grenzen benachbarter
Staaten ,,Niemandsland®. Als ,,Zwischenraum® hat das Niemandsland die Phantasie der
Dichter freilich schon herausgefordert, als der Begriff noch gar nicht gepridgt war.
Leicht lassen sich die Griinde nennen. In Niemandes Land scheint, wenn nicht alles, so
doch viel mehr moglich zu sein als in Gebieten, die herkémmlicher Ordnung
unterliegen. So mag der Ubertritt iiber die Grenze als Gang ins Offene erscheinen, in
einen Raum voller Uberraschungen, die nicht vorhergesehen werden kénnen, weil sie
sich den diesseits der Grenze erworbenen Erfahrungen nicht fiigen miissen. Das
Niemandsland weckt die Abenteuerlust, es ist die Zone des Grenzgéngers. Anders aber
als die Eroberer weiter und oft fast menschenleerer GroBrdume wie im Falle der
ErschlieBung Sibiriens oder der Ziige weiler Siedler durch die Prédrien Nordamerikas
weill sich der Abenteurer im Niemandsland stets in der Ndhe unbezweifelbarer
Grenzen; gerade diese Ndhe der vertrauten Ordnung gibt seinem Gang iiber die Grenze



ihre besondere Prigung des UngewoOhnlichen und AuBerordentlichen; es ist
gewissermalien ein Ubertritt in Sichtweite der Normalitit, der gewohnten Ordnung.

In Gottfried Kellers Erzihlung Romeo und Julia auf dem Dorfe aus dem Jahre
1855 kommt diesem Niemandsland als Zwischenraum eine ganz auBlerordentliche
Bedeutung zu. Es handelt sich in dieser Novelle um ein brachliegendes Ackerstiick
zwischen zwei wohlbestellten Feldern, offenbar eine terra nullius, niemandes Land. An
einem sonnigen Septembermorgen pfliigten zwei Bauern auf zweien dieser Acker, und
zwar auf jedem der beiden dufersten; der mittlere schien seit langen Jahren brach und
wiist zu liegen, denn er war mit Steinen und hohem Unkraut bedeckt und eine Welt von
gefliigelten Tierchen summte ungestort iiber ihm. Diese Wiiste zwischen bauerlichem
Kulturland dient nun den Kindern der beiden Bauern, dem Méidchen Vreni und dem
Jungen Sali, als Ort kindlicher Spiele: Sie begaben sich, sagt die Erzdhlung, auf einen
Streifzug in dem wilden Acker, da derselbe mit seinen Unkrdutern, Stauden und
Steinhaufen eine ungewohnte und merkwiirdige Wildnis darstellte. Jenseits gewohnter
Ordnungen, aber in Horweite ihrer Viter spielen sie hier verbotene Spiele kindlicher
Grausamkeit und erster Erotik. Aus diesem Paradies werden die Kinder aber vertrieben,
als ihre Viter damit beginnen, die Wiiste des brachliegenden Ackers zu kultivieren. Wie
auf Verabredung pfliigen sie nun in jedem Spatsommer einige Furchen in die Wildnis
und schlagen sie dem eigenen Ackerland stillschweigend hinzu. Aus dem
Zwischenraum von niemandes Land droht eine blofle Grenze zu werden, zumal beide
Bauern den immer enger werdenden Streifen zwischen ihren Ackern mit den Steinen
markieren, die sic wihrend des Pfliigens aus dem Boden entfernen. Das Niemandsland
wird zur Mauer. Die Steine wurden immer mehr zusammengedringt und bildeten schon
einen ordentlichen Grat auf der ganzen Linge des Ackers, und das wilde Gestrduch
darauf war schon so hoch, dass die Kinder (...) sich nicht mehr sehen konnten, wenn
eines dies- und das andere jenseits ging. So ist es kein Niemandsland mehr, in dem sie
sich treffen, sondern der weithin sichtbare Kamm eines Steingebirges, das die
Territorien ihrer Viter trennt. Als die illegitime Aneignung des Niemandslandes
schlieBlich so weit vorangekommen ist, dass die Acker der Viter unmittelbar
aneinanderstofSen und nur noch durch eine juristische Unterscheidung getrennt sind, ist
es mit dem kindlichen Spiel zwischen den Zonen der Normalitit endgiiltig vorbei; flir
ihre in der bauerlichen Gesellschaft unmogliche Liebe finden die Heranwachsenden
buchstiblich keinen Ort, kein Niemandsland mehr, so dass ihnen nichts bleibt als der
gemeinsame Liebestod.

Dass sich der Reiz des Niemandslandes fiir die Phantasie nicht zuletzt seiner stets
priasenten und uniibersehbaren Infragestellung durch die Rdume der Ordnung, des
Gesetzes oder der Norm verdankt, dass das Niemandsland nur in dieser Bedrohung
fasziniert und nicht als endlos weiter Raum jenseits aller Grenzzeichen, wird auch aus
einem Kkleinen autobiographischen Essay ablesbar, den der Philosoph Theodor W.
Adorno im Jahre 1966 den Ferienreisen seiner Kindheit in den Odenwald vor dem
ersten Weltkrieg gewidmet hat. Zwischen Ottorfszell und Ernsttal verlief die bayerische
und badische Grenze. Sie war an der Landstrafie durch Pfahle markiert, die stattliche
Wappen trugen und in der Landesfarbe spiralig bemalt waren, weif3-blau der eine, der
andere, wenn mein Geddchtnis mich nicht triigt, rot-gelb. Reichlicher Zwischenraum
zwischen beiden. (...) Das Land aber, das sie umschlossen und das ich, spielend mit mir
selbst, okkupierte, war ein Niemandsland. Spditer, im Krieg, tauchte das Wort auf fiir



den verwiisteten Raum vor den beiden Fronten. Es ist aber die getreue Ubersetzung des
griechischen (...), das ich damals desto besser verstand, je weniger ich es kannte,
Utopie. Utopisch ist das Niemandsland fiir Adorno allein in der Erinnerung an eine
kindliche Erfahrung, der die Wahrzeichen der Herrschaft, die in den Hoheitsfarben ihrer
Staaten bemalten Grenzpfihle zu einem &sthetischen Faszinosum werden, das alle
Merkmale staatlicher Autoritdt verloren hat. Mein Vergniigen (...) galt (...) den bunten
Landesfarben, deren Beschrinkendem ich zugleich mich entronnen fiihite. Nur vom
Niemandsland aus, im utopischen Blick also, sind die Grenzpfahle nicht langer Zeichen
der Herrschaft und der Repression, sondern als farbiges Ensemble von Verschiedenem
schon.

Kindliche Grenzginge im Niemandsland, wie sie uns Kellers Erzéhlung und
Adornos Reminiszenz vorstellen, verweisen auf die topologische Eigenart dieses
Zwischenraums, die seine Faszination wohl grundlegend bestimmt; das Niemandsland
ist eine Zone des Ungewohnlichen und des Abenteuers in Reichweite ithrer permanenten
Infragestellung durch das Gewdhnliche und Banale; es bedarf offenbar eines kindlichen
Blickes, um die Anzeichen ihrer Bedrohung wenigstens flir Augenblicke zu iibersehen
und in ihr gliicklich zu sein. Utopisch ist der Augenblick im Niemandsland, weil er die
Insignien der Macht und des Gesetzes dsthetisch wahrzunehmen versteht und sie so
seiner Souverdnitdt unterwirft.

Niemand hat sich im 20. Jahrhundert eindeutiger als Grenzgidnger im Niemandsland
wahrgenommen als der Schriftsteller Ernst Jiinger. Noch als Schiiler und vor dem ersten
Weltkrieg entfloh er dem biirgerlichen Alltag nach Nordafrika in die Fremdenlegion;
wihrend des Weltkrieges zeichnete er sich als kaltbliitiger StoBtruppfiihrer aus; spiter
experimentierte er mit Drogen aller Art; schlieBlich wihlte er ein intellektuelles
Niemandsland, in dem er als Autor und Naturforscher Grenzginge der
unterschiedlichsten Art unternahm.

Ernst Jinger wurde 1895 geboren. Sein Leben umspannt das gesamte 20.
Jahrhundert, denn er starb erst 1998 im Alter von 102 Jahren. Ernst Jiinger war das
menschgewordene zwanzigste Jahrhundert, hat der Philosoph Paul Virilio gesagt. Nach
einem kurzen afrikanischen Abenteuer in der Fremdenlegion nahm er als Kriegs-
teilnehmer am ersten Weltkrieg teil und wurde als einer der ganz wenigen Infanteristen
mit dem hochsten, eigentlich den Offizieren der Luftwaffe vorbehaltenen Orden ,,Pour
le mérite* ausgezeichnet. Nach dem Krieg betrieb Jiinger naturwissenschaftliche und
philosophische Studien; gleichzeitig publizierte er in rechtskonservativen, natio-
nalistischen Zeitschriften. Anders als Intellektuelle wie Benn, Heidegger oder Carl
Schmitt bewahrte Jiinger allerdings von Beginn an Distanz zum Nationalsozialismus.
Im zweiten Weltkrieg war Jiinger Offizier der deutschen Besatzungstruppe in Paris und
unterhielt Kontakte sowohl zu Mitgliedern des franzdsischen wie des deutschen
militdrischen Widerstands. 1944 wurde er aus der Wehrmacht entlassen. Nach dem
Krieg lebte Jiinger bis zu seinem Tode zuriickgezogen in der Provinz und publizierte als
Schriftsteller und Entomologe von Rang. Sein Werk ist ungewodhnlich umfangreich und
umfasst neben literarischen Arbeiten im engeren Sinn vor allem politische Publizistik,
philosophische Essays, naturwissenschaftliche Studien, militdrtheoretische Ab-
handlungen und eine groe Anzahl von Tagebiichern. Zwei seiner Veroffentlichungen



haben besonders viel Aufmerksamkeit auf sich gezogen: das frithe Kriegstagebuch In
Stahlgewittern und der Roman Auf den Marmorklippen aus dem Jahre 1939, das eine
kaum verschliisselte Abrechnung mit den Machthabern des Nationalsozialismus enthilt,
aber auch als generelle Kritik an totalitdren politischen Systemen gelesen werden kann.

Jinger war ein ungewohnlich umstrittener Schriftsteller. Noch vor wenigen
Jahrzehnten wire die Beschéftigung mit seinem Werk kaum umstandslos mdéglich
gewesen; sie hitte vielmehr einer eingehenden Begriindung, ja Entschuldigung bedurft.
Als ihm im Jahre 1982 der Goethepreis der Stadt Frankfurt am Main verliehen werden
sollte, protestierte etwa die Fraktion der Griinen im Frankfurter Magistrat mit dem
Argument gegen diese Ehrung, dass Jiinger ein Kriegsverherrlicher und erkldirter Feind
der Demokratie und auBerdem ein durch und durch a-moralischer Mensch sei. Solche
Einwiirfe gegen den Rang eines Schriftstellers mogen heute eher Kopfschiitteln
hervorrufen, zumal der Namensgeber des Preises, Goethe, einer strengen Uberpriifung
seines Verhiltnisses zu Krieg, Demokratie und Moral seitens der Griinen sicher nicht
standgehalten hitte. Die Qualitiat von Literatur kann an den MaBstidben einer political
correctness nicht abgelesen werden, sonst wiirde die européische Literaturgeschichte
seit Homers Schilderung des trojanischen Kriegs geradezu entvolkert. Nach dem Ende
des totalitdren 20. Jahrhunderts im Jahre 1989 wird man die politischen Versuchungen
von Schriftstellern und Intellektuellen rechter oder linker Provenienz heute mit mehr
Distanz auf ihre Unterschiede und Gemeinsamkeiten hin untersuchen kénnen.

Das Niemandsland hat Jiinger von Anfang an intellektuell fasziniert. Angeregt durch
Abenteuerromane und Reiseberichte schwédrmte er zunidchst wie viele seiner
Altersgenossen zu Beginn des 20. Jahrhunderts, als das deutsche Reich noch Kolonien
besall, von Afrika, das alle Reize des Exotischen und AuBergewohnlichen zu
versprechen schien. In seiner 1936 erschienenen Erzdhlung Afrikanische Spiele hat
Jiinger seine Abenteuer in der Fremdenlegion und seine Erfahrungen im arabischen
Afrika kaum verschliisselt dargestellt. Die Langeweile der biirgerlichen Welt mit ihrer
Sekuritdtsmentalitdt, ihrem Versicherungsdenken, ist Ausloser der Fluchttrdume
gewesen. Der Biirger, schreibt Jiinger spiter, ist zu begreifen als der Mensch, der die
Sicherheit als einen hochsten Wert erkennt und demgemdlfs seine Lebensfiihrung
bestimmt. Demgegeniiber ist das Abenteuer ein unversicherbares Risiko und nur deshalb
reizvoll. Es entzieht sich allen Niitzlichkeitserwigungen und steht jenseits der
biirgerlichen Sphére. Ich vermutete, schreibt Jiinger, das Auferordentliche jenseits der
sozialen und moralischen Sphdre (...), die mich umschloss. Daher wollte ich auch nicht,
wie es diesem Alter oft eigentiimlich ist, Erfinder, Revolutiondr (...) oder irgendein
Wohltiter der Menschheit werden, mich zog vielmehr eine Zone an, in der der Kampf
natiirlicher Gewalten rein und zwecklos zum Ausdruck kam. Eine solche Zone hielt ich
fiir wirklich; ich verlegte sie in die tropische Welt...“ Als Uberschreitung der
biirgerlichen Welt konsumiert sich das Abenteuer selbst, ohne irgendeinen etwa
politischen oder humanitdren ,,Mehrwert* zu erbringen. Das Leben auf ungebahntem
Weg beginnt, als der Held der Erzéhlung sein monatliches Schulgeld nicht zweckgemaf
verwendet, sondern einen Revolver samt Munition erwirbt und nach Frankreich
fliichtet. Bereits der Ubertritt iiber die Grenze zwischen Metz und Verdun ist ein erstes
Abenteuer. In Verdun tritt er in die Fremdenlegion ein; das AuBerordentliche dieses
Schrittes wird aber bereits hier relativiert, als er erfahrt, dass er nur einer unter vielen



Hasardeuren und Gescheiterten ist, die sich von der Legion anwerben lassen.
Verdriefslich sei es, wenn wir wihnen, dass wir uns in eigenartigen Gebieten bewegen,
und dann erfahren, dass schon viele andere vor uns genau in derselben Lage gewesen
sind. Der Drill und die Routine innerhalb der Legion tun ein Ubriges, und ein
Militdrarzt in Marseille nimmt dem jungen Abenteurer die letzte Illusion, als er ihm
Langeweile todlichster Art in Afrika prophezeit, das lingst Europa geworden sei. Schon
Rimbaud sei mit seinen exotischen Phantasien an der afrikanischen Wirklichkeit
gescheitert. Kehren Sie daher zu IThren Biichern zuriick.

Tatsdchlich entpuppt sich das Afrika des franzdsischen Kolonialreiches rasch als
»Buropa®“ mit Eisenbahnen, Post und Telegraphie; ein vermeintlicher Dschungel stellt
sich als Artischockenfeld heraus und die Exotik der tropischen Kiiste ist nichts als
Augentduschung. Ich war iiberrascht, als ich in der Tiefe so herrliche Muscheln
schimmern sah, wie man sie nur aus den Trdumen kennt - eine ganze Muschelbank, die
in schillernden, selbstleuchtenden Farben auf blauem Grunde sich breitete. Begierig
stiirzte ich auf sie zu, allein als ich die Stdtte erreichte, ging es mir wie allen, denen
Riibezahl Gesellschaft geleistet hat: der funkelnde Schatz wandelte sich in einen Haufen
von glithenden Kohlen um. Denn oben auf der Klippe befand sich ein kleiner
Industriebetrieb, der seine Kohleschlacken umstandslos ins Meer entsorgte. Die
Enttduschung hétte nicht groBer sein konnen. So kostet es den Vater des Abenteurers
auch keine Miihe, nur Geld, um die Fremdenlegion davon zu {iberzeugen, den Ausreiller
nach Europa zuriickzuschicken.

Wenn man in Afrika statt der ertriumten AuBlerordentlichkeit aber nur ,,Europa“
findet, dann muss man ,,Afrika*“ in Europa suchen. Das ist die Lehre, die Jiinger in
seinem ersten Grenzgang erteilt wird. Das Niemandsland liegt nicht in der Ferne, weil
jede Ferne immer schon zivilisiert, d. h. dem Versicherungsdenken anheimgefallen ist.
Das AuBerordentliche findet sich vielmehr iiberall. Es gehdrt zu den interessantesten
Aspekten der Afrikanischen Spiele, die groBe Stadt als Ort der Uberschreitung und
Niemandsland mit dem entzauberten Afrika zu konfrontieren. In einer Passage der Stadt
Hannover begegnet dem Herumbummelnden das AuBlergewohnliche. Wie etwa zur
gleichen Zeit Kracauer und Benjamin widmet sich Jiinger dem Reiz der grof3stddtischen
Passage mit ihren optischen und akustischen Sensationen. Als Durchgangsort zwischen
zwei StraBenziigen ist die Passage eine Schwelle und ein Ubergang, ein Ubergang
zwischen Innen und Auflen, Tag und Nacht, biirgerlicher Welt und delinquentem
Milieu, Warenwirtschaft und Divertissement. Wachsfigurenkabinette, erotische Filme
und Postkarten, Musikautomaten, Schnellrestaurants und Parfumzerstauber oder Duft-
verstdrker erzeugen ein sensorisches Chaos, das den Flaneur aller gewohnten Wahr-
nehmung enthebt. Hier fiihlte ich mich geborgener, zugehdériger - ich hatte bereits (...)
unklar gespiirt, dass es fiir einen, der auf Abenteuer zieht, einen leeren Raum nicht gibt,
sondern dass er bald mit unbekannten Krdften Beriihrung gewinnt. Es wird ihm, allein
durch die verdnderte Art, sich zu bewegen, ein neues Treiben sichtbar, dass dem
Miipiggange, dem Verbrechen, dem Vagantentum gewidmet ist - eine breite und iiberall
verteilte Sicht, die das biirgerliche Element begrenzt und ihn als Bundesgenossen in
Anspruch zu nehmen sucht.

Spiter begegnet dem Spazierginger oder Flaneur Ahnliches im Hafenviertel von
Marseille und selbst in dem Gassengewirr der Legionérsstadt Sidi-Bel Abbes. Das
Niemandsland kann iiberall sein, es begegnet auch in Traum und Rausch. In Afrika trifft



der Ausreiler einen altgedienten Legionir, der diese Lebensform tatsdchlich als
Abenteuer einer immer neuen Uberschreitung zu praktizieren weil, im Kampf, in der
Lektiire und im Drogenkonsum. Dieser Charles Benoit berichtet iiber seine Erfahrung
mit Opium: Es ist schwer zu beschreiben, wie es mir da zumut geworden ist. Du musst
dir denken, dass an einem Wege, den du schon hundertmal gegangen bist, der Eingang
zu einer Hohle sich gedffnet hat. (...) Du siehst das Kleine unendlich vergréfert und das
Grofse unendlich klein, kannst Stunden um Stunden eine Blume betrachten und siehst
die Welt wie einen Apfel, den du mit der Hand umschliefft. Solche Intensivierungen der
Wahrnehmung durch Drogen setzen allerdings ihre souverdne Handhabung voraus, wie
Jinger im Blick auf seine eigenen Experimente mit Drogen aller Art hervorheben wird.

V.

Noch vor dem Abitur meldet sich Jiinger im August 1914 als Kriegsfreiwilliger; im
Dezember steht er an der Front in Frankreich. Auf der ersten Seite der Stahlgewitter
lasst er deutlich werden, dass die Motive, die ithn nach Afrika fiihrten, auch hinter seiner
Kriegsbegeisterung standen. Aufgewachsen in einem Zeitalter der Sicherheit, fiihlten
wir alle die Sehnsucht nach dem Ungewéhnlichen, nach der groffen Gefahr. Ebenso
schnell allerdings, wie die afrikanische Erwartung enttduscht wurde, wird auch die
Abenteuerlust des jungen Soldaten desillusioniert. Der technische GroBkrieg lésst
personliches Heldentum kaum noch zu; er verwandelt den Soldaten viel eher in einen
Arbeiter, der an der industriellen Vernichtung des Feindes ebenso mitarbeitet, wie er
dessen Totungsmaschinerie hilflos ausgeliefert ist. Technische Routine statt heroischer
Taten: Das ist die Bilanz, die der junge Soldat schon nach wenigen Tagen an der Front
zieht. Ich entdeckte (in den Kameraden) eine besondere Art von unbekannten Arbeitern
im todlichen Raum. In der Industrialisierung des GroBkrieges entziffert Jiinger eine
welthistorische Zisur, die die biirgerliche Ara endgiiltig zu Grabe tragen wird. Kiinftig
wird der ,,Arbeiter” im planetarischen Mafstab dominieren und das biirgerliche
Individuum ablosen. Der Arbeiter in Krieg und Frieden wird zum Appendix technischer
Aggregate und muss sich in Psyche und Physiologie darauf einstellen, wéhrend das alte
Individuum noch glauben mochte, von seinen Werkzeugen oder Waffen einen
selbstbestimmt — souverdnen Gebrauch zu machen.

Der erste Weltkrieg ist fiir Jiinger die gro3e Epochenwende. Daher findet man in
seinen Kriegstageblichern auch keinerlei herkommliche Legitimationsversuche des
grofBen Gemetzels, wie sie sich Thomas Mann etwa leistete, der in Seinen Gedanken im
Kriege deutsche Kultur gegen westliche Dekadenz und deutsche Soldaten gegen Wilde
kédmpfen sah. Jinger konstatiert demgegeniiber, dass der Sinn, mit dem man ausgezogen
war, sich verzehrt hatte (...). Der Krieg warf tiefere Rdtsel auf. Und in der 1923
veroffentlichten Erzédhlung Sturm heiflit es lapidar: Heute hatte man Worte wie (...)
,Heldentod " so rastlos gehetzt, dass sie - wenigstens dort, wo wirklich gekdmpft wurde -
ldngst einen witzigen Beigeschmack bekommen hatten. Mit einem Wort: Allen
Legitimationsversuchen des industriell gefiihrten Krieges mit der Semantik der
biirgerlichen Ara ist der Boden entzogen; Nationalismus oder Chauvinismus eignen sich
als Sinnressource nicht linger, wo in weltweitem Mafstab, wenn auch destruktiv, nach
den gleichen Prinzipien ,,gearbeitet* wird. Der Weltkrieg bringt die globale Dimension
der neuen Technik erstmals zur vollen Sichtbarkeit, — das ist die Erfahrung des
Frontkdmpfers.



Innerhalb des fabrikmidBigen Massentotens gibt es allerdings die besondere Zone
des Niemandslandes. Sie verdankt sich den im Dauerfeuer der Geschiitze erstarrten
Frontlinien, deren Topographie Jiinger in seinen Tagebilichern immer wieder exakt
beschreibt. Zwischen den von Drahtverhauen gesicherten feindlichen Hauptkampflinien
befindet sich eine oft nur wenige hundert Meter breite Zone, die stets umkédmpft und in
Niemandes Hand ist. In ihr ist das AuBBerordentliche noch moglich; ja sie erscheint dem
Blick des Soldaten wie ,,Afrika®“ in Europa: Wenn Mittags das Niemandsland im heif3en
Glaste flackerte, fing sich in (der) Mulde ein betdubender Duft von gdirender Erde und
dtherischem Blumendl. Die Flora des Landes hatte sich seltsam verdndert, seitdem
nicht mehr die Sense dariiberging. (...) Nun lag iiber den Feldern ein (...) heifserer und
wilderer Geruch. Die ,tropische® Zone des Niemandslandes zwischen den Fronten
unterscheidet sich scharf von dem Geschehen hinter ihnen. Hinter den vordersten
Griben herrschen die Routine militdrischer Disziplin und die Gesetze der Arbeitswelt;
der bunkerdhnliche Ausbau der Unterstinde verlangert das Versicherungsdenken an die
Front; der industrielle Tod aus der Ferne ist zwar allgegenwirtig, fiihrt aber zu du3erster
Abstumpfung; am Ende regiert Langeweile. Statt der erhofften Gefahren hatten wir
Schmutz, Arbeit und schlaflose Ndchte vorgefunden, deren Bezwingung ein uns wenig
liegendes Heldentum erforderte. Schlimmer noch war die Langeweile, die fiir den
Soldaten entnervender als die Néihe des Todes ist.

Anders das Niemandsland vor den Fronten. Es erscheint als Dschungel, den die
Natur von aller Kultivierung der Landschaft zuriickerobert hat; als Zone erschwerter
Orientierung im Ungebahnten und Weglosen, als Zone der Irrelevanz jeder Ordnung
und Vorschrift ,als Zone hochsten Risikos und unvorhersehbarer Gefahr, als Zone des
Schocks und schlieBlich als Zone, in der noch Auge in Auge mit Pistole, Handgranate,
Dolch oder bloBen Hénden gekdmpft wird, wo es auf Geistesgegenwart,
Unerschrockenheit und Tapferkeit ankommt, auf Haltungen also, die der industrielle
Krieg von seinen Arbeitern ansonsten nicht mehr verlangt. Im Niemandsland wird der
Soldat zum Abenteurer, der nach selbstgewéhlten Regeln vorgeht, militdrische
Anordnungen der Fiihrung ignoriert und in fast sportlicher Einstellung das Duell sucht.
Was fiir den Generalstab ein Plan war, wird fiir den StoBtruppfiihrer im Niemandsland
eine mit Leidenschaft erlebte Wirklichkeit, in der der Feind Gegner ist, dem eine fast
sportsmdnnische Achtung gezollt wird. Ich war im Krieg immer bestrebt, den Gegner
ohne Haf3 zu betrachten und ihn als Mann seinem Mute entsprechend zu schdtzen. Ich
bemiihte mich, ihn im Kampf aufzusuchen, um ihn zu téten, und erwartete auch von ihm
nichts anderes. Niemals aber habe ich niedrig von ihm gedacht. Dieses fast ritterliche
Ethos des Kdmpfers im Niemandsland entspricht Carl Schmitts Ideal des gehegten
Krieges: Die Hegung (...) des Krieges enthdlt eine Relativierung der Feindschaft. (...)
Der (...) Feind braucht nicht moralisch bose (...) zu sein.* Erst im Zuge der ,totalen
Mobilmachung® im 20. Jahrhundert ist der Feind zugleich und grundsitzlich zum
moralisch diskreditierten ,,Unmenschen® geworden, den es zu vertilgen galt, gleich ob
diese Vernichtung aus Rassenwahn oder aus Klassenhass erfolgte.

Einem niichternen Beobachter wie Jiinger blieb allerdings nicht verborgen, dass
das Niemandsland zwischen den Fronten ein militdrhistorischer Anachronismus war,
der gegen Ende des Weltkrieges durch neue Waffentechniken alle Reize des
AuBerordentlichen verlor. Bereits der Einsatz von Giftgas, dann der Flugzeugbeschuss



und schlieBlich das Aufkommen von Panzern unterstellte auch die Zone des Abenteuers
der industriellen Logik. Die Maschine (erschien) immer mdchtiger auf dem Kampfplatz.

V.

Wihrend des Krieges wurde Jiinger hdufig verwundet; in den Lazaretten kam er mit
Ather und Chloroform in Beriihrung; sein Interesse an Drogen war geweckt. In den
Zwanziger Jahren experimentierte er mit Kokain, Cannabis und Opium; nach dem
zweiten Weltkrieg kamen noch Meskalin und die synthetische Droge LSD hinzu; mit
ihrem Erfinder, dem Schweizer Pharmazeuten Albert Hofmann war Jiinger gut bekannt
und iibte sich mit ihm Anfang der Siebziger Jahre des vergangenen Jahrhunderts im
Gebrauch der Droge. In seinem Buch Anndherungen. Drogen und Rausch zieht Jinger
ein umfangreiches, teils biographisches, teils kulturgeschichtliches, teils philosophisch-
spekulatives Fazit seiner Drogenerfahrungen. Anndherungen hat er dieses Buch
genannt, weil ithm die Droge eine andere Moglichkeit des Grenzganges im
Niemandsland zu er6ffnen verspricht, wenn sie die gewohnten Weisen der
Weltwahrnehmung auBer Kraft setzt und verriickt. Dieser Grenzgang ins Niemandsland
setzt allerdings einen souverdnen Gebrauch der Droge voraus. In Anlehnung an
Unterscheidungen Nietzsches stellt Jiinger einem Drogengebrauch aus Stirke ihren
Konsum aus Schwiche entgegen. Wo das Leben sehr diirftig wird, ist der Rausch eine
der letzten Ressourcen, die geblieben sind. Das ist einer der Griinde dafiir, dass der
Trunksucht durch Pastoren kaum beizukommen ist. (...) Der Trinker trinkt nicht nur
deshalb, weil er seiner Not entfliehen will. Er will sich vor allem Sphdren ndhern, die
(...) der Not an sich entzogen sind. Auch die Verwendung der Droge zur
reibungsloseren Bewiltigung des Arbeitsstresses moderner Daseinsverhiltnisse
kommentiert Jinger mit Skepsis: Die Droge wird zum Treibstoff degradiert.
Dazwischen Ol fiir das ausgeleierte Getriebe: die ebenso farblosen Beruhigungs- und
Schlafmittel. Von der Festseite des Rausches, der Anndherung an neue Welten und dem
damit verkniipften Wagnis, ist keine Rede mehr. Dem Drogenkonsum aus Schwéche
stellt Jiinger ihren souverdnen Gebrauch gegeniiber. Souverdnitdt hei3t hier, die Droge
nicht als Kompensation eines Mangels zu verwenden, sondern zur Entfesselung
iiberschiissiger Kraft, die das Risiko unerwartbarer Erfahrungen im Ubertritt ins
Niemandsland der Wahrnehmung in Rechnung stellt. Auf verschiedene, nie
prognostizierbare Weisen fiihrt die Drogenerfahrung auf und iiber die Grenze des
Gewohnlichen und Vertrauten; sie schafft optische, akustische und imaginative
Sensationen, die das Bewusstsein des Berauschten faszinieren und nach Ausdruck
dréngen.

Die Bedeutung von Drogen und Rausch fiir die Inspiration des Kiinstlers
betrachtete Jiinger allerdings mit Skepsis. Die Diskrepanz von Erfahrung und
Darstellbarkeit erscheint ihm auBlerordentlich groB. Anndherungen nennt er sein
Drogenbuch auch deshalb, weil es um Anndherungen der Sprache an Erfahrungen geht,
die sich ihrem Zugriff kaum fligen. Der vom Drogenrausch faszinierte Augenblick
entgeht der sprachlichen Représentation. Nach einem Kokainrausch notiert Jiinger, dass
er seinen Versuch eines schriftlichen Protokolls sogleich aufgegeben habe: Ich fiihlite,
wie meine darstellende Kraft wuchs und wie sie im gleichen Maf3 zur Darstellung
unfihig wurde, in dem sie sich steigerte. (...) Unfihig zur Aktion - doch nicht aus
Mangel, sondern aus Uberfluf3.



Der Grenzgang ins Niemandsland des Rausches ist insofern stets ein Grenzgang
der Sprache, die sich den Grenzen der Darstellbarkeit ndhert, weil die Blicke iiber die
Grenze offenbar sprachlos bleiben miissen, wollen sie nicht Gefahr laufen, sich in
Banalitdten zu verlieren. Viel eher dient der Grenzgang der Sprache der Weifsung des
umgrenzten Sinns, d. h. der Infragestellung gewohnter Orientierungen als dass er den
Nichtort des Niemandslandes positiv und farbenreich ausmalte.

VI.

Drogen sind aber nur eine Mdglichkeit der Annéherung an die Grenze und keinesfalls
die vorrangige in Jiingers lebenslanger Bemiithung um eine Passage ins Niemandsland.
Schon im Drogenbuch nennt er Alternativen und verweist etwa auf die Praxis der
Askese oder den rituellen Tanz. Die Derwische geraten durch reine Bewegung in
ekstatische Zustinde. In der Tat ist der Tanz ein altbewdihrtes Mittel zum Ubergang in
das Aufer-sich-Sein. In den Tagebiichern, Romanen und Essays nach dem zweiten
Weltkrieg arbeitet Jiinger immer deutlicher eine Haltung heraus, die besonderer Anlésse
oder kiinstlicher Stimulantien nicht mehr bedarf, um zum Grenzgang geriistet zu sein.
Es ist eine Haltung des prinzipiellen Nicht-Verstindigt-Seins mit den Lebens-
bedingungen der modernen Welt, die eine neue Form der ,,inneren Emigration® nahe
legen. Im Niemandsland zu leben ist nun gleichbedeutend mit einer Desertation aus den
Zeitlduften. Den Deserteur als Feigling hatte Jlinger stets verachtet; die Desertation als
Einspruch gegen die Moderne dagegen selbst im Falle der Selbsttotung im Kriege
respektiert: Hier hatte wieder ein Einzelner gegen die Sklavenhalterei des modernen
Staates protestiert. Der aber stampfte als unbekiimmerter Gotze tiber ihn hinweg — heil3t
es in der Erzdhlung Sturm. In der globalen Welt des Arbeiters, d.h. in der weltweiten
technischen Zivilisation, ist die mentale Desertation die einzige Alternative zum
Mitlaufen im Betrieb. Diesen mentalen Deserteur nennt Jiinger mitunter Anarch,
gelegentlich Partisan, oft Waldgédnger, wie in seinem gleichnamigen Essay aus dem
Jahre 1951. Der Ausdruck Waldgdinger — auch der Titel einer Erzdhlung von Adalbert
Stifter — soll keinerlei anachronistische pseudoromantische Ankldnge hervorrufen; er
bezieht sich vielmehr auf das altnordische Strafritual der Verbannung in Wildnis und
Einsamkeit. Der moderne Waldgénger verbannt sich gleichsam selbst; er ist —wo immer
er sich aufhédlt, und sei es in den Metropolen der Welt — stets ,,im Wald*“ oder im
Niemandsland. Er immunisiert sich gegen die Zumutungen der modernen Welt, die ihm
gleichgiiltig werden. Jiinger amiisiert sich iiber die stets alarmierte Geisteshaltung seiner
Zeitgenossen, die nicht leben zu konnen meinen, ohne zweimal am Tag Nachrichten zu
horen oder Zeitungen zu lesen. Davon ldsst sich der Waldgédnger nicht mehr betreffen.
Sein Blick auf die Welt ist von teilnahmsloser Kalte; er ist gepridgt von der beriihmten
Desinvolture, dem Nicht-Verwickeltsein in die Zeit. Er ist im Wald, wo die anderen auf
dem Schiff sind, wie Jinger in Anspiclung auf die zentrale Daseinsmetapher der
Moderne, die Titanic, sagt. Dies gilt unter allen politischen Systemen, die aus der
Perspektive des Waldgangs die Dramatik ihrer Unterschiede einbiilen. Der Waldgang
ist auch fiir den Russen das Kernproblem. Als Bolschewik befindet er sich auf dem
Schiffe, als Russe ist er im Wald.

Kommunismus, Faschismus und die amerikanische Form der inszenierten
Demokratie gelten Jiinger als dquivalente Formen politischer Herrschaft in der Welt des
Arbeiters, die auf Statistik, Uberwachung und ganz neue Formen der Kopplung von
Kontrolle und Datenerhebung gekniipft sind. Jiinger schreibt schon 1951: Verddchtig



und im héchsten Mafse zur Vorsicht mahnend ist der immer gréflere Einflufs, den der
Staat auf den Gesundheitsbetrieb zu nehmen beginnt, meist unter sozialen Vorwdnden.
Dazu kommt, dass infolge weitgehender Entbindung des Arztes von der Schweigepflicht
bei allen Konsultationen Misstrauen zu empfehlen ist. Man weif3 doch nie, in welche
Statistik man eingetragen wird, und zwar nicht nur bei den Medizinalstellen. All diese
Heilbetriebe (...), deren Kuren von der Biirokratie iiberwacht werden, sind verddchtig
und konnen sich iiber Nacht bedngstigend verwandeln, nicht nur im Kriegsfalle. Daf
dann die musterhaft gefiihrten Kartotheken wieder die Unterlagen liefern, auf Grund
deren man interniert, kastriert oder liquidiert werden kann, ist zum mindesten nicht
unmoglich. Fiir Jinger ist der moderne technische Uberwachungsstaat die extreme
Konsequenz des Nihilismus, dem sich der Einzelne nur im Waldgang ins Niemandsland
entzichen kann. Wihrend der moderne Staat seine Biirger nicht nur normiert und
kontrolliert, sondern zugleich auch mit einem immer perfekteren System der Fiirsorge
aller Daseinslasten enthebt, damit aber zugleich auch enteignet und ihrer Freiheiten
beraubt, besinnt sich der Deserteur auf die eigene Kraft und bewahrt seine
Unabhéngigkeit; nach Lage der Dinge wird dies zuallererst seine intellektuelle und
kiinstlerische Freiheit betreffen. Der Waldgénger ist fiir Jiinger gewiss immer zugleich
Autor. Dass es ihm aber keineswegs nur um die Attitiide des intellektuellen
AuBenseiters ging, der die Masse der Nivellierten und Angepassten verachtet, macht
jene Bemerkung im Waldgang deutlich, in der Jiinger auf die Voraussetzungen eingeht,
die die Unverletzlichkeit der Wohnung garantieren. Lange Zeiten der Ruhe begiinstigen
gewisse optische Tduschungen. Zu ihnen gehort die Annahme, dass sich die
Unverletzlichkeit der Wohnung auf die Verfassung griinde, durch die sie gesichert sei.
In Wirklichkeit griindet sie sich auf den Familienvater, der, von seinen Sohnen begleitet,
mit der Axt in der Tiir erscheint. Und er verweist auf das Beispiel eines jungen
Arbeiters in Berlin, der im Jahre 1933 ein halbes Dutzend Polizisten erschoss, die im
Auftrage der neuen Machthaber seine Wohnung durchsuchen wollten. Er gehorte, fiigt
Jinger hinzu, nicht zu jenen, von denen Leon Bloy sagt, dass sie zum Rechtsanwalt
laufen, wdihrend ihre Mutter vergewaltigt wird. Darauf sei hingewiesen, um den
Verdacht zu zerstreuen, Jinger habe Ilediglich die im Grunde recht billige
asthetizistische Pose elitdrer Auflenseiter pflegen wollen. Richtig ist aber, dass der
Waldgidnger  zuvorderst  Autor,  Schriftsteller ist. Im  Unterschied zur
Instrumentalisierung der Sprache in der verwalteten Welt gilt ihm die Sprache der
Dichtung als Zugang zum Sein, das iiberall sonst verschiittet ist. Das souverdne Wort
des Autors zwischen den Grenzpfihlen der Moderne stiftet Sein. Die Sprache lebt nicht
aus eigenen Gesetzen, denn sonst beherrschten Grammatiker die Welt. Im Urgrund ist
das Wort nicht Form, nicht Schliissel mehr. Es wird identisch mit dem Sein. Es wird zur
Schopfungsmacht. Im Niemandsland stiftet die Sprache Sein. Dazu muss der Autor die
Grenze passieren, die die Welt des Nihilismus um sich gezogen hat. Ob es im Willen
des Grenzgingers liegt, die ,Linie* iliberschreiten zu konnen, oder ob es beim
Grenzgang bleiben muss, weil das Sein dem Willen der Subjektivitdt unverfiigbar ist —,
diese Frage, und die Diskussion, die Jiinger mit Martin Heidegger um sie gefiihrt hat,
liegt jenseits der Grenze unserer Betrachtung.

VII.

Zu ihr gehort aber ein letzter Aspekt. Die Exzesse des Abenteurers im Krieg oder im
Gebrauch der Drogen streiften stets den Tod. Das Niemandsland ist der Tod. Um ihn
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eigentlich kreist Jiingers Werk von Beginn an. Die Todeserfahrung ist die eigentliche
Erfahrung der Grenze. Der Waldgang ist daher in erster Linie Todesgang. Er fiihrt hart
an den Tod heran — ja, wenn es sein mufs, durch ihn hindurch. Dies meint zundchst nur
den Sachverhalt, dass erst die Uberwindung der Todesfurcht dazu disponiert, jeder Lage
standzuhalten, und sei sie der Maelstrom der Geschichte oder jeder ,,verlorene Posten®.
Wer den Tod nicht flirchtet, flirchtet nichts im Leben. Jiinger aber kehrt den
Blickwinkel um. Nicht um das Leben geht es eigentlich, sondern um die Faszination des
Todes als eigentliches Niemandsland und wahre Utopie, an die das Leben immer schon
angrenzt. Todeserfahrungen haben Jinger immer gereizt. Der Schwerverwundete auf
dem Schlachtfeld oder im Lazarett ist ein Grenzgidnger ebenso wie der von der
Uberdosierung getroffene Kokainkonsument. Die iiberlieferten Ausspriiche Sterbender
— ,letzte Worte® — hat Jiinger mit fast manischer Besessenheit gesammelt. Dem Tod
eine Sprache geben: Das hdtte thm wohl als eigentlicher Ertrag des Grenzgangs im
Niemandsland gegolten. Lebende konnen Sterbende aber nur beobachten; und so gehort
zu den ebenso eindriicklichsten wie beklemmendsten Passagen in seinem Werk die
Schilderung der Hinrichtung eines Deserteurs am 29. Mai 1941 in Paris. Dieses wegen
der Kilte seines Blicks oft kritisierte Prosastiick schlie3t mit folgenden Worten: Der
Getroffene steht noch am Baum, in seinen Ziigen driickt sich eine ungeheure
Uberraschung aus. Ich sehe den Mund sich &ffnen und schlieflen, als wolle er Vokale
formulieren und mit groffer Miihe noch etwas aussprechen. Der Umstand hat etwas
Verwirrendes, und wieder wird die Zeit sehr lang. Auch scheint es, dass der Mann sehr
gefihrlich wird. Endlich geben die Knie nach. Die Stricke werden gelost, und nun erst
tiberzieht Totenbldsse das Gesicht, jih, als ob ein Eimer voller Kalkwasser sich dariiber
ausgosse. (...) Der Stabsarzt erkldrt mir, dass die Gesten des Sterbenden nur leere
Reflexe gewesen sind. Er hat nicht gesehen, was mir in grauenhafter Weise deutlich
geworden ist.
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*Dem essayistischen Charakter vorstehenden Textes gemdfS wird auf den Einzelnachweis der Zitate
ebenso verzichtet wie auf die Beriicksichtigung denkbarer Sekunddrliteratur. Der Leser kann, so er mag,
die zitierten Quellentexte leicht in der hier aufgefiihrten Literatur in ihrem gedanklichen Kontext
nachlesen.
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Ehrdelikte im Scheinwerferlicht:
Zu Feo Aladags Migrantendrama Die Fremde

Anna DaszKkiewicz, Gdansk/ Polen

0z
Hakaret suclarina Yakin Bakis: Feo Aladag’in Gogmen Filmi Die Fremde Uzerine

Bu ¢alismada geleneksel Tiirk namus anlayisi, bi¢imleri ve toplumda ve ailede erkek ve kadinin konumu
ile gorevleri lizerine etkisi tartigilacaktir. Burada 6zellikle, genel olarak ve gogmenlik yasaminda namus
cinayetlerini tesvik eden ve bu sugun toplum tarafindan gérmezlikten gelinmesini saglayan faktorler agiga
cikarilacaktir. Bu amagla yazar, Feo Aladag’in sosyal agidan ilging ve gégmenligi konu edinen ve bdylece
tartismalarin bir parcast olan Die Fremde adli filmini ele alacaktir. S6z konusu film, gergege yakin
sahneleri ile giindemdeki olguyu objektif ve elestirel olarak tartigmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Namus davasi, gbcmen gevresi, paralel toplum, cinsiyet¢i egitim tarzi, uyum
tartigmalari.

Abstract
Honorary violations in the limelight - to Feo Aladag's migrant drama entitled Die Fremde

This article depicts the traditional Turkish understanding of honour, its forms and impact on the position
and tasks of women and men in family and society. In particular, the text outlines factors favouring
honourable murders in general and in migration contexts, which lead to these criminal acts being ignored
in public life. For this purpose, the author refers to Feo Aladag's migrant drama entitled Die Fremde,
where this socially controversial issue was handled and thus brought to light. The film mentioned, with
scenes closely linked to reality, handles the phenomenon in question in a critical and objective way.

Keywords: honorary murder(s), migrant environment, society of parallel existence, gender-
diversified/coeducational upbringing style, debate on integration.

Nicht das Alltiagliche, Normale, RegelmiaBige scheint bevorzugt berichtet zu
werden, sondern das Ungewdhnliche, die Abweichung von der Norm, die
Ausnahme. [...] Gewalt ist fernsehgerechter als Gewaltlosigkeit, Religionen
und Parteien mit herausragenden Fiihrerpersonlichkeiten sind fernsehgerechter
als fiihrerlose Religionen und Weltanschauungen. Kurze Themen mit einem
eindeutigen Ergebnis sind fernsehgerechter als langandauernde, nicht
abgeschlossene Prozesse. Konflikte, Leidenschaften, Gewalt und Angst sind
leichter darzustellen als Ubereinstimmung, Ruhe und Gelassenheit. Das Laute,
Grofle und Nahe ist besser als das Leise, Kleine und Ferne. Und schlieBlich:
Der Tod ist fernsehgerechter als das Leben. (Winterhoff-Spurk 1986: 131)

1. Einleitende Bemerkungen

Die Fragen des Zusammenlebens von einheimischen Deutschen und Migranten, der
kulturellen Unterschiede zwischen der deutschen Mehrheitsgesellschaft und den
Herkunftskulturen der Einwanderer, die Sorge um die Entwicklung von



Parallelgesellschaften’ in den Migrantenvierteln der deutschen GroBstidte und
Ballungszentren beschéftigen die deutsche Gesellschaft und Politik schon seit lingerem
in zunehmendem Malle. Erwihnt seien vor diesem Hintergrund Thilo Sarrazins Buch
Deutschland schafft sich ab. Wie wir unser Land aufs Spiel setzen (2010)* sowie die
Forderung des Vorsitzenden der Christlich-Sozialen Union (CSU), Horst Seehofer,
Deutschland brauche keine Zuwanderung ,,aus anderen Kulturen (sprich: aus der
Tiirkei und arabischen Landern), die insbesondere dem deutsch-tiirkischen Diskurs eine
zusitzliche Schirfe verliechen haben. Auf einmal wurden alte und in der deutschen
Mehrheitsgesellschaft nach wie vor schlummernde Ressentiments (wie etwa
Zwangsheirat, das Kopftuch oder Verbrechen im Namen der Ehre) lebendig, die
allesamt auf Gewaltorientierung und Riickstidndigkeit des Islams abzielen. Es ldsst sich
dabei kaum abstreiten, dass somit fiir alle negativen Entwicklungen der deutschen
Gesellschaft ein Siindenbock gefunden wurde (tiirkische Einwanderer, prozentual
betrachtet die grofte Minderheitengruppe Deutschlands), was Michael Hofmann in
folgenden Worten auf den Punkt bringt: ,,Sarrazin konstruiert eine durch Statistiken erst
zum Leben erweckte Gruppe, ,muslimische Migranten‘, findet bei dieser negative
Aspekte, setzt diese in Analogie zu vermeintlich bedenklichen Erkenntnissen iiber die
Religion des Islams und postuliert eine problematische islamische Identitéit, die zu
einem bedeutenden Anteil vererblich und deshalb nicht korrigierbar ist* (Hofmann
2011: 34).

Wie sehr damit der Nerv eines breiteren Publikums getroffen war, schldgt sich in
zahlreichen medialen Bearbeitungen des vorstehend angedeuteten Problemfeldes nieder.
Besondere Aufmerksamkeit erfordert hierbei Feo Aladags® Film mit dem Titel Die
Fremde, dessen Priamiere in Deutschland 13.02.2010 erfolgte. Der unbestreitbare
Vorteil dieses Films fiir einen Perspektivenwechsel in der Integrationsdebatte besteht
darin, dass hier Risiken, die muslimisch gepridgte Einwanderer aufweisen, nicht
ausgeblendet und damit verharmlost, aber mit besonderer Beriicksichtigung deren
wahrer (Hinter-)griinde aufgezeigt werden. Damit wird eine Blickerweiterung auf
MalBnahmen ermoglicht, die zur Verminderung oder Verhinderung von negativen und in
sozial benachteiligten »Tirkenvierteln« immer noch als Norm/Standard geltenden
Praktiken verhelfen konnten. In den Fokus gerdt dementsprechend eine schwierige
Gratwanderung, der sich Deutschtiirkinnen nach wie vor ausgesetzt sehen. Zum einen
geht der besagte Film also das Drama von jungen Musliminnen an, sich aus eciner fiir sie
unertriglichen Beziehung nicht befreien zu konnen, die das Ergebnis einer arrangierten
Ehe ist. Hinzu kommt noch eine doppelte »Unbehaustheit« der Betroffenen (sich weder
in dem Haus ihres Ehemannes noch in dem ihres Vaters sicher zu fiihlen), die der
Scheidungswunsch nach sich zieht. Ausgeprégt ist demnach deren Wunsch nach einer

! Mit Parallelgesellschaften werden Welten gemeint, die ,,sich zunechmend von der Mehrheitsgesellschaft
abkoppeln. In ihnen gelten ecigene Regeln, ndmlich die des Islams und die archaischer
Stammeskulturen® (Schiffauer 2008: 7).

2 Obwohl das Buch 30.08.2010 zum ersten Mal verdffentlicht wurde, durfen Sarrazins radikale
AuBerungen im Vorfeld seiner Publizierung nicht auBer Acht gelassen werden.

® Die Regisseurin Feodora Aladag ist 1972 in Wien geboren. An der Universitit Wien hat sie Psychologie
und Publizistik studiert. Da sie an Frauenrechten Interesse hatte und sich dafiir einsetzte, beteiligte sie
sich an Werbefilmen und Spots fiir die Kampagne Gewalt gegen Frauen von Amnesty International.
2006 grindete sie zusammen mit ihrem Mann Ziili Aladag die Filmproduktionsfirma Independent
Artists. Die Fremde, fiir den sie das Drehbuch geschrieben hat, ist ihr Debiit als Regisseurin und
Produzentin.

13



erhohten Selbstkontrolle mit dem Zugewinn an Autonomie, eben Selbstverteidigung
statt Schutz und Kontrolle durch Vater, Bruder und Ehemann, einhergehend mit dem
Wunsch nach Beruf und Ausbildung. Zum anderen wird das Drama ihrer Eltern evident,
die die erste Generation tiirkischer Einwanderer in Deutschland darstellen, sich
aufgrund geringen Bildungsstandes (darunter mangelhafter Kenntnisse in Deutsch und
Tiirkisch) und hoher Arbeitslosigkeit nur interethnisch als »lebensfahig« wahrnehmen
zu konnen. Die fehlende Integration in die Kultur des Aufnahmelandes, gepaart mit dem
zunehmenden Fundamentalismus machen Vertreter der ersten und zweiten Generation
tirkischer Einwanderer derart von Malstdben und Einschidtzungen ihrer
Herkunftsgesellschaft abhingig, dass sie sich sogar entgegen ihrer eigenen
Uberzeugung iiber von ihr eingehaltene und geforderte, alte {iberkommene
Wertesysteme (Ehre) und Praktiken (Verbrechen zur Wiederherstellung der Ehre)
definieren®. Hierbei erhoffen sie sich von engen Kontakten zu ihren Landsleuten eine
wesentliche Stiitze fiir die Lebensbewiltigung in der Fremde zu bekommen und der
»Entgleisung« ihrer Kinder in die westliche Welt vorzubeugen. Es sei an dieser Stelle
angemerkt, dass in Feo Aladags Die Fremde die tiirkische Ethnie auf einer
Gratwanderung zwischen Familienehre und Selbstbehauptung, und zwar nicht als eine
in sich homogene Bevolkerung verbildlicht wird, was sie wiederum der Sozialisation in
modernisierten und urbanisierten deutschen Lebenswelten zu verdanken hat. Denn
ausgerechnet in punkto Ehrverbrechen gilt Folgendes zu beriicksichtigen:

Zwei Drittel der Fille ereignen sich in Familien tiirkischer Herkunft, wobei sowohl
ethnische Tiirken als auch ethnische Kurden vertreten sind. Die Téter sind zu iiber 90%
Migranten der ersten Generation. Sie halten sich iiberwiegend schon sehr lange in
Deutschland auf, haben aber bis auf sehr wenige Ausnahmen keine deutsche
Staatsangehorigkeit angenommen. Auch die jiingeren Titer unter 30 Jahren wurden
mehrheitlich im  Herkunftsland geboren und waren dort noch wichtigen
Sozialisationseinfliissen ausgesetzt, bevor sie nach Deutschland kamen. Thre Familien
haben in vielen Féllen noch starke Verbindungen zu den Herkunftslindern. Dagegen
spielen Angehdrige der 2. oder 3. Einwanderungsgeneration, die in Deutschland geboren
und hier sozialisiert wurden, keine bedeutende Rolle als Téater von Ehrenmorden. Dies
spricht dafiir, dass der Ehrenmord als traditionsgebundener Gewalttypus in der deutschen
Aufnahmegesellschaft nicht {iber Generationen hinweg fortleben kann. Damit sind auch
Befiirchtungen unbegriindet, Ehrenmorde stiinden mit einer ,Re-Ethnisierung® in
Deutschland geborener, jinger Migranten im Zusammenhang. (Oberwittler/Kasselt 2011:
168)

Was die Handlung des Films anbelangt: Feo Aladags Die Fremde handelt von dem
Schicksal einer 25-jéhrigen, in Berlin aufgewachsenen Deutschtiirkin namens Umay
Aslan, die im ,heiratsfahigen® Alter als »Importbraut« in die Tiirkei (Istanbul)
eingefiihrt wurde. Die Hauptfigur verkorpert eine unterdriickte Frau ohne innerfamilidre

* An dieser Stelle sei angemerkt, dass das traditionell tiirkische Ehrverstindnis genauso wie die Scharia
als Gesetzesgrundlage heute nur in lidndlichen anatolischen Gegenden der Tiirkei eingehalten werden.
Nach der Scharia, die 1926 in der Tiirkei abgeschafft und durch das Ehe- und Familienrecht nach
schweizerischem Vorbild ersetzt wurde, ,,gehdren die gemeinsamen Kinder eines Paares nach der
Scheidung stets dem Mann. Wenngleich fiir die Frau ein Erziehungsrecht der Kinder vorgesehen ist, ist
dies nur voriibergehender Natur. Ab einem gewissen Alter muss sie die Kinder daher an ihren Vater
abgeben, der allein fiir sie zustindig ist. Hierin ist eine deutliche Benachteiligung der Frau als Mutter zu
sehen® (Elyafi-Schulz 2012: 193). Da die meisten tiirkischen Einwanderer, die eingangs als Gastarbeiter
nach Deutschland gekommen sind, armen lidndlichen Regionen entstammen, werden von ihnen
urspriingliche Traditionen auf den deutschen Boden {ibertragen und als parallel zu denen der
Aufnahmegesellschaft betrachtet und umso eifriger praktiziert.
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Macht, die allerdings mutig genug ist, gegen das traditionell tiirkische Ehren- und
Rollenverstindnis Widerstand zu leisten und sich um ein selbststédndiges Leben (Arbeit
in einer GroBkiiche und Schulausbildung) zu bemiihen. Nach einer heimlichen
Abtreibung und gewalttitigen hduslichen Auseinandersetzung beschlief3t sie die Flucht
mit ihrem nur ein paar Jahre alten Sohn Cem nach Deutschland. Denn sie meint
falschlicherweise, dass sie in ihrem Elternhaus Zuflucht findet. Die Familie beharrt
ndmlich auf einer sofortigen Riickkehr der beiden zu Kemal, Umays Ehemann. Um den
Schein der Ehrenhaftigkeit zu wahren, versucht das Familienoberhaupt, Kader Aslan,
die Familie in Istanbul telefonisch zu besidnftigen. Als sein Bemiihen aber scheitert,
beschlieft er im Einvernehmen und mit Unterstiitzung seines dltesten Sohns Mehmet
die Riickgabe von Cem an seinen biologischen Vater. Kommt Umay dahinter, versucht
sie mit ihrem Sohn nachts das elterliche Haus zu verlassen. Nun aber ist die Tiir
verschlossen. In ihrer Verzweiflung und Ratlosigkeit ruft Umay bei der Polizei an und
lasst sich mit Cem in ein Frauenhaus bringen. Da ihre Entscheidung erneut eine
vermeintliche Schande iber ihre Angehorigen bringt, wird sie von ihrem Vater
versto3en und verflucht (Kader: ,,Mdge Gott dich verfluchen!* [Aladag 2010: 41:45
min], ,,Du bist mein Versagen als Vater, Umay.“ [Aladag 2010: 1:28:06 min]).
Trotzdem insistiert die Deutschtiirkin auf den Kontakt zu ihrer Familie (sie trifft sich
heimlich mit ihrer Mutter im Stadtpark, kommt uneingeladen zu der Hochzeit ihrer
Schwester Rana sowie in ihr Familienhaus zum Zuckerfest), was wiederum zweierlei
beweist: Erstens hat Umay allen Widrigkeiten zum Trotz niemals die Hoffnung
aufzugeben, dass ihre Erklidrungsversuche irgendwann auf Verstindnis und Versohnung
hinauslaufen. Dies ldsst sich zumindest aus ithrem Gesprach mit der tlirkischstimmigen
GroBkiichen-Chefin namens Giil Hanim ableiten:

Giil Hanim: Vielleicht vergeben dir deine Eltern, aber wenn sie sich entscheiden miissen,
wenn sie wihlen miissen, zwischen dir und der Gesellschaft, sie werden sich nicht fiir dich
entscheiden, Umay...

Umay: Doch, ... irgendwann.

(Aladag 2010: 1:21:44-1:22:03 min)

Zweitens fillt der Protagonistin die Aufgabe zu, ihre Familienangehdrigen zu anderen
Einstellungen bzw. Ansichten zu ,bekehren‘. Nichtsdestotrotz erreicht sie damit nur das
Gegenteil: Umays mehrmalige »VerstoBe gegen die Ehre« gefiahrden inzwischen die
Existenz ihrer Familie im Berliner Tiirkenviertel und erfordern daher deren sofortige
Gegenreaktion. Insbesondere sieht sich Umays Vater als Familienoberhaupt einem
enormen Druck ausgesetzt (Kader: ,,Ich wiinschte, sie wére als Junge geboren.“ [Aladag
2010: 32:08 min]) den Anforderungen der restlichen Mitglieder des Familienverbandes
(darunter auch denen seines Vaters) sowie der lokalen Community gerecht zu werden
und so fasst er den Entschluss, das Leben seiner dltesten Tochter zu beenden. Hierbei
fallt die Ausfilhrung des Ehrenmordes auf das jiingste ménnliche Familienmitglied,
Acar. Aus dem vorstehend angedeuteten Grund lauert der Betroffene seiner &dltesten
Schwester an einem Offentlichen Platz auf, geht ihr und ihrem Sohn ein paar Schritte
nach, streckt seine Waffe nach vorne und richtet diese sogar gegen die ,Ehrenlose’,
verkraftet jedoch/aber im Endeffekt es nicht, das Ehrdelikt zu veriiben. Da greift
Mehmet ein und ersticht versehentlich seinen Neffen. Die unerwartete Wendung im
Film macht eine besondere Rolle von Umays Sohn klar/deutlich: Cem geht als stummes
und unschuldiges Opfer des Ehrenmordgeschehens (als Mirtyrer eben) in die
Geschichte ein, damit seine Angehorigen sowie AuBerstehende Grausamkeit und

15



Absurditét dieser Tat erleben konnen. Das so gewonnene selbstbestimmte Verhiltnis zu
Ehrenmorden soll den Zuschauer als Zeugen des Geschehens zum kritischen Diskurs
der Thematik anregen.

Wie bereits zuvor nahegelegt, ermoglicht Feo Aladags Filmdrama Reflexion und
Diskussion tiber Risiken und Chancen, Gegenwart und Zukunft der heterogenen
Gesellschaft. Die Fremde gilt als eine wichtige Stimme in dieser Debatte, weil hier
einer ihrer heikelsten Schwerpunkte Ehrdelikte, die mittlerweile Teil der deutschen
Realitét sind und weitreichende Auswirkungen auf das demokratische Verstindnis der
deutschen Gesellschaft haben, angegangen wird. Da der Film (als mediale Form) in
»Echtzeit« stattfindet (seine Themen und Pointen aus der Alltagserfahrung [hier: in
migrantisch geprigten Lebenswelten] schopft) und als ein in sich bewegendes Bild
komplexe und stindig wechselnde Perspektiven auf die Leinwand bannt, ermoglicht er
eine kritische Auseinandersetzung mit dem Phdnomen. Kurzum kénnen dank dem Film
wissenschaftliche Befunde mit als Realitdt vermittelten Glauben und Ritualen der
muslimisch gepragten Migrantengesellschaft konfrontiert werden. Doch audiovisuelle
Wirklichkeitsentwiirfe verbleiben nicht im fiktiven Raum (vgl. Schroer 2008: 10). Sie
reagieren auf gesellschaftliche und politische Realitdt, indem sie sie interpretieren,
kommentieren, umschreiben, in Frage stellen und damit zur Ausbildung von neuen
Wahrnehmungs-, Denk- und Empfindungsweisen beitragen. Dariiber hinaus dienen
audiovisuelle Texte der Aneignung des Wissens iiber Lebenssituationen, Bediirfnisse,
Wiinsche und Verhaltensweisen von Menschen zur Zeit ihrer Entstehung; ,,liefern quasi
selbst tagtdglich Beschreibungen von Gesellschaft, die mit sozialwissenschaftlichen
Diagnosen konkurrieren™ (Jackel 2005: 10). Sie fungieren als ein unerlédsslicher Teil
gesellschaftlichen Diskurses, den sie zugleich selbst repriasentieren. Da mediale
Inszenierungen Gegenwarten vermitteln und suggerieren, vor allem aber fiir die
Ausdifferenzierung der Gesellschaft sorgen (auf deren Heterogenitit abzielen), bieten
sic den Subjekten Halt und Orientierung und kénnen demnach als ein Forum der
Verstandigung angesehen werden. Alles in allem ahmen Filme die gesellschaftliche
Realitdt nicht einfach nach, sondern wirken auch ihrerseits auf diese zuriick. Dies alles
macht sie, insbesondere wenn sie auf grofe gesellschaftliche Akzeptanz stofen,
soziologisch besonders interessant. VVor diesem Hintergrund verwundert die folgende
Anmerkung kaum:

Die Versuchung ist groP, ja riesengrop; das Angebot nahezu unwiderstehlich, ja fast
unmoralisch: Den Film fiir die Soziologie neu zu entdecken und als Kraftquell
gesellschaftskritischer Forschung zu nutzen. Film, ein wesentlicher Trager des sozialen
Wandels hin zu einer massenmedial codierten Gesellschaft, soll auch von den
Sozialwissenschaften (und nicht nur den Medien- und Kulturwissenschaften) ernst(er)
genommen und als Teil einer Visuellen Soziologie zusammen mit einer qualitativen
Medien-Sozialforschung in den Kader akademischer Sektionen des Nachdenkens
aufgenommen werden. (Metelmann 2008: 111)

Aufbauend auf diesen Voriiberlegungen kann an dieser Stelle das Hauptanliegen der
vorliegenden Arbeit prézisiert werden: Die Zielsetzung der Autorin besteht also darin,
mittels wissenschaftlicher Fachliteratur zum einen, Feo Aladags Die Fremde zum
anderen (wobei der Film den anderen Protokollkiinsten &hnlich als ,,ein wichtiges
wissenschaftliches Hilfsmittel“ und ,,Agentur oder Kanal der Kommunikation® [James
2009: 65] qilt), den Ehrbegriff der traditionell tiirkischen Kultur, seine Formen und
seinen Einfluss auf die Stellung und Aufgaben von Mann und Frau in Familie und
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Gesellschaft zu beleuchten und dafiir zu sensibilisieren. Zudem wird die Arbeit
Aufschluss dariiber bringen, welche Faktoren diese Straftat im Allgemeinen und in der
Migrationssituation begiinstigen. Damit wird auch auf Bereiche und Losungsansitze fiir
die zu Dbearbeitende Fragestellung fokussiert. Die Arbeit wird mit einer
Schlussbemerkung abgeschlossen.

2. Ehrenmorde

Der Themenschwerpunkt, der in Feo Aladags Die Fremde am meisten behandelt wird,
ist der der verletzten Ehre. Um allerdings einen Einblick in das komplexe Wesen des
»Ehrenmordes« am Beispiel tiirkischer Migrantenfamilien zu geben und Faktoren
herauszuarbeiten, die bei seiner Ausfiilhrung ausschlaggebend sind, ist eine
wissenschaftlich fundierte Herangehensweise unerldsslich. Insbesondere die dem
Phinomen innewohnende Widerspriichlichkeit, die daraus resultiert, dass
Gewalthandlungen niemals mit Ehrenhaftigkeit gleichgesetzt werden konnen, sowie ihr
zugrunde liegende Motive, die die Tater zum Ergreifen der Selbstjustiz ,berechtigen’,
erfordern eine sachliche und unvoreingenommene Auseinandersetzung. Vorab sei
angemerkt, dass Totungsdelikte ein universal verbreitetes Phdnomen sind, das sowohl in
islamischen (wie etwa Pakistan und der Tiirkei) als auch in nicht-islamischen Landern
(im Mittelmeerraum, im nicht islamischen Mittel- und Stidamerika) existiert (vgl.
Pervizat 2005: 37). Obwohl sie grundsitzlich in ldndlichen Strukturen mit einer
archaisch-patriarchalen Sozialstruktur veriibt werden (vgl. Tezcan 2000: 21) und
demnach fiir 6konomisch und sozial benachteiligte Bevolkerungen charakteristisch sind,
treten sie auch in entwickelten Landern wie Deutschland, England oder Schweden
(vorwiegend in Grofstddten und Ballungszentren mit einem hohen Anteil muslimischer
Einwanderer) in Erscheinung. Kurzum sind Ehrenmorde ein Phdnomen nicht
ausreichend sozial abgesicherter und nicht gut ausgebildeter patriarchaler
Gesellschaften, in denen traditionelle Wertesysteme nach wie vor geachtet werden und
sogar eine lebenswichtige Stellung in ihrem Leben einnehmen: Da mutiert das
traditionelle Ehrverstindnis sogar zu einem Leitsatz, nach dem die Betroffenen ihren
Alltag ausrichten. Demnach gilt Ehre (die in der Werteskala der Tugenden an oberster
Stelle steht) als wertvolistes Gut und zugleich einziges soziales Kapital der besagten
Bevélkerungen (vgl. Bourdieu 1983: 183), die ihnen das Uberleben im sozialen Umfeld
ermoglicht und absichert und daher gemeinsam erkdmpft, verteidigt und gemehrt
werden muss:

Man lebt fiir die Ehre und tut alles, um sie zu beschiitzen, gegebenenfalls nimmt man den
Tod eines geliebten Menschen in Kauf, wenn dafiir die Ehre der ganzen Familie
wiederhergestellt wird. Der Mord zur Reinigung der befleckten Ehre wird als ein
notwendiges und unvermeidbares Opfer betrachtet. Nur der Ehrenmord kann die soziale
Diskriminierung und den sozialen Tod verhindern. (Yazgan 2011: 33)

Hieraus ergibt sich auch ein gruppenspezifischer (kollektiver) Charakter des
Ehrkonzepts (vgl. Schiffauer 1983: 65, Wilms 2009: 8). Nach traditioneller Auffassung
wird Ehre nidmlich nicht als ein nur an das Individuum gebundenes Phdnomen
betrachtet, das von der subjektiven Interpretation des Einzelnen, was als ehrenhaft und
ehrenriihrig gilt, abhéngt. Vielmehr ist davon auszugehen, dass sie ihren Ausdruck in
der Offentlichkeit erhilt und unmittelbar einem gesellschaftlichen Urteil unterliegt:
,Der Ehrgedanke stellt nicht auf eine tatsdchliche Ehrenhaftigkeit beziehungsweise
Ehrlosigkeit ab. Da das gesellschaftliche Urteil von mageblicher Bedeutung ist, kommt
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es ausschlieBlich darauf an, ob eine Familie einen ehrenhaften Ruf vorweisen kann oder
nicht* (Elyafi-Schulz 2012: 74). Demnach kommt das Ehrprinzip mit dem Gedanken
der Rechtseinheit, die die einzelnen Haushalte in 6konomisch schwachen Gegenden
darstellen, zum Ausdruck. Die Ehrverletzung geschieht meist, wenn ein Auflenstehender
die Familie in irgendeiner Weise beleidigt oder sich ein Familienmitglied unehrenhaft
verhdlt. An dieser Stelle sei angemerkt, dass der Ehrverlust vorwiegend aus der
Nichtverinnerlichung der gesellschaftlich auferlegten Rolle der Frau resultiert, wo die
Frauen als einzige Schuldtrigerinnen betrachtet werden, die die Schande {iiber die
Familie bringen (konnen). Das riihrt daher, dass der zentralste Wert des Ehrkonzeptes
(tiirkisch: namus) die sozialen Rollen und Lebensbereiche von Ménnern und Frauen
reguliert, diese moglichst voneinander trennt und Frauen unter die mannliche Dominanz
unterordnet:

»Namus« bedeutet fir die Frau, dass sie bis zur Ehe ihre Jungfréulichkeit bewahrt und
wihrend der Ehe treu bleibt. Die »namus« eines Mannes héngt in erster Linie vom
Verhalten seiner Frau ab. Ehre im Sinne von »namus« impliziert, dass die Méanner die
Sexualitit ihrer Frauen (= Ehefrauen, Tochter und Schwestern) kontrollieren und ihre
Kontrolle sozial anerkannt und gerechtfertigt ist. (Toprak 2004: 31, 2005: 153)°

Nun aber ist Ehre ein viel komplexeres und vor allem spannendes Phdnomen, das nicht
losgelost von zwei anderen Werten Ansehen (tiirkisch: seref) und Respekt/Achtung
(tirkisch: saygr) betrachtet werden soll. Vielmehr ist anzunehmen, dass durch eine
ehrenriihrige Verhaltensweise das gesamte Wertgefiige tangiert wird. Was den
Terminus Ansehen anbelangt, versteht man darunter eine Situation, bei der

ein Mensch gegeniiber seinen Mitmenschen, gegeniiber seiner Umgebung gute Dienste
leistet, z.B. ihnen hilft, ihnen in Notzeiten zur Seite steht [...] Daneben gibt es Menschen,
die das Eigentum der anderen Menschen nicht achten, deren namus verletzen, liigen,
stehlen und schlecht iiber sie sprechen. Man nennt diese serefsiz insanlar (Menschen ohne
Ehre, Ansehen). (Pfluger-Schindlbeck 1989: 47)

Hieraus wird abgeleitet, dass der Wert von seref durch gute Taten erhoht (gemehrt) und
schlechte Taten verringert werden kann. Neben der namus und gseref gilt auch
Respekt/Achtung als ein unentbehrlicher Bestandteil des gesamten Ehrkonzeptes. Darauf
bezieht sich der Soziologe Werner Schiffauer folgendermaf3en:

Der Sohn schuldet dem Vater, die Frau dem Mann, der jiingere Bruder dem &lteren
Achtung. Sie kann ganz unterschiedlich bekundet werden: Der Hoherstehende darf nicht
mit dem Vornamen angesprochen, ihm darf nicht widersprochen werden, in der
Offentlichkeit muB man in seiner Gegenwart schweigen, man darf nicht in seiner
Gegenwart rauchen oder trinken. (Schiffauer 1983: 67)

Das vorstehend skizzierte Ehrkonzept macht deutlich, dass in konservativ-autoritiren
Familien die Rollen- und Autoritdtsstrukturen nach Geschlecht und Alter gegliedert
sind. Hierbei gibt es verschiedene und aus der Perspektive der deutschen
Mehrheitsgesellschaft sicherlich unverstdndliche und unakzeptable Motive, die
ménnliche Blutsverwandte zur Rechtfertigung ihrer menschenverachtenden Taten

® Vgl. dazu noch (Pfluger-Schindlbeck 1989: 63): ,,Von der Frau verlangt die namus korrekte Bekleidung,
korrektes Verhalten im Umgang mit fremden Minnern, keine vor- oder auflereheliche Beziehungen
usw. Handelt sie dem zuwider, so muBl der Mann, um seine eigene Ehre wieder herzustellen, sie im
duBersten Fall verstoBen.*
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angeben: Der (Verdacht auf) Ehebruch, der Scheidungswunsch von einem
(gewalttitigen) Ehemann sowie der Wunsch nach einer eigenen Ausbildung, westlich
orientierten Lebensweise oder eigenstidndigen Partnersuche kdnnen Grund genug sein,
um die Ehre der Familie zu beflecken und im Nachhinein den Tod der Betroffenen zu
begriinden (vgl. Elyafi-Schulz 2012: 27). Das auf diese Weise beschidigte soziale
Ansehen wird der ganzen Familie, insbesondere aber mannlichen Blutsverwandten des
Opfers angelastet, weil sie nicht imstande waren, das Fehlverhalten der Betroffenen zu
kontrollieren und zu verhindern. Dementsprechend sehen sie sich einem enormen
Zwang ausgesetzt, im Falle der Nichtwiederherstellung der Ehre, als schwach und
unmdnnlich wahrgenommen zu werden (vgl. Toprak 2012: 34, ,Reagiert der Mann
zuriickhaltend oder geht er auf Grenziiberschreitung nicht ein, wird sein Verhalten als
Schwiche ausgelegt und er verliert an Ansehen und Anerkennung*) und zudem leiden
die restlichen Familienmitglieder unter sozialer Ausgrenzung, Missachtung und
Achtung:

Als Beispiel werden alle weiblichen Familienmitglieder der Person, deren Ehre als
beschmutzt gilt, ebenso als unehrenhaft empfunden. Im Zuge dessen konnen sie jeder Zeit
von anderen beldstigt und schlecht behandelt werden, da sie nicht mehr den Schutz und
Respekt der Gemeinschaft geniefen. [...] Genauso konnte es vorkommen, dass die
weiblichen als auch die ménnlichen Familienmitglieder schlechte Chancen auf
Eheschliefung hitten, weil der Ruf ihrer Familie geschadigt ist. (Yazgan 2011: 129)°

Aus Angst vor sozialer Diskriminierung und Degradierung greifen ménnliche
Blutsverwandte des Opfers also zur Selbstjustiz, auch wenn sie sich innerlich vehement
gegen den Mord als eine Art Wiedergutmachung der kollektiven Familienehre
widersetzen. Im Zusammenhang damit wird vom ,sozialen Tod von ehrenlosen
Mannern® gesprochen (Pervizat 2005: 36), den sie erfahren miissen, weil sie der Pflicht,
,Wichter der Ehre der Frauen zu sein (tiirkisch: namus bek¢isi), nicht nachgekommen
sind. Das Ehrenmordgeschehen wird oftmals vom Familienrat beschlossen: ,,Andere
Familienmitglieder und enge Verwandte beraten, was fiir eine Mallnahme ergriffen
werden muss, um die Familienehre wiederherstellen zu konnen und den Geriichten ein
Ende zu Dbereiten (Toprak 2005: 161). Bevorzugt werden minderjahrige
beziehungsweise heranwachsende Familienmitglieder dazu auserkoren, was jedoch eher
praktischen Uberlegungen geschuldet ist: ,,So verspricht die Tatausfiihrung durch eine
jiingere Person einerseits die Erwirkung einer Strafminderung’. Andererseits kann das

® Vgl. dazu noch (Baumeister 2007: 146): ,Ehrverletzungen, die ungericht bleiben, fithren zur
Ehrenlosigkeit der ganzen Familie, da sie infolgedessen ausgegrenzt und missachtet wird. Ein
tiirkisches Sprichwort »besser das Leben zu verlieren als die Ehre« verdeutlicht diesen Anspruch.*

" In deutschen Kontexten gilt zu beriicksichtigen, dass im Fall der Ermordung ,.das deutsche Strafrecht fiir
Jugendliche »lediglich« eine Hochststrafe von zehn Jahren vorsieht” (Toprak 2005: 162). Nun aber
diirfen die beiden vorstehend prisentierten Stellungnahmen angezweifelt werden: Eine Strafminderung
tritt nach deutschem Strafrecht nicht dadurch ein, dass die Tat von einem Minderjéhrigen oder einer
besonders jungen Person veriibt wird. Sollte die Person unter 18 (bzw. je nach Reifegrad 21) Jahren
sein, dann kommt nicht das Strafgesetzbuch (StGB, dort §211, 212), sondern das JGG zur Anwendung.
Danach ist die Hochststrafe auf 10 Jahre begrenzt. Bei ,,normalem” Strafrecht betrigt die Hochststrafe
fiir Totschlag 10 Jahre und fiir Mord lebenslidnglich. Lebenslénglich bedeutet in Deutschland 15 Jahre.
Ein weiterer negativer Nachteil des normalen Strafrechts ist, dass die sog. ,,.Schwere der Schuld”
festgestellt werden kann. Dies geschieht immer dann, wenn die Tat besonders grausam war, bzw.
besonders gegen die guten Sitten verstoSen hat. Aus der Feststellung der besonderen Schwere der Tat
folgt, dass die Sicherheitsverwahrung angeordnet werden kann. Dies bedeutet, dass die Person niemals
wieder auf freien Full kommen wird.
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Ausbleiben der Arbeitskraft eines jiingeren Familienmitgliedes — im Falle einer
Verurteilung zu einer Freiheitsstrafe — am ehesten wirtschaftlich verkraftet werden®
(Elyafi-Schulz 2012: 26). Die ,Schuldtrigerin® (vgl. dazu die AuBerung von Umays
Vater: ,,Sie hat alles zerstort, einfach alles. Die Familie. Cem. Unsere Ehre. Mich. [...]
Sie bereitet uns nichts als Schmerzen.”, Aladag 2010: 55:15-55:33 min) wird als
,beschmutzter Gegenstand® angesehen und kann nicht einmal mit Unterstiitzung von
Angehorigen oder AuBenstehenden rechnen, weil sie ebenso soziale Verachtung und
damit einhergehende wirtschaftliche Nachteile beflirchten. Sie wird meist allein
gelassen und so lange verfolgt, bis sie getdtet wird, weil die Ehre erst mit dem Tod der
Betroffenen als bereinigt gilt. Ehrdelikte erfolgen auf einem Offentlichen Platz und
konnen etwa durch Erschieflen, Erstechen, Erwiirgen oder Steinigung der Frau veriibt
werden. Da Verbrechen im Namen der Ehre vom Familienverband geduldet und
obendrein gefordert werden, werden weder ein schlechtes Gewissen noch irgendeine
Reue gespiirt, Tater als Helden gefeiert und nicht als Morder betrachtet/behandelt.
Zudem werden To6tungsdelikte meist als Selbstmorde getarnt, um eine Verurteilung des
Taters zu verhindern. Daher sind deren eigentliche Ausmall und Frequenz duflerst
schwer festzustellen. Die bestraften, ausgestoenen oder ermordeten weiblichen
Sippenmitglieder dienen dariiber hinaus als Abschreckung fiir andere Frauen:

Ehrverbrechen sollen klarmachen, dass Frauen und ein freies und selbstbestimmtes Leben
nicht zusammenpassen. So werden Frauen, die Gewalt erfahren bzw. im Namen der Ehre
umgebracht wurden, in der tiirkischen Presse oft verhohnt und verspottet. Diese Frauen
diskriminierende Berichterstattung in den tiirkischen Medien verletzt systematisch die
Wiirde der Frauen, unterstreicht die religios-traditionelle Sicht auf die Rolle der Frau und
impft den Frauen Schuldgefiihle ein, wenn sie versuchen, aus dem Rahmen zu fallen.
(Serap 2008: 197)

Das oben beleuchtete Ehrkonzept ist den Protagonisten in Die Fremde bekannt und wird
vor allem durch die Anerkennung der Vorrangstellung des Mannes ausgelebt. Die
dominante Rolle des Mannes, die in der Sure »Die Frau ist die Ehre des Mannes« (vgl.
Kelek 2005: 34) zum Ausdruck kommt, wird von den meisten Mitgliedern der Familie
Aslan nicht im mindesten angefochten® und zudem strengstens verlangt. Dies trifft auch
teilweise auf Umay zu, diec in der BegriiBungsszene an das Familienoberhaupt die
folgenden Worte richtet: ,,Lass mich deine Hand kiissen, Vater* [ Aladag 2010: 12: 41
min]). Dennoch wird von ihr die saygr ihrem éltesten Bruder gegeniiber konsequent
abgesprochen, worauf bereits in der ersten Szene am Tisch (beim gemeinsamen
Abendessen) aufmerksam gemacht wird:

Acar (zu Umay): Wann bist du gekommen?

Mehmet (abrupt): Sie bleibt nicht lange.

Umay (zu Mehmet): Kiimmere dich um deine eigenen Sachen!
M: Was hast du gesagt?

U: Du hast mich gehort.

® Selbst wenn sachliche Argumente fehlen, wird die minnliche Dominanz wie folgt untermauert:
Umay: Als Onkel Bekir alles hinter sich lie3, gabst du ihm recht. Er geht seinen eigenen Weg. Er soll
uns ein Vorbild sein.
Kader: Das sage ich noch. Das kannst du nicht vergleichen.
U: Warum nicht? Vater! Warum nicht?
K (schreiend): Weil es so ist!
(Aladag 2010: 30:18-30:35 min)
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M: Was hast du denn gesagt?
U: Bist du taub?
(Aladag 2010: 15:03-15:20 min)

Hierbei gibt es mehrere elterliche Versuche, um Umay die Notwendigkeit ihrer
Riickkehr zu Kemal bewusst zu machen. Es seien an dieser Stelle wenigstens zwei
Gesprichsausschnitte zwischen der ,Fremden® und ihren Eltern angefiihrt, in denen
Umay an ihre Rolle als Hausfrau erinnert wird:

Kader: Umay, wir lieben dich, mein Kind. Du bist unsere erste Tochter. Aber du gehorst zu
Kemal. Du bist eine verheiratete Frau.

Umay: Er schldgt mich.

K: Er ist dein Ehemann. Heute schldgt er, morgen streichelt er. Wegen zwei, drei Ohrfeigen
haut man nicht ab.

U: Ich gehe nicht zu ihm zuriick. Ich will hier leben.

K: Wie willst du das denn machen? Du bist nicht allein. Haben wir dich groBgezogen,
damit du uns beschdamst? Du kehrst zu Kemal zuriick.

(Aladag 2010: 29:15-30:12 min)

Halime (Umays Mutter): Wenn du mit Kemal sprechen wiirdest...

Umay: Wir kénnen nicht miteinander. Wir schaffen es nicht.

H: Mein Kind, es kommt nicht immer so, wie wir uns das wiinschen. Trenn dein Kind auf
keinen Fall von seinem Vater!

(Aladag 2010: 20:49-21:15 min)

Wie daraus hervorgeht, ist flir Umays Angehdrigen nicht nur ihre Riickkehr zu Kemal,
sondern auch die ihres Sohns klar und obendrein nicht hinterfragbar. Selbst ein
gewalttdtiger Vater hat ihres Erachtens mehr Recht auf das Kind als dessen Mutter.
Diese Anschauung wird im Familienhaus von Umay allgemein geteilt und schligt sich
besonders in den folgenden Aussagen ihres Bruders und Vaters nieder:

Acar: Mehmet sagt, du machst Cem zum Bastard, wenn er nicht bei Kemal bleibt.

(Aladag 2010: 16:33-16:36 min)

Kader: Er ist sein Sohn. Er hat ein Recht darauf. Du ldsst ihm keine Wahl. Es ist das Beste
fiir Cem.

Umay: Cem geht nirgendwohin. Sein Platz ist bei mir!

K: Umay, deine Nerven liegen blank. Komm zu dir!

(Aladag 2010: 35:22-35:32 min)

Es besteht kein Zweifel, dass die Vorrangstellung des Mannes vorwiegend um der
Gesellschaft willen beachtet wird. Selbst das Gliick des eigenen Kindes muss geopfert
(im Keim erstickt) werden, wenn es mit der gesellschaftlich auferlegten Norm nicht
vereinbar ist. Demnach versuchen Umays Eltern mit allen Mitteln (Handgreiflichkeiten
nicht ausgeschlossen) Gewissenshisse, Angst und Selbstzweifel bei ihrer Tochter zu
wecken, um die gesamte Familie vor negativen Konsequenzen des vermeintlichen
,Ehrverlustes® zu schiitzen. Dabei wird folgendermallen argumentiert:

[Ein Gesprdch in der Kiiche]

Halime: Eine Woche ist vergangen. Was wirst du tun? Umay, wie hast du dich
entschieden?

Umay: Ich will hier bleiben, arbeiten, zur Schule gehen.

H: Du bist nicht allein. Du hast einen Sohn. Und was ist mit uns? Alle reden iiber uns. Du
willst zu viel.

(Aladag 2010: 26:35-27:11 min)
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[Nach dem Telefongesprdch mit Kemal geht Kader zu seiner dltesten Tochter und ohrfeigt
sie. Bald darauf dufSert er Folgendes:]

Kader: Miststiick! Miststiick! Kemal kommt nicht. Und er will dich nicht zuriick.
Deutschlénder Hure, hat er gesagt. Siehst du, in welche Lage du uns bringst? Wie sollen
wir den Leuten in die Augen schauen?

(Aladag 2010: 33:18-33:57 min)

[Halime und Umay treffen sich heimlich im Park, nachdem die letztere mithilfe der Polizei
das Haus ihrer Eltern verlassen hat. Die Frauen fiihren das folgende Gesprdch:]

Halime: Ranas Hochzeit ist geplatzt. Durans Vater weifl nicht, dass sie heiraten miissen.
Komm zuriick! Tue es fiir deine Schwester. Unsere Familie hat keine Ehre, sagt er.

Umay: Dafiir ist es doch zu spét. Thr wiirdet euch nur fiir mich schdmen. Aber Cem braucht
euch.

H: So darfst du uns nicht behandeln. [...] Dann werden wir uns nicht wiedersehen.
(Aladag 2010: 58:46-59:46 min)

Hierbei gehen Umays Angehorige davon aus, dass die gesellschaftlich geforderte
Unterordnung der Frau unter die ménnliche Dominanz der Ordnung und Willen Gottes
entspricht. In den Fokus geraten gottesbezogene und jeweils zu Ende des Gespréchs
gesetzte Formeln, mit denen Kader seine unnachgiebige, starre Haltung seiner dltesten
Tochter gegeniiber (genauer gesagt ihre Achtung) islamgemil zu rechtfertigen meint:
,Oott moge euch beschiitzen.” [am Ende des Telefongesprichs mit Kemals Vater,
Aladag 2010: 17:50 min], ,,M06ge Gott mit dir sein!“ [am Ende des Telefongesprachs
mit Kemal, Aladag 2010: 33:08 min], ,,M6ge Gott dich verfluchen! [zum Abschied mit
Umay, als sie und Cem unter Polizei-Eskorte sein Haus verlassen, Aladag 2010: 41:45
min], ,,Gott beschiitze Sie!* [zur GroBkiichen-Chefin zum Schluss ihres Besuchs in
seinem Haus, Aladag 2010: 1:23:55 min]. Im Hinblick darauf wird er von Giil Hanim
zu Recht eines Besseren belehrt: ,,Lassen Sie Gott aus dem Spiel. Der hat damit nichts
zu tun., Aladag 2010: 1:23:57-1:24:00 min). Obwohl der Islam tatsdchlich der
Vorrangstellung des Mannes eine grof3e Stiitze bietet, legitimiert er nicht die Ausiibung
von Gewalt. Darauf geht die Soziologin und wissenschaftliche Beraterin bei dem Film
Die Fremde, Ayfer Yazgan wie folgt ein:

Ehrenmorde sind [aber] eine vorislamische Praxis, die mit der Theologie des Islam nicht
begriindet werden kann. [...] Wie in anderen Religionen zéhlt auch der Islam die Tétung
eines Menschen zu den grofiten Siinden. Dieses Recht ist im Islam allein dem Allméachtigen
vorbehalten. Im Koran ist demnach auch nicht schriftlich festgelegt, dass jemand tiber das
Leben eines Menschen bestimmen und ihn im Namen der Ehre umbringen darf. In der Sure
5:173 des Korans wird betont: »Wer einen Menschen totet, so ist es, als hétte er die
gesamte Menschheit getétet; und wer einem Menschen das Leben erhilt, so ist es, als hitte
er der ganzen Menschheit das Leben erhalten«. [...] Es ist nach dem Koran keinem Muslim
erlaubt, Selbstjustiz auszuiiben oder iiber Leben und Tod zu entscheiden. Der Koran erlaubt
bei Mord Vergeltung durch die Todesstrafe, dennoch steht es den Muslimen frei, den Téter
zu Schadenersatz zu verpflichten und von Vergeltung abzusehen. (Yazgan 2011: 113)

3. Geschlechterdifferenzierter Erziehungsstil

Erkennt man die Tatsache, dass der Ehrenkodex das Wertesystem und die Weltordnung
der Community vorherbestimmt, verwundert der alters- und geschlechtsorientierte
Erziehungsstil in konservativ-autoritiren Strukturen nicht. Konsequenterweise wird
Kindern (und zwar beiden Geschlechtern gleicherma3en) von klein an die Erziehung
zum Respekt vor Autorititen sowie zur Minnlichkeit/Weiblichkeit beigebracht,
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vorgelebt und im Nachhinein auch abverlangt. Hierbei bedeuten Gehorsam,
Verlésslichkeit, Loyalitdit und Riicksichtnahme anderen gegeniiber, seine eigene
Individualitit aufzugeben und sich ohne Widerrede dem elterlichen Willen zu fiigen.
Dem Ehrverstdndnis nach, soll der rigorose Erziehungsstil zur Verfestigung der
innenfamilidren Beziehungen verhelfen, um ,,nach auflen intakt und geschlossen agieren
zu konnen“ (Toprak 2012: 9). Wie bereits erwdhnt, wird in benachteiligten
muslimischen Haushalten der Nachwuchs beiden Geschlechts zur Abhdngigkeit von
seinen Eltern erzogen. Dementsprechend wird er in seinem Bediirfnis nach
Selbstbestimmung und Eigenverantwortung kaum gefordert, liberldsst die Kontrolle
tiber sein Verhalten stets anderen und ist im Endeffekt nicht mehr in der Lage, seine
Starken und Schwichen richtig einzuschdtzen. So entwickelt sich seine Selbstidndigkeit
nicht ausreichend (vgl. Toprak/Nowacki 2012: 66). Dennoch bleiben die Kinder meist
ithren Eltern demiitig ergeben, erdulden deren Dominanz sowie familidre Gewalt als Teil
ihres Lebens, weil sie davon ausgehen, anderenfalls kein Recht auf elterliche Liebe zu
haben:

Kinder miissen ihre Eltern respektieren und zwar immer und tberall. Das ist sowohl im
Islam als auch in der tiirkischen Kultur ein unumstoBliches Gesetz. Nach einer alten
Volksweisheit braucht das Kind unbedingt den Segen der Eltern, um Gliick, Gesundheit
und Wohlstand zu erreichen. Den elterlichen Segen bekommt es aber nur, wenn es den
Eltern Gehorsam entgegenbringt und sie respektvoll behandelt. [...] Zwei Beispiele fithren
deutlich vor Augen, unter welchen Umsténden der Islam unbedingten Gehorsam gegeniiber
den Eltern verlangt: »Die slindigen Gldubigen, die als Letzte von der Holle befreit werden,
sind diejenigen, die sich gegen ihre frommen Eltern empdrt haben.« Oder: »Wer seinen
Eltern widerspricht, dessen Zunge schneide man ab! Wenn er mit seiner Zunge seine Eltern
gekrénkt hat, so entferne man diese! Demjenigen, dessen Eltern mit ihm zufrieden waren,
werden sich zwei Tore zum Paradies 6ffnen. Aber demjenigen, mit dem die Eltern nicht
zufrieden waren, werden sich zwei Tore zur Holle 6ffnen. Man soll seinen Eltern
gehorchen, selbst wenn sie grausam sind«. (Serap 2008: 44-45)

Obgleich die Eltern die dominante Rolle gleichermaBBen gegeniiber Sohnen und
Tochtern einnehmen, wird in einigen Bereichen der Erziehung mit ménnlichen
Jugendlichen nachgiebiger und verstdndnisvoller als mit den weiblichen umgegangen.
Eine privilegiertere Position ménnlicher Nachkommen schligt sich beispielsweise darin
nieder, dass ihr oft impulsives Fehlverhalten mit den Ausdriicken »heiBbliitig«
(tirkisch: delikanlr) und »unerfahren« (tiirkisch: cahil) gerechtfertigt wird (vgl. Petersen
1988: 27). Médchen hingegen werden gewohnlich mit dem Ausdruck »ayip« (deutsch:
schdndliches Verhalten) zurechtgewiesen. Sie werden aus der (ménnlichen)
Offentlichkeit ausgeschlossen und auf die Reproduktionsarbeit im Haushalt und
Geschwisterversorgung beschriankt. Wiahrend die Jungen weitgehende Freiheiten
geniefen, leben die Médchen in einem eng abgezirkelten Raum. Sie stehen stets unter
Beobachtung und werden von ihren patriarchalisch-fundamentalistisch gepragten
Vitern, Onkeln und Briidern geknechtet und versklavt. Thr Verhalten und ihr Tun
werden immer und iiberall von ndheren und ferneren Verwandten, Bekannten und
Nachbarn oder sogar von fremden tiirkischen Méannern in ihrer Umgebung kontrolliert.
Das Vaterhaus, in dem sie aufwachsen, soll fiir sie nur ein Ort der Erziehung sein. Dort
wendet sich der Vater mit strengen Regeln der Sittsamkeit und groen Erwartungen
seinen Tochtern zu. Weder in der Kindheit noch in der Jugend darf er ihnen seine
Zuneigung zeigen. Das riihrt daher, dass die Tochter die Autoritit des Vaters
verinnerlichen und sie niemals in Frage stellen sollen. Dementsprechend werden von
dem Vater Erziehung im Dialog und korperliche Kontakte (Umarmen, Driicken,
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Kiissen) bewusst unterlassen. Doch die Tochter sind nach einer alten tiirkischen
Redewendung fiir einen fremden Mann bestimmt »Kiz kismi, el malidir« (deutsch: Die
Tochter sind fremdes Besitztum) und diirfen sich im Elternhaus nicht behaust fiihlen.
Erst wenn sie verheiratet sind und nicht mehr als »sexuelle Verfiihrerinnen« gelten,
genieBen sie im familidren sowie auBerfamilidren Bereich eine gewisse
Autoritétsstellung: Sie steigen dann zu »Hiiterinnen der Tradition« auf und diirfen ihre
Eheminner an deren Rolle als »Bewacher der Familienehre« nicht nur erinnern, sondern
diese von ihnen auch einfordern (vgl. Serap 2008: 56-57). Versto3en die Kinder gegen
die Normen der Ehre und beschiddigen damit den Ruf der Familie, miissen sie mit
allerlei MaBregelungen rechnen, wobei in der muslimisch geprigten Community
Ausflihrung aggressiven Handelns fiir legitim und rechtens gehalten wird. Fiir die
gangigste Disziplinierungsmafnahme gilt die Ohrfeige (tiirkisch: tokat), deren
Stellenwert in der Erziehung muslimischen Nachwuchses zentral ist und die obendrein
nicht als Gewalt angesehen wird (vgl. Toprak 2004: 100). Neben der Ohrfeige gehdren
»Androhung von Schldagen«, »Mit der Tiirkei drohen bzw. in die Tiirkei bringen,
»Beleidigen«, »Anschreien«, »Beschimpfen« und »Kontaktabbruch (anschweigen,
ignorieren, nicht ansprechen bzw. nicht wahrnehmen)« zu den am haufigsten
praktizierten Bestrafungsritualen (vgl. Toprak 2004: 100). Selbst harmlos anmutende
Verhaltensweisen, wenn die Kinder hartndckig nach einer Begriindung fragen, konnen
bei den iiberforderten, sozial benachteiligten Eltern gewalttdtige Reaktionen auslosen.
Aufgrund mangelnder Schulausbildung und Tiirkischkenntnisse sind sie einfach
aullerstande, ihren Kindern komplizierte Sachverhalte zu erldutern, stichhaltige
Argumente vorzubringen oder Konfliktlosungsstrategien zu entwickeln und anzubieten.
Grundsitzlich gilt: Die Kinder miissen nicht alles verstehen, sollen jedoch ein
vorbildliches Rollenverhalten verinnerlichen und aufweisen®.

Wie im Film veranschaulicht, werden in Umays Familie Gewaltausfiihrung und
das iiberkommene Rollenverstindnis eingehalten. Dementsprechend wird die
,Ehrenlose‘ von ihren Angehdrigen mehrmals geohrfeigt, und zwar um sie nicht nur zu
bestrafen, sondern vielmehr auch zur Rédson zu bringen. Als Beispiel hierfiir gilt die
Szene, in der Umay nachts ihren Pass in der Kiichenspiile verbrennt. Da kommt ihr ihre
Mutter abrupt entgegen, gibt ihr eine Ohrfeige und schreit sic folgendermaflen an:
,,Umay, was machst du denn da? Drehst du jetzt vollig durch? Komm zu dir* (Aladag
2010: 30:55-31:12 min). Nicht weniger ausschlaggebend sind vor diesem Hintergrund
bereits zuvor zitierte Kaders Worte, die sich auf seinen Schwiegersohn Kemal beziehen:
»Er ist dein Ehemann. Heute schldgt er, morgen streichelt er. Wegen zwei, drei
Ohrfeigen haut man nicht ab.” (Aladag 2010: 29:31-29:35 min). Eine gemeinsame
Sprache sprechen Umays Eltern im Ubrigen auch beziiglich der »Ehrenforderung.
Halimes Rolle als »Hiiterin der Tradition« wird in folgenden und jeweils an ihren Mann
gerichteten Aussagen manifest: ,,Was willst du tun? Was willst du Kemal sagen? Er soll
sie holen kommen. Sie ist seine Frau. (Aladag 2010: 31:40-31:52 min) oder ,,Kader, du
musst etwas tun wegen Duran und Rana. Sprich mit seinem Vater! Uberzeuge ihn!

° Dies wird in Die Fremde dadurch hervorgehoben, dass die wichtigsten Entscheidungen, die unmittelbar
auf Leben und Tod der Hauptprotagonistin einwirken nonverbal getroffen und umgesetzt werden (als
erforderten sie keine Erlduterung und damit auch Auswertung). Demnach entscheidet kein Wort,
sondern ein gesenkter Kopf von Kaders Vater iiber den Mord an seine Enkelin (siche dazu Aladag
2010: 1:33:36 min). In dhnlicher Weise ldsst sich Umays Todesurteil aus den Gesichtern von Kader,
Mehmet und Acar ablesen, die in der Folgesequenz in einem Zimmer gegeniibersitzen und schweigend
Blicke wechseln (siehe dazu Aladag 2010: 1:37:25 min).
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Bitte! Die beiden miissen heiraten.” (Aladag 2010: 55:38-56:00 min). Die dominante
Rolle nimmt Halime sogar gegeniiber ihrem &ltesten Sohn ein, der auller den Eltern den
Kern des Familienrates ausmacht. Versucht Mehmet Umay ein korrektes Rollen-
verhalten vorzuschreiben, wird er sofort von seiner Mutter zur Ordnung gerufen. Dies
kommt insbesondere in der Szene zum Ausdruck, in der Kader seiner dltesten Tochter
die Notwendigkeit der Riickgabe von Cem an seinen leiblichen Vater wie folgt mitteilt:

[Ein Gesprdch im Familienkreis]

Kader: Wir sollen Cem bringen. Er will seinen Sohn.

Umay: Cem bleibt hier.

K: Du hast mich gehért. Sieh mich an, wenn ich mit dir rede!
Mehmet zu Umay: Antworte Vater gefalligst!

Halime zu Mehmet: Misch dich nicht ein!

Mehmet zu Umay: Du sollst ihn anschauen.

Halime zu Mehmet: Sei still!

Darauthin verldsst Umay den Raum.

(Aladag 2010: 33:58-34:20 min)

Dariiber hinaus wirken alle Protagonistinnen in Aladags Die Fremde in ihren
geschlechtsspezifischen Rollen gefangen genommen (stigmatisiert). Denn ihnen wird
die Weiblichkeit ebenso wie die Mainnlichkeit abverlangt. Wie gefahrlich die
geschlechterdifferenzierte Erzichung aber sein kann, wird Kader von der GrofBkiichen-
Chefin, Giil Hanim, folgendermallen bewusst gemacht: ,,Schauen Sie ... Sie sind das
Familienoberhaupt. Thre S6hne horen auf Sie. Sie sind ihr Vorbild. Sie miissen doch auf
alle Ihre Kinder aufpassen. Auch auf lhren Sohn. Den wollen Sie doch nicht verlieren,
oder?* (Aladag 2010: 1:23:14-1:23:34 min). Darauf geht auch Umay ein, als sie nur die
Stimme ihres vor dem Frauenhaus randalierenden Bruders Mehmet erkennt. Dessen
beunruhigendes Verhalten wird von ihr folgendermaBlen quittiert und zugleich ad
absurdum gefiihrt: ,,Ist das deine ganze Ménnlichkeit?* (Aladag 2010: 1:04:12 min).

Nichtsdestotrotz identifizieren sich die meisten médnnlichen Familienmitglieder
mit der ihnen gesellschaftlich auferlegten Rolle als »Beschiitzer und Bewacher der
Familienehre«. Sie gehen darauf in Vier-Augen-Gesprachen ein, verlangen diese
,Pflicht voneinander ab. Als Acar Umay eines Tages im Stadtzentrum aus dem
Blickfeld verliert und alleine nach Hause kommt, wird er von seinem Vater auf Anhieb
wie folgt ermahnt: ,Bist du nun ein erwachsener Mann? [...] Benimm dich wie ein
Mann. Verstanden? [...] Ein richtiger Mann verhilt sich wie ein Mann!* (Aladag 2010:
24:33-24:37 min).

Selbst das reuevolle Schuldeingestindnis von Umay'®, das die Betroffene bei der
Hochzeit ihrer Schwester Rana vor der dort versammelten tiirkischen Community wagt,
kann ihren Vater nicht davon abbringen, dem jiingsten ménnlichen Familienmitglied die
Ausiibung des Mordes an ihr aufzubiirden und so(mit) das tragische Ende zu
verhindern.

Vgl. Umays tief beriihrendes Schuldeingestindnis in Aladag 2010: 1:16:40-1:17:52 min: ,Jch habe
einen Sohn. Er heiit Cem. Er ist ein guter Junge. Weil er mein Sohn ist, ist er hier unerwiinscht. Ich
habe als Frau entschieden, allein zu leben. Ich habe eure Ehre befleckt. Ich habe die Wiirde meiner
Familie zerstort. Jetzt hat auch mein Sohn keine Familie mehr. Mama, weilit du, wie du es immer gesagt
hast: Blut sei dicker als Wasser? Und dass wir nur zusammen stark sind? Vater! Vater! Lass uns nicht
im Stich!*
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4. Schlussbemerkung

Vorausgesetzt, dass die Medienanalyse eine Kulturanalyse ist (der Film als mediale
Form vermittelt kulturell abgeleitete Codes, die in verschiedenen Kulturen
unterschiedlich wahrgenommen und interpretiert werden konnen), wird in der
vorliegenden Arbeit zur Erlduterung des Phdnomens Ehrenmord auf Feo Aladags Die
Fremde zuriickgegriffen. Hierbei machen Anschaulichkeit der Vermittlung, Sorge um
Details und vielfaltige Perspektiven sowie Klarheit der Argumentation im Film selbst
schwierige Sachverhalte (wie etwa den der Ehrenmorde) ohne Vorkenntnisse
zuginglich. Im Ubrigen ist der Film als mediale Form aufgrund seiner groBen
Anndherung an die Realitdt in der Lage, ein priziseres Wissen, als die geschriebene
oder gesprochene Sprache es im Allgemeinen kann, weiterzugeben: ,,Film ist das, was
man nicht imaginieren kann* (James 2009: 172). Aus allen vorstehend aufgezédhlten
Griinden werden in der Arbeit geschlechterdifferenzierter Erziehungsstil und
Bestrafungsrituale aufgegriffen und aus wissenschaftlichem Blickwinkel diskutiert, die
in Die Fremde als Hauptproblem und obendrein »normkonform« im Migrantenmilieu
(insbesondere tiirkischer Herkunft) gelten, mit der westlichen Rechtsordnung aber nicht
vereinbar sind. Da Ehrenmorde (die strengste Bestrafungsform) vermeintlich aus einer
kulturellen Verpflichtung heraus resultieren, ist deren Toleranz in verschiedenen
Gesetzgebungen weitreichend: ,,In vielen Landern, sowohl in islamischen wie nicht
islamischen, vor allem aber in siidamerikanischen Léndern, genieBen die Téter oftmals
Straffreiheit oder erhalten eine deutliche Strafminderung® (Yazgan 2011: 22, vgl. auch
Pervizat 2005: 112). Auch in Deutschland ist die strafrechtliche Behandlung dieser
Verbrechensakte nicht eindeutig:

Im Wesentlichen wird dariiber diskutiert, ob kulturell bedingte Taten einen sonst niedrigen
Beweggrund im Sinne des § 211 Abs. 2 StGB darstellen beziehungsweise an welcher Stelle
abweichende Vorstellungen Beriicksichtigung finden sollen. In der Entwicklung der
hochstrichterlichen  Rechtsprechung  zu  dieser Thematik wurden bisher zwei
unterschiedliche Standpunkte vertreten. Die neueste Rechtsprechung bejaht grundsitzlich
die Niedrigkeit des Ehrmotivs und begriindet dies damit, dass der Mafstab fiir die
Bewertung eines Beweggrundes den Vorstellungen der deutschen Rechtsgemeinschaft zu
entnehmen sei. Der BGH lidsst eine Beriicksichtigung abweichender kultureller
Anschauungen als Ausnahme jedoch auf subjektiver Ebene zu und stellt dabei auf die
Einsichts- und Steuerungsfahigkeit des Taters ab. (Elyafi-Schulz 2012: 386-387)

Vor diesem Hintergrund kommt der medialen Aufarbeitung des besagten
Problem(felde)s eine besondere Rolle zu. Denn es obliegt grundsitzlich Filmemachern
und -produzenten, welche Themenschwerpunkte das Publikum tagtéglich erreichen und
von ihm als bedenklich und bedenkenswert empfunden werden. Die Medien bestimmen
sogar den Grad der Relevanz, die einer Frage in Politik und Wissenschaft beigemessen
wird: ,,Die Aufmerksamkeit gegeniiber bestimmten Themen wird durch Strukturierung,
Platzierung, Umfang sowie Anzahl der Wiederholungen von Themen in den Medien
beeinflusst (Yazgan 2011: 208, vgl. auch Efe 2005: 67). Da die Medien die
Offentlichkeit beziiglich Probleme ethnischer Gruppen sensibilisieren und diesen zudem
einen gemeinschaftlichen Charakter geben (als betrifen sie die gesamte Gesellschaft),
unterstiitzen sie auf diese Art und Weise auch die Politik der Multikulturalitét
(Ratajczak 2012: 9). Diese wird wiederum dadurch gefordert, dass in manchen medialen
Inszenierungen wie etwa in Aladags Die Fremde ethnische Minderheiten nicht als
homogene Gruppen, sondern als jene, die wie Einheimische denken und mit ihnen
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agieren, veranschaulicht werden. So konnen jegliche Vorurteile abgebaut und noétige
Losungsstrategien gemeinsam herausgearbeitet werden. Im Zusammenhang damit sei
wiederholt und betont, dass Ehrdelikte ein Phidnomen der Unterschicht und selbst in der
Tiirkei ausschlieBlich in armen, landlichen Gebieten (im Osten und Siidostanatolien der
Tiirkei, vgl. Farag 2004: 85) anzutreffen sind. Sie werden demnach nur von denjenigen
praktiziert, denen nach wie vor der Zugang zur Ausbildung und Weiterbildung, sowie
zur Arbeit versperrt bleibt. Aus diesem Blickwinkel gesehen ist Aladags Sozialdrama
zunidchst eine Aufforderung zum deutsch-tiirkischen Kulturkontakt und Kulturtransfer.
Zugleich bietet der Film aber auch die Chance, einen echten Dialog und eine echte
Kooperation herzustellen und dadurch die Integration von Tiirken in Deutschland zu
erreichen bezichungsweise zu fordern. Dies kann jedoch nur gelingen, wenn beide
Seiten Probleme nicht durch Ausgrenzung und Ignoranz, sondern durch Dialog zu 16sen
gedenken.
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Die Fremde (2010): Buch und Regie (Feo Aladag), Besetzung (Sibel Kekilli — Umay; Nizam Schiller —
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Hyperkulturalitit und/oder Transdifferenz: Inszenierungen
postmoderner Identititen im interkulturellen Film am
Beispiel von Yasemin Samderelis Almanya-Willkommen in
Deutschland®

Miizeyyen Ege, Istanbul

Oz
Hiperkiiltiirliilitk ve/ya Transayrim: Yasemin Samdereli’nin “Almanya-Willkommen in Deutschland”
adl kiiltiirlerarasi film orneginde postmodern kimlikler.

Kiiltiirleraras1 Germanistik’in gittikce artan bir sekilde kiiltiir bilimsel ve medya bilimsel yonelimi, ayni
zamanda ayrimlagtirici, dinamik ve ¢ok kiiltlirel yaklagimi saglayan yeni konseptlerle karsi karsiya
gelmeyi de beraberinde getirmektedir. Boylece “(hyper)kiltiirliilik” (Hyperkulturalitéit) ve “(trans)ayrim”
(Transdifferenz) gibi yeni kiiltiirel-felsefi konseptler, “kendinin olan” ile “kendinin olmayan™ arasinda
kati ve mantiksal ayrimlar asarak, kiiresellesme cagindaki smirlarin gecirgenligini ve toplumun i
heterojenligini uygun bir bicimde goézetmeye calismaktadir. Bu arka plan gergevesinde caligmamda
Almanya — Willkommen in Deutschland (Samdereli 2011) adli filmi bu kavramsalliklar 1s1g8inda
incelenecek ve filmin sdylem analizi yapilacaktir. Giinlimiize kadar Tiirk-Alman go¢ sinemasinda
cogunlukla goriilenin aksine, bu film 6rnegi agirlikli olarak geleneksel goriis acilarindan ve kliselerden
ayrisan bir (go¢ sonrasi) bakis acisina odaklanmaktadir. Bu ¢aligmada temel olarak aidiyetin ve Kimlik
olusumunun kolektif ve bireysel fenomenlerinin film aracifigiyla nasil ortaya ¢iktig1 gosterilecektir. Bu
sirada yeni kiiltiirel-teorik konseptlerin bu olgulari ne dl¢iide yansitabildigi sorusu ise tartisilacaktir.

Anahtar Sézciikler: Kiiltiirlerarasi film, hyperkiltiirliiliik, transayrim, kimlik, Yasemin Samdereli

Abstract

Eine immer dringlicher geforderte kultur- und medienwissenschaftliche Orientierung der interkulturellen
Germanistik erfordert zugleich auch eine Auseinandersetzung mit neueren Konzepten, die
differenzierende, dynamische und multiperspektivische Ansdtze anbieten. So bemiihen sich neuere
kulturphilosophische Konzepte wie die Hyperkulturalitdt und Transdifferenz tber rigide bindre
Unterscheidungen zwischen ,,Eigenem® und ,,Fremden* hinauszugehen und der Durchlissigkeit der
Grenzen und der internen Heterogenitit von Gesellschaften im Zeitalter der Globalisierung in
angemessener Weise gerecht zu werden. Vor diesem Hintergrund untersuche ich in meinem Beitrag den
Film Almanya — Willkommen in Deutschland (Samdereli 2011) im Rahmen einer diskursiven
Auseinandersetzung mit diesen Begrifflichkeiten. Entgegen bisheriger Darstellungen im so genannten
tirkisch-deutschen Migrantenkino fokussiert dieses Filmbeispiel verstirkt eine (postmigrantische)
Perspektive, die mit tradierten Sichtweisen und Klischees bricht. Grundsitzlich soll herausgestellt
werden, wie kollektive und individuelle Phdnomene von Zugehorigkeit und Identitidtskonstruktion mit
filmischen Mitteln dargestellt werden. Zur Diskussion gestellt soll dabei die Frage, inwiefern neuere
kulturtheoretische Konzepte dabei greifen.

Schliisselworter: Interkultureller Film, Hyperkulturalitat, Transdifferenz, Identitit, Yasemin Samdereli

Dieser Aufsatz ist eine iiberarbeitete und erweiterte Version meines Vortrages, den ich auf dem XII.
Tiirkischen Internationalen Germanistik Kongress Migration und Diversitit in Kocaeli, Istanbul (12.-
14.05.2014) gehalten habe.



Einleitung

,Man hat Arbeitskrifte gerufen, und es kommen Menschen? (Max Frisch 1965). Das
Zitat des Schweizer Schrifstellers Max Frisch, der als einer der ersten auf die sozio-
kulturellen Dimensionen der Arbeitsmigration in Deutschland nach den 1950ern
aufmerksam gemacht hatte, stellt auch Yasemin Samdereli, eine deutsche Regisseurin
mit tiirkischer Abstammung, eingangs als Motto zu ihrem Film Almanya — Willkommen
in Deutschland (2011). In ihrem Film thematisiert die Regisseurin gemeinsam mit ihrer
Schwester Nesrin Samdereli, mit der sie das Drehbuch zum Film geschrieben hat, die
Frage der Heimat und Identitdt in einer tiirkischstimmigen Familie in Deutschland iiber
drei Generationen hinweg. Selber ebenfalls der zweiten Generation angehdrend, ndhern
sich die Schwestern dem Thema Migration und Integration mit einer humoristischen,
aber zugleich multiperspektivischen Erzdhlweise, die fernab von ,Betroffenheits-
rhetorik’, auch die Komplexheit und Beweglichkeit wvon Selbst- und
Fremdzuschreibungen innerhalb kultureller Begegnungen herausstellt.

Die Verarbeitung der Migrationserfahrungen findet mit den Nachkommen der
Eingewanderten in ihrer ,identitiren Verortung nicht mehr eindimensional zum
Herkunftsland“ statt (Foroutan 2010: 1), sondern zeigt sich neuerdings neben der
interkulturellen Literatur und dem interkulturellen bzw. transkulturellen Film mit einem
verdnderten Selbstbewusstsein, das sich von rigiden binidren Fremdzuschreibungen weg
zu einem reflektierteren Umgang und Ausdruck von Mehrfachzugehorigkeit in einer
pluralisierten und multiperspektivischen Gesellschaft hin bewegt. Wihrend noch immer
etablierte Termini fehlen, die ,nationale und kulturelle Mehrfachzugehorigkeit und -
identifikation von Individuen wertneutral beschreiben®, scheinen hier vor allem Eigen-
beschreibungen von Personen mit Migrationshintergrund interessant (Foroutan 2010:
2).2 So zeichnet sich inzwischen insbesondere ab den 1990er Jahren bei Autorinnen,
Kiinstlern und Filmemachern mit Migrationshintergrund die Tendenz ab, sich selbst als
,Postmigranten‘ zu bezeichnen. Mit Postmigranten werden meistens Reprasentanten der
zweiten und dritten Generation von Einwanderern bezeichnet, die ein neues identitires
Selbstverstdndnis und neue Perspektiven hinsichtlich einer als sekundir erlebten
Migrationserfahrung  entwickeln.* In  der  Auseinandersetzung mit  der
Migrationsgeschichte der Eltern und GroBeltern sowie ihrer eigenen gegenwaértigen

%Das Zitat stammt aus einem Text, den Max Frisch 1965 als Vorwort zu ,,Siamo Italiani” schrieb, einem
Gesprach mit italienischen Gastarbeitern, das Alexander J. Seiler aufgenommen hatte und auch
verfilmte.

*Naika Foroutan geht in ihrer Abhandlung neben dem Begriff der “Postmigranten” auf mehrere
Selbstbeschreibungen und Fremdkategorisierungen u.a. wie “Neue Deutsche”, “Paradigma-
Neudeutsche” und “Bindestrich-Identitdten” ein. Siehe auch zur kritischen Auseinandersetzung mit dem
Begriff der “Hyphenated Identities” und dem transnationalen Kino bei Thomas Elsdsser (2009: 27 ff.):
Transnationales Kino in Europa: Jenseits von Identitétspolitik. Doppelte Besetzung, Interpassivitit und
gegenseitige Einmischung”, in: Strobel, Ricarda / Jahn-Sudmann, Andreas (Hg.) (2009): Film
transnational und transkulturell. Europdische und amerikanische Perspektiven. Miinchen, S. 27-44,
hier 28 ff., siehe u.a. auch Tanja Wunderlich (2005): Die neuen Deutschen — Subjektive Dimensionen
des Einbiirgerungsprozesses, Stuttgart und auch Keupp, Heiner (2008): Identitdtskonstruktionen: Das
Patchwork der Identitdten in der Spdtmoderne, Reinbek.

*Laura Peters schlieBt in ihrer Begriffserluterung der postmigrantischen Literatur die erste Generation
der Migranten mit ein (vgl. Peters 2012: 17). Myriam Geiser unternimmt in ihrer umfassenden,
vergleichenden Studie den Versuch, anhand postmigrantischer Literatur eine Typologie poetischer
Strategien der Postmigration zu erstellen (vgl. Geiser 2014).
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Lebenswirklichkeit entwerfen sie ,andere (urbane) Verortungspraktiken und
Grenzbiographien®, die mit festschreibenden ,.ethnisch-nationalen Kategorien“ nicht
mehr zu fassen sind (Yildiz 2013: 72).

Deniz Goktiirk (2000: 344) konstatiert, dass im Zeitalter der Mobilitdt und
Migration auch im Kino ,Migrant/innen sich langsam aus dem Gefingnis einer
subnationalen Mitleidskultur [befreien], transnationale Allianzen [eingehen] und durch
ironische Rollenspiele ethnische Zuschreibungen und ldentifizierungen [unterlaufen]®.
Goktiirk spricht von der Entstehung eines von Massenmigration und Globalisierung
gepragten neuen Film-Genre, ,das die herkdmmlichen geographischen, nationalen,
kulturellen und filmischen Grenzen sprengt” und ,,independent transnational cinema”>
genannt, als ,,postcolonial hybrid film™® oder einfach als ,world cinema” bezeichnet
(ebd.: 331 f.). Einen ,,Paradigmenwechsel” in der Filmwissenschaft konstatiert etwa
ebenfalls die Studie Transkulturalitdt. Tiirkisch-deutsche Konstellationen in Literatur
und Film (Blumenrath et. al. 2007). Dieser zeige sich ebenfalls darin, dass
Filmlandschaften zunehmend hinsichtlich ihrer transkulturellen und transnationalen’
Einfliisse und Verflechtungen untersucht werden. Immer mehr wird der Film auch zu
einem  Diskussionsforum  fir mehrfache kulturelle Zugehorigkeiten und
Migrationsfragen.

Folgen wir dem Soziologen Stuart Hall, so ist die Annahme einer in sich
kohérenten, einheitlichen und festen Identitét illusionér. Das postmoderne fragmentierte
Subjekt, das nicht biologisch, sondern historisch zu definieren ist, ist einem stédndigen
gesellschaftlichen Wandel ausgesetzt und wird mit einer ,,Vielfalt moglicher Identitdten
konfrontiert”, die ihm ein temporidre Neukonzeption seines Selbst erlaubt (Hall 1992:
182).

Pluralistisch ausgerichtete, so genannte ,,postmoderne®, theoretische Ansétze, wie
der zur Transkulturalitit von Wolfgang Welsch® oder auch Homi Bhabas
Hybridititsbegriff® deuten diese Instabilitit und Fragmentierung von Identitits-
konzepten als positiv. Sie implizieren Beweglichkeit und die Freiheit, zwischen
verschiedenen Subjektpositionierungen wihlen zu kénnen und damit Identitat selbst als
standig fortschreitenden Prozess anzusehen.

>Goktiirk zitiert hierbei Hamid Nacify (1996): ,,Phobic Spaces and Liminal Panics: Indepentend
Transnational Film Genre”, in: Wilson, Rob / Dissanayake, Wimal (Hg.): Global / Local: Cultural
Productions and the Transnational Imaginary. Durham / London, S. 119-144.

®Die Autorin referiert hier Shohat, Ella / Stam, Robert (1994): Unthinking Eurocentrism:
Multiculturalism and the Media, London / New York, hier S. 42.

"In den letzten Jahren findet der Begriff des Transnationalen im Bereich der europiischen
Filmwissenschaft immer groere Verwendung. Ausgegangen ist diese Tendenz vor allem von dem
Einwanderungsland USA, die mit den amerikanischen Minorititenkinos wie etwa den Chicano Movies,
dem Asian American Cinema und den black films dominanten Représentationstechniken von
Hollywood ein kritisches Gegengewicht darstellt (vgl. Strobel 2009: 9 ff.). Siehe auch zum
Htransnational turn” in der Filmkultur Jahn-Sudmann, Andreas (2009: 15-25).

®Vvgl. u.a. Fernando Ortiz 1995 [1940]: Cuban Counterpoint: Tobacco and Sugar, Durham; Welsch,
Wolfgang (1994): , Transkulturalitit — die verdnderte Verfassung heutiger Kulturen®, in: Stiftung
Weimarer Klassik (Hg.): Die Vielheit in der Einheit, Weimar, S. 83-122.

°Bhaba, Homi (2000): Die Verortung der Kultur. Tiibingen. Die englische Ausgabe dieser Anthologie
erschien 1994 unter dem Titel The Location of Culture.
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Der Widerhall solcher identitarer Fragestellungen, die Aus- und Verhandlung von
Teil- und Kollektividentititen in einer globalisierten und von Migration geprigten
Gesellschaft st groB. Im Zuge der fortschreitenden gesellschaftlichen
Wandlungsprozesse tauchen deshalb neben den verbreiteten und zugleich umstrittenen
Begriffen wie eben jenen der Hybriditdit und Transkulturalitit aber auch dem des
Kosmopolitismus™ immer mehr kulturtheoretische Begriffe und kulturphilosophische
Konzepte auf. In postmoderner Manier jenseits dichotomischer Festsetzungen
versuchen sie die Durchldssigkeit von Grenzen, die Heterogenitdt und den Pluralismus
innerhalb gesellschaftlicher GroBgruppen mit neuen Wortkombinationen zu erfassen
(vgl. Foldes 2009: 515 f.). Anschaulich wird dies in den Begriffen von Hyperkultur'!
und der Transdifferenz'?, die als neuere postmoderne Ansitze im Folgenden weiter
erortert werden sollen. Sie versprechen — teilweise heftiger und nicht ganz
unberechtigter Kritik (vgl. Mecklenburg 2008: 99 f., Ha 2010: 95-107) zum Trotz — eine
gewisse dynamische Erweiterung bzw. multiperspektivische Orientierung der
Interkulturalitdtsdebatte. Sie sollen hier demnach auch mehr als Denkanst6fe denn als
Losungen angeboten oder verstanden werden. Beide Begriffe sind nicht nur als
alternative Konzepte, sondern vor allem als komplementire Bereicherung (vgl. Foldes
2009: 515) aufzufassen. In diesem Sinne konnen sie jenseits polarisierender
Vorstellungen von Kultur- und Identitdtskonstruktionen einen dynamischen und
pluralistischen Reflexionsraum (er)6ffnen.

An die sich darin vollziehenden diskursiven Aushandlungen méchte sich dieser
Beitrag anschlieBen. Der Begriff der Postmoderne, den ich hier im Zusammenhang und
im Sinne mit der vielstimmigen Identitdtskonstruktion verwende, markiert seit den
letzten Jahrzehnten des 20. Jahrhunderts — trotz seiner grof3en Umstrittenheit — vor
allem jene pluralistischen, gesellschaftstheoretischen Ansdtze, tiber dualistische,
kohdrenzsuchende Denkweisen hinausgehen und heterogene gesellschaftliche und
kulturelle Entwicklungen einschlieBen mochten.”® Wie die Filmwissenschaftlerin
Margrit Trohler in ihrer Studie Offene Welten ohne Helden (2007) erértert, ist vor allem
in den Filmen nach den 1980ern, aber spitestens in den 90ern eine H&ufung von
pluralen, dezentrierten und kollektiven Figurenensembles festzustellen, die aktuelle
Entwicklungen als kulturgeschichtliches Phianomen verdeutlichen. Diese Verdnderung
der Figurenkonstellationen im transnationalen Kino zeige eine ,,mosaikartige
Vernetzung einzelner Figuren®, der eine postmoderne Ausdrucksweise naheliege, so
Trohler (2007: 11).

Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage, wie hierbei die
kulturphilosophischen so genannten neueren postmodernen kulturphilosophischen
Konzepten wie Hyperkulturalitdt und Transdifferenz als eine gedankliche Grundlage fiir

19Sjehe u. a. Brennan, Timothy 1997: At Home in the World: Cosmopolitanism Now. Cambridge; Beck,
Ulrich (2004) Der kosmopolitische Blick, Frankfurt a. M.; Anthony Appiah, Kwame (2006):
Cosmopolitanism: Ethics in a World of Strangers, New York.

v/gl. Han, Byung-Chul (2005): Hyperkulturalitit. Kultur und Globalisierung, Berlin.

2Grundlage der Ausfithrungen im vorliegenden Beitrag ist folgender Text: Losch, Klaus (2005): ,, Begriff
und Phanomen der Transdifferenz. Zur Infragestellung binérer Differenzkonstrukte®, in: Allolio-Nécke,
Lars / Kalscheuer, Britta / Manzeschke; Arne (Hg.): Differenzen anders denken. Campus, Frankfurt, S.
26-49.

3Siehe zu den ersten ausfiihrlichen deutschsprachigen Auseinandersetzung mit dem Begriff der
Postmoderne bei Welsch, Wolfgang (1991): Unsere postmoderne Moderne. 3. Aufl. Weinheim.

32


http://de.wikipedia.org/w/index.php?title=Klaus_L%C3%B6sch&action=edit&redlink=1

die Erfassung von solchen multiperspektivischen Identitdtskonstruktionen im
interkulturellen Film dienen konnen.

Identitit in einer globalisierten Welt: Kulturnetz oder Kulturdifferenz?

Im Folgenden soll zunéchst der theoretische Rahmen zu den aufgefiihrten Konzepten
mit einigen ihrer Grundgedanken abgesteckt werden. Die Begriffe der Hyperkulturalitit
und Transdifferenz konnen dabei im Rahmen dieses Beitrages nicht ausfiihrlich
systematisch aufgearbeitet, sondern nur in einigen ihrer relevanten Charakterziige
aufgezeigt werden. Beide Konzepte stellen Anséitze dar, die sich explizit gegen
dichotomisierende Konzepte von Kultur und Identitdt wenden und alternative bzw.
komplementédre Denkweisen anbieten wollen. Sie zielen damit auf mehr Dynamik und
Richtungsoptionen in der Forschung. Ob diese neuen Begriffe tatsdchlich vor dem
Hintergrund kultureller Mehrfachzugehorigkeiten in einer globalisierten Welt neue
Perspektiven fiir eine zeitgeméle Beschreibung von Identitét bieten, soll zur Diskussion
gestellt werden.

Hyperkultur: der Mensch als ,,homo liber*

Der aus Korea stammende Baseler Philosoph Byung-Chul Han legt in seinem Buch
Hyperkulturalitit. Kultur und Globalisierung (2005)* einen kulturtheoretisch und -
philosophischen Begriff vor, der unsere heutige Welt als ein ,hyperkulturelles
Nebeneinander des Verschiedenen® (32) erfasst, das eine intensive Vielfalt von Lebens-
und Wahrnehmungsformen erzeugt (68). Diese ,,Hyperkultur sei ,,nicht vom Entweder-
Oder, sondern vom Sowohl-als-auch, nicht von der Kontradiktion oder vom
Antagonismus, sondern von gegenseitiger Aneignung bestimmt® (ebd.). Somit
entkommt nach Han die moderne Kultur im Zeichen der Globalisierung den
herkdmmlichen Strukturen. Er fithrt dazu Folgendes aus:

Grenzen und Umzdumungen, denen der Schein einer kulturellen Authentizitit oder
Urspriinglichkeit aufgeprégt ist, 16sen sich auf. Die Kultur platzt gleichsam aus allen
Nihten, ja aus allen Begrenzungen oder Fugen. Sie wird ent-grenzt,ent-schrénkt, ent-niht
zu einer Hyper-Kultur. Nicht Grenzen, sondern Links und Vernetzungen organisieren den
Hyperraum Kultur (16 f.).

Der Begriff der Hyperkultur ist neben der zunehmenden Mobilitit von Menschen vor
allem ,,vor dem Hintergrund der Verianderungen menschlicher Wahrnehmung durch
Techniken und Medien, durch Simulation und computergesteuerte Hyperrealitit zu
sehen* (vgl. Sander 2006: 1). Daraus resultiert auch die verdnderte Wahrnehmung von
Réumlichkeit der heutigen Kultur. Mit seinem Fokus auf die Heterogenitdt, Pluralitét
und Vernetzung von Lebensformen riickt das Konzept der Hyperkulturalitét in das Feld
postmoderner Philosophien (vgl. ebd.). Han lehnt sich bei seinen Ausfiihrungen unter
anderem an den Begriff der ,Hypertextualitdt® von Ted Nelson an, dem Erfinder des
digitalen Hypertextes und sieht wie er die Welt selbst als ,,hypertextuell” (15). Demnach
sind es die permanenten Grenziiberschreitungen in der Netzstruktur der Wirklichkeit,
die alles aneinander néher bringen und damit die Entfernungen, das Ferne und sogar das
Fremde (ver)schwinden lassen:

Y“Seitennachweise hieraus folgen eingeklammert im Text.
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Der Globalisierungsprozess wirkt akkumulierend und verdichtend. Heterogene kulturelle
Inhalte dréngen sich in einem Nebeneinander. Kulturelle Raume {iberlagern und
durchdringen sich. Die Entgrenzung gilt auch flir die Zeit. Ins Nebeneinander des
Verschiedenen werden nicht nur unterschiedliche Orte, sondern auch unterschiedliche
Zeitraume entfernt. Nicht das Gefiihl des Trans-, oder Inter-, oder Multi-, sondern das
Hyper- gibt exakter die Raumlichkeit der heutigen Kultur wieder. Die Kulturen
implodieren, d.h. sie werden ent-fernt zur Hyperkultur (17).

Die zunehmende Vernetzung der Welt erzeugt nach Han fiir den modernen Menschen
auch eine Uberfiille von Beziehungen und Méglichkeiten, die die Existenz und damit
Identitatskonstruktionen auBlerhalb des kulturellen ,Horizontes von Erbe und
Uberlieferung* zulassen und damit auch ein Zuwachs an Freiheit und auch Kultur
erzeugen (20). So wird das Dasein zu einem ,homo liber* defaktiziert, d.h. anders
gesagt zu einem Menschen, der sich frei durch die Kulturenvielfalt bewegt, aber dafiir
keine geographischen Grenzen zu iiberschreiten braucht. Nach Han besteht die ,,neue
Freiheitspraxis® der hyperkulturellen Identitdt des Menschen in einem ,,Hyperraum aus
Moglichkeiten und Ereignissen™, der eine vielfarbige individuelle Narration erlaubt
(54). Der Mensch wird zu einem ,hyperkulturellen Touristen“, der sich den
,Hyperraum von Ereignissen” in Form eines ,.kulturellen Sightseeings* erschlief3t (47).

Den hierarchisch und dichotom geprigten Kultur-Bildern — so zumindest
beschreibt Han die assoziativen Metaphern Homi Bhabas vom ,, Treppenhaus® oder der
,Briicke“ — setzt er in Anlehnung an die franzdsischen Philosophen Deleuze und
Guattari die ,,Rhizom-Metapher* (Deleuze / Guattari 1992: 16, hier 33) entgegen. Im
Bild dieses Wurzelgewichses versinnbildlicht sich eine nicht zentrierte Vielheit, ein
Nebeneinander verschiedener Wahrnehmungs- und Lebensformen, die keiner
iibergreifenden Ordnung zu unterwerfen sind (32). Seine sprachliche Entsprechung
findet das Bild des ,Rhizoms* in der Aneinanderreinung der Konjunktion
,und...und...und..“ (vgl. Deleuze / Guattari 1992: 41, hier 35). Nach Han ist die
Strukturierung der Kultur und damit der Identitdt durch diec Konjunktion statt der
Kontradiktion ein weit ,freundlicheres Konzept als das von Homi Bhabas
Zwischenraum und das der Hybriditdt. Bhaba stehe mit seinem Ansatz im starken
Bezug zum Spannungsfeld von Machtgefillen und sei dementsprechend
,konfliktgeladen“, so Han (35). Ihm selbst wird nun allerdings ein zu groBziigiger
Umgang mit seinen Referenzautoren, wie etwa Heidegger, Herder und Hegel angelastet
(vgl. Sander 2006) und vom innovativen Begriff abgesehen eine groBe Ahnlichkeit mit
bereits vorhandenen postmodernen philosophischen Ansédtzen bescheinigt (vgl. Foldes
2009: 516 f.). Tatsdchlich bringt er mit seinem Ansatz einen ,freundlicheren®,
spielerischen Gestus in die Diskussion um die neueren Terminologien. Beachtenswert
ist hierbei Hans Verweis auf die Nédhe seines Konzepts von Hyperkulturalitdt im Sinne
einer intensiven Aneignung des Nebeneinander von Verschiedenem zur Denkweise des
Fernen Osten. Darin konnte das innovative Moment in Hans Betrachtungsweise liegen:
Begriffe wie Interkulturalitdt und Multikulturalitdt, aber auch tendenziell postmoderne
Ansitze wie die der Transkulturalitdt und Hybriditdt seien grundsétzlich angelehnt an
einen westlichen Kulturessentialismus und seine ,,Gedachtniskultur®. Diese wiederum
seien stets im Kontext von Nationalismen und Kolonialismus zu lesen. Dialogizitdt und
Inter-Subjektivitdt, so Han (56 f.), seien dementsprechend ,,westliche Begriffe, die die
fernostliche Kultur so nicht kenne. In ihr werden Menschen nicht als ,,fest umrissene
substanzielle oder individuelle Einheit* gesehen. Im chinesischen Wort ,,Mensch* selbst
steckt schon das Zeichen fiir Zwischen, d. h. ,,der Mensch ist also ein Verhéltnis“ (ebd.).
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Neue Perspektiven jenseits von bindren Denkweisen mochte auch der deutsche
kulturhermeneutische Begriff der Transdifferenz er6ffnen, der im Rahmen des Erlanger
Graduiertenkollegs seit 2001 entwickelt wurde und sich noch immer in der diskursiven
Ausarbeitung befindet.'> Wenn auch aus differenztheoretischer Sicht, so sind bei dem
Konzept der Transdifferenz neben einigen Unterschieden augenfillige Ahnlichkeiten zu
Hans Konzept der Hyperkulturalitdit festzustellen, auf die in den folgenden Erorterung
ebenfalls eingegangen wird.

Transdifferenz oder kreative Momente der Ungewissheit

Der Begriff der Transdifferenz bedient sich der — wie oben bei Han ausgefiihrten —
,,Rhizom-Metapher* von Deleuze und Gauttari. Sie steht auch hier fiir die sinnbildliche
Darstellung einer kulturellen Vielfalt ohne Zentrum, die die subversive Kraft der
globalen Pluralisierungsprozesse zum Ausdruck bringt. Die Transdifferenz ist ein
weiterer alternativer bzw. komplementdrer Ansatz zur Interkulturalitit, der eine
zeitgemalBe Erfassung der multiperspektivischen Kultur- und Identitdtskonzepte
unternimmt. Die deutschen Kulturwissenschaftler Helmbrecht Breinig und Klaus Losch
versuchen mit dem analytischem Konzept und der Denkfigur der Transdifferenz eine
neue Sichtweise ,.fiir die Beschreibung und Analyse der komplexen Konstruktions- und
Dekonstruktionsprozesse von kultureller Identitdt und Alteritdt moglich zu machen
(Lésch 2005: 22).*° Wie das Konzept der Hyperkulturalitit von Han positioniert sich
der Begriff der Transdifferenz gegen binére, polarisierende Sichtweisen auf Kultur und
versucht vor dem Hintergrund zunehmender Mobilisierung und Vernetztheit des
modernen Menschen dynamische Aspekte von kulturellem Austausch und Wandel in
den Vordergrund zu stellen.

Mit der Silbe ,trans* — im Anschluss an die Bedeutung ,,quer hindurch* — soll der
Differenz-Begriff in  diesem Ansatz ein gleichsam sich  Auflehnendes,
,Widerspenstiges“ gegen die Einordnung in die Polaritdt bindrer Differenzen
einbringen. Genauer gesagt soll nach Losch Transdifferenz hierbei verstanden werden
als ,,Keim des Widerstandes* gegen strikte Schemata von Inklusion und Exklusion und
gegen soziale Normierungsversuche (27, 36). Mit Transdifferenz soll ,,durch gezogene
Grenzlinien quer hindurchgegangen werden und urspriingliche eingeschricbene
Differenzen” in Bewegung gebracht werden. Grenzen werden dadurch bildlich
gesprochen sozusagen ,ausgefranst® bzw. durchldssiger (23). Der ,gewalttitige
Charakter der bindren Logik, auf der symbolische Ordnungen, Sprache und Identitdten
gleichermaflen basieren”, soll nach Losch damit aufgedeckt und in ihrer ,,Giiltigkeit
tempordr suspendiert werden, ohne dass sie damit endgiiltig dekonstruiert werden
(ebd). Somit ,,zielt der Begriff Transdifferenz auf die Untersuchung von Momenten der
Ungewissheit, der  Unentscheidbarkeit und des Widerspruchs, die in
Differenzkonstruktionen auf der Basis bindrer Ordnungslogik ausgeblendet werden*
(ebd), und in Zonen der Uberlappung und Uberlagerung Phinomene der kulturellen
Interferenz offenlegen. Das Transdifferenzierungskonzept grenzt sich von benachbarten

“Das Graduiertenkolleg hat u.a. Sammelbinde wie Allio-Nicke / Kalscheuer / Menzeschke 2005 und
Kalscheuer / Allio-Nacke 2008 herausgegeben. Die folgenden Ausfiihrungen beziehen sich auf den
Beitrag ,,Begriff und Phdnomen der Transdifferenz. Zur Infragestellung bindrer Differenzkonstrukte”
von Klaus Losch, das in dem Sammelband 2005 erschienen ist.

®Im Weiteren werden Zitate aus dieser Quelle als Seitenangabe eingeklammert angegeben.
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Konzepten wie Transkulturalitit und Hybriditdt ab, denen es eine eurozentrische und
politisch orientierte Perspektive zuweist (40). Anstelle des von der Hyperkulturalitdt
eingeforderten, rein verbindenden Nebeneinander des ,,und...und..und* bringt jedoch der
Begriff der Transdifferenz die Konjunktionen ,,und/oder in Beziehung zueinander.

Sie solle in Momenten der Ungewissheit unter Beibehaltung der Differenz neue
Potentiale von Identitatskonstruktion ermoglichen. Damit ,,verschiebt sich die Identitét
zu einem Interferenzphdnomen (40) und fungiert gegen sozialen Normierungsdruck
und eindeutige Identifikationsforderungen (36). Es geht demnach in dem Konzept der
Transdifferenz nicht um eine Aufhebung der Differenz oder gar um eine ,hohere
Synthese®, sondern sie bleibt als Referenzpunkt in Kontaktzonen von kulturellen
Grenzen, in denen ein Ineinandergreifen von Identitdtskonstruktionen erfolgt. Die
Begriffe des Eigenen und des Fremden (bzw. des Selbst und des Anderen) geraten in
den genannten Zonen der Unbestimmtheit in eine Wechselwirkung miteinander und
,verlieren dadurch ihre Trennschérfe, d.h. dort entfaltet sich Transdifferenz* (30). Somit
ist die Grenze zugleich eine Schwelle zum kulturell Anderen, wo Kommunikation mit
den Anderen moglich wird, und damit auch interkultureller Dialog.

Losch beschreibt letztendlich mit dem Begriff der Transdifferenz ein dynamisches
Konzept, das kulturelle Kontaktzonen als Rdume permanenter Verschiebungen und
Neuverkniipfungen identitdrer Zuordnungsanspriiche ansieht. Damit reiht er sich wie
Han mit seinem Konzept der Hyperkulturalitét in die postmoderne Pluralitatsvorstellung
von Realitdt und Kultur ein.

Vor dem Hintergrund dieser pluralistisch und dynamisch ausgerichteten
Identitdtskonzepte soll im Folgenden der Film Almanya — Willkommen in Deutschland
von Yasemin Samdereli betrachtet werden. Es stellt sich dabei die Frage, ob die hier
ausgefiihrten Konzepte tatsichlich neue ,Bedeutungen, Konstruktions- oder
Realitdtsebenen wahrnehmbar machen” (siche Ha 2010: 97). Beide Konzepte
distanzieren sich stark von essentialistischen Identitdtszuschreibungen und versuchen,
einen so genannten ,.freundlicheren* Zugang hinsichtlich multipler Identititen zu
offnen. Das heif3t, sie bewegen sich im Spannungsfeld von personaler und kollektiver
Identitdat. Fraglich ist hier, inwieweit sich dies tatsdchlich (medien-)asthetisch
ausdriicken lasst und im Film seinen Niederschlag findet.

Almanya — Willkommen in Deutschland: Transnationale Migrationsbewegungen

In einem Interview duBert sich die Regisseurin Yasemin Samdereli zu der
Entstehungsidee ihres Films, dessen Drehbuch sie zusammen mit ihrer Schwester
Nesrin Samdereli geschrieben hatte, folgendermaf3en:

Wir wollten einen Film machen, wie er uns gefallt und der der Gruppe enstpricht, die wir
darstellen. Wir hatten immer das Gefiihl, dass {iber diese Gruppe von Leuten, die das alles
gut hinbekommen haben und keine grolen Dramen durchleiden mussten, niemand spricht
(vgl. Rettig 2011: 4).

Die beiden Schwestern haben fiir die Vorbereitung zur Produktion des Films allerdings
sieben Jahre und 50 Drehbuchversionen gebraucht, um ihre Geldgeber von ihrem
Projekt zu iiberzeugen. Ihre eigenwillige Herangehensweise, die unkonventionelle
Dramaturgie und Erzédhlstruktur, sowie die Besetzung der Rollen mit weitgehend
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unbekannten  Schauspielern entsprach  offensichtlich nicht dem  géngigen
Erwartungshorizont der Filmforderer (vgl Schéfer 2013: 179). Als der Film der
Regisseurin Yasemin Samdereli erstmals im Mérz 2011 in den deutschen Kinos lief,
wurde er von der deutschen Presse und Kritik begeistert aufgenommen und bekam
verschiedene Auszeichnungen.” Als politische ,,Einwandererkomdédie” und ,,fréhlich
bewegtes Integrationsmérchen” (Krekeler 2011) bezeichnet, wird der Kinofilm als
iiberzeugende und ,leichtfiffige” Antwort auf die durch die Thesen Thilo Sarrazins
konfliktbelastete Integrationsdebatte gefeiert (Martenstein 2011).

Die Benennung ,,Mérchen* ist hier nicht im Sinne einer unglaubhaften Geschichte
zu verstehen, sondern riihrt von der spielerischen Erzdhlsprache des Films selbst: Es
geht hier ndmlich um die Geschichte des 1000 001. tiirkischen Gastarbeiters Hiiseyin,
der in den 1960er Jahren wihrend der Zeit des deutschen Wirtschaftswunders nach
Deutschland kommt. 45 Jahre spiter mochte er kurz nach seiner deutschen
Einbiirgerung mit seiner Grof3familie eine gemeinsame Reise in die Tiirkei antreten, um
ihnen dort sein Heimatdorf und ein neu erworbenes Haus zu zeigen. Die Reise fiihrt
gleichsam zur Rekapitulation und einer Aufarbeitung der fiktiven Familiengeschichte.

Auf zwei Zeitebenen wird zum Einen die Geschichte einer tiirkischstimmigen
GroBfamilie iber mehrere Generationen hinweg und mit inter- wie auch intrakulturellen
Grenziiberschreitungen auf ihrer Reise in die Tiirkei erzédhlt, zum Anderen wird in
Riickblenden die Erinnerung an den Anfang der Liebes- und Lebensgeschichte der
Grosseltern, Hiiseyin und Fatma, vom Dorf in Anatolien bis ins gegenwirtige
Deutschland nachgezeichnet. Das Oszillieren zwischen den kulturellen geographischen
und zeitlichen Rdumen wird auf der dsthetischen Ebene durch mehrere {iber den Film
verteilten Riickblenden und Bildmontagen wirkungsvoll eingesetzt.

Der Film thematisiert und hinterfragt auf verschiedensten Ebenen kategoriale
Zuordnungen von Identitdtszuschreibungen, spielt mit klischeehaften VVorstellungen und
unterlduft mit humorvollen Stil stereotype Bilder und Vorurteile auf beiden Seiten, von
Deutschen und Tiirken. Anhand von einigen beispielhaften Szenen aus dem Film soll
hier kurz aufgezeigt werden, wie etwa die Angst vor totaler Vereinnahmung bzw. auch
Ausschluss durch die ,andere* gesellschaftliche Kultur vor allem der ersten Generation
parodisierend zum Ausdruck kommt. Aullerdem ist zu betrachten, wie die Sehnsucht
sowie das Streben nach Beibehaltung soziokultureller Eigenheiten gepaart mit der
Bereitschaft, das Andere / Fremde in die eigene Welt zu integrieren dargestellt wird und
damit die Frage nach Verortung und Aushandlung der Identitidt multiperspektivisch
thematisiert wird.

Auf dem Einwohnermeldeamt

Eine markante Szene hierbei stellt das Kapitel ,,Auf dem Einwohnermeldeamt* dar. Am
Abend vor der beantragten offiziellen Einbiirgerung durchlebt Hiiseyin in zu einem
Albtraum kompilierten Bildern die hier grotesk iiberzogen dargestellte biirokratische
Abwicklung auf dem deutschen Einwohnermeldeamt. Mit einem alle Malle
tiberschreitenden Stempelaufwand und sprichwortlicher Ernsthaftigkeit fordert der im

"Beim Deutschen Filmpreis 2011 etwa erhielt der Film die Auszeichnung fiir den besten Film und einen
weiteren Preis fiir das beste Drehbuch.
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Angstfieber ertraumte deutsche Sachbearbeiter mit der Aushdndigung der offiziellen
Papiere an das Paar Hiiseyin und Fatma von ihnen radikale Anpassung und Ubernahme
von stereotypisierten, deutlich karikierten ,typisch-deutschen’ kulturellen Lebens-
weisen, wie etwa die Art der Familienurlaubsplanung (alle zwei Jahre Ferien auf
Mallorca), die Aneignung der traditionell deutschen Esskultur (Eisbein, Sauerkraut und
Kl168e) und auch seine Ehefrau Fatma erscheint Hiiseyin plotzlich neben ihm in einem
Dirndl traditionell deutsch anverwandelt (vgl. 06:00-07:31).'

Gezeigt wird hier die Angst vor dem Verlust der urspriinglichen Identitdt in Form
eines total vereinnahmenden Assimilierungsprozesses, das humorvoll mit iiberzogenen,
stereotypisierten Bildern nachgezeichnet wird. Die durch den Einbiirgerungsvorgang
ausgeloste Krise bei dem Familienoberhaupt Hiiseyin, dem Reprasentanten der ersten
Migrantengeneration, scheint dieser dadurch bewéltigen zu wollen, indem er eine neue
familidre Verbindung zur uspriinglichen Tiirkei-Heimat herstellt: er kauft heimlich ein
Stick Land und ein Haus in seinem Heimatdorf, womit er in einer folgenden
Schliisselszene des Films eine Reise mit der ganzen Familie zu den heimatlichen
Wurzeln initiiert. Auf diese Weise scheint er ein Gegengewicht zu dem als Enteignun
/Auflésung seines identitéren Selbstbildes empfundenen Prozesses schaffen zu wollen.*

Dass im Film genau diese Polaritdit — Unintegriertheit versus Assimilation,
Aneignungs- und Enteignungsstrategien — mit eindrucksvollen Szenen und humorvoller
Sprache immer wieder unterlaufen und aufgelést wird, macht trotz einiger
moglicherweise aufgelegt wirkender Situationen®® die Stirke des Films aus. Der
permanente Blickrichtungswechsel und die Grenziiberschreitungen verschiedener
kultureller Felder riickt den Film in das diskursive Feld der neueren pluralisierenden
Ansidtze wie die der oben besprochenen Konzepte der Hyperkulturalitdit und
Transdifferenz, in denen gegen dichotome Kategorisierungen angegangen wird und
Mehrfachzugehorigkeiten als Produkt von dem Nebeneinander und dem
Ineinanderiibergreifen von Kollektiv- und Teilidentitdten angesehen werden. Die von
diesen Konzepten eingeforderte Leichtigkeit des Miteinander und auch die Dynamik
gegenseitiger Aneignungsprozesse lasst Samdereli in  mehreren Szenen und
Gesamtkonzept ihres Films aufleben.

Auch auf sprachlicher Ebene gelingt dem Film der Perspektivenwechsel. Wie der
Titel von Samderelis Film Almanya — Willkommen in Deutschland ist die Sprache des
Films sowohl Deutsch als auch Tiirkisch. Hierbei greift die Regisseurin auf einen Trick
von Charlie Chaplin zuriick, den er in Der grofie Diktator (1940) verwendet hatte — und
zwar fligt sie im Film eine unverstidndliche Kunstsprache als vermeintliche deutsche
Sprache ein. So horen etwa die ersten Gastarbeiter bei Ihrer Ankunft in Deutschland die
unverstindliche, befremdend wirkende Sprache aus dem Mund der Deutschen. Aber
auch nach einer gewissen Zeitspanne konfrontieren sich Hiiseyin und Fatma mit der

'8 Referenzen zum Film von Samdereli werden im FlieBtext als Minuten und Sekundenangabe zitiert.

19 Nach dem britischen Kulturwissenschaftler und Soziologen Stuart Hall wird erst im Moment der Krise
die Identitdt zum Problem (vgl. Hall 2000: 181). Das entspricht hier der Erfahrung von der Figur
Hiiseyin in Samderelis Film.

% Siehe zu kritischen Stimmen in der Presse beispielsweise Barbara Schweizerhof: ,,Feines Gagmaterial”,
in: Die tageszeitung, 3 /2011, S. 22; Ralf Blau: ,,Almanya — Willkommen in Deutschland”, in: Cinema
Nr. 3/2011, S. 40; Harald Miihlbayer: ,,Almanya — Willkommen in Deutschland”, in: Ray, Nr. 5 /2011,
S. 46.
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deutschen Sprache als Geheimsprache ihrer inzwischen eingeschulten, d.h. in den
,anderen soziokulturellen und sprachlichen Raum integrierten Kinder (vgl. 19:43-
20:45), die aber andererseits auch zu Vermittlungsinstanzen zwischen den Eltern und
der neuen Heimat werden. Durch diesen Kunstgriff soll dem deutschsprachigen
Publikum das Gefiihl der Fremdheit und damit Empathie vermittelt werden, womit sie
in die Rolle der neuen Ankdmmlinge schliipfen konnen und das Gefiihl der Distanz und
Ausgeschlossenheit nachempfinden, die in dem neuen kulturellen Umfeld in den
anfinglichen Kommunikationssituationen unweigerlich erlebt wird.

Die Frage nach der Identitit: Was sind wir denn nun?

Der Film spielt — so kdnnte man es hier deuten: ganz im Zeichen der Transdifferenz —
mit Momenten der Unbestimmtheit und Ungewissheit, die die Durchlédssigkeit der
kulturellen Grenzen unterstreichen. So wird die Frage nach der kollektiven kulturellen
Identitdt gleich zu Beginn des Films mit der Frage des sechsjéhrigen Enkels Cenk ins
Zentrum der Handlung und Aufmerksamkeit geriickt. Er fragt kurz nach der
Einbiirgerung seiner GrofBeltern, die am selben Abend die gemeinsame Reise in die
Tiirkei ankiindigen, in die Familienrunde hinein: ,,Was sind wir denn nun? Tiirken oder
Deutsche? (10:50-12:40) Cenk ist der jiingste Vertreter der dritten Generation in der
Familie Yilmaz. Er hat einen tiirkischen Vater und eine deutsche Mutter, sieht
stidlandisch aus, spricht kein Tiirkisch, dafiir aber perfekt Deutsch und doch oder gerade
deshalb will kein Schulteam ihn beim Fussballspiel — Deutsche gegen Tiirken — in
seiner Mannschaft haben. Seine Mitschiiler und auch er selbst scheint sich nicht
innerhalb einer bindren Aufteilung einordnen zu kénnen. Dementsprechend offen lautet
auch die Antwort seiner Cousine Canan, einer 22-jahrigen Studentin, die selbst der
dritten Generation abstammt, auf seine Frage. Sie sagt: ,,Wir konnen beides sein* (ebd.).
Nicht allein die zentrale Frage Cenks, die eine zweite narrative Ebene einleitet, auf der
Canan in Riickblenden die Familiengeschichte erzihlt, sondern es ist die Antwort, die
die Achse des Films ausmacht.

Somit wird im Film vor allem die dritte Generation beziiglich ihrer national und
geographisch zugeschriebenen identitiren Verortungen jenseits von Dichotomi-
sierungen und damit in einen Moglichkeitsraum positioniert, in der Identitdten und
Raumzuschreibungen nicht durch ein ,Entweder-Oder*, sondern das ,Sowohl-Als auch*
bestimmt wird.

Die Europakarte

Die unbestimmte beziehungsweise auszuhandelnde Verortung und damit die in
Bewegung geratene Zugehorigkeitsbeschreibung wird im Film an einer anderen Szene
ebenfalls deutlich, in der die Klassenlehrerin von Cenk die neu eingeschulten Kinder in
ihrer Klasse und damit auch Cenk auffordert, ihre Herkunftsorte auf einer Landkarte zu
benennen und mit einem Magneten den Klassenraum somit kartographisch abzustecken.

Vieldeutig erhdlt Cenk seinen Magneten oder seine Markierung auf der leeren
Wand neben der Karte. Es handelt sich hierbei um eine Europakarte, die geographisch
nur noch Istanbul einschlieBt. Der Rest bleibt ein nicht-verorteter, leerer und damit
ausgeschlossener Raum, der Cenk zugewiesen wird und ihn als nicht zugehorig, weil
nicht konkret lokalisier- und identifizierbar macht. Er gehort damit ins unbestimmte und
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dem eurozentrischen Blick scheinbar unbekannte und unbenannte ,Irgendwo‘ bzw.
,Nirgendwo*. Folglich muss er sich ausgeschlossen und verloren fiihlen, wie die
Nahaufnahme des Gesichts von Cenk dem Zuschauer auch suggeriert (vgl. 04:50-05:28)
Statt eines didaktisch-appellierenden Zeigefingers setzt der Film jedoch auf einen
emanzipatorischen Gestus und ldsst seine Figuren auch hier in ihrer Miindigkeit
auftreten. So bringt Cenk nach dem Familienurlaub eine Tiirkei-Karte in die Schule mit,
die die Lehrerin neben die Europakarte an die Wand heftet und sie markiert nun das von
Cenk genannte heimatliche Dorf seiner Grofeltern in Anatolien. Auf diese Weise tragt
Cenk dazu bei, den kulturellen Raum geographisch und kognitiv im Klassenraum zu
erweitern. Auch ein weiterer tiirkischstimmige Mitschiiler nennt nun mit einem neuen
Selbstbewusstsein seinen Herkunftsort, der in Wirklichkeit in Anatolien statt — wie
anfangs in der Schulszene angegeben — in Istanbul liegt.*

Neben inter- und intrakulturellen Begegnungen und Auseinandersetzungen mit
national-ethnischer  Identitit werden 1im  Film  Generationskonflikte  und
Geschlechterrollen  vielseitig behandelt und iiber starre Kategorisierungen
hinausgetragen, ohne ihre Glaubwiirdigkeit zu verlieren. So ist es gerade der Patriarch
Hiiseyin, der Toleranz und Akzeptanz gegeniiber seiner Enkelin Canan zeigt, die von
einem Briten ein uneheliches Kind erwartet und ihrem GroB3vater diesen Umstand auf
ihrer Familienreise eréffnet. Auch seiner Tochter Leyla, deren Faszination flir die
Piinktlichkeit deutscher Miillmanner in ihrer Kindheit in ihr einst den Wunsch erweckte,
Millmann bzw. ,Miillfrau‘ zu werden, was bei ihrem Bruder in Bezug auf ihr
Geschlecht zuriickweist, begegnen als Erwachsene dann nicht in Deutschland, sondern
unerwarteterweise auf ihrer Tiirkeireise ,Miillfrauen‘, die einen solchen Ménnerberuf
ergriffen haben (vgl. 49:16-49:42). Neben Themen wie den kulturellen deutsch-
tiirkischen Begegnungen und der Hinterfragung von festgeschriebenen nationalen
Identitdtskonzepten wird die Familiengeschichte mit all den universellen Themen wie
Liebe und Tod, Generationskonflikten und Familienstreitigkeiten erzahlt. Dies enthebt
den Film aus den polarisierenden Themenfeldern, denen man in einer Reihe anderer
bisheriger interkulturellen Filmen begegnen konnte.

Schlussbetrachtungen: Der Paradigmenwechsel im Film und Interkulturalitiit als
»innere Kultur*

Betrachtet man zum Schluss riickblickend kurz die Entwicklungslinie des
interkulturellen Films zum Thema Migration in Deutschland, sieht man, dass in den
1970er Jahren und 1980er Jahren mehrheitlich deutsch-deutsche Filmemacher
Spielfilme mit tiirkischen Protagonistinnen produziert haben (als Beispiele dazu wiren
etwa Rainer Werner Fassbinder mit Angst essen Seele auf 1973, Helma Sanders-Brahms
Shirins Hochzeit 1975 und Hark Bohm Yasemin 1988 zu nennen). Nach 1990 sieht man
vermehrt als Repriasentanten der zweiten Migrantengeneration deutsch-tiirkische
Regisseure, die sich auf inhaltlicher und &4sthetischer Ebene von dem
,Betroffenheitskino® der 70er und 80er befreien und mit revisiertem Blick sich neu

ZAn dieser Stelle kann man sich die Frage stellen, inwiefern die Geste der Aufforderung der Lehrerin
hier als Darstellung eines (gescheiterten) didaktischen Konzeptes einer multikulturellen Gesellschaft
zum Tragen kommt. Diese wird zwar als gut gemeint vermittelt, bedeutet aber in letzter Konsequenz
eine Fortschreibung kulturessentialistischer Differenzierungsstrategien durch eine ,,Uberbetonung von
Ethnie und Herkunft als Instrument der Abgrenzung und Hervorhebung der Andersartigkeit von
Migranten (vgl. Cil 2011: 198).
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orientieren (vgl. Neubauer 2011: 201-223).% Unter anderem ist hier vor allem Fatih
Akin zu erwéhnen, der auf vielfiltige Weise hybride Identititen der zweiten Generation
in seinen Filmen thematisiert, beispielsweise in Gegen die Wand (2004) und Auf der
anderen Seite (2007).

Ab den 1990er Jahren sieht man eine Abkehr von dem ,Problemfilm‘ und vor
allem in den Jahren nach 2000 vermehrt das Genre der Komddie, die mit
humoristischen Uberzeichnungen und Spiegelungen Stereotypen unterlaufen (ebd.:
211). Beispiele dazu wiren unter anderem Hussi Kutlucans Ich Chef, du Turnschuh
(1998), Anno Sauls Kebab Connection (2004) oder etwa der Episodenfilm von Sinan
Akkus Evet, ich will (2008). Der Film Almanya — Willkommen in Deutschland der
Samdereli-Schwestern markiert hier mit seinem postmigrantischen Blick auf das
Integrationsthema einen weiteren Meilenstein in der Entwicklungslinie von Filmen, die
nach Goktirk sich von der ,subnationalen Mitleidskultur ablésen und sich in
,transnationale Gefilde“ begeben (vgl. 2000: 341).

In seiner umfassenden Studie Tiirkische Deutsche, Kanakster und Deutschldnder.
Identitit und Fremdwahrnehmung in Film und Literatur: Fatih Akin, Emine Sevgi
Ozdamar, Zafer Senocak und Feridun Zaimoglu (2011) weist Jochen Neubauer auf
einen grundlegenden Wandel in den filmischen Darstellungsformen von und {iber
tirkeistimmige Migranten hin, der spatestens Ende der 1990er Jahre einsetzt. Er bezieht
sich dabei auf die Abhandlungen von Deniz Goktiirk und Georg SeeBllen, die einen
Paradigmenwechsel innerhalb des deutsch-tiirkischen Kinos konstatieren, der einen
Ubergang ,,vom ,cinema of duty‘ zu den ,pleasures of hybridity*“ und die Abldsung
vom ,.Kino der Fremdheit (und des ,Elends‘) der 70er und 80er Jahre* darstellt (vgl.
ebd.: 197).2* Allerdings mahnt Neubauer nicht zu Unrecht zur Vorsicht bei der
voreiligen Analyse von Identitdt und Selbst- und Fremdwahrnehmung in diesem Genre,
da nicht allein die ethnisch-kulturelle Angehorigkeit der Filmemacher zu der jeweils
thematisierten Gruppe selbstverstindlicherweise auch einen differenzierteren Blick mit
sich bringt. Und auch die humorvolle Herangehensweise des Genres Komddie bedeutet
nicht unbedingt eine Auflésung von Stereotypen, sondern solche Filme konnen diese
gegebenenfalls fortschreiben (vgl. Neubauer 2001: 199 f.).

Betrachtet man jedoch den hier besprochenen Film der Samderelis, kann man von
einer gelungenen Distanzierung von géngigen Reprédsentationsmustern (migrantischer
Befindlichkeiten und Problematisierungen sprechen, indem sie neben den hier
exemplarisch angefiihrten Szenen durch ihre unkonventionelle Filmsprache (auf die in
diesem Rahmen nicht weiter eingegangen werden konnte) und iiber eine spielerische
Schematisierung von Stereotypen hinaus ihren Figuren auch individuelle Ziige
zukommen lassen. Sie lassen diese als multiple, mehrdimensionale Identitaten auftreten,
die miteinander, aber auch selbstbestimmend, Identitdtskonzepte aus- und verhandeln,
indem sie zwischen sprachlich-kulturellen, nationalen und auch geographischen
Raumen oszillieren.

Siehe dazu auch Geib, Romain / Kéhler, Margret (2000): ,,Der andere Blick — Deutschtiirkische Filme
verandern das Kino”, in: Film- und TV-Kameramann, Nr. 12, S. 90.

“Neubauer bezieht sich dabei auf folgende Werke der Forscher: Goktiirk, Deniz (2009): ,, Turkish delight
- German fright, Migrant identities in transnational cinema”, in: http:
www. Transcomm.Ox.ac.uk/workingpapers/mediated.pdf (WPTC-99-01), [Zugriffsdatum: 15. 08.2014]
und SeeBlen, Georg (2000): ,,Das Kino der doppelten Kulturen”, in epd Film 12.
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So spricht man seit den 1990er Jahren in diesem Zusammenhang von einer
,Deterritorialisierung der Kulturen‘. Wintersteiner versteht darunter die globale
Mobilitdt, den vermehrten kulturellen Austausch durch Medien, Kommunikationsmittel
und den Tourismus, was eng gefasste Zugehorigkeitsbeschreibungen erschwert
(Wintersteiner 2006: 87). Mit diesen globalen Entwicklungen wiederum werden auch
der Begriff der Transnationalitdt und der des ,Transmigranten‘ bezichungsweise des
,transnationalen Migranten‘ in die Diskussion um verdnderte Migrationstypen
eingebracht (vgl. Neubauer 2011: 124).

Die weiter oben angefiihrten Konzepte der Hyperkulturalitidt und Transdifferenz
erscheinen vor diesem Hintergrund als geeignete komplementére kulturphilosophische
Denkfiguren, die solche transmigrantische Phdnomene der ,Ent-Ortung® und ,Ent-
Zeitlichung® kultureller Begegnungen erfassen und iiber Momente identitdrer
,Ungewissheiten* in Uberlappungszonen Phinomene der kulturellen Interferenz
offenlegen. Um mit dem von Ldsch® verwendeten Bild zu sprechen, werden somit
»ausgefranste® Grenzen (2005: 23) gleichsam zur Schwelle zum kulturell Anderen, wo
Kommunikation mit dem Anderen, die eine offene Begegnung und damit auch
interkultureller Dialog moglich macht.

Was bedeutet dies nun fiir die interkulturelle Germanistik?
Fazit und Ausblick

Die Konzeption von Interkulturalitiat im westlichen Denken lehnt sich mittlerweile an
eine zwanzig bis dreiig Jahre zuriickliegende Auseinandersetzung mit dem Begriff in
mehreren sozial-, geistes- und erziehungswissenschaftlichen Fachern an. Trotz bzw.
gerade aufgrund dieser intensiven Auseinandersetzung ist heute von verschiedenen
Forschungsdesideraten die Rede. Die Kritik richtet sich nicht nur auf deren inflationéren
Gebrauch, sondern vor allem auf die ,Vagheit des Begriffs interkulturell®
(Koreik/Altmayer 2010). Dennoch bleibt dieses interkulturell in unserer Zeit der
Globalisierung und der damit einhergehenden Heterogenisierung sowie Pluralisierung
von Gesellschaften ein wichtiges Schlagwort. Es wird sogar als ,,zeittypisches
Paradigma® angedacht, das die Sensibilisierung fiir eine fortschreitende
LInternationalisierung® und ,,Multikulturalisierung® reflektiert (vgl. Foldes 2009: 503).
Die Facetten dieses Konzeptes sind also noch ldngst nicht erschopfend ausgeleuchtet.
Ganz im Gegenteil: die Frage nach der sog. interkulturellen Kompetenz wird in einer
zunehmend globalisierten und damit multiperspektivischen Welt immer dringender.

Auch die Germanistik und vor allem das Fach Deutsch als Fremdsprache
erfordern in diesem Kontext eine starkere kulturwissenschaftliche Theoriebildung und -
anwendung sowie eine  medienwissenschaftliche  Neuausrichtung.  Welche
Konsequenzen bringt das mit sich? Tradierte Themen wie Flucht, Vertreibung,
Wanderung und Migration werden nun nicht mehr nur in der literarischen, sondern auch
in der filmischen Erfahrungswelt zu interkulturellen Topoi. Sie konnen damit durchaus
weiter gefasst werden und die AusschlieBlichkeit fiir Migrationsliteratur- und film
auflosen, denn Differenzerfahrungen sind auf der Basis von fast jedem Text moglich.
Nach Bredella (2010: 121) impliziert interkulturelles Verstehen die Beriicksichtigung
des ,,spannungsreichen Verhaltnis[ses] von individuellen und kollektiven Identitaten‘
und die Sensibilisierung fiir ,,Menschen mit Mehrfachzugehorigkeiten. Konzepte wie
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die der Hyperkulturalitidt und Transdifferenz intensivieren den Fokus auf Dimensionen
von Differenz- und Heterogentititsbeschreibungen und konnen als Erweiterung des
Interkulturalitédts-Begriffs verstanden werden. Eine solch ausgerichtete Filmbildung, die
einen Reflexionsraum fiir den Umgang mit Mehrfachzugehorigkeiten ermdglicht, kann
durch Perspektivwechsel und eine Offenheit fiir pluralististische Identitdtskonzepte die
interkulturelle Dialogféhigkeit vorantreiben.

Wegweisend in diesem Zusammenhang kann auch das Konzept der
Interkulturalitdt von Ortrud Gutjahr gesehen werden, das Interkulturalitdt als Formen
der Interaktion sieht, ,,bei denen die Interaktionspartner sich wechselseitig als
unterschiedlich kulturell geprégt identifizieren* (Gutjahr 2006: 91). Ausgehend von
einem prozesshaften und dialogisch ausgerichteten Begriff von Kultur geht es in
Gutjahrs Modell vor allem um die Untersuchung von Aushandlungsprozessen zwischen
Interaktionspartnern, die  sich  {iber dabei stattfindenden  Selbst-  und
Fremdattributierungen ,.situativ. und multipel verorten“. (Gutjahr ebd.: 111). Das
Konzept der Interkulturalitdt wird zum ,Forschungsparadigma® einer Interkulturellen
Literaturwissenschaft, die dadurch von einer deutschsprachigen Literaturwissenschaft
zu einer ,,Philologie kultureller Differenzkonstruktionen® neu orientiert hat (vgl. auch
Gutjahr 2010: 20).

Mit dem abschlieBenden Zitat soll hier die nach wie vor aktuelle Forderung des
Philosophen Ram Adhar Malls (1995: 75) hervorgehoben und ihr zugestimmt werden,
die Interkulturalitat als ,,regulatives Ideal* anzusetzen und die Notwendigkeit eines auf
einer ,,inneren Kultur der Interkulturalitdt griindenden Ideals, ohne die die Etablierung
einer multikulturellen Gesellschaft nicht moglich ist:

Interkulturalitdt ist nicht eine schwiarmerische Romantik der kulturellen Begegnungen; sie
ist auch nicht ein Synkretismus der Kulturen, sondern der Name einer inneren, offenen
Haltung, Einstellung, die jenseits der Fiktion einer totalen Identitdt und der einer volligen
Differenz das Uberlappende in den Kulturen sucht, findet und erweitert und so ein
Miteinander ohne Selbstaufgabe ermdglicht und erleichtert. So ist und bleibt die
Interkulturalitét ein regulatives Ideal, was entdeckt und gepflegt werden muf3 (Mall 1995:
65).
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Yorumlayic1 Ceviri Kurami’ndan Ceviri Egitimine:
Yorumlayic1 Ceviri Yontemi

Nazik Goktas, Mersin

(04

D. Seleskovitch ve M. Lederer’in birlikte gelistirmis olduklar1 Yorumlayict Ceviri (Anlam) Kurami,
¢evirmeni merkeze koyan bir yaklasim gosterir. Ceviriye iliskin kuramsallasmanm tarihine bakilirsa;
onceki yizyillardan giiniimiize degin g¢evirmenin roliinii 6ne ¢ikaran goriis ve disiincelere
rastlanmaktadir. 90’11 yillardan sonra belirginlesen bilissel yaklagimlar, alana yeni kazanimlar saglamis,
ceviribilim aragtirmalarinin uygulama alanina yansiyarak kiiltiirlerarast veya dillerarasi aktarimin bagat
aktorll olarak ‘cevirmen’in biligsel bakimdan yeniden degerlendirilmesine zemin hazirlamistir. Biligsel
odakli bir goriiniim sergileyen c¢evirmen merkezli yaklasimlar, gevirinin basarisinin ¢evirmene baglh
oldugu goriisiinden hareketle ¢evirmenin ceviri eylemi sirasinda zihninde olup bitenlerin, bilissel
stireclerinin isleyisinin ve dili kullanma mekanizmasinin agikliga kavusturulmasini 6ngoriir.

Bu ¢alismanm amaci, Yorumlayict Ceviri Kurami dogrultusunda ‘anlama’nin kosullar1 olarak 6ne
¢ikan saptamalar1 ortaya koyarak g¢evirmenin sahip olmasi gereken Ozniteliklere iliskin izdiigiimleri
serimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, anlamin kavranmasi siirecinde ¢evirmenin zihinsel siireglerinin
nasil igledigi, cevirmenin bu siirecleri nasil yonettigi betimlenmeye ve séylem ¢oziimlemesine dayanan
Yorumlayict Ceviri Kurami1 ve Yorumlayici Ceviri Yontemi’nde yer alan diisiinsel veriler goriiniir
kilinmaya ¢alisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yorumlayict Ceviri Kurami, c¢eviri egitimi, cevirmenin biligsel sirecleri,
Yorumlayici Ceviri Yontemi, sdylem/metin ¢oziimlemesi.

Abstract

From The Interpretive Theory of Translation to the Translation Didactics: The Interpretive Method of
Translation

The Interpretive Theory of Translation (the Theory of Sense) developed by Danica Seleskovitch and
Marianne Lederer provides an approach placing translators at the centre of research. The research on the
history of translation theories observed that the notions and views highlighting the role of translators have
emerged over the last centuries. The cognitive approaches have contributed to the field of translation over
the last two decades thanks to their implications in applied translation studies. Thus the translator, the
major actor in intercultural and/or interlingual transfer, has been reevaluated in terms of cognition.
Cognitively oriented translation approaches project that the cognitive processes of translation and the
language using mechanism should be revealed. These approaches focus on the role of translators, and
claim that the success of a translation depends on the translator.

The aim of this paper is to suggest the determinations highlighted as the conditions of
‘comprehension’ in accordance with the The Interpretive Theory of Translation (the Theory of Sense).
The other aim is to introduce the projections as to the required qualifications of translators. In parallel
with this aim the paper focuses on exploring how the cognitive proccesses occur in the process of
comprehension of sense, and how the translator manages these processes. The Interpretive Theory of
Translation (the Theory of Sense) and The Interpretive Method of Translation, which are based on
discourse analysis, are described in terms of their theoretical foundations.

Key Words: The Interpretive Theory of Translation (the Theory of Sense), Jean Delisle, the cognitive
processes of the translator, The Interpretive Method of Translation, discourse/text analysis, the proper use
of language.



Giris

D. Seleskovitch ve M. Lederer’in uzun yillar konferans ¢evirmeni olarak calistiktan
sonra uygulamadan hareketle baslattiklar1 ve g¢eviri iizerine yaptiklar1 galismalarin
tiimiinii kapsayan, agamali olarak gelistirmis olduklar1 ve bugiin hala Paris I11-Nouvelle
Sorbonne Universitesi’ne bagli Paris Ceviri Okulu (Ecole Superleure d’Interpréte et de
Traducteurs, ESIT)’nda Yorumlayict Ceviri Kurami [YCK]"'na dayanan bir egitim-
Ogretim  siirdiriilmektedir. 1960’lardan  bugiline, 2000°li yillarmm basinda D.
Seleskovitch’in 6liinceye kadar ve M. Lederer’in giliniimiizde ders ve seminerleriyle
kuramu tanitmaya, gelistirmeye ¢alismasi ve elestirilere yanit vermesiyle, kuramin tim
canliligiyla varligmi siirdiirdiigii goriilmektedir. Pekc¢ok iilkeden gelen, farkli diller
konusan Ogrencileriyle bir c¢esit uluslararasi dil okulu goriiniimiindeki bu lisans
programi olmayan okulda, farkli dil ¢iftlerinde master diizeyinde egitim goren
ogrenciler, AB kurumlarindan, Avrupa ve Avrupa disindaki sirketlere kadar ¢ok cesitli
alanlarda is olanagi bulabilmektedir. Kurami tanitan belli bagli yapitlarin Almanca,
Ingilizce, Japonca, Cince, Arapga gibi pek ¢ok dildeki cevirileri bu dillerin konusuldugu
iilkelerin iiniversitelerindeki ¢eviri bolimlerinde okutulmaktadir. Her biri ¢evirmenlik
deneyimine de sahip olan O6gretim elemanlariyla okulun genel ortak ceviribilim
kaynakcasinda yer alan giincel tartigmalar1 kat1 bir bigimde izlemeden ya da mevcut
egitim-0gretimini ona uydurmaya c¢alismadan iddiali bir bigimde “iyi g¢evirmen”
yetistirmeyi amagladig1 soylenebilir.

YCK’nin ¢evirmeni merkeze koyan bir yaklasim gostermesi, kuramin ¢eviribilim
arastirmalariin ortak kaynakcasinda ‘cevirmen merkezli yaklagimlar’ basligi altinda ele
alinabilecek bir model olduguna isaret etmektedir. Kuramcilar biligsel siiregleri
betimlerken, uygulayicilar betimlenen siireglerden hareketle g¢evirinin g¢eviri boliimii
ogrencilerine  Ogretiminin  olanaklarmmi1  arastirmiglar,  siirecin  yonetimi ile
ilgilenmislerdir. Ancak Fransa orneginde, D. Seleskovitch ve M. Lederer’in konferans
cevirmeni/geviri egitmeni olmalar1 ve gozlemledikleri olgulari, edindikleri deneyimleri
dizgelestirerek kullanmalari, kuram ve uygulama boyutlarinin bir arada ele alinmasina
yol agmustir. Ceviri siireci, birbirini izleyen ve birbirinden ayrilmasi miimkiin olmayan
pek ¢ok asamadan olusur ve bir biitiin halindedir. Cevirmen, bu noktada ¢eviri siirecinin
anlasilabilmesi i¢in nesne durumundadir. Ceviri odakli arastirmalarda ayri bir alani
olusturan bilissel yaklasim, ¢eviri siirecinin her asamasinin agiklhiga kavusturulmasi
tizerine odaklanir. M. Lederer, Yorumlayici Ceviri Kurami’ni1 her yoniiyle agikladigi
yapitta (1994) ceviri egitiminde kullanilacak bir yontem olusturmanm ipuglarini verir. J.
Delisle (1982), bu amagla YCK’na dayanan Yorumlayici (Agiklayici) Ceviri Yontemi
[YCY]Z’ni gelistirir. Basimi ¢eviri ediminin bilimsel olarak agiklanmaya baslandigi
yillara rastlayan doktora tezinde, 10 yillik ¢eviri deneyiminin kuramla
pekistirilmesinden dogan bu yontem, séylem ¢oziimlemesi {izerine kuruludur. J.
Delisle’in sdylem ¢dziimlemesi’nde ingilizce-Fransizca dil ¢ifti baglaminda 6grencilere
ceviri siirecinin isleyisini ve “dilin diizgiin kullanimi™n1 gosteren c¢eviri alistirma
ornekleri, derslerde metinler ftizerinden verilmektedir. J. Delisle (1982)’in D.
Seleskovitch ve M. Lederer’in gelistirdikleri modele dayandirdig: yapit1 bu 6zelligiyle
Jean-Paul Vinay ve Jean Darbelnet’nin La stylistique comparée du frangais et de
I’anglais (SCFA) [Fransizca ve Ingilizcenin karsilastirmali bigembilimi] (1958) adl

! Makale boyunca Yorumlayici Ceviri Kurami YCK kisaltmast ile ifade edilecektir.
2 Makale boyunca Yorumlayict Ceviri Yontemi YCY kisaltmast ile ifade edilecektir.
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yapitindan sonra ¢eviri’nin kuramsal alani ile dirsek temasi kuran ilk ¢aligmalardan
biridir. Bu yoniiyle model, 6grencilere ¢eviri siirecinde anlamin kavranmasi ve yeniden
ifade edilmesi de dahil olmak iizere bunlarin arasinda ve iizerinde gergeklesen tiim
bilissel siirecleri nasil yonetebileceklerini 6gretmeyi ve basarili bir ¢eviri lirtinii ortaya
koyabilmelerini saglamak i¢in “dilin diizgiin kullanimi1” yetisini kazandirma amacini
giitmektedir.

Bu c¢aligmada, ceviri silirecine, ceviri egitimi i¢indeki konumu geregi, g¢eviri
egitmeninin penceresinden yaklasilmaktadir. Cevirmene de uygulayici olarak derste
ogrenciye nasil ¢eviri yapacagini nasil ogretecegini sorgulayan, dgrencilerin yaptiklari
cevirileri gézden gegirip diizelten kisi olarak bakilmaktadir. YCY’ni ortaya koyan J.
Delisle’in yontemin Anlam Kurami’na dayandigini belirtmesiyle ceviri egitimcileri
olarak bu noktada uygulayiciya diisen gorev, ilgili yontemin “kuramsal dayanaklarmi”
ortaya koymak ve kuram-uygulama denkleminden hareketle YCY’nin c¢eviri
ogretiminde islevsellesmesinin olanaklarini ve smirlarini tartismaktir; ¢ilinkii burada
uygulayict olarak yontemden yararlanabilme olanaklar1 arastiriimaktadir. Kuramci ise,
uygulamaya bakip yontemi gelistirebilir, giincelleyebilir. Yorumlayicti Anlam
Kurami’'na gore ¢evirmen, sOylem (metin anlaminda da kullaniliyor; NG)
¢Oziimlemesinin ardindan anlama ulasir. Calismanin amaci da 6grencilere bir egitim-
ogretim yili boyunca her ders edebiyat disinda kalan metinler (Delisle, edebiyat
disindaki metin tiirlerini “textes pragmatiques” big¢iminde adlandirir) iizerinde adim
adim Onceden belirlenen geviri stratejilerini kullanarak uygulamali, dizgesel ve
yontemsel bir yaklasimla nasil geviri yapilacagini ve anlama ulasabilecegini 6gretmeyi
amaglayan bu yontemi sorgulamak, goriiniirlestirmek ve ceviri egitiminin hangi
asamasinda kullanilabilecegini belirlemektir.

“Tam Ogrenme Modeli nin yaraticisi Bloom da yaptig1 bir arastirmada, basarili
ceviride gozlenen degiskenligin % 50 sini biligsel giris davramslar, % 25 ’ini duyussal
giris ozellikleri, geri kalan kismint verilen o6gretim hizmetinin niteliginin agikladig
sonucuna varw” (Sonmez 1985: 145, akt. Dogan 2009: 82). Bu sav, ¢eviri egitiminde
onemli bir parametre olarak biligsel siirecleri géz Oniinde bulundurmak gerektigini
ortaya koymaktadir. Yine bu sav, ayni zamanda bu ¢alismanin da ¢ikis noktalarindan
biridir ve ¢eviri egitiminde bilissel siire¢leri neden 6nemli bir parametre olarak g6z
oniinde bulundurmamiz gerektigine iliskin sorunun da yanitidir.

1. Kuramsal Dayanaklar

Ceviribilimin arastirma alanini ilk kez biitiiniiyle tanimlayan J. Holmes (1972), ¢eviriyi
kuramsal ¢eviribilim ve uygulamali ¢eviribilim olmak iizere iki ana béliime ayirmustir.
Birincisinin amac1 ¢eviri olgularmni ve ¢eviriyi agiklayan ilkeleri tanimlama ve geviri
uygulamalarindan hareketle kuramsallagtirma iken, ikincisinin amaci ¢evirmen
yetistirmek i¢in ilke ve kurallar belirlemek, g¢eviri ve geviri elestirisi i¢in arag-gereg
gelistirmektir (Akt. Guidere 2010: 9). J. Holmes (1972)’e gore bu iki alan arasinda
dialektik bir iliski vardir. Ceviribilim ¢eviri uygulamalarini beslerken uygulamali
¢eviribilim de kuramsal diisiinceyi zenginlestirir. Ceviri kurami konusunda, J. P. Vinay
ise bir ¢eviri kurammin kuram olabilmesi i¢in ¢eviri olaymi basitlestirmesi ve buradan
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uygulamasi kolay kurallar ¢ikarmasi gerektigi goriisiindedir (Akt. Delisle 1982: 51). J.
Delisle (1982), [Fransiz geviri tarihinin yakin dénemi s6z konusu oldugunda] yazmsal
ceviri diginda, ceviri alaninda yapilan ¢aligmalara en biiyiik katkiy1 yapan kuramci ve
yapitlardan bahsederken Paris Ceviri Okulu (ESIT) arastirma grubunun katkisindan s6z
eder. Grup, D. Seleskovitch, M. Lederer, J. Delisle, K. D. Le Féal, M. Garcia-Landa, C.
Laplace gibi konferans terciimani akademisyenlerden olusur. Alana katki yapanlar
elbette bunlarla sinirli degildir. Ancak, temeli burada atilan ve neredeyse elli yildir
gelisen ve diinyaya yayilan bir anlayisa gore egitim veren/alan ve caligmalarimi bu
yonde siirdiiren ¢eviribilimei, ¢evirmen, konferans cevirmeni, profesor, Ogretim
gorevlisi ve arastirmacilarm olusturdugu bir grup s6z konusudur. J. Delisle (1982: 50)’e
gore bu okulu temsil eden goriisler tarihsel olarak siralanirsa su kuramci ve yapitlari
anmak gerekir: D. Seleskovithch’in L 'interpréte dans les conférences internationales
[Uluslararasi konferanslarda yorumcu/terciiman] (1968) adli yapiti, “Exégese et
Traduction” [Yorum ve ¢eviri] (1973) adli makalesi, Language, langues et mémoire
[Dil, Diller ve Bellek] (1975) adli yapiti; K. D. Le Féal’in “Traduire: les idées et les
mots” [Cevirmek: Diisiinceler ve Kelimeler] (1976) adli makalesi, Lectures et
improvisations: Incidences de la forme de |’énonciations sur la traduction simultanée
(francais-allemand) [Okumalar ve nutuklar: (Franszica-Almanca) simultane g¢eviri
lizerine sozceleme seklinin yansimalari] (1978) adli yapiti; M. Garcia-Landa’nin Les
déviations délibérées de la littéralité en interprétation de conférence [Konferans
cevirisinde metne bagli olmayan sapmalar] (1978) adli yaymlanmamis doktora tezi; J.
P. Vinay ve J. Darbelnet’nin La Stylistique comparée du francais ed de [’anglais
[Fransizca ve Ingilizcenin Karsilastrmali Bigembilimi] (1958) adli yapit;; M.
Pergnier’'nin Les fondements sociolinguistiques de la traduction [Cevirinin
toplumbilimsel temelleri] (1978) adli yapiti; M. Lederer’in La traduction simultanée,
fondements théoriques [Simiiltane g¢eviri, kuramsal modeller] (1979) adli yapit1 ile J.
Delisle’in ESIT’de okutulan Anlam Kurami’yla aynmi dogrultuda olan L ’analyse du
discours comme méthode de traduction [Bir Ceviri YoOntemi Olarak Soylem
Coziimlemesi] (1980) adli doktora tezi.

J. Delisle diger c¢eviri kuramlarin1 yok saymamakla beraber bu kuramlarin eksik
yanlarini ortaya koymus; bu kuramlarin ¢eviri mekanizmalarmi aydinlatmada yetersiz
olduklar1 sonucuna varmustir. Ceviri edimini agiklamak i¢in 6nerdigi yontemi edebiyat
metinleri disinda kalan metinlerle smirlamistir; ¢linkii metin tiirii ne olursa olsun ¢eviri
stirecinde basvurulan zihinsel islemler aynidir ve bu metinler de zihinsel islemleri en iyi
sekilde ortaya koyan metinlerdir. J. Delisle, bu c¢alismasmnin basinda ¢evirmenin ¢ift
dillilik durumu, okulda yapilan ¢eviri ve profesyonel ¢eviri gibi o giine kadar eksik
yorumlandigini diisiindiigii bazi kavramlar1 da yeniden betimler.

2. “Yorumlayici Ceviri Kuramm” (YCK)ve Ceviri

D. Seleskovitch’in uzun yillar konferans ¢evirmenligi yaptiktan sonra edindigi
deneyimlerini dizgelestirerek bundan boyle ceviri egitimi vermekle gorevlendirildigi
ESIT’de ‘nasil iyi bir konferans c¢evirmeni yetistirilir’ tizerine arastirmalariyla
meslektagt M. Lederer’in arastirmalar1 temelinde, bilinen geviri kuramlarindan bagimsiz
olarak, 80°’li yillarda olusturulup gelistirilen (zira 0 donem alan iizerine kaynakga
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smirhidir ve bunlar da bilimsel nitelikten uzaktir,’) “La théorie interprétative de la
traduction/Théorie du sens” [Yorumlayici/Agiklayict Anlam  Kurami/Ceviri
Kurami/Anlam Kurami] olarak bilinen kuram, ¢eviri isleminin tiim bilesenlerini,
soylem/metin ¢6ziimlemesi sirasindaki ¢evirmenin biligsel siireglerini, dili kullanma
mekanizmasini ayrintili agiklar; ¢eviri 6rneklerini/incelemelerini, s6zlii/yazili ¢evirinin
ozniteliklerini ve farkliliklarini, yabanci dil egitimi ile ¢eviri egitimindeki ¢eviri dersleri
arasindaki farki, ¢eviri egitiminde 6grenciye kazandirilmasi gereken teknikleri ele alir.

YCK, ¢evirinin olusum siirecinin merkezine ¢evirmeni yerlestirir; ¢eviri etkinligi
gerceklesirken ¢evirmenin zihninin isleyisini adeta bir biiyiite¢ altinda izler; anlami
cozme ve yeniden ifade etmede dil ile diislince arasindaki devinimi acikliga
kavusturmay1 dener; ¢evirmenin roliinii 6ne ¢ikarir. Gostergebilimci Lyudscanov gibi
(Akt. Delisle 1982: 51-52) M. Lederer (1981: 46) de “cevirmen bir arastirma nesnesi
olarak ele alindiginda ceviri agikliga kavusabilir™ gorisindedir.

Sozlii ve yazili geviri tiirtiniin her ikisinde de amag, anlami ele gegirmek oldugu
icin ¢evirmenin biligsel mekanizmasmin aydinlatilmas1 ¢eviri eylemini agikliga
kavusturmus olacaktir. Anlama, yorumlama ve metin olusturma siireclerinin bilissel
olarak nasil isledigi sorusu da zaten alanin arastirma konusudur ve artik giinlimiizde
biligsel ve duyussal davranislar, bellek calismalari, sdylem ¢oziimlemesi, ruhbilimsel ve
sinirdilbilimsel parametreler vb. gibi konularda da mesafe alinmistir. Gelismeler, ¢eviri
isleminin Oznesi olan c¢evirmeni ¢esitli yonleriyle ortaya koyup c¢eviri eylemini
aydinlatirken, yine bu kapsamdaki arastirma sonug¢larmin ¢eviri egitiminde kullanilabilir
verilere temel oldugundan bahsedilmektedir.

A. Dogan (2009: 82)’in degindigi Bloom’un yukarida bir alintida anilan
arastirmasinin (S. 3) sonucuna gore 6grenci, ¢eviri egitimi siirecine toplami %751 bulan
bilissel ve duyussal bir hazir bulunusluk diizeyi ile baslamaktadir. Bu demektir ki, iyi
bir ¢evirmen olmak iizere bir ¢eviri boliimii 6grencisine verilebilecek egitim sadece
%25 oranindadir; ya da geviri boliimiine gelen bir 6grenciye verilebilecek mesleki
egitim sd6z konusu oldugunda iyi bir c¢evirmenin donanimmin ancak %25°1 g¢eviri
bolimlerinde karsilanabilecektir. Bu  bilgiler 1s18inda, 06grencinin  egitimden
yararlanabilme oraninin %100 olmayacagin1 ve c¢evirmen yetistirmede g¢eviri
boliimlerinin etkisinin ne kadar az oldugunu kuskusuz daha bastan kabul etmek gerekir.
Bu veriler ¢eviri boliimlerine alinan 6grencilerin girdikleri tiniversite siavinda bilissel,
duyussal vb. giris davraniglarmin g6z 6niinde bulundurulmadigr gergegini gostermekle
kalmaz, simdikinden daha farkli G6lgme ve degerlendirme gereken smavlardan
gecirilmeleri gerekliligini de diistindiirtir.

YCK’na gore geviri, “cikig/kaynak metnini anlamak, anlami dilbilgisel biciminden
swirmak ve anlagilan anlamlart ve metnin uyandirdigr duygulari oteki dilde ifade
etmek” bigiminde tanimlanirken (Lederer 1994: 11) geviri etkinligi, her seyden 6nce
metni yorumlayarak anlamay1 ve daha sonra onu bagka bir dilde yeniden ifade etmeyi

*Yorumlayict Ceviri Kurami’nin olusum siireci ve bugiinkii durumu hakkinda daha fazla bilgi igin
bakiniz: Goktas, N., “Ceviride Anlam: Yorumlayict Anlam Kurami Isiginda Bir Sorunsallastirma ve
Gerekgelendirme Denemesi”, Frankofoni Dergisi, Say1 25, 329-341, Ankara 2013; Goktas, N., “La
théorie interprétative de la traduction (La TIT) Sous Ses Différents Aspects”, Littera Edebiyat Yazilari
Dergisi, Ceviribilim Ozel Bsliimii, Cilt: 32, Haziran 2013, 167-178, Ankara 2013.

*Fransizca kaynaklardan yapilan alintilar yazar tarafindan gevrilmis ve aktariimustir.
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gerektirir. Yine kurama gore, sonugta ortaya c¢ikacak olan geviri iriiniiniin basarili
olmasi, ‘anlamin 6znesi’ olan ¢evirmenin geviri yaparken kaynak metinde ifade edilen
anlami, kaynak dil agisindan anlamsal esdegerligi, erek dil agisindan bigemsel
esdegerligi saglamasma baghdir (Lederer 1981: 8). Fakat, asil sorun, uygulama
acisindan birgok etkenin ayni anda hesaba katilmasini gerekli kilan ¢ok yonlii, karmasik
bir etkinlikte bu iki esdegerligi ayn1 anda saglayabilmektir.

Bu savlar, ‘anlama’ ve ‘anlam’ kavramlarini1 6ne ¢ikarmakta ve bu kavramlarin
icerikleri ile ilgili tartigma gereksinimi dogurmaktadir. Bu baglamda, bu c¢alisma
acisindan M. Lederer ve D. Seleskovitch’in ‘anlama’ siirecini ve ‘anlam’ olgusunu
tanimlamadaki eyleyis bi¢cim ve tutumlarini irdeleme kaginilmaz olmaktadir.

3. ‘Anlama’

YCK’nda ‘anlam’ kavrammin 6ncelikli bir yeri vardir. J. Delisle (2001: 88), anlama
olgusunu bir yetenek isi olarak goriir. Anlama yetenegi, “dil alaninda hayali bir ifade
edebilme yetenegi, bir tasarim” (agy.: 88) anlamina gelir. Bagka yeteneklerle birlikte bir
cevirmende olmasi gereken ‘anlama yetenegi’, dis diinya bilgisi ve dilin bilgisini de isin
icine katarak elindeki metinden yazarin soylemek istedigini, yani metnin iletisini
cikarabilme yetenegidir. Ceviri esnasinda diistincelerin yazi olarak karsimiza ¢iktigi yer
olan metin, yorumlanmali, anlam iyice kavranmali sonra da baska dile aktarilmaya
caligtimalidir. “Yorum yapabilme’ de bir akil isidir ve bu is, yazili iletisimin konu,
yazar, metnin islevi, metnin alicilar1 vb. tim parametrelerini hesaba katan bir
alistrrmadir. ‘Anlama yetenegi’ de bir yerde tiim bu parametrelerin sentezini yapabilme
kapasitesidir (agy.: 173-174).

Anlama ulasma siirecinde metnin ve baglamin ¢dziimlenebilmesi i¢in gevirmen,
dilsel edinim ile dil dis1 kiiltiirel veya teknik bilgiye de sahip olmaldir. YCK’na gore
anlam (sens), bir soylem ya da metin pargasmin dilsel anlami ile ¢evirmenin o anda
devreye giren diinya bilgisinin sentezinin Uriiniidiir. Anlam, g¢evirmen metnin ve
sOylemin anlamini ¢ikarmaya c¢alisirken zihninde M. Lederer’in “anlam birimi” diye
adlandirdig1 (unité de sens), kisa ya da uzun, kiigiiklii biiyiiklii dokunuslarla adeta
saniye saniye ortaya ¢ikar. Bu birimler sayilamazlar; yeterli sayida anlamli bilgilerle
karsilagtiklari zaman ortaya c¢ikarlar. Anlama aninda dilsel yeti (compétence
linguistique) ve diinya bilgisi (savoir encyclopédique) ayni anda devreye girer (Lederer
1987: 14; Lederer 1994: 31-33). ‘Anlam’, bir yorumlama siirecinden gegerken
isaretlerinden siyrilmis, dil dis1 bilgilerle bir arada bulunan bir biitiindiir ve anlama
slirecinin sonunda ortaya ¢ikar. ‘Anlama’ bir siireg, ‘anlam’ ise o siirecin tirtintidiir.

M. Lederer, anlamdan sonra séylem diizeyinde var olan “anlam birimleri’ni de
betimler. Anlama/kavrayis, sdylem/konusma c¢evirmenin kulagina ulasip sozciikler
diizensiz araliklarla birbirini izlerken bir anda olur. M. Lederer, bu sekilde sozciiklerin
anlamlar1 ile bilissel tamamlayicilarin tiimiiniin birlesmesi ile olusan iriinii “unité de
sens” olarak adlandirir (Lederer 1994: 27). Soylemin devaminda anlam birimleri genel
anlami iiretmek i¢in birbiri ardina yorumcunun/gevirmenin zihninde st liste yigilir;
birikir; ¢ok daha genis birimlerle birlesip, saglam, mantikli diisiincelerle harmanlanarak
sozlerden siyrilmig, yalin bilgilere, anlamlara donisiirler. Karsilagilan her yeni sozciik,
zihinde daha 6nceden var olan anlam birimlerle ilintilenir. Kavram, bu ilintileme sonucu
olusur. Bu, ayn1 zamanda anlamlandirma demektir. Anlam birimler, ¢eviride esdegerlik
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olusturmay1 olanakli kilabilecek en kii¢iik anlamli birimlerdir; dilbilimdeki anlambirim
(monéme) ile de karistirilmamalidir.

4. Bir Ceviri Yontemi Arayisi

J. Delisle, 90’11 yillarda, deneyimlerini dizgelestirerek bir ¢eviri yontemi olusturmayi
tasarlarken yontemin hangi kurama dayanacagini belirleme asamasina geldiginde giincel
ceviri kuramlart arasinda bir karsilastirma yapar; bu, kuramdan yonteme, bir ¢eviri
yontemine gidis demektir. Ceviri isleminin inceledigi diger kuramlar gibi gostergebilim,
toplumbilim, dilbilim ve karsilastirmali dilbilim arastirmalariyla da agiklanamayacagi,
bu kuramlardan yola ¢ikan bir yontemin egitbilimsel agidan uygulanamayacagi ve
YCY ne temel olabilecek kuramm Anlam Kurami oldugu sonucuna varir. Inceledigi
kuramcilardan E. A. Nida’nin, C. R. Taber ile birlikte yazdiklar1 1964’de Toward a
Science of Translating [Bir Ceviri Bilimine Dogru] ve 1969’da The Theory and
Practice of Translation [Ceviri Kurami ve Uygulamasi] olmak {izere bu iki yapitta bir
ceviri egitimi yontemi olusturma girisiminde bulundugunu animsatir. E. A. Nida, ilk
yapitin Oziinii tekrar ele aldigi ikinci yapitta ayn1 zamanda toplumbilimsel bir kuram
olarak tanimladig1 ve icinde yer alan alistirmalarin hemen tiimii Incil’den alinan
orneklerden olusan yapitin1 degerlendirir. Bir ceviri 6gretim yontemi olusturmaya
caligir; ne var Ki yenilik¢i yonii ile birlikte ayni1 zamanda bir sentez iiriinii olan yapitina
yeterince dnem verilmedigini belirtir.

J. Delisle (1982: 55)’e gore E. A. Nida ve C. R. Taber, “geviri el kitab1” olmasinin
yaninda bu yapitla daha 6nceki kuramcilarin yapmaktan ¢ekindigini yapmuslar; kuram
ve uygulamayi birlestirmislerdir; fakat yapit, 6zel olarak belli bir ¢eviri tiirii igin, dinsel
metinlerin gevirisi i¢in hazirlanmistir ve bu nedenle onu “Incil cevirisinin kurami ve
uygulamasi” olarak adlandirmak daha dogru olacaktir. Dolayisiyla J. Delisle, belli bir
metin tiirli igin hazirlanmig olan bu yontemin diger ¢eviri tiirlerinin 6gretimi igin gegerli
olmayacagi1 sonucuna varir. Bu diisiinceye gore yazin ¢evirisi, reklam gevirisi ve teknik
ceviri gibi her metin tiiri ve alt tiirleri i¢in de bu yapit benzeri ayr1 Kitaplar hazirlamak
gerekecektir, ki yontemin bu sekilde diger metin tiirleri igin genellestirilmesi dogru
olmayacaktir. Zira kendisi yazin metni disindaki diger tiim metin tiirlerinin ¢evirisinde
ayni zihinsel islemin gecgerli oldugu bir yontem tasarlamak istemektedir.

J. Delisle’e gore, inceledigi gostergebilim, toplumbilim, dilbilim ve karsilastirmali
dilbilim ve bu ti¢ kuramin 6ne siirdiigii ti¢ yontem, birgok olumlu 6zelliklerine ragmen,
ceviri islemini tam olarak aciklayamadigi i¢in, c¢eviri Ogretiminde ise
yaramayacagindan, baska bir yontem bulmak gerekecektir. D. Seleskovitch’in dedigi
gibi, bir ¢eviri kurami olusturulmak isteniyorsa, bu, dilleri karsilastirarak degil,
iletisimi gozlemleyerek yapiimalidir” (Akt. Delisle 1982: 96); ¢iinkii bir ¢eviri yontemi
sozlii ve yazil geviride iletisimi gerceklestirmelidir. Ote yandan, sozlii ya da yazili
ceviri, iletisimin saglanmasi i¢in 6z nitelikleri agisindan farkl bir islem gerektirir.

Yazi dili daha diizgilin, 6zenli bir sdzdizimi, yazim ve dilbilgisi kurallari, diigiincenin belli
bir mantik siralamasi i¢inde ilerlemesini vb 6zelliklerin dikkate alinmasini gerekli kilarken,
sozlii dil, ritmi hizli ya da yavas ilerleyen, tekrarlar, duraksamalar, gereksiz ya da yinelenen
kelimeler, yarim kalmig tiimceler, zengin/fakir bir s6z varligi kullanilmasi gibi ilkinden
daha farkli 6zelliklerin dikkate alinmasini gerektirir. (Delisle 1982: 26-27; 2001: 22-23)
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Anlam Kurami, iletisim ortamimi vurguladigi i¢in bu yoniiyle iletisimci kuramlar
arasinda sayilir. Ciinkii ister sozlii ister yazili ¢eviri olsun, her ne kadar ikisi de ayni
kosullarda gerceklesmesede, iki ceviride de amag aynidir: Otekinin diisiincesini agi3a
cikararak (Seleskovitch 1984: 10) iletisimin gergeklesmesini saglamak. Bu goriise gore
‘anlam1 varig diline gotiirmek’ demek olan ¢eviri yapmak, yazili veya sozli sdylem
tizerinde gergeklesen, dil ile diisiince arasinda devinim halindeki bir islemdir ve geviri
uygulamasina yonelik alistirmalar dillerin betimlenmesi ve karsilastirilmasina degil,
iletideki diisiincelerin ¢6ziimlenmesine yonelik olmalidir.

J. Delisle (1982: 94), ¢eviri kuramlar1 konusunda hem iki dili karsilastirma
teknigi, hem de bir ¢eviri yontemi olarak kabul edilen J. P. Vinay — J. Darbelnet’nin
Stilistique comparée du francais et de ['anglais [Fransizca ve Ingilizcenin
Kargilastrmali Bigembilimi] adli yapit1 hari¢, yapit iki dilli bireylerin dillerini
iyilestirmek i¢in iyi bir arag, ama ne bir kuram ne de bir yontemdir ve “bunlardan
hicbiri uygulamali ceviri 6gretimi icin uygun degildir” ¢ikarimmi yapar. Ozgiin bir
ceviri kuramida mutlaka su {i¢ 6zelligin olmasi gerektigini de ekler:

1. Amag, iletilerin anlamini kavramaya odakli olmal

2. Yalniz dil alaninda degil, soylem alaninda da yer almali

3. Sadece sonugta elde edilen ¢eviri {irtin ile degil, ¢eviri siirecinin isleyisi ile de
ilgilenmelidir.

Ideal bir c¢eviri modeli rehberliginde “profesyonel ceviri égretimi demek, verili bir
iletisim durumunda yazilan ve yaziya dokiilen bir iletiyi baska bir dilde etkili bir sekilde
yeniden verebilmek icin iyi diisiinmeyi ve \yi kaleme almayr 6grenmek,” (agy.. 96-97)
demektir. Bu da her iki dilin dilsel yapilarina egemen olmay1 ve zengin bir sz varhigi
edinmeyi gerektirir. Ceviri yapan kisi Ozellikle sdylem sirasinda diisiincenin
eklemlemelerini/bogumlamalarmi ¢éziimlemekte; bir baska soyleyisle, dilsel bigimleri
diistincelere baglamakta ¢ok becerikli olmak zorundadir. Bu durumda geviri egitimi,
esas olarak soylem ¢oziimlemesi odaginda dilin kullanimi tizerinde yogunlasacaktir.

Temeli ¢eviri siirecinin betimlenmesi; bu siirecin, bu isleyisin formiile edilerek
sabitlenmesi ve sabitlenen semanin 6grencilerde de aym sekilde gerceklesmesi icin
mekanizmanin Ogretilmesine dayanan YCY, anlamim ele gegirilmesi ve diizenlenmesi,
ceviri esdegerliklerinin aranmasi ve bunlardan birinin se¢imi {izerine kuruludur. Anlam
Kurami’na kosut olarak cevirinin temeli, ‘anlammn yorumlanarak kavranmasina’
dayanir. Yine YCK dogrultusunda c¢eviri, anlama (compréhension), sozciiklerden
styirma (déverbalisation) ve ifade etme (expression)/yeniden ifade etme (réexpression)
veya anlama, yeniden ifade etme ve saglamasim1i yapma olmak iizere ii¢ asamada
gerceklesir.

Ceviri etkinliginin bir ‘zeka isi’ ve ‘biligsel bir islem’ olarak goriildiigii kuram,
ceviri etkinliginin merkezine ‘anlamin 6znesi’ kabul ettigi ¢evirmeni koyar; ¢evirmenin
cevirinin ‘anahtar kavrami’ olan anlami kavramasi ve yeniden ifade etmesi igleminin
mantiksal siire¢lerini, tiim bilesenlerini ayrintili betimler, 6rneklendirir.

Tim bu goriisleri kapsayan Anlam Kurami’ndan yola ¢ikan ve meslek yasami
boyunca sozlii ve yazili ¢eviriyi gézlemleyen J. Delisle, ¢evirmenin biligsel siireglerinin
isleyisinin dgretilebilecegi inanciyla somut bir yontem Onerir. Yabanci dil boliimlerinde
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dil 6gretimi amagl ¢eviri dersleri ile profesyonel geviri egitimi amagli ¢eviri derslerini
birbirinden ayirdiktan sonra, bunlardan ilki i¢in ‘karsikodlama’ (équivalence
transcodée), ikincisi i¢cin ‘metinselbaglam esdegerligi’ (équivalence contextuelle)
tanimini yapar.

5. Soylem Coziimlemesi

J. Delisle, soylem ¢oziimlemesi iizerine kurguladigi akademik g¢eviri egitimine yonelik
seminerlerin/derslerin amaglarina gegmeden Once ¢eviri ediminin bir ¢dziimlemesini
yapmistir. Ona gore ceviri edimi,

1.  Anlama

1.1. Belirtilerin ¢6ziimlenmesi

1.2.  Anlamin sezinlenmesi

1.3. Bagligin yorumlanmasi

2. Yeniden yazma

2.1. Cagrisiml diistinme yontemi

2.2. Yeniden yazma

2.3. Saglama i¢in ¢oziimleme, islemlerinden olusur.

Soylem ¢oziimlemesi, metinlerin yapisini ve stratejilerini ortaya koymaya ¢alisan,
bunu yaparken tiimce Otesi yapisal iligkileri, metnin ve séylemin niteligini de goz
oniinde bulunduran bir yontemdir. Baska bir ifadeyle, sdylem ¢oziimlemesi yapiy1
kapsar, ancak onun da otesine gegerek baglamu, islevi ve iletisim kosullarin1 da 6ne
cikarir; Olclinlii dilin yami sira, bireylerin konusmalari, egitim, cinsiyet gibi
sosyokiiltiirel baglamda degisik dil kullanimlarin1 da yorumlamaya katmay1 gerektirir.
Gilinitimiizde, inandiriciligi iist diizeyde konusmalar1 ve metinleri planlama ve liretme ile
ugrasan bir alan olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu yoniiyle toplumsal iktidarm nasil
kurulup siirdiiriildiiglinii arastiran g¢alismalar i¢in temel olusturmaktadir (Kocaman
1996: 1-3). Soylem ¢oziimlemesi dilin bigimiyle degil, dille neyin ger¢eklestirildigiyle,
dilin dilbilgisel boyutunun 6tesindeki sosyokiiltiirel isleviyle de ilgilenen bir yontemdir.
Ayrica giiniimiizde bireyin sadece ideolojiyi, siyaset¢ilerin sdylemlerini, basin-yayin-
medya yoluyla insana ulasan bildirimleri degil, etrafinda hatta diinyada olup bitenleri
anlayabilmek i¢in bile sGylemin ideolojisinin bir soylem igerisinde — her sdoylemin bir
bakis acisi, ideolojisi vardir — nasil olustuguna, bunun nasil degistirildigine ve yeniden
iiretildigine bakmas1 bir zorunluluk haline gelmistir.

Van Dijk (1997) sdylem ¢ozliimlemesi modelini olusturmadan 6nce sdylemin
temel ilkelerini belirleyip tanimlamistir:

*Soylem analizi metin (yazili) ve konusma (s6zel) halinde bulunan séylemler iizerine
odaklanir. Yazilh ve sozlii soylemler, herhangi bir ekleme yapilmayan, veya
sterilizasyondan gegmeyen, gergekligini, dogalligini ve o halini koruyan gergek datalardir.

*Soylem, sOylemin yerel ve genel baglami iginde incelenir; baglami meydana getiren
pargalar: Soylemin gectigi yer ve zaman, taraflar ve bu taraflarin iletisimleri ve sosyal
roller, konuyla iligkili sosyal bilgiler, normlar ve degerler, kurumsal ve drgiitsel yapilardir.

*Soylem, sosyo-kiiltiirel baglam i¢inde dogal bir bigimde meydana gelir. Dil kullanicilari,

gruplarin, kurumlarn ya da kiiltiirlerin bir {iyesi olarak iletisim faaliyetlerinde
birbirlerinden soyutlanamazlar; ¢iinkii, birbirleriyle iliskilidirler.
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*Soylemin basarist ¢izgisel (linear) ve ardildir. Yani, sdylem birimleri birbiri ardina
gelen birimlere (her birim bir 6nceki ya da sonraki birimle iligkili olarak) gore agiklanir.
Ayrica sdylem dizininde daha sonra yer alan unsurlar kendinden once gelen unsurlara
nazaran daha ozel islevlere sahip olabilme 6zelligini de tastyabilirler.

*Soylem analizi, soylemin diizeyi ve katmanlariyla ilgilenmenin yani sira bunlar arasindaki
karsilikli iligki ile de ilgilenir. S6ylem diizeyleri s6ylem bilesenlerinin (sesler, kelimeler,
sozdizimsel bigimler) farkli tiirlerini betimlemekle beraber sdylemin farkli boyutlarini da
(dilsel eylemler, etkilesim bi¢imleri) gosterir.

*Dil kullanicilart ve analistler “anlam”la ilgilenir ve Ozel iki soru tiirii {izerinde
odaklanirlar: “Bu durumda bunun anlami ne?”, “neden bunu sdyledi? ya da “bu durumda
aslinda kastettigi sey ne?”

*Genelde dil, séylem ve iletisim kuralli, hiikiim verici etkinliklerdir. Bunlar, hem
kati/kuralct “her sey ya da higbir sey” dilbilgisi kurallarindan, hem de esnek
tartisilabilir etkilesim ilkelerinden olusmaktadir.

*Soylem analizi sadece kati1 kurallara ya da ilkelere bagli degildir. Buna ek olarak, sdylem
icinde bireylerin neleri ihlal ettikleri, gormezden geldikleri ve muallakta kaldiklari tizerinde
de durur (Barker ve Galasinski 2001: 63-64, akt. Celik ve Eksi 2008: 108-109).

Burada, J. Delisle’in sdylem ¢oziimlemesine dayanan yonteminde yine sdylem
¢oziimlemesi baglaminda dil, soz, séylem gibi kavramlarla dille diisiince arasindaki
iliskiyi ve sOylemi ¢evreleyen 6gelerin 6nemli kavramlar oldugu vurgulanmalidir.

6. Cevrilecek Metinler i¢in Bir inceleme Modeli: ‘Yorumlayic1 Ceviri Yontemi’ (YCY)

J. Delisle (1982: 94)’¢ gore ¢eviriyi 6gretmek demek, 6grenciye bir yetenek aktarmak
degil, ona bir yapma bi¢imi 6gretmek demektir. Ceviriyi 6gretecek bir ¢eviri yontemi
ise anlama nasil ulasilabilecegini, varis dilinde bu anlamin nasil ifade edilebilecegini
Ogretebilmeli ve bunlarin nasil Ogretilecegi sorularma da yanit verebilmelidir.
Profesyonel nitelikte bir ¢eviri eyleminin belirlenen bir amaca hizmet etmesi igin,
¢evirmen adaymin dil yapilarini nasil kullanacagimi bilmesi ve bu bilgilerini de ¢eviri
eylemine yansitabilmesi gerekir; fakat, bunu yaparken dil yapilarinin anlamin
tastyicilart oldugunun bilincinde olmalidir.

J. Delisle, ¢eviri siirecini, bu siiregte ¢evirmenin edimini, yerine getirmesi gereken
gorevleri betimler; ¢evrilecek metinlerin incelenmesi i¢in genel bir sema ortaya koyar.
Profesyonel ¢eviri egitiminde Ogrenciye kazandirilmak {izere edebiyat disinda kalan
metinler ve yazi dili kurallarina gére ‘Ingilizce-Fransizca’ ceviri yoniinde hazirlanmis
metin ve alistirma Ornekleri iceren genel bir aligtrma ydntemi sunar. Yontem,
uygulamali geviri egitimi dersleri i¢in dilbilimsel olmaktan ¢ok, metinbilimsel bir
diizlemde, 6grenciye dilin bilingli kullanimi yoniinii kesfettirecek bir sisteme gore
diizenlenen 23 metin icerir. Bu izlence, bir ¢esit diislince jimnastigi olusturarak
cevirinin temel kurallar1 tizerine dikkat ¢ekmek, bir farkindalik olusturmak igindir. J.
Delisle’in yonteminin uygulama ile somutlastigi yirmi {i¢ ana ahistrmayi kapsayan
seminer/ders amaglarini topladigi ana basliklar soyledir (Delisle 2001):

* Anlamlama ve anlam esdegerliklert,

* Climlesel ve baglamsal esdegerlikler,
* Metin agiklamasi,
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* Yoruma agik ¢eviri,

* Anahtar kavramlarin saptanmast,

* S6zciik yorumlamasi,

* «Aktarman, «yeniden ortaya ¢ikarma» Ve «yeniden yaratmay,
* Baglami1 yeniden yaratma ve drneklemeli yaklasimlar,

* Agikca soylenmeden anlatilmig ifadelerin hesaplanmast,
* Sozdizimsel yapilarin asilmasi,

* Fransizca’da siiperlatif — ingilizce’de komparatif,

* Zamirli ctimle sekilleri,

* Belirtme yansimasi ve «dolayly yansima,

* Cevirinin somut gii¢liiklert,

* Tekrarlamalarin yeniden diizenlenmesi,

* Egretilemeler,

* «Thisy gostericCisi,

* Metinsel kurgu,

* Deyimler ve basmakalip sozler,

* Gondermeler ve ¢agristirmalar,

* Ogretme baglamimda gdzden gegirip diizenleme.

Aragtirmact M. Pop da (2011: 121), bir adim daha ileri giderek, ¢eviri 6gretim
yontemlerinden hareketle ¢evrilecek olan metnin ¢6ziimlenmesi i¢in yedi asamali bir
¢oziimleme modeli 6nerir. Bu dneriye gore yontemin 1. Kuramsal temeli 2. Amaglar1 3.
Uygulama alan1 4. Hedef Kitlesi 5. Modelin 6gretim etkinliginin hangi asamasinda
kullamldig1 6. Ogrenci ve/veya dgretim elemanmin gecirdigi asamalar 7. Coziimleme
tablosunda yer alan temel unsurlari saptanir. M. Pop’un bu ¢6ziimleme modeli
cercevesinde YCY’ne gore gevrilecek olan bir metnin ¢éziimlenmesi soyledir:

Kuramsal temel: Yorumlayici Anlam Kurami’na dayanur.
Amagclari: Cevrilecek metnin anlama amagh ¢éziimlenmesi;
Uygulama Alani: Ceviri egitimi (baslangic diizeyi i¢in);
Hedef Kitle: Ceviri boliimii birinci sinif 6grencileri;

Egitimdeki uygulama alam: Ogrenim etkinligi (geviriye hazirhk asamasi),
degerlendirme etkinligi (anlamin dogrulanmasi);

Uygulama kosullari: Cevrilecek metnin okunmasi; kaynak metindeki diisiincelerin
yeniden diizenlenmesi; anlamin saglamasini yapmak icin anlamim yeniden ifade
edilmesi; hatalarin nedenlerinin arastirilmasi.

Icerik: Asagidaki gibi metnin tiimiinii anlamay1 saglayacak iki alt boliimden olusur:

Makrometinsel olgiitlerin analizi: Yazar, okur, makrometin (macrotexte), liretim
durumu, metnin amaci. Yontem, her 6l¢iitii ayrintili, Sentezi biitiiniiyle inceler.

Etkin okuma: “Synthétique” (ana fikir, yan fikirler, nedensellik baglar1 vb.nin
bulunmast amaciyla yapilan okuma) ve “analytique” (bigemsel etkilerin tanimlanmasi
veya metnin sdylemedigi, ele vermedigi yanhs kullanimlarimn, imalarm, sézciiklerin bas
harflerinden olusan kisaltmalarin agiklanmasi) (Pop 2011: 121-122).
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YCY’ne gore islenecek olan derslerde kullanilan metinlerin her biri, dilin farkl:
bir 6zelligini, metnin anlamima ulagsmanin yolunu 6gretmeyi amaglayan alistirmalara
gore secilmistir; c¢eviri islemi sirasinda ¢evirmenin c¢eviri parkurunun bilissel
mekanizmasmin isleyigini; Yorumlayici Anlam Kurami’nin  Ongordiigii  gibi,
anlamlama/kavrama ve anlam esdegerligini bulmaya Ve ¢eviri isi bittiginde varis dilinde
varig dilinin diizgiin kullanimmi da gozeterek yeniden ifade edilen anlamin gozden
gecirilip saglamasmin yapilmasina yoneliktir. Onerilen metin sayis1 sabit olmayip
gerektiginde azaltilip ¢cogaltilabilinir. Aslinda, “dilin diizgiin kullanim1” bir yerde geviri
ogretimindeki yontemin amacidir ve dili diizgiin kullanmak i¢in de ¢evirmenin kaynak
metni anlayacak kadar ‘anlama yetenegi’ ve yorumlayarak ulastigi anlami dogru bir
sekilde yeniden “yazabilme yetenegine” sahip olmasi gerekmektedir (Delisle 2001: 92).
“Dilin diizgilin kullanim1” dort temel alandan olusur:

1. Dilin yaz1 kurallari,

2. Sozciik yorumlamasi (metinbilimde ya da geviri 6gretiminde ¢gok dnemsenen sézciik
yorumlamast kendi iginde, a. Tek anlamli sozciiklerin “aktarilmasi”, b. Dil
sistemlerindeki alisilmis sekillerin “yeniden diizenlenmesi” ve €. Baglamin yeniden
yaratilmasi, bi¢iminde gergeklesir),

3. Bigemsel 6zelliklerin yorumlanmast,
4. Metinsel 6rgii (Metnin i¢ tutarliligini saglayan mantiksal siireci ¢eviriye tastyabilme).

Bu c¢alisma ile oncelikle J. Delisle’in  Onerisi  kapsaminda ¢eviri
seminerlerinde/derslerinde uygulanacak yontemin 6ne ¢ikan diisiinsel verilerini ortaya
koymak ve okuyucularin bu yontemle tanisiklik kazanmalarini saglamak hedeflenmisti.
Calismanin hacmini siirlandirmak adma burada yontemin yalnizca bir kesiti ele alindz;
¢linkii uygulamanin her alistirma icin ayrintili agiklamasi her sekilde soyut kalacakti. O
nedenle, daha detayl1 bir irdeleme ve gorgiil simama bu ¢aligmanin sinirini, kapsamini
asmaktadir. Dolayisiyla uygulama ile olan somut bagmtilar1 ve uygulanabilirli§i bu
calismay1 izleyecek olasi ¢alismalarm bir ylkiimliliigii olarak ortaya g¢ikmaktadir.
Yontemde yer alan dilin dogru kullannomini 6gretmeyi hedefleyen alistirmalar,
uygulamacilar tarafindan herhangi bir yabanci dil ve Tiirk¢e, en azindan Fransizca-
Tirkge dil ¢ifti baglaminda egitim alaninda etkinlestirildikten sonra elde edilen sonuglar
tartisilmali, uygulanabilirligi somutlastirilmali; gerekirse metin se¢iminde degisiklere
gidilmeli, yontem giincellenmeli, diger yoOntemlerle Kkarsilastirilmali  olarak
gelistirilmelidir.

7. Cevirmen

Yo6ntemin dayandig1 Yorumlayict Anlam Kurami gergevesinde ¢evirmen,

zayifliklartyla ya da yetenegiyle, kisisel tepkileri ve uyarlama yetenegiyle birey degil, fakat
bir metni anlayip onu birtakim entelektiiel iglemlerden gecirdikten sonra bagka bir dilde
yeniden olusturan ¢eviri 6znesidir (sujet traduisant)”; diinya kiiltiiriiniin bek¢isi ve yayicisi;
“iletisim kurmak isteyen bir yazar ile okudugunu anlamak isteyen okuyucu arasinda bir
aract; Ote yandan 6zgiin metnin okuyucusu, ama herhangi bir okuyucu degil, ayrica metni
ve metinden ¢ikardigr anlami ikinci kez yayan (Lederer 1994: 12-13);
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ceviri eylemini gergeklestiren kisi ve “anlamin 6znesi’dir. Anlam Kurami’nda da,
YCY’nde de ¢evirmen 6n plandadir. Ceviribilimin merkezine ¢evirmeni koyan kuram
ve yaklasimlar yaninda yine ayni gerekliligi vurgulayan birgok ¢alisma arasindaki daha
yeni ¢aligmalardan birinde arastirmaci Nicolas Froeliger ¢evirmenler, “her zaman diller,
kiiltiirler, uzmanlik alanlari arasindaki sinirda, esikte duran kisilerdir” (Froeliger 2005:
2-3) ifadesini kullanr.

J. Delisle, ¢evirmenin nitelikleri {izerine goriislerini ortaya koyduktan sonra, hala
alanin 6nemli bir sorunu olmaya devam eden, c¢eviri egitimi alanlardan ¢ok bu konuda
bir egitim almadigi halde piyasada ¢eviri yapan ¢ift dilli birey ile mesleki egitim almis
bir ¢evirmen arasindaki farki betimler; neden herkesin ¢eviri yapmamasi, sadece
profesyonel ¢evirmenlerin ¢eviri yapmasi gerektigini agiklar. N. Froeliger (2005: 2)’ye
gore ise her giin gazeteciler, basin ve medya calisanlari, diplomatlar, acelesi olan
patronlar ve digerleri “ceviri yazar1” olabilirken bir yandan da yine ¢eviri yapan ve
giinden giline gelisen otomatik araglar vardir. Bu arada piyasa, ¢cevirmen olmayanlarin
yaptiklar1 ¢evirilerle dolu iken profesyonel ¢evirmenler ceviri isiyle gittikce daha az
ugrasmaktadirlar; ya da ¢eviri meslegini yaparken g¢eviri isiyle ugrasmanin yani sira
calistiklar1 kurumda yayincilik, redaktorliik, editorlik, diizeltmen vb. gibi bagka hi¢bir
meslekte olmadigi kadar ¢ok farkli isler yapmaktadirlar. Oysa proaktif geviribilim®
cevirmenlerin karsilagtiklar1 somut sorunlarin etrafinda yapilanmalidir. Bu siirecte artik
cevirmenler yapmaktan sdylemeye, ceviribilim ise sOylemekten yapmaya gecebilir ve
gecmelidir. Iste bu geviribilim, kaliteli geviriler ortaya koymak amaciyla uygulamaya
agirlik veren bir bilim dali olacak, yan1 sira birbiri ardina ¢evirmenler yetistirmeye de
katkida bulunacaktir. ‘Bunlar, sadece ceviri isiyle ugrasan profesyonel ¢evirmenler
olacaklar; kendilerine sebat etme ve direngle bu ise devam etme arzusu veren bu
meslegi severek yapacaklar[dir]. Boylece severek yaptiklari geviriler islevselligi devam
eden ¢eviriler, kendileri de kalic1 ¢evirmenler olacaklar[dir]’ (agy.: 2). Goriinen o ki,
cevirmenler baska islerle hayatin1 kazanirken piyasanin c¢eviri egitimi alamamis
cevirmenlerce yapilan gevirilerle dolu olmasi gergegi Tiirkiye disindaki iilkeler i¢in de
gegerlidir.

J. Delisle de c¢eviriyi sadece mesleki egitim almig c¢evirmenlerin yapmasi
gerektigini belirtir; gevirmenin 6znitelikleri tizerinde durur:

Analiz ve sentez yapabilme kapasitesi, ‘dilsel” sorunlara ilgi, tek basina calisabilme,
calismakta oldugu konuya yogunlasabilme, yontem kullanarak ve yeterli bir sekilde
calisabilme kapasitesi, biiyiik bir merak, entelektiiel olgunluk, elestirebilme yetenegi,
algilama yetenegi... (Delisle 1982: 43-44).

Ceviri egitimi sirasinda dgrencilere kazandirilabilinecek olan bu nitelikler bugiin
cesitlenerek artmistir. Miitercim  Terclimanlar Ulusal Akreditasyon Kurumu
(NAATI)’na gore bir sozlii ¢evirmende aranan nitelikler ise sOyle siralanmaktadir:
Analitik diisiinme ve sezgi, seri diisiinme, farkli konusmacilara, aksanlara ve konulara
cabuk uyum saglayabilme, dikkatini odaklayabilme giicii, anlami hizli bir bigimde
kavrayabilme, fiziksel ve sinirsel ortalamanin iizerinde zorlamalara dayanma giict,
miilkemmel bir bellek, toplum i¢inde konusabilme sanati, hos bir ses tonu, yiiksek

*Traduction proactive: Beklentileri dnceden sezebilen, ¢eviri olgusunun sorumlulugunu alabilen,
cevirmenlerin karsilagtiklart sorunlar etrafinda gelismesi gereken bir geviribilim.
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diizeyde entelektiiel merak ve mutlak entelektiiel biitlinliik, zarafet ve diplomasi
(Taylor-Bouladon 2001: 48, akt. Dogan 2001: 84-85).

Yorumsal/yorumlu geviri kategorisindeki bir ¢eviri etkinliginin sonunda ¢evirinin
basarist dile ya da dillere degil, yetenegi ve zevkleri ile geviriyi yapan ¢evirmene baglt
olacaktir (Lederer 1987: 16). Ciinkii varis metnini ‘yeniden ifade etme’nin kalitesi
cevirmene, onun kalemini kullanmadaki ustaligina, yetenegine, varis dili bilgisi ile konu
hakkindaki bilgi diizeyine (Lederer 1994: 13) ve ‘anlama yetenegi’ne baghdir.
Cevirmenin basarili olmasi, bunlarin disinda, zihin arastirmalari, sinirdilbilim ve
biligbilim ¢ergevesinde yiiriitiillen arastirmalarin ortaya koydugu g¢evirmende olmasi
gereken Ozellikler gibi daha baska kosullara da baghdir. Ozellikle egitimcilerin daha iyi
bildigi gibi insanin biligsel, duyussal, ruhsal, bedensel, ahlaksal, toplumsal, vb. gelisimi
degisik yaslardaki 6grenme siiregleri, grenmede bireysel ayrimlar vb. bireyden bireye
farklilik gosterir. Kuskusuz bu farkliliklar mesleki ¢eviri egitimi sonunda elde edilen
degisik diizeydeki kazanimlarla daha da artacak, belirginlesecek ve ortaya ¢ikan ceviri
tiriinleri de ister istemez birbirinden farkli olacaktir.

Sonuc¢

YCK, c¢evirmenin metnin anlamina ulagsma ve onu varig dilinde yeniden olusturma
stirecini ve bu biligsel siirecin isleyisini acikliga kavusturmasi nedeniyle erek odakli,
stire¢ odakli, hatta belki bilissel kaygili-giidiimlii bir bakis agis1 ile ¢evirmeni merkeze
alan bir kuram olma ozelliklerini i¢inde barindirmaktadir. Kuram’m agikliga
kavusturdugu noktalarin yaninda ¢eviriyle iliskili, ¢eviride anlama ulagsmaya yarayan
disiplinler ve genelde insanin zihinsel fonksiyonlarmin sirlarini aydinlatma ¢abasindaki
biligsel psikolojinin elde ettigi veriler gibi baskaca kuramsal dayanaklar da vardir.
Ancak bunlar ¢evirmenin zihninde olup bitenleri tiim agikligiyla anlayabilmek i¢in
heniiz yeterli degildir. Ayrica, ¢evirinin bu disiplinlerden ne 6lglide yararlanabilecegi
konusu da belirsizdir. Ancak yine de Anlam Kurami baglaminda ¢eviri egitimine iliskin
tim kuramsal soylemler, diisiiniimler bir araya gelmis ve YCY ile de uygulanmaya
konmus gibi goriinmektedir. Bu ¢alisma, anlamin kaynak dilden — sozlii ya da yazili —
ciktiktan ve c¢evirmen tarafindan alimlandiktan, sozciiklerden siyrildiktan sonra
belleginde sekillendigi ¢evirmenle ¢ok siki  bir iligki icinde oldugunu
somutlastirmaktadir. “Her algiya mutlaka bir yorumun eslik etmesi” gibi kuramin
betimledigi, ¢evirmenin ¢eviri sirasinda zihninin isleyisinde insana 6zgii, evrensel genel
gecer bir igleyis soz konusudur; fakat dogal olarak bu isleyis bireyden bireye farklilik
gosterir. Ceviribilimin etkilesim halinde oldugu bilim dallar1 her biri kendine 6zgii yeni
ozellikler tasiyan bir ceviri etkinligi esnasinda g¢evirmenin zihnindeki mekanizmanin
isleyisini, orada ne olup bittigini tam olarak agiklayamamaktadir. Bu demektir Ki,
anlama ulasmak her zaman miimkiin olmayacak, hep eksik bir taraf olacak; ayn1 yapitin
birbirine benzemeyen cevirileri ortaya c¢ikabilecektir. Buna ragmen bu calisma
kapsaminda miikemmel olmasa da bir yere kadar g¢evirinin &gretilebilecegine olan
inancin sonucu, uygulamanin dizgelestirilmesi ile ortaya konulan YCY’nin disiinsel
cercevesi ortaya konmaya g¢alisildi. Cevirinin nasil yapilacagi konusunda ogrencilere
yontemsel, teknik bir gergeve sunmak isteyen ceviri egitimcisi igin bu noktada
yapilmas: gereken, J. Delisle’in kullandigi metinlerin tiirsel ve islevsel agidan
benzerlerini kullanarak somut olarak nasil bir uygulama yontemi benimsedigini ve
ogrencilerin de hangi somut teknikleri isletmesi gerektigini kendilerine uygulamali
gostermek olacaktir. Bunun i¢in dncelikle Fransizca-Tiirkge dil ¢ifti baglaminda bu iki
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dilin 6znel nitelikleri ve Tiirk 6grencilerini géz 6niinde bulundurarak yapilan bir metin
dizisi olusturulup uygulamaya konulmasi ve boylece yOntemin smmanmasi
gerekmektedir. Sonrasinda ise, metin segkisi giincellenerek yontemin iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi saglanabilir. Sonug olarak J. Delisle’in 1980 yilinda sundugu doktora tezi
ile giindeme gelen ¢eviri ydntemini tanitan kitabinin sonraki yillarda ingilizceye (1989),
Cinceye (1988) ve Ispanyolcaya (1997) cevrildigi goz Oniine almarak dikkate deger
oldugu varsayimindan hareketle, ¢eviri egitiminde, M. Pop’un oOnerdigi gibi, hig
olmazsa baglangi¢ diizeyindeki genel ceviri derslerinde, kisa metinler g¢ergevesinde,
birinci smif 6grencileri ile ¢eviriye yeni baslayanlara hitap eden bir yontem olarak
kullanilabilir.
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»... Wie in der Judenschule®“ — Eine Redensart und ihre
Interpretation

Otto Holzapfel, Freiburg i. Br.

Oz

s+« Yahudi mektebi gibi“ — Bir Deyim ve Yorumu

Deyimler, Yabanci Dil olarak Almanca dersleri i¢in son derece yoruma muhtag 6zelliktedir. Anadili
konusanlar igin de, ele aldigimiz (eski ve antisemitik oldugundan kullanilmayan) deyimde oldugu gibi
hem bigimsel olarak hem de (baglamini kimse tahmin edemeyeceginden) igerik agisindan siklikla daha
net bir agiklama gerekebilir. Deyimler ¢ok genis bir kiiltiirel arka plana sahip olabilir ve uygun bigimde
yorumlanirlarsa, dil ve kiiltiir tarihi i¢in kaynaklik edebilir. Almanca ,,...wie in der Judenschule [Yahudi
mektebi gibi]*“ deyimi bizim i¢in, sozli kiiltiirden yazili kiiltiire gecis siireci i¢inde edebi gelisimin erken
donemi hakkinda sasilacak bilgiler ele vermektedir.

Anahtar Sozciikler: Bir deyimin yorumu, kiiltiir tarihi, sozlii kiiltiir, yazili kiiltiir, genel dil anlayisi

Abstract

Redensarten sind fiir die Deutsch als Fremdsprache Studierenden im hohen Grad interpretationsbediirftig.
Auch der Muttersprachler braucht flir sie hdufig eine ndhere Erkldrung, die im vorliegenden Fall formal
(Redensart veraltet und wegen antisemitischer Sicht nicht verwendbar) und inhaltlich (Zusammenhénge,
die kaum einer ahnt) sein muss. Redensarten konnen einen weitreichenden kulturellen Hintergrund haben
und sie sind selbst, entsprechend analysiert, Quelle zur Sprach- und Kulturgeschichte. Die Redensart ...
wie in der Judenschule® verrdt uns zudem iiberraschenderweise etwas iiber die Frithform literarischer
Entwicklung im Kulturprozess von der Miindlichkeit zur Schriftlichkeit.

Schliisselworter: Interpretation einer Redensart, Kulturgeschichte, Miindlichkeit und Schriftlichkeit,
generelles Sprachverstdndnis

Die Redensart ,,... wie in der Judenschule

Die Redewendung ,.Es geht zu wie in einer Judenschule* bzw. ,Hier herrscht ein Lirm
wie in einer Judenschule® erklart Lutz Rohrich im Lexikon der sprichwortlichen
Redensarten® offensichtlich richtig mit: ,,es herrscht ein lautes Durcheinander*. Néher
erldutert wird das mit der Gleichsetzung von ,,Schule® und Synagoge (sogenannte
,Judenschule®, so bezeichnet seit dem 14. Jahrhundert) und mit dem ,,Gewirr der
Stimmen“ dort, das dem Laien bzw. dem Fremden unverstdndlich war, vom Gemurmel
bis zum lauten Rufen anschwoll und sprachlich fiir den Nicht-Juden unverstdandliche
(hebriische) Texte horen lieS. Und in der Synagoge wurden auch die Jungen im Lesen

! Réhrich, Lutz: Lexikon der sprichwortlichen Redensarten, Band 2, Freiburg i. Br. 1973 /1977, S. 469
[erste Ausgabe, spiter erweitert].



religioser Texte unterrichtet. Als Redensart im iibertragenen Sinn? fiir ,unverstindliches
Stimmengewirr allgemein ist der Ausdruck seit dem 18. Jahrhundert belegt und
literarisch z. B. bei G. A. Biirger 1778 tiberliefert. Dort heif3t es (Zitat nach Rohrich):
,»Auf Welsch [Italienisch], Franzosisch und Latein, gleich einer Judenschule.” Der
Begriff wird also von Biirger mit ,,unverstindliches Sprachgewirr® gleichgesetzt, und
das ist offensichtlich eine Weiterentwicklung obiger Redensart.

,Judenschule nach einem alten deutschen Holzschnitt”, ohne nihere Angaben auf der
Webseite des Jidischen Museums, Frankfurt am Main. Es ist offenbar ein
Propagandabild von Nicht-Juden; durch die Tiir links hinten tritt das ,,Jesuskind (mit
Heiligenschein), an der Tafel stehen unter den hebrdischen Schriftzeichen Buchstaben
des lateinischen ABC. In der Bewegung der Figuren herrscht ,,.Durcheinander®; eine
Figur in der Mitte trégt einen ,,Judenhut*, die anderen eher Miitzen.

2 7u solchen Redensarten vergleiche auch Otto Holzapfel: ,,Interkulturelle Redensarten und ihr
kulturhistorischer Hintergrund. , Einem aufs Dach steigen ‘ und ,jemandem auf den Fuf3 treten‘: eine
Skizze“, in: Diyalog. Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik [online-Ausgabe] 2013 /2, S. 95 - 102.
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Wikipedia.de unterscheidet zwischen ,Redewendung®, in der Regel ein
vollstandiger Satz, und ,,Redensart®, welcher auch ein kurzer Sprachbrocken sein kann.
Das erscheint auf dem ersten Blick sinnvoll. Diese definitorisch verfeinerte
Unterscheidung tibersieht allerdings, dass z. B. die anfangs zitierte Redensart, falls sie
(heute tberhaupt) verwendet wird, auch verkiirzt, verbunden etwa mit einem
Kopfschiitteln, als ,,...wie in der Judenschule* gebraucht werden kann. Allzu
enggefiihrte Definitionen sind in der Praxis nicht immer hilfreich. — Fiir die Leser in der
Tiirkei setze ich meinen Schwerpunkt auch im Folgenden bewusst auf im Internet
zugiangliche Quellen, die im vorliegenden Fall mehr als nur ein Notbehelf darstellen und
durchaus brauchbare Hinweise zur Verwendung der zu untersuchenden Redensart
liefern. ,,Falls sie [die Redensart] verwendet wird“: Diese Einschrankung ist heute zu
machen, und man kann das mit zahlreichen Hinweisen aus dem Internet belegen.

Es folgt hier eine Auswahl iiber das mit Google.de aufgerufene Stichwort
,Judenschule*: Das ,,GRA-Glossar verweist auf ,Judenschule® als urspriinglich
neutralen, nicht abwertenden Begriff seit dem Mittelalter. In der Synagoge werden die
Gebete individuell und laut gesprochen. ,,Die Wahrnehmung des Gottesdienstes als
Larm kommt vom Unverstdndnis der jiidischen religiosen Gebriauche.* Und: ,,In der
Moderne erhielt der Begriff Judenschule eine antisemitisch belastete Bedeutung.*
[Eintrag datiert 2010]. - Die ,,uni-protokolle* schildern mit Eintrigen vom Dezember
2008 bis Mai 2013 eine Diskussion, ob man die Redensart heute noch verwenden diirfe.
Leider ist diese Diskussion (wie so oft im Internet) auf ziemlich niedrigem Niveau, aber
iiberwiegend wird die Redensart als rassistisch und antisemitisch eingestuft (was wohl
grundsétzlich richtig ist).

Der ,,redensarten-index* setzt die Redensart mit ,,es herrscht Larm / Unordnung*
gleich, bezeichnet sie als ,,veraltet” und nach der Zeit des Nationalsozialismus ,,nicht
mehr gebrauchlich®. Damit ist eine meines Erachtens korrekte Wertung formuliert. —
Das ,»Worterbuch der deutschen Umgangssprache*
(umgangssprache_de.deacademic.com; Eintrag von 2013) erlautert die Redensart u. a.
mit ,,Stimmengewirr [...] man kann sein eigenes Wort nicht verstehen®. Damit ist vor
allem der Lautpegel anvisiert, aber die dort genannten Beispiele (lirmen, johlen,
Durcheinander) lassen deutlich das gewollte, hohe Potential an Verachtung erkennen.
Die ,,laute* Judenschule wird nicht nur als lirmend empfunden; der Schulbetrieb selbst,
der Unterricht, wird als chaotisch denunziert. Das aus gleicher Quelle stammende
,Universal-Lexikon“ (universal_lexikon.deacademic.com) bringt einen literarischen
Beleg aus einem Roman von Walter Kempowski (1929 - 2007), ,,Uns geht’s ja noch
gold* [Uns geht es ja noch gut] (1972), es herrsche ,,Larm wie in einer Judenschule®.
Kempowski schildert eine Zeit, in der die Redensart (noch) lebendig war, aber bereits
als diskriminierend angesehen wurde. — Die folgenden Eintragungen im Internet
betreffen nicht mehr unsere Fragestellung und werden hier iibergangen; die Auswahl
muss flir unseren Zweck gentigen. Redensarten bieten also nicht nur sprachgeschichtlich
wichtiges Material zur Interpretation, sondern sie sind auch eine kulturhistorisch
interessante Quelle, die man zeitbezogen erldutern muss.

Miindlichkeit und Schriftlichkeit — mentales Lesen

Durch einen Zufallsfund bei der laufenden Lektiire angeregt, stoe ich auf einen
Hinweis, der, mit dem Voranstehenden kombiniert, der Redensart einen vollig neuen
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Aspekt abgewinnen lisst, welcher unsere Uberlegungen weiterfiihrt und zur Klirung der
allgemeinen Entwicklung von der Miindlichkeit zur Schriftlichkeit beitrigt.® Dieser
Prozess von der ausschlieBlichen Verwendung miindlicher Kommunikation, vom
menschlichen Kontakt ,vom Mund zum Ohr* auf der einen Seite, bis zur voll
ausgebildeten Literaritit auf der anderen Seite ist eine der Hauptlinien der kulturellen
Entwicklung, und das nicht nur im europdischen Raum. Die Entwicklung hin zum
Schreiben und zum Lesen wurde eine der wichtigsten Voraussetzungen fiir die schnelle
Kommunikation, die wir heute kennen. ,Von Mund zu Ohr. Bausteine zu einer
Kulturgeschichte volkstiimlichen Erzdhlens in Europa® (1993), ist tbrigens der Titel
eines wunderbaren Buches von Rudolf Schenda (1930 - 2000), das die Welt miindlich
gepragter Erzdhlkunst, wie sie in einer Gesellschaft der Schriftlichkeit weiterlebte,
eingehend analysiert.

Nun mein Zufallsfund: In ihrem anregenden Buch ,La femme au temps des
cathédrales® [iber die Rolle der Frau in den Jahrhunderten der Entstehung der
franzosischen Kathedralen, d. h. Friith- bis Hochmittelalter], Paris 1980, S. 34 f,,
verweist die franzdsische Historikerin Regine Pernoud (1909 - 1998) darauf, dass man
in der Antike immer laut (,,4 haute voix*) las.* Man las nicht nur laut vor, sondern man
las auch allein mit lauter Stimme. Der Kirchenvater Augustinus von Hippo (354 - 430),
wundert sich iiber seinen Amtsbruder Ambrosius (339 - 397), Bischof von Mailand,
dass dieser lautlos lesen konnte (,,lecture mentale* [mentales Lesen]). Das war Ende des
4. Jahrhunderts offenbar eine Neuerung. Und dadurch lieBen sich auch die Regeln der
ersten Monchsorden, namlich Schweigegebot unterschiedlicher Strenge und Lektiire der
Bibel in Einklang miteinander bringen. In manchen Orden herrschte absolute
Schweigsamkeit, und zur notwendigen Kommunikation wurde sogar ein eigenes System
einer Zeichensprache (Handzeichen) entwickelt. Das bedeutet grundsétzlich eine
Verarmung und Verlangsamung der Kommunikationsméglichkeiten. Die Beobachtung,
dass also das Lesen ,,schweigend, nur mit den Augen® (,,]’habitude de lire en silence,
uniquement des yeux*) eine wichtige ,,Erfindung® fiir die weitere Entwicklung der
Menschheit war (so Pernoud), hat die Verfasserin von Pierre Riché (Education et
Culture dans 1’Occident barbare, Paris 1962) iibernommen, den sie an dieser Stelle
zitiert.

Erginzen wir das durch den Hinweis, dass die ,Lesekompetenz®“ nach
Wikipedia.de [aufgerufen im November 2014] in ihrer historischen Entwicklung bereits
im Volk Israel eine ,,vergleichsweise hohe“ Stufe erreicht hatte, weil das Studium der
hebridischen Bibel (das sogenannte ,,Alte Testament*, die fliinf Biicher Mose) vorschrieb,
dass Eltern ihre Kinder (,,und dabei besonders die Jungen®) durch Lesen und Vorlesen
das ,,Wort Gottes* beizubringen hitten. Wikipedia.de macht dann im Text einen
zeitlichen Sprung von etwa eintausend einhundert sozusagen unbeschriebenen Jahren
zum weiteren ,,Schub fiir die Lesekompetenz® mit der Erfindung des Buchdrucks und
der Verbreitung der Lutherbibel, d. h. die Ubersetzung der biblischen Texte, ,,altes* und
,heues Testament, in die deutsche Sprache.

¥ Wegen der méglichen falschen Assoziationen vermeide ich den Begriff ,,oral“. Der Tiefenpsychologe
Sigmund Freud analysierte beim Kleinkind eine ,,orale Phase®, die nichts mit unserer Fragestellung zu
tun hat. Aber mit dem Begriff ,,Oralitit” wird ,,Miindlichkeit” seit Jahrzehnten eingehend in der
Philologie beschrieben.

* Pernoud, Regine: La femme au temps des cathédrales (1980), S. 34 f.
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Wir kdnnen jetzt die obige Beobachtung als eine ebenso wichtige Zwischenstufe
einfigen: Durch die Fahigkeit, ,,mental zu lesen, wurde die Lesegeschwindigkeit
erhoht, und stilles Lesen konnte an jedem Ort praktiziert werden. Das war sozusagen ein
Innovationsschub in  Richtung des verstirkten Informationsaustausches &hnlich
(vielleicht nicht so schwerwiegend) wie die Erfindung der Druckkunst mit beweglichen
Lettern in der Mitte des 15. Jahrhunderts (mit den Vorldufern anderer Systeme der
Schreib- und Druckkunst). Es waren auch andere Zwischenstationen zu nennen, z. B.
die Bemithungen um Schulbildung, die im frankischen Reich mit Karl dem Groflen
(regierte 768 - 814) um 800 einen Schwerpunkt hatten, aber weiterhin von klosterlicher
Bildung bestimmt waren. Das Erlernen von Lesen und Schreiben spielt wahrend der
,karolingischen Bildungsreform™ (so ein eigener, umfangreicher Abschnitt unter dem
Stichwort ,,Karl der Grofle bei Wikipedia.de) eine groie Rolle. Kaiser Karl oder
franzdsisch ,,Charlemagne* konnte angeblich selbst nicht schreiben bzw. er zeichnete,
wie damals iiblich, Urkunden, die ein professioneller Schreiber ausfertigte, nur mit
seinem Namenskiirzel ab. Der Kaiser wird im 19. Jahrhundert mehrfach dargestellt, wie
er eine Schule besucht und brave Schiiler lobt, faule dagegen tadelt — eine
_Judenschule* war das sicherlich nicht.’ Abbildungen dieser Art waren nicht nur im 19.
Jahrhundert beliebt; sie zeigten (und belegten angeblich) den hohen Standard, den die
Bildung bereits um 800 ,,im Vaterland* hatte — in diesem Fall sowohl im deutschen wie
im franzosischen, da Karl bzw. Charlemagne fiir beide Geschichtsbereiche vereinnahmt
wurde. Und Kinder wurden mit solchen Bildchen ermahnt, ,brav* und ,,fleiig* zu sein,
wie angeblich ihre Vorfahren um das Jahr 800.

® Dabei gibt es bedeutende jiidische Beitrige z. B. zur spitmittelalterlichen und frithneuzeitlichen
deutschen Kultur wie etwa Belege klassischer deutscher Volksballaden in hebréischer Umschrift um
1600. Man vergleiche dazu Felix Rosenberg, Ueber eine Sammlung deutscher Volks- und
Gesellschaftslieder in hebrdischen Lettern, Dissertation Berlin 1888, gedruckt Braunschweig 0.J.
[1888]. Siehe dazu auch: Philip V. Bohlman: Jiidische Volksmusik - eine mitteleuropdische
Geistesgeschichte, Wien 2005, S. 40 - 51. Und mit Beispielen: Philip V. Bohlman und Otto Holzapfel
(2001): The Folk Songs of Ashkenaz, Middleton, WI (USA) (A-R Editions, Recent Researches in the
Oral Traditions of Music, 6). - Aber das ist hier nicht das Thema.
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,Charlemagne [Karl der Groe] besucht die Schulen*; Reklame fiir eine franzdsische
Schokolade, undatiert®. Natiirlich ist Karl der Groe um 800 wohl nicht mit seiner
Kaiserkrone usw. auf Schulbesuch gewesen; historische ,,Wahrheit konnen solche
Bilder kaum vermitteln. Im Hintergrund links zwei Monche; die Schiiler sind
ausschlieSlich Knaben.

Es gibt mehrere Untersuchungen zur ,,Lesefdahigkeit®, die in unserer Gesellschaft
im Laufe der Jahrhunderte erst langsam zugenommen hat, und zwar iiber einen
Zeitraum seit dem Hochmittelalter. Nach dieser Epoche, kurz bezeichnet ,,um 1200%,
findet man in Deutschland zwar keine Zeugnisse ausschlieBlicher Miindlichkeit mehr;
es gibt jedoch an Miindlichkeit orientierte Uberlieferung, allem voran das ,,Volkslied*,
aber auch dieses ist weitgehend von literarischen Vorlagen abhingig bzw. inspiriert.
Trotzdem &andert sich die Lesefdhigkeit erst grundlegend nach 1800 mit der
zunehmenden, allgemeinen Schulbildung. Weiterhin spielt das Gedéchtnis eine
hervorragende Rolle. Und es gibt ein historisch bedingtes Siid-Nord-Gefille etwa vom
bildungshungrigen Menschen der Renaissance in Italien um 1500 bis zur bauerlichen
Bevolkerung im ldndlichen Danemark, wo die Nachricht vom Untergang der ,,Titanic*
1912 noch auf Liedflugschriften (in Deutschland um 1800 / 1850 von der Funktion her
eine Art Vorldufer der Tageszeitung) verbreitet wurde.

Zu dem Problem , lautes Lesen* als ,,langsame* Ubergangsstufe zum ,,mentalen*
Lesen moderner Kommunikation finde ich auf Anhieb keine einschligige Literatur -
vielleicht weil ich zu eng auf die Literaturwissenschaft fixiert bin. Manchmal fiihrt erst
ein ,,Umweg® zur Problemlosung; deshalb am Schluss ein Ausblick auf die Pddagogik
und auf die Kinderpsychologie. Natiirlich ist meine Interpretation eine Hypothese (aber
eine bessere fillt mir jetzt nicht ein). Selbst eine so umfangreiche und an Details fiillige
Darstellung wie die von Jost Schneider, Sozialgeschichte des Lesens, Berlin 2004,
liefert zu meiner Fragestellung, soweit ich sehe, keinen Hinweis.

Llautes* Lesen und die Kinderpsychologie

Kehren wir zu unserer ,,Judenschule® zuriick: Die hohe Lesefdhigkeit hat sich im
Gebrauch in der jidischen Religionsunterweisung, welche in ihrem Typus durch die
Tradition dann offenbar festgeschrieben wurde, auf der relativ frithen Stufe des ,.lauten
Lesens“ bis in unsere Zeit erhalten.’ Und dafiir ist der Gebrauch der Redensart ein
iiberraschend guter Beleg. Uberraschend, weil sie ja eigentlich mit ihrer Botschaft etwas
ganz anderes ausdriicken will, ndmlich aus der Sicht des Nicht-Juden die Verachtung
fir ein Verhalten, das man nicht versteht, nicht kennt (und wohl auch nicht
kennenlernen will). Stattdessen konnte die Redensart, wenn es denn moglich wére (also
nur theoretisch), ihren ,,Sinn“ in das Gegenteil verkehren und eigentlich fiir die
Bewunderung stehen, dass eben in dieser ,,Judenschule* so viele lesen lernen konnten,
und das noch an Hand der schwierigen hebriischen Texte.

® Nach der Webseite der Deutschen Botschaft Helsinki (2014), helsinki.diplo.de; dortige Quelle = picture
alliance / akg-images.

" In dhnlicher Weise ist in der Synagoge nicht das Buch, sondern deren Vorldufer, die Schriftrolle
(Thorarolle), Vorschrift im Gottesdienst. Vergleiche Metzler Lexikon Religion, Band 1 (1999), S. 182.
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Wir lassen hier den Aspekt, dass mit dem lauten Vorlesen auch Texte mehr oder
weniger auswendig gelernt werden, beiseite. Aber wir erinnern uns daran, wie wichtig
es flir Menschen jiidischen Glaubens ist, dass die Texte der Thora ,bis auf das i-
Tiipfelchen®, d. h. ,,ganz genau®, nimlich einschlielich der kleinsten diakritischen
Zeichen in der hebrédischen Schrift unveréndert bleiben sollten. Man vergleiche dazu die
Redensart ,nicht ein lota abweichen*® mit einem dhnlichen antiken Hintergrund, dass
man auch nicht den kleinsten Buchstaben des griechischen Alphabets iibersehen darf.

Zu dem Stichwort ,laut lesen* liefert Google.de einige Hinweise [November
2014). Der Labbé-Verlag rét Kindern, laut zu lesen, weil dann der Text leichter zu
verstehen und zu merken ist. Die Internet-Seite gutefrage.net weist darauf hin, dass man
beim lauten Lesen exakter liest, kontrollierter, und dass das eine Herausforderung sein
kann. Laut lesen ist langsamer, und man kann sich einen Text besser merken. Vorteile
hat man durch lautes Vorlesen beim Erlernen einer Fremdsprache meint bildung-
news.com/fremdsprachen. So auch beim Englisch lernen nach bildungs-foren.de von
2010. - Dagegen stellt lernnetz.de (in einer Darstellung, die auf eine Verdffentlichung
von 2008 fuflt) fest, dass jedes Kind zum stillen Selbstlesen angeleitet werden soll. Laut
lesen geht angeblich auf Kosten des Sinn-Verstehens; laut Lesen dient der Kontrolle,
leises der ErschlieBung des Textes im individuellen Tempo (wobei jedoch offenbar
bereits eine gute Lesefdhigkeit vorausgesetzt wird). Von einem anderen Pdadagogen wird
unter kreidefressen.de diese Diskussion 2013 weitergefiihrt: Es gibt Vor- und Nachteile
zum lauten Lesen.

Unter brainboard.eu lief eine Diskussion 2009 und 2010, die aufweist, dass sich
lautes Lesen und Gedichtnistraining ergénzen konnen. Aber die individuellen
Erfahrungen sind widerspriichlich. Es wire auch verfriiht, etwas fiir oder gegen lautes
Lesen sagen zu wollen, wenn man etwa in der Situation des frithchristlichen Augustinus
wire, der ,leises Lesen* vorher nicht kannte. Umgekehrt haben wir es schwer, uns die
Situation ,,reiner Miindlichkeit” vorzustellen, die wir nicht kennen und die z. B. vollig
andere Gedichtnisleistungen bzw. Improvisationsfihigkeiten beinhalten, als wir sie
gewohnt sind. (Wir sprechen von gelenkter Improvisation anhand von Modellen, die
Miindlichkeit erm6glichen und unterstiitzen.) — In einem Diskussionsforum Talkteria.de
geht es seit Dezember 2010 u. a. darum, dass lautes Lesen bei Erwachsenen eher
ungewoOhnlich ist und manchmal als stéorend empfunden wird. - Die Osterreichische
Plattform lesen.vobs.at propagiert ,Lautleseverfahren” zur Steigerung der (ebenfalls
bereits vorhandenen) Lesefdhigkeit aufgrund von Untersuchungen, die 2011 publiziert
wurden.

Es gibt einige weitere Diskussionsbeitridge, die wir hier iibergehen, und wir
greifen nur einen anderen unter rechtschreib-werkstatt.de auf. Dort heifit es (2010) mit
Verweis auf die Gehirnforschung: ,,Wenn Kinder beginnen, Worter zu erlesen, so

® Das ist eine vielfach gebrauchte Redensart, bei der man den biblischen Hintergrund nicht mehr
vermutet. Rohrich, Band 2, verweist S. 462 auf die Bibelstelle bei Matthdus 5, 18 (,,... wird nicht
vergehen der kleinste Buchstabe noch ein Tiipfelchen vom Gesetz*); Wikipedia.de verweist nicht
darauf, sondern belegt eher abfdllige Assoziationen mit dem ,,normalen* i-Punkt unseres Alphabets; das
Metzler Lexikon Religion, Band 2 (1999), S. 135, verweist auf das i-Tiipfelchen ,,Koz* als hebraisches
Schriftzeichen.

o Vergleiche ebenfalls Rohrich, Band 2, S. 462.
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sprechen sie dabei meist laut mit. Sie brauchen die akustische Riickmeldung, um die
Richtigkeit ihres Lesens zu erfahren. Mit zunehmender Kompetenz geben sie in der
Regel das laute Mitsprechen beim Lesen von selbst auf. Das hat seine guten Griinde:
Flissiges Lesen ist nur still moglich.” Hier scheinen wir auf die richtige Spur zu
kommen, und einige Eintragungen weiter finden wir einen vollstindigen Artikel der Uni
Ko6In unter www.rhm.uni-koeln.de/145/Busch.pdf, in dem der Verfasser, Stephan Busch,
auf 45 Seiten uber ,,.Lautes und leises Lesen in der Antike® schreibt. Wie so oft im
Internet, sind Quelle und Datierung nicht angegeben, was bei &dlteren Beitrdgen listig
sein kann. In diesem Fall muss ich beim Verfasser nachfragen, und ich erhalte
freundlicherweise die Auskunft, dass der Artikel in der Zeitschrift ,,Rheinisches
Museum fiir Philologie*, Band 145 (2002), S. 1 - 45, erschienen ist. Aber es ist ein
Volltreffer! Und hier hauft sich jetzt die Literatur, z. B. bereits in der Anmerkung 1 der
Verweis auf (Prof) Wolfgang Raible (1991), der an der Uni in Freiburg i. Br. im
damaligen, von der DFG finanzierten Sonderforschungsbereich ,Miindlichkeit-
Schriftlichkeit* eine fiihrende Rolle spielte. Hier wurden Grundlagen fiir die neuere
Diskussion auf diesem Gebiet gelegt (und ich durfte am Rande daran als Gast
teilhaben). Sonderforschungsbereiche sind von der Deutschen Forschungsgemeinschaft
zentral unterstiitzte Projektgruppen, die iiber Jahre hinweg in vielen Bereichen der
Wissenschaft fruchtbare Grundlagenforschung betreiben, vor allem im Dialog
verschiedener Disziplinen. Hier nun ,hilft“ die klassische Philologie unvermutet der
Sprichworter- und Redensartenforschung.

Bei Stephan Busch S. 2 steht wieder der Hinweis auf Augustinus und Ambrosius,
der in der deutschen Literatur bereits 1898 aufgegriffen wurde und seitdem mehrmals
eine Rolle spielte: In der Antike las man laut. Und es folgt S. 3 in der Anmerkung 3 der
Hinweis auf den Freiburger Sonderforschungsbereich und die daraus resultierende,
vielbandige Publikationsreihe ,,Script-Oralia“. - Es gab Gegenstimmen, die auch bereits
fiir die Antike ,,leises Lesen* nachweisen. Demnach (S. 4 bei Busch) ist das Verhalten
des Ambrosius ein Zeichen geiibten Lesens, wihrend Augustinus beschdamt feststellen
muss, dass er dieses nicht kann. Ich will der detailreichen Argumentation von (Prof.)
Stephan Busch (geb. 1966; heute Altphilologe an der Uni Trier) hier nicht weiter folgen,
aber sie lauft darauf hinaus, dass lautes Lesen eben doch der antike ,,Normalfall war
(S.7,S.34undS. 41).

Nicht alle Fragen sind gelost, und neue stellen sich: Ist z. B. die steigende
Beliebtheit des Horbuches ein Indiz dafiir, dass die individuelle Lesefdhigkeit wieder
abnehmen wird? - Das kann ich nicht beantworten. Aber die Fragen, die sich aus der
Redensart ,,...laut wie in der Judenschule* ergaben, sind wohl geklart - auf Umwegen,
die es sich zu gehen lohnt.

Der Entwicklungspsychologe bestatigt nicht nur, dass das Lesen lernen eine
wichtige Stufe der Sozialisation (,,Einordnen des Einzelnen in die Gemeinschaft®) ist,
sondern auch, dass Kinder, die anfangs Texte laut vorgelesen bekommen, wenn sie
selbst noch gar nicht lesen konnen, fiir ihre spétere ,.Leselust® einen grolen Vorsprung
haben. Auf der anderen Seite geraten wir mit dem vereinfachten Entwicklungsschema,
dass vor der Schriftlichkeit die Miindlichkeit kam und dass sich mit der Schriftlichkeit
die Miindlichkeit verloren hat, in Erklarungsnot, wenn die Wissenschaft feststellt, dass
sich mit dem modernen Horbuch eine neue ,,Miindlichkeit* entwickelt (wohl doch eine
andere, als die oben angedeutete). Wird das die Lesefdhigkeit doch nicht beeinflussen,
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wie ich gerade vermutet habe? — Fiir lebendig verlaufende Entwicklungen gibt es keine
einfache, trockene Antwort auf solche Fragen.

Ich war auf der Suche nach einem Hinweis, dass entwicklungsgeschichtlich sich
mentales Lesen aus dem lauten Lesen entwickelt hétte, und dass das heute noch bei
Kindern so wire. Aber das ist wahrscheinlich eine Frage wie nach dem Huhn und dem
Ei (eine Redensart, die das Problem ,,was war zuerst da? beschreibt). Eine unserer
Tochter hat ohne unsere ,laute” Hilfe gelesen, bevor sie in die Schule kam. Und
Taubstumme werden wohl auch lesen lernen. Und ob jemand als Kind {iberhaupt lesen
kann, kann nur durch lautes Lesen kontrolliert werden.

Die Internet-Seite Elternwissen.com empfiehlt: ,,Kinder brauchen beim Lesen
lernen bis zu zwei Jahre, bis sie fliissig lesen und die Texte auch verstehen. Doch die
Miihe lohnt sich, denn Lesen lernen ist unverzichtbar. Wir sollten mit Blick auf die
Redensart (die wir wegen des antisemitischen Gehalts aus unserem praktischen
Gebrauch streichen) dankbar und interessiert vermerken, dass hierfiir die ,,Judenschule*
in Deutschland wahrscheinlich bereits seit dem 14. Jahrhundert ein hervorragend
geeigneter Ort war — durch ,,lautes Lesen®.
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Ogretmenler Icin Alan Bilgisi (OABT) Almanca Siavina
Yonelik Almanca Ogretmenligi Lisans Egitiminin Yeterlilik
Sorunu

Nihan Demiryay, Canakkale / Umut Balci, Batman

(04

2013 yilinda ilk kez gerceklestirilen Ogretmenler icin Alan Bilgisi (OABT) Almanca smavi
tniversitelerin Alman Dili Egitimi Anabilim Dallarinda ve Alman Dili ve Edebiyati1 Béliimlerinde okuyan
lisans Ogrencileri i¢in umut kapist olmustur. Bu bdliimlerin 6grencileri onceki yillarda “mezun olup
diploma sahibi olmak” gibi bir amagla okuduklarindan dolay1 derslere karsi motivasyonlar1 diisiik
kalmaktaydi. OABT ve beraberinde getirdigi Almanca Ogretmeni olarak atanma firsati sayesinde bu
ogrenciler artik lisans egitimlerini daha fazla ciddiye almaya ve olabildigince donanimli bir sekilde
mezun olmaya ¢aligmaktadir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle bu ¢alismamizda oncelikli olarak OABT Almanca smavinin
icerigi, kapsami, alanlara gore soru dagilimi1 ve puan agirliklar1 incelenecek, daha sonra da Egitim
Fakiiltelerinin Alman Dili Egitimi Anabilim Dallarmmn miifredati ele alinacak ve boylelikle bu
boliimlerde okutulan derslerin OABT Almanca smavinm igerigiyle ne derece uyumlu ve sinavi kazanip
atanabilmek adina ne derece yeterli oldugu tartisilacaktir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Almanca
Ogretmenligi grencileri ile yapilan anket calismasi 1s18inda da 6grencilerin smava dair goriisleri ve
beklentileri analiz edilmis ve ¢alismaya monte edilmistir.

Anahtar Sozciikler: OABT Almanca, KPSS, Almanca Lisans Egitimi

Abstract

Die Fachpriifung fiir Lehramtskandidaten. Das Problem der Qualifikation hinsichtlich der Priifung
fiir Deutsch

Das Staatsexamen in der Tiirkei ist in Reihe von Priifungen eingebettet, deren Bestehen ein zusétzliches
Erfordernis fiir bestimmte Berufe darstellt. Erst im Jahr 2013 wurde in das Staatsexamen die
Fachpriifung ,,Deutsche Sprache“ ecingearbeitet, welche die Chance der Selbstwirksamkeit der
Studierenden als Deutschlehrer erhoht. Darin sind grundlegende theoretische Kenntnisse der deutschen
Literaturgeschichte, der Fremdsprachendidaktik, sowie der germanistischen Sprachwissenschaft,
insbesondere mit Bezug auf die deutsche Gegenwartssprache, sowie die praktische Beherrschung der
Normen der geschriebenen deutschen Standardsprache nachzuweisen. Die Lehramtsstudierenden der
Deutschen Sprache waren in den vorangegangenen Jahren nicht genug motiviert, weil sie keine
Gelegenheit hatten, ihren Beruf als Deutschlehrer auszuiiben. Sie hatten mehr die Absicht, eine
Universitdt zu absolvieren und ein Diplom zu haben. Anhand der eingebauten Fachpriifung fiir ,Deutsch’
in das Staatsexamen haben die Lehramtskandidaten nun die Chance, als kompetente Lehrkriifte fiir
Deutsch als Fremdsprache Stellen zu bekommen und dementsprechend erhoht sich die Motivation der
Studierenden gegeniiber dem Bachelorstudium.

Vor diesem Hintergrund wird in dieser Studie neben einem Uberblick iiber die Entwicklung der
deutschen Abteilungen in der Tiirkei auch eine Darstellung des Lehrplans nachgezeichnet, um der Frage
nachzugehen, inwiefern dieser Lehrplan in deutschen Abteilungen die Studierenden zur Bewiltigung der
Fachpriifung fiir ,Deutsch’ befdhigt. Im Rahmen einer Fragebogenuntersuchung, die mit den
Lehramtskandidaten durchgefiihrt wird, soll die Einstellung der Studierenden gegeniiber der Fachpriifung
fiir Deutsch grob umrissen werden.

Schliisselwirter: Fachprifung fiir Deutsch, KPSS- Staatsexamen, DaF-Studium



Giris

Tirkiye’de Almanca 6gretimi Cumhuriyet oncesi donemden baslayip giiniimiize kadar
gelen ¢ok uzun bir siireci kapsamaktadir. 1924 yilindan itibaren Almanca sadece
liselerde degil, ortaokullarda da zorunlu yabanci dil olarak okutulmaya baslanmis ve bu
stireg 1998 yilina kadar devam etmistir (bkz Geng 2003: 42). Almancanm zorunlu
yabanci dil olarak ortaokul ve liselerden kaldirilmasiyla birlikte, Almanca egitimi
sadece yabanci dil agirlikli liselerde (stiper liseler) devam etmis (bkz Geng 2003: 75) ve
bu durum Almancaya kars1 olan ilginin azalmasina sebep olmustur.

Milli Egitim Bakanligr 1993 yilina kadar Alman Dili Egitimi bolimii mezunu
ogrencilerinin yani sira 6gretmenlik formasyonu alan Alman Dili ve Edebiyat1 bolimii
mezunlarint da Almanca Ogretmeni olarak atamistir (bkz Geng 2003: 146). Bu
uygulama 1998 yilma kadar devam etmis, bu tarihten itibaren de sadece Egitim
Fakiiltesi mezunlar1 6gretmen olarak tayin edilmis ve tayin hakki kazanan 6grenciler
Almanca 6gretmeni olarak degil, Ingilizce, Tiirkge veya smif dgretmeni olarak gdrev
yapmislardir.

Milli Egitim Bakanligi’nin verilerine gére 2002 yilindan beri Almanca alaninda
yapilan atamalar su sekilde bir dagilim sergilemistir: 2002°de 8, 2005°te 49, 2007°de 1,
2008’de 29, 2009°da 23, 2010°da 8, 2011°de 229 ve 2012°de 3 atama. 2012/13 egitim-
ogretim yilinda Tirkiye’deki tiim diiz liseler Anadolu Liselerine doniistiiriilmiistiir.
Anadolu Liselerinde zorunlu ikinci yabanci dil egitiminin olmasi ve ikinci yabanci dil
olarak genellikle Almancanin secilmesi Almanca mezunu 6grencilerin umudunu hakl
olarak arttirmus, nitekim 2013 yilinda ilk atamada 411%, aciktan atamada 10, ek atamada
25% olmak iizere toplam 446 Sgrenci Almanca 6gretmeni olarak Anadolu Liselerine
atanmustir. 2014 Subat atamasinda ise 167° Almanca Ogretmeni atanmistir.

Yukarida dile getirilen Almanca 6gretmeni atamalar1 2013 yilindan itibaren
OABT Almanca smav sonucuna gore yapilmaktadir. Calismamizin devaminda sinava
dair bilgileri ve Egitim Fakiilteleri Almanca Ogretmenligi bdliimlerinde okutulan alan
derslerinin bu sinavi kazanabilmek adina yeterliligi tartisilacaktir.

OABT Almanca Smavi: Basvuru Kosullan ve Smav Icerigi

Ik defa 2013 yilinda uygulamaya konulan ve ilki gerceklestirilen OABT Almanca alan
smavina Alman Dili Egitimi Anabilim dallarindan mezun O6grencilerin yani sira,
pedagojik formasyon alan Miitercim-Terciimanlik Bolimii ve Alman Dili ve Edebiyat1
Boliimii mezunlari ile smavin gegerlik siiresi icerisinde mezun olabilecek durumda olan
ogrenciler bagvurabilmektedir. Sinavda c¢oktan se¢meli sorulardan olusan testler
uygulanmaktadir. Almanca Alan Bilgisi Testi 50 sorudan olusmakta ve cevaplama
siiresi 75 dakikadir”,

! Bkz: http://ikgm.meb.gov.tr/www/2013-eylul-ilk-atama-sonuclari/icerik/202 (Erisim: 06.06.2014)

’Bkz:  http://ikgm.meb.gov.tr/iwww/2013-yili-ogretmenlik-ek-2-atama-sonuclari/icerik/206  (Erisim:
06.06.2014)

*Bkz: http://personel.meb.gov.tr/www/2014-yili-subat-donemi-ogretmen-atamasi-sonucu-olusan-
minimum-puanlar/icerik/287 (Erisim: 06.06.2014)

*Bkz: http://www.osym.gov.tr/dosya/1-69698/h/almanca.pdf (Erisim: 15.05.2014).
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Asagidaki tabloda goriilecegi iizere, sinav Alan Bilgisi Testi ve Alan Egitimi
Testi olmak iizere iki ana bolimden olugmaktadir. Alan Bilgisi Testi %80 ve Alan
Egitimi Testi %20 agirligindadir. Alan Bilgisi Testi Dil Yeterliligi, Dilbilim ve Edebiyat
alt dallarindan olugmaktadir. Yiizdelik agirligm Dil Yeterliligi i¢in %50, Dilbilim i¢in
%16 ve Edebiyat i¢in %14 oldugunu disiindiigiimiizde Dil Yeterliliginin, yani
Almancaya iyi derecede hakim olmanin ne derece 6nemli oldugu net bir bigimde ortaya
cikmaktadir. Alan Egitimi Testi ise Egitim-Metotlar: ve Dil Edinimi alanlarindan
gelmektedir ve %20’lik bir agirhga sahiptir®.

ingilizce,n‘Franslzca:Almanca Ogretmenligi

1 Genel Yiizde Yaklasik Agirhign

1) Alan Bilgisi Testi %80
{ a)Dil Yeterligi %50
3| b)Dil Bilim %16
3| c)Edebiyat %14
t|2) Alan Egitimi Testi %20

Alan Bilgisi Testi Dil Yeterliligi Sorular®:

1. In welchem der folgenden Sitze ist das Verb mit einer falschen Priposition
gebraucht?

2. Inwelchem der folgenden Sétze ist die Konjunktion falsch gebraucht?

3. Inwelcher Zeitform werden die unterstrichenen Verben im obigen Satz verwendet?

4. In welchem der folgenden Satze ist die Zeitform Prasens gebraucht?

5. Inwelchem der folgenden Sitze gibt es einen Rechtschreibfehler?

6. Welcher der folgenden Sitze hat eine modale Bedeutung?

7. Wie wird der unterstrichene Satzteil genannt?

8. Inwelcher Satzgruppe kann der obige Satz betrachtet werden?

9. Welche Art von Fehlerklassifikation ist oben gemacht worden?

10. Welche Aussage entspricht dem unterstrichenen Satzteil? (Bedeutung der Idiome)

11. In welchem der folgenden Sétze gibt es einen Ausdrucksfehler?

12. Welcher der nummerierten Sétze stort den Textzusammenhang?

13. Welcher der folgenden Sitze vervollstiandigt den obigen Text?

14. Welche der folgenden Angaben geht aus dem Text hervor?

15. Mit welchem Satz wiirde der zweite Absatz beginnen, wenn man den Text in zwei
Absitze teilen wiirde?

Yukarida siralanan 15 farkli soru kokii (bazi1 soru kokleri ikiser ya da tiger defa ardisik
olarak sorulmaktadir) 6grencilerin Dil Yeterliligini 6lgmeye yonelik sorulardir. Bu
alandan toplam 25 soru yoneltilmektedir. Soru kokleri incelendiginde, dgrencilerden
dilbilgisi baglaminda 6zellikle su konularda hakimiyet beklenmektedir:

*http://www.osym.gov.tr/dosya/1-69099/h/oabt-ornek-soru-ve-agirliklar.pdf (Erisim: 15.05.2014)
®Alan  Bilgisi testi ve Alan  Egitimi testi sorularmm  alndign  OSYM sitesi:
http://www.osym.gov.tr/dosya/1-69698/h/almanca.pdf (Erisim: 15.05.2014)
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1. Edatla birlikte kullanilan fiiller (Verben mit Prépositionen): Almancada fiillerin
azimsanmayacak bir kismi yaninda bir edat kullanimin1 gerektirir ve fiil birlikte
kullanildig1 edata gore anlam kazanir.

2. Baglaclar (Konjunktionen): Almancada sirali baglaclar (nebenordnende
Konjunktionen), ciimlenin fiilini sona atan baglaglar (unterordnende
Konjunktionen) ve zarf baglaclar (adverbiale Konjunktionen) olmak iizere
kullanim sekli farkli {ic tip baglag cesidi vardir. Ogrencilerden bu baglag
tiirlerinin anlamsal ve sdzdizimsel 6zelliklerinin bilinmesi beklenmektedir.

3. Zaman (Zeitform): Almancada ge¢mis (Vergangenheit), simdiki (Gegenwart) ve
gelecek zaman (Futur) olmak {izere ii¢ tip zaman formu ve bunlarin ayrica farkl
sekillerde olusturulan edilgen (pasif) yapilar1 mevcuttur. Ogrenciden beklenen,
okudugu climlenin hangi zaman formuyla olusturuldugunu fark etmesidir.

4. Modal fiiller (Modalverben): Almancada wollen, sollen, miissen, diirfen, kénnen,
maochten vs. modal fiiillerin yani sira, modal anlamda kullanilan bir ¢ok fiil
mevcuttur. Ogrenciden, hem bu fiillerin anlamlarin1 hem de kullanim sekillerini
bilmesi beklenmektedir.

5. Yazim hatalar1 (Rechtschreibfehler): Ogrencilerden noktalama isaretleri ve
biiytik/kii¢iik harf yazim kurallarin1 bilmeleri beklenmektedir. Almancada g, d,
sch, st, tsch gibi Tiirk¢ede olmayan harf ve hecelerin olmasi, ayrica biitiin
isimlerin biiyiik harfle yazilmasi 6grencileri genellikle hataya diistirmektedir.

6. Ciimle anlami (Satzbedeutung): Ogrenciye bir ciimle verilir ve ondan verilen
climlenin sebep, sonug, zaman, emir, rica vs gibi anlamlarini ¢ikarmasi beklenir.

7. Tamlama sorular1 (Attribut): Verilen ciimlelerde bazi tamlamalarm alt1 ¢izilir ve
alt1 ¢izili yerin ne tiir bir tamlama oldugunu Ogrencinin bilmesi beklenir.
Almancada sifat tamlamalar1 (Adjektivattribut), belirtili isim tamlamalar1
(Genitivattribut) ve yan climle tamlamalarmin (Relativattribut) yani sira edath
yapilar, baglagl yapilar vs. olmak {izere ¢ok c¢esitli yapilar s6z konusudur.

8. Anlam sorular1 (Bedeutung): Bu tip sorularda verilen ciimlenin bir béliimiiniin
alt1 ¢izilir ve alt1 ¢izili kismin anlami sorulur. Atasozii ve deyimler bu baglamda
alt1 en ¢ok cizilen tiirlerdir. Ogrencilerden atasozii ve deyimlerin anlamlarinin
bilinmesi beklenmektedir.

9. Anlatim bozuklugu sorular1 (Ausdrucksfehler): Verilen cimleye yanlis fiil, edat,
bagla¢c veya hatali kurulmus bir tamlama monte edilerek olusturulan bir soru
tipidir. Ayrica Tirkce diistiniiliip Almancaya bire bir uyarlanan hatali aktarimlar
da (Interferenz) bu soru tipine girmektedir.

10. Paragraf sorular1 (Textbedeutung): Bu tarz sorularda paragrafin anlamini bozan,
paragrafin anlamini pekistiren ara ciimlelerin bulunmasi istenir. Boylelikle
ogrencilerin metnin biitiinliiglinii anlay1p anlamadiklar1 6l¢iiliir.

Alan Bilgisi Testi Dilbilim Sorular::

1. Um welche Eigenschaft des sprachlichen Zeichens nach Saussure handelt es sich
in der obigen Aussage?

2. Welcher Begriff wird im obigen Text erklért? (Das semiotische Dreieck)
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3. Wie bezeichnet man die kleinsten sprachlichen Einheiten  mit
bedeutungsunterscheidender Funktion, die sich jedoch gleichsam noch weiter in
ihre phonologischen Merkmale, distinktiven Einheiten zerstiickeln lassen?

4. Welche der folgenden Aussagen definiert den Begriff ,Performanz® von
Chomsky?

5. Wie nennt man die elementare lautliche oder graphische Einheit der Sprache, der
eine Bedeutung bzw. ein grammatisches Merkmal zugeschrieben werden kann?

6. Im Mittelhochdeutschen wurde das Wort ,vrouwe* nur als ,adlige Frau®
benutzt. Die Bedeutung des Wortes hat sich mit der Zeit verdndert. Heute wird
es fur ,,Frau® benutzt. Was fiir eine Bedeutungsverdnderung wird im obigen
Absatz thematisiert?

7. Wie nennt man eine Menge von sinnverwandten Wortern, deren Bedeutungen
sich gegenseitig begrenzen und die liickenlos (mosaikartig) einen bestimmten
begrifflichen oder sachlichen Bereich abdecken sollen?

8. Sie beschiftigt sich mit dem kommunikativen Handeln von Menschen
untereinander, aber nicht beschrinkt auf Bereiche wie Phonologie, Syntax und
Semantik wie in der Systemlinguistik, sondern unter Einbeziehung aller
Elemente und Faktoren des Kommunikationsprozesses. Welche linguistische
Disziplin wird im obigen Absatz definiert?

9. Es handelt sich um die Lehre des ,richtigen® Verstehens, Deutens von Texten,
wobei vorausgesetzt wird, dass jedes Verstehen vom geschichtlich bedingten
Vorverstindnis des Verstehenden geprigt ist. Auf welchen der folgenden
Begriffe bezieht sich die obige Aussage?

Almanca OABT smnavinda dilbilimin farkl alanlarmdan toplam 9 soru sorulmaktadir.
Yukaridaki sorular incelendiginde Ferdinand de Saussure, Chomsky ve bunlarin dil
teoremleri, Phonologie, Morphologie, Graphemik, Semantik, Syntax, Textlinguistik,
linguistische Grundbegriffe, Bedeutungswandel gibi alanlardan sorular geldigi
goriilmektedir, dolayisiyla dilbilimden ¢ikan sorular1 dogru yanitlayabilmek i¢in genel
(ylizeysel) bir bilgi birikiminin yeterli olmadigi, tersine Ogrencinin dilbilimsel
kavramlari, dilbilimcileri ve onlarin teoremlerini iyi bilmesi gerektigi ortaya
¢ikmaktadir.

Alan Bilgisi Testi Edebiyat Sorular::

1. Es handelt sich um die Literatur der unmittelbaren Nachkriegszeit, deren
wichtigste Vertreter Heinrich Boll ist. Thematisch sind die Nachkriegsjahre
gepragt durch die Erfahrung des Krieges, der Not und die Erfahrungen der
Kriegsheimkehrer. Zu welcher Epoche der deutschen Literatur gehdren die im
obigen Text angefiihrten Merkmale?

2. Zu welcher Epoche der deutschen Literatur gehoren die im obigen Text
angeflihrten Merkmale?

3. Welcher der folgenden Titel stammt von Hermann Hesse?

4. Es handelt sich um einen Kklassifikatorischen Begriff, der alle Formen der
erzdhlenden Literatur unter sich erfasst und diese wiederum hinreichend
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trennscharf von anderen Gro3formen der Literatur abgrenzt. Welche literarische
Gattung wird im obigen Absatz beschrieben?

5. Welcher der folgenden Begriffe wird im obigen Absatz erklart? (Sage)

6. Welcher Begriff wird im obigen Text beschrieben? (Motiv)

Edebiyat alanindan Almanca OABT smavinda toplam 6 soru sorulmaktadir. Cikan
sorular incelendiginde &grencilerin; edebi tiirler (literarische Gattungen) ve bu tiirlerin
temsilcileriyle birlikte genel Ozellikleri, edebi donemler (literarische Epochen),
temsilcileri ve donemlerin temel 6zellikleri, s6z sanatlar1 (rhetorische Figuren), eser-
yazar eslestirmeleri gibi sorularla karsilastiklar1 goriilmektedir. Edebi tiirler, edebi
donemler, s6z sanatlar1 ve yazar-eser eslestirmeleri goz Oniinde bulunduruldugunda
ogrencilerin ¢ok genis bir yelpazeden segilen az (6) soruyla karsilastiklarini
gormekteyiz.

Alan Egitimi Testi Metot ve Dil Edinimi Sorular::

1. Welcher der folgenden Faktoren kann nicht unter den externen Faktoren
gegliedert werden, die das Horverstehen bei der audio-lingualen Methode
beeinflussen?

2. Welcher Methode des Fremdsprachenunterrichts hat sich dieser Lehrer bedient?
3. Welche der folgenden Punkte ist demnach eine fachliche Kompetenz?

4. Welches der unten genannten Argumente kann nicht als ein Vorteil der
Portfolioarbeit im Fremdsprachenunterricht bezeichnet werden?

5. Welche der folgenden Aufgaben sind geschlossene Aufgaben?

6. Wertfragen betreffen personliche Einstellungen und Wertschiatzung. Welche der
folgenden Fragen ist demnach eine Wertfrage?

7. Welche der folgenden Begriffe kann als ein kognitiver Faktor bezeichnet werden?

8. Welcher Aspekt der Sprachforderung bei Kindern wird im obigen Absatz
beschrieben?

9. Welche Phase geschieht beim Spracherwerb ab ca. 18. Monat?

Alan Egitimi Testi toplam 10 sorudan olusmakta ve %20’lik bir agirlik dilimine
sahiptir. Bu bolimde 6grencilerden 6zellikle su alanlarda hakimiyet beklenmektedir:
Dil egitimi (siiregleri), egitim-6gretim metotlari, dort temel becerinin islevleri ve
kullanim alani, dil egitimini olumlu-olumsuz etkileyen faktorler, dil dosyasi, Avrupa dil
politikalari, dil pasaportu, birinci ve ikinci dil edinimi (Piaget, Chomsky, Wygotsky,
Skinner, Nativismus, Interaktionismus, Behaviorismus, Kognitivismus, Kontrastive
Analyse, Identitatstheorie, Monitortheorie, Interlanguagetheorie).

2013 Yih Almanca OABT Basar1 Durumu:

2013-KPSS A Grubu ve Ogretmenlik saysal verileri asagidaki tabloda gosterilmistir’.
Tabloda da goriilecegi lizere 2013 yilinda OSYM tarafindan 15 farkli alanda 50°ser

"http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2013/KPSS1/2013-
KPSS%20A%20GRUBU%20ve%20%C3%96%C4%9ERETMENL%C4%BOK.pdf
(Erigim: 15.05.2014)
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soruluk alan sinavi uygulanmistir. Almanca alan siavina 2757 6grenci katilmis ve bu
ogrencilerin net ortalamasi 11,977°dir. Alan siralamasinda Almanca, Fransizcadan sonra
en kotii ikinci alan grubu olarak ortaya c¢ikmistir. Bu durum akillara su soruyu
getirmektedir: Basarisizigin (diisiik ortalamanin) sebebi nedir? Ogrenci potansiyeli mi,
aldiklar1 egitimin yetersizligi mi, okullardaki miifredat eksikligi mi, yoksa smavin ¢ok
genis kapsamli olmasi m1?

2013-KPSS OGRETMENLIK ALAN BiLGISI TESTLERININ

ORTALAMA VE STANDART SAPMALARI

Testler Ortatama | 527 | sdayseys | SoruSaym:
Sapma
Turkge 26,280 4924 13633 S0
itkogretim Matematik 22,129 6,663 6370 50
Fen Blmleri/Fen ve Teknoloji 15,006 5478 13598 S0
Sosyal Bilgiler 22.729 6,201 19179 50
Turk Dili ve Edebiyvaty 17970 65,902 17656 50
Tarth 25,198 7055 12665 S0
Cogratya 2377 5,280 4519 50
Matematk {Lise) 24027 8433 12555 S0
Frik 17,688 9543 5410 S0
Kimya 22.15 8784 4518 50
Beyolofi 16,208 8714 6187 50
Din Kiiitard ve Ahlak Bilgisi 22,065 6,204 N 50
Yabano DIl {Almanca) 11977 7.061 2757 S0
Yabant Dil (Fransaca) 1L70 1547 682 50
Yabana Dil {ingdizce) 28902 8528 15044 S0

Calismamizin devaminda Tirkiye’deki iiniversitelerin Alman Dili Egitimi Anabilim
Dallarinda okutulan dersler ve haftalik ders saatleri irdelenmis, boylelikle
{iniversitelerde verilen Almanca lisans egitiminin Almanca OABT smavini
kazanabilmek adina yeterli olup olmadig: aragtirilmigtir.

Alman Dili Egitimi Anabilim Dah Miifredati:

Egitim Fakiiltelerinin Alman Dili Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren
ogrencilerin sekiz déonem boyunca aldiklari alan dersleri ve bu derslerin Almanca
OABT smavinda olusturduklari agirlik su sekildedir:

Almanca Dilbilgisi |
Almanca Dilbilgisi 1l
Almanca Dilbilgisi 111
Karsilastirmali Dilbilgisi

Dil Yeterliligi / 25 soru
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Dilbilim 1

Dilbilim 11 Dilbilim / 9 soru
Alman Edebiyati I
Alman Edebiyat1 I Edebiyat / 6 soru

Edebi Metin inceleme ve Ogretimi I

Edebi Metin inceleme ve Ogretimi 11
Almanca Ogretiminde Yaklagimlar I

Almanca Ogretiminde Yaklasimlar II
Diledinimi Metot ve Diledinimi / 10 soru
Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi
Ozel Ogretim Yontemleri

Alman Dili Egitimi Anabilim Dallarinda okuyan Ogrenciler yukaridaki tabloda
goriilecegi tizere ilk ii¢ donem boyunca Almanca Dilbilgisi dordiincii déonemde ise
Tiirkce/Almanca Karsilastirmali Dilbilgisi egitimi almaktadirlar. Almanca OABT
smavinda dil yeterliligini 6l¢cmeye yonelik olusturulan 25 soruya yonelik her tiirlii konu
anlatim1 ve alistirma g¢alismalari, dort donem boyunca verilen dilbilgisi derslerinde
detayli bir sekilde ele alinabilecek durumdadir. Temel dilbilgisi kurallarim1 6lgmeye
yonelik sorularin yami sira, ilizerinde Onemle durulmasi gereken sorular anlatim
bozukluguna yonelik sorular, yazim kurallarina yonelik sorular ve bir de metin
sorularidir.

Anlatim bozukluguna (Ausdrucksfehler) ve yazim kurallarina (Rechtschreibung)
yonelik sorular dordiincii donemde islenen Karsilastirmall Dilbilgisi dersinde detayli bir
sekilde ele alinmasi gereken bir konudur. Ciinkii hatalar genellikle iki dil arasinda
(Tiirkge/Almanca) kurulan hatali baglantilar neticesinde ortaya c¢ikmaktadir. Balci
(2009: 119 vd.) aktarim hatalarini su sekilde 6rneklemektedir:

Graphemische Interferenzfehler
okonomisch statt ekonomisch
Technologie statt Teknologie
Industrie statt Endiistrie
Charakter statt Karakter
Massnahme statt Massname
Garage statt Garaje

Grammatische Interferenzfehler
zwei wichtige Fragen statt zwei wichtige Frage
Mutterliebe statt Mutter Liebe
Es gefdllt mir, untitig herumzusitzen Statt Es gefdllt mir, untdtig untdtig
herumzusitzen.
das Nervensystem statt das Nervsystem
Alle Feen kommen statt Alle Feen kommt.
Die Ferien beginnen im Februar statt Die Ferien beginnt im Februar.
Deswegen sind wir ... statt Deswegen wir sind ...

Lexikosemantische Fehler

Ich wohne im Studentenwohnheim statt Ick bleibe im...
Auch mein Bruder raucht nicht statt Auch mein Bruder gebraucht keine
Zigarette
Es regnete statt Der Schnee regnete
Die Schwester pflegt die Kranken gut statt Die Schwester sieht die Kranken gut
hin.
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OSYM’nin Almanca OABT alan sorular1 incelendiginde de aktarim hatalarina
ve yazim hatalarina dayali sorularin genellikle yukarida anlatilan {i¢ hata tipi
baglaminda yoneltildigi farkedilecektir.

Ogrencinin Almanca ciimle yapilarmi, tamlamalar1 ve yan ciimleleri daha iyi
idrak edebilmesi i¢in Metindilbilgisi (Textgrammatik) dersini almasinda biiyiik fayda
vardir. Ciinkii 6grenci bu ders sayesinde tiimdengelim yontemini kullanarak oncelikli
olarak metni bir biitiin olarak goriip anlamayi, sonra da o metni olusturan en kiigiik
dilsel birimlere kadar pargalayip analiz etmeyi 6grenmektedir (detayli bilgi i¢in bkz:
Balc1 2011). Dolayisiyla 6grenci, sinavda karsisina ¢ikan dilbilgisi ve metin sorularini
bu ders sayesinde rahatlikla ¢6zebilecektir.

Egitim Fakiilteleri Almanca Ogretmenligi boliimlerinde Dilbilim dersleri iki
donemde verilmektedir. OABT sinavinda ¢ikmasi muhtemel konular incelendiginde, iki
donemlik Dilbilim dersinin ¢ok yetersiz oldugu farkedilir. Clinkii 68renciler bu sinavda
genel dilbilim kavramlarinin yani sira, asagida tablo seklinde verilen tiim alanlardan
sorumlu tutulmaktadir:

Allgemeine SW Angewandte SW Vergleichende SW
Phonetik Kontrastive Linguistik Sprachtypologie
Phonologie Computerlinguistik Historische Linguistik
Morphologie Soziolinguistik
Morphonologie Ethnolinguistik
Lexikologie Okolinguistik
Semiotik Norolinguistik
Syntax Patholinguistik
Semantik Pragmalinguistik
Pragmatik Feministische Linguistik
Graphemik Forensische Linguistik

Corpuslinguistik
Psycholinguistik
Textlinguistik

Ayn1 durum Edebiyat alani igin de gegerlidir. Ogrenciler Alman Edebiyatmin tiim edebi
tiirlerinden, edebi donemlerinden, donemlerin yazar ve eserlerinden, s6z sanatlarindan
ve edebiyat kuramlarindan sorumlu tutulurken, bu konu basliklarin1 sadece iki donemli
bir edebiyat egitimiyle 6grencilere vermek imkansiz hale gelmektedir. Dilbilim’de
oldugu gibi, edebiyat derslerinin de en az iki donem daha arttirilmasi gerekmektedir.

Metotlar ve Dil Edinimi konularindan toplam 10 soru yoneltilmektedir. Almanca
Osretiminde Yaklagimlar I ve |, Dil Edinimi, Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi, Ozel
Ogretim Yontemleri gibi derslere haftada toplam 19 saat ayrilmaktadir, bu da islenmesi
gereken konulara yeterince zaman ayrilabilecegini gostermektedir.

OABT Almanca Sinavina Yénelik Ogrenci Goriisleri

Calismamizin bu bolimiinde Almanca boliimlerinde okuyan 6grencilerin, Almanca
OABT smavina yonelik goriis ve beklentilerini, ayrica smavin igerigi ile gordiikleri
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derslerin, bahsi gecen sinavi kazanabilmek adma yeterli olup olmadigina dair
goriislerini inceledik. Ogrencilere yoneltilen sorular su sekildedir: Sizi Almanca
Ogretmenligi okumaya sevk eden etmenler nelerdir? Okudugunuz béliimle ilgili bir
meslek mi diisiiniiyorsunuz? 2013 yilinda yapilan Almanca Ogretmeni atamalar:
derslere karsi olan ilginizi etkiledi mi? 2013’te yapilan Almanca OABT smavini
incelediniz mi? Aldiginiz egitimin Almanca OABT smavinda ¢ikan sorular1 ¢dzmeniz
icin yeterli oldugunu dislinliyor musunuz? Sinava daha iyi hazirlanabilmek adina
oOnerileriniz nelerdir?

Bu anket Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Alman Dili
Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 3. ve 4. smif dgrencilerine uygulanmistir.
Arastirmaya toplam 43 Ogrenci katilmistir. Arastirmanin yontemi betimsel arastirma
modelidir. Ogrenci goriislerinin somut ve istatistiksel olarak elde edilmesi i¢in anket
calismasi yapilmistir.

Soru 1: Sizi Almanca Ogretmenligi okumaya sevk eden etmenler nelerdir?

Fikrine basvurulan 6grencilerin yarisindan fazlasi %58 ikinci bir dil 6grenme istegi ve
yabanci dile karsi ilgili olduklarindan dolayr Almanca Ogretmenligi bdliimiinde
okumay1 tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin %36’s1 aslinda Ingilizce
Ogretmenligi boliimiinde okumak isteyip, puanlar1 tutmaymca Almanca Ogretmenligini
tercin etmistir. Goriiglerine bagvurulan &grencilere gdre Almanca Ogretmenligi
okumaya sevk eden diger etmenler ise su sekildedir:

e Arkadaslar ve ¢evre

e Almancanin sevilen bir dil olmas1 ve buna ek olarak ikinci bir dil grenme istegi

e Lisede dil bolimiinde okunmasi ve burada Almanca egitiminin iyi olmasi
dolayisiyla lisans programinda da devam edilmek istenmesi, boylece var olan
Almanca bilgisini derinlestirmek istegi

Soru 2: Okudugunuz boéliimle ilgili bir meslek mi diisiiniiyorsunuz?

Ankete katilan Ogrencilerin  %93°ti KPSS smavim1 kazanip liselerde Almanca
Ogretmenligi yapmak istemektedir. Kalan %7°lik grup ise okuduklar1 bolim ile ilgili
herhangi bir meslek diistinmemektedir..

Soru 3: 2013 yilinda yapilan Almanca Ogretmeni atamalan derslere karsi olan
ilginizi etkiledi mi?

Ogrencilerin %51°i daha dnceki yillarda (6zellikle 2013 yili atamalar1) yapilan Almanca
Ogretmeni atamalarini olumlu bulup bu gelismenin derslere karsi olan ilgiyi arttirdigini
dile getirmislerdir. %21°lik bir oran ise atamalarin yapilmasini olumlu karsilamasina
ragmen, atanma stresi dolayisiyla bu durumdan olumsuz etkilendiklerini dile
getirmislerdir. Kalan %28’lik oran ise Onceki yillarda yapilan Almanca 6gretmeni
atamalarindan hi¢bir sekilde etkilenmemistir. Bu yiizdeyi olusturan 6grencilerin biiyiik
bir kismi, ikinci soruya “Almancayla ilgili bir meslek diistinmiiyorum” seklinde cevap
veren dgrencilerdir.
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Soru 4: 2013’te yapilan Almanca OABT smavim incelediniz mi?

Ogrencilerin %84’ii 2013 yilinda yapilan Almanca OABT smavini incelemis ve
anketimizde yoneltilen sorulara, genellikle bu smav dogrultusunda cevap vermistir.
%16’lik bir oran ise sinavi incelememistir.

Soru 5: Aldiginiz egitimin Almanca OABT sinavinda c¢ikan sorulari ¢6zmeniz icin
yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Gortislerine bagvurulan 6grencilerin %79’u Alman Dili Egitimi lisans programinda
aldiklar1 egitimin Almanca OABT sinavini1 kazanabilmek adma yetersiz oldugunu dile
getirmistir. Ogrencilerin smavda sorumlu olduklar1 konu yelpazesi ¢ok genis iken
(Alman Edebiyati, Dilbilim, Metotlar, Dil Edinimi, Dil Yeterliligi), 6zellikle edebiyat
ve dilbilim dersleri i¢in ayrilan iki donemlik egitim, tiim konular1 ele almak acisindan
yetersiz kalmaktadir. Ogrencilerin %21’i ise smavi kazanabilmek adma yeterli egitim
aldiklarmi dile getirmislerdir.

Soru 6: Sinava daha iyi hazirlanmak adina 6nerileriniz nelerdir?

Almanca alan smavina iliskin Onerileri incelerken, aslinda goriisiine bagvurulan
ogrencilerin derslere karsi olan ilgilerini, Almanca Ogretmeni atamalarmin ne ydnde
etkiledigi ya da etkilemedigi agisindan irdelemek faydali olacaktir.

Almanca alan smavindan olumsuz etkilenen 6grencilerin sinava daha iyi hazirlanmak
icin sundugu oneriler:

Derslerin test teknigi ile islenmesi

Soru bankasi olusturulmasi

Test ¢ozdiiriilmesi

Almanca alan bilgileri daha ilk siniftan detaylica verilmesi

e Derslerin alan sinavina yonelik islenmesi, etkinliklerin ve vize ve final gibi
smavlarin bu yonde yapilmasi

Alan sinavi dolayisiyla Almanca Ogretmeni olarak calisabilme imkani 6grencilerin
hemen hemen yarisin1 olumlu etkilemistir. Bu kisim 6grencilerin smava daha iyi
hazirlanabilmek i¢in sundugu oneriler ise agsagidaki gibidir:

e lyi bir dersaneye gidilmesi
e Diizenli ve sistemli bir ¢calisma
e Miifredata alana yonelik destekleyici (ek) derslerin agilmasi

Alan smavinin yiiriirlige konulmasindan etkilenmediklerini dile getiren 6grencilerin
ise sinava basaril bir sekilde hazirlanma 6nerilerini de kisaca soyle 6zetleyebiliriz:

e Daha net ve kesin bir program gerekliligi. Siirekli degisen egitim ve smav
sistemi 6grencinin motivasyonunu kirmaktadir.

e Alan bilgisi ile ilgili derslerin arttirilmasi

e Kite iletisim araglar1 sayesinde Almanca dilbilgisini daha canl tutma

e Alan smavi ile ilgili daha fazla kaynaklara sahip olma
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Sonug ve oneriler

2006-2007 ogretim yilinda Almanca Ogretmenligi lisans programinda yapilan
degisiklikler Almanca OABT smavina girecek Ogrencilerin basarilarmi olumsuz
etkileyecek bir ozellige sahiptir. Ciinkii yeni programda Ogrencilerin dil bilgi ve
becerilerini yiikseltmeye yonelik alan dersleri azaltilirken, genel kiiltiir derslerinin
artirildig1 gozlenmistir (bkz. Uslu, 2010: 170). Almanca OABT smavinda Alan Bilgisi
testinin (Dil Yeterliligi, Dilbilim, Edebiyat) 40 soruyla %80 agirlik oranmna sahip
olmasi, Almanca Ogretmenligi lisans programlarmda Almanca alan egitiminin énemini
gozler Oniline sermektedir. Dolayisiyla ikiser donemde verilen Dilbilim ve Edebiyat
derslerinin haftalik ders saati, Almanca OABT sinav miifredatma dahil tim konular1
ogrencilere eksiksiz aktarabilmek i¢cin mutlaka arttirilmalidir.

Dil yeterliligini 6lgmeye yonelik olusturulan 25 sorunun konulari, dért donem
boyunca verilen Almanca Dilbilgisi ve Tiirk¢e/Almanca Karsilastirmali Dilbilgisi
derslerinde detayli bir sekilde ele alinabilecek durumdadir. Maden de (2010: 238) 2006
yilinda yiiriirliige giren Almanca Ogretmenligi lisans miifredatinda dilbilgisi derslerine
onem ve agirlik verildigini vurgulamaktadir.

Metin sorulari, anlatim bozuklugu ve climlenin ogeleri ile ilgili sorularin
ogrenciler tarafindan daha rahat anlasilip c¢oziilebilmesi i¢in yukarida adi gecen
derslerin icerigi, yani hangi konularin hangi yOntemlerle anlatildigi 6nem
kazanmaktadir. Dolayisiyla birinci smif, birinci ve ikinci donem dilbilgisi derslerinde
Metindilbilgisi (Textgrammatik) dersinin verilmesi, hem metnin bir biitiin olarak
anlagilmasini hem de metni olusturan ciimle, tamlama, s6zciik gibi dilsel alt birimlerin
sistematik  bir  sekilde algilanmasini kolaylastlracaktlrg. Dordiincii  donem
Tiirkce/Almanca Karsilastirmali Dilbilgisi dersinde ise Almanca ve Tirkc¢enin farkli
dilsel 6zelliklere sahip olmasindan dolay1 ortaya ¢ika(bile)n aktarim hatalar1 6rneklerle
ele alinmali ve ¢6ziim Onerileri sunulmalidir®. Alan Egitimine yonelik ders sayis1 ve
haftalik ders saatleri ise, sinava dahil konular1 detayli bir sekilde ele alabilmek agisindan
yeterli gériinmektedir.

Ogrencilerin derslere kars1 ilgisini arttirmak ve Almanca OABT sinavina yonelik
beklentilerini karsilamak amaciyla test teknigine yonelik (en azindan ayda bir)
caligmalar yiiriitilmesi ve edebiyat, dilbilim, dil edinimi gibi derslerin konularinin
sorulara doniistiiriilerek sik sik bilgi tekrar1 yapilmasi faydali olacaktir.
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EK:
Veri Toplama Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

2013 yilinda OSYM tarafindan yapilan OABT smavi (KPSS Almanca Alan Smavi) ve bu
smava yonelik egitim fakiiltelerindeki derslerin yeterliligi hakkinda bilimsel bir calisma
yapmaktayiz. Bu anket ile elde edecegimiz goriisleriniz, s6z konusu calismada veri olarak
degerlendirilecektir. Asagidaki sorular1 dikkatlice okuyup fikirlerinizi dogru bir bicimde
belirtirseniz ¢alismamiza katki sunmus olacaksmiz.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

Yrd. Do¢. Dr. Nihan DEMIRYAY Yrd. Dog¢. Dr. Umut BALCI

o

Sizi Almanca Ogretmenligi okumaya sevk eden etmenler nelerdir?

Okudugunuz boéliimle ilgili bir meslek mi diistiniiyorsunuz?

3. 2013 yilinda yapilan Almanca Ogretmeni atamalar1 derslere kars1 olan ilginizi etkiledi
mi?

2013’te yapilan Almanca OABT smavin incelediniz mi?

Aldiginiz egitimin Almanca OABT smnavinda cikan sorulari ¢dzmeniz icin yeterli
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

6. Smava daha iyi hazirlanabilmek adina onerileriniz nelerdir?

N
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretlmlnde Sosyal Etkinlikler:
Tiyatro Ornegi ve Uygulamamin Ogrenci Performansina
Etkisi

Aysegiil Ozdemir, Tiilay Ozkan, Kadiriye Feza De Chiara, Kemal Demir, Fikriye
Kara, Mustafa Kinsiz, Antalya

0z
Dil 6gretiminde geleneksel 6gretmen merkezli ve dilbilgisi agirlikli metotlardan gitgide uzaklasilmaktadir.

Bu ¢aligmada isitsel ve gorsel araglardan biri olarak tiyatronun ders disi sosyal aktivite olarak kullanimi
ve 0grenimi hizlandirici etkisi incelenmistir.

Bu amag ile Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan Tiirkiye Burslusu 43
farkl iilkeden 70 Ogrenciye (Tablol) 30 Eyliil 2013-27 Haziran 2014 tarihleri arasinda verilen Tiirkce
egitimi programi kullamlmistir. Ogrencilere 960 saat Tiirkge egitimi verilmesinin yani sira haftada 2
saatten az olmamak {izere sosyal aktivite adi altinda ek c¢alismalara (koro, dans, tiyatro vs.)
yonlendirilmislerdir.

Bu caligmada, hedef dilin Ogretilmesinde tiyatro tekniginin/ ¢aligmalarmm O6grencinin hedef
dildeki performansina etkisini belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma
deseni kullanilmistir.

Calisma sonunda; Konusma becerisi acisindan bakildiginda Yabanci Dil Olarak Tiirkge nin
Ogretilmesi (YDT) konusunda Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde ders
diginda — sosyal etkinlik olarak — uygulanmakta olan Tiyatro Calismalarinin 6grencilerin dil edinme
performanslarma etkisinin olumlu oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bununla beraber, ii¢ alt bulgu da tespit
edilmistir: Konusma becerisi agisindan bakildiginda tiyatro caligmalarmi takip eden 6grenciler ile bu
calismalara katilmayan Ogrencilerin smav sonuglart arasinda belirli bir farkliligin oldugu sinav
sonuglarmin analizi ile ortaya konulmustur. Ayrica, Yeterlik smav sonucu degerlendirildiginde tiyatro
calismalarini takip eden 6grenciler ile bu c¢alismalara katilmayan Ggrencilerin sinav sonuglari arasinda
belirli bir farkliligin da tespiti yapilmistir. Bunlara ek olarak, “Motivasyon agisindan bakildiginda, tiyatro
calismalarini takip eden 6grenciler ile bu calismalara katilmayan Ggrencilerin sinav sonuglari arasinda
belirli bir farklilik var midir?” alt hipotezi de tiyatro ¢alismalarmin 6grenci motivasyonunu arttirdigi
belirlenmistir.

Bu baglamda, her hafta hazirlanan 6grenci gelisim raporu ile 6grencinin dil gelisimi, motivasyonu
ve Ogrencinin ilgi alanlar1 (miizik, dans, drama vs.) danigman Ogretim elemanlar1 tarafindan
degerlendirilmesi uygulamalarina gelecek akademik yillarda da devam edilmesi kurumca
kararlastirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil olarak Tiirk¢e (YDT), Tiyatro ¢alismalari, Tirkiye Burslusu 6grenciler,
konusma becerisi

Abstract

Social Activities in Teaching Turkish as a Foreign Language. A Theatre Model and Its Effect on
Students’ Performance

The traditional teacher-centered methods based largely on grammar are being left day by day in language
teaching. In this study, the use of drama as a social activity performed outside of the class has been
investigated as both visual and auditory aid and the accelerator effect of it in language learning has been
handled.
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For this purpose, the data were gathered from a Turkish Language Education program designed for
70 Tirkiye Scholarships granted students from 43 different countries by the School of Foreign Languages
of Akdeniz University throughout September 30th- June 27th 2014 (Table 1). The study group was
offered a 960-hour- Turkish as a foreign language program and in addition to their classroom teaching
hours they were guided to take part in social activities (chorus, folk dance, theatre club etc.) at least 2
hours per week.

In this study, in order to find out the effectiveness of theatre workshops on the learners’ target
language performance, a semi-experimental research method with a controlled- group including pre-
posttests was used to define the differences between two groups.

At the end of the study; when both control group and experimental group learners’ speaking
abilities were compared, it has been found out that there is a significant difference between the results;
that is, theatre workshops have a positive influence on the learners. Besides, there are 3 sub-hypothesis
findings on speaking skills, proficiency test results and learners’ motivation. It has been found out that the
students involved in theatre activities show better improvement results in their speaking skills. Moreover,
when proficiency results were compared, it has been analysed that learners that have followed the theatre
workshops have slightly high scores. Besides, the results have indicated that language motivation of the
learners joining the theatre workshops is significantly higher than control group results.

Depending on the results of this study, it has been decided that while teaching Turkish as a foreign
language out-of classroom activities, specifically Theater workshops, are needed to be involved in the
teaching curriculum for the following semesters to encourage learners to use the language in more
effective ways while keeping the motivation fed on regular bases.

Keywords: Turkish as a foreign language (TFL), Theatre workshops, Tiirkiye Scholarships granted
students, speaking skill.

Giris
Problem

Dil 6gretim yontemlerinin hedefleri; kisiler ve kurumlar arasi iletisimi saglikli kilmak,
bireylerin niteliklerini ¢agin gelisme ve gereklerine uygun olarak hizli ve etkin bir
sekilde gelistirmeye imkan saglamak olarak belirlenebilir (Ozbay 2011). Wessels’a
(1987) gore, ders igerisinde kullanilan materyaller, igerikleri dil 6grenimi igin gerekli
nitelige sahip olmasina ragmen iletisim kurmay tesvik etmek yerine iletisim kurmayi
engellemektedir.

Drama ve tiyatro, iletisim araclarmin nasil, nerede ve ne zaman kullanilmasi
gerektigini belirlemede faydali olmaktadir (Maley & Duff 1982). Tiyatronun yabanci
dil 6gretiminde biiyiik bir katkis1 olacagini diisiindiiren en dnemli ¢alismalardan birisi
de Lakoff ve Johnson (1980) ‘mn yaptigi “We live by Metaphors” adli eserin igerdigi
edimsel ve 6gretimsel yontemlerdir. Bu ¢alismada Lakoff ve Johnson dil edinimini ve
Ogretiminin yalnizca zihinsel parametreler icerisinde, yani biligsel 6genin iginde
kalmadigini, ayn1 zamanda bedensel ve biligsel etkilesimin biitiinsel bir yap1 gostererek
etkilesim sagladiklarini 6ne siirmiislerdir.

Tiirkge, 100 tizerinde iilkede 6gretimi yapilan ve diinya dili olmaya aday bir dildir
(Akalin 2010). Bununla birlikte Tiirk¢e, yaygin diller ile kiyaslandiginda 6gretimi yeni
olan bir dildir (Arslan & Giirsoy 2008). Tiirk¢e’nin yabanct dil olarak &gretimi son
yillarda 6ne ¢ikmis ve dilin etkin ve dogru 6gretimi sorumlulugunu da beraberinde
getirmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e’nin 6grenimi, kisinin yeni bir dil ve kiiltiir ile
tanigmasidir. Yabanci dili 6grenirken kisi, dnyargilarindan dolay1r zaman zaman yeni
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dili 6grenemeyecegini diisliniir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretimi, yani Tiirk¢e’nin
ogretimi motive edici Ve ilgi ¢gekici hale getirilmelidir (Barin 2004). Tiyatro ile 6grenme
bu amaci gliden galismalardan birisidir (Altunbay 2012).

Tiirk¢e ve edebiyat derslerinde 6grencinin merak duygusunu harekete gegirmek,
ilgiyi ¢ekmek, kendini ifade becerisini gelistirmek, katilimci ve aktif olabilmesini
saglamak amaciyla drama yontemi uygulanabilir (Kara 2000). Kara’ya gore (2000)
drama yontemi, sadece Tiirk uyruklu 6grencilerin Edebiyat ve Tiirk¢e derslerinde degil,
Tiirkge’nin yabancilara 6gretiminde de etkin bir sekilde kullanilabilir. Bu yontemin,
ogrenim siirecini hizlandiracagi ve bdylece dgrenciyi daha aktif hale getirip motive
edecegi beklentisi oldukga yiiksektir. Bostina-Bratu (2006); tiyatro eserinin smif i¢inde
hazirlanmasmim smnif birlikteligini gili¢lendirdigi ve Ogrenmeye olan ilgiyi pozitif
etkiledigini soyler. Tiim bu agilardan bakildiginda tiyatronun dilin 6gretimindeki
olumlu katkilar1 yadsinamaz, fakat ne denli etkili oldugu, 6zellikle Tiirkge 6gretiminde,
arastirilmalidir.

Soru Ciimlesi

Konusma becerisi agisindan bakildiginda Yabanci Dil Olarak Tiirkce’nin Ogretilmesi
(YDT) konusunda Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu olarak ders
disinda — sosyal etkinlik olarak — uygulanmakta olan Tiyatro Caligmalarinin 6grencilerin
dil edinme performanslarina etkisi var midir?

Alt Problemler

Konugma becerisi agisindan bakildiginda, tiyatro ¢alismalarini takip eden 6grenciler ile
bu ¢aligmalara katilmayan 6grencilerin sinav sonuglar1 arasinda belirli bir farklilik var
midir? Yeterlik smmav sonucu degerlendirildiginde tiyatro c¢aligmalarimi takip eden
ogrenciler ile bu ¢aligmalara katilmayan 6grencilerin sinav sonuglari arasinda belirli bir
farklilik var midir? Motivasyon agisindan bakildiginda tiyatro calismalarini takip eden
ogrenciler ile bu ¢alismalara katilmayan 6grencilerin smav sonuglar1 arasinda belirli bir
farklilik var midir?

Cahsmanin Onemi
“Tirkiye Burslularn” Tiirk¢e Egitim Program

Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda &gretim programi 960 saat dil
Ogretimi ve 100 saat sosyal aktivite olarak yapilmistir. Ana dilleri farkli olan
Ogrencilerin ayn1 sinifta olmasina 6zen gosterilerek kiiltiirler aras1 etkilesim saglanmstir.
Dil becerilerini gelistirecek ders dis1 ¢alismalar yapilmistir. Dil 6gretiminin sadece
biligsel alan tizerinde degil ayn1 zamanda devinigsel ve duyussal alanlar1 gelistirmeye
yonelik olmasi gerektigi diisiiniiliirse, tiyatronun da bu alanda kullanilmasi gereken
onemli bir ara¢ oldugunu sdyleyebiliriz (Simsek 2011). Bu baglamda, her hafta
hazirlanan 6grenci gelisim raporu ile 6grencinin dil gelisimi, motivasyonu ve dgrencinin
ilgi alanlar1 (miizik, dans, drama vs.) danigman Ogretim elemanlar1 tarafindan
degerlendirilmistir. Bunun sonucunda Sosyal Aktivite Koordinatorii ve danigman
Ogretim elemanlar1 ortaklasa bir calisma yapip ders disi etkinliklerini, gelisim
raporlarindan aldiklar1 doniitler dogrultusunda planlamislardir. Bu planlamalar
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cergevesinde Ogrencilerin  bilhassa iiretici yetilerini gelistirmek i¢in konstriiktif
kuramindaki temel diistur dogrultusunda, yani lireterek 6grenme hedefine ulasmak icin
tiyatro, senaryo yazimi gibi etkinliklerin kullanilmasina karar verilmistir. Yabanci dil
Ogretiminde senaryo yaziminin bir¢ok 6zelliginden biri de, yabanci dil 6grenimini etkin
kilmakla birlikte, dil ve Kkiiltiir ¢aliymalarmin dil 6grenimindeki pozitif etkisini
desteklemesidir (Ryan-Scheutz & Colangelo 2004).

Bunun yaninda,Vygotsky’nin (1978) belirttigi gibi bireyin grup i¢inde kendini
rahat ifade edebilme becerisini gelistirmesi daha sonraki siireglerde kendini ifade
edebilme yetenegini gelistirmektedir. Diger yandan Ashton-Hay (2005) yapisalci
ogrenmenin sosyal, aktif, yaratici, otantik, isbirlik¢i 6grenmeyi de kapsadigmi vurgular.
Boylece, Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda uygulanan Yabanci Dil
Olarak Tirkce 6gretimi programimi Tiyatro ¢aligmalar1 ile desteklenmesinin etkilerini
belirleme gereksinimi ortaya ¢ikmistir.

Cahsmanin Sinirhlhiklan

2013-2014 Akademik yili boyunca Akdeniz Universitesi’nde Tiirkge dgretimi amagh
egitim alan yabanci 6grencilerle sinirhidir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu caligma, hedef dilin 6gretilmesinde tiyatro tekniginin/ ¢alismalarmin 6grencinin
hedef dildeki performansina etkisini belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel arastirma deseniyle vyiiriitiilmiistiir. Ogrenci basarismi karsilastirmak
amaci ile sinav sonuclar1 kullanilmastir.

Calismada 6grenci ve 0gretim elemanlarinin goriislerini almak i¢in 2 ayr1 anket
uygulanmustir. Ogrencilere uygulanan anket ile &grencilerin tiyatro calismalarmna
katilma nedenleri, dil 6grenimlerine tiyatronun katkis1 hakkindaki goriisleri alinmistir.
Ogretim elemanlarina uygulanan anket ile de tiyatro ¢alismalarma katilan dgrencilerin
dil gelisimleri, smif i¢ci ve digindaki tutum ve davramiglar1 hakkindaki goriisleri
incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Tiirkiye Burslari, T.C. Bagbakanlik Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi
biinyesinde 2011 yilinda 50 iilkeden 8 bin basvuru ile baslayip, 2014 yilinda 176
iilkeden 82 bin bagvuruya ulasmis bir burs programidir. Burs kapsaminda 6grencilere
bir yil Tiirk¢e Dil Egitimi saglanmaktadir.

T.C. Basbakanlik Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlig1 ile Akdeniz
Universitesi Rektorliigii arasmda 03/09/2013 tarihinde imzalanan protokol geregince;
Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan Tiirkiye Burslusu 43 farkli
tilkeden 70 6grenciye (bkz. Tablo 1) 30 Eyliil 2013 - 27 Haziran 2014 tarihleri arasinda
Tiirkge egitimi verilmistir. Protokol geregi dgrenciler 960 saat Tiirk¢e egitimi almus,
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bunun yam sira haftada 2 saatten az olmamak {izere sosyal aktivite adi altinda (koro,
dans, tiyatro vs.) caligmalara yonlendirilmislerdir.

Arastirmanin katilimcilarini yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 70 6grenci grubu
olusmaktadir.

Ulke Dagilimlari

o

O RPN WHAUON O

Tablo 1
Veriler ve Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilere ve 6gretim elemanlarma verilen
anketler kullanildi. Bununla beraber, konusma becerisi agisindan bakildiginda tiyatro
calismalarin1 takip eden Ogrenciler ile bu calismalara katilmayan ogrencilerin smav
sonuglar1 arasinda belirli bir farklilig1 bulmak i¢in her iki grubun sinav sonuglar1 t-test
yardimiyla karsilastirildi.

“Yeterlik smav sonucu degerlendirildiginde tiyatro calismalarmi takip eden
ogrenciler ile bu ¢alismalara katilmayan 6grencilerin smav sonuglar1 arasinda belirli bir
farklilik var mudur?” Alt problemini ag¢iklamak igin her iki grubun yeterlik sinav
sonuclar1 karsilastirildi.

Motivasyon agisindan bakildiginda tiyatro ¢aligmalarini takip eden dgrenciler ile
bu ¢aligmalara katilmayan 6grencilerin smav sonuglari arasinda belirli bir farklilik olup
olmadig1 konusunda degerlendirme yapabilmek icin anket sonug¢larmin verileri
karsilastirildi ve degerlendirildi.

Arastirma Siireci

Tiirkiye Burslular1 ile birlikte Tiirk¢e holistik 6gretimi i¢in 30.09.2013 - 27.06.2014
tarihleri arasinda Tirk Kiiltiirlinii tanimalari, kendi aralarinda etkilesim ve iletisimi
saglamalar1 amaciyla sosyal ve kiiltiirel etkinlikler yapilmistir. Maden’in (2010) de

87



belirttigi gibi 6grencilerin Tiirk dilini isteyerek ve deneyerek 6grenme firsati bulacagi
ortam yaratilmistir. Bu amag ile Bl kurunu tamamlayan 6grencilerden yirmi dordii
tiyatro caligmalarinda goniilliik esas almarak yer almistir. Ogrenciler, senaryo yazimi,
tiyatro provalar1 ve gosteri i¢in ders disinda zaman aymrmuslardir (bkz. Tablo 2). Grubun
caligmalarint yapacagi fiziki ortamlar hazirlanmig, sahne, kostim ve aksesuarlarla
motivasyonlarin arttirilmasi hedeflenmistir. Tim’iin de belirttigi gibi dramadaki
rolleri iistlenen 6grenci grubunun dil seviyesine gore kelime, yap1 ve dilin se¢ilmesine
6zen gosterilmistir (Ttm 2010).

TIYATRO CALISMASI PLANI
04.02.2014 - 12.02.2014 Senaryo yazimu (yaklagik 10 saat)

18.02.2014 - 27.06.2014 Tiyatro Prova Calismalari (yaklasik 32 saat)
27.06.2014 Tiyatro Gosterisi (1 saat 30 dakika)

Tablo 2
Verilerin Toplanmasi ve Yorumlanmasi

Uygulanan anket yardimiyla 06grencilerin tiyatro c¢aligmalarina katilma amaglari
belirlenmistir (bkz. Tablo 3).

TiYATRO CALISMALARINA KATILMA SEBEBINiZ NEDiR?

Frekans Yiizde Gegerli | Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

TURKCEMI GELISTIRMEK ICIN KATILDIM. 13 54,2 54,2 54,2
TURKIYE'YI TANIMAK VE UYUM

_ . 5 20,8 20,8 75,0
SAGLAMAK ICIN KATILDIM.
SOSYALLESMEK ICIN KATILDIM. 3 12,5 12,5 87,5
GUZEL VAKIT GECIRMEK ICIN KATILDIM. 3 12,5 12,5 100,0
Toplam 24 100,0 100,0

Tablo 3

Ogrencilerin =~ %54,2>si  hedeflerinin ~ Tiirkgelerini  gelistirmek  oldugunu
vurgularken, %21’e yakin bir bolimii amaclarinin bu dilin konusuldugu iilkeyi
taniyarak, yeni ortama uyum saglamak oldugunu belirtmistir. Geri kalan %25’lik dilim
esit olarak hem sosyallesme hem de giizel vakit ge¢irme amaciyla tiyatro calismalarina
katildiklarini belirtmislerdir.

Konusma Becerisi

Ogretim programu i¢inde yapilan smavlardan rastgele secilen 5 smavin konusma
becerisi boliimii incelenmistir. Tiyatro ¢alismasina katilan 24 6grenci 1. grup, tiyatro
caligmasma katilmayan 43 6grenci 2. grup olarak adlandirilmigtir. 1. grup ve 2. grup
ogrencilerin bes smava ait 20 puan lizerinden aldiklar1 notlarmn ortalamalar1 ve sinav
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tarihleri tablo 4’te belirtilmistir. Bu tablonun grafige yansimasi (bkz. Tablo 5)
incelendiginde; 1. gruptaki 6grencilerin tiyatro ¢aligmalarinin Subat aymda baslamasina
paralel olarak 2. gruptaki 6grencilere nazaran konusma becerilerindeki artisin daha fazla
oldugu goriilmiistiir.

Sinav Ortalamalar1 1. Grup 2. Grup
(Tiyatro Cahsmalarma (Tiyatro Caliymalarina
Katilan Ogrenciler) Katilmayan Ogrenciler)
1. smav (15.11.2013) 17,71 17,67
2. smav (20.12.2013) 18,00 17,98
3. smav (17.02.2014) 17,63 17,37
4. smav (05.06.2014) 18,29 17,37
5. smav (12.06.2014) 17,50 16,33
Tablo 4
18,50
18,00
17,50
17.00 -—1.grup
——2.grup
16,50
16,00
1 2 3 4 5
Sinavlar
Tablo 5

Tiirkce 6gretimi tamamlandiginda, tiyatro ¢aligmalarina katilmis olan &grencilere ve
programda gorev alan Tiirkce Ogretim elemanlarma anket uygulanmistir. Anketlerde
tiyatro calismalarinin Tiirkge Ogretimine etkisini Olgen sorular yoneltilmistir. Tiyatro
grubundaki Ogrencilerin %91.7’si tiyatronun konusma becerilerini olumlu yodnde
etkiledigini belirtmistir (bkz. Tablo 6). Tiirkge dgretim elemanlarina uygulanmis olan
anket de bunu desteklemektedir (bkz. Tablo 7). Tiyatro sadece Ogrenciler igin degil,
Tiirk¢e 6gretim elemanlari i¢in de ¢ok onemli bir aragtir. Bu aktivitenin, dil yetenegini
birgok yonden gelistirdigi 6gretim elemanlar: tarafindan da goézlenmektedir (Mcmaster
1998).
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TiYATRO CALISMALARININ SiZi EN COK HANGi ALANDA GELiSTiRDiGIiNi
DUSUNUYORSUNUZ?
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
KELIME BILGISI 2 8,3 8,3 8,3
KONUSMA 22 91,7 91,7 100,0
Toplam 24 100,0 100,0
Tablo 6

Tiyatro ¢aligsmalar1 smif iginde 6grenilmis kelime ve yapilari tekrar etme ve pekistirme
olanagi saglamaktadir (Mordecai 1985). Goodwin (2001) de kelimelerin tiyatro yoluyla
dogru ve yerinde kullanildigini belirtmektedir.

TURKCE OGRETIMi SURESINCE TiYATRO CALISMALARINA KATILAN OGRENCILERIN
KONUSMA BECERISINDE GELISME GOZLENDI.

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
EVET 11 100,0 100,0 100,0
Tablo 7

Genel Basan (Yeterlilik Sinavi)

Tiirkiye Burslular1 Tiirkce Ogretimi Programinda Haziran 2014’de tiim becerileri
kapsayan C1 diizeyinde bir yeterlilik smnavi yapilmistir. Bu sinav g6z Oniine alinarak
SPSS programinda yapilan ¢alismaya gore;

“Tiurkiye Burslusu 6grencilerden tiyatro ¢alismalarmma katilanlar ile katilmayan
ogrenciler arasinda yapilan yeterlilik sinavi ile ilgili anlamli bir farklilik yoktur.”
Yokluk hipotezi t testi kullanilarak SPSS istatistik programinda incelenmistir.

GRUP ISTATISTIKLERI
Grup Adi N Ortalama | Std.Sapma Std. Hata Ortalamasi
Tiyatroya katilan grenciler 24 78,5000 |9,49141 1,93743
Yeterlilik Sinavi
Tiyatroya katilmayan &grenciler | 43 73,1628 | 9,74907 1,48672
Tablo 8

Tablo 8 de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 67 6grenciden;

24 tanesi tiyatro ¢alismalarina katilmis ve yeterlilik smav ortalamalar1 78,5 iken,

43 tanesi tiyatro calismalarina katilmamis ve yeterlilik smav ortalamalar1 73,16
bulunmustur. Tiyatroya katilanlar ile katilmayan 6grenciler arasindaki bu farkin anlamli
bir fark olup olmadigin1 Tablo 9’daki Sig. (2-tailed) degerinden anlayabiliriz. Yapmis
oldugumuz analizde anlamlilik degeri 0,034<0,05 oldugundan tiyatro caligmalarina
katillan ve katilmayan Ogrencilerin yeterlilik smavi diizeylerinde anlamli bir farklilik
vardir.
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BAGIMSIZ ORNEKLER TESTi

Levene Ortalamalarin Esitligi igin t-testi
Varyanslarin
Esitligi Testi
F Sig. |t df Sig (2- Ortalama | Std. Hata |Farkin %95 giiven
yonlii) farklar farklann  |aralig1
Alt Ust
Kabul 10,2522
edilen esit | ,009 ,925 (2,169 |65 ,034 5,33721 |2,46102 | 42221 1
Yeterlilik |-dcgiskenler
Kabul
Smavi | ¢ dilmeyen 10,2453
esit 2,185 | 48,797 | ,034 5,33721 |2,44212 | ,42907 5‘
degiskenler
Tablo 9

Elde edilen bulgular1 6grencilere uygulanan anket de desteklemektedir (bkz. Tablo 10).

TiYATRONUN DIiL OGRENIMINIiZE KATKI SAGLADIGINI DUSUNUYOR MUSUNUZ?

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde

EVET 24 100,0 100,0 100,0

Tablo 10
Motivasyon

Motivasyon, 6gretimi planlarken goz ardi ettigimiz, ama aslinda 6gretimin kalbi olan bir
faktordiir  (Thansoulas 2008). Ogrenci motivasyonuna ydnelik en 6nemli
uygulamalardan biri olan tiyatro dikkate alinmalidir. Oyun temelli aktivitelerin dil
Ogretimini daha isteklendirici hale getirdigi bilinmektedir (Arslan & Giirsoy 2008).
Ogretim siiresince dgrencilerin motivasyonunu degerlendiren 6gretim elemanlarmim

goriislerine gore tiyatro ¢alismalar1 6grenci motivasyonunda énemli rol oynamustir (bkz.
Tablo 11).

TURKCE OGRETIMi SURESINCE TIYATRO CALISMALARINA KATILAN OGRENCILERIN
MOTIVASYONU DIiGER OGRENCILERE GORE YUKSEKTI.

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
EVET 9 81,8 81,8 81,8
HAYIR 2 18,2 18,2 100,0
Toplam 11 100,0 100,0
Tablo 11

Dil 6grenenlerin kisisel o6zellikleri (utangag, disadoniik, ¢ekingen vb.) 6grenmeyi ve
ogrenme hizini etkilemektedir (Bozavli 2014). Tiyatro ¢aligmalarma katilan dgrenciler
farkli simiflardaki 6grencilerle iletisim halinde olduklar1 ve topluluk 6niinde kendilerini
ifade etmeye basladiklar i¢in smif icerisinde daha aktif ve motive olmuslardir. Ogretim
elemanlarmin gorisleri de bunu desteklemektedir (bkz. Tablo 12, Tablo 13). Tiyatro
vasitasiyla Ogrenciler sosyal hayat igerisinde gerekli olan davraniglar1 yasayarak
ogrendikleri igin problem ¢ozme ve iletisim kurma yeteneklerini gelistirir (Demirel
2007). Senaryo yazim asamasinda Ogrenciler birbirlerinin fikirlerini ve Onerilerini

91



destekleyerek veya karsi gelerek girdikleri diyaloglarda iletisim becerilerini daha ileriye
gotiirmiislerdir (Ryan-Scheutz & Colangelo 2004).

TURKCE OGRETIMi SURESINCE TiYATRO CALISMALARINA KATILAN OGRENCILER DERSTE
DiIGER OGRENCILERE GORE DAHA AKTiFLERDI.

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
EVET 9 81,8 81,8 81,8
HAYIR 2 18,2 18,2 100,0
Toplam 11 100,0 100,0
Tablo 12

TURKCE OGRETiMi SURESINCE TiYATRO CALISMALARINA KATILAN OGRENCILERIN TUM
GRUPLARLA ILETiSIMi VARDL

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde

EVET 11 100,0 100,0 100,0

Tablo 13

Tiyatro oyununu yazma ve sahnelemede aktif gorev alan 6grenciler konusma
becerilerini gelistirir ve 6zgiiven kazanir (Altunbay 2012). En utangag 6grenciler bile
baska bir role biiriindiigiinde, 6zgiiven kazanarak dil gelisimi i¢in pozitif yarar saglar
(Ashton-Hay 2005).

Tiyatro, dilin kullanimin1 daha eglenceli hale getirmistir. Boylece dil 6grenme,
siradanliktan ¢ikarak ilgi cekici bir hal alir (Tiim 2010). Ogrenciler de dil 6grenecek

olan kisilere, 6gretime ek olarak bu tiir aktivitelere katilmalarin1 6nermislerdir (bkz.
Tablo 14).

TURKCE OGRENECEK KiSILERE TIiYATRO CALISMALARINA KATILMALARINI TAVSiYE EDER
MIiSiNiz?
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
EVET 24 100,0 100,0 100,0
Tablo 14

Bulgular ve Yorum

Konusma becerisi agisindan bakildiginda Yabanct Dil Olarak Tirkge’nin Ogretilmesi
(YDT) konusunda Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde ders
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disinda — sosyal etkinlik olarak — uygulanmakta olan Tiyatro Calismalarinin
ogrencilerin dil edinme performanslarina etkisi hipotezi yapilan anket sonug¢larinin
analizi ile desteklenmis ve t-test sonuglar1 ile de dogrulanmastir.

“Konusma becerisi agisindan bakildiginda tiyatro caligmalarini takip eden
ogrenciler ile bu ¢alismalara katilmayan 6grencilerin sinav sonuglar1 arasinda belirli bir
farklilik var midr?” alt problemi veriler 1s1ginda ele alinmis ve ¢ok az belirgin bir
farkliligin mevcut oldugunu belirtmistir.

Yeterlik smav sonucu degerlendirildiginde tiyatro ¢aligmalarmi takip eden
ogrenciler ile bu ¢alismalara katilmayan 6grencilerin siav sonuglar1 arasinda belirli bir
farklilik olup olmadig: bulgusu anlamli bir farkliligin oldugu yoniindedir.

Motivasyon agisindan bakildiginda tiyatro galigmalarini takip eden Ogrenciler ile
bu caligmalara katilmayan 6grencilerin sinav sonuglari arasinda belirli bir farkliligin
varlig1 belirgin olarak tesbit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yabanci Dil olarak Tiirk¢enin Ggretilmesi yeni bir alan olarak goriilse de, bu dili
ogretmede kullanilan metot ve teknikler diger yabanci dillerde kullanilanlar ile
benzerlikler gosterir. Drama yontemi sinif i¢i ders aktivitelerinde ozellikle {lizerinde
durulan bir yontem olup, 6grenim siirecini hizlandirdig1 gibi 6grenciyi daha aktif hale
getirip 6grenmeye tesvik eder ve motive olmasini saglar. Yeni bir dilin 6greniminde ve
ediniminde sadece ders i¢i etkinliklere bagl kalinmasi dil 6grenimini kisitlayici hale
getirir.

Bozavli’ya gore (2014) yabanci dil 6grenenler dil smiflarinda Klasik dilbilgisi
O0gretimi uygulanmasindan ve yeteri kadar dili kullanma firsatlarmin olmamasindan
sikayet etmektedirler. Buna ek olarak; 6grenciler okuma, yazma ve kelime 6gretiminden
ziyade iletisim becerilerini gelistirmeye, konusmaya, dinlemeye Oncelik veren bir
yontemin gerekliligine vurgu yapmaktadirlar. Bu baglamda, yabanci dil 6gretiminin
smif i¢i alandan ¢ikarilip sinif dis1 alana taginmasi dilin dogru edinimi i¢in gereklidir.

Sosyal etkinlikler adli smif dis1 aktivitelerden biri olarak tiyatro calismalar1 dil
ogrenimlerini desteklemesi, Tiirkiye Burslularmin Tirk Kiiltliriini tanimalari, kendi
aralarinda etkilesimi olumlu devam ettirebilmeleri hedeflenerek diizenlenmis olup,
Ogrenci agisindan bircok kazanima donlismiistiir. Tiyatro calismalarina katilan
ogrencilerin, oncelikle hedef dilde s6zel iletisim becerilerini digerlerine gore daha hizl
ilerletmeleri, sinav sonuglarina da yansimistir. Sadece sozel alanda degil, ayn1 zamanda
yazili alanda da 6grencilerin dil gelisimine destek olan tiyatro calismalari, 6zellikle
tiyatro oyununun yazim ve diizeltme asamalarinda, dgrencilerin deyim ve atasozii gibi
dilin ince detaylarmi 6grenmelerine biiyiik katkida bulunmustur. Tiyatro ¢aligmalarma
katilan ve katilmayan 6grencilerin yeterlilik sinav sonuglari karsilastirildiginda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Tiyatro ¢alismalarina katilan 6grencilerin 6zellikle s6zli siav
sonuglar1 digerlerine oranla yiiksektir. Buna ek olarak bir bagska kazanim motivasyonla
ilgilidir. Tiyatro calismalarma katilan 6grencilerin motivasyonlar1 digerlerine gore daha
yliksek olarak gozlemlenmis olup, 6grencilerin grup ici iletisim becerilerinde olumlu
gelismeler kaydedilmistir.
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Tuna (2010), “Isitirsem unuturum, gériirsem hatirlarim, yaparsam dgrenirim” Cin
atasozline atifta bulunarak kisilerin rol yaparak ve dramatize ederek dili daha etkin
ogrendiklerini ve 6grenilen dilde motivasyonun arttigini belirtmistir. Ayrica, Arslan ve
Giirsoy (2008), yabancilara Tiirkge 6gretiminde “6grenci oyun faaliyetlerinde rol almali
ve deneme yanilma yoluyla; yaparak, yasayarak konuyu kavramalidir” goriisiinii
desteklerken 6grencinin kazanimlarini sadece dil 6grenimi boyutunda kalmadigini
sosyal, kiiltiirel ve 6z benlik asamalarina da ulastigini sdylemistir.

Tim’tin (2010) de belirttigi gibi drama tekniginin kazanimlar1 sayisizdir. Bir
taraftan Ogretmenler yontem zenginligine sahip olurken, diger taraftan da Ggrenciler
anlama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, degerlendirme-
biresim yapma, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,
kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, problem
cozme ve girisimcilik gibi ¢esitli zihinsel ve temel becerileri kazanirlar. Altunbay’in
(2012) da vurguladig: gibi dil 6greniminde ve 6gretiminde bireyin 6grenmeye ¢alistigi
dilin biitiin dil becerilerine hakim olmasi1 gerektigi gdzden kagirilmamalidir.

Bu baglamda, Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda YTB
programinda uygulanmis olan Tiyatro Calismalar1 etkinliginin ders dis1 etkinliklerle
dilin dogal edinimini hizlandirdig1 gozlemlenmistir. Gelecekte de buna benzer yaratici
sanat icerikli, cok-kazanimli faaliyetlerin devam etmesi gerektigi sonucuna varilmistir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Basbakanlik Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 Baskanlig:
Available: at http://mwww.turkiyeburslari.gov.tr/index.php/tr/sss-2 (06.06.2014)

EKLER

Ek 1: Veri Toplama Olcegi

T.C. Bagbakanlik Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 Baskanligi “Tiirkiye
Burslular1” Tiirkge Ogretimine Iliskin Anket

1- Tiirkge Ogretimi siliresince tiyatro calismalarina katilan oOgrencilerin dort dil
becerilerinden;

Konusmada gelisme gozlendi. () Evet () Hayrr
Yazmada gelisme gdzlendi. () Evet () Hayrr
Dinlemede gelisme gozlendi. () Evet () Hayir
Okumada gelisme gozlendi. . () Evet () Haywr

2- Tirkce Ogretimi siiresince tiyatro g¢aligmalarina katilan Ogrenciler derste diger
ogrencilere gore daha aktiflerdi. () Evet () Hayir

3- Tiirkge Ogretimi siiresince tiyatro c¢aligmalarma katilan Ogrencilerin devamsiz
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olduklar1 ders saati diger 6grencilere gore daha azdi. () Evet () Hayir

4- Tirkce Ogretimi siiresince tiyatro ¢aligmalarina katilan 6grencilerin tiim gruplarla
iletisimi vardi. () Evet () Hayir

5- Tiirkge 6gretimi siiresince tiyatro ¢aligmalara katilan 6grencilerin kelime hazneleri
cok gelisti. () Evet () Haywr

6- Tiirkge Ogretimi siiresince tiyatro c¢aligmalarina katilan 6grencilerin motivasyonu
diger 6grencilerden yiiksekti. () Evet () Haywr

7- Ogrencilerin tiyatro ¢ahismalarma katilmalar1 ders isleyisinizi olumlu etkiledi mi?

()Evet () Hayr

Ek 1: YTB Sosyal Aktivite Ogrenci Anketi

Tiirkce 6greniminiz siiresince tiyatroda gorev aldiniz mi1? () Evet () Hayrr
Tiyatro ¢aligmalarina katilma sebebiniz nedir?

() Tirkce dilimi gelistirmek i¢in katildim

() Tiirkiye'yi tamimak ve uyum saglamak i¢in katildim.

() Sosyallesmek i¢in katildim.

() Giizel vakit gecirmek i¢in katildim.

Tiyatronun dil 6greniminize katki sagladigini diisiinliyor musunuz? ( ) Evet ( ) Hayir
Tiyatro ¢aligmalarinin sizi en ¢ok hangi alanda gelistirdigini diisiiniiyorsunuz?

() Okuma

() Yazma

() Kelime bilgisi

() Dinleme

() Konusma

Tiirkce 6grenecek kisilere tiyatro calismalarina katilmalarini tavsiye eder misiniz?

() Evet () Hayrr
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Diyalog 2014/2: 97-100

Wir neuen Deutschen. Wer wir sind, was wir wollen?

Anna Daszkiewicz, Gdansk/ Polen

Die Deutschen und die neuen Deutschen gehdren zu
dieser Generation, aber die einen sind durch ihre
Geschichte globalisierter und die anderen dafiir
verwurzelter. Was wir teilen, ist ein weiter Horizont.
Er reicht {iber die Grenzen des Landes hinaus. (S.55)

Wie bereits im Titel und Untertitel nahegelegt, kommen in dem vorliegenden Buch
diejenigen zu Wort, die sich als Deutsche erleben; die deutsche Geschichte als die
eigene ansehen, ihr Leben in Deutschland verankert und die Werte dieser Gesellschaft
verinnerlicht haben. Aufgrund bosartiger Sticheleien und abfilliger Bemerkungen
jedoch, die sie und ihre Angehorigen iiber mehrere Jahre von der bundesdeutschen
Mehrheitsgesellschaft erfahren und die allesamt auf deren Anders- bzw.
Fremdstimmigkeit abgezielt haben, sehen sie sich dazu verpflichtet, ihren Status als
Deutsche zu untermauern und als nicht mehr hinterfragbar zu machen. Denn aufgrund
ihrer eigenen Biographien fiihlen sich die ZEIT-Redakteurinnen? nur hier daheim.

Hierbei waren der Ausloser fiir die schriftliche Auseinandersetzung mit dem
Mentalitdts- und Identitdtsphdnomen zwei Gefiihle: Wut und Stolz. Darauf gehen die
Buchverfasserinnen folgendermaf3en ein: ,,Wut, weil wir das Gefiihl haben, au3en vor
zu bleiben; weil es ein deutsches Wir gibt, das uns ausgrenzt. Und Stolz, weil wir
irgendwie beschlossen haben, unsere eigene Identitdt zu betonen. Sie einzubringen* (S.
12). Vor dem bereits angedeuteten Hintergrund 16st bei den Betroffenen das Wort
Heimat extreme Emotionen aus. Es ist zuerst ein schmerzhaftes und zugleich
sehnsuchtsvolles Ding, das sie nur vom Horensagen kennen, weil es den Privilegierteren
in dieser Gesellschaft (ihren deutschen Freunden und Bekannten) angehort. Heimat
betrachten die Autorinnen als den Ursprung von Koérper und Seele, den Mittelpunkt der
eigenen Welt und fligen im Zusammenhang damit Folgendes hinzu:

Die gebrochenen Geschichten unserer Familien machen es schwer, eindeutig zu sagen,
woher wir kommen. [...] Die Verbindung von Biographie und Geographie ist zerrissen.
Wir sind nicht, wonach wir aussehen. [...] Uns fehlt etwas, das unsere deutschen Freunde,

! Topgu, Ozlem/Bota, Alice/Pham, Khué (2012): Wir neuen Deutschen. Wer wir sind, was wir wollen.
Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 176 S.

? Alice Bota, geboren 1979 im polnischen Krapkowice, kam 1988 mit ihren Eltern nach Deutschland. Seit
2007 ist sie Politikredakteurin bei der ZEIT. 2009 erhielt sie den Axel-Springer-Preis filir junge
Journalisten. Khué Pham wurde 1982 in Berlin geboren. Studium an der London School of Economics,
danach arbeitete sie fiir The Guardian und das amerikanische National Public Radio. Seit 2010 ist sie
Politikredakteurin bei der ZEIT. Ozlem Topgu wurde 1977 in Flensburg geboren. Seit 2009 ist sie
Politikredakteurin bei der ZEIT. Ausgezeichnet wurde sie mit dem Theodor-Wolff-Preis und dem Regino-
Preis. Die Informationen tiber die Autorinnen sind dem Buchumschlag entnommen.



Bekannten und Kollegen haben: einen Ort, wo sie nicht nur herkommen, sondern auch
ankommen. Wo sie Antworten auf sich selbst finden und andere treffen, die ihnen dhnlich
sind — so stellen wir es uns zumindest vor. Wir hingegen kommen nirgendwo her und
nirgendwo an. Es gibt keinen Ort, an dem wir unseren Zwiespalt iiberbriicken kénnen, denn
er liegt im Niemandsland zwischen deutscher und ausldndischer Kultur. (S. 51)

Das dadurch entstandene Gefiihl der Entfremdung und Herabwiirdigung vermehrt noch
die Angst, die anderen in der Harmonie ihrer Gleichheit zu stdren oder aber auch von
den anderen als Fremdkdrper wahrgenommen zu werden (vgl. S. 52). Daher sind sie
sich inzwischen darin einig, dass die Vorstellung von Heimat keine gute Idee mehr ist.
Sie passt namlich nicht in die Gesellschaft, in der so viele Menschen zerrissene
Lebensliufe und andere Kulturen haben®. Sie entspricht auch nicht dieser Zeit, ,,in der
die Kinder gleich nach der Schule ausziehen, in ein anderes Bundesland gehen oder
gleich fir mehrere Jahre ins Ausland; in der sich Liebende nicht in der Nachbarschatft,
sondern iiber das Internet finden und sich an einem dritten Ort etwas Gemeinsames
aufbauen. [...] Deutschland ist grenziiberschreitender und rastloser geworden. Ein neues
Bewusstsein entsteht, ein neues Deutschlandgefiihl* (S. 59). Dennoch bekommen sie
von der bundesdeutschen Majoritédtsgesellschaft immer wieder zu spiiren, dass sie nicht
von hier kommen und nicht hierhergehdren. Darauf verweisen nicht nur die stindigen
Fragen nach deren Wurzeln oder das Lob: «Sie sprechen aber gut Deutsch!», sondern
auch die medial verbreitete und klischeebeladene Einstellung ihnen gegeniiber, die sich
an den «Ihr-seid-doch-so»-Mustern orientiert. Demnach ,,seien Migranten Bildung nicht
wichtig. Tiirken seien riickstdndig, nicht integrierbar, und die billige polnische Putzfrau
konne man sich bald nicht leisten, so teuer sei sie geworden® (S. 9). Obgleich sich die
abfilligen Kommentare inzwischen nicht personlich an die ZEIT-Redakteurinnen
richten, schwingt in ihnen eine Ablehnung mit, die auch sie trifft. Diese ldsst sich gar
nicht einfach ignorieren oder beiseitelegen. Als Erschwernis kommt hinzu, dass sie auch
in den Léndern, aus deren ihre Eltern stammen, nicht als «Hiesige» anerkannt werden.
Als Beispiele hierfiir dienen die folgenden Aussagen:

Wenn wir in der Heimat unserer Eltern sind, werden wir «Auslandsvietnameseny,
«Deutschldander» oder «die aus dem Reich» genannt. (S. 57)

Ich rechne mich raus aus den Deutschen. Aber meine Tante und mein Onkel, sie rechnen
mich nicht rein zu den Polen. (S. 63)

In meinem Beruf begann ich, das Land aus einer anderen Perspektive als aus der meiner
Familie zu betrachten, und verstand, dass die Tirkei und die Tiirken uns Deutschland-
Tiirken entwachsen waren. Wir waren zu Stiefgeschwistern geworden. Wéhrend die Tiirken
in Deutschland nur noch dadurch auffielen, dass sie schlecht Deutsch sprachen und auch
sonst viele Probleme hatten, wurden sie von den Tiirkei-Tiirken tiberfliigelt. Besonders bei
den jlingeren ist es mittlerweile keine Seltenheit mehr, dass sie schon einmal in Europa
waren oder dort studiert haben. Sie erschlieffien sich die Welt besser als so manches
tirkische Gastarbeiterkind in Deutschland. Keiner wiirde es jemals aussprechen, aber: Wir
wurden ihnen irgendwann peinlich. Die Tiirkei-Tiirken sehen uns, die Deutschlidnder, eben
nicht mehr bedingungslos als die «ihren» an. Wir sind die «gurbetgi», die «Entfremdeteny.
(S. 76-77)

® Mehr als 16 Millionen Menschen in Deutschland haben einen Migrationshintergrund.
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Zudem erleben sich die Autorinnen selbst nicht als richtige Vertreterinnen der
Stammregionen ihrer Eltern. Ihr Anderssein, sprich ihre innere Zerrissenheit setzt ihnen
zu. Dies schligt sich beispielsweise in den folgenden Worten nieder:

Wenn wir im Ausland sind, spiiren wir, wie deutsch wir sind. Warum haben wir diesen
Akzent, diese Kleidung, dieses Geld? Warum sind wir nicht wie die, mit denen wir
verwandt sind? Dass wir den Unterschied zwischen Deutschland und Polen, Vietnam und
der Tiirkei verkorpern; dass wir dabei auf der Gewinnerseite sind, ohne etwas dafiir getan
zu haben — das kénnen wir uns nur schwer verzeihen. Ohne es zu wollen, schauen wir mit
deutschen Augen auf die Verwandten und ihre Leben. Und ohne es zu wollen, sind wir
irritiert. Warum sind die Polen so scharf auf dicke Autos? Warum miissen die tiirkischen
Schiiler jeden Morgen ihre Liebe zum Vaterland besingen? Warum haben Frauen in
Vietham nichts zu sagen? Warum ist das Land so korrupt, die Regierung so schwach, die
Bevolkerung so arm? Warum ist es nicht so sicher, demokratisch und zuverldssig wie in
Deutschland? Wir hinterfragen die Werte und Regeln des Landes von auflen. Unser Blick,
unsere Gedanken zeigen uns dann, dass wir auch hier Fremde sind. (S. 57)

Im Ubrigen ziehen die Autorinnen Parallelen zwischen ihnen und ihren Elternteilen.
Den Parallelen folgen Unterschiede, die das Deutschsein der ersteren hervorheben
sollten. Vorab sei betont, dass die Eltern den Anfang gemacht haben, den sie jetzt
fortschreiben, dass deren Geschichten und Entbehrungen das Erbe sind, das die ,,neuen
Deutschen™ mit sich herumschleppen. Ferner seien die signifikantesten Diskrepanzen
zwischen den beiden Generationen erwihnt und betont:

Wir haben, was sie nicht hatten. Wir wurden, was sie nie sein konnten. Wir sprechen
perfektes Deutsch, sie werden es nie akzentfrei beherrschen. Wir nehmen wie
selbstverstidndlich den Reichtum dieses Landes an, sie staunen noch immer dariiber. Wir
sind hier aufgewachsen, sie aber sind aus Landern gekommen, in denen Krieg herrschte, die
Wirtschaft brachlag oder Armut normal war. Thre alten Lidnder haben ihnen nichts
geschenkt. Es war keine Abenteuerlust, die sie hinaustrieb; es war die Not. [...] Zwischen
uns und unseren Eltern gab es einen Kulturkampf. Sie hatten Angst, dass wir ihre
Traditionen vergessen konnten. Wir hatten Angst, dass wir darunter ersticken wiirden. Sie
hielten an ihren altmodischen Vorstellungen vom Leben fest und standen uns damit bei
unserem Plan im Weg, endlich deutsch zu werden. (S. 89-102)

Des Weiteren geben die Buchverfasserinnen zu bedenken, dass sich den Kindern der
ehemaligen ,Gastarbeiter ihre eigenen Eltern auch als Bittsteller auf Amtern
erschlossen, die fiir ein Zeugnis, eine Bescheinigung oder die Verldangerung ihrer
Aufenthaltserlaubnis anstehen mussten. Als Erwachsene, die auch mal geduzt oder mit
gebrochenem Deutsch angesprochen wurden. Als Schwéchlinge, die von ihrem
Nachwuchs (und nicht umgekehrt) in die Regeln der deutschen Rechtschreibung und
Grammatik, die des deutschen Grundgesetzes, sowie hiesige Sitten und Bréduche
eingeweiht werden mussten. Dariiber hinaus bedeutete die Ankunft in Deutschland fiir
die meisten Einwanderer eine gesellschaftliche Herabstufung; sogar fiir diejenigen, die
in ihrer Heimat zur Mittelschicht gehdrten. In ihrer alten Heimat arbeiteten sie als
Mediziner, Architekten oder Ingenieure, nun mussten sie sich erst einmal hinten
anstellen. Die mehrfache Erniedrigung wurde durch das Bewusstsein begleitet, dass
deren Fehler und Leistung(en) besonders genau beobachtet wurden. So lernten die
,neuen Deutschen® es, ,,die Liste mit den Missgeschicken* kurz zu halten (vgl. S. 118).
Denn eines waren sie sich inzwischen sicher: ,,Erfolg macht deutsch. Wenn Erfolg die
Fremden deutsch macht, dann macht Scheitern sie undeutsch (S. 118).
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Selbst wenn sich manche ,Ansédssige“ gegen ,Hinzugezogene* und deren
Abkommlinge abschotten und sie ihre Abneigung spiiren lassen, unterschieden sie sich
in ihren Gefiihlen nicht stark von denen, die sie so gerne als ,,Fremde® und
,Unerwiinschte abstempeln: ,,Auch die Deutschen kennen dieses Gefiihl der
Entfremdung. Wir spiiren ihre Scham iiber die Vergangenheit und gelegentlich sogar die
Angst vor sich selbst. Die Angst ist alt, und sie verdndert sich; je mehr sich das Land
verdandert, desto schwicher wird sie. Aber deutsch sein heiflt immer noch: im Ausland
Naziwitze ertragen, den Kopf gesenkt halten, die Fahne nur zur WM rausholen* (S. 52-
53). Eingedenk dessen sollten die ,,Einheimischen® ihres Erachtens die Kinder der
ehemaligen ,,Gastarbeiter in ihrem Wunsch nach Anerkennung und Akzeptanz
verstehen und unterstiitzen, deren Bediirfnis nach Zugehorigkeit einzuschédtzen wissen.
Denn in der Tat sind die ,,neuen Deutschen® mehr deutsch, als manche denken. Die
meisten von ihnen haben in Deutschland ihren Lebensmittelpunkt, viele sind hier und
nicht in dem Land ihrer Eltern zur Welt gekommen. Daher scheinen die am Ende des
Buches gestellten Fragen: ,,Warum sollten wir all das herauskehren, was uns anders
macht? Warum sollten wir uns selbst zu Migranten machen? (S. 161) umso
berechtigter zu sein.

Alles in allem erweisen sich die ,,neuen Deutschen* als junge Erwachsene auf der
Suche nach einer eigenen Identitdt. Als diejenigen, die inzwischen begriffen haben, dass
die eine Identitidt die andere nicht verdringen muss. Demnach haben sie aufgehort,
einen Teil von ihnen zu leugnen und andere um ihr Deutschsein zu beneiden. Die
,heuen Deutschen‘ wollen sich nicht mehr anpassen, sondern ausleben. Zwar wissen sie
nicht, ob es ihnen gelingt, einfach hinter sich zu lassen, was sie iiber die Jahre
verinnerlicht haben. Aber sie versuchen es. Kurzum lernen die ,,neuen Deutschen erst
gerade, mit ihrer Identitét zu spielen (vgl. S. 116).

Eine unverzichtbare Lektiire fiir alle diejenigen, die sich aufgrund des ethnischen
oder Migrationshintergrunds in ihrem jeweiligen Land immer noch im Raum des
,Dazwischen* positionieren, an der Konstruktion von nationaler Homogenitidt und
Einheit Kritik tiben oder einfach dem multikulturellen ,,Wir® Vorschub leisten.

WIR KEUER
DEUTSCHEN

Wer wir Sad, wes wir waliEn

ag

* Nach: http://www.buecher.de/shop/deutsche-politik--zeitgeschichte/wir-neuen-deutschen/topcu-oezlem-
bota-alice-pham-khu/products_products/detail/prod_id/34502561/
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Diyalog 2014/2: 101-104

Kanak Sprak versus Kiezdeutsch — Sprachverfall oder
sprachlicher Spezialfall? Eine ethnolinguistische Unter-
suchung’

Anna DaszKkiewicz, Gdansk/ Polen

Das vorliegende Buch stellt eine {iberarbeitete und aktualisierte Fassung der
Magisterarbeit, die Hatice Deniz Canoglu u.d.T. Kanak Sprak versus Kiezdeutsch. Eine
ethnolinguistische Untersuchung der beiden Sprachphdnomene im Deutschen im Lichte
des Kulturtransfers an der germanistischen Abteilung der Ege Universitdt (Izmir)
verteidigt hat. Die Arbeit wird in vier Kapiteln eingeteilt, deren Titel wie folgt heilen:
1. Jugendsprachliche Mischphinomene als Forschungsgegenstand: Ein Uberblick (S.
19-27), 2. Kanak Sprak versus Kiezdeutsch: Ein ethnolinguistisch-orientierter VVergleich
(S. 29-67), 3. Zu den Funktionen und sprachlich-kommunikativen Strukturen des
Kiezdeutschen (S. 69-119), 4. Schlussbemerkung (S. 121-126). Wie im Titel nahegelegt,
werden in Canoglus Studie die sprachlichen Mischvarietiten Migrantenjugendlicher
Kanak Sprak und Kiezdeutsch angegangen, gegeniibergestellt und aufgrund ihrer
Verbreitung unter deutschen Muttersprachlern kritisch hinterfragt. Hierbei sind die
vorstehend genannten Sprachkontaktvarietdten genauso wie das Gastarbeiterdeutsch
neue Sprachformen, die bei der Erlernung des Deutschen von Jugendlichen mit
tirkischem Migrationshintergrund entstanden: ,,Das mehrsprachige Phdnomen basiert
im deutschen Migrationskontext vor allem auf deutsch-tiirkischen Mischungen® (S. 14).
Im Zusammenhang damit wird von der Buchautorin dafiir sensibilisiert, dass die
besagten Gastarbeiterdeutsch, Kanak Sprak und Kiezdeutsch als symbolbeladene
Begriffe aufzufassen sind, mit denen die sozialen Erfahrungen von Migranten
sprachlich und begrifflich wiedergegeben werden (koénnen). Daher fungieren die
Mischvarietiten von Migrantenjugendlichen ihres Erachtens nicht nur als
Sprachmischungen, sondern auch als Kulturmischungen (S.59).

Hierbei verfolgen  die migrantenspezifischen  Sprachstile  ,.einen
Entwicklungsprozess in aufsteigender Linie, also in stufenweise aufsteigender Form,
vom Gastarbeiterdeutsch tiber Kanak Sprak bis hin zum Kiezdeutsch* (S. 23, hervor. im
Original). Von dieser Annahme ausgehend versucht Canoglu nachzuweisen, dass die
negativen Etiketts, die der Sprache der ersten Gastarbeitergeneration anhaften (,,Im
Gegensatz zu Jingeren wird die erste Generation der Arbeitsmigranten als
,zuriickgebliebene Tiirken® kategorisiert, die sowohl sprachlich als auch sozial
zurlickgeblieben sind. Forschungsbereiche dariiber haben die Sprache dieser Generation

! Canoglu, Hatice Deniz (2012): Kanak Sprak versus Kiezdeutsch — Sprachverfall oder sprachlicher
Spezialfall? Eine ethnolinguistische Untersuchung. Berlin: Frank & Timme Verlag fiir wissenschaftliche
Literatur, 135 S.



in Bezug auf die Interferenzerscheinungen im Sprachsystem hin untersucht und
betrachten sie deswegen als Sprachverfall [S. 41, hervor. im Original]), mit der
Etablierung der nichsten Mischsprachen (insbesondere aber mit Kiezdeutsch)
rekapituliert wurden: ,,.Die AuBenseiterposition der tlirkischen Migranten als Kanaken
innerhalb der deutschen Gesellschaft wurde mit der Einfiihrung der multiethnolektalen
Varietdt Kiezdeutsch iiberwunden, die sich auch unter den deutschen Muttersprachlern
verbreitet hat. Wahrend der Begriff Kanak Sprak im Deutschen fiir
Stigmatisierungszwecke verwendet wurde, betont der Begriff Kiezdeutsch das soziale
Prestige der Migrantensprache (S. 124). Im Gegensatz zum Gastarbeiterdeutsch, das
nach Canoglu als ein ungesteuerter Spracherwerb einzustufen ist, lassen sich Kanak
Sprak und Kiezdeutsch als kreative Erneuerungsquellen fiir die deutsche
Standardsprache darstellen (S. 23). Gestiitzt auf die Aussage der Sprachforscherin
Rosemarie Fiiglein und die des Schriftstellers Feridun Zaimoglu charakterisiert die
Buchautorin Kanak Sprak folgendermaf3en:

1) Kanak Sprak gilt als ,,eine Art Kunstsprache, die zwar authentische Elemente enthilt,
diese jedoch wider alle Geflogenheiten der herkémmlichen deutschen Sprache verfremdet*
(zit. nach Fiiglein 2000: 5; hier 24).

2) ,,.Die Wortgewalt des Kanaken driickt sich aus in einem herausgepressten, kurzatmigen
und hybriden Gestammel ohne Punkt und Komma, mit willkiirlich gesetzten Pausen und
improvisierten Wendungen. [...] In seine Stegreif-Bilder und —Gleichnisse lasst er Anleihen
vom Hochtiirkisch bis zum dialektalen Argot anatolischer Dorfer einflieBen* (zit. nach
Zaimoglu 1995: 13, hier 34).

Im Ubrigen wird im vorliegenden Buch darauf hingewiesen, dass mit der Einfiihrung
des Begriffs Kanak Sprak in die 6ffentliche Diskussion die Migranten und ihre Sprache
in den Medien an Marginalitdt und Popularitdt gewonnen haben und immer noch
gewinnen (insbesondere in Comedy-Kontexten von Kaya Yanar oder Erkan und Stefan
werden namlich die Fehlerhaftigkeiten des primdren Ethnolekts medial geformt, dicht
angewandt und Karikaturhaft zitiert [S.66]), was innerhalb der Majorititsgesellschaft
Diskriminierungsansétze aktiviert und verstarkt. Nichtsdestotrotz sei ihres Erachtens die
Platzierung der Kiez-Sprache im offentlichen Aktionsrahmen im Gegensatz zu Kanak
Sprak positiv bewertet. Es liegt darin begriindet, dass die Kiez-Sprache nicht nur von
Aus- sondern auch von Inldndern verwendet wird und daher zwei verschiedene
Sprachen von zwei verschiedenen Kulturen miteinander kombiniert; das Faktum, das
Canoglu in folgender Weise auf den Punkt bringt: , Jugendliche transportieren mit der
Kiez-Sprache ihre herkunftskulturellen Wertvorstellungen sprachlich in den neuen
Kulturkreis® (S. 73).

Durch die Analyse der Gespriachsausschnitte Migrantenjugendlicher beabsichtigt
Canoglu geniigend Argumente dafiir zu liefern, dass die grammatischen Reduktionen in
der Kiezsprache (bloBe Nominalphrasen, Fehlen von Kopula, Abweichungen in der
Verbstellung, Entstehung neuer Partikel wie lassma = lass uns mal oder musstu = du
musst, die informationsstrukturelle Verwendung der Partikel so) keine zufdlligen
Vereinfachungen sind, sondern zielbewusst eingesetzt werden und so zur Hervorhebung
der Hauptintention im Satz beitragen, und dass Neuzugidnge aus dem Tiirkischen wie
moruk = Alter, lan = Kerl, oglum = mein Sohn, canee = mein Herz, meine Seele, sowie
aus dem Arabischen yallah = los, wallah = ich schwor’s fir Bereicherung und
Erweiterung der Standardsprache stehen (S. 100-119). Die ausfiihrliche Analyse der
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sprachlichen Nuancen im Kiezdeutsch hat diese Sprachvarietit vor negativen Etiketts
(als Sprachverfall, bewusste Abschleifung der Standardsprache) zu bewahren.
Eingedenk dessen hat das vorliegende Buch zur Anderung des gesellschaftlichen Status
der tiirkischen Migranten zu verhelfen und {berhaupt erst einen positiven
Perspektivenwechsel im Migrationsgeschehen herbeizufiihren (S. 121).

Zu  unbestreitbaren = Vorziigen des  Buches  gehort, dass  das
Sprachkontaktphdanomen  Kiezdeutsch  innerhalb  der  sprachwissenschaftlichen
Forschung in der Tirkei immer noch ein unerforschtes Gebiet ist und die
Sprachvarietditen Kanak Sprak und Kiezdeutsch innerhalb der deutschen
Sprachwissenschaft bisher noch nicht geniigend vergleichend untersucht worden sind
(S. 16, 121). Dabei darf nicht ausgeblendet werden, dass sich die Buchautorin bei ihrer
kontrastiven Analyse grundsitzlich auf das Beweismaterial aus anderen empirisch
basierten Untersuchungen wie etwa von Wiese (2006; 2009; 2010), Dirim & Auer
(2004), Keim (2008), Hinnenkamp (2005) und Fiiglein (2000) stiitzt und aus Griinden
wie Zeitmangel wihrend des Magisterstudiums oder Schwierigkeiten bei der Forderung
einer Untersuchung im Ausland selbst keine empirische Feldforschung durchgefiihrt hat
(S. 27). Vor diesem Hintergrund kann ihre Arbeit keinen Anspruch auf eine
vollstindige Untersuchung aller moglichen Aspekte von Kanak Sprak und Kiezdeutsch
erheben, sondern lediglich als eine Ausgangsbasis fiir weitere Erforschungen auf diesem
Gebiet gelten (S. 126).

Das bedeutet allerdings nicht, dass diese Studie dadurch an Glaubwiirdigkeit bzw.
Authentizitat verliert. Ganz im Gegenteil. Als Autorin tiirkischer Abstammung ist sich
Canoglu dessen bewusst, dass die besagten Sprachkreuzungen ein wichtiger Bestandteil
des sozialen Lebens der Einwanderergesellschaft sind und daher bei der Diskussion
iiber die Zukunft des Deutschen mit einbezogen werden sollten. So gesehen eroftnet ihr
Buch der Reflexion und Verhandlung von der nachzuholenden Integration zwischen
zwei Parteien [gemeint sind (Post)Migrantinnen und Menschen ohne eigenen
Migrationshintergrund] einen freien Raum. Zugleich wird hier deutlich gemacht, dass es
einen groen Bedarf daran gibt: Der Gebrauch der Sprache des Aufnahmelandes, wird
in dem vorliegenden Buch nicht nur angesprochen (angeschnitten), sondern (iiberhaupt)
in den Vordergrund geriickt. Eine unverzichtbare Lektiire fiir diejenigen, die der
Entwicklung der Sprachstile in migrantisch geprdgten, bilingualen Lebenswelten
Interesse schenken.
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SPRACHWISSENSCHAFT

Kanak Sprak versus Kiezdeutsch -
Sprachverfall oder

sprachlicher Spezialfall?

Fine ethnolinguistische Untersuchung

Hatice Deniz Canoglu

F Frank & Timme

2 http://www.amazon.de/dp/3865964834/ref=rdr_ext_tmb (06.11.2014)
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Diyalog 2014/2: 105-109

Bilimsel Metin Uretimi'

Irem Atasoy, Baris Konukman, istanbul

Giiniimiizde bilim insanlarinin ¢alistiklar1 alanlarda basarili olabilmeleri, ayni alanda
calismalar yapan diger arastirmacilarla bilimsel kongreler ya da yayinlar araciligiyla
etkilesimde bulunmalar1 ve bu alanda egemen konumdaki sdéylem topluluguyla iletisim
kurmalar1 ile yakindan iligkilidir. S6z konusu etkilesim ve iletisim siire¢lerini yagama
gecirme konusunda bilimsel metin iiretimi, bilimsel ¢alisma yapan her arastirmaci i¢cin
onemli bir role sahiptir. Her ne kadar bir metin tiirii olarak bilimsel metinlerin temel
kabul gormiis 6zellikleri arasinda Oncelikle nesnellik, agiklik, kesinlik ve evrensellik
akla gelse de g6z Oniinde bulundurulmasi gereken diger bir nokta da, bu tiire ait
metinlerin kurgulanisinda kiiltiir, dil, disiplin, yazar, sdylem toplulugu ve yayin organi
gibi etmenlerin de etkisi oldugudur. Bu nedenle arastirmacilar, 6zellikle uluslararasi
nitelikte ¢alismalar yaparken, diger bir deyisle yabanci bir dilde bilimsel metin {iretme
stirecinde sorunlarla karsilasabilmektedir. Bu sorunlari gidermek amaciyla bilimsel
metin tretiminde kiiltiirleraras1 ve disiplinleraras1 farkliliklar1 arastiran ¢ok sayida
karsilastrmali ¢alisma bulunmaktadir. S6z konusu ¢alismalar genelde Ingilizce,
Almanca, Fransizca, Ispanyolca, Italyanca ve Rusca bilimsel metinlerin karsilastirmali
olarak incelendigi arastirmalari kapsamaktadir. Buna karsin Tiirkce ve Almanca
bilimsel metinleri karsilagtiran ¢alisma sayis1 oldukga azdir.

Bu baglamda Canan Sen6z Ayata’nin Papatya Yayinlarindan ¢ikan Bilimsel Metin
Uretimi adl kitabi, metindilbilimsel yontemle yapilmis ¢dziimlemeler 1s181nda Tiirkce
ve Almanca bilimsel metin tiretimini karsilastirmali bir agidan ele aliyor. Calismasinda
dort ayr1 bilimsel disiplinden (dilbilim, edebiyatbilim, ¢eviribilim ve dil egitimi) segtigi
makaleleri metindilbilimsel Olgiitlerle karsilastirmali olarak ¢oziimleyen yazar, kitabin
amaglarini su sekilde belirtiyor:

“Bu ¢alismanin amaci, metindilbilimsel ¢dziimlemeler araciligiyla Tirk¢ce ve Almancada
bilimsel metin iretimine katki saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ozellikle geng
aragtirmacilara bilimsel makale yazarken yardimci olabilmek i¢in, kuramsal bilginin yani
sira bilimsel makale ¢oziimlemelerini iceren uygulamalara da genis yer verilmistir.
Calismanin bir diger amacin1 da sosyal bilimler ve insan bilimleri alanlarinda bilimsel
metin  Uretiminin ne Olgiide disipline ve kiiltire bagli oldugunu belirlemek,
olusturmaktadir.“ (Sen6z Ayata 2014: 13)

Bu amaglarla yola ¢iktig1 ¢alismasinda bilimsel disiplinin, kullanilan dilin ve kiltiiriin
bilimsel metin iiretimini nasil etkiledigini arastiran Sendz Ayata, kiiltiirleraras1 ve
disiplinlerarasi yonler igeren karsilagtirmalariyla bilimsel makalelerin nasil iiretilecegini
de uygulamali olarak gosteriyor. Kitap, giris bolimiinde de belirtildigi tizere
metindilbilim alaninda Tiirkiye’de bilimsel metinler {izerine hem kiiltiirleraras1 hem de
disiplinleraras1 nitelikte karsilastirmali bir inceleme iceren ilk ¢alisma olmasi

! Canan Senoz Ayata: Bilimsel Metin Uretimi. istanbul: Papatya Yayincilik Egitim, 2014. ISBN: 978-
605-4220-77-9.



bakimindan sadece dilbilim, edebiyat bilimi, ¢eviribilim ya da dil egitimi alanlarinda
caligmalar yapan bilimcilere degil, farkli disiplinlerde ¢alisan bilim insanlarini, geng
akademisyenleri ve 6grencileri de kapsayan ¢ok daha genis bir okur kitlesine yoneliyor.
Bu durum yazarin ¢aligmasini ilgili alanda olduk¢a 6nemli bir yere tagiyor.

Sendz Ayata, ¢alismasinin ¢ikis noktasinin, lisansiistii programlarda ders verirken
doktora ve yiiksek lisans dgrencilerinin seminer 6devleri ya da tez yazma konusunda
yasadiklart zorluklar ve diger gen¢ akademisyenlerin makalelerinde gozlemledigi
eksiklikler oldugunu belirtiyor. Yazar toplamda dort boliimden olusan ¢alismasmin ilk
iki bolimiinii, kuramsal arka plani ortaya koymaya ayirmis. Uygulamaya ayrilmis olan
ticlincli ve dordiincii boliimde ise sirasiyla, calismanin biitlincesini olusturan dort farkl
disiplinden segilen Tiirkge ve Almanca bilimsel makalelerin metindilbilimsel 6lgiitlere
gore ¢oziimlemesi ve elde edilen sonuglara yonelik karsilastirmali degerlendirmeler
okura sunuluyor.

Kitabin birinci bolimiinde 6ncelikle bilimsel metin ve bilimsel makale tiiriiniin
tanim1 ve Ozellikleri iizerinde duruluyor. Yazar bilimsel metin tiirlerini arastirmaya ve
ogretimine yonelik bilimsel metinler olmak {izere iki farkli grup altinda ele aliyor ve
ardindan bilimsel makalelerin arastirmaya yonelik bilimsel metinler icerisinde yer
aldigin1 belirtiyor (Sendz Ayata 2014: 21). Bir metin tiirii olarak bilimsel makalenin
tarihsel gelisimi ve islevleri hakkinda bilgiler verildikten sonra bu tiiriin kurgusu ve
bicemsel dzellikleri agiklaniyor. Biiyiik Olgekli Yapi kavrami altinda ele alinan Baslik,
Ara Bagshik, Girig Béliimii ve Sonu¢ Boliimii ile Tablo, Sema ve Grafik gibi gorsel
Ogelere yonelik kavramlar esliginde bilimsel makalelerin kurgusunu olusturan metin
parcalarina ve bunlarm her birinin igerikleriyle islevlerine yer veriliyor (Sendz Ayata
2014: 29-36). Ardindan bilimsel makalenin bigemsel 6zelliklerine yogunlasan Sendz
Ayata (2014: 36-47), bu bolimii temel bir ikili siniflandirma kapsaminda Yazarin
Anlatim Tutumu ve Ustséylem Ogeleri basliklar1 altinda ele alarak hem yazarin okura ve
inceledigi konuya karsi tutumunu hem de metinde kullandig:1 dilsel ifadelerin hangi
Olgiitler altinda incelendigini gosteriyor. Birinci boliimiin, ¢alismanin temelini olusturan
bu konulara ayrilmis olmasi makale ¢6ziimlemelerinin yapildig: ilerideki boliimlere
ayrintili bir kuramsal temel hazirliyor.

Ikinci béliimde, ilk bdliimde agiklanan dlgiitler 1s131nda bilimsel metinler {izerine
yapilan ¢alismalar ve bu ¢alismalarin ortaya koydugu kiiltiirleraras1 ve disiplinlerarasi
farkliliklara yer veriliyor. Yazar bu bolimde bilimsel metinlere yonelik galismalarin
1960’11 yillarin sonlarma dogru basladigina, 1970’11 yillardan itibaren farkli diller ve
disiplinleri kapsayan arastirmalarin yapildigina ve 1990’l yillardan sonra bu alanda
yapilan karsilastirmali incelemelerin sayisinin arttigina dikkat ¢ekiyor (Sendz Ayata
2014: 51). Boliimiin devaminda bilimsel metin arastirmalari iginde 6nemli yer edinmis
calismalardan elde edilen sonuc¢lardan yararlanilarak bilimsel disiplinin ve kiiltiirlin
metin kurgusu ile metnin bicemine olan etkileri ele alintyor. Bu baglamda Sen6z Ayata
makale kurgularinin ve bigemlerinin disipline ve Kkiiltiire bagh farkliliklar igerdigini
vurguluyor. Bu bolimde son olarak bilimsel metin {iretimine ve bu alanda incelenen
tiirlere deginiliyor.

Caligmanin  uygulama asamasma ayrilmis olan tgilinci bolimi, metin
¢oziimlemesi ve karsilastirmasini igermektedir. Bu boliimde biitiince olarak dort ayri
disiplinden secilen sekiz bilimsel makale (4 Almanca, 4 Tiirkce) kitabin ilk bolimiinde
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ayrintili olarak agiklanan metindilbilimsel dlciitlere gore ayr1 ayr1 ¢oziimlendikten sonra
her ¢6ziimleme sonrasinda elde edilen sonuglar degerlendiriliyor (Sendz Ayata 2014:
87-194). Dordiincii ve son boliimde bir 6nceki boliimde yapilan incelemeden elde edilen
bulgu ve sonuglardan yola ¢ikilarak ele alinan bilimsel disiplinlere gore kiiltiirleraras1 ve
disiplinlerarasi nitelikte ¢ikarimlar yapiliyor.

Sendz Ayata’nin bu bolimdeki ¢oziimlemelerden elde ettigi sonuglara genel
olarak bakacak olursak, Almanca ve Tirkc¢e dilbilim makalelerinin kurgularinin
benzerlik gosterdigini, giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin birbiriyle baglantili
olduklarmni, ancak ¢oziimlenen Tiirkge dilbilim makalesinin daha ¢ok Angloamerikan
bilimsel sdoyleminin etkisinde kaldigmi goriiyoruz. Sendz Ayata, ¢alismada incelenen
Tiirkge makalede gozlemlenen bu bulguyu, yaptigi daha onceki bir ¢alismasina isaret
ederek “dilbilim alaninda Angloamerikan bilimsel sdyleminin etkisiyle olusan bu
ozelligin uygulamali makalelerde sik goriiliir [...]” nitelikte olduguna dikkat c¢ekerek
acikliyor (Sendz Ayata 2014: 199). Bu iki makalenin bigemsel incelemesinden elde
edilen sonuglara gore her iki dilde de kisi belirleyicilerin kullaniminin yani sira
metinlerde nesnelligin saglanmasi agisindan kisi bildirmeyen bicim ve edilgen cati
kullanimlarina daha fazla yer verildigi ortaya ¢ikiyor. Coziimlenen Tiirk¢e ve Almanca
edebiyatbilim makalelerinde ise metin kurgusunun bilimsel makale tiiriine 6zgii genel
Olciitler1 yerine getirmekle birlikte disipline baghh farkhiliklarin  sergilendigi
gozlemleniyor. Bu baglamda Tiirkce makale giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden
olusurken, Almanca makalede belirli bir giris yapilmadan dogrudan konuya girildigi ve
sonug¢ boliimii yerine ara baslikla ayrilmis dort sayfadan olusan bir son boliimiin yer
aldig1 bulgulaniyor. Yazar bu farkliligit Almanca “makalenin basinda yer alan 6z
kismmin, konuya genel bir giris yapma, ele alman konu hakkinda bilgi verme
Ozelligiyle sanki giris bOlimiinlin islevini yerine getirdigi” yOniinde yorumlayip
makalenin ilk boliimiiniin bastaki 6z ile birlikte okunmasmin metni anlama agisindan
daha saglikli olacagi sonucuna variyor (Senéz Ayata 2014: 201). Dolayisiyla
edebiyatbilim alanindaki Almanca makalede 6z metni ile makalenin giris kism1 arasinda
birbirini tamamlayan bir baglant1 bulunduguna ve bu baglantinin incelenen disiplinde
siklikla rastlanan bir ozellik olduguna dikkat g¢ekiliyor. Bigemsel incelemede ise
betimleyici anlatimlarda etken ¢atinin diger anlatimlarda ise edilgen ¢atinin ve Kisi
bildirmeyen bigimlerin kullanildig1 ve bunun edebiyatbilimin yoruma dayali bir disiplin
olmasiyla iligkili oldugu vurgulaniyor. Calismada ele alman disiplinlerden bir digeri
olan ¢eviribilim kapsamindaki Almanca ve Tiirk¢ce makalelerde, o6zellikle bigemsel
Ogelere yonelik Olciitler arasinda yer alan Kisi Belirleyiciler 6l¢iitii agisindan benzerlik
oldugu ortaya konmustur. Her iki dildeki ¢eviribilim makalelerinde 1. tekil ve ¢ogul kisi
kullaniminin ¢alismada incelenen diger disiplinlere ait makalelere gore daha fazla
oldugu bulgulanmistir. 1. tekil kisi araciligiyla her iki dilde de yazarlarin metnin
tireticisi olarak dogrudan kendilerine gonderimde bulunduklar1 goriilmektedir. Bunun
yant sira, yine yogun olarak kullanildig1 gdzlemlenen, 1. ¢cogul kisiye isaret eden dilsel
yapilarin her iki dildeki makalelerde ortak islevlerle kullanildigi ortaya konulmustur: Bu
yapilar Tiirkge geviribilim makalesinde “[...] yazarla birlikte okuru da kapsama, yazarin
metinde gergeklestirdigi eylemlere okuru ortak etme, cografi ve ulusal aidiyet bildirme
islevlerine” (Sendz Ayata 2014: 147-148) isaret ederken, buna kosut olarak ayni
alandaki Almanca makalede ise yazar 1. ¢ogul kisi kullanimi yardimiyla “[...] bir
yandan okuru metnin {iretim siirecinin i¢ine ¢ekmekte, diger yandan kendini metinde
geri plana ¢ekmektedir. Ote yandan yazar, metnin bir yerinde ‘biz Orta Avrupalilar’
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diyerek kendisi ve okur kitlesinin ait oldugu bir cografi bolgeyi bildirmistir” (Sendz
Ayata 2014: 163). Dil egitimi alanindaki incelenen makalelerde, Tiirk¢e ve Almanca
metinlerde kurgu agisindan bazi farkliliklar saptaniyor. Yazar, Tiirkce makalenin giris,
gelisme ve sonug¢ bolimlerinden olusurken, Almanca makalenin belirli bir sonug
boliimiiniin bulunmadigini ancak boliimler arasinda mantiksal baglar bulundugu i¢in
metnin yine de anlasilir oldugunu belirtiyor (Sendz Ayata 2014: 204). Bigem
incelemesinde dil egitimi alanindaki Almanca ve Tirk¢e makalenin farklilik igerdigi
goriiliiyor. Bu baglamda Almanca makalede 1. tekil kisi adili kullanilarak yazar kendini
on plana ¢ikarirken, Tiirk¢e makalede okuru metnin i¢ine katmay1 amaglayan 1. ¢ogul
kisi eki kullanildigina dikkat g¢ekiliyor. Buraya kadar degindigimiz bulgular, kitabin
sonug boliimiinde bilimsel disiplin ile baglantili olarak yorumlantyor.

Dort farkli alandaki Almanca ve Tiirkge bilimsel metinlerin arasindaki farklilik ve
benzerlikleri bilimsel disiplin ve kiiltiire bagli olarak aciklayan Sendz Ayata’nin
calismasinda bilimsel metin ¢oziimlemelerinden elde edilen sonuglara ve yazarin
degerlendirmelerine baktigimizda, bilimsel disiplinin bilimsel makale iiretiminde dil ve
kiiltiirden daha etkili oldugunu gériiyoruz. Inceleme biitiincesi gorece kiiciik olmasina
ragmen elde edilen bulgularin bu alanda daha 6nce yapilan ¢alismalarin sonuclariyla
biiyiikk Olgiide Ortlistiigiinii de belirtmek istiyoruz. Yazar bu ¢alismasiyla bilimsel
metinlere yonelik kiiltiireraras1 ve disiplinleraras1 karsilastirmali metindilbilimsel
arastirmalari, bilimsel metin {iretimine yarar sagladigina iliskin savin1 da kanitlamis
oluyor. Bu bakimdan kitap kendi i¢inde bir biitiinliik olusturuyor. Ele alinacak konuya
yonelik kuramsal bilgiler ve ilgili alanda yapilan caligmalar tanitildiktan sonra,
kuramsal boliimde belirlenen 6lciitlerle biitiinceyi olusturan metinler ¢éziimleniyor ve
elde edilen bulgular degerlendirilerek sonuca ulasiliyor. Bununla birlikte Senéz Ayata
Tirkiye’deki iiniversite Ogrencilerinin yazdigi Almanca bilimsel metinlere yonelik
incelemenin azligma da dikkat ¢ekiyor ve ekliyor:

“Calismanin uygulama asamasinda c¢oziimlenen metinler, Tiirkiye’de bilimsel makale
tiirtine ait Olgiitlerin Avrupa’dakiyle ayni1 diizeyde kullanilabildigini ortaya c¢ikarmistir. O
halde bilimsel metin Olgiitlerinin gerek iiniversite Ogrencilerinin ddevlerine gerekse
akademik calismalarda uygulanmasi daha kaliteli ve cagdas diizeyde metin iiretiminin
gergeklesmesini saglayacaktir.” (Sendz Ayata 2014: 209)

Bu baglamda Tiirkge bilimsel metinlere yonelik metindilbilimsel dlgiitlere goére daha
¢ok arastirma yapilmasi, Tiirkgenin bilim dili olarak gelismesine de katki saglayacaktir.
Yazarm uzun yillardir cahsma yiiriittigii, gerek doktora tezi damsmanligiyl® kilavuzluk
ettigi gerekse verdigi doktora derslerinde® dgrencileriyle paylastizi ve onlara kendi
bilimsel ¢alismalarinda® yol gosterici olmus bilimsel birikimini ¢ok daha genis bir
kitleye ulasilir kilma amaciyla kitaplastirmis olmasz, ilgili alanda ¢alisan bilimciler i¢in
sevindirici bir gelismedir. Sendz Ayata’nin kitabi bu yoniiyle, Tiirkiye’de metindilbilim
alaninda bilimsel metinleri kiiltiirleraras1 ve disiplinleraras1 agilardan karsilastirmali

2 Bkz. Konukman, Baris (2012): Almanca ve Tiirk¢e Bilimsel Metinlerde Bicem. 1.U. Sosyal Bilimler
Enstitiisti. Doktora Tezi.

® Dilbilim Akimlar: 2 adl s6z konusu ders, istanbul Universitesi Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dal
doktora programi kapsaminda Prof. Dr. Canan Senéz Ayata yonetiminde bahar yariyilinda
islenmektedir.

* Bkz. Atasoy, irem / Veresova Erika (2014): “Eine textlinguistische und kontrastive Analyse deutscher,
englischer, slowakischer und tiirkischer Fachzeitschriftenartikel”, XIl. Uluslararas: Tiirk Germanistik
Kongresi, Kocaeli.
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olarak incelenmesine yonelik kuramsal bilgiler sunmakla birlikte, ayni zamanda bu
bilgileri uygulama igerisinde kullanarak bilim insanlarina, gen¢ akademisyenlere ve
ogrencilere bilimsel metin iiretimi konusunda 6nemli bir kaynak metin olma 6zelligi
tastyor.

Bilimsel

Metin

Uretimi

Conan fande YAM

SA A
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Diyalog 2014/2: 110-114

Tiirk Toplumunda Adlar ve Soyadlar: (Sosyo-Kiiltiirel ve
Dilbilimsel Bir Yaklasim)*

Umut Balci, Batman

Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Alman Dili ve Edebiyat1 Boliimii
ogretim liyesi Dursun Zengin’i daha Once yayinlamis oldugu ilgi ¢ekici eserleri
sayesinde taniyoruz. Zengin’in eserlerini on plana ¢ikaran ve onlar1 6zgiin kilan en
onemli faktor, secilen konu tlizerine yazilmis genellikle “ilk” eserler olmalaridir?.

Adlar dilbilimin ve halkbilimin 6énemli konularindan biridir. Bu konuyla ilgili
simdiye kadar yapilan caligmalar genellikle ad verme gelenegi ¢ercevesinde, adlarin
verilis nedenleri, anlamlari, verilis zaman ve tarzlari, ad verme ritiielleri lizerinde
yogunlasmis ve adlarin bazi agilardan hi¢ ele alinmadigr goriilmistiir. Sozgelimi
dilbilimsel agidan tam olarak esasli bir bicimde incelenmemistir. Ornegin adlarin yapist,
anlam yonii, yazilis ve okunusu, kullanilisi, ya da adlarin sosyolojik, psikolojik, tarihsel
yonlerine esash bir bigimde deginilmemistir. Iste tam bu noktada siralanan eksiklikleri
kapatmak amaciyla hazirlanan Dursun Zengin’in yeni kitabi TZrk Toplumunda Adlar ve
Soyadlar: (Sosyo-Kiiltiirel ve Dilbilimsel Bir Yaklagim) raflardaki yerini ald1.

Kitabin giris béliimiinde kapsamli bir literatiir taramas1 yapan Zengin, bu alandaki
ya da bu alana yakin az sayidaki ¢alismayi analiz etmis, kendi eseriyle olan benzerlik ve
farkliliklarin1 ortaya koymustur. Keza, kitabin 6nséziinde Zengin konunun 6nemine
vurgu yapmis ve Tirkiye’deki ¢cok kiiltiirliliigli ve bununla baglantili olarak gelenek ve
goreneklerin etrafinda sekillenen ad verme renkliligini eserin ¢ikis noktasi olarak 6n
plana ¢ikarmustir.

Ad ve adlandirma arasindaki baglantiy1 kiiltiirel degerlerde géren Zengin, aslinda
adlandirmanin i¢inde sakli olan gizemi de ortaya ¢ikarmistir. Bu gizemi mitolojilerde,
inanglarda, gelenek ve goreneklerde gormek miimkiindiir. Gegmiste adlara biiyiik bir
onem verilmis, adlarin biiyiili ve gizemli bir giiciiniin olduguna inanilmis ve bu
giiniimiize dek siiregelmistir. Dolayisiyla adlar1 sadece insanlar1 tanimlayabilmemize ve
onlar1 tantmamiza yarayan sozciikler olarak degil, ayni zamanda kisi ile ad1 arasinda
onemli ve gizemli bir bag kuran araglar olarak degerlendirmeliyiz. Ad, Kisiyle adeta
Ozdeslesir ve onun bir parcasi olur. Birgok yonden kisiyi etkiler ve onun kisiligi,
karakteri lizerinde onemli bir rol oynar. Sadece adi tasiyan kisiyi etkilemekle kalmaz,

! Zengin, Dursun: Tiirk Toplumunda Adlar ve Soyadlari. Sosyo-Kiiltiirel ve Dilbilimsel Bir Yaklasim,
Kurmay Yayinlari, 2014.

? Zengin’in eserlerini degerli kilan en énemli faktér onun akademik ¢alisma yontemidir. Segtigi konuyu
oncelikle bilimsel makale boyutunda farkli acilardan ele alip birkag sene ¢alistiktan sonra, ¢alismalarini
bir araya getirip o konuda 06zgiin eserler ortaya koymaktadir. Yazarm 2009 yilinda yaymladigi
“Tiirk¢e 'nin Tersine Sozliigii” [Kurmay Yaymevi — Ankara] de ayni sekilde alaninda ¢igir agan ve
biiyiik yankilar uyandiran bir “ilk” eserdi.

(Bkz: http://www.sosyalarastirmalar.com/cilt2/sayi9pdf/tanitma_balciumut.pdf ).



diger insanlar1 da etkiler. Adlar tarih, kiiltiir, cografya, edebiyat, dil, dilbilim, halkbilim,
etnografya, sosyoloji, psikoloji gibi bir¢ok alanla yakindan ilgisi ve iligkisi olan ilging
bir alandir.

Eserde adlar agirlikli olarak dilbilimsel agidan incelenmis, diger taraftan toplumu
olusturan ¢esitli sosyo-kiiltiirel gesitlilige deginilerek, etnik, dini, siyasi, sosyal gruplara
da dikkat ¢ekilmistir.

Toplam 472 sayfadan olusan eser li¢ ana boliim ve sonug¢ kismindan olugmaktadir.
Kitabin giris bolimiinde adlarin yukarida anlattigimiz sosyo-kiiltiirel degerlerine
deginen Zengin, kitabin ana bdliimiinde adlarin tarihsel, sosyo-kiiltiirel, psikolojik ve
kullanim agisindan Gzelliklerine, yansittigt boyutlara, dil agisindan kokenlerine,
tiirlerine, cinsiyetine, sayisina ve tiim bunlarin yani sira dilbilimsel 6zelliklerine dikkat
cekmektedir. Bu baglamda adlarin kokeni, yapisi, adlarda yer alan sézciik tiirleri ve
sOzctliklerin yapisi, ekler, ciimle seklindeki adlar, adlarin ¢ekimi, yazilmasi, anlam yonii,
cesitli anlam tiirleri, adlar1 olusturan sozciik tiirleri arasindaki anlamsal iliskiler, anlam
kotiilesmesi, deyim ve kalip ifadeler, ilging anlamli adlar gibi konular, soyadlari
bolimiinde ise, soyadi kanunu, soyadlarinin verilis nedenleri, dilbilimsel 6zellikleri gibi
konular ele alinmaktadir. Zengin, soyadlarinin konusunu kisa bilgilerle, yiizeysel bir
sekilde ele almis, soyadlar ile ilgili bir ¢alismanin basli basina bir arastirma konusu
oldugunu dile getirmistir.

Bu yeni kitabin dikkat ¢eken Ozelliklerinden biri de kaynakcasidir. Calismanin
sonunda adlarla ilgili simdiye kadar yapilmis olan biitiin ¢caligmalar elden geldigince
verilmeye c¢alisilmistir. Bu nedenle bu kitapta adlar konusunda sunulan kapsamli
kaynakca, daha sonra adlarla ilgili bilimsel arastirmalar yapmak isteyen herkese biiyiik
kolayliklar saglayacaktir.

Kitabimn igerigi ve genel Ozellikleri ile ilgili kisaca bilgi verdikten sonra, kitabin
ana boliimiinden alintilar yaparak takip edilen metodik yontem ve ortaya ¢ikan ilging
bulgular1 kisaca 6zetlemek istiyorum:

e Kavram kargasasmi engellemek adina ¢okga kullanilan bazi kavramlar (Gergek ad,
Gébek adi, Hitap adi, Takma ad, Ldkap, Unvan (san), Soyadi) tanimlanmustir.

e Adlarn tarihsel boyutu ve 6nemine vurgu yapilmistir:

Adlarin her seyden once tarihle sik1 bir iliskisi vardir, ¢linkii tarihin siizgecinden gegip
gelmektedir ve tarihte olup biten her sey dogrudan adlari1 da etkilemektedir. Tiirk
toplumu da tarih boyunca kendi i¢inde ya da diger milletlerle bir¢ok olaylar yasamis ve
bir¢ok degisim ve gelismelere ugramistir. Biitiin bunlar onlar1 farkl acilardan etkilemis
ve izler birakmuistir.

e Adlarin sosyo-kiiltiirel 6zellikleri agiklanmustir:

Tiirk toplumundaki sosyal yasam ve kiiltiirel 6zellikler adlar1 dogrudan etkilemistir.
Ornegin yasam ve diisiinme tarzi, dili, dini, kiiltiirii vs. Ad verme gelenek ve gdrenekleri
Tiirk toplumunda ¢ok eskilere, Orta Asya’ya kadar uzanir ve iki bin yili askin bir
zamani kapsar. Tiirk Mitolojisinde aslan, at, balaban, boga, deve, geyik, kaplan, kegi,
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koyun, képek, lagin, kurt, pars, dogan, kartal, turna, kugu, sungur gibi hayvan adlar1 —
gocebelikten dolayr — 6nemli bir yer tutar. Bunun yaninda inanglarinda doganin ve
dogadaki nesnelerin de biiyiik bir dnemi var ve bu 6zellikler adlara da yansimistir. Giin,
Ay, Yildiz, Gok, Dag, Deniz gibi adlarin verilmesi bunun bir kanitidir.

e Adlandirmalara dair 6nemli gelenekler ve bulgular:

Biiyiiklerin, saygin kisilerin, aile biiyliklerinin adin1 vermek. Bu gelenek giliniimiize
kadar devam etmistir. Boylece s6z konusu kisileri adlar vasitasiyla yasatmak, onlara
deger verdigini ifade etmek gibi cesitli unsurlar dile getirilmistir.

Cocugu korumaya yonelik olan gelenek ve gorenekler. Ornegin ¢cocugun hayatta
kalmasi igin gocuga kotii anlam ifade eden sozciikleri ad olarak vermek, erkeklere kiz
ad1 vermek, erkek ¢ocugun sa¢ini uzatmak, adi agir geldi diye degistirmek, ¢ok yasayan
kisilerin adin1 vermek ya da hi¢ ¢cocugu olmayan birine ¢cocugu satmak gibi.

Anne ve babanin ad araciligiyla kendileri ya da cocuk i¢in birtakim arzu ve
isteklerini ifade etmeleri de s6z konusudur; yani kendileri ya da ¢ocugun gelecegine
iliskin icinden gecen arzu ve istekler. Ornegin yeni dogan ¢ocugun gdze ¢arpan bir
ozelligi, dogumdan sonra ilk gbze carpan yahut isitilen nesnenin adinin verilmesi.

Tirk toplumunda erkek cocugun dogumu kizlara gére daha muteber sayildigi i¢in
erkek c¢ocuklara ad verilirken daha bir 6nem verilmis ve 6zen gosterilmistir. Erkeklere
daha ¢ok giig, kuvvet, cesaret, kahramanlik, yigitlik ile ilgili adlar verilirken, kizlara
daha c¢ok giizel duygularmm 6n plana ¢iktig1, sefkati, giizelligi, giizel seyleri ya da
kokular1, alimli, ¢ekici ve degerli seyleri ifade eden adlar verilmistir.

[Ik zamanlarda adlar daha 6z Tiirkce iken, sonralar1 yabanci kiiltiirlerin etkisinde
kalmistir ve Islamiyet’le birlikte en biiyiik degisimi yasamistir. Bugiin genel olarak
Arapca adlar en bliyiik pay1 olusturmakta ve onu Farsga adlar izlemektedir.

Sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel sartlar, aile tipleri, yasam tarzlari, diisiince yapisi
vs. her sey giin gectikce degismektedir. Biitiin bunlar adlara da yansimaktadir.
Dolayisiyla adlar ve ad verme olay1 aileden aileye degisen bir unsurdur.

Gilintimiiz ad verme gelenek ve goreneklerine genel olarak bakildiginda, bir
taraftan eski Tiirk gelenek ve gorenekleri ile Islamiyet’in etkisini, diger taraftan
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda goriilen gelismeler ve diinyadaki globallesmeden
kaynaklanan faktorleri gzlemlemek miimkiin.

Giniimiiz ad verme kriterlerini belirleyen en o6nemli hususlardan biri de,
insanlarin genel olarak ge¢cmise gore daha bireysel, daha 6zgilir ve daha bagimsiz
davranmasidir. Ciinkii anne ve babalar giin gegtikce sosyal, siyasal, kiiltiirel etkenlere
bagli kalmadan kendi arzu ve istekleri dogrultusunda adlar1 secip vermektedir.

Adlarin psikolojik agidan 6zellikleri de s6z konusudur. Cocuga verilen bir ad
sadece bir sozciikten ibaret degildir. Onun adi, hem tasiyan kisi hem de gevredeki
insanlar tizerinde birtakim ruhsal etkiler birakir.
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Tiirk¢e adlar dilbilimsel 6zellikleri bakimindan ¢ok renkli, ¢esitli ve zenginidir.
Ancak bu durum bazen kolayliklarin yaninda zorluklar da getirmektedir. Ornegin
adlarm cinsiyetinde bunu gorebilmekteyiz, ¢linkii Tiirk¢e adlarda karsilagilan en 6nemli
sorunlardan biri, kimi durumlarda cinsiyetin belirlenememesidir.

Ad ve soyadlarin belli bir sayis1 olur. Her insanin normal olarak bir ad1 ve bir de
soyad1 vardir. Kanunen bir insan en fazla iki ad alabilir. Soyadi da normal olarak bir
tanedir, ancak giiniimiizde kadinlar da soyadini1 muhafaza edebildikleri i¢in bu say1 iki
de olabilmektedir.

Tiirkgedeki adlara koken agisindan bakildiginda, sozciik tiiri bakimindan ya 6zel
adlardan ya da tiir adlarindan geldikleri goriliir. Tiir adlarindan olusan adlarin ¢ogunun
anlam1 anlagilmaktadir. Ancak 6zel adlardan olusan adlarin anlam1 anlagilamamaktadir.

Adlarin kokenine dil a¢isindan bakildiginda, yerli ve yabanci adlar olmak tizere
iki biiyiik gruptan geldigi goriiliir. Adlarin yaklasik % 70’1 yerli, % 30’u yabanci
adlardan olusur. Erkek adlarmin yaklasik % 75’1, kadin adlarinin % 47’si yerli adlardan
olusmaktadir.

Adlarmm sozciik tiirleri agisindan basta isim, sifat ve fiiller olmak iizere belirteg,
sahis zamirleri ve say1 sozciikleri gibi sozciik tiirlerinden olustugu goriiliir.

Adlarin % 54’1 tek so6zciikten olusan basit adlardir. Bu oran erkek adlarinda % 35,
kadin adlarinda % 65°tir. Dolayisiyla Tirkcedeki adlarin yarisi basit adlardan
olusmaktadir ve bu oran kadin adlarinda daha fazladur.

Tiremis adlar tek bir sozcilikten olusabilecegi gibi birden fazla soézciikten de
olusabilmektedir. Tiiremis adlarda hem yapim hem de ¢ekim ekleri yer almaktadir.

Adlarm ¢ekimi ya da tekil-cogul bigimleri normal sodzciiklerdeki gibidir ve
herhangi 6nemli bir fark s6z konusu degildir.

Dilde kullanilan her sézciik gibi kisi adlarinin da bir anlam yonii s6z konusudur,
ancak normal sozciiklerden farkliliklar gosterir, ¢linkii normal sozciiklerin sozliiksel,
temel ve yan anlamlari, zit anlamlari, ¢ok anlamlar1 varken, kisi adlarinin anlamlari
yoktur. Ister anlami anlasilsin, ister anlasilmasin kisi adlarinm anlami olmaz. Bu
nedenle baska bir dile ¢cevrilemezler.

Herhangi bir sozciik ifade edildigi zaman, o sozciik ayn1 zamanda belli bir lislubu
da yansitir ve iislupla ilgili anlamlar s6z konusu olur, adlarda ise iislupla ilgili anlam s6z
konusu degildir, ancak ad kullanildig1 zaman bu tiir anlamlar olugmaktadir.

Birden fazla sozciikten olusan, yani bilesik adlarda, bilesik sozciikler anlam
acisindan iki gruba ayrilmaktadir. Bunlardan bazilar1 anlam ag¢isindan birbiriyle ilgisi
olan sozciiklerden, bazilar1 da anlam agisindan birbiriyle ilgisi olmayan sozciiklerden
olugmaktadir.

Dildeki her sozciikte zamanla dil igi ve dil dis1 gibi faktorlerle anlam agisindan
olumlu-olumsuz degisimler goriilebilir, yani anlam kotiilesmesi ya da anlam iyilesmesi
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gergeklesebilir. Bu durum adlar i¢in de gegerlidir ve bazi adlarda zamanla anlam
kotiilesmesi s6z konusu olabilmektedir.

[irk Toplumunda

Kurmay
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Diyalog 2014/2: 115-120

Mevlana Austausch Programm und Vergleich des
Deutschunterrichtes an der Tetova Universitiat Mazedonien
und an der Van Yiizuncii Yil Universitat

Abdiilkerim Uzagan, Van

Das Mevlana-Austausch-Programm

In Anlehnung an das Studentenaustauschprogramm Erasmus ruft die Tiirkei ein neues
Projekt ins Leben. Der Name des Projekts lautet “Mevlana-Austausch-Programm”. Der
Hochschulrat YOK will mit diesem Projekt die Tiirkei auf dem Bereich der Bildung zu
einem Anziehungszentrum verwandeln. In einer ersten Phase soll mit Universitdten, die
nicht Teilnehmer des Erasmus Programms sind, kooperiert werden. Bisher wurden mit
32 Landern 228 Protokolle unterzeichnet. Im Austauschprogramm befinden sich die
USA, China, Russland, Japan und andere Lander.

Von dem Austauschprogramm sollen etwa 2 Tausend Studentinnen und 2
Tausend Lehrkrifte profitieren.

Das Programm wurde nach dem tiirkischen Mystiker Mevlana Dschalal ad-Din
Muhammad Rumi benannt. Er wurde am 30. September 1207 in Balch, Chorasan, heute
in Afghanistan, geboren und starb am 17. Dezember 1273 in Konya. Er war ein
Mystiker und einer der bedeutendsten persischsprachigen Dichter des Mittelalters und
wurde von seinen Derwischen Maulana (LY s«, Maulana, Mevlana ,,unser Herr/Meister®)
genannt. Nach ihm ist der Mevlevi-Derwisch-Orden benannt. Er ist mit folgendem
Gedicht beriihmt geworden:

Komm! Komm! Wer du auch bist!

Auch wenn du Gotzendiener oder Feueranbeter bist.

Komm wieder! Dies ist die Tiir der Hoffnung, nicht der Hoffnungslosigkeit.
Auch wenn du tausendmal dein Versprechen gebrochen hast.

Komm! Komm wieder!

Das mazedonische Erziehungssystem im Bereich DaF

Die Ausbildung dauert vier Jahre. Die offizielle Erziehungssprache ist Albanisch.
Andere angebotene Sprachen sind:

Tirkisch
Englisch
Franzosisch
Italienisch
Mazedonisch



Im DaF-Bereich wird in der ersten und zweiten Klasse Albanisch und Deutsch
gesprochen. In der dritten und vierten Klasse wird mehr Deutsch gesprochen.

) Im Deutschkurs wird das Lehrbuch Studio D verwendet. Es gibt eine Lektorin aus
Osterreich, die fur die Stufenpriifung zusténdig ist (Siehe Bild 1-2).

Die Studentinnen werden nach ihrem Sprachniveau eingeteilt in A1, A2, B1, B2.
Die Studentinnen diirfen niedrigere Stufe frei besuchen. Die Hauptseminare werden von
einem Hilfsdozenten, Dozenten oder Professor vermittelt. Die Assistenten, Tutoren oder
wissenschaftlichen Mitarbeiter machen Ubungen zur Erginzung des Unterrichts. Ab der
dritten Klasse sollen die Studentlnnen eine Prisentation machen. Es werden pro
Semester drei bis vier Mal Priifungen abgehalten. Jeder Student hat ein Index. Dieser
Index zeigt die Anwesenheit bzw. Abwesenheit, Noten und die Unterschriften von
Lektoren. Nach dem Ende des Studiums wird dieser Index zum Studentenwerk
zurlickgegeben (siehe Bild 4-5).

Es gibt an dieser Uni Arbeits- und Reise-Programme im Rahmen der Erasmus und
Mevlana Austausch Programme. Die Lektoren haben Erfahrungen mit dem Mevlana
Programm. Wihrend drei Studentinnen z.B. durch dieses Programm an der Universitét
Trakya in Edirne studieren, kommen einige Studentinnen als Reimmigrantinnen aus der
Tiirkei.

Geschichte der Deutschen Abteilung in Van

Die Deutsche Abteilung und Fakultit wurde 1980 als Naturwissenschaftlich-
Philosophische Fakultét in Van unter der Atatiirk Universitdt in Erzurum gegriindet. Die
Fakultat  hiess  naturwissenschaftlich-philosophische  Fakultit.  Der  erste
wissenschaftliche Mitarbeiter (Arif Unal, heute Prof. Dr. an der Sakarya Universitit
[siehe Bild 7]) wurde 1980 aufgenommen. 1982 wurde unsere Abteilung nach dem
Hochschulgesetz unter dem Institut fiir westliche Sprachen und Literatur vereinigt. 1994
wurde die deutsche Abteilung ein selbstindiges Institut. 1993 wurden die ersten
StudentInnen aufgenommen. Ihre Zahl war 25 (siehe Bild 6). 2002 sind nicht mehr neue
StudentInnen gekommen. 2009 wurde die Abteilung wieder gedffnet. 2012-2013 wurde
das Studienprogramm aufgrund des Mangels an Studentinnen und Lektoren mit
Doktortitel wieder eingestellt. Frither gab es von tiberall Studentinnen. Heute kommen
sie eher aus finanziellen und familidren Griinden mehr von nah gelegenen Stadten.

Trotz aller Benachteiligungen konnten wir im Rahmen des Erasmus Programms
vier Studentinnen und einen Lektor fiir zwei Semester an die Wiirzburg Universitit
schicken. Drei Studentlnnen haben in Mazedonien an der Tetovo (Kalkandelen) Uni ein
Semester lang studiert. Das deutsche Institut in Van wird vom Dekanat und der Uni
nicht unterstiitzt. Es fehlt an Deutschunterricht nach europaischen Kriterien und Stufen.
Das Goethe Institut hat vor und nach dem Erdbeben selten Materialien geschickt. Die
Osterreichische und Schweizerische Botschaft zeigen keine Interesse an unserem
Institut. Regionale, Kleine Universitiaten haben in der Tiirkei mehr Nachteile als die
grosseren.

Zwischen den Jahren 1993-2002 bekamen Studentlnnen mit vier richtigen
Antworten im Deutschtest der Hochschulzugangspriifung einen Studienplatz am
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Institut. Es gab keine Vorbereitungsklasse. Die Aufnahme war nur mit dem Deutschtest,
nicht mit Englisch. Damals wurden die Absolventen als Grundschul- und Englischlehrer
eingesetzt. Nur wenige wurden Deutschlehrer. Mehr als die Halfte unserer Studentinnen
kommen aus Van. Die anderen Studentinnen sind aus dem Siidosten und Ostanatolien.
Nur einige wenige kommen aus der westlichen Tiirkei.

Fiir die Vorbereitungsklasse verwendet man Schritte I, fiir die Grammatik Schulz /
Griesbachs Deutsche Sprachlehre fiir Auslinder. In der vierten Klasse gab es zwei
Studentinnen, die in Deutschland lebten. Sie sind jetzt an der Hacettepe und Sakarya
Universitat. In der vierten Klasse ist nur ein Student iibrig geblieben, der in Deutschland
gelebt hatte. In der dritten Klasse gibt es zwei Studentinnen, die in Deutschland gelebt
hatten. In der zweiten Klasse gibt es nur vier Studentinnen, und alle sind mit
Englischkenntnissen zu uns gekommen.

Uberlegungen zum Mevlana-Austausch-Programm

Unsere Studentinnen waren beziiglich eines Auslandsstudium unsicher, weil sie zum
ersten Mal weit weg von ihrer Familie studieren sollten. Andererseits hatten sie zuvor
nie in einem Studentenwohnheim gewohnt. Fiir sie bedeutete das Ausland eine andere
Religion, Kultur und Sprache. Sie wussten, dass es ein Kulturprogramm war. Ich habe
sie als Abteilungsleiter ermutigt und ihnen geholfen. Am Anfang haben sie
Schwierigkeiten gehabt, weil alles anders als in der Tiirkei war. Die Héauser, Esskultur,
Bekleidung und Sprechweise waren ganz anders. Die Einheimischen schauten sie
komisch an. Studentenwohnheime, die Konvit genannt werden, waren anders als in
ihrer Heimat. Sie haben auch bemerkt, dass die Studentinnen an der Tetova Universitat
besser Deutsch sprechen kénnen als sie. Der Grund dafiir war, dass die meisten in
Deutschland, Osterreich oder der Schweiz gelebt hatten.

Die Austausch-StudentInnen haben zugegeben, dass dieses Programm ihre Kultur
und Weltanschauung positiv gedndert hat. Sie haben gelernt, wie man im Ausland
iiberleben kann und Schwierigkeiten tiberwindet. Sie haben Freunde aus Bosnien-
Herzegowina, Albanien und Mazedonien gewonnen und auch andere Sprachen ein
bisschen kennengelernt. Sie haben verschiedene Lerntechniken und Methoden in der
deutschen Sprache gelernt. Sie haben zugegeben, dass sie jetzt mehr Selbstvertrauen
haben (siehe Bild 3).

Literaturverzeichnis
http://de.wikipedia.org/wiki/Dschalal_ad-Din_ar-Rumi (letzter Zugang: 10.06.2014)
http://www.trtdeutsch.com (letzter Zugang: 09.06.2014)
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Bild 1: Unterricht in Tetovo im Rahmen des Mevlana-Austausch-Programms. A. K. Uzagan

FAKULTETI FILOLOGJIK
1OLIKA OAKYNTET

Bild 3: Mevlana-Austausch-Studentinnen
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Bild 4: Index fiir die Noten in Mazedonien Bild 5: Index mit Fichern und Punkten in Mazedonien

Bild 6: Notenbeleg fiir Van StudentInnen in den 90er Jahren
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Bild 7: Lektoren und einige Studentlnnen unserer Abteilung
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Diyalog 2014/2: 121-123

V. Internationaler Kongress der Komparatistik an der
Universitit Mersin — eine Nachlese

SibyllaWolfgarten, Mersin

Das wissenschaftliche Interesse auf dem Feld der Komparatistik ist in den letzten Jahren
in der Tirkei — auch dank wachsender Institutionalisierung des Fachgebietes — stark
gestiegen. Ein Kennzeichen dafiir ist der V. Internationale Kongress der Komparatistik.
So treffen sich alle zwei Jahre Literaturwissenschaftler aus der ganzen Welt auf dem
Internationalen Kongress der Komparatistik in der Tiirkei.

In diesem Jahr wurde der Kongress an der Fakultit fir Natur- und
Geisteswissenschaften der Universitdt Mersin veranstaltet. Hauptveranstalter des
Kongresses war anlédsslich der Griindung der neuen Abteilung fiir Komparatistik mit
deutschem Sprachschwerpunkt Herr Dr. habil. Cemal Sakall.

www. mersin.edu.lr

Foto 1: Er6ffnungsrede vom Herrn Dr. habil. Cemal Sakalli

Der vom 15.-17. Oktober 2014 stattfindende Kongress beschéftigte sich dieses Mal mit
lokalen Kontexten, globalen Konnexionen, Ubergingen, Abweichungen und
Neuerungen in Literatur, Kultur und Kunst. Die Inspiration zum Titel dieses Kongresses
gaben der tiirkische Schriftsteller Yasar Kemal mit seinen eindrucksvollen sozialen und
lokalen Landschafts- und Kulturbeschreibungen Anatoliens und der franzosische
soziologe Pierre Bourdieu mit seinen Ansichten zum Kulturtransfer auf globaler Ebene.
Die Themengebiete erstreckten sich iiber verschiedene Geisteswissenschaften hinaus



und boten das bisher breiteste Spektrum, das bisher auf diesem Kongress geboten
wurde. Insgesamt wurden 142 Beitrdge zum Kongress zugelassen.

Die Beitrdge wurden in vier Sektionen vorgetragen und diskutiert. In der ersten
Sektion befasste man sich mit lokalen Kontexten nationaler Literatur in der Tiirkei. Um
iber Literaturgeschichte und komparative Literaturkritik zu diskutieren, kamen
Philologen aus der ganzen Tiirkei zusammen. In der zweiten Sektion hingegen wurden
die Einfliisse anderer kiinstlerischer Bereiche und neuer Medien auf die Literatur
diskutiert.

Da die tiirkische Literatur wie die Literatur in anderen Landern kontinuierlich
durch Ubersetzungen, und die Rezeption der internationalen Literatur bereichert wird,
diskutierte man in der dritten Sektion Fragen zum Informations- und Kulturtransfer und
zur Literaturiibersetzung. In der vierten Sektion standen Einfliisse aus Wissenschaft und
Philosophie im Mittelpunkt.

Herr Dr. Sakalli, der Hauptveranstalter des Kongresses erdffnete diesen mit einer
Rede. Dieser folgte ein Konzert des Konsvervatoriums der Universitidt Mersin. Prof. Dr.
Onur Bilge Kula, Leiter der Germanistik-Abteilung der Hacetepe Universitdt in Ankara,
gab als einer der beiden Ehrengéste einen Einblick in die Literaturwissenschaft und den
Literaturmarkt in der Tiirkei. In seinem Vortrag betonte Herr Kula die Mittlerfunktion
der tiirkischen Literatur auf internationaler Ebene.

Foto 2: Ehrengast: Prof.Dr. Francis Claudon

Der zweite Kongressehrengast kam aus Frankreich. Der an der Universitédt Paris und der
Universitdt Wien arbeitende Professor fiir Komparatistik, Francis Claudon, sprach in
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seinemVortrag iiber die Komparatistik in Europa und die Hybriditdt in der Literatur,
welche u.a. durch Inspirationen der Tiirkei auf die europdische Literatur entstanden ist.

Neben den beiden Ehrengédsten wurde auBlerdem erstmals ein Ehrenautor zum
internationalen Kongress der Komparatistik eingeladen. Murathan Mungan — einer der
wohl zur Zeit bekanntesten Autoren in der Tiirkei — versteht es, iiber die Grenzen der
verschiedenen Genres hinweg zu schreiben. So kamen viele Besucher am Abend des
ersten Kongresstages, um der Lesung des wegen seiner gesellschaftskritischen Texte
gefeierten Autoren beizuwohnen.

SchlieBlich fand im Rahmen des Kongresses eine Kunstausstellung statt. Diese
beschiftigte sich mit den Verbindungen zwischen bildender Kunst, Kino und Text und
rundete den Kongress zu lokalen Kontexten und globalen Konnexionen in Literatur,
Kultur und Kunst ab.

Foto 3: Erste Sitzung am 15 Oktober 2014: "Literatur im lokalen und globalen Kontext".
Von links: Asst. Prof. Hiilya Y1ldiz Bagce (ODTU), Prof. Dr. Zhao Ming LIU (Erciyes Universitit),
Leiter: Prof. Dr. Gerhard F. Strasser (The Pennsylvania State Universitét), Dr. Brita Melts (Universitit of
Tartu), Prof.Dr. Zbigniew Bialas (Universitét Slesia)

123



Diyalog 2014/2: 124-127

Tagungsbericht: ,,Umwandlungen und Interferenzen®,
Oradea/Nagyvarad/Grofiwardein, 18-19. September 2014

Erika VereSova, Istanbul

Am 18. und 19. September 2014 wurde zum VI. Mal die Internationale
Germanistentagung an der Christlichen Universitdt Partium in Oradea (Ruméinien)
veranstaltet. Unter dem Titel ,, Umwandlungen und Interferenzen* lud das Forum
Literatur- und Sprachwissenschaftler zu einem gemeinsamen Gedankenaustausch ein,
um Meinungen und Reflexionen zum Ausbruch des Ersten Weltkrieges zu duflern. Die
Tagung wurde von der Gesellschaft der Germanisten Ruméniens und von dem Zentrum
fiir Deutschsprachig-Jiidische Kultur Mitteleuropas an der Eotvos-Lorand-Universitat
Budapest unterstiitzt.

VL. Internationale Germanistentagung an der Christiichen Universitat Partium

i rstuhl fOr

Mwandlungen
und INnterferenzen

18.~19. September 2014

Die Konferenzvortrdage gliederten sich in zwei literaturwissenschaftlichen und in eine
sprachwissenschaftliche Sektion. Das gemeinsame Konferenzthema fiir alle Sektionen
war vorgegeben — im Mittelpunkt der Fragestellungen stand das Phdnomen des Krieges.

In den literaturwissenschaftlichen Sektionen behandelten die VortragerInnen den
Forschungsschwerpunkt ,,Der erinnerte und erzdhlte Krieg®. Dabei war das Ziel nicht,
zu einer Rekonstruierung historischer Ereignisse zu gelangen, sondern die von dem
Krieg  verursachten gesellschaftlichen und  biographischen  Wendepunkten,
,2Umwandlungen® in literarischen Werken aufzufinden und sie zu zeigen. Am ersten
Konferenztag sprach Detlef Gwosc von der Hochschule Mittweida iiber Victor
Klemperer's Arbeiten, die er unter medialen Aspekten beriicksichtigt hatte. Eszter
Propszt von der Universitit Szeged beschiftigte sich mit den Kriegserfahrungen der
ungarndeutscher Literatur, Anita Szentpétery-Czeglédy von der Karoli Gaspar



Universitdt der Reformierten Kirche behandelte die autobiographischen Erinnerungen
an den Zweiten Weltkrieg bei Giinter Grass und Giinter de Bruyn. Ein bedeutender Teil
von den Vortrdgen richtete sich nach den (Un-)Moglichkeiten mentaler Aufbearbeitung
von Kriegstraumata. In diesem Zusammenhang wurden die Erinnerungen an Shoah in
Kriegsberichten von Joanna Matgorzata Banachowicz von der Universitit Wroclaw
untersucht. Nicht nur der Erste und der Zweite Weltkrieg, sondern auch die
Jugoslawienkriege und ihre Rezeption in der deutschsprachigen Schweizer Literatur,
ferner die literarische Tatigkeit als Anti-Kriegsarbeit nahmen unter den Aspekten der
Kriegsthematik einen wichtigen Platz ein. Mit diesen Themen setzten sich Eszter Pabis
und Andrea Horvath, beide von der Universitit Debrecen, auseinander. Zum
Erinnerungsdiskurs gehoren die Tagebuchrezeptionen auch. Péter Varga von der
Christlichen Universitdt Partium sprach iiber das Leben des GrofBbiirgertums in den
Krisenzeiten im Bezug auf das Tagebuch von Robert Janosi Engel.

Nach den vielfdltigen Vortrdgen und weiterfithrenden Diskussionen endete der
erste Konferenztag mit einer interessanten Stadtfiihrung durch die ehemalige ungarische
Kulturstadt Oradea und mit einem Konzert in dem Festsaal der Universitit.

Am néchsten Tag habe ich in meinem Vortrag versucht, Parallelititen in der
Entstehung des mentalen und korperlichen Kriegszustandes aufzudecken. Ich verglich
den Roman Heute wdr ich mir lieber nicht begegnet von Herta Miiller mit der Novelle
Alles, was draufSen ist von Saskia Hennig von Lange. Unter psychoanalytischen und
narratologischen Aspekten bin ich den Auswirkungen des Bosen auf das menschliche
Leben nachgegangen.

Die Behandlung des Erinnerungsdiskurses wurde von Hilda Schauer von der
Universitdit Pécs fortgesetzt, indem sie zwei Romane von Wolfgang Koeppen
miteinander verglich. Daran kniipfte sich Miklos Takacs von der Universitdt Debrecen
mit seinem Vortrag an. Seine Uberlegungen zum Phinomen des Traumas als
Interpretationsrahmen der Literatur im 20. Jahrhundert richteten die Aufmerksamkeit
auf literaturtheoretische Ansédtze hin. Kalman Kovacs ist auch an der Universitdt
Debrecen titig. Sein Vergleich zwischen Goethe und Gerhart Hauptmann brachte einen
neuen Aspekt des Anti-Kriegsdiskurses in die Tagung, dic Reflexionen iiber den Krieg
breiteten sich bis zu den napoleonischen Kriegen aus. Die autobiographisch gefirbten
Werke mit Kriegsthematik wirken anders als die theoretischen Uberlegungen von
Goethe und Hauptmann. Ali Osman Oztiirk von der Necmettin Erbakan Universitit
beschiftigte sich in seinem Vortrag mit Stefan Zweig’s autobiographischer Novelle Der
Fremdling. Als die Folge eigener Kriegserfahrung gelangt hier die Figur eines
russischen Soldaten zur Entfremdung und Heimatlosigkeit. Orsolya Nagy-Szilveszter
von der Sapientia Universitdt analysierte die Werke von Herta Miiller, indem sie die
Identitatsfragen und die Fiktion in ihren Biichern untersuchte. Der Traum und die
Modifikationen der Kunst in Paul Celan’s Gedichten leiteten das Augenmerk wieder auf
das Feld der Psychologie in dem Vortrag von Andrea Banffi-Benedek wvon der
Christlichen Universitit Partium. Somit wurde die Beziehung von Psychologie und der
Literatur nochmals hervorgehoben.

Als Schlussfolgerung fiir die literaturwissenschaftlichen Sektionen kann die
Vielfalt der Forschungsaspekten angemerkt werden. Das Phdanomen des Krieges wurde
aus literaturgeschichtlicher, literaturtheoretischer, &sthetischer und psychologischer

125



Sicht betrachtet. Die meisten Vortrége richteten sich auf den Erinnerungsdiskurs, bzw.
auf die Analyse (auto)biographischer Werke wie Tagebiicher und Erzdhlungen iiber den
Krieg. Die VI. Internationale Germanistentagung erfiillte somit sein Ziel, eine breite
Diskussionsfliche fiir das Thema Krieg unter dem Titel ,, Umwandlungen und
Interferenzen “ zu sichern.

Um ein moglichst volles Bild iiber die Tagung zu leisten, soll hier eine knappe
Zusammenfassung auch aus dem Bereich der Sprachwissenschaft folgen:

Die sprachwissenschaftliche Sektion beinhaltete die Forschungsschwerpunkte
Allgemeine Sprachwissenschaft, Translationswissenschaft und Didaktik, unter dem
Themenkomplex ,,Sprachvergleich — Sprachkontakt — Translation™. In mehreren
kontrastiv ausgerichteten Arbeiten wurde die deutsche Sprache aus inter- und
intralingualer Perspektive reflektiert und mit anderen Sprachen wie z. B. das
Kroatische, das Ruménische und das Ungarische verglichen. Alma Halidovic von der
Universitdt Tuzla untersuchte den polyfunktionalen Konnektor ,wenn“ im
deutsch/bosnisch/kroatisch/serbischen Sprachvergleich. Bei ihren Analysen stiitzten
sich die Sprachwissenschaftlerinnen oft auf frithere zeitgendssische Tageszeitungstexte
oder Zeitschriftenartikel. Somit brachten sie einen medialen Bezug in ihre Forschungen
hinein. Sanela Mesic von der Universitdt Sarajevo ging zum Beispiel der Frage nach,
,wie der Tod des Kronprinzen Franz Ferdinand und seiner Gemahlin in der Presse
verkiindet wurde?* Die Untersuchungen der sprachwissenschaftlichen Sektion
konzentrierten sich vor allem auf Konjunktionswortern, Phraseologismen,
multisegmentalen Kurzwortern und Deverbativa mit fester Praposition. Ferner wurden
diese grammatikalisch-semantisch ausgerichteten Vortrdge mit praxisbezogenen
Fragestellungen der Translationswissenschaft kombiniert — Elzbieta Sieroslawska von
der Piadagogischen Universitit Krakow behandelte in ihrem Vortrag die
translatologische Analyse eines gesungenen Textes; Heinrich Siemens in der Vertretung
des Bonner Tweeback Verlags erkliarte die phonetischen Entwicklungsphasen einiger
plattdeutschen Laute und ihre Stellung unter slawischen und germanischen Sprachen.

Am zweiten Konferenztag prisentierte die sprachwissenschaftliche Sektion
Themen zu Lexikologie, Phraseologie, Diskurslinguistik und Didaktik. Die Vortrige
basierten meist wieder auf medialen Korpora und waren kontrastiver Art. Der
didaktische Vortrag von Eva Varga von der Eszterhazy-Karoly-Hochschule untersuchte
die Aspekten des kooperativen Lernens aus der Sicht des Lehrers.

Als Fazit der Konferenz ist vor allem das freundschaftliche Zusammentreffen von
Germanisten aus verschiedenen Ecken Europas — von Lettland durch Deutschland,
Polen, Ungarn, Serbien und aus der Tiirkei bis nach Ruménien — hervorzuheben. Ein
gemeinsames Auftreten im akademischen Bereich gegen Krieg und anti-humane
Bewegungen ist in heutiger Welt leider immer noch aktuell. Die Tagung, wo zahlreiche
Vortrage zum Erinnerungsdiskurs gehalten wurden, verweist in sich selbst auf die
Bedeutung einer kollektiven Erinnerung an die von Menschen verursachten
Katastrophen, an die zerstorenden Kriege. Diese Erinnerung soll als Ausrufezeichen im
Gedichtnis weiterleben. Die Vortrige der Kolleginnen und Kollegen sind alle Beweise
dafiir, dass der Frieden, die Freiheit und die anderen humanen Werte gegen den Krieg
zu schiitzen sind.
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Die in der Tagung vorgetragenen Aufsitze sind in der Schriftenreihe
Grofiwardeiner Beitrdge zur Germanistik im Jahr 2015 beim Peter Lang Verlag zu
erwarten.

Von links (hinten): Nagy Agota, PhD, Dr. Szilvia Ritz, (Rektor) Janos Szabolcs, PhD, Crisan Renata
Alice, PhD candidate, Prof. Dr. Detlef Gwosc, Szab6 Eszter, Drd., Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk.
(Vorne): Erika VereSova, Drd., Joanna Malgorzata Banachowicz, Drd.
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Diyalog 2014/2: 128-137

Tiirk Alman Universiteleri Isbirligi Konferansindan Notlar
Seving Sakarya Maden, Edirne

Giris

23 Ocak 2014 tarihinde Berlin'de gergeklesen bir agilis ile 2014 yili “Tiirk-Alman Bilim
Yil1” olarak ilan edilmistir. Bu ¢er¢evede Alman Akademik Degisim Servisi (DAAD)
ile Yiiksekogretim Kurulu, yiiksekdgretim igbirliklerinde var olan engelleri saptamak ve
birlikte ¢6ziim yollar1 aramak amaci ile iki lilkeden uzmanlarin olusturdugu bir ¢calisma
grubu kurmustur. Tirk—Alman Bilim Y1ili Calisma Grubu olarak adlandirilan bu ¢alisma
grubu 30-31 Ekim 2014 tarihlerinde Istanbul'da Istanbul Universitesi Kongre Kiiltiir
Merkezinde YiiksekOgretim kurumlar1 arasindaki mevcut isbirligini derinlestirmek ve
yeni isbirligi zeminleri olusturmak amaci ile “Tiirk Alman Universiteleri Isbirligi
Konferans1” baslikli bir konferans diizenlemistir.

Bu yazi, Tirk ve Alman yiiksekogretim kurumlarindaki farkli dallardan 6gretim
iyeleri ve yoneticilerden olusan toplam 150 kisiyi bir araya getirip, var olan ve
gelismekte olan ortak projeleri goriisiip derinlestirmeyi amaglayan ve benim de Trakya
Universitesi adina katilmis oldugum “Tiirk Alman Universiteleri Isbirligi Konferans1”
baslikli toplantmin genel oturumlarinda, eszamanli c¢alistaylarinda ve iniversite
bulusma (matchmaking) boliimlerinde gergeklestirilen etkinlikleri 6zetleyen nitelikte bir
bilgilendirme raporudur.

Tiirk-Alman yiiksekdgretim kurumlar1 arasinda diizenlenmis iki tarafli igbirliklerinde
elde edilen deneyimlerle ilgili anket ¢alismasinin sonuglarmma dayanarak Tirk-Alman
isbirliklerinin sagladig1 imkanlarin ve yasanan engellerin tartigilmasinin amaglandig: bu
toplantinin ilk giinii 6grenimle, ikinci giinii ise arastirmayla ilgili konulara ayrilmistir.



Tiirk Alman Universiteleri Isbirligi Konferansi'min Birinci Giinii

Konferansm acilis konusmalarini Tiirk Alman Universitesi Rektorii Prof. Dr. Halil
Akkanat, TUBITAK Baskan Yardimcis1 Dr. Mehmet Alper Kutay, DAAD Genel
Sekreteri Dr. Dorothea Riiland ve YOK Baskani Prof. Dr. Gokhan Cetinsaya yaptilar.

Acilis konusmalarinmn ardindan Istanbul Universitesi Rektorii Prof. Dr. Yunus
Soylet, Peter Greisler (Federal Egitim ve Arastirma Bakanligi), Maria Kelo (ENQA),
Alman Rektorler Konferanst Genel Sekreteri Dr.-Ing. Thomas Kathofer, Gebhard Reul
(DAAD) ve Dog. Dr. M. Murat Erdogan’in (Hacettepe Universitesi) konusmaci olarak
yer aldiklar1 genel oturumlara gecildi:

Konferansin genel oturumunun ilk konugmasmi Istanbul Universitesi Rektorii
Prof. Dr. Yunus Soylet “Tiirk Uluslararasilasma Stratejisi ve Tiirk-Alman Universite
Isbirligi Uzerindeki etkisi” bashgiyla yapt. IU Rektorii Prof. Dr. Sdylet konusmasinda
Tiirk tUniversiteleri ile Alman tniversiteleri arasindaki iligkilerin onemini vurgulads,
Tirk yliksek6grenim hayati1 ve uluslararasilagsma siireci hakkinda 6nemli bilgilere yer
verdi. Prof. Dr. Soylet, bilgi ¢ag1 ve kiiresellesmenin bircok seyi degistirdigini ve
tilkeler i¢in en 6nemli iki giiclin bilgili ve kaliteli insan kaynagmin oldugunu séyledi.
Prof. Dr. Soylet, rekabet¢i ortamin hepimiz i¢in ¢ok 6nemli oldugunu ve ¢ok daha fazla
calismaya ve daha fazla bilgi liretmeye, bilgiyi daha fazla yaygimlastirmaya, bu bilgiyi
daha fazla toplumun kullanimina sunmaya mecbur oldugumuzu ve bunlar1 da en iyi
kaliteli yetigsmis insanlarla yapilabilecegini ifade etti. Soylet sézlerine s6yle devam etti:

“Bilisim ve iletisim teknolojisindeki gelismeler, her seyi bas dondiiriicii bir hale getirdi.
Avrupa Birligi gibi birliklerin yarattigi kiiltiir bizim kiiresellesme karsisindaki aldigimiz
tavirlar1 da etkiliyor. Diinya bir biiyiik ky oldu ve bundan sonra hi¢ kimse hicbir seyi tek
basina yapamayacak. Universiteler de tabi ki bundan etkilendiler ve degerli YOK
Bagkanimizin da konusmasinda altin1 ¢izdigi gibi bir taraftan bilgi ¢agi ve bilgi toplumu bir
taraftan kiiresellesme bir taraftan bu rekabet ortami, {iniversitelerin hem etkisini, hem
degerini hem de toplumun goziindeki roliinii ve sorumlulugunu ¢ok arttirdi.

Cagdas Ttniversitelerden toplumlar ve diger paydaslar, vergi verenler ve vergiyi
yonlendirenler, hem girisimci olmalarmi, hem ayaklarmin iistiinde durmalarmi hem de 6zel
hesap verebilmelerini bekliyor. Eger biz, iiniversiteler olarak dzellikle gelecekte ¢ok sayida
tartisma konusu olan {iniversitenin giliclinii devam ettirebileceksek, mutlaka devletten
bagimsiz, finans kaynaklarini olusturmak ve bunu bilimin hizmetine sunmak zorundayiz.
Universitenin bosaltt1g1 her alan1 diinyada her iste her zaman oldugu gibi baska kurumlar ve
iniversiteyle esdeger olmayacak sekilde dolduruyorlar. Dolayisiyla sihirli kelime isbirligi.
Isbirligi sinerji olusturuyor. Ve sinerji de berekete yol actyor.”

Prof. Dr. Soylet sozlerine soyle devam etti:

“Bizim kiiltiiriimiizde aslinda isbirligi hi¢ yabanci degil. Ogrenci ve Ogretim iiyesi
hareketliligi bugiin nasil artis gosteriyorsa, oniimiizdeki 20 yilda da bu devam edecek.
Akademik aragtirmalarda uluslararasi igbirligi ayni sekilde artmaya devam edecek. Kaliteyi
de mutlaka ¢ok daha fazla, simdiye kadar olandan ¢ok daha fazla 6ngérmek zorundayiz.
Kalite kiiltirde dogrusu Bolonya siirecinin de katkisiyla hizla yayginlasiyor, ozellikle
Tirkiye’de program bazinda akreditasyon, ulusal ve uluslararasi akreditasyon hizla
artiyor.”’

Prof. Dr. Soylet, bunun Tiirkiye’ nin ilgi duyulan bir {ilke haline getirdigini sdyledi ve
biitiin tiniversitelerin ¢ok ciddi bir sekilde uygulamaya c¢alistigi Bolonya siirecinin ve
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Bolonya siirecindeki Erasmus degisim programmin insana, yeni yetisen genclere
yonelik o felsefesini, o farkli kiiltiirleri tanima, lokal degerleri koruyan birer diinya
insan1 olma felsefesini kavramis olmamizin da bu siirecte etkili oldugunu ekleyerek,
iilkelerin  karsilikli  etkilesimiyle eskiyen bilgi cergevelerinin  yenilendigini
diistindiigiinti, daha ¢ogulcu diyalog ortamlarinin olugsmasina neden oldugunu ve tiim
beseri refahin insanlik refahmin uluslararasilagmayla artacagina inandigini ifade etti.

Prof. Dr. Soylet, Tiirkiye’de Uluslararasilagsma adina nelerin oldugunu séyle izah etti:

“Tiirkiye’de uluslararas1 6grencilerin sayis1 2000 yilinda 16.600 civarindayken, 2014’de
55.000’¢ ¢ikti. Bu oOnemli bir artistir ve yurtdist burslari [baglaminda] Tirkiye
Cumhuriyeti’nin bunlardan 13.000 tanesinin gelisi i¢in bir destegi oldu. Uluslararasi
Ogretim liyesi sayilarimiz ¢ok diisiik olmasina ragmen, yine 2000 yilindan 2013 yilina kadar
% 0.6’lik bir yiikselme gosterdi. Ama heniiz daha doldurulmamis, devletin hazir tuttugu ve
iniversitelerimizin kullanabilecegi 1000 civarinda kadro var uluslararasi 6gretim {iyeleri
icin. Bunu da burada degerli rektorlerimin dikkatine tekrar sunmus olmak istiyorum.
Erasmus degisim programi ile 2006-2013 yillar1 arasinda 27.261 6gretim {iyesi gitti ya da
geldi. Genellikle bizden gidenlerin sayis1 3 kat1 kadar. ”

Prof. Dr. Soylet, Erasmus'un biiyiik bir kazang oldugunu ve karsilikli tanima ve kiiltiir
degisikligi a¢isindan 98.765 6grencinin bu yolla son 7 yil i¢erisinde yurt digina gittigini
ya da Tirkiye’ye geldigini s6yledi. Prof. S6ylet Mevlana programi ile 931 6gretim
tiyesinin bir yil i¢ginde Erasmus ile gidemedikleri diinyanin farkli iilkelerine gittiklerini,
bir yil icinde giden ya da gelen 6grenci sayisini 997 oldugunu ve ortak ve ¢ift diploma
programlarinin sayismin 196'ya ulastigini dile getirdi.

Prof. Dr. Soylet ¢ok begendigi bir s6z ile sdzlerine son verdi: “Giliniimiizde refah
yaratmanin yolu arazi, bedensel emek, imalat aletleri ve fabrikalar degildir. Giiniimiiz
ekonomisinin baslica hammaddesi bilgi ve nitelikli insan giictidiir. Bizler ne kadar
sansliy1z ki tam da bunlarla ugrasan bir grubu temsil ediyoruz.”

Prof. Dr. Sdylet'in sunumundan sonra genel oturumlar asagidaki basliklar altinda devam
etti:
e “Alman Uluslararasilasma Stratejisi Ve Bologna Baglaminda Ortak Dereceler Uzerine Giincel
Diistinceler”
Konugmact: Peter Greisler (Federal Egitim ve Arastirma Bakanlig1)
o “Yiiksekogretimde Dig Kalite Giivencesi: Firsatlar ve Engeller”
Konusmaci: Maria Kelo (ENQA)
o  "Almanya’da ve Tiirkiye 'de Tanima Uygulamalar:”,
Konusmaci: Dr.-Ing. Thomas Kathofer “Alman Rektorler Konferanst Genel Sekreteri)
e “Tiirk-Alman Universitesi Isbirligi Uzerinde Anket Sonuclarmin Sunumu”
Konusmaci: Gebhard Reul (DAAD) ve Dog. Dr. M. Murat Erdogan (Hacettepe Universitesi)

Ortak Cahsma Programlarn

Genel Oturumlarin ardindan eszamanli “Ortak Calisma Programlari”na gegildi. Ortak
Calisma Programlari’nda “Birbirini Tanima Uygulamalar1”, “Kalite Giivencesi”,
“Ogretim Dilleri” ve “Tiirk-Alman Universite Deneyimleri” basliklar1 altinda 4 calisma
grubu olusturuldu ve ¢alistaylardan ¢ikan sonuglar ilk once grup iginde daha sonra tiim
konferans katilimcilarma sunuldu.
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Aksam diizenlenen Bogaz turu ile “Tiirk Alman Universiteleri Isbirligi Konferansi”nin
ilk giinkii program1 sona erdi.

Tiirk Alman Universiteleri Isbirligi Konferansi'min ikinci Giinii

Konferansin ikinci giiniinde “Genel Oturumlar” kapsaminda ardi ardina asagidaki
basliklar altinda sunumlar yapilmistir:

o “Ilkeler: Arastirmada Tiirk-Alman Isbirligi”
Konusmact: Prof. Dr. Ing. Dr. Ing. Erman Tekkaya
e “Ikili Arastirma — En Iyi Uygulama ve Finansman Araglart”
Konusmact: Dr. Zeynep Arziman Biiyiikboduk/ Peter Webers
o “Kiiresel Zorluklar ile Miicadelede Bir Ileri Adim Yaklagimi: Horizon 2020
Konusmact: Dr. Christian Menzenmayer
o “FP7 de Tiirk — Alman Tecriibesi: “Enerji Uygulamalari i¢in Fonksiyonel Nitritler (FUNEA)” ve
“Horizon 2020 Yoluyla Ek Potansiyeller”
Konusmact: Hasan Mandal
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ikili Goriismeler (matchmaking)

Genel oturumlarin ardindan Tirk ve Alman tniversiteleri arasinda Tiirk-Alman
universite igbirlikleri konusunda ikili goériismeler gerceklestirilmis, katilimcilarin
coklugu nedeniyle her iiniversite yetkilisi goriisme yapmayi planladigi en ¢ok 5
iiniversiteden randevu talep edebilmistir.

“Tirk Alman Universiteleri Isbirligi Konferans”nin ikili goriismeler boliimiinde Trakya
Universitesi adia yapilan goriismeler asagida siralanmistir:

Trakya Universitesi Adina Yapilan 1. Goriisme

Johannes Gutenberg Mainz Universitesi'nden Dilek Dizdar ile goriisiilerek, Johannes
Gutenberg Mainz Universitesinde bulunan “Translationsstudies” adli Miitercim-
Terclimanlik boliimii ile bir Erasmus+ ikili antlagmasinin imzalanip imzalanamayacagi
tartisilmig, lisans ve lisansiistii diizeyde bu konuda Ogrenci ve Ogretim elemani
degisiminin yapilabilecegi, ancak Almanya’ya gidecek olan 0Ogrencilerin dil
diizeylerinin C1 veya C2 diizeyinde olmas1 gerektigi konusunda hemfikir olunmustur.
Bunun i¢in her iki liniversitenin karsilikli dil 6gretme konusunda bir proje gelistirmesi
gerektigi ve bunun i¢in e-postalar ile goriismelerin siirdiiriilmesi gerektigi sonucuna
varilmstir. Alman tarafi yaz aylarindan Trakya Universitesi’nden Almanya’ya gidecek
olan ogrencilere dil kursu vermeyi diisiinebilecegini, ancak bunun karsiliginda da
Tiirkiye’ye Erasmus+ programi kapsaminda gelecek olan Alman Ogrencilere Trakya
Universitesi’nde Tiirkge dil kurslarinm verilmesi talep edilmis ve bundan sonraki yol
haritas1 belirlenmistir:
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e Johannes Gutenberg Mainz Universitesi’nin web sayfasi incelenerek, Trakya
Universitesine uygun programlar tespit edilecek, ilgili programm sorumlulari ile e-
posta ile iletisime gegilecek ve Dilek Dizdar boliimler arasi antlagsma imzalanmasi
icin yardimci olacaktir.

e Erasmus ile Tiirkiye’ye gelen o6grencilere Trakya Universitesi’nde Tiirkge dil
kurslarinin  hangi sartlarda verilebilecegi arastirilacak, buna karsilik Trakya
Universitesi’nden Johannes Gutenberg Mainz Universitesine gidecek olan Trakya
Universitesi dgrencilerine Almanca kurslar1 sunulacaktir.

e Ortak lisans ve vyiiksek lisans programlarinin ag¢ilmasit konusunda ¢aligmalar
yapilacaktir.

e Almanya’da yetiskinlere yonelik sunulan “Studierende 50+ programu incelenerek ve
Trakya Universitesi’nde de Tiirkiye’deki yetiskinlere hayat boyu 6grenme projesi
kapsaminda iki tniversitenin isbirligi yapacagi bir proje kapsaminda benzer bir
egitimin verilip verilemeyecegi arastirilacaktur.

Trakya Universitesi Adina Yapilan 2. Gériisme

e Trakya Universitesi adina goriisme yapilan ikinci iiniversite Duisburg-Essen
Universitesi’dir. Bu iiniversitede dis iliskiler sorumlusu olan Verana Heuking ile iki
tniversite arasinda bir Erasmus+ antlagsmasinin yapilip yapilamayacagi hususu
goriisiilmiistiir. Ancak bunun i¢in 6nce liniversitenin web sayfasinin incelenerek ilgi
duyulan programlarin béliim baskanlarinin bu konuda olurlarinin alinmasi gerektigi
sonucuna varilmis, karsilikli anlasma imzalama istegi dogdugunda, Verana
Heuking’den yardim almabilecegi konusunda s6z alinmistir.

e Duisburg-Essen Universitesi ile baslatilan “Deutsch Tiirkische Stereotype im
Vergleich” baslikli proje konusunda da ne sekilde isbirligi yapilabileceginin
arastirilmasina karar verilmistir.

Trakya Universitesi Adina Yapilan 3. Goriisme

Trakya Universitesi adma yapilan goriismelerden {igiinciisii Augsburg Universitesi
Rektdr Yardimcist Prof. Dr. Tur Henning Rosenau ile gerceklesmistir. Prof. Dr. Iur
Henning Rosenau karsilikli olarak iiniversite birimlerini inceledikten sonra hangi
programlar ile ilgili igbirligi yapilabilecegi konusunda yazismay1 dnermistir.
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Trakya Universitesi Adina Yapilan 4. Goriisme

Trakya Universitesi adina yapilan 4. Goriisme Bochum Universitesi’nden Rudolf Galla
ile gerceklestirilmistir. Uluslararast1 programlardan sorumlu Rudolf Galla ile
ogretmenlik programlar1 konusunda ikili anlagma imzalama imkanlar tartigilmis, e-
posta ile bu konudaki goriismelerin siirdiiriilmesine karar verilmistir.

Trakya Universitesi Adina Yapilan 5. Gériisme

Trakya Universitesi adina yapilan 5. goriisme Peter Greisler ile gergeklesmistir. Peter
Greisler Trakya Universitesi ogretim elemanlarmmn DAAD burslar1 ile arastirma
yapmak i¢in uzun silireli Almanya’ya nasil burslu gidebilecekleri konusunda bilgi
vererek bagvuru yapmak i¢in ne tiir online linklere bakmak gerektigini anlatmustir.
Ayrica Trakya Universitesi'nde de bir adet DAAD §gretim  elemaninin
gorevlendirilmesi i¢in nerelere basvurmak gerektigini izah etmis, oniimiizdeki yil bir
DAAD ogretim elemaninin Trakya Universitesi’ne gorevlendirilip
gorevlendirilemeyecegi konusunun Agustos 2015°te giindeme alinabilmesi igin kimlere
basvurulmasi gerektigini sdylemistir.

Tiirk Alman Universiteleri Isbirligi Konferansi dncesinde kendileri ile gdriismenin
fayda saglayacagm diisiindiigiim Bielefeld Universitesi’nden Uwe Kroik ve Bochum
Universitesi’nden Barbara Hasanmiiller etkinlikten erken ayrilmak zorunda kaldiklar1 ve
ayrilan stantlarda bulunamadiklar1 i¢in kendileri 1ile disiliniilen goriismeler
yapilamamastir.

Tiirk-Alman Uluslararas1 Medya Calismalar Programinin Imzalarimin Atilmas

Konferansin ikinci gilinii saat 14.30’da 2014-2015 egitim-6gretim yilinda hayata gegen
Istanbul Universitesi Iletisim Fakiiltesi ile Bonn Rhein Sieg Universitesi ve Deutsche
Welle Akademisi’nin birlikte gerceklestirdikleri “Uluslararas1 Medya Calismalari, Tiirk
Alman Ortak Ikinci Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi™nin resmi agilisi
yapilmaistir.

IU Rektorii Prof. Dr. Sdylet, Programin Koordinatdrleri Prof. Dr. Ceyhan Kandemir (1U
[letisim Fakiiltesi Ogretim Uyesi), Prof. Dr. Michael Krzeminski (Bonn-Rhein-Sieg
UoAS) ve Prof. Dr. Christoph Schmidt (DW Akademisi/Bonn-Rhein-Sieg UoAS) ile
birlikte program hakkinda bilgilendirme yapmis ve ‘“Uluslararas1 Medya Calismalar1”
Tiirk Alman Ortak Ikinci Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi”nin Istanbul
Universitesi’nin yabanci dilde ikinci uluslararasi yiiksek lisans programi oldugunu
soylemistir. "Tiirk Alman Universiteleri Isbirligi Konferansi"nin Bitirme Tartismas:”
kapsaminda, {U Rektorii Prof. Dr. Yunus Soylet “Ogrenilen Dersler” bashigi altinda
degerlendirmelerde bulunmus ve bu toplantidan ¢ikarilan dersleri sunmustur.

Faydah Linkler:

DAAD Informationszentrum Istanbul-Deutsch Tiirkisches Jahr der Forschung, Bildung und Innovation
2014. Aufrufbar unter: https://www.daad.de/miniwebs/icistanbul/de/25226/index.html
(12.11.2014)

Das Deutsch Tiirkische Wissenschaftsjahr-Ministerium-BMBF. Aufrufbar unter:
http://mww.bmbf.de/de/22881.php (12.11.2014)

DTWJ Anasayfa. Aufrufbar unter: http://www.turk-alman-bilimyili.com.tr/ana-sayfa/ (12.11.2014)

DTWJ Homepage. Aufrufbar unter: http://www.deutsch-tuerkisches-
wissenschaftsjahr.de/homepage/?no_cache=1 (12.11.2014)
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D A AD Deutscher Akademischer Austeusch Dienst C &
German Academic Exchange Service ﬂ } \
Tub-deran Ay,

unn "~ homw haou
YUKSEKOGRETIM KURULU

Conference on German-Turkish university cooperation,
Istanbul University, 30-31 October 2014

Draft Program
Thursday, 30 October 2014

14:00 Opening

(In case of participation to conference) Fikri Isik, Minister of Science, Industry and
Technology and

Prof. Dr. Gékhan Cetinsaya, President YOK
Dr. Dorothea Riland, Secretary General DAAD

(In case of participation to conference) Dr. Mehmet Alper Kutay, Vice President
TUBITAK

Prof. Dr. Halil Akkanat, Rector Turkish-German University

14:20 Plenary Session

“The Turkish strategy of internationalization and its impact on German-Turkish
university cooperation”

Prof. Dr. Yunus Soylet, Rector Istanbul University

14:35 .The German strategy of internationalization and current considerations on Joint
Degrees in the context of Bologna®

Peter Greisler, Federal Ministry of Education and Research

14:50 “External Quality Assurance in Higher Education: opportunities and obstacles”
Maria Kelo, ENQA

15:20 “Recognition practice in Germany and in Turkey”
Dr.-Ing. Thomas Kathofer, Secretary General German Rectors’ Conference

15:30 Presentation of the results of the survey on Turkish-German university cooperation
Gebhard Reul, DAAD
Assoc. Prof. Dr. M. Murat Erdogan, Hacettepe University

15.50 Break

135



16:15

18:00

20:00

Joint study programmes — best practice

Working group 1: Recognition practice

Chair: Dr.-Ing. Thomas Kathofer, HRK
Co-Chair: Prof. Dr. Muzaffer Elmas, Rector Sakarya University

Introductory note: ECTS and recognition practice in the German Turkish Masters
Program in Social Sciences (GeT MA) of Middle East Technical University and
Humboldt University Berlin

Assoc. Prof. Ayga Ergun Ozbalat, METU
Prof. Dr. Silvia von Steinsdorff, Humboldt Universitat Berlin

Working group 2: Quality Assurance

Chair: Prof. Dr. Metin Toprak, YOKAK Executive
Co-Chair: Dr, Olaf Bartz, Accreditation Council

Introductory note: Quality assurance in the master programme “International
Media Studies" of Istanbul University and Bonn-Rhein-Sieg University of Applied
Sciences/University of Bonn/Deutsche Welle Academy

Prof. Dr. Ceyhan Kandemir, Istanbul University
Prof. Dr. Christoph Schmidt, DW Academy/Bonn-Rhein-Sieg UoAS

Working group 3: Languages of instruction

Chair: Prof. Dr. Uwe Koreik, Universitat Bielefeld
Co-Chair: Prof. Dr. Cemal Yildiz, Marmara University

Introductory note: The language conception of the LL.B double degree programme
of Kemerburgaz University and University of Cologne

Aysegll Altinbag, Kemerburgaz University
Dr. Jan Kruse, University of Cologne

Working group 4: Experiences of the Turkish-German University

Chair: Prof. Dr. Halil Akkanat
Co-Chair: Prof. Dr. Philip Kunig, Free University Berlin/TAU

Introductory note: Cooperation within the Faculty of Law
Prof. Dr. Zafer Zeytin

Presentation and discussion of the results of the working groups (10 min. each)

Boat trip on the Bosporus with dinner (*Only our foreign guests from Germany and
rectors, vice-rectors and assistant to rectors from Turkey are kindly invited for this event.)
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Friday, 31 October 2014

Cooperation in research

09:00

09:30

10:30

10:50

11:50

13:30

14:30

14:45

15:30

Keynote: “Turkish-German cooperation in research”
Prof. Dr.-Ing. Dr.-Ing. E.h. A. Erman Tekkaya, TU Dortmund University

Bilateral research — best practice and funding tools

Chair: Dr. Zeynep Arziman Bilyiikboduk, TUBITAK
Co-Chair: Peter Webers, Federal Ministry of Education and Research

Research project "Development of a microscope scanning system”
Presentation and discussion

Dr. Christian Munzenmayer, Fraunhofer-Institute for Integrated Circuits
Assoc. Prof. Rengul Cetin Atalay, Bilkent University

Break

A Step Forward Approach to Tackle with Global Challenges: Horizon 2020

Turkish — German Experience on FP7: “*FUnctional Nitrides for Energy
Applications (FUNEA)" and Further Potentials by Means of Horizon 2020

Presentation and discussion
Prof. Hasan Mandal, Sabanci University

Matchmaking: bilateral talks on Turkish-German university cooperation
Lunch

Official Opening of the Double degree Master Programme “International Media
Studies” (Istanbul University, Bonn-Rhein-Sieg University of Applied
Sciences/University of Bonn/Deutsche Welle Academy)

Coord. Prof. Dr. Ceyhan Kandemir, Istanbul University
Coord. Prof. Dr. Michael Krzeminski, Director IMEA-Institute /Bonn-Rhein-Sieg
UoAS

“Lessons learnt” — Wrap up discussion
Moderation: Prof. Dr. Yunus Soyiet, Rector Istanbul University

End of the conference
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Diyalog 2014/2: 138-139

Tagungsbericht XII. Internationaler Tiirkischer Germanistik-
Kongress ,,Migration und kulturelle Diversitit“, 12.-14. Mai
2014, Kocaeli/Tiirkei:

Eroffnungs- und Schlussrede der Abschlusssitzung
Kadriye Oztiirk, Eskisehir

Sehr geehrte Damen und Herren, liebe Studierende, liebe Giste aus dem In- und
Ausland,

heute Nachmittag halten wir gemeinsam die letzte Sitzung ab: die
Abschlussdiskussion des XII. Tiirkischen Internationalen Germanistik Kongresses zu
dem heutzutage sehr wichtigen Themenschwerpunkt ,Migration und kulturelle
Diversitdt™. Der Kongress wurde zwischen dem 12. und 14. Mai 2014 in den Raumen
des Instituts fiir westliche Sprachen und Literaturen der Fakultdt fiir Natur- und
Literaturwissenschaften der Kocaeli Universitdt in Zusammenarbeit mit dem tiirkischen
Germanistenverband (GERDER) in Kocaeli/Tiirkei veranstaltet. Bevor wir mit der
Sitzung beginnen, mochte ich Sie alle wegen des Bergwerkungliicks (in Soma am 13.
Mai 2014) zu einer Schweigeminute zum Andenken an iiber zweihundert um ihr Leben
gekommene Bergarbeiter einladen. Ich danke allen und bitte Sie wieder Platz zu
nehmen.

In den letzten drei Tagen wurden im Rahmen des Kongresses etwa 85 wertvolle
Beitrdge zu verschiedenen germanistischen Disziplinen wie Literaturwissenschaft,
Translationswissenschaft, Sprachwissenschaft, Fremdsprachenlehrforschung unter
verschiedenen Aspekten, Kulturwissenschaft, Migrantenliteratur, Spracherwerb wie
auch Literatur der Postmoderne und des Postkolonialismus diskutiert. Ich danke allen
Sektionsleiterinnen und -leitern fiir die langen und sehr regen Diskussionen.

AuBerdem sei hier angemerkt, dass wir viele ausldndische Germanisten sowohl in
den Sitzungen, in den Pausen als auch beim gemeinsamen Essen kennenlernen durften.
So hatten wir Gelegenheit, Kontakt mit ihnen aufzunehmen sowie unsere Gedanken
auszutauschen. Wir hatten Giste aus Siidafrika, Griechenland, Deutschland, Osterreich,
Russland, Slowenien, Spanien, Marokko, Georgien, Korea, Ungarn, Japan, Schweden,
Mazedonien, Kamerun, den Niederlanden und aus der Schweiz.

Wir haben auch an einem von dem Rapper ,,Doppel-U* alias Christian Weirich
gestalteten Abend teilgenommen, zusammen Rapmusik gemacht und alle waren
begeistert von dem von Goethes und Schillers Gedichten adaptiertem Rap. Ich mochte
hier den Organisatoren des Kongresses meinen besonderen Dank aussprechen,
insbesondere Herrn Prof. Dr. Metin Toprak, der sehr engagiert den Kongress
organisierte und sich um jeden Gast ununterbrochen kiimmerte. In diesem



Zusammenhang ist auch dem GERDER-Vorstand Herrn Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk zu
danken, ohne dessen Miihe und Motivation fiir GERDER der Kongress nicht vorstellbar
gewesen wire. Wegen einer Verspiatung in der Organisation des Tirkischen
Germanistikkongresses lag der zuletzt in Izmir veranstaltete nun schon finf Jahre
zuriick.

Ich danke auch dem Organisationsteam fiir die Rdumlichkeiten, die Unterkunft,
Verpflegung und Shuttle-Busse. Ebenso fiir die Zeremonie zum Andenken an die
verstorbenen Kolleginnen und Kollegen, sowie fiir den feierlichen Akt fiir die uns ans
Herz gewachsenen emeritierten Kolleginnen und Kollegen. Ich mochte auch dem GIG-
Vorstand Herrn Prof. Dr. Ernst Hess-Liittich danken, der zahlreichen Diskussionen
beiwohnte. Die Teilnehmer haben drei Tage lang in drei Paralellsitzungen (im
Konferenzsaal, Raum 228 und Raum 229) diverse Beitrdge bzw. Referate gehalten, die
fruchtbar und anregend fiir weitere Forschungen sein werden.

Der Kongress war auBlerdem ein  Anlass fir die tiirkischen
Nachwuchswissenschaftler Bekanntschaft mit renommierten inldndischen und
auslandischen Germanisten zu schlieBen. Die Veranstaltung wurde mit dem Oberbegriff
,lebenslanges Lernen* gekoppelt. Die Diskussionen in den Sitzungen waren sehr
spannend und umfassend. Die Referentinnen und Referenten in der Schlussdiskussion
hatten das Wort:

Herr Prof. Dr. Acar Sevim (Universitdit Marmara in Istanbul/Tiirkei) vertrat die
Meinung, dass man die klassische philologische Forschung in den Vordergrund riicken
sollte. Frau Prof. Dr. Nazire Akbulut hat die Referate aus einem soziologischen
Blickwinkel heraus betrachtet: Ihrer Feststellung nach liegt die Fokussierung der
Referate auf der Migrantenliteratur. Frau Prof Dr. Seving Sakarya Maden (Universitét
Trakya in Edirne/Ttiirkei) dulerte ihre Bewertungen tiber die Inhalte der Referate, die
auf die Fremdsprachenlehrforschung des Deutschen als Fremdsprache eingingen.

Herr Prof. Dr. Mahmut Karakus (Universitédt Istanbul/Tiirkei) hat wie Prof. Dr.
Akbulut die Beitrage in den literaturwissenschaftlichen Sitzungen inhaltlich beobachtet
und erwdhnte das Gemeinsame in den Beitrdgen mit dem Schwerpunkt auf
,Migrantenliteratur und Kulturwissenschaft®. Das zu beobachtende Thema von Frau Dr.
habil. Zehra Giilmiis (Anadolu Universitdt in Eskisehir/Tiirkei) war der Inhalt der
translationswissenschaftlichen Beitrage.

Im Namen des Komitees danke ich abschlieBend allen Teilnehmern des 2014 in
Kocaeli organisierten XII. Tiirkischen Internationalen Germanistik Kongresses, ich
wiinsche allen alles Gute und eine angenehme Heimreise. Wir erwarten die
auslandischen Giste, die traurig von uns Abschied genommen haben, beim néchsten
Tiirkischen Germanistikkongress in der Tiirkei. Letztendlich sei Herr Prof. Dr. Hiiseyin
Salihoglu hier nicht zu vergessen, der als Begriinder von GERDER (Verband der
Tiirkischen Germanistinnen und Germanisten) iiberhaupt erst als unser Wegbereiter
gewirkt hat und viele tiirkische Germanisten unter einem Dach zusammenbrachte.
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Diyalog 2014/2: 140

Tagungsbericht XII. Internationaler Tiirkischer Germanistik-
Kongress ,,Migration und kulturelle Diversitit“, 12.-14. Mai
2014, Kocaeli/Tiirkei:

Einige kritische Anmerkungen
Acar Sevim, Istanbul

In dieser Tagung wurden iiberwiegend die Beziehungen zwischen Migration und
Literatur behandelt. Man konnte beobachten, daf sich der Schwerpunkt der tiirkischen
Germanistik auf die Migrantenliteratur verlagert hat. Alle Beitrdge und behandelten
Werke hatten etwas gemeinsam: die antiislamische Haltung. Immer wieder wurden die
Probleme einer fremden Person in der christlich-deutschen Gesellschaft aufgezihlt.
Dann kam man zum Ergebnis, daB vor allem die Midchen in Deutschland die
Gelegenheit bekamen, sich vom Druck der tiirkisch-islamischen Kultur zu befreien.
Deswegen finde ich die Bezeichnung “Immigrantenliteratur” schon richtig, da hier
meistens nur spezielle Probleme der Auslidnder behandelt werden. Die meisten Autoren
beschreiben dhnliche Zustande, sie bildeten Klischees.

Interessante Ansichten waren zu horen. Der japanische Germanist Ryozo Maeda
vertrat den Standpunkt, daB die tiirkische Germanistik angesichts der Erfolge der
Schriftsteller mit Migrationshintergrund keine Auslandsgermanistik mehr ist. Der
Vorschlag des deutschen Kollegen Gerhard Plumpe tiiber die Abschaffung der
Literaturwissenschaft erregte Aufsehen. Er fand es lacherlich, da3 die Studenten die
literaturwissenachaftlichen Begriffe wie Jambus, Trochdus usw. lernen miissen. Ihm
wurde klargemacht, dafl durch die Abschaffung der Literaturwissenschaft die Studenten
nicht mehr in der Lage wiren, zwischen den einzelnen Gattungen der Literatur zu
unterscheiden. Damit haben wir die Sinnlosigkeit dieses Vorhabens erklrt.
Anscheinend verstehen wir etwas anderes unter Germanistik. Ich als Vertreter der
konservativen Germanistik vertrete den Standpunkt, da die Studenten unbedingt die
Standardwerke der Literaturwissenschaft kennenlernen miissen, um die anspruchsvollen
Werke der Weltliteratur Lickenlos verstehen zu konnen.

Auch die Themen Fremdenverstindnis, Hang zum Mediendeterminismus,
medienkulturorientierter Diskurs in der Kulturwissenschaftlichen Germanistik der
Gegenwart, die neuen Medien waren wichtige Diskussionsgegenstinde der Tagung.
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Ein Kongress mit bewegten wissenschaftlichen Diskussionen
Nazire Akbulut, Ankara

Der XIlI. Tirkische Internationale Germanistik Kongress wurde vom 12.-14. Mai 2014
von der Abteilung fiir Westliche Sprachen und Literaturen an der Philosophischen
Fakultit der Universitdit Kocaeli in Zusammenarbeit mit dem tiirkischen
Germanistenverband (GERDER) veranstaltet. Das Motto der Tagung lautete
,» Migration und kulturelle Diversitdt .

Laut den Veranstaltern haben aus 16 Landern 120 Teilnehmer sich beworben und
in 15 Sitzungen haben 85 Referentinnen ihre Referate vorgetragen. Die mit den Namen
verstorbener tiirkischer und deutscher Germanistinnen — je nach Arbeitsbereich —
betitelten Sitzungen fanden in fiinf Gruppen statt: Literatur-, Kultur-, Sprach- und
Ubersetzungswissenschaft sowie Deutsch als Fremdsprache (DaF). In den DaF-
Sitzungen haben 25, in den literaturwissenschaftlichen 29, in den
sprachwissenschaftlichen 26 und in den dbersetzungswissenschaftlichen sieben
Germanistinnen jeweils ein Referat gehalten.

Die Sitzungen, an denen ich teilnahm, waren tiberwiegend Literaturwissenschaft
betreffende Themen. Zuvor jedoch haben die Vertreter der deutschen, Gsterreichischen
und der schweizerischen Botschaften sowie der des Goethe Instituts in Ankara und die
Leiterin des DAAD in Istanbul als Sponsoren des Kongresses die Teilnehmer begriif3t.
In den BegriiBungsworten der Veranstalter, des Stellvertreters der Rektorin, aber auch in
denen der Sponsoren wurde Migration im Zusammenhang mit Geographie, Kunst,
Literatur, Ethnologie und der Beitrag der Migration zum sozialen Wandel
angesprochen. In einem der vier Plenarvortrige hat Peter Horn die Migration
psychologisch vom ,Ich‘ und vom ,Anderen‘ ausgehend erldutert. In den
anschlieBenden Diskussionen wies er darauf hin, dass die ,Migration eine
Verstddterung® ist.

Ernest Hess-Liittich jedoch scharfte unseren Blick auf die massenhaft erzwungene
Migration durch Kriege, Kriegs- und Krisenfliichtlinge. AuBerdem warnte er vor einer
Manipulation, weil ,,aus der Migrationsdebatte im Laufe der Jahre eine Islamdebatte
geworden ist*.

Durch Wortmeldungen fanden zeitweise bewegte wissenschaftliche Diskussionen
statt, ein ersehnter Anblick, dessen ich seit Jahren auf keiner Tagung in dieser Fiille
Zeuge wurde. So warnte z.B. Manfred Durzak davor, nicht ,heile Gefiihle in den



Plakaten wachzurufen, die durch rabiate Sprache artikuliert werden®. Er setzte fort, dass
wir als Sozialwissenschaftlerlnnen im ,,Wolkenkuckucksheim® sitzen und ,uns
umorientieren miissen”. Diese Diskussionen innerhalb der kleinen Gruppe von
Germanistinnen aus verschiedenen Landern stellten Selbstkritik fiir alle Akademiker
dar, um nicht  Nischenwissenschaften‘ zu betreiben — ein Zeichen dafir, wie
vortrefflich das Thema gewahlt war. Damit behaupte ich, das Thema 'Migration' war
ein guter Grund, dass wir unseren Arbeitsbereich verlassen und unseren Blick auf
die Gesellschaft und auf die Anderungen in der Gesellschaft gerichtet haben.

Gerhard Plumpe, der sich als ,Privatperson‘ definierte, ging in seinem \Vortrag
von J.W. von Goethes Begriff der ,,Weltliteratur* aus und schlug von dort einen Bogen
bis zur ,interkulturellen Kompetenz‘.

In den einzelnen Referaten wurde ,Migration® zeitlich vom Mittelalter bis zur
Gegenwart aufgegriffen. Die in deutscher Sprache vorgetragenen Aufsitze nahmen
sowohl die Perspektive der Migrantinnen als auch die der Einwohner des Gastlandes /
eingewanderten Landes ein. Die Sitzungen, in deren Mittelpunkt zwar individuelle oder
gesellschaftliche Beziehungen der deutschen Bevolkerung zu Migrantinnen standen,
diskutierten tiberwiegend die tiirkisch-deutschen Beziehungen.

Wenn eine Zusammenfassung vom Standpunkt der Soziologie aus gewagt werden
sollte, so kann an dieser Stelle behauptet werden, dass die Referentlnnen bemiiht waren,
die Migration iiberwiegend philologisch einzuordnen, in der mehr soziale Realitt,
sprachliche Tatsachen und literarische Fiktionen mit geringer Kritischen
Stellungnahmen konstatiert wurden.

Als Ursachen fiir Migration wurden zusétzlich zum Krieg, um den Feind zu
besiegen und fremde Orte zu erobern, auch 6konomische Griinde genannt, worin als
Selbstentscheidung, die ,gewolltec Migration konstatiert wurde. Ein Beispiel im 20.
Jahrhundert stellte dafiir eine Gruppe von Wirtschaftsmigrantinnen dar, die die
literarische Tatigkeit als Grund fiir eine Verbindung zwischen Vergangenheit und
Gegenwart verstanden, die nicht nur bis zum Anfang der Anwerbejahre, sondern
dariiber hinaus bis zu den Wurzeln des Alevitentums zurtickgriff. (Nazire Akbulut)

Ein anderer Anlass hie3 die ,gezwungene‘ Auswanderung, worunter Frauen als
Kriegsbeute (Leyla Cosan) aufgezdhlt wurden. Frauen wurden auch in einem Vortrag
iiber ,Frauenliteratur mit verfremdendem Eigenbild® thematisiert (Sevil Onaran).
Migration in ihrer positiven Auffassung hieB ,Volkerverstandigung‘, worin die
Verharmlosung und die Verschonerung der Auswanderung beabsichtigt war. Im
Zusammenhang damit wurden je nachdem das Eigenbild der Migranten bzw. der
Einheimischen oder das Fremdbild der Einheimischen bzw. der Migranten sowie das
,Kollektivgedichtnis® in Frage gestellt (Alejandro Boucabeille).

Der Grund fiir die Entstehung der Migrantenliteratur wird immer noch als
,Uberlebensstrategie* gesehen, was so viel heift, dass im Hintergrund ein Leid der Fall
ist. Wéhrend dieser psychologischen Therapie durch literarische Tétigkeit wird die
gewohnte bzw. die eigene Erzéhltradition mit dem neu gelernten kombiniert ausgeiibt.
Doch es ist keine unkritische Ubernahme eines Vorgefundenen, sondern eine kritische
selektive Ausiibung, die zu literarischer Hybriditét fiihrt.
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Im weiteren Programm sind verschiedene Lesungen und musikalische Aktivitdten
geplant. Christian Weinrich mit seinem Kiinstlernamen ,Doppel U* alias hat eine
musikalische Migration in die Literaturwelt unternommen, in der er seine eigenen
Vorurteile und die der Kongress-Teilnehmerinnen widerlegte: Er hat Gedichte von
Johann Wolfgang von Goethe und Friedrich Schiller sowohl erfolgreich als Rap
gesungen als auch die anwesenden Vertreter der ,akademischen Welt® zum Singen
motiviert.

Auch beim gemeinsamen Abendessen war eine ,musikalische Migration® zu
erkennen. Germanistinnen aus nahen und fernen Lédndern nahmen die kostlich
vorbereiteten Gerichte im Garten des Mercan Restaurant zu sich, begleitet von tiirkisch
adaptierter aserbaidschanischer und arabischer Musik sowie ebenso adaptierter Musik
der Roma.

Migration als ,Selbstverstindlichkeit oder ,,Multikulturalitdat“ wurde als
Binsenwahrheit des Lebens interpretiert.

Von links: Prof. Dr. Seving Sakarya Maden, Prof. Dr. Acar Sevim, Prof. Dr. Mahmut Karakus, Prof. Dr.
Kadriye Oztiirk, Prof. Dr. Nazire Akbulut, Dr. hab. Zehra Giilmiis.
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Literatur-, kultur- und medienwissenschaftlich orientierte Vortrige
Mahmut Karakus, Istanbul

Der zwolfte Germanistikkongress wurde unter dem Motto “Migration und kulturelle
Diversitdt” vom 12. bis 14. Mai 2014 an der Kocaeli Universitdt veranstaltet. Im
Kongress wurden die Beitrdge in 3 Parallelsitzungen, die zu vier Fachbereichen
Literaturwissenschaft, Medienwissenschaften, Sprachdidaktik (DaF), Linguistik,
Ubersetzungwissenschaft gehdren, vorgetragen.

In der Abschlussdiskussion wurde ich mit der Aufgabe beauftragt, mich kurz iiber
die literatur- und filmwissenschaftlichen Beitrdge zu duBlern. Da ich gemeinsam mit
meiner Kollegin Prof. Dr. Canan Sendz Ayata einen relativ ausfiihrlichen Bericht iiber
den genannten Kongress verfasst habe, der unter dem Titel “Kongress-Bericht iiber den
XII. tiirkischen internationalen Germanistik-Kongress ‘Migration und kulturelle
Diversitit’” in der Zeitschrift DIALOG! erschienen ist, soll hier nur in Grundziigen der
literatur- und filmwissenschaftliche Aspekt des Kongresses angesprochen werden.
Dabei beziehe ich mich auf den genannten Bericht in der Zeitschrift DIALOG.

Der Grundzug der meisten literatur- und filmwissenschaftlichen Beitrdge, die sich
vorwiegend im Kontext des Rahmenthemas “Migration und kulturelle Diversitdit”
bewegten, war die Beschiftigung mit der Fremdheit, in diesem Zusammenhang mit der
Migration und mit der kulturellen Diversitit. Das Fremde war schon der Gegenstand des
ersten Plenarbeitrags des ersten Kongresstages mit dem Titel “Das unausgesprochen
Selbstverstdindliche des Fremden” von Peter Horn. Der Beitrag von Max Siller mit dem
Titel ,,Anmerkungen zu ,Migration und kultureller Diversitit® in der deutschen
Literatur des Mittelalters* beschéftigt sich mit der Migration, allerdings mit der
historischen Migration im Mittelalter. Leyla Cosan widmete sich in ihrem Beitrag mit
dem Titel ,,Zwangsmigration ,orientalisch-exotischer Schénheiten.* Frauenschicksale
im Zeitalter der Tiirkenkriege den Frauenschicksalen der Beutetiirkinnen, die durch die
deutschen Heere als orientalische Schonheiten verschleppt wurden. Mahmut Karakus
setzte sich in seinem Beitrag ,,Narrative Vielschichtigkeit in , Die Briicke vom Goldenen
Horn*‘ von Ozdamar® mit der Darstellung der heterogenen Frauenbilder in dem

. Karakus, Mahmut — Sendz, Canan Ayata: ,,Kongress-Bericht iiber den XII. Tiirkischen Internationalen
Germanistik-Kongress ,Migration und kulturelle Diversitdt”, in: Diyalog. Zeitschrift fiir interkulturelle
Germanistik, 2014/1, s. 171-178.
(http://www.gerder.org.tr/diyalog/Diyalog_2014 1/17 Bericht_Karakus_Senoz.pdf) (letzter Zugriff:
18.12.2014
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genannten Roman von Ozdamar auseinander. Mahamat Ali Alhadji hat sich auch mit
seinem Beitrag ,,Jusuf Naoums Kaffeehausgeschichten: ein neues Genre in der
deutschen Literaturlandschaft im Rahmen des Migrationsdiskurs® bewogen, indem er
sich der sogenannten ,Migrationsliteratur’ widmete. Anette Horn stellte in ihrem
Beitrag ,,Die fremde Stadt in Kafkas Roman Der Prozess* die Besonderheit der Stadt im
Roman Kafkas in den Vordergrund. Alejandro Boucabeille widmet sich in seinem
Beitrag ,, Verdringte Stadtgeschichte* einer Stadt, nimlich von Innsbruck. Ozgii Ayvaz
hat sich in ihrem Beitrag ,Intellectual Migration mit einer besonderen Form der
Migration auseinandergesetzt, naimlich mit der Migration der Intellektuellen. Der zweite
Kongresstag begann mit dem Plenarvortrag von Gerhard Plumpe mit dem Titel
,Goethes Idee der Weltliteratur und die Rolle der Literaturwissenschaft heute®. Der
zweite Plenarvortrag des zweiten Tages wurde von Dietmar Goltschnigg unter dem
Titel ,,Migration und kulturelle Vielfalt in der habsburgischen Moderne bis zum ersten
Weltkrieg* gehalten.

Nach den beiden Plenarvortriigen am zweiten Kongresstag hat Kadriye Oztiirk in
ihrem Beitrag ,,Writing Migration, Writing Travel, Postkolonialismus und kulturelle
Diversitdt in der deutschen Literatur den Begriff der kulturellen Diversitét zu erldutern
versucht. Berta Raposo hat sich in ihrem Beitrag ,Interkulturalitit und
Nationenvergleich. Ein Beispiel aus der deutschen Reiseliteratur des 18. Jahrhunderts*
mit der Reiseliteratur als Quelle der Darstellung der interkulturellen Begegnung und
Konflikte auseinandergesetzt. Ingrid Garcia-Wistddt bewog sich mit ihrem Beitrag
,Fremdbild und Ideologie. Das zwiespdltige Spanienbild in den deutschen
Reiseberichten der ersten Hiilfte des neunzehnten Jahrhunderts® auch im Rahmen der
Reiseliteratur und Stereotypenbildung. Isabel Gutiérrez Koester hat sich in ihrem
Beitrag ,,Fremdbild und Ideologie. Das zwiespdltige Spanienbild in der ersten Hdlfte
des 20. Jahrhunderts* auch mit den Stereotypen auseinandergesetzt.

Yun-Young Choi widmete sich in ihrem Beitrag ,,Fernliebe und Fernheimat als
Schauplatz der Globalisierung. Mit besonderer Beriicksichtigung des Films ,Endstation
der Sehnsiichte” dem Phinomen der Arbeitsmigration aus Korea nach Deutschland.
Anna Daszkiewicz hat sich in ihrem Beitrag “Zur Animalisierung und Infantilisierung
des tiirkischen Mannes im deutschen Fernsehen anhand der ARD-Serie |Tiirkisch fiir
Anfinger“ auch mit einem Film, ndmlich mit Tirkisch fiir Anféinger,
auseinandergesetzt und versuchte darzustellen, wie die tiirkischen Ménner im Film
dargestellt werden. Auch Ersel Kayaoglu ist in seinem Beitrag ,,Konstruktion der
Fremde und der Deutschland-Migration in Fernsehserien am Beispiel der Serie
Gurbette Agk™ vom Film bzw. vom Fernsehen ausgegangen, um die Art und Weise der
Darstellung des Fremden herauszuarbeiten. Miizeyyen Ege hat einen Film zum
Gegenstand ihrer Arbeit mit dem Titel ,,Hyperkultur und/oder Transdifferenz medial
inszeniert — Eine Diskussion zum interkulturellen Film* gemacht.

Zoltan Szendi hat in seiner Arbeit ,, ‘Doppelt verwurzelt‘. Zu Identitditsfragen in
der ungarndeutschen Lyrik nach 1945%“ zundchst einen Exkurs in die ungarische
Geschichte vorgenommen, in dem auch die Osmanen vorkamen. Mit der
Kriminalliteratur einer Frau namens Esmehan Akyol beschiftigte sich in ihrem Beitrag
,Kati Hirschel als Gegenpol zu Kayankaya? Esmehan Akyols Detektivin als
Projektionsfliche* Sevil Onaran. Giil Yigit hat sich in ihrem Beitrag ,,Die Migration
und die Darstellung des Fremden in der Kinderliteratur am Beispiel des Romans Shirin

145



von Nasrin Siege“ einem besonderen Genre innerhalb der Literatur, nimlich der
Kinderliteratur der Migranten gewidmet.

In ihrem Beitrag ,,Innovative Formen und Inhalte der Migrantenliteratur hat sich
Nazire Akbulut mit einer besonderen Kunstform, ndmlich mit dem Tanztheater
auseinandergesetzt. Ryozo Maeda hat sich in seinem Beitrag ,,Jenseits der narrativen
Matrizen? Zum medienkulturvergleichenden Diskurs in der kulturwissenschaftlichen
Germanistik der Gegenwart* der kulturwissenschaftlichen Wende in der Germanistik
gewidmet. Myriam-Naomi Walburg ging in ihrer Arbeit mit dem Titel ,, ‘Ich schlage
vor, unsere Literatur als Literatur zu benennen‘ — Uber die Kategorie der
Migrationsliteratur wvon der Frage aus, was eigentlich die sogenannte
Migrationsliteratur charakterisiert. Die eben genannten Beitrdge waren Referate im
Bereiche der literatur- und filmwissenschaftlichen Bereich auf dem Kongress, die ich
verfolgen konnte.

Von links: Prof. Dr. Seving Sakarya Maden, Prof. Dr. Acar Sevim, Prof. Dr. Mahmut Karakus, Prof. Dr.
Kadriye Oztiirk, Prof. Dr. Nazire Akbulut, Dr. hab. Zehra Giilmis.
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Translationswissenschaftlich orientierte Vortrige

Zehra Giilmiis, Eskisehir

In der Tiirkei gehort die Ubersetzungswissenschaft fiir das Sprachenpaar Deutsch-
Tirkisch, insofern als die deutsche Sprache und Kultur zu ihrem Forschungsgegenstand
gehort, zum Bereich der Germanistik. So zdhlen nach der Satzung des tiirkischen
Germanistenverbands GERDER Wissenschaftler, die im Fachbereich ,,Ubersetzen und
Dolmetschen Deutsch (4lmanca Miitercim-Terciimanlik) forschen und lehren, zu
Germanisten. Auch auf dem Programm des XII. Internationalen Tiirkischen
Germanistik-Kongresses in Kocaeli/Tiirkei (12.-14. Mai 2014) waren, wie in den
Kongressen davor, eine Reihe von Beitrigen aus der Ubersetzungswissenschaft
vorgesehen. Die Anzahl lag bei rd. 10% der Gesamtbeitrage.

Abgesehen von dem eingeplanten, aber leider ausgefallenem Beitrag mit dem
Titel ,,Kulturtransfer durch Ubersetzung am Beispiel literarischer Ubersetzungen vom
Tiirkischen ins Deutsche* von Christine Dikici (Marmara-Universitit, Tiirkei), wurden
insgesamt neun Vortrige gehalten.

In den Vortriagen wurden verschiedene Gesichtspunkte der
Ubersetzungswissenschaft behandelt, wobei der Schwerpunkt bei problemorientierten
bzw. anwendungsbezogenen Untersuchungen lag. Eine Ausnahme bildete der
theoretisch ausgerichtete Vortrag von Turgut Giimiisoglu (Universitét Istanbul, Tiirkei)
mit dem Titel ,,Kulturtranslation und translatorische Begegnungsriume . Gimiisoglu
befasste sich zundchst mit dem Begriff der ,,Hybriditdt” als Gegenkonzept zum Begriff
der Interkulturalitdt” und ,,Multikulturalitdt” und ging dann in seinen Ausfiihrungen
dem Begriff der ,,kulturellen Ubersetzung” nach. Sueda Ozbent (Marmara-Universitit,
Tiirkei) thematisierte am Beispiel von zwei deutschen Ubersetzungen zu Sait Faik
Abastyaniks Erzdhlung Semaver die ,J[nterkulturellen Zusammenhinge beim
Ubersetzen* und verglich dabei die zwei Translate im Hinblick auf die von den
Ubersetzern angebotenen Losungsmdglichkeiten.

Zum Bereich des literarischen Ubersetzens gehdrte auch der Beitrag von Zehra
Giilmiis (Anadolu-Universitdt, Tiirkei) mit dem Titel ,,Das Ubersetzen von Satire.
Osman Engins Kurzgeschichtenband, Diitschliind, Diitschliind iibiir iilliis‘ in der
tiirkischen Ubersetzung, El Aman, El Alman, En Yaman Alaman‘, . Gllmiis flihrte
zunichst das Problem des Ubersetzens von Satire aus und zeigte dies dann an
ausgewahlten Beispielen. Christiane Limbach (Universitit Sevilla und Pablo de
Olavide-Universitdt, Spanien) beschiftigte sich in ihrem Beitrag mit dem Titel ,, Die



Beschreibung von kulturellen Elementen in der Audiodeskripition® mit der
audiovisuellen bzw. intersemiotischen Ubersetzung - ein Thema, dass angesichts neuer
Medien immer wichtiger wird. Zur Kategorie des medialen Ubersetzens gehdrte auch
der Beitrag mit dem Titel ,Zur sprachlichen Reprdsentation von rdumlichen
Informationen in Horfilmen* von Nilgin Tanis Polat (Ege-Universitit, Tiirkei). Tanig
Polat wies damit auf ein Thema hin, dass angesichts des steigenden Medienkonsums
auch im Hinblick auf die Ubersetzungsproblematik zunehmend bedeutender wird.

Mehmet Tahir Oncii (Ege-Universitit, Tiirkei) stellte in seinem Beitrag
,,Makro- und mikrostrategisches Ubersetzungsverhalten im Sprachenpaar Deutsch-
Tiirkisch* das Ergebnis einer Studie zum Ubersetzungsverhalten von verschiedenen
Studierendengruppen vor, nidmlich das anders geartete Ubersetzungsverhalten von
Remigranten mit Deutsch als 1. Fremdsprache und Studierenden mit Deutsch als 2.
Fremdsprache. Dilek Altinkaya Nergis und Selda Giirel (Dokuz Eyliil-Universitét,
Tiirkei) machten in ihrem Beitrag mit dem Titel ,,Deutsche Bedienungsanleitungen auf
dem tiirkischen Verbrauchermarkt —eine vergleichende Studie“ das Problem des
Ubersetzens von Gebrauchstexten zum Untersuchungsgegenstand. Sevil Celik Tsonev
und Ensa Filazi (Universitdt Istanbul, Tiirkei) stellten in ihrem Beitrag mit dem Titel
,, Ubersetzungsproblematik kultureller Diversitiit bei tiirkisch-deutschen juristischen
Texten: Ein Vergleich von Vollmachterkldrungen wund ihrer sozio-kulturellen
Hintergriinde“ zunichst grundlegende Probleme von Rechtsiibersetzungen vor und
wiesen dann am Beispiel von Rechtstexten im Tiirkischen auf Aspekte der kulturellen
Diversitdt bzw. auf unterschiedliche Sprachverwendungspraktiken hin. Carmen
Cayetana Castro Moreno (Universitdt Sevilla, Spanien) betonte in ihrem Beitrag mit
dem Titel ,.Interkulturelle Kompatibilitit des Textiibersetzens bei Textdatenversionen
einen fiir die Ubersetzerausbildung sehr wichtigen Aspekt -die Anwendung von
Ubersetzungstechnologien.

Alle neun Vortrage wurden mit groem Interesse verfolgt. Es folgte meist eine
anregende Diskussion, die dann angesichts der Zeitbegrenzung Ofters in der
Kaffeepause weitergeflihrt wurde.

B RVIANISTLER DERNLGH

[€
s

Von links: Prof. Dr. Acar Sevim, Prof. Dr. Mahmut Karakus, Prof. Dr. Kadriye Oztiirk, Dr. hab. Zehra
Giilmiis, Prof. Dr. Nazire Akbulut.
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Erziehungswissenschaftlich und DaF-orientierte Vortrige
Sevin¢ Sakarya Maden, Edirne

Einfiihrung

Auf dem XII. Tirkischen Internationalen Germanistik Kongress “Migration und
Kulturelle Diversitit”, der in Kocaeli an der Kocaeli Universitdt vom 12. bis zum 14.
Mai 2014 stattfand, waren alle Bereiche der germanistischen Forschung priasent. Der
Fachbereich Deutsch als Fremdsprache (DaF) war mit 22 bemerkenswerten Vortragen
vertreten, die zum Teil Uberlegungen zu innovativen Unterrichtskonzeptionen
enthielten, Vorstellungen von Projekten oder Lehrwerken waren oder sich auf die
Ergebnisse einer Lehrwerkanalyse oder Umfrage fokussierten bzw. sich auf
Entwicklung von neuen Konzepten konzentrierten oder die Erfahrungen von
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern zur Einsetzung von verschiedenen
Materialien im DaF-Unterricht dargelegt haben. Eine beeindruckende Fiille von Themen
hat gezeigt, dass die Germanistik in der Tiirkei ihre Arbeit umfassend und in einem
internationalen Kontext realisiert.

Bericht zu den DaF-Vortrigen

In der ersten DaF-Sitzung des XII. Tiirkischen Internationalen Germanistik Kongresses
am 12.05.2014, die von Niliifer Kuruyazict moderiert wurde und Prof. Dr. Safinaz
Duruman gewidmet war, waren drei Vortrage vorgesehen. Alle drei Beitrdge enthielten
Uberlegungen zu innovativen Lern- bzw. Lehrkonzeptionen.

Abdulkerim Uzagan aus der Yiziinci Yil Universitdit hat unter dem Titel
“Mevlana Austausch Programm und Vergleich des Deutschunterrichtes in Tetova
Universitdt Mazedonien und in Van Yiiziincii Yil Universitdt” die ZuhOrer iiber seine
Erfahrungen mit dem Mevlana Austauschprogramm informiert, und an Beispielen
gezeigt, wie durch einen Vergleich der Abteilungen fiir Deutschlehrerausbildung in
Mazedonien und in der Tiirkei ein kultureller Austausch zwischen den Studierenden der
Tetova Universitit und der Van Yiiziincii Y1l Universitiit zustande gekommen ist.

Anastasia Senyildiz aus der Universitat Uludag hat in ihrem Vortrag mit dem Titel
“Lernen durch Austausch: Ein Kooperationsseminar zum Thema ‘Migration und DaF-
Vermittlung’” dariiber Wissen vermittelt, wie durch kooperatives Lernen das Lernen
anderer Art gefordert werden konnte. Anastasia Senyildiz hat in ihrem Beitrag zunichst
die Konzeption des flinftigigen Seminars dargestellt, das an der Abteilung fiir die



Deutschlehrerausbildung der Uludag Universitdt gemeinsam mit dem Institut fiir
Allgemeine Pdddagogik und Berufspddagogik der Technischen Universitit Darmstadt
durchgefiihrt wurde, und die Ergebnisse einer Studentenbefragung zur
Seminarevaluation préasentiert und zum Schluss die Bedeutung und Perspektiven des
Themas ‘Migration’ fiir die Deutschlehrerausbildung zur Diskussion gestellt. Sie hat
auBerdem noch betont, dass die Befragten entweder Studierende aus Darmstadt (ein
Drittel davon mit Migrationshintergrund) oder ausgewahlte DaF-Studierende aus Bursa
waren.

Seving Hatipoglu aus der Universitét Istanbul hat in ihrem Beitrag mit dem Titel
“Mdaglichkeiten der Multiliteralitdt im fremdsprachlichen Klassenraum. Darstellung
eines Comenius-Projekts” das von der EU geforderte Projekt ,Multilingual Virtual
Talking Books / MuViT* vorgestellt und Uberlegungen angestellt, wie dieses Modell
im Rahmen der Deutschlehrerausbildung eingesetzt werden kann, um angehende
Deutschlehrende auf konkrete Unterrichtssituationen vorbereiten zu konnen.

In der 2. DaF-Sitzung des ersten Tages, die von Mustafa Cakir moderiert wurde
und Prof. Dr. Karl-Steuerwald gewidmet war, wurden 4 Vortrige gehalten:

Mehmet Can Sander aus der Ludwig-Maximilians-Universitdt hat in seinem
Vortrag mit dem Titel “Entwicklung eines DaF/DaZ-Trainingsprogramms fiir
DaF/DaZ-Lernende mit Tiirkisch als Muttersprache in Deutschland” ein Konzept flir
ein Sprachprojekt vorgestellt, das zur Optimierung und Effektivierung des DaF/DaZ-
Unterrichts in Deutschland sowie in der Tirkei dienen sollte. Sander hat in seinem
Beitrag betont, dass das Endprodukt dieses Projekts regionale Lehrwerke (sowie
Sprachunterrichtsmaterialien) fiir Deutschland seien, in denen aber auch die eigene
Kultur der Lernenden (in diesem Fall DaF/DaZ-Lernende mit Tirkisch als
Muttersprache) stark vertreten ist.

Dalim Cigdem Unal aus der Universitit Hacettepe hat in dem 2. Vortrag der 2.
DaF-Sitzung des 1. Tages an Beispielen gezeigt, wie die tiirkisch-deutsche
Migrationslyrik im kreativen DaF-Unterricht eingesetzt werden konnte. Unal hat sich in
ihrem Beitrag mit dem Titel “Die tiirkisch-deutsche Migrationslyrik im kreativen DaF-
Unterricht”  zuerst mit Begriffen, wie tiirkisch-deutsche  Migrationslyrik,
Rezeptionsdsthetik und  Kreativitdit auseinandergesetzt, dann eine erprobte
Unterrichtssequenz mit einer tibersichtlichen Tabelle, die den ganzen Unterrichtsplan, -
verlauf und -phasen aufzeigt, den Zuhorern vorgestellt. Sie hat an dem Beispieltext
,.zeiten“ von Nevfel Cumart gezeigt, wie das Verfahren des kreativitdtsorientierten
Unterrichts exemplifiziert werden kann, um Anregungen zu geben, mit der
Migrationslyrik im DaF-Unterricht richtig umgehen zu kénnen. Unal hat behauptet,
dass auch die angegebenen Lernertexte schlieSlich demonstrieren und verdeutlichen,
dass die richtige Auswahl und eine sinnvolle Kombination von kreativen
Arbeitsverfahren zur Sicherstellung der Unterrichtsqualitét beitragen.

In dem dritten Vortrag der 2. DaF-Sitzung des 1. Tages, der von den 4
Wissenschaftlerinnen, Ali Osman Oztiirk aus der Universitit Necmettin Erbakan,
Yunus Alyaz, Mehmet Dogan aus der Universitdt Uludag und Anastasia Senyildiz aus
der Universitdit Uludag stammt und den Titel “Dokumentarfilme im
Fremdsprachenunterricht und deren Beitrag zur Entwicklung der sprachlichen

150



Fertigkeiten und des Verantwortungsbewusstsein von Lehramt-Studierenden ” trug, hat
Alyaz darauf hingewiesen, dass Ausgangspunkte dieses wissenschaftlichen
Forschungsprojekts der Uludag Universitit Uberlegungen zum Einsatz von
Dokumentarfilmen im Fremdsprachunterricht und deren Beitrag zur Entwicklung der
sprachlichen Fertigkeiten und des sozialen Verantwortungsbewusstseins von Lehramt-
Studierenden waren. Er hat betont, dass sich die Untersuchung ausschlielich auf
Umwelt- und Natur-Dokumentarfilme fokussiert hat und zum einen die Entwicklung
und Erprobung von Unterrichtsmaterialien zu Dokumentarfilmen (neben Deutsch auch
Englisch und Franzosisch) erzielt wurden und zum anderen eine intensive
Auseinandersetzung der Studierenden mit dem Thema Umwelt sowie die Entwicklung
ihres Umweltbewusstseins beabsichtigt wurden. Alyaz hat in seinem Vortrag erklart,
wie in der Vorbereitungsphase der Dokumentarfilm ,, Home *“ von Yann Arthus-Bertrand
(2009) hinsichtlich seiner sprachlichen, inhaltlichen und filmisthetischen Aspekte
analysiert wurde und Migrationsprobleme der Klimafliichtlinge in diesem Film
angesprochen werden und dass im Schlussteil noch einige positive Entwicklungen, wie
der zunehmende Einsatz von Wind- und Solarenergie und die Rolle des personlichen
Konsumstils, gezeigt werden.

In dem letzten Vortrag der 2. DaF-Sitzung des 1. Tages hat wiederum Yunus
Alyaz an Beispielen gezeigt, wie mit authentischen Materialien in den I[nformations-
und] K[ommunikations-]T[echnologien]-basierten Fachern gearbeitet werden kann. Der
Vortrag mit dem Titel “Die Arbeit mit authentischen Materialien in den IKT-basierten
Féchern® stammt von den Wissenschaftlern Yunus Alyaz, Jonathan Broutin und Sercan
Alabay aus der Universitidt Uludag. Alyaz hat als erstens diec Phasen, Zicle, Aktivitdten
und die Zwischenbefunde des Pilotprojekts dargestellt, das an den Deutsch- und
Franzosischabteilungen der Uludag Universitdt durchgefiihrt wurde und anschlieend
mitgeteilt, dass in diesem Pilotprojekt dic Inhalte des Unterrichts auf Tiirkisch und
Deutsch/Franzosisch vermittelt und dann anhand von Materialien in der Zielsprache in
Form von digitalen Produkt-Handbiichern, Bedienungsanleitungen wu. 4. als
unterrichtliche und auBerunterrichtliche Aktivitidten weiter bearbeitet wurden. Er hat
auBerdem noch hinzugefligt, dass die praktischen Anwendungen wihrend des
Wintersemesters 2013-2014 in den Deutsch- und Franzdsischabteilungen jeweils mit ca.
100 Studierenden (insgesamt ca. 200) durchgefiihrt worden sind und um die
Entwicklung des IKT-Wortschatzes zu erfassen. Den Zuhorern wurde auB3erdem noch
das Wissen vermittelt, dass in dem Projekt eine Liste von 90 Fachbegriffen als VVor- und
Nachtest eingesetzt und deren Ergebnisse quantitativ untersucht worden sind.

In der ersten DaF-Siztung des 2. Tages am 13.05.2014, die von Ryozo Maeda
moderiert wurde und Dr. Heinz- Christinus gewitmet war, wurden 4 Vortrige gehalten:

Goniil Karasu hat in dem 1. Vortag mit dem Titel “Die Lehrwerke fiir
fremdsprachlichen Deutschunterricht im Tourismus an der A[nadolu] U/niversitdt] ",
dessen Daten von 4 Wissenschaftlerinnen, von Mustafa Cakir, Goniil Karasu, Geraldine
Raabe und Behiye Arabacioglu aus der Universitdt Anadolu erhoben wurden, das
Lehrwerk “Deutsch fiir Tourismus I und II” vorgestellt und die Daten einer
Lehrwerkanalyse prisentiert. Sie hat auch die Entstehungsbedingungen sowie die
Produktionsphasen dieser Lehrwerke bekannt gemacht und gesagt, dass die Lehrwerke
an der Anadolu Universitdt im Studiengang fiir Tourismus und Hotel-Management an
der Fakultat fiir die Fernstudien eingesetzt werden. Karasu hat hervorgehoben, dass die
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Lehrwerke unter der Beriicksichtigung von Mannheimer Gutachten sowie der
Stockholmer Kriterienkatalog kritisch betrachtet, und durch die empfohlenen Standards
von Barkows, Harnisch und Kummer analysiert worden sind. Sie hat zum Schluss
auBerdem noch die Zusatzmaterialien, die zu erstellen sind und als unverzichtbarer
Bestandteil des Fernstudiums erfasst werden, zur Diskussion gestellt.

Seving Sakarya Maden aus der Trakya Universitdt hat in ihrem Beitrag mit dem
Titel “Ein Einblick in das Bildungs- und Ausbildungsprogramm der reformierten
Lehrerausbildung in Nordrhein-Westfalen im Vergleich zu anderen europdischen
Léndern und der Tiirkei” zur allererst das Bildungs- und Ausbildungsprogramm der
reformierten Lehrerausbildung in Nordrhein-Westfalen vorgestellt und danach mit dem
Bildungs- und Ausbildungsprogramm der Lehrerausbildung in der Tiirkei verglichen.
Maden hat geschildert, dass mit dem am 26. Mai 2009 in Kraft getretenen Gesetz die
reformierte Lehrerausbildung in NRW in 3 Jahre Bachelorstudium und 2 Jahre
Masterstudium mit integriertem Praxissemester eingestuft worden ist und dass die
Lehrerausbildung in NRW aufler des Praxissemesters noch weitere Praxiselemente
wie das mindestens einmonatige Orientierungspraktikum sowie ein vierwochiges
auBBerschulisches Berufsfeldpraktikum und vor dem Studium das 20-tigige
Eignungspraktikum und nach dem Master den 18-monatigen Vorbereitungsdienst
beinhaltet. Sie hat in ihrem Vortrag diskutiert, ob die Lehrerausbildung in Nordrhein-
Westfalen auf Grund des durchdachten Konzepts auch iiber Deutschland hinaus vor
allem in der Tiirkei als Modellprojekt betrachtet werden kann.

Eleni Peleki aus der Universitdt Leipzig hat anstatt den auf dem Programm
verkiindeten Vortrag mit dem Titel “Integration durch Bildung”- ein
Sprachforderungsprojekt aus der Sicht mehrsprachiger Schiilerlnnen und derer
Forderlehrerlnnen an Schulen der Sekundarstufe I in Baden-Wiirttemberg. Grenzen und
Perspektiven fiir die DaZ-Lehreraus(weiter)bildung“ zu halten, die Daten ihrer
Doktorarbeit mit dem Titel “Zur Evaluation des Schulmodells der Sprachlernklassen an
Grundschulen in Bayern. Eine empirische Studie mit mehrsprachigen Kindern
vorgetragen, weil sie fiir die Veroffentlichung der Daten des geplanten Vortrags kein
Erlaubnis von ihrer Institution erhalten hat. Eleni Peleki hat in ihrem Vortrag die
Ergebnisse ihrer Untersuchung in Hinblick auf Kinder in Regelklassen der
Grundschulen mit Migrationshintergrund Tiirkisch présentiert.

Der 4. Vortrag der ersten DaF-Sitzung des 2. Kongresstages war von Yasemin
Balc1 aus der Universitit Marmara mit dem Titel “Motivationen und Methoden
deutscher Frauen beim Erwerb der tiirkischen Sprache”, der jedoch thematisch dem
DaF-Bereich nicht zugeordnet werden kann.

In der 2. DaF-Sitzung des 2. Kongresstages, die von Seving Sakarya Maden
moderiert wurde und Prof. Dr. Yiiksel OZOGUZ gewidmet war, wurden 3 Vortrige
gehalten, von denen aber nur die Vortrdge von Seving Hatipoglu und Aysel Deregozii
aus der Universitdt Istanbul und der Vortrag von Emine Tok aus der Universitdt Uludag
thematisch dem DaF-Bereich zugeordnet werden konnen. Der Vortrag von Seving
Rzayeva aus der Slawistischen Universitat Baku mit dem Titel “Fiktives — Imagindres —
Reales in literarischen Texten” hitte eigentlich in einer Sitzung flir Literatur
vorgetragen werden sollen.
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In dem ersten Vortrag von Seving Hatipoglu und Aysel Deregdzii aus der
Universitdt Istanbul, der den Titel “Selbstindige Lerner als Entdecker kultureller
Diversitditen” trug, hat Deregdzii an Beispielen gezeigt, wie selbstindige Lerner
kulturelle Diversitiaten entdecken. Deregozii hat versucht aufzuzeigen, inwieweit DaF-
Lehrwerke in Hinsicht auf Forderung der Selbstandigkeit der Lerner in Betracht
gezogen werden konnen.

Emine Tok aus der Universitdit Uludag hat an Hand ihrer erhobenen Daten
dargelegt, dass fiir DaF-Studierende unbedingt Sprachlernberatung angeboten werden
muss, da Lerner wissen, was sie lernen miissen aber nicht im Stande sind, zu wissen,
wie sie lernen sollen. Emine Tok hat in ihrem \ortrag mit dem Titel
“Sprachlernberatung fiir DaF-Studierende” darauf hingewiesen, dass es sich um ein
Forderangebot an der Abteilung flir Deutschlehrerausbildung der Uludag Universitét
handelt, in dessen Rahmen eine individuelle Présenz-Sprachlernberatung fiir
Studierende des ersten Studienjahres durchgefiihrt wurde. Sie hat erzihlt, dass das
Fordern der Lernerautonomie der Studierenden und der Bewusstwerdung im Hinblick
auf den eigenen Sprachlernprozess Ziel dieses \orhabens sei. Durch die
Sprachlernberatung sollte auch bezweckt werden, dass die Studierenden ihre Ziele
selbst bestimmen, verfolgen und zuletzt das Erreichte reflektieren. Sie sollen eigene
Lern- und Arbeitsgewohnheiten hinterfragen und somit Verantwortung fiir die
Strukturierung des Sprachlernprozesses (Planung, Durchfiihrung, Evaluierung)
iibernehmen.

In der 3. DaF-Sitzung des 2. Kongresstages, die von Leyla Cosan moderiert wurde
und Yrd. Do¢. Dr. Umut-Giirbiiz gewidmet war, haben vier Wissenschaftlerinnen,
Binnur Eriskon Cangil und Birsen Saymnsoy Oziinal aus der Universitit Istanbul und
Handan Ko6ksal und Mukadder Yiicel aus Universitdt Trakya einen Beitrag geleistet:

Binnur Eriskon Cangil hat in ihrem Vortrag mit dem Titel “Interkulturelle
Interaktion in der Deutschlehrerausbildung — Eine vergleichende Studie* die Daten
einer dlteren Untersuchung mit den Daten einer neueren Studie verglichen. Sie hat
erklart, dass im Studienjahr 2010-2011 62 Studenten an der Deutschabteilung der Hasan
Ali Yicel Erziehungswissenschaftlichen Fakultdt im ersten Semester, in Hinblick auf
ihren Gesichtspunkt beziiglich der deutschen Sprache, Deutschland und iiber die
Deutschen abgefragt worden sind und dieselbe Gruppe am Ende ihrer vierjahrigen
Studienzeit (Studienjahr 2013-2014) auf die gleichen Fragen geantwortet haben, mit
dem Ziel, zu erforschen, ob Unterschiede im Hinblick auf die deutsche Sprache,
Deutschland und {iber die Deutschen nach dem 4-jahrigen Deutschlehrer-
ausbildungsstudium aufgetreten sind. Eriskon Cangil hat in ihrem Vortrag die
Antworten der Studierenden prasentiert und die Ergebnisse der Umfrage zur Diskussion
gestellt.

Birsen Saymsoy Oziinal aus der Universitit Istanbul ist in ihnrem Beitrag mit dem
Titel  “Forderung der miindlichen Interaktionskompetenz — der angehenden
Deutschlehrer in den Fachseminaren” der Frage nachgegangen, durch welche
Strategien man die mindliche Interaktionskompetenz der Studierenden der
Deutschlehrerausbildung fordern kann. Denn es gidbe das Problem, dass fast alle
Studenten bei den Gruppenarbeiten immer aktiv und effektiv mitarbeiten und gute
Leistungen hervorbringen, aber bei den Unterrichtgesprichen nur wenige sich aktiv am
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Unterricht beteiligen. Nach Sayinsoy Oziinal kénne bei geringer aktiver Teilnahme der
Studierenden das behandelte Thema nicht durch unterschiedliche Meinungen und
Kommentare bereichert werden. Diesbeziiglich hat Saymnsoy Oziinal in ihrem Beitrag
ihre VVorgehensweise mit den angehenden Deutschlehrern der Istanbul Universitdt als
Beispiel herangezogen und einige konkrete Vorschldge bzw. Strategien zur Forderung
miindlicher Interaktion in deutscher Sprache zur Diskussion gestellt.

Handan Koksal hat unter dem Titel “Die Berufsorientierung der Absolventen der
Deutschlehrerausbildung der Universitit Trakya” geschildert, wie unter den
Absolventen der Deutschlehrerausbildung der Universitdt Trakya eine Umfrage
durchgefiihrt worden ist, um die Beschiftigungsfelder, die Tétigkeitsbereiche und die
berufliche Situation der Absolventen quantitativ prasentieren zu konnen und
anschlieBend die Ergebnisse einer Absolventenbefragung vorgetragen. Aus den
entstandenen Resultaten der deskriptiven Arbeit folgten Ableitungen, Kommentare und
Ausblicke.

Auch Mukadder Yiicel aus der Universitdt Trakya hat in ihrem Vortrag mit dem
Titel “Feststellungen von tiirkischen Deutschlehrerlnnen an Gymnasien zum
fremdsprachlichen Deutschunterricht” die Daten einer Umfrage prasentiert. Yiicel hat
in ihrem Vortrag erklart, dass sie in ihrer Untersuchung versucht hat, aufzugreifen,
welche Feststellungen und Einschédtzungen tiirkische Deutschlehrerlnnen zum
fremdsprachlichen Deutschunterricht an Gymnasien besitzen. Um dieser Intention
nachzufolgen, wurden am Beispiel der Stadt Edirne Deutschlehrerinnen an Gymnasien
befragt, welche Feststellungen und Probleme sie aus der Sicht des Lehrprozesses DaF,
Schiilerprofils und Lehrwerke haben. Dadurch sollte dargelegt werden, wie weit das
theoretisch erworbene im realistischen Umfang praktiziert und durchgefiihrt wird.

In der 1. DaF-Sitzung des 3. Tages am 14.05.2014, die von Ratiani Lali und
Ozlem Tekin moderiert wurde und Prof. Dr. lhsan-Sar: gewidmet war, waren 2
Vortrage vorgesehen.

In dem ersten Vortrag mit dem Titel “Einstellung angehender Lehrpersonen zur
Mehrsprachigkeit von Kindern: Eine qualitative Untersuchung”, der von Cemal Yildiz
und Giilay Heppinar aus der Universitdit Marmara stammt, hat Giilay Heppinar erklart,
dass zur Datenerhebung im Oktober des Wintersemesters 2013/2014 ein
Leitfadeninterview mit drei Fragen durchgefiihrt worden ist, dass die Stichprobe aus 10
angehenden Lehrpersonen bestand, die einsprachig waren und auf Lehramt in
Deutschland an der Universitit zu Koln studierten und dass die Interviews mit Hilfe der
Kriterien von Grounded Theory ausgewertet und in einem Kategorienschema nach
Corbin und Strauss systematisiert dargestellt worden sind. Heppinar hat in ihrem
Vortrag die Daten zu der Einstellung angehender Lehrpersonen zur Mehrsprachigkeit
von Kindern présentiert. Sie hat darauf hingewiesen, dass die befragten angehenden
Lehrpersonen fiir eine einsprachige bzw. fiir eine ,.einsprachige Bilingualitat™ pladiert
haben, obwohl in den internationalen Studien wissenschaftlich belegt wurde, dass die
einsprachige Erziehung nicht zum Erfolg fiihrt.

Meral Cakir hat in ihrem Beitrag mit dem Titel ,, Vergleich der Ergebnisse eines
Projekts und der Lehrveranstaltung “Kommunikationsfihigkeiten” im Rahmen der
Fertigkeit Sprechen® als erstens die Ergebnisse des dreijahrigen Projekts “Die
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Entwicklung der sprachlichen Kompetenzen der Deutschlehrerkandidaten in der
Tiirkei”, welches im Studienjahr 2010/2011 mit den Studierenden als Projektgruppe an
der Deutschlehrerabteilung der Istanbul Universitdt mit Unterstiitzung des Goethe-
Instituts Istanbul gestartet wurde und immer noch weitergefiihrt wird, dargelegt und als
zweitens die Ergebnisse des Projekts nur im Rahmen der Fertigkeit Sprechen mit den
Resultaten der Veranstaltung “Kommunikationsfahigkeiten”, welche im 3. Studienjahr
(5. Semester) an der Abteilung unterrichtet wird, verglichen. Sie ist der Frage
nachgegangen, ob zwischen den Ergebnissen des Goethe Zertifikats C1 und den
Resultaten der Veranstaltung “Kommunikationsfahigkeiten” Gemeinsamkeiten oder
gravierende Unterschiede in Bezug auf die Studierenden vorhanden sind.

In der 2. DaF-Sitzung, die von Nese Onural moderiert werden sollte und Yrd.
Dog¢. Dr. Afife Giiciivener gewidmet war, ist der Vortrag mit dem Titel “Almanca
Ogretmenligi Programlarinda Okutulan Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yonelik Bir
Degerlendirme” wegen der Abwesenheit von Talat Fatih Ulug ausgefallen.

Obwohl die Vortrage aus dem Fachbereich Deutsch als Fremdsprache (DaF) im
Raum 229 gehalten wurden, waren 2 weitere Beitrige (von Joachim Liedtke und Ozlem
Tekin), die im Raum 228 geleistet wurden, thematisch betrachtet dem Fachbereich DaF
zuzuordnen.

Joachim Liedtke hat in seinem Vortrag “Interkulturelle und sprachliche
Diversitdt als Herausforderung der Fremdsprachendidaktik: Zur Intergration des
Kontextes in die Computergestiitzte Wortschatzarbeit.” Beispiele fiir computergestiitzte
Wortschatzarbeit im Fremdsprachenunterricht gezeigt. Ozlem Tekin hingegen hat in
ihrem Vortrag mit dem Titel “Deutsch als Tertidrsprache in der Tiirkei” sich mit dem
Thema Deutsch als 2. Fremdsprache nach Englisch und mit den damit verbundenen
wichtigsten Merkmalen des Tertidrsprachenunterrichts befasst. Sie ist auf
Untersuchungen und Veréffentlichungen eingegangen, die sich bislang als
Forschungsgegenstand auf den Tertidersprachenunterricht fokussiert hatten.

Schlussfolgerung

Diversitat, Inklusion, Multiliteralitat, Oralitat,, Mehrsprachigkeit, Multilingualitét,
Medialitat, interkulturelle Kompetenz, Lernerautonomie, Qualifikationen, Bologna
Prozess, Bilingualitit, = Migration, = Computermigrant,  Informations-  und
Kommunikationstechnologien, Migrationshintergrund, Sprachlernberatung,
Sprachlerntagebuch,  Qualitdtsstandards, Lernerautonomie, postkommunikativer
Fremdsprachenunterricht, Interaktionskompetenz, reformierte  Lehrerausbildung,
Migrationslyrik, Code-Switching waren Begriffe, die 6fter in den Vortragen aus dem
DaF-Bereich auftraten und unter den Zuhdrern grofle Interesse erweckt und neue
Forschungsideen angeregt haben.

Es war ein Kongress der wissenschaftlichen, anspruchsvollen Leistungen, ein
Leistungsvergleich zwischen der tiirkischen Germanistinnen und Germanisten und ihren
Kolleginnen und Kollegen aus vielen Landern der Welt. Thematisch betrachtet waren
von den im Raum 229 vorgetragenen 22 Beitrdgen nur 20 Studien aus dem DaF-
Bereich. Die 2 Vortrédge, der Beitrag von Yasemin Balci und von Seving Rzayeva hitten
eigentlich unter anderen Bereichen der germanistischen Forschung présentiert werden
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sollen. Stattdessen sind aber 2 weitere Vortrage, die am 14. Mai 2014 im Raum 228
unter der Moderation von Nazire Akbulut und Erding Yiicel vorgetragen wurden, dem
DaF-Bereich zuzuordnen, sodass zum Abschluss gesagt werden kann, dass auf dem XII.
Tiirkischen Internationalen Germanistik Kongress “Migration und Kulturelle
Diversitit” der Fachbereich DaF insgesamt mit 22 Beitrdgen vertreten war, aber da
Talat Fatih Ulug nicht anwesend war, in der Tat nur 21 Vortrdge aus dem DaF-Bereich
gehalten worden sind.

Zusammenfassend enthielten die ersten zwei Vortrdge, der Beitrag von
Abdiilkerim Uzagan, in dem das Mevlana Austauschprogramm und der Vortrag von
Anastasia Senyilmaz, in dem das Kooperationsseminar an der Universitdit Uludag
vorgestellt wurde, Uberlegungen zu innovativen Lern- bzw. Lehrkonzeptionen. Auch
die Présentationen von Seving Hatipoglu und Aysel Deregdzii mit dem selbststandigen
Lernen und der Beitrag von Emine Tok mit der Sprachlernberatung und der VVortrag von
Joachim Liedtke mit der computergestiitzten Wortschatzarbeit (insgesamt 5 Studien)
machten innovative Unterrichtsvorschldge. Die Préasentation von Mehmet Can Sander
ist ein Bespiel fiir eine Konzeptionentwicklung hinsichtlich eines DaF/DaZ-
Trainingprogramms und zugleich eine Projektvorstellung genauso wie der Vortrag von
Seving Hatipoglu (insgesamt 2 Studien). Handan Ko6ksal, Binnur Eriskon Cangil, Cemal
Yildiz, Giilay Heppnar, Eleni Peleki und Mukadder Yiicel haben die Ergebnisse einer
Umfrage (insgesamt 5 Studien) préasentiert. In den DaF-Sitzungen wurde auBerdem
noch die reformierte Lehreraushildung in NRW vorgestellt. Ozlem Tekin hat sich mit
den Prinzipien des Tertidrsprachenunterrichts befasst. In dem Vortrag von Mustafa
Cakir, Goniil Karasu, Geraldine Raabe und Behiye Arabacioglu sind die Ergebnisse
einer Lehrwerkanalyse dargelegt und die Lehrwerke “Deutsch fiir Tourismus I und 11"
vorgestellt worden. Die iibrigen 5 Beitrige von Dalim Cigdem Unal, Ali Osman Oztiirk,
Yunus Alyaz, Mehmet Dogan, Anastasia Senyildiz, Yunus Alyaz, Jonathan Broutin,
Sercan Alabay, Birsen Saynsol Oziinal und Meral Cakir waren Erfahrungsberichte der
Wissenschaftler und Wissenschaftlerinnen hinsichtlich der Einsetzung von Materialien
im DaF-Unterricht.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer der XII. Tiirkischen Internationalen
Germanistik Kongresses haben durch ihre Vortrage, durch ihre Diskussionsbeitridge den
hohen wissenschaftlichen Anspriichen und den aktuellen Anforderungen von Forschung
und Lehre Geniige geleistet. Ich personlich bin bereichert an Erfahrungen, bereichert an
neuen Erkenntnissen, bereichert an neuen menschlichen Kontakten nach Hause
zuriickgekehrt. Ich bin allen, die einen Beitrag geleistet haben, sehr dankbar.

An dieser Stelle mochte ich mich auch bei allen, die sich voll und ganz der
Vorbereitung und Durchfiihrung dieses Kongresses gewidmet haben, insbesondere beim
Prof. Dr. Metin Toprak herzlichst bedanken. Herzlichen Dank auch an alle Sponsoren
und Veranstalter und ganz besonders an die Leitung der Universitdt Kocaeli, die ihre
Riaume zur Verfliigung gestellt hat und die Teilnehmer gastfreundlich und herzlich
aufgenommen hat. Nicht zu vergessen ist auch der Dank an Prof. Dr. Ali Osman
Oztiirk, den Prisidenten des Vereins GERDER, der anstatt den Kongress in einem Hotel
zu organisieren, sich zuletzt als veranstaltende Institution fiir die Universitdt Kocaeli
entschieden hat.
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Einen besonderen Dank mdchte ich auch den studentischen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern aus der Universitdt Kocaeli aussprechen, die stets einsatzbereit waren und
keine Miihe gescheut haben, damit alles bestens lduft. Das ist ein gutes Kennzeichen fiir
die Arbeitsweise der Abteilung fiir Germanistik an der Universitdt Kocaeli hinsichtlich
der wissenschaftlichen Nachwuchsausbildung.

Ich hoffe, wissenschaftlich gewachsen uns in Antalya wieder zu treffen!

Teilnehmerlnnen der Sitzung DaF auf dem XII. Tiirkischen Internationalen Germanistik Kongress
“Migration und Kulturelle Diversitit” in Raum 229
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Allgemeine Richtlinien fiir die Herausgabe
der Interkulturellen Zeitschrift fiir Germanistik DIYALOG
(Online Ausgabe)

DIYALOG ist das Organ von GERDER, dem tiirkischen Germanistenverband.

DIYALOG wendet sich an Leser, die an interkulturellen und komparatistischen Themen
interessiert sind und/oder auf den Gebieten des Multilingualismus oder der Multikulturalitat
arbeiten. Auch wenn diyalog die tiirkische Schreibweise fiir Dialog ist, so soll der Dialog
nicht nur auf Deutschland und die Tiirkei beschrankt sein, sondern kann sich auf beliebige
Kulturen, Sprachen oder Literaturen unserer Welt beziehen.

Multi-/Interkulturalitit und Mehrsprachigkeit sind im weitesten Sinne die Bereiche, innerhalb
derer sich die Beitrige in DIYALOG bewegen. Aufsitze behandeln Themen aus den
Bereichen Deutsch als Fremdsprache, Literaturwissenschaft, Sprachwissenschaft und
Ubersetzungswissenschaften.

DIYALOG ist eine internationale, peer-reviewed Zeitschrift, die zweimal jéhrlich online
erscheint. Die ersten Nummern erscheinen 2013.

Anschrift der Redaktion:

DIYALOG: Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik [Intercultural Journal of German
Language, Culture, and Literature]

c/o Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk;

Konya N.E. University; Department of Foreign Language Education;
TR 42090 KONYA.

Kontakt unter: ozturk@konya.edu.tr

c/o Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk;

Konya N.E. Universitesi; Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Alman Dili Egitimi Anabilim Dal1
TR 42090 KONYA.

E-Mail: ozturk@konya.edu.tr

DIYALOG hat folgende Eigenschaften:

(L) Die Zeitschrift trigt den Namen “DIYALOG: Zeitschrift fiir interkulturelle Germanistik™.
(Die Zeitschrift ist damit die Weiterfithrung einer fritheren Zeitschrift mit demselben Namen,
damals herausgegeben vom Goethe-Institut in Ankara. Die Herausgabe der fritheren
Zeitschrift wurde 1999 eingestellt. Vom Goethe-Institut wurde dann auf Antrag des
GERDER-Vorstands die schriftliche Erlaubnis erteilt, eine Zeitschrift mit demselben Namen
als Organ von GERDER herauszugeben.)

(11.) Die Verwaltung von DIYALOG besteht aus folgenden Einheiten mit nachstehender
Aufgaben- und Kompetenzverteilung:

A: Eigentiimer (sahibi, owner) von DIYALOG ist GERDER. GERDER ist somit fiir alle
wirtschaftlichen Aspekte der Zeitschrift zustindig. Der GERDER-Vorstand unternimmt
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kiinftig die erforderlichen biirokratischen und formellen Schritte, um aus DIYALOG eine
internationale Zeitschrift zu machen mit dem Ziel, dass DIYALOG in einem internationalen
Index wie SSCI aufgefiihrt wird.

B: Die Gruppe der Herausgeber der Zeitschrift (yaym kurulu, editorial board) wird gebildet
von Prof. Dr. Nuran Ozyer (Ankara) Prof. Dr. Mahmut Karakus (istanbul), Prof. Dr. Tahsin
Aktas (Istanbul), Prof. Dr. Cemal Yildiz (Istanbul), Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk (Konya).
Letzterer ist Vorsitzender der Gruppe (editor, Editor-in-Chief) und Geschéftsfiihrender
Herausgeber (Sorumlu Miidiir/Publications Director). Die Gruppe der Herausgeber ist fiir den
Inhalt der Zeitschrift verantwortlich und entscheidet gemeinsam iiber die endgiiltige Gestalt
einer Nummer der Zeitschrift.

C: Dem vorsitzenden Herausgeber Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk (editor, editor) zugeordnet ist
eine Redaktion bestehend aus Dog. Dr. Leyla Cosan, Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet Tahir Oncii und
Ogr. Gér. Dr. Ozlem Tekin, die die laufenden Arbeiten an der Zeitschrift durchfiihren.

D: Der wissenschaftliche Beirat (hakemler kurulu, advisory board) soll aus angesehenen
Wissenschaftlern aus verschiedenen Liandern gebildet werden. Eingehende Beitrdge fiir die
Zeitschrift werden Mitgliedern des wissenschaftlichen Beirats zur Begutachtung vorgelegt.
Fir die Bildung eines qualifizierten wissenschaftlichen Beirats ist die Gruppe der
Herausgeber verantwortlich.

(111.) Als interkulturelle Zeitschrift verdffentlicht “DIYALOG: Interkulturelle Zeitschrift fiir
Germanistik” Aufsdtze aus den Bereichen Sprach- und Literaturwissenschaft, Deutsch als
Fremdsprache und Ubersetzungswissenschaft. Die Beitriige sollen eine interkulturelle oder
komparative Komponente enthalten. Uber inhaltliche Festlegungen von “interkulturell” und
“komparativ” entscheidet der Herausgeberbeirat.

(IV.) Die Aufsitze erscheinen auf Deutsch oder Tiirkisch und enthalten eine deutsche/
tirkische und eine englische Zusammenfassung. Die Zahl der tiirkischen Aufsitze wird auf
%30 der simtlichen Beitrdge in der jeweiligen Ausgabe beschrénkt.

(V.) Es konnen Themenhefte oder Hefte mit thematischem Schwerpunkt erscheinen. Dariiber
entscheidet je nach Vorliegen von Beitragen der Herausgeberbeirat.

(VL) Die Zeitschrift erscheint zweimal jahrlich.
(VI1.) Die Publikationsrichtlinien der Zeitschrift werden vom Herausgeberbeirat erstellt.

(VII1.) Die Zeitschrift soll international und peer-reviewed sein. Eingesandte Beitrage werden
von zwei Gutachtern begutachtet (Doppelblindgutachten; double-blind rewiew). In
Zweifelsfillen entscheidet der Editor, einen dritten Gutachter in Anspruch zu nehmen.

(IX.) Der Editor der Zeitschrift wird vom GERDER-Vorstand beauftragt. Die Bestellung des
Herausgeberbeirates erfolgt auf Vorschlag des geschiftsfiihrenden Herausgebers mit
Beschluss des Gerder-Vorstandes.

(X.) Die Zeitschrift wird auf der Homepage von GERDER www.gerder.org.tr elektronisch
veroffentlicht.



Redaktionelle Richtlinien
fiir ,,DIYALOG. Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik*

Dateiformat
Textdatei bitte im .doc-Format (Microsoft Office Word). Eine Beispielgestaltung ist ganz unten zu finden.

Format

e Seitenformat: Din A4, Hochformat, 1 Seite pro Blatt.

Schriftart: Times New Roman.

SchriftgroBe fiir die Uberschrift: 16 p. Fiir Untertitel: 14 p.
SchriftgroBe fiir den Haupttext: 12 p.

SchriftgroBe fiir die FuBBnoten und Literaturangaben: 10 p.
SchriftgroBe fiir den Abstract: 10 p.

SchriftgroBe fiir den Verfasser, den Dienstort 12 p.

Zeilenabstand: 1,1 Zeilen im Haupttext, 1 Zeile im Namenfeld, Beitragstitel, Abstract, in den
FuBnoten und in Zitaten iiber drei Zeilen.

e Seitenrdnder: oben und unten 3 cm. rechts und links 3 cm.

e Blocksatz.

e Bei Aufzihlungen bitte keine Nummer, sondern nur Punkte einsetzen.
e Absatzabstand: vor dem Absatz 0 pt, nach dem Absatz 6 pt.

Absiitze und Abschnitte

Bei einem neuen Abschnitt und einem neuen Absatz wird am Ende des vorhergehenden Absatzes immer
1x die Enter-Taste gesetzt.

Bei Abschnitten bitte keine Nummerierungen verwenden.

Hervorhebungen im Flietext

Grundsitzlich vermeiden.

Zur Markierung einzelner Worter (Jargon, uneigentliche Verwendung etc.): ,einfache
Anfiihrungszeichen’

Lateinische und andere fremdsprachliche Ausdriicke bitte Kursiv setzen.

Abkiirzungen
Bitte nur die géngigen Abkiirzungen wie v. a., z. B., bzw. und etc. verwenden. Die Schreibung soll
einheitlich mit Leerzeichen sein.

Neue Rechtschreibung:

Fiir alle Beitrdge gilt grundsétzlich die neue Rechtschreibung nach dem Duden 2006.

Zitate bitte in der Rechtschreibung der verwendeten Textausgabe belassen, bitte keine Anpassungen
vornehmen.

Zitierweise:

o Die Fufnotenzeichen befinden sich direkt hinter dem Zitat oder hinter dem Satzzeichen, wenn sich
die FuBnote auf den ganzen (Teil-)Satz bezieht.

e Anfang und Ende eines Zitates werden durch typographisch unterscheidbare Anflihrungszeichen (zu
Beginn unten, am Ende oben) gekennzeichnet.

e  Zitate liber drei Zeilen werden durch einmaliges Driicken der Enter-Taste abgesetzt und an beiden
Réndern jeweils 1 cm eingeriickt, Anfiihrungszeichen entfallen hier.

o  Werden Worte/ Passagen des Originalzitates ausgelassen, so wird dies durch rechteckige Klammern
und drei Auslassungspunkte deutlich gemacht: ,,Der Himmel ist [...] blau.*

o Wortliche Rede in Zitaten und Zitate in einem Zitat miissen durch einfache ebenfalls typographisch
unterscheidbare Anfiihrungszeichen (zu Beginn unten, am Ende oben) gekennzeichnet werden: ,,Am
Ende seines Lebens tat Heine den Ausspruch: ,Ein paar grundlegende Zitate zieren den ganzen
Menschen. ““

e FEigene Ergdnzungen zu einem Zitat werden in eckige Klammern gesetzt: ,,Das Land [Argentinien]
hat viel unbesiedelte Flache.*

e  Beim Zitieren von Verszeilen und Strophen kann man diese entweder originalgetreu wiedergeben
oder Zeilenwechsel durch Virgel / bzw. das Strophenende durch doppelte Virgel // kennzeichnen.

e  Zitate miissen selbst bei orthographischen Besonderheiten oder merkwiirdiger Interpunktion



originalgetreu iibernommen werden, man kann solche Feler [sic!] aber kennzeichnen wie eben
demonstriert.

e  Falls bestimmte Teile des Zitates hervorgehoben werden sollen, ist dies als Verdnderung des Zitates
auszuweisen. Dies geschieht durch Setzen des Initialen des Verfassers: [Hervorhebung XY].

e  Zitatbelege bitte im Text immer als Harvard-Beleg nach folgendem Schema auffithren (Mustermann
2009: 39). Auch bei Verweisen wann immer moglich die genaue(n) Seitenzahlen angeben (vgl.
Mustermann 2009: 30-40). Dies gilt auch fiir den Funotentext.

e  Um Beispielsitze zu markieren bitte Ziffern in runden Klammern benutzen:

(1) Das ist ein Beispielsatz.
(2) Das ist noch einer.

Besonderheiten und Abkiirzungen:

e Mehrere Seiten werden wie folgt zitiert: S. 423f. bzw. S. 423ff.

Abkiirzungen fiir Seite oder Spalte: S. oder Sp.

Ebenda / ebendort wird abgekiirzt ebd.

Bitte achten Sie in Ihrem Text auf die korrekte Anwendung von Binde- (-) und Gedankenstrich (-):

Bindestriche / Trennstriche bestehen aus einem kurzen Strich!

Gedankenstriche / Streckenstriche / Aufzédhlungsstriche bestehen immer aus einem langen Strich!

Bei Einschiiben, bei Stichpunkten, zwischen Jahreszahlen und Seitenangaben wird der lange Strich

verwendet.

Bei Gedankenstrichen steht immer vor und nach dem Strich ein Leerzeichen.

e  Bei Streckenstrichen, wie bei Jahreszahlen und Seitenangaben, steht vor und nach dem Strich kein
Leerzeichen.

e  Wenn Sie Worter manuell trennen wollen, verwenden Sie bitte Strg + Bindestrich. So verhindern
Sie, dass der Bindestrich sichtbar bleibt, wenn sich im neuen Layout der Zeilenverlauf &dndert.

e  Titel von literarischen Werken immer kursiv setzen.

e  Zahlen von eins bis zw6lf im Text ausschreiben.

e  Eigene Ubersetzungen sollten mit den Initialen des Verfassers gekennzeichnet sein [Meine
Ubersetzung: XY].

e  Werden Reprints alter Texte oder neuere Ausgaben alter Werke zitiert, folgt der Nennung der
Jahreszahl der Neuausgabe die Jahreszahl der Originalausgabe in eckigen Klammern (Beispiel:
Bouquet 2008 [1572]).

Literaturverzeichnis

Generell gilt:

Titel von Monographien, Sammelbénden und Zeitschriften werden immer kursiv, Titel von Beitrdgen in

Sammelbanden und Zeitschriften in Anfuhrungsstriche gesetzt.

Bei Herausgeberschrifien den Herausgebernamen mit der Abkiirzung (Hg.) versehen; die

Herausgebernamen werden durch Schrégstrich mit Leerzeichen davor und dahinter verbunden.

Nur Titel aufnehmen, die tatsachlich im Text zitiert wurden.

Der Zeilenabstand betrégt 1, nach der zweiten (und folgenden) Zeile wird 1 cm eingeriickt (nach

folgendem Schema):

Wilkens, Gabriela / Neumann, Ursula (2002): ,Multikulturalitit und Mehrsprachigkeit als
Lernbedingungen im Literaturunterricht”, in: Bogdal, Klaus-Michael / Korte, Hermann (Hg.):
Grundeziige der Literaturdidaktik, Miinchen, S. 78-90.

Bitte im Allgemeinen an folgendes Musterschema halten:

Name, Vorname (nicht abgekiirzt), (Erscheinungsjahr): Titel, Untertitel, ggf. Bd., ggf. Aufl., Ort, S.000.

Biicher:
Gansel, Carsten / Liersch, Werner (Hg.) (2009): Hans Fallada und die literarische Moderne, Gottingen.

Aufsitze:

Bei Aufsitzen stehen die Aufsatztitel in Anfithrungszeichen, die Bandtitel oder die Zeitschriftentitel sind
kursiv.

Hernik, Monika (2009): ,Niichterne Sachlichkeit “, in: Gansel, Carsten / Liersch, Werner (Hg.): Hans
Fallada und die literarische Moderne, Géttingen, S. 51-66.

Artikel in Zeitungen und Zeitschriften:
Bei der Angabe von Zeitschriftenjahrgang und Heftnummer wird die Heftnummer dem Jahrgang nach



einem Schrigstrich nachgestellt.
Spahn, Christian (2004): ,,Starker Goldstaub®, in: Die Musterzeitschrift (51/2), S.56.

Internetquellen:
Mustermann: Das Zitieren einer Internetquelle, verfigbar unter: URL [letztes Zugriffsdatum].

Filme:

Fiir Filme gilt im Prinzip dieselbe Vorgehensweise wie fiir Texte. Statt des Autors wird in der Regel der
Regisseur genannt; statt Seitenangaben sind fiir einzelne Zitate aus Filmen Minuten und
Sekundenangaben unter Nutzung des Zeitzéhlers an Video- oder DVD-Playern zu machen, um die zitierte
Passage moglichst genau zu bestimmen. Bei DVDs kann zusétzlich die Kapiteleinteilung angegeben
werden, es sollte aber nicht auf die Minuten- und Sekundenzéhlung verzichtet werden:

Luis Bufiuel: Belle de jour, DVD, 96 min., Barcelona: Manga Films 2001 (Frankreich 1967), 26:00—
26:10 min. (Kap. 2).

Abbildungen
e Bildunterschriften: Kiinstlername: Titel, Jahr/Jahrhundert, Material/Technik, Mal3e, Stadt,
e  Gebiude/Institution, Raum, Inventarnummer, Seite/Folio, weitere Angaben.
e Die Bildnachweise haben die Form: Abbildungsnummer: Quelle und eindeutigen Aufschluss auf die
Quelle (Buren 1991 (wie Anm. 3), S. 12, Abb. 3.
e Die Autoren miissen selbststindig die Copyright-Bedingungen fiir die von ihnen benutzten Bilder
klaren!

Zur Seite-Einrichtung bitte beachten:
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Hier erscheint der Titel des Beitrages (16 pt)
Hier erscheint der Untertitel des Beitrages (14 pt)

Wilfried Buch, Ankara (12 Pt)

ABSTRACT (10 Pt)

Hier erscheint der Titel des Beitrages auf Englisch od. Deutsch

Hier der Abstract lhres Beitrages auf Englisch. Hier der Abstract Ihres Beitrages auf
Englisch. Hier der Abstract lhres Beitrages auf Englisch. Hier der Abstract lhres Beitrages
auf Englisch.

Keywords / Schliisselworter: Hier bitte 5 Schliisselworter zur Erkldarung des Inhaltes
schreiben.

oz

Hier erscheint der Titel des Beitrages auf Tiirkisch

Hier der Abstract lhres Beitrages auf Tirkisch. Hier der Abstract lhres Beitrages auf
Tiirkisch. Hier der Abstract Ihres Beitrages auf Tiirkisch. Hier der Abstract Ihres Beitrages
auf Tiirkisch.

Anahtar Sozciikler: Hier bitte 5 Schliisselworter zur Erklarung des Inhaltes schreiben.

Hier fingt Ihr Beitrag an. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX-
),9,0.0.0.0.0,.0,0,0.0.0.0.0,0,0,.0,0.0.0.9,0,0,0.0.0.0.9,.0,0,0.0.0.0.9,0,0.0.0.0.0.9,0,0.0,00.0.9.9.9,0000009000000,000000
),9,0,:9,:0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00000000000.0000.0.0.00.0.90.999000000000000000000008

Hier ein neuer Absatz. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX -
1,0,.9,0.9,0,0,0.0,0.0,.0,0,0,.0,0,0,9,0,0,.9,0,0,.9,0.0,.0,0,0,.0,0,0.9,0,0.0,0.0.0,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0,.9,0,0,0,0,0,9,0,0,9,0.¢
0,9,9,0,0.0,0.0.0,0,0.0,0.0.0,0.0.0,0,0.0,0.0.0,0.9.0,0,0.0.0.0.0,0,0.0,0,0.0,0.0.0,0,0.0,.0,0.0,0,0.0,0,0.0,0,0,0,0.0,0.0,0.0.0,0 8

Hier ein neuer Abschnitt

Hier ein  neuer ADbsatz.  XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXXXXX -
XXX XKXKKKKIKXKXKKKKIKXKXKKKKKKXXKXKKKKIKXKXKKIKXIKXKXKKKXXXXXXXKXKKX
XXXXXXKXXKXIXXXKKXXKXKXKXKKXKXKXKKXKKXXKXKXKHXKKXKXKXKKXKKXXKXKXKHXXXXXXXXKXX
XXXXXXXXXXXKXXXKXXXXXKXXKXK.

Hier ein Zitat iiber 3 Zeilen. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX -
) 90.9.0.0.9.0.9.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.90.0.0.0.9.0.9.0.0.9.0.90.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.9.0.0.0.9.0.9.9.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.4
). 9,0.0.9.0.0.0.90.0.0.9.0.0.0.9.9.0.9.0.0.0.0.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0,0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0 ¢
), 9.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.9.0.90.0.90.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.90.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0 ¢ (M ustermann
1990: 26).

Hier ein neuer Absatz.  XXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXKXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX -
1,0,0.0.0.0.9,.0,0,0.0.0.0.0,0,0.0,0.¢.0.9.9,0,0.0.0.0.9.0,9.0,0,00.9.90,.90.0.000.9.909000000090,000000900000900,000000
XXXXXX.

e Hier eine Aufzihlung

e Hier eine Aufzihlung

e Hier eine Aufzihlung

Hier ein neuer Absatz. ). 9,9,0,0,0,0,0.0.0,0,0,0.0.0.0,0,0,.0.0.0.0,0,0.0.0.0,0,0.0.0.0,0,0.0.0.0,0.0,0.0.0 &
)0,0.0.0.0,0.0.0.0.0,:0.0.0.0.0.0,0.0.0.0.0.0,.0.0.0,0.0,0.0.0.0.0,:0,.0.0.0,0.0,.0.0.0.0.0,.0,.0.0.0,0.0,0.0.00.0.9,0.0.0,0.0,.0,.0.0.6.0,0,0.0.0 ¢
XXXXXXXXX.
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