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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili
alanlarda ulusal ve uluslararas1 diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular
kapsaml1 bir sekilde ele alan disiplinler arasi ¢aligmalar1 yayimlamay1 bu sayede bilimin
ve bilim egitiminin gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED
uluslararas1 hakemli, acik erisimli ve lcretsiz bir dergi olarak yilda 2 say1 olarak
yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda,
farkli alanlarda c¢alisan bilim insanlarinin c¢alismalarin1 ve aragtirmalarimi bir araya
getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana getirmek ve yeni bakis agilarinin
olusmasina katki saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim insanlarinin bilimsel bilgi birikime katki saglarken dikkat etmeleri gereken en
onemli konu ve baglica dayanaklar1 ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan
bilim etigidir. Bu kapsamda arastirmacilara hatirlatilmasi gereken bazi énemli husular
sunlardir; UBED’e yaymlanmak {izere gonderilen ¢aligmalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve
ayn1 anda birden fazla derginin basvuru silirecinde bulunmamasi gerekmektedir.
Yazar(lar)in baska calismalardan yararlanmalar1 veya baska calismalar1 kullanmalari
durumunda eksiksiz ve dogru bir bicimde atifta bulunmalar1 ve/veya alint1 yapmalari
gerekmektedir. Makalenin yazim kurallari, atif gosterimi ve yapilacak etik ihlaller
yazarin sorumlulugunda olup Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi’nin sorumlugunda
degildir. Yazarlarin ve degerlendirme gorevindeki hakemlerin etik ilkelere yonelik
standartlara uymalarinin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Ucgiiniicii sayimizda calismalari ile destek veren yazarlarimiz; Sayin Semih EKER,
Ciineyt ULU, Meliha ATASOY ve Ozge YIGITCAN NAYIR ile degerli hakemlerimize
en icten dileklerimle tesekkiir eder, egitimin c¢esitli alanlarinda calisan tiim
arastirmacilarin ¢aligmalarini dergimizde gérmekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,

Prof. Dr. Gurbiiz OCAK

Bas-Editor



International Journal of Science and Education, 2(1), 1-10
Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi, 2(1), 1-10
http://dergipark.gov.tr/ubed

Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Bagvuru Tarihi: 28.10.2018 Yayma Kabul Tarihi: 12.07.2019

Attitudes of University Students Towards Foreign Brands

Semih EKER*!
Abstract

The aim of this study is to determine whether university students prefer foreign branded products or domestic branded products
when purchasing a product. As a research universe, all universities in Turkey have been accepted. 228 students studying in
different departments at Gazi University and Ankara University have fomed a study sample. The scanning model was used in
the research. The questionnaire was used to collect information. After the questionnaire was applied, the data were analyzed
using SPSS 20.0 package program based on gender factor and interpreted according to T-test data. As a result of the research,
significant differences were found in some items in the survey conducted in the foreign brand preferences of the students
according to gender. In terms of quality, there is no shortage of domestic brands, lack of promotion, the lack of slogans or
sembols that can express themselves to the outside world and the perception of foreign branded products are the quality of
students. If Turkey becomes a leading country on a sectoral basis in the years to come and if it proves that the products it
produces are good quality through advertisements and other promotional tools, it can be said that the students may turn more
towards domestic branded products.

Key Words: Slogan, symbol, sectoral, image

Universite Ogrencilerinin Yabanc1 Markalara Yénelik Tutumlar
Oz

Bu calismanin amaci, Universite dgrencilerinin bir iiriin alirken yabanci markali {iriinleri mi yoksa yerli markali {iriinleri mi
tercih ettiklerini belirlemek igin yapilmistir. Arastirma evreni olarak Tiirkiye’deki tiim {iniversiteler kabul edilmistir. Gazi
Universitesi ve Ankara Universitesi’nde farkli boliimlerde okuyan 228 dgrenci ¢alisma 6rneklemini olusturmustur. Arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Bilgi toplamak amaciyla anketten yararlanilmistir. Anketler uygulandiktan sonra veriler cinsiyet
faktoriine dayali olarak SPSS 20,0 paket programiyla analiz edilmis ve t-testi verilerine gore yorumlanmigtir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin cinsiyete gore yabanci marka tercihlerinde baz1 maddelerde anlamli farkliliklar bulunmustur. Kalite
acisindan higbir eksigi bulunmayan yerli markalarimizin, tanitim eksikligi, dis diinyaya agilamama ve kendilerini ifade
edebilecek slogan ya da sembollerinin bulunmamasi 6grencileri yabanci riinler kalitelidir diigiincesine sevk etmektedir.
Tiirkiye, gelecek yillarda sektorel bazda oncii iilkeler statiisiinde yer alirsa ve tirettigi iirtinlerin kaliteli oldugunu reklamlar ve
diger tanitim araglar1 ile kanitlayabilirse 6grencilerin yerli markali iiriinlere daha ¢ok yonelebilecegi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Slogan, sembol, sektorel, imaj

*1Corresponding Author: Gazi Universitesi, Tiirkiye, semih.eker@gazi.edu.tr
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Giris

Bu arastirmada; marka kavramu ile ilgili ¢dziimlemeler yani markanin tanimi, 6zellikleri, insan zihninde yer
edinmesinin nasil oldugu, tanian ve bilinen marka olmanin olumlu olumsuz eksi ve artilarina deginilmistir. Esas
konuya deginilmeden bir bilgi temeli olusturmak amaglanmis, daha sonra yapilan arasgtirmanin bulgulari ele
alinmistir. Arastirma, Ankara Universitesi ve Gazi Universitesi’nde bulunan 7 farkli boliimde (Sosyal Bilgiler,
Sinif, Felsefe Grubu, Okul Oncesi, PDR Ogretmenligi 6grencileri ile Hukuk ve Eczacilik Fakiiltesi dgrencileri),
o0grenim goren ve farkli sinif diizeylerinde olan 6grenciler iizerinde uygulanmistir. Arastirma icin gelistirilen anket
228 Universite 0Ogrencisine uygulanmistir. Anket formunda 35 soru bulunmaktadir. Arastirmanin
degerlendirilmesi cinsiyet (Kadin, Erkek) ekseninde olmustur.

Kiiresellesmenin olugturdugu yeni rekabet ortaminda rekabet iistlinliigiinii elde eden isletmeler, 6grencilerin
arzularini ve algilarim ydnetebilme becerisiyle iirettikleri {iriiniin {izerine yogunlastirabilmektedir. Ogrencilerin
algisiin yogunlastig iiriin, psikolojik ihtiyaglarin en iyi sekilde temsil edildigine inanilan iiriindiir. Bu yiizden
yeni ekonomik yapilanmanin rekabet konusu, liretme becerisi degil marka ve markalagma olmustur. Giiniimiizde
gittikge agirlagan rekabet kosullar1 ve degisen tiikketim kaliplari; uluslararast pazarda yer almak isteyen tilkeleri ve
firmalar1 markalasmaya yoneltmistir. Ulkemizin son yillarda markalasmaya ve patent almaya onem verdigi
goriilmektedir. Tiirkiye’nin i¢cinde bulundugu ekonomik sikintilarin en dnemli nedenlerinden birisi sanayilesmeyle
birlikte markalagsmaya yonelmeyi gerceklestirememesidir. Sanayilesmeyi basararak gelismis iilke kategorisinde
olan tilkelerin ekonomileri 6nemli 6lgiide kiiresel markalarinin tizerinde kurulur (Isik, 2006, s.4). Kiiresel marka
olmak firmanin tek basina sahip olabilecegi bir sey degildir. Kiiresel marka olabilmek karmasik bir siiregtir. Bu
stirecte birgok faktoriin etkisi bulunmaktadir. Milli ekonominin ihtiyaci dis girdiyi saglamaksa buna bir kaynak da
en onemli girdiyi saglayacak markalari olugturmaktir. Bunun i¢inde 6ncelikle markanin ne oldugunun ve bunun
getirisinin ne kadar olabileceginin ekonomiyi yonetenlerce bilinmesi gerekir. Yani, markay: iiriinden ayiran,
milyon dolarlik degerlere ulastiran faktorlerin neler oldugunun tespiti ile buna uygun politikalar iiretilmelidir.
Bugiin uluslararasi diizeyde markalasmis birkag iiriinden kaynakli girdilerin, milli ekonomideki pay1 diisiiniiliirse
kiiresel marka olunmasi halinde bu gelirlerin 6nemli &l¢lide artacagi da bir gergektir. Bugiin kiiresel bir markadan
s0z etmek i¢in kat edilmesi gereken uzun bir yol vardir. Ancak uygulanacak dogru ve istikrarli stratejilerle
uluslararas1 markalara ulagilmasi miimkiindiir (Avundukluoglu, 2005, s.2). Diinya markalarina iiretim yapabilen
Tiirk firmalar1 belli alanlarda belli kalite ve standardi yakaladig1 bir gergektir; ancak yeterli degildir. Bu itibarla
katma degeri yiiksek markali iiriinlerin iiretimine gecilmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Uriinde farklilastirmay1
gerceklestirmek, marka olusturmak ve modaya onciiliik etmek siiphesiz bir firma bakimindan gii¢ ve maliyetli
islerdir. Bunlar gergeklestirilmedigi takdirde Tiirkiye i¢in bir ¢ikis yolu goziikmemektedir. Tiirk firmalarinin
istenilen markalagsma diizeyine ve niteligine ulasamamasindan dolay1 kotalarin Kalkmasi basta Cin olmak tizere
Uzakdogu ve Asya iilkeleri karsisindaki rekabet sansimizin daha da azalmasina neden olmustur. Bu nedenle Tiirk
firmalarmin; marka olusturma hususunda daha hassas olmalari, uzun vadeli kalic1 yatirim i¢in markalagmaya
yonelmeleri gerekmektedir.

Problem Ciimlesi

Cesitli degigkenlerin yabanci marka tercihlerinde etkili oldugu diisiiniildiigiinden arastirmada bu degiskenlerden
cinsiyet ele alinacaktir. Giiniimiizde androjen kimlik tipi yayginlastiindan cinsiyet bazinda degerlendirmelere
verilen 6nem azalmistir. Ancak yabanci marka tercihlerinde cinsiyet faktoriiniin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Alt Problem

Universite dgrencilerinin marka degeri hakkindaki goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermez.
Kavramsal Cerceve

Marka Kavrami

Marka kelimesi dilimize Italyanca Marca sozciigiinden girmistir. Marka’y1 tanimlamak basit gériinse de aslinda
karmasiktir. Bunun sebebi, markanin yalnizca bir isimden veya sembolden ibaret olmayisidir. Marka; Tiirk Dil
Kurumu Sézliigii’'nde (TDK): “Bir ticari mali, herhangi bir nesneyi tanitmaya ve benzerlerinden ayirmaya yarayan
ozel isim veya isaret.” olarak tanimlanmaktadir. Ulkemizde, tescil edilen markalarm korunmasini saglamak
amaciyla 27.6.1995 tarihli 22326 sayili Resmi Gazete’de yayinlanarak yiiriirliige giren 556 sayili Markalarin

2019, Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal of Science And Education, 2(1), 1-10
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korunmast, hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname’nin 5. maddesinde marka su sekilde tanimlanmaktadir: “ Bir
tesebbiisiin mal ve hizmetlerinden ayirt etmeyi saglamasi kosuluyla, kisi adlar1 dahil, 6zellikle sdzciikler, sekiller,
harfler, sayilar, mallarin bi¢cimi veya ambalajlar1 ¢izimle goriintiilenebilen ve ¢ogaltilabilen her tiirlii isaretlere
marka ad1 verilir. Amerikan Pazarlama Birligi’nin (http://www.ama.org) tanimina gére; Bir isletmenin ya da bir
grup isletmenin mal ve hizmetlerini belirlemeye ve rakiplerinin mal ve hizmetlerinden farklilagtirmaya yarayan
isim, terim, sembol, dizayn ya da tiim bunlarin bilesimidir.

Marka farkli 6gelerden olugmaktadir. Bunlar su sekildedir (Zyman, 2003, s.64 — 67):
*Marka, temelde bir miisterinin lirlin ve isletmeyle ilgili tecriibelerinin tiimiiniin yer aldig1 bir kavramdir.

*Marka, misteriler i¢in sadece bir {iriin veya bu iiriinden elde edilecek tatmin duygusu degil, o isletmenin sahip
oldugu degerlerle ilgili yasamis oldugu deneyimdir. Isletmenin miisteriye verdigi nemle ilgilidir.

*Marka, islevsel ve duygusal kazanglar nitelikler, kullanim tecriibeleri, ikonlar ve simgeler biitiiniidiir.
*Marka, isletme ile miisterinin ilgileri, istekleri ve ihtiyaglar1 arasindaki bagdir.

*Marka, isletmenin sadik kullanicilarinin geri gelmesini saglayan bir aragtir.

Markanin Onemi

Giinlik yasamda, gerek bireysel gerekse endiistriyel alicilar, satin alma karar1 verirken ¢ok miktarda bilgiyi
degerlendirmek zorunda kalmaktadir. Buna bagl olarak, 6zellikle bireysel alicilar, s6z konusu bilgi yiginini
¢oziimlemeyi kolaylastiracak secici algilama ve hafizada kisa yollar olusturma gibi yontemler gelistirmiglerdir.
(Bardakgi, Saritas ve Gozlitkaya, 2003, s.33) Marka giintimiiz isletmelerinin sahip oldugu en degerli varliktir (Ar,
2004, s.7). Ciinkii hem isletmenin rakipleri arasindan hem de pazara teklif edilen iriinlerin benzer iriinler
arasindan kolayca fark edilmesini saglamaktadir. Bu baglamda markanin hem ireticiler hem de tiiketiciler
acisindan oldukg¢a 6nemli faydalar sundugu kaginilmazdir. Dolayisiyla markanin 6nemini alicilar /tiiketiciler ve
saticilar /lireticiler agisinda ele almak daha isabetli olacaktir.

Markanin Alic1/ Tiiketici Agisindan Onemi

Giliniimiizde iriin se¢cme konusunda bireyler oldukca zorlanmaktadir. Ciinkii birbiriyle islevsellik agisindan
esdeger pek cok iiriin agik pazaryerlerinde bulunmaktadir. Bu noktada tiiketiciyi satin alma karari siirecinde
yonlendiren en Onemli unsur marka olmaktadir (Uztug, 2003, s.19 — 22). Cok fazla {irliniin bulundugu
pazaryerlerinde {riin satin alirken marka olmazsa olmaz hale gelmektedir. Markanin alicilara sundugu
islevlerinden bir tanesi de markanin y6nlendirici etkisidir. Marka hem temsil ettigi iiriine duyulan giiven agisindan
hem de alicilarin bilgi isleme siireglerinde, yonlendirici etkiye sahiptir (Uztug, 2003). Ayvaz (2017)’ye gore
reklamlarmn iriin imajlarini yaratmasi ve bir yasam tarzi sunmasi gibi bireyler de kendilerine satin almayi tercih
ettikleri tirtinlerle bir kimlik yaratip asik olunasi metalara doniistiirmektedirler. Yapilan aragtirmalar, tiikketicilerin
belleklerinde bilgileri hatirlamalarina ve satin alma karart vermelerine yardimei1 olan markalarin, zaman baskist
altindaki alicilarin yasayabilecekleri gerilimi de azaltici etkisi oldugu gostermektedir (Keller, 2003, s.160). Bu
gerilim, Ozellikle hizmet alimlarinda alicinin satin alma kararini zorlastiran bir etkendir. Ciinkii dnceden
denememelerinden dolay1 hizmetlerin satin alimi risk arz etmektedir. Markali hizmet ise alicinin bu riskini azaltici
bir isleve sahiptir. Ayrica, satin alinan markali bir {irlin dgrenciye, satin almay1 izleyen siiregte de bir takim
hizmetlerden yararlanabilecegine yonelik giivence saglamaktadir (Ar, 2004, s.10). Wang ve Heitmeyer (2006),
Tayvandaki tiiketicilerin Amerika menseli giyim markalariyla yerli giyim markalar1 arasindaki tutumlari
belirlemek tlizere yaptigi arastirmalarinda, kisinin yasadigi bolgenin tutumlar {izerinde etkisi oldugunu
belirlemislerdir. Bununla birlikte kiiltiirlinde tutumlar ve satin alma davraniglar1 {izerinde etkili oldugu g6z oniinde
bulundurulmalidir. Polat (2007), yaptig1 calismada Ankara’da bulunun sporcularin genel marka kavramina yonelik
tutumlarini belirleyebilmek ve kisilerin demografik 6zelliklerinin, tutumlara yonelik belirlenen bazi faktorler
(marka ve reklam, marka ve sosyallesme, marka tercihi, marka mensei, marka ile 6zdeslesme, markay1 6nemseme)
iizerindeki etkisini ortaya koyabilmek amaciyla yapmistir. Bulgularin istatistiksel analizi sonucunda, sporcular
arasinda marka tutumu alt boyutlar1 agisindan cinsiyet, medeni durum, 6grenim durumu, birlikte yasanilan kisiler,
spor branslari, spor tiirii, milli takim sporcusu olup olmama durumlari, spor yasi, markay1 Snemseme durumlari ve
markaya baglilik diizeyleri arasinda anlamli farklar bulunmustur.

2019, Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal of Science And Education, 2(1), 1-10
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Markammn Saticilar / Ureticiler Agisindan Onemi

Cetin rekabetin yasandig1 giiniimiiz pazarlarinda, iireticiler ve saticilar i¢in giiclii bir markanin yiiksek pazar pay1
(Uztug, 2003, s.21; Ar, 2004, s.9) ve yiiksek satis hacmi anlamlaria geldigi kacinilmazdir. Ciinkii marka,
tiiketicilerde iiriine dolayisiyla {ireticiye baglilik yaratmaktadir (Aeker’den aktaran Goékalp 2009, s.38). Bagimli
miisterileri sayesinde satilar1 artan firmalarin rekabet giicii ve misyonu artmaktadir. Ornegin; Bireylerin esyalarimni
stirekli ayn1 kargo sirketiyle gondermesi bu kargo sirketinin diger kargo sirketlerine gore daha giivenli olmasi,
uygun fiyathi hizmet veriyor algisi yaratmasi bireylerde daha fazla bagimlilik olusturacak ve ¢ok kazang elde
edecektir. Markanin saticilar/iireticiler igin bir diger 6nemi de liriiniin satigina katkida bulunmasidir. Belirli bir
iriinle iin yapmis ya da Ogrencilerin hafizasinda yer edinmis marka adi, yeni bir iriiniin pazarlanmasinda
kullanilarak 6grencilerin yeni {iriine yonelmesini saglayabilir. Bir markanin adinimn, isletmenin farkli iirtinleri
icinde kullanilmasiyla aile markalar1 yaratilmaktadir.

Tim tirinler bir aile markast ile pazara sunuldugunda; her yeni iiriin i¢in ek bir tutunma ve iiriin konumlama
masrafina gerek kalmayacak markanin imaji olumlu ise bu durum yeni {iriiniin satiginda da katkida bulunacaktir.
Isletmenin benzer iiriinleri satmas1 halinde en uygun olan bu politika ile yeni bir iiriiniin 6ncekiler sayesinde pazara
kolay ve etkin bir sekilde girisi saglanir (Cop ve Pekmezci, 2005 s.71). Markanin iireticiler i¢in sagladig1 bir diger
yarart ise ilgili merciler tarafindan tescil edildiginde sahibine yasal bir glivence saglamasidir. Ayrica, pazarda
basarili olmus bir marka, aract kurulusun o markay1 tasiyan tirline farkl fiyat koymasini da engellemektedir.

Marka Kisiligi

Marka imajinin duygusal tarafina karsilik gelmektedir. Ogrencilerin marka ile tecriibelerinin tiimii marka kisiligi
olusumunda etkilidir. Marka kisiligi, miisteriler i¢cin markanin kigisel anlamini tanimlamak amaciyla bir arastirma
aract olarak kullanildiginda ¢ok onemlidir (Aeker’den aktaran Gokalp 2009, s.40). Marka kisiligi, “markaya
atfedilebilen insana ait 6zellikler” olarak agiklanmaktadir (Keller, 2003, s.444). Miisteriler markalara genellikle

demografik 6zellikler (yas, cinsiyet, sosyal statii, irk vs.) yasam sekli (aktiviteler, ilgi alanlari, 6ncelikler gibi) veya
kisilik 6zellikleri (heyecanli, agresif vb.) ile ilgili ¢agrigimlar yiiklemektedir.

Marka Kimligi

Firmalarin miigterilere sunduklari tiim hizmetlerin toplamin1 ifade eder. Bu var olan 6zellikleri, katkilari, faydalari,
performansi, kalitesi, tecriibesi ve markaya sahip oldugundaki degeridir. Marka kimligi, markanin kalbi ve
ruhudur, markanin sahibinin markay1 nasil tanimladig: ile ilgilidir. Marka degeriyle marka kimligi arasinda
karsilikli bir iligki vardir. Ornegin; Burger King, markasi hazir yiyecek sektoriinde dgrencilerin zihninde eglenceli
ve hizli servis seklinde bir algt olusturmaya calisabilir ve vakti olmayan 6grenciler hizli bir sekilde beslenmek
istediklerinde bu markay1 yarattigi algi nedeniyle tercih edebilir. Mercedes markasi ise saglamlik ve giivenlik
kavramlari ile bir alg1 yaratip saglamlik ve giivenlige dnem veren miisterileri kendisine cekebilir. Iste bu 6rnekler
marka kimligini olusturmaktadir. Marka kimligi, 6grencilere satin almak igin sebepler sunar. Ogrenciye tutarlilik
ve gliven agilar. Marka kimligi olustururken firmalar bazi araglar1 kullanirlar. Bunlar, Kotler (2000, 5.93)’e gore
sOyledir:

*Sahip olunan sozciik: Markanin adi, hedef pazarindaki miisterilere sdylendiginde olumlu bir baska
sOzcligii zihinlerinde gagrigtirmaktadir. Volvo — Emniyet, Federal Expres — Bir gecede, Bmw — Siiriis performansi,
Toyota — Cevreci gibi.

*Slogan: Pek ¢ok firma, kendi sirketi ya da marka adina, tekrarlanan bir slogam1 eklemektedir. Bu
sloganlarin bireylerin bilingaltina bir etkisi vardir. British Airways — Diinyanin sevdigi hava yolu, Volkwagen -
Biz daha iyisini yapana kadar en iyisi bu gibi.

*Renkler: Markanin taninmasina yardim etmek i¢in, bir isletmenin ya da markanin tutarli bir renk
grubunu kullanmasi gerekir. Caterpillar, biitiin i§ makinelerinin sar1 renge boyanmasi gibi.

*Semboller ve Logolar: Firmalar miisterileri ile iliskilerinde bir sembol ya da bir logoyu kullanmalari
gibi.
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Marka Cagrisimm Kavrami ve Modelleri

Marka gelismede en zor ve en 6nemli konu olan marka cagrisimlari, markayla iliskilendirilen ve 6grenci agisindan
markanin anlamini ifade eden bilgilerdir. Baska bir deyisle; zihinde marka ile baglantili “sey” olarak nitelendirilen
cagrigimlar, markanin “kalbi ve ruhu” olarak tanimlanmaktadir (Aaker’den aktaran Gokalp 2009, s.3).
Ogrencilerin hafizasinda markayla iliskilendirilen ve 6grenci acisindan markanin bir anlamini ifade eden tiim
bilgilerdir. Ornegin; siyah elbise giymis bir kadm, zarif bir kisiligi cagristirirken yas tutan bir kadim da
cagristirabilmektedir. Marka ¢agrisimlari, bir markanin rakiplerinden ayrilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Marka ¢agrisimlari ¢esitli kuramlarla ele alinmigtir. Bunlar:

Vaka Kodlama Kurami

Ogrencilerin ¢ok sayida gevresel uyariciyr birbirine karismayacak sekilde belleklerine nasil kaydettikleri ve
sonradan bu uyaricilara karsi nasil belirli ve tutarli davranislar sergiledikleri lizerine agiklama getirmeyi amaglayan
bir kuramdir (Hommel, 2001, 5.850). Bir bireyin aldig1 malin kaliteli olmas1 ve her zaman bu mali tercih etmesinin
nedeninin kalite olmasindan dolayi zihnine bu sekilde kodlanmasi bu modele uygun bir drnektir.

Cagrisimsal Bellek Kurami

Onceki deneyimlerden edinilmis ve bellege kaydedilmis dgretilerin, sonraki bir zamanda maruz kalinan bir baska
uyaricinin tetiklemesiyle nasil ¢agrigtirdigini ve hatirlandigini agiklamaktadir (Pettry, 2003, 5.759). Cagrisimsal
bellek kurami 6grenme kuramlarindan tiiremistir. 1900’li yillardan bu yana ¢agrisim yoluyla 6grenme lizerine
¢aligmalar yapilmaktadir (Buhmann ve digerleri, 1989, 5.2689).

Satin Alma Nedeni Olusturma

Cesitli ¢agrisimlar kullanarak 6grencilerin duygu ve diisiincelerinde yer edinmek satin alma kararini veren 6grenci
i¢in bir sebep olusturacaktir. Cogu marka ¢agrigimlar bir {irlinii almak ve kullanmak igin belirli bir neden belirten
iiriin 6zellikleri ve 6grenciye saglanan faydalari icermektedir. Bu 6zellikler marka sadakati olugmasi ve satin alma
karari siireci agisindan bir temel olusturmaktadir (Aaker’den aktaran Gokalp, 2009, S.65). Bazi ¢agrisimlarin
markaya giiven saglayarak satin alma kararinda etkisi biiytiktiir. Eger iinlii bir futbolcu, belli bir markali sampuanin
reklaminda oynuyorsa veya bir modaci belli bir marka pantolon reklaminda oynuyorsa 6grenciler bu markalart
satin aldiklarinda kendilerini daha rahat ve mutlu hissederler. italyanca bir isimle acilacak bir pizza restaurant: da
Ogrenci i¢in 0 mekanda pizza yemek igin bir neden olusturacaktir. Cagrigimlar, Giriiniin 6grencide tek basina
saglayabileceginden daha fazla memnuniyet ve daha farkli hisler verebilmektedir. Markalar benligimizi ifade
etmenin yani sira sosyal ortamda diger iiyelerden farklilasma araci olarak da hizmet eder. Tiiketiciler, tiriinleri ve
markalar1 olusturduklar1 imaja gore degerlendirirler (Uyar ve Lekesizcan, 2017, s.158). Ayrica baz1 ¢agrisimlar
ogrenciler tarafindan daha gok sevilmekte ve markaya aktarilan olumlu duygulari canlandirmaktadir. Ornegin;
iinlii bir oyuncu deniz kenarinda giineslenirken belirli bir marka giines kremini viicuduna siirerek su sekilde
cagrisimsal bir mesaj vermektedir: Benim kullandigim krem markasi diger krem markalarindan iyi ve daha
koruyucudur.

Satin Almayi Etkileyen Faktorler

Ogrenciler satin alma kararlarmi verirken cesitli faktorlerden etkilenmektedir. Ogrencilerin davranislarmin her
seyden Once bir insan davranist olmasi bir siireci kapsamast ve bir amaci gelistirmeye yonelik olmasi, 6grencilerin
bir takim i¢ ve dis faktorlerden etkilenmesine neden olmaktadir. Bu faktorler su sekildedir: Sosyo — kiiltiirel
faktorler (Aile faktorii, Referans gruplari, Sosyal sinif, Kiiltiir), Psikolojik faktorler (Kisilik, Algilama, Giidiileme,
Tutumlar, Ogrenme), Kisisel faktorler (Yas, Meslek, Ekonomik kosullar), Pazarlama faktorleri (Uriin etkileri,
Fiyat etkileri, Tutundurma etkileri, Yer / Dagitim etkileri). Aile bireyleri tilketim davranislari iizerinde énemli
etkilere sahiptir. Aile hem kazanan hemde tiikketen bir birim oldugundan tiiketim konusundaki kararlar ailenin diger
aile bireylerini de etkilemektedir. Aile igerisinde {irliniin satin alinmasina karar veren, {iriinii satin alan ve tiriini
kullanan kisiler birbirinden farkli olabilir. Satin alma farkliliklar1 bundan etkilenir.

Marka Farkindahgimm Ol¢iimii
Marka farkindaligt hem marka hakkinda sahip olunan bilgi seviyesini hemde &grencilerin zihninde markanin

onemini gostermektedir. Aaker’e gore; marka farkindaligi diizeyleri sirasiyla marka tanmirligi, markanin
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hatirlanmasi akla ilk gelen marka olma akla gelen tek marka olma seklindedir. Markanin taninirligi 6grencinin
daha 6nce gormiis ya da duymus oldugu markay1 dogru bir sekilde ayirt edebilmesidir. Akla gelen tek marka olma
ise belirli bir tiriin kategorisinde akla gelen tek marka olmaktir. Siiphesiz firmalar igin bu durumun olumlu ve
olumsuz yanlar1 vardir. Olumsuz durum ifade edecek olunursa; markanin zamanla iiriinle 6zdesleserek marka
kaybina neden olmaktadir. Ornegin; Hazir kahve sektoriinde Nescafe markasi iiriinle 6zdeslesmis ve marka
kaybina neden olmustur. Nitekim Nescafe yetkilileri bu durumdan rahatsiz oldugunu, her hazir kahvenin Nescafe
olmadiginy, kisilerin tiikettikleri hazir kahveden memnun kalmadiklart durumlarda bunu Nescafe markasina mal
etmemeleri gerektigini, o kahvenin belki baska bir marka olabilecegini ulusal gazetede yaymlamistir. Bununla
beraber iiriinle 6zdeslesen markanin genelde pazarda lider marka oldugu unutulmamalidir. Ogrencilerin satin alma
kararlari firmalarin basar1 ve basarisizliklarin1 dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla firmalar 6grencilere en iyi
mal ve hizmeti sunarak 6grencilerin tutumlarini kendi iiriinlerine ¢ekmeye ¢alisirlar (Polat, 2007, s.117).

Algilanan Kalitenin Ol¢iimii

Markayi satis lideri yapacak sekilde yeterince miisteri satin altyorsa bu markanin bir degeri s6z konusudur. Marka
popiiler mi? Markay1 kullanan insanlar giindemde mi? Marka trendleri (egilim) takip ediliyor mu? gibi sorular bu
boyut i¢in kullanilabilmektedir.

Algilanan kalite {irtin siniflarina gore farkli sekillerde Olgiilebilecek olmasina ragmen genel olarak su sekilde
Ol¢iilmektedir (Erdil ve Uzun, 2009, s. 292) :

* Yiiksek kalite ile diisiik kalitenin karsilastiriimasi

* Kategoride en iyi ile en kotii karsilastiriimasi

« Siirekli kalite ile siirekli olmayan kalitenin karsilastiriimasi

* En iyi kalite ile ortalama kalite ve diisiik kalitenin karsilastiriimasi
Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma Universite dgrencilerinin marka tercihlerine yonelik tutumlarimi elde etmeyi amaglayan tarama
modeline gore olusturulan betimsel bir ¢alismadir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmadaki calisma grubu Ankara ilinde bulunan Gazi Universitesi ve Ankara Universitesi’'nde okuyan
ogrencilerdir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirma i¢in gerekli verilerin elde edilmesinde anket kullanilmis ve anket sorular1 hazirlanirken literatiir taramasi
yapilmistir. Soru listeleri hazirlandiktan sonra uzman kisilerden goriis alinmis ve bu ¢alisma i¢in gerekli olmayan
sorular ¢ikartilmistir. Bu ¢alisma igin karisik soru tiplerinden olusan bir anket kullanilmistir. Anket, 5°1i likert tipi
Olgek seklinde sunulmustur. 5°1i Likert oOlgegi dogrultusunda ankette verilen “Hi¢ Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum”, “Katiliyorum, “Tamamen Katiliyorum” sec¢eneklerinden
birini segerek isaretlemeleri istenmistir. Anket, uygulandiktan sonra anket formlarindaki bilgiler kodlanarak Excel
programina aktarilmistir. Aktarilan veriler SPSS 20,0 paket programi kullanilarak tasnif ve analiz edilmistir. Veri
analizinde t — testi istatistiksel analiz yontemi kullanilmigtir.

Bulgular
Bu boliimde; aragtirmada anket ile elde edilen veriler analiz edilmis ve su sonuclara ulagilmistir:

Tablo 1. Yabanci markalari, daha ¢ok sertifikali ve CE belgesi oldugundan tercih ederim.

Cinsiyet n X S.S. t p
Kadin 156 1,49 ,507 3,446 ,001*
Erkek 72 1,18 ,387 3,142 ,003*
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(*p<0.05)

Yukaridaki grup istatistigi tablosunda Kadinlarin ortalamasi (1,49), Erkeklerin ortalamasindan (1,18) daha
biytiktiir. Anlamlilik agisindan ele aldigimizda iki cins arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmistiir (P<0,05)

Tablo 2. Tiirk sirketlerinin imaj degistirerek sattiklari iiriinlerde yabanci isim kullanmalari (Colin’s, Rodi, Cross,
Litte Big) bu iiriinleri tercih etmemde etkili olur.

Cinsiyet n X S.S. t p
Kadm 146 1,37 486 2,586 ,011*
Erkek 82 1,18 ,389 2,534 ,012*
(*p<0.05)

Yukaridaki grup istatistigi tablosunda Kadinlarin ortalamasi (1,37), Erkeklerin ortalamasindan (1,18) daha
biiyiiktiir. Anlamlilik agisindan ele aldigimizda iki cins arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmistiir (P<0,05).

Tablo 3. Benim i¢in kullandigim iiriiniin yabanci veya yerli olmasi énemli degil, benim begenmem 6nemlidir.

Cinsiyet n X S.S. t p
Kadin 98 1,00 ,000 -1,029 ,320
Erkek 130 1,29 ,469 -2,280 ,040*
(*p<0.05)

Yukaridaki grup istatistigi tablosunda Erkeklerin ortalamasi (1,29), Kadmlarin ortalamasindan (1,00) daha
biiytiktiir. Anlamlilik agisindan ele aldigimizda iki cins arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir (P<0,05).

Tablo 4. Satin alacagim tiriine yonelik alternatif tim markalarin 6zelliklerini ve fiyatlarimi dikkatle incelerim.

Cinsiyet n X S.S. t p
Kadin 100 1,00 ,000 -,909 ,372
Erkek 128 1,31 AT71 -3,333 ,003*
(*p<0.05)

Yukaridaki grup istatistigi tablosunda Erkeklerin ortalamasi (1,31), Kadmnlarin ortalamasindan (1,00) daha
biiyiiktiir. Anlamlilik agisindan ele aldigimizda iki cins arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir (P<0,05).

Tablo 5. Uzerimde yabanci markali iiriinlerin bulunmast kendime giiven duymami saglar.

Cinsiyet n X S.S. t p
Kadin 120 1,36 ,482 2,637 ,009*
Erkek 108 1,17 ,378 2,846 ,005*
(*p<0.05)

Yukaridaki grup istatistigi tablosunda Kadinlarin ortalamasi (1,36), Erkeklerin ortalamasindan (1,17) daha
biiyiiktiir. Anlamlilik agisindan ele aldigimizda iki cins arasinda anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir (P<0,05).
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Tablo 6. Kullandigim markalar, bana bir grubun {iyesiymisim hissi verir.

Cinsiyet n X S.S. t p
Kadm 136 1,36 ,483 3,166 ,002*
Erkek 92 1,15 ,362 3,381 ,001*
(*p<0.05)

Yukaridaki grup istatistigi tablosunda Kadinlarin ortalamasi (1,36), Erkeklerin ortalamasindan (1,15) daha
biiytiktiir. Anlamlilik acisindan ele aldigimizda iki cins arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P<0,05).

Tablo 7. Marka sloganlarindan (yani markay1 zihinde yer etmesini saglayan ciimleler) etkilenmem.

Cinsiyet n X S.S. t p
Kadm 96 1,42 497 2,092 ,038*
Erkek 132 1,27 448 2,056 ,041*
(*p<0.05)

Yukaridaki grup istatistigi tablosunda Kadinlarmn ortalamasi (1,42), Erkeklerin ortalamasindan (1,27) daha
biyiiktiir. Anlamlilik agisindan ele aldigimizda iki cins arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (P<0,05).

Tartisma

Bu boliimde; Ankara ve Gazi Universitesindeki 6grencilerin yabancit marka kavramma yonelik tutumlarmi
belirleyebilmek ve kisilerin cinsiyet 6zellikleriyle olan iliskisini ortaya koyabilmek amaglh yapilan bu ¢alismada,
elde edilen bulgular ve daha 6nce bu konuya benzer yapilmis ¢alismalar ele alinmustir.

Yapilan analizler sonucunda Marka Tutumu Anketi alt boyutlar1 agisindan cinsiyetler arasindaki farka bakildiginda
marka ve marka tercihi alt boyutlarinda cinsiyetler arasinda anlamli fark saptanmistir. Marka Tutumu Anketi alt
boyutlarmin bilyiik bir boliimiinde cinsiyete gore aritmetik ortalamalara bakildiginda genellikle kadinlarin daha
yiiksek ortalama degerlerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu sebeple kadinlarin erkeklere oranla markay1 daha
fazla 6nemsedigi ve hayatlarinda markanin daha 6nemli yer tuttugu sdylenebilir. Cinsiyete gore marka tercihi alt
boyutunda ortaya ¢ikan fark ise; erkeklerin kadinlara oranla bir {iriin satin alirken farkli markalar arasinda daha
fazla karsilagtirma yaptigini ve uriiniin 6zelliklerini ve fiyatin1 dikkatle inceledigini gostermektedir. Bu nedenle
erkeklerin satin alma karar agamasinda markanin kendisinden ziyade, fiyatin1 ve oOzelliklerini daha fazla
onemsedigi diisiiniilebilir. Azmak’ta (2006) beyaz esya sektorii lizerine yaptigi arastirmada, cinsiyetler arasinda
marka tercihleri agisindan kadinlar lehine anlamli bir farkin oldugunu belirtmistir. Polat (2007) ise, sporcularin
markaya yonelik tutumunu; cinsiyet, ekonomik durum, egitim durumu, yas, brans, milli takim adina yarisip
yarismadigina gore ele almistir. Bazilarinda anlamli farklar bulmasina ragmen bazilarinda bulamamistir. Ornegin;
sporcularin simdiye kadar en fazla yasadiklar1 yere gore (Biiyiiksehir, kent, kirsal) marka tutumu anketi alt
boyutlart agisindan higbir anlamli fark bulunamamistir. Stevens ve arkadaglar1 (2005), Kanada’da spora aktif
olarak katilan geng bireylerin spor tiiketim profillerini arastirdiklar: ¢aligmalarinda, spor malzemelerine yonelik
cinsiyetler arasinda anlamli farka rastlamislardir. Bagka bir aragtirmada, Yoh ve arkadaglart (2006), Koreli
genglerin spor ayakkabi satin alma davranislarini inceledikleri arastirmalarinda cinsiyetin satin alma davraniginda
onemli bir rol {istlendigini bulmuslardir. Ortaya ¢ikan sonugta erkeklerin daha fazla markaya onem verdigi ortaya
¢ikmigtir. Bu arastirmada daha 6nce yapilmis olan bazi arastirmalara benzer sonuglar elde edilmistir. Cinsiyet
bazinda kadin 6grencilerin satin aldiklar1 irinlerin markalarina daha fazla 6nem verdigi, iiriinlerin Sertifikali
olmasima 6nem verdigi elde edilen sonuglara gore sdylenebilir. Erkeklerin 6grencilerin ise, bir iirtinii/mali satin
alirken daha ¢ok ekonomik olmasina 6nem verdigi s6ylenebilir. Daha 6nce bu konuyla ilgili yapilan aragtirmalarin
anket sorularinda su sorunun irdelenmedigi goriilmektedir: “Tiirk sirketlerinin imaj degistirerek sattiklar
iiriinlerde yabanci isim kullanmalar1 (Colin’s, Rodi, Cross, Litte Big) bu iiriinleri tercih etmemde etkili olur.” Bu
caligmada bu soru cinsiyet bazinda irdelenmis ve kadin 6grencilerin eskiden Tiirkge bir isimle satilan bir
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tirtinii/mali satin almazken ayni tirliniin yabanci bir isimle satilmaya basladiginda satin almaya yoneldigi sonucuna
ulasilmistir. Erkek 6grencilerin ise bu sekilde bir yonelimde bulundugu tespit edilememistir.

Sonuc¢

Uretilen mal ve hizmeti belirlemeye tanitmaya ve diger mal ve hizmetlerden ayirt etmeye yarayan marka, talep
olusturmada etkili bir varlik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Uygun tanitim kanallariyla marka kolaylikla animsanir ve
o marka adim tasiyan lirlinler pazarda kolaylikla taninarak alinir. Marka iiriine baglilik yaratabilir. Boylece
iireticilerin satislar1 diizenli bir forma girer. Ogrenciler pazarlama faktorlerinden etkilenmekle beraber, sosyo —
kiiltiirel faktorler, psikolojik faktorler ve kisisel faktorlerden de etkilenir. Ogrencilerin en temel ihtiyaclari arasinda
bir topluluga ait olma, sevilme, saygi gérme gibi ihtiyaclarda vardir. Bireyler bu ihtiyaglarimi karsiladik¢a
mutluluklart artacaktir. Giintimiizde iiriinler bireylerin bu ihtiya¢larina ulagsmalarinda 6nemli bir ara¢ olmaktadir.
Artik iiriinlerin degisim degerlerinden ¢ok gosterim degeri 6n plandadir. Ogrenciler, kullandiklari iiriinlerden bu
yonde bir sosyal fayda sagliyorsa iriiniin tiiketici i¢in degeri daha ¢ok artmaktadir. Bdylece 6grencilerin bu tarz
bir tiiketimden elde ettikleri haz daha fazla artmaktadir. Ozellikle bu sosyal etki goriiniir markalarda daha énemli
olmaktadir.

Tiirk markalarina olan talebi artirmak igin 6grencilerin marka bilgisini artirmanin, marka imajini gliglendirerek
marka sadakatini artirmanin, markanin kullanimi, sundugu yararlar vs. konularda 6grenciyi bilgilendirmenin etkili
oldugu diistintilmektedir. Bununla beraber markanin saygin ve giivenilir olarak taninmasini saglamak, marka
imajin1 olumlu yonde etkilemistir. Olumlu bir marka imaj1 yaratmada, yiiksek kalitede tiriinlerin sunulmasi, 6zgiin
tasarimlar gelistirilmesinin 6nemli oldugu gortilmektedir.

Tiirk markasinin imaj1 ve iilke imajinin gelistirilebilmesi i¢in Tiirkiye’nin sosyo — kiiltiirel ve turizm tanitimlarina
agirlik vermesi, yurt disindaki siyasi ve ekonomik durumun iyilestirilmesi, akademik, kiiltiirel ve ticari kongrelerin
diizenlenmesi gerektigi tespit edilmistir. Tiirk milleti olarak kendi milli sermayemize yonelmeli ve kafamizdaki
yerli malina ait olan buzlar, olumsuzluklar zihnimizden atilmalidir.

Oneriler

Ulkemizin yurtdisindaki siyasi ve ekonomik imajinmn, marka yaratmanimn her sathasinda karsimiza ¢ikacaginn
bilinmesi gerekmektedir. Bu nedenle, isletmelerin ve bagl bulunduklar1 kuruluslarin, iilke ve marka imaj1 yaratma
caligmalar sirasinda; devlet destegi alarak, siyasi ve ekonomik imajinin iyilestirilmesi saglanabilir.

Hazir giyim iriinlerinde marka imaji yaratmada, sektérdeki gelismeler iyi takip edilip miisteri profilleri iyi
algilanarak buna uygun yiiksek kalitede iirlinler sunma amaglanabilir. Bu sathada, modanin degigkenligini g6z
oniinde bulundurarak 6zgiin ve ¢agdas moda iiretimi gerceklestirilebilir.

Bu aragtirma Gazi ve Ankara Universitelerindeki 7 béliim (Sosyal Bilgiler, Sinif, Felsefe Grubu, Okul Oncesi,
PDR Ogretmenligi 6grencileri ile Hukuk ve Eczacilik Fakiiltesi dgrencileri) 228 &grenci ile siirli tutulmustur.
Benzer arastirmalar farkli yerlerde uygulanabilir.

Marka imaji, uzun yillar siiren istikrarli ¢aligmalar sonucunda yaratilmaktadir. Tlirk markasinin imajin1 yaratmada
firmalarin kendisinin diginda bagli oldugu kuruluslarin yapmasi gerekli ¢aligmalar vardir ki, firmanin kendi yaptigi
caligmalar kadar onem arz etmektedir. Sektdrde bulunan kuruluslarin bilimsel ¢aligmalarla firmalara 6nderlik
yapmalar1 ve firmalarin markalasma siirecinde iiye olduklar1 birliklerden yardim istemeleri gerekmektedir.
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The Impact of Argumentation Based Inquiry Approach on Metacognitive
Knowledge and Skills
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Abstract

Recently, in the discipline based science education studies stressed that metacognitive strategies can be added into the teaching
of Science Technology Engineering and Mathematics (STEM) disciplines. Within this scope, metacognition has become a
matter of research on the basis of discipline based science education in which the types of teaching environments develop the
use of metacognitive strategies. Inquiry based and argumentation based teaching practices have been found successful in
improving students' metacognitive knowledge and skills. The aim of this study is to investigate the effects of Argumentation
Based Inquiry (ABI) approach on students' metacognitive knowledge and skills. The study lasted nine weeks in Science
Lessons. Laboratory practices were performed in control group through traditional approach, in experimental group-1 through
open inquiry based ABI approach, in experimental group-2 through guided inquiry based ABI approach. Two important results
were found from this research. The first of these is that ABI based laboratory practices are more successful than traditional
laboratory practices in terms of increasing students' metacognitive knowledge and skills. The second result is that guided
inquiry based ABI laboratory practices are more successful than open inquiry based ABI laboratory practices in terms of
improving students ' metacognitive knowledge and skills.

Keywords: Argumentation based inquiry approach, inquiry, metacognition

Argiimantasyon Tabanh Bilim Ogrenme Yaklasimina Dayah Laboratuvar
Uygulamalarmin Ustbilissel Bilgi ve Becerilere Etkisi

Oz

Son dénemlerde yapilan ¢alismalarda, @istbilissel stratejilerin bilimsel kavramlarin ve becerilerin 6gretilmesinde dnemli bir roli
oldugu ve bu nedenle iistbiligsel stratejilerin Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (STEM) disiplinlerinin 6gretimine
dahil edilmesi gerektigi belirtmektedir (NRC, 2012). Bu kapsamda hangi tiir 6gretim ortamlarinin istbiligsel stratejilerin
kullanimin1 gelistirdigi disipline dayali egitim temelinde arastirma konusu olmaya baglamistir. Gerek yurt iginde gerek yurt
disinda gergeklestirilen aragtirmalarda arastirma-sorgulamaya dayali Ogretim ile argiimantasyon tabanli &gretim
uygulamalarmin 6grencilerin iistbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirmede basarili oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada, fen
simiflarinda Argiimantasyon Tabanl Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasimmin 6grencilerin iistbilissel bilgi ve becerilerine etkisi
aragtirllmigtir. Calisma, Fen Bilimleri dersinde dokuz haftada gergeklestirilmistir. Dersler 6gretmen kilavuz kitabindaki
talimatlar dogrultusunda iglenmistir. Laboratuvar etkinliklerini ise kontrol grubu geleneksel yaklagima dayali olarak, deney-1
grubu agik arastirma-sorgulama temelli ATBO yaklagimima dayali olarak, deney-2 grubu rehberlikli arastirma-sorgulama
temelli ATBO yaklasimma dayali olarak gerceklestirmistir. Veri toplama arac1 olarak Ustbilis Olgegi kullanilmistir (Yildiz,
Akpinar, Tatar ve Ergin, 2009). Calismanin sonunda iki sonug elde edilmistir. Bunlardan ilki 6grencilerin istbiligsel bilgi ve
becerilerini arttirmada ATBO temelli laboratuvar uygulamalarinm, geleneksel temelli laboratuvar uygulamalarina gore daha
basarili oldugu digeri ise dgrencilerin iistbilissel bilgi ve becerilerini arttirmada rehberlikli arastirma-sorgulamaya dayali ATBO
laboratuvar uygulamalarinin, agik arastirma-sorgulamaya dayali ATBO laboratuvar uygulamalarina gére daha basarili
oldugudur.

Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon tabanl bilim 6grenme, aragtirma-sorgulama, tistbilig
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Giris
Ustbilis, kisinin bilissel diisiinme siireglerinin farkina varmas, 6zel bir amag¢ dogrultusunda bu siirecleri izlemesi
ve kontrol etmesi anlamina gelir (Yore ve Treagust, 2006). Ingilizcede “metacognition” olarak ifade edilen iistbilis
kavrami1 yerine dilimizde farkli kigi ya da kurumlar tarafindan ileri bilis, bilis {istii, bilis Gtesi, yiiriitiicii bilis,
listbilis gibi karsiliklar kullanilmaktadir. Pilten (2008) ve Ozsoy (2007) tarafindan, Tiirk Dil Kurumuna
“metacognition” kavrami yerine uygun karsiligin ne olabilecegi sorulmus ve TDK tarafindan “iistbilis” kavraminin
uygun bir karsilik oldugu belirtilmistir. Bu sebepten otiirti, Tiirkce kaynak olarak gosterilen c¢aligmalarda
aragtirmacilar tarafindan kullanilan, “bilis tistii”, “bilististii”, “ytirtitiicli bilis” gibi kavramlar yerine bu ¢alismada
“Ustbilig” kavrami kullanilmistir. Benzer durum iistbilis ile ilgili alt boyutlar i¢in de gecerli olup bu arastirmada
Yildiz, Akpinar, Tatar ve Ergin (2009) tarafindan gelistirilmis dl¢ek kullanildigindan &tiirdi iistbilis ile ilgili alt
boyutlarda Yildiz vd. (2009) tarafindan uygun gériilen karsiliklar kullanilmistir. Ustbilis kavrami, Flavell
tarafindan ilk kez 1970’li yillarin basinda kullanilarak literatiire kazandirilmistir (Akin, Abact ve Cetin, 2007).
1970°1i yillardan itibaren spor, psikoloji, saglik, savunma ve egitim alanlarinda iistbilisi konu edinen aragtirmalarin
artmastyla, istbilis ile ilgili yeni tanimlar yapilmaya baslanmistir (Y1ldiz vd., 2009). Ancak yine de literatiirde iki
tistbiligsel model 6ne ¢ikmaktadir. Bunlar, Flavell tarafindan gelistirilen iistbiligsel model ile Brown tarafindan
gelistirilen iistbiligsel modeldir (Yavuz, 2009). Flavell, iistbilisle ilgili anahtar kavramlari belirlemis ve iistbiligsel
bilgiyi, bireyin kendi bilisi ya da genel olarak bilis hakkindaki bilgisi seklinde tanimlamistir (Pilten, 2008). Flavell
gore lstbiligsel bilgi kendi igerisinde, bireyin kendisiyle ve bagkalarryla ilgili bilgisi olarak tanimlanan birey
degiskeni, kisinin bilginin dogas1 ve gorevin yerine getirilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan gereklilikler hakkindaki
inancint iceren gorev degiskeni ve kisinin bir problemin ¢6ziimiinde kullanilabilecek stratejilerin farkinda olmasi
ve bunlarin ne zaman ve nerede kullanilacagi hakkindaki bilgisini igeren strateji degiskeni olmak iizere iige
ayrilmaktadir (Schraw ve Dennison, 1994). Flavell smiflandirmasinda yer alan iistbiligsel deneyimler ise bir
biligsel isle ilgili biligsel ya da duyussal yasantilar olarak tanimlamaktadir (Pilten, 2008). Brown’na gore ise
{istbilis, kisinin kendi bilissel sistemi hakkindaki bilgisi ve kontroliidiir (Sarag, 2010). Ustbilis kavramini, Flavell
uistbiligsel bilgi ve iistbiligsel deneyim 6gelerini kullanarak agiklarken, Brown fstbilis ile ilgili olan bu 6geleri
bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi olarak agiklamistir (Y1ldiz, 2010). Ustbilissel bilgi, Flavell tarafindan birey,
gorev ve strateji bilgisi olarak aciklanmaya calisilirken, Brown agiklayici, kosulsal ve yontemsel olmak {izere ii¢
tiir iistbiligsel bilgiden bahsetmektedir (Sarag, 2010). Brown’a gore bilisin diizenlenmesi ise planlama, izleme ve
degerlendirme yapilarint igermektedir (Y1ildiz, 2010). Genel olarak iistbilis ile ilgili literatiirde kabul edilmis bir
tanimlama olmamasina ragmen arastirmacilarin iistbilisin, bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi olarak iki 6geden
olustugu konusunda fikir birlikteliginde olduklar1 sdylenebilir (Akin vd., 2007). Bu kapsamda bilisin bilgisi
boyutu, kisinin 6grenmesine etki edecek unsurlarla ilgili bilgisi olan agiklayic bilgi, uygulayacag: stratejilerle
ilgili bilgisi olan yontemsel bilgi, 6zel bir stratejiyi ne zaman, nerede ve nigin kullanmasi gerektigi ile ilgili bilgisi
olan kosulsal bilgi (Yore ve Treagust, 2006) olmak {izere ti¢ bilesene sahiptir. Biligin diizenlenmesi boyutu da,
bireyin uygun stratejileri ve kaynaklar1 se¢imini i¢eren planlama, kendi 6grenme iiriinleriyle ve bunu diizenleme
stireci ile ilgili degerlendirme yapmasini iceren kendini degerlendirme, bir ise dair performansi ile ilgili
farkindaligini i¢eren kendini izleme (Schraw ve Moshman, 1995), 6grenilen bilginin kontrol edilmesi ve 6grenme
diizeyine gore gerekli diizenlemenin yapilmasini iceren Kendini kontrol etme, biligsel bir amaca ulagmak i¢in
kullanilan siireclerin farkindaligini igeren bilissel strateji (Yildiz vd., 2009) olmak iizere bes bilesene sahiptir.
Ustbilis, kisinin ne 6grendigi ve dgrendiklerini nasil izledigi hakkinda gergekten ne kadar bilgi sahibi oldugu
konusunda kiginin kendisiyle yaptig1 i¢sel konusmadir (van Opstal ve Daubenmire, 2015). Fen egitimi agisindan
ustbilig, 6grencinin bilimsel bilgiyi kullanmak, sorular1 tanimlamak, delile dayali sonuglar ¢ikarmak, neye inandig1
veya ne yapilacagi konusunda elestirel kararlar vermek, gercek yagama iligkin insan faaliyeti araciligiyla meydana
gelen degisiklikler hakkinda kararlar vermek ve bu eylemleri yansitmak gibi aktiviteleri yapabilme kapasitesinin
bir gostergesi olarak kullanilabilir (Yore ve Treagust, 2006). Fen 6gretiminin 6nemli bir 6gesi olan tstbilis, kisinin
o0grenme diizeyinin yetersiz oldugu zamanlarin farkina varabilmesi ve 6grenme bosluklarini kapatabilmesi i¢in
gerekli oldugundan anlamli 6grenme igin olduk¢a dnemlidir (van Opstal ve Daubenmire, 2017). Ustbilissel bilgi
ve becerilerini daha ¢ok kullanan kisilerin, 6grenme bosluklarini daha iyi gorebildikleri, 6grenme siirecinde beceri
gelisimlerini daha iyi planlayabildikleri ve izleyebildikleri i¢in 6grenme seviyeleri énemli dlgiide gelismektedir
(Kuhn, 2000). Ogrencilerin kendi &grenme anlayislarinin farkinda olmalari, kendi bilissel siireglerini kontrol
edebilmeleri igin {istbilis gereklidir (Lange, 2011). Ogrencilerin, bilimsel okuryazarlik standartlarindan olan,
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aragtirma sorular1 iiretmesi, yaptiklari arastirmalardan elde ettikleri verilere dayali olarak bir bilgi iddiasi
olugturmasi, olusturduklari bilgi iddialarini1 desteklemek iizere kanitlar sunmasi gibi yeterliliklere ulasabilmesi i¢in
iistbiligsel bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Wallace, Prain ve Hand, 2004). Ogrencinin iyi bir
ogrenen olarak bilimsel bir argiiman iiretebilmesi, bilginin yapilandirilmasini saglayan bilimsel igerikli kaynaklari
okuyabilmesi, bunlarla ilgili yazili metinler iiretebilmesi gibi bilimsel okuryazarlik standartlarina sahip olmalarinin
yani sira iistbiligsel bilgi ve becerilere sahip olmalar1 ve bunlar1 gelistirmeleri gerektigi son zamanlarda biiyiik
Ol¢iide kabul goren bir yaklagimdir (Wallace, 2004). Amerikan Ulusal Arastirma Kurumu (NRC, 2012) Disiplin
Temelli Egitim Arastirmasi isimli raporunda, istbiligsel stratejilerin bilimsel kavramlarin ve becerilerin
ogretilmesinde 6nemli bir rolii oldugunu ve bu nedenle iistbiligsel stratejilerin Bilim, Teknoloji, Mithendislik ve
Matematik (STEM) disiplinlerinin &gretimine dahil edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu kapsamda hangi tiir
ogretim ortamlarinin {istbiligsel stratejilerin kullanimini gelistirdigi disipline dayali egitim temelinde arastirma
konusu olmaya baglamistir. Gerek yurt iginde gerek yurt disinda gergeklestirilen aragtirmalarda aragtirma-
sorgulamaya dayali 6gretim ile arglimantasyon tabanli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin iistbiligsel bilgi ve
becerilerini gelistirmede basarili oldugu goriilmiistir (Aydm, 2013; Kipnis ve Hofstein, 2008; Ulu ve Bayram,
2014; van Opstal ve Daubenmire, 2015; Yildiz, 2008). Arastirma sorusu olusturmak, deney tasarlamak ve yapmak,
gbzlem yapmak, veri toplamak, tahminde bulunmak, a¢iklamalarda bulunmak, verilerden yaralanarak sonuglar
¢ikarmak, planlama, izleme ve degerlendirme yapmak arastirma-sorgulamaya dayali laboratuvar uygulamalarinin
ozelligi olup bu yapist ile arastirma-sorgulamaya dayali yaklagim, tstbiligsel stratejileri 6gretmek icin giiglii bir
temel olusturmaktadir (Kipnis ve Hofstein, 2008). Argiiman, fen derslerinde 6grencilerin bilimsel siiregleri
deneyimlemeleri boylelikle genel anlamda bilimsel okuryazar hedefine ulagmalari agisindan Onemlidir
(Cavagnetto, 2010). Arglimantasyon siireci, Ustbilis ve elestirel akil yiiriitme gibi becerilerin gelistirilmesini
saglarken 6grenciler genel bilim kiiltiirii icerisine derinlemesine girmekte ve boylelikle genel anlamda bilimsel
okuryazarlik hedefine ulasilmaktadir (Mastro, 2017). Ogrenme amagcli yazma uygulamalarinda dgrenciler gerekli
iistbiligsel bilgilere sahip olmalidir ve bu bilgiler sadece hangi stratejilerin gerekli oldugu ile ilgili degil ayn1
zamanda hangi stratejilerin ni¢in ve ne zaman kullanilmasi gerektigi ile ilgili de bilgileri icermelidir (Prain ve
Hand, 1999). Ogrenme amagh yazma aktiviteleri gerceklestiren dgrenciler bir miiddet sonra 6grenme amach
yazmay1 kendi 6grenmelerini diizenlemelerine izin veren iistbiligsel bir arag olarak gérmeye baslarlar (Wallace ve
Hand, 2004). Fen derslerinde 6grenme amagli yazma stratejilerinin kullanimi ile 6grenciler yazma siireci ve bu
stirecin fen 6grenimlerindeki yeri ile ilgili Gstbiligsel bir anlayis gelistirirler (Hand, Prain ve Wallace, 2002).
Gergeklestirilen farkli yazma aktiviteleri 6grencilerin lstbiligsel becerileri ile tstbilissel stratejileri hakkindaki
bilgilerini, bu stratejilerin nasil ve ne zaman kullanilmas1 gerektigi ile ilgili bilgilerini gelistirmelerine izin verir
(Prain ve Hand, 1999). Bu kapsamda Keys, Hand, Prain ve Collins (1999), orijinal ad1 “Science Writing Heuristic”
olan ve Ogrenme amagli bir yazma uygulamasi olarak arastirma-sorgulama temelli 6grenme ortaminda
arglimantasyon yoluyla bilginin yapilandirilmasini saglayan ve dile dayali aktivitelerle bilissel ve iistbiligsel
yapilar1 harekete geciren Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasimini gelistirdiler (Chen, Park
ve Hand, 2016). ATBO 6gretmenler ve dgrenciler icin gelistirilmis iki ayr1 boliimden olusmaktadir. Ogretmene
yonelik bolimii, yaklasimin pedagojik bilesenini, 6grenciye yonelik boliimii 6grenme bilesenini olusturur (Hand,
Norton-Meier, Gunel ve Akkus, 2016). ATBO, hem &grencilerin gercek anlamda bilimsel arastirma-sorgulama
yapmalar1 i¢in dgretmenlere rehberlik edecek bir boyut igermesi bakimindan, Amerikan Ulusal Fen Egitimi
Standartlarinda (NRC, 2000) bahsedilen arastirma-sorgulama kavramimin ikinci boyutu olan “Ogretim Stratejisi
Olarak Aragtirma-Sorgulama” boyutunu; hem de 6grencilerin laboratuvar arastirmalar1 esnasinda, bilimsel igerikli
bir soruya sahip olma, bilgi iddialarinda bulunma, kanit ortaya koyma, agiklamalarinda delilleri kullanma,
aciklamalarin1 savunma ve bunlarm dogruluguna karsisindakileri inandirma, gibi sergilemelerinin beklendigi
yeterlilikleri igermesi bakimindan aragtirma-sorgulama kavraminin 6grencilerin bilimsel arastirma-sorgulama
yaparken gelistirmek zorunda olduklari yeterlilikleri igeren boyutunu kapsamaktadir. ATBO’niin 6gretmenlere
yonelik gelistirilen bolimii, 6grencilerin yaptiklar1 laboratuvar uygulamamalarindan gergek¢i anlamalar
¢ikarabilmelerini saglamak igin 6gretmenlere iistbiligsel destek saglamay1 ve onlara aktiviteler tasarlayabilmeleri
icin rehberlik etmeyi amaclamaktadir (Villanueva ve Hand, 2011). ATBO’niin 6grencilere yonelik gelistirilen
boliimiiniin her asamasinda 6grencilere laboratuvar aktivitelerini ger¢eklestirmek i¢in hangi bilgilere gereksinim
duyduklari, bu aktiviteleri nasil yapacaklaria ve bu aktivitelerden ne 6grendiklerini ortaya ¢ikarmaya calisan bir
dizi soru climlesi ve aragtirma-sorgulamaya dayali yapisi sayesinde iistbilissel stratejilerin gelisimine destek olur
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(Akkus, Giinel ve Hand, 2007). ATBO’niin 6gretmen ve dgrencilere yonelik gelistirilen boliimleri Tablo 1°de

verilmistir (Chen vd., 2016).

Tablo 1. ATBO’niin Ogretmen ve Ogrenciye Yonelik Boliimleri.

Ogretmenlere Yonelik Gelistirilen Boyutu

Ogrencilere Yonelik Gelistirilen Boyutu

Baslangi¢ fikirlerini ortaya ¢ikartmak, arastirma-
sorgulamaya dayali aktivite i¢in bir soru liretmek:
Bireysel/grupca hazirlanan kavram haritalariyla
Ogrencilerin sahip olduklart anlayislarin  ortaya
¢ikarilmasi; arastirma-sorgulamaya dayali aktivite igin
soru olusturulmasi, informal yazilar yazmay1 iceren
laboratuvar dncesi aktiviteler

Baglangi¢ fikirlerini ortaya ¢ikarmak, arastirma-
sorgulamaya dayali aktivite i¢in bir soru {iretmek:
Soru- Sorularim nelerdir? Sorularim biiyiik digiince
ile ne kadar ilgilidir?

Aragtirma tasarlamak/ veri toplamak icin gdzlem
yapmak: Veri toplamak i¢in laboratuvar aktivitelerine
katilim

Arastirma tasarlamak/ veri toplamak icin gbzlem
yapmak: Test Etme-Aragtrmamda ne yaptim? /
Gozlemler-Gozlemlerim nedir?

Iddialari/verileri  tartismak icin diger kisilerle
miizakereler gerceklestirmek: Yazili grup
argiimanlarinin yapilandirilmasi; sinif¢a argimanlarin
kritik edilmesi

Iddialari/verileri tartismak igin diger Kkisilerle
miizakereler gerceklestirmek: Iddialar-iddiam nedir?/
Kanitlar-Nigin bu iddiada bulunuyorum?

Bilgi kaynaklari ile fikirlerini karsilagtirmak icin

Bilgi kaynaklar1 ile fikirlerini karsilagtirmak igin

okumak: Bilimsel bilgilerin yazili kaynaklara okumak: Okuma-Diisiincelerim digerlerinin
bagvurularak karsilastirilmasi. disiinceleriyle nasil kiyaslanabilir?
Yazarak yansitmak: Ogrendiklerini yansitmak Yazarak yansitmak: Yansitma- Fikirlerim nasil

amactyla Ogrenme amach
katilmak

yazma aktivitelerine degisti?

ATBO’de, 6grencinin sadece bilissel bir eylem olarak etkinlikleri tamamlamalar1 degil ayn1 zamanda iistbilissel
bir eylem olarak sorular, iddialar, kanitlar gibi ¢esitli agamalar arasindaki iliskileri gérmeleri ve bu iliskileri
anlamalar1 esastir (Hand, Wallace ve Yang, 2004). ATBO, dgrencilerin arastirma sorusu, yapilan gézlemler, toplanan
veriler, iddia, kanit ve siire¢ iceresinde diisiincelerinde olusan degisimi iceren bilimsel bir argiiman olugturabilmeleri
icin bir arag gorevi goriir (Grimberg ve Hand, 2009). ATBO, sorular, iddialar ve kanitlar arasindaki baglantilarn
gelistirilmesi gibi bilimsel diisiincenin standart bi¢cimlerine odaklandig i¢in &grencileri gercek arglimantasyon
siirecine dahil ederek onlarin daha fazla bilimsel igerik bilgisine ulasmasini ve boylelikle de kavramsal
anlayislarmi giiclendirmelerine yardime1 olur (Hand vd., 2016). Ogrenciler daha fazla igerik bilgisine sahip
oldukga daha iyi bilimsel agiklamalar yapacak, daha iyi bilimsel agiklamalar yaptik¢a da bilimsel kavramlari daha
iyi yapilandiracaklardir (Lange, 2011). Ustbilissel bilginin bilimsel igerik ile birlikte dgretilmesi 6grencilere
baslangicta var olan diigiincelerini harekete gegirmek ya da baska bir ifade ile uyarmak, eski bilgiler ile yeni bilgiler
arasinda iliski kurmak gibi biligsel bir takim aktiviteleri i¢eren sosyal igerikli konugma aktiviteleri gergeklestirmelerine
imkan tanir (Wallace, 2004). Ogrencilerin kendilerinden ziyade siniftaki diger 6grencilerle ve dgretmenle yaptiklari
sosyal igerikli konugmalar 6grenciler i¢in oldukea gii¢lii bir 6grenme aracidir (Norton-Meier, Hand, Hockenberry
ve Wise, 2008). ATBO, bilimsel bilginin bireysel ya da sosyal olarak yapilandirilma siirecini yansitan ve bunun
i¢in gerekli olan sosyal ve entelektiiel kosullarin olugmasini saglayan bir yaklagimidir (Grimberg ve Hand, 2009).
ATBO, o&grencilere gerceklestirdikleri arastirmalardan elde ettikleri veriler hakkinda akil yiiriitmeleri igin
iistbiligsel destek saglar (Villanueva ve Hand, 2011). ATBO, 6grencilerin sahip oldugu bilgilerinin temeli hakkinda
farkindaliklarini  arttirmayr ve ogrenmelerini daha agik bir sekilde izleyebildikleri istbiligsel diisiinceyi
desteklemeyi amaglamaktadir (Hand vd., 2016). ATBO, laboratuvarin arastirma-sorgulamaya dayali dogast,
isbirlik¢i sosyal etkilesimli ¢cevre ve laboratuvarda gergeklestirilen aktiviteleri yansitacak bir rapor yazimi gibi
ozellikleriyle 6grencilerin tstbiligsel becerilerini kullanmalari i¢in firsatlar sunar (van Opstal ve Daubenmire,
2015). ATBO geleneksel olmayan bir yazma aktivitesi olma dzelligiyle, grencilere gergeklestirdikleri arastirma-
sorgulamaya dayali aktivitelerden elde ettikleri verilerle ilgili miizakereler gergeklestirmelerine izin vererek onlara
istbiligsel destek saglamaktadir (Akkus vd., 2007). Yazili metin liretme eyleminin en goze garpan 6zelliklerinden
biri, kavramsal anlamay1 gelistiren iistbiligsel diislinceyi olusturma potansiyelidir (Choi, Hand ve Greenbowe,
2012). ATBO, yazma eylemine dayal aktivitelerinin ise kosulmastyla daha ¢ok bilissel ve iistbilissel aktivitelerin
gerceklesmesini saglayarak klasik laboratuvar raporlarinin yeniden sekillenmesini saglamistir (Giinel, 2009).
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Ogrenciler, olusturduklar1 ATBO laboratuvar raporlartyla hem laboratuvar hakkindaki bilissel bilgilerini yani ne
6grendiklerini, hem de tistbiligsel bilgilerini yani bunu nasil 6grendiklerini yansitmak i¢in kullanirlar (Choi vd.,
2012). Bu calismanin amaci, fen siniflarinda Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasiminin
dgrencilerin {istbilissel bilgi ve becerilerine etkisini arastirmaktir. ATBO uygulamalarinin grencilerin iistbiligsel
yapilarini harekete gecirdigi ve iistbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirdigi hem yurt i¢cinde hem de yurt disinda
gergeklestirilen ¢aligmalarda ifade edilmistir ( Hand vd., 2002; Hand vd., 2004; Hohenshell ve Hand, 2006; Memis
ve Seven, 2015; Ulu ve Bayram, 2014; van Opstal ve Daubenmire, 2015). ATBO arastirma-sorgulamaya dayal
bir yaklasimdir. Arastirma-sorgulamaya dayali uygulamalarda da 6gretmenin arastirmanin yapilmasina, 6grenciler
tarafindan arastirma sorusunun olusturulmasina, arastirmalarinin tasarlanmasina, elde edilen sonuglarin
yorumlanmasina katkist dlgiisiinde geleneksel direkt 6gretim (traditional direct instruction), rehberlikli bilimsel
aragtirma-sorgulama (guided scientific inquiry) ve agik uglu bilimsel aragtirma-sorgulama (open-ended scientific
inquiry) gibi farkl tiirler bulunmaktadir (Furtak, 2006). Bu noktadan hareketle, calismamizda ATBO temelli hangi
tir arastirma-sorgulamaya dayali gerceklestirilen uygulamanin, 6grencilerin iistbilissel bilgi ve becerilerini
arttirmada daha basarili oldugu aragtirilmistir. Caligmadan elde edilecek sonug bu kapsamda 6nem arz etmektedir.

Yontem

Bu arastirmada kontrol gruplu 6n test, son test yar1 deneysel desen kullanlmistir. Bagimsiz degisken 6grenme-
o0gretme yaklagimi, bagimli degisken ise iistbiligsel bilgi ve becerilerdir. Bagimsiz degiskenin Fen Bilimleri
dersinde laboratuvar uygulamalarinin, agik arastirma-sorgulamaya dayali ATBO yaklasimma gore
gerceklestirildigi deney grubu-1, rehberlikli arastirma-sorgulamaya dayali ATBO yaklasimma gore
gerceklestirildigi deney grubu-2 ve geleneksel yaklasima gore gerceklestirildigi kontrol grubu olmak iizere ii¢
uygulama grubu bulunmaktadir.

Katihmcilar

Uygulama grubunda, 2016-2017 yilinda Yalova’da bir devlet okulunda 6grenim goren 101 sekizinci sinif
ogrencisi bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan subeler okulda rastgele belirlenmistir. Deney-1
grubu 34, deney-2 grubu 33, kontrol grubu 34 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Ogrencilerin iistbiligsel bilgilerini ve becerilerini dlgmek amaciyla uygulama gruplarma Yildiz vd. (2009)
tarafindan gelistirilmis iistbilis 6lcegi uygulanmustir. Ustbilis 6lcegi, bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi olarak
iki ana baslik altinda sekiz alt bilesenden olusmaktadir. Bilisin bilgisi basligindaki bilesenler, agiklayici, kosulsal
ve yontemsel bilgi; bilisin diizenlenmesi basligindaki bilesenler ise biligsel stratejiler, kendini kontrol etme,
planlama, kendini izleme ve kendini degerlendirmedir. Olcekte 30 adet madde bulunmaktadir. Olgek likert tipi
dortlii derecelendirmeye sahip olup 6grenci ilgili test maddesinde “Hig¢” yanit1 i¢in bir puan, “Bazen” yanit1 i¢in
iki puan, “Sik sik” yanit1 i¢in {i¢ puan, “Her zaman” yaniti i¢in dort puan almistir. Tiim 6grenciler i¢in toplam puan
hesaplanmis ve d6grencilerin testten aldiklar1 toplam puanlarin artmastyla iistbilissel bilgi ve becerilerinin de arttig1
varsayilmistir. Bu aragtirmada 6l¢egin tiimil i¢cin Cronbach’s Alpha degeri 0.85 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen verilerin analizi i¢in bir biitiinsel bakig saglamasi adina tstbilis 6lgegine iliskin ortalama
puan, standart sapma, maksimum ve minumun puanlart igeren aciklayici istatistik sonuglari arastirilmistir.
Ardindan c¢alismadan elde verilerin, hangi analiz teknikleriyle analiz edilecegine karar vermek i¢in bazi testler
yapilmistir. Bunun igin Shapiro-Wilk testi ve carpiklik - basiklik degerleri ile verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine; Levene F testi ile varyans homojenligine bakilmustir. Ustbilis 6lgegine iliskin verilerin normal
dagilim gosterdigi ve varyans homojenligini sagladigi goriilmiis ve gruplar arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 anova testi ile incelenmistir. Gruplar arasinda olusan farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu
belirlemek i¢in ise Post-Hoc testlerinden biri olan Tukey testi yapilmistir. Son olarak da ¢aligmadaki degiskenler
arasindaki iligkinin giiciinii belirlemek i¢in kullanilan etki biiyiikliigii eta-kare katsayis1 hesaplanmustir.
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Uygulama

Bu ¢alisma Fen Bilimleri dersinde Maddenin Halleri ve Is1 tinitesi ile Yagamimizdaki Elektrik iinitelerinde dokuz
haftalik bir siirede gergeklestirilmistir. Dersler, ATBO yaklasimi konusunda deneyimli bir 6gretmen tarafindan,
sekizinci sinif Fen Bilimleri dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki talimatlar dogrultusunda islenmistir. Unite ile ilgili
laboratuvar etkinliklerini ise kontrol grubu geleneksel yaklagima dayali olarak, deney-1 grubu acik arastirma-
sorgulama temelli ATBO yaklasimia dayali olarak, deney-2 grubu rehberlikli arastirma-sorgulama temelli ATBO
yaklagimina dayali olarak gergeklestirmistir. Uygulamalar ise kisaca su sekilde gerceklestirilmistir.

Kontrol grubundaki uygulama

Kontrol grubunda dersler 6gretmen kilavuz kitabinda ifade edildigi sekilde islenmistir. Fakat &grenciler
laboratuvar etkinliklerini geleneksel yaklasim olarak bilinen “....6l¢iiniiz, ....hesaplayiniz, ....cismin hareketini
gozlemleyiniz” gibi kendilerine verilen direktifleri yerine getirdikleri bir ortam igerisinde ger¢eklestirmislerdir.
Ogrenciler gergeklestirdikleri bu uygulamalari iceren bir deney raporu hazirlamislardir. Kontrol grubu dgrencileri
tarafindan hazirlanan 6rnek rapor Ek-1’de verilmistir.

Deney-1 grubundaki uygulama

Oncelikle dgrencilere laboratuvar etkinliklerinin nasil yapilacagi laboratuvar rapor formlarinin nasil doldurulacagi
gibi konularda bilgilendirme yapilmis ve deney gruplarmin kurulmasi saglanmigtir. Ardindan &gretmen,
kazandirilacak kavram ile ilgili biiyiikk diisince etrafinda bir tartisma baslatilmig ve 6grencilerin arastirmanin
baslangicinda sahip olduklari fikirleri ortaya ¢ikarmaya ¢aligmistir. Ogrencilerin arastirmak istedigi sorular tahtaya
yazilmis ve biiyiik diigiince etrafinda sinif igerisindeki tiim 6grencilerin katilimi ile bu sorular {izerinde biiyiik grup
tartismalar1 gerceklestirilmistir. Burada amag¢ Ogrencilerin test edilebilir ve bilimsel igerikli bir soru
tiretebilmelerini saglamaktir. Yapilan biiyiik grup tartismalari sonucunda her grup kendi aragtirmak istedigi soruyu
belirlemis ve kendi aralarinda yaptiklari is boliimii ¢cer¢cevesinde deneyi gergeklestirmislerdir. Ardindan 6grenciler
deney yapmuslar ve yaptiklari deney sonucu topladiklart verileri ve yaptiklari gézlemleri not etmislerdir. Daha
sonra, 6grenciler grup iginde kii¢lik grup tartigmalar1 gerceklestirmisler ve yaptiklar: gdzlemlerden ve topladiklart
verilerden istifade ederek sorularma yamit niteligi tastyan iddiada bulunmuslardir. Ogrenciler iddialarim
desteklemek icin yaptiklar1 gdzlemlere ve topladiklar: verilere dayali kanitlar sunmuslardir. Ogrenciler tiim bu
asamalarda gerekli gordiikleri takdirde bir 6nceki asamaya geri donebilmisler ve arastirmalarina oradan devam
etmislerdir. Ornegin bilgi iddialarin1 desteklemek iizere ortaya koyduklari kanmitlarm yanlishgini anladiklart
takdirde aragtirma sorularinda veya sorularini test etme yontemlerinde degisme ve diizeltme yapabilmislerdir. Tim
bu faaliyetlerin ardindan tiim gruplar arastirma sorularini, bu sorulari test etme yontemlerini, iddialarini, kanitlarini
ortaya koymuslar ve diger gruplarin bulgulariyla karsilastirmislardir. Bu asamada &grenciler bilyiik grup
tartigmalar1 gerceklestirmisler ve diger arkadaslarina karst kendi olusturduklari argiimanlart savunmuslardir.
Ardindan yapilan biiyiik grup tartismalartyla tahtaya kavram haritasi ¢izilmis ve tiim 6grencilerin dersin baginda
belirlenen biiyiik diisiinceye ulasmas1 hedeflenmistir. Ogrenciler yansitma asamasinda iiniteyle ilgili kavramlar
hakkinda baslangigta sahip olduklar: diisiinceleri, yaptiklar1 deney sonucunda diisiincelerinde olusan degisimi ve
bu degisime neden olan siireci yansitan bir laboratuvar raporu hazirlamislardir. Ogrenciler toplamda 11 adet
laboratuvar raporu hazirlamislardir.

Deney-2 grubundaki uygulama

Oncelikle dgrencilere laboratuvar etkinliklerinin nasil yapilacagi laboratuvar rapor formlarinin nasil doldurulacagi
gibi konularda bilgilendirme yapilmis ve deney gruplarinin kurulmasi saglanmistir. Ders 0gretmeni tarafindan
kazandirilmaya c¢aligilan kavram ile ilgili biiyiikk diisiince etrafinda bir tartisma baglatilmis ve Ogrencilerin
aragtirmanin baslangicinda sahip olduklari fikirler ortaya ¢ikarilmaya ¢alistlmistir. Ogrencilerin arastirmak istedigi
sorular tahtaya yazilmis ve biiyiik diisiince etrafinda gerceklestirilen bilyiik grup tartigmalari neticesinde,
gerceklestirilecek aktivite i¢in aragtirma sorusu belirlenmistir. Belirlenen bu soru siniftaki tim gruplar i¢in ortak
aragtirma sorusu olmustur. Arastirma sorusunun belirlenmesinin ardindan bu kez test edilecek sorunun yanitinin
nasil bulunabilecegi tartisilmistir. Yine biiyiik grup tartigsmalariyla gerceklesen bu miizakereler neticesinde tiim
gruplar icin ortak bir test etme yOntemine karar verilmistir. Ardindan 6grenciler aralarinda belirledikleri is
boliimiiyle deneyi yapmiglar ve yaptiklar1 deney sonucu topladiklar1 verileri ve yaptiklar1 gozlemleri not
etmiglerdir. Daha sonra, 6grenciler grup iginde kiigiik grup tartigmalar1 gerceklestirmisler ve yaptiklari
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gozlemlerden ve topladiklari verilerden istifade ederek sorularina yanit niteligi tasiyan bir iddiada bulunmuslardir.
Ogrenciler iddialarin1 desteklemek icin yaptiklari gozlemlere ve topladiklar verilere dayali kanitlar sunmuslardir.
Ardindan 6grenciler arastirma sonucunda ortaya koyduklar: iddialarinin ve bu iddialarin1 desteklemek amaciyla
sunduklar1 kanitlarin dogru olup olmadigini sinamiglardir. Tiim gruplar tahtaya iddialarin1 ve kanitlarint yazmislar
ve bunlarin dogrulugu hususunda siniftaki diger arkadaslarini ikna etmeye c¢alismislardir. Yapilan biiyiik grup
tartigmalariyla tahtaya kavram haritasi ¢izilmis ve tiim 6grencilerin dersin basinda belirlenen biiylik diistinceyi
kavramasina ¢aligtlmistir. Ogrenciler yansitma agamasinda iiniteyle ilgili kavramlar hakkinda baslangigta sahip
olduklar diisiinceleri, yaptiklar1 deney sonucunda diisiincelerinde olusan degisimi ve bu degisime neden olan
siireci yansitan bir laboratuvar raporu hazirlamislardir. Ogrenciler toplamda 11 adet laboratuvar raporu
hazirlamiglardir. ATBO arastirma-sorgulamaya dayali bir yaklasimdir. Arastirma-sorgulamaya dayali dgretim
uygulamalarinin bir dogru iistiinde gosterilmesi durumunda, bu dogrunun bir tarafinda 6grencilerin tamamen kendi
aragtirmalarini planladiklar1 ve gergeklestirdikleri agik uglu bilimsel arastirma-sorgulama (open-ended scientific
inquiry) uyugulamalar1; diger tarafinda ders kitab1 ya da 6gretmen tarafindan verilen talimatlarin yerine getirildigi,
ulasilacak yanitlarin verildigi geleneksel direkt 6gretim (traditional direct instruction) sekli; dogrunun iki tarafinda
belirtilen bu uygulama sekillerin arasinda bir yerde gergeklesen ve dgretmen tarafindan dgrencilere direkt olarak
bir yanitin verilmedigi, ihtiya¢ duyduklarinda kendilerine bir rehberligin yapildigi, arada bir yerde gerceklesen
rehberlikli arastirma-sorgulama (guided scientific inquiry) olarak adlandirilabilecek sekli bulunmaktadir (Furtak,
2006). Arastirmacilar fen dgretiminde arastirma-sorgulamaya dayali gergeklestirilen uygulama sekillerini farklt
sekillerde simniflandirsalar da 6grencilerin dnceden belirlenmis bir siireci takip ettigi ve 6grenme iriinlerinin
onceden bilindigi uygulamalar aragtirma-sorgulamaya dayali uygulamalar degildir (Eick ve Reed, 2002). Bu
kapsamda gegeklestirilen uygulamalar g6z oniinde bulunduruldugunda deney-2 grubunda rehberlikli arastirma-
sorgulamaya dayali ATBO yaklasiminmn, deney-1 grubunda acik arastirma-sorgulamaya dayali ATBO
yaklagiminin kullanildig1 sdylenebilir. Ogrenciler tarafindan hazirlanan 6rnek rapor Ek-2’de verilmistir.

Bulgular

Ustbilis 6lcegine iliskin aciklayici istatistik sonuglar1 Tablo 2’de gdsterilmistir. Tablo 2’de, kontrol grubu igin
iistbilis 6l¢egi On test ortalama puanlarinin 84.23, standart sapmasinin 8.09, son test ortalama puanlarinin 84.18,
standart sapmasinin 7.78 oldugu; deney grubu-1 i¢in {istbilis 6lgegi 6n test ortalama puanlariin 84.67, standart
sapmasinin 7.57, son test ortalama puanlarinin 88.61, standart sapmasinin 5.75 oldugu; deney grubu-2 igin iistbilis
Olgegi On test ortalama puanlarinin 85.36, standart sapmasinin 7.84, son test ortalama puanlarinin 92.54, standart
sapmasinin 5.40 oldugu goériilmektedir.

Tablo 2. Ustbilis Olcegi On Test- Son Test I¢in Aciklayici Istatistik Sonuglari.

N Ortalama  Std.Sap. Minimum Maksimum
Kontrol grubu On test 34 84.23 8.09 69 100
Son test 34 84.18 7.78 71 101
Deney grubu-1 On test 34 84.67 7.57 69 101
Son test 34 88.61 5.75 76 101
Deney grubu-2 On test 33 85.36 7.84 73 101
Son test 33 92.54 5.40 81 104

Calismadan elde verilerin, hangi analiz teknikleriyle analiz edilecegine karar vermek i¢in ilk olarak verilerin
normal dagilim gosterip gdstermedigine bakilmistir. Bunun igin ise Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Ustbilis
Ol¢egine iliskin Shapiro-Wilk testi sonuglari ile ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Shapiro-Wilk Test Sonuglari ile Carpiklik ve Basiklik Degerleri.

Shapiro-Wilk
Istatistik SD p Carpikhik Basikhik
Kontrol grubu .98 34 72 10 -45
On test Deney grubu-1 .98 34 .80 .02 -.28
Deney grubu-2 97 33 .38 14 -.87
Kontrol grubu 97 34 51 27 -.46
Son test Deney grubu-1 .98 34 .83 -.22 -.05
Deney grubu-2 .99 33 97 -.20 -.19
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Tablo 3 incelendiginde, iistbilis dlgegine iliskin verilerin normal dagilim gosterdigi (p> .05) goriilmektedir.
Ardindan tstbilis dlgegine iliskin verilerin varyans homojenligi Levene F testi ile incelenmistir. Levene F testine
iliskin degerler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ustbilis Olcegine iliskin Levene F Testi Sonuglari.

Levene Istatistigi Sdi Sd2 p
On test .09 2 98 92
Son test 2.37 2 98 10

Tablo 4 incelendiginde, iistbilis Slgegine iliskin varyans homojenligi varsayiminin saglandigi goriilmektedir (p>
.05). Tablo 3 ve Tablo 4 incelendiginde, iistbilig dlcegine iliskin verilerin normal dagilim gostermesi (p> .05) ve
varyans homojenliginin saglanmasi (p> .05) sebebiyle anova testinin kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Tablo 5. Ustbilis Olcegi On Test Son Test Sonuglarina Iliskin Anova Testi Sonuglari.

Kareler sd Kareler F p eta-kare )2
Toplam Ortalamasi
On test Gruplar arasi 21.61 2 10.80 A7 .83
Gruplar ici 6023.19 98 61.46
Toplam 6044.81 100
Son test Gruplar arasi 1175.20 2 587.60 14.29 .00 .23
Gruplar ici 4029.15 98 41.11
Toplam 5204.36 100

Tablo 5°te, 6n test sonuglari incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel anlamli bir fark bulunamamistir (F
(2,98)=.17, p>.05). Bu durum “Caligmanin baslangicinda gruplar arasinda iistbiligsel bilgi ve beceriler agisindan
fark yoktur” seklinde yorumlanmistir. Fakat son test sonuglari incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel anlamli
bir fark olusmustur (F (2,98)=14.29, p<.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in ise Post-
Hoc testlerinden biri olan Tukey testi yapilmistir. Tukey test sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ustbilis Olcegi Son Test Sonuglarina iliskin Post-Hoc Tukey Test Sonuglari.

Ortalama Fark Standart Hata p
Deney grubu-1 -4.44* 1.55 .01
Kontrol grubu Deney grubu-2 8.36% 156 00
Deney grubu-1 Kontrol grubu 4.44* 1.55 .01
Deney grubu-2 -3.92* 1.56 .03
Deney grubu-2 Kontrol grubu 8.36* 1.56 .00
Deney grubu-1 3.92* 1.56 .03

Tablo 6 incelendiginde iistbilis dl¢egi son test sonuglari agisindan, kontrol grubuyla deney grubu-1 arasinda ve
deney grubu-1 lehine; kontrol grubuyla deney grubu-2 arasinda ve deney grubu-2 lehine; istatistiksel anlaml bir
fark olusmustur (p< .05). Buradan hareketle 6grencilerin iistbilissel bilgi ve becerilerini arttirmada ATBO temelli
laboratuvar uygulamalarinin, geleneksel temelli laboratuvar uygulamalarina gore daha basarili oldugu sonucuna
varilabilir. Yine Tablo 6 incelendiginde tistbilis 6l¢egi son test puanlar1 agisindan, deney-1 grubuyla deney-2 grubu
arasinda ve deney-2 grubu lehine istatistiksel anlamli bir fark olugsmustur (p<.05). Buradan hareketle 6grencilerin
iistbiligsel bilgi ve becerilerini arttirmada rehberlikli aragtirma-sorgulamaya dayali ATBO laboratuvar
uygulamalarmin, agik arastirma-sorgulamaya dayali ATBO laboratuvar uygulamalarina gore daha basarili oldugu
sonucuna varilabilir. Calismamizda, degiskenler arasindaki iliskinin giiciinii belirlemek i¢in kullanilan etki
biiyiikliigii eta-kare katsayis1 “n?=.23” olarak bulunmustur (F(2,98)=14.29, p<.05). Buradan hareketle ATBO
temelli uygulamalarin 6grencilerin iistbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirmede biiyiik bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda iki 6nemli sonu¢ bulunmustur. Bunlardan ilki 6grencilerin
tistbiligsel bilgi ve becerilerini artirmada ATBO temelli laboratuvar uygulamalarinm, geleneksel temelli
laboratuvar uygulamalarina gore daha basarili oldugudur. Bu sonu¢ Hand vd. (2002); Hand vd. (2004); Hohenshell
ve Hand (2006); Memis ve Seven (2015); Ulu ve Bayram (2014); van Opstal ve Daubenmire (2015) gibi
aragtirmacilarin elde ettigi sonuglarla benzer niteliktedir. Cesitli seviyelerde ve ¢esitli disiplinlerde yapilan bu
iistbiligsel bilgi ve becerilerini geleneksel yaklasimin kullanildig: aktivitelere gore daha gok arttirdigi goriillmiistiir.
ATBO temelli uygulamalarin gerceklestirildigi deney-1 ve deney-2 gruplariyla geleneksel yaklasima dayali
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubu arasinda iistbiligsel bilgi ve beceriler agisindan anlamli fark
¢tkmasinin literatiirden de yararlanarak birka¢ nedeni oldugu diisiiniilmektedir. Bunlardan ilkinin 6grencilerin
uygulamanin sonunda olusturduklari laboratuvar raporlar1 oldugu diisiiniilmektedir. ATBO rapor formunun,
ogrencilere deneyi nasil ve nigin yaptigini agiklama ve degerlendirme firsati sunan yapisi, 6grencilerin iistbilissel
stratejilerini ortaya ¢ikarmalarini saglar (van Opstal ve Daubenmire, 2017). ATBO rapor formu, bilgi iddialar,
kanitlar, veriler, gozlemler, arastirma esnasinda takip edilen yontem, diisiincelerde meydana gelen degisim gibi
Ogelerin yansitilmasinin beklendigi yapisi ile 6grencilere amag, yontem, bulgular ve sonuglar gibi dort béliimden
olusan geleneksel laboratuvar formundan oldukga farkli bir laboratuvar raporu yazmalari i¢in istbiligsel bir destek
saglar (Keys, 2000). ATBO’niin dgrencilere yonelik boliimii, 6grencilerin icra ettikleri arastirma-sorgulamaya
dayal1 etkinlikler esnasinda bireysel veya gruplar halinde argiimantasyon deneyimleri yagamalarina imkan taniyan
yar1 yapilandirilmig bir yazma formudur (Choi vd., 2012). Yar1 yapilandirilmig bu yazma formunda yer alan
sorulara verdikleri yanitlarla 6grenciler, bilimsel bir argiimanin 6geleri olan soru ile iddia, soru ile kanit ve iddia
ile kanit arasindaki iliskiyi gérebilmektedir (Nam, Choi ve Hand, 2011). ATBO, 6grencilerin hipotezleri, arastirma
sorulari, iddialar1 ve ileri siirdiikleri kanitlar arasindaki iligkiyi Gistbiligsel olarak kavramalarini saglar (Wallace ve
Hand, 2004). ATBO laboratuvar formunda yer alan yansitma asamasinin yine dgrencilerin iistbiligsel bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi sirasinda olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii {istbilissel bilgi
ve becerilerin gelistirilmesinin en gii¢lii uygulamalarindan biri de yansitma aktivitesi olup en dnemli yansitma
aktivitelerinden biri de yazili metin iiretme uygulamalaridir (Prain ve Hand, 1999). Kisinin {irettigi yazili metinler
yalnizca kisinin ne bildigini gdstermez ayni1 zamanda degisme-diizeltme, planlama, yeniden gézden gecirme ve
izleme gibi iistbilissel olarak kavramlarin yapilandirilma siirecini yansitir (Akkus, 2007). Ogrenciler yansitma
asamasinda Uiniteyle ilgili kavramlar hakkinda baglangicta sahip olduklar1 diislinceleri, yaptiklari deney sonucunda
diistincelerinde olusan degisimi ve bu degisime neden olan siireci yansitan bir laboratuvar raporu yazarak, kendi
O0grenme siireglerinde meydana gelen degisimi gozlemlemek suretiyle istbilissel yapilarini harekete
gecirmektedirler (van Opstal ve Daubenmire,2015). Yapilan bu arastirmada elde edilen ikinci sonug ise rehberlikli
aragtirma-sorgulamaya dayali ATBO laboratuvar uygulamalarmin, acik arastirma-sorgulamaya dayali ATBO
laboratuvar uygulamalaria gore dgrencilerin iistbiligsel bilgi ve becerilerini arttirmada daha etkili oldugudur.
Farkli diizeylerde Ogretmen rehberliginin oldugu arastirma-sorgulamaya dayali yaklasim seviyelerinde
ogrencilerin en fazla rehberlikli aragtirma-sorgulamaya dayali uygulamalarda basarili oldugu ortaya ¢ikmistir (Art,
Pesman ve Baykara, 2017). Ancak yine de arastirmaci tarafindan agik aragtirma-sorgulamaya dayali uygulamalarin
rehberlikli ya da yapilandirilmig arastirma-sorgulamaya dayali uygulamalara gore 6grencilerin iistbiligsel bilgi ve
becerilerini arttirmada daha etkili olmas1 gerektigi diisliniilmektedir. Ciinkii agik arastirma-sorgulama, arastirma-
sorgulamaya dayali yaklasimin en kompleks halidir ve bilim insanlariin gergek yasama iligkin karsilagtiklart bir
problemi ¢ozerken gecirdigi siireclerin bir yansimasi olup yiiksek diizeyde diisiinme becerileri gerektirir (Sadeh
ve Zion,2012). Acik uclu arastirmalar, yapilandirilmis arastirmalara kiyasla iistbiligssel becerilerin daha fazla
kullanilmasini gerektirir (Shin, Jonassen ve McGee, 2003). Nihai olarak kendi arastirma sorularini olugturan, bu
sorularin yanitint bulmak igin aragtirmalar tasarlayan ve gerceklestiren ve sonugta kazandirilmaya caligilan
bilimsel kavramlara kendi basma ulasabilen dgrencilerin, kendi biligsel yapis1 hakkinda daha ¢ok bilgiye ulasacagi
ve Ogrenmelerini kontrol etmesi igin onlara yardim eden aktiviteleri daha etkin bir sekilde diizenleyecegi yani
istbiligsel bilgi ve becerilerini daha ¢ok gelistirecegi varsayilmaktadir. Ancak bu g¢alismadan elde edilen,
rehberlikli arastirma-sorgulamaya dayali ATBO laboratuvar uygulamalarinin, agik arastirma-sorgulamaya dayali
ATBO laboratuvar uygulamalarina gore iistbilissel bilgi ve becerileri arttirmada daha basarili oldugu sonucunun
nedeni olarak, deney-1 grubu &grencilerinin arastirmalarini agik aragtirma-sorgulamaya dayali bir sekilde
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gerceklestirebilecek yeterlige ulasamamis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Her ne kadar her etkinlikte
deney-1 grubunda en az bir grup bilimsel igerikli ve test edilebilir bir soru olugturmada, bu soruyu test etmede,
dogru bilgi iddiasinda bulunup dogru kanitlar sunmada yani bilimsel bir argiiman olusturmada bagarili olsa da,
smifin genelinde tim &grenciler icin bilimsel bir argiiman olusturmada ayn1 derecede bir basarinin yakalandigin
sOylemek oldukg¢a zordur. Ciinkii 6grenciler daha 6nceden hig agik arastirma-sorgulama deneyimi yasamamuistir.
Acik arastirma-sorgulamaya dayali ATBO uygulamalar1 seklinde aktivitelerini gergeklestirmeye calisan deney-1
grubunda dgrenciler sik sik arastirmalarinda belirsizlige diismiis ve dgretmenden yardim istemislerdir. Ogrenciler
en ¢ok bilimsel igerikli ve test edilebilir soru olugturmada ve iddialarin1 desteklemek iizere kanitlar ortaya koymada
zorlanmislardir. Arastirma-sorgulamaya dayali aktiviteleri ger¢eklestirmek i¢in gerekli temel becerilerde yetersiz
olan Ogrenciler agik arastirma-sorgulamaya dayali uygulamalarda zorlanmaktadir (Zion ve Sadeh, 2007).
Ogrencilerin agik arastirma-sorgulamaya dayali aktiviteleri gerceklestirebilmeleri igin zamana ihtiya¢ duyduklart
diisiiniilmektedir. Bilimsel igerikli ve test edilebilir soru olusturmak, bu sorularin yanitini bulmak i¢in arastirmalar
tasarlamak ve yapmak deneyim ve zaman gerektirir. Dokuz haftalik bir siirenin, 6grencilerin agik arastirma-
sorgulamaya dayali aktiviteleri gerceklestirebilecekleri seviyeye ulasmasinda yeterli olmadig diistintilmektedir.
Ogrencilerin kendi arastirma sorularmi kendilerinin belirledigi, arastirmalarmi planlayip gerceklestirdikleri acik
aragtirma-sorgulamaya dayali aktiviteleri gerceklestirebilecekleri seviyeye gelmeleri durumunda iistbiligsel bilgi
ve becerilerinin daha da gelisecegi diisiiniilmektedir. Deney-1 grubunda her grup kendi arastirmak istedigi soruyu
belirlemis ve kendi aralarinda yaptiklar: is boliimii ¢ercevesinde deneyi gergeklestirmislerdir. A¢ik arastirma-
sorgulamaya dayali ATBO uygulamalar1 seklinde aktivitelerini gergeklestirmeye ¢alisan deney-1 grubunda
ogrenciler bu aktiviteleri ger¢eklestirmek i¢in gerekli temel becerilere yeteri kadar sahip olamamalarindan &tiirii
bilimsel igerikli ve test edilebilir soru olusturmada ve bu sorular1 nasil test edeceklerine karar vermede zorluk
yasamiglardir. Sekil-1’de bu zorlugu yasayan dgrencilerden birinin olusturdugu sorular ve bu sorulara nasil yanit
aramaya calistig1 goriilmektedir. Sekil-1’de de goriildiigii gibi 6grenci bilimsel igerikli test edilebilir bir soru
olugturmus ancak devre elemanlarini yanlis baglamasindan &tiirii yanlis bir test etme siireci yasamigtir. Halbuki
deney-2 grubundaki 6grencilerin bazilarinin da benzer yanilgilara sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak deney-2
grubundaki 6grenciler aragtirma sorularinin belirlenmesinin ardindan siniftaki tiim gruplarin katildig: biiyiik grup
tartismalar1 neticesinde bu yanilgilarini gidererek sorularint dogru bir sekilde aragtirmiglardir. Sekil-2’de deney-2
grubundaki bir 6grencinin rapor drnegi goriilmektedir.

Sekil-1. Deney-1 Grubu Ogrencisi Tarafindan Sekil-2. Deney-2 Grubu Ogrencisi Tarafindan
Gergeklestirilen Aktivite Ornegi Gergeklestirilen Aktivite Ornegi
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Bu calismada {istbiligsel bilgi ve beceriler (Yildiz vd., 2009) tarafindan gelistirilen istbilis 6l¢egi ile toplam
puan alinarak degerlendirilmis, alt boyutlar arasinda farkliliklar incelenmemistir. leriki ¢aligmalarda alt boyutlar
arasindaki farkliliklar incelenebilir. Ayrica grencilerin olusturduklar1 argiimanlarin kalitesi ile Gistbilissel bilgi ve
beceriler arasinda bir iliski olup olmadig: arastirilabilir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the views of eighth grade students about using EBA (Educational Information Network)
videos in mathematics lesson. This research was conducted with case study. Data were collected through semi-structured
interview questions. The data was analyzed by using descriptive analysis. According to the findings of the study, the point
that students frequently emphasize about the use of EBA in the course is that they are visually rich. However, they do not
prefer EBA if visual richness is provided in other ways. They also state that the use of technological tools is unnecessary in
the course, since they will take the national exam at the end of the year and they will find it more beneficial for them to solve
many questions rather than dealing with such materials. Students stated that they had problems in focusing in the lecture
using EBA and therefore could not listen to the lesson well. They also stated that the math videos in the EBA said what to do
during the questioning process, but did not explain why, which makes it difficult to understand. In addition, students stated
that the course was more memorable when they took regular notes, but the EBA courses were inefficient due to insufficient
use of printed materials. The students stated that mathematics topics should be explained in a fun and interesting way, in
which the student plays an active role, more easily and by solving the question.
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Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Video Modiillerinin Matematik Dersinde
Kullanimina iliskin Ogrenci Gériisleri

Oz

Calismanin amaci, sekizinci sinif 6grencilerinin matematik dersinde EBA (Egitim Bilisim Ag1) videolar1 kullanimina y6nelik
goriislerini incelemektir. Bu aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri
on sorudan olusan yari yapilandirilmig miilakat ile toplanmistir. Verilerin analizi betimsel analiz ile yapilmistir. Caligmadan
elde edilen bulgulara gore dgrencilerin derste EBA kullanimu ile ilgili olarak siklikla vurguladigi nokta gorsel agidan zengin
olmasidir. Fakat gorselligin bagka sekillerde saglanmasi durumunda EBA’y1 tercih etmemektedirler. Ayrica derste teknolojik
ara¢ gere¢ kullamiminin gereksiz oldugunu akademik yilin sonunda ulusal smava girecekleri igin bu tarz materyallerle
ugragsmaktansa bol bol soru ¢ozmenin kendileri igin daha faydali olacagim belirtmektedirler. Ogrenciler EBA’daki videolart
takip etmekte zorlanmaktadirlar. EBA kullanilarak anlatilan derste odaklanma konusunda problem yasadiklarini bu nedenle
de dersi iyi dinleyemediklerini ifade etmektedirler. Ayrica EBA’daki matematik videolarmin soru ¢dziimii esnasinda ne
yapilacagint soyledigini fakat nedenini agiklamadigmi bunun da konuyu anlamayi zorlastirict bir faktoér oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler derste diizenli not tuttuklari zaman dersin daha kalici oldugunu fakat EBA kullanilan
derslerin basili materyallerin kullanimi agisindan yetersiz olmasindan dolay1 verimsiz gegtigini belirtmektedirler. Ogrenciler
matematik konularinin, konuya iligkin 6zet anlatimin yapilip ardindan soru ¢oziimii yapilarak, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir
bi¢imde, 6grencinin aktif olarak rol aldig1 ve soru ¢dzdiiriilerek anlatilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Bilisim Ag1, EBA, sekizinci sinif, matematik egitimi
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Giris

Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi teknolojinin dgretime entegrasyonunu
saglayan bir projedir. Proje kapsaminda &gretim kurumlarina tablet, bilgisayar, etkilesimli tahta ve internet ag
altyapist kurulumlar1 yapilmakta, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmekte ve Ogretim programlarinin
teknoloji destekli 6gretime uygun hale getirilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2014). FATIH Projesi, e-igeriklerin, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim, isbirligi,
esneklik, uyum, kendini yonetme, sosyal beceriler, iiretkenlik, hesap verebilirlik ve liderlik becerilerini
kazandiracak ve gelistirecek sekilde tasarlanmistir. Bu teknolojide kullanilabilecek &gretim materyaline de
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6gretim materyali konusunda 6gretmen ve
ogrencilere destek olmasi amaci ile Egitim Bilisim Agt (EBA) olusturulmustur. EBA, sundugu cesitli, zengin ve
egitici igerikler yardimiyla hedef kitlesi olan 6grenci, 6gretmen ve velilerin ihtiyaclarma cevap vermekte, bu
hedef Kitlenin sosyal ag yapis1 yardimiyla bilgi aligverisinde bulunmasina olanak saglamaktadir (EBA, 2018).

Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan 6grencilerin kullanimina sunulan sosyal egitim
platformu olan EBA’ da, 6gretmenlerin ve 6grencilerin kullanabilecegi yazi, ses, resim ve video gibi egitsel
icerikler yer almaktadir. Dosya yiikleme ve dijital alan saglama, yarigmalar diizenleme, farkli seviyelerdeki
dersler ve kullanicilar tarafindan yapilan paylasimlar EBA sistemini zenginlestiren dzelliklerden bir kismidir
(Aktay ve Keskin, 2016). EBA, internet baglantis1 gibi sorunlar nedeniyle 6gretmenlerin bir kismi tarafindan
kullanilamasa da, genel olarak 6gretmenler dersin pekistirilmesi veya gorsellestirilmesi i¢in kullanmaktadirlar
(Tiirker ve Giiven, 2016).

EBA’nin kurulmasindaki amac¢ bilgi teknolojileri ile etkili materyal kullaniminit destekleyip egitimde
teknolojinin kullanilmasint saglamaktir. EBA, 6grencilerin seviyelerine uygun igerikler sunmaktadir. Ayrica
dijital yayincilik alaninda 6nde gelen egitim firmalar tarafindan saglanan igeriklerle de desteklenmektedir. EBA
ile farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilere e-igeriklerle egitim ortami olusturulmaya caligilmaktadir. Boylece
ogretmen merkezli egitimden 6grenci merkezli egitime gecilmesi kolaylasacaktir. Ezberci anlayistan uzak,
bilgiyi arastiran ve bilgiden bilgi iiretebilen bireylerin yetistigi bir iilkenin temellerinin atilmasina yardimci
olacaktir (EBA, 2018). EBA hem iilkenin her bir kosesindeki dgrencilerin igbirlikli 6grenmesini saglamakta ve
ekip ¢alismasina katki saglamakta, hem de 6grencilerin (s6zel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, igitsel) dgrenme
stillerini dikkate alarak onlara zengin 6grenme olanaklari sunmaktadir. Bu 6zelligiyle de daha ¢ok 6grenciye

imkan saglayarak, FATIH Projesinin en temel amaci olan “egitimde firsat esitligi” ilkesine hizmet etmektedir.

Altin ve Kalelioglu (2015), 6gretmen ve 6grencilerin EBA kullanimina iligkin goriisleri iizerine ¢alismislardir.
Ogrenciler EBA igeriklerinin seviyelerine uygun olmadigini dgretmenler ise genel olarak FATIH projesinin
egitime katki saglamadigini, 6grencilere dagitilan tabletlerin yetersiz oldugunu ve 6grenciler tarafindan amacina
uygun olarak kullanilmadigini ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler EBA’nin etkili kullanimina yonelik
bilgilerinin yetersiz oldugunu ve EBA’nin igeriklerini zayif bulduklarini ve zenginlestirilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin EBA’y1 derste kullanmasina yonelik eksikliklerin varligia ydnelik bulgular baska
¢aligmalarda da yer almaktadir. Kurtdede-Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016), sinif 6gretmenlerinin EBA
kullantimina yonelik goriislerini aldiklari ¢aligmada smif ogretmenlerinin EBA kullanimina iliskin yeterli
diizeyde bilgiye sahip olmadiklarini belirtmiglerdir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin EBA’y1 siklikla kullanmadiklari
ancak EBA’nin kullanisl, etkili ve verimli bir site oldugu diisiincesine sahip olduklarini ifade etmektedirler.
Ates, Cerci ve Derman (2015), ¢alismalarinda EBA videolarinin Tiirk¢e dersine katkilarint incelemislerdir.
Calismadan elde edilen verilere gore, Tiirkge videolarinin igeriklerinin ve siirelerinin yetersiz oldugu, sadece
belirli konular ilizerine odaklanildigi belirtilmistir. Ayrica Tiirk¢e dersi i¢in EBA’daki materyallerin ¢ok etkili
olmadig belirtilmistir. Tiirk¢e dersine yonelik olarak yapilan baska bir ¢alismada ise Tiirkge dersi videolart ile
Ogretim programi arasindaki uyum incelenmis ve Ogretim programinda yer alan kazanimlar ile video
iceriklerinin uyusmadig1 sonucuna vartlmistir (Iskender, 2016). Tiiysiiz ve Ciimen (2016), ¢calismasin1 EBA’ya
iliskin ortaokul Ogrencilerinin goriislerini belirlemek amaciyla yapmustir. Ogrencilerin, EBA ile konulari
pekistirdiklerini, sinavlara hazirlik ve konu tekrar1 yapabildiklerini, konu anlatimi, testler ve videolar bakimindan
sitenin faydali oldugunu anlatmiglardir. Bunun yaninda EBA’ya giriste ¢ogunlukla sikinti yasanmamasina
ragmen bazen sifre kabul etmeme, ddevlerin agilmamasi veya siteden atma gibi problemlerin yasandigim
soylemiglerdir. Ogrenciler ayrica siteye genelde ders dis1 etkinlikleri kullanmak amaciyla girdiklerini
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sOylemislerdir. Caligmada dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu evlerinde bilgisayarlarinin oldugunu ve okul disinda
internete ulasabildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun (%35,91) EBA ders web
sitesini haftada 1 saat, % 16,57’si 1 ile 2 saat arasinda kullandiklarmi, % 13,26’s1 ise hi¢ kullanmadigini
belirtmistir.

EBA web sitesi Oncelikle dgrencilerin ve Ogretmenlerin yararlanmasi i¢in yapilan bir sitedir. Dolayisiyla
EBA’nin giiclii ve zayif yonlerinin ortaya c¢ikarilmasi sistemin agiklarinin ve zayifliklarinin kapatilmasi ve
iyilestirilmesine fayda saglayacaktir (Bahgeci ve Efe, 2018). Bu bahsi gegen agikliklarin ve zayifliklarin ortadan
kaldirilabilmesi i¢in de EBA web sitesi ile siirekli etkilesim halinde bulunan 6gretmen ve 6grencilerle ¢aligmalar
yiiriitmek 6nem arz etmektedir. Ulusal ve uluslararasi sinavlar referans alindiginda 6grencilerin matematik
netlerinin oldukga diisiik oldugu bilinen bir gercektir. Bu sinavlardan elde edilen basarisiz neticeler birgok faktor
ile iligkili olabilir. Akademik basariy: etkileyebilecek en dnemli faktorlerden bir tanesi de kuskusuz ki kaliteli
ders materyalleridir. Dolayisiyla 6gretmen ve dgrencilerin yararlanmasi igin tasarlanmis bu sitenin daha nitelikli
hale gelebilmesi igin Ogrencilerin sitenin isleyisi ile ilgili goriigleri onem arz etmektedir. Bu gergevede
calismanin amaci, sekizinci simf &grencilerinin Egitim Bilisim Agi’ndaki (EBA) matematik dersi video
modiillerinin matematik derslerinde kullanimina iliskin goriislerini tespit etmektir. Bu amagcla, ‘sekizinci sinif
ogrencilerinin matematik derslerinde EBA video modiilii kullanimna iliskin goriisleri nelerdir?’ sorusuna cevap
aranmigtir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum g¢aligmasi ile yliriitiilmiistiir. Durum ¢aligmalariin amaci, belli
bir konuyu, problemi ve meseleyi en iyi sekilde anlamak i¢in se¢ilmis durum ya da durumlarin derinlemesine
incelenmesidir (Creswell, 2016). Bu arastirmada durum ¢aligmasinin tercih edilmesinin nedeni konuya iliskin
detayli bir arastirma yapmaktir. Aragtirmada verilerin toplanmasi dokiiman analizi ile saglanmis olup on adet
yar1 yapilandirilmig miilakat sorusundan olusan form dokiiman olarak kullanilmistir. Bu formdan elde edilen
verilerin analizi betimsel analiz ile yapilmustir.

Katilimcilar

Calisma Ankara ilinin Cankaya ilgesine bagli kirsal bolgede bulunan bir devlet okulunda egitim gérmekte olan
yedi sekizinei sinif 6grencisi ile ylriitiilmiistiir. Katilimeilar 6l¢iit temelli 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Bu
ornekleme yontemindeki temel anlayis onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin
calistlmasidir. Burada s6zii edilen 6lgiit veya oOlgiitler aragtirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha dnceden
hazirlanmis bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin katilimcilar: bilgisayar ya da
tabletten en az birisine sahip olan, giinliik 2-3 saatini bilgisayar ya da tablet kullanarak geciren ve evinde internet
baglantisina sahip olan 6grencilerden olusmaktadir. Katilimcilar interneti ya da bilgisayar/tableti hafta ici
genellikle ders amagli kullandiklarini  yilin  sonunda ulusal smava girecekleri i¢in eglence amacgh
kullanmadiklarmi belirtmektedirler. Katilimcilarin sekizinci sinif 6grencilerinden segilmesinin nedeni ise uygun
ornekleme yonteminin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Uygun Ornekleme ydntemi, belirli bir amag
dogrultusunda bir konu hakkinda veri toplamayi1 kolaylastiracak kiiciik bir grubun o6rneklem olarak
belirlenmesidir (McMillan & Schumacher, 2014). Ayrica katilimcilar daha 6nce fen bilimleri, matematik,
Ingilizce gibi derslerde EBA kullandiklarindan EBA’nin derslerde kullanimina yabanci olmayan &grencilerden
olusmaktadir.

flaveten, EBA videolarmin katilimcilarin gretmenleri tarafindan nasil kullanildigima yénelik bilgi vermek
gerekirse; 6gretmen videolar: konunun igerigi geregi gorsellige ihtiya¢ duyulan zamanlarda kullanilmaktadir.
Ogretmen katilimcilarin akademik yilm sonunda ulusal smava girecek olmalarindan ve yetistirilmesi gereken
konularin fazla olmasindan dolay1 teknolojik araglart ya da EBA tarzindaki platformlar1 genellikle tercih
etmemektedir. EBA videolarmim kullanimi ile ilgili 6rnek verilecek olursa; ‘karekoklii ifadeler’ alt 6grenme
alan1 ilk kez sekizinci sinifta 6gretilmeye baslanmaktadir. Matematik 6gretmeni, karekoklii ifadelerde saymin
kokiin disina ¢ikarilmasi, karekoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma islemlerinin yapilmasi konularinda
ogrencilerinin problem yasadigini fark etmesi iizerine, konunun gorsellestirilerek somutlagtirilmasi adina EBA
video modiillerindeki canlandirmalardan faydalanmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Veriler on adet sorudan olusan yari yapilandirilmig miilakat ile toplanmistir. Goriisme sorulart 6grencilerin
matematik derslerinde EBA video modiilii kullanimma yonelik goriislerini ortaya ¢ikaracak sekilde
aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur. Bu ¢er¢evede video modiillerini kullandiklart ve kullanmadiklari
matematik derslerini karsilastirarak cevap vermeleri istenmistir. Goriigmede yer alan sorular asagidaki gibidir:

1. EBA videolar1 kullanilarak islenen matematik dersi mi yoksa kullanilmadan islenen matematik dersi mi senin
icin daha faydali oluyor? Neden?

1.1. Hangi matematik dersinde daha ¢ok 6grendigini diigtiniiyorsun? Neden?

2. EBA’daki videolar1 rahat takip edebiliyor musun? Hangi agidan zorlaniyorsun? Hangi agidan kolay geliyor?
Anlatir misin?

3. EBA videolar1 kullanilarak ve kullanilmayarak yapilan matematik derslerini karsilastirman gerekse neler
sOyleyebilirsin?

3.1. Her iki sekilde islenen matematik dersi i¢in benzerlikler nelerdir? Farkliliklar nelerdir?

3.2. EBA videolar1 kullanilan matematik derslerinin avantajlar1 nelerdir? Dezavantajlar1 nelerdir?
Neden?

3.3. EBA videolar1 kullanilmayan matematik derslerinin avantajlari nelerdir? Dezavantajlart nelerdir?
Neden?

4. EBA videolarinda hosuna giden yonler nelerdir? Ornek verir misin?

5. EBA videolar1 kullanilarak islenen matematik dersinde eksik gordiigiin yonler nelerdir? Bu eksiklikler nasil
giderilebilir?

6. EBA videolar1 kullanilan matematik dersinde zorlandigin kisimlar nelerdir? Ornek verir misin?
7. EBA videolar1 kullanilmadan islenen derslerde hosuna giden yonler nelerdir? Ornek verir misin?

8. EBA videolar1 kullanilmadan islenen matematik derslerinde eksik goérdiigiin yonler nelerdir? Bu eksiklikler
nasil giderilebilir?
9. EBA videolar1 kullanilmayan matematik derslerinde zorlandigin kisimlar nelerdir? Ornek verir misin?

10. Diger matematik konularinin ne sekilde anlatilmasini istersin? EBA videolart kullanilmali mi1?

Yukarida verilen goriisme sorulart 6grencilere birebir goriisme esnasinda yoneltilmis ve kendilerini s6zlii olarak
ifade etmeleri istenmistir. Goriisme sorularina verilen cevaplar derinlemesine inceleme yapmak amaciyla ses
kaydina alinmistir.

Verilerin Analizi

Gorilisme sorularindan elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Gériigme sorulart goniilliiliik esasina
gore secilen yedi sekizinci siif 6grencisine yoneltilmistir. Katilimeilarin goriisme sorularina verdikleri cevaplar
ifadelerinde hicbir degisiklik yapilmaksizin birebir yaziya dokiilmiis ve elde edilen veriler analiz edilmistir.
Goriismeye katilan 6grenciler O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07 seklinde kodlanmistir. Gériisme sorularina verilen
cevaplar soru soru incelenmis ve temalar olusturulmustur. Arastirmacilar temalari bagimsiz olarak
olusturmustur. Daha sonra bir araya gelinerek bu temalar iizerinde tartigilip ortak karara varilmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin i¢ gecerligi, dig gecerligi ve giivenirlik 6zellikleri dikkate alinarak arastirma deseninin niteliginin
arttirilmasina 6nem verilmistir.

Arastirmanin i¢ gegerligini yani inandiriciligini arttirmak amaciyla 6grencilerin gdriisme sorularina verdikleri
yanitlar ¢aligmayi yiiriiten aragtirmacilar tarafindan bagimsiz olarak incelenip analiz edilmistir. Daha sonra bir
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araya gelinerek yapilan analizler birlikte incelenmis ve ortak karara varilmistir. Dig gecerligini arttirmak
amaciyla ise uygulama siireci ve analizler ayrintili bir sekilde aciklanmaya calisiimustir.

Son olarak c¢alismanin giivenirligini arttirmak amaciyla bulgularin tamami okuyucunun kolay bir sekilde
anlamasini saglayacak bicimde sunulmus olup teyit edilebilirligini saglamak amaciyla da calisma siirecindeki
tiim adimlar ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Bulgular

Bu boéliimde 6grencilere yoneltilen on adet goriisme sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular yer
almaktadir. Katilimecilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulan temalar tablolar halinde sunulmus ve
gerekli agiklamalar yapilmistir.

Birinci Goriisme Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimer 6grencilere yoneltilen ‘EBA videolar1 kullanilarak iglenen matematik dersi mi yoksa kullanilmadan
islenen matematik dersi mi senin i¢in daha faydali oluyor? Neden?’ sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda
elde edilen bulgular tablo 1° de sunulmustur.

Tablo 1: 1. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
EBA Kullanarak 05,07

EBA Kullanmadan 01, 03, 04, 06
Her ikisi de 02

Tablo 1 incelendiginde O5 ve O7, EBA videolar1 kullamlarak islenen dersin daha faydali oldugunu, O2 ise her
iki dersin de kendisi i¢in faydali oldugunu ifade etmektedir. Bununla ilgili olarak OS5, EBA videolari
kullanilmayan derslerde ¢ok fazla gérselligin bulunmadigimi, O2 ise eglenceli oldugu igin ve kendisini
zorlamadigi i¢in EBA videolar: kullanilarak iglenen dersin kendisi i¢in daha faydali oldugunu ifade etmistir.
02’nin bu sekilde yanit vermesinin sebebi ise 6zel egitim kursuna gitmesi ve konular1 okulda anlatiimadan énce
dgrenmesidir. 07, EBA videolar1 kullanilarak islenen dersin kendisi i¢in daha faydali oldugunu dile getirmesine
ragmen bunun nedenini aciklayamamistir. EBA videolarm faydali bulmayan dgrencilerden O1, EBA videolar:
kullanilmadan islenen derslerde 6gretmenlerinin konular1 soru ¢dzdiirerek onlarin fikirlerini alarak anlattigini ve
bu tarzin kendisi i¢in daha iyi oldugunu belirtmektedir. O1 kendisine en uygun ders isleme tarzini ise, ‘bence
ders kiiciik bir konu ozeti ile baglamali sonra soru ¢ézmeliyiz. En sona da sinavda ¢ikabilecek sorulara yer
verilmeli.” sozleri ile ifade etmistir. O3, EBA videolar1 kullanilarak anlatilan dersleri dinledigini ama gok fazla
anlamadigini, EBA videolar1 kullanilmadan anlatilan dersleri ise ¢ok daha iyi anladigim belirtmistir. O4 bu
durumla ilgili diisiincelerini ‘Ogretmen anlatinca daha iyi anladigima inaniyorum. Onlar anlattiklar: zaman
benim aklima daha iyi yerlesiyor.” seklinde belirtmisti. O6 da O4’¢ benzer ifadelere yer vermis ve
o0gretmenlerinin anlatimina alistigini ve sadece 6gretmeni anlattig1 zaman daha ¢ok aklinda kaldigini belirtmistir.

ikinci Goriisme Sorusuna iligkin Bulgular

Katilimer dgrencilere yoneltilen ‘EBA’daki videolar: rahat takip edebiliyor musun? Agiklar misin?’ sorusuna
verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: 2. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
EBA’ y1 Kullanmak Kolay 02, 04, 05,07
EBA’ y1 Kullanmak Zor 01, 03, 06
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Tablo 2 incelendiginde dgrencilere sorulan sorudan elde dilen bulgular iki tema altinda toplanmistir. Ogrenciler
EBA’y1 kullanmak kolay ve EBA’y1 kullanmak zor olarak iki gruba ayrilmiglardir. EBA’y1 kullanmak kolay
diyen 6grenciler siireci rahat ve eglenceli sekilde gecirdiklerini ifade ederken, kullaniminin kolay olmadigini
soyleyen dgrenciler ise videolar: takip etmenin zor oldugunu ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak O1, ‘EBA’ y1
rahat kullanamiyorum. Ciinkii takip edemiyorum. Daha dogrusu yetisemiyorum. Ciinkii orast ¢ok hizli anlatryor
ve kendi istedigi gibi yorumluyor. Not tutamiyorum. Ekranda soru ciktiginda kendi kendime ¢ozmeye
calistyorum, yorumlamaya ¢alistyorum. Mesela videoda ¢oziimii tek bir yolla gosteriyor ama égretmenimiz bize
farkl: yollar da gésteriyor.’ seklinde diisiincelerini ifade etmistir. O6 ise, ‘Hizhi bir sekilde ilerliyoruz.
Ogretmenimiz aralarda durdursa da hizl bir sekilde ilerlendiginde bazi sorulart kagiriyorum. Islem yapiyorlar
mesela o sayimin nereden ¢iktigini tam olarak géstermiyor. Sadece sonug olarak veriyor. Orada sikintilar
yasadim. Detay verseydi ve daha yavas anlatsaydr benim i¢in daha iyi olurdu.’ seklinde zorlandigi kisimlari
ifade etmistir. O3 de takipte zorluk yasadigini fakat O1 ve O6’nin tersine EBA’daki konuyu anlatma siirecinin
yavas ilerledigini daha hizli olsaydi kendisi i¢in daha iyi olacagini belirtmistir.

Uciincii Goriisme Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimer 6grencilere yoneltilen ‘EBA videolar1 kullanilarak ve kullanilmadan yapilan matematik derslerini
karsilastirman gerekse neler sdyleyebilirsin?’ sorusu ii¢ alt soru seklinde yapilandirilmistir. Bunlar; ‘Her iki
sekilde islenen matematik dersi i¢in benzerlikler nelerdir? Farkliliklar nelerdir? Neden?’, ‘EBA videolar
kullanilarak islenen matematik dersinin avantajlar1 nelerdir? Dezavantajlar1 nelerdir? Neden?’ ve ‘EBA videolar
kullanilmayan matematik dersinin avantajlari nelerdir? Dezavantajlar1 nelerdir? Neden? seklindedir.

‘Her iki sekilde islenen matematik dersi icin benzerlikler nelerdir? Farklihiklar nelerdir? Neden?’
Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimeir 6grencilere yoneltilen ‘Her iki sekilde islenen matematik dersi i¢in benzerlikler nelerdir? Farkliliklar
nelerdir? Neden?’ sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3: 3.1. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
Materyal Kullanimi 06
BENZERLIKLER Soru Coziimii 01
Ogretmenin Anlatim Sekli 03
Ayni Soru Tiplerinin Kullanilmasi 06
Dersin Anlagilirlig 04, 07
Test Cozme 05
FARKLILIKLAR Gorsellik 06
Akilda Kalicilik 06
CEVAP YOK - 02

Tablo 3 incelendiginde 6grenciler benzerlik olarak materyal kullanimi, soru ¢éziimii, 6gretmenin anlatim sekli,
ayni soru tiplerinin kullanilmasi cevaplarini verirken, farklilik olarak ise dersin anlagilirlik durumu, test ¢cdzme,
gorsellik, ve akilda kalicilik cevaplarmi vermislerdir. O2 ise bu soruya cevap vermemistir. O4 ve 07, EBA
kullanilarak anlatilan derslerde konuyu ¢ok iyi anlayamadiklarini, odaklanma konusunda problem yasadiklarini
ifade etmislerdir. O5, EBA videolar1 kullanilmayan derslerde ¢ogunlukla test ¢ozdiiklerini ve bu durumun
stkilmasina sebep oldugunu ifade etmektedir. O6, EBA videolari kullanilan dersi gérsel agidan daha iyi bulmakta
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ve bunu ‘EBA kullanilan derste akilli tahtada neler oldugunu sinavda hatirlayip sorulart daha rahat ¢ozebilivim.
EBA kullanmadigimiz derste de yine materyaller kullantyoruz ama normal bir sekilde ders isledigimiz igin ¢ok
akilda kalmiyor benim icin’ seklinde ifade etmistir.

‘EBA videolar1 kullanilan matematik dersinin avantajlar1 nelerdir? Dezavantajlar1 nelerdir?
Neden?’ Sorusuna iliskin Bulgular

Sekizinci smif 6grencilerine yoneltilen ‘EBA videolar1 kullanilan matematik dersinin avantajlari nelerdir?
Dezavantajlar1 nelerdir? Neden?’ sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular tablo 4’ te
sunulmustur.

Tablo 4: 3.2. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
Farkli C6ziim Yollar1 Tanima 06
AVANTAJ Daha Fazla Soru Tipi Gérme 06
Gorsellik 04, 07
Dersi Takipte Kolaylik 05
Teknoloji Kullanilmasa da Olur 01
DEZAVANTAJ Dersi Takipte Zorluk 06
Direkt Sonucu Gésterme 06

Tablo 4 incelendiginde 6grenciler EBA kullanilan dersin avantaji olarak farkli ¢6ziim yollar1 tanima, daha fazla
soru tipi gorme, gorsellik, dersi takipte kolaylik cevaplarini verirken, dezavantaj olarak ise teknoloji
kullanilmasa da olur, dersi takipte zorluk ve direkt sonucu gésterme cevaplarini vermiglerdir. EBA videolariin
avantajlarini 6n plana cikaran 6grenci cevaplarina goz atilacak olursa 06, ‘EBA videolar: kullandigimiz
derslerde daha fazla soru tipi goriiyoruz hem de degisik ¢oziim yollar gésteriliyor’ cevabini verirken, 04 ve O7,
gorsel agidan video kullanilmasinin kendileri igin faydali oldugunu, OS5 ise dersi daha iyi takip edebildigini ifade
etmistir.

EBA videolarmin dezavantajlarni ortaya ¢ikaran cevaplar incelendiginde O1, &zelde EBA’ya genelde de
teknolojik araglara dikkat c¢ekerek bunlar kullanilmasa da olur cevabini vermistir. Teknolojik araglarin
kullaniminin sadece gaga ayak uydurma amacmin oldugunu 6gretime getirisinin olmadigini savunmaktadir.
Bununla ilgili olarak, ‘EBA ya da teknolojik alet kullanarak sadece ¢caga uyum saglyoruz. EBA’yi kullanmanin
benim agimdan ¢ok iyi bir yam yok agik¢ast. Kullanilmasa da olur. Konuya giris yaparken siirekli uzatiyor. Ama
onun yerine defterimize kiiciik bir bashk atsak konu anlatilsa daha iyi olur. Biz sekizinci sinif 6grencisiyiz. Daha
cok soru ¢ozmemiz bizim icin daha iyi olur’ seklinde diisiincelerini agiklamistir. O6 ise, EBA’daki videolarin
konuyu ¢ok hizli anlattigin1 ve islemleri yaparken hangi sayinmn nereden ¢iktiginmi sdylemeden direkt sonucu
verdigini dezavantaj olarak gérmektedir.

‘EBA videolar1 kullamlmayan matematik dersinin avantajlar1 nelerdir? Dezavantajlari nelerdir?
Neden?’ Sorusuna Iliskin Bulgular

Katilime1 6grencilere yoneltilen ‘EBA videolar1 kullanilmayan matematik dersinin avantajlar1 nelerdir?
Dezavantajlar1 nelerdir? Neden?’ sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular tablo 5° te
sunulmustur.
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Tablo 5: 3.3. Sorusundan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
Kendi Fikrinden Yola Cikarak 01
Ogrenme
Eglenceli Olmasi oy
AVANTAJ
Daha Fazla Alistirma Yapma 03, 05
Alisilmig  Yontem  Oldugundan 36
Anlamada Kolaylik
Hazirbulunusluk Seviyesinin 06
Olgiilerek Dersin Anlatilmasi
DEZAVANTAJ - -
CEVAP YOK - 04, 07

Tablo 5 incelendiginde &grenciler EBA videolar1 kullanilmayan dersin avantaji olarak kendi fikrinden yola
cikarak 6grenme, eglenceli olmasi, daha fazla alistirma yapma olanaginin olmasi, alisilmig yontem oldugundan
anlamada kolaylik, hazirbulunusluk seviyesinin Ol¢iilerek dersin anlatilmasi cevaplarini verirken, dezavantaj
belirtmemislerdir. O4 ve O7 ise bu soruya cevap vermemistir. EBA videolar1 kullanilmayan dersin avantajlarmi
6n plana cikaran cevaplara goz atilacak olursa, O1, ‘Mesela en son derste yeni bir konuya gectik ve 6gretmenimiz
bize o konudaki sorulart yazdi. Bize onlart yorumlatti. Kendi fikirlerimizden yola ¢ikarak 6grendik. Béylesi daha
iyi oldu’ cevabm verirken 02 dgretmenin giizel anlatimindan dolay1 dersin eglenceli gegtigini, O3 ve O5 ¢ok
fazla aligtirma yapma imkanma sahip olduklarini ifade etmislerdir. OS5, ¢ok fazla soru ¢dzmeyi avantaj olarak
gbstermesine ragmen yogun bir sekilde test ¢dzmenin kendisini siktigimi belirtmektedir. O6’nin soru ile ilgili
cevabi ise, ‘Ogretmenimizin anlatim sekline ahstik. Ogretmenimizin bize konuyu sorular sorarak anlatmasi
bizim bilgimizi élcerek anlatmast benim hosuma gidiyor. Ogretmenimiz konuyu anlatirken bizim neler yapip
Yapamayacagimizi diisiinebiliyordu’ seklindedir.

Dérdiincii Goriisme Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimc1 dgrencilere yoneltilen ‘EBA videolarinda hosuna giden yénler nelerdir? Ornek verir misin?” sorusuna
verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6: 4. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
Hosuma giden yan1 yoktu 01
Eglenceli 02
Gorsellik 03, 04, 05
Farkli soru tarzlar1 gérmek 06
Farkl1 ¢6ziim yollar1 gérmek 06
Video izlemek 07
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Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin EBA videolarinin kullaniminda hoglarina giden yonlerle ilgili olarak
eglenceli olmasi, gorsellik, farkli soru tarzlari gérmek, farkli ¢6ziim yollar1 gérmek ve video izlemek cevaplarini
vermislerdir. O1 ise EBA kullanimu ile ilgili olarak hosuna giden bir yanin olmadigini belirtmistir. Ornegin O5
gorsellikle ilgili olarak ‘Derslerde ¢ok iyi oluyor. Ciinkii gorseller aklimizda daha iyi kalyor. EBA
kullanilmayan derslerde gorsellik ¢ok fazla olmuyor eve gidince de fazla tekrar etmedigimizden aklimizda
kalmiyor’ seklinde diisiincelerini ifade etmistir. O3 ve O4’iin cevaplar1 da bu minvaldedir. O6 ise cevabinda
farkli soru tarzlart ve ¢6ziim yollar1 tizerinde durmustur ve bu dogrultuda ‘EBA’da daha fazla soru tiirii
gasteriyorlar. Konular ile ilgili hangi tiirde soru ¢ikabilir onu gésteriyorlar. Bir ¢esit sorudan 100 tane ¢ézmek
yerine farkll soru tiirlerinden ikiger iicer tane ¢éziiyorlar ve farkli ¢oziim yollari gésteriyorlar. Cok fazla soru
cesidi gormek hosuma gidiyor’ cevabmi vermistir. O7 ise derste konu ile ilgili video izlemenin ve tahtada soru
¢dzmenin hosuna gittigini belirtmektedir.

Besinci Goriisme Sorusuna iliskin Bulgular

Katilime1 6grencilere yoneltilen ‘EBA videolar1 kullanilarak islenen matematik derslerinde eksik gordiigiin
yonler nelerdir? Bu eksiklikler nasil giderilebilir?” sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular
tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: 5. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
EBA videolar1 sikici 01,03
Eksik yan1 yok 02, 04, 05, 06, 07

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin biiyiikk bir kismi EBA videolar1 kullanilarak iglenen dersin eksik yaninm
olmadigim belirtirken, bir kismi ise sikicit olmasini bir eksiklik olarak gordiigiinii belirtmistir. EBA’y1 sikici
bulanlardan O1 bunu ‘EBA 'y1 sikict buluyorum. Sadece matematikte degil biitiin derslerde sikict. Ciinkii orada
bir tane tahta var 30 tane o6grenci var. Herkes ona bagl kalvyor, kendi yorumlarint katamiyorlar. Ama elimizde
kdagit olunca ben mesela her yerini karaliyorum. Not tutuyorum. Ben oyle anliyorum dersi’ sozleri ile
aciklamustir. O3 ise, ‘Derste teknoloji kullanmaktan hoslanmiyorum, sikiliyorum. Kendim bir seyler yapmakta
kisitlaniyorum. Fende mesela bazi konular biraz daha eglenceli gectigi icin daha iyi oluyor ama matematikte
stkict oluyor’ cevabini vermistir. O1 ve O3 disinda kalan dgrenciler ise EBA videolar1 kullamlarak islenen dersin
eksik bir yaninin olmadigini ifade etmisglerdir.

Altinc1 Goriisme Sorusuna Iliskin Bulgular

Katilimei 6grencilere yoneltilen ‘EBA videolar1 kullanilan matematik derslerinde zorlandigin kisimlar nelerdir?
Ornek verir misin?’ sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8: 6. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
Konuya soru ile giris yapiliyor 01

Ne yapilacagini soyliiyor ama nedenini agiklamiyor 01
Takibi zor 01,03
Videoda anlatilanlar birbirinden bagimsiz 01
Odaklanamadim O4
Birkag soruda takildim 05, 07
Zorlanmadim 02, 06
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Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin EBA videolarinin kullaniminda yaganan zorluklara iliskin konuya soru ile
giris yapilmasi, ne yapilacaginin sdylenmesi fakat nedeninin agiklanmamasi, takibinin zor olmasi, videoda
anlatilanlarin birbirinden bagimsiz bulunmasi, birka¢ soruda takilma cevaplari verilmistir. 02 ve 06 ise EBA
videolar1 kullanilan derslerde herhangi bir zorluk yasamadiklarii belirtmislerdir. Yasanilan zorluklar
cercevesinde olusturulan temalarin birgogu O1’in verdigi cevaplardan gelmektedir. O1, ‘Mesela kéklii sayilarla
ilgili bir soruda su sekilde buluruz dedi ama neden Oyle buldugunu séylemedi. I¢imden hep nedenlerini
sorguladim ama sinifta soramadim. Ciinkii hizli gecti. Hizli gegmesinden dolayr evde de EBA’ya girme imkdanim
olmasina ragmen ben ¢ok kullanmiyorum. Sadece testlerini ¢oziiyorum. EBA konuyu anlatmadan oénce dogrudan
soru ile giris yapryor. Aslinda kiigiik bir konu ézetinden sonra soru ile ilerlese daha iyi olur. Son olarak
videodaki seyler birbirinden bagimsiz gibi geliyor bana. Kopukluk oldugunu diistiniiyorum’ cevabi ile zorlandigi
konular1 detayl bir sekilde agiklamistir. 03 te takip konusunda problem yasadigini ‘Sorular: defterimde ¢ozmeye
calisirken videolar daha hizli ilerliyor onun icin yetisemiyorum konuyu kacirtyorum. Daha yavas ilerlese daha
iyi olur’ cevabim vererek belirtmistir. O4 odaklanma problemi yasadigimi dolayisiyla anlatilanlarin aklinda
kalmadigini O5 ve O7 ise kullanilan sorularin tarzlarinin her zaman ki ¢dzdiikleri sorulardan farkli olmasi
sebebiyle birkag soruda takildiklarini fakat bunun disinda bir problem yagamadiklarini belirtmislerdir.

Yedinci Goriisme Sorusuna iliskin Bulgular

Katilime1 6grencilere yoneltilen ‘EBA videolart kullanilmadan islenen matematik derslerinde hosuna giden
yénler nelerdir? Ornek verir misin?” sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular tablo 9> da
sunulmustur.

Tablo 9: 7. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
Aktif olmak 01,03
Kullanilan materyal 04, 05,07
Test ¢ozmek 05
Hazirbulunuslugun 6l¢iilmesi 06

Cevap yok 02

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin EBA videolar1 kullanilmadan iglenen matematik derslerinde hoslarina giden
taraflar aktif olmak, 6gretmenin ya da kendilerinin tasarladigi materyalleri kullanmak, test ¢ézmek ve
hazirbulunuslugun 6lgiilmesi seklindedir. O2 ise bu soruya cevap vermemistir. O3 ise, ‘Aktif olmak hosuma
gidiyor. Siirekli cevap verdigim zaman daha ¢ok hosuma gidiyor’ cevabm vermistir. 06, ‘En ¢ok hosuma giden
o6gretmenimizin bize soru sorarak ilerlemesi. Soru sorarken bizim ne bildigimizi de él¢iiyor ayni zamanda. Ne
kadar ilerleyebildigimizi gériiyor’ seklinde ifade etmistir.

Sekizinci Goriisme Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimer 6grencilere yoneltilen ‘EBA videolar1 kullanilmadan islenen matematik derslerinde eksik gordiigiin
yonler nelerdir? Bu eksiklikler nasil giderilebilir?” sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular
tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10: 8. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
Eksik bir yan yoktu 01, 03, 04, 05, 07
Cevap yok 02, 06
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Tablo 10 incelendiginde 6grenciler EBA kullanilmayan matematik dersinde herhangi bir eksiklik oldugunu
belirtmemislerdir. 02 ve O6 ise bu soruya cevap vermemistir.

Dokuzuncu Gériisme Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimer 6grencilere yoneltilen ‘Matematik konularinin anlatiminda EBA videolart kullanilmali m1?” sorusuna
verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgular tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: 9. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
Derste EBA kullanilsin 02, 05,07
Derste EBA kullanilmasin 01, 03, 04, 06

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin bir kismi matematik dersinde EBA kullanilsin derken bir kismi ise
kullanilmamasi1 yoniinde goriis belirtmistir. Ogrenci cevaplar1 incelenecek olursa O1, ‘EBA sik sik
kullanilmamali. Bence bir matematik dersi anlatilirken teknoloji olmamali. Gereksiz ve sikict buluyorum.
Olmasa da olur. Biz ogrenciler kisisel olarak evde imkanimiz varsa kullanmaliyiz. Ciinkii bireysel oldugunda
kendimize gore ayarlayabiliriz. Durdurup basa sarabiliriz. Swnifta oldugunda kendime gore ayarlayamiyorum.
Evde kendime gore bir diizen var.’ cevabim vermistir. O3'te Ol ile kismen aym diisiinceleri paylasmakta ve
matematik derslerinde teknoloji kullanmanin sart olmadigint belirtmekte ve buna ek olarak teknoloji kullanilan
matematik derslerinin verimsiz gectigini ifade etmektedir. 04, EBA’nin matematik dersinde kullanimim
sevmedigini tahtada 6gretmen anlatinca ve érnekler ¢dziince daha ¢ok aklinda kaldigmi ifade etmektedir. O6 ise
matematik derslerinin EBA kullanilmadan daha ilgi gekici hale getirilerek anlatilmasini istemektedir. 02, O5 ve
O7 matematik derslerinde EBA kullanilmas1 gerektigini sdylemistir fakat nedeni soruldugunda cevap
verememislerdir.

Onuncu Gériisme Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimer 6grencilere yoneltilen ‘Diger matematik konularinin ne sekilde anlatilmasii istersin?’ sorusuna
verilen cevaplar tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12: 10. Sorudan Elde Edilen Temalar

TEMA OGRENCI
Konuya iliskin 6zet anlatim ardindan soru ¢dziimii 01
Eglenceli, ilgi ¢ekici 02, 03, 06
Ogrenci aktif olsun 03
Teknolojik kullanilarak 05
Daha kolay ve soru ¢ozdiiriilerek 07
Cevap yok O4

Tablo 12 incelendiginde dgrenciler matematik konularinin, konuya iliskin 6zet anlatimimn yapilip ardindan soru
¢OzUimii yapilarak, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir bigimde, 6grencinin aktif olarak rol aldigi, daha kolay bir sekilde
ve soru ¢ozdiiriilerek anlatilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogrenci cevaplarindan bazilari incelenecek olursa
O1, ‘Oncelikle konuya kiigiik bir giris yapilsin ki bu giris notlart evde ¢alisip pekistirebilecegimiz ve kaynaklarla
destekleyebilecegimiz bir sekilde olsun. Siirekli olarak soru ¢éziimii olsun. Ornek verecek olursam 5+2 mesela,
oncelikle bu islemin nasil yapilacagim ogretsin daha sonra bunu girecegimiz sinava uygun olarak metinli bir
sekilde versin. Bu metinli sorulart konunun bitimine dogru verebilir. Boyle yaparsak hizli bir sekilde de ilerlemig
oluruz.’, 06, ‘Bende ilerde matematik ogretmeni olmak istiyorum. Ben olsam énce anlatacagim konuyla ilgili
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ogrencilerimin ilgisini neler ¢ekebilir diye arastirinim. Degisik materyallerle, eglenceli sorularla dersi ders
halinde degil de oyun oynuyormus gibi ¢cocuklarin akillarinda kalacak sekilde iglerdim’ seklinde cevap vermistir.
02 ve 03 de O6’nin cevabina yakim cevaplar vermislerdir. Ornegin O2, ‘Ben matematik 6gretmeni olsam
cocuklarn ilgisini cekmek i¢in ugrasirdim. Eglenceli hale getirirdim.’ cevabim vermistir. O3 de dgrencinin aktif
olmasi gerektigini hatta konu ile ilgili olarak kullanacaklar1 materyalleri kendileri tasarlarlarsa ve kendileri insa
ederlerse dersin daha eglenceli gececegini belirtmistir. O5 ise matematik derslerinde teknoloji kullanilmasinin
gerekli oldugunu belirtmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Sekizinci sinif 6grencilerinin matematik dersinde EBA videolarmin kullanimina yonelik goriislerini inceleme
amaci tasiyan bu ¢alismadan elde edilen sonuglar asagida verilmistir. Caligmanin verileri yedi adet sekizinci sinif
ogrencisine yoneltilen on adet yar1 yapilandirilmis gériisme sorusundan elde edilmistir.

Ogrencilerin derste EBA videolariin kullanimu ile ilgili olarak siklikla vurguladigi nokta gérsel agidan zengin
olmasidir. Ciinkii 6grenciler diger derslerde bu kadar yogun gorsel ile ders islememektedirler. Gorselligin fazla
olmas1 onlar icin konunun akilda kaliciligmm arttirmaktadir. Ogrenci goriislerinin yansitildign bir baska
arastirmada da benzer sekilde, 6grenciler EBA’ daki igeriklerin ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugunu, bu gorsellerin
kaliciigr arttirdigimi ifade etmislerdir (Kana ve Saygili, 2016). Fakat gorsel zenginligin baska sekillerde
saglanmasi durumunda EBA’y1 tercih etmemektedirler. Ogrenciler kendilerinin tasarladiklar1 ve insa ettikleri
materyalleri EBA’ya tercih etmektedirler.

Ogrenciler matematik konularini soru ¢dzerek daha iyi anlamaktadirlar. Dersin baslangicinda konu anlatimimdan
sonra soru ¢ozdiiriilerek islenen dersin kendileri i¢in daha faydali oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica derste
teknolojik arag gere¢ kullaniminin gereksiz oldugunu akademik yilin sonunda ulusal sinava girecekleri i¢in bu
tarz materyallerle ugragsmaktansa bol bol soru ¢6zmenin kendileri i¢in daha faydali olacagini ifade etmektedirler.

Ogrenciler EBA’daki videolar takip etmekte zorlanmaktadir. Benzer sekilde Durmuscelebi ve Temircan (2017),
ortaokul ve lise 6grencilerinin EBA igeriklerine iliskin goriislerini aldiklart aragtirmalarinda 6grencilerin %76,2’
sinin EBA’ daki matematik dersi i¢eriklerini kullanmada zorluk ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Ogrenciler EBA videolar: kullanilmadan anlatilan dersleri daha akilda kalict bulmaktadir. EBA kullanilarak
anlatilan derste odaklanma konusunda problem yasadiklarini bu nedenle de dersi iyi dinleyemediklerini ifade
etmektedirler. Ayrica EBA’ daki matematik videolarmin soru ¢6ziimii esnasinda ne yapilacagini sdyledigini
fakat nedenini agiklamadigini bunun da konuyu anlamayi zorlastirici bir faktér oldugunu belirtmislerdir.
Durmusgelebi ve Temircan (2017)’nin arastirmasinda da Ogrencilerin %57,11 EBA’ daki matematik dersi
iceriginde bulunan konu anlatimlarini yetersiz bulmakta ve % 63,6’s1 ise iceriklerin gelistirilmesi gerektigini
belirtmektedir. Yine bu aragtirmaya gore ozellikle ortaokul 6grencileri matematik dersi igeriklerini yetersiz
bulmakta ve gelistirilmesini istemektedirler. Benzer sekilde Kana ve Saygili (2016) calismalarinda, 6grencilerin
bir kisminin EBA’ da yer alan igerikleri sikici ve yetersiz olarak nitelediklerini, videolardaki anlatimlar
elestirdiklerini ve 6grencilerin daha ilgi ¢ekici sunumlar istediklerini belirtmektedirler. Bunun yani sira konuya
girigin problem durumu sunularak yapilmasi 6grencilerin geleneksel anlatimda asina olmadiklart bir yontem
oldugu igin konuyu anlamalarini zorlastirmistir. Ogrenciler, alistiklar1 tarzda ders anlatimi yapilmasmin ulusal
sinavda basarilt olmalar1 i¢in gerekli oldugunu belirtmektedirler. Benzer sonuglara lise 6grencilerinin EBA
sitesinin degerlendirilmesine yonelik goriislerinin incelendigi ¢calismada da rastlanmis, 9. sinif grencileri EBA’
da yer alan testlerin dgretici oldugunu ve EBA’nin ders basarilarini arttirdigini belirtirken 12. simif 6grencileri bu
konuda olumsuz goriis belirtmistir. Olumsuz goriis belirtmelerinin nedeni ise EBA ders web sitesindeki
iceriklerin {iniversite smav1 igin yeterli olmadig1 goriisiidiir (Bahgeci ve Efe, 2018). flaveten, EBA kullanilan
derste pasif olduklarini, kullanilmayan derste ise kendi fikirlerinden yola ¢ikarak konular1 yorumladiklarini ve bu
durumun da diigsiinme becerilerini gelistirdigini ifade etmektedirler. Yine EBA igerikleri ile ilgili Durmusgelebi
ve Temircan’in (2017) aragtirmalarina gore 68rencilerin %69,3’ti EBA’daki matematik ders igeriginin st diizey
diistinme (elestirel, yaratic1 v.b.) becerilerini sinirladigini belirtmislerdir. Calisma dahilinde yer alan ortaokul ve
lise 6grencileri kiyaslandiginda ortaokul 6grencileri bilyiik bir cogunlugu EBA matematik ders igeriklerinin ist
diizey diisiinme becerilerini kisitladigini belirtmektedirler. Ayrica EBA kullanilmayan derste daha fazla soru
¢Ozdiikleri i¢in dersin daha verimli oldugunu belirtmislerdir.
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Ogrenciler EBA videolar1 kullanilan derslerde kendilerinin akilli tahtaya bagimli kaldiklarmni, konu ile ilgili fikir
ylriitme noktasinda pasiflestiklerini ifade etmektedirler. Ayrica 6grenciler derste diizenli not tuttuklar1 zaman
dersin daha akilda kalici oldugunu fakat EBA kullanilan derslerin basili materyallerin kullanimi agisindan
yetersiz olmasimdan dolay1 verimsiz gectigini belirtmektedirler. Benzer bulgular Durmusgelebi ve Temircan’n
(2017) calismalarinda da yer almaktadir ve EBA’daki matematik dersi igerigi sayesinde basili materyallere daha
az ihtiya¢ duyulmasini avantaj olarak goérmeyen 6grencilerin orani %44,7 iken avantaj olarak goren dgrencilerin
orani ise %39,4’tiir. Ortaokul ve lise 6grencileri ile yapilan bu arastirmada 6zellikle ortaokul 6grencilerinin
biiyiik bir kismi (%97,8’1) basili materyale daha az ihtiya¢ duyulmasini bir dezavantaj olarak gérmektedir.

Sonug olarak 6grencilerin biiylik kism1 EBA videolarinin sinif ortaminda kullanimimin uygun olmadigini evde
ders calisirken bireysel hizlar1 dogrultusunda bu videolardan faydalanilmasinin daha verimli olacagim ifade
etmektedirler. Bu sonug¢ 6grencilerin EBA matematik ders igerigi ile ilgili olumsuz goriislere sahip oldugunu
vurgulayan Durmuscelebi ve Temircan’ m (2017) arastirma sonuglari ile de paralellik gostermektir. Ilaveten,
Altin ve Kalelioglu’nun (2015) calismasinda da EBA web sitesi ve icerigi géz oniinde bulunduruldugunda
ogrenciler, genelde EBA web sitesi hakkinda olumsuz goriisler belirtmislerdir. Ayrica matematik derslerinde
teknoloji kullaniminin dersi verimsizlestirdigini bu yiizden sik sik kullanilmamasi gerektigini belirtmektedirler.
Verimsizlik konusunda gretmenler de dgrenciler ile benzer goriislere sahiptir. Ogretmenler genelde EBA web
sitesinin egitim agisindan verim alinan ve faydali bir web sitesi oldugu konusunda kararsiz bir tutum
sergilemektedirler (Altin ve Kalelioglu, 2015). Ogrencilerin EBA’ nin kullanimina iliskin olumsuz goriis
belirtmesinin nedeni 6gretmenlerin izledigi stratejilerden kaynakli olabilecegi diigiiniilmektedir. Daha 6ncede
bahsedildigi lizere EBA’ nin amaci 6grencileri merkeze alarak onlarin 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde
katilmalarini saglamaktir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, EBA materyallerinin derse entegrasyonu konusunda
yeterli bilgiye sahip olmayabilir. Ogrencilerin EBA tarzi platformlardan yiiksek verim alabilmeleri igin
ogretmenlerin teknolojik araglarin 6gretim siirecine dahil edilmesi noktasinda uzmanlasmalar1 gerekmektedir.
Uzmanlasmanin gerceklesebilmesi i¢in ise epistemolojik ve pedagojik ilkelerin 6gretmenler tarafindan dogru
anlasilmas1 gerekmektedir. Aksi takdirde bu caligmanin sonuglarindan da anlasilacagi {izere ogrenciler
teknolojiyi gereksiz olarak gorerek 6gretim siirecinde faydalanmak istemeyeceklerdir.

Son olarak, 6grenciler matematik konularinin, konuya iligkin 6zet anlatimin yapilip ardindan soru ¢oziimii
yapilarak, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir bigimde, kendilerinin aktif olarak rol aldigi, daha kolay bir sekilde ve soru
¢ozdiiriilerek anlatilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Oneriler
Gelecek ¢aligmalar i¢in arastirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:

e Arastirmada sekizinci sinif 6grencileri ¢aligtlmistir. Farkli sinif seviyelerinde egitim goren 6grenciler ile
de benzer calismalar yiiriitiilmelidir. Sekizinci sinif 6grencileri sene sonunda girecekleri siav
dogrultusunda ¢aligmalarini yiiriittiikleri i¢in bu durum calisma sonuglarini etkilemektedir. Diger sinif
seviyelerinde sinav kaygisi daha geri planda kalabileceginden farkli bulgular ortaya ¢ikabilir.

o Bu calismada EBA’nin matematik derslerinde kullanimina iligkin 6grenci goriisleri alinmigtir. Benzer
calismalarin diger alanlarda da yapilmasi platformun zenginlestirilmesi adina 6nem tagimaktadir.
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