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Tiirkiye ve Ingiltere 4. ve 5. Stmf Din Dersi Programlarinn Iceriklerinin Karsilastiriimasi

Akin AKAR! Metin ASCI?
Ozet

Bu ¢aligma, Tiirkiye ve Ingiltere Din Dersi Programlarii karsilastirarak benzerlik ve farklihiklar belirlemek amaciyla
yapilmistir. Calismada Tiirkiye 4.-5. simflar Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlari ile Ingiltere Temel Egitim
Diizeyi Din Dersi Programinin, igerikler bakimindan karsilastirilarak elde edilen bulgular yorumlanmstir. Caligmada
var olan durumu oldugu gibi ortaya koymak amaclandigindan tarama modeli kullanilmistir. Ulkelerin egitim
sistemleri, 6gretim programlari ve sinama durumlarina ait bilgiler literatiir taramasiyla kiitiiphanelerden ve internetten
elde edilen belgelerden saglanmistir. Bu bilgiler belge ¢dziimleme yontemiyle degerlendirilerek ¢alisma igin gerekli
olan veriler elde edilmistir. Sonug olarak Tiirkiye i Din Dersi Programi’nin Ingiltere Din Dersi Programi’na gére daha
zengin ve esnek bir yapiya sahip oldugu saptanmistir. Fakat Tiirkiye Din Dersi Programi’nin gelistirilmesinde ve
uygulanmasinda da birtakim eksikliklerin oldugu belirlenmistir. Caligma sonucunda elde edilen veriler ve
degerlendirmeler dogrultusunda, Tiirkiye Din Dersi Programu ile ilgili eksikliklerin giderilmesi i¢in ¢6ziim Onerileri
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Din Dersi Programi, icerik, karsilagtirmali egitim arastirmasi

The Comparison of 4 ™and 5 ™ Grade Turkish Religion Course Curriculum in Terms of Their Contents
with that of England

Abstract

This study aims to determine the similarities and differences by comparing Primary Religion Curriculum of England
and Turkey. In this study, 4 to 5 grades of Primary Religion Curriculum of Turkey and 2nd key stages of England’s
Primary Religion Curriculum in terms of their, content have been compared. Data regarding educational systems,
curriculum and testing situations of the countries have been supplied from libraries by literature review and from
internet search. This information obtained for the research was evaluated by the use of “document analysis” method.
The aims of countries Primary Religion Curriculum have been examined by creating tables of 2 parts based on the
structure of the Primary Religion Curriculum of Turkey. The first and second parts of Primary Religion Curriculum
of England have been arranged to base on 4th, 5th years of primary education which corresponds to the 2nd key stage
of Religion Curriculum of Turkey. As a result, Primary Religion Curriculum of Turkey is richer than England and it
has a flexible structure. But, it has been found that Primary Religion Curriculum of Turkey has a number of
deficiencies in development and implementation. In the light of the data obtained from research and evaluations, the
solutions are presented to remedy the defienciences of Primary Religion Curriculum of Turkey.

Keywords: Religion course curriculum, content, cross national comparative study
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Giris

Insanligin ortaya ¢ikisindan bu yana din olgusu herkesin ilgisini ¢ekmistir. Ulasilmaza ulasma gabasi,
biiyiik bir giliciin hayati yonlendirdigi diisiincesi ve daha fazla farkli nedenler din kavramini degerli
kilmistir. Gegmisten giiniimiize dogru gelindiginde, inang¢ sistemlerine yerlesen kavramlarin insanin
hayatina yon vermede etkili oldugu goriilmektedir. Sosyal bir varlik olan insanin, bireyler arasi ¢oklu ve
sosyal iletisimde inan¢ sistemlerinin payinin biiyliik oldugu da bilinmektedir. Kiiresellesen diinyada,
objektif birey yetistirme ¢abasinin ortaya ¢ikardigi sonuclardan biri de din programlarinin daha ayrintil

diizenlenerek, bireylerin sosyal ve bireysel diinyasindaki kazanimlarinin arttirilacag gergegidir.

Tiirkiye’de su anda uygulamada olan DKAB dersi 6gretim programi, Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin
20.12.2010 tarih ve 2748 sayili teklif yazisi {izerine Talim Terbiye Kurulunun 30.12.2010 tarih ve 328 sayili
karar1 ile 2011-2012 6gretim yilindan itibaren uygulanmak tizere kabul edilmistir. Dersin program kilavuz
kitab1 bir oncekine kiyasla oldukca genis ve 6gretmenlere yol gosterici birtakim bilgileri ihtiva edecek
sekilde hazirlanmistir. Oncelikle nasil bir din &gretimi olmasi gerektigi, din ogretiminin nasil
temellendirilebilecegi gibi hususlarin ele alindig1 uzunca bir giristen sonra program amagclar, kazanimlar,
etkinlikler, temel beceriler, degerler, kavramlar, 6grenme alanlari ve bunlarin hangi iinitelerden
olusturuldugu, dersle ilgili ara disiplinler iizerinde durulmustur. Programin felsefesi ve yapisiyla ilgili bu
temel bilgilerden sonra siniflara gére 6grenme alanlari, {initeler ve icerikleri verilmis, bu yapilirken ayni
zamanda 6gretmenleri yonlendirici birtakim agiklamalarda bulunulmus ve siniflara gore yapilabilecek bazi
etkinliklerden ornekler sunulmustur. Son olarak da dgretmen bilgi notlar1 baghigi altinda ve eski programa
gore oldukga yeni sayilabilecek; deger 6gretiminde kullanilabilecek birtakim yaklagimlar, kavram 6gretimi
ve kavram haritalari, din dili calismalari, din 6gretiminde ayet ve hadislerle ¢alisma yontemleri ve 6lgme

ve degerlendirme {izerinde durularak 6gretmenlere yol gosterilmeye ¢aligilmugtir.

Temel Egitim Diizeyi programlarinin yenilenerek giincellestirilmesi ¢aligmalariyla beraber Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Progranmi yeniden gelistirilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders igeriginin
belirlenmesinde dinin temel bilgi kaynaklarmin dikkate alnarak Islam’in kok degerleri gergevesinde
mezhepler iistii (herhangi bir mezhebi esas almayan, mezhebi tartismalara girmeyen) ve dinler agilimh
anlayis olarak ifade edilebilecek bir yaklagim benimsenmistir. Yeni programda, 6grencilerin din ve ahlak
hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini gelistirmeleri ve bdylece Milli Egitimin Genel
Amagclarinin gerceklestirilmesine katkida bulunulmasi hedeflenmistir (Milll Egitim Bakanligi [MEB],
2010).

Yenilenen bu programla oncelikle 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi olmalari,
O0grenme-0gretme siirecinde 6gretim programi araciligiyla kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum,

deger, kavram ve Ogrenci merkezli yaklagimlarla bir arada yasama bilincine ulagmalar1 hedeflenmistir
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Tiirkiye’deki Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programindan sonra Ingiltere’deki egitim sistemini

incelemek faydali olacaktir.

Ingiltere’de 1988 Egitim Yasasi, din egitiminin devlet ve kilise okullarinda zorunlu oldugunu belirtmis
fakat bu derse haftalik ders programi icerisinde ne kadar yer verilecegi konusunda herhangi bir diizenleme
getirmemistir. 1994 yilinda yayinlanan egitim yonetmeligi bu konuya aciklik getirmis ve okullar i¢in din
egitimi dersine tahsis edecekleri en az siire konusunda diizenlemede bulunulmustur. Buna gore haftalik ders
programinin en az % 5’lik boliimiinlin din egitimine ayrilmas: istenmektedir. Bu siire, okullarda beden
egitimine ayrilmast istenen siire ile aymidir (Kaymakcan, 2004). Ingiltere’de din egitimi ile ilgili bilinmesi
gereken iki dnemli konu, toplu ibadet ve kilise okullaridir. Bu konular1 Kaymakcan (2004) su sekilde

anlatmaktadir.

Toplu Ibadet; tarihsel olarak kilisenin egitim faaliyetlerindeki etkinligi sonucu Ingiltere okullarinda
egitimin bir parcasi olarak kabul edilmistir. 1944 Egitim Yasasi ile devlet ve kilise okullarinda toplu ibadet
zorunlu hale getirilerek uzun gecmise dayali uygulama hukuki olarak da tescil edilmistir. 1988 Egitim
Reformu Yasasi ise toplu ibadetin yerini birkag degisiklikle birlikte korumus ve pekistirmistir. Tiirk egitim

sisteminde toplu ibadete karsilik gelebilecek dini nitelikli okul faaliyeti bulunmamaktadir.

Toplu ibadetin acgikca ifade edilmeyen amaci ise, devlet okullarinda liberal yorumla da olsa Hiristiyan
degerlerinin Ingiliz okul sistemi icerisindeki varligini siirdiirmesine firsat vermektir. Toplu ibadetin
icerigine bakildiginda 1988 Egitim Yasasi, toplu ibadetin ig¢eriginin Hiristiyanliga gore olmasi gerektigini
ortaya koymustur. Ilgili yasa maddesi s6yledir: “Toplu ibadet tamamen veya ¢ogunlukla genel Hiristiyanlik
karakterini yansitacaktir”. Devlet okullarinda yasalar mezhebe bagli toplu ibadete izin vermemektedir.
Egitim yasasi, Hiristiyan mezheplerince kabul edilebilecek ortak bir icerikle toplu ibadet yapilmasinm
ongormektedir. Ayrica devlet okullarinda Hiristiyanlik dis1 dinlere gore de toplu ibadet yapilmasi en

azindan teoride mimkiindiir.

Kilise Okullar1; Ingiltere’nin Hiristiyanligi kabul etmesiyle birlikte tarihi siire¢ icinde din, Ingiliz
egitiminde 6nemli gdrevler listlenmis ve egitim ile kilise arasinda tarihe dayanan uzun bir ortaklik olusup
gelismistir. XIX. yiizyilin sonlarina kadar egitimin tamamina yakininda basta ingiltere Kilisesi olmak iizere
kiliselerin belirgin etkililigini gérmek miimkiindiir. Hizl1 endiistrilesme ve zorunlu egitim uygulamasiyla
birlikte kilisenin egitim alanindaki yeri ve dnemi, yeni agilmaya baslayan devlet okullar1 lehine azalmaya
baslamistir. Baska bir deyisle Hiristiyan degerlerinin ve kilisenin okullardaki egitim lizerindeki etkisi
azalmakla beraber giiniimiize kadar varligini1 devam ettirmistir. Ingiltere’de okullar1 ana hatlartyla kilise ve

devlet okullar olarak ikiye ayirmak miimkiindiir.

Kilise okulu kavramindan din adami yetistirmek igin kurulmus ve okul programinin olduk¢a 6nemli

sayilabilecek boliimii dini nitelikli konular i¢in ayrilmig okullar anlasilmamalidir. Kilise okulu, kilise
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tarafindan kurulan ve okul idare heyetinin ¢ogu veya bir bolimii kilise tarafindan belirlenen, bagh
bulundugu mezhebin egitim alaninda deger ve ideallerini devam ettirmek icin ilk ve ortaokul seviyesinde
kurulmus okullar olarak tanimlanabilir. Ingiltere kilisesi okullar1 igin hazirlanan gergeve programdaki din
egitiminin hedeflerinin devlet okullarindaki din egitiminden 6nemli sayilabilecek bir farkinin olmadigi

goriilmektedir. Din egitiminin amaci 6grencilerin (Kaymakcan, 2005);

1) Hiristiyanlik ve iilkede temsil edilen diger dinleri anlama ve bilmelerini gelistirmek,

2) Inang, degerler ve geleneklerin fertler, toplumlar ve kiiltiirler {izerindeki etkisini anlamalarina
yardimc1 olmak,

3) Kendi manevi yolculuklarina yardimci olmak olarak ifade edilmektedir.

Genis bir bakis agistyla bakildiginda bireyin mutlulugu, varligi, gelecegi, felsefi ve ideolojik goriislerin

belirlenmesinde dine dayali agiklamalar zenginlik olusturmaktadir (Bilgin, 1995).

Din kavramina dair yapilan ve daha da arttirilabilir agiklamalar bize gostermektedir ki dinin kisi ve toplum
izerinde olumlu bir etkisinin var oldugu ve dinin egitsel yoniiniin de bu etkilesimde rol oynadigidir. Sadece
egitsel yoniiniin bu degisimleri gerceklestirmedeki paymnin biyikligi bile dinin 6grenilebilir ve
ogretilmeye deger oldugunu gosterir. Gergeklestirilen degisimlerin olusmasinda egitimin, bireylerin

davraniglarini istendik yonde gelistirmesi en 6nemli hususlardandir (S6nmez, 1996).

Din egitiminde bireyin davraniglarinda istendik degisim meydana getirme g¢abasi, bu siiregte bireyin
O0grenme davranmiginin sergilenmesini 6nemli kilar. Davranim igsel, sezgisel, bilissel veya devinissel

olabilir. Mutlak surette davranisin gergeklestirilmesi gerekir.

Bu noktada din 6gretiminin amaglan ile egitim-0gretimin amaglar1 ortiismektedir. Din &gretiminin
amaglarmin ruhen ve motivasyona dayali olmasit bu kazanimlarin somut olarak gerceklestirilmesini
gerektirir. Bu da egitimin basat agiklamalarindan olan istendik degisim meydana getirme surecinde somut
diriinler ortaya ¢ikmasini saglar. Okullardaki din 6gretiminin bir énemli faydasi da dini olanla olmayan
arasinda ve geleneksel olanla modern olan arasinda denge saglama yeteneginin olusmasidir. Okullar bilgi
ve kiiltlirli yayici, yenileyici, iyilestirici fonksiyonlar1 olmasi nedeniyle bireylerin gergek diinya ile
aralarindaki iletisimi saglayan 6nemli bir ara bulucudur. Okullarin bu kurumsal kimlikleri ve din dersleri
ogrencilerdeki dini tutum ve davraniglari gelistirirken onlar1 dogmatik inanglardan alikoyarak, dini davranig
modellerine agir1 bagliliktan korur ve digerlerinin dinleri ve kiiltiirel uygulamalarina saygi duymayzi,
anlamay1 ve hos gorii i¢erisinde olmasini saglar (Miedema, & Bertram Troost, 2008). Dinin genis ¢alisma
alan1 nedeniyle, din dersi bireysel ve toplumsal birikim {lizerinden fikir yiiriiterek tartigma imkani sunan
bircok konuyu barmndirir (Ipgrave, 2003). Ogrencilerin din ve din ile ilgili konular iizerine fikir
yiiriitmelerinin saglanmasi onlarin biligsel yeteneklerinin de gelismesini saglar. Bilissel olarak gelisimlerini

tamamlayamamig bireyler dini meseleler ile tarihi, toplumsal ve kiiltiirel meselelere objektif

4
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yaklasamayacak ve evrensel bir bakis a¢is1 yerine menfaat¢i bir yaklagim icerisinde bulunacaktir (Ciftgi,
2003). Din dgretiminde uygulanacak yontem fve teknikler 6grencinin biligsel ve duyussal gelisimlerinin
yaninda ahlaki gelisimlerine de katkida bulunarak, onlar1 var olan sorunlar {izerinde sorgulama yapmaya
ve dini meseleleri sosyal meselelerle iliskilendiren ve bir arada yasama bilincine kavusturan 6grenci

merkezli yontemlerden olusturulmalidir.

Bu galismanin amac; Tiirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-5. Smiflar Din Dersi programu ile Ingiltere nin

Temel Egitim Diizeyi 4-5. Smiflar Din Dersi programinin icerik boyutlar1 agisindan karsilastirilmasidir.
Yontem

Bu béliimde arastirma yontemini agiklamak {izere arastirma modeli, evren ve ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, veri toplama siireci ve verilerin analizi basliklari iizerinde durulmustur.
Calismanin Modeli

Bu calismada, Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi 4-5. siniflar Din Dersi programu ile Ingiltere Temel Egitim
Duizeyi 4-5. siniflar Din Dersi programi igerikleri karsilastirilarak, aralarindaki benzerlikler ve farkliliklarin
belirlenmesi amacglanmaktadir. Burada var olan bir durumun oldugu gibi ortaya koyulmasi
amaglandigindan tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli Karasar’a (1994) gore ¢ok sayida birimden
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir sonuca varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak
bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir. Tarama modelleri, gegmiste ve
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan yaklagimlardir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari iginde var oldugu gibi tanimlanmaya galisilir. Onlar1 herhangi

bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez.

Bu arastirma; niteliksel veri toplamaya yonelik olup Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
Programlarin1 karsilastirmay1 hedeflemistir. Egitim sistemlerinin karsilagtirilmasinda; yatay ve dikey

olmak iizere iki tiir yaklagim kullanilmustir.

Bu yaklagimlardan yatay yaklagimda egitim sistemlerindeki tiim boyutlar tek tek ele alinip o doneme ait
tiim degiskenler yan yana getirilerek, biitiin unsurlardaki farkliliklar saptanmaya ¢aligilmaktadir (Demirel,
2000) Dikey yaklasima bakildiginda ise incelenen sistemin tarihi evrimi izlenir ve karsilastirmali egitim

yapan kisiye gelecege ait bazi tahminler yapma kolayligi saglar (Tiirkoglu, 1998).

Bu ¢alismada ortaya koyma, tanimlama, agiklama, analiz etme gibi gesitli teknikler kullanilmakla beraber;
kismen dikey yaklasim, agirlikli olarak da yatay yaklasim kullanilmistir. Bu ¢alismada genel egitim
sistemlerini anlamak amaciyla Tiirkiye ve Ingiltere’nin egitim sistemi analiz edilerek dikey yaklasim
kullanilmustir. Tiirkiye ve Ingiltere temel egitim diizeyi din dersi programlari arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar karsilastirilirken yatay yaklagim kullanilmistir. Yatay yaklasima gore; iki iilkenin okul dncesi,

ilkogretim, orta Ogretim ve yiiksekdgretim kademeleri hakkinda bilgiler verilmistir. Genel olarak
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birbirleriyle karsilastirilabilir olgularin karsilagtirilmas: sonucunda belirli goris agilari ya da 6lgiitlere gore

degerlendirme yapilarak, bunlar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar saptanmaistr.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden belge tarama yontemi kullanilmistir. Var olan kayit
ve belgeleri inceleyerek veri toplanmasina belgesel tarama denir. Belge tarama, belli bir amaca yonelik

olarak, kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar, 2009).

Bu ¢alismada nitel veri kaynag olarak Tiirkiye ve Ingiltere’de yiiriirliikte olan egitim alanindaki mevzuat,
egitim sistemleri ve din dersi programlari ile ilgili tez, kitap, dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan
yararlanilmistir. Ayrica, ad1 gegen iilkelerin egitim bakanliklarinin yayimlarindan ve egitim aglarinin

elektronik sayfalarindan da yararlanilmigtir.

Aragtirmaya temel olusturacak dokiimanlara konu ile ilgili alan yazinin taranmasi ile bilgiye ulagimin en
hizli yolu olan ag baglam (internet) ortamindan ulasilmistir. Diger taraftan Tiirkiye ve Ingiltere’de din
egitimi ile ilgili hazirlanan tez, kitap, dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan yararlanilmistir.
Ayrica, ad1 gegen lilkelerdeki din dersi programlar ile ilgili elektronik sayfalara, yasa ve mevzuata

ulagilmustir.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada temel olarak nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma i¢in elde edilen veriler amaglar
dogrultusunda karsilastirilmistir. Karsilagtirmali egitimin kendine 6zgii analiz yontemlerine uygun olarak
benzerlik ve farkliliklar analiz edilmistir. Aragtirma sorularindan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir gerceve
olusturulmustur. Bu ¢ergceveye gore veriler secilmis, diizenlenmis, benzerlikler ve farkliliklar bir araya

getirilmis, karsilastirilmis ve yorumlanmaistir.

Calismada ele alinan Ingiltere 4.-5. simiflar din dersi programu igerikleri aslina bagl kalinarak ilgili dilden
Turkce ’ye ¢evrilmistir. Tiirkge ‘ye ¢evrilen program, igerik, boyutunda Tiirkiye’de uygulanan tem 4.-5.
siniflar din dersi programi ile karsilagtirilmistir. Karsilastirmalar yapilirken elde edilen bilgiler bir araya
getirilmis ve miimkiin oldugu kadar benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyacak sekilde derlenmistir. Daha

sonra bu bilgiler tablolastirilmigtir.
Bulgular
Bu boliimde ¢alisma problemine iliskin elde edilen verilerin sunulmasi ve yorumlanmasina yer verilmistir.

Calisma kapsaminda ele alinan iki iilkenin Temel Egitim Diizeyinde 4. sinif Din dersi programlarinda
icerige alinan konular benzerlik ve farkliliklar gostermektedir. Tiirkiye Din dersi programinin odaginda,
dinsel kavram ve iligkilerin olusturdugu, alti 6grenme alan1 bulunmaktadir. Bunlar; Inang, Ibadet, Hz.
Muhammed (S.A.V.) Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir, ingiltere Din dersi programinda da alt1

O0grenme alani vardir. Bunlar Hiristiyan Yasam Tarzi, Hz. Isa, Kitab — 1 Mukaddes, Dua, Tanr1, Kilise
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ogrenme alanlaridir. Fakat Tiirkiye programindan farkli olarak Ingiltere programida Tanr ve Kilise
ogrenme alani eklenerek, bu alan konular1 detaylandirilmistir. Ogrenme alanlar1 da alt dgrenme alan
hedeflerine ayrilarak Din dersi programinin igerigi belirlenmistir. Calisma kapsaminda ele alinan iilkelerde,
Temel Egitim diizeyinde 4. siiflar Din dersi programi, 6grenme alanlar1 ve 6grenme alanlarinin igerigini
olusturan konular karsilastirildiginda, icerigin cogunlukla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Temel
Egitim diizeyinde 4. simiflar Din dersi programinda, igerige alinan konularin iilkelere gore dagiliminin,

Tablo 1 ile gosterilmesi, durumun daha agik bir sekilde degerlendirilmesine yardimci olacaktir.

Tablo 1

4. Siif Din Dersi Programlari Iceriklerinin Ulkelere Géore Dagilimi

Icerik/Ulkeler Tirkiye Ingiltere
Inang X X
Hristiyan Yasam Tarz1 X X

Ibadet X X
Dua X X
Hz. Muhammet X X

Hz isa X X
Tann X X
Kur-an ve Yorumu X X
Kitab1 Mukaddes X X
Ahlak X X
Kilise X X
Din ve Kiltur X X

Kaynak: http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik & http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf.

Tablo 1 incelenen iilkelerdeki 4. siniflar Din dersi programlarinda igerikte yer alan konularin, Din dersinin
temel kavramlarini i¢ceren konu alanlarindan olustugunu ve ¢ok biiyiik bir oranda benzerlik gosterdigini
ortaya koymaktadir. Inang 6grenme alanu, iki iilkede de Temel Egitim Diizeyi Din dersi programmin biiyiik
bir boliimiinii kapsar. Bu 6grenme alaninda ana hedef Ogrencilerde din ve ahlak hakkindaki somut
deneyimler konu ile sinirlandirilmaktadir. Bununla birlikte giinliik konusmalarda dini ifadeler altinda siikiir,

giinah, sevap kavramlari, dilek ve dualar iizerindeki hedefler iizerinde durulmaktadir. Tiirkiye Temel
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Egitim Diizeyinde Din dersi programi, inan¢ 6grenme alani, Din ve Ahlak Hakkinda Ne Biliyorum?

konular1 altinda her iki iilkede ortak olarak yer alan konular yer almaktadir.

Ibadet 6grenme alaninin, Temiz Olalim konusunda her iki iilke programinda yer almasina ragmen Tiirkiye
programindaki bu égrenme alanmnin konularmin Ingiltere programinda yer alan ayni 6grenme alaninin
konulari ile gogunlukla értiismedigi goriilmektedir. Bunun nedeni ingiltere Temel Egitim Diizeyinde Din
dersi program konularmin Temiz Olalim alt Ogrenme alam1 konularma yer vermemesinden
kaynaklanmaktadir. Tiirkiye Din dersi programi, bu 6grenme alaninda konular, dinin; beden, giysi, ¢evre
temizligine verdigi 6nem, saglik temizlik iligkisi ve manevi temizlik gibi davraniglarla sinirlandirilmistir.
Bununla birlikte séziinde durmak, diiriist ve gilivenilir olma gibi davraniglarin da manevi temizlik oldugu
davraniglar bu konu icerisinde verilmektedir. Bunun da dinin temelini temizligin olusturdugu, temizligi bir
biitiin olarak ele almak gerektigi ve saglik ile temizlik arasinda dogrudan bir iliski oldugu vurgulanarak bu

davranislar konu igerisinde verilmesi amag¢lanmaktadir.

Hz. Muhammed (S.A.V.) 6grenme alani, Hz. Muhammed’i Taniyalim konusu igerisinde yer alan alt
konularda Hz. Muhammed’in gocukluk ve genglik hayati genel hatlari ile ele alinmaktadir. Ozellikle Hz.
Muhammed’in ¢ocukluk ve genglik yillarindaki erdemli davraniglari ele alinmaktadir. Bu davranis konulari
somut olaylar 6rnek verilerek gerceklestirilmektedir. Bu dgrenme alaninda sevgi ve saygi, dogruluk ve

diirGistliik, adalet, soziinde durmak gibi degerlerin 6grenilmesine dncelik verilmektedir.

Kur’an ve Yorumu 6grenme alani, Kur’an-1 Kerim’i Taniyalim alt 6grenme alaninda konular Kur’an-1
Kerim’in indirilisinden, kitap haline getirilisine ve ¢ogaltilmasina kadarki siire¢ ayrintilara inilmeden genel
olarak ele alinmistir. Bu konularin benzer sekilde Temel Egitim diizeyinde 4. siniflar Din dersi programi
iceriklerine iki iilkede de dahil edildigi goriilmektedir. Kutsal Kitap ve Model Insan konular1 ile her iki

iilkede saygi, hosgorii bilimsellik degerlerinin iliskilerinin kavratilmasi amaglanmaktadir.

Ahlak 6grenme alani, Sevgi, Dostluk ve Kardeslik alt 6grenme alanindaki konularda genel olarak sevgi,
dostluk, kardeslik; 6zelde ise inanilan dinin bu degerlerle iliskisi kurulmaya caligilmaktadir. Bu da
Ogrencilere somut davranimlar kazandirarak gergeklestirilmektedir. Elestirel diisiinme, arastirma ve sosyal
katilim gibi beceriler dnemlidir. Ingiltere’de bu 6grenme alanindaki bazi konulara kismen yer verilmistir.

Bunun nedeni her iki iilkenin de inandig1 dinlerin 6zel hedeflerine yer vermesinden kaynaklanmaktadir.

Din ve Kiiltiir 6grenme alani, Aile ve Din alt 6grenme alaninda yer alan konular ailenin 6nemi, aile igi
iletisim ve inanilan dinin aile ile ilgili 6giitleri ile smirlandirilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin gegmis

yasantilarindan yararlanma yoluna da gidilmistir.

Sevgi, saygi, giiven, aile birligine 6nem verme, dayanigma, sefkat, paylagsma, 6zveri, hosgori, anlay1s,
sorumluluk ve duyarlilik bu 6grenme alaninin konularinda yer alan ve 6ncelik verilen degerlerdendir.
Bunun yaninda kadin ve ¢ocuklara verilen énem konular1 ingiltere Temel Egitim Diizeyinde Din dersi

programinda, Tiirkiye programinda yer aldig1 gibi yeterince detaylandirilmigtir Fakat Ingiltere Din dersi
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programi, Tanr1 ve Kilise 6grenme alaninda yer alan alt konularin ¢ogu Tiirkiye Din dersi programinda yer
almamaktadir. Bunun nedeni Ingiltere’de programda bu konularin detayma inilerek, tartismaya ve

sorgulamaya acik olan hedeflerle sinirlandirilmis olarak diisiiniilebilir.
5. Sumiflar Din Dersi Programlar: Iceriklerindeki Benzer ve Farkli Konular

Calisma kapsaminda ele alinan iilkelerde, Temel Egitim Diizeyinde Din dersi 5. smiflar programinda,
icerige alinan konular dogal olarak benzerlik ve farkliliklar gostermektedir. Her iki iilkede, 5. Siniflar Din
dersi programy, icerigini olusturan konular karsilastirildiginda, icerigin biiylik oranda benzerlik gosterdigi
gorlilmektedir. Temel Egitim Diizeyinde 5. siniflar Din dersi programinda igerige alinan konularin, iilkelere
gore dagiliminin Tablo 2 ile gosterilmesi, durumun daha agik bir sekilde degerlendirilmesine yardimci

olacaktir.

Tablo 2

5. Stmiflar Din Dersi Programlar Iceriklerinin Ulkelere Gore Dagilimi

icerik/Ulkeler Tiirkiye Ingiltere

Inang

Tanr

Ibadet

Hristiyan Yasam Tarz1
Hz. Muhammet

Hz. isa

X X X X X X

Kur-an ve Yorumu
Kitab-1 Mukaddes

Dua

X X X X X X X X X

Kilise
Ahlak
Din ve Kultlr X

X
X X X X X

Kaynak: http://dogm.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/ &

http://www.mmiweb.org.uk/publications/re/NSNF.pdf

Tablo 2 incelendiginde Ingiltere ve Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde 5. simiflar Din Dersi programinda
igerikte yer alan konularin, ¢ok biiyiik bir oranda benzerlik gosterdigi goriilmektedir. inang 6grenme alan,

Allah inanci alt 63renme alaninda yer alan konular Ingiltere programu ile biiyiik oranda drtiismektedir.

Bu konu alaninda insanlarin akilli ve inanan bir varlik olma 6zelligi temel alinarak yaraticinin; yasatici ve

gbzetici oldugu vurgulanmaktadir. Bu noktada insanlarin yaraticiya giiveni ve calismasi {izerinde
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durulmaktadir. Bu konularda verilecek degerlerin basinda bilimsellik, ¢aligkanlik, sevgi, giivenirlik ve

sorumluluk gelir.

Arastirma, zaman, mekan ve kronolojiyi dogru algilama ve elestirel becerilerin kazandirilmasi da bu
konular igerisinde yer almaktadir. Ayni1 konu Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din dersi programinda Tanri

Ogrenme alani igerisinde yer almaktadir.

Gilnliik hayatta iletisim ve empati, elestirel diisiinme, dili, dogru, giizel ve etkili kullanma becerileri
onemlidir. Bu beceriler Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programi, Ibadet grenme alaninda, Ibadet

Konusunda Bilgilenelim konularinda her iki iilkede de yer almaktadir.

Din dersinin temelini olusturan; giivenirlik, sorumluluk, sevgi ve saygi, dayanigsma, kardeslik, dogruluk ve
bagimsizlik gibi degerler iki {ilke programinda da yer almaktadir. Bu 6grenme alani konularinda inang —
ibadet iligkisi ve ibadetlerdeki temel ilkeler vurgulanmaktadir. Bununla birlikte konular en genel anlamda

ibadet, ibadet ile ilgili kavram ve mekéanlar dua ile sinirlandirilmustir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din dersi programi, Hz. Muhammed (S.A.V.) &grenme alani, Hz.
Muhammed ve Aile hayati konularinda din peygamberinin aile bireylerine danigmasi ve onlarin goriislerine

deger vermesine vurgu yapilmaktadir.

Her iki iilke programinda bu konular islenirken din peygamberinin ailesi i¢indeki 6rnek davranislar ve

ailesinin 6rnek davranislari, 6grencinin somut deneyimler ile iligkilendirilerek verilmektedir.

Din peygamberlerinin insani degerleri yerlestirmek i¢in gdnderilmis peygamberler oldugu bilgisi her iki
iilke konular1 arasinda ortak olarak yer almaktadir. Bu 6grenme alan1 konularinda yer alan ve verilecek
degerler arasinda sevgi, saygi, adalet, dayanisma, paylasma, comertlik, tutumluluk ve gilivenirlik
bulunmaktadir. Bu konularda arastirma, mekéan, zaman ve kronolojiyi algilama 6ncelikle verilecek beceriler

arasinda yer almaktadir.

Tiirkiye 5. sinif Din dersi programi, Kur’an ve Yorumu 6grenme alan, Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici

Nitelikleri konusu igerisinde dinin kutsal kitabinin, dinin temel kaynagi oldugu vurgulanmaktadir.

Iki iilke programi konularinda dinin kutsal kitabmin aciklayic1 ve yol gostericiliginden hareketle insan ve
yaratici arasindaki iliskiye deginilmektedir. Giinliik hayat igerisinde kullanilan ve her iki {ilke konularinda
oncelikle verilecek degerler arasinda bilimsellik, sevgi, iffet, dogruluk ve diiriistliik, sabir, sorumluluk, aile

birligine 6nem verme ve miitevazilik yer almaktadir.

Her iki iilke programinda yer alan bu 6grenme alani konularinda kutsal kitabin, i¢erigini anlama, problem
¢Ozme, elestirel diisiinme, mekani, zamani ve kronolojiyi arastirma becerileri 6ncelikle verilecek beceriler

arasindadir.
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Ahlak din programlarmin en énemli 6grenme alanlarindan bir tanesidir. Tiirkiye ve Ingiltere Temel Egitim
Diizeyinde Din dersi programlari, Ahlak 6grenme alani, alt konularinda 6grencilerin miimkiin oldugunca

somut deneyimlerinden yararlanmak amag edinilmistir.

Her iki iilke konularinda dini ve milli bayramlarin, toplumsal birlik ve beraberligimizdeki yeri, dayanigma
ve paylasmanin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu konularda verilecek degerler arasinda yardimseverlik,
paylagma, dayanigma, hosgorii, dostluk ve kardeslik yer almaktadir. Arastirma, iletisim ve empati, Tirkceyi
dogru, giizel ve etkili kullanma ile iletisim becerisi her iki iilkede de ayn1 konu altinda verilecek beceriler

arasindadir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyinde Din dersi programinda yer alan Din ve Kiiltiir 6grenme alani,
“Vatanimizi ve Milletimizi” Seviyoruz konulari Ingiltere programi ile ortiismektedir. Bunun nedeni
Tiirkiye’de yer alan bu konu ile 6zellikle millet olma, birlik ve beraberlik, vatanin biitiinliigii, vatan ve

millet i¢in ¢alismanin 6nemi ve benzeri hedefleri kazandirmak amaglanmaktadir.

Bununla birlikte basta Atatiirk olmak iizere Tiirk biiyiiklerine saygi, vatanseverlik, caliskanlik, tarihsel
mirasa duyarlilik, sorumluluk, dostluk ve kardeslik, sayg1 ve sevgi, bayraga ve Istiklal Marsi’na sayg,

fedakarlik ve minnet gibi degerlerin konu igerisinde verilmesi amaglanmaktadir.

Tiirkiye programinda bu konu igerisinde arastirma, sosyal katilim, iletisim ve empati, Tiirkgeyi dogru, giizel
ve etkili kullanma, mekén, zaman ve kronolojiyi algilama gibi beceriler yer almaktadir. Fakat ingiltere’de
bu 6grenme alani igerisindeki konularda bu deger ve beceriler yer almamaktadir. Yine ingiltere Temel
Egitim Diizeyi Din dersi programinda yer alan Kilise dgrenme alani igerisindeki konular Tiirkiye
programinda yer almamaktadir. Ingiltere’de yer alan bu konularla kismen ortak olanlarin disinda Kilise nin
Hiristiyan gelenegindeki yeri ve 6nemi, Hiristiyanlik figiirleri ve dini kurumlarin hayatin igerisindeki

etkinligi gibi faaliyetlerin 6nemi konu icerisinde verilmektedir.
Sonu¢ ve Tartisma

Calismanin problemi olan “Tiirkiye’de Temel Egitim Diizeyi 4-5. siniflar Din Dersi programinin igerikleri
ile Ingiltere’deki Temel Egitim Diizeyi Din Dersi programmin igerikleri arasinda ne tiir benzerlik ve
farkliliklar bulunmaktadir?” sorusu agisindan incelendiginde, ¢alisma kapsaminda incelenen iki tilkenin din

dersi programlarimin igeriklerine iliskin sonuglar soyledir:

Din dersi programlarinda iceriklere bakildiginda, inang, ibadet, inanilan din peygamberi, dinin kutsal kitab1
ve yorumu, ahlak, din ve kiiltiir incelenen {ilkelerin din dersi programi igeriklerinde yer aldig1 tespit
edilmistir. Yine ayni sekilde dua konularinin da benzer olarak ¢alisma kapsamindaki biitiin tlkelerin din
dersi programu igeriklerinde yer aldig: tespit edilmistir. Din dersi programi igerigi, Tiirkiye’de alt1 (Inang,
Ibadet, inamlan Din Peygamberi, Dinin Kutsal Kitabi1 ve Yorumu, Ahlak, Din ve kiiltiir) 6grenme alan
lizerine, Ingiltere’de ise dort (Tanri’ya Iman, Inciller, inamlan Din Peygamberi, Kilise) dgrenme alani

lizerine yapilandirilmistir. Ingiltere Din Dersi Programimin dgrenme alanlari, Tiirkiye ile benzesmektedir.

11



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 3(2), 1-13

Ingiltere farkli olarak Kilise 6grenme alanim vermistir. Tiirkiye’deki Temel Egitim Diizeyi Din Dersi
Programu igerigi ile Ingiltere Temel Egitim Diizeyi Din Dersi icerigini olusturan konu basliklar1 arasinda,

yakin bir iliski tespit edilmistir.

Tiirkiye Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programinda, igeriklerin belirlenmesinde 6grencilerin, konulara
iligkin anlayis ve bilgi edinmeleri temel alinmistir. Ayn1 zamanda tiniteler belirlenirken; 6grencilerin
gelisim Ozellikleri, 6grenme ilkeleri (yakindan-uzaga, kolaydan-zora, basitten-karmasiga, somuttan-
soyuta) On sart ve birbiriyle iligkililik, birimler arasindaki anlam ve biitiinliik gibi hususlar géz 6niinde
bulundurulmustur. Bunlarin yani sira {initeler 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerini karsilayacaklari,

yeteneklerini gelistirebilecekleri sekilde kapsamli olarak belirlenmistir.

Genel olarak calismada, Temel Egitim Diizeyi Din Dersi Programlari incelenen {iilkelerde, Din Dersi
programlarinin igeriklerinin olusturulmasinda, Sarmal programlama yaklasimmin benimsendigi
sOylenebilir. Bu yaklasimda igerigin dogrusal bir sira izlemedigi goriilmektedir. Daha 6nce 6grenilen bazi
konular, belli zaman araliklarinda tekrar edilmektedir. Bu tekrarlarin amaci konuyu hatirlatmaktan g¢ok,
ayni konuyu daha ¢ok detaylandirarak konunun kapsamini genigletmektir. Bu tip yaklagimlarla hazirlanmig
programlarin igerigi diger program yaklasimlarina gore daha esnektir. Ancak &grenilecek konular ve
Ogrenme siiresinin kontrollii olmasi gerekmektedir. Bu programlama yaklagimi genellikle konularin yeri ve
zamani geldikge tekrar tekrar 6gretilmesi gerektiginde bu programlama yaklasimindan yararlanilmaktadir.

Her konunun kendi igerisindeki alt 6grenme konular arasinda ardisiklik olmak zorundadir.
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Imam-Hatip Liselerinin Misyon, Vizyon ve Degerler Baglaminda Karsilastirilarak
Degerlendirilmesi

Naciye Emen? Giilsah Polat? Riiyam Kiigiiksiileymanoglu®

Ozet

Stratejik planlama kavrami, uzun vadeli amag ve hedeflere ulasmak igin gelistirilen genis bir planlama tiiriidiir.
Misyon, gelecekte elde edilecek hedefe yonelik misyon ve kararliligm bir ifadesidir ve “biz neyiz?” sorusunun
cevabidir. Vizyon, gelecek icin ulasilabilir ama¢ ve hedefleri ifade eder. Orgiitsel degerler, stratejik planlar
gelistirilirken dayanmasi gereken davranis ilkeleri ve kurallaridir. Orgiitsel vizyon, misyon ve degerlerin belirlendigi
asamalar, stratejik planlamanin temelini olusturan kritik stirecleridir. Bu ¢alismanin amaci1 Imam-Hatip liselerinde
vizyon, misyon ve deger ifadelerinin analiz edilmesidir. Bu amaca ulagmak i¢in Bursa ili Osmangazi ilgesinde 11
Imam-Hatip Lisesinin misyon, vizyon ve temel deger ifadeleri toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirma betimsel
tarama modelindedir. Veri analizinde vizyon, misyon ve temel deger ifadeleri ¢coziimlenirken icerik analizi ve betimsel
istatistikler kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére; imam-Hatip Liseleri misyon ifadelerinde en ¢ok “dini
becerilerle donatilmis bireyler yetistirmek” ifadesine vurgu yapilirken; vizyon ifadelerinde “din konusunda toplumu
aydinlatan kurum olmak”, temel deger ifadelerinden ise en ¢ok “siirekli gelisim, din egitimi, gliven, basarili olma ve
sevgi” ifadelerine odaklanilmistir. En az ise “yardimsever, kardeslik, elestirel diisiinceye sahip olma ve Atatiirk ilke
ve inkilaplarina baglilik” ifadelerine yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Stratejik planlama, misyon, vizyon, temel degerler, imam-Hatip Liseleri

Comparison of Imam-Hatip High Schools in the Context of Mission, Vision and Values

Abstract

The concept of strategic planning is a broad type of planning developed to achieve long-term goals and objectives.
The mission is an expression of mission and determination towards the goal to be achieved in the future and is the
answer to the question “what are we for? for the organization. Vision refers to the achievable goals and objectives for
the future. Organizational values are the principles and rules of conduct which should be based upon while developing
strategic plans. The stages at which organizational vision, mission and values are determined constitute critical
processes underlying strategical planning. The aim of this study is to analyze vision, mission and value expressions
in imam hatip high schools. In order to achieve this aim, 11 Imam-Hatip High Schools in Bursa Osmangazi district
mission, vision and basic value statements were collected and analyzed. The research is a descriptive survey model.
In data analysis, content analysis and descriptive statistics were used to analyze vision, mission and basic value
expressions. According to the findings; in the mission statements of Imam-Hatip High Schools, educating individuals
equipped with religious skills was emphasized. In the vision statements, being an institution that enlightens the society
about religion has come forward. Among the expressions of value, the focus was on continuous development, religious
education, trust, success and love. The least emphasized values are libertarian, successful, dependent on national and
spiritual values, reading, valuing art, problem solving, helpful, open to critical thinking.

Keywords: Strategic planning, mission, vision, basic values, Imam-Hatip High Schools
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Giris

Stratejik planlama, uzun vadeli amag¢ ve hedeflere ulasmak icin gelistirilmis, kapsami genis olan bir
planlama tiridir (Kigiiksiileymanoglu, 2008; Giilsen, 2013). Stratejik planlama bir 6rgiitiin giinliik
faaliyetlerini yonlendirerek, orgiite bir anlam katarken, érgiitiin degerlerini, mevcut durumunu ve ¢evresini
degerlendirip, bu faktorleri orgiitiin arzulanan gelecek durumu ile iliskilendirmektedir (Giirer, 2006).
Orgiitlerin cevresinde belirsizliklerin artmasi stratejik planlamanin 6nemini artirirken, ¢evredeki
degisimleri anlamasina da yardimci olmaktadir. Orgiitsel etkililigin artmas igin ¢oziimler Ureten orgiitler

icin etkili ve uygulanabilir bir stratejik planlama gereklidir (Yolcu, 2014).

Tirkiye’de 2003 yilinda yiirirlige giren 5018 sayili “Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu” ile bazi
kamu kurum ve kuruluslarinda pilot olarak stratejik planlama uygulamasina baslanmig, 2006 yilinda
¢ikarilan “Kamu idarelerinde Stratejik Planlamaya Iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda Yonetmelik” geregi
tim kamu kurum ve kuruluslarinca stratejik plan hazirlanmasi yasal zorunluluk haline gelmistir (DPT,
2006). Milli Egitim Bakanligi da bu dogrultuda 2006/55 ve 2010/14 sayili genelgeler ile 2010 yilindan
itibaren tiim okul ve kurumlarda stratejik plan hazirlanmasi ve uygulanmasi siirecini baglatmistir. Bu
uygulama tim okullarda yUritulmekte ve siirecin ilk asamasinda Planli Okul Gelisim Modeli ile her kademe
ve turdeki okullarda, okul gelisimi yonetim ekibinin (OGYE) kurulmasi, stratejik plan ve okul gelisim
planinin  hazirlanmasi, okul gelisim planinin uygulanmasi, goézden gecirilmesi, bicimlendirici
degerlendirme, diizeltilmis okul gelisim planinin uygulanmasi ve okul gelisim raporunun hazirlanmasi
(MEB, 2007) asamalar1 kurgulanip uygulanmustir. Siirecin ikinci basamaginda ise stratejik planlama
mantigina uygun olarak okullarin misyonunun, vizyonunun, degerlerinin ve bunlara bagli olarak da stratejik

amag ve hedeflerinin belirlenerek eylem planlarmin hazirlanmasi asamasina gegilmistir.

Misyon, bir orgiitiin varlik nedeni, 6rgiitiin varligini stirdiirmesini saglayan amaglar ve onu digerlerinden
ayiran 6zelliklerdir (DPT, 2006; MEB, 2007). Misyon kavramu orgiitiin ya da uygulanan programlarin neyi,
kimin i¢in yaptigini ifade eden somut ve olgiilebilir 6zellige sahip, “ni¢in variz?” sorusunun yanitidir. Bu
anlamda misyon ifadesi ile érgutsel kimlik belirlenir ve bu kimlik tiim paydaslar ve kamu oyu ile paylagilir.
Stratejik planlama oOrgiitlerin misyonu g¢ercevesinde yapilir. Misyon, orgiitiin sundugu tiim hizmet ve
etkinlikleri kapsayan bir semsiye kavramdir. Tirkiye’deki tiim okullarin ana gergeve misyonu, yasalarla
belirlenmistir. 1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu ve MEB ortadgretim kurumlar1 yonetmeligine gore
Imam-Hatip Liseleri; ortadgretim kurumlarimin genel amaglarinin yani sira, “imamlik, hatiplik ve Kur'an
kursu o6greticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar1 yetistirmek iizere, Milli
Egitim Bakanliginca acilan ortadgretim sistemi i¢inde, hem meslege hem yiiksek 6grenime hazirlayict
programlar uygulayan 6gretim kurumlaridir” ve Kuran kursu 6greticiligi, hatiplik gibi dini hizmetleri yerine

getirecek bireyleri yetistirir (MEB, 2017).

Vizyon, sahip olunan degerlerin anlam ve yansimasi ile zihinde ¢izilen bir tablo (Ozden, 2008); érgiite

iliskin diislenen gelecegi tasarlayabilme (Ergetin, 2000); Orgiitiin gelecekte ne olacagma iliskin stratejik bir
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bakis ve kurgulama (Balci, 2005) olarak tamimlanabilir. Her Orgitun vizyonu kendine 0zgl ve
digerlerinden farkli bir 6zellige sahip olmali, gelecege yonelik olarak drgiitiin i¢ ve dis ¢evresinde yapilmasi
diisliniilen tim faaliyetler g6z Oniinde bulundurulup, degerlendirilmelidir. Vizyonun, orgiitiin tiim
paydaslar tarafindan anlasilmasi, paylagilmasi saglanmalidir. Vizyon kamuoyunda oOrgiitiin kiiltiirii
hakkinda bir fikir olusturmasina yardimei olmalidir (Eren, 2005). Iyi ifade edilmis bir vizyon bildirimi Kisa,
akilda kalici, ilham verici, iddiali ve gelecekteki basarilar1 tanimlayict olmalidir (DPT, 2006; MEB, 2007,
Kigiikstileymanoglu, 2008). Bir egitim 6rgutlinin vizyonu; ideal gelecekte olacak ve olmasi gereken
egitimin resmini, imajin1 ya da diislincesini tasvir eder. Egitim kurumlari igin hazirlanan vizyon ifadelerinin
temel iglevi Orgiitiin insan kaynaklarin1 motive etme, gliglendirme-gelistirme, takim ¢aligmasini saglama,
karara katilimla, egitim kurumunun gelisimini saglayacak kararlarin alinmasini tesvik etme ve bitin is

gorenlerin enerjilerini okulun gelismesine odaklandirmadir (Durukan, 2006).

Degerler diigiinme bi¢imini, davraniglari olaylar karsisindaki tepkileri belirleyen orgiite 6zgii 6zelliklerdir.
(Kilig, 2010: 83). lIyi ifade edilmis bir degerler bildirimi temel ilke ve inanglar1 agik, kesin bir dille ortaya
koyarak calisanlari islerini en iyi sekilde yapacaklari sartlara iliskin temel diislinceyi belirtmeli; 6rgitin
vizyonunu gergeklestirmesini saglayacak sistem ve siiregleri desteklemelidir (DPT, 2006). Degerler, iyi ve
kétiiniin olglti olarak davramislarin, kararlarm, grup iligkilerinin, insan iliskilerinin, orgiitsel davranisin,
ast-ust iligkilerinin, orgiit-gevre iliskilerinin ve daha birgok konunun temel belirleyicisi konumundadir
(Yilmaz, 2008). Degerler, Orgutlin karakterini belirleyip, i¢ paydaslara misyon ve aidiyet duygusu
saglarken, yoneticilerin davramglarina da rehberlik etmektedir (Irby, Brown ve Yang, 2006). Degerler,
okulun orgtsel ikliminden ve kultiriinden beslenmektedir. Okul yoneticilerinin ve calisanlarin, okul
hedeflerini gerceklestirmeye yonelik calismalarini yiiriitiirken onlara yol gosteren, tiim calisanlarin
benimsedigi degerler, inanglar ve diisiinceler sistemi, o okulda paylasilan degerler kurum kiiltiirii olarak
kabul edilmektedir (MEB, 2007). imam-Hatip Liselerinin kurulus amaci1 baglaminda dini egitimin diger
okullara gore 6n planda oldugu disiiniiliirse deger kavramimin bu okullarda daha da one ¢ikmasi

beklenmektedir.

Misyon, vizyon ve degerlerin belirlenmesi Orgiitiin yoniinii belirleyen, stratejik yonetim ve stratejik
planlamanin en 6nemli asamalarindan biridir. Ciinkii stratejik yonetim ve onun bir parcasi olan stratejik
planlama bir orgiitiin ne oldugu, ne yaptig1 ve nasil yaptigi, yani Orgiitiin ama¢ ve hedeflerine nasil
ulagilacagini gosteren ¢abalar biitiiniidiir (Bryson, 2004). Dolayisiyla orgiitii gelecege tasiyacak stratejilerin

belirlenmesinde, orgiitiin misyon, vizyon ve degerleri olduk¢a 6nemlidir.

Dini egitim almus kisilerin ve nitelikli imam-hatiplerin yetismesi amaciyla acilmis olan imam-Hatip
Liseleri, kuruldugu giinden giiniimiize kadar amaclari, yapisi, programlari, 6grencileri ve mezunlar
acisindan genel egitim sistemi igerisinde en ¢ok tartisilan kurumlardan biri olmustur. Bu tartismalar genelde
siyasi ve ideolojik oldugu i¢in alinan kimi karar ve uygulamalar nesnellikten, bilimsellikten, pedagojik,

genis tabanl ve katilimc1 olmaktan uzak olmustur.
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Tiim bu tartigmalar esliginde Imam-Hatip Liseleri bazen kapanma noktasina gelse de su anda okul ve
Ogrenci sayist itibariyle artig gostermis (605 okul ve 627503 6grenci) (MEB, 2019); bu okullarda toplumun,
ebeveynlerin ve dgrencilerin beklentilerine cevap verecek siregler tasarlamip uygulanmstir. Toplumun bu
okullara ragbet gdstermesinin temel gerekgelerinden biri, dini hassasiyetlerini 6rgiin egitimde karsilayan
ve alternatifi olmayan tek kurum olmasidir. Imam-Hatip Liselerinin Tiirk egitim sistemi igerisindeki yeri,
kurulus amac1 ve toplumun beklentileri dikkate alinarak stratejik planlama ¢alismalar1 yapilmasi kaginilmaz
olmustur. Bu gercevede stratejik planlama siirecinde yer alan misyon, vizyon ve deger ifadeleri Iimam-Hatip

Liseleri icin daha biiyiik 6nem kazanmustir.

Ilgili literatiir incelendiginde farkli tiirdeki egitim OrgUtlerinin misyon, vizyon ve deger ifadelerinin
analizine yonelik gesitli arastirmalar bulunmaktayken (Aydin, 2002, 2008; Kincal ve Isik, 2005; Sezgin,
2006; Morphew ve Hartley 2006; Yilmaz, 2006, 2007, 2008; Arslan, 2007; Turan ve Aktan, 2008; Abelman
ve Dalessandro, 2008; Ozdem, 2011; Altinkurt&Y1lmaz, 2011; Yilmaz& Altindag, 2011;) Imam-Hatip

Liselerine yonelik bu tiir bir caligmanin olmamasi dikkat gekmistir.

Bu arastirmanin temel amaci, imam-Hatip Liselerinin stratejik planlarinda yer alan vizyon, misyon
ve deger ifadelerinin karsilastirilmali olarak incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanit aranacaktir:

1. Imam-Hatip Liselerinin vizyon, misyon ve degerleri nelerdir?
2. Imam-Hatip Liselerinin vizyon, misyon ve deger ifadeleri ne siklikta kullanilmaktadir?
3. Imam-Hatip Liselerinin vizyon, misyon ve deger ifadeleri birbirleri ile hangi yonleriyle benzerlik

ve farklilik gostermektedir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yaklagimi temel alinmis, arastirmanin deseni, durum c¢alismasi olarak
tanimlanmistir. Durum ¢alismasi, olgu/olay ile igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirlenmedigi
ancak bir olgunun/olayin kendi ger¢ek yasam ortaminda derinlemesine incelenmesine olanak veren gorgiil
bir arastirma deseni olarak tanimlanmaktadir (Subas1 ve Okumus, 2017). Arastirmaya dahil olan imam-

Hatip Liselerinin her biri bir durum olarak ele alinmustir.
Calisma Grubu

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analiz kullanilmustir. Arastirmamin 6rneklemini
Bursa ili Osmangazi ilgesindeki 11 imam-Hatip Lisesi olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini olusturan

okullarla ilgili bilgiler asagidaki tablolarda verilmistir.
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Tablo 1

Arastirmadaki Okullarin Ozellikleri

OKUL OGRENCi OGRETMEN FiZiKSEL OGRETIM
SAYISI SAYISI KOSULLARI SEKLI

Sehit Jandarma Er 568 57 Derslik :24 Tam Gin v

Selim Kog¢demir v

Anadolu Imam- Hatip BT Smufi

Lisesi Kitiphane : v/

Fen Laboratuvari : v'(3
adet)

Konferans Salonu :v*

Nizam Karasu Anadolu 1384 102 Derslik :60 Tam Gin
imam-Hatip Lisesi Resim Sinifi - v (Proje
Okulu)

BT Smifi: v

Kitliphane : v'(2 adet)

Fen Laboratuvari : v'(3

adet)

Konferans Salonu : v(2

adet)

Atolye-islik : v/
Demirtas ismail Hakki 844 47 Derslik :27 Tam Giin
Bursevi KI.Z Aqadqlu Fen Laboratuvari : v/
Imam-Hatip Lisesi

Kiitlphane : v/

Kantin : v/
Osmangazi Ali Osman 799 31 Derslik :24 Tam Gin
Sonmez Anadolu imam- -

v

Hatip Lisesi Kilttphane

Fen Laboratuvari : v'(2

adet)

Konferans Salonu : v/

Atolye-islik : v/

Kantin ; v/

Spor Salonu v/
Mihraph Abdulkadir 879 79 Derslik:33 Ikili
Can_ Anz_ldo!u Imam- Kiitiiphane: v/ Ogretim
Hatip Lisesi

Fen Laboratuvari: v°
Konferans Salonu: v/
Kantin: v’
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Tablo 1 (Devami)

Arastirmadaki Okullarin Ozellikleri

Seyh Edebali Kiz
Anadolu Imam-Hatip
Lisesi

631

35

Derslik :35 Tam Gin

Fen Laboratuvari : v'(2
adet)

Konferans Salonu: v/
Kantin; v/

Spor Salonu: v’
Revir : v/

Mehmet Zahit Kotku
Anadolu imam Hatip
Lisesi

481

37

Derslik :19 i}(ili
Kiitiiphane : v/ Ogretim

Konferans Salonu: v/

Uluslararasi Murat
Hidavendigar Anadolu
Imam-Hatip Lisesi

391

36

Derslik :30 Tam

Gun(Proje
-V
BT Smift : Okulu)

Kitiphane : v/

Fen Laboratuvari : v'(3
adet)

Konferans Salonu : v/
Atolye-islik : v'(4adet)
Kantin : v/

Spor Salonu ; v/
Revir: v/

Miizik Smnifi : v/
Resim Simifi : v/
Yemekhane : v/
Yatakhane: v’

Niyazi Misri Anadolu
Imam-Hatip Lisesi

309

30

Derslik :14 Tam Gin
Kiitlphane : v/

Fen Laboratuvari : v/

Konferans Salonu: v/

Kantin: v/

Spor Salonu: v/

Yemekhane : v/

Bursa Turkiye Odalar
Ve Borsalar Birligi
Anadolu imam-Hatip
Lisesi

450

10

Derslik :44 Tam Gun
Kuttiphane : v/

Konferans Salonu: v/

Atolye-islik : v'(10 adet)
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Tablo 1 (Devami)

Arastirmadaki Okullarin Ozellikleri

Qem Sultan Anadolu 550 59 Derslik :25 Tam Gin
Imam-Hatip Lisesi BT Simifi: v
Kitiphane : v/

Fen Laboratuvari : v'(2
adet)

Resim Sinifi: v/
Atolye: v (2 adet)
Kantin:v’

Spor Salonu: v
Yemekhane : v/

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Bu ¢alismada Osmangazi ilgesinde bulunan imam-Hatip Liselerinin misyon, vizyon ve degerleri ile ilgili
veriler dncelikle web sayfalar1 araciliyla elde edilmeye c¢alisilmustir. Ancak ¢ogu okulun web sayfasinin
bulunmamasi ya da yeterli bilginin yer almamasi nedeniyle, okullar ziyaret edilerek okul yoneticilerinden
vizyon, misyon ve degerler dokiiman olarak almmustir. Arastirmanin verileri Mart- Mayis 2019 tarihleri
arasinda toplanmustir. Arastirmada analiz teknigi olarak anlamsal igerik analizi kullamilmistir. Okullarin
misyon, vizyon ve deger ifadeleri icerik analizi yontemiyle incelenmeye calisilmistir. Ayr1 ayr1 dosyalarda
yazilan vizyon, misyon ve deger ifadeleri ana temalar olusturularak frekanslari ¢ikarilmistir. Frekanslari
cikarilan ifadelerin birbirlerine en yakin olanlar1 kategorize edilerek alt temalar olusturulmustur. Temalar
belirlenirken farkli 6gelerin ayni temada yer almamasina, temalarin ayirt edici olmasina, bir 6genin farkl
temalar altinda yer almamasima dikkat edilmistir (Bilgin, 2006). Arastirmacilar bu islemleri birbirinden
bagimsiz olarak yapmislardir. Boylece arastirmada kodlama giivenirligi artirilmaya ¢aligilmistir (Basfirmet,
2008). Daha sonra bir araya gelen arastirmacilar, farkli temalar altinda degerlendirdikleri goriisler izerinde

fikir birligine varmglardir.

Aragtirmanin giivenirligi “Giivenirlik = Goris birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayriligr) x 100 formuli
kullanilarak hesaplanmustir. Arastirmaci ve uzman arasindaki giivenirlik oranlar1 misyon icin % 98, vizyon
icin % 94, degerler i¢in % 87 olarak bulunmustur. Giivenirlik kosulu olarak % 70 ve tizerindeki degerler

yeterli goruldiigii i¢in bu ¢alismanin giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Bulgular

Bu kisimda okullarin misyon, vizyon ve deger ifadeleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir. incelenen 11

Imam-Hatip Lisesinin stratejik planinda yer alan misyon ifadelerinin ¢oziimlenmesi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2
Okullarin Misyonlart ile Ilgili Céziimleme

Ifadeler Yiizde(%) Frekans
Dini becerilerle donatilmis bireyler yetigtirmek 54,5 6
Klturel mirasa saygi duyan bireyler yetistirmek 45,5 5
Ozgiiven sahibi bireyler yetistirmek 455 5
Milli ve manevi degerlere bagli bireyler yetistirmek 45,5 5
Ahlakli bireyler yetistirmek 36,4 4
Saygili bireyler yetistirmek 36,4 4
Ozgirliikgl bireyler yetistirmek 27,3 3
Basarili bireyler yetistirmek 27,3 3
Mutlu bireyler yetistirmek 18,2 2
Ureten bireyler yetistirmek 18,2 2
Duyarl bireyler yetistirmek 18,2 2
Donanimli bireyler yetistirmek 18,2 2
Iletisime acik bireyler yetistirmek 18,2 2
Arastiran bireyler yetistirmek 18,2 2
Acik fikirli bireyler yetistirmek 18,2 2

Stratejik planlarda en fazla yer alan misyon ifadesi; “dini becerilerle donatilmis bireyler yetistirmek” (f=6,
% 54,4) olmustur. Ayrica “kiiltiirel mirasa saygi duyan” (f=5, % 45,5), “dzguvenli” (f=5, % 45,5), “milli
manevi degerlere bagh « (f=5, % 45,5) bireyler yetistirmek yine en ¢ok kullamlan ifadeler olmustur. Ote
taraftan “mutlu, tireten, duyarl, donanimly, iletisime agik, arastiran ve agik fikirli bireyler yetistirmek™ ise

en az kullanilan misyon ifadeleridir.

Okullarin stratejik planlarinda yer alan ve orgiitiin neyi basarmak istedigini ve gelecekte neyi hedefledigi

ile ilgili diisiinceyi yansittigin1 gosteren vizyonlarin ¢6ziimlenmesi Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3

Okullarin Vizyonlart ile Ilgili Céziimleme

Ifadeler Yiizde(%) Frekans
Din konusunda toplumu aydinlatan kurum olmak 90,9 10
Topluma dnclluk eden bir kurum olmak 72,7 8
Kiiltiirel agidan etkin bireyler yetistiren bir okul olmak 54,4 6
Model okul-tercih edilen okul olmak 455 5
Inangli bireyler yetistiren okul olmak 36,3 4

21



N.Emen, G.Polat ve R. Kiiciiksiileymanoglu/Imam Hatip Liselerinin Misyon, Vizyon ve Degerler
Baglaminda Karsilagtirtimast

Tablo 3 (Devami)

Okullarin Vizyonlart ile Ilgili Coziimleme

Kiiltiirel mirasa deger veren bireyler yetistirmek 36,3 4
Bilimsel diisiinen bireyler yetistiren okul olmak 36,3 4
Ahlakli bireyler yetistiren bir kurum olmak 36,3 4
Ibadet esaslari ile ilgili isleri yiiriiten din gorevlileri yetistiren kurum olmak 36,3 4
Hayat1 yorumlayabilen bireyler yetistiren okul olmak 27,3 3
Okuyan bireyler yetistiren bir okul olmak 27,3 3
Sanata deger veren vatandaslar yetistiren okul olmak 27,3 3
Problem cozebilen bir okul olmak 27,3 3
Degisime ve yeniliklere agik okul olmak 18,9 2

Vizyonlari incelenen okullarda en ¢ok yer alan “din konusunda toplumu aydinlatan bir kurum olmak”
(f=10, % 90,9) ifadesidir. Bu ifade incelenen 11 okulun 10 tanesinin vizyonunda bulunmaktadir. Bunu
“topluma onciiliik eden bir kurum olmak” (f=8, % 72,7), “kiiltiirel agidan etkin bireyler yetistiren bir okul
olmak” (=6, % 54,4) we<ifadeleri takip etmektedir. En az kullanilan ifadeler ise “problem ¢6zebilen ve

sanata deger veren vatandaslar yetistiren okul olmak, degisim ve yeniliklere agik okul olmak’ ifadeleridir.

Imam-Hatip Liselerinin stratejik planlarinda bulunan degerler incelendiginde gerceklestirilen ¢dziimleme

Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4

Okullarin Degerleri ile Iigili Coziimleme

Ifadeler Yiizde (%) Frekans
Stirekli gelisim 100 11
Din egitimi 100 11
Guven 100 11
Basarili olma 100 11
Sevgi 100 11
Ogrenmeyi 6grenen 63,6 7
Bilimsellik 63,6 7
Yenilikgi 54,5 6
Sorumlu 455 5

22



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi-2019, 3(2), 14-28

Tablo 4

Okullarin Degerleri ile Iigili Coziimleme

Isbirlikci 45,5 5
Ureten 45,5 5
Ahlakli 36,3 4
Ozgur 36,3 4
Hosgorili 36,3 4
Milli ve manevi degerlere sahip ¢itkan 36,3 4
Saygi 36,3 4
Yaratici 36,3 4
Degisime acik 36,3 4
Seffaflik 27,3 3
Donanimli olma 27,3 3
Katilimei 27,3 3
Caliskan 27,3 3
Diirust 27,3 3
Planlilik 27,3 3
Problem ¢dzebilen 27,3 3
Erdemli 27,3 3
Adalet 27,3 3
Empati 27,3 3
Yardimsever 18,9 2
Kardeslik 18,9 2
Elestirel diisiinceye sahip olma 18,9 2
Atatiirk ilke ve inkilaplar1 18,9 2

Yukaridaki tabloda goriildiigii iizere en ¢ok vurgulanan temel degerler “siirekli gelisim” (f=11, % 100),
“din egitimi” (=11, % 100), “giiven” (f=11, % 100), “basarili olma” (f=11, % 100) ve “sevgi” (f=11 %
100)’dir. En az vurgulanan degerler ise “yardimseverlik, kardeslik, elestirel diisiinme ve Atatiirk

milliyet¢iligi”dir.
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Sonug ve Tartisma

Bu calismada imam-Hatip Liselerinin stratejik planlarinda bulunan misyon, vizyon ve temel deger
ifadelerinin analiz edilmesi amaglanmistir. Incelenen okullarin énemli bir kismmin vizyon ve misyon
ifadeleri birbirine ¢cok benzer ifadelerle yazilmigtir. Bunun en temel nedeninin okullarda stratejik planlama
caligmalari yiriitiilirken kavramlarin ayrimlarmin ¢ok iyi bilinmemesi, baska bir kurumun misyon, vizyon
ve deger ifadelerinin lizerinde ¢alisilmadan kopyala-yapistir yontemiyle aktarilmasi ya da okullarin misyon,
vizyon ve deger ifadelerinin genellikle ¢ogulcu bir paydas katilimi yerine yoneticiler veya birkag kisilik
kiiciik kapali gruplar tarafindan yazilmig olmasi olabilir diye diisiiniilmektedir. Ancak, her kurumun
kendine 6zgii nitelikleri, orgiit kiiltiirii, iklimi vardir ve bunlar o kurum hakkinda bilgi verici niteliktedir.
Bu nedenle misyon ifadeleri farkli, kendine 6zgii ve orgiitsel Ozellikleri tanitici olmalidir. Misyon
ifadelerinde genellikle okullarin yaptiklar: belirtilmis ancak ne, nasil ve kimin igin yaptig ile ilgili bilgilere
ulasilamadig1 saptanmistir. Oysa Imam-Hatip Liseleri misyonlarin1 yasal diizenlemelerle kuruma verilmis

gorev ve yetkiler ¢er¢evesinde 6zIii, agik ve garpict sekilde ifade etmelidir.

Calismanin sonucunda misyon olarak en fazla yer bulan “dini becerilerle donatilmis bireyler yetistirmek”
ifadesinin imam-Hatip Liselerinin imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu dgreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine
getirilmesine kaynaklik edecek gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi amaciyla kurulmus olmasi
gercegi ile Ortiistigi saptanmustir. Ayrica “dini becerilerle donanmis ahlakli bireyler yetistirmek”
ifadelerinin basta ebeveynler olmak (zere Ozellikle de toplumun muhafazakar kesimi igin ilgi cekici

olabilecegi diisliniilmektedir.

Ortadgretim kurumlarmin amaglarindan olan “Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltiirel
nitelikler yoniinden gelismis, demokrasi ve insan haklarma saygili, 6z giiven ve sorumluluk sahibi, bilgi
uretebilecek yabanci dil, teknoloji okuryazarhigi, yasam boyu 6grenme” gibi ¢ok 6nemli yetkinliklerin
Imam-Hatip Liselerinin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugunun misyon ifadelerinde yeterince yer almadig
disiiniilmektedir. Oysa glnumuzde okullardan, elestirel diisiinen ve Ogrenmeyi Ogrenmis bireyler
yetistirmeleri (Ozden, 2002; Karsli, 2003; Turan, 2003; Oktay ve Esmer, 2008) ve bilginin siirekli olarak
yeniden {retildigi, 6gretmen ve dgrencinin de bilginin iiretilmesi siirecinde aktif rol iistlendigi kurumlar
olmalar1 beklenirken, Imam-Hatip Liselerinin bircogunun bunlara ya hi¢ yer vermemis ya da ¢ok az yer
vermis olmasi diisiindiiriicidiir. Bununla birlikte Imam-Hatip Liselerinin ayn1 zamanda birer meslek lisesi
oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda “din hizmetlerini organize edip icra edebilen bireyler yetistirmek”
gibi bir misyon ifadesinin higbir okulun stratejik planinda yer almayis1 da en biyuk eksikliklerden biri

olarak diisiiniilmektedir.

Imam-Hatip Liselerinin vizyon ifadelerinin ¢éziimlemelerinde en sik “din konusunda toplumu aydinlatan
kurum olmak” (% 90,9) ifadesine rastlanmaktadir. Calismada yer alan okullarin vizyon ifadelerinin buytk

bir kisminin i¢ ve dig paydaslar ve yararlanicilar dikkate alinarak olusturuldugu goriilmektedir. Ancak
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vizyon ifadelerinin iizerinde diigiiniilmeden olusturuldugu da goriilmektedir. Vizyon ifadeleri mevcut
durumda var olan ve sorun teskil eden durumlarin gelecekte diizeltilmesi amagli ifadeler oldugu igin,
ornegin “din konusunda toplumu aydinlatan kurum olmak veya topluma faydali bir okul olmak” ifadesi ¢cok
olumsuz bir duruma isaret etmektedir. Eger vizyon kurumun gelecekte olmak istedigi nokta ile ilgili bir
durumu anlatiyorsa bu ifade, kullanildigr okula dair “din konusunda toplumu aydmlatamadigi veya
toplumun gergeklerinden uzak olundugu” seklinde yorumlara yol acabilir. Benzer sekilde “degisime ve
yeniliklere agik olmak, problem ¢ozebilen, bilimsel diisiinen, sanata deger veren, okuyan, Atatirk ilke ve
inkilaplarini 6ziimsemis, her tiirli farkliliklara saygi duyan, ders dis1 etkinlikleri destekleyen” gibi ifadeler
okullarm mevcut durumlar1 hakkinda olumsuz 6zelliklere isaret ederken bir taraftan da iyi ifade edilmis

vizyon Ozelliklerini tagimakta olup gelecekteki basarilari ve ideal olan1 arzulamak olarak degerlendirilebilir.

Arastirma sonuglarina gore kimi okullarda uygun sekilde yazilmayan vizyon ifadelerinde genellikle
kavramlar birbirine karistirilarak, vizyon yerine misyon veya deger ifadeleri yazilmis ya da daha ¢ok
gelecekten beklentilerin belirtildigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira okullarin vizyon ifadelerinde en
cok yer verdikleri “model okul olmak™, “inangli bireyler yetistiren okul olmak” vizyonlari tam olarak
gelecekteki durumu yansitmamaktadir. Ciinkii okullarin model okul olmak ve inangli olmakla neyi
kastettikleri net degildir. Bu anlamda bazi vizyon ifadeleri, agik ve anlasilir olma 6zelliginden uzak

kalmustir.

Egitim bir siirectir ve bu siiregte asil olan, bireyin davramslarinin, toplumsal degerler ¢ergevesinde yine
toplumun beklentileriyle eslestirilerek istenilen degisimi gerceklestirme gabalaridir. Egitim o6rgiitlerinde
deger olusturma ve bu degerleri paylasarak hayata gegirme siireci Orgiit agisindan Onemli bir yer
tutmaktadir. Ciddi toplumsal degisimlerin yasandig1, Islam karsithgmin arttig1 giiniimiizde, yasanan deger
krizlerine ve belirsizliklere iilkemiz adina ¢dziim sunabilecek yapilar arasinda imam-Hatip okullarmin yer
almasi ve bu okullarin belirledikleri degerlerin hem toplum hem de islam 6gretisi agisindan oldukga 6nemli
oldugu sdylenebilir. Toplumda saglikli ve hakikatlere dayali bir din anlayisinin yasanmasi ve gelismesinde
Imam-Hatip Liselerinin rolii buyiiktir. “Din egitimi”, “siirekli gelisim”, “giiven”, “basarili olma” ve
“sevgi” temel deger ifadeleri Imam-Hatip Liselerinin hepsinde bulunmaktadr. Iyi ifade edilmis bir degerler
bildiriminin kurumun vizyonunu gergeklestirmesini saglayacak sistem ve siiregleri desteklemesi gerektigi
(DPT, 2006) diistiniiliirse ¢alismada en ¢ok rastlanan bu deger ifadelerinin s6z konusu durumla uyum
sagladig1 goriilmektedir. Imam-Hatip 6grencileri ve mezunlarmin; din bilgisine hakim, giivenilir, yenilikci
olmasiyla birlikte, gelecekte dini konulari istismar edebilecek grup ya da bireylerin varligina izin
vermeyecegi de digiiniilmektedir. Ayrica 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda yer alan genel
amaglarla calismada stratejik planlari incelenen okullarin temel degerlerinin tutarli oldugu goriilmektedir.
Ancak, degerler arasinda sik rastlanan ifadeler arasinda yer alan “6grenmeyi 6grenen bireyler yetistirmek”
ve “Ogrenmeyi O0grenen bir kurum olmak™ misyon ve vizyon ifadeleriyle daha fazla ortiisen bir hedef
oldugundan bu ifadelerin vizyon ve misyon ifadeleri arasinda da yer bulmasinin gerektigi diisiiniilmektedir.

Imam-Hatip Liselerinin deger ifadelerine bakildiginda goriilmektedir ki, bazi ifadeler deger ifadesinden
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cok, misyon ifadesi 6zelligi tasimaktadir. Bu da okullarin degerlerin ne oldugu ile ilgili bilgilerinde eksiklik
oldugu; degerler ile vizyon, misyon ifadelerinin karigtirildigs; ya da deger olusturma konusunun ciddiye
alimmadig1; degerlerin sadece stratejik planda veya internet sitesinde goriilmesi maksadiyla olusturuldugu
sonucunu akla getirmektedir. Imam-Hatip Liselerinin toplumun kendilerinden beklenen islevleri yerine
getirebilmesi biiyiik dl¢iide toplumun bu okullara giiven duymasina baglidir. Bu da Imam-Hatip Liselerinin
icinde yer aldiklar1 ¢evrenin gelistirilmesinde Ustlendikleri sorumlulugu ortaya koymaktadir. Bu nedenle
Imam-Hatip Liselerinde deger olusturma siireci ciddiye alinmali; 6rgiitiin kimligi, felsefesi, varolus amaci
ve toplumsal degerleri goz ardi edilmeksizin bu stiregte planli bir sekilde ilerleme kaydedilmelidir. Ayrica
belirlenen degerler tiim orgiit paydaslari tarafindan benimsenmeli, bu degerlerden taviz vermeme adina

caba sarf edilmelidir.

Bu calisma Bursa ili Osmangazi ilgesindeki Imam-Hatip Liselerinin vizyon, misyon ve degerlerinin
cozlimlenmesi ile sinirlidir. Elde edilen bulgularin genellenebilirliginin artirilmast i¢in farkl illerde benzer
calismalar yapilabilir. Ayrica, bundan sonra yapilacak ¢alismalarda, Imam-Hatip Liseleri ile diger lise
tirlerinin stratejik planlar1 karsilagtirilabilir, okullardaki misyon, vizyon ve temel deger ifadelerinin
belirlenme siirecinin ne sekilde isledigi, belirlenen misyon, vizyon ve temel deger ifadelerinin paylasilma
bi¢imi, okul paydaslarmin okullarin misyon, vizyon ve temel degerleri hakkindaki goriisleri belirlenmeye

calisilabilir.
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