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Yabanci Dil Ogrencileri fle Farkli Programlarda Ogrenim Goéren
Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarinin Karsilastirilmasi
(Cukurova Universitesi Ornegi)

Derya Giilfil
1 Cukurova Universitesi

ARTICLE INFO Ozet

Bu calisma, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi yabanci dil béliim &grencileri
Gonderim Tarihi (Fransizca, Almanca ve Ingilizce 6gretmenligi) ile sayisal agirlikli Fen-Edebiyat
?'28'1291}9.}1_ Fakiiltesi Fizik ve Matematik Boliimii; Mithendislik Mimarlik-Fakiiltesi Makine
5 ()a O; 20 1391‘1 ! Miihendisligi Boliim 6grencilerinin ve Egitim Fakiiltesi BOTE 6grencilerinin coklu
Ye;y11.1 Tarihi zeka alanlarinin karsilagtirilmasini amaglamaktadir. Calismada, bu fakiiltelerin

18.10.2019 1.siniflarinda 6grenim goren toplam 218 6grenciye birer Coklu Zeka Degerlendirme
Olcegi (Multiple Intelligences Development Assessment Scales-MIDAS) olgegi
uygulanmistir. Olgekler SPSS 15.00 programmna aktarilmis, daha sonra
yorumlanmustir. Arastirmanin bulgulari, yabanc dil 6grencilerinin farkl
programlarda ogrenim goren Ogrencilerden miiziksel-ritmik (p<.017) bedensel-
kinestetik (p<.000), mantiksal-matematik (p<.000) sozel-dilsel (p<.041) ve dogaci
zeka olmak tizere bes alanda farklilastigini ortaya koymaktadir. Bu farklilasma
sozel-dilsel beceride en {ist diizeyde iken, bedensel-kinestetik ve mantiksal-
matematiksel alanda en diisiik seviyededir. Ayrica 6grencilerin zeka alanlar ile
ogrenim gordiikleri boliimlerin sayisal ve sozel agirlikli olmas: arasinda dogrusal
bir iligki s6z konusudur.

©2019 AEAD
Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka, Egitim Ogretim, Geleneksel Ogretim, Yabana Dil,
Farkl1 Programlar

Comparision of The Multiple Intelligence Areas of Students who
are Studying in Different Programs with Foreign languages” Students
(Cukurova University Example)

Abstract

This study was conducted by C.U Faculty of Education foreign language
department students (French, German and English teachers) and numerical
weighted the Department of Physics and Mathematics; The aim of this study is to
compare the multiple intelligence fields of Mechanical Engineering Department
students and Faculty of Education CEIT students. In this study, a scale of Multiple
Intelligence Development Assessment Scales (MIDAS) was applied to a total of 218
students in the first year of these faculties. The scales were transferred to SPSS 15.00

1 Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanci Diller Anabilim Daly, Tiirkiye, deryvadben@gmail.com
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program and then interpreted. The findings of the study show that foreing language
students, differ in five areas than students from different programs such as musical-
rhythmic (p<.017), bodily-kinesthetic (p<.000), logical-mathematics (p<.000), verbal-
lingustic (p<.041) and naturalist intelligence (p<002). While this difference is at the
highest level in verbal lingustic skills, it is the lowest in physical- kinesthetic and
logical-mathematical fields, In addition, there is a linear relationship between the
students’ intelligence areas and their quantitative and verbal learning tendencies.

© 2019 AEAD
Keywords: Multiple intelligences, Education foreign, Traditional education,
Language programs, Different programs

GIRIS

Ulkelerin gelisebilmesi igin, diisiinebilen sorgulayabilen gelisime agik ve kendini ifade
edebilen bireylere ihtiyag vardir. Ancak nitelikli bireylere ulasabilmek, egitimin daha etkili ve
verimli bir duruma gelmesiyle miimkiindiir. Kuskusuz ki bu durum, farkh ilgi ihtiyag ve
yetenekleri ortaya cikarabilecek ve gelistirebilecek egitim sistemiyle saglanabilir (Giinday,
2006: 64; Saban, 2002: 3). Nitelikli egitim sadece bireysel farkliliklar1 dikkate alabildigi ve
biitiin bireylere esit hizmet edebildigi Ol¢lide amacina ulasmakta; verimli ve basarili
olmaktadir. Bu nedenle egitim; “nasil dgretirim?” sorusundan daha ¢ok “0grenci nasil
dgreniyor?” sorusuna cevap aramalidir. Oncelikle, 6grencilerin birbirlerinden farkli bireyler
oldugu gercegi goz Oniinde bulundurulmali;; onlarin 6grenme stilleri, egitim ortamma
getirdikleri yasanti tecriilbe ve ihtiyaglarm farkli oldugu kabul edilmelidir. Ogretmenin
liderliginde diiz anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi yontemlerin kullanildigr uygulama
bicimi olan gelenekselci 6gretim anlayisi, bireysel farkliliklar1 dikkate almamakta bununla
beraber bilgiye ulasma hususunda analiz-sentez arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikaracak bir metod
kullanmamaktadir (Giirses, 2010). Gelenekselci anlayista, ders igerikleri bir dizi bilgi
parcasinin  Ogrenciye aktarilmasina, bilgilerin ezberci bir yontemle Ogretilmesine
dayanmaktadir (Aydogdu, 2006: 49; Karakus, 2006: 83). Zira bu durum, farkli 6zelliklere sahip
bireylere ulasmamizi engellemektedir. Halbuki, bireyler zihinsel 6zellikleri ilgi ve ihtiyaglar1
bakimindan birbirlerinden farklilasmaktadir. Dolayisiyla 6grenme siireglerinin, tiim bireyler
icin ayn1 olmamasi ve 6grenmeyi yonlendiren fiziksel yapilarin, her birey igin degisebilen
siireglerden olusmas: gerekmektedir (Giirses, 2011: 1-2). Ancak gelenekselci anlayis, sozel-
dilsel ve mantiksal-matematik zeka alanlarmni dikkate alarak sadece bu iki zeka tizerinde
yapilanmis, diger zeka alanlarini, 6gretme-6grenme siirecinin disina itmistir. Oysaki egitim

stireci her bir 6grencinin beceri ve potansiyellerine uygun 6gretim ve 6grenim yontemlerini
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belirlemeli, yeteneklerini gelistirmeye yardim etmelidir (Saban, 2002: 2). Bu baglamda, ¢oklu
zeka kurami, 6grenenlerin tiim zeka alanlarini ortaya ¢ikarmasi, onlara uygun yontem, teknik
ve ¢oklu 6grenme ortamlar1 sunmasi nedeniyle, 6grencilerin problem ¢6zme ve tiretkenlik

becerilerini sergileyebilmesi a¢isindan etkili bir kuramdr.
Kuramsal Cerceve
Zeka

Birgok bilim adamu tarafindan farkli bakis acgisiyla tanimlanan zeka, soyut bir kavram
olmasi sebebiyle en ¢ok ilgi ceken ve tartisilan konulardan biridir. Piaget (2016), zeka'y1
bireyin olgunlasma diizeyine bagl olarak, degisen cevre kosullarinda zekice etkinliklerde
bulunmasi, yasami icin en uygun kosullar1 saglamasi seklinde tanimlamaktadir. Gardner ise
zekanin sozel ve matematiksel yeteneklerin 6tesinde bir anlam ifade ettigini savunarak zeka
kavramina farkl bir bakis acis1 getirmistir. Gardner’a gore yasamin ¢esitli alanlarinda varlik
gosteren degisik yetenekler tizerinden ifade bulabilen zeka, ¢oklu bir yapi sergilemekte ve
geleneksel zeka anlayisi temelinde gelistirilen zeka testleriyle Ol¢iilemeyecek bir nitelik arz
etmektedir (Giirel ve Tat, 2010: 336). Esasen o, zeka'nin niteliksel olarak Ol¢iilmesine karsi
cikarak, zihinsel giiclere iligskin bir liste sunarak ve kendi icinde entelektiiel yetkinlikleri
siniflandirarak zekaya yeni bir bakis agisi, cogul bir anlayis getirmistir. Gardner, her bireyin
birden fazla zeka alanina sahip oldugunu kisinin i¢inde bulundugu kiiltiir ve yetistirilme
tarzina bagl olarak biitiin zeka alanlarmin istenilen diizeyde uzmanlastirilabilecegini ve
gelistirilebilecegini belirtmistir (Vural, 2005: 223). Gardner, bireyin farkli alanlarda getirmis

oldugu yetenekleri sekiz zeka alaninda toplayarak ¢oklu zeka kuramini ortaya koymustur.
Coklu Zeka Kurami

Coklu zeka kurami, gercek yasamda belli kiiltiirel yapida degeri olan bir {iriin elde
etme ve problem ¢6zme becerisine dayanan biyopsikolojik potansiyel olarak ifade edilebilir
(Biimen, 2002: 8). Bu kuramda, her bireyin 6grenebilecegi, basaril1 olabilecegi ve gerektiginde
zeki bir birey olarak davranabilecegi belirtilmektedir (Demirel, 2004: 206). Coklu zeka
teorisine gore, insan zekasi, tek faktorlii degildir. Birey birbiriyle esit degerde olan, birden
fazla zeka potansiyeline sahiptir. Dolayisiyla bir zeka diger zeka alanindan daha degerli
degildir. Ancak, deger verilen herhangi bir zeka alan1 diger zeka alanlarina gore daha hizl ve

daha fazla gelisim gostermektedir (Biimen, 2002: 8). Bu noktada her bireyin yasami boyunca

80



Academia Egitim Arastirmalari Dergisi, 2019, 4(2), 78-107.

beceri alanlarini artirma ve gelistirme kapasitesine sahip olabilecegi sdylenebilir. Ciinkii hangi
yas ve seviyede olursa olsun zeka, uygun imkan ve yeterli egitim ortamlarna gore

degismekte; yiiksek seviyede bir gelisim gostermektedir (Saban, 2002: 20).

Coklu zeka kuraminda, her hangi bir zeka alaninin olumlu ya da olumsuz gelismesini
saglayan dort temel faktor bulunmaktadir. Bunlar, biyolojik nitelik, kisisel hayat hikayesi,
tarihsel ve kiiltiirel 0zgegmis, kristallestirici ve felce ugratici deneyimler olarak ifade

edilmektedir.

Biyolojik nitelik: Beyinde, dogum oncesi kalitimsal ya da genetik bozukluklara
rastlanildig1 gibi dogum esnasinda ya da dogum sonrasinda hasarlar olusmaktadir. Gebelik
sirasinda annenin kullandig1 cesitli maddeler bebegin sinir sisteminde hasar olustururken,
cocugun dogustan getirdigi bir takim engeller, zeka alanlarmin gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Ayrica, bu alanlarin gelisimi bireyin insanlarla olan iliski ve cevresel
etkilesimleri sonucunda olusmaktadir (Saban, 2002: 20-23; Demirel, Basbay ve Erdem, 2006:
14-15).

Kisisel hayat hikayesi: Her bireyin farkli zeka alanlarmin gelisimi insanlarla olan iligki
ve cevresel etkilesimleri sonucu sekillenmektedir. Varlikli bir ailede yetismeyen bir gocuk
istedigi bir miizik aletine sahip olamayacagindan dolay1 onun miiziksel-ritmik zekas: da
gerileyecek ya da bu zeka alaninin giiclenmesi zorlasacaktir. Eger gorsel zeka alan giiglii olan
bir ¢ocuga ailesi bu alanda gelismesine izin vermeyip doktor ya da hukukcu olmas: yoniinde
bir egitim saglamis ise ¢ocugun gorsel zeka gelisimi engellenecek bodylece mantiksal-
matematik ya da sozel-dilsel zeka alani gelisecektir. Cografi etkenler bireyin zeka alanlarimni
etkilemektedir. Koyde yetisen bir ¢ocugun sehirde yetisen bir ¢ocuga oranla dogaci ve
bedensel zeka alan1 daha fazla gelisim gosterecektir. Genis bir ailede yetismis bir birey ailesine
yardim icin calismak durumunda kalirsa sosyallesemeyecek, aymi zamanda hayallerini

gerceklestiremedigi icinde 6ze-doniik zekas: gelismeyecektir.

Tarihsel ve kiiltiirel 6zge¢mis: Bireyin dogdugu yer, zaman, yasadig1 toplumun
kiiltiirel ve tarihsel gelisimi onun zeka alanlarindan bir ya da birkag tanesini etkileyecektir.
Ornegin miiziksel faaliyetlerin desteklendigi bir dénemde yasayan bir bireyin miiziksel-

ritmik zekas: gelisim gosterecektir (Giilfil, 2010: 33).

81



Academia Egitim Arastirmalari Dergisi, 2019, 4(2), 78-107.

Kristallestirici ve felce ugratic1 deneyimler: Zeka alanlar1 iizerinde etkili olan
kristallestirici ve felce ugratici deneyimler, genellikle cocukluk donemlerinde olumlu ya da
olumsuz yonde gelisen yasantilar sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bireyin yetenegini ve gizil
giiclerini ortaya ¢ikaran kristallestirici deneyimler, bu yeteneklerin gelismesini saglamaktadir.
Baska bir ifadeyle, kisinin potansiyellerinin doniim noktasi sayilabilecek tecriibelerin
tamamini igermektedir. Felce ugratici deneyimler ise, bireyin utanma, asagilanma, sugluluk,
korku ve kizginhk gibi duygularmi ortaya cikarmakta; yetenek ve potansiyellerini
torpiileyerek azaltmakta ya da ortadan kaldirmaktadir (Saban, 2002: 20-23; Demirel, Bagbay
ve Erdem, 2006: 14-15). Coklu zeka kuraminda birden fazla yetenekten bahseden Gardner,
¢oklu zeka kuramini ortaya koydugu 1983 yilinda, belirli bir zihinsel kavrayis bigimini temsil
eden yedi zeka alanindan s6z etmistir. Bireyin biligsel kapasitelerini arastirdigi ‘zihin
cergeveleri’ adli kitabinda ise, buna dogac1 zeka tiiriinii ekleyerek, insanin dogustan getirdigi
ve gelistirmeye uygun oldugu sekiz (beceri) zeka alanindan bahsetmektedir. (Gardner, 1993:
15; Gardner, 2004). Bir¢cok ozelligi kapsayan bu zeka alanlarmi sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal-kisilerarasi, 6ze
doniik-igsel ve dogaci zeka olarak adlandirmistir. Bu arada su hususu 6nemle belirtmek
gerekir ki, kariyerinin ilerleyen sathalarinda Gardner gelistirdigi kuramina, “varolussal zeka”
ve “ahlaki zekd'y1 eklemistir. Gardner (1999), varoluscu zeka’y: (Existential Intelleigence)
alanini, insanin “diinyaya nasil ve nigin geldik?;”biling ne demektir?”;” Olim var
midir?”;“neden Oliirtiz?”;“bir baska insana neden asik oluruz?”; “bir sanat dalina kendimizi
neden adariz?” seklindeki varolugsal sorular tizerinde diisiinme ve bunlar1 ¢6zme becerisi

olarak tanimlamistur.

Gardner (2004), “icinde yasanan c¢agda sadece farkli zekalarimizi diizglin bigimde
kullanmanin yeterli olmadigini sdyleyerek, birbirinden farkl bir¢ok insanin bir arada baris ve
mutluluk iginde yasayabilecegi bir diinya igin ahlaki zekd tiirtinii 6n plana g¢ikartmistir.
Gardner, ahlak’in tanimlayici olmamasi normatif bir yap: gostermesi nedeniyle insanlar1 bir
ahlak tanimi etrafinda toplamanin zor oldugunu soOyleyerek ahlaki zeka'yr ¢oklu zeka
alanlarindan biri olarak tanimlamistir. Ona gore, ahlaki zeka demokrasiye, ifade ve se¢me
ozgilrligiine, hukukun {istiinliigiine inanmak, temel insan haklarma saygili olmak ve cevreye
kars1 sorumluluk duymaktir. Gardner, bu niteliklere sahip ve bunlara bagl olan bireylerin

ahlaki zekasmnin gelismis oldugunu ifade etmektedir (Altan, 2012: 141). Ancak Gardner'in
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kurami, akademi diinyasinda bilinen ve kabul goren sekliyle sekiz temel beceriye dayali sekiz

zeka tiirlinii icermektedir. Bunlar1 sdylece 6zetlemek miimkiindiir:
Sozel-Dilsel Zeka

Sozel-dilsel zeka, soyut kavramlar1 ve diisiinceleri somutlastirarak bireyin zihninde
bilindik hale doniistiirmektedir. Sozel dilsel becerisi olan kisiler, genis kelime hazinesine
sahiptir. Dili gramer kurallarina gore siralamakta, uygun kelimelerin anlamlarini dogru yerde
kullanarak ciimleleri kendilerine 6zgii bir yapida ifade edebilmekte, ayrica gevresindeki
kisilerle basarili ve etkili bir iletisim kurabilmektedirler. Sozel-dilsel zekasi gelismis
ogrencilerin 6grenmeleri daha ¢ok, yazma, okuma, goriisme, tartisma, konusma ve dinleme

becerilerini sergileyebilecekleri materyallerle saglanmalidir (Gardner, 2004).
Mantiksal-matematiksel zeka:

Mantiksal-matematiksel zeka, tiimdengelim veya tiimevarim yontemini kullanarak
soyut problemler {izerinde neden-sonug iligkileri kurabilme, akil ytiriitebilme ve sayilari etkili
kullanabilme yetenegidir. Bu kisiler, nesneleri belli gruplarin 6zelliklerine uygun kategorize
ederek niceliksel olarak sayisallastirip 6grenmektedir. Mantiksal-matematiksel zekaya sahip
olanlar, matematikteki zihinsel aktivitelerde ve mantiksal problemlerin ¢6ziimiinde
hizlidirlar. Strateji, mantik bulmacalarindan, hipotez kurmaktan hipotezleri smnamaktan

hoslanirlar (Gardner, 1999).
Gorsel-uzamsal zeka:

Gorsel-uzamsal zekas: gelismis bireyler, gorsel sembolleri kullanarak kendilerine 6zgii
imgeler olusturabilme, bu imgeleri diger bireylerin zihinlerinde canlandirabilme ve
imgelerden yeni goriintiiler yaratabilme kapasitesine sahiptir. Gorsel sunumlar ve zihinsel
imajlar bu kisilerin zihin goziidiir. Bir baska ifadeyle, diisiinme, algilama ve muhakeme etme
stirecinde bir resim bin s6zciilin ifade edemedigi kadar etkilidir. Gorsel-uzamsal zeka’ya

sahip bireyler video, slayt, film gibi gorsel sunumlari izlemeyi severler (Gardner, 1983).
Bedensel-kinestetik zeka:

Bedensel-kinestetik zekaya sahip kisiler, beden hareketlerini dogrudan dogruya
kontrol edebilme, nesnelerin hareketlerini kavrama, yorumlama zihin ile kas arasindaki

koordinasyonu saglama becerilerinde en iist seviyededir. Denge, hiz, esneklik, koordinasyon
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saglama gibi fiziksel hareketlerde ayn1 anda birden farkli hareketleri yapabilme gibi 6zel
yetenekleri sergileyebilmektedir. Bu zeka alanina sahip olan kisilere, beden dilini

kullanabilecekleri 6grenme ortamlar: sunulmalidir (Gardner, 2004).
Kisilerarasi-sosyal zeka:

Sosyal-kisileraras1 zekas1 gelismis bireyler, sozlii iletisim kurmada basarilidirlar.
Mimiklere, yiliz ifadelerine, ses tonlarna ve beden dillerine olan duyarhliklariyla diger
insanlarin, kisisel 6zelliklerini kestirebilme 6zelligine sahiptir. Cevresinde bulunan kisilerle
empati kurma, bagkalarmin diisiince, duygu, inan¢ ve degerlerinin farkina varabilme
yetenekleri sayesinde cevresindeki kisileri ¢ok iyi algilayabilmektedirler. Diger insanlarin
ruhsal durumlarina ve duygularma gore 6fkeli, kizgin sevingli, hiiziinlii mutlu veya mutsuz
olduklarmi fark edebilme analiz etme, yorumlama kapasiteleri sayesinde cevresiyle etkili ve
anlamli iletisim igerisine girmektedirler. Grup calismalarindan, igbirligi yapmaktan ve

arkadaslarina 6greterek 6grenmekten hoslanirlar (Gardner,1999).
i¢sel-6ze doniik zeka:

Icsel-6ze doniik zeka, bireyin kendi sinirlarini giiglii ve zayif yanlarimi tanima, neleri
yapabilecegini ya da yapamayacagin bilmesiyle ilgili bilgileri kullanarak gevresi ile uyumlu
davraniglar gosterebilme yetenegidir. Bu zeka alaninin temelinde konsantrasyon, diistincellik,
ylriitiicii bilis, degisik duygularin farkinda olunmasi, 6zii tanima, deger verme, yiiksek
diizeyli diisiinme ve akil yiiriitme becerileri yer almaktadir. Kendi sinir ve gliclerinin farkina
varabilme, kendisiyle ilgili hedef olusturabilme ve uzak durmasi gereken durumlari belirleme
konusunda oldukga basarili olan igsel-6ze doniik kisiler, bu yeteneklerinden dolayr dogru
kararlar almakta ve uygulayabilmektedir. Bireyin farkindaliginin farkina varmasi, kendi

kendini gozlemlemesi bu zeka alaninin gelismesinde etkilidir (Gardner, 1983).
Miiziksel-ritmik zeka:

Diisiincelerini miizikal ifadeyle yorumlamakta basarili olan bireyler g¢evrelerinde
bulunan her tiirlii sese karsi duyarlidirlar. Ayni anda beyinlerinin sol ve sag yarimkiirelerini
etkin olarak kullanabilen, miizikal zekas1 gii¢lii kisiler, olaylarin olusumunu durumlarin
isleyisini notalara ve ritimlere doéniistiirmekte basarihidirlar. Onlar, bu seslerden anlam

¢ikarma, bireylerin ses tonlarindan ruhsal durumlarini anlayabilmekte, kisilerin ayak
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seslerinden kim olduklarini tahmin edebilmekte, herhangi bir makinanin ¢ikardig: sesten o

makinanin bozulabilecegini fark edebilmektedirler (Gardner, 2004).
Dogac1 zeka:

Dogac1 zekdya sahip bireyler, dogay1 tamimaya isteklidir. Dogada var olan biitiin
olusumlarin gozlenmesi onlar igin gekici gelir. Bu kisiler, canlilarin evrenin bir pargasi
oldugunu fark etseler de biitiin canlilarin yaradilisin1 merak eder, onlar iizerinde diisiiniir ve
inceleme yapar. Tiim canlilarin var olus nedenleriyle birlikte kendi var olus nedenlerini de
diisinmekten zevk alirlar. Bu kisiler, insanin doga tizerindeki etkilerini arastirmaktan

hoslanirlar (Gardner, 1999).
2. Yabanai Dil Ogretiminde Kuramsal Yaklasimlar

Yabanai dil 6gretiminin etkili ve basarili olmasi igin bir¢ok kuramsal yaklasimlar ortaya
atilarak amaca ulagsmanin yollar1 aranmigtir. Bu yaklagimlarda geleneksel yontemler
kullanilarak dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri bir biitiin olarak Ogretilirken,
derslerde ogrencilerin aktif katilimi yeterince saglanmamaktadir. Ayn1 zamanda bireysel
farkliliklar g6z oniinde bulundurulmamakla birlikte yabanci dil yaklasimlarinda 6grencilerin
kisisel yonden gelismelerine destek saglanamamakta egitim ve Ogretim aym bigimde

yinelenerek ve degismeyerek yani tekdiize sekilde islenmektedir.
Yabana dil 6gretiminde kullanilan bu kuramsal yaklasimlardan bazilar1 sunlardir:
Biligsel Yaklasim

Biligsel yaklasim, isitsel dilsel yaklasima bir alternatif olarak ortaya ¢ikmustir. Bir taraftan
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeyi diger taraftan da, anadilde konusulan benzer
yapidaki ses ¢ikariminy, telaffuzu ve sozdizimini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu yaklasimda,
ogrencilere belirli ciimle kaliplar1 yerine farkli duruma uygun tiimceler kurabilme diizenegi
ogretilmektedir. Biligsel yaklasimin temel ilkesi O0grenmenin anlamli olmasi, bilginin
algilanmasi, islenmesi ve saklanmasmna dayanmaktadir (Demircan, 1990). Bu yaklasimda,
ezber 0grenme yerine hafiza olusturan teknikler ve taklit yontemi kullanilmaktadir (Dogan,
2012: 176). Dil ogretilirken yapisal alistirmalar yerine, Ogrenciye yeni dil {iretimini

gerceklestirecegi degisik sayidaki kurallara elverisli diizen Ogretilmektedir. Boylece
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ogrencinin amag¢ dilin diizenine gore disiincelerini so6zlii anlatima gegirebilmesi

amaclanmaktadir (Demircan, 1990).
Isitsel-Dilsel Yaklasim

Isitsel-dilsel yaklagim, &grenciye dilin kurallarini belli bir sira ve yapi igerisinde
ogreterek anlama ve konusma becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Ogrenci dinledigini
anlama ve konusma becerisinde en iist seviyeye gelinceye kadar yazmaya baslamaz. Ciinkii
Isitsel-Dilsel yaklagima gore, yazma sesletimi bozan bir unsurdur. Hedef dildeki yapilar ve
yeni kelimeler diyaloglar yoluyla 6gretilirken (Demircan, 1990: 182-190), ayn1 zamanda sozlii
becerinin gelistirilmesi diyalog ve sozlii alistirmalarla saglanmaktadir. Diyaloglar 6gretilirken
ogrenciye anadili ile bazi1 agiklamalar yapilir. Ancak bu agiklamalar yapilirken, derine
inilmeden sadece diyalogun anlammni ortaya koyacak ceviriler verilir (Hengirmen, 2006: 25).
Derse baglama, ders metinleri ve kaliplar her zaman bir diyalogla baglar. Bu diyaloglar bazen
ogretmen bazen de cihazlar yardimiyla seslendirilir. Ogrenciler, diyaloglar1 6nce koro halinde
sonra gruplar seklinde tekrar eder. Son olarak da, 6grenenden diyalogu kendi basina tekrar
etmesi istenir. Ogretme agsamasi daha sonra diyaloglarin ezberletilmesi taklit yoluyla veya

sOzlii alistirmalarin yaptirilmasiyla devam etmektedir (Demircan, 1990).
isitsel-Gorsel Yaklagim

Isitsel-gorsel yaklasimda, biitiin duyu organlarindan yararlanilmaya caligilir. Sesletim
isitsel araglarla saglanirken, o dilin konusuldugu ortamlar, kiiltiir 6geleri genel ayrimlar gorsel
araclarla sunulmaktadir. Dersler, isitsel fonograf yoluyla yapilirken, linguafon, radyo,
kasetcalar ve kulaklik gibi arag-gerecglerden yararlanilmaktadir (Demircan, 1990: 197-198). Bu
yaklasimda, yazili anlatimdan ¢ok sozlii anlatim yoluyla islenen dersler, cogunlukla film veya
ses sunumuyla baslatilmakta, alistirma ve diyalog seklindeki metinlerle devam etmektedir.
Bu metinler, kesin simnirlarla belirlenmis bir olay sirasini takip etmektedir (Stern, 1991). Film'in
her sahnesi onu kargilayan bir ciimleye denk gelecek sekilde ayarlanir. Ogretilecek diyaloglar,
resimlerle birlikte 6grenciye iki kez gosterilir. Ogrenci resimlere bakarken ayni anda diyalogu
dinler. Son olarak 6grencilerden hep beraber diyalogun tekrar edilmesi istenir (Dogan, 2012:
193). Bir sonraki asamada 0gretmen 6grencilere tiim dilsel yapilarin anlamlarini davrans, jest
ve mimiklerle agiklar, gorselleri gosterirken, ayn1 zamanda ses kayitlarindan dilsel yapinin

telaffuzunu dinletir (Dogan, 2012: 191). Gorsel yolla 0gretime yapilan katk: resim, kukla,
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duvar resmi, slayt ve filmlerle desteklenirken, isitsel-gorsel yolla yapilan Ogretimde,
televizyon video ve bilgisayar kullanilir. Burada gorsel sunuma eslik eden kayith ses, amag
dilde konusulan sozciiklerle degil de gorsel uyaricilarla saglanmaktadir. Bunun sebebi ise,

anadilin kullanilmasina duyulan ihtiyaci ortadan kaldirmaktadir (Demircan, 1990: 233).
islevsel Kavramsal Yaklagim:

Islevsel kavramsal yaklagim, davranisgi ve biligsel yaklasimin birlestirildigi ve yeni
kuramlara dayanarak yapilandirilan, egitim siirecinin yeniden diizenlendigi bir yaklasimdir
(Rézeau, 2001). Bu yaklasim, kavramsal bir izlence tizerinde, ders konularmin dilin hangi
islevleriyle kullanildigini ve hangi kavramlara boliindiigiinti ortaya koyar. Bu yaklasimda, her
kavramla verilmek istenen anlam; yapisal ve islevsel kavramlarla farkli ciimleler tizerinde
yogunlagsmaktadir. Bilgi iletimi, betimlemeler, yapisal izlence ve eylemler; islevsel-kavramsal
boliimlerle ifade edilmekte; ciimleler amaca gore diizenlenmektedir. Ornegin, dilin anlama ve
anlatim i¢in mi yoksa anlam i¢in mi 6grenilecegi belirlendikten sonra, bireyin hedefine uygun
6zel amagli ya da alan dili 6gretimi uygulanmalidir (Demircan, 1990: 249-253). Islevsel-
kavramsal yaklasimda, birlestirme ve ¢oziimleme teknikleri kullanilmaktadir. Birlestirme
tekniklerinde hedef dilin, dil mantigina uygun olarak kolaydan zora basitten karmasiga dogru
siralanmas1 amaglanir. Coziimleme tekniginde ise, 6grencinin dil ihtiyacini belirleme ve igerigi

buna gore diizenleme s6z konusudur (Giines, 2013: 82).
iletisimsel Yaklasim:

Iletisimsel yaklagim, dilbilimsel toplum-bilimsel iletisim ve etkilesim kurallarinin yam
sira kiiltiirel kurallardan ve bilgilerden olusmaktadir (Puren, 2004). Bu yaklagimin temel
amacy; Ogrenciye yabanci dilde kendisini bagimsiz ifade etme becerisi kazandirmaktir (Ege,
2011: 18-19). Tletisimsel yaklasimda dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort
alan becerisinin gelistirilmesi hedeflenir. Bu dort becerinin kazandirilmas: 6grenenin dil
ihtiyacina gore belirlenmektedir (Puren, 2004). Ogretim yéntemleri, materyaller, sinif igi
etkilesim, Ogretmen Ogrenci rolleri ve davramslari dilin kullanim modeline gore
diizenlenmektedir. Iletisimsel yaklasima gore dilin 6zel yonlerini, kurallarini tanimak,
kullanim kurallarini 6grenmek ve dgretmek gerekir. Ogrencileri anlamaya ve kavramaya
yonlendirmek amaciyla cesitli isitsel ve gorsel araglardan yararlanilir (Bailly, 1997; Rézeau,

2001). Esneklik, ayrisma ve Ogrenci merkezli olmas: iletisimsel yaklasimin Onemli
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ilkelerindendir. Ogrenciler ders boyunca aktiftir. Bu yaklasim, iletisim siirecine asir1
yogunlasarak dersin sosyal yapisini genisletmekte, 6grencinin bireysel etkinligini (grup

calismasy, ikili ve bireysel) artirmaktadir (Ege, 2011: 18-19).
Dilbilgisi Ceviri Yaklasimi

Dilbilgisi-geviri yaklasimi, dilbilgisi kurallar:1 ve sozciik 6gretimi iizerine kurulmustur.
Dilin dilbilgisi 6zelliklerine ve kurallarma hakim olan bir 6grencinin hedef dile de hakim
olacag1 ifade edilen bu yaklasimda, yabanci dildeki metni anadile ya da ana dilde yazilmis bir
metni yabanci dile gevirme yeterliligine ulasilmasi amacglanmaktadir (Yilmaz, 2016: 8).
Metindeki sozciiklerin ezberlenmesiyle kelime dagarciginin zenginlestirilmesi hedeflenir
(Cicek, 2016: 19). Dilbilgisi geviri yaklasiminda, konusma becerisi geri plana itilirken, yazma
becerisi 6n plandadir (Kuzu, 1999: 22). Ogretimde konusma becerisi arka planda tutuldugu
icin, hedef dilin telaffuzu yeterli degildir. Bu nedenle, 6grencinin duydugunu anlamakta ve

konusmakta giigliik ¢ektigi soylenebilir (Memis ve Erdem, 2013: 300).
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calisma, yabana dil 6grencileri ile sayisal agirlikli boliim 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlarmi karsilastirmay1 amaglamaktadir. Bilgiyi dogru kullanabilen, 6grenme, diisiinme,
algilama giicii yiiksek, karsilastigi sorunlarla bas edebilen ve farkli ¢oziimler iiretebilen
bireylerin yetistirilmesi 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin goz dniinde bulundurulmas: ¢oklu
ders ortamlarinin saglanmasiyla miimkiindiir. Bu nedenle, ¢coklu zeka kurami, becerilerin
ortaya ¢ikarilmasi gelistirilmesi ve nitelikli bireylerin yetistirilmesinde; egitim-6gretimin etkili

ve bagarili olmasinda énemlidir.
Arastirmada Cevap Aranan Sorular

1-Yabanc dil 6grencileri ile sayisal agirlikli boliim O6grencilerinin ¢oklu zeka puan
dagilimlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma var midir? Bu farklilasma hangi zeka

alanlarinda en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahiptir?

2-Ogrencilerin sozel dilsel ve mantiksal matematiksel zeka alanlar1 ortalama puanlari

ogrenim gordiikleri boliimlerin sayisal ve sozel agirlikli olmasiyla dogru orantili midir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Alan yazin bulgularma dayanilarak
olusturulan kuramsal gercevede Tarama (survey) modelinden yararlanilmistir. Calismada
Likertin “Dereceleme Toplamlariyla Olgekleme” modeli kullamlmistir. Aragtirmada
bireylerin kendileri hakkindaki farkindaliklarini artirmak amaciyla Shearer (1996) tarafindan
gelistirilmis MIDAS ¢oklu zeka alanlar1 belirleme dlgegi uygulanabilir. MIDAS uygulamast
sonucunda oOgrencilerin giiglii ve zayif yonlerine egitimcilerin dikkatleri cekilerek
ogrenenlerin Ozelliklerine uygun egitim Ogretim modelleri ve dogru yonlendirilmeler

saglanabilir.
Evren ve Orneklem

Aragtirma 2017-2018 egitim ve dgretim yilinda Cukurova Universitesine baglh 4 yillik
fakiiltelerin yabanci dil ile sayisal agirlikli boliimleri {izerinde yapilmistir. Arastirmanin
evrenini Cukurova Universitesi olustururken (14.762’ si 6n lisans, 33.462’si lisans, 7.209'u ise
lisansiistii olmak tizere toplam 55.433); 6rneklemini bu tiniversitenin Egitim Fakiiltesi Yabanci
dil agirhkli (Almanca, Fransizca Ingilizce Ogretmenligi) ile Sayisal agirlikli Fen-Edebiyat
(Fizik, Matematik) Miihendislik-Mimarlik (Makine Miih) ve Egitim Fakiiltesi (Bilgisayar ve
Ogretim teknolojileri Egitimi Ogretmenligi BOTE) lisans boliimlerinin 1. siniflarinda 6grenim
goren toplam 218 Ogrenci olusturmaktadir. Bu Ogrencilerin 112’'si kiz, 96’s1 erkektir.

Arastirmanin 6rneklemi ise, tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilmistir.

Tablo: 1. Aragtirmanin Orneklemi (cinsiyet ve béliim degiskenine gore sayilari)

Kiz Erkek Toplam
Almanca Ogretmenligi 30 3 33
Fransizca Ogretmenligi 17 5 22
Ingilizce Ogretmenligi 16 5 21
BOTE Ogretmenligi 11 6 17
Fizik 19 22 41
Matematik 30 10 40
Makine Miih. 4 40 44
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Veri Toplama Araclar

Arastirmada; verilerin toplanmasi amaciyla, arastirmaci tarafindan orneklemdeki

ogrencilere “ Midas ¢oklu zeka alanlar1 belirleme 6lgegi” uygulanmustir.
Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Ol¢egi

Bu aragtirmada yer alan veri sonuglari, yetiskinlere yonelik hazirlanmis MIDAS coklu
zeka alanlar1 belirleme 6lgegi kullanilarak elde edilmistir. 1996 yilinda gelisim psikologu
Dr.Branton Shearer tarafindan gelistirilmis olan Midas ¢oklu zeka alanlar1 belirleme 6lgegi,
“Hay1r”, “Biraz” “lyiye yakin”, “Miikemmel”, “Bilmiyorum” seklinde Likert tipi besli olarak
derecelendirilmis; her zeka alanini igeren sekiz alt baslik altinda toplanmistir. Bu baglhiklar, 14
madde Miiziksel-ritmik, 13 madde Bedensel-kinestetik, 17 madde Mantiksal-matematiksel, 15
madde Gorsel-uzamsal, 20 madde Sozel-dilsel, 18 madde Sosyal-kisilerarasi, 9 madde Igsel-
oze doniik ve 13 maddeden olusan Dogaci zeka alani olmak tiizere toplam 119 maddeden
olusmaktadir. Shearer (1997) MIDAS 1n gegerlilik, giivenirlilik ve kullaniglilik analizlerini 98
kolej ogrencisi iizerinde gerceklestirmistir. Olgiim sonuclari MIDAS'm  giivenirlilik
katsayisinin 0.76 ile 0.87 arasinda oldugunu ortaya koymustur. Olgekte yer alan sorularin
giivenirlilik ve gecerlilik analizleri SPSS 15.00 paket programi kullanilarak belirlenmis,
bedensel zeka (24, 27) matematiksel (28), sosyal (95, 96), igsel (98, 99, 100, 106) ve dogac1 zeka
alanina ait (109) sorular giivenirlilik ve gecerliligi diistirdiiglinden dolay1 6lgekten ¢ikartilmis
geriye kalan toplam 109 soru tizerinden elde edilen 6lgegin Cronbach Alpha Giivenirlilik

katsayis1 0.866 olarak tespit edilmis, 6lgek oldukga yiiksek derecede giivenilir bulunmustur.
Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada Cukurova iiniversitesine bagh Egitim, Fen-edebiyat ve Miihendislik-
Mimarlik fakiiltelerinin 1. siiflarinda 6grenim goren 218 6grenciye MIDAS coklu zeka
alanlar1 belirleme 6lgegi uygulanmis buradan elde edilen puanlar diizenlenerek, istatistiksel
islemler yapilmak iizere bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Verilerin analizinde ise; SPSS 15.00
paket programi, ANOVA tekniginden ve bagimsiz Orneklemler igin t-testinden
yararlanilmistir. Sonuglarin yorumlamasinda ise 0.5 hata pay tist deger olarak alinmistir. Tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclarinda p<.05 diizeyinde farkhlik goriildiigii zaman,

bunun nereden kaynaklandigini anlamak igin post-hoc testleri yapilmustir. Post-hoc analizinde
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gruplar arasinda farklilik gostermedigi zaman, gruplar arasindaki ikili karsilagtirmalar yapan

LSD analiz degerlerine bakilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen bulgular tablolar halinde

verilmisgtir.

Tablo-2. Yabanca dil ve diger boliimlerin miiziksel-ritmik zeka alani puanlar:

Boliimler N Mean Ss Fark

1-Fizik 41 46.56 9.10

2-Almanca 33 48.06 7.63

3-Fransizca 21 42.86 9.59 182_2 26/52 ; 6 LSD’ye gore
4—ingilizce 21 45.43 9.84 - 0 17 2ile6ve?7
5-Bote 17 41.24 9.01 o arasinda
6-Matematik 38 41.95 9.57

7-Makine 42 41.88 9.79

Toplam 213 44.15 9.45

Tablo 2’e gore, Almanca boliim ogrencileri (x: 48.06) ile Matematik (x: 41.95) ve Makine
Miihendisligi boliim (x: 41.88) 6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka alanlar1 arasinda p<0.5
diizeyinde anlaml bir farklilasma vardir. Boliimler arasinda en yiiksek miiziksel-ritmik zeka
alan1 ortalama puana Almanca 6gretmenligi boliim 6grencileri (x: 48,06) sahip iken, en diisiik
ortalama puan, Bote boliim 6grencilerine aittir. Bulgular, miiziksel-ritmik zekas1 baskin olan
Almanca 6grencilerinin ayni1 zamanda sozel-dilsel zeka ortalama puanlarinin da (x: 91.38)

yliksek oldugunu ortaya koymaktadir [F(2.652)= 2/206; p=.017].

Tablo-3. Yabanc dil ve diger béliimlerin sosyal-kisilerarasi zeka alan1 puanlar1

Boliimler N Mean ss Fark

1-Fizik 41 66.83 9.99

2-Almanca 34 69.12 7.71

3-Fransizca 21 63.86 8.81 Sd=6/208 -
4-Ingilizce 21 67.58 7.08 F=1.109

5-Bote 17 65.24 10.26 P=.358
6-Matematik 37 64.90 8.38

7-Makina 44 66.18 9.53

Toplam 215 66.38 8.95

Tablo 3'de goriildiigli lizere, yabanc dil ve diger boliimler arasindaki en yiiksek
sosyal-kisileraras1 zeka ortalama puani (x: 69,12) Almanca 0gretmenligi boliim dgrencilerine

aittir. Yabanc dil ve diger boliimler arasinda en diisiik sosyal-kisileraras: zeka ortalama
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puanina (X: 63.86) ise, Fransizca 6gretmenligi boliim 6grencileri sahiptir. Bulgular, yabanc dil
boliim Ogrencileri ile diger boliim 6grencilerinin sosyal-kisileraras: zeka alanlar1 arasinda

anlamli diizeyde bir farklilasmanin olmadigini ortaya koymaktadir [F(1.109)= 6/208; p=.358].

Tablo-4. Yabanc dil ve diger boliimlerin bedensel-kinestetik zeka alan puanlari

Boliimler N Mean SS Fark
1-Fizik 41 40.00 7.88
2-Almanca 34 36.85 8.19 Sd=6/211 LSD'ye gore
B—Franmzca 21 34.86 8.84 Fe 4918 Lile 4ve 6
4-Ingilizce 21 31.62 8.67 =000 arasinda
5-Bote 17 33.11 6.60
6-Matematik 40 33.20 8.25
7-Makine 44 37.93 8.76
Toplam 218 36.00 8.63

Tablo 4’e bakildiginda, yabanci dil ve diger boliimler arasinda bedensel-kinestetik zeka
alaninda Fizik bolimii ogrencileri (x: 40,00) ile hlgilizce (x: 31,62) ve Matematik boliim
ogrencileri (x: 33.20) arasinda p<0.5 diizeyinde Fizik boliimii 6grencileri lehine anlamh
diizeyde bir farklilasma goriilmektedir. Yabanci dil boliimleri arasinda bedensel-kinestetik
zeka ortalama puaninin (x: 36.85) en yiiksek oldugu béliim, Almanca 6gretmenligidir. Diger
boliim 6grencileri arasinda en ytiiksek ortalama puan (x : 40.00) Fizik boliimiine ait iken, en
diisiik bedensel-kinestetik zeka ortalama puanina (x: 33.11) ise, Bote sahiptir. [F(4.218)= 6/211;
p=.000].

Tablo-5.Yabanc dil ve diger boliimlerin mantiksal-matematiksel zeka alanlar1 puanlari

Bolimler N Mean ss Fark
1-Fizik 41 61.85 10.32
2-Almanca 34 51.91 10.43

Sd= 6/209 LSD’ye gore

3-Frafqulzca 21 44.19 7.97 F=18.037 1ile 2,3 ve
5-Ingilizce 20 44.19 11.46 P= 000 4 arasinda
6-Bote 17 57.29 6.99

7-Matematik 39 57.00 7.94

8-Makine 44 63.61 7.97

Toplam 216 56.33 11.12

Tablo.5’e bakildiginda, Fizik boliimii (x: 61.85) ile Almanca (x: 51.91), Fransizca (X:
44.19) ve Ingilizce (x: 44.19) 6gretmenligi boliim dgrencilerinin matematiksel zeka alam
ortalama puanlar1 arasinda p<0.5 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir.
Yabanc dil boliim Ogrencilerinin ortalama puanlar: ile diger programda 6grenim goren

ogrencilerin mantiksal-matematiksel ortalama puanlari karsilastirildiginda, en yiiksek
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ortalama puana (x: 63.61) Makine Miihendisligi boliim &grencileri sahipken, yabanci dil
boliimleri arasinda en yiiksek ortalama puan (x: 51.91) Almanca boliim Ogrencilerine aittir.
Makine Miihendisligi (x: 63.61) boliim 6grencileri, Fizik boliimii 6grencilerine oranla daha
yliksek bir ortalamaya (x: 61.85) sahipken, Makine Miihendisligi lehine anlaml1 bir farklilasma
goriilmemektedir. Fizik ve Makine Miihendisligi gibi sayisal agirlikli boliimlerin mantiksal
matematiksel ortalama puanlarmin yiiksek olmasi egitim sistemimizle dogrusal bir iligkiyi

ortaya koymaktadir [F(18.037)= 6/209; p=.000].

Tablo-6.Yabanci dil ve diger boliimlerin gorsel-uzamsal zeka alanlar1 puanlari

Boliimler N Mean ss Fark
1-Fizik 41 31.56 6.41

2-Almanca 34 30.53 7.58

3-Fransizca 21 29.09 8.02 1533_1 g/ ;710

4—Ingilizce 21 29.33 5.84 P= 336 -
5-BOTE 17 35.00 16.83

6-Matematik 40 31.22 6.58

7-Makina 43 31.63 6.34

Toplam 217 31.16 8.01

Tablo 6’de goriildiigii tizere en yiiksek gorsel-uzamsal zeka ortalama puani (x: 35,00)
B(")TE’ye aittir. En diisitk gorsel-uzamsal zeka alani ortalama puanina (x: 29.09) Fransizca
ogretmenligi boliim 6grencileri sahiptir. Ancak tiim boliimlerin gorsel-uzamsal zeka alani
arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir farklilasmaya rastlanilmamaktadir (p>0.5).
Bulgularda, gorsel zeka {izerinde geleneksel egitimin yansimalarimi gorebiliriz. Gelenekselci
egitim, sadece biligsel becerileri gelistirecek etkinliklere yer vermesi nedeniyle Fransizca ve
Ingilizce 6gretmenligi boliim 6grencilerinin gorsel-uzamsal zeka alanini gelistirmede yetersiz
kalmistir. Tablo.4 ve Tablo. 5’e bakildiginda, Bote boliim 6grencilerinin hem mantiksal-
matematiksel (x: 57.29) hem de gorsel-uzamsal zeka alan ortalamalarmin (x: 35.00) yabanci dil
boliim 6grencilerinin ortalama puanlarindan ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, Bote
boliimiintin sayisal ve gorsel zekdy: kapsayan egitim programinin bir sonucu olarak

degerlendirilebilir [F(1.237)= 6/210; p=.336].
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Tablo-7. Yabana dil ve diger boliimlerin Sozel-dilsel zeka alan1 puanlari

Bolimler N Mean ss Fark
1-Fizik 40 88.15 15.51
2-Al 4 1. 12.2

manca 3 91.38 8 Sd= 6/208

3-Fransizca 21 83.04 13.88 .

L F=2.234 LSD’ye gore
4-Ingilizce 20 86.95 9.73 P= 041 2 ile 6 arast
5-Bote 17 82.64 21.55 '
6-Matematik 39 80.13 15.41
7-Makina 44 84.86 14.18
Toplam 215 85.49 14.98

Tablo 7" da yabana dil boliimlerin ortalama puanlari ile diger boliimlerin ortalama
puanlar1 karsilastirildiginda, Almanca 6gretmenliginin en yiiksek sozel-dilsel zeka alani
ortalama puanina sahip oldugu (x: 91,38) goriilmektedir. En diisiik so6zel-dilsel zeka ortalama
puan (x: 80,13) ise, Matematik boliim 0grencilerine aittir. Bu iki boliim 6grencilerinin dilsel
zeka alani ortalama puanlar1 arasinda anlamlilik seviyesine ulagsan bir farklilasma tespit
edilmistir (p<0.5). Ulkemizde yabanai dil §grencilerinin dilsel zeka alaninin gelismis olduguna
dair genel bir kani bulunmaktadir. Bulgular bu yargimmin dogrulugunu kismen destekler
niteliktedir. Zira sayisal puanla tiniversiteye yerlestirilmis Fizik boliimii 6grencilerinin s6zel-
dilsel zeka alan1 ortalama puani (x: 88.15) ile makine miihendisligi 6grencilerinin s6zel-dilsel
zeka alan1 ortalama puanlar1 (x: 84,86) iiniversitenin yabanci dil béliimiine sozel ve dil puani
ile yerlesen Fransizca 0gretmenligi boliim Ogrencilerinin ortalama puanlarindan (x: 83,04)
daha yiiksektir. Ancak makine miihendisligi ile Fransizca 6gretmenligi ortalama puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma bulunmamaktadir. Fizik ve Makine boliim
ogrencilerinin sozel-dilsel zekalarmmin daha gelismis olmasi smif ortamina getirdikleri
kendilerine 6zgii dogal kapasite ve ozelliklerden kaynaklanmis olabilir [F(2.234)= 6/208;
p=-041].

Tablo-8. Yabana dil ve diger béliimlerin Oze déniik-igsel zeka alani puanlari

Boliimler N Mean ss Fark
1-Fizik 40 32.77 5.97

2-Almanca 34 33.64 4.00 Sd= 6/208
3-Fran51zca 21 30.28 5.19 F=1411

4-Ingilizce 21 32.66 4.15 P= 336 -
5-Bote 17 31.88 6.79

6-Matematik 39 31.25 4.38

7-Makina 43 33.23 6.11

Toplam 215 32.40 5.33
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Tablo.8e bakildiginda, icsel zeka alani ortalama puanlar1 arasinda p>0.5 diizeyinde
anlamli bir farklilasmanin olmadig goriilmektedir. Bulgular, tiim boliimler arasinda en
yiiksek 6ze doniik-igsel zeka ortalama puaninin (x: 33,64) Almanca Ogretmenligi bolim
ogrencilerine ait oldugunu gostermektedir. Boliimler arasinda en diisiik 6ze dontik-igsel zeka
ortalama puani (X: 30,28) Fransizca boliim 6grencilerine aittir. Oze doniik-igsel zeka alani ile
mantiksal-matematiksel zeka alaninin iligkili oldugu bilinmektedir (Giilfil, 2010: 96). Bulgular
ise, bu iki zeka alaninin birbiriyle iliskili oldugu goriisiinii desteklemektedir. Tiim boliimlerin
oze doniik-igsel zeka ve mantiksal-matematiksel ortalama puan siralamalarina bakildiginda,
bu iki zeka alanin boliimlere ait ortalama puan siralamalarinin ayni oldugu goriilmektedir.
Ornegin, Almanca boliim dgrencilerinin, igsel-6ze doniik zeka ve mantiksal-matematiksel
zeka ortalamalar1 bu zeka alanlarimi gosteren her iki tabloda da, birinci sirada yer almaktadar.
Diger boliimler arasinda, Makine miihendisligi boliim 6grencileri, her iki zeka alanindan
aldiklar1 ortalama puanla birinci sirada bulunmaktadir. Fransizca bolim 6grencileri ise,
yedinci sirada yer alarak her iki zeka alaninda en diisiik ortalama puana sahiptir. Burada daha

¢ok durumsal faktorlerin etkili oldugunu ifade edebiliriz [F(1.411)= 6/208; p=.212].

Tablo-9.Yabanci dil ve diger boliimlerin Dogaci zeka alani puanlar:

Bolimler N Mean Ss Fark

1-Fizik 41 41.17 10.75

-Al 4 . .
2-Almanca 3 35.59 10.45 Sd=6/210 LSD'de gore
3-Fransizca 21 35.95 9.36 ]

L F=3.573 1ile 6;
4-Ingilizce 21 38.24 9.45 — 002 6ile 7
5-Béte 17 35.11 7.69 p= arlazm "
6-Matematik 40 33.70 9.39
7-Makina 43 41.53 10.26
Toplam 217 37.73 10.24

Tablo 9’e bakildiginda, farkli programlarda 6grenim goren bdliimler arasinda Makine
mithendisligi 6grencilerinin dogaci zeka alani ortalama puanmin (x: 41.53) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yabanci dil boliimleri arasinda, en yiiksek dogacit zeka ortalama puani,
Ingilizce 6gretmenligi boliim ogrencilerine aittir (x: 38.24). Almanca dgretmenligi boliim
ogrencileri ise, en diisiik ortalama puana (x: 35.59) sahiptir. Ancak, Almanca ve Fransizca
ogrencilerinin aldiklar1 ortalama puanlar (Alm: x: 35.59; Fr: x: 35.95) birbirine yakin
goriilmektedir. Fizik (x: 41.17) ve Matematik boliimii (x: 33.70) ile Matematik ve Makine
Miihendisligi boliim 6grencilerinin dogact zeka ortalama puanlar1 (Mat: x: 33.70; Mak. Miih.

X: 41.53) arasinda p<0.5 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu saptanmistir. Bu
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boliimler arasindaki farklilagmalarin, 6grencilerin dogup biiytidiikleri cevre ve cografyanin

etkisinden kaynaklandig diistintilebilir. [F(3.573)= 6/210; p=.002].

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada iki temel soruya cevap bulmak istemektedir: Birincisi yabanc dil
ogrencileri ile diger boliim Ogrencilerinin ¢oklu zeka puan dagilimlari arasinda anlamh
diizeyde bir farklilasma var midir? Farklilasmalar hangi zeka alanlarinda en iist ve en diisiik
seviyede kendini gostermektedir? Ikincisi ise, Ogrencilerin sozel dilsel ve mantiksal
matematiksel zeka alanlar1 ortalama puanlar1 6grenim gordiikleri boliimlerin sayisal ve sozel

agirlikh olmasiyla dogru orantili midir?

Tablo-2'ye gore, miiziksel-ritmik zeka alaninda Almanca 6gretmenligi ile Matematik
ve Makine miihendisligi boliim Ogrencileri arasinda anlamli diizeyde farklilasma vardir.
Ancak, Fransizca Ingilizce, Fizik ve Bote boliim &grencilerinin miiziksel-ritmik zeka
alanlarinda, anlamli diizeyde bir farklilasmaya rastlanmamuistir. Tablo 2’de Almanca boliim
ogrencilerinin lehine goriilen bu farklilasma, onlarin gelismis veya baskin miiziksel-ritmik
zeka’ya sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Almanca 6grencilerinin miizikal zekalarinin
gelismis olmasi kalitimsal olabilecegi gibi aile, okul ve sosyo-kiiltiirel cevrenin etkisinden
kaynaklanabilir. Ciinkii miizik yetenegi dogal ve dis kosullarla beslenen bir tirtindiir.
Dolayisiyla sadece dogustan getirilmez. Ornegin, sosyo-kiiltiirel cevre ve kalitim faktorii
bilinmeyen oranlarda miizik yetenegini etkileyebilir. Ancak ¢ocukluk yillarinda, miizige karsi
ilgisiz bir ¢evrede yetisen birey, sahip oldugu miizik yeteneginin disinda bir miizik bagarisi
gosteremez (Gogiis, 2009: 92; Sahin ve Duman, 2008: 260). Ayrica tilkemizdeki egitim sistemi
de Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini tanimaya firsat veren, bireysel farkliliklarini ortaya
¢ikarabilecek bir egitim programi olusturamamistir (Yonetken, 1993: 19). Egitim-0gretim
stireci boyunca, miizik dersleri geri plana itilerek gereken 6nem verilmedigi icin 6grencilerin
miizik yetenegi ortaya cikarilamamaktadir. Dolayisiyla ogrencilerin gizil potansiyellerini
acgiga c¢ikaracak nitelikte hazirlanmis egitim programlari, beceri ve yeteneklerini kullanabilen

basarili ve nitelikli bireylerin yetismesinde énemli rol oynar.

Bulgulara bakildiginda, tiim bdliimler arasinda en yiiksek sozel ve miizikal zeka
ortalama puana sahip Almanca 6grencilerinin ¢ok farkli sesleri tanima ve bu seslere karsi

duyarli olduklarmi dolayisiyla miizikte gosterdikleri benzer beceriyi dil kullaniminda da
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ortaya koyduklarimni sdyleyebiliriz. Ciinkii miizik notalarinin tanimlanmasinda ve melodilerin
notalar araciigiyla aktarilmasinda goriilen benzerlik dilin kullaniminda, seslerin harf
araciigiyla taninmasinda da goriilmektedir (Lazear, 1991). Dolayisiyla, Almanca 6grencileri
bilgileri hatirlama ve hafizaya alma hususunda miizikal zekalarini kullanarak sézel alanda
ileri gelismislik gosterebilirler. Ayrica sunu da belirtmek gerekir ki, miizigin kullanilmasi
beynin sol ve sag tarafini sistemli ya da sistemsiz olarak etkinlestirmekte; tiim zeka alanlarmi
gelistirerek, duygusal, sosyal, bedensel ve psiko-motor becerilerin gelisimine katki
saglamaktadir (Koca, 2010: 13). Tablo 3’e bakildiginda, Almanca boliim 6grencilerinin tiim
boliimler arasinda en yiiksek sosyal-kisilerarasi zeka ortalamasmna sahip olduklar:
goriilmektedir. Yabanci dil 6grencileri ile diger boliim 6grencilerinin sosyal-kisileraras: zeka
puanlar1 karsilagtirildiginda bir takim farklhiliklarin oldugunu ancak bu farkliliklarm
anlamlilk seviyesine ulasmadigini1 soyleyebiliriz. Balc1 ve arkadaglari (2006) yaptiklar:
“Egitim-0gretim yilinda uygulamaya konulan 6gretmen yetistirme lisans programlarmnin
kisileraras1 zeka alanlarmin diisiik oldugunu tespit etmis; Almanca Ogrencilerinin sosyal
gelisimlerine yeteri kadar zaman ayirmadiklarmi ve tek yonlii egitim modeliyle
yetistirildiklerini ifade etmistir. Balci ve arkadaslarinin elde ettikleri sonuglarla bu ¢alismanin
sonuglar ortiismemektedir. Arastirmamiza gore, sosyal-kisilerarasi zeka alani ortalama puani
en yiiksek boliim olan Almancadir. En diisiik sosyal-kisileraras: zeka ortalama puanina ise,
Fransizca 6grencileri sahiptir. Bu durum ise, daha ¢ok 6grencilerin kisilik 6zelliklerinden
kaynaklanmaktadir. Zirkel (2000), sosyal zekanin bireyin kisiligi ve davranisiyla ilgili
oldugunu soylerken; Albrecht (2006: 13-14) , sosyal-kisileraras1 zekanin diisiik olmasini
“toksik” olarak ifade etmis; yiiksek sosyal zekayr “besleyici” davranislar olarak
adlandirmugtir. Ona gore, insanin kendisini degersiz sindirilmis, suglu ve yetersiz hissetmesi
toksik davranislardan kaynaklanmaktadir. Yetenekli, takdir goren, sevilen, sayilan ve degerli
oldugunu diistinme duygusu ise, besleyici davranislardan ileri gelmektedir. Bu bir anlamda,
sosyal-kisileraras1 zekas: yiiksek diizeydeki bireylerin 0zgiivenlerinin gelismis olabilecegi
anlamina gelmektedir. Dolayisiyla, besleyici davranislara yonelik etkinliklere yer verilerek
ogrencilerin sosyal-kisilerarasi zeka alanlar: gelistirilmelidir. Diger boliim 6grencilerine gore
daha baskin bir sosyal zekd’ya sahip Almanca Ogrencilerinin sosyal uyum ve sosyal

farkindalik becerileri sosyal etkiye dayali bir gelismislikten kaynaklanabilir. Brocato,
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Voorhees ve Baker'in (2012: 385) ifade ettigi gibi, bireyin davranislari ¢evresindeki diger kisi
ya da gruplardan etkilenebilir. Dolayisiyla Almanca 6grencileri bulunduklari sosyo-kiiltiirel

cevrenin davraniglarmni i¢sellestirmis, sosyal farkindalik ve sosyal beceri gelistirmis olabilir.

Tablo 4’te yabanci dil boliim Ogrencileri ile farkli programlarda 6grenim goren
ogrencilerin bedensel-kinestetik zeka ortalama puanlar1 karsilastirildiginda, Fizik boliimi
ogrencileri ile Ingilizce ve Matematik boliim &grencileri lehine anlamli diizeyde bir
farklilasmanin oldugunu, bu 6grencilerin birden fazla zeka alaninda gelismislik gosterdigini
sOyleyebiliriz. Bu ise, coklu zeka kuraminin, “her birey birden fazla zeka alanma degisik
diizeylerde sahiptir” goriislinii yansitmaktadir. Kurama gore, her insan birden farkli zeka ya
sahiptir. Bu zekalar, bireyden bireye farkli gelisim gostermektedir (Gardner, 2004). Fizik
ogrencilerinin bedensel kinestetik alanda farklilasmasi, dogustan getirilen bir potansiyel
olarak diistiniilebilir. Ayrica bu farklilasma, arastirmanin 6rnekleminden de kaynaklanmis
olabilir. Ancak 6nemli olan egitim ve 6gretim siirecinde, 6grenciye dogustan getirdigi tiim
zeka alanlarmi kullanabilecegi ve yeteneklerini gelistirebilecegi 6gretim ortamlar: sunmaktir
(Gardner, 2004). Ozellikle fizik ogrencileri icin psiko-motor ve duyussal hedef alanlarina
yonelik 6gretim programlarmin diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii ¢oklu zeka kurami ve
hedefler iliskisine bakildiginda, mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik ve dogac: zeka
alanlarmin st diizey iliski igerisinde oldugu, bu alanlarin birbirlerini 6énemli diizeyde
etkiledigi goriilmektedir (Ozkan, 2008: 341). Fizik boliimii Ogrencileri, bu {i¢ zeka alaninda
diger boliim 6grencilerinden anlaml diizeyde farklilasmaktadir. Dolayisiyla bu 6grencilerin
mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik ve dogaci zeka alanlarmin birbirlerini
beslemesine ve gelismesine firsat veren Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Ayrica Yavuz'un da (2001) ifade ettigi gibi, dokunsal 6grencilere her hangi bir
becerinin 6grenilmesinde daha ¢ok bedeninin biitiintinti kullanmasina firsat verilmeli,

derslerde sik sik yasanti yoluyla 6gretim teknigi sunulmalidir.

Tablo 5e bakildiginda, Fizik boliimii 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka
ortalama puanlar1 ile Almanca, Fransizca ve Ingilizce boliim o6grencilerinin mantiksal-
matematiksel zeka ortalama puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasmanin oldugunu
sOyleyebiliriz. Fen ve Matematik agirlikli egitim goren Fizik boliimii 6grencilerinin yabanci
dil boliim 6grencilerinden anlamli diizeyde farklilasmasi genel kaniya gore beklenilen bir

sonuctur. Bu boliimde 0grenim goren Ogrenciler, iiniversitenin sayisal agirlikli bir alana
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girebilmek icin, mantiksal matematiksel zeka alanini daha fazla kullanarak bu becerinin
gelismesini saglamiglardir. Baska bir ifadeyle, sayisal agirlikli boliimlerde 6grenim goren
dgrencilerin sahip olduklart mantiksal-matematiksel zeka alanlart OSYM siavina hazirlanma
stirecinde daha fazla gelismektedir. Cilinkii bu 6grenciler, sinava hazirlanirken, sadece sayisal
derslere calisarak tek yonlii bir egitim almaktadir. Universiteye girebilmek ve smav basarisin
artirabilmek icin uygulanan programlarda sozel-dilsel veya mantiksal-matematiksel zekaya
agirlik verilmekte, diger tiim zekalar ihmal edilmektedir. Konuyla ilgili yapilan aragtirmalarin
sonuglari, bu goriisii destekler niteliktedir Ornegin Oral (2001), “Branglarina gore iiniversite
ogrencilerinin zeka alanlarinin incelenmesi” adli ¢alismada, Yabanci Dil ile Tiirk Dili ve
Edebiyat:1 bolimii Ogrencilerinin sozel zeka alanlarimin, Matematik ve Fen Bilimi
ogrencilerinin ise, mantiksal-matematiksel zeka alanlarmin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Hamurcu ve arkadaslar1 (2002), Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi bolim
ogrencilerinin ¢oklu zeka profillerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada, sosyal alan
mezunlarmin, sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarinda; Fen-Matematik,
Tiirkge-Matematik ve Dil alan mezunlarindan farklilastigmni tespit etmistir. Hamurcu ve
arkadaslari, lisede esit agirlik alanini se¢gmis Ogrencilerin sozel zeka alanlarmin gelismis
oldugunu, bu nedenle smif 6gretmenligi boliimiine yerlestiklerini; sayisal alani se¢gmis olan
ogrencilerin ise, mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin gelismis oldugunu bundan dolays,
fen bilgisi 6gretmenligi boliimiine yerlestiklerini sdylemektedir. Demiray ve Dolu, (2011: 33)
“Universite smavina hazirlanan &grencilerde coklu zekanin degerlendirilmesi” adl
arastirmada, lisede sozel ve dil agirlikli 6grenim goren yabanc dil 6grencilerinin; mantiksal-
matematiksel, dogaci, bedensel-kinestetik ve miiziksel zeka alanlarinin diisiik, sézel-dilsel
zeka alaninin ise, yiiksek oldugunu tespit etmistir. Tablo 4 ve Tablo 7’ye bakildiginda
Matematik, Makine Miihendisligi ve Bote gibi say1sal agirlikli boliim 6grencilerinin mantiksal-
matematiksel ortalama puanlarinin yiiksek, sozel dilsel zeka alanlarinin ise, yabanc dil
ogrencilerinin ortalama puanlarina yakin oldugunu gérmekteyiz. Hatta makine miithendisligi
boliim 6grencilerinin sdzel-dilsel ortalama puani Fransizca 6gretmenligi boliim 6grencilerinin
ortalama puanindan daha yiiksektir. Bu durum hem geleneksel egitimin s6zel zekaya 6nem
vermesinden hem de Kkigilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanabilir. Ciinkii ¢oklu zeka
alanlarmin gelismesinde bireysel 6grenme farkliliklari, ihtiyag, ilgi, cinsiyet, 6grenme stili, dil

ve kiiltiir gibi bircok faktor etkili olmaktadir (Azar, 2006: 160). Dolayisiyla Matematik, Makine
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miithendisligi ve Bote 6grencilerinin hem s6zel hem de sayisal zeka alanlarinin gelismesinde

bu faktorlerin belirleyici oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 6'ya bakildiginda, Almanca, Fransizca, ingilizce, Bote, Fizik, Makine
miihendisligi ve Matematik boliim Ogrencilerinin gorsel-uzamsal zeka alanlari arasinda
anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmemektedir. Tiim o6grencilerin gorsel-uzamsal zeka
ortalama puanlar diisiik diizeyde ve birbirine yakin degerdedir. Bu durum hem ailenin hem
sosyal ¢evrenin hem de geleneksel egitim sisteminin sayisal ve sozel zekay1 onemsemesinden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii yakin zamana kadar zekanin sozel ve sayisal alandan ibaret
oldugu diisiiniilerek 1Q-zeka testleri bu iki zekdya odaklanmakta; sozel ve sayisal zeka
alaninda basarili olanlarin genellikle okulda da basarili olacag: kabul edilmekteydi (Gardner,
1999: 33; Ayaydin, 2009: 55). Geleneksel egitim sistemi ve sosyokiiltiirel ¢evre bu iki zeka
alaninin disinda kalan becerileri, sistemin disina iterek gelismesine firsat tanimamaktadir
(Gilfil, 2010). Ayrica Bote boliim 6grencilerinin, tiim boliimler arasinda en yiiksek gorsel
uzamsal zeka ortalama puanina sahip olmasi boliimiin egitim ve 6gretim igerigi ile uyumlu
goriilmektedir. Grafik tasarim, ¢coklu medya gelistirme, bilgisayar sistemleri ve web tasarim
gibi derslerle Bote 6grencilerinin gorsel becerileri diger boliim 6grencilerine kiyasla daha fazla
gelismistir. Ayrica bu 6grencilerin gorsel uzamsal zeka alani ile matematiksel zeka alan
ortalamalarmin da yiiksek olmasi iki zeka alaninin birbirleriyle iliskili oldugu diistincesini
ortaya c¢ikarabilir. Moran ve ark. (2006), bir zeka alaninin diger bir zeka alanini
destekleyebilecegini veya canlandirabilecegini, gii¢lii gorsel-uzamsal zekanin 6grencilerin
matematik problemini kavramsallagtirma yetenegini de gelistirebilecegini soylemektedir.
Gardner (2004), 6grencilerin bir¢ok geometrik islemi ¢oziimleyebilmesi i¢in gorsel-uzamsal
zeka alanlarinin gelismis olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii bu zeka alani farkh
derinlik ve acilardan formlar, sekiller tasarlama, gorsel ve uzaysal fikirleri grafiklerle
anlatabilme zihinde resimler yaratma yetenegini kapsamaktadir. Dolayisiyla gorme duyusuna
bagl olarak sekiller tasarlama ve zihinde resimler olusturabilme yetenegi gelismeyen
ogrencilerin geometrik problemleri gérmeden zihninde tasarlamasi ve sonuca ulasmasi
miimkiin degildir (Giirses, 2011: 49). Resimler, sekiller yoluyla diisiinen, ¢izmekten zevk alan
ogrenciler icin, matematik gibi soyut bir dersi Ogretirken, gorsel yetenegin arac¢ olarak

kullanilmas: 6grencinin matematik dersine karsi olusturdugu tutumun degismesine neden
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olabilir (Yavuz, 2001: 25). Bu noktada, Bote 6grencilerinin gorsel becerilerinin baskin olmasi

matematik-mantiksal zeka alanini canlandirmis ya da beslemis olabilecegi sdylenebilir.

Tablo 7’ye gore yabanci dil boliimii ile farkli programlarda 6grenim goren 6grencilerin
sozel-dilsel zeka alanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma vardir. Bu farklilasma,
Almanca Ogretmenligi boliim Ogrencileri ile Matematik boliim Ogrencileri arasinda
goriilmektedir. Sayisal alan puaniyla tiniversiteye yerlestirilen Fizik ve Makine Miihendisligi
boliim o6grencilerinin sézel becerilerinin Fransizca boliim o6grencilerinden daha gelismis
olmas1 dogustan getirilen bir yetenek olarak degerlendirilebilir. Ciinkii dilin i¢sellestirilmesi
ve dil O0gretiminde kullanilan yaklasimlar, 6grencilerin smif ortamina tasidiklari dogal
kapasite ve ozelliklere gore sekillenmektedir (Halliwel, 1992). Hamurcu ve arkadaslar1 (2002),
“Buca egitim fakiiltesi fen bilgisi ve smif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin ¢oklu zeka
kuramina dayali profilleri” adli alismada 6grencileri, genel lise, mesleki-teknik lise, yabanci
dil agirlikl lise ve 6gretmen lisesinden mezun olmalarina gore dort grupta toplamis; ¢oklu
zeka profilleri ile egitim aldiklar1 alanlar arasindaki iliski diizeyini karsilastirmistir.
Arastirmada, tiim zeka alanlar1 ile 0grencilerin mezun olduklar1 alanlar arasinda anlaml
farkliliklar olmadigi, 6zellikle baskin zeka alanlarinin dogustan gelen bir 6zellik oldugu
sonucuna ulagsmistir (Hamurcu ve dig. 2002: 4). Ancak {iilkemizde sozel-dilsel zekann,
fazlasiyla onemsenmesi geleneksel egitim sisteminde kullanilan testler, yontem ve teknikler
s6zel beceriyi ortaya gikarmaya ve gelistirmeye yoneliktir (Ozkan, 2008: 337). Dolayisiyla,
geleneksel egitim sistemi, sayisal yetenegi baskin olan Fizik ve Makine miithendisligi boliim
ogrencilerinin sozel yeteneklerini ortaya cikaracak egitim programlariyla sozel alanin da

gelismesine destek saglamistir.

Tablo 8'de yabanc1 dil 6grencileri ile diger boliim 6grencilerinin 6ze doniik-igsel zeka
alanlar1 karsilagtirildiginda, anlamh diizeyde bir farklilasmaya rastlanmamaktadir. Ancak
ortalamalarda goriilen farkliliklar, durumsal faktorlerle agiklanabilir. Kalabalik aile ortamu
veya yalniz olma gibi durumsal faktorler bireyin kisisel zekasin1 ve buna bagh olarak gelisen
igsel-0ze doniik zeka alanmi olumsuz yonde etkilemektedir. Talu'ya gore, bireyin
potansiyelleri ya da dogal kapasiteleri sosyal olmaya elverisli degilse, kalabalik bir ailede
yetismis veya yalniz ise kisi kendisini gelistirmeye daha az zaman ayirmaktadir (Talu, 1999:
166). Dolayisiyla kisisel zekas: gelismeyen bireyler, hem kendisinin hem de diger kisilerin

duygu ve diisiincelerini anlama becerisi gelistirememektedir (Lazear, 2000). Ciinkii kisisel
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zeka, i¢sel-6ze doniik ve kisilerarasi-sosyal becerileri kapsamaktadir. Yabanci dil boltiimleri ile
farkli programlarda 6grenim goren boliimlerin igsel-6ze doniik zekad ortalama puanlar:
karsilastirlldiginda en yiiksek ortalamaya Makine miihendisligi ile Almanca boliim
ogrencilerinin sahip oldugu goriilmektedir. Bu béliim 6grencilerini, duygu ve diisiince
farkindaliklarmin yiiksek, kendilerini ¢ok iyi tantyabilen ve objektif degerlendirebilen bireyler
oldugunu ifade edebiliriz. Coklu zekd kuramina gore, bu ogrencilerin diistinme ve akil
ylriitme becerileri gelismis, belirledikleri hedeflere odaklanabilen, disiplinli ¢calisma, kendini
motive edebilme, zayif ve baskin yonlerini bilme gibi 6zellikleriyle i¢sel giidiilenme, basariya
ulasmada 6z yeterliliklerinin ve 6z giivenlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir (Gardner, 2004).
Ayrica ¢alismanin bulgulari, mantiksal-matematiksel zeka alani ile 6ze doniik-igsel zeka alani
arasinda bir iligki olup olmadig: sorusunu diistindiirmektedir. Mesela, Makine miithendisligi
ve Almanca 6gretmenligi, her iki zeka alaninda en yiiksek ortalama puani alirken, Fransizca
bolim ogrencileri, bu iki zeka alaninda en diisiik ortalama puana sahiptir. Literatiire
bakildiginda, mantiksal-matematiksel zeka alanma ait elestirel diisiinme becerisi ve
muhakeme edebilme becerisiyle i¢sel-6ze doniik beceri (yasanilan her olayr muhakeme etme,
deneyimler {izerinde diisiinme yetenegi) arasinda dogrusal bir iliskinin oldugu ifade
edilmektedir (Yavuz, 2001; Geng, 2012: 85). Arastirmanin bulgular: ise, bu gortisii destekler

niteliktedir.

Tablo 9’da yabancr dil 6grencileri ile farkli programda 6grenim goren boliimlerin
dogac1 zeka alanlar karsilastirildiginda, Fizik ile Matematik boliimleri ve Matematik ile
Makine miihendisligi boéliimleri arasinda anlamli diizeyde farklilasmanin oldugu tespit
edilmistir. Bu farklilasma daha ¢ok cevresel ve ailesel faktorlerden kaynaklanmaktadir.
Biimen (2002), bireyin yasadig1 cevrenin ve cografi etkenlerin dogaci zeka alanini etkiledigini
sOylemektedir. Kirsal bir bolgede dogup yetisen bir 6grenci sehirde dogup yetisen bir
ogrenciye oranla dogaci zeka becerisi daha fazla gelismektedir. Altmok (2008: 38), “Beden
egitimi Ogrencilerinin bazi degiskenlere gore coklu zeka alanlarinin incelenmesi” adli
calismasinda, bireyin yasadig: yer ile dogaci zeka alami arasinda anlamh bir farklilasmanin
oldugunu saptamistir. Arastirmanin sonucunda, kdyde yasayan bireylerin dogaci zeka
diizeylerinin ilgede yasayan bireylerin dogaci zeka seviyesinden daha yiiksek oldugu ifade
edilmistir. Armstrong (1994) ise, ailesel faktorlerin dogaci beceri tizerinde belirleyici bir etkiye

sahip oldugunu belirtmektedir. Ailenin asir1 yonlendirmesi, ilgilere deger vermemesi, cocugu
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tesvik etmesi veya desteklememesi gibi durumlar bu zeka alanini olumlu veya olumsuz yonde
etkileyebilir. Ornegin ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun ziraat miihendisi olmasim
istiyorsa dogaci zeka alami desteklenecektir. Bu baglamda, yabanci dil boliimlerinden
Fransizca ve diger boliimlerden Bote 6grencilerinin en diisiik dogaci zeka ortalama puanina
sahip olmasinda hem ailesel faktorlerin hem de yasadig1 cografyanin etkisi olabilir. Bir bagka
ifadeyle bu iki boliim Ogrencilerinin dogaci zeka alanlar1 aileleri tarafindan koreltilmis
olabilecegi gibi bu kisiler metropol ya da mega kentlerde dogmus ya da yetismis bireyler

olarak bu beceri alanlarinin gelismemis olabilecegi soylenebilir.

Sonug olarak, yabanci dil boliim 6grencileri ile farkli programlarda 6grenim goren
ogrencilerin bes alanda farklilastiklarini soyleyebiliriz. Bu farklilasmalarin, miiziksel-ritmik
zeka alaninda, Almanca ile Matematik ve Makine Miihendisligi boliimleri arasinda (p<017)
diizeyinde; bedensel-kinestetik zeka alaninda, Fizik béliimii ile Ingilizce ve Matematik
boliimleri arasinda (p<000) diizeyinde; mantiksal-matematik zeka alaninda, Fizik boliimii ile
Almanca, Fransizca ve Ingilizce boliimleri arasinda (p<000) diizeyinde; sozel-dilsel zeka
alaninda, Almanca boliimii ile Matematik boliimii arasinda (p<041) diizeyinde ve dogac1 zeka
alaninda, Fizik boliimi ile Matematik bolimu arasinda ve Matematik boliimii ile Makine
boliimii arasinda (p<002) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Arastirmada ulasilan sonuglardan
bir digeri, 6grencilerin sdzel dilsel ve mantiksal matematiksel zeka alanlar1 ortalama puanlari,
ogrenim gordiikleri boliimlerin sayisal ve sozel agirlikli olmasiyla dogru orantili bir sekilde
yliksek veya diisiiktiir. Sayisal agirlikli 6gretimin oldugu Makine Miihendisligi, Fizik Bote ve
Matematik gibi boliimler mantiksal-matematiksel zeka alaninda, sozel-dil egitimi goren
yabanci dil 0grencilerinin ortalama puanlarindan daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Fizik
boliimii mantiksal matematiksel alanda yabanci dil béliimlerinden anlamli diizeyde
farklilasmistir (p<000). Sozel dilsel alanda ise, sozel-dil agirlikli 6grenim goren Almanca
boliimii lehine anlamli diizeyde farklilasma goriilmektedir (p<05). Bu durum, gelenekselci
egitim sisteminin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Ayrica bulgularda goriilen
farklilagsmalar, ortalama puan olarak en yiiksek mantiksal-matematiksel zeka alaninda
kendisini gosterirken, bu durum sozel-dilsel zeka alaninda en diisiik seviyede ortaya
¢ikmaktadir. Bununla beraber tiim béltimler arasinda sosyal-kisilerarasi, gorsel-uzamsal, 6ze-
doniik igsel zeka alaninda anlamlilik seviyesine ulasan bir farklilasmaya rastlanmamaistir

(p>.05). Ulasilan sonuglardan hareketle, egitim- &gretimin etkili ve basarili olmas: igin
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derslerde 6grencinin bireysel ilgi ihtiyag ve yetenekleri goz oniinde bulundurularak islenmesi
ve konularin tek bir 6gretim yoluna baglh kalmadan uygun yontemlerle zenginlestirilerek
coklu 6grenme ortamlarinin sunulmasi onerilebilir. Ayrica Almanca boliimiinde, derslerde
Almanca kelimeleri hafizaya alma ve bu kelimeleri hatirlamada miizikal zekalarini
kullanabilecekleri tekniklere yer verilmesi onerilebilir. Mantiksal-matematiksel zekas: yiiksek
olan sayisal agirlikli boliim 6grencilerinin, bedensel-kinestetik ve dogaci zeka alanlarmin tist
diizey iligki igerisinde oldugu goriilmektedir. Bu noktada 6grencilerin psiko-motor ve

duyussal hedef alanlarina yonelik 6gretim programlarinin diizenlenmesi 6nerilebilir.
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Gonderim Tarihi miisteri beklentilerindeki hizli ve siirekli degisimden payini almaktadir. Buna baglh
09.07.2019 olarak orgiitlerdeki insan faktoriiniin 6nemi artarken, orgtitler personellerini giiclii
Kabul Tarihi

kilmanin yollarmni aramaktadirlar. Bu yollardan birisi de personel giiclendirme

30.07.2019
Yayn Tarihi yaklasimidir. Bu ¢alisma ile personel giiglendirme uygulamalar1 hakkinda milli
18.07.2019 egitim orgiitiine bagh olarak calisan 6gretmenlerin durumunu ortaya koymak

amaglanmistir. Arastirma mevcut durumu ortaya koyan tarama modeline dayali
betimsel bir ¢alismadir. Calismanin 6rneklemi Zonguldak 1li Kozlu flgesinde 2015-
2016 6gretim yilinda gorev yapan, 125’i Kadin, 104 “ii Erkek toplamda 229 6gretmen
olusturmaktadir. Hazirlanan anket formlari elden dagitilarak, geri dontisii saglanan
anketler SPSS 18 Paket Programi aracilig: ile analiz edilmistir. Yapilan istatistiki
analize gore elde edilen bulgular, milli egitim orgiitiinde yeterli diizeyde personel
gliclendirme uygulamalarinin bulundugunu ve 6gretmenlerin bu uygulamalardan
memnun olduklarimi gostermektedir.
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Empowerment in Organizations and an Investigation of
Perceptions of Teachers Working in National Education Organization
on Personnel Empowermen

Abstract

As in any organization, the national education organization takes its share from

international competition, globalization and rapid and constant change in customer
expectations. Consequently, the importanse of human factor in organizations
increases, organizations are looking for ways to strengthen their staff. One of these
approaches is employee empowerment approach. With this Research, it is aimed to
present the condition about employee empowerment practises of the teachers
working under the national education organization. The research is a descriptive

1 Bartin Universitesi, Ulus Meslek Yiiksekokulu, Tiirkiye, hkaraca@bartin.edu.tr

2 Gazi Universitesi, Bankacilik Yiiksekokulu, Tiirkiye, kozer@gazi.edu.tr
* Bu makale Hatice Karaca'nin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Biiro Yénetimi Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans

tezinden uretilmistir.
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study based on the survey method that reveals the current situation. The sample of
the study is composed of 125 female and 104 male, a total of 229 teachers working
in Kozlu district of Zonguldak province in 2015-2016 academic year. The prepared
questionnaires were distributed by hand and the obtained questionaires were
analyzed with SPSS 18 package program. The findings obtained from the statistical
analysis show that there are sufficient personnel empowerment practices in the
national education organization and that teachers are satisfied with these practices.

© 2019 AEAD
Keywords: Empowerment, Teacher, National Education

GIRIS

Gelisen teknolojiye paralel olarak orgiitlerin karsilastiklar: rekabet artik yogun olarak
orgiitiin uluslararas: gevresinde yasanmaktadir. Orgﬁtlerin bu stirekli degisen kosullar
karsisinda ayakta kalabilmeleri igin is gorenlerin bilgi, beceri, yetenek ve tecriibelerinden tam
anlamiyla yararlanmalar1 ve g¢alisanlarinin ise yonelik motivasyonlarmi arttirmalari
gerekmektedir. Klasik yonetim teorilerinde is gorenler, insandan ziyade bir makine olarak
gortiiliirken, modern yonetim teorilerinde, is gorenler problemin ¢6ziimii hususunda oldukga
degerli goriilmektedir. Bu sebepledir ki orgiitler, is gorenleri giiclendirmeye gereksinim
duymaktadirlar ve bu asamada personel giiglendirme kavrami ortaya ¢ikmaktadir (Col, 2004,
s.1). Personel giiclendirme, giiciin ve otoritenin organizasyon icinde dagilimin1 yapmak ve
daha diisiik seviyedeki is gorenlerin uygun bir bicimde hareket etmesini saglamak icin
tasarlanmis bir dizi yapilar, politikalar ve uygulamalardir (Lin, Wu, & Ling, 2017, s.413).
Boven ve Lawler'a gore personel giliclendirme, c¢alisanlarin orgiitiin dort girdisini

paylasmalaridir. Bunlar (Yiiksel & Erkutlu, 2003, s.131);

. Orgﬁtﬁn performansina iliskin bilginin paylasima,

e Is gorenlerin orgiitiin performansimi anlamalarmi ve katkida bulunmalarini
saglayacak olan bilginin paylasimi,

e Orgiitiin performansi ile ilgili 6diillerin paylagimy,

e Orgiitiin yon ve performansini etkileyecek karar alma yetkisinin paylagimidir.

Personel giiclendirme hem oOrgiite hem de calisanlara bir¢ok fayda saglamaktadir.
Orgiit icinde kendine giivenen ve kendini organizasyonun bir parcasi olarak hisseden is
gorenler daha verimli galisabileceklerdir (Bigici, 2013, s.32). Rekabet gii¢clendirmeye bir kosul
olmakla beraber, giliclendirmeye olan gereksinim yalnizca rekabetten kaynaklanmamakta,

calisanlarin beklentileri de giiclendirme gereksinimini belirlemektedir. Orgiit calisanlarinin
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egitim ve kiiltiir seviyelerinin artis gostermesi, biitiin yetkilerin yoneticide toplandigi merkezi

yonetime yonelik memnuniyetsizligi beraberinde getirmektedir (Giirsoy, 2014, s.9).

Egitim Orgiitleri, temsili siyasal organlar tarafindan belirtilmis egitim politikas:
cergevesinde, egitim ve Ogretim etkinliklerinde bulunan yerlerdir. Egitim kurumlarmin ve
devletin egitim politikalarinin uygulamaya alinabilmesi igin, s6z konusu gereksinimleri
karsilayabilecek yasalarin Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinde ¢ikarilmas: gerekmektedir.
Boylece yonetsel giiciin dayanaklar: yasaya doniistiiriilmiis olur (Tiirk, 1999, s.15-16). Milli
egitime bagh olarak gorev yapan oOgretmenlerin oOrgiit icerisinde giiclendirilmesi olgusu
yaptiklar1 isin mahiyeti agisindan ehemmiyet gostermektedir. Egitim Orgiitlerinin
amaclarindan en dnemlisi, egitim-6gretimin saghkli bir sekilde yiiriitiilmesi ve buna bagl
olarak nitelikli insan giiciiniin yetistirilip, topluma fayda saglanmasidir. Bu nedenle egitim
orgiitlerinin islerligini saglamada en Onemli etken Ogretmenler olup, oOgretmenlerin
gliclendirilmesi yani yaptiklar1 isin sahibi olmalar1 siirecin kalitesini arttirmaktadir. Bu
calismayla personel giiclendirme uygulamasindan dogrudan etkilenen oOgretmenlerin,
personel giiclendirmenin kurumda uygulama durumuna bakis agilar1 degerlendirilerek,
uygulama sirasindaki aksakliklar ve eksiklikler belirlenecektir. Ve boylelikle belirlenen bu
aksakliklarin ve eksikliklerin ilgililer tarafindan g6z oOniine almmasi bakimindan

ogretmenlere, yoneticilere ve Orgiitlere katki saglanacaktir.

Bu aragtirmanm amacy; milli egitim Orgiitiine bagl calisan 6gretmenlerin mevcut
personel giiclendirme diizeylerini, kendi goriisleri dogrultusunda belirlemektir. Aragtirmanin

problemini ise su sekilde belirtmek miimkiindiir;

1- Milli egitimde calisan Ogretmenlerin, personel giiclendirme ortammin temel

unsurlarini nasil algiladiklarina yonelik gortisleri nelerdir?
Arastirmanin alt problemlerini ise su sekildedir;

1-  Ogretmenlerin personel giiclendirme algisi {izerinde yas faktoriiniin etkisi nedir?
2-  Ogretmenlerin personel giiclendirme algis1 iizerinde cinsiyet faktoriiniin etkisi
nedir?

3- Ogretmenlerin personel giiclendirme algisi iizerinde medeni durum faktdriiniin

etkisi nedir?
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4-  Ogretmenlerin personel giiclendirme algisi {izerinde egitim durumu faktoriiniin
etkisi nedir?

5-  Ogretmenlerin personel giiglendirme algisi {izerinde galisilan kurum faktoriiniin
etkisi nedir?

6- Ogretmenlerin personel giiclendirme algis1 {izerinde bulunulan kurumda calisma
stiresi faktoriiniin etkisi nedir?

7- Ogretmenlerin personel giiglendirme algisi iizerinde toplam calisma siiresi
faktoriiniin etkisi nedir?

8- Ogretmenlerin personel giiclendirme algisi iizerinde brans faktoriiniin etkisi

nedir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma ile milli egitim Oorgiitiinde personel giiglendirme yaklasimmin
uygulanabilirligi incelenmektedir. Arastirma, mevcut durumu ortaya koyan tarama modeline
dayal1 betimsel bir galismadir. Tarama modeli, ge¢miste ya da giiniimiizde var olan bir
durumu oldugu gibi tanimlamaya ¢alisan yaklasimdir (Segilmis, 2009, s. 87). Amaca uygun
olarak mevcut bilgiler, ilgili literatiiriin taranmasiyla sistematik bir bigimde hazirlanarak
konuyla ilgili teorik bir ¢erceve hazirlanmistir. Bununla beraber arastirma problemine yonelik

olarak veri toplama asamasinda anket tekniginden faydalanilmigtir.
Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Zonguldak ili Kozlu ilgesinde yer alan Milli Egitim
Bakanligi’'na bagli okullarda gorev yapan ogretmenler olusturmaktadir. Kozlu ilgesi igin
MEB’e bagh gorev yapan ogretmen sayist Tablo 1°de yer almaktadir. Ancak zaman, maliyet
ve ulagim kisithligindan dolayi, evreni olusturan bu kiitleden 6rneklem alma yoluna gidilerek
calisma tamamlanmistir. Orneklemin belirlenmesinde kullanilan islem asagida gosterilmistir
(Yalgin, 2016, s. 65).

N: yigindaki birey sayisi

n: orneklemdeki birey sayisi

z: istenilen giivenirlik diizeyi icin standart normal dagilim tablo degeri
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d: duyarhlik

p: yiginda istenilen 6zelligi tasiyan bireylerin orani (p+q=1)

Formiiliin uygulanis:

n: orneklem biiytikligii

N.z2.p.q

N.d2+z2.p.q

437.(1,96).(0,5).(0,5)

437.(0,05)2+(1,96)2.(0,5).(0,5)

Tablo-1 Kozluk Milli Egitim Okullar

205

Kurum N
Alparslan Ortaokulu 36
Atatiirk flkokulu 15
Attila Ilkokulu 23
Cengiz Topel Ilkokulu 13
Cengiz Topel Ortaokulu 9
Cumhuriyet flkokulu 9
Esenkdy 15 Temmuz ilkokulu 5
Esenkdy 15 Temmuz Ortaokulu 14
Giicek flkokulu 2
Kargalar Ortaokulu 20
Kalig Tlkokulu 7
Kizilcakese Tlkokulu 1
Kocatepe [lkokulu 32
Kozlu Anadolu Imam Hatip Lisesi 7
Kozlu Anadolu Lisesi 43
Kozlu Anaokulu 7
Kozlu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 50
Kozlu Ortaokulu 58
Namik Kemal flkokulu 5
19 Mays1s 100. Y1l Ortaokulu 13
Orencik Ilkokulu

Seyfetler Ilkokulu

Sivriler Cok Programli Anadolu Lisesi 12
Sivriler Sehit Engin Aydin Ortaokulu 20
Sehit Yusuf Yelkenci Anadolu Imam Hatip Lisesi 17
Uzungiiney Ilkokulu 8
Vali Tevfik Basakar ilkokulu 4
Vali Tevfik Basakar Ortaokulu 5
Toplam 437

Kaynak:http://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/index.php?ILKODU=67&ILCEKODU=16
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Yalgin (2016, s.65) tarafindan gelistirilen 6rneklem formiilii uygulandiginda Kozlu ilgesi igin
asgari 205 Ogretmene ulasilmasi gerektigi hesaplanmasmna karsin 229 adet 6gretmene
ulagilmistir. Kozlu ilgesinde gorev yapan egitimcilerin ¢ogunlugu Kozlu Ortaokulunda
bulunmakta olup, 46 kisi (%20.1) dir. Kozlu Ortaokulunu 27 kisi (%11.8) ile Alparslan
Ortaokulu takip etmektedir. Kocatepe Ilkokulunda calisanlarin sayist 25 kisi (%10.9), Kozlu
Anadolu Lisesi 25 kisi (%10.9), Cengiz Topel Ortaokulu 16 kisi (%7), Kili¢ [lkokulu 16 kisi (%7),
Kozlu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi 15 kisi (%6.5), 19 Mayis 100. Yil Tkokulu 10 kisi (%4.4),
Atilla Tlkokulu 10 kisi (%4.4), Cumhuriyet flkokulu 10 kisi (%4.4), Uzungiiney Ilkokulu 8 kisi
(%3.5), Kozlu Anadolu Imam Hatip Lisesi 7 kisi (%3), Namik Kemal Ilkokulu 6 kisi (%2.6),
Atatiirk Tlkokulu 5 kisi (%2.2), Vali Tevfik Basakar Ilkokulu 2 kisi (%0.9), Kozlu Anaokulu 1
kisi (0.4) seklindedir. Arastirma yapilan okullarin dokuz tanesi ilkokul, ii¢ tanesi ortaokul, tig
tanesi lise ve bir tanesi anaokulu olup, toplamda 16 adet okulda arastirma yapilmustir.
Yukarida belirtilen bu 16 adet okulun daha ayrintili analiz edilebilmesi i¢in gruplandirilmalar:
yoluna gidilmistir. S6z konusu okullar Anaokuluy, Ilkokul, Ortaokul ve Lise olarak
gruplandirilmis olup, Anaokulu grubunda bir katiimc1 olmas1 sebebiyle ilkokul grubuna
dahil edilmistir. Ogretmenlerin demografik &zelliklerine iliskin elde edilen bilgiler Tablo-2'de

sunulmustur.

Tablo 2. Katilimc1 Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 125 54.6
Erkek 104 45.4
Yas 23-30 Yas 64 28.0
31-39 Yas 94 41.0
40 ve Ustii 71 31.0
Egitim Durumu Lisans 221 96.5
Lisans Ustii 8 3.5
Medeni Durum Evli 176 76.8
Bekar 53 23.2
Bulunulan Kurumda 1-10 Yil 197 86.0
Calisma Siiresi 11 Y1l ve Ustii 32 14.0
Toplam Calisma Siiresi  1-10 Y1l 115 50.2
11 Yil ve Ustii 114 49.8
Toplam 229 100
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Katilimcilarin demografik 6zellikleri incelendiginde, 125 kadin (%54.6) ve 104 erkek
(%45.4) egitimcinin bulundugu goriilmektedir. Bu oran Kozlu flgesi'nde bulunan okullarn
kadrolarinda bayanlarin agirlikli olarak yer aldigini gostermektedir. Katilimcilarin biiytik
cogunlugu orandaki boliimii 31-39 yas ve 40 yas {izeri (sirasiyla 94, 71) yas grubunda yer
almaktadir. Yas araliklarina gore dagilim 23-30 yas 64 kisi (%28.0), 31-39 yas 94 kisi (%41.0),
40+ yas grubu 71 kisi (%31) seklindedir. Bu sonuglara gore ¢alisanlarin orta ve ileri yas grubu
icinde bulunduklar: goriilmektedir. Katilimcilarin egitim durumlar: incelendiginde en yiiksek
orani lisans mezunlarinin olusturdugu goriilmektedir. Lisans diizeyinde egitim alanlar 221
kisi (%96.5), lisansiistii diizeyde egitim alanlar ise 8 kisi (%3.5) seklindedir. Ogretmenlerden
lisansiistii egitim diizeyine sahip olanlarin sayisinin oldukga diisiik olmas: diistindiirtictidiir.
Katillmcilarin 176 kisi (%76.8) evli olup 52 kisi (%23.2) ise bekardir. Kozlu ilgesinde gorev
yapan egitimciler, bulunulan kurumda calisma siiresi bakimindan c¢ogunlukla daha az
tecriibeli katihimar grubu igcinde yer almaktadirlar. En biiyiik oran 197 kisi (%86) ile 1-10 yil
siire ile ¢alisan kisilerden olugsmaktadir. Katilimcilardan 32 kisi (%14) 11 yil ve tizeri galisma
stiresine sahiptir. Katilimcilarin toplam ¢alisma siiresine bakildiginda neredeyse esit rakamlar
ortaya ¢ikmistir. 1-10 yil siire ile ¢alisanlarin sayisi 115 (%50.2), 11 yil ve ftsti stire ile
calisanlarin sayist 114 (%49.8)'tiir. Katiimcr Ogretmenlerin ¢alisilan kuruma gore

gruplandirilmis dagilimi Tablo-3'te gosterilmektedir.

Tablo 3. Katilimci Ogretmenlerin Calisilan Kuruma Gore Gruplandirilmis Dagilimi

Kurum f %
Anaokulu-ilkokul 93 40.6
Ortaokul 89 38.9
Lise 47 20.5
Toplam 229 100.0

Yapilan gruplandirmaya gore, Anaokulu-Ilkokul grubunda gérev yapan katilimcilarin
sayist 93 (%40.6), Ortaokul grubunda gorev yapan katilimcilarin sayis1 89 (%38.9) ve Lise
grubundaki katilimcilarin sayisi ise 47 (%20.5) dir. Katilimcr 6gretmenlerin bransa gore

gruplandirilmis dagilimi Tablo-4'te gosterilmektedir.
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Tablo 4. Katilimca Ogretmenlerin Bransa Gore Gruplanmis Dagilimi

Branslar f %
Beden Egitimi 9 3.9
Sinuf Ogretmenligi 77 33.6
Sosyal Bilimler 79 34.5
Fen Bilimleri 55 24.1
Okul Oncesi 9 3.9
Toplam 229 100.0

Katilimcilardan Beden Egitimi bransinda yer alanlarin sayisit 9 kisi (%3.9), Siuf
Ogretmenliginde yer alanlarin sayis1 77 kisi (%33.6), Sosyal Bilimlerde yer alanlarin say1s1 79
(%34.5), Fen Bilimlerinde yer alanlarimn sayist 55 (%24.1) ve Okul Oncesinde yer alanlarin sayist

ise 9 kisi (%3.9) seklindedir.
Veri Toplama Araci ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Kullanilan veri toplama
araci ti¢ boliimden olusmaktadir: birinci boliim; katihmcilarm kisisel bilgilerini belirlemeye
yonelik sorulardan olusturulmustur. Demografik 6zellikler boliimii arastirmaci tarafindan
hazirlanmus olup cinsiyet, yas, egitim durumu, medeni durum, gérev yapilan kurum, toplam
calisma siiresi, bulunulan kurumda calisma siiresi ve brang olmak tizere sekiz sorudan
olusmaktadir. Anketin ikinci boliimiinde; Se¢gin (2007)'nin yiiksek lisans tezinde yer alan,
Spreitzer (1995)'den alinan ve 12 sorudan olusan, ¢alisanlarin ne kadar gii¢lendirildikleri veya
kendilerini galistiklar1 Orgiitiin bir pargast olarak ne denli gii¢lii hissettiklerini 6l¢meye
yarayan giiclendirme ifadeleri bulunmaktadir. Ugiincii boliimde ise, aragtirmaci tarafindan
olusturulan, ¢alisanlarm mevcut personel giiglendirme durumundan memnuniyetini l¢meye
yarayan bes adet ifade yer almaktadir. Katilimcilarin bu ifadelere katilim derecesi Besli Likert
derecesiyle ol¢tilmiistiir. Katiimcilar 6lgekte yer alan ifadelere: 1: Kesinlikle Katilmiyorum, 2:
Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Tamamen Katiliyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlere uygulanan anket sorularindan elde edilen bilgilerin giivenilirlik
katsayisin1 hesaplamak suretiyle degiskenler arasinda anlamli giivenilir farklarin ve iligkilerin
olup olmadig: tespit edilmistir. Buna gore anketin personel giliclendirme uygulamalarina
iliskin ikinci boliimdeki 12 soruyu kapsayan giivenilirlik analizi sonuglarina gore “Cronbach
Alpha” degeri 0,89 olarak hesaplanmistir. Ayrica anketin personel giiclendirme
uygulamalarindan memnuniyet durumlarma iliskin tigtincii boliimdeki bes soruyu kapsayan

glivenilirlik analizi sonuglarina gore “Cronbach Alpha” degeri 0,91 olarak hesaplanmis olup,
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ilgili sonuglara gore anketimizin giivenilir ve gecerli bir 6lgcme araci oldugu sdylenebilir.
Arastirmada kullanilacak 6lgeklerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilip SPSS
18.0 paket programindan yararlanilarak istatistiksel analizler yapilmistir. Arastirma
verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogrov-Simirnov
ve Shapiro-Wilk normallik testleri yapilmigtir. Normal dagilim gostermeyen ikili gruplar igin
Mann-Whitney U Testi, ¢oklu gruplar i¢in Kruskal Wallis analizleri uygulanmistir. Betimsel
istatistikler icin yiizde frekans, ortalama standart sapma puanlari ile birlikte, ikili gruplar icin
T testi, coklu gruplar icin ANOVA analizleri yapilmistir. Tiim istatistik islemlerinde anlamlilik

p < 0,05 olarak kabul edilmistir.
BULGULAR

Calisma sonucunda elde edilen bulgular asagidaki tablolar aracilig1 ile sunulmaktadir.
Ogretmenlerin Yas gruplarma gdre giiclendirme algilarinin farkhlagip farklilasmadigim

belirlemek icin ANOVA testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo-5"da sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin yas gruplarina gore giiclendirme algilarina iliskin bulgular

Boyut Yag Grubu N X SS F P
Personel 23-30 Yas 64 4.046 0.578
Giiglendirme  31-39 Yas 94 3.998 0.559 0.198 .821
Diizeyi 40 Yas ve Ustii 71 3.981 0.747

(F=0.198, p=>.05)

Tablo 6’da katilimcilarin gruplandiklar1 yaslara gore personel giiglendirme diizeyleri
karsilastirlldiginda, en yiiksek ortalamanin 23-30 yas grubuna ait Ogretmenlerde
ortalamamin (X=4.046) oldugu goriilmektedir. Bunu 31-39 yag (X=3.998) grubu izlemekte ve en
diisiik ortalama ise 40 yas ve iistii yas grubu 6gretmenlerinde (X= 3.981) goriilmektedir.
Katilmcilarin  personel giiclendirme diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini test etmek amaciyla istatistiksel testlerden parametrik bir test olan tek yonlii
varyans analizi kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik hesaplanmamistir. Bu anlamda, Ozdemir (2016)in turist rehberleri ile olan
calismasinda yas ile personel giiclendirme algilar1 arasinda anlamh bir iliski olmadigim
saptadig1 calisma, mevcut arastirmamizi desteklemektedir. Buna karsin, Uzunbacak(2013)'in
arastirmasinda is gorenlerin yasiyla giiclendirme algilar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu ve

calisanlarin yast yiikseldik¢e giiclendirme algi diizeyinin olumlu yonde etkilendigi
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goriilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre giiclendirme algilarmin farklilagip
farklilasmadigin belirlemek igin Mann-Whitney U testi yapilmis olup, elde edilen bulgular

Tablo-6’de sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore giiclendirme algilarmna iligkin bulgular

Boyut Cinsiyet N X SS F P
Personel Kadin 125 4.014 0.554

Gili¢lendirme Erkek 104 3.997 0.704 1.104 .539*
Diizeyi

(F=1.104, p>.05)

Tablo 6’de Ogretmenlerin gruplandiklar1 cinsiyetlerine gore personel giiclendirme
diizeyleri kargilagtirildiginda cinsiyeti kadin olan dgretmenlerde (X= 4.014) iken, cinsiyeti
erkek olan &gretmenlerde (X= 3.997) seklindedir. Katiimailarin personel giiclendirme
diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadig analiz edilmistir. Yapilan normallik
testi sonucunda normal dagilim gostermedigi belirlenen gruplara Mann-Whitney U testi
uygulanmis ancak anlamli bir farklilik bulunamamuistir. Buna karsin, Kabak (2014) ve Akbulut
Mete (2013) calismalarinda is gorenlerin cinsiyetleriyle personel giiglendirme algilar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varmiglardir. Ogretmenlerin medeni durumlarina gére
giiclendirme algilarinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi

yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo-7"de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin medeni durumlarina gore giiclendirme algilarina iligkin bulgular

Boyut Medeni N X SS F P
Durum
Personel Evli 176 4.032 0.642
24 114
Gliglendirme Diizeyi Bekar 53 3.919 0.566 0240

(F=0.240, p>.05)

Tablo 7'de Ogretmenlerin gruplandiklar1 medeni durumlarina gore personel
glclendirme diizeyleri karsilastirildiginda, medeni durumu evli olan ogretmenlerde (X=
4.032) olup, medeni durumu bekar olan 6gretmenlerde (X= 3.919) seklindedir. Katilimcilarin
personel gliclendirme diizeylerinin anlaml bir sekilde farklilasip farklilasmadigini test etmek
amactyla non-parametrik testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Analiz sonucunda
medeni durumlarina gore anlamli bir farklihik bulunamamistir. Benzer sekilde, Sen (2010)

hemsireler tizerinde yaptig1 calismasinda, medeni durum ile giiclendirme algilar1 arasinda
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anlamli bir farklilik saptamamustir. Bu ¢alismanin mevcut ¢alismanin sonuglarini destekledigi
goriilmektedir. Ayrica Vurmaz (2016)'da yaptig1 calismada, yoneticilerin medeni durumlari
ile giiglendirme algilari arasinda anlamli bir fark oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin
egitim durumlarina gore giiclendirme algilariin farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin

T testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo-8'da sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin egitim durumlarma gore giiglendirme algilarina iligkin bulgular

Boyut Egitim N X SS F P
Durumu

Personel Lisans 221 4.006 0.629

Giiclendirme Lisans Ustii 8 4.000 0.572 0.012 976

Diizeyi

(F=0.012, p>.05)

Tablo 8'da oOgretmenlerin gruplandiklar1 egitim durumlarina gore personel
giiclendirme diizeyleri karsilastinldiginda egitim durumu lisans olan dgretmenlerde (X=
4.006) olup, egitim durumu lisansiistii olan &gretmenlerde ( X = 4.000) seklindedir.
Katilimcilarin  personel giiglendirme diizeylerinin anlamhi bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir. Analiz
sonucunda egitim durumlarina gore anlaml bir farklilik bulunamamigstir. Bunun nedeni,
lisanstistii egitim almis olanlarin sayisinin oldukga diisiik olmasi olarak gosterilebilir. Kerse
(2013) bankacilik sektoriinde yaptigr calismasinda egitim degiskeni agisindan anlaml bir
farklilik bulunmadigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Giircii (2014)’te bes yildizl otel
isletmelerinde gergeklestirdigi calismasinda, egitim durumu ile gliglendirme algilar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigini belirtmistir. Bu sonuglar ise mevcut ¢alismamaizla paralellik
gostermektedir. Seg¢gin (2007) ve Tas (2017) arastirmalarinda ¢alisanlarin egitim durumlariin
giiclendirme algilar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu saptamislardir. Ogretmenlerin
calisilan kuruma gore giliglendirme algilarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin

Kruskal Wallis testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo-9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmenlerin calistiklar1 kuruma gore giiglendirme algilarina iliskin bulgular

Boyut Calisilan N X SS F P Anlaml
Kurum Fark
p 1 Anaokulu 93 4.103 0.528 (Anaokulu-
i elrso(;e flkokul o ooy kokub) -
UCEeNAIme o taokul 89 4052 0.601 ' ' (Ortaokul)
Diizeyi : .
Lise 47 3.728 0.768 - (Lise)

(F= 6.246, p<.05)

Tablo 9'da katiimailarin gruplandiklar: gorev yapilan kurum tiirlerine gére personel
giiclendirme diizeyleri karsilastirildiginda, en yiiksek ortalamanin Anaokulu-flkokul grubuna
ait 6gretmenlerde (X=4.103) oldugu goriilmektedir. Bunu Ortaokul (X=4.052) grubu izlemekte
ve en diisiik ortalama ise Lise grubu &gretmenlerinde (X=3.728) goriilmektedir. Katihmcilarin
personel gli¢clendirme diizeylerinin anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini test etmek
amaciyla istatistiksel testlerden, gruplarin normal dagilim gostermemesi {izerine non-
parametrik bir test olan Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonucuna gore Asymp. Sig.: 0.004
(P<0,05) istatistiksel olarak anlamli farklilik hesaplanmistir. Farkliligin yonii ise (Anaokulu-
[lkokul - Ortaokul — Lise) seklinde bulunmustur. Ogretmenlerin bulunulan kurumda ¢alisma
stiresine gore gliclendirme algilarmin farkhilasip farklilasmadigini belirlemek icin T testi

yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo-10"de sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin bulunulan kurumda calisma siiresine gore giiclendirme algilarina
iliskin bulgular

Boyut Bulunulan
Kurumdaki N X SS F P
Calisma Siiresi
Personel 1-10 yal 197 4.044 0.576
Gliglendirme 11 yil ve iistii 32 3.776 0.848 4.497 .024
Diizeyi

(F=4.497, p<.05)

Tablo 10’da 6gretmenlerin bulunduklar1 kurumda ¢alisma siirelerine gore personel
glclendirme diizeyleri karsilastirildiginda 1-10 yil siire ile c¢alisma siiresi bulunan
ogretmenlerde (X= 4.044) oldugu goriilmektedir. Buna karsilik 11 yil ve tizeri galisma stiresi
olan 6gretmenlerde (X= 3.776) seklindedir. Katilimcilarin personel giiclendirme diizeylerinin
anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigin test etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-

testi kullanilmistir.
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Tablo 10’da goriildiigii tizere katihmcilarin bulunduklar: kurumda ¢alisma stireleri ile
giiclendirme algilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (Sig.=.024, p<0,05). Yapilan t-
testi sonucunda egitimcilerin personel giiclendirme algisinda bulunduklar: kurumda calisma
stirelerine bakilmistir. Bulunulan kurumda calisma siiresi 1-10 yil olan egitimcilerin
giiclendirme algilar: yiiksekken, ¢alisma siiresi 11 yil ve tistii olan egitimcilerin giiglendirme
algilar1 diistiktiir. Dolayisiyla Ogretmenlerin bulunduklar1 kurumda ¢alisma siireleri
agisindan anlamli bir farklibk bulundugunu diistindiigtimiiz hipotezimiz yiizde bes
anlamlilik diizeyinde kabul edilmektedir. Oysaki Bigici (2013)'te otel isletmelerinde
gerceklestirdigi c¢alismasinda ve Turan (2016)’'da Genglik Spor il Midirliigli personeli
tizerinde yaptig1 calismasinda, calisanlarin kurumda calisma siirelerine gore personel
giiclendirme algilar1 arasinda anlamh bir farklilik olmadigim belirtmisglerdir. Ogretmenlerin
toplam calisma siiresine gore giiglendirme algilarimin farklilagip farklilasmadigini belirlemek

icin T testi yapilmus ve elde edilen bulgular Tablo-11"de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin toplam ¢alisma stiresine gore giiglendirme algilarina iliskin bulgular

Boyut Toplam
Calisma N X SS F P
Siiresi
Personel 1-10 yal 115 4.038 0.595
Glglendirme 11 yil ve iistii 114 3.974 0.656 1.078 441*
Diizeyi

(F=1.078, p>.05)

Tablo 11’de O0gretmenlerin gruplandiklar: toplam galisma siirelerine gore personel
glclendirme diizeyleri karsilastirildiginda calisma siiresi 1-10 yil olan 6gretmenlerde (X=
4.038) oldugu goriilmektedir. Buna karsilik ¢calisma siiresi 11 yil ve iistii olan 6gretmenlerde
(X= 3.974) seklindedir. Katilimailarin personel giiclendirme diizeylerinin anlamli bir sekilde
farklilagip farkhilasmadigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmagtir.
Analiz sonucunda toplam calisma siirelerine gore anlamli bir farklilik bulunamamistir. Benzer
sekilde, Oztiirk (2010) caligmasinda hemsirelerin meslekte gecen siirelerine gore giiclendirme
algilar1 arasinda anlamli bir farklibk bulunmadigimmi saptamistir. Bu calisma mevcut
calismanin sonucunu desteklemektedir. Ogretmenlerin brang gruplarina gore giiclendirme
algilarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin Kruskal Wallis testi yapilmis ve elde

edilen bulgular Tablo-12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Ogretmenlerin brans gruplarma gére giiglendirme algilarina iliskin bulgular

Boyut Branslar N X SS F P Anlaml
Fark
Beden Egitimi 9 4.398 0.302 ..
Personel Sinuf Ogret 77 4.080 0.528 -(?Siiffnol%%l)t)—
Giiglendirme Sosyal Bilim 79 4.040 0.631 3.367  .006 (Fen Bﬁ)
Diizeyi Fen Bilimleri ~ 55 3.771 0.733
Okul Oncesi 9 4129 0513

(F=3.367, P=.006<.05)

Tablo 12'de katilimailarin gruplandiklar: brans tiirlerine gore personel giiglendirme
diizeyleri karsilagtirildiginda, en yiiksek ortalamanin Beden Egitimi grubuna ait
dgretmenlerde (X=4.398) oldugu goriilmektedir. Bunu Okul Oncesi (X=4.129) grubu, Smf
Ogretmenligi (X=4.080) grubu, Sosyal Bilimler (X=4.040) grubu takip etmekte ve en diisiik
ortalama ise, Fen Bilimleri (X= 3.771) grubu dgretmenlerinde goriilmektedir. Yapilan test
sonucuna gore Asymp. Sig.: 0.006 (P<0.05) istatistiksel olarak anlaml farklilik hesaplanmistir.
Farkhiligin kaynagmi test etmek icin Post Hoc testlerinden Tukey testi kullaniulmistir.
Farkhiligm yonii (Beden Egitimi — Smif Ogretmenligi — Fen Bilimleri) seklinde bulunmustur.
Yani Beden Egitimi Ogretmenligi brans grubunun personel giiglendirme diizeyi diger brans
gruplarma gore daha yiiksek bulunmus olup, bunu Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilimleri brans

gruplar takip etmektedir.
SONUC VE ONERILER
Arastirmanin sonuglar1 asagida maddeler halinde siralanmistir.

1. Ogretmenlerin personel giiclendirme diizeyleri c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde; 0Ogretmenlerin calisilan kurum,
bulunulan kurumda ¢alisma siiresi ve brans agisindan giiglendirme algilarinda anlamh
farkliliklar olustugu saptanmagtir.

2. Yas faktoriiniin 6gretmenlerin personel giiclendirme algilarina etki eden bir degisken
olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

3. Cinsiyetin personel giiclendirme iizerine etkisi ayirt edici bir faktor olmadig: tespit
edilmistir.

4. Ogretmenlerin medeni durumunun personel giiclendirme diizeylerini etkileyen bir

degisken olmadigi belirlenmistir.
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Egitim durumu faktoriiniin 6gretmenlerin personel gii¢clendirme algilarina etki eden
bir degisken olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okula gore giiglendirme diizeyine bakildiginda,
Anaokulu-ilkokulda calisan 6gretmenlerin personel giiclendirme diizeyleri ortaokul
ve lisede ¢alisan o6gretmenlerin giiglendirme diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
gorulmiistiir.

Caligsanlarin bulunduklar: kurumdaki ¢alisma siirelerine gore personel giiclendirme
durumlarina bakildiginda ise, “1-10 y11” zaman araliginda ¢alisma siiresine sahip olan
ogretmenlerin en fazla personel giliclendirme diizeyine sahip olduklar1 sonucuna
varimistir. “11 yil ve tizeri” c¢alisma siiresine sahip Ogretmenlerin personel
giiclendirme diizeyi iyi fakat “1-10 yi1l” zaman araligi kadar yiiksek degildir. Bu
nedenle bulunulan kurumdaki c¢alisma siiresinin ¢ok fazla olmasi personel
gliclendirme diizeyini pozitif yonde etkilememektedir.

Personel gii¢lendirme diizeyi i¢in katilimcilarin meslekteki toplam ¢alismislik siireleri,
“1-10 y11” ve “11 yil ve tstii” olarak gruplandirilmigtir. Toplam calisma siireleri
belirlenen kisilere T-Testi uygulanmistir. “1-10 y11” zaman araligindakilerin en yiiksek
gliclendirme diizeyine sahip olmasina karsin, ¢alisma siiresi diisiik olanlarla yiiksek
olanlar arasinda personel giiglendirme diizeyleri agisindan bir farklilasma s6z konusu
degildir.

Katilmcilarin gruplandiklar: brans tiirlerine gore personel giiclendirme diizeyleri
kargilagtinlldiginda en yiiksek degerlerin, “Beden Egitimi” ne ait oldugu
goriilmektedir. Bunu “Okul Oncesi”, “Smif Ogretmenligi”, “Sosyal Bilimler” ve “Fen
Bilimleri” takip etmektedir. Yapilan test sonuglarina gore katihimcilarin personel

giiclendirme diizeylerinin branglara gore farklilastig1 gozlenmistir.

Arastirma bulgular1 151g1nda 6neriler su sekildedir:

Egitimcilerin zamanla gorevleriyle ilgili giiclendirme algilarini yitirmelerine nasil
engel olunabileceginin yollar1 aranabilir.

Ogretmenlerin bu algilarimi diri tutmak adma bazi maddi ve manevi 6diillere
basvurulabilir.

Bazi brans 6gretmenlerinin sahip olduklar: giiglendirme algisina digerlerinin de sahip

olmasina yonelik hangi uygulamalar gelistirilebilecegi {izerine ¢alismalar yapilabilir.
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e Ogretmenler personel giiclendirme uygulamalari hakkinda daha fazla
bilgilendirilebilir.

o Ogretmenlerin kendilerini siirekli gelistirebilecegi bir egitim-6gretim ortami
olusturulabilir.

e Bu arastirma Zonguldak ili Kozlu Ilgesindeki milli egitime bagl gorev yapan
ogretmenlerdeki giiclendirme algisim1 6lgmek amaciyla gergeklestirilmistir. Farkli
illerde de yapilacak olan benzer caligmalara faydali olacag: diistiniilmektedir.

e (Calisma 0Ozel egitim kurumlarinda gorev yapan egitimcilere de uygulanarak,
karsilastirma imkéani elde edilebilir.

e Veri toplama teknigi olarak gozlem ve miilakatlardan faydalanilmasi daha ayrintili

sonuglar1 ortaya koyabilir.
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ARTICLE INFO Ozet
Bu arastirmanin amaci fen bilgisi 6gretmenlerinin giincellenen fen bilimleri dersi
Gonderim Tarihi Ogretim programinin temel 6geleri hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Bu
21.08.2019 arastirma Erzurum sehir merkezinde bulunan farkl ortaokullarda gérev yapan on
Kabul Tarihi 1 f Hoisi 63 Ll 1 | 1 .. .
06.09.2019 alt1 fen bilgisi 6gretmeni ile yapilmistir. Calismada durum galismasi yontemi
. kullanilmigtir. Bu arastirmada veriler dort adet acik uglu soru igeren bir anket
Yayin Tarihi
18.10.2019 formuyla toplanmistir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular arastirmac

tarafindan betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Bu arastirmadan fen bilgisi
Ogretmenlerinin yenilenen Ogretim programinin temel amaglar ve Olgme
degerlendirme basliklarinda farkli diisiincelere sahip olduklari ortaya c¢tkmustir.
Diger taraftan 6gretim programinin igerik baghg: altinda yapilan degisikliklerin
uygun olmadigi, 6gretme- 6grenme siireci ile ilgili yapilan degisiklerin az sayida
Ogretmen tarafindan ifade edildigi ve uygun bulundugu ortaya cikmustir.
Calismadan yola cikilarak 6gretim programu ile ilgili daha etkili hizmet i¢i egitim
kurslarmin diizenlenmesi ve igerik ile ilgili yapilan degisiklilerin tekrar gdzden
gecirilmesi gibi Oneriler siralanmistr.
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Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, fen bilgisi gretmenleri, durum calismast

Thoughts of Science Teachers about Updated in 2018 Science
Cource (5, 6, 7, and 8) Teaching Program

Abstract

The goal of this research is to reveal the opinions of science teachers about the basic
elements of the updated science curriculum. This research were made with sixteen
science teachers serve in different secondary schools in Erzurum city center. The
case study method was used in the study. In this research, the data were collected
with a questionnaire form containing four open-ended questions. The findings of
the study were analyzed by descriptive analysis by the researcher. From this
research, it is revealed that science curriculum teachers have different opinions on
the main objectives and measurement and evaluation topics of the updated
curriculum. Otherwise, it was found that the changes made under the content title
of the curriculum were not appropriate, and the changes made about the teaching-

1 Milli Egitim Bakanligi Dr.Mehmetcik Ortaokulu, Palanddken, Erzurum, Tiirkiye, ekrengz@hotmail.com

Bu ¢alisma 25-28 Nisan 2019 tarihleri arasinda Rize’de diizenlenen XII. Uluslararas: Egitim Arastirmalari Kongresinde sozlii

bildiri olarak sunulmustur.
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learning process were expressed by a small number of teachers and found
appropriate. Suggestions such as arranging more effective in-service practice
courses related to the curriculum and reviewing the changes made about the
content are listed.

Keywords: Teaching program, science teachers, case study

GIRIS

Sanayilesme, kiiresellesme ve bilisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte ortaya
cikan degisim egilimleri, insanlarin giinliik yasam aligkanliklarinda gériilen bir déntisiimiin
otesinde, icinde egitimin de yer aldigi bir¢cok yapi igin paradigma degisikliklerini de
beraberinde getirmistir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2017, s.5). Egitim alanindaki
degisiklikler kapsaminda okullardaki O0grenme ve Ogretme ortamlarinin iyilestirilmesi
saglanmakta, 6gretmen egitiminde bazi yeniliklere gidilmekte ve bunlarin yan1 sira gretim
programlari da bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak belirli araliklarla
giincellenmektedir. Bilimsel bilginin katlanarak artt181, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
gorildiigii glintimiiz bilgi ve teknoloji caginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji
egitiminin anahtar bir rol oynadig agikca goriilmektedir. Bu nedenle, gelismis tilkeler basta
olmak tizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma
¢abast i¢indedir (MEB, 2005, s.7). Bu ¢abanin dogal bir sonucu olarak iilkemizde de fen 6gretim
programlar1 belirli araliklarla giincellenmektedir. Ulkemizde yakin gegmiste fen dersleri ile
ilgili 6gretim programlar1 2000, 2004 ve 2013 yillarinda gilincellenmistir. Bir {ilkenin 6gretim
programi o iilkedeki bireylerin 6grencilerin sahip olduklari yetenekleri ortaya ¢ikarmak,
onlara sahip olduklari yeteneklere gore beceri ve yetkinlik kazandirmay1 hedeflemelidir
(Akgiindiiz, Ertepinar, Ger ve Tiirk, 2018, s.19). Bu noktada iilkemizde ilk olarak 2017 yilinda
sadece 5. siniflarda pilot olarak uygulanan yeni fen bilimleri dersi 6gretim programinda fen,
miithendislik ve girisimcilik uygulamalarma yer verilmistir. Fen bilimlerinin STEM yaklagim1
ile gliclendirilerek {tireten, degistiren, fark yaratan, problem ¢bzen, tasarim odakl calisan,
miithendislik ve bilimsel yontemin ikisini de bir arada kullanabilen, yaratici bireyler
yetistirilmesi, nitelikli olarak yetisen bu bireylerin de STEM alanlarinda meslek sahibi olmasi
hedeflenmistir (Akgiindiiz, Ertepinar, Ger ve Tiirk, 2018, s.16). Ulkemizin bilimsel arastirma
ve teknolojik gelisme kapasitesini, sosyoekonomik kalkinmasini ve rekabet giiciinii artirmak
i¢in 6grencilerin fen ve mithendislik uygulamalarini deneyimlemelerinin 6nem arz ettigi ifade
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edilmektedir (MEB, 2018, s.10). Bu 6nem g6z éniinde bulundurularak yenilenen fen bilimleri
dersi Ogretim programinda Ogrencilerin bu uygulamalar1 yapmalarma imkan taniyan
tinitelere yer verilmistir. Bu gerekgelerle 2017 yilinda fen bilimleri dersi 6gretim programi
taslak olarak kamuoyuna sunulup sadece 5. simiflarda uygulanmis, 2018 yilinda son sekli
verilerek bu egitim-0gretim yilindan itibaren tiim smif seviyelerinde uygulanmaya

baslanmistir.

Hem toplumun sosyal, politik, kiiltiirel ve ekonomik gelisiminde hem de bireylerin
kendini gelistirmesinde 6nemli rol oynayan egitim sistemi; 6grenci, 0gretmen ve programdan
olusan {i¢ ana unsurdan olugsmaktadir (Goziitok, 2003, s.607). Egitim programlar1 ve egitim
programlar1 kapsaminda tasarlanan 6gretim programlari, egitim etkinliklerini okulda ve okul
disinda tiim hatlariyla planlayan rehber haritalar olarak nitelendirilebilir. Dolayisiyla iyi
hazirlanmig 6gretim programlariyla egitim siirecinde istenen amaglara ulagsmanin kolay
olacag1 diistiniilmektedir (Ciray, Kiiciikyilmaz ve Giiven, 2015, s.32). Yenilenmis veya
tizerinde bazi degisiklikler yapilmis olan Ogretim programlarini smiflarinda uygulayan
ogretmenlerin bu programlar1 uygularken goriislerine bagvurmak ve aksayan yonlerini tespit
etmek programlarin gelistirilmesine ve daha etkili uygulanmasma katki saglayacaktir.
Dolayisiyla tilkemizde 2017 yilinda taslak olarak sunulan ve sadece besinci smiflarda
uygulanan fen bilimleri dersi 0gretim programu ile ilgili olarak da alan yazinda yapilmis olan
calismalar vardir. Ozcan ve Diizgtinoglu (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada 2017 yilinda
taslak olarak sunulan fen bilimleri dersi 6gretim programi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri
incelenmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin 6gretim programinin degismesine diinya
diizeninin ve bilimin siirekli degismesini, gereksinimlerin ve gelisen teknolojinin degismesi
ile PISA ve TIMSS gibi sinavlardaki basarisizliklar1 gerekge olarak gostermislerdir. Diger
taraftan taslak programda konu dagilimlarmin yanlis oldugu, ayrica programda yer alan
miithendislik uygulamalarinin programin en sonuna konulmasmin uygun olmadig1 genel
olarak ders siiresinin yetersiz, kazanimlarin agik olmadigr Ogretmenler tarafindan
belirtilmistir. Cevik, Ezberci Cevik, Saylan Kirmizigiil ve Kaya (2018) tarafindan yapilan bir
calismada fen bilgisi 6gretmenlerinin 5. sinif fen bilimleri dersi 6gretim programina iligskin
diisiinceleri arastirilmig ve calisma sonucunda 6gretim programinin teknolojik gelismeler ve
uluslararas1 sinav sonuglart 1s1ginda giincellendigi, astronomi konularimin ilk tiniteye

alinmasmin ve miihendislik uygulamalarinin son {initeye eklenmesinin &gretmenler
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tarafindan olumlu karsilandigim ifade edilmistir. Ozcan, Oran ve Arik (2018) tarafindan
yapilan bagka bir calismada 5. smif fen bilgisi 6gretmenlerinin 2017 yilinda uygulamaya
konulan 5. sinif bilimleri dersi 6gretim programi hakkinda goriisleri belirlenmeye calisilmistir.
Calisma sonucunda 6gretmenlerin, 2017 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim
programi hakkinda ve konularin igerikleri ile konularin siralamalar1 konusunda olumlu
goriise sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayni c¢alismada, bazi konularmn besinci smif
programindan kaldirilmasinin, kilavuz kitap eksikliginin, ders kitaplarindaki yetersizliklerin,
etkinlikler i¢in malzeme ve ortam yetersizliginin de var oldugu ifade edilmistir. Ural Keles
(2018) tarafindan 5. sinif fen bilimleri dersine giren fen bilgisi 6gretmenleri ile yapilan bir
calismada ise, calisma kapsamindaki 6gretmenlerin yarisina yakininin yenilenen programla
ilgili hem olumlu hem olumsuz goriislere sahip olduklari, 6gretmenlerin yenilenen 6gretim

programi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar: ortaya gikmustir.

Ulkemizde yeni uygulamaya konulan &gretim programlarinda ifade edilen
degisikliklerin 6gretmenler tarafindan nasil algilandig1 ve bu degisikliklerin sinif ortaminda
ne derece uygulamaya konuldugunun arastirilmasmin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
onemden dolay1 tipki diinyada oldugu gibi tilkemizde de egitim programlari ve 6gretim
alaninda bir¢ok arastirma ve akademik ¢alisma yapilarak egitim sistemlerinin gelistirilmesi
i¢in s0z konusu arastirmalarin ¢iktilarindan faydalanilmaktadir (Diker Coskun, 2017, s.9).
Dolayisiyla bu noktada yeni uygulanan fen bilimleri dersi 6gretim programu ile ilgili olarak
da bu tiir galigmalara ihtiyag oldugu sdylenebilir. Ilgili alanyazin incelendiginde bu alanda
yapilan calismalarin daha ¢ok 2017 yilinda taslak olarak sunulan ve sadece 5. siniflarda
uygulanan fen bilimleri dersi 6gretim programu ile ilgili oldugu goriilmektedir. Sadece bir
calisma (Ozcan ve Diizgiinoglu, 2017) fen bilimleri 6gretim programinin taslak olarak sunulan
tiim ortaokul smif seviyeleri i¢in yapilmistir. MEB (2018)’in belirttigine gore programlarin
uygulanmasma 2018-2019 egitim Ogretim yih itibariyla topyekiin gecilecek ve sonrasinda
yapilacak izleme degerlendirme sonuglarina gore yine gerekli gilincellemeler yapilacaktir.
Dolayisiyla, askiya ¢ikarilan taslak Ogretim programinda gelen Oneri ve gortisler
dogrultusunda bir takim degisiklikler yapilmis ve program son haliyle tiim sinif seviyelerinde
bu egitim oOgretim yilinda (2018-2019) uygulanmaya baglanmigtir. Programin aksayan
Ogelerinin tespit edilmesi, buna yonelik gerekli giincellemelerin yapilmasi i¢in programlarin

uygulama sirasinda degerlendirilmesi gereklidir (Demirel, 2004, s.175). Bu ¢alisma ile 6gretim
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programini ortaokuldaki tiim smif seviyelerinde bizzat uygulayan fen bilgisi 6gretmenlerinin
gortsleri belirlenmeye calisilmistir. Bir 6gretim programinin basarisini etkileyen énemli bir
faktor olan Ogretmenlerin 0gretim programi hakkindaki bilgileri, becerileri, tutumlar1 ve
inanglari, 6gretim programini nasil ve ne diizeyde uygulayacaklarim belirlemektedir (Aydin
ve Boz, 2012, s.499). Dolayisiyla bu ¢alisma ile fen bilgisi 6gretmenlerinin uygulamakta
olduklar1 6gretim programi hakkindaki diistinceleri belirlenmeye calisilacak olup bu yolla
uygulanmakta olan o©gretim programi hakkinda daha kapsamli bir degerlendirme
yapilabilecegi diistiniilmektedir.
YONTEM

Bu arastirmada, durum c¢alismas: yontemi tercih edilmistir. Durum ¢alismalarindaki
amag ilgi duyulan her bir durum hakkinda kapsamli, sistematik ve derinlemesine bilgi
toplamaktir (Patton, 2002). Durum ¢alismas1 bir durumun gesitli veri toplama kaynaklar1
kullanilarak kendi baglaminda arastirilmasini kolaylastiran bir yaklasimdir (Baxter ve Jack,
2008, s.544).
Calisma Grubu

Bu calisma, olasilik dis1 6rnekleme gesidinden amagsal 6rnekleme yontemi ile uygun

durum orneklemesi yoluyla belirlenen Erzurum’da yer alan farkli ortaokullarda gorev yapan
on alti fen bilgisi 0gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Uygun durum orneklemesi, arastirma
yapilacak birey ya da gruplarin arastirma siirecine dahil edilmesinin daha kolay ya da bunlara
daha kolay ulasilabilir olmasiyla iliskilidir (Ekiz, 2013, s.106). Calisma Erzurum’da farkli
ortaokullarda ¢alismakta olan 7’si kadin 9"u erkek olmak tizere toplam 16 fen bilgisi 6gretmeni
ile yiritilmiistiir. Calismaya katilan Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 1-39 yil
araligindadir. Calisma grubundaki &gretmenler O1, 02, O3,.. olarak kodlanmis olup, bu
ogretmenlere ait bilgiler asagidaki Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Calismaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler

Ogretmen No Mesleki yili Cinsiyeti Ogretmen No ~ Mesleki yili  Cinsiyeti
O1 6 Erkek 08 26 Erkek
02 1 Kadin 09 7 Kadin
O3 25 Erkek 010 39 Erkek
O4 4 Kadin O11 23 Kadin
O5 20 Erkek O12 13 Erkek
O6 11 Kadin 013 21 Kadin
o7 8 Erkek O14 17 Erkek
08 26 Erkek 015 5 Kadin
09 7 Kadin O16 17 Kadin
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Veri Toplama Arac1 ve Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismanin verileri agik uglu sorulardan olusan bir anket formuyla toplanmaistir.
Aragtirmada hazirlanan yari-yapilandirilmis anket formunun gegerlik ve giivenirligi icin
uzman goriistine bagvurulmustur. Hazirlanan sorular iki akademisyene gonderilerek dil ve
anlam uygunlugu agisindan incelemeleri istenmis ve gerekli doniitler alinmistir. Uzman
incelemesi diger bir deyisle es denetlemesi bu tip arastirmalarda niteligin artirilmasi
konusunda alinan 6nlemlerden birisidir (Yildirim, 2010, s.80). Bu islemlerin ardindan bu anket
formuna arastirmaci tarafindan son sekli verilmis olup, bu anket formu toplam dort agik uglu
sorudan olugsmaktadir. Bu acik uglu sorular, 6gretim programinin temel 6geleri olan 6gretim
programinin amaci, igerigi, 0gretim programindaki Ogrenme-Ogretme siireci ve Ogretim
programindaki ol¢gme-degerlendirme bagliklariyla ilgilidir. Agik uglu sorulardan olusan bu
veri toplama araci 6gretmenlere verilmis ve doldurmalar1 i¢in 40 dakika stire verilmistir. Daha

sonra doldurulan bu formlar arastirmaci tarafindan toplanarak analiz edilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda ulagilan veriler arastirmaci tarafindan betimsel analize tabi
tutulmustur. Bu calismada veriler fen bilimleri dersi 0gretim programinin temel 6geleri
cercevesinde analiz edildigi i¢in betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde goriisiilen ya
da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.224). Biitiin arastirmalar, etik ilkeler dahilinde
gecerli ve giivenilir bilgi tiretmek kaygisi tasir (Merriam, 2009, s.199). Nitel arastirmada gerek
guvenirlik gerekse gegerlik igin alman bir takim onlemler vardir (Yildirim ve Simsek, 2006,
5.255). Bu ¢alismada i¢ gegerlik i¢in uzman incelemesine, dis gegerlik i¢in amach 6rnekleme
basvurulmustur. Benzer sekilde i¢ glivenirlik i¢in tutarlik incelemesine, dis giivenirlik i¢in ise
arastirmada elde edilen sonuglarin ham verilerle karsilastirilarak teyit edilmesi igin teyit

incelemesine bagvurulmustur.
BULGULAR

Bu arastirmanin verileri dort adet agik uglu sorudan olusan bir anket formuyla
toplanmugtir. Her bir soruya 6gretmenler tarafindan verilen cevaplar analiz edilerek sirasi ile

sunulmusgtur.
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Agik uglu anket formunda 6gretmenlere sorulan 1. soru “Yenilenen fen bilimleri dersi
ogretim programmnin “temel amaglar1” agisindan onceki programa gore degisiklikleri
konusunda goriiglerinizi belirtir misiniz?” seklindedir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri

cevaplara iligskin analiz sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmanin 1. sorusuna verilen cevaplara iligkin bulgular

Ogretmenlerin goriisleri Frekans - Kod
Ogrenci diizeyine uygundur 1 (O1)
Ogrencilerin zihinsel gelisimini desteklemektedir 1 (O2)
Uniteler ve kazamim ifadeleri sadelestirilmis ancak konu 1 (O3)
biitiinliigi eksik kalmig
Atattirk ilkelerine baglilik ve vatan millet sevgisi ile ortintiilii 1 (O4)
Kazanimlar hafifletilmis, giinlitk yasamla iliskilendirilmis ve 2 (05, 07)
merak uyandiracak konulara yer verilmistir
Temel amaglar yetersiz 1 (O6)
Daha sade bir program fen okuryazarligini ve fen bilimleri dersine 1 (09)
olan ilgiyi artirmak
Daha da hafifletilmeli ve yaparak yasayarak 6grenme saglanmali 1 (O10)
Kazanimlar ve smif seviyesi dikkate alinmadan konular dagitilmis 1 (O11)
Ogretim programinda yazan tiim amaglar ifade edilmis 1 (012)
5. siniflarin miifredati uygun, 6. smiflar ¢ok yogun 1 (O13)
Fen ve miihendislik uygulamalar: ile diisiinme, girisimcilik ve 1 (O14)
model olusturma becerilerini gelistirme amaglanmistir
Fen ve miihendislik uygulamalar: ile diigtinen, hayal eden ve 1 (O16)
hayallerini  gerceklestirmeye c¢alisan bireyler yetistirmek
amaglanmigtir

Tablo 2'de oOgretmenlerin birinci soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
ogretmenlerin yariya yakininin (Ol, 03, 05, 07, 09, O11 ve 013) “temel amaclar ile ilgili olarak
ogretim programinda yer alan konu alanlari, bu konu alanlarina iliskin kazamimlar ve bu kazanimlar
icin belirlenen simif seviyeleri ile ilgili olarak cevaplar” verdikleri goriilmektedir. Calisma
kapsaminda yer alan diger 6gretmenlerden biri (O4) “6gretim programinda yer alan milli ve
kiiltiirel degerlerin benimsenmesi amacina atifta” bulunurken, bir 6gretmen (O6) “temel amaclarin
yetersiz oldugunu”, diger bir 6gretmen (O12) “programda yazan tiim amaclarn yer aldigin”, diger
ogretmenler (014 ve O16 ) ise “6gretim programina yeni eklenen fen ve miihendislik uygulamalar:

ile ifade edilen amaclara ulagmay:” yeni yapilan degisiklikler olarak ifade etmislerdir.
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Agik uglu anket formunda 6gretmenlere sorulan 2. soru “Yenilenen fen bilimleri dersi
ogretim programinda “Ol¢me Degerlendirme” alanindaki degisiklik konusunda gériiglerinizi
belirtir misiniz? seklindedir. Ogretmenlerin ikinci soruya verdikleri cevaplara iliskin bulgular

asagidaki Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmanin 2. sorusuna verilen cevaplara iliskin bulgular

Ogretmenlerin goriisleri Frekans - Kod
Unite sonlarinda cok etkinlik olmasi olumlu 1 (01
Olgme degerlendirme igin 6grencinin aktif katilim saglamasi uygun 1 (02
Performansa dayal1 ve siire¢ odakl 1 (O4)
Ogretmenin tercihine birakilmis, yazili ve sozlii iletisim becerisini 1 (O5)
artirmaya agirlik verilmis
Olgme ve degerlendirme tam olarak amaca uygun degil 1 (06)
Acik uglu sorularla iletisim becerisi artirilmis 1 (O7)
Coktan se¢meli sorulara agirlik verilmis ve her gesit soru var 1 (08)
Olcme ve degerlendirme icin ayr1 bir ¢alisma kitab1 olmali 1 (09)
Yazili sayisinin azaltilmasi iyi ancak smavlar merkezi olmal 1 (O10)
Olgme ve degerlendirme yeterli ve uygun 1 (O11)
Tanimaya, bigimlendirmeye doniik, sonu¢ odakli degerlendirme 1 (012)
yaklagimi benimsenmis
Ders kitabinda uygulanmak istenen programa uygun sorular yok 2 (014, Ole)
Tiim 6grenciler i¢in tek tip bir 6l¢me degerlendirme yonteminden s6z 1 (O15)

edilmemis

Tablo 3'te §gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda, baz1 gretmenlerin (O2, O5
ve Q7) “dlgme degerlendirme uygulamalart ile grencilerin iletisim becerilerinin artirilmasinin
amaclandigimi ifade ettikleri”, baz1 6gretmenler (O1 ve O8) “ders kitabinda vyer alan dlcme
degerlendirme sorularimn yeterli oldugunu” ifade ederken, baz1 6gretmenler (09, O14 ve O16)
“uygulanmak istenen programa uygun sorularin ders kitabinda yer almadiini ve 6l¢me degerlendirme
icin ayr1 bir calisma kitabr olmas: gerektigini ifade etmislerdir. Diger taraftan yine bu soruya verilen
cevaplar arasinda, “dlcme degerlendirmenin siirec odakli ve performansa dayali oldugunu” (O4),
“sonu¢ odaklr oldugunu” (O12), “tiim 6grenciler icin tek tip bir dleme deerlendirme anlayisinin
olmadigini” (O15), “6lgme degerlendirme anlayiginin yeterli ve amaca uygun olmadigim” (O6) ifade
eden Ogretmenlerde mevcuttur. Diger oOgretmenlerin goriiglerinin yami sira “dlgme ve
degerlendirmenin yeterli ve uygun oldugunu” ifade eden (O11) ve “yazili sayisinin azaltilmasinin

uygun oldugunu ancak sinavlarin merkezi olarak yapilmasini gerektigini” ifade eden 6gretmende
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(O10) vardir. Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim programinda yer alan dlgme ve

degerlendirme konusunda oldukga farkli diistincelere sahip olduklar: goriilmektedir.

Acik uglu anket formunda 6gretmenlere sorulan 3. soru “Yenilenen fen bilimleri dersi
ogretim programinda “Ogrenme alanlar1” bilgi 6grenme alani (iiniteler- konular ve konu
kapsamlari- kazanimlar) ve beceri O0grenme alani ile ilgili degisiklikleri konusunda
goriislerinizi belirtir misiniz?” seklindedir. Ogretmenlerin {iiincii soruya verdikleri cevaplara

iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Arastirmanin 3. sorusuna verilen cevaplara iliskin bulgular

Ogretmenlerin goriisleri Frekans — Kod
Mitoz, mayoz konusu anlatilmadan DNA ve kromozomun 1 (01
anlatilmasi, uygun degil. Bu durum yeniden gézden gecirilmeli.
5. smiflarda beceri 6grenme alani gézden gecirilmeli. 1 (01
Belirlenen hedeflerin kazanimlara uygunlugu tekrar 1 (02
degerlendirilmeli
Ogrencilerin psikomotor gelisimleri icin 6ngoriilen stratejiler her 1 (02
o0grenme alanina uygun degil
Fen ve miihendislik 6grenme alani eklenmis, tinitelerin kapsamlar: 1 (03)
kisitlanmig bu da konularin anlagilmasini zorlastiriyor
Yaparak-yasayarak Ogrenmeye yer verilmis, fakat beceri alanlar 1 (03)
olusturulmamisg
Konular ¢ok azaltilmis, anlattigimiz konularda kapsam darli: var, 1 (O4)
vermek istedigimiz konuyu tam olarak veremiyoruz.
Cevreye uyum, yaratici diisiinme, analitik diistinme, girisimcilik 1 (O4)
agisindan zengin, uygulama noktasinda sikintili.
Unite siralamalari degistirilmis, eglenceli ve yasamla iligki kurarak 1 (O5)
aktarilmalar1 hedeflenmis.
Miifredat yeteri kadar kapsamli degil, konular ytlizeysel olarak 1 (06)
anlatilmis
Ogrencilerin tek baslara yapabilecekleri etkinlikler ¢cok az 1 (06)
Unitelerin yerleri degistirilerek ¢evre ve yasam iliskisi kurulmasi 1 (O7)
amaclanmisg fakat yerel iyilestirmelerin yapilmas: gerekir
Konular sadelestirilmis, tiniteler azaltilmis, bazi gereksiz konular 1 (08)
¢ikarilmis, tinitelerdeki konular kazanimlara uygun ve oldukga sade
Ogrenci seviyesine uygun 1 (09)
Konularm ve tinitelerin siralamasi gayet olumlu, igerigin daha da 1 (O10)
kisaltilmas: gerekir
Beceri 6grenme alanina daha ¢ok zaman ayrilmasi igin gereksiz 1 (010)
bilgiler ¢ikarilmali
Uniteler, konular, kazanimlar i¢ ice ancak smf seviyelerine yanls 1 (O11)
dagitilmis
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Icerik hafifletilmis, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirecek, 1 (012
glinliik hayatla iliskili konulara yer verilmis

Inovatif diisiinme becerisi ile 6grencilerin girisimcilik yonii ortaya 1 (012)
¢ikarilarak orijinal {iriinler ortaya koymalar: saglanmis

5. ve 8. smiflar uygun diger ara siniflar oldukga yogun 1 (O13)
Beceriden ziyade bilgi yiiklemeye calisilmig 1 (013)
Uzay, mevsimler ve iklim konularmin basa alinmasi olumlu 1 (O14)

Icerigin hafifletilmesi 6grenmeyi kolaylagtird, sarmal yapinin kismen
degil tamamen korunmasi gerekirdi. Unite siralamalarmmn 1 (O15)
degistirilmesi gerekli degildi.

Ogrencilere bilgiye ulasma yollar1 sunulmaktadir 1 (O16)

Tablo 4'te 6gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda, ¢calisma grubundaki sadece
dort 6gretmen yapilan degisiklikler hakkinda olumlu diistinceler ifade ederken, geriye kalan
Ogretmenler ise olumsuz diislinceler ifade etmislerdir. Olumlu diisiinceler ifade eden
ogretmenlerden biri (O8) “konular sadelestirilmis, iiniteler azaltilmis, bazi gereksiz konular
ctkarilnsg, tinitelerdeki konular kazanimlara uygun ve oldukca sade seklinde” goriis belirtirken diger
bir 6gretmen (O9) “6grenci seviyesine uygun oldugunu” ifade etmis, bagka bir 5gretmen ise (012)
“icerigin hafifletildigini, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirecek, giinliik hayatla iliskili konulara
yer verildigini” belirtmistir. Bu kapsamda bagka bir §gretmen ise (O14) “uzay, mevsimler ve iklim
konularmmin basa alimmasimun olumlu” oldugunu dile getirmistir. Bu soruya oOgretmenler
tarafindan verilen diger cevaplar ise genel olarak yapilan degisikliklerin uygun olmadig:
seklindedir. Ornegin (O1) “mitoz ve mayoz konusu anlatiimadan DNA, kromozomun anlatilmasi,
uygun degil” derken, (O4) “konular ¢ok azaltilmis, anlatilan konularda kapsam darligi var, vermek
istedigimiz konuyu tam olarak veremiyoruz” goriisiinii ifade etmistir. Diger taraftan (O11)
“iiniteler, konular, kazammlarin i¢ ice oldugunu ancak sinf seviyelerine yanhs dagitildigini” ifade
ederken, (O6) “miifredatin yeteri kadar kapsamli olmadigini, konularin yiizeysel olarak anlatildigim”

dile getirmistir.

Agik uglu anket formunda 6gretmenlere sorulan 4. soru “Yenilenen fen bilimleri dersi
Ogretim programinda “Ogrenme-Ogretmen siireci” (0grenci rolii, 0gretmen rolii, strateji,
yontem ve teknikler) ile ilgili olarak degisiklikler konusunda goriislerinizi belirtir misiniz?”
seklindendir. Ogretmenlerin arastirmanin dordiincii sorusuna verdikleri cevaplara dair analiz

sonugclar1 Tablo 5’ de sunulmustur.
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Tablo 5. Arastirmanin 4. sorusuna verilen cevaplara iligkin bulgular

Ogretmenlerin goriisleri Frekans - Kod

Bilimsel c¢alismalara yonlendirilmeli, argiimantasyon temelli sanal 1 (01
laboratuvar uygulamalarina agirlik verilmeli

Ogrencilerin aktif olmasi esas alinmig 1 (02
Degerlere ve girisimcilik ruhuna yer verilmis 1 (03)
Ogrenci merkezli bir anlayis hakim 1 (09
Ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu aktif katiim saglamasi 1 (O5)

esas alinmis
Yontem ve teknikler kisith. Miifredat 6grenci merkezli ancak alt yap: 1 (O6)
olmadig1 i¢in pek miimkiin degil.

Ogretmenin rehber 6grencinin arastiran kesfeden olmasi istenmis 1 (O7)
Farkl strateji, yontem ve teknikler daha belirgin 1 (O8)
Ogrencilerin siirece daha fazla dahil olmast isteniyor 1 (O9)
Aragtirmaya sorgulamaya dayali bir yol izlenmesi istenmis 1 (012)
Ogrenci rolii n plana ¢ikmasi beklenirken, 6gretmen &n planda 1 (O13)
Ogrencilerin meraklar1 uyandirilarak grenmeleri saglanmaya 1 (014)
calisilmig

Ogrenci merkezli, bulus yoluyla 8gretim bilgilerin kalici olmasim 1 (O15)
sagliyor

Ogretmeni rehber, 6grenciyi aktif kilan ancak fiziki sartlar ve zaman 1 (O16)

nedeniyle tam olarak uygulanamayan bir strateji

Tablo 4'te 0gretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda, ¢calisma grubundaki bazi
dgretmenler 6gretim programinda ifade edilen degisiklikleri dile getirmistir. Ornegin (O3)
“Degerlere ve girisimcilik ruhuna yer verilmis” oldugunu ifade ederken, (O4) “6grenci merkezli bir
anlayisin hikim oldugunu” ifade etmistir. (O12) ise “arastirmaya sorqulamaya dayali bir yol
izlenmesinin istendigini” belirtmistir. Bu gortislerin yamn sira yapilan degisiklikler hakkinda
olumsuz diisiinceler belirten dgretmenlerde vardir. Ornegin (O6) “yiontem ve teknikler kisitl.
Miifredat 6grenci merkezli ancak alt yapr olmadigi icin pek miimkiin degil” derken, (O13) “dgrenci
rolii 6n plana ¢ikmasi beklenirken, 6gretmenin on planda” oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla
calisma grubundaki O0gretmenlerin 4. soruya iliskin farkli diisiincelerinin oldugu ortaya

¢ikmaktadir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler
Diinyada ve {iilkemizde yasanan sosyokiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler,

ogrencilerin gelecekte toplumun tiretken iiyeleri olarak sahip olmalar1 gereken vasif orgiistinii
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ve nitelik dokusunu da degistirmistir (Talim Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2017, s.4). Bu
degisikligin bir geregi olarak ogretim programlar1 da zaman igerisinde degistirilmekte ve
gelistirilmektedir. Programlarin gelistirilmesi siirecinde dikkate alinmasi gereken 6nemli bir
unsur mevcut programin ve daha 6nceki programlarin aksayan yonlerinin belirlenmesidir
(Ayas, 1995, 5.150). Yeni hazirlanan bir 6gretim programinin basarili olmasi, onu uygulayacak
ogretmenlerin programi benimsemeleri ve sahip c¢ikmalariyla dogru orantili olup,
ogretmenlerin Ogretim programuyla ilgili goriislerinin belirlenmesi ve bu goriisler
dogrultusunda yeni diizenlemelerin yapilmasi son derece 6nemlidir (Karaman ve Karaman,
2016, s.248). Bu noktada MEB (2018) giincellenen programlarin uygulanmasma 2018-2019
egitim Ogretim yili itibariyla topyekiin gecilecegini ve sonrasinda yapilacak izleme
degerlendirme sonuglarma gore yine gerekli giincellemelerin yapilacagini ifade etmistir.
Bilindigi gibi, bir egitim programi ne kadar iyi hazirlanmig olursa olsun, oncelikle esas
uygulayicilar1 olan Ogretmenler tarafindan tam olarak anlasilmasi ve bu konuda
ogretmenlerin yetistirilmesi gereklidir. Bu baglamda fen bilgisi programlar1 hakkinda
Ogretmen goriiglerine bagvurulmasi ve oOgretmenlerin yeni programm uygulanmasmda
karsilastiklar1 giigliiklerin belirlenerek aksakliklarin giderilmesine yonelik ¢oziim onerilerinde
bulunulmasi 6nemli goriilmektedir (Akpinar, Giinay ve Hamurcu, 2005, s.4). Dolayisiyla 2018-
2019 egitim 0gretim yil1 basindan itibaren uygulanan fen 6gretim programinin tiimii hakkinda
fen bilgisi Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesinin ileride yapilacak giincelleme

calismasina katki saglayacag diistintilmektedir.

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerine ilk olarak yenilenen 6gretim programinin
temel amaglar agisindan onceki programa gore farkliliklarinin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmenlerden bazilar1 kazanimlarmn hafifletilmis oldugunu ve bu haliyle 6grenci seviyesine
uygun hale geldigini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise programin daha da hafifletilmesi
gerektigini, bir 6gretmen ise kazanim ve smif seviyesinin dikkate alinmadan konularin rasgele
dagitildigini ifade etmistir. Diger taraftan bir 6gretmen ise kazanimlarin sadelestirildigini
ancak konu biitiinliigiiniin eksik kaldigini ifade etmistir. Ayvac ve Ozbek (2014) ile Cevik,
Ezberci Cevik, Saylan Kirmizigiil ve Kaya (2018) tarafindan yapilan calismalarda da
ogretmenler kazanimlarin hafifletildigini ifade etmislerdir. Bu agidan bu sonug¢ bu
¢alismalarin sonucuyla uyumludur. Ural Keles (2018) tarafindan yapilan bir ¢calismada ise

ogretmenler bir taraftan kazamimlarin sayisinin azaltildigini ifade ederken diger taraftan
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kazanim igeriklerinin artirildigini belirtmislerdir. Ozcan ve Diizgitinoglu (2017) tarafindan
yapilan bir c¢alismada, programdaki kazanimlarin sade ve basit kaldigi, oOgretmenleri
yonlendirmedigi, daha agik yazilmasi gerektigi ve 2005 programindaki gibi sinirlamalara yer
verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu sonuglarn bu calismanin sonucuyla bir takim
farkliliklar igerdigi sdylenebilir. Calisma kapsamindaki 6gretmenlerden sadece iki tanesi yeni
programda fen ve mithendislik uygulamalarina yonelik amaglara yer verildigini ifade ederken
sadece bir 6gretmen O0gretim programinin vatan millet sevgisi ile oriintiilii oldugunu ifade
etmistir. Oysaki yeni programdaki en énemli yenilik olarak dgrencilere fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak ve dgrencilerin evrensel ahlak degerleri,
milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglamak oldugu ifade
edilmistir (MEB, 2018, s.9). Bu acidan bakildi§inda 6gretmenlerin yenilenen programin 6zel
amaglarina yonelik olarak bir takim eksikliklerinin oldugu sdylenebilir. Ural Keles (2018)
tarafindan 5. sinifta derse giren fen bilgisi Ogretmenleri ile yapilan bir c¢alismada da
gilincellenen program hakkinda fen bilgisi 6gretmenlerinin yeterince bilgi sahibi olmadig:
ifade edilmistir. Bu sonug ise 0gretmenlerin programin uygulanmasinda daha ¢ok dersin

kazanimlarma ve konulara odaklanmalari ile ilgili olabilir.

Bu arastirmada fen bilgisi Ogretmenlerine ikinci soru olarak yenilenen Ogretim
programinda Ol¢gme degerlendirme alanindaki yapilan degisiklikler hakkinda goriisleri
sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplarda ogretmenler tarafindan c¢ok farkli goriisler dile
getirilmistir. Baz1 6gretmenler bu soruya ders kitabinda yer alan iinite sonu veya konu sonu
soru ya da etkinlikleri gbz oniinde bulundurarak cevap vermistir. Buna gore, ders kitabinda
uygulanmak istenen programa gore sorular olmadigini, ¢oktan se¢meli sorulara agirhik
verildigini, agik uglu sorularla iletisim becerisinin gelistirildigini ifade eden Ogretmenler
vardir. Bunun yaninda 6lgme degerlendirme igin ayr1 bir ¢alisma kitabinin olmasi gerektigini
ifade eden oOgretmende vardir. MEB (2018)’'de Ogretim programinin, ol¢me siirecinde
kullanilabilecek 6l¢me arag ve yontemleri agisindan uygulayicilara kesin sinirlar ¢izmedigini,
sadece yol gosterici oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla burada 6gretmenlerden beklenen sey
genel olarak dlgme degerlendirme anlayigini ifade etmeleridir. Ancak ¢ogu 6gretmen 6lgme
degerlendirmeyi sadece ders kitabindaki sorularla sinirlandirmaktadir. Diger taraftan 6gretim

programinda ifade edilen Olgme degerlendirme anlayisini tam olarak ifade eden
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ogretmenlerde vardir. Dolayisiyla fen bilgisi o6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme

yaklasimina yonelik farkh diistinceleri vardir.

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerine iiglincii soru olarak yenilenen Ogretim
programinda 6grenme alanlari ile ilgili yapilan degisiklikler hakkinda goriisleri sorulmustur.
Fen bilgisi 6gretmenleri yapilan degisiklikler ile ilgili olarak hem olumlu hem de olumsuz
diisiincelere sahiptirler. Buna gore bazi konular anlatilmadan (Mitoz ve mayoz gibi) bununla
baglantih konulari anlatmanin uygun olmayacagi, {iinitelerin kapsamlarmin kisitlanmig
oldugu bununda anlatilmak istenen konunun anlatilmasini zorlagtirdigy, tiniteler, konular ve
kazanimlarin smif seviyelerine yanhs dagitildigi, 5. ve 8. sif konularimmin uygun oldugu
digerlerinin ¢ok yogun oldugu gibi olumsuz diisiinceler ifade edilmistir. Ozcan ve
Diizgiinoglu (2017) tarafindan taslak programin degerlendirildigi bir ¢alismada da konu
dagiliminin uygun olmadig ifade edilmistir. Bu agidan bu sonug¢ calismanin sonucuyla
uyumludur. Deveci (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise Ogrencilerin anlamakta
zorlandig1 mitoz ve mayoz gibi konular1 daha iyi 6ziimseyerek 6grenmeleri i¢in yedinci sinifa
alindig ifade edilmistir. Oysaki mitoz ve mayoz gibi anlasilmas1 zor olan konular1 ayn1 ders
saati siiresi icinde daha diisiik sinif seviyesindeki 6grencilerin anlamasinin daha zor olacag:
diistintilmektedir. Dolayisiyla yapilan bu degisikligin ¢ok uygun olmadig1 sdylenebilir. Ancak
bu calismada konu siralamalarinin degistirilmesinin ¢ok iyi oldugunu ifade eden
Ogretmenlerde mevcuttur. Bu agidan bu konuda ogretmenlerin farkli diisiincelere sahip
olduklar1 soylenebilir. Bu ¢alismaya katilan on alt1 6gretmenden sadece bes tanesi yapilan
degisiklikleri olumlu olarak ifade etmis digerleri ise olumsuz goriis bildirmislerdir. Bu
olumsuz goriisler daha ¢ok smiflardaki konu ve iinite siralamalari ile kazanim igeriklerinin
¢ok fazla hafifletilmis olmasiyla iliskili olabilir. Ciink{i 2018 yili 6gretim programindaki
kazanim sayismin 2013 programina gore daha az olmasma ragmen yine de ogretmenler

tarafindan elestiri konusu olmustur.

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerine dordiincii soru olarak yenilenen 6gretim
programinda Ogrenme-ogretme siireci ile ilgili olarak degisiklikler hakkinda gortisleri
sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan genel olarak dgrencilerin kendi
ogrenmesinden sorumlu oldugu, 6gretmenlerin ise rehber oldugu diisiincesinin hakim
oldugu soylenebilir. Ancak 2018 y1l1 6gretim programinda yapilan en énemli degisiklik olarak

fen, miithendislik ve girisimcilik uygulamalarina yer verilmistir. Bu noktada 6grenme ve
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Ogretme siirecinde Ogretmenin rehberliginde o6grencilerin, bilimsel bilgiyi miithendislik

uygulamalariyla biitiinlestirerek iirtine doniistiirmeleri beklenmektedir (MEB, 2018, s.11).

Ancak burada bahsedilen 6gretmen ve 6grenci roliine hi¢bir 6gretmen deginmemistir. Bu

kapsamda yapilacak tiriinlerin sene sonunda sergilenecek olmasi, bu zaman diliminde ise

ogrencilerin okula genel anlamda devam etmemesi 6gretmenlerin bu konuya fazla énem

vermemesi igin bir gerekge olabilir. Diger taraftan bu durumun iilkemizde son yillarda, fen

bilimleri dersi 6gretim programlarinda meydana gelen degisimlerin fazla olmasi fen bilimleri

dersi 6gretmenlerinin bir 6gretim programina tam olarak adapte olmadan yeni bir 6gretim

programui ile tanismasina yol agmast ile ilgili olabilecegi de belirtilmektedir (Deveci, 2018,

5.800).

Bu calismadan yola ¢ikilarak su oneriler siralanabilir;

1-

Fen bilimleri dersi Ogretim programinda onceki programda oldugu gibi

kazanimlarla ilgili agiklamalara, sinirlamalara ve uyaric bilgilere yer verilebilir,

Ogretmenlerin ogretim programi hakkinda daha ayrintilh bilgiler elde edebilmesi

icin daha etkili hizmet ici egitim programlar: diizenlenebilir,

Ogretim  programmin uygulanabilirligi hakkinda &gretmenlerden  siirekli

geribildirimler alinabilir,

Ogretim programinda dgretmenler tarafindan ifade edilen sinif seviyelerindeki

konularin dagilimi tekrar gozden gegirilebilir,

Ogretim programu ile ilgili yapilacak tanitimlarda mutlaka her sinif seviyesine &zel

ornek durumlarla calismalar yapilabilir.

Ogretim programu ile ilgili olarak daha fazla 6gretmenin katilimi ve farkli veri

toplama araglar1 kullanilarak ¢alismalar ytiriitiilebilir.
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STEM Egitim Dongiisiine Bloom Taksonomisi Cercevesinde Bakis

Fatih Cagatay Baz!
1 Osmaniye Korkut Ata Universitesi
ARTICLE INFO Ozet
Diinya’da 0Ozellikle gelismekte olan bir¢ok iilke egitim sistemlerini
Gonderim Tarihi sorgulamaktadir. Igerik 6gretimine dayali egitim sistemleri yerini sorgulayan,
12.09.2019

aragtiran ve iiriin ortaya koyan sistemlere birakmaktadir. Bu anlamda proje tabanl

é(ga?;;glagnhl egitim igin STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) giincel bir konu
Ya.yll‘.l Tarihi olmaktadir. STEM’in amacma uygun bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin
18.10.2019 egitimcilerin bu konuda bilgi ve tecriibeleri 6nemlidir. STEM sayesinde 6grencilere

Fen bilimleri, Matematik gibi dersleri ezber sisteminden ¢ikartip, bilgilerin gercek
yasamda uygulanabilirligi ve problem ¢ozme tekniklerinin gelistirilmesi, merak,
arastirma ve yaraticilik 6zelliklerinin 6ne ¢ikartilmasi hedef alinmaktadir. STEM,
ogrencilerin bazi alanlarda 6grendikleri ile sanat uygulamalari, 6geleri, tasarim
ilkeleri ve standartlar1 arasinda bir bag kurarak 6grenmelerine olanak taniyor.
Smirlarin ve kisitlamalarin ortadan kalktigi STEM egitiminde merak, elestirel
diisiinme, sorgulama ve inovasyonla dolu bir 6grenme ortami saglaniyor. Ayni
zamanda egitim konusunda 6grenmenin hangi basamaginda uygulamalara hitap
ettigi de yine onem arz etmektedir. Bu sebepten STEM egitsel hedeflerin
taksonomisi olarak adlandirilan Bloom taksonomisinde degerlendirilmistir. Bloom
modelini olusturan temel sey; dgrenciye etki eden kisisel algilama farkliliklarmi
kontrol altinda tutarak 6gretimin niteliginin kontrol edilebilmesidir. STEM ile takim
calismasi ve disiplinleraras: yaklasimlar egitimdeki ihtiyaclar1 giderecektir. Bu
arastirmada egitsel hedefler géz o6niinde bulunduruldugunda STEM’in Bloom
taksonomisi ile iligskisi sorusuna cevap aranmustir. Ayrica Bloom taksonomisinin
hangi basamaklar ile ilgili oldugu ve egitim bilimlerinde ne sekilde STEM ile
iligkilendirildigi sorularmma cevap aranmaktadir. Arastirmada bu sorularm
cevaplart ile Diinya’da ve Tiirkiye’de STEM konusunun algilanmasina da
deginilmistir. STEM’in genel hatlar1 ile tartisilmas: ve Tiirkiye’de son yillarda
STEM’in durumu ve uygulamalarindan bahsedilmistir. Calismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Calisma durum c¢alismas: tiirlerinden agiklayict durum
¢alismasidir. Bu yontem ile giincel konu basligr olan STEM hakkinda Bloom
taksonomisini de icerecek sekilde verilerin yorumlanmasina yardimei olunmast
diisiiniilmektedir. Bu c¢alismada STEM egitim doéngiisiine Bloom taksonomisi
gercevesinde bir inceleme yapilmasi amaglanmaktadir. Bu arastirmada Bloom
taksonomisi 6grenme basamaklari ile STEM konusunun incelenmesine ¢alisilmistir.
Yapilan arastirma ile Bloom taksonomisinin analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarina STEM’ in uygun oldugu ortaya konulmustur.
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STEM Education Cycle in the Framework of Bloom Taxonomy

Abstract
Many developing countries in the world are questioning their education systems.

Educational systems based on content teaching leave their place to the systems that
question, research and produce products. In this sense, STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) is a current issue for project-based education. The
knowledge and experience of educators on this subject is important for STEM to be
realized in accordance with its purpose. Through STEM, students are expected to
remove science and mathematics from the memorization system, to apply the
knowledge in real life and to develop problem-solving techniques, to highlight
curiosity, research and creativity. STEM allows students to learn by linking what
they learn in some areas with art practices, elements, design principles and
standards. STEM training, where boundaries and restrictions are eliminated,
provides a learning environment full of curiosity, critical thinking, questioning and
innovation. At the same time, it is also important to know which step of learning
about education. For this reason, STEM is evaluated in Bloom Taxonomy, which is
called as Taxonomy of Educational Objectives. The basic thing that forms the Bloom
model is; to control the quality of teaching by controlling the differences of personal
perception affecting the student. Teamwork and interdisciplinary approaches with
STEM will address the needs of education. In this study, in the light of educational
objectives, the question of the relationship between STEM and Bloom taxonomy
was sought. In addition, questions about the steps of Bloom taxonomy and how
they are associated with STEM in educational sciences are sought. Research in the
world and in Turkey with the answers to these questions are addressed in the
perception of STEM subjects. STEM 's discussion with the general lines and in recent
years Turkey STEM' s situation and practice are discussed. Qualitative research
method was used in the study. A descriptive case study of the types of study case
studies. With this method, it is thought to help the interpretation of data about
STEM, including Bloom's taxonomy, about STEM. In this study, it is aimed to
conduct a study within the framework of Bloom Taxonomy in STEM education
cycle. In this study, it was tried to examine the STEM issue with Bloom Taxonomy
Learning Stages. It has been shown that STEM is appropriate for the steps of
analysis, synthesis and evaluation of Bloom Taxonomy.

© 2019 AEAD
Keywords: STEM, Bloom Taxonomy, Educational Technology

GIRiS
Son yillarda temel olarak dort alandan olusan Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik (STEM) egitiminin giintimiizde 6nemli egitim yaklasimlarindan birisi oldugu
sOylenebilir. STEM ile bilim ve teknoloji {iretimi sayesinde 0grenciler miihendislik alanina
yonlendirilmektedir. Ayrica 6grenciler projelerini hayata gecirme imkani bulabilmektedir. Bu
sayede Ogrenciler disiplinler arasi bir bakis agisina sahip olabilmektedir. Bunlar
gerceklestirmek igin Ogrencilerin kiigiik yasta sahip olduklari yaraticiik duygusunun

desteklenmesi yeterlidir. Disiplinler arasi is birligini vurgulayan STEM egitiminde,

143



Academia Egitim Aragtirmalari Dergisi, 2019, 4(2), 142-150.

ogrencilerin is birligi igcinde galismalar1 i¢in olanak sunulmas: gerekmektedir (Aslan-Tutak ve

dig., 2017).

Deneyimli arastirmacilar STEM egitimine sadece merak icglidiisii ile ilgi
duyulabilirler. Bunun yani sira kisisel ya da ogretmenlik tecriibelerine dayanan bir
motivasyona da sahip olabilirler. STEM egitimi, geng¢ arastirmacilara yeni gelisen bir alanda
yer alabilmek ve alami etkili olabilecek bir¢ok firsat sunmaktadir (Corlu, 2014). Ayrica
miihendislik uygulamalar1 odakli STEM egitimi fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerine ait bilgi ve becerilerinin ayr1 ayri1 6grenilmesi yerine biitiinlesik bir sekilde

ogrenilmesinin daha etkili olacagini ortaya koymaktadir (Savran Gencer, 2015).

Matematik (Maths)
Teknoloji -
. Miihendislik
Fen (Science) (Tech -
Engineering)

Sekil 1. Egitimde Matematik, Fen Bilimleri, Teknoloji ve Miihendislik Arasindaki ﬂi@kiler
(Suprapto, 2016).

Son yillarda Amerika Birlesik Devletleri (ABD) basta olmak tizere Japonya, Kore, Cin
ve bircok Avrupa Birligi iilkesinde yenilik¢i bir toplum olusturmak igin saglam fen ve
matematik temelini iceren STEM egitimini okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretim
seviyelerinde uygulamaya baglamistir. Tiirkiye’de STEM egitimi ile ilgili calismalar yayilmaya
baglamis olsa da STEM egitim modeli tam anlamiyla benimsenmeye ve kullanilmaya
baslanmamistir. STEM egitimi ile ilgili saglam bir altyapinin kurulmasi i¢in, STEM egitimini
uygulayan ve gelistirmeye devam eden {ilkelerde yapilmis arastirmalar: ve hali hazirda var
olan ¢alismalar1 Tiirkge” ye uyarlanmasinin ve kullanilmaya sunulmasinin faydali olacag:

diistintilmektedir (Yilmaz ve dig., 2017). Bir iilkenin bilimsel ve ekonomik alanlardaki
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onderliginin saglanmas: ve siirdiiriilebilmesi, STEM egitiminin desteklenmesi ve STEM
alanlarinda meslek edinme konusunda farkindaligin artirilmas: ile iligkilendirilmektedir
(Sahin ve dig., 2014). Fen ve matematik dersi, STEM konusunda 6nemli bilesenlerdir. STEM
egitim ve mesleki konularda tiniversiteye yillarina kadar hatta isgiicii katilimina kadar

sistemde yer almaktadir (Tyson, Lee ve Hanson, 2007).
STEM Nasil Uygulanmalidir?

STEM egitim etkinliklerinin gerceklestirilecegi okullarin baz1 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu ozelliklerin en basinda, yenilik¢i pedagoji yaklasimlarinin uygulandig:
okullar olmalidir. Aynm1 zamanda proje tabanli 6grenme ve miihendislik tasarim siireci igin
altyapi1 sahibi de olunmasi okullar i¢in yararli olacaktir. Bu sayede STEM egitimi anlaminda
okullar igerigi ezberleten kurumlar olmaktan ¢ok soru soran ve arastiran, {ireten, icat eden
ogrenciler yetistirebilecektir. STEM egitimlerinden temel amag 6grencilerin grup calismalar:
yaparak Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinda bilgi, becerilerini
disiplinlerarasi yaklasimla iliskilendirmektir. Ayrica bu bilgi ve becerileri kullanan 6grenciler
arastirma yapan, bulus ve {iretim yapan Kkisiler olarak proje yapabilme becerisi
kazanacaklardir. STEM ile ilgili ilerlemelerde en onemli gorevler siiphesiz 6gretmenlere
diismektedir. Bu konuda Ogretmenlerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik
alanlarinda 6grencilere teorik bilgi vermeleri yetersizdir. Ogretmenlerin rolii STEM
konusunda sorgulayan, arastiran, lireten ve bulus yapan Ogrencileri hazirlamaktir.
Ogrencilerden ilgisi ve yetenegi olanlara projelerin gergeklestirilmesinde yol gostericilik
yapmaktir. Biligsel becerilerdeki en biiyiik farkliliklarindan biri mekansal beceriler alaninda
bulunur. Mekansal becerilerin, bir¢ok insan tarafindan miihendislik ve diger bilimsel
alanlarda basari i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, bireylerin mekansal
becerilerinin basit bir egitim kursu ile kisa siirede tutarli bir sekilde gelistigi ¢alismalarda
goriilmektedir. Eger 6grenciler fen ve matematik alanlarindaki becerilerini mekansal beceri
egitimi ile gelistiren bir ortamda biiyiirlerse, becerilerinin yani sira 6zgiivenlerini gelistirme
ve STEM alaninda bir gelecegi diisiinme olasiliklar1 daha yiiksektir (Hill, Corbett ve Rose,
2010). Bu anlamda STEM bahsedilen bu siirece katki saglamaktadir.
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STEM Egitimi Dongiisii

7-Yeniden 1-Soru
Diisiin Olustur

2.
6-Paylas Uriin/Bulus
Tasarla

5- 3-Uriinii
Degerlendir Test Et

4-Sonug
Cikar

Sekil 2. STEM Egitim Dongiisii (MEB, 2017).

TUBITAK i belirledigi, gelecek vadeden STEM egitimi proje ana konu baghklari
(MEB, 2017):

. Mobil Internet

. Bilisim Islerinin Otomasyonu
. Nesnelerin Interneti

. Bulut Bilisim

. Tleri Robot Teknolojileri

. Otonom Araglar

. Yeni Nesil Gen Calismalar1

. Enerji Depolama

. 3 Boyutlu Baski

10. Gelismis Malzemeler

11. Fosil Yakit Cikarma Teknolojileri
12. Yenilenebilir Enerji

O 00 NI O U1 v WO N -

Scientix Projesi STEM Egitimi Calistaylar

Avrupa Okul Ag1 (European Schoolnet) tarafindan yiiriitiilen Scientix Projesinin amaci
Avrupa'da STEM egitimini yayginlastirmaktir (MEB, 2017). Proje, STEM projeleri gelistiren
ogretmenler icin bir topluluk olusturmaktadir. Bu oOgretmenler tarafindan sorgulayan,
arastiran, lireten ve bulus yapabilen becerilere sahip, yetenekli ve ilgili 6grencileri belirlemek
ve bu 6grencilerin tiniversitelerin fen bilimleri, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarina

yonlendirilmesini tesvik etmek hedeflenmektedir.
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STEM Egitim Yaklasimiyla Bloom’un Davranis Taksonomisinin iligkilendirilmesi

STEM Egitimi 6grencilerde sorgulama, arastirma yapma, liretme ve bulus yapma
yeteneklerini ortaya c¢ikarmayr hedeflemektedir. Bu anlamda Bloom'un davranis
Taxonomisinin Analiz, Sentez ve Degerlendirme yapma seviyelerindeki iist diizey biligsel
davraniglarini gelistirmeyi amagladigini séylemek dogru olur. Bloom"un taksonomisi kiiresel
egitim hedeflerinin hiyerarsik bir organizasyonudur. Bilissel alani, fen, teknoloji, mithendislik
ve matematigin (STEM) bir¢cok dalinda pedagojiyi gelistirmek ic¢in kullanilmistir. Ayni
zamanda, STEM alanindaki degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesine yardimci olmusgtur
(Ursani, Memon ve Chowdhry, 2014). STEM konusunda yapilan ¢alismalarda pedagojik bir
bilgi uygulama cergevesinin yani planlama, ders cizelgeleme, hazirlik, 6gretim stratejileri,
igerik bilgisi, problem ¢6zme, smif yonetimi, sorgulama, uygulama, degerlendirme ve bakis
acilarmin, 6grenci sonuglarina baglantilar agiklamak icin kullanilabilecegi ifade edilmistir. Bu
sayede STEM egitiminde yapilacak ¢alismanin, pedagojik bilgi uygulamalarimin bir STEM
egitim etkinligi igin 6grenci sonuglariyla, bilgi, anlayis, beceri gelistirme ve degerler ve
tutumlar, nasil iligkilendirilebilecegini gostermistir (Hudson ve dig., 2015). Biligsel ve bilissel
olmayan durumlar ve bilgi, beceri ve yetenekler anlaminda STEM durumlar1 Tablo 1'de

verilmistir.

Tablo 1. Bilissel ve Bilissel Olmayan STEM Durumlar: (Carnavale, Smith ve Melton, 2011)

Biligsel

STEM Bilgisi STEM Becerileri STEM Yetenekleri
Uretim ve Isleme Matematik Problem Duyarhilig
Bilgisayar ve Elektronik Fen Tiimdengelim
Miihendislik ve Teknoloji Kritik Diigtinme Endiiktif Akil Yiiriitme
Tasarim Aktif Ofrenme Matematiksel Sebepler
Yap1 ve Insaat Karmagik Problem Cozme Say1 Tesisi

Mekanik Islem Analizi Alg1 Hiz

Matematik Teknoloji Tasarim Kontrol Hassasiyeti
Fizik Ekipman Se¢imi

Kimya Programlama

Biyoloji Kalite Kontrol Analizi

Islem Izleme

Islem ve Kontrol

Ekipman Bakim

Sorun Giderme

Onarim

Sistem Analizi

Sistem Degerlendirme
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Bilissel Olmayan

STEM Calisma Alanlar: STEM is Degerleri

Gergekei Basar1

Aragtirmaci Bagimsizlik
Tanima

TARTISMA SONUC ve ONERI

Icerik dgretimine dayali egitim sistemleri yerini sorgulayan, arastiran ve iiriin ortaya
koyan sistemlere birakmaktadir. Bu anlamda proje tabanl egitim icin STEM (Fen, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik) giincel bir konu olmaktadir. STEM’in amacina uygun bir sekilde
gerceklestirilebilmesi igin egitimcilerin bu konuda bilgi ve tecriibeleri Onemlidir.
Alanyazidaki ¢aligmalar incelendiginde (Kuenzi, 2008; Baran ve dig., 2015) STEM sayesinde
ogrencilere Fen bilimleri, Matematik gibi dersleri ezber sisteminden ¢ikartip, bilgilerin gercek
yasamda uygulanabilirligi ve problem ¢6zme tekniklerinin gelistirilmesi, merak, arastirma ve
yaraticilik Ozelliklerinin One ¢ikartilmasinin hedef alindigi goriilmektedir. Alanyazindaki
calismalarda Bloom taksonomisinin kiiresel egitim hedeflerinin hiyerarsik bir organizasyonu
oldugu ve bilissel alani, fen, teknoloji, miithendislik ve matematigin (STEM) bir¢cok dalinda
pedagojiyi gelistirmek icin kullanildig1 ortaya konulmustur. Aynmi1 zamanda, STEM alanindaki
degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesine yardimci oldugu da ¢alismalarda belirtilmistir.
STEM, 6grencilerin baz1 alanlarda 6grendikleri ile sanat uygulamalari, 6geleri, tasarim ilkeleri
ve standartlar1 arasinda bir bag kurarak O6grenmelerine olanak tanidig:
goriilmektedir. Smirlarin ve kisitlamalarin ortadan kalktigit STEM egitiminde merak, elestirel
diistinme, sorgulama ve inovasyonla dolu bir 6grenme ortami 6grencilere saglanmaktadir.
STEM’in egitim konusunda Ogrenmenin hangi basamaginda uygulamalara hitap ettigi
onemlidir. Bu sebepten yapilan ¢alismalarda STEM konusunda egitsel hedeflerin taksonomisi
olarak adlandirilan Bloom taksonomisi arastirmacilarin dikkatini ¢ekmistir. Bloom modelini
olusturan temel sey; 0grenciye etki eden kisisel algilama farkliliklarini kontrol altinda tutarak
ogretimin niteliginin kontrol edilebilmesidir. Bu sayede STEM ile takim c¢alismasi ve
disiplinleraras1 yaklagimlar egitimdeki ihtiyaclar1 giderecektir. STEM egitim dongiisiine
Bloom taksonomisi gercevesinde bir inceleme yapilmasi amaglanan bu ¢alismada, Bloom
taksonomisi 0grenme basamaklari ile STEM konusunun incelenmesine ¢alisilmistir. Yapilan

arastirma ile Bloom taksonomisinin analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarma STEM’ in
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uygun oldugu ortaya konulmustur. Bundan sonra arastirmacilar tarafindan yapilacak

calismalara bu ¢ergevede uygulamali aragtirmalar yapmalar1 6nerilebilir.
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