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EDITORDEN

Kiymetli Okurlarimiz,

Dergimizin 2019 yili, ikinci sayisi, elektronik ortamda yayimlanmis bulunuyor. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) tarafindan olusturulan,
“Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi”yle sizlerle olmaktan kivang
duymaktayiz. Dergimiz 2016 yilinda yayin hayatina baslamis olup, 2017 yilindan itibaren, ASOS Sosyal
Bilimler ve Tirk Egitim (TEi) Indeks’lerinde ve Google Scholar'da; 2018 yilindan itibaren uluslararasi
indeksler olan; “Index Copernicus, ROOT Index, ROAD, Academic Resource Index-Research Bib, Sosyal
Bilimler Atif indeksi’nde taranmaktadir.” Dergimiz, uluslararasi indekslerde taranmaya baslamasi ve Tiirk
Dunyasinin farkli Ulkelerinden dergimiz yayin kurulunda 6gretim Uyelerinin bulunmasi sebebi ile
uluslararasi bir kimlik kazanmustir.

Dergimizin bu sayisinda, asagidaki bes ¢alismaya yer verilmistir;

Bilal Aygiin ve Hamit Ozen tarafindan hazirlanan bu calismada 6gretmenlerin sesliliginin
belirlenmesi amaglanmis ve nitel arastirma yonteminin olgu bilim deseniyle gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, amach 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik ve 6l¢lt 6rneklemeye
gore belirlenmistir. Arastirmaya 2018-2019 &gretim yili bahar déneminde istanbul ilinde gesitli egitim
kurumlarinda gorev yapan 10 6gretmen katilmistir. Arastirmanin verileri yapilandiriimis yazili gériisme
formu ile toplanmis, toplanan veriler betimsel olarak analiz edilerek temalandirilmistir. Arastirmada
ogretmenlerin galistiklari kurumu ilgilendiren konularda gorislerini acikca ifade edebildikleri bulgularina
ulasiimistir. Fakat bir kisim 6gretmen okul midirleriyle ¢catismaya girmekten kagindiklarindan ve ayri
ideolojik goriislere sahip olduklarindan dolay! sessizligi tercih etmektedirler. Ogretmenler seslilik
davranisini okulda birlik ve beraberlik duygusu olusturmak icin sergilemektedir. Ayrica okul niteliginin
arttirilmasina yonelik olarak yenilikgi, iyi 6rnekleri iceren fikirler sunulmaktadir

Feyzanur Ardig, Sedef Sengiir ve Kiirsat Yenilmez tarafindan hazirlanan arastirmanin amaci kirsal
bolgede 6grenim gormekte olan ilkégretim 4. Sinif 6grencilerinin matematik dersi 6gretim programinda
yer alan geometrik kavramlari glinliik hayatla iliskilendirme diizeylerini incelemektir. Ayrica 6grencilerin
geometrik kavramlari giinlik hayatla iliskilendirme diizeyleri; cinsiyet, matematik ders basarisi, okul
Ooncesi egitim alma durumlarn agisindan degerlendirilmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Eskisehir ilinin Mihaliggik ilgesinde bir devlet okulunda 4.sinifta
o0grenim goéren 50 6grenciden olusmaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Geometri ve
Gunlik Hayatla iliskilendirme Diizeyi” testi ile toplanmistir. Ogrencilerden, verilen geometrik kavramlari
glnlik hayatla iliskilendirerek en az bir 6rnek vermeleri beklenmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak
analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore; cinsiyet ve okul oncesi egitim alma durumuna goére
iliskilendirme diizeyleri birbirine yakindir ancak matematik ders basarisi ylksek 6grenciler geometrik
kavramlan ginlik yasamla daha iyi iliskilendirebilmektedir.

Ahmet Oguz Akcgay, Engin Karahan ve Sibel Tirk tarafindan hazirlanan bu calisma ile ilkokul
ogrencilerinin seviyeleri dogrultusunda kodlama odakli 6gretim siireci gelistirilerek, bu sirecte
ogrencilerin 6grenme deneyimleri derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda 6gretim siireci
dort haftada gergeklestirilmistir. Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Calismanin katilimcilarini 3. ve 4. sinif seviyesinde 6grenim gérmekte olan ve okul sonrasi
Ogretim sirecine katilim gosteren 16 kiz 6grenci ve 14 erkek 6grenci olusturmaktadir. Calismanin temel
amaci dogrultusunda veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis gériismeler, katilimci gézlem raporlari



ve 6grenci gruplari tarafindan siire¢ sonunda tasarlanan materyaller kullaniimistir. Verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda verilerin kodlanmasi ile ortaya gikan kategori ve temalar
Uzerinden arastirmanin bulgulari dizenlenmistir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular
katilimcilarin problem ¢ézmeye yonelik beceriler edindikleri ve slirecte edindikleri bilgileri gercek yasama
transfer edebilmeleri olmustur. Buna ek olarak 6grencilerin kodlama siirecini eglenceli bulduklarini ve
motivasyonlarini arttirdigini géstermektedir.

Tangil Kabael ve Ayla Ata Baran tarafindan hazirlanan bu arastirmanin amaci ortaokul matematik
O0gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi performanslarinin ve matematik okuryazarhgina iliskin
gorislerinin incelenmesidir. Nitel olarak desenlenen bu arastirmanin katilimcilari 10 ortaokul matematik
O0gretmeni adayindan olusmaktadir. Arastirma verileri, Matematik Okuryazarligi Performans
Degerlendirme Testi(MOPDT) ve yari-yapilandiriimis goriismeler araciligiyla toplanmistir. Gériisme verileri
Ug-asamali nitel veri analizi (Miles & Huberman, 2015) teknigi; MOPDT verileri ise matematiksel siiregler
ve bu siireglerde agirlikli olarak ise kosulan matematiksel yeterlikler gozetilerek analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin PISA sorularinin ¢ézimiinde kendilerinden beklenilen performansi
sergileyemedigi goriilmistir. Katihmcilarin ¢ogunun matematik okuryazarligi kavramini, bir problem
durumunu okudugunda anlayabilme veya farkli problem ¢6zme stratejileri gelistirerek sonug¢ elde
edebilme seklinde ele aldigl ortaya konmustur. Bu dogrultuda matematik okuryazarhigi yeterliklerinden
sembolik dil ve islemleri kullanma ve strateji Giretme yeterliklerine vurgu yapilmistir.

Ozden Tezel ve Isil Tezgdren tarafindan hazirlanan bu arastirmada, sekizinci sinif dgrencilerinin
bilimsel okuryazarlik ve problem ¢6zme beceri diizeylerinin tespit edilmesi ve aralarindaki iliskinin ortaya
konulmasi amaclanmistir. Ayrica, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik dizeyleri ile problem ¢6zme
becerilerinde, cinsiyet ve okul tlrl degiskenine gore anlamli bir farklilasma olup olmadigi arastiriimistir.
Arastirmanin érneklemini sekizinci sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirma iliskisel tarama modelinden
yararlanilarak gergeklestirilen, betimsel nitelikte bir calismadir. Arastirma sonuglarina gére; 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeyleri ve problem ¢6zme becerilerinin "orta diizeyde” oldugu ve 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik dizeyleri ile problem ¢dzme becerileri arasinda pozitif dogrusal bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin; okul tiiriine gére, 6zel okulda 6grenim
goren oOgrenciler lehine anlamh diizeyde farkhlastigi, cinsiyete gore ise, kiz 6grencilerin lehine anlamli
diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Ogrencilerin problem ¢ézme diizeylerinin; okul tiiriine gére anlamli
dizeyde farklilasmadigi, cinsiyete gore ise, kiz 6grencilerin lehine anlamli dizeyde farklilastig
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, &grencilerin bilimsel okuryazarlik ve
problem ¢ézme becerilerinde farkliliga yol acabilecek faktorler dogrultusunda oneriler gelistirilmistir

Akademik calismalariyla dergimizi destekleyen Arastirmacilara, dergimizin Yayin Kurulu
Uyelerine, makalelerin degerlendirme siirecinde bilimsel ve nitelikli calismalarin yayinlanmasina katkida
bulunan Hakemlerimize, dergimizin yayin sirecinin her asamasinda buyuk katki saglayan Editor Yardimcisi
Dog. Dr. Ersin KARADEMIR’e ve Siz Kiymetli Okurlarimiza tesekkiir ediyorum. Egitim Bilimleri ve Alan
Egitimi ile ilgili calismalara katkida bulunacak arastirmacilarin, ¢alismalarini degerlendirilmek (zere
dergimize gondermesinden mutluluk duyarim.

Saygilarimla...

Prof. Dr. Ozden TEZEL
Editor
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Ogretmenlerin galisan sesliligine yonelik algilarinin incelenmesi:
Fenomenolojik yaklasim

Bilal Aygiin' & Hamit Ozen?
! Ellipse Education Consultancy, Eskisehir Osmangazi Universitesi

0z

Bu calismada 6gretmenlerin sesliliginin belirlenmesi amaglanmig ve nitel arastirma yonteminin olgu bilim deseniyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin galisma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik ve 6lgut 6rneklemeye
gdre belirlenmistir. Arastirmaya 2018-2019 dgretim yili bahar déneminde istanbul ilinde gesitli egitim kurumlarinda gérev
yapan 10 6gretmen katilmistir. Aragtirmanin verileri yapilandiriimig yazili gériisme formu ile toplanmis, toplanan veriler
betimsel olarak analiz edilerek temalandiriimistir. Arastirmada 6gretmenlerin galistiklari kurumu ilgilendiren konularda
goruslerini acikca ifade edebildikleri bulgularina ulasilmistir. Fakat bir kisim 6gretmen okul middurleriyle catismaya girmekten
kagindiklarindan ve ayri ideolojik goriislere sahip olduklarindan dolayi sessizligi tercih etmektedirler. Ogretmenler seslilik
davranisini okulda birlik ve beraberlik duygusu olusturmak igin sergilemektedir. Ayrica okul niteliginin arttirlmasina yonelik
olarak yenilikgi, iyi 6rnekleri iceren fikirler sunulmaktadir.

Anahtar kelimeler: Calisan sesliligi, Ogretmen sesliligi, Orgiitsel seslilik, Ogretmen algilari

Investigation of teachers' perceptions about employee voice:
Phenomenological approach

Abstract

We aimed to determine the teachers’ voice and employed phenomenology of qualitative research method in this study. The
research group was determined via maximum diversity and criteria sampling methods. Ten teachers participated in the study
teaching at different schools in Istanbul region during 2018-2019 spring semester. The data was collected through a semi-
structured written interview form, and was analyzed descriptively and themed. We found that teachers expressed their
opinions clearly on the issues concerning their schools. However, some teachers preferred to be silent because they refrained
from engaging in conflict with principals and who had different ideological views. Teachers exhibited voice behavior to create
a sense of unity in the school. Furthermore, they provided innovative ideas and good education examples to improve the
quality of school.

Keywords: Employee voices, Teacher voices, Organizational voices, Teachers’ perceptions

Yazarlara ait bilgiler:

TEBt. Uzm., Ellipse Education Consultancy, baygun47@gmail.com
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Giris

Bilgi ve teknolojinin hizla ilerledigi, degisim ve gelisimin 6neminin arttigi bu zamanda kurumlarin varliklarini
surdirebilmesi icin yeniliklere ve alternatif diisiincelere agik olmasi gerekmektedir. Bu baglamda mevcut
kurumun c¢alisanlarinin kurumlari igin yararl ve énemli oldugunu diisindGgi fikir, dislince, gozlem ve
Onerilerini acik¢a ifade edebilmesi kurumun isleyisi icin dnem arz etmektedir. Alanyazina ¢alisan sesliligi
olarak gegen kavramla ilgili yapilan ¢alismalarda; calisanlarin gesitli nedenlerle calistiklari kurumla ilgili
yapici goris, endise, kaygi ve onerilerini dile getiremedikleri ve buna bagh olarak da sessizlik davranisi
sergiledikleri sonucuna varilmistir (Morrison ve Milliken, 2000; Pinder ve Harlos, 2011; Van Dyne, Ang ve
Botero, 2003). Oysaki kurumlarin basarisi, calisanlarin bilgi ve tecriibelerini, 6neri ve kaygilarini acikca ifade
edebildikleri, calisan sesliligini destekleyen bir ¢calisma ortami saglanmasina bagl olabilmektedir (Cetin ve

Cakmakei, 2012).

is gdren sesliligi Van Dyne ve Le Pine (1998) tarafindan calisanlarin isletmedeki is ile veya 6rgiit iklimiyle ilgili
disince, oneri, fikir, problemleri ifade etme seviyesi olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte sesliligin
amacinin statikoyu elestirmekten ziyade prosediirel, yonetsel veya orgiitsel bir iyilestirmeyi saglamak
oldugu ifade edilmektedir (Van Dyne, Cummings ve Parks, 1995). Calisan sesliligi, Tirk alanyazininda ‘calisan
sessizligi’ kadar yer bulamamistir. Yapilan arastirmalar genellikle isletmelerdeki ¢calisanlarla gerceklestirilmis
olup (Armstrong, 2006; McCabe ve Lewin, 1992; Yener, 2017) egitim kurumlari olan okullarda bu tir
arastirmalarin orneklerine pek rastlanilmamistir. Turkce alan yazinda konu ile ilgili calismanin azligi ve
calismanin cesitli egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmen sesliligini inceleyecek olmasi bu arastirmayi
onemli kilmaktadir. Bu arastirmada egitim kurumlarinda galisan 6gretmenlerin sesliliginin ortaya konulma
ve kurumla ilgili duslince, 6neri, fikir, problemleri ifade etme seviyelerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu

amac dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Ogretmenler galistiklari kurumu ilgilendiren konularla ilgili 6nerilerde bulunmakta midir?

2. Ogretmenler calstiklar kurumu ilgilendiren konularda gériislerini acikga ifade edebilmekte
midir?

3. Ogretmenler galistiklari kurumda digerler calisanlari konuya dahil olmaya tesvik etmekte midir?
4. Ogretmenler galistiklari kurumda digerler calisanlarla ayni fikirde olmadiginda bile diisiincelerini
paylasmakta midir?

5. Ogretmenler ¢alistiklar kurum igin faydali oldugunu diisiindiigii konularda daha kapsamli bilgi
sahibi olmak igin ¢alismakta midir?

6. Ogretmenler c¢alisma ortaminin niteligini etkileyebilecek konularda katki saglamak igin
calismakta midir?

7. Ogretmenler yeni proje veya degisikliklerle ilgili diisiincelerini agikga sdyleyebilmekte midir?
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8. Ogretmenler &nerilerini, kendilerine ve diger calisanlara fazla is yiikii ve maliyet getirecek olsa

bile cekinmeden soyleyebilmekte midir?
Kuramsal ¢ergeve

Seslilik kavramina iliskin bir¢cok tanim gelistirilmistir. Morrison’a (2011) gore seslilik; 6rgit performansini
gelistirmek amaciyla c¢alisanlarin isyerleri ve yaptiklari islerle ilgili disiince, oneri ve kaygilarinin ifade
edilmesidir. Seslilik davranigi, ilk defa Hirschman (1970) tarafindan “sakincali bir durumdan kagmak yerine
degistirmek icin herhangi bir girisimde bulunmak” olarak tanimlanmistir. Calisan sesliligi davranisi, ¢alisanin
karsilastig ve orgitiin aleyhine oldugunu degerlendirdigi yanhs uygulama, problem ve fikirleri diger
calisanlar ve yoneticilere bildirilmesini tanimlarken, ¢alisanin kaygilarindan ortaya ¢ikan bir davranis olarak
da gorilmektedir (Derin, 2017). Morrison’a (2011) gore, “gonilli ve iyilestirme odakl iletisim” olan seslilik
davranisinin arkasindaki temel giidii; 6rgiit performansini gelistirme veya katki saglama arzusudur. Baska
bir deyisle, 6rgitin isleyisinin iyilestirilmesine yardimci olmak icin fikir, 6neri veya endiseleri ifade etmektir.
Calisan sesliliginin farkli uygulamalari, farkh tanimlamalarini da birlikte getirmistir. Calisan sesliligi,
calisanlarin ise iliskin sikayetlerini yonetime bildirmesi olarak gorilirken ayni zamanda ¢alisanlarin karar

alma sirecindeki roll olarak da tanimlanmaktadir (Sehitoglu, 2012).

Calisan sesliligi dogrudan (direct employee voice) ve dolayli (indirect employee voice) olarak iki boyuta
ayrilmaktadir. Dogrudan ¢alisan sesliligi, calisanlarin bireysel veya grupsal 6nerilerinin isletmenin karar alma
mekanizmasindaki roliinii vurgularken, dolayli calisan sesliligi isci temsilcilerinin ve sendika gruplarinin karar
alma mekanizmasindaki roliine gonderme yapmaktadir (Arslan ve Yener, 2016). Dundon, Wilkinson,
Marchington ve Ackers (2004), ve Ozbolat ve Sehitoglu (2018) ise sesliligin; bireysel memnuniyetsizligin
ifadesi, yonetim karsisinda bir glic olarak sendikal faaliyetler veya toplu s6zlesme pazarliklari gibi bicimlerde
kendini gosteren kolektif bir organizasyonun ifadesi, is ile ilgili konularda gelisme saglamak icin yonetsel
karar slirecine katkinin bir bigimi ve 6rgitiin ve galisanlarin varligini stirdiirebilmesini saglamak igin isbirligi

ve ortakhgin ifadesi olabilecegini belirtmektedir.

Seslilik giderek orgiitiin fonksiyonelligini ve iyi olusunu gosteren bir girdi olarak degerlendirilmektedir.
Calisan sesliliginin kisinin kendi 6zelliklerinden, orgitteki gesitli tutum ve davranisi algilayisindan ve
y6neticinin davranisindan etkilendigi daha 6nce yapilan gesitli arastirmalarla ortaya konulmustur (Detert ve
Burris, 2007; Ergiil, Kartal ve Gokdeniz, 2017). Calisan sesliligi, alan yazinda olumlu ve olumsuz olmak lzere
iki sekilde tanimlanmaktadir. Olumlu seslilik, ¢alisanin 6rgutin isleyisinin iyilestirilmesine yardimci olmak
icin fikir, 6neri veya endiselerini ifade ettigi seslilik davranisidir. Bu seslilik davranisi stresin sonucu degil,
¢alisanin ¢alisma ortamindan ve ¢alisanin memnuniyetine dayanan bir davranistir. Bu tir bir memnuniyet
durumunda, ¢alisan kurum igin aidiyet hissedip kurumda gergeklestirilen her bir faaliyetin iyilestirilmesi,
verimliligi ve basarisi icin oneriler ve yaratici fikirler sunar. Olumsuz seslilik davranisi, ¢alisanin yonetici

tarafindan yapilan gergin iliskiler, adaletsizlik veya hatalar nedeniyle fiziksel ve zihinsel gliciniin sinirlarini
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surekli asan ve rahatsizlik duydugu durumlara tepki gostermesidir (Begum, 2017). Calisanlar tarafindan
Orguti olumsuz etkileyen problem ve engellerin agik¢a dile getirilmesi olarak da ifade edilen “seslilik”
davranisinin tesvik edilmesi, ¢calisanda aidiyet duygusunun olusmasini saglamaktadir. Béyle bir érgitsel
iklimde calisanin kendini 6rgit slrecinin bir parcasi olarak gorip inisiyatif ve sorumluluk Gstlenip kendini
orgiitle 6zdeslestirme sonuglarini da ortaya ¢ikarmaktadir (Ozdemir ve Sarioglu, 2013). Hirschman (1970)
sesliligi; calisanin, calisma alaninda maruz kaldigi istenmeyen bir durumdan kagis yerine, bunu olumlu yonde
degistirme gayreti olarak ifade etmistir. Diger bir calismada Freeman ve Rogers (2006) calisanlara dayali
karar verme slrecinde galisan sesliliginin seviyelerini arastirmistir. Morrison ve Milliken (2000) tarafindan
yapilan ¢alismada ise, calisanlarin ¢calisma ortamlarindaki katkilari ile alinan kararlarin daha etkin oldugu
sonucuna varilmistir. Calisan sesliligini, sessizlik baglaminda inceleyen Van Dyne, Ang ve Botero (2003) ise
calismalarinin sonucunda sesliligin G¢ temel boyuttan olustugunu ortaya koymuslardir. Bunlardan ilki kabul
edilen sesliliktir. Calisanin istenmeyen bir durumda, bir baskasinin etkisi olmadan bu durumu
degistiremeyeceklerini dusindiklerinde veya kendilerine bu durumu degistirmek icin gliven
duymadiklarinda, digerlerine bagimli kalmalari ve onlarin kararina uymalaridir. Oz yeterlik seviyesinin diisiik
olmasi kabul edilen seslilik davranisinin nedenidir. ikinci boyut ise savunma amacli sesliliktir. Calisanlarin
Orgutte maruz kaldiklari istenmeyen bir durumda ve kendilerini hakh gérdiklerinde, bu durumu elestirirken
ayni zamanda haksizlik nedeniyle kendilerini de savunmaya girismeleridir. Sonuncu boyut ise 6rgit yararina
seslilik davranisidir. Prososyal seslilik olarak da tanimlanan 6rgit yararina seslilik, ¢alisanlar arasindaki
ishirligi diisiincesine dayal isle ilgili fikir, bilgi ve dlstincelerin ifade edilmesi olarak agiklanmaktadir (Van

Dyne, Ang ve Botero, 2003).

Yapilan alanyazin taramasinda yurt icinde sessizlik kavramiyla ilgili yapilan ¢alismalarin, calisan sesliligi ile
ilgili yapilan calismalardan daha fazla oldugu, calisan sesliligi konusunda 6zellikle son yillarda calismalar
yapildigr gorilmektedir. Sehitoglu (2012) vyaptigl calismada; seslilik boyutlarinin g¢alisan ve kurum
performansi (izerinde olumlu ve olumsuz etkilerini arastirmistir. Ozdemir ve Sarioglu (2013) yaptiklari
¢alismada ise cinsiyet ve statli durumuna gore ¢alisanlarin 6rgitsel ses ve sessizlik algilamalarinda anlaml
farkliliklar bulunmustur. Kulualp (2016) tarafindan yapilan ¢alismada igsel kontrol odaginin ¢alisan sesliligi,
¢alisan sesliliginin de is doyumu Utzerinde anlamli etkisinin oldugu sonucuna ulasiimis, ¢alisma ortaminda
seslilik davranisinin desteklendigi kurumlarda c¢alisanlarin gelistiriimesi adina daha ¢ok onerilerde
bulunduklari ve memnuniyet diizeyinin konusamayanlara gére daha yuksek oldugu belirlenmistir. Cankir
(2016) tarafindan yapilan galismada pozitif ses ¢ikartma davranisi ve orgitsel gliven arasindaki iliski
arastirilmis, destekleyici ve olumlu ses ¢ikartma davranisinin, yoneticiye ve orgiite karsi giiven ile lider ve
Uye etkilesiminde anlamli iliski icinde oldugu saptanmistir (Cetin ve Cakmakgi, 2012). Tirkge alan yazinda,
seslilik ve sessizlik konusunda yapilacak arastirmalarda kullanilabilecek, gegerlik ve glivenirligi kanitlanmis
standart bir 6lgege olan ihtiyactan hareket ederek Van Dyne ve Le Pine (1998) tarafindan gelistirilen “calisan
sesliligi 6lgegi”, Tirkce’ye uyarlamistir. Ozdemir ve Sarioglu’nun (2013) “6rgiitsel ses ve sessizlik” adiyla

kendi gelistirdikleri bir dlgek ile bu konuya kismi katki sagladiklari gorilmustiir. Alanyazindaki bu olgeklerin
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temel olarak geleneksel, ¢alisan sesini 6lcmeye yonelik oldugunu ve bunlarin modern calisan sesliligi ve
boyutlarini 6lgmekte yetersiz kaldiklarini belirten Begum (2017) ise yaptigi doktora tez ¢alismasinda

modern ¢alisan sesliligini 6lcmeye yonelik cok boyutlu bir dlcek gelistirerek alanyazina katki saglamistir.

Yontem

Arastirma deseni

Egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin sesliliginin belirlenmesi, kurumla ilgili disiince, oneri, fikir ve
problemleri ifade etme seviyelerinin belirlenmesi amaglanan bu ¢alisma, nitel bir arastirma olarak
kurgulanmistir. Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve bitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi
arastirmalar nitel arastirmalardir (Merriam, 2018). Nitel arastirmalar, belli bir duruma yonelik ayrintili ve
derinlemesine bir degerlendirme yapmak amaciyla gercgeklestirilen calismalarda tercih edilmektedirler
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Arastirmanin deseni fenomenoloji (olgu bilim) olarak belirlenmistir.
Fenomenolojik desen; katilimcilarin goéris ve deneyimlerine vurgu yapar, deneyimlerden ¢ikarilan anlamlari
sorgular ve deneyimlerden olusan orintiilere odaklanir (Cresswell, 2012). Bu arastirmada da egitim
kurumlarinda calisan 6gretmenlerin sesliliginin belirlenmesi, kurumla ilgili disince, o6neri, fikir ve
problemleri ifade etme seviyelerinin, kendi algilarina ve anlatimlarina dayali olarak irdelenmesi ve

sorgulanmasi amaclandigindan arastirma bir olgu bilim ¢alismasi olarak nitelendirilmistir.

Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, nitel arastirma yaklasimi icinde yer alan amach 6rnekleme yontemlerinden,
maksimum cesitlilik ve 6lctit 6rneklemeye gore belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Calisma grubunun
olusturulmasinda, 6l¢ut 6rneklemeye uygun olarak arastirmaya kendi rizasiyla katilma ve gonilli olma ve
herhangi bir egitim kurumunda aktif olarak 6gretmenlik yapma seklinde iki temel olglt dikkate alinmistir.
Maksimum gesitlilikte ise amag, genelleme yapmak degil gesitlilik gdsteren durumlar arasinda ortak ya da
paylasilan olgularin olup olmadigini bulmak ve problemin farkli boyutlarini ortaya koyma amaglanmaktadir
(Cresswell; 2012). Bu arastirmada farkli tirlerde egitim veren kurumlarda, gorev yapan 6gretmenlerinin
tercih edilmesi, maksimum gesitlilige uygun bir 6l¢it olarak kabul edilmistir ve 2018-2019 6gretim yili bahar

doneminde devlet ve 6zel egitim kurumlarinda gérev yapan 10 6gretmen katiimistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri Tablo 1’de ayrintili olarak gosterilmistir. Tablo 1'de de
gorildugu Uzere, arastirmaya katilan égretmenlerin 9'u (%90) erkek, 1'i (%10) kadindir. Ogretmenlerin,
mezuniyet durumlarina bakildiginda, 5’ i (%50) Lisans, 3’ U (%30) Yiksek Lisans, 2’ si (%20) Doktora mezunu
oldugu gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 2’ si (%20) 1-10 yil arasi mesleki deneyime

sahipken 2’ si (%20) 11-20 yil, 6" s1 (%60) 20-30 yillik mesleki deneyime sahiptir. Calisma grubunda yer alan
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o6gretmenlerin 2’si (% 20) devlet ortaokulunda, 1’ i ( %10) devlet lisesinde, 2’ si (% 20) 6zel lisede, 2’ si (%

20) 6zel 6gretim kursunda, 2’ si (%20) temel lisede ve 1’ i (%10) ise 6zel lniversitede gérev yapmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri

Katihmci Cinsiyet Mezuniyet Mesleki Calistigi kurum
Durumu Deneyim (Yil)

01 E Yiiksek lisans 25 Ozel lise

02 K Doktora 22 Ozel Giniversite

03 E Lisans 23 Devlet ortaokul

04 E Lisans 28 Devlet lise

05 E Yiiksek lisans 20 Ozel 6gretim kursu

06 E Lisans 24 Temel lise

07 E Yiiksek lisans 18 Temel lise

(o F] E Lisans 24 Ozel lise

09 E Lisans 4 Ozel 6gretim kursu

010 E Doktora 9 Devlet ortaokul

Verilerin toplanmasi

Nitel arastirmalarda en yaygin kullanilan veri toplama tekniklerinden birisi goriismedir. Nitel arastirma
desenlerinden olan ve bu arastirmanin da desenini olusturan olgu bilim arastirmalarinda da baslica veri
toplama teknigi goriismedir. Bu nedenle bu arastirmada Cresswell’e (2012) gore nitel arastirmalarda sik¢a
kullanilan bir veri toplama bigimi olan ve agik uglu sorulardan olusan yapilandiriimis yazili goériisme formu
kullanilmistir. Veri toplama aracindaki sorular hazirlanmadan 6nce alanyazin taranmis ve benzer ¢alismalar
incelenmistir. Van Dyne ve Le Pine (1998) tarafindan gelistirilen ve Cetin ve Cakmakgi (2012) tarafindan
Tirkgeye uyarlanan “galisan sesliligi 6lcegi incelenmis, arastirmanin amacina uygun olarak 6gretmenlerin
sesliligi ile cahstiklari kurumla ilgili disiince, 6neri, fikir ve problemleri ifade etme seviyelerinin belirlenmesi
icin ilgili durumlar sorgulayan goriisme formu taslagi olusturulmustur. Nitel arastirmalarda gecerligi ve
glvenirligi saglamanin bir stratejisi de uzman incelemesi veya uzman gézden gegirmesidir (Merriam, 2018).
Arastirmaci tarafindan hazirlanan yazil goriisme sorularinin gegerliligini saglamak amaciyla, form anlasiima
ve arastirilan konuyu kapsama dizeyi bakimindan uzman gorisiine sunulmus, alinan donutler
dogrultusunda gereken diizeltmeler yapilmistir. Gergeklestirilen pilot gériismeler sonucunda ise tespit

edilen hatalar giderilmis ve goriisme formuna son sekil verilmistir. Uygulamaya hazir hale gelen goriisme
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formunda sekiz soru yer almistir. Katilimcilarin timu ayni ilde gérev yaptiklarindan, tim katilimcilarla bire
bir gérisullp, yapilan goriismelerin ses kayitlari alinmig ve yaziya donustirilmustir. Arastirmanin verileri

2019 bahar déneminde toplanmistir.
Verilerin ¢éziimlenmesi

Arastirmada, 6gretmenlerinin egitim kurumlarindaki ¢alisan sesliligine yonelik goruslerini, kendi algilarina
ve anlatimlarina dayali, ayrintili ve bitinsel olarak incelemek; 6gretmenlerin konuya iliskin her bir soruya
verdikleri cevaplarin benzer ve farkli yonlerini ortaya koymak amaciyla betimsel analiz teknigi kullanilmigtir
(Yidinm ve Simsek, 2011). Bu yaklasimda, bireylerin gorislerini dikkat cekici bir sekilde sunmak adina
dogrudan alintilara da siklikla yer verilebilmektedir. Verilerin ¢d6ziimlenmesi, arastirmanin kavramsal
cercevesi ve arastirma sorulari goz oniinde bulundurularak hazirlik, érgitleme ve raporlama asamalarina

uygun olarak yapilmistir (Merriam, 2018).

1. Hazirlk Asamasinda: Oncelikle katilimcilarla yapilan gériismelerin ses kayitlari yaziya dékilmistiir.
Gorisme yapilan her bir 6gretmene “O” ile baslayan bir kod numarasi verilmis, bdylelikle arastirmaya
katilan 6gretmenler 1’den 10’a kadar kodlanmustir.

2. Orgiitleme Asamasinda: ilk olarak, arastirma sorulari ve arastirmanin kavramsal boyutu dikkate alinarak
bir cerceve olusturulmus, bu cerceve dogrultusunda verilerin diizenlenecegi ve sunulacagl temalar
belirlenmistir. Elde edilen veriler gruplandirilarak ilgili oldugu goriisme sorusu altinda eslestirilmistir.
Gorlisme sorulari ana temalar olarak kabul edilmistir.

3. Raporlama Asamasinda: Bu asamada, ana tema ve alt temalar anlasilir sekilde sunulmaya ¢alisiimis, elde
edilen verilerin frekans ve ylizde degerleri alinarak tablolar olusturulmustur. Konunun daha iyi anlasiimasi
icin katihmcilarin gortismedeki ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak gecerlik ve inandiriciligin
(Cresswell, 2012) saglanmasi amaclanmistir. Son olarak, calisan sesliligine yonelik 6gretmen gorislerini

yansitan temalar, alan yazindaki veriler dikkate alinarak yorumlanmistir.

Calismalarda elde edilen verilerin gegerligi ve glvenirligi icin bulgularin, ulasilan sonuglarin ve yapilan
yorumlarin katilimcilar tarafindan onaylamasinda yarar oldugu belirtilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Bu nedenle, gorisme siirecinin ardindan katilimcilardan elde edilen veriler 6zet olarak aktarilmis ve verilerin
katilimcilar tarafindan teyit edilmesi saglanmistir. Calisma verilerinden c¢ikarilan kodlar ve yapilan
kategorilerin alan uzmanlari tarafindan da teyidi saglanarak arastirmanin gegerligine katki sunmaya
¢ahsiimistir. Bunun yaninda elde edilen sonuglar tarafsiz bir sekilde sunulmus ve katilimcilarin ifadelerinden

dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.
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Bulgular ve yorum

Arastirma bulgularina dayali olarak; 6gretmen sesliliginin sergilenme durumu, 6gretmen sesliligi tarzlar,
takim ruhu igin 6gretmen sesliligi, farkli distincelerde 6gretmen sesliligi, okul niteligine katki saglamak igin
O0gretmen sesliligi olmak Uzere bes tema olusturulmustur. Bu temalardan ilki 6gretmen sesliliginin

sergilenme durumu ile ilgilidir.
Ogretmen sesliliginin sergilenme durumu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin seslilik davranisi gostermelerine yonelik gorisleri elde edilmistir. Bu
baglamda o6gretmenler; genel isleyis ve sisteme, egitimsel konulara yénelik bulunmalarina karsin bir
O0gretmenin 6neride bulunmadigl konusunda bulgular elde edilmistir. Gorlismeye katilan iki 6gretmen

okuldaki genel isleyise yonelik 6nerilerde bulunduklarini séylemislerdir.

“Genel isleyise bakarak, veliyi okulun paydasi yapamadigimiz anlarda ve 06zliik

haklarimizla ilgili konularda éneride bulunurum”(01; 04)

“Mantigima ters gelen durumlar varsa eger, genel isleyisin iyi daha verimli calisabilmesi
icin 6nerilerde bulunurum. Mesela sinaviarin uygulanmasina, 6grencilere yapilacak

etkinliklere, 6zellikle staj siireclerine yénelik 6nerilerde bulunurum” (02)

“Ozel okulda calistigim icin okulun imajini yiikseltecek her konuyu konusmaya

calisirrm”(08)

“Tabi ki s6ylerim ben tecriibeli 6gretmenim ve aldigim egitimlerden de istifade ederek
kurumun ve égrencilerin basarisi icin her konuda énerilerde bulunurum bunu da her

ortamda séylerim”(05)

“Her seyi yéneticinin bilmesi mimkiin degildir. Kurumun daha iyi olabilmesi igin
kurumla ilgili her tiirlii oOnerilerde bulunmak tabi ki en dodgal hakkimiz diye

disiiniiyorum”(09)

01 ve 02 kodlu 6gretmenlerin calistiklari kurumlarda, genel isleyisi ilgilendiren konularda dgretmenligin
dogasi geregi kayitsiz kalmadiklari gériilmektedir. Onerilerde bulunma nedenlerinin basinda kurumun daha
ivi, daha verimli calisabilmesi icin ortaya konulan ¢aba bulunmaktadir. Ogretmenler seslilik davranisini
sergilerken; veliyi okulun daha etkin bir paydasi yapabilmeyi, 6gretmenlerin motivasyonunu disiiren, 6zlik
haklari vs. olumsuz faktorlerin dizeltiimesini hedeflemektedirler. Ayrica toplu sinavlara, 6grenci
etkinliklerinde yasanan sorunlara ve 6gretmen stajlarina yonelik elestirilerde de bulunduklari gérilmustar.

Ozel okulda ¢alisan 08 kodlu &gretmen ise okulun imajini yiikseltebilmek adina her konuda seslilik davranis
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gdstermeye cabaladigini agiklamaktadir. Arastirmaya katilan 04 kodlu 8gretmen okul ve &gretmen lehine
olabilecek her konuda yapici bir sekilde seslilik davranisi gésterdigini beyan etmistir. 05 kodlu 6gretmen de
her konuda gorus ifade ettigini ve bu davranis sebebini sahip oldugu tecriibe ve bilgiye dayanarak yaptigini
soylemektedir. Bu ifadeden 6gretmenin genellikle 0grenci basarisi icin her ortamda ¢ekinmeden
konusabildigi anlami ¢ikarilabilir. 09 kodlu égretmen ise seslilik davranisini okul miidiiriiniin istemeden de
olsa yapmasi gereken bir yetki devri olarak algilamakta ve okul ile ilgili her konuda fikir beyan etmeyi bir hak
olarak gérdugiini ifade etmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin galistiklari kurum, 6grenci ve ¢alisanlar adina
her tiirli konuda yapici, olumlu goris ve onerilerde bulunabildikleri gibi gérdiikleri olumsuz durumlarda da
disiincelerini ifade edebilmeleri gerektigini vurgulamislardir. Ogretmen sesliliginde 6gretmenlerin yapici bir
tutum sergiledikleri ve bunu bir dogal hak olarak algiladiklari goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin kendi
fikirlerini ifade ederken tecriibe ve egitime de dnem verdikleri bulgusuna ulasilabilir. Arastirmaya katilan

o0gretmenlerden ikisi daha ¢ok egitimsel konulara yonelik 6nerilerde bulundugunu ifade etmistir.

“Egitimsel konularda daha ¢ok énerilerde bulunuyorum. Teknolojik, araclarin azlgi,
sosyal kuliip ¢calismalarindaki 6gretmen ve miidiirlerin ilgisizligi gibi konularda ¢ok fazla

éneride bulunmuyorum”(07)

“Ogrenci ile ilgili konularda éneride ve miidiiriin editim faaliyetlerini daha siki
denetlemesi konusunda éneride bulunuyorum. Clinkii yéneticilerin binanin tefrisati
vesaire o kisimlarina ¢ok ilgilenmiyorum. Zaten miidiirlerin tefrisat, tamir ve toplanti

isleri egitim islerinden daha fazla”(06)

07 ve 06 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinden de anlasilacagi lizere 6gretmen sesliliginin egitimsel
faaliyetlere yonelik oldugu gorilmektedir. Bunu yaparken 6gretmenlerin okulun akademik yonden daha
basarili hale getirmeyi amacladigi soylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin psikolojik iyi olus hallerine
onemli katkida bulunacak sosyal kullplerin islevsizligine yonelik seslilik davranisinin da sergilendigi
gorilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin kurumun fiziksel ortamini iyilestirmeyi hedefleyen ve mali konulari
ilgilendiren hususlarda énerilerde bulunmadiklari gérilmektedir. Clinki okul miidiirlerinin okulun egitimsel
faaliyetlerinden ¢ok, yonetimsel faaliyetlerini ©onceledikleri de &gretmenlerin elestirileri arasinda

bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 03 ise herhangi bir dneride bulunmadigini belirtmistir.

“Genellikle soruldugunda, goériisiimii bildiririm. Soru sorulmadigi takdirde yapim

itibariyle her durum da bir 6neride bulunayim tercihim yok yani”(03)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden sorulmadigi takdirde onerilerde bulunmayip fikirlerini belirtmeyen,
sessiz kalmay! tercih edenlerin de bulundugu gérilmektedir. 03 kodlu 6gretmenin sessizlik davranisi altinda

yatan sebebin 6gretmenin kisilik yapisi oldugu sdylenebilir.
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Ogretmen sesliligi tarzlari

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6gretmen sesliligi tarzlarina yonelik algilarini dile getirmislerdir. Buna gore
O0gretmenlerin gorislerini belirtirken; her ortamda seslilik sergiledikleri, bire bir olarak goruslerini
dillendirdikleri, soruldugunda fikir beyaninda bulunduklarina ve gorislerini agik¢a ifade etmedigine yonelik
dért alt temaya ulasilmistir. Arastirmaya katilan O1 ve 02 kodlu 6gretmen her ortamda gérislerini agikca

ifade edebildigini soylemistir.

“Bizim toplumda eskiden beri bazi konular acik ifade edilmez. Oyle bir tarzda yetismisiz.
Ama bu ciddi bir mevzu, egitim konusu oldugu icin niyetimiz de egitimin en giizel sekilde

verilmesi oldugundan gériislerimi agikga ve ictenlikle her ortamda ifade edebilirim”(01)

“Kurumun iyi olmasi demek orada ¢alisanlarin da ayni zamanda mutlu olmasi demektir.

Bunun icin gériislerimi acik¢a ifade ederim hi¢ cekinmem”(62).

Arastirmaya katilan 01 ve 02 kodlu dgretmenler egitimin dneminin farkinda olarak her ortamda gérislerini
acikhkla ve ictenlikle belirttiklerini soylemektedirler. Bunu séylerken yetisme sekillerinde her seyin her
yerde sOylenmemesi gerektigine yonelik bir toplumsal kural hissedilse de 6gretmenler ¢alistiklari kurum,
O0grenci ve calisanlar adina olumlu goriis ve onerilerini her ortamda acgik¢a ifade edebildiklerini
vurgulamislardir. Bu dneride bulunma nedenlerinin okulun ve 6grencinin mutlugu olmasi da vurgu yapilan
diger onemli sebeplerdir. Arastirmaya katilan iki 6gretmen ise bire bir de gorislerini agikca ifade edebildigini

soylemistir

“Miimkiin oldugu kadar birebir, miidiirii ve ilgili insanlari rencide etmeden toplum
icinde degil c¢iinkii gliniimiizdeki idareciler toplum iginde kendilerine bir sey
soylenmesini kaldiramiyorlar, dolayisiyla bu sefer savunmaya geciyorlar. Direkt onun

yerine birebirde séylemeyi daha tercih ediyorum”(04)

“Birebir ortaminda ag¢ik¢a ifade ederim. Kalabalik bir ortamda ¢ok fazla fikrimi beyan
edemem. Fakat tepki cekecedimi bilsem bile diyelim sadece miidiirii ilgilendiren bir
konuysa bunu 6gretmenlerin icinde degil de gidip miidiire s6ylerim sadece rehberligi

ilgilendiren bir konu ise rehberlikle ilgili, rehber 6Gretmene séylerim”(07)

Arastirmaya katilan 04 ve 07 kodlu 6gretmenler, olumlu veya olumsuz gériis ve &nerilerini toplu ortamdan
ziyade ilgililerle bire bir ortamda agikga ifade etmeyi tercih etmektedirler. Bunu séylerken temel amacin
okul yoneticilerinin elestiriye acik olmadigi, yanhs anlamayla birlikte ortamin rencide edici hale gelebilecegi
kaygisi bulunmaktadir. Bunun Uzerine okul mudurlerinin etkilesim yerine kendilerini savunmaya gectigi

bulgularina ulasiimistir. Ogretmenlerin toplu ortamlarda idareciler ve diger ¢alisma arkadaslariyla ¢atisma
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ortaminin olugmasindan kagindiklari gériilmektedir. Arastirmaya katilan t¢ 6gretmenin ancak soruldugunda

gorusglerini ifade edebildigini soylemistir.

“Onerilerimi ¢ok fazla dile getirmiyorum ciinkii deder gérdiiGiimii diisinmiiyorum.

Sorulursa belki”(06)

“Cok fikir beyan etmiyorum ancak soruldugunda séylilyorum, énerilerimiz bazen

lizerimizde kaliyor durduk yere sorumluluk veriliyor”(08)

“Zarar géreceksem diisiincelerimi séylemem, soruldugunda fikirlerimi ¢ekinerek ifade

ederim”(09)

Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin okulda degersizlik hissiyatina sahip oldugu ve bu duygu
durumunun 6gretmen sessizligine yol actigl soylenebilir. Ayrica sunulan onerilerin ve dislncelerin
kendilerine ek is ve angarya getirecegi duslincesiyle 6gretmenler fikirlerini agikca ifade etmekten
kacinmakta ancak soruldugunda disiincelerini paylastiklar gérilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
egitim kurumlarinda zarar gorecegi endisesiyle gorislerini ifade etmekten kagindiklari bulgusuna
ulastimistir. Bu durum 6gretmenlerin kendilerini okulda glivende hissetmediginin bir gostergesi olarak kabul

edilebilir. Arastirmaya katilan bir 6gretmen goéruslerini acikca ifade edemedigini belirtmistir.

“Fikirlerimi ag¢ik¢a ifade edemiyorum. Bazen otoriter idarecilerin ya da siyasi
diistincelerimizin gdériislerimize deger vermediklerini gériiyoruz bundan dolayi goriis

bildirmiyorum”(03)

Bir 6gretmen calistigl okulda seslilik davranisini gostermedigini séylemistir. Bu durumun altinda yatan
neden 6gretmenin okul muduru ile siyasi gorlisindeki farklilik oldugunu sdéyleyebiliriz. Ayrica bu bulgudan

okul midurinin siyasi goriisiine uymayan 6gretmenlere daha otoriter yaklastigl sonucuna ulasilabilir.
Takim ruhu igin 6gretmen sesliligi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin g¢alistiklari kurumda takim ruhunu olusturma ve gelistirme ¢abalarina
iliskin goriugsleri elde edilmistir. Buna gore 6gretmenlerin kurum verimliligi igin seslilik davranisini

gosterdikleri bulgusuna ulasiimistir.

Arastirmaya katilan bes 6gretmen kurum verimliliginin arttirilmasi igin birlik-beraberligin saglanmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

“Sesliligimin temelinde birlik-beraberligi sadlama istegi var. Bunu da kurumun
verimliliginin arttirilmasi igin yapiyorum. Okulda mutlu olmamiz lazim etkililik igin.

Cocuklarin dertlerini dinlemeleri icin her ortamda konusuyorum”(61)
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“Hem ddgrencilere hem iste isleyis olarak toplum psikolojisi agisindan olumlu faydasi
olacaksa motive edecekse ¢calisma psikolojisi olarak yani. Bunu izah etmeye ¢alisir, iste

beraber yapilirsa edilirse daha iyi olur”(05)

“Okulun basarisinin arttirilmasi igin meslektaslarimi diisiincelerini 6zgiir bir sekilde

ifade etmeleri icin tesvikte bulunurum”(010)

Ogretmen sesliginde birlik-beraberlik duygusunun saglanmasi énemli bir dinamiktir. Calismaya katilan
ogretmenler genellikle birlik-beraberligin kurumun verimliligi ile olumlu bir iliski icinde oldugunu
savunmaktadirlar. Bazi 6gretmenler mutlulugun okulda 06grencilerin psikolojik, ekonomik ve sosyal
sorunlariyla ilgilenilmesi ile saglanabilecegini diisinmektedirler. Baska bir dislinceye gore, okulda birlik-
beraberlik duygusunun gelistirilmesi diisiincelerin 6zgiir bir sekilde ifade edilmesi ile arttirilacagi ima
edilmektedir. Genel anlamda ise calismaya katilan 6gretmenler birlik-beraberlik duygusunun kurumsal

verimi arttirmasindaki basat faktoériin okulun psikolojik ikliminde yattigini ifade etmektedirler.

Farkl diisiincelerde 6gretmen sesliligi

Arastirmaya katilan 6gretmenlere farkh fikirlere sahip olduklarinda 6gretmen sesliligine yonelik sorular
sorulmustur. Farkli disiince ortamlarinda seslilik davranisi gosterildigi, inandigi dogrular ugruna kabul
gormese de mutlak seslilik davranisi gosterildigi ve farkli disiincelerde seslilik davranisi gosterilmedigini
kapsayan (g alt temaya ulasiimistir. Katilimci ¢ 6gretmen diger 6gretmenler ile farkli diisiincelere sahip
olsa bile seslilik davranisini gosterdiklerini aciklamislardir. Bunu ifade 6zgirligiine sahip bireylerin

duslincelerini 6zglirce sdylemesi gerekliligine dayandirmislardir.

“Tabi paylasirim yani sonucta herkes kendi fikrinde 6zgiirdiir”(O8)

“ Herkes gériislerini ifade etmede ézgiirdiir neticede”(02)

Calismaya katilan 08 ve 02 kodlu 6gretmenler seslilik davranisi sergilerken bunu bir hak olarak gérmektedir.
Bundan dolayi 6gretmenlerin hir ifade haklarini her tirli ortamda her tirli sekilde kullanilmasi inancina
sahip olduklari sonucuna ulasilabilir. Sonug olarak 6gretmenlerin; farkhiliklarin ifade 6zglrligline yol agacagi
inancina sahip olmalarinin sesliliklerine yol agan 6nemli bir demokratik unsur oldugu séylenebilir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin iki tanesi, diisiincelerinin kabul goriilecegine ya da yararli olduguna

inandiginda, diger g¢alisanlar ayni fikirde olmasa da distincelerini paylastigini soylemistir.

“Séyledigim etkili olacaksa ya da bir kiymeti olacaksa fikirlerimi séylerim, Oteki tiirlii
yani fikrini degismeyecedini bildigim bir kisiye ¢ok fazla bir konuda ikna etmeye

calismam”(03)

“ Onerilerim kabul gériilecekse, fikirlerime deder verildiginde paylasirim” (O4)
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“Yararli gériilecegine inaniyorsam fikirlerimin, digerlerinin ayni gériiste olup olmamasi

énemli degildir her tiirlii fikirlerimi paylasirim”(06)

Ogretmenlerin ifadelerinden anlasilacagi tizere diisiincelerine deger verilmesi ve bu disiincelerin yararli
gorulmesi gerektigini distndikleri, kendilerine deger verildigi durumda fikirlerini paylastiklarini ifade
etmislerdir. Bu yaklasimin bir 6nceki yaklasimla kiyaslandiginda bu gruptaki 6gretmenlerin kolayi sectigi ve
duruma gore davrandigi soylenebilir. Bu durumsallik akla ilk olarak 6gretmenlerin toplumsal uyma
davranisina yatkin olduklari seklinde agiklanabilir. Arastirmaya katilan iki 6gretmen ise farkh disiincelerin

sahip oldugu baglamlarda seslilik davranisini géstermediklerini aciklamislardir.

“Sunmadan 6nce bir kamuoyunu kendim arastirinm diger arkadaslarin fikirleri nedir

seklinde, digerleri benimle ayni fikirde degilse ve iliskilerimiz kétiiyse sessiz kalirim” (07)

“Karsi taraftan ¢ok olumsuz bir tepkiyle karsilasacagimiza inanmiyorsak sayet bence
diistincelerimizi séyleyebiliriz, diger tiirlii catisma olmamasi icin séylememek gerekir

diye diisiiniiyorum”(09)

Calismaya katilan 07 ve 08 kodlu 6gretmenlerden elde edilen bulgular isiginda; 6gretmenler, okulda farkli
fikirlerin bulundugunu hissettiklerinde ¢atismaya neden olabilecekleri kaygisiyla agiklamaktan ¢cekinmekte
olduklari bulgusuna ulasiimistir. Ogretmenler seslilik davranisi sergilemeden 6nce bir kamuoyu yoklamasi
yapmakta ve duruma gore goriis ifade etmektedirler. Okul icinde var olan olumsuz iklim kosullarinda
ogretmenlerin seslilik davranisini géstermedigi sonucuna ulasilabilir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin ¢atisma
ortamlarindan kagindiklari bulgusuna ulasildig ifade edilebilir. Boyle bir ¢catisma durumda disiince ve
onerilerinin diger calisanlarla catismaya neden olabilecegi durumda ilgilileriyle paylasildigi, is glvenligini
riske atabilecek fikirlerden de kacinildigi belirtilmistir. Bu durumda 6gretmenlerin okulda var olan
catismalarin paydaslar arasindaki zayif iliskilerden kaynaklandigini, ¢catismanin her zaman koéti oldugu
inancina sahip olduklarini diistindiikleri ve gatismayi ¢ézmek yerine sessiz kalarak kagindiklari sonucuna

ulasilabilir.
Okul niteligine katki saglamak icin 6gretmen sesliligi

Arastirmaya katilan 6gretmenler ¢alisma ortaminin niteligine katki saglamak igin seslilik konusunda ¢esitli
gorisler bildirmistir. Bu baglamda 6gretmenler egitim-6gretim niteliginin arttiriimasi, egitim adina yenilikgi

uygulamalar ve projeler igin 6gretmen sesliligine dnem verdiklerini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okulda egitim-6gretim faaliyetlerinin niteligini arttirmak igin fikirlerini

soyledikleri gortlmustar.
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“Tabi ki ¢alisma ortaminin niteligini etkileyecek konularda katki saglarim, ézellikle
egitim programlari. Milli E§itim’den gelen programlari birebir uyguluyoruz. Neden? Her

okul ve her sinif farkli. Neden uluslararasi program uygulamayiz anlamiyorum” (1)

“Ben ézellikle Rehberlik Servisi konusunda konusuyorum. Odrencilerin psikolojik iyi olus
halleri ¢ok 6nemli. Ne yazik ki cok yetersiz. Ayrica veliler ile olumlu iletisim kuramiyoruz.

Bizi iscileri gibi gériiyorlar. Bu da bizim psikolojimizi bozuyor”(02)

“Yabanci dil derslerinde yeni ve giincel yéntemler ve ¢agdas egitim teknolojilerinin

kullanilmasi hakkinda devamli fikirler 6ne siirerim” (O4)

“Ol¢me degerlendirme o kadar zayif ki. Ogretmenin isine geliyor. Mesela ortak sinavlar.
Neden otantik ve bireysel 6lcme degerlendirme hakkinda egitim almadigimizi

toplantilarda dile getiririm”(05)

“Islerimiz de kimligimizin bir parcasidir, ¢odu zaman ailelerimizden daha ¢ok zamani
islerimizle geciriyoruz bu yiizden isyerinin niteliginin artmasi bu a¢idan bizim icin dnemli

olacaktir’(010)

Elde edilen bulgular, calisma ortaminin niteliginin 6gretmenler agisindan ¢ok 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu niteligin ilk alt boyutu okulda gerceklestirilen egitim-6gretim faaliyetleridir. ilk olarak
ogretmenler sesliliklerini egitim programlarinin farksiz bir sekilde her baglamda, her 6grenciye standart
olarak uygulanmasini elestirmek icin kullanmaktadir. Uygun okullarda uluslararasi programlarin
uygulanmasi konusunda okullarinda 6neriler sunmaktadirlar. Bir baska goriise gore 6gretmenler okullarinda
rehberlik faaliyetlerinin amacina yonelik ve daha etkin bir sekilde yiritllerek 6grencilerin psikolojik iyi olus
hallerinin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica, yabanci dil derslerinin 6gretim
faaliyetlerine yonelik gesitli dnerilerde bulunduklarini da ifade etmektedir. Bunun igin glincel yontemlerle
¢agdas teknolojilerin sinifta kullanilmasini  6nermektedirler. Son olarak 06gretmenler, 6grencilerin
basarilarini ortaya koyan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik seslilik davranisi gostermektedir.
Ogretmenler ortak sinavlarin 6grencilerin otantik yapisini bozan eski bir sistem oldugu konusunda goriis

belirtmektedirler.

Arastirmaya katilan iki 6gretmenin egitim adina yenilikgi uygulamalar ve projeler icin goruslerini agikladiklari

gorilmektedir.

“Mesela benim ¢alistigim okulda ¢ocuklara keske temel hukuk ve ekonomi kavramlari
ve bunlarin uygulamalari hakkinda atélyeler yapilsa. Hukuk ve ekonomi herkese

lazim”(69)
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“Cocuklar dogadan bihaber keske bilim ile dogay: birlestirebilsek dedigimde... Hocam
dgrenciler bahgede oynuyor ya diyorlar”(08)

“Ozellikle proje calismalarina destek veriyorum. Ciinkii yaratici uygulamalarla cocuklar

bilgiyi gercek hayatla birlestiriyor. Ama ézgiin projeler maalesef yok”(07)

Egitim adina yenilikgi uygulamalar konusunda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin son derece énemli fikirler
uretebildikleri ve bunlari ifade ederek 6gretmen sesliligi davranisini gésterdikleri séylenebilir. ilk olarak
ogretmenler, 6grencilere temel hukuk ve ekonomi kavramlarinin verilmesini ve bunlarin atélyeler ile
uygulamaya donistirilmesi konusunda fikirlerini ifade edebilmektedir. Bir baska katilimci 6gretmen ise
cocuklarda doga bilincinin arttirlmasi ve doga bilincinin de bilim kavramiyla birlestirilmesi konusunda
onerilerde bulundugunu séylemektedir. Son olarak 6gretmenler proje ¢calismalarina destek verdiklerini dile
getirmektedir. Fakat 6zglin projeler bulunmadigindan ve bunun yerine birbirini tekrarlayan projelerin

varligindan so6z edilmektedir.

Sonug ve tartisma

Bu calismada cesitli egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin sesliligi ve kurumla ilgili dislince, 6neri, fikir,

problemleri ifade etme dizeyleri bes temada arastiriimistir.
Onerilerde bulunma

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin calistiklari kurumlarda, egitimi ve genel isleyisi ilgilendiren konularda
kayitsiz kalmadiklari, genel isleyisin iyi daha verimli calisabilmesi, sinav uygulamalari, 6grencilere yapilan
etkinlikler ve staj streclerine yonelik dnerilerde bulunma egilimlerinin oldukca yiksek oldugu gortlmustir.
Bu boyutta elde edilen sonuglar Morrison ve Milliken’in (2000) vyaptigl arastirma sonuglariyla
ortismektedir. Morrison ve Milliken’e  (2000) gore; calisanlarin goérlis ve Onerilerinin kabul gorlp
uygulamaya gegirilmesinin saglayacagi 6dil, terfi gibi bigcimsel veya taninma, statl gibi bicimsel olmayan
faydalar calisan sesliligini kurumlar ve c¢alisanlar agisindan 6nemli kilmaktadir. Calisanlarin bu tir

ortamlardaki katkilari ile alinan kararlarin daha etkin uygulandigi gérilmustur.
Ogretmen sesliligi tarzlari

Arastirmanin 6gretmen sesliligi tarzlarina yonelik sonuglarina gére, 6gretmenlerin egitimin dneminin
farkinda olarak her ortamda, ¢ekinmeden gorislerini agiklikla ve igtenlikle belirttikleri ve bunu okulun ve
o0grencinin mutlugu icin yaptiklari goértlmistir. Her ne kadar gelenekten kaynaklanan fikir ifade etmeme
varsa da egitim s6z konusu oldugunda 6gretmenler her tirll iletisim kanallarini kullanmaktadirlar.
Calisanlar tarafindan orgiti olumsuz etkileyen problem ve engellerin agikga dile getirilmesi olarak da ifade

edilen “seslilik” davranisinin tesvik edilmesi, ¢alisanda aidiyet duygusunu olusmasini saglamaktadir. Boyle
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bir 6rgltsel iklim ¢alisanin kendini 6rgiit slirecinin bir pargasi olarak goriip inisiyatif ve sorumluluk Gstlenip
kendini drgiitle 6zdeslestirme sonuglarini da ortaya c¢ikarmaktadir (Ozdemir ve Sarioglu, 2013; Sehitoglu,
2012). Bu nedenlerle galisan sesliligi olumlu ¢alisan davranislari arasinda kabul edilmekte ve sesliligi

etkileyen faktorlerin anlasilmasi kurumlar ve yoneticiler agisindan 6énem arz etmektedir.

Bir kisim 6gretmen ise okul yoneticilerinin elestiriye acik olmadigi, yanlis anlamayla birlikte ortamin rencide
edici hale gelebilecegi kaygisi ile seslilik davranisini birebir olarak géstermektedir. Ogretmenlerin birebir
yaklasimi segmesindeki temel nedenin okul mudirlerinin bir elestiri durumunda savunma ve saldiri
durumuna geg¢mesi oldugu goérilmistir. Bir diger 6gretmen grubunda ise seslilik davranisi gériilmemistir.
Bunun ilk nedeni, 6gretmenlerin okulda degersizlik hissiyatina sahip oldugu ve bu duygu durumunun zaman
zaman 6gretmen sessizligine yol agmasidir. Cakici (2007)’ya gore, birtakim kaygilarla (fikirlerine deger
verilmeme, diger calisanlardan ¢cekinme, otoriter yonetim vb.) gérislerin agikca ifade edilemedigi durumlar
olmaktadir. Agikca konusmanin sonucu degistirmeyecegine inanan ¢alisanlarin imidi kirllmakta ve sessizlige
gdmilmektedirler. insanlar kendilerini glivende hissettiklerinde ve olumlu degisikliklere neden olacaklarina

inandiklarinda agik¢a konusmaktadirlar.

Ayrica sunulan 6nerilerin ve disincelerin kendilerine ek is ve angarya getirecegi diislincesi de sessizligin
baska 6nemli bir nedenidir. Bununla birlikte 6gretmenlerin egitim kurumlarinda zarar gérecegi endisesiyle
gorislerini ifade etmekten kagindiklari sonucuna ulasiimistir. Bu durum 6gretmenlerin kendilerini okulda
glvende hissetmediginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Morrison ve Milliken (2000), Dundon,
Wilkinson, Marchington ve Ackers (2004) gibi arastirmacilara gore eger calisanlar onerilerin kendilerine
fazladan is yuki ve sorumluluk getirecegi dislinliyorlarsa tepki ve ¢atisma durumunun yasanmamasi igin
sessiz kalmayi tercih ettikleri ifade edilmistir Bazi durumlarda 6gretmen ve okul mudura arasindaki siyasi
goris farklihklar da sessizlik sebebi olabilmektedir. Boylece okul muddrlerinin siyasi gorlisiine uymayan
ogretmenlere daha otoriter yaklastigi sonucuna ulasilabilir. Glinlimuzde okullarin pek cogunda demokratik
ortamin yerlesmemesinden dolayr okul mudirlerinin 6gretmenler Uzerinde kisitlayici ve baskici rolleri
bulunmaktadir (Yilmaz, 2008). Yapilan arastirmalar sonucunda, galisanlarinin kendilerinden daha popiiler
ve aktif olmasini hazmedemeyen yoneticilerin galisanlarin sesliligini sinirladiklari bulunmustur (Harris ve
Muijs, 2003). Bu nedenle arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilarinin igine kapaniklik ve pasif kalma

davranislarinda bulunmasi yapilan arastirmalarla ortiismektedir.

Takim ruhu igin 6gretmen sesliligi

Calisma sonucunda, 6gretmen sesliginin birlik-beraberlik duygusunun saglanmasinda 6nemli bir dinamik
oldugu gorulmektedir. Calismaya katilan 6gretmenler genellikle birlik-beraberlik ile okulun basarisina yol
acan egitimde olumlu degisimler arasinda olumlu bir iliski oldugunu savunmaktadirlar. Calisan sesliligi,
sadece elestirmekten ziyade gelistirmeye yonelik bir giidi vasitasiyla degisim-merkezli yorumlarin ifade

edilmesini vurgulayan bir davranistir. Baska bir deyisle, kurum yararina seslilik, yapilan is ile ilgili 6neri, bilgi
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ve gorislerin ifade edilmesidir. Bu nedenle, seslilik davranisinin bu 6zel tipi bilingli, proaktif ve diger-
merkezli olup odak noktasi digerlerine yani ¢alisilan kuruma faydali olmaktir (Cetin ve Cakmakgi, 2012).
Ogretmenlerden egitimsel degisimleri y®&netmeleri ve egitim sistemlerinin karmasik reformlarini
uygulamalari istenmektedir. Egitimsel degisim, 6gretmenin disiince ve davranislarina bagimhdir. Egitimde
yapilacak degisimlerde 6gretmenlerin bilgi, beceri, yeterlilik ve degismeye karsi duydugu ihtiyacin bilinmesi
gerekir (Aygiin, 2014). Ogretmenligin dogasinda daima en iyiyi arama, verimli ve etkili olma, basariya
ulastiracak yontem ve teknikler arastirma glidiisi oldugundan kurum icinde proaktif seslilik davranisi
sergilemeleri beklenmektedir. Ayrica 06gretmenlerin birlik-beraberlik duygusunu gelistirirken diger
o6gretmenlerin de sesliligini arttirmalari icin sert elestirilerden kagindiklari goriilmistiir. Dundon, Wilkinson,
Marchington ve Ackers (2004) yaptigi calismasinda ¢alisanlarin kurumlariigin olumlu gérdiikleri konulardaki
fikirlerini diger calisanlarla paylasabildikleri, bu konuda onlarinda desteklerini almaya ve yonetime karsi
birlikte hareket etmeye calistiklari goriilmustir. Bu davranislari sergilerken kendi gorislerini dayatmadan,

digerlerinin gorislerine midahaleden ve onlari yonlendirmeden kaginmaya gayret ettiklerini belirtilmistir.

Bu bulgular yaptigimiz arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Bazi 6gretmenler mutlulugun okulda 6grencilerin psikolojik, ekonomik ve sosyal sorunlariyla ilgilenilmesi ile
saglanabilecegini ve boylece takim ruhu olusabilecegini duslinmektedirler. Baska bir disiinceye gore,
okulda birlik-beraberlik duygusunun gelistiriimesi dustncelerin 06zglir bir sekilde ifade edilmesi ile

arttirilacagi ima edilmektedir.
Farkl diisiincelerde 6gretmen sesliligi

Calismada o6gretmenlerin, seslilik davranisini bir hak olarak gérdikleri sonucuna ulasiimistir. Bundan dolayi
o6gretmenlerin hir ifade haklarini her tirli ortamda her tiirli sekilde demokratik bir gereklilik olarak
kullandiklari sonucuna ulasilabilir. Varilan bir baska carpici sonug ise 6gretmenler okullarinda kendilerini
degerli hissettiklerinde, is arkadaslari ve okul muddrleri 6gretmenlerin fikirlerine dnem verdiginde seslilik

davranislari daha fazla gorilmektedir.

Bazi 6gretmenlerin kolayi segtigi, duruma gore davrandigi bundan dolayi farkli diisinme ortamlarinda bazen
seslilik davranigi gosterdigi bazen ise sessiz kaldigl sonucuna ulasiimistir. Bu durumsallik akla ilk olarak
O0gretmenlerin toplumsal uyma davranisina yatkin olduklari seklinde agciklanabilir (Milgram, 1974).
Ogretmenler uymama davranisinin dogurabilecegi sonugtan ¢ekinen bireyler olarak, uyma davranisi
gostermektedirler. Bu tiir uyma davranisina itaat denilir. itaat sonucu uyma davranisinin temelinde,
uyulanin uyan lizerindeki glicli ya da kontrolii vardir. Bu durum okullarda 6zglir diisiincenin éniline set ¢ceken
kati bir hiyerarsik yapinin olusmasina yol agabilir. Buna ilave olarak 6gretmenler farkli fikirlerin oldugu
ortamda seslilik davranisindan kaginmaktadir. Bunun sebepleri ise olumsuz okul iklimi, ¢atismadan kaginma,

paydaslar arasindaki zayif iliskilerin bulunmasi olarak aciklanabilir (Zehir ve Erdogan, 2011).
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Okul niteligine katki saglamak icin seslilik

Arastirmanin bir sonucu da egitim ortamindaki niteligin 6gretmenler agisindan ¢ok 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Calisma ortami dendiginde ilk akla gelen okulda gergeklestirilen egitim-6gretim faaliyetleridir.
Ogretmenler sesliliklerini egitim programlarinin farksiz bir sekilde her baglamda, her grenciye standart
olarak uygulanmasini elestirmek icin kullanmaktadir. Uygun okullarda uluslararasi programlarin
uygulanmasi konusunda okullarinda oneriler sunmaktadirlar. Ayrica 6gretmenler okullarinda rehberlik
faaliyetlerinin amacina yonelik ve daha etkin bir sekilde ylritiilerek 6grencilerin psikolojik iyi olus hallerinin
saglanmasi konusunda seslilik davranisini géstermektedirler. Ogretmenlerin yabanci dil derslerinin &gretim
faaliyetlerine yonelik olarak oneriler sunmakta, yeni ve giincel yontemlerle ¢agdas teknolojilerin sinifta
kullanilmasini 6nermektedirler. Son olarak 6gretmenler okuldaki 6grencilerin basarilarini 6lgen sinav ve
dlgme degerlendirme faaliyetlerine yonelik seslilik davranisi gdstermektedir. Ogretmenler ortak sinavlarin

Ogrencilerin otantik yapisini bozan eski bir sistem oldugu konusunda goris belirtmektedirler.

Egitim adina yenilik¢i uygulamalar konusunda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin son derece 6nemli fikirler
tretebildikleri ve bunlari ifade ederek 6gretmen sesliligi davranisini gdsterdikleri sdylenebilir. ilk olarak
O0gretmenler 6grencilere temel hukuk ve ekonomi kavramlarinin verilmesini ve bunlarin atélyeler ile
uygulamaya donustirilmesi konusunda fikirlerini ifade edebilmektedirler. Bir baska katilimci 6gretmen ise
cocuklarda doga bilincinin arttirlmasi ve doga bilincinin de bilim kavramiyla birlestirilmesi konusunda
onerilerde bulundugunu séylemektedir. Son olarak 6gretmenler, proje ¢alismalarina destek verdiklerini dile
getirmektedirler. Fakat 6zgiin projeler bulunmadigi bunun yerine birbirini tekrarlayan projelerin varligindan

sOz edilmektedir.

Oneriler

Okuldaki iliskiler, isbirligi, sosyokltirel, sanatsal, bilimsel etkinlikler benimsenmis ve sireklilik 6zellikleri ve
degeri kazanmis ise 0gretmenler daha ozgiir, girisken ve cesaretli davranislar gostermektedir. Calisan
sesliligi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda, egitimin hem yapi hem de miifredat olarak

verimliligi saglamadigi gorilmektedir. Bu nedenle;

o Okullarda o6gretmenlerin gorislerini agikga ve rahat bir sekilde soyleyebildigi bir ortamin
saglanmasi gerekmektedir.

o  Okul midirlerinin ya da daha Ust dizey yoneticilerin 6gretmenlerle aralarindaki biirokratik
engellerinin kaldiriimasi, glivenli bir ¢alisma ortaminin olusturulmasi ve ¢alisanlarin goriis ve
onerilerinin agikca ifade edebilmelerinin 6nii agilmasi igin dnerilir.

o  Okul muddrlerinin egitim 6gretim ¢alismalarinda 6gretmenlerin onerilerini, yaptig ¢calismalari ve

uygulamalari takdir ederek adil bir sekilde 6dillendirmeleri Gnemlidir.
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e Okullarda egitim ve 6gretim acgisindan igine uluslararasi programlarin da konacagi alternatif
uygulamalar uygulamaya konmalidir.

e Okuldaki kurullarda 6gretmenlere aktif rol verilerek ve egitim 6gretimle ilgili kararlarda etkililikleri
arttinlabilir.

e Ayrica 6gretmenlerle yapilan bu ¢alismanin diger meslek ¢alisanlariyla yapilarak meslek gruplarina

gore calisan sesliliginin dizeyleri karsilastirilabilir.
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Bu arastirmanin amacl kirsal bolgede 6grenim gérmekte olan ilkogretim 4. Sinif 6grencilerinin matematik dersi 6gretim
programinda yer alan geometrik kavramlari glnlik hayatla iliskilendirme diizeylerini incelemektir. Ayrica 6grencilerin
geometrik kavramlari giinlik hayatla iliskilendirme dizeyleri; cinsiyet, matematik ders basarisi, okul 6ncesi egitim alma
durumlarn agisindan degerlendirilmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubu
Eskisehir ilinin Mihaliggik ilgesinde bir devlet okulunda 4.sinifta 6grenim goéren 50 Ogrenciden olusmaktadir. Veriler
arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Geometri ve Giinliik Hayatla iliskilendirme Diizeyi” testi ile toplanmistir. Ogrencilerden,
verilen geometrik kavramlari glinliik hayatla iliskilendirerek en az bir 6rnek vermeleri beklenmistir. Elde edilen veriler betimsel
olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore; cinsiyet ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gére iliskilendirme diizeyleri
birbirine yakindir ancak matematik ders basarisi yuksek 6grenciler geometrik kavramlari giinlik yasamla daha iyi
iliskilendirebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Giinliik hayatla iliskilendirme, ilkokul, Geometri 6gretimi

Level of association of geometric concepts with daily life of fourth grade
students studying in rural areas

Abstract

The aim of this study was to examine 4th grade students' levels of associating geometric concepts of mathematics curriculum
with daily life. These students live in the rural area. In addition, students' level of associating geometric concepts with daily
life were evaluated in terms of gender, mathematics achievement, preschool education. The descriptive survey method was
used in the study. The study group of the study consisted of 50 students attending 4th grade in a public school in Mihaliggik
district of Eskisehir. The data were collected by “Geometry and Level of Association with Daily Life Test” prepared by the
researchers. The students were expected to give at least one example by associating the given geometrical concepts with
daily life. The obtained data were analyzed descriptively. the level of association is similar according to gender and pre-school
education, but students with high mathematics success can better associate geometric concepts with daily life.
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Giris

Matematik, insanlar tarafindan basaril bir hayat siirmenin, iyi bir meslek sahibi olmanin en 6nemli basamagi
olarak goriilmektedir (Stafslien, 2001). Matematik, hayatin ve diinyanin en iyi sekilde anlasilarak sorunlara
¢6ziim Uretilebilmesi ve yeni fikirler aciga ¢ikarilabilmesi icin en dnemli bilim dalidir (Ernest, 1991). lyi bir
meslek sahibi olabilmek ve meslekte ilerleyerek sorunlarla karsilasildiginda uygulanabilir ¢éziimler
Uretebilmek ancak bazi matematiksel yetkinliklere sahip olmakla kazanilir. Glnimuizde isverenler
¢alisanlarin akademik basarilarindan ¢ok belli becerilere sahip olan calisanlari tercih etmektedir. Bu
becerilerden en 6nemlilerinden biri de matematiksel becerilerdir. Bireylerin mesleklerinde basarili
olabilmeleri okul dénemlerinde aldiklari matematik dersleri ile iligkilidir. Okullardaki egitim, matematiksel
bilgilerin 6gretmenler tarafindan dogrudan 6grencilere aktarldigi egitim anlayisindan farkli olmalidir.
Ogrencilerin matematiksel becerileri kazanmalari icin 8greneme ve 6gretme faaliyetine katilmalari ve aktif
olmalari gerekmektedir (Olkun ve Ucgar, 2014). Bu sebeple egitim siirecinde yapilan énemli ¢calismalarin ve
degisimlerin genel hedefi, 6grencilerin matematik ders siirecinde aktif rol oynayarak, yaparak ve yasayarak
O0grenme ortamlari saglanmasina olanak saglanmasidir (Smith, 2000; Franke ve Kazemi, 2001).

Evrensel bir dili olan matematik iletisim kurmada 6nemli bir paya sahiptir. Matematik bir iletisim araci
olmasinin yaninda glinlik yasamdaki problemlerimizin ¢6zilmesinde kayda deger Oneme sahiptir
(Karadeniz, 2014). Somut olan nesnelerin 6grenilmesi ve pratik yasamda kullanilmasi soyut olan bilgilere
gore daha kalici ve kolaydir. Bu nedenle 6zellikle ilkokul 6grencilerine 6ncelikle somut nesneler 6gretilerek
glinliik yasamla iliskilendirilmelidir. Ogrenciler eger imkan varsa dogrudan nesne ile karsi karsiya getirilmeli
ya da nesne ile ilgili model ve simge g&sterilmelidir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

Matematik, bireylerin zihinsel islevleri sonunda meydana gelen bir sistemdir. Bu sistemin dizenli
isleyebilmesi icin belli yapilardan ve birbiriyle iliskili baglamlardan olusur (Yasar, 1995). Matematikle iliskili
bu baglamlar giinliik yasamda herkes tarafindan matematikle baglantisi bilinmese de kullaniimaktadir. Basit
toplama ¢ikarma islemlerinde, saat hesaplarinda, alisveriste ve sayma islemlerinde matematiksel becerileri
kullaninz (Umay, 1996). Oyle ki hayati boyunca hi¢ egitim 6gretim almamis olan bireyler bile 5 kisilik
hazirlanmis bir sofraya oturmak icin 5 sandalye gerektigini ya da kapinin éniinde 10 ayakkabi gérdiigiinde
icerde 5 kisinin bulundugunu bilir.

Matematik, temel olarak iyi bir dort islem becerisi olmasina ragmen 6gretim siirecindeki eksiklikler ya da
hatalardan dolayi 6grenciler izerinde kaygiya sebebiyet vermektedir. Bu kayginin en az seviyeye indirilerek
yok edilmesi, matematik programinin daha anlasilir hale getirilmesi i¢in 6gretim programinda bazi
degisiklikler ve yenilikler yapilmaktadir. ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Sayilar ve islemler,
Geometri, Olgme ve Veri isleme olmak lizere dért 6grenme alanina yer verilmis ve her bir alan igin
kazanimlar hazirlanmistir. Bitiin 6grenme alanlarina her sinif diizeyinde verilirken bazi alt 6grenme alanlari
belli siniflardan sonra verilmektedir (MEB, 2018). Ogrencilere kazanrilmasi hedeflenen beceriler arasinda

problem ¢6zme, akil ylritme, iletisim ve iliskilendirme gibi temel beceriler bulunmaktadir (Ersoy, 2006).
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ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) Geometri 6grenme alani altinda yer alan alt

0grenme alanlarinin siniflara gére dagihmi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Geometri 6grenme alanindaki alt 6grenme alanlari

Siniflar
Ogrenme Alani Alt Ogrenme Alani 1 2 3
Geometrik Cisimler ve Sekiller X X X X
Geometri Uzamsal lligkiler X X X X
Geometrik Oriintiiler X X X
Geometride Temel Kavramlar X X

Tablo 1’e gore; Geometride Temel Kavramlar alt 6grenme alani, 6grencilerin somut islemler déneminde
olmasi ve hazirbulunusluklari distiniilerek 3. Siniftan sonraya birakilmistir. Geometride Temel Kavramlar alt
o6grenme alani kapsaminda 3. Sinifta 6grencilerin nokta, 1sin, dogru parcasi gibi kavramlari somutlastirmalari
ve somut orneklerle bagdastirmalari beklenmektedir. 4. Sinifta ise 6grencilerin agiyi olusturan kollari ve
koselerini belirlemesi, acilari siniflandirarak dizlemi tanimasi, diizlemi érneklendirmesi beklenmektedir.
Acinin, pergel kullanarak bir 1sinin baslangic noktasinin etrafinda dondiriilerek cizildigini anlamasi
hedeflenmektedir (MEB, 2018).

Matematik dersi 6gretim programinda geometri bilgileri, diger 6grenme alanlarn gibi ¢ok onemlidir.
Geometri, gorsel ifadeler ve 6geler barindirmasindan dolayr soyut degildir fakat kazanimlarin
anlamlandirilmasinda belli bir diizene gore vermek, belli araclar kullanmak ve etkinlikler diizenlemek
dénemlidir. ilkokulda &grencilerin var olan bilgilerinden vyola cikilarak geometrik kavramlarin
somutlastirilarak anlamlandiriimasi 6nemlidir (Ersoy, 2006). Geometri bir bilim dali olan matematigin;
nokta, diizlem, dogru, uzaysal sekiller ve bunlar arasindaki iliskilerle geometrik sekillerin alan, uzunluk, agi,
hacim gibi kavramlari konu olarak kapsayan bir bilim dalidir (Baykul, 1999). Gunliik hayatta bircok alanda
kullandigimiz matematiksel ifadeler ile geometri ifadeleri birbiri ile baglantilidir. Bu sebeple geometri,
matematigin sadece bir 6grenme alani olmasindan ziyade 6grencilerin fiziksel alanlarini tanimada ve bu
ortami anlamalarinda 6nemli bir isleve sahiptir (NCTM, 2000). Geometriyi anlayan 6grenciler fiziksel
ortamdaki ifadeleri ve bu ifadeler arasindaki baglantilari anlayarak daha dogru g¢ikarimlarda bulunabilirler
(Gurefe ve Kan, 2013). Geometri sadece matematik ile baglantili olan alanlarda degil diger bilim dallari ve
disiplinlerde de kullanilmaktadir (Duatepe-Paksu, 2013). Yasamimizda geometriye olan ihtiya¢ giderek
¢ogalmaktadir (Van De Walle, Karp, & Bay-Williams, 2012). Gunlik yasamda kullandigimiz birgok nesnenin
ve varligin geometrik bir sekli vardir. Bu sekiller model olusturmada, geometrik diisiince sisteminin
olusturulmasinda blyiik 6neme sahiptir (Altun, 2004). Geometri bireylerin problemleri ¢ézmelerini
saglamada, farkh bakis acilari ile olaylari degerlendirerek ¢6ziime ulasmayi saglamada 6nemli bir isleve

sahiptir (Hizarci, 2004).
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Matematik, dogasi geregi soyut bir alandir. Ancak 1-4. Sinif yas grubundaki ¢ocuklar Piaget’in gelistirmis
oldugu biligsel gelisim dénemlerinden somut islemler déneminde olarak kabul gérmektedir. Bu dénemde
cocuk soyut diisiinmekte giicliik ceker. Ornegin bu yastaki cocuga gbze girmek deyimini sdyledigimizde
gercekten géziimiiziin icine girecegini dislinlir veya ilkokula giden ¢ocuklarin aritmetik islemleri yaparken
parmaklarini kullanmalari da bu dénemin bir sonucudur. Yani bu dénemdeki ¢ocuklar mantiga dayali
semalar olusturmaktadir. Buna gore geometri de 6gretilirken cocugun semalarina uygun 6gretim yapilmasi
uygun olacaktir. Soyut konularin c¢ocuklarin zihninde kalici bir etki yaratmasi igin iliskilendirmeden
yararlanilabilmektedir. Cocuklarin matematik kaygisini azaltmak ve matematige olan ilgilerini artirmak igin
matematik egitimcileri yeni teknikler aramaktadir. Giincellenen 6gretim programlarinin benimsemis oldugu
“herkes matematik yapabilir” ilkesi cercevesinde matematik 6gretiminin glinlik yasamdan kopuk olmamasi
gerektigi konusunda bir fikir birliginin olustugu soylenebilir.
Piage, Vygotsky, Bruner ve Dewey’in kuramlari incelendiginde 6grencilerin matematigi giinliik hayatla ne
derece iliskilendirebildiklerinin, bilgiyi icsellestirmelerinde ¢ok énemli oldugu konusunda ortak diisiinceye
sahip olduklari gériilmektedir (Aydin, 2000; Ozden, 2003; Senemoglu, 1998; Topses, 1997; Ulgen, 1997).

Matematik Dersi Ogretim Programi 6zel amaclarinda da;

¢ Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bu kavramlari giinliik hayatta kullanabilecektir.

e Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve nesnelerin
birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

¢ Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.
ifadeleri ile matematik dersinde 6grenilen bilgilerin ginlik yasamda kullanilmasinin beklendigi ifade
edilmektedir (MEB, 2018). Ogrencilerin matematiksel kavramlari giinliik yasam ile iliskilendirmeleri, bilgiyi
unutulacak bilgi olmaktan ¢ikarip daha kalici hale getirmektedir. Clinkl bireyler 6grendikleri kavramlarin
mantigini anlarsa, glinlik yasamda karsilastiklari problemlerin ¢6ziiminde de uygulayabilmektedirler
(Akgiin, Cinici, Yidirrm ve Koprubasi, 2015). NCTM (2000) nin matematik Ogretimi igin slireg
standartlarindan birisi de iliskilendirme becerisidir. Heibert ve Carpenter (1992), 6grencilerin matematiksel
kavramlar glinlik yasamla iliskilendirirken sahip olduklari zihinsel ag1 6ériimcek agina benzetmektedirler.
Singletary (2012), Ogrencilerin matematigi ginlik hayatla iliskilendirmesinin, matematigi daha iyi
kavramalari igin 6nemli bir rol oynadigini ifade etmektedir. Eli (2009) ise, 6grencilerin matematiksel
kavramlari glinlik hayatla iliskilendirmelerinin, onlarda bir zihinsel ag semasi olusturdugunu belirtmistir.
Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlari birbiriyle iliskilendirmeleri cok 6nemlidir. Bunun saglanabilmesi
icin, matematiksel kavramlarin gunlik hayatla iliskilendirilmesi, karsilasilan diger konular ile
iliskilendirilmesi ve matematigin kendi igindeki diger konular ile iliskilendirilmesi gerekmektedir.
Matematikte agirlik 6lgme konusunun fen bilimlerinde saglikli beslenme ile iliskilendiriimesi buna 6rnek
olarak verilebilir. Matematik hayatin her alaninda oldugu igin 6grencilerin 6grendiklerini glinliik hayat ile
iliskilendirmesi mimkiindiir ve gereklidir. Boylece 6grenciler hem matematigin gili¢li yanlarindan biri olan

ise yararlik yanini tanimis olurlar hem de matematiksel kavramlari birbirleriyle iliskilendirerek daha saglam
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bir matematiksel anlayis gelistirmis olurlar. Ornegin bir lcgenin alanini bir dikdértgenin alani ile
iliskilendirerek bulmak formul ezberlemekten ¢ok akil yiriitmeyi ve iliskilendirmeyi gerekli kilmaktadir.
Boylece 6grenme hafizaya dayali olarak degil daha ¢ok mantiga dayali olarak gergeklesmektedir.

Alanyazin incelendiginde, iliskilendirme becerisinin 6nemi ve gelistirilmesine yonelik gesitli ancak sinirh
sayida ¢alismalara rastlanmaktadir. Yenilmez ve Uysal’in (2007) yapmis olduklari “ilkdgretim 6grencilerinin
matematiksel kavram ve sembolleri glinlik hayatla iliskilendirebilme diizeyi” isimli ¢alismalarinda; sinif
dizeyi, matematik basarisi ve matematik ilgi gruplari arasinda matematiksel kavram ve sembolleri glinlik
hayatla iliskilendirebilme dizeyine iliskin farklihklar oldugu belirlenmistir. Akkus'un (2008) “ilkogretim
matematik 6gretmeni adaylarinin matematigi giinliik yasamla iliskilendirme dizeyleri” isimli ¢alismasinin
sonuglarina gore; ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel kavramlar ile giinlik yasami
iliskilendirme dizeyleri okuduklari 6gretim yilina gore artis gostermektedir. Bunun yani sira 6gretmen
adaylarinin matematige karsi 6z yeterlikleri ile matematiksel kavramlari ginlik yasamla iliskilendirme
dizeyleri arasinda bir iliski bulunmustur. Doruk ve Umay’in (2011) “matematigi giinliik yasama transfer
etmede matematiksel modellemenin etkisi” isimli calismalarinda; matematiksel modelleme kullanan
gruplarin, matematigi ginlik yasama transfer edebilme dizeylerinin, bu etkinliklerin kullanilmadigi
gruplardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Ozgen’in (2013) “problem ¢ézme baglaminda matematiksel
iliskilendirme becerisi: 6gretmen adaylari 6rnegi” isimli calismasi sonucunda; 6gretmen adaylarinin
iliskilendirme becerilerinin diisik diizeyde oldugu ve kullanilan iliskilendirme becerileri tiirli agisindan ise
matematigi kendi icinde iliskilendirmenin istenen diizeyde olmadigi, farkh disiplinler ve giinlik yasamla
iliskilendirmenin ise cok disiik diizeylerde kaldigi gériilmustir. Ogretmen adaylarinin iliskilendirme
becerilerinin yeterli diizeyde olmadigi ve problem ¢6zme becerileri kapsaminda bircok yonden
sinirliliklarinin oldugu belirlenmistir. Ozgeldi ve Osmanoglu’nun (2017) “matematigin gercek hayatla
iliskilendirilmesi: ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin nasil iliskilendirme kurduklarina yonelik bir
inceleme” isimli calismalarinin sonuglari; gercek hayat iliskilendirme calismalariyla 6gretmen adaylarinin
Ustl kapal olarak degil agikca iliskilendirmeler yapabildigini, matematigin gergcek hayatla iliskisini
kavrayabildigini ve iliskilendirmelerin 6grenciler agisindan yararini fark edebildigini gdstermektedir.
Kisilerin gelisimi birgok faktorden etkilenir. Bu faktorlerin basinda da cgevresel faktorler gelir (Caliskan ve
Yenilmez, 2012). Yapilan arastirmalar kirsal ve kentsel bolgelerde 6grenim géren 6grencilerin basarilarinda
farklilasmalar olabilecegini gostermekte ve gevre kosullarinin 6nemine dikkat cekmektedir (Karadeniz ve
Karadag, 2014). Kirsal alan ilk zamanlar tarimla ge¢imini stirdlren ve belli bir niifusun altinda yasayanlarin
oldugu yerlesim birimi olarak ifade edilmekte idi. Zamanla kirsal bdlge taniminda sayisal verilerden
yararlanilmis, yapilan g¢alismalar ve bakis agisi farliliklarindan dolayl kavram {izerinde tam bir birlige
varilamamistir (Kurt, 2003). Kirsal boélge sahip oldugu cografi, demografik, sosyal ve kultirel ozellikleri
bakimindan kent merkezlerine gére dezavantajli alanlardir (Turan ve Garan, 2008). Egitim kalitesinin

yasanilan ¢evreden bagimsiz olmasi beklenemez.
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Arastirmanin amaci

Bu calismanin amaci kirsalda 6grenim goren ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin, 4.sinif matematik dersi
O0gretim programinin Geometri 6grenme alaninda yer alan geometrik kavramlari ginlik hayatla
iliskilendirme dizeylerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada “Kirsalda 6grenim goéren
dordinci sinif 6grencilerinin geometri kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirebilme dizeyleri nedir?”

sorusuna yanit aranmistir.

Arastirmanin 6nemi

Alanyazin incelendiginde matematiksel iliskilendirme becerisinin birtakim arastirmalara konu oldugu
goriilmektedir. Ancak bu konuda 6grenciler iizerinde yapilan ¢alismalar sinirlidir (Ozgen, 2013; Bingélbali ve
Coskun, 2016; Mumcu, 2018). Kirsal alan bazinda incelendiginde ise iliskilendirme becerisinin bazi
arastirmalar icerisinde dolayli olarak incelendigi gorilmektedir. iliskilendirme becerisine geometrik
kavramlar baglaminda Turkiye’deki arastirmalarda rastlaniimamistir. Bu ¢alisma alanyazindaki bu eksikligi
gidermek adina yapilan ¢calismalardan biri olmasi nedeniyle 6nemlidir. Bu kapsamda kirsal bolgede 6grenim
goren dordinct sinif 6grencilerinin geometri kavramlarini ginlik hayatla iliskilendirme dizeylerinin

incelenmesinin geometri 6grenme-6gretme siirecine 6nemli bilgiler sunacagi distinilmektedir.

Yéntem

Arastirma modeli

Bu arastirmada kirsalda 6grenim goren dordiinci sinif 6grencilerinin geometri kavramlarini giinliik hayat ile
iliskilendirme diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaclandigindan betimsel tarama modeli kullaniimistir. Tarama
modelleri, ge¢miste ve halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan yaklasimlardir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde var oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir

(Karasar, 2005).

Calisma grubu
Bu arastirmanin galisma grubunu 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Eskisehir ili Mihaliggik ilgesinde bir
devlet okulunda 6grenim goren 50 dordiinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu, amagh

ornekleme gesitlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak olusturulmustur.

Veri toplama araci

Kirsal kesimde 06grenim goren Ogrencilerin geometrik kavramlari glinlik hayatla iliskilendirebilme
dizeylerinin belirlenmesi igin arastirmacilar tarafindan olusturulan “Geometri ve gilinlik hayat
iliskilendirme duzeyi” testi kullanilmistir. Ogrencilerin istedikleri gibi cevap yazabilecekleri sorulardan

olusan bu testte Ogrencilerden geometrik kavramlar ile ilgili ginlik yasamdan ornekler vermeleri
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istenmistir. ilk béliimde yer alan formda ise 6grencilerin cinsiyetleri, en son matematik karne notlari ve okul

oncesi egitim alip almama durumlarina iliskin sorular bulunmaktadir.

Verilerin analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz yéntemi kullanilmistir. Ogrencilerin verilen geometrik
kavralara iliskin glinlik yasamdan vermis olduklari 6rneklerden olusan cevaplar “dogru”, “yanhs” ve “bos”
seklinde degerlendirilmistir. iki farkli matematik dgretmeni tarafindan ayri ayri degerlendirilen 6grenci
cevaplarina iliskin degerlendiriciler arasindaki uyusum oraninin oldukca yiiksek oldugu goérilmistir.
Ogrenci cevaplarinin dogru, yanlis ve bos olarak dagilimina iliskin frekans degerleri kullanilarak sonuclar

tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular ve yorum

Arastirmanin bu bélimiinde, arastirmanin amaclari kapsamindaki analizlerle elde edilen bulgular, alt
amaclara gore siniflandirilarak tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerden verilen geometrik kavramlarin
her birini giinliik hayat ile iliskilendirmeleri istenmistir. Bir kavrama iliskin birden fazla gelen dogru cevaplar
da dogru sayisina eklenmistir. Ogrencilerin tiim geometrik kavramlara iliskin verdikleri cevaplarin dagihmi

Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2: Ogrencilerin verdikleri toplam dogru, yanlis ve bos cevap sayilari

Geometrik Dogru Yanhs Bos
Kavramlar f f f
Kare 52 5 -
Ucgen 41 11 -
Dikdoértgen 55 4 -
Oriintii 12 23 14
Nokta 42 10 1
Kiip 34 14 1
Dogru Pargasi 12 20 16
Agl 21 16 13
Cember 24 27 1
Dogru 11 27 11
Diizlem 29 7 15
Daire 36 12 5
Dikdortgen Prizma 33 9 9
Isin 27 14 9
Simetri 20 11 19
TOPLAM 457 210 114

Tablo 2 incelendiginde 6grenciler tiim kavramlara ginlik yasamdan toplamda 457 adet dogru ornek
verirken 210 adet yanlis 6rnek vermislerdir. Ogrenciler farkh kavramlara iliskin toplamda 114 érnegi bos
birakmislardir. Verilen cevaplardan yola ¢ikarak, 6grencilerin iliskilendirme becerilerinin yakin gevrelerinde

gordukleri nesneler ile sinirh kaldigi séylenebilir.
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Kare ve dikdortgen, 6grencilerin iliskilendirmede en basarili olduklari kavramlar olurken dogru, dogru
pargas! ve oriinti en fazla yanildiklari kavramlar olmustur. En fazla bos birakilan geometrik kavramlar ise
dogru parcasi, diizlem ve ériintii olmustur. Ogrencilerin cogunlugunun kare kavramini pencere ile, licgen

kavramini ev gatilari ile kiip kavramini ise kip seker ile iliskilendirdikleri gorilmastir.

Oriintii kavramini sofra bezi, masa 6rtiisi, parke tasi gibi nesnelerle iliskilendiren bazi 6grenciler dogru yanit
verirken bazi 6grenciler ise asagidaki gibi sadece oOriintl 6rnegi ¢izmis ya da ritmik sayma Ornegini

vermislerdir.

Ogrenciler nokta kavramini ciltteki ben lekelerine benzetmistir. Ayrica 6grenciler nokta kavramini
ciimlelerin sonuna konulan bir noktalama isareti olarak da betimlemislerdir. Ogrencilerin alfabemizdeki L,
K, V gibi bazi harfleri agi kavramina 6rnek olarak verdikleri goriilmektedir. Agi kavrami ile ilgili olarak bazi
ogrenciler ise asagidaki gibi defter, kitap resmi ¢izmis ya da bir elin parmaklari ile olusturulan agi modellerini

ornek olarak vermislerdir.

Ogrencilerin daire kavramini en fazla top ile iliskilendirdigi, cember kavramini ise bisiklet ve araba tekerlegi
ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Daire kavrami ile ilgili olarak bazi 6grencilerin asagidaki gibi silgi gibi

nesnelerle iliskilendirme yaptiklari gériilmustr.
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Ogrenciler diizlem kavrami icin duvar, yol ve tarla alani gibi benzetmeleri kullanmislardir. Verilen érneklerin
dizlem degil diizlem pargasi oldugu géz dniine alinirsa 6grencilerin bu konuda kavramsal bilgilerinin yeterli

olmadigi soylenebilir.

Ogrencilerin dikdortgen prizma kavramini iliskilendirmede fazla zorluk ¢ekmedikleri gériilmiistiir. Isin
kavramina iliskin &grenciler asagidaki gibi ok, 151k, giines 1sinlari gibi drnekler vermislerdir. Ogrenciler cogu

zaman kavramlara iligkin 6rnekleri gizerek yanitlamayi tercih etmislerdir.

Ogrenciler, simetri kavramini matematik dersinde goérdiiklerini belirtmisler ancak simetri kavrami igin
glnlik hayat ile iliskilendirmeyi diger kavramlara gére daha az yapabilmislerdir.

Ogrencilerin tiim geometrik kavramlara iliskin verdikleri dogru, yanhs ve bos cevaplarin cinsiyete gére
dagilimi Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde; kadinlarin, geometrik kavramlara iliskin verdikleri érneklerin erkeklere gére daha
dogru oldugu gorilmektedir. Ancak kadinlar, erkeklere oranla daha fazla kavrama yanit vermemeyi tercih
etmislerdir. Kadinlar “dogru” kavrami disinda diger bitin kavramlara erkeklerden daha fazla dogru yanit
vermislerdir. Tablo 3’e goére, geometri kavramlarini glnlik yasamla iliskilendirme agisindan cinsiyet

gruplarinin birbirine yakin diizeyde iliskilendirme yapabildikleri sdylenebilir.
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Tablo 3: Geometrik kavramlara verilen cevaplarin cinsiyete gére dagihmi

Geometrik Dogru Yanls Bos
Kavramlar
Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek
Kare 28 24 3 2 - -
Ucgen 25 16 3 8 - -
Dikdértgen 31 24 2 2 -
Oriintii 8 4 12 11 6 8
Nokta 25 17 4 6 - 1
Kip 18 16 7 7 - 1
O Dogru Pargasi 10 2 6 14 8 8
Acl 11 10 7 9 8 5
Cember 16 8 11 16 1 -
Dogru 4 7 17 10 4 7
Duzlem 16 13 2 5 8 7
Daire 16 20 8 4 4 1
Dikdortgen Prizma 19 14 3 6 5 4
Isin 14 13 6 8 6 3
Simetri 12 8 4 7 10 9
Toplam 261 196 95 115 60 54

Ogrencilerin tim geometrik kavramlara iliskin verdikleri dogru, yanlis ve bos cevaplarin okul éncesi egitim
alip almama durumlarina gore dagilimi Tablo 4’ de sunulmustur.

Tablo 4: Geometrik kavramlara verilen cevaplarin okul 6ncesi egitim alma durumlarina gére dagilimi

Geometrik Dogru Yanhs Bos
Sekiller

Alan Almayan Alan Almayan  Alan Almayan
Okul  Oncesi
Egitim
Kare 27 24 1 4 - -
Uggen 19 20 4 7 - -
Dikdortgen 25 24 1 5 - -
Oriintii 2 5 11 12 8 8
Nokta 19 18 3 9 - 1
Kip 18 17 4 10 - 1
Dogru Pargasi 4 5 10 14 7 9
Aci 7 12 9 9 5 7
Cember 10 12 13 15 - 1
Dogru 4 8 13 14 4 6
Diizlem 11 18 2 5 9 6
Daire 13 21 5 6 3 3
Dikdortgen 15 18 4 5 2 5
Prizma
Isin 10 15 8 4
Simetri 8 10 7 6 6 13

Toplam 192 227 94 129 48 64
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Tablo 4 incelendiginde; okul dncesi egitim alan 6grencilerin, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gore
geometrik kavramlara iliskin giinliik yasam ile daha az iliskilendirme yapabildikleri goriilmektedir. Diger
taraftan, verilen cevaplarda yanilma payinin okul 6ncesi egitim alan Ogrencilerde daha az oldugu
gorilmektedir. Okul dncesi egitim alan 6grenciler formda bulunan on bes kavramdan sadece doért kavramda
(kare, dikdortgen, nokta, kiip) okul 6ncesi egitim almayan Ogrencilere gore daha fazla dogru cevap
vermislerdir. Tablo 4’e gore, geometri kavramlarini glinlik yasamla iliskilnedirme agisindan okul éncesi
egitim alan ve almayanlarin birbirine yakin diizeyde iliskilendirme yapabildikleri sdylenebilir.
Ogrencilerin tiim geometrik kavramlara iliskin verdikleri dogru, yanhs ve bos cevaplarin akademik basari

durumlarina gére dagilimi Tablo 5’ de sunulmustur.

Tablo 5: Geometrik kavramlara verilen cevaplarin akademik basari durumlarina gére dagilimi

Geometrik Sekiller Dogru Yanhs Bos

Matematik Ders Not

Araligi g E E

3 = E = E =

5 <= ¥ 3 <= ¥ % < %

(U] = (v (U] = O (U] = o
Kare 6 11 29 1 3 - - - -
Ucgen 6 11 20 1 1 7 - - -
Dikdoértgen 5 12 28 2 1 - - - -
Oriintii 1 7 2 4 5 13 2 - 10
Nokta 5 11 21 2 1 3 1 - 1
Kiip 3 8 21 3 4 4 1 - 1
Dogru Pargasi 1 5 3 4 3 15 2 3 8
Aci 1 5 12 4 1 8 2 4 5
Cember 2 9 8 5 3 17 - - 1
Dogru - 3 9 6 7 12 1 1 4
Diizlem 5 5 16 2 3 1 1 4 8
Daire 3 7 20 4 4 4 1 1 2
Dikdortgen Prizma 3 8 18 3 2 3 1 1 4
Isin 3 4 15 3 4 6 1 4 3
Simetri 3 6 8 3 2 6 1 3 11
Toplam 47 112 230 47 44 99 14 21 58

Tablo 5 incelendiginde; iliskilendirmeleri dogru yapan 6grencilerin en fazla “iyi” akademik ortalamaya sahip
olduklan goriilmektedir. “Gelistirilmeli” grubunda yer alan 6grencilerin ise geometrik kavramlari giinliik
yasamla daha az iliskilendirebildigi goriilmektedir. Toplam yanlis cevaplar incelendiginde, en fazla “gok iyi”
diizeyinde akademik basariya sahip olan 6grencilerin yanildigi gorilmektedir. “Gelistirilmeli” ve “iyi” dliizeye
sahip olan 6grencilerin yanhs verdikleri cevap sayilari ¢gok yakin olmakla beraber en fazla yanilan grup “iyi”
derecede akademik basariya sahip olan 6grenci grubu olmustur. “lyi” akademik basariya sahip olan
ogrencilerin diger gruplara gore daha fazla sorular yanitlamamayi tercih ettikleri de tablodan

anlasiimaktadir.

32



Ardig, Sengiir ve Yenilmez

Ogrencilerin geometrik kavramlara giinliik yasamdan vermis olduklari érnekler incelendiginde, dgrencilerin
genellikle matematikte kullanilan kavramlari Tirkge dersi ya da glinliik yasamda ayni isimle kullanilan
kavramlar ile karistirdiklari gériilmistiir. Ogrencilerin “daire” kavramini duyduklarinda akillarina “apartman
dairesi” ya da “yuksek bir yer” gelmesi bunun bir gostergesidir. Dogru kavrami ile karsilasan 6grencilerin
“dogru” isareti yapmalari ya da “dogru bir davranisa” resimle 6rnek vermeleri matematik kavramlarini

baska alanlarla iliskilendirdiklerini gostermektedir.

Sonug ve tartisma

Arastirmada 6grenciler tarafindan verilen 6rnekler incelendiginde, 6grencilerin iliskilendirme islemini yakin
cevreden baslayarak yaptiklari sonucuna ulasiimistir. Verilen cevaplarin ¢ogunun sinif i¢i nesnelerden
(dikdortgen kavraminda tahta orneginin, kare kavraminda sinif penceresi 6rneginin, dikdértgen prizma
kavraminda sinif dolabi 6rneginin verilmesi gibi) olusmasi bu durumun bir gostergesidir.

Arastirmada toplam dogru, yanlis ve bos cevap sayilari incelendiginde 6grencilerin kare, dikdortgen, ticgen
gibi glinlik hayatta karsilasma ihtimallerinin daha fazla oldugu kavramlari dogru iliskilendirdikleri sonucuna
ulasiimistir. Dogru, dogru parcasi, orinti gibi kavramlara daha az dogru yanit verilmesi de yine ginlik
hayatta daha az karsilasilan kavramlar olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin genelinin yazarak
yanitlamak yerine ¢izim yapmayi tercih etmlerinin “somut islemler déneminde” olmalarindan kaynaklandigi
dislintilmektedir.

Kadin ve erkeklerin verdikleri dogru, yanls ve bos cevap sayilari birbirine ¢ok yakin oldugundan geometri
kavramlarini ginlik hayatla iliskilendirme diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulasiimistir.
Yenilmez ve Uysal’in (2007) matematiksel kavramlari giinlik hayatla iliskilendirebilme ile ilgili yaptiklari
calismada da, cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin iliskilendirebilme diizeylerinde anlamli bir farklilhk
bulunmamistir. Bu baglamda calismadan elde edilen sonucun s6z konusu ¢alismanin sonucuyla pralellik
gosterdigi soylenebilir.

Verilen cevaplar okul oncesi egitim alip-almama durumlarina gére incelendiginde okul Oncesi egitim
almayan 6grencilerin, alan 6grencilerden daha fazla dogru yanit verdigi goriilse de yanlis ve bos cevaplarla
birlikte ele alindiginda okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin geometri kavramlarini glinliik hayatla
iliskilendirebilme diizeylerinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulasiimistir. Calismalarinda benzer sonucu
elde eden Yenilmez ve Uysal (2007) bu durumun okul éncesi egitim slirecinde matematiksel kavram ve
semboller verilirken ginlik hayatla iliskilendirme kaygisi yasanmamasindan kaynaklanabilecegini
belirtmislerdir.

Matematik dersi not ortalamalarina gére verilen dogru cevaplar incelendiginde, “gok iyi” ortalamaya sahip
olan 6grencilerin geometri kavramlarini glinliik hayatla iliskilendirebilme dlzeylerinin daha yiksek oldugu
sonucuna ulasiimistir. Yenilmez ve Uysal da (2007) yapmis olduklari arastirmada varyans analizi sonuglarina

gore benzer sekilde gilinlik hayatla iliskilendirmede “pekiyi” grubunun lehine anlaml bir fark bulmuslardir.
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Bu durum matematik dersinde basarili olan 6grencilerin geometri kavramlarini glinliik hayatla daha dogru

iliskilendirebilmelerinin bir gdstergesidir.

Oneriler
Arastirma siireci icerisindeki analizlerden elde edilen verilere dayanilarak uygulamaya ve ilerideki
arastirmalara yonelik asagidaki oneriler sunulabilir.

e ilkokul cagindaki 6grencilerin geometrik kavramlar giinlik yasam ile iliskilendirmeleri
saglanabilirse, kavramlari anlamlandirmalar ve giinliik problemlere ¢6ziim tretmeleri kolaylasacaktir. Bu
nedenle 6grencilerin geometri kavramlariyla tanistiklari andan itibaren giinlik hayatla iliskilendirme
etkinliklerine sikga yer verilmelidir.

e Kavramsal cerceve kapsaminda 6grencilerin yasamis oldugu cevrenin 6zelliklerine dikkat edilmeli,
Matematik ve Geometri gibi soyut konularin 6gretiminde yakin ¢evreden yararlanilmali, érnekler yakin
cevreden verilmelidir.

e Kavramlarin ginlik yasamla iliskilendirilebilmesi icin 6grencilerin yas dizeyleri, ilgi ve dikkat
dizeyleri 6nemsenerek sekillendirilmelidir.

o Ogretmenlerin iliskilendirme becerisini gelistirmeye yonelik calismalar da yapilabilir.

e Kirsal ve dezavantajli bolgelerde yapilan arastirmalarin sayisi arttirilarak yasanan sikintilara ¢éziim
yollari tretilmelidir.

¢ Calismada kirsal bolgede egitim alan 4. Sinif 6grencileri ele alinmistir. Ayni ¢calismada ilkokulun diger
kademelerinde bulunan 6grencilerin de kavramlari giinliik yasam ile iliskilendirme diizeyleri incelenebilir.

e Eskisehir ili ile simirli bu calismada daha fazla il ele alinarak 6rneklem alinan 6grenci sayisi
arttinlabilir.

¢ Calismada 4. Sinif diizeyinde ele alinan geometrik kavramlara yonelik iliskilendirmeler esas alinmis
olup, ilerideki calismalarda ilkokul kademesinde yer verilen bitin geometrik kavramlar ile 6grencilerin
iliskilendirme diizeyleri incelenebilir.

o Ogrenciler ile bireysel goriismeler yapilarak hangi geometrik kavramlar somutlastirmada en ¢ok

zorlandiklari sorulabilir, tespit edilen kavramlari somutlastirmaya yonelik ¢alismalara yer verilebilir.
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Oz

Bu calisma ile ilkokul &grencilerinin seviyeleri dogrultusunda kodlama odakli 6gretim sireci gelistirilerek, bu sirecte
Ogrencilerin 6grenme deneyimleri derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda 6gretim silireci dort haftada
gerceklestiriimistir. Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Calismanin
katthimcilarini 3. ve 4. sinif seviyesinde 6grenim gdrmekte olan ve okul sonrasi 6gretim siirecine katilim gésteren 16 kiz 6grenci
ve 14 erkek 6grenci olusturmaktadir. Galismanin temel amaci dogrultusunda veri toplama araci olarak yari-yapilandiriimis
gorusmeler, katihmci gbzlem raporlari ve 6grenci gruplari tarafindan siire¢ sonunda tasarlanan materyaller kullanilmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda verilerin kodlanmasi ile ortaya g¢ikan kategori ve
temalar Uzerinden arastirmanin bulgulari dizenlenmistir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular katilimcilarin
problem ¢6zmeye yonelik beceriler edindikleri ve sliregte edindikleri bilgileri gercek yasama transfer edebilmeleri olmustur.
Buna ek olarak 6grencilerin kodlama stirecini eglenceli bulduklarini ve motivasyonlarini arttirdigini géstermektedir.

Anahtar kelimeler: Bilgi islemsel diisiinme becerileri, Kodlama egitimi, ilkokul, Okul sonrasi programi

Investigation of primary school students’ experience in computational
thinking skills in the after-school coding

Abstract

The aim of this study was to develop a coding-oriented teaching process for primary school and to examine the students'
learning experiences. In this study, action research design, one of the qualitative research methods, was carried out in four
weeks. The participants of the study consisted of 30 students (16 girls and 14 boys) attending 3™ and 4th grade levels and
participating in the after-school education program. For the purpose of the study, semi-structured interviews, participant
observation reports and materials designed by students were conducted as data collection tools. Content analysis method
was used for data analysis. The findings of the research were arranged over the categories and themes that emerged by
coding the data. The findings show that the participants acquire the skills to solve problems and transfer the information they
have acquired in the process to real life. Also the findings of the study show that the students find the coding process
enjoyable and increase their motivation.
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Giris
GUnlmiz teknolojisinin hizla gelismesi yazilim sektoriine olan ihtiyaci gézler éniine seriyor. Bu dogrultuda
bu alanda yetismis insan glcine ihtiya¢ duyulmaktadir. Yasadigimiz ylzyil ihtiyaglari ve gelecege doniik
hedefler dogrultusunda bireylerden beklenen beceriler ve bireylerin beklentileri farklilik kazanmaktadir.
21.yy becerileri incelendiginde; Karmasik Sorunlari Cézme, Elestirel Diisiinme, Yaraticilik, insan Yénetimi,
Baskalariyla Uyum icinde Hareket Etme, Duygusal Zeka, Muhakeme ve Karar Verme, Hizmet Sektdriine
Uyum, Mizakere, Bilissel Esneklik olarak listelendigi gorilmektedir (World Economic Forum, 2019). Bu
becerileri 6grencilere kazandirmak adina egitim sisteminde yenilenmeler yasanmakta ve farkli yéntemlere
basvurulmaktadir(Akpinar ve Altun, 2014).
Teknolojinin egitimde kullaniimasiyla ilgili ¢alisma yapan Uluslararasi Egitimde Teknoloji Toplulugu
(International Society for Technology in Education- ISTE), 6grenciler, egitimciler, yoneticiler, koglar ve
bilgisayar bilimleri egitimcilerinin egitimi yeniden disiinmek ve yenilik¢i 6grenme ortamlari olusturmak igin
ogrenciler, egitimciler, yoneticiler, koglar ve bilgisayar bilimleri egitimcilere yonelik standartlar hazirlamistir
(ISTE, 2016). Bu standartlar ile diinya genelindeki egitimciler ve egitim liderlerine dijital cagda 6grenim igin
okullar ve siniflari yeniden yapilandirmada etkili egitim teknolojileri entegrasyonuna yardim etmeyi
amaclanmaktadir. Ozellikle 6grencileri siirekli gelisen teknolojik bir ortamda hazirlamak ve 6grenci merkezli
bir egitim icin ISTE Ogrenci Standartlari tasarlanmistir. Diinyada ve {lkemizde programlama egitimi
konusunda yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda 6zellikle erken yaslarda programlama egitiminin 6neminin
arttig1 gorilmektedir (Demirer ve Nurcan, 2016). ISTE (2016) dgrencilere yonelik “Yetkin Ogrenen, Dijital
Vatandas, Bilgi Diizenleyen ya da Olusturan, Yaratici Tasarimci, Bilisimsel Diisiinen, Yaratici iletisimci, Global
isbirligi” yeterliliklere vurgu yapmistir. Bunlarin en énemlilerinden biri de Bilisimsel Disiinen égrenci
yetistirmektir. ISTE'nin bilisimsel disinen 6grenci yetistirmek icin vurgu yaptigi vyeterlilikler asagida
verilmistir.

“Ogrenciler teknoloji yontemlerinin ¢6ziim gelistirme ve ¢dziimleri test etme giiciinden yararlanarak

sorunlari anlayacak ve ¢ézecek stratejiler gelistirirler ve kullanirlar. Ogrenciler:

a. ¢ozim arayisi sirasinda veri analizi, soyut model ve algoritmik dislince gibi teknoloji destekli

yontemlere uygun sekilde sorunlarin tanimini yaparlar.

b. veri toplarlar, konuyla ilgili veri setlerini belirlerler, dijital araglarla verileri analiz ederler, verileri

problem ¢6zmeyi ve karar almay!i kolaylastiracak sekilde kullanirlar.

c. sorunlari bilesenlerine ayirirlar, kilit bilgilere erisirler, karmasik sistemleri anlamak veya sorun ¢6zmek

icin tanimlayict modeller gelistirirler.

d. otomasyonun nasil isledigini kavrarlar ve otomatik ¢oziimler olusturmak ve test etmek igin gereken

asamalar gelistirmek tizere algoritmik yaklasimdan yararlanirlar” (ISTE, 2016, s. 2).
“Computational Thinking” kavrami Tirkce karsihgl bilgi islemsel dislinme kavrami olarak gevrilmistir
(Kalelioglu ve Gilbahar, 2015). Bilgi Islemsel Diisiinme en genel anlamda “bilgisayar biliminin

kavramlarindan yararlanarak problem ¢6zme, sistem tasarlama ve insan davranislarini anlama” olarak
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tanimlanmaktadir (Gulbahar, Kert & Kalelioglu, 2018). Bilgi islemsel diisinme becerileri sadece bilgisayar
temelli bilimler ve benzer disiplinlerle ilgilenenlerin degil glinimuz bireylerin ilgilendiren bir beceri olarak
kabul gérmektedir (Wing, 2006). Bilgi islemsel disinme becerilerinin artan énemi ile birlikte kodlama
egitimi de on plana ¢ikmaktadir. Kodlama ya da programlama olarak tanimlanan kavram genel olarak
komutlar kullanilarak bilgisayara istenilen islerin yaptiriimasi olarak tanimlanabilir (Sirakaya, 2018).
Kodlama egitimleri kapsaminda 06grenci diizeylerine gore programlama ortamlari kullaniimaktadir.
Genellikle ilkdgretim diizeyinde blok tabanli gérsel programlama araclari kullanilirken ortadgretim ve Ustlii
diizeylerde metin tabanl programlama araglarinin kullanildigi gériilmektedir (Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
Dersi Ogretim Programi, 2018; Basit Kodlar, 2011). Kodlama yapilirken hangi ortam kullanilirsa kullanilsin
temelde bir problemin ¢6zimi icin iyi bir algoritma tasarlanmasi gerekmektedir. Algoritma, verilen
herhangi bir sorunun ¢éziimiine ulasmak icin uygulanmasi gerekli adimlarin higbir yoruma yer vermeksizin
acik, diizenli ve sirali bir sekilde s6z ve yazi ile ifade edilmesidir (Milli Egitim Bakanhgi, 2011). Algoritma
yazim asamalari problemi tanimlama, problemi gelistirme, sisteme uygunlugunu tespit etme, ¢c6zimu kagit
Uzerinde gbsterme, ¢6zimi deneme, ¢o6zimi gelistirme ve olusabilecek hatalar olarak listelenir (Milli
Egitim Bakanhgi, 2011).

Cagin ihtiyaglarini karsilamak icin kodlama egitimi ihtiyactan ¢ok zorunluluk olmaya baslamistir (Sayin ve
Seferoglu, 2016). Ogrencilerin yazihm ve bilgisayar alanlarinda kariyer diisiinmeselerde algoritma ve
kodlama mantigina erken yaslarda farkina varmasi diger alanlarda basarilarina katki saglayacaktir (Baz,
2018). Kodlama odakli etkinlikler, 6grencilerin zorlandiklari soyut kavramlarin 6grenilmesini saglayarak bu
kavramlarin arasinda iliskilerin saglam kurulmasini desteklemektedir (Catlak, Tekdal ve Baz, 2015). Kodlama
odakh yapilan etkinlikler 6grencilerin (st dizey disliinme becerisini ve akademik basarisini arttirma
potansiyeli tasimakta (Oluk, Korkmaz ve Oluk, 2018) ve buna ek olarak, kodlama becerileri 6grencilerin
elestirel, analitik ve algoritmik diisinme becerilerini gelistirmektedir (Akcay ve Coklar, 2016).

Ulusal ve uluslararasi literatir incelendiginde kodlama egitimlerinin 6grencilerin bilgi islemsel diisinme
becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda literatiirde gergeklestirilen galismalar incelendiginde,
programlama odakl 6gretim sireglerinin 6grencilerin problem ¢dzme, 6grenme, Ust diizey dislinme
becerileri, motivasyon ve yaratici disinme becerileri Uzerinde olumlu etkileri oldugu gorilmektedir
(Ertimit, Karal, Sahin, Aksoy, Gencan & Benzer, 2018). Dinyada ve llkemizde programlama egitimi
konusunda yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda 6zellikle erken yaslarda programlama egitiminin dneminin
arttigl gorulmektedir (Veysel ve Nurcan, 2016). Kodlama egitiminin okul 6ncesi donemden itibaren
baslamasi gerektigini savunan bir¢ok ¢calismada ifade edilmistir (Demirer ve Sak, 2016; Sayginer ve Tuzin,
2017). Ayrica erken vyasta verilen kodlama egitimlerinin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigine (Chen vd. 2017; Kafai ve Burke, 2014) ve kodlama egitim slirecinin 6grencilerin motivasyonlari
Uzerinde olumlu etkiye sahip olduklarina (Sahin ve Namli, 2017; Usun ve Cetinkaya, 2008) yonelik calismalar

bulunmaktadir. ilkokul diizeyinde blok tabanli gérsel programlarin, grenmede zorluk yasadiklari soyut kod
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ve komutlar, adim adim somutlastirarak 06grenebildiklerini ve anlik doéndtler alabildiklerini ortaya
koymaktadir (Senol ve Hakan, 2017).

Literatlirde yer alan c¢alismalarin dogrultusunda bu c¢alismanin amaci ilkokul 6grencilerinin seviyeleri
dogrultusunda kodlama odakli 6gretim sireci gelistirilerek, bu siirecte 6grencilerin 6grenme deneyimleri
derinlemesine incelenmektedir. Bu kapsamda arastirma sorusu “ilkokul &grencilerinin bilgi islemsel
disinme becerileri odakli kodlama siirecinde 6grenme deneyimleri nasil gerceklesmektedir?” seklinde

belirlenmistir.

Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmigtir. Eylem arastirmalari en
genel anlamda egitim siirecinde ortaya ¢ikan problemlere uygulamaya donik ¢éziimler bularak (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007) bu ¢6zlim sireciile ilgili bilgi verme amaciyla bir ya da birden fazla kisi tarafindan
ylratilen calismalardir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Dolayisiyla, uygulayicilarin belirli arastirma yéntemlerini
kullanarak kendi egitim uygulamalarinin etkililigini sistemik olarak incelemesi siurecidir (Watts, 1985).
Calisma kapsaminda ilkokul diizeyinde gelistirilen kodlama odakh 6gretim sirecinde katilimcilarin 6grenme
deneyimlerinin derinlemesine incelenmesi hedeflenmistir. Bu calismanin eylem siireci dort asamada
gerceklesmistir (Carson vd., 1999): (1) Planlama: Arastirmacilarin uygulamadaki sorunlari tespit ederek
buna uygun c¢oziimleri iceren eylem plani gelistirmeleri, (2) Uygulama: Gelistirilen eylem planinin
uygulamaya konulmasi, (3) Gozlemleme: Eylem plani uygulamasi siirecinde veriler elde edilmesi ve (4)

Yansitma: Gelistirilen eylem planinin eksik yonlerinin ve ortaya koydugu ¢éziimlerin sunulmasi.

Calisma Grubu

Bu calisma Eskisehir ilinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagh bir devlet okulunda gergeklestirilmistir.
Calismanin katilimcilarini 3. ve 4. sinif seviyesinde 6grenim gérmekte olan ve okul sonrasi 6gretim siirecine
katihm gosteren 30 6grenci (16 kiz ve 14 erkek) olusturmaktadir. Kodlama odakli 6gretim sireci boyunca

katilimcilar sinif seviyelerinden bagimsiz olarak ikiserli ve Ugerli gruplar halinde ¢alismislardir.

Eylem Siireci

ilkdgretim 3. ve 4. sinif 6grencilerinin kodlama ile ilgili temel bilgi ve becerileri kazanmalari adina tasarlanan
eylem siireci dort hafta olarak planlanmistir. Siirecin ilk haftasina kodlama ile iliskilendirilmis drama
etkinlikleri ile baslanarak, 0Ogrencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmek ve motivasyonlarini arttirmak
hedeflenmistir. Drama etkinliklerinin sonrasinda bilgisayarsiz kodlama etkinlikleri ile 06grencilere
programlamanin temel kavramlarini ve bilgisayarlarin diisinme bigimini kazandirmak planlanmistir. Bu
kapsamda kodlamanin temel kavramlari ve problem ¢dzme sireglerinin algoritma ile iliskilendirildigi ve
hikayelestirme yoluyla giinliik yasam baglaminda sunulan oyun tabanli 6gretim siiregleri izlenmistir. Strecin

ikinci ve Gg¢lincl haftasinda gevrimigi kodlama etkinlikleri sunan bir ¢evrimigi platformda programlamanin



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt:4, Sayi:2, 2019

temel kavramlarini kazandirmak hedeflenmistir. Bu dogrultuda 6grenciler adim adim zorlasan problemleri
¢Ozerek kodlamanin temel kavramlarini 6grenmeleri hedeflenmistir. Dordiinct hafta ise 6grencilerden
somut materyaller kullanarak bilgisayarsiz kodlama materyalleri tasarlamislardir. Ogrenciler bilgisayarsiz
kodlama materyallerini tasarlarlarken su kriter ve sinirliliklari izlemeleri istenmistir: (1) Ortam tasarla (uzay,
bir mahalle, vb.), (2) ortama uygun karakterler tasarla (astronot, kedi, vb.), (3) ortam icerisinde farkli
baslama noktalari konumlandir, (4) ortama uygun en az alti tuzak tasarla, (5) karakterin basarabilecegi

gorevler hazirla ve (6) kurallarini yaz. Sireg ile ilgili 6grenme ¢iktilari Tablo 1’de listelenmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin egitim siirecindeki 6grenme ciktilari

Birinci hafta Problem ¢dzmede temel kavramlari tanimlayarak problem tiirlerini agiklar.
Problem ¢dzme slirecinde takip edilmesi gereken adimlari fark eder.
Verilen bir problemi uygun adimlari kullanarak ¢ozer.
Verilen bir problemi analiz eder
Algoritma kavramini aciklar.
Algoritmik islem adimlarini siralar.
Bir problemin ¢6ziim icin algoritma gelistirir.

ikinci hafta Sirali adimlari kullanarak verilen bir gérev icin bir program olusturun
Bir islemin tekrarlanmasi gerektigini sayin ve onu bir dongi olarak gosterin
Bir sorunu analiz edin ve mimkiin oldugu kadar verimli sekilde tamamlayin
Bir labirentin sonuna ulasmak icin sirali ve ilmekli komutlarin bir
kombinasyonunu kullanin

Uclincii hafta Bir islemin tekrarlanmasi gerektigini sayin ve onu bir dongi olarak gosterin
Bir cemberdeki derece sayisini esit parcalara bolln
Eskenar dortgen ve 30 60 90 (icgenlerde agilari hesaplayin
Bir ¢evre ve bir dikdortgenin bir tarafi géz 6niine alindiginda, kalan taraflari
hesaplayin
Simetrik sekilleri tanimlamak
Bir sekli en kiiglk tekrarlanabilir dizisine ayirin

Dérdiinci hafta Ogrenci iriinlerinin gelistirilmesi

Veri Toplama Araglari

Calismanin temel amaci olan katilimci 6grencilerin gelistirilen eylem plani dogrultusunda edindikleri bilgi ve
becerileri ortaya koyabilmek adina lg¢ farkh formda veri toplanmistir: Yari-yapilandiriimis goriismeler,
katilimci gbzlem raporlari ve 6grenci gruplari tarafindan slire¢ sonunda tasarlanan materyaller. Arastirma

strecinin sonunda katiimcilar arasindan rastgele secilen 12 6grenci (4 kiz, 8 erkek) ile yari-yapilandiriimis

42



Akgay, Karahan ve Tiirk

gorismeler gerceklestirilmistir. Bu gériismelerin birincil amaci 6grencilere bir kodlama diizlemi tizerinde
verilen gorevlerin tamamlanarak ortaya koyduklari ¢éziimlerin altinda yatan sebepleri ortaya koymalar
saglamaktir. ikincil amag olarak ise dgrencilerin 6grenme siirecindeki deneyimlerini ve degerlendirmelerini
ortaya cikarilmasidir. Yari yapilandiriimis gériismelere ek olarak arastirmacilar siire¢ boyunca 6grenciler ile
birebir etkilesimde bulunma yoluyla katiimci gézlemci roll Gstlenmis ve gézlem notlari tutmuslardir. Son
olarak, 6gretim sirecinin sonunda 6grencilerden 6grendiklerini somut bir materyal (izerine yansitmalari
temeline dayanan gercek ya da hipotetik senaryolara dayali kodlama alani tasarimlari veri toplama araglari

arasinda yer almistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek
adina icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda verilerin kodlanmasi ile ortaya ¢ikan kategori ve
temalar lizerinden arastirmanin bulgular diizenlenmistir. Kodlamalar (g farkli arastirmaci tarafindan ayri
ayri gergeklestirilmis ve birbiri ile tutarliliklar karsilastirilmistir. Arastirmanin bulgulari yoluyla gercegin
dogru temsilinin saglanmasi adina, farkh veri kaynaklarinin arastirilan konu ya da olgunun bitlncdl bir
sekilde anlasilmasinda kullanilan veri ¢cesitlemesi yontemi kullaniimistir (Patton, 1999). Buna ek olarak uzun
sureli etkilesim, katiimci teyidi ve ayrintili betimleme bu baglamda kullanilan diger gecerlik ve glivenirlik

stratejileridir.

Bulgular

Okul sonrasi kodlama sureci ile ilkokul 6grencilerinin bilgi islemsel dislinme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla gerceklestirilen bu eylem arastirmasinda, yari yapilandiriimis goriismeler ve arastirmaci
gozlemlerinden elde edilen bulgulara bu bolimde yer verilmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikan temalar
arastirma sorulari dogrultusunda iki gruba ayrilmaktadir: Slireg ve algilanan 6grenme. Olusturulan temalar

ve kategoriler Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Analiz sonucu ortaya ¢ikan temalar
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Deneyim
Eylem planinin uygulanmasinin ortaya konuldugu siire¢ temasi altinda “eglenme, siirecin zorlugu, engelleri
asarak bir hedefe ulagsmak, teknoloji kullanim diizeyi ve teknoloji altyapisinin yetersizligi” gibi noktalar 6n
plana ¢ikmistir. Sireg icerisindeki deneyimlerinden bahsederken, 06grencilerin bircogu eglenirken
ogrendiklerini paylasmislardir. Etkinlik slrecini tanimlarken sirecin farkli boyutlarini ortaya koyarak bu
boyutlarinin her birinin eglenceli bir sekilde gerceklestigini belirtmislerdir.
Yani edlenceli bir aktivite olarak, hem kadit iizerinde hem de bilgisayar (izerinde, tablet iizerinde
yapilabilecek eglenceli bir aktivite olarak tanimlardim. Bence insanlar bir seyleri yénlendirmeyi
dgreniyor (Gériisme- 0.10).
Katilimcilar etkinliklerin eglenceli siire¢ oldugunu belirtmelerinin yani sira kodlama temelli 6grenme
etkinliklerinin kolay baslayarak adim adim zorlastigini vurgulamislardir. Hem bilgisayarsiz kodlama hem de
cevrimici kodlama etkinliklerinde 6grencilerin bir hedefe ulasmalari istenmistir ve bu hedeflere ulasirken
bazi engelleri asmalari gerekmektedir. Ozellikle tabletler ile gerceklestirilen cevrimici kodlama etkinligini ilk
etapta kolay bulan 6grenciler, belli asamalari tamamladiktan sonra zorlandiklarini belirtmislerdir.
ilk tabletler 6niimiize verdiginizde agikcasi kolay olabilecedini diisiinmiistiim. Tabletler éniimiize
geldiginde birden iice kadar kolaydi, altiya yediye geldigimizde ¢ok zor olmaya baslamisti
(Gériisme- 02).
Ogrenme siirecini dzetlemeleri istenen katilimcr 6grenciler bu siireci temelde karsilarina cikan
engelleri asarak mimkiin olan en kisa yoldan hedefe ulasmak olarak aciklamislardir.
Bizim yaptigimiz seylerde genelde engelleri asip bir yere gitmek engelleri asip kisa yoldan hedefe
ulasmak (Goriisme-012).
Sure¢ boyunca o6grencilerin bazi sorunlar yasadiklari da gorilmistir. Bu sorunlar 6grencilerin teknoloji
kullanim dizeylerindeki yetersizlikler ve 6grenme ortamindaki teknolojik altyapi yetersizlikleri olarak
gOzlenmistir. Buna ek olarak bazi 6grencilerin tablet bilgisayar kullanmaya alisik olmamasindan kaynakl
gruplarin siirece devam etmesinde zorluk yasadiklari goézlenmistir. Bu noktada 6grencilerin grup
arkadaslarindan aldiklari akran destegi bu slregte verimli bir ¢alisma sireci gergeklestirmelerine yardimci
olmustur. Cevrimigi bir kodlama ortaminin kullanilmasinin bir¢ok avantajinin olmasina karsin internet
baglantisinda yasanan sorunlar siirecin ara sira kesintiye ugramasina sebep olmustur.
Ozellikle sunulan c¢evrimici etkinliginde zaman zaman internete badglanmada ve etkinligi
gergeklestirirken internetin yavasligi ve aniden internetin kesilmesi gibi sorunlarla karsilasmislardir
(Gozlem Notu).
Takim Calismasi ve Isbirligi
Takim c¢alismasi ve isbirligi temasi altinda ortaya c¢ikan kategoriler “fikir birligi ile ¢6zliime
kavusturma, grup ici yardimlasma ve en kisa yolu bulma” olarak ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin kodlama
surecinde karsilarina ¢ikan gorevleri tamamlarken birbirleri ile iletisim kurarak ortak bir fikir elde etmeye

cahsmislardir. Bu dogrultuda 6grenciler hem bilgisayarsiz kodlama hem de tablet bilgisayarda
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gerceklestirdikleri kodlama etkinliklerinde verilen gorevi yerine getirmek i¢in grup icinde tartisarak fikir
birligiyle ¢6zlime kavusturmuslardir. Zaman zaman yasanan anlasmazliklari ise katilimci 6grenciler deneme
yanilma yoluyla ¢6ziime kavusturmaya calismislardir.

Bazi etkinliklerde yasanan anlasmazliklara ragmen grup icinde ortaya konulan ¢6ziim yollarini tek

tek uygulayarak ¢éziim yoluna gitmislerdir (Gézlem Notu).

Algilanan 6grenme
Bilgi ve Beceri Edinimi
Katilimcilarla gergeklestirilen goriismelerde ve 06grenme ortaminda gercgeklestirilen gozlemlerde
ogrencilerin cesitli bilgi ve becerileri bu siirecte kazandiklarini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda, kodlama
stireci ile iliskili bircok kavrami ve bu kavramlari ne sekillerde kullandiklarini belirtmislerdir. Ornegin, yari-
yapilandiriimis gériismelerde dgrencilerden O1 bu siirecte déngii kavramini grendigini belirtmistir.
Déngiiyii bilmiyordum onu 6grendim, 100 derece sag dén sola dén, koyunu karsiya gecirme etkinligi
yapmistik, algoritma kavrami, bir seyi karistirip tekrar diizenlemistik (Gériisme-01).
Dongii kavramina ek olarak, katilimcilarin siklikla dile getirdikleri bir diger kavram algoritma olmustur. 05
cevrimici ortamda gerceklestirmeleri beklenen gérevleri tamamlarken algoritmayi kullandigini séylemistir.
Mesela sitede ilk ne yapacagimi diistiniirken algoritmayi kullaniyorum, kodlamayi falan
kullaniyorum. Kusbakisi gériiniisten etrafa bakarken ve kodlamayi da kullaninca daha kolay oluyor
(Gériisme-05).
Katilimcilar ylizeyde capraz yol alamama gibi kurallari da bu siirecte uygulama yoluyla algoritmanin temel
prensiplerine yonelik bilgilerini uygulama firsati bularak temel mantigini anlamislardir.
Kodlama ile iliskili kavramlarin disinda, katilmcilar kodlamanin sadece bilgisayar ya da tablet lizerinde
gerceklestirilen bir etkinlikten ibaret olmadigini 6grendiklerini paylasmislardir ve robotik kodlama disinda
diger kodlama turlerine yonelik farkindalik kazandiklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla, kodlama ile ilgili
kapsamli ve biitiincil bir anlayis saglama yolunda bir adim atmislardir. Ornegin 010 kodlama siirecinden
bahsederken hem kagit hem de bilgisayar ortaminda eglenceli bir aktivite olarak tanimlamistir.
Yani eglenceli bir aktivite olarak, hem kdgit iizerinde hem de bilgisayar (izerinde, tablet (izerinde
yapilabilecek edlenceli bir aktivite olarak tanimlardim. Bence insanlar bir seyleri yonlendirmeyi
dgreniyor (Gérisme-010).
Buna ek olarak, katimcilarla gergeklestirilen yari-yapilandirilmis gériismelerde 6grencilerin problem ¢ézme
gibi becerileri kazandiklari belirtilmistir. Kodlama etkinliklerini bitlincll bir sekilde problem ¢ézme siireci
olarak tanimlayan katilimcilar, kodlama 6zelinde problem ¢dzme adimlarina yonelik bilgi ve beceriler
kazandiklarini paylasmislardir.
Giinliik Hayatla iliskilendirme
Katihmcilar, bilgisayarsiz kodlama sirecinde gergeklestirilen etkinlikleri ginlik hayata

iliskilendirerek giinliik hayatlarinda nasil ve nerede kullandiklarini farkh durumlar Gzerinden 6rnek olarak
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vermislerdir. Bu kapsamda, ¢ok ¢esitli 6rnekler tGzerinden kodlama siirecinde edindikleri bilgi ve becerileri
gercek yasamdaki davranislari ile iliskilendirebilmislerdir. Ornegin, 04 markete giderken ya da yol tarifinde
en kisa yolu belirlerken, ©9 karsidan karsiya gecerken, 02 yol iizerindeki marketleri belirlerken bu becerileri
kullanabileceklerini séylemiglerdir.

Mesela markete gittigimde daha kisa olan yollari bulabiliyorum, bazi benim oyunlarim var orda en

kisa yolu seg diyorsun, en kisa yolu secmemde... Dedigim gibi markete giderken, sonra birine bir yol

tarif ederken (Goriisme- 04).

Ben genel olarak hem yolun kisa olmasini hem de yolda market olmasina dikkat ediyorum, béylece

eve giderken ihtiyacimiz olan seyleri alabiliriz (Gériisme- 02).

Yukarida verilen érneklerden farkli olarak O9 yén kavramini ve agilari kodlama baglaminda giinliik
hayattaki pratiklerine entegre ettiginden bahsetmistir. Trafikte karsidan karsiya gecerken izledigi kurallari
uygulama siirecinde 6grendigi bilgi ve beceriler ile iliskilendirme yoluna gitmistir.

Mesela karsidan karsiya gecerken baya kullaniyorum. Babam sadina bak, soluna bak diyor sag dén

sola dén kavramindan alarak, sinava yetismek igin arabalardayken saga dén, sola dén, ilerle gene

doksan derece dén filanda oluyor yani yollarda onun gibi arabayla bir yere giderken (Goriisme-09).
Katihmcilar, kodlama egitimi stirecinde edindikleri bilgi ve becerilerin 6neminin altini gizerken, gelecekte
alacaklari egitimin kendilerinin isine yarayacagini vurgulamislardir. Kodlama egitiminin dnemini bildiklerini
vurgulayarak verilen egitimin ileride kendilerinin isine yaracagini vurgulamislardir. Bu kapsamda 6zellikle
bilgisayarsiz kodlama sayesinde ortaokuldaki derslerine 6n hazirhk olacagini belirtmislerdir. Ayrica
katilimcilar, aldiklari kodlama egitimiyle gelecekte olmak istedikleri vyazilim, ucak ve bilgisayar
muhendislikleri gibi meslek dallarina hazirlik yaptiklarini ve bu meslek grubunun neler yapabilecekleri
konusunda farkindalik kazandiklarini belirtmislerdir.

Kodlama ileride hangi mesleklerde kullanilir hmmm yazilm, ugak, bilgisayar... Mesela biiyiiyiince

meslegimde bu tarz bir seyler gerektiginde de yardimci olabilir. (Gériisme-04)

Kodlama egitiminde, ileri siniflarda robotik ve kodlama dersi de gelecek ona én hazirlik olmus oldu,

kiiciikken daha da bilgi almis olduk ve eglendik (Gériisme-01).

Sonug ve Tartisma

Okul sonrasi kodlama siireci kapsaminda gergeklestirilen bu eylem arastirmasinda elde edilen bulgular siireg¢
ve algilanan 6grenme olmak Uzere iki tema altinda toplanmistir. Calismanin bulgulari 6grencilerin sireg
icerisindeki deneyimlerini ortaya koyarken onlarin bu deneyimler sonucunda edindikleri bilgi ve becerileri
ortaya koymaktadir.

Bu calisma kapsaminda gergeklestirilen 6gretim sirecinin temel hedeflerinin basinda temel bilgi ve
becerilerin katilimcilara kazandirilmasi olmustur. Bu dogrultuda 6grencilerin kodlama ile ilgili birgok temel
kavrami tanimlayabildikleri ve uygulayabildikleri gozlenebilmistir. Kodlama odakl etkinlikler, soyut

kavramlarin 6grenilerek bu kavramlarin arasinda iliski kurulmasini desteklemekte (Catlak, Tekdal ve Baz,
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2015) ve dolayisiyla st diizey distinme ve akademik basariyi arttirma potansiyeli tasimaktadir (Oluk vd.,
2018). Buna ek olarak, kodlama becerileri 6grencilerin elestirel, analitik ve algoritmik diisiinme becerilerini
gelistirmektedir (Ak¢ay ve Coklar, 2016). Bu calisma kapsaminda katilimcilar eylem siireci sonunda problem
¢6zmeye yonelik beceriler edindiklerini belirtirlerken, gézlem yoluyla toplanan veriler 6grencilerin farkli
sekillerde problem ¢6zme siregleri icerisine girdiklerini godstermistir. Erken yasta verilen kodlama
egitimlerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigine yonelik alanyazinda c¢alismalar
bulunmaktadir (Chen vd. 2017; Kafai ve Burke, 2014). Bu ¢alisma da ilkokul diizeyinde 6grencilerin siirecte
kazandiklari bilgi ve beceri goz 6niinde bulunduruldugunda alanyazindaki calismalari destekler niteliktedir.
Bu arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan bir diger 6nemli bulgu da 6grencilerin siirecte edindikleri bilgileri
farkh diizeylerde ve baglamlarda (yon bulma ve trafik kurallarini takip etme gibi) gercek yasama transfer
edebilmeleri olmustur. Ogrenciler algoritma konusunda égrendiklerini giinliik yasamda karsilastiklari bircok
problem ya da gorev ile iliskilendirebilmislerdir. Bilgi-islemsel diisinme becerileri kazanmis bireylerin
karsilastiklari problemlere ¢6ziim uretebildikleri (Barr vd., 2011) fakat diger derslere olan transferleri
konusunda sinirli oldugu gorilmektedir. Bu calisma ile ilkokul 6grencilerinin, kodlama sirecinde
ogrendiklerini hem glinlik yasamlarina uyarlayabildikleri hem de dizeylerine uygun matematiksel
kavramlar (acl1, izdlisim vb.) ile iliskilendirebildikleri gérilmustir. Bunun yani sira 6grencilerin kodlama
egitimi sonucunda kodlamanin profesyonel alanlardaki uygulamalarina ve kodlama ile iliskili kariyer
seceneklerine yonelik farkindalik kazandiklari arastirmanin bulgularinda ortaya konulmustur.

Calismanin suireg ile ilgili bulgulari ise 6grencilerin kodlama siirecini eglenceli bulduklarini ve motivasyonlari
Gzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Kodlama ile ilgili benzer ¢alismalar da (Sahin ve
Namli, 2017; Usun ve Cetinkaya, 2008) bu sireglerin 6grencilerin motivasyonlari tizerinde olumlu etkiye
sahip olduklarini géstermektedir. Buna ek olarak katilimcilarin siireg icerisinde isbirligi icerisinde calistiklari
gozlemlenmistir. Gergeklestirilen yari-yapilandiriimis gériismelerde katilimcilar, karsilastiklari problemlerin
¢6zuminde isbirligi yoluyla fikir birligine varma yoluna gittiklerini belirtmislerdir. Kodlama sireclerinde
ogrencilerin, grup olarak ¢alismalar durumunda fikir paylasimi yoluyla karsilastiklari problem durumlarina
¢0ziim bulmaya calistiklari bilinmektedir (Cortina, 2015). Bu ¢alismada da benzer sekilde 6grencilerin
karsilastiklari problemlerin ¢6ziimiinde grup arkadaslari ile birlikte isbirlikli ¢alisma yoluna gittikleri
gorlilmustar.

Kodlama egitiminin hangi yas grubunda baslamasi gerektigine yonelik alanyazinda tartismalar olsa da,
bircok arastirmaci bu egitimlerin okul 6ncesi dénemden itibaren baslamasi gerektigini savunmaktadir
(Demirer ve Sak, 2016; Sayginer ve Tiziin, 2017). Bunun yani sira bu etkinliklerin drama gibi 6grencilerin
aktif katihm gosterdikleri etkinlikler ile desteklenmesi durumunda erken yaslardaki 6grenciler Gzerinde
olumlu etkilere sahip oldugu vurgulanmaktadir (Sahin ve Namli, 2017). Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen
eylem plani drama ve bilgisayarsiz kodlama etkinliklerinin 6nciil olarak verilmesi yoluyla 6grencilerin
kodlama 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin arttirilmasi ve dolayisiyla bilgi ve becerileri edinmeleri

saglanmistir. Ayrica bu eylem plani ile kazanimlarda dogrudan yer almayan konularin ders disi etkinliklerle
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Ogretim programi kazanimlari ile iliskilendirilmesi yoluna gidilmistir. Son olarak, eylem plani siresince
kullanilan materyal ve yazilimlarin Ucretsiz temin edilebilir agik kaynak olmalari, bu uygulamalarin

yayginlastirilabilmesi adina bliyiik dnem tasimaktadir.
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Bu arastirmanin amaci ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi performanslarinin ve matematik
okuryazarligina iliskin goriglerinin incelenmesidir. Nitel olarak desenlenen bu arastirmanin katilimcilan 10 ortaokul
matematik 6gretmeni adayindan olusmaktadir. Arastirma verileri, Matematik Okuryazarligi Performans Degerlendirme
Testi(MOPDT) ve yari-yapilandiriimis gorismeler araciligiyla toplanmistir. Gérlisme verileri Gig-asamali nitel veri analizi (Miles
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matematiksel yeterlikler gozetilerek analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin PISA sorularinin ¢éziimiinde
kendilerinden beklenilen performansi sergileyemedigi gorulmustir. Katilimcilarin ¢ogunun matematik okuryazarhg
kavramini, bir problem durumunu okudugunda anlayabilme veya farkli problem ¢ézme stratejileri gelistirerek sonug elde
edebilme seklinde ele aldigi ortaya konmustur. Bu dogrultuda matematik okuryazarligi yeterliklerinden sembolik dil ve
islemleri kullanma ve strateji GUretme yeterliklerine vurgu yapilmistir.
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Abstract

The purpose of this study was to investigate mathematical literacy(ML) performances of prospective teachers and their views
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was analyzed by three phases qualitative data analysis technique (Miles & Huberman, 2015). MLPAT data was analyzed
considering mathematical processes and capabilities. The results showed that, participants didn’t perform as expected in
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Giris

Okuryazarlik kisaca bir alandaki bilgi ve becerilerin gercek yasama aktarilabilmesi olarak agiklanabilir. Pek
¢ok okuryazarligin anildig1 20. yizyilda matematik okuryazarligi diger okuryazarliklar ve yasam icin temel
kosul olma o6zelligini korumaktadir. Matematiksel bilgi ve becerilerin gercek yasama aktarilmasi ve gercek
yasam durumlarinin matematiksel olarak yorumlanmasi olarak agiklanabilen matematik okuryazarhg
gercekte matematik egitiminin genel amacidir. Dolayisiyla matematik okuryazarliginin matematik
egitimindeki 6nemi asikardir. Diger yandan, bilgi ve teknolojinin hizla degistigi gliniimizde dlisiinme
becerileri gelismis bireylere olan ihtiyag, matematiksel disiinme becerilerinin giinlik yasam alanlarini
yayginlastirmakta ve matematik okuryazarligi gelismis bireyler yetistirmenin toplumsal énemini ortaya
koymaktadir. Bu 6nem, biligsel 6lgme alanlarindan birisi matematik okuryazarligi olan PISA uluslararasi
degerlendirme calismasinin bir sonucu olarak da daha gériiniir hale gelmistir. PISA; Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (Organization of Economic Cooperation and Development-[OECD]) tarafindan yiritilen
ve katihmai Glkelere, egitim sistemlerini diger katilimci Glkelerin egitim sistemleri ile karsilastirma olanagi
sunan bir Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programidir. PISA degerlendirmesinde iilkelere gére basari
siralamasina bakildiginda, Turkiye’nin matematik okuryazarlhigi performansinin katilimci tlkelerin ¢ogunun
altinda kaldigi ve basari siralamasinda alt siralarda yer aldigi gériilmektedir. Nitekim PISA 2012 uygulamasi
sonuglarina gore Tlrkiye matematik basarisi bakimindan 448 ortalama puan ile 65 Ulke arasindan 44. sirada
yer alirken, PISA 2015 uygulamasi sonuglarina gore ise 420 ortalama puan ile 72 lilke arasindan 50. sirada
yer almaktadir. Yine, alt diizeyde yer alan 6grenci oraninin OECD’de %23,4 iken Tirkiye’de %51,3 oldugu
gorilmektedir. Benzer sekilde st diizeyde yer alan 6grenci orani OECD’de %10,7 iken Tirkiye’de %2,01’dir
(MEB, t.y.). Bu baglamda toplumsal matematik okuryazarhigi gelismesinde en 6nemli etkenlerden birinin
matematik 6gretmenleri oldugu ilgili alanyazinda 6nemle vurgulanmaktadir (Kilpatrick, 2001; Kramarski ve
Mizrachi, 2006; Héfer ve Beckmann, 2009; Altun ve Akkaya, 2014; Lin ve Tai, 2015). Ornegin, Kilpatrick
(2001) matematik Ogretmenlerinin  6grencilerin  matematik okuryazarligini destekleyici 06gretim
yapabilmelerinin 6nemini belirtmektedir. Benzer sekilde Altun ve Akkaya (2014) matematik dersi 6gretim
programlarinin uygulayicisi ve 0Ogretim faaliyetlerinin yiritictsi olarak betimledikleri ‘Ggretmen’
faktoriniin matematik okuryazarhigi basarisi bakimindan 6nemine dikkat cekmektedir. Lin ve Tai (2015) ise
matematik okuryazarliginin desteklenmesi igin 6gretmenlerin gesitli 6gretim stratejilerini dikkate almalari
gerektigini belirtmektedir.

Matematik okuryazarhgi konusuna iliskin alanyazin incelendiginde, PISA arastirma sonuglari ve sorularinin
kullanildig1 calismalardaki yogunluk dikkat cekmektedir. Bu kapsamda matematik okuryazarligl basarisina
etki eden faktorlerin incelenmesi ve farkh 6grenim dizeylerindeki 6grenciler, 6gretmen adaylari veya
matematik 6gretmenlerinin matematik okuryazarligi performanslarinin belirlenmesi amacina iliskin ¢ok
sayida calismaya rastlanmaktadir. Ornegin, Aydin ve Ozgeldi (2017) dgretmen adaylarinin PISA sorulari
¢OzUm slirecinde baglamsal, islemsel ve kavramsal bilgi baglaminda yasadigi zorluklari incelemis ve ¢ok az

sayidaki 6gretmen adayinin kavramsal sorulara yonelik agiklama sunabildigini ortaya koymustur. Kabael ve
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Barak (2016) ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarliklarinin lisans 6grenimleri
surecindeki gelisiminin bazi PISA sorular Gzerinden incelenmesini amagladiklari ¢alismada, katilimcilarin
problem durumlarini matematiklestirmede zorlandiklari ve okuryazarlk dizeylerinin beklenilenin altinda
kaldigr sonucuna ulasmistir. Yenilmez ve Uysal (2011) ise sekizinci sinif 6grencilerinin matematik
okuryazarligi diizeylerini incelemis ve 6grencilerin blylik cogunlugunun ikinci diizey ve altinda performans
sergiledigini gdzlemlemistir. Diger yandan, PISA degerlendirmesi soru ve sonuglarindan bagimsiz olarak
matematik 6gretmeni adaylarinin veya matematik 6gretmenlerinin matematik okuryazarligi konusundaki
gorislerinin incelendigi oldukca az sayida galismaya rastlanmaktadir. Bu ¢alismalar arasinda yer alan ve
Sefik ve Dost’'un (2016) lise matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi konusundaki
gorislerinin incelenmesi amacina iliskin yirattikleri arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarligi kavraminin anlamina iliskin sinirli bilgiye sahip olduklari belirlenmistir. Geng (2017)
ise lise matematik 6gretmenlerinin matematik okuryazarhgi kavramina iliskin kavrayislarini incelemis ve bu
kapsamda 6gretmen gorislerini matematik okuryazarliginin dogasi, matematik okuryazarligi icin gerekli
temel matematik yetenekleri, matematik ve matematik okuryazarhgi arasindaki iliski seklinde kategorize
etmistir. Bu baglamda bu arastirmada ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarhgi
performanslarinin ve matematik okuryazarligina iliskin gorislerinin incelenmesine odaklaniliyor olmasi
arastirmayi 6zgiin kilmaktadir. Bu arastirmanin amaci ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin matematik
okuryazarligi performanslarini ve matematik okuryazarligina iliskin géruslerini incelemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagida sunulan sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin PISA sorular baglamindaki matematik okuryazarligi performanslari nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligina iliskin gérisleri nasildir?

3. Ogretmen adaylarinin, &grencilerin matematik okuryazarliklarini gelistirme konusundaki

sorumluluklarina iliskin gorisleri nasildir?

Yéntem

Bu arastirmada ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi performanslarinin ve
matematik okuryazarligi kavrami ile matematik okuryazarligi gelisiminin desteklenmesine iliskin
gorislerinin incelenmesi amaglandigindan fenomenoloji deseni kullaniimistir. Fenomenoloji ¢calismalarinda
temel amag katilimcilarin olgulara iliskin yasanti ve anlamlarini ortaya ¢ikarmaktir (Creswell, 2013). Baska
bir deyisle, fenomenoloji ¢calismalarinda katilimcilarin deneyimleri onlarin bakis agisi ile anlamlandiriimaya

calisiimaktadir (McMillan, 2004).
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Verilerin toplanmasi

Arastirma verileri, arastirmacilarin Milli Egitim Bakanhgl [MEB] tarafindan agiklanan PISA sorulari
arasindan sectikleri matematik okuryazarhigi sorularindan olusan Matematik Okuryazarligi Performans
Degerlendirme Testi (MOPDT) kullanilarak ve katilimcilarla gergeklestirilen goriismeler araciligiyla
toplanmistir. Bu ¢alismada kullanilan isimleri ile PISA matematik okuryazarligi sorulari yayinlanan soru

dosyasindan elde edilebilir (http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2015/02/pisa-ornek-sorular-

matematik.pdf). Veri toplama siirecinin ilk asamasinda katilimcilara bireysel olarak MOPDT uygulanmis ve
ardindan katilimcilarin matematik okuryazarhgi performanslarinin detayli olarak incelenmesi amaciyla klinik
goriismeler gerceklestirilmistir. ikinci asamada ise 6gretmen adaylariyla yari yapilandiriimis gériismeler

gerceklestirilerek katilimcilarin matematik okuryazarhgina iliskin gorislerinin incelenmesi amaglanmistir.

Veri toplama araglari

MOPDT sorularinin se¢imine yonelik olarak, PISA matematik okuryazarligi cercevesinde ele alinan her
bir matematiksel icerikten en az bir sorunun secilmesi ve yine bu cercevede matematik okuryazarhgi
sorularinin glicliik diizeylerine iliskin olarak tanimlanan diizeylerin her birinden en az bir sorunun segilmesi
seklinde iki 6lcit benimsenmistir. Bu dogrultuda secilen problemlerin kag alt sorudan olustugu, icerigi,
madde guiclik diizeyi ve iliskili oldugu matematiksel siireclere iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Matematik Okuryazarligi Performans Degerlendirme Testi icerigi

Soru Problem icerik .. I\{!adc!.e . Matematiksel siire¢
numarasi giicliik diizeyi

1 Parastitli 3 Yiurutme

2 Gemiler Nicelik 3 Yiritme

3 6 Formiile etme

4 . . 1 Yorumlama

5 Garaj Uzay ve Sekil 5 Viiriitme
iliskilendirme ve
matematiksel bilginin

6 Yaris Arabasinin .. . e 4 problem ¢dzme siirecinde

Degisim ve lliskiler .
7 Hizi ise kosulmasi
2 Yeniden Uretim, tanimlar ve

hesaplamalar®

z Listeler Belirsizlik ve Veri 1 |n1alt| Yorumlama

* PISA 2000 matematik okuryazarligi cergevesinde yeterlik siniflar (competency class) tanimlanmis olup bu siniflar i) Yeniden
iiretim, tanimlar ve hesaplamalar ii) lliskilendirme ve matematiksel bilginin problem ¢ézme siirecinde ise kosulmasi iii)
Matematiklestirme, matematiksel diisiinme, genellestirme ve kavrama seklinde ifade edilmektedir (OECD, 2002).
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Tablo 1'den gorildigia gibi MOPDT kapsamindaki ilk problem, nicelik icerigine iliskin (¢ alt soru
maddesinden olusan ve agirlikh olarak strateji Gretme (6zel olarak tahmin stratejisi gelistirme becerisi) ve
matematiklestirme yeterliklerinin ise kosulmasini gerektiren Parasiitli Gemiler problemi olmustur. Uzay ve
sekil icerigine iliskin Garaj probleminde ise uzamsal muhakeme ile muhakeme ve matematiklestirme
yeterliklerinin ise kosulmasi gerekmektedir. Bir dizliikte hareket eden bir yaris arabasinin hizi ile konumu
arasindaki iliskinin grafik temsilinin yorumlanmasina iliskin olarak Yaris Arabasinin Hizi adli problemde
kovaryasyonel diisiinme becerisi ise kosulmakta ve yine agirlikli olarak matematiklestirme ve muhakeme
yeterliklerine odaklaniimaktadir. Son olarak madde gii¢liigli en disik sorulariiceren Listeler problemi siitun
grafiginin yorumlanmasina iliskin olup temsil yeterliginin ise kosulmasina yonelik oldugu gérilmektedir.
Diger yandan, MOPDT sonuglarinin derinlemesine yorumlanabilmesi amaciyla gergeklestirilen klinik
gorismelerde, katilimcilara “Problem durumundan ne anladigini agiklar misin? Probleme iliskin ¢éziimiin
aciklar misin?” seklinde sorular yonlendirilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme sorulari ise katilimcilarin
matematik okuryazarligi kavramina ve matematik okuryazarliginin desteklenmesinde 6gretmen roliine
iliskin goruslerinin belirlenmesi amacina yonelik olarak olusturulmus ve her bir soru icin alt sorular
belirlenerek detayli veri elde edebilmek amacglanmistir. Gorlismeler siiresince video kamera kullanilarak
kayit yapilmis ve goriismeler ortalama 45 dakika slirmistiir. Gorlisme formu icerigi ve 6rnek sorular Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gorliisme formu icerigi ve 6rnek sorular

Boliim Boliim igerigi Ornek Sorular
Matematik okuryazarligi ne demektir?

Matematik okuryazarligi

1 e Matematik okuryazari bir bireyde ne tir beceriler
kavramina iliskin sorular L
gelismistir?
. . Matematik alaninda yapilan uluslararasi
Matematik okuryazarliginin N . -
N .. S degerlendirmeler konusunda neler biliyorsun?
2 degerlendirilmesine iliskin o e N . . -
Turkiye’deki egitim/degerlendirme faaliyetlerini bu
sorular . . L
baglamda nasil degerlendiriyorsun?
Matematik okuryazarliginin Ortaokul matematik Ogretmenlerinin, 6grencilerin
3 desteklenmesinde 6gretmen matematik okuryazarligl yeterliklerini gelistirme
roliine iliskin sorular konusunda uzerlerine disen roller nelerdir?

Verilerin analizi

Katihmcilar ile yapilan yari yapilandirimis gorismelerden elde edilen veriler yazili doékimlerinin
yapilmasinin ardindan {i¢ asamali nitel veri analizi (Miles & Huberman, 2015) teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. S6z konusu asamalar verilerin azaltilmasi, verilerin gosterimi, sonuglarin ortaya konulmasi ve
dogrulanmasi seklindedir. Verilerin azaltilmasi siirecinde dokiimu gergeklestirilen veriler Gizerinde detayli
okuma ve incelemeler yoluyla kodlar ve kategoriler belirlenmistir. Verilerin gésterimi siirecinde, belirlenen
kod ve kategorileri yansitan bir gorsel ortaya konularak verilerin diizenlenmis halinin yansitilmasi
amaglanmistir. Sonuglarin ortaya konmasi ve dogrulanmasi slrecinde ise kategoriler g¢alisma amaci

dogrultusunda yorumlanmistir. Analiz slirecinde kategorilere son halinin verilebilmesi amaciyla glivenirlik
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calismasi gerceklestirilmistir. Yani, arastirmaci ile birlikte uzman bir matematik egitimcisi birbirlerinden
bagimsiz bir sekilde kodlama yapmis, elde edilen kodlar karsilastirilarak ortak kod ve temalar belirlenmistir.
Bu kapsamda iki arastirmaci tarafindan ortak temalar Uzerinde yapilan kodlamalarin %95 oraninda tutarli
oldugu gorilmastr.
Katihmcilarin matematik okuryazarligi performanslarinin degerlendirilmesi amaciyla MOPDT uygulamasiile
klinik gorismelerden elde edilen veriler, PISA matematik okuryazarligi problemlerinin iliskili oldugu
matematiksel siiregler ve bu stireclerde agirlikli olarak ise kosulan matematiksel yeterlikler gozetilerek nitel
olarak analiz edilmistir. PISA matematik okuryazarligi cercevesi ve bu kapsamda ele alinan matematiksel

surecler ile matematiksel yeterliklere iliskin ayrintili agiklamalar asagida sunulmustur.

PISA Matematik Okuryazarligi Cercevesi

Agirlikh degerlendirme alani matematik olan PISA 2012 degerlendirmesinden itibaren matematik
okuryazarligr dongisi, bir gercek yasam probleminin anlasiimasi ve formile edilmesi, formile edilen
problemin matematiksel modelinin kurulmasi, kurulan model izerinden matematiksel ¢éziime ulasilmasi
ve elde edilen sonuglarin gercek yasam durumu baglaminda yorumlanmasi seklinde gerceklesmektedir

(OECD, 2019). PISA matematik okuryazarligi dongusi Sekil 1’de sunulmaktadir.

Gercek yasam durumlari
Matematiksel icerik kategorileri: Nicelik; Belirsizlik ve veri; Degisim ve iliskiler; Uzay ve sekil
Gercek yasam kategorileri: Bireysel; Toplumsal; Mesleki; Bilimsel

Matematiksel diisiinme ve eylem

Matematiksel kavramlar, bilgi ve beceriler

Temel matematiksel yeterlikler: iletisim, Temsil bicimleri; Strateji {iretme;
Matematiklestirme; Muhakeme ve argiiman; Sembolik dil ve iglemleri kullanma;
Matematiksel ara¢ kullanma

Siirecler: Formiile etme; Yiiriitme; Yorumlama; Degerlendirme

Formiile Etme

problem problem

Gergek baglamda Yorumlama Matematiksel

sonuclar sonuclar

{ Gergek baglamda ] Matematiksel

Sekil 1. Matematik okuryazarligi déngilisii (MEB, t.y., s.36)
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Sekil 1'e gore 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde katildigi siiregler formile etme, ylritme, yorumlama
ve degerlendirme seklinde tanimlanmakta olup PISA matematik okuryazarligi cergevesinin matematiksel
surecler seklinde adlandirilan temel bir bilesenini olusturmaktadir. Bununla birlikte, s6z konusu
matematiksel siireclerin gerceklesmesini saglayan temel matematiksel yeterlikler ise iletisim,
matematiklestirme, temsil, muhakeme ve argiiman, strateji liretme, sembolik dil ve islemleri kullanma,
matematiksel araglari kullanma seklindedir. Matematik okuryazarligr dongtsiindeki matematiksel siregler
ve matematiksel yeterliklerin bu siireglerde ise kosulma bicimleri konularinda detayh bilgi icin “Matematik
Okuryazarhgi ve PISA (Kabael, 2019)” ve “PISA 2012 Arastirmasi Ulusal Nihai Rapor (MEB, 2015)”

basvurulabilir.

Bulgular ve yorum
Arastirma bulgular katilimcilarin matematik okuryazarligi performanslari ve matematik okuryazarlig

konusundaki gorisler seklinde asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Katilimcilarin Matematik Okuryazarligi Performanslari

MOPDT'ye iliskin katihmci yanitlari incelendiginde, katiimcilarin dizey 1’in alti, diizey 1, diizey 2 ve diizey
3 sorularini dogru yanitlama yizdelerinin oldukca yiksek oldugu gorilmistiir. Nitekim yorumlama
matematiksel siirecine iliskin olan ve madde glicligl dizey 1 alti ve diizey 1 olan iki alt sorudan olusan
Listeler problemi ile madde gli¢ligl diizey 2 olarak belirlenen ve Yaris Arabasinin Hizi problemi katilimcilarin
tamami tarafindan dogru yanitlanmistir. Grafik temsili iceren bu problemlerde katiimcilarin iki farkh
degiskene iliskin sayisal verileri bir grafik temsili Gzerinden kolaylikla belirleyebildikleri goralmustar.

Yine, Garaj probleminin diizey 1 glicliik dizeyindeki ilk soru maddesi zihinsel dondirme yaparak uzamsal
muhakeme becerisinin ise kosulmasini gerektirmistir. Katilimcilardan dokuzu tarafindan dogru yanitlandigi
gorilen bu soruya iliskin agiklamalari, bu katilimcilarin kapi ve pencerenin birbirlerine gére konumunu
dikkate alarak siklardan eleme yapma yoluyla dogru yanita ulastiklarini géstermistir. Ornegin, Merve ¢6ziim
surecine iliskin olarak “Pencere ile kapinin yan yana oldugunu biliyorum ve 6n tarafa daha yakin oldugu igin
arkadan bakildiginda daha uzakta kalacak diye disiindiim. Bir de arkadan bakildiginda sagdaki sekil solda
olmal disiincesinden yola ¢iktim” seklinde dénme hareketine iliskin mevcut bilgisini zihninden geri
cagirarak matematiksel duslincelerini agiklamistir. Soruyu yanhs yanitlayan bir katihmcinin (Aylin) ise
stklarda sunulan modellerin timinin arkadan gériinim oldugu bilgisini géz ardi ettigi ve ayrica pencere ile
kapinin birbirlerine gére konumunu da hatali yorumladigi gorilmustir. Baska bir deyisle, bu katiimcinin
problem durumunu dogru bir sekilde anlamlandiramadigi gbzlenmistir.

MOPDT kapsaminda yer alan Parasiitli Gemiler probleminin ¢dziim siireci ylritme matematiksel siireci ile
baslayan ve madde gii¢ligu diizey 3 olarak belirlenen birinci soru maddesinde, katilimcilarin dérdi orantisal
muhakeme yoluyla, altisi ise ylizde hesabi yaparak problemin ¢6ziimiine ulasabilmistir. Parasttli Gemiler

probleminin ikinci sorusu da birinci sorusundaki gibi li¢lincl dilizey bir problem ve yiiriitme sireci ile
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baslamakla birlikte, ¢c6ziim siirecinde V2 irrasyonel sayisinin yaklasik degerinin tahmin edilmesini gerektiren
bir problemdir. Bu soruda katilimcilarin gogunun (10 katimcidan yedisi) problemin dogru sonucuna ulagmis
oldugu gorilmekle birlikte, bu katilimcilardan yalnizca birinin (Ahmet) belirtilen sayi araliginda bulunan v2
ve V3 irrasyonel sayilarinin orta nokta olan 1,5e yakinligini gozeterek v2<1,5<V3 esitsizligini ve bu
dogrultuda 1,4<v2<1,5 ve 210<150V2<225 esitsizliklerini ortaya koyabildigi gorilmustir. Diger yandan
katilimcilarin altisi 1 ile 2 arasinda aldiklari ondalik sayilarin karelerini hesaplayarak deneme-yanilma yoluyla
V2 irrasyonel sayisinin yaklasik degerinin 1,3 veya 1,4 olabilecegini disinmistir. V2 irrasyonel sayisinin
yaklasik degerini 1,4 olarak tahmin eden bu katiimcilar, siklar arasinda (150 x 1,4) isleminin sonucuna en
yakin degeri isaretleme yoluna gitmistir. Bu katiimcilardan Cansu’nun ¢6zimi asagida 6rnek olarak

sunulmustur.

¢ Soru 2: PARASUTLO GEMILER

Yaridaki sekilde garoldugu gibi, bir
para

A 173 m
B 212m
©—205m—

H-300-m—

y LG &%
150 @x} 300

BN

Sekil 2. Cansu’nun soru-2’ye iliskin ¢6zimi

Bu soru maddesini yanlis yanitladigi gértlen g katilimcinin (Nil, Aylin, Defne) ise V2 irrasyonel sayisinin
yaklasik degerinin tahminine iliskin bir strateji gelistiremedigi goralmustir. Bu katilimcilardan Nil ve Defne,
V2 irrasyonel sayisinin 1’e yakin olmasi gerektigi diisiincesiyle siklar arasinda 150’ye en yakin degeri
isaretleme yoluna giderken; Aylin’in “Aslinda ondalik gésterimini yazmaya c¢alistim, 1 ile 2 arasinda olacak
ama nasil bulabilecegimi bilemedigim icin ¢ozemedim” seklindeki aciklamasi katiimcinin tahmin stratejisi
gelistirmekte yasadigi glicligl yansitmistir.

MOPDT kapsaminda madde gli¢ligi dizey 4 ve Ustl sorulara gelindiginde ise daha alt dizeydeki sorulara
kiyasla basari ylzdesinin distiigi gorilmustir. Bu soru maddelerinde diger yeterliklerdeki gulgliklerle
birlikte matematiklestirme yeterligine iliskin gli¢lik ve yanilgilarin 6n plana giktigi gbze carpmaktadir.
Madde gligligli diizey 4 olarak belirlenen Yaris Arabasinin Hizi probleminin ilk soru maddesi, bir diizliikte
hareket eden bir yaris arabasinin hizi ile konumu arasindaki iliskinin grafik temsilinin yorumlanmasina
iliskindir. Problem baglaminda aracin bir diizliikte hareket ediyor oldugu belirtildiginden bu yolun engebesiz

bir yol oldugu seklinde yorumlanmasi gerekmektedir.
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3 km'lik yaris pistinde yaris arabasinin hizi
Hiz (ikinci etap)

20 0,5 1:5 2,5

0 02 04 06 08 1,0 12 1,4 1,6 1,8 20 2,2 2,4 26 28 3,0
*Baslama
Cizgisi

Yaris pistinde alinan yol (km)

Sekil 3. Yaris Arabasinin Hizi problemi

Sekil 3'ten gorildigu gibi hizin arttigl ve azaldigi araliklarin gergek yasam baglaminda engebe degil viraj
olarak yorumlanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla matematiklestirme yeterliginin ise kosulmasiyla bir viraja
gelindiginde aracin hizinin azalacagi ve viraj bitiminde diz bdlime c¢ikarken ise aracin hizinin artacagi
yorumu yapilmalidir. Yani, yorumlama ve degerlendirme sirecinde matematiklestirme vyeterligi ise
kosulmaktadir. Bu kapsamda ¢alismanin katilimcilarindan ¢ogunun (10 katiimcidan altisi) bu yorumlamalari
yapmakta gliclik cektikleri gorilmistir. Bu katilimcilardan dérdi (Merve, Ahmet, Nil, Aylin) s6z konusu hiz
degisimlerini diz olmayan, egimli bir yoldaki hareket ile iliskilendirdiginden pistin bir duzlik olmasi

Ill

konusunda celiskiye diismustiir. Ornegin Nil “Arabanin hizi artti§i zaman yokus asagi, hizi azaldigi zaman
yokus yukari ve hizi sabit oldugunda diizliikte hareket ediyor diye diisindim. O zaman yolun sekli buradaki
grafigin tam tersi oluyor” seklindeki acgiklamasiyla soru kokinde belirtilen yaris arabasinin bir dizlikte
hareket ediyor olmasi durumunu hatali yorumladigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Merve’nin “Hizini
azaltirsa demek ki o yol diiz degil yani engebelidir diye diisindiim. Sabit bir hizla gidiyorsa demek ki orasi
diz bolumdir” seklindeki aciklamasi yaris arabasinin hiz degisimine iliskin bir baska hatali yorum olarak
gorlilmustir. Diger yandan katihmcilardan ikisinin ise (Cansu, Defne) yolun bicimini dogru yorumlamis
olmalarina karsin soru kokindeki ‘baslangic noktasindan wuzaklik’ ifadesini hatali yorumladiklari
gorilmustar. Bu katilimcilarin en uzun diz bolimiin baslangi¢ noktasina olan uzakligini, diiz bolimiin bitis

noktasinin baslangica uzakligi olarak yorumlamalari, bu katilimcilari hatali sonuca ulastirmistir. Asagida s6z

konusu iki farkli hatali yoruma iliskin 6rnek 6grenci yanitlari sunulmustur.

YARIS. ARABASININ hiz) - ) )

24/26 28 30

0 L -
0 02 04 06 08 10°12 1.4 1.6 18 20 22
Daliktek mesafe (k)

Q 02 04 06 08 10 12 1.4 1.6 1.8 20 22 2

#\asiama nokiss
Baslama noktas:

et Soru 1: ARABASININ HIZI
SOrU 1: YARIS ARABASININ Hiz1 L XARSS, e
uzun daz bolam bastangs noktasndan yakiask olarak ne kadar UzakIKIagie
En uzun 00z bIum bastangic noktasindan yaklagik olarak ne kadar uzaKiktadir? €nuzun siangs
A 05km — A - TS

3\ o B 15km
W 3km
I D. 26km

B. 15km
? 23km

D. 26km

Sekil 4. Soru-6’ya iliskin hatali sonug iceren katilimci ¢éziimleri
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Katihmcilarin matematiklestirme sirecinde gigliik yasadigi bir diger soru Parasttli Gemiler problemi
Uglincl soru maddesi olmustur. Formiile etme matematiksel siirecine iliskin olan ve madde gigligi diizey
6 olarak belirlenen bu soru maddesinin ¢6ziim siirecinde, 6grencilerin parasit kurulum maliyeti ile bir yillik
yakit tasarrufu tutari arasindaki iliskinin anlamlandirilarak cebir diline aktariimasi beklenmektedir. Formiile
etme sirecinde gergeklesmesi gereken bu ¢éziimde elde edilen denklemin ¢éziiminden 2500000/294000
rasyonel sayisina ulasiimaktadir. Soru metninde de belirtildigi gibi 6grencilerden yaklasik sayi degeri
istenildiginden elde edilen bu rasyonel sayinin yaklasik degerini bulmaya iliskin bir tahmin stratejisi
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu soruda bes katilimcinin dogru sonuca ulastigi goriliyor olsa da bu bes
katilimcidan yalnizca birinin olusturdugu matematiksel modelin cebirsel oldugu, diger dort katiimcinin
aritmetiksel olarak ¢oziime ulastigi dikkat ¢ekmektedir. Yani, formile etme sirecini iceren bu soruda
yalnizca bir katilimci cebirsel distinebilmistir. Ayrica, bu bes katilimcinin tamaminin, ¢6ziim siirecine iliskin
yazili ve sozli acgiklamalari tahmin yiritmeksizin dogrudan matematiksel hesaplamalar yaparak dogru
sonuca ulastigini ortaya koymustur (Sekil 5). Baska bir deyisle, katilimcilar soru kdkiindeki ‘yaklasik yil sayisr’
ifadesine bagl olarak bir tahmin stratejisi gelistirmeksizin matematiksel hesaplamalarinin sonucunu

yaklasik olarak belirlemeye ¢alismislardir.

Bayok Dalga gemisine paragit takiimasinin maliyet 2,500,000 zed dir

Yapilan dizel yakits tasamufu yaklasik kag yil sonra paras(t masrafini kargilar? Yaniinizi
3 destekleyen hesaplamalarinizi gOsteriniz.

3504054 1= LUA0:03. 2. (130000
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Sekil 5. Soru-3’e iliskin hatali sonug iceren katilimci ¢éziimleri
Soruyu dogru yanitlayamayan katilimcilara bakildiginda ise ikisinin (Aylin, Defne) parasit kurulum maliyeti
ile bir yillk yakit tasarrufu tutari arasindaki iliskiyi anlamlandiramadiklari ve dolayisiyla da aritmetiksel ya
da cebirsel modele ulasamadiklari gorilmustir. Geri kalan Gg katilimcinin (Umut, Merve, Selen) ise problem
baglamindaki iliskileri anlamlandirmis olmalarina karsin bu katihmcilarin nicelik karmasasi yasadigl
gorilmustir. Asagida bir yillik dizel yakiti tasarrufu tutari yerine parasiit takilmasi durumunda kag litre yakit
tasarrufu saglandigini hesaplayan Selen’in yazili ¢6zimi ve ¢6ziim slirecine yonelik agiklamalari 6rnek

olarak sunulmustur.

Buyuk Dalga gemisine paragUt takiimasinin maliyeti 2 50Q 000 zed'dir.

Yapilan dizel yakiti tasarrufu y/aklaslk kag yil sonra paragtt masrafini kargilar? Yanitinizi
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Sekil 6. Selen’in soru-3’e iliskin ¢ozimi
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Selen: ... yakit tiiketimini % 20 azaltiyor ise li¢c buguk milyonda kag azaltir diye diisiindiim. O zaman

700 000 azaltiyormus.

Arastirmaci: Bu buldugun nedir?

Selen: Tiiketim olarak para yani, maliyet olarak burada 3,5 milyon zed ise buradaki de 700 000 zed.

Arastirmaci: Buradaki parasiitsiiz bir yillik dizel tiiketimi igcin hangi bilgi verilmis?

Selen: O zaman 700 000 zed dedil litre oluyor...

Son olarak ¢6ziim sireci ylritme sirecini iceren ve madde glicligl diizey 5 olarak belirlenen Garaj
probleminin ikinci soru maddesinde ¢atinin toplam alaniistenilmekte ve “cati, iki es dikdortgensel bolgeden
olusmaktadir” seklinde bilgilendirme yapilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin bu bilgiyi géz Onilinde
bulundurarak dikdortgensel bélgenin kenar uzunluklarini belirlemeye yonelik strateji gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu stratejinin gelistiriimesinde Sekil 7'de verilen nden ve yandan goriinis planlari uzamsal

muhakemenin ise kosulmasiyla yorumlanmaktadir.

« 250

IW .00
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T e TS & T 500 g
Onden goriiniis Yandan gériinis
Sekil 7. Garaj problemi

Bu soruyu yanlis yanitladigi goriilen bes katilimcinin farkli iki yanilgiya sahip olduklari gériilmis olsa da her
iki yanilginin da uzamsal muhakemeyi ise kosmadaki eksiklikten kaynaklandigi dikkat cekmektedir. Bes
katilimcidan G¢t (Merve, Ahmet, Melih) catinin paralelkenar veya liggen prizma seklinde oldugunu
dustinmuslerdir. Bu katilimcilarin ¢6zim sirecine iliskin aciklamalari asagidaki gibidir.

Merve: iki tane paralelkenarin alanini soruyor.

Ahmet: Catiyi goriinlisten paralelkenar gibi diisiindiim.

Melih: iki tane iicgenden ve ii¢ tane dikdértgenden olusan bir bélgemiz var.
Bu bes katilimcidan ikisi (Aylin, Defne) ise yine uzamsal muhakemenin ise kosulmasindaki eksiklik kaynakli
olarak ¢atiyi olusturan dikdortgensel bolgenin kenar uzunluklarini belirlemede gliclik yasamislardir. Sekil 8

s6z konusu iki farkli hatali yoruma iliskin 6rnek 6grenci yanitlarini géstermektedir.

Sekil 8. Soru-5’e iliskin hatali sonug iceren katilimci ¢éziimleri
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Katihmcilarin Matematik Okuryazarligi Konusundaki Gériisleri
Katilimcilarin matematik okuryazarligi konusundaki goruslerine iliskin olarak ‘matematik okuryazarlig
kavram/’, ‘matematik okuryazarliginin degerlendirilmesi’ ve ‘matematik okuryazarhiginin desteklenmesinde
o6gretmen roli’ seklinde (¢ farkh tema belirlenmistir. Matematik okuryazarligi kavrami temasi matematigin
glnlik yasama transferi ve matematiksel problem ¢6zme olmak Uzere iki kategoriden olusmaktadir.
Matematik okuryazarliginin degerlendirilmesi temasi uluslararasi degerlendirmeler ve ulusal
degerlendirmeler kategorilerinden; matematik okuryazarliginin desteklenmesinde 6gretmen rolii temasi ise

mesleki yetkinlikler ve kisisel degerler seklindeki iki kategoriden olusmaktadir (Sekil 9).

Matematigin giinlitk Uluslararasi
feri . degerlendirmeler
yasama transferi Matematik RS g
okuryazarligi okuryazarliginin
kavrami degerlendirilmesi
Matematiksel Ulusal
problem ¢dzme < degerlendirmeler

Matematik
okuryazarhiginin
desteklenmesinde
ogretmen rolii

Mesleki Kisisel
yetkinlikler degerler

Sekil 9. Kategoriler ve temalar

Katihmcilarin matematik okuryazarligi kavraminin ifade ettigi anlama iliskin gorislerini belirlemek amaciyla
ilk olarak “matematik okuryazarhgi kavraminin anlami nedir” sorusu yénlendirilmistir. Burada katilimcilarin
yalnizca dérdii (Merve, Ahmet, Defne ve Omiir) matematigin gercek yasam ile olan yakin iliskisine isaret
ederek matematik okuryazarligi kavraminin, gercek yasam problemlerinin ¢6zimiinde matematiksel bilgi
ve yeterliklerin ise kosulmasina iliskin oldugunu agiklayabilmistir. Ahmet’in “Glnluk hayattaki problemleri
matematik bilgisini kullanarak ¢6zebilmektir” seklindeki agiklamasi, kavramin gercek yasam ile matematik
diinyasi arasindaki iliskiye yonelik oldugu disiincesini yansitir niteliktedir. Bu katilimcilar, kavramin ifade
ettigi anlama iliskin gorislerine paralel olarak matematik okuryazari bireylerin matematiksel muhakeme ve
problem ¢6zme becerilerinin gelismis oldugunu vurgulamistir.

Diger yandan, gercek yasam ile matematik diinyasi iliskisinden bagimsiz olarak bu kavramin, matematiksel
bir problem durumunu okudugunda anlayabilmek ve uygun bir strateji gelistirerek problemin ¢ozimini
yapabilmek anlamina geldigini disiinen Ug katilimcr olmustur. Ornegin, Aylin’in “Bence matematik
okuryazarligl matematiksel problemleri anlamak ve problem ¢ézlimleri gelistirmektir” ve Cansu’nun “Bence

matematik okuryazarhgi problemi okuyup anlamak ve ona gére yorumlayip ¢ézme becerisidir” seklindeki
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aciklamalari bu katimcilarin matematik okuryazarligi kavramini matematik diinyasinda g¢alisma odakli
olarak ele aldiklarini géstermektedir. Benzer sekilde, matematik okuryazarligi kavramini matematiksel
kavram bilgisine sahip olmak seklinde yorumlayan iki katilimci olmustur. Matematik okuryazarligi kavramina
iliskin s6z konusu gorusleri dogrultusunda katilimcilar, matematik okuryazari bireylerde problem ¢ézme
stratejisi Gretme yeterligi gelisimine dikkat cekmistir.

Matematik Okuryazarliginin Dederlendirilmesi: Matematik alaninda uluslararasi dizeyde yiritilen
degerlendirmeler konusundaki gorisleri sorgulandiginda katiimcilarin tamaminin Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi’ni-PISA; Ugliniin ise PISA ile birlikte Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi’ni-TIMSS isim olarak bildigi gorilmustir. Nitekim bu sinavlarin uygulanma amaci, kapsami,
hedef kitlesi (ve sinavlarin benzerlik/farkhhklar) gibi konularda gergeklestirilen sorgulamalar katihmcilarin
s6z konusu sinavlar hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigini ortaya koymustur. PISA uygulamasinin
amacina iliskin olarak 6gretmen adaylarindan besi (Defne, Selen, Merve, Ahmet ve Melih) (ilkemizin egitim
durumunun uluslararasi diizeyde nasil oldugunun belirlenmesine yonelik oldugunu agiklayabilmistir. Buna
karsin 6gretmen adaylarinin PISA uygulamasinin hedef kitlesi ve kapsami konularindaki gorisleri farklilik
gdstermistir. Yani, bu konularda bilgi sahibi olmadigini belirten 6gretmen adaylari (Omiir, Aylin, Nil ve
Merve) oldugu gibi, sinavin ortaokul diizeyine veya 6zel olarak ortaokul sekizinci sinif diizeyine yonelik
olarak gerceklestirildigini belirten 6gretmen adaylari da (Defne, Cansu, Selen, Ahmet, Melih ve Umut)
olmustur. Benzer sekilde sinavin yalnizca Matematik dersine, Matematik ve Tiirkce derslerine veya
Matematik ve Fen derslerine yonelik olarak gerceklestirildigi yoniinde farkli gorisler ortaya ¢ikmistir.
Uluslararasi degerlendirmeler konusundaki bilgi eksikliklerinin yani sira, 6gretmen adaylari PISA sorularinin,
matematik okuryazarligina iliskin s6z ettikleri becerilerin ise kosulmasini gerektiren tiirde sorular oldugunu
dile getirmistir. Bu konudaki bazi 6rnek gorisler asagidaki gibidir.

Melih: PISA sorulari ‘kaliteli sorular’ diyebilecegim tiirde yani, list diizey beceriler gerektiriyor...

Cansu: PISA sorulari daha ¢ok okudugunu anlamaya, yorumlamaya ve farkli yénlerden bakmaya

ybnelik sorulardir.

Aylin: PISA sorulari islemlerin geri planda kaldi§i sorulardan olusur.

Ulkemizin uluslararasi degerlendirmelerdeki basari durumuna iliskin olarak goriisleri sorgulandiginda
katilimcilarin tamaminin ‘Ulkelere gére basari siralamasinda son siralarda yer aliyor olmamiz’ seklinde dissal
kaynaklh bir bilgi sahibi olduklari goriilmustir. Bunun (izerine katilimcilardan tlkemizdeki egitim sistemini
matematik okuryazari bireyler yetistiriimesi baglaminda degerlendirmesi istenmistir. Mevcut egitim
sistemimizin matematik okuryazari bireyler yetistirilmesini desteklemedigi yoniinde ortak bir goriise sahip
olduklari gorilen katilimcilar, temel sorun olarak islem becerisi agirlikh bir sinav sisteminin varligindan séz
etmistir. Bu konudaki bazi katilimci gorusleri asagidaki gibidir.

Umut: Ulusal sinavlarin PISA sorularindan ¢ok uzak oldugunu diisiinliyorum. Yani diisiinmeye

yénlendiren, yorum gerektiren degil de hizli olmayi gerektiren sinavlar...
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Nil: Geleneksel bir yaklasim var ve égrencilerin matematiksel becerileri gelistirilmiyor. Her sey direk

isleme dayali ve sinav sistemimiz tamamen test lizerine odakli. Ogrenciler okuduklarini anlamiyor,

yazamiyor...

Omiir: Sinav odakli bir sistem var ve bu édretmenleri sekillendiriyor. Yani mesela kavramin ne oldugu,

nerelerde kullanildigi verilmeden gegiliyor diye diistiniiyorum. Sinavdaki sorularimiz daha ¢ok islemsel

beceriler iistiine, 6grenciler zamanla yarisiyor.
Matematik Okuryazarliginin Desteklenmesinde Ogretmen Rolii: Katiimcilarin ortaokul matematik
O0gretmenlerinin matematik okuryazarliginin desteklenmesi konusundaki 6gretmen rolini bilissel ve
duyussal bakis acilari altinda ele aldiklar gérilmistir. Katilimcilarin tamami 6gretmenlerin rol model
olmalarina deginerek oncelikle kendilerinin matematik okuryazarligi becerilerinin gelismis olmasi
gerektigini belirtmis ve 0Ogretmenlerin, matematik okuryazari bir bireyin sahip olmasi gerektigini
dusiundukleri bilgi ve becerilerinin gelismis olmasi gerekliligini ifade etmistir.
Katihmcilarin matematik okuryazarhigi gelisiminin desteklendigi 6grenme ortamlarini ve 6gretmenlerin
pedagojik yaklasimlarini matematik okuryazarligi kavraminin anlamina iliskin gorisleri dogrultusunda
degerlendirdigi goralmistir. Yani, matematik okuryazarligi kavramini matematiksel bilgi ve yeterliklerin
gercek yasam problemlerinin ¢c6ziimiinde ise kosulmasi seklinde ele alan dért katilimci, matematik 6gretimi
siirecinde gercek yasam problemleri ¢dziimiiniin énem ve gerekliligini vurgulamistir. Ornegin, Umut
“Ogrenciye yorum yapabilme yetenegi kazandirmak ve giinliikk yasam ile iliskili acik uclu problemler
¢Ozulmesi gerek” ifadesiyle gercek yasam ile matematik bilgisinin iliskilendirilmesinin matematik
okuryazarligi gelisimindeki 6nemini dile getirmistir. Diger yandan, matematik okuryazarhigi kavramini
matematiksel bir problem durumunu okudugunda anlayabilmek ve uygun bir strateji gelistirerek problemin
¢6zumini yapabilmek seklinde ele alan Ug¢ katilimci ise 6gretmenlerin problem ¢éziimlerinde farkli problem
¢6zme stratejilerine basvurmalari gerektigini belirtmis ve boylece 06grencilere farkli bakis agilari
kazandirilarak matematik okuryazarligi gelisiminin desteklenecegini ifade etmistir. Yine, bu katilimcilar
“Ogrencilerin ne disiindigii sorgulanmall”, “Farkli gérislerin ifade edilebildigi ve tartisildigi 6grenme
ortamlari tasarlanmall” gibi agiklamalarla 6gretmenlerin sorgulama yaparak 6grencilerin ¢ok yonli
disinmelerinin desteklenmesi gerekliligini vurgulamistir.
Son olarak, matematik okuryazarhiginin desteklenmesinde 6gretmen rolline iliskin olarak duyussal alan
faktorlerinin  matematik okuryazarligi ile iligskili oldugunu g6z oniinde bulundurarak matematik
okuryazarliginin desteklenmesinde 6gretmenlerin 6grencilerin matematige bakis agilarini sekillendirici bir
rol sahibi oldugunu dislinen doért katilimci (Defne, Merve, Melih ve Umut) olmustur. Bu kapsamda
katilimcilar 6gretmenlerin 6grencilerin matematik 6z-yeterliklerinin ve 6z-benliklerinin gliglendirilmesi
konusunda &nemli rol oynadiklarindan séz etmistir. Ornegin Defne “Ogrencilere matematikte basarili
olabilecekleri konusunda 6zgiiven kazandirabilmeli” ve Melih “Ogrencilere matematigi sevdirerek bu derse

iliskin ényargilarini  kirabilmeli. Ogrencide matematigin yapilabilecek bir ders oldugu diisiincesi
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olusturulmali.” seklindeki gorusleriyle 6grencilerin matematige iliskin duyussal 6zelliklerindeki olumlu

degisimlerin desteklenmesi baglamindaki 6gretmen roliinG agiklamistir.

Sonug, tartisma ve oneriler

21. yuzyil bilgi toplumlarinda matematik okuryazarhigi kavraminin kazandigi 6nem ve matematik okuryazari
toplum yetistirmede matematik 6gretmenlerinin rolii géz 6niinde bulundurularak bu ¢alismada ortaokul
matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi performanslarinin ve matematik okuryazarlig
konusundaki gorislerinin incelenmesi amaglanmistir. 10 ortaokul matematik 6gretmeni adayi ile yiritilen
bu arastirma kapsaminda ilk olarak PISA matematik okuryazarligi sorulari izerinden ortaokul matematik
O0gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi performanslari incelenerek adaylarin ilgili matematiksel
yeterlikleri nasil ise kostugu ve problem ¢ézme siirecinde yasadiklari glicliklerin belirlenmesine yonelik
cahsiimistir. Bu kapsamda madde gicliigi yiiksek sorularda gézlemlenen nispeten disiik basari, ortaokul
matematik 6gretmeni adaylarinin PISA sorularinin ¢6ziminde kendilerinden beklenilen performansi
sergileyemedigini gostermistir. Bu 6gretmen adaylarinin aritmetikten cebire gecisi kapsayan ve cebirsel
disinme becerisi semsiyesi altinda pek cok muhakeme tiriiniin desteklenmesi gereken ortaokul siirecinde
O0gretim yapacak olmalari dikkat c¢ekicidir. Bu 6gretmen adaylar kisa siire sonra ortaokul 6grencilerinde
gelistirmekten sorumlu olacaklari cebirsel disiinme, uzamsal muhakeme gibi becerilerindeki
yetersizliklerden dolayr madde giicligii yiiksek sorularda disiik basari sergilemislerdir. Ornegin Garaj
probleminin ikinci soru maddesinde gereken uzamsal muhakeme ve matematiklestirme yeterligindeki
eksikleri ile bu soruda Pisagor bagintisini kullanmayan katilimcilarin kisa sire icinde 8. sinif matematik dersi
Ogretim programinda yer alan Pisagor bagintisinin 06gretimini nasil yapacaklari merak konusu
olusturmaktadir. Dolayisiyla bu calisma matematik okuryazarlik performansi diisiik bu 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazari yetistirme konusunda sergileyecekleri performanslarini sorgulatici nitelikte olup
arastirmalar 6gretmenlerin matematik okuryazarlik egilimlerinin ve yeterliklerinin 6grencilerini matematik
okuryazari bireyler olarak yetistirebilmeleri icin blyik 6nem tasidigina isaret etmektedir (Botha, 2011;
Geng, 2017).

Arastirmanin ikinci ayaginda ise 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi konusundaki gorisleri
incelenmistir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin gogunun (10 katilimcidan altisi) matematik okuryazarligi
kavramini, matematik diinyasi ile gercek yasam arasindaki iliskiye dayandirmaksizin matematiksel bir
problem durumunu okudugunda anlayabilme veya farkli problem ¢6zme stratejileri gelistirerek
matematiksel bir sonug elde edebilme seklinde ele aldiklari goriilmustiir. Yine, katilimcilar matematik
okuryazarligi gelisiminin desteklendigi 6grenme ortamlari ve bu konudaki 6gretmen rollini bu dogrultuda
degerlendirmislerdir. Ayrica katihmcilar matematik okuryazarligi yeterlikleri arasinda yer alan
matematiklestirme, temsil, muhakeme ve argliman gibi yeterliklere deginmeksizin agirlikh olarak sembolik
dil ve islemleri kullanma ve strateji tiretme yeterliklerinin Gnemine vurgu yapmislardir. Sefik ve Dost (2016)

matematik okuryazarligi kavramina iliskin olarak matematiksel sembol ve kavramlarin okunup anlasiimasi
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baska bir deyisle, matematik dilini kullanma seklindeki bir tanimlamayi, okuryazarlik ifadesinin ¢agristirdig
bir tanimlama olarak degerlendirmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlig
kavrami ve 6grencilerde matematik okuryazarligi gelisiminin desteklenmesi konularinda yeterince bilgi
sahibi olmadiklari goriilmistir. Ortaokul matematik Ogretmeni adaylarina matematik okuryazarligi
yeterliklerinin kazandirilarak bu konudaki mesleki gelisimlerinin desteklenmesi gerekliligini ortaya koyan bu
duruma iliskin olarak 6gretmen adaylarinin matematiksel gérev tasarlama ve uygulama yapmalarinin tesvik
edildigi calismalarin yiritilmesi 6nerilmektedir.

Diger yandan arastirma bulgularinin, katihmcilarin matematik okuryazarligr performanslari ile matematik
okuryazarligr kavramina iliskin gorusleri arasinda pozitif veya negatif yonla bir iliskinin varligina isaret
etmedigi gérilmustir. Yani, matematik okuryazarligi kavramina iliskin farkli goris sahibi olan 6grencilerin
matematik okuryazarhigi performanslari da farkhlk gostermistir. Matematik okuryazarhigi kavraminin,
gercek yasam problemlerinin ¢6ziminde matematiksel bilgi ve yeterliklerin ise kosulmasina iliskin
oldugunu aciklayabilen katilimcilar arasinda madde gliclik dizeyi yiksek matematik okuryazarlig
problemlerini basarili bir sekilde ¢6zebilen katihmcilar oldugu gibi s6z konusu problemlerin ¢ézimiinde
glcliuk yasayan katilimcilar da olmustur. Burada arastirmanin katihmcilarini olusturan ortaokul matematik
O0gretmeni adaylarinin  matematik okuryazarhgi konusunda egitim almadiklari g6z Onilinde
bulunduruldugunda, bu konuda egitim almis 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi performanslari
ile bu kavrama iliskin gorislerinin nasil farklilastiginin incelenmesi amacina yonelik arastirmalarin

ylratilebilecegi 6nerisi sunulmaktadir.
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Bu arastirmada, sekizinci sinif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik ve  problem ¢6zme beceri diizeylerinin tespit edilmesi ve
aralarindaki iliskinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Ayrica, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ile problem ¢ézme
becerilerinde, cinsiyet ve okul tlrl degiskenine gére anlamli bir farklilasma olup olmadigi arastirilmigtir. Arastirmanin
orneklemini sekizinci sinif 6grencileri olusturmustur.  Arastirma iliskisel tarama modelinden yararlanilarak gergeklestirilen,
betimsel nitelikte bir ¢alismadir. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ve problem ¢6zme
becerilerinin “orta diizeyde” oldugu ve 6grencilerin bilimsel  okuryazarlik dizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda
pozitif dogrusal bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin; okul tiiriine gore, dzel okulda
O6grenim goren 0Ogrenciler lehine anlamli dizeyde farklilastigi, cinsiyete gore ise, kiz 6grencilerin lehine anlaml diizeyde
farkllastigi belirlenmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme diizeylerinin; okul tiiriine gére anlaml diizeyde farkhilasmadigi,
cinsiyete gore ise, kiz 6grencilerin lehine anlamli diizeyde farkllastigi belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve problem ¢6zme becerilerinde farkliiga yol acgabilecek faktorler
dogrultusunda oneriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: Bilimsel okuryazarlik, problem ¢6zme becerisi, ortaokul 6grencileri.

Investigation of the relationship between scientific literacy levels and
problem solving skills of eighth grade students

Abstract

In this study, it is aimed to determine the level of scientific literacy and problem solving skills of eighth grade students and to
reveal the relationship between them. In addition, it has been investigated whether there is a significant difference in
students' scientific literacy levels and problem solving skills according to gender and type of school. The sample of the study
consisted of eighth grade students. The research is a descriptive study conducted by using relational survey model. According
to the results of the research; It was found that the students 'level of scientific literacy and problem solving skills were
"moderate ve and there was a positive linear relationship between students' level of scientific literacy and problem solving
skills. Students' scientific literacy levels; According to the type of school, it has been found that there is a significant difference
in favor of the students who are studying in private school, and it is found that there is a significant difference in favor of the
girls by gender. Students' problem solving levels; It was determined that there was no significant difference according to
school type, but it differed significantly in favor of female students according to gender. In line with the results of the research,
suggestions have been developed in line with the factors that may lead to differences in students' scientific literacy and
problem solving skills.
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Giris
Bilimsel okuryazarlik

Branscomb (1981), bilim ve okuryazarlik kavramini “bilim” ve “okuryazarlik” terimlerinin Latince koklerinden
hareketle sunmus ve bilimsel okuryazarlik kavramini  okuma, yazma, anlama becerileri olarak
tanimlanmistir. Bilimsel okuryazarligin kavramsal ve deneysel incelenmesinde, Miller’in 1983 yilinda yazdigi
makalesi etkili olmustur. Miller, bilimsel okuryazarligin ¢ok yonli tanimini  yaptigi gibi, bilimsel okuryazarhgi
olgme yollarini da ifade etmistir. Miller (1983), bilimsel okuryazarligi; bilimin dogasi, bilimsel icerik bilgisi ve

bilim-teknoloji-toplum iliskisi boyutunda tanimlamistir.

Bilimsel okuryazarlik, bilimsel bir metinden aktif ve elestirel bir katilimla anlam ¢ikarma becerisidir. Bilimsel
okuryazar bir birey, bir metne elestirel bir yaklasimla bakabilmeli ve teorik bir perspektifle bu metni
yorumlayabilmelidir (Koch & Eckstein, 1995). Bilimsel okuryazarhk, bilimsel bilgiyi kullanabilmeyi,
problemleri tanimlayip kanita dayanan sonuglar treterek diinyayr anlamayi ve insanlarin  sebep oldugu

degisimler konusunda karar verebilmeyi gerektirir (Bybee, 1997).

Bybee'ye (1997) gore bilimsel okuryazarlik, bilimsel bilgiyi kullanabilmeyi, problemleri tanimlayip kanita
dayanan sonuglar Ureterek dinyayl anlamayi ve insanlarin sebep oldugu degisimler konusunda karar
verebilmeyi gerektirir. Bilimsel okuryazarlik, fen bilimlerinin dogasini bilmekle baslar. Ogrenci fen
bilimlerinde mevcut temel kavram, teori ve hipotezleri 6grenerek, bilimsel gergek ve kisisel goris arasindaki
farki anlayabilir seviyeye gelmektedir. Bilimsel okuryazarlik seviyesi yiksek toplumlar yeniliklere daha ¢cabuk
ayak uydurmakla beraber, degisikliklere &nderlik edebilecek konumdadirlar (YOK/Diinya Bankasi Milli
Egitimi Gelistirme Projesi, 1997).

Bilimsel okuryazar bireyin ézellikleri

Pella, O’'Hearn & Gale’ye (1966) gore bilimsel okuryazar bir birey su 6zelliklere sahiptir;
- Bilim ve toplum arasindaki iliskiyi ve etkilesimi bilir,

- Bilimin dogasini anlayabilir,

- Bilim insaninin riayet ettigi etik degerleri bilir,

- Bilimdeki temel distinceleri anlayabilir,

- Bilim ve beseri bilimler arasindaki farki anlayabilir.

Showalter (1974), onbes yillik sireci kapsayan bilimsel okuryazarlk konusundaki ¢alismalari incelemis ve

bilimsel okuryazar bireyin 6zelliklerini asagidaki yedi boyutta tanimlamistir;
- Bilimsel bilginin dogasini anlar,

- Bilimsel dustinceleri, ilkeleri, yasalari, teorileri dogru bicimde kullanir/uygular,
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- Bilimin temelini olusturan degerlere uygun bigcimde cevresine destek olur,
- Problemleri ¢dzmek icin bilimsel stiregleri kullanir,

- Bilim-teknoloji-toplumla iligkisini bilir,

- Yasami boyunca 6grenmesini gelistirmek icin ¢abalar,

- Bilim ve teknoloji becerilerini gelistirir.

Bir toplumun ekonomik verimliligini artirabilmesi icin, vatandaslarinin fen ve teknoloji konularini okuyabilir,
yazabilir ve elestirel dusiinebilir olmalari  gerekmektedir. is diinyasi, giderek artan bicimde, elestirel
disinme ve bilimsel siiregleri yonetme becerilerine sahip bireylere gereksinim duymaktadirlar. Ulusal fen
egitimi standartlarinin dayandig1 disiinceye gore, fen okuryazari olan bir &6grenci; fenden bireysel bir

doygunluk saglar ve kendi sorularina yanit arama yoluyla kesfetmenin zevkine varir (Huziak, 2003).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaci, biitiin bireylerin fen okuryazar olarak

yetismesini saglamaktir (MEB, 2018). Fen ve teknoloji okuryazari bir birey su 6zelliklere sahiptir (MEB, 2005);

- Fenve teknoloji ile ilgili bilgileri 6grenir, analiz eder ve giinliik hayatta kullanir,

- Fen ve teknolojiyi kisisel ve kiiresel sorunlarla iliskilendirir,

- Glnluk problemlerinde ve kararlarinda fen ve teknoloji kavramlarini kullanir,

- Dinyanin dogal yapisini ve insan eliyle degisen ortamini merak eder,

- Fen ve teknolojideki gelismelerin yararini bilir,

- Fen, teknoloji ve toplumun kendi aralarindaki etkilesimi analiz eder.

Bilimsel okuryazarlik, bireylerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeleri icin gereklidir (Bingham, 1998).
Bireylerin arastirma, sorgulama ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde bilimsel okuryazarlik/fen

okuryazarhg 6nemli bir baglamdir.
Problem ve Problem C6zme Becerisi

Problem, karmasik ve istenmeyen durumdur. Bingham’a (1998) gére, problemlerin her ¢esidinde ¢ temel
ozellik bulunmaktadir. Bunlar; bireyin kafasinda belirlemis oldugu amag, bireyin bu amaca ulasmasinda
karsisina gikan engeller ve bireyin bu engeller karsisinda, kendisini amaca ulasmaya iten igsel gerginlik olarak
ifade edilmektedir (Arkan, 2011). Hayatin canhligi, kisileri, calisiimasi ve ¢ozllmesi gereken oOzel
problemlerle karsi karsiya getirmektedir (Posamentier, 1998). Bireylerin hayatlari boyunca problemlerle karsi
karsiya gelmelerinden dolayi, problem ¢ézme yetenegi ¢cocukluk déneminde edinmeye baslanmakta; bu

yetenek okul doneminde edinilen beceriler ile gelistiriimektedir (Johnson, 2012).

Problem ¢6zme, ¢cocugun hem i¢c hem dis kaynaklardan nasil faydalanacagini 6grenmesine yarayan bir
yoldur. Problem ¢6zme, ¢cocugun bir kisi olarak gelismesini hizlandirir; yeteneklerinin, kendine-saygi ve
kendine-giiven duygularinin gelismesini cabuklastirir (Bingham, 1998). Bazi problemlerin dogru cevaplari ya

da kesin ¢ozlimleri vardir. Belli stratejileri kullanarak dogru ¢éziimlere ulasmak bazi problem tirleri igin
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mimkin olsa da, bazi problemlerin kesin ¢éziimleri miimkiin olmamaktadir. Bu problemlerin ¢6zim,

disiplinler arasi bilgiyi, cok yonlii diistinmeyi ve yaraticihigl gerektirir (Senemoglu, 1997).

Egitim ortaminda 6grencilere problem ¢6zme yeteneginin kazandirilmasi igin bazi arastirmacilar (Rezba
vd., 2007; Harlen, 2006; Bati, 2010) 6grencilerin aktif olarak karsilastigi problem durumlarinin kullanilmasi
gerektigini savunmaktadirlar. Formal 6grenme ortamlarinin informal 6grenme ortamlari ile desteklenmesi,
Ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeylerinin gelisimine olumlu katki saglar (Yildirnm, 2018). Harlen

( 2006), 6grencilere problem ¢ézme becerisini kazandirma stratejilerini sdyle ifade etmistir;

- Ogrencilerin ilk elden deneyim kazanmalari icin, uygun sartlar saglanmali,

- Ogrenciler kiiclik gruplara ayrilarak calismali ve 6grencilere tartisma ortami saglanmali,
- Ogrencilerin alternatif yontemlere erisimleri saglanmall,

- Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerini gelistiren materyallere erisimleri saglanmali,

- Ogrenciler icin 6lcme degerlendirme araclari kullaniimali,

- Ogrencilerin, kanitlara dayali fikirleri yorumlamalarina ve sorgulama yapmalarina izin verilmelidir.

Arastirmanin 6nemi ve amaci

Bilgi, var olan teknolojiyi daha ileriye gétlirmekte, teknoloji de bilgiyi aktarma hizini artirmaktadir. Bu sureci
iyi isleten toplumlar; arastiran, inceleyen, sorgulayan, bu sorgulardan bir sonug¢ cikartan ve glinimiz
sorunlarini  ¢ozebilen bir nesil hedeflemektedir (Tatar, 2006; Keskin 2008). Bilimsel okuryazarlk, bireylerin
problem c¢6zme becerilerini gelistirmeleri igin gereklidir. Problem ¢6zme, ¢ocugun hem i¢ hem dis
kaynaklardan  nasil faydalanacagini 6grenmesine yarayan bir yoldur. Problem ¢6zme, c¢ocugun

yeteneklerinin, kendine-saygi ve kendine-gliven duygularinin gelismesini hizlandirir (Bingham, 1998).

Tarih boyunca, birey, toplum ve devlet hayatinin daha iyi bir seviyeye yiikseltilmesi bakimindan en 6nemli
faaliyetler arasinda yer alan egitim, giinimizde de bu 6nemini devam ettirmektedir. Ancak son zamanlarda
ulusal ve uluslararasi sinavlarda alinan Gzlicli sonuglar, egitimin biitiin dallarinda bizi kapsamli bir muhasebe
yapmaya zorlamaktadir. PISA ve TIMSS Tirkiye sonuglar; lGlkemizde egitim alaninda, 6zellikle de fen ve
matematik egitiminde 6nemli sorunlar oldugunu, bu konularda iyi durumda olan (lkelerle aramizdaki
mesafenin giderek acildigini ortaya koymakta ve egitimin temel hedefleri agisindan sirdurilebilir bir

gelecek vaat etmekten oldukga geride kalmaktadir.

21. vylzyilda, mutlu, huzurlu ve mireffeh bir Ulke olabilmek igin bilhassa egitimde/bilimde
kalitenin/seviyenin yukseltilmesi, bilimsel okuryazarligi ve problem/sorun ¢6zme becerisi ylksek diizeyde
olan bireyler yetistiriimesi ¢ok dnem arzetmektedir. Mevcut arastirma, bilginin ve teknolojinin her gegen
gin yenilendigi 21. ylzyilda, -sinirli sayida 6rneklem (N=649) icin de olsa- 6grencilerin bilimsel okuryazarlik

ve problem ¢bzme beceri diizeylerinin belirlenmesi; birbirleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasi;
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arastirma dogrultusunda oneriler gelistirilmesi ve bundan sonra yapilacak ¢alismalara katki saglayabilecek

olmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Bu sebeplerden, ¢calismanin amaci, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve problem ¢6zme beceri diizeylerinin
tespit edilmesi ve aralarindaki iliskinin ortaya konulmasi olarak belirlenmistir. Bu temel amag dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ne durumdadir?
2. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri; 6grenim gordiikleri okulun devlet okulu veya ézel okul olmasi

durumuna ve cinsiyete gore farklilasmakta midir?
3. Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri ne diizeydedir?

4. Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri; 6grenim gordiikleri okulun devlet okulu veya &zel okul olmasi

durumuna ve cinsiyete gore farklilasmakta midir?

5. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Bu arastirma, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik dizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesi agisindan, iliskisel tarama modellinde bir calismadir. Arastirmanin bagiml degiskenleri problem
¢6zme becerileri ve bilimsel okuryazarlik dizeyleri; bagimsiz degiskenleri ise cinsiyet ve okul tlradar.
Karasar'a (2002) gore, iliskisel tarama modeli; iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin
varligini veya derecesini belirlemeyi amaclar. Arastirmada veriler, envanterler araciligiyla toplanmis ve elde

edilen bulgular yorumlanarak 6neriler gelistirilmistir.
Evren-6rneklem

Arastirmanin evrenini, Eskisehir il Milli Egitim Mudirligi’ne bagh ortaokullarda &grenim géren sekizinci
sinif 8grencileri olusturmaktadir. Orneklem, 12 ortaokulda égrenim géren sekizinci sinif &grencilerinden
olusmaktadir. Bu sayida ortaokulun seckisiz olarak Eskisehir il merkezindeki ortaokullarindan segilmesi;
ekonomik, sosyal ve altyapisal olarak ¢ok heterojen yapi gosteren okullardan uygun bir 6rneklem alinmasina
engel olacagindan, bu da ¢alismanin genellenebilirligini olumsuz yonde etkileyeceginden, olasiliga dayali
ornekleme tirleri  kullanilmistir. Bu ¢alismada, olasilik temelli 6rnekleme yodntemlerinden tabaka
ornekleme yontemi kullaniimistir. Tabaka érnekleme, sinirlari saptanmis bir evrende alt tabakalar veya alt
birim gruplarinin var oldugu durumlarda kullanilir. Burada 6nemli olan, evreni kendi iginde saf ve benzesik
bir olgu kabul etmek yerine, evren igindeki alt tabakalarin varligindan yola ¢ikarak evren tzerinde ¢alismaktir

(Ydinm ve Simsek, 2006).

Okullar, sosyo-ekonomik diizeyi dusik, orta ve yilksek olmak Uzere {i¢ alt tabakaya ayriimis, bu alt

tabakalarin her birinden ortalama doérder okul segilmistir. Segilen toplam 12 ortaokulda sekizinci sinif
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subeleri arasindan da ikiser sube tesadiifi olarak segilerek bu subelerde 6grenim goren biitiin 6grenciler
ornekleme  alinmistir. Orneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet ve okul tirii dagiimi Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1. Orneklemin cinsiyet ve okul tiirii dagilimi

Cinsiyet
Ozellik Sayi (n) Yiizde (%)
Kiz 290 44,7
Erkek 359 55,3
Okul tiirii
Ozellik Sayi (n) Yiizde (%)
Devlet 486 74,9
Ozel 163 25,1

Veri toplama araglari

Calismada verilerin toplanmasi amaciyla, ortaokul 8. sinif 6grencilerine Keskin (2008) tarafindan gelistirilen
“Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” ve Serin, Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilen “Cocuklar icin Problem

Co6zme Envanteri” uygulanmistir.

Keskin (2008) “Bilimsel Okuryazarlik Olcegi”ni, bilimsel okuryazarlik boyutlarini saptayarak ve bunlara iliskin
sorularr uzman gorisi alarak hazirlamistir. Hazirlanan sorular, fen egitimcileri tarafindan incelenmis;
ogrencilerin bilimsel okuryazarlklarini ve bilimsel icerik bilgilerini arastirdigina, yani kapsam gecerliligi
olduguna karar verilmistir. Pilot uygulamasi yapildiktan sonra, maddelerin ayiricilik indisleri, gliclikleri ve
testin glvenirlik katsayilar hesaplanmistir. Hesaplama sonunda, glvenirlik sonuglarina  uymayan ve
dengesiz dagihmin oldugu sorular elenerek, 34 coktan secmeli maddeden olusan ve glivenirlik katsayisi 0,81
olan “Bilimsel Okuryazarlik Olcegi” olusturulmustur. Bu calismada ise testin giivenirlik katsayisi 0,84 olarak

bulunmustur.

Olgek, bilimsel okuryazar bireyin sahip olmasi gereken 17 6zelligi dikkate alinarak hazirlanmis 34 sorudan

olusmaktadir. Ele alinan 17 boyut sunlardir:

1. Bilim ve teknolojinin kavramlarini, ahlaki degerlerini, glindelik hayat problemlerinin ¢ézimiinde, karar
verme surecinde kullanabilme.

2. Alternatif segeneklerin olasi sonuglarini da hesaba katarak, sorumluluk Gstlenecegi kisisel ve toplumsal
eylemlerde yer alabilme.

3. Fikir ve eylemlerini, birtakim delillere dayanarak akilci bir sekilde savunabilme ve tartisabilme.

4. Bilim ve teknoloji lizerine ¢alisma yapma istegi duyma.

5. Dogal hayati, diinyayl merak etme ve hayranlik duyma.
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6. Gozlemledigi evreni kesfetmeye calisirken kuskucu olabilme, mantikli ¢ikarimlara gidebilme ve yaratici
dusinebilme.
7. Bilimsel arastirma ve teknolojik problem ¢6ziimiine deger verme.
8. Bilimsel ve teknolojik bilgi kaynaklarini analiz edebilme, degerlendirebilme ve bu kaynaklari; karar
alma, eyleme ge¢me, problem ¢6zme durumlarinda kullanabilme.
9. Bilimsel ve teknolojik kanitlar ile kisisel gorusler, glivenilir ve glivenilir olmayan bilgi arasindaki ayrimi
yapabilme.
10. Bilimsel ve teknolojik bilginin degisebilirligine inanma ve yeni kanitlara agik olma.
11. Bilim ve teknolojinin insan Griind oldugunu bilme.
12. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin yarar ve zararlarini tartabilme.
13. Bilim ve teknolojinin, insanin refah dizeyini arttirabilme giicini ve sinirhiliklarini kavrayabilme.
14. Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimi analiz edebilme.
15. Bilim ve teknolojiyi; tarih, matematik, glizel sanatlar ve sosyal bilimler gibi diger insan Grlini olgularla
iliskilendirebilme.
16. Kisisel ve global konularla iliskilendirildiginde, bilim ve teknolojinin politik, ekonomik ve ahlaki
boyutlarini da géz 6niinde bulundurabilme.
17. Fen icerikli makale, dergi ve kitaplar okuyabilme ve anlayabilme.
Keskin (2008) tarafindan gelistirilen Bilimsel Okuryazarlik Olcegi’nde sorular ¢oktan se¢meli soru tipinde
hazirlanmis, 3 siktan olusan sorulardir. Uygulamada eger 6grenciler d sikkina kendi distncelerini
yazmislarsa, bunlar arastirmaci tarafindan, diger t¢ siktan anlamca yakin olanina gore degerlendirilmistir.
Cevaplar; dogru sik (2 puan), dogruya yakin sik (1 puan) ve yanhs sik (0 puan) seklinde puanlandiriimistir.
Bilimsel okuryazarlik 6lgeginin 17. ve 22. sorulari grafik sorulari oldugundan tek dogru yanitlari vardir. Keskin
(2008), bilimsel okuryazarlik seviyelerini; her bir puan araligi 0,66 alarak, ortalama puanlar 0-0,66

arasindaysa diisiik, 0,67-1,32 arasindaysa orta, 1,33- 2,00 arasindaysa yiiksek olarak belirlemistir.

“Cocuklar icin Problem Cozme Envanteri “ Serin, Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilmis ve Olgek 5’li
dereceli likert formatinda yanitlanacak sekilde diizenlenmistir. Derecelendirme, “Higbir zaman boyle
davranmam (1)”, “Ender olarak boyle davranirim (2)”, “Arada sirada boyle davranirim (3)”, “Sik sik boyle
davranirim (4)”, “Her zaman boyle davranirim (5)” biciminde yapilmis ve puanlanmistir. Olumsuz maddeler
ise yukaridaki derecelemenin tam tersi seklinde puanlanmistir. Puanlardaki artis bireyin problem ¢dzme
konusunda kendini algilayisinin yiksekligini; azalma ise problem ¢dzme konusunda kendini algilayisinin
distk oldugunu gostermektedir. Serin, Serin ve Saygih (2010), tim maddelerinin  olumlu olmasi 6lcek
gelistirme kriterlerine uygun olmadig i¢in 32 olumlu ifade ile 32 olumsuz ifade olarak maddeleri
diizenlemistir. Olcek maddeleri hazirlanirken kullanilan  dilin ilkdgretim 6grencilerinin seviyesine uygun,
basit, sade ve anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir. Olcegin faktér analizi  yapilmis ve “Problem Cozme

Becerisine Giiven” (12 madde), “Oz Denetim” (7 madde) ve “Kaginma” (5 madde) olmak tizere toplam g
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faktér ve 24 maddeden olusan envanterin tamaminin Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin 0,80 oldugu

saptanmistir. Bu calismada ise 6lgegin glivenirlik katsayisi 0,843 olarak bulunmustur.

Serin, Serin ve Saygili (2010), 6lcekten elde edilebilecek en yliksek puani 120 ve en disik puani 24 olarak
belirlemistir. Puanlar hesaplanirken, 6z denetim ve kaginma egilimini yansitan tamami ikinci (18, 19, 20, 21,

28, 49, 58) ve (glincii (41, 43, 59, 62, 64) faktorde yer alan maddelere ait puanlar ters kodlanmistir.
Verilerin toplanmasi

“Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” ve “Cocuklar icin Problem Cézme Envanteri”, Eskisehir il Milli Egitim
MadarlGgi’ ne bagh 12 ortaokulun sekizinci siniflarinda 6grenim géren toplam 649 6grenciye, arastirmaci
nezaretinde uygulanmistir. Ogrenciler 6lgekler hakkinda ayrintili  bilgilendirildikten sonra, yeterli siire

verilerek olgekleri doldurmalari istenmistir.
Verilerin analizi

Arastirma grubunu olusturan o6grencilerin bilimsel okuryazarlik testi ve problem ¢6zme becerileri
envanterinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin tespiti icin
korelasyon analizi; 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ve problem ¢6zme becerilerinin, cinsiyet ve
okul tird degiskenine gore farkhlasma durumunun belirlenmesinde t-testi yapilmistir. Verilerin analizi SPSS

15 programi ile gerceklestirilmistir.

Bulgular
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerine iliskin bulgular

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlk testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma, en kiigiik

ve en blylk degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerine iliskin betimsel istatistik degerleri

n X s En Kiiguk En Biyiik
Bilimsel
Okuryazarlik 649 42.90 10.92 13.00 66.00
Puanlari

Tablo 2’ye gore, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik puanlarinin aritmetik ortalamasi 42.90, standart sapmasi
10.92 olarak bulunmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel okuryazarlklarinin “orta” dlizeyde

oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin édrenim gérdiikleri okul ve cinsiyet degdiskenine gére

farklilasma durumuna iliskin bulgular

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin, grenim goérdikleri okulun devlet okulu veya &zel okul
olmasi durumuna ve cinsiyete gore farklilik olusturup olusturmadig incelenerek, elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.
Ogrencilerin okul tiiriine gére bilimsel okuryazarlk diizeyleri

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyi toplam puanlarinin; 6grenim gordiikleri okullarin, devlet okulu ya

da 6zel okul olmasi durumuna gore t-testi sonuglari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik toplam puanlarinin okul tiiriine gére t-testi sonuglari

Okul tara n X s t sd p
Bilimsel Devlet 486 41.35 10.81
. -6.429 647 0.000
Okuryazarhk Ozel 163 47.52 9.94

*p< 0.01

Tablo 3’e gore, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik puan ortalamalari arasinda, 6zel okul lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilasma bulunmustur (t=-6.429, p<0.01). Ozel okullarda 6grenim goren 6grencilerin
bilimsel okuryazarlk diizeylerinin, devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilerden daha yiksek oldugu
anlasiimaktadir. Bu durum, o6zel okullarda 68renim goren Ogrencilerin egitim ortamlarinda, bilimsel

okuryazarlik seviyelerinin gelismesine katki saglayacak imkanlarin saglanabildigini géstermektedir.
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére bilimsel okuryazarhk diizeyleri

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik toplam puanlarinin, cinsiyet degiskenine gore t-testi  sonuglari Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlk toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gore t- testi sonuglari

Cinsiyet n X s t sd P
. Kiz 290 45,28 10,43
OkBlllmselI . 5,063 647 0,000
uryazarli Erkek 359 40,99 10,96
*p< 0.01

Tablo 4’e gore, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik puan ortalamalari arasinda, kiz  6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli farkhlk bulunmustur (t=5.603, p<0.01). Kiz 6grenciler, erkek 6grencilerden daha

yuksek bilimsel okuryazarlik seviyesine sahiptirler.
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Ogrencilerin problem ¢6zme beceri diizeylerine iliskin bulgular

Problem ¢6zme envanterindeki sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlar degerlendirilerek, problem ¢6zme
becerileri incelenmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme envanterinden aldiklari puanlara gore; aritmetik

ortalama, standart sapma, en kii¢lik ve en biyik degerleri belirlenmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin betimsel istatistik degerleri

n X s En Kiigik En Biiyiik
Problem
Cozme Beceri 649 84,89 14,83 46 137
Puanlari

Ogrencilerin problem ¢dzme testinden aldigi puanlar 46 ile 137 arasinda degismektedir. Problem ¢ézme
puanlarinin ortalamasi 84.89 olarak hesaplanmistir.  Arastirmaya katilan Ogrencilerin problem ¢dzme

becerilerinin “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin problem ¢ézme beceri diizeylerinin égrenim gérdiikleri okul ve cinsiyet dediskenine gére

farklilasma durumuna iliskin bulgular

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin, 6grenim gordiikleri okulun devlet okulu veya 6zel okul olmasi

durumuna ve cinsiyete gore farklilasma durumu incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Ogrencilerin okul tiiriine gére problem ¢6zme becerileri

Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri toplam puanlarinin; 6grenim gordiikleri okullarin, devlet okulu veya

Ozel okul olmasi durumuna gore t-testi sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin problem ¢6zme toplam puanlarinin, okul tiiriine gére t-testi sonuglari

Okul tiird n X s t sd p
Problem Devlet 486 84,57 15,27
- -,996 647 .334
Cozme Ozel 163 85,87 13,42

*0>0.05

Tablo 6’ya gore, 6grencilerin problem ¢ézme becerileri puan ortalamalari arasinda, istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamistir ( p>0.05, t=-0.966). Buna gore, 6grencilere taninan imkanlarin fazla/az

olmasinin, onlarin problemlere ¢6ziim gelistirmelerinde bir etken olmadigi sdylenebilir.
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Ogrencilerin cinsiyet dediskenine gére problem ¢6zme becerileri

Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gére t-testi sonuglari Tablo

7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin problem ¢ézme beceri toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gére t-testi sonuglari

Cinsiyet n X s t sd P
Kiz 290 86,41 15,83
Problem 2,350 647 0,019
gozme Erkek 359 83,67 13,88
*p< 0.05

Tablo 7’ye goére, 6grencilerin problem ¢dzme beceri puan ortalamalari arasinda, kiz 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamh farkllik bulunmustur ( t=2.350, p<0.05). Buna gore, kiz 6grencilerin problem
¢6zme becerilerinin, erkek 6grencilerden daha yiliksek diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Bunun sebebi,
yetisme tarzlarn bakimindan; kizlara kiyasla, erkek 6grencilere evde daha az sorumluluk vererek, daha az

problemle yiizlesme firsati sunulmasi olabilir.

Ogrencilerin bilimsel okuryazarhk diizeyleri ile problem ¢ézme becerileri arasindaki iliskiye yénelik

bulgular

Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri ile bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski Tablo 8'de

sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ile bilimsel okuryazarlik puanlari arasindaki korelasyon

n r p

Problem C6zme
649 0,333* 0.000
Bilimsel Okuryazarhk

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile bilimsel okuryazarlik puanlari
arasindaki iliski incelenmis ve puanlar arasinda pozitif dogrusal bir iliski saptanmistir. Ogrencilerin bilimsel

okuryazarlik puani arttikga, problem ¢ézme puani da artmaktadir (r=0.333, p=0.00).

Mevcut ¢alismada 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile bilimsel okuryazarlik puanlari arasindaki
iliskinin tespit edilmesinde korelasyon katsayisi 0.333 olarak hesaplanmis olup, disiik diizeyde pozitif iliski
saptanmistir. Bu durum, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki

iliskinin, dogru orantili ve kuvvetinin az oldugunu géstermektedir.



Tezel, Tezgéren

Sonug ve tartisma
Bu bolimde arastirma bulgularindan elde edilen sonug ve tartisma her alt problem igin sunulmustur.
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesine iliskin sonug ve tartisma

Arastirmaya katilan dgrencilerin bilimsel okuryazarliklar “orta” diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin bilimsel
okuryazarliklarinin yiksek dizeyde ¢ikmamasinin nedeni; sinif mevcudu, materyal, 6gretim yontem ve
yaklasimlar bakimindan, 6grencilere yonelik zengin 6grenme ortamlarinin yeterince saglanamamasi olabilir.
Keskin, Tezel ve Acat’in (2016a) ortaokul 6grencilerine yonelik yaptigi arastirma sonucunda da, 6grencilerin
bilimsel okuryazarliklarinin orta dizeyde oldugu belirlenmis olup, mevcut arastirmanin sonucu ile
ortlismektedir. Sahin ve Ates (2018) ve Kitikcl’'niin (2016) arastirmalarinda ise, ortaokul 6grencilerinin

biyik bir kisminin bilimsel okuryazarliklarinin, ortalama degerin altinda oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin okul tiiriine gére farklilasmasina iliskin sonug ve tartisma

Arastirma bulgularina gore, 6zel okulda 6grenim goren 6grencilerin, devlet okulunda 6grenim goren
Ogrencilere gore, bilimsel okuryazarlik seviyelerinin daha yliksek oldugu belirlenmistir. Bunun sebebi, 6zel
okullarda; sinif mevcudunun daha az olmasinin yani sira, derslerde giincel yontem ve yaklasimlarin
kullaniimasina destek saglayacak laboratuvar, malzeme ve teknoloji imkaninin daha iyi sunulmasi olabilir.
Mevcut calismayr destekler nitelikte olan Ozbay'in (2011) arastirmasinda, o6grencilerin 6zel okul
ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aslanyavrusu’nun
(2013) arastirmasinda ise, 6zel okulda 6grenim gorenler ile devlet okulunda 6grenim goren 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamh farklilasma olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgu, mevcut

arastirmanin bulgusu ile értiismemektedir.

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére farklilasmasina iliskin sonug ve

tartisma

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin bilimsel okuryazarlk seviyelerinin, kiz  6grenciler lehine anlaml
diizeyde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug dogrultusunda, kiz 6grencilerin bilimsel okuryazarlik
dizeylerinin erkek 6grencilerden daha iyi oldugu anlasiimaktadir. Bunun sebebi, kiz 6grencilerin;
o0grenmelerini, bilim ve teknoloji becerilerini gelistirmek icin daha fazla ¢aba sarf etmeleri olabilir. Keskin,
Tezel ve Acat’in (2016a) ortaokul 6grencilerine yonelik yaptigi arastirmada da, kiz 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik duzeylerinin erkek ogrencilerden daha iyi oldugu tespit edilmistir. Geng¢’in (2015)
arastirmasinda, bilim kurulu galismalarinin, ortaokul 6grencilerinin fen bilgisine yonelik tutumlarina ve
bilimsel okuryazarliklarina olumlu etkisinin oldugu ve cinsiyete gore, uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
anlamli bir farklilasma olmadigi tespit edilmis olup, bu arastirmanin sonucu ile paralellik gostermemektedir.
Keskin, Tezel ve Acat’in (2016b) arastirmasinda, ortaokul 6grencilerinin bilimsel icerik bilgi testinden aldig|

puan ortalamalarina gore, kiz 6grenciler lehine farklilasma oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin belirlenmesine iliskin sonug ve tartisma

“« ”

Arastirma bulgularina goére, o6grencilerin problem ¢6zme becerilerilerinin “orta” diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin problem c¢ézme becerilerinin yiiksek diizeyde ¢ikmamasinin nedeni; evde
¢ocuklara yapabilecekleri sorumluluklari vermekten kaginilmasi, okulda ise girdikleri sinavlarin test agirlikli
olmasi dolayisiyla, problemi ayrintili olarak irdelemeden, bes secenekten birine ulasmalari ve gordikleri

derslerde yeterince beceri temelli 6grenme gerceklestirmemeleri olabilir.
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin okul tiiriine gére farklilasmasina iliskin sonug ve tartisma

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin, 6grenim goérdikleri okulun devlet
veya Ozel okul olmasi durumuna gore anlamh dizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Sinif mevcudu az
oldugunda, dgrenciler probleme yonelik diisiincelerini ve ¢éziimleri daha iyi ifade edebileceklerdir. Ozel
okullardaki sinif mevcudunun az oldugu dusindldiginde, boyle bir 6grenme ortaminin daha kolay
saglanacagi disliniilse de, mevcut arastirmanin bulgusu bu yonde degildir. Elde edilen bulgulara gore; 6zel
okulda 6grenim goren 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin daha iyi durumda oldugu tespit edilmis
olmasina ragmen, problem ¢d6zme beceri diizeylerinin farklilasmamasinin nedeni; 6zel okul 6grencilerine
ev/okul isleriyle ilgili fazla sorumluluk yiklenmemesi dolayisiyla, farkli problemlerle ylizlesecek firsatlarla
karsilasmamalari olabilir. Ayrica, son yillarda -fiziki kosullari cokta yeterli olmayan- 6zel okul sayisinin arttig
dikkati cekmektedir. Oyle ki, bazi 6zel okullarda, dgrencilerin takim kurup oynayabilecekleri bahce dahi
mevcut degildir. Cocuklarin oyunlarda gosterdikleri miicadele ve etkilesimler sayesinde de problem ¢ézme

becerileri gelisebilir.

Sidar (2011), bilim sanat merkezinde okuyan 6grencilerin yaraticiliklarinin  problem ¢6zme becerilerine
etkisiniinceledigi calismasinda, problem ¢6zme becerisi farkli boyutlarda incelenmis ve gliven alt boyutunda
okul tirl acisindan gruplar arasinda anlamli farkhlik bulunmustur. Ozel okula giden &grencilerin problem
¢6zme becerisi gliven alt boyutunda devlet okuluna giden 6grencilere gére daha olumlu distndukleri
belirlenmistir. Problem ¢6zme becerisinin 6zdenetim alt boyutunda ise, okul tiirli agisindan gruplar arasinda
anlamli farkhlik bulunmustur. Ozel okula giden 6grencilerin, 6zdenetim alt boyutunda devlet okuluna giden
ogrencilere gore daha yliksek puan aldiklari tespit edilmistir. Problem ¢dzme becerisinin kaginma alt boyutu
acisindan bakildiginda, yine okul tiirii agisindan gruplar arasinda anlaml farklilik belirlenmistir. Ozel okula
giden Ogrencilerin kaginma alt boyutunda, devlet okuluna giden 6grencilere gére daha yiksek puanlar
aldiklari gortlmus ve farkhlasma 6zel okul &grencileri lehine tespit edilmistir. Sidar'in (2011) arastirma

sonucu, bu ¢alismanin bulgusu ile értismemektedir.

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin cinsiyet degiskenine gére farklilasmasina iliskin sonug ve

tartisma

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin, kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde

farkhlastigi belirlenmistir. Bu durumun sebebi olarak, toplumumuzda agirlikh olarak -yetisme tarzlari

80



Tezel, Tezgéren

bakimindan- erkek 6grencilerin evde is sorumlulugu Gstlenmemeleri gosterilebilir. Kiz 6grencilerin ise
yetisme tarzlari veya bulunduklari ¢cevrenin etkisiyle ¢esitli problemlerle karsilasmalari nedeniyle; problem
¢o6zme yeteneklerini gelistirecek aktivitelere, erkek 6grencilerden daha fazla katilmis ve/veya problemlerin
lizerine gitme konusunda ilgili olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Ogrencilere, daha ziyade giinliik
yasantidan ve deneyimlerden beslenen bir 6grenme ortaminin sunulmasi, merak duygularinin ve problem

¢6zme becerilerinin artmasina yol agabilir.

Serin ve Derin’in (2008), ilkdgretim 6grencilerinin kisilerarasi problem ¢ézme becerisi algilari ve denetim
odagi dizeylerini etkileyen faktoérleri belirlemeyi amacladigl arastirmalarinda; 06grencilerin kisiler arasi
problem ¢6zme beceri algilarinda kiz 6grenciler lehine anlamh farklilik tespit edilmistir. Buna gore, kizlarin
problem ¢6zme becerisinde, erkeklere gore, kendilerini daha etkin algiladiklari sonucuna varilmistir.  Agik
(2013), lise 6grencilerinin 6grenme stilleri ve problem ¢ézme becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
yaptigl calismada, 6grencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunmamisken,
ogrencilerin cinsiyetleri ile problem ¢ézme becerisine gliven, yaklasma kaginma alt boyutu ve toplam puan
degerleri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir iliski tespit etmistir. Serin ve Derin’in (2008) ve Acik’'in
(2013) arastirmalari, bu calismanin sonucu ile kismen oértismektedir. Giler'in (2019), kiz 6grencilerin
problem ¢6zme beceri dizeylerinin erkek 6grencilere gore daha diisiik oldugunu tespit ettigi arastirma

bulgusu ise bu arastirmanin bulgusu ile 6rtismemektedir.
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ile bilimsel okuryazarlk diizeyleri arasindaki iliski

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin problem ¢dzme becerileri ile bilimsel okuryazarlik dizeyleri
arasinda, pozitif dogrusal bir iliski saptanmistir. Buna goére, bilimsel okuryazarlik diizeyleri yiksek olan
dgrenciler, problem ¢dzme testlerinde daha basarili olmaktadir. Ogrencileri izleyici ve dinleyici -yani pasif-
konumdan cikarip, daha ¢ok uygulayici bireyler haline getirmek; 6grencilerin, diisinme ve problem ¢ézme
konusunda daha hevesli olmasini saglayacaktir. Bu durum, ayni zamanda, 6grencilerin fen okuryazar
bireyler olmasina da 6nemli katki yapacaktir. Bilindigi gibi, fen okuryazari birey; en temel anlamda, fen ve
teknolojiyle ilgili konulara asinadir, bunlarla ilgili elestirel dislinceye sahiptir ve bu konulardaki bilgisini;
sorunlari tespit etme, yeni bilgiyi yapilandirma, fenin temel olgularini agiklama ve bilimsel stiregler yoluyla

bulgulara dayali sonuglar ortaya koymada kullanir.

Oneriler

- Farkh bilimsel konu ve alanlarda gergeklestirilecek gézlem, uygulama ve etkinliklerle; 6grencilere, bilime
olumlu bir bakis agisi kazandirmak, problem ¢ézme ve bilimsel okuryazarlik dlzeylerini daha da ylkseltmek
mimkindir. Bu sebeple, 6gretmenlerin, giincel yontem ve yaklasimlari kullanarak, bol etkinlik destekli,

ogrenci becerilerini gelistirmeye yonelik olarak derslerini islemeleri dnerilir.
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- Ogretmenlerin/égretmen adaylarinin, kendilerini gelistirmelerine firsat taniyan; proje, seminer vb.
etkinliklere katilimi, ¢alistiklari/6grenim gordikleri kurumlarca desteklenmelidir. Bu etkinlikler sonucunda
da 6gretmenler, 6grencilere yonelik zengin 6grenme ortamini saglayacak projeler gelistirmeleri konusunda

cesaretlendirilmelidirler.

- Arastirmada bilimsel okuryazarlik ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski ve bu becerilerin bazi
degiskenlere gore farklilasma durumu incelenmistir. Fen bilimleri derslerinde kullanilan glincel 6gretim
yontem ve tekniklerin, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve problem ¢dzme becerilerine etkileri de

incelenebilir.

- Arastirma ortaokul sekizinci sinif 6grencileri ile yuritilmistir. Benzer ¢alisma, ortaokulun ve lisenin farkli

kademelerinde 6grenim goren 6grencilere de uygulanarak, sonuglar karsilastirilabilir.

- Arastirma sonuglarindaki bilimsel okuryazarlik ve problem ¢ézme becerilerinin  kiz 6grenciler lehine

farkhlasmasinin nedenleri derinlemesine incelenebilir.

Bilgi notu

Bu calisma yiksek lisans tezinden Uretilmistir.
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