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Degerli Okuyucular,

Simirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin Kasim 2019 sayisini sunmaktan mutluluk
duyuyoruz. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi (SEAD) olarak 2016 yilindan bu yana
kesintisiz olarak yayinladigimiz Dergimizin amaci, egitim ve arastirma alanina bilimsel
katki saglamaktir. Bu amacla kuramsal ve uygulamali calismalar1 yayinlama, bilimsel
bilgileri ulusal ve uluslararasi duzeyde paylasma, yeni bilgiler uretilmesine ortam
hazirlama islemine oncelik verilmektedir.

Dergimizin Bilim Kurulu yurt ici ve yurt disinda gorevli akademisyenlerin katkilaryla
giderek glclenmektedir. Akademik kalitesinden odun vermeden yayin hayatina devam
eden Dergimizin hazirlanmasina emegi gecen biitiin editor, yazar ve hakemlere tesekkiir
ediyoruz.

Yilda U¢ sayr olarak yayinlanan Dergimiz cesitli ulusal ve uluslararas1 duzeydeki
indekslerde taranmaktadir. Bu sayida egitimle ilgili 5 bilimsel arastirmaya yer
verilmistir. Dergimiz, egitim ve arastirma alanina yonelik makalelerin yani sira disiplinler
aras1 akademik calismalarin yer aldigi seckin bir yayin olarak okuyucularla bulusmaya
devam edecektir.

Dergimizin egitim ve arastirma alanina katkilar getirmesini diliyoruz.
Saygilarimizla.

SINIRSIZ EGITIM VE ARASTIRMA DERNEGI
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Okuryazarhk Yaklasimlari

Prof. Dr. Firdevs GUNES, Ankara Universitesi, firdevs.gunes@gmail.com

Ozet: Okuryazarlik, daha ¢ok genc ve yetiskinler icin kullanilan bir kavramdir. Genel olarak
bir dildeki isaretleri okuma, yazma ve anlama becerilerini icermektedir. Eskiden sadece adini okuyup
yazabilene ve imzasini atabilene okuryazar deniliyordu. Zamanla bu sinirli anlayis degismis, temel, orta ve
Ust diizey okuryazarlik becerileri giindeme gelmistir. Ardindan islevsel okuryazarlikla birlikte sadece
okuma ve yazma degil, bunlari giinlik yasamda kullanma, bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gérev ve
rollerine hazirlanmasinin yolu olarak gérilmustir. Diinyamizda okumaz yazmazlik sorununu ¢ézmek igin
cesitli okuryazarhk yaklasimlari uygulanmaktadir. Bunlar geleneksel, islevsel, bilinglendirici, biitinlesik,
durumsal, yansitici, aile ve beslenme okuryazarligi gibi siralanmaktadir. Geleneksel okuryazarlk yaklagimi
diinyamizda 1900-1965 yillari arasinda uygulanmistir. islevsel okuryazarlik yaklasimina gecis 1965
yillarindan sonra agamali olarak gergeklesmistir. Ardindan bilinglendirici okuryazarlik glindeme gelmistir.
Gunumuzde cogu llkede ¢oklu ve cesitli okuryazarlk yaklasimi uygulanmaktadir. Bu yaklasimlara dayali
cok sayida kampanya ve kurs yapilmistir. Ancak bunlar sorunun kokli bir ¢cozim igin yeterli olmamustir.
2020’li yillara girdigimiz su glinlerde bile halen diinyamizda 15 ve daha yukari yaslarda 745 milyon,
Ulkemizde ise 2 milyon civarinda okumaz yazmaz vardir. Bu durum yeni bir okuryazarlk anlayisi olan
kapsayici okuryazarligi glindeme getirmistir. Dilegimiz bu yaklasimla okuryazar bir diinyaya ulasiimasidir.

Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, yaklasimlar, kapsayici okuryazarlik

Literacy Approaches

Abstract: Literacy is a concept used mostly for young and adults. Generally, it includes reading,
writing and understanding skills of signs in a language. In the past, only those who could read and write
their name and sign was called literate. Over time, this limited understanding changed and basic,
intermediate and high level literacy skills came to the agenda. Then, along with functional literacy, not
only reading and writing, but using them in daily life was seen as a way of preparing individuals for their
social, economic and civic duties and roles. In our world, various literacy approaches are applied to solve
the problem of illiteracy. These are traditional, functional, awareness-raising, integrated, situational,
reflective, family and nutrition literacy. Traditional literacy approach has been applied in our world
between 1900-1965. The transition to a functional literacy approach took place gradually after 1965.
Then, awareness-raising literacy came to the fore. Nowadays, in many countries, multiple and various
literacy approaches are applied. There are many campaigns and courses based on these approaches.
However, these were not sufficient for a radical solution to the problem. Even in these days when we
entered the 2020s, there are still 745 million people in the world at the age of 15 and over, and 2 million
in our country are illiterate. This has brought to the agenda a new literacy approach, inclusive literacy.
Our wish is to reach a literate world with this approach.

Keywords: Literacy, approaches, inclusive literacy

Kiinyesi: Gunes, F. (2019). Okuryazarlik Yaklasimlari. Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 224-246. DOI:
10.29250/sead.634908

Bu makale intihal.net sistemi tarafindan taranmis ve orijinal bir makale oldugu tespit edilmistir.

Yazar Orcid No: 0000-0002-9449-8617
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1.Giris

Gulnumuizde gecmisi okumak ve gelecegi yazmak icin okuryazarlik zorunlu olmaktadir.
Giderek isaretlerle iletisimin gerceklestirildigi cagimizda okuma yazmayi bilmemek, diinyada
yasamamak, yok olmak demektir. Bu nedenle okuryazarlik (izerinde 6nemle durulmaktadir.
Bilindigi gibi okumaz yazmazlik igcinde bulundugumuz ¢agin en 6énemli diinya sorunlarindan
biridir. Geri kalmighkla ve yoksullukla belirli 6lglide iligkilidir. Uluslarin  varliklarini
sirdirebilmeleri ve kalkinabilmeleri igin temel kogullardan biridir. Okumaz yazmazlik bir kader
degildir. Sik sik izlenmesi ve kokli ¢oziimlerle 6nlenmesi gereken sosyal bir durumdur. Azim ve

sabirla slirekli olarak savasiimazsa, hemen ortaya ¢ikmakta ve hizla yayilmaktadir.

Okuryazarhga agirlik vermeyen bir llke gelecege kapilarini kapatmis demektir. Kalkinma
icin sadece sanayi, tarim, saglik, ekonomi, iretim gibi alanlardaki gelismeler yetmemektedir. lyi
yetismis akilli insanlarla teknoloji olmaksizin kalkinma gerceklestirilemez. Teknoloji insansiz
olmaz, insansiz kullanilmaz. Bilimsel bir egitim ve kultir olmaksizin da teknoloji Uretilemez.
Kisaca okuryazarlk bir toplumun kalkinmasi icin en 6nemli etkendir. Okuryazarlik ile ekonomik,
sosyal ve politik gelisim arasinda iliski vardir. Ekonomist Alfret Marsshall “bir toplumun maddi
zenginligi ile egitimi arasinda dogrudan iliskiler vardir” diyerek bu konuya dikkat ¢ekmistir.
Theodore W. Shultz ise “fakirlik zincirini kirmak igin insan sermayesinin niteligine gereken 6nem

verilmelidir” diyerek okuma yazma 6gretimine dikkat ¢cekmistir (Bhola, 1986, s.27).

Okuma yazil isaretleri anlama, yazma ise anlamlari harflere, sekillere ve grafiklere
dokme islemidir. Bunlar bireyin diinyayr okumasini, yasadig ve gordigi olaylari yazmasini
saglamaktadir. Okuma yazma bireyin sosyallesmesine katki getirmekte, ona yeni bir ufuk
acmakta, modernlestirmekte, dlinyasinda olup bitenleri sorgulamasina ve gevresinde etkin bir
rol oynamasinda yardim etmektedir. Bu sirecte cesitli becerilerini gelistirmekte, ekonomik
durumunu dizeltmeye zorlamakta, bireysel gérev ve sorumluluklarini kavratmaktadir. Ayrica
planlamayi ve 6zellikle aile planlamasini 6gretmekte, kent ortamina uyumu kolaylastirmakta,
sanayide is bulmasina yardim etmekte ve sosyal yénden gelismesine yardim etmektedir. Aile ve
cevre baskisindan kurtulmasini saglamakta, onu yeni duygu ve disiincelere tasimaktadir.
Bunlarin yaninda okuryazarlik kadinlara, gé¢menlere, yoksunluk icinde bulunanlara cesitli

yararlar saglamaktadir (Glnes, 2000).

Dinyamizdaki arastirmalar okuryazarligin glinimuize kadar gesitli asamalardan gectigini,
farkli amag ve bigcimlerde uygulandigini gostermektedir. Bu siirecte egitim yaklasimlari, okuma

yazma 6gretim yontemleri, zamanla degisen kosullar ve bakis agilari, okuma yazmaya duyulan

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 224 - 246
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ihtiyacglarin gesitlenmesi gibi nedenler etkili olmustur. Bu makalede okuryazarlik kavrami ve
yaklasimlari ele alinmakta, bu kavramin icerigi, gecirdigi asamalar ile alandaki uygulamalar

Uzerinde durulmaktadir.
1.1. Okuryazarlhk Nedir?

Okuryazarlik, daha ¢ok geng ve yetiskinler igin kullanilan bir kavramdir. Turk Dil Kurumu
Glncel Sozlikte “okuryazar olma durumu” olarak agiklanmaktadir. Genel olarak
bir dildeki isaretleri okuma, yazma ve anlama becerilerini icermektedir. Okuryazarlk bireyin
yazili isaretleri tanimasi, okumasi ve anlamasi ile baslamaktadir. Eskiden sadece adini okuyup
yazabilene ve imzasini atabilene okuryazar deniliyordu. Ancak zamanla bu sinirli anlayis
degismistir. Okuma yazma alanindaki arastirmalar bu kavramin karmasik, goreli ve asamali bir
ozellik gosterdigini ortaya cikarmistir. Giderek temel, orta ve st diizey okuryazarlik becerileri
giindeme gelmistir. Ardindan islevsel okuryazarlkla birlikte sadece okuma ve yazma degil,
bunlar glnlik yasamda kullanma, bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gérev ve rollerine

hazirlanmasinin bir yolu olarak goértlmustar.

Okuryazarlik bazi donemlerde bes yillik zorunlu egitim sonunda kazanilan bilgilere
esdeger olarak ele alinmistir. Bazi donemlerde ise vyetiskinleri bilinglendirme amaciyla
uygulanmistir. Okuma yazmanin temel hak olarak kabul edilmesi (izerine herkesin okuryazar
olmasi gerektigi 6ne slrilmistir. Ardindan insanlarin kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek,
yasam standartlarini yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve 6grenmeyi sirdiirmek igin ihtiyag
duyduklari temel 6grenim denilerek Ust diizey okuryazarlik becerilerinden bahsedilmistir. Son
yillarda ise bilgi teknolojilerin hizla gelismesi tzerine bilgisayar okuryazarhgi, dijital okuryazarlik,

teknolojik okuryazarlik, e-okuryazarlik gibi bir dizi kavram ortaya ¢ikmistir.
1.2. Kavram ve Tanimlar

Okuryazarlik kavraminin giinimize kadar cesitli tanimlari yapilmistir. Bu tanimlarin
bazilari okuryazar, islevsel okuryazar, islevsel okumaz yazmaz gibi kavramlara yoneliktir. Bazilari
ise geleneksel, islevsel, bilinglendirici okuryazarlk gibi tiirleri icermektedir. Bunlarin yaninda
okuryazarlik ile okumaz yazmazlik arasindaki farki bir agacin iki dali gibi distinerek agiklayanlar
da bulunmaktadir. Genel olarak okuryazarlikla okumaz yazmazlik birbirine ters iki kutup yerine
birbirinin devami bir ¢izgi gibi dusliinilmektedir. Asagida s6z konusu tanimlar tarihsel bir siireg

icinde ve kolay izlenmesi igin donemlere gore verilmektedir.

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 224 - 246
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1950 Dénemi: Okuryazarlkla ilgili uluslararasi dizeyde bilinen ilk tanim UNESCO
tarafindan 1951 yilinda diizenlenen bir toplantida, Egitim istatistiklerini Normallestirmekle
Gorevli Uzmanlar Komitesi tarafindan yapilmistir. Bu tanimda okuryazar, “giinliik hayati ile ilgili
basit ve kisa bir ciimleyi anlayarak okuyup yazabilen kisi” olarak agiklanmistir (Giines,2000).
UNESCO 1958 yilindan itibaren Uye Ulkelere egitim istatistiklerinde bu tanimlari kullanmalarini
tavsiye etmistir. Bu tanim okuma yazmanin temel diizey becerilerini icermekte ve geleneksel bir

actklama olmaktadir.

Diinyamizda 1960’ yillarda okuma yazma bilmeyenlerin ¢ogunlukta oldugu (lkelerin
bagimsizliga kavusmasi, ekonomik, politik ve sosyal kalkinma hareketinin baslamasi Uzerine
UNESCO 1962 yilinda Paris’te bir toplanti diizenlemistir. Bu toplantida okuryazar, “kendinin ve
icinde yasadigi toplumun gelismesine katkida bulunabilecek derecede okuma, yazma ve hesap
yapma becerilerine sahip, grup ve topluluk icindeki gérevlerini etkin bir sekilde yerine
getirebilmek icin gerekli bilgi ve becerileri kazanmis kisi” olarak agiklanmistir. Ayni yil Birlesmis
Milletler tarafindan Roma’da diizenlenen Okuma Yazma ve Toplum Diinya Konferansinda
okuryazar, “en az bes yil egitim gérmiis biri kadar bilgili ve glinliik gazeteleri rahatlkla
okuyabilen kisi “ olarak tanimlanmistir (Du Sautoy, 1966, s.19). Ertesi yil Filipinlerde okuryazar;
“glinliik gazeteleri, biiltenleri, ilanlari, mektuplari ve vergi bildirim formlarini anlayarak
okuyabilen, bu formlari doldurabilen ve mektup yazabilen kisi “seklinde agiklanmistir (Glnes,
1992, s.2). Bu agiklamalarda okuryazarlik sadece temel becerilerle sinirli goérilmemis, en az
ilkokul mezunu kadar bilgili, kendinin ve toplumun gelismesine katkida bulunacak kisi olarak ele

alinmistir.

Yukaridaki tanim ve agiklamalarda da gorildigl (izere 1960 yilina dogru temel
becerilere dayali geleneksel okuma yazma kavrami degismeye baslamistir. Bunun yerine daha
Ust dlzey becerileri iceren, ilkokul mezunu dizeyinde bir okuryazarlik 6ne c¢ikmistir. Cok

gecmeden 1965 yilinda fonksiyonel (islevsel) okuryazarlk kavrami giindeme gelmistir.

1965 Dénemi: Diinyamizda 1965’ li yillardan sonra fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik
kavrami 6ne cikmistir. Geleneksel okuryazarliktan farkli olan bu kavram, “modern toplumun
gerektirdigi faaliyetler icin ihtiyac duyulan okuma yazma becerileri” olarak aciklanmistir. islevsel
okuryazar ise “icinde bulundudu kiiltiir ve toplumda giinliik yasamin gerektirdigi faaliyetleri
yerine getiren kisi” olarak agiklanmistir. islevsel okuryazar olmayan kisinin, kendisinin ve icinde
yasadigl toplumun gelismesi icin gerekli okuma, yazma ve hesap yapma becerilerini

yapamayacagl, kendisinden beklenen goérevleri yerine getiremeyecegi dile getirilmistir. Ardindan

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 224 - 246
227 The Journal of Limitless Education and Research, 4 (3), 224 - 246



(\Pazz  Okuryazarlik Yaklasimlari

Firdevs GUNES

1965 yilinda Tahran’da toplanan Diinya Egitim Bakanlari Kongresinde fonksiyonel okuryazarlik
kavrami glindeme alinmis ve oybirligi ile kabul edilmistir. Toplanti raporunda fonksiyonel

(islevsel) okuryazarlik;

“Okuma yazma 6édgretimi, kalkinmanin temel unsuru olarak ekonomik ve sosyal
onceliklere, ayni zamanda bugiiniin veya yarinin insan giicii ihtiyaglarina siki sikiya bagh
olmalidir. Bu nedenle biitiin ¢abalar fonksiyonel okuma yazma 6gretimine odaklanmalidir.
Okuma yazma 6dgretimi, sadece bir amag¢ olarak ele alinmamali, bireyin sosyal, ekonomik,
yurttaslik gérevlerine ve rollerine hazirlanmasinin bir yolu olarak gériilmelidir. Okuma yazma,
temel ve genel bilgilere degil, ayni zamanda ise hazirlamaya, (retimi artirmaya, glinliik yasama
daha genis 6lclide katilmaya, kisinin kendisini ¢evreleyen diinyayi daha iyi anlamasina ve insan

kiiltiiriine yénelmelidir” cimleleriyle agiklanmistir (UNESCO 1976. 5.79).

UNESCO fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik yaklasimini “Dinya Okuma Yazma Deneme
Programi“ adiyla 1965 vyilindan itibaren 10 yil boyunca cesitli Glkelerde denemistir. Bu
programlarda islevsellik yeterince anlasilamadigl icin sert elestiriler yapiimistir. Bu durum 1972
yiinda dizenlenen Tokyo konferansinda dile getirilmis ve bu tanimin kullanilmamasi
onerilmistir. Bunun Uzerine UNESCO, fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik kavramini yeniden
tanimlamistir. Bu tanimda fonksiyonel (islevsel) okuryazar, “icinde yasadigi grupta ve
toplumdaki tiim faaliyetlerinde, aktif bir rol oynamaya yeterli bilgiye sahip kisi” olarak

belirtilmistir. Bu tanim da uzmanlar tarafindan yeterli gérilmemistir.

Sonraki yillarda fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik kavraminin ¢ok tepki almasi,
tartisilmasi ve yanlis anlasilmasi nedeniyle bir kenara birakilmis yerine tam tersi fonksiyonel
(islevsel) okumaz yazmaz kavrami kabul edilmistir. UNESCO 1978 yilinda toplanan Genel
Kurulunun 20. oturumunda fonksiyonel (islevsel) okumaz yazmazi sOyle tanimlamistir:
“Fonksiyonel (islevsel) okumaz yazmaz, toplumsal ve bireysel yénden gelisebilmesi icin gerekli
okuma yazma ve hesap yapma becerilerine sahip olmayan, icinde yasadidi topluluk ve grupta,
okuma yazma ile ilgili g6revlerini yerine getiremeyen kisidir’ (Hamadache ve Martin, 1988, s.4).
Fonksiyonel (islevsel) okuryazarin tersi olarak agiklanan bu kavram séz konusu tartismalara
nokta koymustur. Giinimizde yukarida verilen fonksiyonel (islevsel) okuryazar ve fonksiyonel

(islevsel) okumaz yazmaz tanimlar ayni sekilde kullaniimakta ancak yeterli bulunmamaktadir.

1970 Dénemi: Dinyamizda 1970’li yillarda baslayan politik gelismeler, okuryazarlk
kavramini da etkilemis ve yeni diislinceleri glindeme getirmistir. Buna gore okuryazarlik “sadece

ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismeye yénelik degil, bireyin hiir olmasini saglamak amaciyla da
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yiritilmelidir’ gorist dile getirilmistir. Bu dusincenin gelismesinde Paulo Freire’nin
"Ezilenlerin Pedagojisi” adli kitabinin biiyik etkisi olmustur. Paulo Freire okuma yazma kavramini
“ bireyin kisiligini gelistirmesi ve yasamina yén vermesi” olarak tanimlamis ve “okuma yazma
bireye genis bir sosyal katilm ile bilgi diinyasina biiylik bir giris saglamalidir” seklinde aciklamistir
(Freire,1974).Bu goris 1975 vyilinda Persepoliste toplanan Uluslararasi Okuma Yazma
Sempozyumunda ele alinmis ve kabul edilmistir. Sempozyum sonug bildirisinde “Okuma yazma
6dgretiminin bireyin gelismesi ve hiir olmasini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi”

belirtilmistir (Glines,1992,5.9).Boylece dzgirlestirici okuryazarlk kavrami ortaya atiimistir.

Bilindigi gibi okumaz yazmazlik baskalarina bagimli olmak demektir. Yazili dille ilgili
islemlerde ozellikle gelen yazilari okuma, dilekce yazma, kurumlara yazili basvurma gibi
konularda baskalarindan yardim istemek demektir. Oysa okuryazarlik bagimsiz hareket etmeyi
saglamaktadir. Bireyin goniilli olarak kendi isini yapmasi, calismasi ve sorumluluk Gstlenmesini
getirmektedir. Yetiskinlerin amac belirlemesi, ne yapacagina karar vermesi, baskalarindan izin
istemeden secim yapabilmesini saglamaktadir. Ayrica bagimsizlik kisinin sorunlari ¢6zme, kendi
amag ve hedeflerini izleme, yardim istemeksizin kendiislerini yiriitme ve gelecegi hayal
edebilmekle de ilgilidir. Okuryazarlk biitin bu islemleri bireyin kendi basina yapmasina ve
toplumda bagimsiz olarak hareket etmesine katki saglamaktadir. Bagimsi olma anlayisi 1976
yilinda yapilan Nairobi Konferansinda fonksiyonel (islevsel) okuryazarlik kavramina da
eklenmistir. Konferans Raporunda, “Okuma yazma, bireylere sadece okuma, yazma, hesap
yapma ve temel bilgileri kazandirmanin étesinde, onlarin édretici islerle ugrasmalarina,
kendilerini iyi tanimalarina, saglik, ev idaresi ve ¢ocuk yetistirme sorunlarini daha iyi
kavramalarina, daha bagimsiz hareket edebilmelerine ve toplum hayatina daha ¢ok

katilabilmelerine yénelik olmalidir” seklinde ifade edilmistir (Gines, 2000).

1985 Dénemi: Okuryazarhk kavramini etkileyen gorislerden biri de hak olarak kabul
edilmesidir. Bu gorlis 6nceleri mantiksiz, yarasiz ve pahali olarak degerlendirilmistir. Ancak
zamanla okuma yazma herkesin temel hakki oldugu, bu haktan kimsenin uzak tutulamayacagi
savunulmus ve boylece okuma yazma hakki glindeme gelmistir. Bu hak 1985 yilinda toplanan

Paris Konferansinda kabul edilmistir. Konferans raporunda bu hak;
e Okuma- yazma hakki;
e Diislinme ve soru sorma hakki,

e Yaratma ve hayal kurma hakki,
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e Tarihi gecmisini yazma ve icinde yasadigi ortami 6grenme hakki,
o Egitim kaynaklarina ulasma hakki
e Ortak ve bireysel yetenekleri gelistirme hakki, olarak aciklanmistir (Giines, 1996).

GuUnUmuizde uluslararasi toplantilarda bu hak sirekli olarak vurgulanmakta ve
uygulanmasiigin kararlar ainmaktadir. Sonuglari hizl olmasa bile boyle bir hakkin dile getirilmesi

onemli olmaktadir. Kisaca okuma yazma artik temel bir haktir.

Sonraki yillarda okuryazarlik kavrami igine is ve yasam kosullarinin iyilestirilmesi
eklenmistir. Uluslararasi Yetiskin Egitimi Konseyinin 1987 yilinda Toronto’da dizenledigi
Sanayilesmis Ulkelerde Okuma Yazma Semineri sonunda yayinlanan bildiride, is ve yasam
kosullarini diizeltmek icin gerekli bilgilerin verilmesi istenmistir. Bildiride “Okuryazarlik sadece
okuma yazma ve hesap yapma becerileriyle sinirlandiriimamalidir. Teknolojik gelismeler bilgi
diizeyinde oldugu kadar uygulamada da yetismeyi zorunlu kilmaktadir. Okuma yazma bireylerin
is ve yasam kosullarini diizeltmeleri icin gerekli tim bilgileri saglamalidir’” seklinde
vurgulanmistir (Velis,1990). Daha sonraki toplantilarda okuma yazma kavrami sadece is ve
yasam icin gerekli bilgilerin edinilmesi ile sinirli gérilmemis, yeni tutumlar, yeni aliskanliklar ve

yenidiinya goriisiine sahip olma da eklenmistir.

1990 Dénemi: 1990’1l yillarda okumaz yazmazhgin kokli bir ¢ozimi icin yetiskinlere
yonelik calismalarin yani sira ilkogretimin de yayginlastiriimasi gerektigi vurgulanmistir. Bu ¢ift
yonli yaklasim, yani hem cocuk hem de vyetiskinlerde okumaz yazmazligin 6nlenmesi,
UNESCO’nun lzerinde en ¢ok durdugu konu olmustur. Bu goéris 1990 yilinda Tayland ‘da
toplanan Herkes icin Egitim Diinya Konferansi’nda kabul edilmistir. Toplanti raporunda “Her
insan, ¢ocuk, geng ve yetiskin, kendi temel 6grenme ihtiyaclarini karsilamak lizere, tasarlanmis
editim olanaklarindan yararlanmalidir. Bu ihtiyaclar hem temel é6grenme araglarini (okuma,
yazma, sézIi anlatim, rakamsal islemler ve problem ¢6zme gibi), hem de insanlarin varhklarini
sdrdiirmek, kapasitelerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu bir bicimde yasamak ve ¢alismak,
kalkinmaya her anlamda katilmak, yasam standartlarini yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve
6grenmeyi siirdiirmek icin ihtiyac duyduklari temel Ggrenimin icerigini kapsar” seklinde
actklanmistir (UNICEF, 1990, s.3). Goralduga gibi okuma yazma kavrami g¢ok islevsel olarak
alinmis, vyetiskinlerle birlikte c¢ocuklarda da okuma yazmaya agirlik verilmesi gerektigi

belirtilmistir. Boylece ¢oklu ve gesitli okuryazarlik anlayisi 6ne ¢ikmistir.
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Bu dénemde UNICEF’in Herkes igin Egitim Diinya Konferansinda alinan kararlar
uygulanmaya baslamistir. Okumaz yazmazhgin kokll bir ¢6zimu igin ¢ift yonli yaklasim, yani
hem ¢ocuk hem de yetiskinlerde okumaz yazmazligin dnlenmesi projeleri hazirlanmistir. Amerika
Birlesik Devletleri'nde aile okuryazarlig projesi gergeklestirilmistir. Bu projede anne veya
ebeveyn icin cocuguyla ayni anda okuma, yazma ve hesap 6grenme calismalari

yapimistir.

Ardindan Ulkemizde 8 Eylil 1992 tarihinden itibaren UNICEF Turkiye Temsilciligi ile
Yetiskin Egitimi Okur-Yazarlik Projesi kapsaminda bir kampanya baslatiimistir. Kampanya
cercevesinde okumaz yazmazligin yiksek oldugu Dogu ve Glineydogu Anadolu Bolgelerindeki 13
ilde okuryazarligi yayginlastirma ¢alismalari yapilmistir. Materyal (iretimi ve cogaltimi, arastirma-
gelistirme konularinda finansman destegini UNICEF saglamistir. Kampanya icin kadinlara yonelik
Herkes icin Okuma Yazma Kitabi, Alistirma Kitabi ve Ogretmen Kilavuzu ile erkeklere yénelik
Yetiskinler Okuma Kitabi, Alistirma kitabi ve Ogretmen Kilavuzu hazirlanmistir. Ciimle ydntemiyle
okuma yazma 6gretimini iceren bu kitaplarda Yetiskinler icin Okuma-Yazma Ogretimi ve .
Kademe Egitimi Programi temel alinmistir. Ayrica yetiskinlerin okuma becerilerini gelistirmeleri
icin Caliskan Aile, Temiz Aile ve Giizel Cevre, Tutumlu Aile, Akilli Aile ve Saglkli Cocuklar
konularinda bes kitapcik hazirlanmistir. Bu kampanyada c¢ok sayida yetiskine okuma yazma
ogretilmistir.

2000 Dénemi: Bu donemde diinyamizda okuma yazma sorununu ¢dzmek igin seferberlik
yerine bolgesel kampanyalar ve projeler uygulanmaya baslanmistir. Bu durum llkemizde de
gorilmektedir. Ornegin Ekim 2000 yilinda Dogu ve Giineydogu Anadolu Bélgesi Sosyal Gelismeyi
ve istihdami Destekleme Projesi hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur. Projede Dogu ve
Glineydogu bolgelerindeki 25 ilimizde sosyal ve ekonomik bakimdan gelisme ihtiyaci icinde
bulunan, 6ncelikle geng kiz ve kadinlar olmak Uzere yetiskin nifusun tamaminin ihtiyaglarini
belirlemek, bu ihtiyaglar kapsaminda eksik olan egitimlerini tamamlayabilmelerine imkan
saglamak amaglanmistir. Proje Eyliil 2001 tarihinde sona ermistir. Proje kapsaminda 200 bine
yakin yetiskine egitim verilmistir. Ardindan 2008 yilinda Ana Kiz Okuldayiz Kampanyasi
karsimiza ¢tkmaktadir. Ulkemizdeki yetiskinlerde okumaz yazmazlk sorunun ¢éziimii icin 2008
ile 2012 yillari arasinda Ana Kiz Okuldayiz Kampanyasi diizenlenmistir. Kampanya stiresince 1. ve

2. Kademe Okuma Yazma Kursunu bitiren 2 milyona yakin kursiyere basari belgesi verilmistir.

Ulkemizde 2013 yilindan bu yana okuryazarlik ¢alismalari yetiskinlere yénelik cesitli

kurslarla strdirtlmektedir. 2015 yili verilerine gore Ulkemizde 15 yas Ustiinde 2.583.951 kisi
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halen okuma yazma bilmemektedir. Okuma yazma bilmeyenlerin orani erkeklerde %1,41 iken
(417.064 kisi), kadinlarda ise %7,29’dur (2.166.887 kisi). Ulkemizde okuma yazma bilmeyenlerin

% 83,86'sinI kadinlar olusturmaktadir.

Gorildigu gibi okuryazarlik kavrami bireyin adini ve soyadini yazabilme, imzasini
atabilmeden baslamis, basit bir ciimleyi anlayarak okuyup yazma, ilkokul mezunu kadar bilgili
olma, modern toplumun gerektirdigi faaliyetler icin yeterli becerilere sahip olma, seklinde
gelismistir. Bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gorev ve rollerine hazirlanmasinin bir yolu olarak
gorilmus, sadece okuma yazma ve hesap yapma becerileri ile temel bilgileri kazandirmanin
Otesinde, bireyin gelismesini ve hiir olmasini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi de
vurgulanmistir. Bireylerin is ve yasam kosullarinin dizeltmeleri icin yeterli tim bilgilerin
saglanmasi gerektigi dile getirilmis, ayrica yeni tutumlar, yeni ahlskanliklar ve yeni diinya
goristine de sahip olma da, bu kavrama eklenmistir. Son yillarda ise bireylerin kapasitelerini
sonuna kadar gelistirmeleri, onurlu bir bicimde yasamalari, kalkinmaya katilmalari, yasam
standartlarini yiikseltmeleri, bilgili karar vermeleri ve 6grenmeyi slirdiirmeleri icin coklu ve cesitli

okuryazarlik kavramindan bahsedilmektedir.
2. Yaklagimlar

Diinyamizda 1900’li yillardan glnimiize kadar cesitli okuryazarlik yaklasimlarinin
uygulandigi goriilmektedir. Bunlar okuma yazma 0Ogretim sirecini, programlari, yontem ve
uygulamalari derinden etkilemistir. Bu yaklasimlarda yetiskinlerin ozellikleri ile davranisgl,
bilissel ve yapilandirici egitim yaklasimlari temel alinmistir. Yetiskin okuryazarligi ile ilgili alanda
yaygin bilinen yaklasimlar geleneksel, islevsel, bilinglendirici, butlinlesik, durumsal, yansitici, aile
ve beslenme okuryazarligi olarak siralanmaktadir (Soungari, 2015). Bu yaklagimlar UNESCO’nun
2016 Raporunda geleneksel okuryazarlik, islevsel okuryazarlik, bilinglendirici okuryazarlik, coklu
ve cesitli okuryazarlik olmak Uzere dort bashk altinda toplanmaktadir (UNESCO, 2016).
Geleneksel okuryazarlik yaklasimi diinyamizda 1900-1965 yillari arasinda uygulanmustir. islevsel
okuryazarlik yaklasimina gecis 1965 yillarindan sonra asamali olarak gerceklesmistir. Ardindan
bilinglendirici okuryazarlik glindeme gelmistir. GlUnlimizde c¢ogu Ulkede coklu ve cesitli
okuryazarlik vyaklasimi uygulanmaktadir. Asagida okuryazarlik yaklasimlari ile bunlarin

uygulanma siireci sirasiyla agiklanmaktadir.

. Geleneksel Okuryazarlik: Dinyamizda uygulanan en eski yaklasimdir. Geleneksel

becerilere dayali okuma yazma 6gretimini icermektedir. Cesitli diizeyde okuryazarlik
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seferberlikleri ve kampanyalarla yiritilmastiir. Bu ¢alismalarda yetiskinlerin okuma,

yazma ve hesap yapma becerilerine agirlik verilmistir.

. Islevsel Okuryazarlik: Bu yaklasimda okuma yazma o&gretimi becerilerini
gelistirme yaninda bunlarin glinliik yasamda kullanilmasina agirlk verilmistir. Okuma
yazma Ogretimiyle bireyi gelistirme, yasam kalitesini iyilestirme, sosyal, kiltlrel ve

ekonomik kalkinma amaglanmustir.

. Bilinglendirici Okuryazarhk: Bu yaklasimda okuryazarlik bagimsiz olma araci
olarak ele alinmis, diinyayr anlamak ve sorgulamak icin bir yol olarak gortlmistr.
Bireyin 0zglir olmasi, bagimsiz hareket edebilmesi, toplum hayatina daha c¢ok

katilabilmesi tizerinde durulmustur.

. Coklu ve Cesitli Okuryazarlik: Bu yaklasimda okuryazarligin tek tip olmadigl,
cokluluk ve cesitlilik anlayisina agirlik verilmistir. Ogrenen bireyin yasami ve icinde
bulundugu kosullara dayali yaklasimlari iceren okuma yazma uygulamalari bu baslik

altinda toplanmistir (UNESCO,2016).

2.1.Geleneksel Okuryazarhk: Dinyamizda 1900’li vyillardan sonra uygulanmaya
baslayan ayni zamanda genel okuryazarlik olarak da adlandirilan bir yaklasimdir. Geleneksel
okuryazarlik cesitli nedenlerle 6rgiin egitim disinda kalan genc ve yetiskinlere okuma, yazma ve
aritmetik 6gretmeye yoneliktir. Okuma yazma seferberligi veya kampanyasi adiyla belirli stireler
icinde, cinsiyette kadinlara, yaslarda 12-44 yas arasindaki gen¢ ve yetiskinlere, tarimda
¢alisanlara, gecekondu ve kirsal kesimde yasayanlara gibi bazi 6ncelikler belirtilerek yogun bir
sekilde ylratilmektedir. Akroman’a (2011) goére geleneksel okuryazarlik yaklasiminda
olabildigince ¢ok sayida insana ulasmak ve okumaz yazmazlik sorununu kokten ¢ozmek
hedeflemektedir. Yetiskinlerin ihtiyag, beklenti ve egilimleri lzerinde fazla durulmaksizin
herkese ayni anda, ayni igerikle, ayni ydontem ve stratejilerle okuma yazma 6gretilmektedir
(Akroman, 2011). Geleneksel okuryazarlk, tek tip icerige sahip, ayni yéntem, teknik ve
materyallerin kullanimina dayanan kitlesel bir okuryazarliktir (Soungari, 2015). Bu konuda

diinyamizda uygulanan bazi ¢alismalar soyledir;

° 1900 vyillarinin basinda ilk ve biliyllk okuma yazma kampanyasi SSCB’de
gerceklesmistir. 1919-1939 vyillari arasindaki 20 yilda 8-50 yaslari arasindaki 20
milyondan fazla kisiye okuma yazma ogretilmistir. Boylece lilkede baslangi¢ta %70 hatta
bazi yorelerde %90’a varan okumaz yazmazlik orani erkeklerde %6.5 kadinlarda ise

%18.4’e kadar indirilmistir (Hamadache ve Martin, 1988, s.5).
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. ikinci sirada hemen Tiirkiye gelmektedir.1928 yilinda Atatiirk’iin énderliginde
Glke genelinde okuma yazma seferberligi baslatiimistir. 1927 vyilinda Ulkemizde
okuryazarlk orani %11 civarindadir. ilk yil 600 bin kisiye okuma yazma 6gretilmistir.
Ardindan 10 yil icinde okur yazar sayisi bes katina ¢ikmis, okuryazarlk orani ise 1980
yilinda %67.2'ye ylkselmistir (MEB.1984,s.71).

o 1944 yilinda Meksika’da bliylk bir okuma yazma kampanyasi baslatiimis ve
olumlu sonuglar alinmistir. 1945 yilinda Vietham ve Kore’de benzeri calismalar
yapilmistir. Kore’de 12 milyon Vietnam’da ise 10 milyondan fazla kisiye okuma yazma
ogretilmistir.

. 1955’te Cin’de okuma yazma kampanyasi baslatiimistir. O yillarda Cin’'de
okumaz yazmazlik orani %80 civarinda, kirsal bolgelerinde ise %90’a kadar ¢cikmaktaydi.
Okuma yazma kampanyasi ile 28 milyon kadar geng¢ ve yetiskine okuma yazma

ogretilerek llke genelinde okumaz-yazmazlik orani % 80’den %30’lara indirilmistir.

° 1961 yilinda Kiiba’da okuma yazma c¢alismalarina baslanmis ve okumaz-
yazmazlik orani %23.6’ya kadar indirilmistir. Yine ayni yil Kiiba’dan etkilenen Birmanya,
Brezilya, Irak, Tanzanya, Somali, Nikaragua ve Etiyopya’da okuma-yazma calismalari

yapilmistir (Bhola, 1986).

. Atatirk’in dogumunun 100. yilini kutlama Milll Komitesi ve Milli Egitim
Bakanliginin karari ile 1981°de 100. Yil Okuma-Yazma Seferberligi baslatildi. 1928’den
sonra dizenlenmis genis kapsamli ikinci blyiik seferberliktir. 1981 yilindan 1989 yilina

kadar 4 milyona yakin yetiskine basari belgesi verilmistir.

Goruldigu gibi okumaz yazmalik oraninin yiiksek oldugu Ulkelerde seferberlik ve

kampanyalarla ¢ok sayida kisiye okuma yazma 6gretilmistir.

2.2. Islevsel Okuryazarlik: islevsel okuryazarlik modern toplumun gerektirdigi faaliyetler

icin gerekli okuma yazma becerileri olarak ele alinmaktadir. islevsel okuryazar ise bireysel ve

toplumsal yoénden gelismesi icin gerekli okuma yazma becerilerine sahip, icinde yasadigi topluluk

ve grupta okuma yazma ile ilgili gbrevlerini yerine getiren kisidir. Bu yaklasimda okuryazarlik ile

sosyo-ekonomik gelismeler arasinda iliski kurulmaktadir. Okuryazarligin islevsel olmasi icin hem

bireyin hem de icinde yasadigl toplumun gelismesine katki saglamasi tzerinde durulmaktadir.

Bu anlayis 1965 yilinda Tahran’da toplanan Dinya Egitim Bakanlari Kongresinde oybirligi ile

kabul edilmistir. Boylece islevsel okuryazarliga okuma yazma becerileri yaninda sosyal, politik,

234
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kiltarel, teknolojik vb. yonler de eklenmistir. Hamadache ve Martin’e gore islevsellik yasamin
tim alanlarini kapsamakta ve bireyin tam olarak gelisimini hedeflemektedir. Bu yaklasim bireyin
gereksinimleri kadar toplumun istek ve ihtiyaclarina da cevap vermek zorundadir (Hamadache

ve Martin, 1988, s.23).

islevsel okuryazarlik yaklasiminda okuma yazma &gretimi basli basina amag olarak ele
alinmamaktadir. Bireyin sosyal, ekonomik, yurttaslik gérev ve rollerine hazirlanmasinin yolu
olarak gorilmektedir. Bu nedenle okuma yazma 06gretim programlarinda temel ve genel
bilgilerin yani sira yetiskinleri ise hazirlama, (iretimi artirma, glinlik yasama katilma, diinyayi
daha iyi anlamaya yonelik bilgiler de verilmektedir. Bir baska ifadeyle okuma yazma 6gretimi is
icinde, is icin ve bireyin giinliik yasamiyla iliskilendirilerek yiritilmektedir. Ornegin ciftcilere
okuma yazma 06gretilirken tarlayi hazirlama, bugday ekimi, ilaclama, toplama, bugday tirleri,
sulama gibi bilgiler de verilmektedir. Bu sekilde tGlkemizde 100’U askin farkli dalda yapilan yaygin
egitim faaliyetleri icinde islevsel okuma yazma 6gretimi yapilmistir. Bunlardan bazilari giyim, el
sanatlari, halcilik, battaniyecilik, yorgancilik, oymacilik, trikotaj, elektrikgilik, motor tamirciligi
gibi siralanabilir (MEB, 1984). Boylece geleneksel ya da kitlesel okuryazarlik daha aktif ve iretken

islevsel okuryazarlikla desteklenmektedir.

islevsel okuryazarlik yaklasimi UNESCO tarafindan “Diinya Okuma Yazma Deneme
Programi” adiyla 1965-1975 yillari arasinda 10 yil boyunca gesitli Glkelerde uygulanmistir. On yil
siren bu deneme programi cercevesinde Cezayir, Ekvator, Etiyopya, Hindistan, iran,
Madagaskar, Mali, Sudan, Suriye, Tanzanya ve Yeni Gine’de toplam 137 deneme projesi

gergeklestirilmis ve bir milyondan fazla kisiye okuma yazma 6gretilmistir.

Daha sonraki yillarda islevsel okuryazarlik fakirlige karsi savas ve ekonomik stratejilerle
birlestirilerek Cezayir, Banglades, Sierre Leona ve Zambiya’da uygulanmistir. Ardindan 1977
yilinda Vietnam ve Somali’de, 1980'li yillarda ise Tanzanya, Cin ve Turkiye’de islevsel okuryazarlik
kampanyalari uygulanmis, cok sayida kisiye okuma yazma 6gretilmistir (UNESCO,2016). Turkiye,
Gambiya, Sierra Leone ve Cezayir'de islevsel okuryazarlik programlarinda kadinlara yeni

becerilerin kazandiriimasi ve gliclendirilmesi tizerinde durulmustur.

Ulkemizde islevsel okuryazarlik yaklasimi 1971-1973 yillari arasinda 20 ay siireli bir pilot
proje olarak uygulanmistir. Ankara, Kars, Mardin, Mugla ve Sinop illerinde 50 okuma yazma
kursunda yaklasik 1000 kadar yetiskine islevsel okuma yazma 6gretilmistir. Proje kapsaminda
Bugday Yetistirme, Pamuk Yetistirme, Titlin Yetistirme, Turfanda Sebze Yetistirme, Koyun

Yetistirme, Sigir Yetistirme, Ev Ekonomisi ve Misir Yetistirme konularinda ciimle yontemine
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uygun olarak sekiz ayri alfabe ve alistirma kitabi hazirlanmistir. Ug yil boyunca uygulanan islevsel
okuryazarlik calismalarinda basarili sonuglar alinmis ancak bu sonuglarin istenen dizeyde

olmadigi goriilmustir. Kurslarda % 40 terk orani ile karsilasiimistir.

UNESCO tarafindan on yil boyunca uygulanan “Diinya Okuma Yazma Deneme Programin
degerlendirilmesinde, fonksiyonel (islevsel) okuryazarhk yaklasiminin “okuma yazma ile birlikte
yiiriitiilen mesleki ve teknik 6gretim” anlami tasidigi ortaya ¢ikmistir. Hatta ¢ogu kursta mesleki
ve teknik 6gretimin 6ne c¢iktigl, okuma yazma 6gretiminin ikinci planda kaldigi goérilmugtar.
Kurslara katilan bazi yetiskinler okuma yazma becerilerini gelistirme yerine mesleki becerilere
odaklanmistir (Couvert,1979). Benzer elestiriler diger tilkelerde de gorilmistiir. Bu programlarin
okuma yazma odakli olmaktan ¢ok ekonomik bir anlayisa dayandirilarak gelistirildigi ve
uygulandigi sik sik dile getirilmistir. Bunun tzerine UNESCO islevsel okuryazarlik yerine tam tersi

olan islevsel okumaz yazmazlik kavramina yonelmistir.

2.3. Bilinglendirici Okuryazarlk: Bu yaklasim 1970’li yillarda Brezilyali egitimci Paulo
Freire’in “Ezilenlerin Pedagojisi” adl kitabiyla glindem gelmistir. Paulo Freire, 1975'te yeni bir
okuryazarlk anlayisina odaklanmis, UNESCO Uluslararasi Okuryazarlik Odiili'nii kazanmustir.
Freire’e gore okuryazarlk sadece bilgi ve beceri aktariminin 6tesine gecmeli, toplumdaki fakir ve
marjinallesmis insanlari bilinglendirerek sosyal, ekonomik ve kiltiirel gelismelerine katki
saglamalidir (UNESCO, 2016). Bu anlayisi merkeze alan bilinglendirici yaklasimda okuma yazma
bagimsizlik araci olarak ele alinmakta, bireyin diinyayi anlamasi ve sorgulamasi igin bir yol olarak
gorilmektedir. Boylece okuryazarhga bilinglendirici gorisler eklenmistir. Freier'e gére okuma
yazma insanlari sadece bilgi toplumuna degil, ayni zamanda yeni bir insanliga ve yeni bir topluma

goturmelidir (Freire, 1974).

Bilinglendirici okuryazarlik yaklasiminda okuma yazma ve bilinglendirme c¢alismalari
birlikte ylratilmektedir. Bunun icin dnce bazi anahtar kelimeler belirmektedir. Bunlar politik
yonden cagrisim giicii yiiksek ve bilinglendirmeye uygun kelimelerden secilmektedir. Ornegin
favela (gecekondu), aroda (saban), poco (lrtin), guverno (hiikimet), salario (Ucret) gibi. Her
anahtar kelimeyle birlikte tartisilacak konular ve gorseller belirlenmektedir. Ornegin Favela
(gecekondu) anahtar kelimesi icin gecekonduda oturma, yoksulluk, yetersiz beslenme, olumsuz
yasam kosullari, saghk, egitim, giyim gibi konular tartismak (izere belirlenmektedir. Okuma
yazma Ogretimine baslamadan 6nce anahtar kelimeler igin belirlenen goérseller ve konular

yetiskinlerle birlikte tartisiimaktadir. Cesitli soru ve cevaplarla politik bilinglendirme
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yapilmaktadir. Ardindan anahtar kelimeler okunmakta ve yazilmaktadir. Kelimeler hecelerine

boélinmekte, heceler birlestirilerek yeni kelimeler olusturulmaktadir (Glines, 2000).

. Bilinglendirici okuryazarlik vyaklasimi 1970-1980 vyillarinda Brezilya’da
yetiskinlere yonelik okuma yazma kampanyasinda teknik yonden bazi eklemeler
yapilarak uygulanmistir. Ardindan bir Afrika Glkesi olan Cabo Verde’'de yetiskinlerin

giriskenlik ve 6zgliven gelistirme amaciyla uygulanmistir.

o 2010 yilinda Bolivya’da okuma yazma hakki, bagimliliktan kurtulma, katilimcihk
ve demokrasi, bireysel farkhliklara duyarhlik, cok kiltrlilik ve ¢cok dillilik kavramlariyla

okuma yazma ogretilmistir.

. Bu yaklasim Kongo Demokratik Cumhuriyeti, Ruanda ve Burundi'de baris ve
insan haklarina dayali programlarda kolaylastirici kilit rol oynamistir. Demokratik Kongo
Cumbhuriyeti’'nde yetiskin 6grenciler arasinda arabuluculuk ve uzlagsma i¢in uygulandi ve
yaklasik 3.000 catisma vakasi okuryazarlk programi altinda c¢ozildid. Burundi'de
katilimcilarin giivensizligin Ustesinden gelmelerine ve yerel sorunlari incelemelerine
yardimci oldu. Ruanda’da mesleki egitim ile birlikte birey ve toplum gelecegi icin

kalkinmaya yonelik okuryazarlik programlari uygulanmistir (UNESCO, 2016).

Bu yaklasim bazi uzmanlar tarafindan sert bir sekilde elestirilmistir. Ornegin Tom
Mulusa; “okuma-yazma 6gretimi gibi cok 6nemli bir alani, soyut bir ideolojiye hapsetmek yerine
gercek durumlarda kullanilabilecek egitim ¢alismalarina ve uygulanabilir yéntemlere adirlik
vermek, bu alana daha ¢ok katki getirecektir.” diyerek bilinglendirme yaklasimina karsi
¢ikmaktadir. Kenneth Levine ise “okuma yazma kavramina uygun bir tanim yapilmasinin olduk¢a
gli¢ oldugunu, béylesi genis bir kavrami bir ciimleye sigdirmak, yani basit bir ciimle ile okuma
yazmayi tanimlamak hi¢ de gercek¢i olmaz,” diyerek okuma yazma alaninin genigligine dikkat

cekmistir (Levine, 1990, s.33-36).

2.4.Coklu ve Cesitli Okuryazarlik: Diinyamizda 1990'l yillardan sonra okuryazarhk ilgili
genis kapsamli bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada okuryazarligin kullanildigi yerler, alanlar,
hedefleri, yontemleri, kullanilan diller, kurumlar, sistemler, yapilar vb. incelenmistir. Bu
calismalarda tek tip okuryazarlik anlayisinin olmadigi, cesitli okuryazarlk yaklasimlarinin
bulundugu belirlenmistir. Bu ¢ogul okuryazarlik anlayisi UNESCO tarafindan 2004 vyilinda
yayinlanan bir raporda “Okuryazarlik tek tip degil, kiiltiirel, dilsel, hatta kosullara ve durumlara

gore gesitli okuryazarlklar vardir” ciimlesiyle 6zetlenmistir. Ayrica son yillarda bazi tlkelerin tek
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tip okuryazarlik yaklasimindan uzaklastigi, 6grenen bireyin yasami ve icinde bulundugu kosullara

dayali ¢oklu ve gesitli okuryazarliklarin uygulandigi belirtilmistir (UNESCO, 2004).

Bu anlayisla yapilan arastirmalarda diinyamizda son yillarda aile okuryazarlig, bitiinlesik
okuryazarlik, durumsal okuryazarlik, yansitici okuryazarlik gibi gesitli yaklagimlarin uygulandigi

gorilmektedir. Bunlardan bazilari asagida kisaca 6zetlenmektedir.

Aile Okuryazarligi: Amerika Birlesik Devletleri'nde 1990'h yillarda uygulanan bir
yaklasimidir. Bu yaklasimda, toplumda cocuk, gen¢ veya vyetiskin gruplarini hedef alan
okuryazarlik galismalarinin istenen sonuglari veremedigi ve bir¢ok ailede kusaktan kusaga gegen
islevsel okumaz yazmazlarin oldugu bulgusundan hareket edilmistir. Bu sorunu ¢dézmek icin
Ulusal Aile Okuryazarhgi Merkezi (CNAF) kurulmustur. Bu merkez okuryazar bireyin davranisinin
nesiller arasi aktarimina odaklanmis, sosyolojik bir ¢alismanin sonuglarindan, ebeveynlerin,
ozellikle annelerin egitim diizeyi ile ¢ocuklar arasinda bir iliski oldugunu goéstermistir. Aile
okuryazarligi programlari bireylerin tiim ailesine yonelmekte, ebeveynleri ve ¢ocuklari 6gretim
siirecinde bir araya getirmektedir. Ornegin anne veya ebeveyn icin ¢cocuguyla ayni anda okuma,
yazma ve hesaplamayi 6grenme calismalari yapilmaktadir. Aile okuryazarligi "ailelerin giinliik
yasamin gorevlerini ve faaliyetlerini yerine getirmek icin okuma ve yazma becerilerini edinme ve
kullanma yéntemleri" Uzerine odaklanmaktadir. Bu yaklasimda aile Uyelerini okuryazar bir
toplum olusturmaya tesvik etmek ve ayrica aile baglarini gliglendirmek de hedeflenmektedir

(Akroman, 2011; Soungari, 2015).

Biitiinlesik Okuryazarlk: Bu yaklasim 1967'den 1973'e kadar UNESCO tarafindan
ylrittlen Dinya Deneysel Okuryazarlik Programinin degerlendirilmesinden sonra giindeme
gelmistir. Bu Programi degerlendirme sonucunda islevsel okuryazarligin sadece ekonomik
boyuta odaklandigi, insan gelisiminin diger yonlerini ihmal ettigi, sosyal ve kiltlrel yonlerin
ciddiye alinmadigi sonucu ortaya ¢cikmistir. Oysa yetiskinler dil, sosyal, kiiltlrel, teknoloji gibi cok
boyutlu bir ortamda yasamaktadir. insanlarin sadece {iretim degil farkli ihtiyaclari da vardir. Bu
nedenle insan gelisiminin tim yonlerini iceren islevsel bir okuryazarlik 6nerilmistir. Buna

batinlesik okuryazarlik denilmistir (Soungari, 2015).

Durumsal Okuryazarlik: islevsel ve bilinglendirici okuryazarhigin birlestirilmesiyle olusan
bir yaklasimdir. Bu yaklasimin hareket noktasi bireylerin mevcut durumu ve yasam kosullaridir.
Hedef gruplar okula devam etmeyenler, okul disi gengler, sokak ¢ocuklari ve gengleri, kigik
yasta anne olanlar, koyliler, ¢ocuklar ve gen¢ mahkumlar vb. olabilir. Bu okuryazarlik

yaklasiminda okuma yazma 6gretim ¢alismalari katiimcilarin durumuna ve kosullarina uygunluk
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temeline dayanmaktadir (Akroman, 2011). Bu amagla hedef kitlelerin problem olusturan
durumlarini belirleme ve bu problemlere dayali icerik olusturma Uzerinde O6nemle

durulmaktadir.

Yansitict  Okuryazarlk: Freire'nin bilinglendirme ve okuma yazma becerilerini
gelistirmeyi amaclayan bilinglendirici okuryazarlik yaklasimi ile Katilimci Arastirma Yontemi
(MARP) ilkelerinin birlestirilmesiyle olusan bir yaklasimdir. Yansitici okuryazarlkta topluluklarin
kendi problem tanimlama, inceleme ve pratik ¢o6ziimler gelistirme slrecine aktif olarak
katilmalarini saglama Uzerinde durulmaktadir. Bu yaklasim, toplum dizeyinde tartisma ve
diyalog icin demokratik bir ortam olusturulmasi ve bu yolla sosyal degisimi ve 6grenmeyi
gerceklestirmeyi amaclamaktadir. Ayrica islevsel okuryazarlik ile toplum dinamiklerini

giclendirme ve kalkinmanin itici glicii olmayi hedeflemektedir (Soungari, 2015).
3.Sayisal Gelismeler

Dinyamizda okuryazarligin yayginlastiriimasi konusunda gilinimize kadar yogun
calismalar yapilmis ve basarili sonugclar alinmistir. Ancak bunlar sorunun kokli bir ¢6zUm igin
yeterli olmamistir. 2020’li yillara girdigimiz su glinlerde bile halen diinyamizda 15 ve daha yukari
yaslarda 745 milyon, llkemizde ise 2 milyon civarinda okumaz yazmaz vardir. Okuma yazma
konusunda vyillardir yapilan cabalara ragmen okumaz yazmazlik rakamlari karamsarliga ve
cesaretsizlige siiriikleyecek diizeydedir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde okullasma oraninin
artmasina, ilkokulun hizla yayginlagsmasi ve egitimin parasiz olmasina ragmen diinyadaki okumaz
yazmaz sayisi da artmaktadir. Ornegin 1970 yilinda diinyamizda 760 milyon okumaz yazmaz
varken,1985 yilinda bu sayi 889 milyona, 1990 yilinda 962 milyona yukselmistir. 2015 yilinda ise

745 milyon olmustur.

UNESCO’nun 2015 vyili verilerine gore diinyamizda 15 ve daha yukari yaslardaki 745
milyon okumaz yazmazin yaridan fazlasi Asya kitasinda, dortte biri ise Afrika kitasinda
bulunmaktadir. Bu iki bolgede diinyamizdaki okumaz yazmaz genglerin % 90’1 yasamaktadir
(UNESCO,2016). Okumaz yazmazhgin kalkinma ile iliskisine bakildiginda, diinyadaki okumaz
yazmazlarin ¢ogunlugu gelismekte olan (lkelerde, ¢ok azi ise sanayilesmis Ulkelerde
gorilmektedir. Bu durum elli yildan beri okumaz yazmazlik sorununun ¢ozildiGgi sanilan
sanayilesmis Ulkelerde bile ihmal edilemeyecek diizeyde okumaz yazmazin oldugunu

gostermektedir. Kadinlarda okumaz yazmazlik orani erkeklere oranla (g kat fazladir.

Dinyamiz ve llkemizle ilgili olarak ¢izilen bu tablo su gercekleri ortaya ¢cikarmaktadir.
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. Bilgi ¢agina girmemize ragmen hala diinyamizda ve llkemizde okuma yazma

bilmeyenlerin sayilari oldukca ylksektir.

° Genel nifus igerisinde okuma yazma bilmeyenlerin orani disik goérilmesine

ragmen, bunlarin gergek sayilari, artan nifusa paralel olarak ylikselmektedir.

. Genellikle kirsal yorelerde, kentlerin yoksul kesimlerinde, kadinlarda, issiz

genclerde, niteliksiz ve yari nitelikli iscilerde, okumaz yazmazlik daha da artmaktadir.

. Okumaz yazmazlk fakirlik ve az gelismislikle yani ekonomik, sosyal, kiltlrel ve

politik gelisme ile dogrudan iliskilidir (Glines, 2000).

Dianyamiz ve llkemizle ilgili olarak cizilen bu tabloyu 6nlemek ve iyilestirmek icin neler
yapiimalidir? Boylesi genis ve ¢ok boyutlu bir konu nasil ele alinmalidir? Bu sorular alanda yeni

bir okuryazarlik olan kapsayici okuryazarhgin dogmasini getirmektedir.
4.Yeni Okuryazarhga Dogru: Kapsayici Okuryazarlhk

Kapsayici okuryazarlk glinimizde yayilan kapsayici egitim anlayisina dayanmaktadir.
Bilindigi gibi kapsayici egitim 6grencilerin egitime katilmasini artirma, egitim kurumlarinin
sunduklari mifredattan yararlanmalarini saglama, icinde yasadiklari kiltiir ve topluluktan
dislanmalarini azaltma siirecidir (Beauregard ve Trépanier, 2010). UNESCO ise kapsayici egitimi
“égrenenlerin farkli gereksinimlerine, onlarin egitime, kiiltiire ve topluma katilimini artirarak ve
editim sisteminin icindeki ayrimciligi azaltarak cevap verme siireci” olarak tanimlanmaktadir

(UNESCO, 2009).

Egitimde kapsayici yaklasimi benimsemek cesitlilige deger vermek ve herkesin basarisini
desteklemek icin 6grenmenin 6nlindeki engelleri kaldirmak demektir. Dolayisiyla kapsayici
egitim, egitime katilma icin zorunlu bir sart olmasina ragmen, egitime erisim konusunun 6tesine
gecmektedir. Bu yaklasimda sadece engelliler degil, biitlin 6grencilerin farkhihklar (dil, kiltdr,

din, cinsiyet, sakatlik, hastalik, 6zel yetenek vb.) dikkate alinmaktadir (MES, 2017).

Kapsayici okuryazarlk ise toplumda okuma yazma bilmeyen tiim gruplari (gé¢cmen,
milteci, siginmaci, kizlar, dusiik gelirli aileler, okul disindaki gengler, issizler, engelliler, hastalar
vb.) kapsayan, 6grenenlerin farkh gereksinimlerine yénelen, onlarin egitime, kiiltlire ve topluma
daha fazla katilmalarini amaglayan ¢oklu ve gesitli okuryazarliktir. Bu yaklasimda ¢ocuk, geng,
yetiskin, aile, topluluk gibi tim gruplar dikkate alinmakta, onlarin yasami ve iginde bulundugu
kosullara dayali bir okuma yazma 6gretim anlayisi benimsenmektedir. Tek tip okuryazarhk

yaklasimi  yerine 6grenenlerin  kosullarina dayah  c¢esitli  okuryazarlik yaklasimlari
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uygulanmaktadir. Katilimcilara sadece okuma yazma becerilerinin kazandirilmasi degil insan
gelisiminin tim yonlerini iceren islevsel bir okuryazarlik Gizerinde durulmaktadir. Bu slregte
cesitli bilgi, beceri, olumlu tutum ve davranislarin kazandiriimasi, diinya ve toplum hakkinda
genel bilgilerin verilmesi, bireylerin dil, zihinsel, sosyal ve duygusal gibi cesitli becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Kisaca bu yaklasim okuma yazma ile ilgili alandaki bitln bilgi,

beceri, yaklasim, ydontem ve uygulamalari kapsamaktadir.

Sonug olarak kapsayici okuryazarhk yaklagiminin gelecek yillarda giderek yayilacagi,
okumaz yazmazlik sorununa ¢dzim getirecegi dislinilmektedir. Dilegimiz bu tir ¢alisma ve

uygulamalarla herkese okuma yazma 6gretilerek okuryazar bir diinyaya ulasiimasidir.
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Literacy Approaches
EXTENDED SUMMARY

Any country that does not focus on literacy has closed its doors to the
future.Developments in fields such as industry, agriculture, health, economy, and production
are insufficient for economical progress. Without technology, development cannot be achieved
even with well-educated intelligent people. And technology is meaningless without human;
neither can be used without manpower. In other words, technology cannot be raised without
scientific education and culture. Briefly, literacy is the most important factor for the
development of a society; moreover, there is a strong connection between literacy and

economical, social and political improvement.

Literacy is a concept mostly used for young people and adults. Generally, it includes
reading, writing and understanding skills of signs in a language. In the past, only those who could
read, write their name and put their signiture were called literate. Yet throughout time this

limited understanding has changed.

In 1951, UNESCO described the literate as "a person who can read and write a simple
and short sentence about daily life ”. After 1965, the concept of functional literacy came into
prominence. This concept, which is different from traditional literacy, is described as reading
and writing skills needed for the activities required by modern society ”. In 1965, at the World

Congress of Education Ministers in Tehran, the concept of functional literacy was accepted.

In our world from 1900s to today, various literacy approaches have been applied
namelytraditional, functional, consciousness, integrated, situational, reflective, family and

nutrition literacy.

Traditional Literacy: It is the oldest approach which has been applied in our world. It
includes teaching reading and writing based on traditional skills. In the initial stages, it was
conducted through campaigns and literacy campaigns at various levels. In these studies reading,
writing and calculation skills of adults were emphasized. Briefly, traditional literacy approach
aims to reach as many people as possible and radically to solve the problem of illiteracy. Within
this approach, adults are taught to read and write at the same time, by using the same content,
methods and strategies, without much emphasis on the needs, expectations and tendencies of
adults. This approach has been applied in countries such as Russia, Turkey, Mexico, China, and

Cuba; millions of adults are taught to read and write.
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Functional Literacy: It is considered the literacy skills necessary for the activities required
by modern society. A functional literate is a person who has the necessary literacy skills for
individual and social development and performs literacy tasks in the community and group in
which he / she lives. In this approach, the relationship between literacy and socio-economic
developments is established since the literacy is emphasized to contribute the development of
both the individual and the society in which he / she lives. The functional literacy approach was
implemented by UNESCO under the name “World Literacy Trial Program” from 1965 to 1975 for
about 10 years in various countries. Within the framework of this ten-year trial program, 137
trial projects were conducted in Algeria, Ecuador, Ethiopia, India, Iran, Madagascar, Mali, Sudan,
Syria, Tanzania and New Guinea, and more than one million people were taught how to read

and write.

Consciousness Literacy: This approach came to the fore in the 1970s with the book,
‘Pedagogy of the Oppressed’by Paulo Freire, the Brazilian educator,. In 1975, Paulo Freire
focused on a new understanding of literacy, whichbrought him the UNESCO International
Literacy Award. To Freire, literacy should go beyond the transfer of knowledge and skills, and it
should contribute to their social, economic and cultural development by raising awareness of
poor and marginalized people in society. In this approach that focuses on this understanding,
literacy is considered as a means of independence and seen as a way for any individual to
understand and question the world. This approach was applied in the adult literacy campaign in
Brazil between 1970 and 1980. Then, it was followed in the African countries such as Cabo Verde,

Bolivia, Democratic Republic of the Congo, Rwanda, and Burundi.

Multiple and Various Literacy: In this approach, the emphasis is on the concept of
multitude and diversity of literacy which is based on more than a single type. Under this title,
literacy practices include approaches based on the life and conditions of the learner individuals.
This literacy is summarized in a 2004 report by UNESCO as a statement of, “Literacy is not
uniform, but cultural, linguistic, and even literacy based on circumstances”. In addition, recently
it has been underlined that some countries have moved away from a single type literacy
approach to multiple and various literacy based on the life and conditions of the learner
individuals. ,According to the researches carried out currently , it is revealed that some
approaches like family literacy, integrated literacy, stational literacy, and reflected literacy are

applied in our world.
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Intensive studies have been carried out on the promotion of literacy in our world and
successful results have been obtained. However, these were not sufficient for a radical solution
of the problem. Even in these days when we entered the 2020s, there are still illiterate 745
million people at the age of 15 and over in the world, and 2 millions in our country, Turkey . No
doubt, these results appear enough to lead any of us to suffer of pessimism and discouragement.
Especially in developing countries, despite the increase in enrollment rate, the rapid spread of
primary education, and the lack of education, the number of illiterate people in the world is
increasing. For example, while there were 760 million illiterate people in the world in 1970, this

number increased to 889 million in 1985 and 962 million in 1990. In 2015, it was 745 million.

What should be done in order to prevent literacy and improve this picture in the world
and Turkey ? How should such a large and multidimensional issue be analysed? These questions
raise awareness towards inclusive literacy, which is a new literacy in the field. Inclusive literacy
is based on the concept of inclusive education. On the one hand, inclusive education serves as
the process of increasing students' participation in education, enabling educational institutions
to benefit from the curriculum they offer, and reducing their exclusion from the culture and
community in which they live. On the other hand, it covers all illiterate groups in society (i.e.,
migrants, refugees, asylum seekers, girls, low-income families, out-of-school youth,
unemployed, disabled, patients, etc.), addressing the different needs of learners, and enabling
them to participate more in education, culture and society. In this approach, all groups such as
children, adolescents, adults, families and communities are taken into consideration and an
understanding of literacy teaching based on their life and conditions is adopted. Instead of a
single literacy approach, various literacy approaches based on the conditions of the learners are
applied. The course focuses on not only providing literacy skills but also a functional literacy
covering all aspects of human development. In this process, it is aimed to gain various
knowledge, skills, positive attitudes and behaviors, to give general information about the world
and society, and also to develop individuals' various skills such as language, mental, social and
emotional. Briefly, this approach covers all knowledge, skills, approaches, methods and practices

in the field of literacy.

As a result, it is thought that the inclusive literacy approach will gradually spread in the
coming years and solve the problem of illiteracy in the world. This study is conducted in order
to put forward the wish to reach a more literate world by teaching literacy to anyone through

such studies and practices.
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1. Introduction
The survey is a systematic data collection technique that aims to describe the
characteristics of any group or sample on one subject depending on one or more variables (Balci,
1997). The survey is used extensively in social sciences for a variety of purposes such as
identifying unemployment rates, the quality of the services provided, the level of satisfaction
with the products received, and the opinions about the election in the political sense. The survey
is one of the most important research steps used in social sciences to describe the characteristics
of a group related to various variables (Groves, 1989). In the United States, Horace Mann used
the survey as a research instrument for the first time in 1847. Instead of this, in Europe, surveys
were produced by Galton in 1872. This technique has been used by researchers all over the

world since then.

Surveys for standardizing observations in empirical research can be used for different
purposes. For example, the survey will reveal what people know, what they do, what they like,
what they believe and what personal characteristics they have. In a study, the demographic
characteristics of the target audience, as well as their attitudes, values, performances or
opinions can be determined (Buylkoztiurk, 2005; Karasar, 1994). In this case, the survey to be
prepared is divided into sections according to the characteristics to be measured or a separate
questionnaire is prepared for each purpose. According to this, four different groups of questions
as described below can be used in compliance with measured characteristics in surveys (Aiken,

1997; Balci, 1997; Plumb and Spyridakis, 1992).

1. Factual questions to describe the demographic characteristics of the respondents
(e.g., gender, age, occupation, education level, socioeconomic indicators of the family, status of

participation in a training program, etc.),

2. Knowledge questions to determine what respondents know about a topic (e.g., social,

economic, political, etc.) and the sources of access to information,

3. Behavioral questions to determine the behaviors of a subject or an object (e.g., in-
class teacher and student behaviors, consumption habits, voting behavior, internal

communication behaviors, social and artistic activities, etc.)

4. Faith and view questions to determine the feelings and views of a subject or an object
(e.g., attitude towards the profession, opinion on internal appointment and upgrading practices,
perception of job satisfaction, etc.).
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According to Aiken (1997), the surveys consist of questions that are obtained using

discontinuous categories rather than continuous responses and reflecting the measures at the
classification level. It can be said that the questions included in such surveys are independent of
each other and are intended to measure separate events. However, according to the purpose of
the study, it may be desirable to measure attitudes, for example, in a sub-section of the
questionnaires, or in an attitude-affective feature. In such surveys, it is expected that there will
be a relationship between the questions. In other words, the questions are intended to measure
the property of interest. Aiken (1997) states that tools such as inventory, questionnaires, scales,
tests, scans, indexes and indicators can be given to tools developed to measure characteristics
such as personal characteristics, interests and attitudes. According to the author, what is

important is not what the names of the tools, but what their purpose is.

According to Gomm (2004), the survey allows researchers to collect data from a large
group in a short period of time. However, qualitative researchers argue that the surveys do not
provide enough insight to the researchers on how they see and perceive their lives. People may
respond to these artificial measurement tools artificially. Regardless of the results, the surveys
do not give a complete picture of what people actually feel, what they think, what they

experience and what they believe.

As with all measurement tools used in social science research, the survey results are
expected to be valid and reliable. To be a qualified measurement tool; it should be reliable, valid
and useful. The measurement results obtained from a measuring instrument shall be qualified
according to the reliability, validity and usefulness of the vehicle. Evaluations based on the
measurement results obtained with the help of qualitative measurement instruments will be
equally qualified. Reliability can be defined as the reproducibility of measurements of similar
characteristics on the same individuals under similar conditions (Crocker & Algina, 1986). A
reliable measuring tool provides approximately the same numerical result for successive
measurements in relation to the same feature. When a reliable test is applied to the same group
two or three times, each person in the group should receive approximately the same score in all
applications (Tekin, 2010). Reliability is the degree of stability of a measuring instrument. The
degree of stability in the measurement results indicates that reliability is a measure of stability;

it is a matter of degree rather than being or not (Ozgiiven, 2007).

Responses can be affected by a number of factors. Research in that field shows that even
the answers to the questions create differences in the results of the survey. The response-order
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effect can be seen as understanding the question, finding the relevant information in memory,

generating answers, and the results of other mental stages on the response. The question
sequence effect refers to the determination of the response to the previous or next question
with the effect of the response to a question (item-order effect). The previous question and the
response in general have an impact on the interpretation and response of the next problem.
There is generally an inverse relationship between the difficulty of the problem and the accuracy
of the response. When faced with the question that makes it difficult to understand, often
incorrect answers, predictive responses are given or the question avoided. The features included
in the survey are facilitating or complicating aspects of the question. For instance, in one study,
it was found that the difficulty of the problem had a significant effect on the distribution of
responses (FaaR, Kaczmirek and Lenzner, 2008). In addition, according to the data obtained from
the field of linguistics, the words, that are not used frequently, cause uncertain noun phrases
thus affecting the quality of the response to the survey question. Some people's tendency to
respond may be to choose extreme values or to prefer values that are centrally located. As well
the degree of interest of individuals is highly influential on the quality of responses. Some people
may tend to give satisfactory, easy response (satisficing) while avoiding difficult mental effort.
According to the Satisficing Theory, respondents can shorten the mental process that produces
the right answers, and respond to all the questions listed in the question list in the same or
similar way in order to make sense by making little effort (Anand et al., 2009). This problem
(escaping) generally arises when the person's mental ability is insufficient and the desire to

respond is low.

The validity of the information obtained from the surveys depends entirely on the
accuracy of the responses given by people. In the survey questions, which are expected to be
filled by the person, if person has not seen an important word in the question, has not read the
explanations for the answers carefully or not need to read them, it would affect the answers
(Tourangeau et al., 2000). A large number of researchers have examined the questions in survey,
oppositely very few of them has study on the responses. What this suggests is that it is difficult
to ask or create questions, but when the question is asked, the respondent responds easily
replies these questions. The response of the respondent to the question can be influenced by
question words, the way of asking, and the spatial and emotional conditions of the person. If
the question being inquired concerns the behavior or attitude of the person, many factors are
added to the response process and the process is more indiscriminate. While not paying

attention, asking and answering questions is a psychological process and it is not discussed to
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what extent and under what conditions the information is reliable (Tourangeau et al., 2000;

Weisberg, 2005).

In the maximum performance tests, while the quality to be measured is clearly defined,
in typical performance tests it is very difficult to distinguish what an examinant is measuring.
Similary, in the maximum performance tests, the correct answers are specific before any
application is performed, whereas in the typical performance tests there is no correct answer
(Yelboga, 2008). In typical performance tests, the individual reflects only themselves. It is
thought that the variables that affect the psychometric properties of the items and the
situations in which chances of success are more common can be explained better if the students
can demonstrate how they respond to test items. The multiple-choice tests determine when
and how the questions are read, how they respond after being read, and what mental processes
occur at the same time. It is emphasized that it is necessary to be able to prepare the most
appropriate questions to measure the measurement behavior, to minimize the error margin and
chance success in the measurement and to explain the response behaviors in order to reveal the
process of transformation of cognitive competencies into mental behavior (Tokat, 2006).
However, in typical performance tests, the processes that respondent passes are not taken into
account and the impact of these processes is not considered as valuable for how the response
reflects the truth. If the question that is the subject of the measurement concerns the person's
behavior or attitude, many factors are added to the answering process and it becomes more
random than expected. Although not paid attention, asking and responding questions is a
psychological process and to what extent the information they provide is reliable and under
what circumstances it is not evaluated. Surveys do not take into account the processes that the
responder goes through in forming the response, and do not consider the impact of these
processes till what extent the response reflects reality. The aim of this study is to determine how

sincere individuals respond to surveys.
2. Method

This research, conducted as a survey study, aims to collect data in order to determine a
specific feature of a group and create a picture of the existing situation in the field of research

(BUyukoztirk et al. 2013).
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2.1. Study Group
In the research, 11t grade students were studied as participants. They consisted of 50
students (28 of whom were female (56.00%) and 22 were male (44.00%) in 11th grade in the
spring semester of 2018-2019 academic year in a high school in Ankara. They were asked to
evaluate their teachers according to their proficiency level. It was assumed that these
participants studying in the same school for three years were better acquainted with the

teachers to shed light on the issue in deep.
2.2. Instrument and Data Collection

Research data gathering tool is developed by the researcher as "Data Collection Survey"
and used in the study. During the development of the questionnaire, the General Competencies
of the Teaching Profession of the Ministry of National Education were examined, and a
questionnaire was prepared by selecting 8 of the competencies that all branch teachers should

have in general.

Participants in the study group were asked to apply research permission from the
teachers of the school administration and the related course for the implementation of the
guestionnaire. Two different practice hours were performed in two separate lessons.

Applications took about 20 minutes.

1. Application: First practice including some phrases about teaching activities carried out
in the classroom of students to teachers is given. This statement will give answers to the
direction of the teachers; the 2019-2020 academic year has been said in-service training
activities to be organized. Upon consideration of all teachers to enter the general opinion
expressed by replying course, they are requested to formed "no" and "full" mark on a scale

ranging from 1 to 5.

2. Application: participants were told that this practice is related to the conduct of
research that requires to reply on the opinions of individuals, depending on the responses. In
this study, not a sentencelt was said that the school did not intend to organize an in-service

training for teachers.
3. Results and Discussions

In this section, the findings obtained from analyzing the data are given in accordance

with the general purpose of the research. Table presents the mean and standard deviations on
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the teacher competency scores in the first application and the response behaviors in the second
practice.

Table 1
Distributions of Teachers’ Competency Scores and Students' Answering Behavior
= Answering <

Level of Competency X s Behavior X s
1. Makes activities that will enable the 08 11 Statement-1 45 11
students to understand the lesson.
2. Prepares the exams according to the 35 12 Statement-2 44 11
scope of the course.
3. Uses information and communication

. . . 3.7 11 Statement-3 4.4 1.0
technologies while teaching.
4.1t ermches the course by using different 26 12 Statement-4 45 0.9
teaching methods.
5. Explain the content gradually according

4 11 - 4, 1.

to the characteristics of the subjects. 3 Statement-> > 0
6. Give feedback to the students about the 34 13 Statement-6 44 11
exam results.
7. Selef:ts m.a.terlals, res.ources and activities 30 12 Statement-7 46 0.9
that will facilitate learning.
8. Promotes and supports students 31 13 Statement-8 46 0.9

achievements.

When Table 1 is examined, the teachers' competence scores for the related
performance vary between 2.6 and 3.7. The degree to which each participant responds to each
statement sincerely varies between 4.4 and 4.6 points. This may be an indication of the
participants' sincerely responding to the expressions defined for their competence levels. For
example, the average score of the teachers in the teacher competence level is 2.8. The mean
score of the participants to respond sincerely is 4.5. This may be interpreted as reflecting 90%
of the teachers' competence level score in expression. Each of the respondents can inform the
respondent about how many percent of the responses to the expression are the reflection rate
by turning the mean score to a score of 100 (sincerely answering average score * 100 / degree).
Below are numbers and percentages of the teacher competence level related to the
performance indicator defined in each table and the degree to which the participants ' responses

were answered internally.
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Table 2
Distributions of “Makes Activities That Will Enable The Students To Understand The Lesson”
Competency

Level of Competency N % Answering Behavior N %
Not Competent 7 14.0 | certainly didn't answer heartily. 3 6.0
A Little Competent 10 20.0 | answered a little bit. 0 0
Intermediate Competent 21 420 I've responded moderately. 5 10.0
Mostly Competent 9 18.0 Mostly answered internally. 3 6.0
Completely Competent 3 6.0 Completely internally answered. 39 78.0
Total 50 100.0 Total 50 100.0

Table 2 reveals that the activities enable the teachers to understand the lesson are three
(6%) indicating that they are fully competent in the performance indicator, nine (18%) who are
mostly competent, and 21 (42%) indicating that they are competent and 10 (20%) indicating that
they are somewhat competent. Besides, there are seven (14%) participants who have no
competence. According to these numbers and percentages, it is seen that teachers are more
competent in making activities that enable participants to understand the lesson. 78% of the
participants stated that they were completely sincere when answering this statement. Only 6%

stated that they never responded internally.

Table 3

Distributions of “Prepares the Exams According to the Scope of the Course” Competency
Level of Competency N % Answering Behavior N %
Not Competent 2 4.0 | certainly didn't answer heartily. 2 4.0
A Little Competent 9 18.0 | answered a little bit. 2 4.0
Intermediate Competent 14  28.0 I've responded moderately. 4 8.0
Mostly Competent 12 24.0 Mostly answered internally. 9 18.0
Completely Competent 13  26.0 Completely internally answered. 33 66.0
Total 50 100.0 Total 50 100.0

When the table 3 was examined, the activities that enable the teachers to understand
the lesson were 13 (26%) who stated that they were fully competent in the performance
indicator, 12 (24%) who stated that they were mostly competent, 14 (28%) who stated that they
were competent, and nine (18%) who stated that they were a little competent. and two (4%)
participants have no competence. According to these numbers and percentages, it is seen that
teachers are more moderate at the level of preparing exams in accordance with the scope of the
course. 66% of the participants stated that they were completely sincere when answering this

statement. Only 2% stated that they never responded to the statement internally.
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Table 4

Distributions of “Uses Information and Communication Technologies While Teaching.”
Competency

Level of Competency N % Answering Behavior N %
Not Competent 2 4.0 | certainly didn't answer heartily. 2 4.0
A Little Competent 7 14.0 | answered a little bit. 2 4.0
Intermediate Competent 9 18.0 I've responded moderately. 1 2.0
Mostly Competent 20 40.0 Mostly answered internally. 12 24.0
Completely Competent 12 240 Completely internally answered. 33 66.0
Total 50 100.0 Total 50 100.0

Table 4 reveals that the activities that enable the teachers to understand the lesson are
12 (24%), indicating that they are fully competent in the performance performance
performance, 20 (40%), they are mostly competent, 9 (18%) they are competent, and 7 (14%)
they are a little competent. And 2 (4%) participants have no competence. According to these
numbers and percentages, it is seen that teachers are more moderate in terms of utilizing
information and communication technologies while explaining the lesson. 66% of the
participants stated that they were completely sincere when answering this statement. Only 2%

stated that they never responded to the statement internally.

Table 5

Distributions of “It Enriches the Course by Using Different Teaching Methods” Competency
Level of Competency N % Answering Behavior N %
Not Competent 13  26.0 | certainly didn't answer heartily. 1 2.0
A Little Competent 9 18.0 | answered a little bit. 1 2.0
Intermediate Competent 16  32.0 I've responded moderately. 6 12.0
Mostly Competent 10 20.0 Mostly answered internally. 5 10.0
Completely Competent 2 4.0 Completely internally answered. 37 74.0
Total 50 100.0 Total 50 100.0

When the Table 5 is examined, the activities that enable the teachers to understand the
lesson are 2 (4%) indicating that they are fully competent in the performance indicator, 10 (20%)
who indicate that they are mostly competent, 16 (32%) indicating that they are competent and
nine (18%) indicating that they are a little competent. and there are 13 (26%) participants who
have no competence. According to these numbers and percentages, it is seen that teachers are
more moderate in terms of enriching the course by using different teaching methods. 74% of
the participants stated that they were completely sincere when answering this statement. Only

1% stated that they never responded to the statement internally.
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Table 6

Distributions of “Explain the Content Gradually According To the Characteristics of the
Subjects” Competency

Level of Competency N % Answering Behavior N %
Not Competent 3 6.0 | certainly didn't answer heartily. 1 2.0
A Little Competent 7 14.0 | answered a little bit. 2 4.0
Intermediate Competent 17  34.0 I've responded moderately. 4 8.0
Mostly Competent 14  28.0 Mostly answered internally. 9 18.0
Completely Competent 9 18.0 Completely internally answered. 34 68.0
Total 50 100.0 Total 50 100.0

Table 6 shows that it was found that nine of the teachers (18%) stated that they were
fully qualified in the performance indicator, 14 (28%) who stated that they were competent, and
17 (34%) who stated that they were competent, and seven (14%) indicating that they were
somewhat competent. And three (6%) participants who have no competence. This number is
based on the percentages and the more moderate about the stepwise manner according to the
teacher to explain the contents of the characteristics of the subject seems to be the authority.
68% of the participants stated that they were completely sincere when answering this

statement. Only 2% stated that they never responded to the statement internally.

Table 7

Distributions of “Give Feedback to the Students about the Exam Results” Competency

Level of Competency N % Answering Behavior N %
Not Competent 6 12.0 | certainly didn't answer heartily. 2 4.0
A Little Competent 6 12.0 | answered a little bit. 3 6.0
Intermediate Competent 13  26.0 I've responded moderately. 1 2.0
Mostly Competent 11 22.0 Mostly answered internally. 11 22.0
Completely Competent 14  28.0 Completely internally answered. 33 66.0
Total 50 100.0 Total 50 100.0

Table 7 shows that the activities that enable the teachers to understand the lesson are
14 (28%), indicating that they are fully competent in the performance performance
performance, 11 (22%) they are mostly competent, 13 (26%) they are competent and six (12%)
they are a little competent. And six (12%) participants who have no competence. According to
these numbers and percentages, it is seen that the teachers are fully competent to give feedback
to the participants about the test results. 66% of the participants stated that they were
completely sincere when answering this statement. Only 4% stated that they never responded

internally.

256 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 247 - 262
The Journal of Limitless Education and Research, 4 (3), 247 - 262



(\Szz7 How Sincere are Individuals Responding to Surveys?

Gulgin UZUN
Table 8

Distributions of “Selects Materials, Resources and Activities That Will Facilitate Learning”
Competency

Level of Competency N % Answering Behavior N %
Not Competent 6 12.0 | certainly didn't answer heartily. 1 2.0
A Little Competent 9 18.0 | answered a little bit. 1 2.0
Intermediate Competent 19  38.0 I've responded moderately. 4 8.0
Mostly Competent 10 20.0 Mostly answered internally. 4 8.0
Completely Competent 6 12.0 Completely internally answered. 40 80.0
Total 50 100.0 Total 50 100.0

When the Table 8 is examined, the activities that enable the teachers to understand the
lesson are 6 (12%), indicating that they are fully competent in the performance performance, 10
(20%), they are mostly competent, 19 (38%) they are competent and nine (18%) they are a little
competent. and 6 (12%) participants who have no competence. According to these numbers and
percentages, it is seen that teachers are more moderate in the selection of materials, resources
and activities to facilitate learning. 80% of the participants stated that they were completely
sincere when answering this statement. Only 2% stated that they never responded to the

statement internally.

Table 9

Distributions of “Promotes and Supports Students' Achievements” Competency

Level of Competency N % Answering Behavior N %
Not Competent 9 18.0 | certainly didn't answer heartily. 1 2.0
A Little Competent 4 8.0 | answered a little bit. 1 2.0
Intermediate Competent 16  32.0 I've responded moderately. 3 6.0
Mostly Competent 15  30.0 Mostly answered internally. 6 12.0
Completely Competent 6 12.0 Completely internally answered. 39 78.0
Total 50 100.0 Total 50 100.0

Table 9 shows that the activities that enable the teachers to understand the lesson are
6 (12%) indicating that they are fully competent in the performance indicator, 15 (30%) who are
mostly competent, 16 (32%) they are competent and foun (8%) they are somewhat competent.
and nine (18%) participants who have no competence. This number is based on the percentages
of teachers and participants in support removing lead their success is seen as more moderate
authority is. 78% of the participants stated that they were completely sincere when answering

this statement. Only 2% stated that they never responded to the statement internally.
4. Conclusion and Suggestions

Teachers' competence scores for the relevant performance vary between 2.6 and 3.7.

The degree to which each participant responds to each statement sincerely varies between 4.4
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sincerely responding to the

and 4.6 points. This may be an indication of the participants
expressions defined for their competence levels. The participants generally stated that their
teachers are moderately competent for the relevant performance. The participants who gave a
low rating to their teachers' level of proficiency stated that they were not sincere in answering
the statements. According to the findings of this research, which aimed to determine how
sincerely the individuals answered the questionnaires in order to gather information on any
subject, the participants who gave low scores (1 or 2) about the teachers' competence level in

the survey stated that these responses were not sincere.

If the participants want to make a realistic determination about their level of
competence, the surveys of the participants who do not sincerely answer have been taken into
consideration as well. In order to determine how sincerely individuals respond in typical
performance tests, control items can be written in the questionnaire. In order to determine how
sincerely individuals respond in typical performance tests, qualitative data can be collected from
individuals. In this study, by creating an artificial situation, participants were asked to make a
determination about their teachers' proficiency levels. Because they were the teachers who
entered the classes, this study may not have been completely free of emotions. The study can
be repeated by creating a different artificial situation, by asking students or individuals to make
a determination for a neutral person they do not know at all. Attitudes of the participants to the
survey may affect the responses. Goyder (1986) shows that people who have a positive attitude
towards participating in the survey have participated in more surveys in the past than others. It
is seen that those who have positive attitude to participate in the survey studies read and apply
the explanations in the survey more carefully, respond to all the questions in the survey and
return the questionnaire faster by mail (Rogelberg et al., 2001). Surveys are only applicable to
people who are willing to participate. The psychology of response should be taken into
consideration by the researchers and the level of reflection of the answers given to the

guestionnaire questions can be revised with the awareness about the psychology of answering.

The study reported in this paper is subject to several limitations: Given the small sample
size (N = 50 fully coded cases) | am reluctant to generalize findings—even though | reached
statistical significance. In order to proof the effects found in this analysis it would be desirable
to replicate the study in a larger survey. Thus, in the future, | will explore the effects of the

interviewer characteristics.
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Anketlere Bireyler Ne Kadar igtenlikle Yanit Vermektedir?

GENIS OZET

Kurumlarda memnuniyet anketlerinde kisilerin yanit verme egilimleri ug¢ degerleri
secmek veya merkezde yer alan degerleri genel olarak tercih etmek olabilmektedir. Kisilerin
konuyla ilgilenim dereceleri de verilen yanitlarin niteligi Gzerinde son derece etkili olmaktadir.
Bazi kisiler zor zihinsel ¢abadan kaginarak sadece tatmin edici, kolay yaniti vermek egiliminde
olabilir. Nitel arastirmacilar, anketlerin insanlarin yasamlarini nasil gordikleri ve algiladiklari
konusunda arastirmacilara yeterli i¢c gorii saglamadiklarini 6ne siirmektedir. insanlar bu yapay
Olcme araclarina yapay olarak yanit vermektedirler. Bu nedenle arastirmanin konusunu
bireylerin memnuniyet anketi ya da herhangi bir performans degerlendirme anketine verdikleri

yanitlarin ne kadar icten oldugunu belirlemek olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilgi Toplama
Anketi” kullanilmistir. Anketin gelistirilmesi asamasinda Milli Egitim Bakanlig Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlilikleri temel incelenmis, her bir yeterlilige ait performans gostergelerinden
tim brans 6gretmenlerinin genel olarak sahip olmasi gereken yeterliliklerden 8 tanesi secilerek

bir anket formu hazirlanmistir.

Calisma grubundaki katilimcilara anketin uygulanmasi icin 6grencilerin devam ettikleri
derslerin sorumlusu olan dgretmenlerden izin alinmistir. iki ayri ders saatinde iki farkli uygulama
yapilmistir. Uygulamalar vyaklasik 20 dakika sirmistir. ilk uygulamada &grencilere
Ogretmenlerinin sinif iginde yUrittigu o6gretim etkinlikleriyle ilgili bazi ifadeler verilmistir. Bu
ifadelere verecekleri yanitlar dogrultusunda o6gretmenlere, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
hizmet i¢i egitim calismalari diizenlenecegi séylenmistir. ifadeleri yanitlarken derslerine giren
tim 6gretmenlerini géz 6niinde bulundurmalari ve onlarda olusan genel gorisi “hi¢” ile “tam”

arasinda degisen 5’li bir 6lceklendirmede isaretlemeleri istenmistir.

ikinci uygulamada Ogrencilere bu uygulamanin bireylerin gériislerine bagh olarak yanit
verilen arastirmalardaki yanitlama davranisiyla ilgili oldugu sdylenmistir. Bu ¢alismanin icten
yanit verme davranisiyla ilgili bir arastirma kapsaminda vyapildigi belirtilmistir. Okulun,

ogretmenler icin aslinda bir hizmet ici egitim ¢alismasi diizenlemeyi diislinmedigi séylenmistir.
Ogrencilerden bir dnceki yanitlari

Kesinlikle icten degilse “1”,
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Biraz ictense “2”

Orta dlzeyde ictense “3”
Cogunlukla ictense “4”
Tamamen ictense “5” secenegini isaretleyerek belirtmeleri istenmistir.

Veriler toplandiktan sonra her iki uygulamaya iliskin sonuglar sayi ve ylizde degerleri
verilerek karsilastirmali tablolarda sunulmustur. Ogretmenlerin ilgili performansa yénelik
yetkinlik puanlar 2.6 ile 3.7 arasinda degismektedir. Ogrencilerin her bir ifadeyi ictenlikle
yanitlama dereceleri ise 4.4 ile 4.6 puan araliginda degismektedir. Bu durum 6gretmenlere ait
yetkinlik diizeyleri tanimlanan ifadelere, 6grencilerin igtenlikle yanit verdiklerinin bir gostergesi
olabilir. Ogrenciler genel olarak 6gretmenlerinin ilgili performansa yonelik orta diizeyde yetkin

olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerinin yetkinlik diizeylerine diisiik puan veren dgrenciler,

ifadeleri yanitlarken kesinlikle icten davranmadiklarini belirtmislerdir.
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, arkeolojik sit alanlarinda yasamina devam eden 11-15 yas grubu
ogrencilerin, kaltirel mirasi tanima ve sahip ¢ikma kazanimlarinin gergeklesmesine yonelik hazirlanan
egitim paketinin etkinliginin 6l¢iilmesidir. Arastirma Kiitahya ili, Cavdarhisar ilcesinde bulunan Aizanoi
Antik Kenti kazi alaninda gerceklestirilmistir. Nicel arastirma desenine gére hazirlanan bu arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu desen kullaniimigtir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere bir arkeolog
esliginde alan gezisi ve teorik anlatimdan olusan egitim uygulanmistir. Deney grubuna ise hazirlanan
deneysel egitim paketi uygulanmistir. Bu egitimin kontrol grubuna uygulanan egitimden farki, iginde
arkeoloji ve gorsel sanatlar alanlarindan uygulamali egitimlerin olmasidir. Calismada 6rgin egitim disinda,
gorsel sanatlar ve arkeoloji isbirligi ile farkli ortamlarda verilen, kiltiirel miras egitiminin, 6grencilerin
basari ve tutumlarina etkisi tespit edilmistir. Yapilan arastirmada elde edilen bulgulara goére, gorsel
sanatlar ve arkeoloji isbirligi ile uygulanan egitim paketinin, 6grencilerin kiltiirel mirasi tanima ve sahip
¢ikmaya yonelik kazanimlar elde etmesinde deney grubu lehine anlamh farklihgin olustugu sonuglara
ulagilmstir.
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The Effect of Cultural Heritage Education On the Academic
Success and Attitude of Students with The Cooperation of Fine
Arts and Archeology

Abstract: The aim of this research is to measure the effectiveness of the education package
prepared for the students who are 11-15 years old and who are living in archaeological sites. The research
was carried out in the excavation area of Aizanoi Ancient City in the Cavdarhisar District of Kitahya.
Quantitative data collection method was used in the research and pre-test and post-test control group
designs were used. The students in the control group received a field trip and a theoretical lecture
accompanied by an archaeologist. Experimental training package was applied to experimental group. The
difference between this training and the education applied to the control group is that there are practical
trainings in the fields of archeology and visual arts. According to the findings obtained in the research; the
visual arts and archeology cooperative experimental training package applied gave results in favor of the
experimental group with regards to increasing their capability of the students aged 11-15 living in
archaeological sites to recognize the cultural heritage and protect it.
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Baris BOZOK, Ayse OKUR

1. Giris

insani yasadigi cevrelerden ve bu cevrelerin etkisinden bagimsiz degerlendiremeyiz.
“Insan, bir taraftan hazir bulmus oldugu fiziksel cevre, diger taraftan ise kendi yaratmis oldugu
kiltlrel ve toplumsal ¢evre ile bunlari birbirine kaynastirarak yasamini siirdiirmektedir. Bu hazir
bulmus oldugu c¢evre ile iliskisi, kaltirel birikiminin ulastigi dizeye goére farkhliklar
gostermektedir” (Tekeli, 2000:4). “Kultiar varliklari, bolge ile duygusal bag kurulmasi yoluyla
toplumsal kimligin 6n plana c¢ikmasini saglamaktadir” (Wright ve Lyons, 1997: 33). iste bu
sebeple, cocuklara verilen egitimde, yasadiklari cevreyi tam olarak kavrayabilmelerini,
kendilerine kalan bir miras bilinci ile koruma ve kendilerinden sonra gelenlere aktarma

konusunda davranis kazanmalari hedeflenmelidir.

Anadolu tarihi ve kiiltirinin zenginligi bu topraklarda tarihi eser kagakgiliginin ¢ok fazla
olmasina neden olmustur (Duyan, 2010). Neredeyse her karis topragindan tarih fiskiran bu
cografya biylk 6nem tasimaktadir. Yeterince sahip ¢cikamadigimiz bircok kiltir varligi elimizden
alinarak baska (lkelere kacirilmaktadir. Sadece kacirilan degil yeterince korunamayan bu
varliklarin ¢ogu da zamana yenik diiserek yok olmaktadir. Dolayisi ile bu varliklari koruma ve

sahip ¢ikma bilinci kazandirilmasi hayati nem tasimaktadir.

Kultlirel mirasimiza verilen tahribatlarin bir an édnce minimize edilebilmesi 6nem arz
etmektedir. “Bugiin koy evlerinin duvarlari icerisinde devsirme malzeme olarak kullaniimis
bircok mezar tasi parcasina rastlanir. Ayrica bazi kapi bicimli mezar taslari ya cesme yapisi
icerisinde kullanildigindan ortasi delinerek tahrip edilmistir ya da dere kenarinda ¢amasir
yikamak icin kullanildiklarindan Gizerlerindeki kabartmalar tamamen yok olmustur” (Bozoglu,
2010: 4). Uzerinde mangal yakilan mezar stelleri, atis yapmak icin hedef haline getirilmis
bilumum eser, devsirme olarak kullanilip bina temellerine duvarlarina yerlestirilmis tas eser vb.
ile sikca karsilasilmaktadir. Kagak kazilari ihbar etmeyen yada buna istirak ederek kdltirel

mirasin parga parga yok edilmesine sebep olan bireylerde sikga haberlere konu olmaktadir.

Biliniyor ki buluntular en ¢ok zarari, bulunduklari alanda yasayan ve kiltirel miras
bilincine sahip olmayan bireyler tarafindan gérmektedir. Dolayisi ile bu konuda alinabilecek en
oncelikli tedbir, ydrede yasayanlara verilecek olan kiiltiirel miras egitimidir. Ozellikle arkeolojik
sit alanlarinda yasayan bireylere verilecek egitimin, topluma ve kiltirel birikimimize saglayacagi
katki 6nemlidir. Uzerinde yasadiklari bu kiltiir varliklarina ilk elden sahip ¢ikabilecek olan bu
kitlenin, konuyla ilgili egitimi de 6ncelenmeli ve bu amacla verilen ¢abalar artarak devam
etmelidir.
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Gross ve Rutland (2017) bireylerin toplumsal hayata katilimi igin, kiltarlerini ve

kimliklerini 6grenmelerinin dnemli oldugunu belirtir. “Modern okulun en temel islevlerinden
biri, icinde bulundugu toplumun kiltlirel mirasini kusaktan kusaga aktarmak, cocuklari yetiskin
rollere hazirlamak ve sosyal degismeyi saglamak olarak ifade edilmektedir” (Ozdemir ve
digerleri, 2004: 397). Hein (2004), temel amaci dogal, tarihi, sanatsal nesneleri korumak,
saklamak ve sergilemek olan miizelerin, degisen toplum ve talepler ile birlikte glinimizde egitim

yonlyle 6n plana giktigini séylemektedir.

Klltirel mirasi tanima ve sahip ¢ikma bilinci kazandirilmasi, devletin en 6nemli
sorumluluklarindan birisidir. Bu 6nemden hareketle bu arastirmada, kiiltlirel mirasi tanima ve
sahip ¢ikmaya yonelik egitimler verilmistir. Halihazirda 6rgiin egitim icerisinde verilmekte olan
egitimler hala istenen sonuglara ulasmak adina yetersiz kalmaktadir. Dolayisi ile bu konuda yeni

o0gretim ortamlari bulmak, yeni yaklasimlar denemek gerekmektedir.

Disiplinler arasi 6grenme; iki veya daha fazla alanin, her bir alandaki 6grenmenin
gelisimini saglamak amaci ile biitlnlestigi bir egitim islemidir (Jacobs, 1989). “Sosyal ya da fen
bilimlerine ait disiplinlerin pencereleri herhangi bir durumun anlasiimasinda birlikte ise
koyulabilmekte ya da yeni bir calisma alani yaratilabilmektedir” (Giirkan, 2015:9). Orgiin egitim
icindeki dersler arasinda yapilan disiplinlerarasi calismalara rastlanirken, 6rgiin egitimde ders
olarak bulunmayan ama konuyla alakasi tartisilamayacak arkeoloji alanindan da faydalanmak
gerektigi ve mevcut isbirliginin arttirllmasi geregi de bulunmaktadir. Clinkli arastirmanin da
konusu olan arkeolojik kazi alani lzerinde yasayan bireylerin egitiminde, sahada halihazirda
calismakta olan arkeologlari ve kazi ekibini gormezden gelmek olanaksizdir. “Arkeolojiye iligkin
gelistirilebilecek bir model kazi etkinligine katilacak gocuklar; “ge¢mis nasil yazilir” sorusuna
tarihsel belgeler disinda yer alan tarihsel kalintilarla cevap verme sansina sahip olabilecekleri gibi
“bir arkeologun nasil calistigini” da bizatihi gérerek ve yasayarak 6grenebileceklerdir” (Simsek,

2011:919).

Yine her kazi ekibinin bu konuda yani kiltlrel miras egitimi konusunda iyi niyetli cabalari
olsa da, bu isin bir disiplinlerarasi calisma gerektirdigi asikardir. Bircok disiplinin katildig1 ve
ilgilendigi bu konuda daha farkl isbirlikleri de kurulmahdir. “Sanatsal deneyimler, duygusal
rahatlk, istikrar ve akil saghgiile sonuglanir. Kiltirel yapinin hizla degistigi ginimiiz toplumunda
kisinin kendini ve kisiligini kesfetmesine yardimci olur” (Sag, 2009: 5). Buradan hareketle, bu

calismada Gorsel Sanatlar ve Arkeoloji ishirligi ile hazirlanan egitim paketinin etkinligi ele
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alinmistir. “Gérsel sanatlar ve arkeoloji isbirligi ile gerceklestirilen kiltlirel miras egitiminin

ogrencilerin basari ve tutumlarina etkisi var midir?” sorusuna yanitlar aranmistir.

“Turkiye sahip oldugu dogal cekiciliklerden cok kiltlrel varliklarinin zenginligi ile
bilinmekte ve bu kdlttr varliklari Glkenin turistik acidan tercih edilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir” (Alvarez ve Koray, 2011: 426). Aizanoi Antik Kent'i icinde barindirdigi 6zellikleri
ile Trkiye'nin 6nemli kiiltiir varliklarindandir. Uzerinde hala yasamin devam ettigi bu kent icinde
yasayan bireylere verilecek kiltirel miras egitimi ile bireylerin, kiltiirel varliklari tanima ve sahip
¢ctkamaya yonelik kazanimlar elde etmeleri amacglanmistir. Bu arastirmanin diger amaci;
halihazirda antik kentler icinde yasayan 11-15 yas grubu bireylere, kiltlrel mirasi tanima ve
sahip cikmaya yonelik hazirlanan egitim paketinin etkinliginin 6lgiimesidir. Gérsel Sanatlar dersi
ve arkeoloji alaninin benzer yonlerini iliskilendirerek, 6grencilerin kiiltiirel mirasi tanima ve sahip
¢tkmaya yonelik konu hakkinda, yeni yontemler gelistirmektir. Gorsel Sanatlar 6gretmeni ve
arkeologlarla birlikte uygulanacak olan egitim paketinin, konunun kavranmasina katki saglayip
saglamadigi, 6grencilerin basari oranini etkileyip etkilemedigi, kiltirel mirasi tanima ve sahip

¢tkmaya yonelik tutumlarinda ki katkisini belirlemektir.

Bu arastirmanin miizecilik ve mize egitimi ile ilgili yapilan arastirmalardan farki, halen
Uzerinde yasamin devam ettigi arkeolojik kazi alaninda yasayan bireylere yonelik olmasidir.
Yasamin devam ettigi bu alanlarda yasayan bireylerin her an her yerde, karsilarina bir arkeolojik
buluntu ¢ikabilmektedir. Bahgesinde galisirken, evinin duvarini 6rerken, yolda yiriirken, irmakta
balik tutarken bu kdltiirel varlklarla i¢ ice yasamaktadir. Henliz bulunmamis bir buluntu, burada
yasayan biri tarafindan fark edilerek envantere kazandirilabilmektedir. Dolayisi ile bu bireylere

verilecek olan kiltiirel mirasi tanima ve sahip ¢ikmaya yonelik her egitim 6nem arz etmektedir.

Geleneksel 6gretim yontemleri yerine, gelistirilecek yeni yontemler ile 6grencide
farkindalik, estetik, tasarim vb. konularinda gelisme saglamak olasidir. Bu amacla gerceklestirilen
arastirmada, 6grencilerin, gecmisine sahip cikan, ge¢cmisini taniyan, 6grendiklerinden heyecan
duyan, ge¢misinden ders alan, kiltiirel mirasini tanityan ve sahip cikip koruyan bireyler olarak

yetismelerini saglamak hedeflenmistir.

266 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 263 - 282
The Journal of Limitless Education and Research, 4 (3), 263 - 282



(\Pzzz7 Gorsel Sanatlar ve Arkeoloji isbirligi ile Gerceklestirilen Kiiltiirel Miras...
Baris BOZOK, Ayse OKUR

1.1. Aizanoi Antik Kenti

Fotograf: Baris BOZOK

Aizanoi, Ktahya ilinin Cavdarhisar ilgesi sinirlarinda bulunan antik bir kenttir. “ Strabon
Aizanoi’u, Phrygia Epiktetos bolgesi merkezlerinden biri olarak ifade eder” (Bozoglu, 2010:5).
Aizanoi kenti antik ¢cagda Phrygia Epiktetos adi verilen bélgede yer almaktadir. Yapilan kazilar
sonucunda M.O. Ill. bin yilina ait buluntulara rastlanmistir. Halen yasamin devam ettigi kentte,
GCavdar Tatarlari ve Osmanli dénemine ait izlerde bulunmaktadir. “Tapinak duvarlarinda
Cavdarlar’in giinliik hayatlarina ve savaslarina dair sahneler iceren pek ¢cok kazima figtir bulunur”
(Ozer ve Korkmaz, 2014:12). Cavdar Tatarlari tarafindan burasi Xlll.ylizyilda s olarak kullanmis
ve bu ylzden Cavdarhisar adini almistir. Kente bugiin var olan kalintilarin cogu Roma 6zellikle
MS.1-3 yy. ile Bizans donemlerine aittir.

Aizanoi antik kenti 1824 yilinda ingiliz kontu Asaph tarafindan tespit edilmistir
(Naumann,1979). Kentle ilgili ilk arastirmalar 1924 vyilinda baslamistir ve halen devam
etmektedir. ilk arkeolojik kazilar 1926-1928 yillari arasinda Krencker ve Schede tarafindan
baslatilir. "1970 yilinda Naumann baskanliginda kazilar tekrar baslatilir ve bu yil meydana gelen
Gediz depreminden sonra macellum ve birgok antik yapinin ortaya ¢ikmasiyla kentin cesitli
yerlerinde kazilar yapilir. 1982-1990 yillari arasinda Hoffmann baskanliginda yapilan kazilar
Tiyatro-Stadion kompleksinde gergeklestirilmistir" (Hoffmann ve Rheidt, 1991: 323).

1970 ve 2010 yillari arasinda Alman kazi ekibi tarafindan gergeklestirilen kazi ¢alismalari
2011 yihndan itibaren Pamukkale Universitesi'nden Prof. Dr. Elif OZER bagkanliginda
surdirilmektedir. Kentte bulunan yapilar bazi 6zellikleri ile 6nem arz etmektedir. M.S. I. yy.
sonlarina tarihlenen Zeus Tapinagi, blylk kismi ayakta kalabilmis nadir 6rneklerdendir. Tiyatro
ve stadyumun birlikte bulundugu tek 6rnek yapi ve diinyanin ilk borsasi sayilabilecek yuvarlak
yapl, yani macellum, kentin 6nemli yapilarindan bazilaridir. Yine iginde bulunan iki hamam

kompleksi, kopriiler, odeion vb. yapilarda sehrin énemli unsurlaridir.
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2. Yontem

Arastirmaya uygun oldugu distntlen, veri toplama araci olarak, nicel veri toplama araci
secilmistir. Arastirmada "on test- son test kontrol gruplu deneysel desen" kullaniimistir. Deney
ve kontrol grubu olarak olusturulan iki grupta, deney Oncesi ve sonrasi Olclimler yapilmistir.
Sorulan sorular sonucunda elde edilen verilere gore, basari testi glivenirlik katsayisi a=0,66,
tutum oOlgegi glivenirlik katsayisi ise a= 0,87 ‘dir. Elde edilen verilere gore, madde giicligli 0,40
/ 0,60 arasi, ayricilik giicii katsayisi 0,30 {zeri olanlar basari testine alinmistir. Ogretilmesi
arastirma icin onem arz eden fakat katsayisi distk olan maddelerin ifadeleri uzman gorisu
alinarak ve dizeltilerek teste dahil edilmistir. Uzman gorisleri sonucunda, bu Cronbach Alfa

glvenirlik katsayisinin uygun oldugu belirlenmistir.
2.1. Calisma Grubu

Kitahya ili Cavdarhisar ilgesinde bulunan 11-15 yas grubu &grencilerden, “random”
yontemiyle olusturulan deney ve kontrol grubunda, 15 6grenci kontrol, 15 6grenci ise deney
grubu olarak belirlenmistir. Calisma guruplarinin seciminde, deney ve kontrol gruplari, tarafsiz
atama yoluyla olusturulmustur. 2013 yili ilkégretim Gorsel Sanatlar Dersi Miifredati kitabindaki
kazanimlara gore hazirlanan ve 30 sorudan olusan basari testi ile 37 ciimleden olusan tutum
dlcegi, Kitahya ili Cavdarhisar ilcesi Aizanoi Antik Kenti'nde yasayan, sosyo-ekonomik diizeyi orta

seviyede olan 11-15 yas grubu, 30 6grenciye uygulanmistir.
2.2. Veri Toplama Araglan

Aizanoi Antik Kenti’'nde geleneksel olarak verilen Kiltiirel Miras Egitimi'ne alternatif
olarak, "Goérsel Sanatlar ve Arkeoloji isbirligi ile Gergeklestirilen Kiltiirel Miras Egitiminin
Ogrencilerin Basari ve Tutumlarina Etkisi" 2015 kazi sezonunda, 5 hafta, haftada 1 giin, giinde 4
saat olmak lzere toplam 20 saat olarak islenmistir. Kontrol grubuna egitim verilmeksizin basari
testi ve tutum Olgegi uygulanmistir. Daha sonra Aizanoi kazi ekibi tarafindan gelen misafirler ve
orada yasayan bireylere verilen ve geleneksel bir hal alan egitim verilmistir. Bu egitim alan gezisi
ve teorik anlatimdan olusmaktadir. Herhangi bir uygulamali egitimi kapsamamaktadir. Bu

egitimden sonra testler yinelenmistir.

Deney grubuna da egitim verilmeksizin basari testi ve tutum dlcegi uygulanmistir. Deney
grubuna uygulanan basari testi ve tutum oOlgegi sonrasinda, hazirlanan deneysel egitim paketinin
uygulanmasina gegcilmistir. Bu egitimin kontrol grubuna uygulanan egitimden farki, iginde
arkeoloji ve gorsel sanatlar alanlarindan uygulamali egitimlerin olmasidir. Bunlar; arkeolojik
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kaziya katilmak, tel bilkme yontemi ile seramik parcalarin kesitlerini ¢izmek, teknik élctimler

yapmak, fotograf cekmek, resim yapmak, kil tablet (izerine kazima yapmak vb. Ayni zamanda
gelistirilen oyunlar ( Kelime avi, ben kimim vb.) bu egitimin geleneksel egitimden farkli olan

yonleridir. Uygulanan deneysel egitimden sonra basari testi ve tutum 6lgegi uygulanmistir.

Tutum Olgegi ve basari testi, Cavdarhisar Ortaokulu’da okuyan, 11-15 yas grubundaki
112 (ylzoniki) 6grenciye arastirmanin 6ncesinde bir defa uygulanmistir. Basari testi ve tutum
Olcegi ise deney ve kontrol gruplarina 6n ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma slresi
boyunca ve slire¢c sonunda ortaya cikacak olan nicel veriler karsilastirilarak incelenmis ve
sonuglar ortaya konularak, bulgularin nicel olarak degerleri sunulmustur. Elde edilen veriler SPSS
11,0 paket programi kullanilarak degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin, basari testi ve
tutum Olgegi 6n test puanlari arasindaki farki 6lgmek igin, bagimsiz gruplar ve bagimli gruplar t-

testi ve analizi yapilmistir.

Tablo 1
Arastirmanin Deneysel Deseni
GRUPLAR iLK OLCUMLER UYGULAMA SON OLCUMLER
Gorsel Sanatlar ve
Basari Testi Arkeoloiji isbirliginin Basari Testi
Kalttrel mirasi tanima Kalttrel Miras Kalttrel mirasi tanima
Deney Grubu

ve sahip ¢cikmaya
yonelik Tutum Olgegi

Egitimine Etkisine
Yonelik Hazirlanan
Deneysel Egitim Paketi

ve sahip ¢ikmaya
yonelik Tutum Olgegi

Kontrol Grubu

Basari Testi
Kiltiirel mirasi tanima
ve sahip ¢ikmaya
yonelik Tutum Olgegi

Aizanoi Antik Kenti'nde
geleneksel yéntemle
verilen Kilttrel Miras

Egitimi

Basari Testi
KaltGrel mirasi tanima
ve sahip ¢ctkmaya
yonelik Tutum Olgegi

2.3. Deney Grubuna Uygulanan Denel islemler

Hazirlanan deneysel metot, 2015 kazi déneminde Aizanoi Antik Kenti’'nde yasayan 11-15
yas grubundaki 15 6grenciye uygulanmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce arastirmaci ve bir
arkeolog tarafindan, hazirlanan egitim paketi ile ilgili toplanti yapmis, hangi zaman da hangi
uygulamanin yapilacagi kararlastiriimistir. Uygulamada kullanilacak malzemeler (kagit, kalem, kil
tablet, boya, fotograf makinasi, antik kiyafetler vb.) arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve Aizanoi
Okulu adi verilen ve kazi evinde olusturulmus sinif ortamina konmustur. Teorik derslerin
yapilacagi sinif ortamina Aizanoi Antik Kenti ile ilgili gérsel materyaller yerlestirilmis, kentle ilgili

sunu ve miize rehberi hazirlanmistir.
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2.4. Calisma Plani

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Calisma Saatleri (2015 Kazi Sezonu, 20 Temmuz- 23Agustos Arasi)

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4. Hafta 5.Hafta
ilk Oturum 11:00-13:00 11:00-13:00 11:00-13:00 11:00-13:00 11:00-13:00
Oglen Arasi 13:00-14:00 13:00-14:00 13:00-14:00 13:00-14:00 13:00-14:00

ikinci Oturum  14:00-16:00 14:00-16:00 14:00-16:00 14:00-16:00 14:00-16:00

1. Hafta

Hazirlanan egitim paketini uygulamaya baslamadan 6nce, hazirlanan sinif ortaminda 6n
testlerin (Basari ve tutum) 6grenciler tarafindan doldurulmasi istenmistir. 40 dakikalik siire
icinde, Aizanoi Okulu adi ile olusturulan sinif ortaminda, arkeolog tarafindan Aizanoi Antik Kenti
ile ilgili sunu esliginde bilgilendirme yapilmistir. 15 dakikalik aradan sonra, 40 dakika arkeoloji ile
ilgili sunum ile bilgilendirme vyapilmis ve kazi ortaminda uyulmasi gereken kurallar
hatirlatilmistir. Daha sonra 6grencilerle kazi personeli birlikte yemek yemis, yemek esnasinda
yanlarinda oturan arkeologlara merak ettikleri sorulari sormalari istenmistir. Yemekten sonra
antik kentte belirlenen dort alan (tiyatro-stadion, macellum, tapinak, borsa ve Agora) gezilmis,

buralarla ilgili bilgiler verilmistir. Ogrencilerin sorulari alinarak cevaplandiriimistir.
2. Hafta

Ogrencilere hazirlanan antik dénem kiyafetleri giydirilmis, Aizanoi Antik Kentinde
belirlenen iki alanda ( tiyatro-stadion, tapinak) dnce arkeologlar tarafindan dénem yasantisini
konu alan canlandirmalar yapilmis ve 6grencilerin katilimi ile beraber canlandirmalara devam
edilmistir. Her Ogrenciye mitolojik birer isim verilmis (isim vermeden 6nce karakterler
tanitilmistir ve kendilerinin segmesine izin verilmistir) ve o roll canlandirmalari istenmistir. Bu
calisma esnasinda 6zellikle stadyum (stadion) alaninda, kendi aralarinda mini bir olimpiyat yarisi

( kosu ve giille atma) diizenlenmistir.

Daha sonra 6grencilerle kazi personeli birlikte yemek yemis, yemek esnasinda yanlarinda
oturan arkeologlara merak ettikleri sorulari sormalari istenmistir. Yemekten sonra; Aizanoi Antik
Kentinde belirlenen diger iki alanda (macellum, borsa ve agora) 6nce arkeologlar tarafindan
donem vyasantisini konu alan canlandirmalar yapilmis ve 6grencilerin katilimi ile beraber
canlandirmalara devam edilmistir. Macellumda kurulan pazarda énceden hazirlanan tezgahlarda

satici, mlsteri gibi rolleri canlandirmislardir.
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3. Hafta

Ogrenciler kazi alaninda calisan arkeologlara yardimci arkeologlar olarak atanmislar ve
beraber calismalara katilmislardir ( Kazi, fotograf, teknik ¢izim vb.) Bu uygulamadan Once
belirlenen alana, 6grencileri tesvik edebilmek adina daha oOnceden bazi eser pargalar
(envanterlik olmayan) gomilmuistir. Kazi esnasinda bulduklari pargalarin ne oldugu

anlatiimistir.

Daha sonra 6grencilerle kazi personeli birlikte yemek yemis, yemek esnasinda yanlarinda
oturan arkeologlara merak ettikleri sorulari sormalari istenmistir. Ogleden sonra kazi deposuna
gecilerek, eserin temizligi, kayit ve saklama konularinda 6grencilerin de yardimci olmasi ile

uygulamali 6gretim yapilmistir. Ogrenciler ertesi giin bulusmak iizere evlerine gdénderilmislerdir.
4. Hafta

Saat 11:00 itibari ile Aizanoi Okulu'nda toplanilmis ve dnceki gliniin degerlendirmesi
yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kultirel mirasi tanima ve sahip ¢ikmaya yonelik
distnceleri sorulmus, bu konu hakkinda neler yapilabilecegi hususunda beyin firtinasi
yapilmistir. Aizanoi'de bulunan ve zarar verilmis tarihi eserlerin fotograflari gosterilmis, konu

hakkinda duyarliliklarini arttirmak icin bilgilendirme yapilmistir.

Daha sonra 6grencilerle kazi personeli birlikte yemek yemis, yemek esnasinda yanlarinda
oturan arkeologlara merak ettikleri sorulari sormalari istenmistir. Ogleden sonra, konunun
gorsel olarak ta hafizalarinda yer etmesi icin, belirlenen konulara yonelik gorsel sanat
uygulamalari (resim, kil tablet Gizerine kazima vb) ile calismalar yapilmistir. Gelistirilen oyunlar
(kelime avi vb.) oynanmis ve bu c¢alismalarda 6gretilmek istenen kavramlar (Aizanoi, odeon,

macellum, Kibele, zeus vb.) 6zellikle tekrar edilmistir.
5. Hafta

Arkeolog ve 6gretmen esliginde kazi deposuna gecilmis ve burada bulunan bulutular
hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir. Seramik buluntularin teknik ¢iziminin nasil yapildigi
gosterilmis ve 6grencilerden de birer drnek yapmalari istenmistir. Tel bikme yontemiile kesitleri
belirlenen seramik parcalari kagit Uzerine aktaran 6&grenciler, daha sonra restorasyon

laboratuarina alinmis ve restorator tarafindan nasil restore edildikleri gosterilmistir.

Daha sonra 6grencilerle birlikte kazi evine doniilerek, kazi personeli ile birlikte yemek
yenmis ve Onceki hafta kaziya katildiklari arkeologlarla birlikte yaptiklari gorsel sanatlar

¢alismalarini degerlendirmislerdir. Yemekten sonra Aizanoi Okulu'na gegilmis, yapilan bitiin
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isler icin 6grencilerin son degerlendirmeleri alinmistir. Daha sonra son testler doldurulmus ve

ogrencilere katilimlarindan dolayi sertifika verilerek tesekkir edilmistir.

Fotograflar: Barig BOZOK

Kontrol Grubuna Uygulanan Geleneksel Ogretim Metodu

Deney grubuna uygulanan ¢alisma siirelerine aynen uyularak, ayrilan zaman noktasinda

dengeli bir egitim olmasi saglanmistir.
1. Hafta

Kontrol grubunda uygulamaya baslamadan 6nce, hazirlanan sinif ortaminda 6n testlerin
(Basari ve tutum) 6grenciler tarafindan doldurulmasi istenmistir. Daha sonra arkeolog tarafindan
kazi alanina gelenler icin uygulanan geleneksel 6gretim metodu (teorik anlatim) ile egitim
programinin uygulanmasina gecilmistir. 40 dakikalik siire icinde, Aizanoi Okulu adiile olusturulan
sinif ortaminda, arkeolog tarafindan Aizanoi Antik Kenti ile ilgili sunu esliginde bilgilendirme
yapilmistir. Daha sonra 6grencilerle kazi personeli birlikte yemek yemis, yemek esnasinda
yanlarinda oturan arkeologlara merak ettikleri sorulari sormalari istenmistir. Yemekten sonra
arkeoloji alani hakkinda bilgilendirme yapilmis ve kazi ortaminda uyulmasi gereken kurallar
hatirlatilmistir. Arastirmaci bu galismalara sadece gézlemci olarak katilmis ders islenisi ve diger

safhalarda midahalede bulunmamistir.
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2. Hafta

Ogrencilerle birlikte Aizanoi Antik Kenti gezilmis, belirlenen iki alanda ( tiyatro-stadion,
tapinak) hakkinda detayli bilgi verilmistir. Her alanin tanitiminin bitmesinden sonra 6grencilerin
sorulari alinmis ve cevaplandiriimistir. Daha sonra 6grencilerle birlikte kazi evine doniilerek kazi
personeli ile birlikte yemek yenmis, yemek esnasinda yanlarinda oturan arkeologlara merak
ettikleri sorulari sormalari istenmistir. Ogleden sonra, Aizanoi'de belirlenen diger iki mekan
(macellum, borsa ve agora) gezilmis, detayh bilgiler verilmistir. Her alanin tanitiminin

bitmesinden sonra 6grencilerin sorulari alinmis ve cevaplandiriimistir.
3. Hafta

Kazi alaninda ¢alisan arkeologlarin calismalariizlenmistir. Deney grubundan farkli olarak,
kazi faaliyetlerine faal olarak katilim olmamistir. Bu siirede 6grenciler merak ettikleri sorulari
sormus ve sorular arkeologlar tarafindan cevaplandirilmistir. Daha sonra 6grencilerle birlikte
kazi evine doniilerek kazi personeli ile birlikte yemek yenmis, yemek esnasinda yanlarinda
oturan arkeologlara merak ettikleri sorulari sormalari istenmistir. Kazi alanindan sonra Aizanoi
Okulu'nda toplanilmis, kiltirel mirasi tanima ve sahip ¢ikmaya yonelik s6zel egitim verilmistir.
Daha sonra 6grencilerin degerlendirmeleri ve sorulari alinmis ve ertesi glin gorlismek Uzere

calisma sonlandiriimistir.
4. Hafta

Sabah 11:00 itibari ile Aizanoi Okulu'nda toplaniimis ve 6grencilerle birlikte bir dnceki
haftanin degerlendirilmesi yapiimistir. Hep birlikte kazi deposuna gecilmis ve buradaki
buluntular hakkinda detayli bilgilendirmeler yapildiktan sonra 6grencilerin sorulari alinmis ve
cevaplandiriimistir. Bu grupta uygulamali egitim yapilmamistir. Daha sonra 6grencilerle birlikte
kazi evine donilerek kazi personeli ile birlikte yemek yenmis, yemek esnasinda yanlarinda
oturan arkeologlara merak ettikleri sorulari sormalari istenmistir. Grup daha sonra restorasyon
bolimine alinmis buradaki calismalar ile ilgili bilgiler restoratér tarafindan verilmistir.
Ogrenciler burada da merak ettikleri konulari sormuslar ve restoratér tarafindan

cevaplandiriimistir.
5. Hafta

Aizanoi okulunda toplanan kontrol grubuna, gesitli kiicik objeler verilerek bunlarin
isimleri ne ise yaradiklari nasil kullanildiklari, nerede bulunduklari ve nasil saklandiklari gibi

bilgiler verilmis ve 6grenip 6grenmediklerine dair sorularla pekistirilmeye calisiimistir. Daha

273 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 263 - 282
The Journal of Limitless Education and Research, 4 (3), 263 - 282



(\Pzzz7 Gorsel Sanatlar ve Arkeoloji isbirligi ile Gerceklestirilen Kiiltiirel Miras...

Baris BOZOK, Ayse OKUR
sonra 6grencilerle birlikte kazi evine donilerek kazi personeli ile birlikte yemek yenmis, yemek

esnasinda yanlarinda oturan arkeologlara merak ettikleri sorulari sormalari istenmistir. Son
olarak son testler uygulanmis ve katilim belgeleri verilip tesekkir edilerek ¢alisma

sonlandiriimistir.
3. Bulgular

Bu bolimde; 6grencilerin basari ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla hazirlanan paket
egitim programina yonelik, uygulama ©6ncesi ve sonrasi yapilan basari testi ve tutum olgegi

testlerinden elde edilen verilere yonelik bulgulara yer verilmistir.
3.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basan Testinden Alinan Puanlarina
iliskin Bulgular

Tablo 3

Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin 6n test basari puanlarina gére diizenlenmis
bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglari

Grup N ol Ss Sd t P
Deney 15 17,32 2,94 28 ,665 ,514
Kontrol 15 16,77 3,11

Tablo 3’e gore her iki grubun denk oldugu soylenebilir. Basari testinde sorulan ve
yasadiklari yore ile ilgili olan sorulara her iki grubunda verdigi cevaplar, konuyla ilgili yeterli bilgi
sahibi olmadiklarini da ortaya ¢ikarmistir. Orgiin egitim kurumlarinda verilen kiiltiirel miras
egitiminin istendik sonuglar dogurmadigi bu gruplarin test sonuglarinda da gérilmektedir.
Tablo 4

Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlarina gére diizenlenmis bagimsiz gruplar t-
testi analizi sonuglari

Grup N = Ss Sd t p
Deney 15 25,52 2,50 28 6,36 ,00
Kontrol 15 20,34 3,28

Tablo 4’de ise, deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmektedir (t(25=6,36 p<,01).

“Bireysel ve grup ¢alismalari izerinde dikkatin yogunlastigi 6grenci merkezli modern
yontemlerde 6grenciler yaraticihga, problem ¢ozmeye, fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirlerini
ortaya koymaya gilidilendirilmektedirler” (Klicikahmet, 1997: 60). Bu sonuca gore, uygulanan

deneysel egitim paketinin amacina yonelik olarak, basarili oldugunu ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 5
Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinin én test — son test basari puanlari arasindaki
farka gére diizenlenmis bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglari

Grup N ol Ss Sd t p
Deney 15 8,22 3,05 28 5,23 ,00
Kontrol 15 3,70 3,42

Arastirma sonucunda, 6n test — son test basari puanlari arasindaki farkin (p<,01) oldugu
gorilmektedir. Bu analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore, her iki grubun 6grencilerinin
son test puan ortalamasi arasindaki farkin, uygulanan deneysel egitim paketinin amacina yonelik

olarak, deney grubu lehine basarili oldugunu ortaya ¢ikmaktadir.

3.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Testinden Alinan Puanlarina
iliskin Bulgular
Tablo 6

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ilk tutum testi puanlarina gére diizenlenmis bagimsiz
gruplar t-testi analizi sonuclari

Grup N = Ss Sd t p
Deney 15 112,60 12,68 28 ,08 0,87
Kontrol 15 112,40 13,01

Tablo 6’daki sonuclara gore gruplar arasinda anlamh bir farka rastlanmamistir (te)=
,087; p>,05).
Tablo 7

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son tutum testi puanlarina gére diizenlenmis bagimsiz
gruplar t-testi analizi sonuglari

Grup N = Ss Sd t p
Deney 15 118,35 10,42 28 1,48 ,15
Kontrol 15 114,60 10,30

Gruplar arasinda anlamh bir fark yoktur (ts= 1,48; p>,05). Ancak, deney grubunun
puanlari daha fazla artis gdstermistir. Sonug olarak iki grubun tutum 6l¢egi testi sonucunda elde
edilen uygulama sonrasi tutum puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan 6nemli bir farka

rastlanmamistir.

Kontrol gruplarinda da son tutum puanlarinda bir artis yasanmis olmasina ragmen deney

ve kontrol gruplari arasinda anlamh diizeyde bir farkhlk ortaya ¢ikmamistir (Gégebakan, 2009:

212).
Tablo 8
Deney ve kontrol gruplarinin ilk tutum - son tutum puan farklarina gére diizenlenmis t-testi
sonuglari
Grup N e Ss sd t p
Deney 15 4,62 13,58 28 1,22 .24
Kontrol 15 ,68 10,47
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Her iki grubun, ilk tutum son tutum puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur (ts=1,22;

p>,05).
4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmacinin yoreye geldiginde yaptigl ilk goézlemlerde 6grencilerin bazilarinin,
cevredeki eserlere zarar verdigi (hedef tahtasi olarak kullandiklari, Gzerlerinde ates yaktiklari vb.)
gorilmustlir. Yapilan gorismelerde, cevrelerinde bulunan kiiltlirel mirasi taniyip sahip ¢cikma
konusunda da yeterli bilince ve istege sahip olmadiklari tespit edilmistir. Uzerinde yasadig
kiltirel mirasin farkinda olmayan ve bunlarin korunmasi gerektigi bilincini kazanamamis
bireylerin, kuiltlirel mirasi tanima ve sahip c¢ikma konusunda bilinglendiriimesi ve tutum

kazandirilmasi yapilabilecek en 6nemli hizmetlerdendir.

Arastirma boyunca elde edilen sonuglara gore; " Gorsel Sanatlar ve Arkeoloji isbirligi ile
Gergeklestirilen Kiltiirel Miras Egitiminin Ogrencilerin Basari ve Tutumlarina Etkisi"ne yonelik
gelistirilen egitim paketinin deney grubu lehine, basar testinde anlamli bir fark olusturdugu,
ancak tutum o6lcegi sonuclarinda anlamli bir farka rastlanmadig tespit edilmistir. Bu sonug
gostermektedir ki; Hazirlanan egitim paketi, deney grubu lehine anlamli sayilacak sonuclar
dogurmustur. Ancak, tutumlarin olumlu yénde ve anlamli bir farklilik olacak sekilde degismesi

icin, uygulanan egitim paketinin 6ngordigilinden daha uzun bir zamana ihtiyag vardir.

Calismanin arkeoloji ve gorsel sanatlarin disiplinler arasi iliski ile uygulanmasinin
sonuglarinin  olumlu olmasi, bu iliskinin kuvvetlendirilerek arttirilmasi  gerektigini

gostermektedir.

Arkeoloji alaninin ilk gorevlerinden biri kiltir varliklarinin korunmasidir. Kazi alaninda
¢alisan arkeologlarin gérev tanimlari icinde sadece kazi yapmak, restorasyon yapmak, eserleri
kayit altina almak vb. olmamali, yorede yasayan bireylere, klltiirel mirasi tanima ve sahip ¢ikma
bilinci kazandiriimasina yonelik disiplinlerarasi egitim programlarini uygulamakta olmalidir.
Lisans egitimleri boyunca "Kiltlirel Miras Egitimi" ile ilgili yeni yaklasimlar Gizerinde durulmali ve
gelistirilebilecek yeni projeler hazirlanmasi tesvik edilmelidir. Clink{i alinabilecek en gtlizel tedbir,

zarar verme olasiliginin ortadan kaldiriimasidir.

insanlarin miize, 6ren yeri vb. yerleri gezerken sikilmasi, oralardaki kiiltiir varliklarini ve
onlari yaratan uygarliklari pek merak etmemesinin sebebi, bireylere 6gretilen tarih derslerindeki
yetersizlikten kaynaklanmaktadir. Bu kavramlarla egitim sistemimiz yeniden giincellenmeli
gelecek kusaklar tarih ve kultir bilinci ile baristirilmalidir (Duyan, 2010: 137). Calisma sonucunda
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ortaya cikan bir diger sonucta; Orgiin egitimde ilkdgretim kademesinden itibaren verilen kiiltiirel

miras egitimine ragmen, uygulama 6ncesi test sonuglari oldukga dislik ¢cikmistir. Bu da, 6rgiin
egitim kurumlarinda konuyla ilgili verilen derslerin yetersiz oldugunu, gostermektedir. Son
zamanlarda kiltirel miras egitimi ile ilgili yasanan olumlu gelismeler olsa da, yeterli oldugu

soylenemez.

Arastirmanin sonuclarinin da gosterdigi gibi, uygulanan deneysel 6gretim ydnteminin
Ogrencilerin basarilarini arttirdigi, tutumlarinda olumlu gelismeler sagladigi gbéz Onlinde

bulundurularak;

1- Her kazi alaninda, kiltiirel mirasi tanima ve sahip ¢ikmaya yonelik egitim ortamlari

olusturulmasi, o evrene yonelik egitim paketleri hazirlanmasi,

2- Kazi alanlarinda, kiiltiirel mirasi tanima ve sahip ¢ikma bilinci kazandirilmasina yonelik

disiplinlerarasi iligkilerin giiclendirilmesi ve cesitliligin arttiriimasi,

3- Arkeologlarin ve konuyla ilgili brans 6gretmenlerinin yetistirilmesinde, konuya yonelik

egitimlerinin yeniden gozden gegirilerek sonug alici programlar gelistirilmesi,

4- Orgiin egitim kurumlarinda "Kiiltiirel Miras Egitimi" dersi agilmasi ve bu derse
konunun uzmani olan Sanat Tarihi ve Arkeoloji bolim{ mezunlarina formasyon verilerek

istihdam saglanmasi,

5- Kazi alaninda olusturulan ortamda (drama, resim, kaziya katilma, gesitli oyunlar vb)

uygulamali egitimler verilmesi,

6- Okullarda genel olarak verilen kiiltiirel miras egitiminde, bulundugu yoéreye ait veya

yakinindaki kilttr varliklarinin éncelikle ele alinmasi,

7- Kazi alaninda olusturulan egitim ortaminda bulunan egitim materyallerinin
cesitlendirilerek arttirilmasi ve uygulamada kolaylik saglayabilecek malzemelerin (Kagit, kalem,

boya, kil tablet, oyun aparatlari vb) hazir bulundurulmasi,

8- Okullarda ve yerlesim alaninda, yoreye ait kiltlr varlklari ile ilgili panolar, cesitli

gorsel materyaller (Eser réprodiksiyonlari, heykeller vb) bulundurulmasi,

9- Halkin egitiminin de 6nemli oldugu bilinci ile Halk Egitim Merkezleri bilinyesinde

konuyla ilgili egitim ve sertifika programlari (Orn. Rehberlik) acilmasi,

10- Kazi alanlari ile ilgili tanitici brostirler, kisa filmler vb. hazirlanarak yoredeki okullara

dagitilmasi,
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11- Kazi bolgesinde yasayan bireylerin, gerek isci olarak istihdam edilmesi, gerekse baska

konularda iletisim kurarak bu siirece dahil edilmesi ve bu bireylere de egitim verilmesi,

12- "Kiltirel Miras Egitimi" 6grenme alani ile ilgili derslerin konuyla ilgisi olabilecek
(Sosyal Bilgiler, Tarih, Sinif Ogretmenligi vb) lisans programlarinda da acilmasi ve bu konuda

egitim almamis olan 6gretmenlere hizmet ici egitim ile bu egitim verilmesi,

13- Kazi bolgesinde yasayan bireylerin diger bolgelerde bulunan kazi alanlarini ziyaret

edebilmelerine yonelik, yerel yonetimler tarafindan gezi programlari olusturulmasi, énerilir.
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The Effect of Cultural Heritage Education On the Academic
Success and Attitude of Students with The Cooperation of Fine
Arts and Archeology
EXTENDED SUMMARY

The aim of this study is to measure the effectiveness of the training package prepared
for students who are 11-15 years old and living in archaeological sites in order to get them to
gain the learning outcomes of recognizing and protecting cultural heritage. The research was
carried out in the excavation area of Aizanoi Ancient City located in Cavdarhisar district of
Kltahya province. Aizanoi Ancient City is one of Turkey's most important cultural assets with the
features it hosts. The cultural heritage training to be given to individuals living in this city, where
life still continues, aimed to equip individuals with learning outcomes to recognize and protect
cultural assets. The training package also aimed to develop new methods on the subject by
associating similar aspects of the Visual Arts course and archaeology. The answers to questions
such as whether the training package to be applied with collaboration of Visual Arts teachers
and archaeologists would contribute to the comprehension of the subject and whether it would

affect the success rate of the students were sought.

It is known that the most damage to antiques is caused by individuals who live in the
area where the antiques are found and who have no awareness of cultural heritage. Therefore,
the most important measure that can be taken in this regard is the cultural heritage training that
will be given to the local people living in the related area. In particular, the contribution that the
training to be provided to individuals living in archaeological sites will make to our society and
cultural background is important. The training of this group of people who can primarily own

and protect these cultural assets on which they live should be prioritized.

The difference of this research from the researches on museology and museum
education is that it was aimed at individuals living in the archaeological excavation area on which
the life continues. Individuals living in these areas where life continues can encounter
archaeological finds at anytime and anywhere. While working in their gardens, building the wall
of their houses, walking on the road, fishing in the river, they live entwined with these cultural
assets. An antique that has not yet been discovered can be noticed by someone living here and
registered in the inventory. Therefore, any training to be provided to these individuals in terms

of recognizing and protecting the cultural heritage is important.
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Pre-test and post-test control group design was used in this study with a quantitative

research design. In the experimental and control groups, which were formed by random
sampling method from students at 11-15 years of age in Cavdarhisar district of Kiitahya province,
15 students were determined as the control group and 15 students as the experimental group.
In the selection of the study groups, experimental and control groups were formed through
neutral assignment. A 30-item achievement test which was prepared according to the learning
outcomes included in the 2013 Visual Arts Course Curriculum book and an attitude scale
consisting of 37 sentences were administered to 30 students in 11-15 year age group with
average socio-economic status who lived in Aizanoi Antique City in Cavdarhisar district of

Kltahya province.

The training package was applied for 5 weeks in a total of 20 hours, 1 day per week and
4 hours a day during the 2015 excavation season. The achievement test and attitude scale were
applied to the control group without being trained. Later, the training which has already become
traditional was given to the visitors to the area and the individuals living there by the Aizanoi
excavation team. This training consisted of field trip and theoretical lectures. It did not include

any practical training. After this training, the tests were repeated.

The achievement test and attitude scale were also applied to the experimental group
without training. After the achievement test and attitude scale were applied to the experimental
group, the experimental training package started to be applied. The difference of this training
from the training applied to the control group was that there were applied trainings in the fields
of archaeology and visual arts. These included archaeological excavations, drawing cross
sections of ceramic pieces by wire bending method, making technical measurements, taking
photos, painting, engraving on clay tablets etc. At the same time, games developed (word hunt,
who am |, etc.) are different aspects of this training from traditional training. After the

experimental training, the achievement test and attitude scale were applied.

In this study, the effects of cultural heritage training, which was provided outside the
formal training at schools and given in different environments with the cooperation of visual
arts and archaeology, on students' achievement and attitudes were determined. According to
the results obtained from the research, it was determined that the training package developed
for identifying "The Effect of Cultural Heritage Training Performed with the Collaboration of
Visual Arts and Archaeology on Students' Achievements and Attitudes" created a significant
difference in the achievement test in favor of the experimental group, but no significant
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difference was found in the attitude scale results. In order for the attitudes to change in a

positive and meaningful way, longer time is needed than the period envisaged by the training

package applied.

Considering the fact that the experimental training method applied increased the
students' achievements and led to positive improvements in their attitudes, as the results of the

study has shown, the following recommendations can be made, suggestions have been made.
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1. Girisg

Bilim ve teknolojinin ilerlemesi stiphesiz yasami kolaylastirmaktadir. Ancak bu degisim
sosyal degisimi de etkilemekte ve birey acisindan akil yuritilmesi ve yaratic fikirler ortaya
koyulmasi gereken yeni sorunlar dogurmaktadir. Giinimuzde temel egitimin islevlerinden biri
ogrencilere yasam icin gerekli olan becerileri kazandirmaktir. Bu becerilerin kazandiriimasi
ogrencilerin var olan yeteneklerini kullanabilmelerini saglayacak ve bu yeteneklerini gelistirecek
sekilde diizenlenen egitim yasantilariyla mimkiin olmaktadir. ilkokul programiicinde 1., 2. ve 3.
siniflarda hayat bilgisi dersi ve 4. sinifta hayat bilgisinin uzantisi olan sosyal bilgiler dersi, bireyin
yasaminda karsi karsiya kaldigi problemlere yaratici ¢oziimler veya durumlara yaratic fikirler
getirilmesi acgisindan olduk¢a 6nemlidir. Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin 6gretiminin
amaci (MEB, 2018) kisiye glinliik hayatin gerektirdigi temel bilgi ve becerilerini kazandirmak, ona
sosyal problem ¢ozmeyi 6gretmek ve olaylari yaratici dislinme siireci icinde ele alan bir
diisinme bicimi kazandirmak, onun problem ¢6zme, karar verme, yaratici ve elestirel disiinme

yetenegini gelistirmek olarak belirtilebilir.

Gunumuzde sosyal bilgilerin amaclari daha ¢ok siirece ve insan iliskilerine yonelmistir.
Temel amag iyi vatandashgi gelistirmektir. Temel egitimde gorev yapan 6gretmenler 6grencilerin
toplumun bir Uyesi olmalarina katki saglayacak hayati becerileri edinmelerinde proaktif roli
Ustlenmesi gerekir. Yorumlama, planlama, is birligine katihm, Ust diizey diisinme ve siiregleri,
karar verme, problem ¢6zme, se¢im yapma ve benzeri beceriler 6grencinin yasam stiline ve
basarisina katki saglayacak becerilerdir (Evans ve Brueckner, 1990, s.3). Egitim slrecinde
diisinme becerisi kazanmis bir bireyin, gelecekte akademik olarak basarisizlik gostermesi
muhtemelen daha az olacaktir (Marques, 2014, s.146). Bu baglamda distinme becerilerinin
kazandiriimasinin 6nemi, slrekli gelisen yasam kosullari dikkate alindiginda her gecen giin daha

da artmaktadir.

Gunlimuzde yapilandirici yaklasimla birlikte beceri kavraminin da icerigi degismis, daha
cok zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri gelistirmeye odaklaniimistir (Boutin, 2004; akt. Glines,
2012, 5.2-3). Karabag ve inal (2009, 271) becerileri; diisiinme becerileri, sosyal/duyusal beceriler
ve psiko-motor beceriler olarak Ug grupta; Gines (2012, s.4-5) ise zihinsel, bireysel, sosyal ve
zihinsel bagimsizlik becerileri olarak dort grupta toplamaktadir. Genel olarak beceriler bilissel,
bedensel ve dislinsel beceriler diye lg¢ baslk altinda siniflandirilabilir. Dislinsel beceriler ise,

bilissel suregleri ve bedensel motor becerileri de etkilemektedir. Clinkl bitlin becerilerin bir
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bakima disiinme ile basladigl séylenebilir. Bu nedenle diislinme becerileri egitim sireclerinde

kazandirilmasi gereken 6nemli becerilerdendir.

Disiinme, insanin kiltirel hayata uyumunu saglar (Emiroglu, 2014, s.122). Disiinme,
Ogrenilebilir bir beceridir (De Bono, 1972; akt. Isik ve Saygili, 2015, s.137). Dislinme becerileri,
diinyanin diizenini kesfetmek ve problemleri ¢dzmek igin bilgiyi kullanma yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Cubukcu, 2011: 288). Michaelis (1985, s.235-237), diisinme becerilerini
elestirel dlislinme, yaratici diisinme, karar verme ile problem ¢6zme ve arastirma olmak tzere
dort grupta; Cubukcu (2011, s.288-323) ise elestirel dislinme, yansitici distinme, yaratici

dislinme, karar verme ve problem ¢dzme olarak bes grupta toplamaktadir.

Asagida bu calismaya konu olan yaratici diisiinme becerisine iliskin aciklamalara yer

verilmektedir.
1.1. Yaratic1 Diisiinme Becerisi ile ilgili Genel Agiklamalar

Yaraticilik ve yaratici distinmenin birbiri yerine kullanildigi goriilse de bu kavramlar ayni
anlama gelmemektedir. Yaratici dislinme daha cok zihinsel etkinlikleri, yaraticilik ise hem
zihinsel hem de performansa dayal etkinlikleri cagristirmaktadir. Yani yaraticilik daha kapsayici
bir kavramdir. Yaratici dislinme daha 6nce yapilmamis dislinlilmemis, aralarinda iligki

kurulmamis nesneler ya da dislinceler arasinda iliski kurulmasidir (Saban, 2002, s.113).

Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulagsmak i¢in proje yonetme ve
planlama yapma yetenegini de icermektedir (MEB, 2018, s.5). Yaraticilik; 6zgiin, yeni ve beceriye
dayali bir Grln olarak ortaya ¢ikmis ya da heniiz tiriine doniismemis, kendine 6zgl bir problem
¢dzme slirecini kapsayan, kisinin zeka unsurlarini da 6zglin ve uretime donik kullandigi bilissel
bir yetenektir (Aslan, 2001, s.19). Isik’a (2010, s.8) gore yaraticilik, olusturulan veya karsilasilan
bir problemin, rahatsizligin giderilmesi icin birbirinden farkli yollariiceren ¢6ziim yollarinin, farkh
bakis acisina sahip, diger insanlarin géremedigini gérebilme yetenegi olan insanlar tarafindan
denenerek orijinal trinlerin olusturulmasi ve bu trilinlerin toplumlara kabul ettirilerek probleme
¢6zUm yaratilmasidir. Bazi yazarlar yaraticilig Ust diizey distinme olarak degerlendirmese de,
yaraticihk diisiinme sirecinden ayri tutulamaz. Sorunlara ¢o6zim liretme eylemi, daha 6nce
o0grenilmis kavram ve kurallarin 6tesine gecmek icin yaratici bir slire¢ gerektirmektedir
(Marques, 2013, 5.140). Yaraticilik alisiimisin disinda olaylara, durumlara yeni bir bakis agisi veya
sorunlara orijinal bir ¢6ziim getirmek ya da orijinal bir triin tasarlamak olarak degerlendirilebilir.

Bu nedenle yaraticilik diisinme sireglerinin de temel tasidir.

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 4 (3), 283 - 299
285 The Journal of Limitless Education and Research, 4 (3), 283 - 299



(\Dzzz Temel Egitimde Yaratici Diistinme Becerisinin Kazandirilmasinin...

Serap CIMSIR

Yaraticl disiinme ise, gozlem, deneyim, bilgi veya dislincelerimizi yeni diisiince ve
kavramlar tiretecek sekilde iliskilendirme becerisidir (Yildirim, 2002; akt. Cubukcu, 2011, s.317).
Yaratici distinme orjinalligi, farkh dusinmeyi ve yeni fikirlerin Uretilmesini vurgular.
Ogretmenler sosyal bilgilerde dgrencilere yeni seyler yapmalarini, miizik ve sanat aktiviteleri ile
mesgul olmalarini, yazih veya sozli dil aktiviteleri araciligiyla duygu ve duslincelerini

acitklamalarini cesaretlendirerek yaratici diisinme becerisini uyarabilir (Michaelis, 1985, 5.236).

Yaraticilligl yaratici dislinme olarak degerlendiren Eragamreddy’e (2013, s.127) goére
yaraticihk ya da yaratici dislinme, yeni icgorilere, yeni yaklasimlara, yeni bakis acilarina,
tamamen yeni anlayis bigimlerine ve kavrama yollarina giden bir dlslince bigiminin ortaya

¢tkmasidir.

Yaratici diisinme becerisi ise, 6grencilerin fikir Gretmelerini ve genisletmelerini, hipotez
onermelerini, hayal glcind kullanmalarini ve alternatif yenilik¢i sonuglar aramalarini saglar
(Marques, 2014, s.141). Yaratici disiinme bir takim becerileri gerektirmektedir. Fisher (1995;

akt. Cubukcu, 2011: 318) yaratici distinmenin dort temel becerisini soyle ifade etmektedir:

e Akicilik: Zihinde saklanan bilgilerin gerek duyuldugu anda hizli ve akici sekilde

kullaniimasidir.
e Esneklik: Bir sorunu ¢ozerken zihindeki kahplari yikip 6zgiir diisiinebilmektir.
o Ozgiinliik: Bir soruna farkli ve alisiimisin disinda ¢dziimler tiretebilmektir.
e Ayrintilama: Verilen uyariciya eklemeler yapip onu gelistirmektir.

Yaratici kisilerde gozlenen belli basli kisilik 6zellikleri, cok sayida ve farkli boyutlarda fikir
Uretebilme (esneklik), alisiimadik 6zgin fikirler tretebilme, Grunleri/fikirleri zenginlestirme,
yeniliklere aciklik, karmasadan dizen cikarabilme, yeni ve farkli yollari deneyerek risk alma,
merak, karmasik ve risk gerektiren islerden hoslanma, zengin hayal gicd, fikirlerde diger
insanlardan farkli olabilme, problemlere ¢ok sayida ¢6ziim liretebilme ve uygun secenege karar
verme konusunda sabirli olabilmedir (Aslan, 2007, s.76). Dolayislyla yaratici disiinmenin ¢ok

boyutlu oldugu ve birgok beceriyi de icerdigi ve destekledigi séylenebilir.

Bilimsel anlamda yaraticilik, orijinal bir Griin ortaya koyma veya gelistirmede hangi
basamaklarin kullanildigina, kisacasi problemin fark edilmesine ve nasil ¢oziildigline baghdir.
Yaratici distinme bir sirece dayanmaktadir. Bu siirecler arastirmacilar tarafindan cesitli

sekillerde ele alinmistir. Yaratici diisinmeyi agiklayan Graham Wallas’in (1926; akt. Cubukgu,
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2011, s.317 ve Emiroglu, 2014, s.141) gelistirmis oldugu modelin asamalari asagida yer

almaktadir:

Hazirhk asamasi (preperation): Hazirlk doéneminde sorun, ihtiya¢ veya
gerceklestirilmek istenen sey saptanir ve tanimlanir. C6zUm igin bilgi ve malzeme

toplanir. Bunlar ¢oziimiin gecerliligi ve islerligi bakimindan incelenir.

Kulucka Asamasi (Incubation): Kulugka asamasinda sorundan cikarak geriye gidilir,
sorun zihin incelemesine tabi tutulur. Bu donem dakikalar da alabilir, haftalar yillar

da sirebilir.

Aydinlanma Asamasi (lllumination): Aydinlanma asamasinda fikirler yaraticiliga bir
temel olusturmak Gzere insan zihninde dogar. Bu asama genellikle anliktir, 6ngori
icinde gelisir. Bu asama birka¢ dakika veya birkag¢ saat siirebilir. Fikirler sozsiiz

formiile edilmis ve siklikla “hah” tinlemiyle belirlenmistir.

Gerceklesme-Dogrulama Asamasi (Verification): Bu asama aydinlanma asamasinda
ortaya ¢ikan sonucun ya da Urlinlin ihtiyaglari karsilayip karsilamayacaginin, hazirlik
asamasinda saptanmis 6lcitlere uyup uymayacaginin anlasiimasi ve gosterilmesi icin
yapilan bir dizi etkinlikleri kapsar. Aniden ortaya ¢ikan yeni disiince problem
durumuna uygulanir. Problemi ¢ozmedigi goriilirse siireg tekrar baslatilir ya da bazi

degisiklikler yapilarak ¢6ziime ulasilir.

Wallas’in (1926) dort asamali slirecinden kapsamli olarak Michaelis (1985, s.236) yaratici

diisinmenin asamalarini asagidaki gibi siralanmaktadir:

Fikirlerin arka planini olusturmak,

Yeni yollardaki aktiviteleri gormek,

Yeni yollardaki fikirleri organize etmek,

Duygu ve dislincelere orijinal bakis agisi arastirmak,
Eski ve yenilerden en iyileri segmek ve

Yeni yolu denemeye istekli olmak.

Yaraticl diisiinme yeni sonuglar Uretir, problem ¢6zme de yeni duruma yeni bir tepki

vermeyi lretir, yani problem ¢6zebilmek yaratici bir bakistir (Chaffe, 2000; akt. Cubukcu, 2011,

s.319). Hissedilen bir problemin ¢6ztimi i¢in bir veya birden fazla fikir ortaya koyabilmek, yaratici
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beceriyi gerektirmektedir. Bailin’e (1987, s.27) gore ise, elestirel ve yaratici disiinme ayrilmaz
bir sekilde baglantilidir ve etkili distinmenin ortak yonleridir. Dolayisiyla yaratici dislinmenin,

problem ¢d6zme, karar verme ve elestirel diisiinme ile de iliski oldugu soylenebilir.

Alan yazinda yaratici distinme siireci farkli modellerde farkl asamalarda belirtilmistir,

bu modeller asagida karsilastirmali olarak yer almaktadir (Saxena, 1994; Plsek, 1996; Treffinger,

Isaksen ve Dorval, 1994; akt. Aktamis ve Ergin, 2007, s.13).

Wallas (1926)

Rossman (1931)

Osborn (1953)

Isaksen ve
Treffinger (1985)

*Hazirlk;
problem/
ihtiyac durumu,
beyin firtinasi
*Kulucka;
fikirleri
sindirme,
gbzden
gecirme, bilgiyi
duzenleme,
bilissel stiregleri
kullanma
*Aydinlanma;
yeni bir fikrin
ortaya ¢lkmasi,
bir fikir veya
¢O6zimin
aniden
belirmesi
*Dogrulama;
Kontrol etme,
eger ¢oziim
ihtiyac durumu
icin uygunsa
¢6zUmiin
genellenmesi
ve
uygulanabilirligi

*Bir ihtiyag veya
zorlugu

gbzleme,
*ihtiyaci analiz
etme,

*Elde edilen
bilgilerin
incelenmesi
*Cozlmlerin
formile
edilmesi
*Cozumlerin

avantajlar ve
dezavantajlarini
n analiz
edilmesi

*Yeni fikrin
kesfedilmesi
*En ¢ok umut
veren
¢6ziimii/segimi
deneme ve
somutlastirma

*Yénlendirme;
problemi gosterme
*Hazirlik; uygun
veriyi toplama
*Analiz; konu ile
ilgili materyali
dagitmak
*Diisiince;
dusincelerle
alternatifleri
yigmak

*Kulugka;
aydinlanmaya izin
verme, davet etme
*Sentez; parcalari
bir araya koyma
*Degerlendirme;
sonug dislinceleri
degerlendirme/
yargilama

*Hedefi bulma
*Gergegi bulma
*Problemi bulma
*Duslinceyi
bulma

*Coziml bulma
*Kabuli bulma.

Yaraticl diisinme becerisinin asamalari incelendiginde; birey cevresindeki problemlere
karsi duyarlysa, problemi ¢ozmek amaciyla 6zgiin fikirler liretebiliyorsa ve Urettigi fikirleri test
edip, ¢ozlime kavusturamadiginda pes etmeden yeni fikirler Uretip test edebiliyorsa yaratici

diisinme becerisine sahip oldugu ifade edilebilir. Yaratici distinme becerisi egitim sireclerinde
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cesitli uygulama ve etkinliklerle kazandirilip gelistirilebilir. Asagida yaratici disiinme becerisinin

kazandiriimasi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.
1.3. Yaratici Diisiinme Becerisinin Kazandirilmasi

Yaratici diisinmenin 6grencilere kazandirilmasi igin egitim stirecinde belli ilkelere dikkat
edilmesi gerekmektedir. Gerek normal yetenekli, gerekse Ustlin yetenekli 6grencilerle
ylrittlmus yaraticiigi destekleyici egitim programlarindan elde edilen bilgilere dayanarak elde

edilen yaraticihg destekleyici ilkeler asagida yer almaktadir (Aslan, 2007, s. 86-87):

e Alsiimamis fikirlere ve sorulara saygili olmak: lyi bir soru sorma iyi bir arastirma

yolunu acabilir. Cocuklara farkh distincelere saygli duyma ve tolerans 6gretilmelidir.

e Hayal glicline saygl ve destek: Hayal gici dastinceyi baskidan kurtarir ve sinirsiz

diisinebilme glicl verir.

e Fikirlerinin degerli oldugunu géstermek: insan zihninin temel vazifesinin sadece bilgi
depolamak degil, bilgi Gretmek oldugu da hissettirilmelidir. Hazir bilgileri almaktansa

bilgiyi aramak ve bulmaya calismak onu daha degerli kilacaktir.

o Nota bagh olmayan egzersizler yapmak: Okulda her seyin nota bagl olmasi yeni ve
ahgilmamis fikirleri ortaya koyma konusunda engel olusturur. Ogrenci igin
degerlendirme tehdidi olmadan fikirlerini ortaya koyma ve distiinme siireci, 6zellikle

yaratici etkinlikler yaparken ve yeni bir beceri edinirken gerekmektedir.

e Zamanda esnek olmak: Yaratici bir Grin ortaya koymak icin 6grencilerin zamana
ihtiyaci oldugu, 6gretmenin etkinlikleri zamana yaymasi ve okul disinda yapilabilecek

seyler olarak vermesi dustinilebilir.

Yaraticilik ve kisilik 6zellikleri arasindaki iliskiyi saptamak icin yapilan arastirmalar
incelendiginde yaratici bireylerin genel olarak, ortak ve belirgin kisilik 6zelliklerine sahip olduklari
da gorulmektedir. Maloney (1992; akt. Isik ve Saygili, 2015, s.135) de, yaraticilik egitimi almis
ogretmenlerin kendilerinin ve 6grencilerinin yaraticiliklarini gelistirmek icin yeni yontemler
denediklerini, risk aldiklarini, mifredat programlarini hazirlarken sinifta komiteler yarattiklarini,

farkl 6grenme stillerini tercih ettiklerini belirlemistir.

Yaraticiligin 6gretilmesinin veya gelistirilmesinin 6niinde ¢esitli engeller bulunmaktadir.
Bu engeller; algisal, duygusal, kiltirel ve 6grenilmis engeller, ayrica egitim ve ylkli program

engeli ve stres olarak ifade edilebilir (Sungur, 1997). Egitim sirecinin yaratici dlslnceyi
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engellemeyecek sekilde diizenlenmesi, yaraticihg destekleyen yontem ve tekniklerin

uygulanmasi ve uygun sinif iklimin saglanmasi yaratici diisiinceyi destekleyecegi séylenebilir.

Yaratici becerinin gelismesi siirecinde egitim ortaminin diizenlenmesi ve her bir 6grenciye firsat

verilmesi hususunda cesitli gliclikler ortaya cikabilir. Bu noktada 6gretmenin bilgi ve berilerini

etkin sekilde kullanarak egitim-6gretim sirecini sekillendirmesi olduk¢a dnemlidir. Shallcross

(1985; akt. Aslan, 2007, s.82) yaratici dislincenin ortaya ¢cikmasini saglayacak bir sinif ortaminda

Uc ana faktore dikkat edilmesi gerektigini ve bunlarin nasil saglanabilecegini kisaca soyle ifade

etmektedir:

Fiziki iklim: Sinifta yaratici etkinlikler icin ikili, Gigli veya biiyiik gruplarin kendi basina
calisabilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Sinifta fiziki iklim faktorli olan
malzemeler 6grencilerin gereksinim duyduklari anda ve el altinda bulunmasi yaratici

davranisi cesaretlendirir.

Zihni iklim: Bir siniftaki 6grencilerin 6grenme ilgilerindeki ve stillerindeki farkliliklar,
o0gretmenin cesitli uyaricilar ile 6grencilerin timindn tepki vermesini saglayacak
bicimde diizenlemesini gerektirmektedir. Ogrencilere verilen gdrevler asilmasi
gereken bir zorlukta olmali, ancak bunlar 6grencinin seviyesini asmamalidir. Bu
zorluk ya da c¢ozilecek problem, 6grencinin sinif icinde basari kazanmasini

saglayacak sekilde ayarlanmali ve kademeli sekilde zorlastiriimalidir.

Duygusal Iklim: Eger duygusal iklim saglanmiyorsa, zihni veya fiziki iklimin
saglanmasi dgrenci icin destekleyici olmayacaktir. Ogretmen her 6grencinin kendi
hiziyla ilerleyecegi, mahremiyetinin korunacagina iliskin teminat vermeli ve farkh
odillendirmelerinin oldugunu da gostermelidir. Gliven duygusu ve dirUstlik de
duygusal iklimde olduk¢a 6nemlidir. Sinifta duygusal iklim, kendine deger, glic

verme ve aidiyete dayanmalidir.

Yaratici disinmenin gelistirilmesi icin Fisher (2006) ve Torrance’in (1974) gelistirdigi

bazi uygulamalardan yola ¢ikarak sinif ortaminda uygulanabilecek asagidaki éneriler sunulabilir

(akt. Emiroglu, 2014, 5.144-145):

290

Hayal glcini kullanmak ve soru sormak,
Sebepleri ve sonugclari tahmin etmek,
Daha fazla fikir Gretmek,

Alternatiflerle tecriibe etmek,
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e Ozgiin Uriin gelistirmek,
o Yapilanlari ve bilinenleri gelistirmek ve
e Muhakeme etmek.

Yaraticiligin toplumlarin ilerlemesi, 6ncii konuma gegcmesi ve yok olmamasi icin ne kadar
onemli oldugu duslinildiglinde, yaratici diisinme becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesinin
onemi de anlasiimaktadir. Ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekmek, 6n bilgilerini hatirlatmak,
bilgiyi sunmak yerine bilgiye ulasiimasi igin onlari desteklemek, ihtiya¢ duyduklarinda ek bilgiye
ulasmalarini saglamak, resim, video gibi hipermedya 6gelerinden yararlanmak, birbirleriyle
iliskili verilerin sunumlarinda grafik ya da SmartArt grafiklerden yararlanmak, hipermedya ve
koprilerle bireysel ihtiyaclara cevap vermek, 6grencilere alternatifler iretebilecekleri, isbirligi
icinde c¢alisabilecekleri, bol uyaranla karisilabilecekleri ortamlari, en 6nemlisi hipermedya
ogelerini kullanarak sunular hazirlayabilecekleri ortamlari saglamak yaratici diisinme becerisine
sahip bireylerin yetistirilmesi icin 6neri olarak siralanabilir. Ogretmenlerin belirtilen énerileri
dikkate alarak sunular hazirlamalari, 6grencilerin yaratici diisinme becerilerini gelistirmelerine

destek olacaktir (Isik, 2012. s.95).

Yaraticl drama ve gorilemeyen veya olmayan bir seyin zihinsel imajlarini yaratma
seklinde ifade edilen gorsellestirme (visualization) de yaratici diisinme becerinin gelismesinde
onemli rol oynar. Gorsellestirme hayal glcilinde, yaratici drama ise fiziksel aktivitelerde fikirleri
hayata gecirmeyi icerir. Yaratici dramada yaratici fikirleri bulma ve ifade etme ¢abasinda fiziksel
olarak ortaya ¢ikan bir durum 6grenciler tarafindan kesfedilir, 6grenciler bir sorunu ¢ézmek igin
dogal olarak gergekgi roller Ustlenir (Eragamreddy, 2013, s.132-134). Ayrica resim veya egitici
film yorumlama, hikaye olusturma veya hikaye tamamlama, miinazara, lrin tasarlama gibi
Ogrencilerin ilgi alanlarini genisleten etkinlikler de yaratici dislinme becerisini gelistirmede

yararl olabilir.

Yaratici diisinme becerisinin gelistirmede etkili tekniklerden biri de De Bono (1992)
tarafindan gelistirilen alti sapkali distinme teknigidir. Alti farkh renkteki sapkalarin her biri farkli
diisinme bicimini temsil eder (akt. Emiroglu, 2014, 146). Bu teknikte 6grenci taktigl sapkaya
uygun dusinirken yaratici fikirler de tretmis olacaktir. Problem ¢6zme siirecinde de probleme
¢6zlim Uretme noktasinda yaratici diisinme ¢ok dnemlidir. Ogrencilere yaratici fikirler ortaya
koyabilecegi bir egitim ile 6grencinin hem yaratici disiinme hem de problem ¢ézme becerisi

gelisebilir.
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Metafor ve analojiler de, yaratici disinme becerilerinin 6gretilmesinde gigli
araclardandir. Metaforlarin biyilk yarari bilgiyi basitlestirmeleridir. Analojik diisiincede ise, bir
baglamdan gelen fikirler paralellikler, icgortler, yeni bakis acilari veya yeni sentez arayisi icinde
digerine aktarilir (Eragamreddy, 2013, s.140). Boylece 6grenci farkh bakis acisi gelistirerek

diisinme sirecinde aktif rol Gstlenmis ve beceriyi i¢sellestirmis olur.

Beyin firtinasi da, farkli ¢6ziim yollari Gretmek igin yaratici bir karar verme teknigidir. Bu
teknikte atilmcilar bir lider onciiligiinde eglenceli bir sekilde mimkiin oldugu kadar ¢ok fikir
Uretirler. Grup Uyelerinin duslincelerini ayrintili agiklamasi istenmeden yeni dislinceler
Uretmesini saglanir (Erdogan, 2016, s.135-136). Kisaca bu teknik, bir soruna ¢6ziim bulmak

amaciyla cok sayida fikrin elestiri olmaksizin bir grup kisiden kisa siirede elde edilmesi teknigidir.

Osborn (1953; akt. Aktin, Dilek ve Dilek, 2013, s.229) ve Adair (2017, s.55-56) beyin
firtinasi icin goéz o6nidnde bulundurulmasi gereken ilkeleri; uygulama esnasinda elestiri
yapilmamasi, fikir atislarinin serbest olmasi, diislincenin sayisinin artirilmasi, diisiincenin diger

duslinceler ile birlesip gelistirilmesi ve elestiri/diizeltme yapilmamasi seklinde siralamaktadirlar.

Aslan’a (2007, s.82) gore yaraticihk egitimi, bireyin iyi bir i¢ disiplini oldugu kabuli
Uzerine kuruludur ve bireyin kendini glivende hissettigi zaman olusan tatminkar bir yapi ile
etkilesir. Sonug olarak etkili yaratici diislinme becerisi egitimi icin kazanimlarin belirlenmesi,
egitim surecini planlanmasi, yaraticilig destekleyen yontem ve tekniklerin segcilip uygulanmasi
ve degerlendirme silreci 6nemlidir. Egitim bultlinsel ve ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugundan bu
slreci olusturan tiim unsurlarin yaratici diisinmeyi destekleyecek nitelikte olmasiyla bu beceri
Ogrencilere kazandirilabilir. Bu noktada 6gretmenin pedagojik formasyonu, etkili iletisim
tekniklerini kullanma becerisi ve distiinme becerileri egitimi-6zellikler de yaratici disinme

becerisi egitimi- bu sirecin saglikli sekilde yurutilmesinde 6nemli faktorler olmaktadir.
2. Sonug, Tartisma ve Oneriler

MEB (2018, s.4) ilkokul programinda yer alan ve 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen
temel beceriler arasinda yaratici disiinme becerisi 6nemli yer tutmaktadir. Bu beceriyi
ogrencilerin ne dlctide kazandiginin 6lgilmesi, uygulanan etkinliklerin etkililiginin ve programin
hedeflerine ulasma dlzeyinin belirlenmesi icin olduk¢a 6nemli olmaktadir. Bu noktada alan
yazinda yaratici dislinme becerisi ile ilgili cesitli arastirmalara rastlanmaktadir. Asagida yaratici

diisinme becerisi ile ilgili calismalarin tartisilmasina yer verilmektedir.
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Isik ve Saygili (2015), yaraticiligi gelistirme tekniklerinin 6grenilmesinin bireylerin yaratici
diisinme becerileri izerindeki etkisini belirlemek amaciyla “Cocuklarda Yaraticihig Gelistirme”
dersini alan 9 egitim fakiiltesi 6grencisi ile calismislardir. Genel tarama modelinin kullanildig
arastirmanin sonucunda yaraticihgl gelistirme tekniklerinin 6grenilmesinin yaratici diisinme
becerilerini gelistirdigi saptanmistir. Aktamis ve Ergin (2007), bilimsel siire¢ becerileri ile bilimsel
yaraticilik arasinda iliski oldugunu; Yildirim (2014) ise, okul 6ncesinde yaratici problem ¢ézme
etkinliklerinin yaraticilik Gizerinde etkili oldugunu saptamislardir. Demirtas ve Baltaoglu (2010)
gorsel 6grenen 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin daha yliksek oldugunu saptamistir. Temizkan
(2011) ise, Nasreddin Hoca fikralarinin yaratici distinmenin Ozelliklerini genis bir sekilde
icerdigini ve Nasreddin Hoca fikralarinin, yaratici disiinmeyi gelistirme bakimindan Tirkce

ogretiminde kullanilabilecek zengin metinler oldugunu belirlemistir.

Marques (2014), Brezilya'da disiplin problemleri olan besinci sinif 6grencilerine
diisinme becerisine dayali bir program uygulamasinin, 6grencilerin davranis, ilgi ve derse
katiliminda olumlu, benlik saygisinda ise kismen olumlu etki gésterdigini, yaraticiliga ise anlaml
etki etmedigini tespit etmistir. Calismada 6grenciler yapilan uygulamanin kendilerine disinme
ve Ogrenme firsati sagladigini; 6gretmenler ise uygulamanin konsantrasyon ve 0zgliven
acisindan vyararli oldugunu ancak sdresinin kisith oldugunu, 6grencilerin akranlarinin

distincelerini ifade ederken bir araya gelmekten kagindiklarini belirtmislerdir.

Aizikovitsh-Udi ve Amit (2011), onuncu sinif matematik dersinde 6zel olarak tasarlanmis
elestirel ve yaratici diisinmeyi gelistirici egitim uygulamasinin 6grencilerin elestirel ve yaratici
duslincelerini gelistirdigini saptamistir. Isik (2010) ise, bilisim teknolojileri dersi igin olusturmaci
yaklasim dogrultusunda hazirlanmis 6grenme paketinin 6grencilerin yaraticiliklari {izerinde
akicilik, orijinallik ve esneklik alt boyutlarinda olumlu egilime sebep oldugunu saptamistir.
Ozerbas (2011), ilkokul dérdiincii sinif fen ve teknoloji dersinde yaratici diisiinme ydntemine
uygun olarak tasarlanmis 6grenme ortaminin, geleneksel 6gretime gore 6grenci akademik
basarisi ve basarinin kaliciligina olumlu etkisi oldugunu saptamistir. Neo (2005) ise, web tabanli
yapilandirmaci 6grenmenin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri ve yaratici diisiinme Uizerinde
olumlu etkileri oldugunu; ayrica web tabanli 6grenme ortami olusturma sirecinin 6grencilerin
o0grenme sireglerinde daha aktif katiimcilar haline gelmelerini sagladigini, yaratici diisinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini saptanmistir. Isik (2012) da sunular yardimiyla
O0gretimin, Ogrencilerin yaratici dlsiinme becerilerini gelistirebilecegini saptamistir. Bu

calismalar uygulanan farkh etkinliklerin 6grencilerin yaratici diisinme becerisini gelistirdigini,
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yani vyaratici dislinme becerisinin 0Ogretilebilen ve gelistirilebilen bir beceri oldugunu

gostermektedir.

Aktamis ve Can (2007) 6gretmen adaylarinin iyi 6grencilerin daha yaratici olacagina ve
yaratici bir 6grenci ile bazen karsilasacaklarina; bireyin yaratici olabilmesi icin daha ¢ok hayal
glcl, zeka, kendine glven, bagimsizlik gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigine; yaratici bir
O0grencinin yaraticihgini cesitli yollar ve alanlarda gosterebilecegine; 6gretmen adaylarinin
okulda 6grencilerin yaraticiliklarini gdstermeleri igin firsat verilmedigine inandiklarini; 6gretmen
adaylarindan bazilarinin yaraticiigin ortaya cikarilmasinin proje 6devi vererek olabilecegini
disunduklerini belirlemislerdir. Adiglizel (2016) ise, sinif 6gretmenlerinin davranislarinin
ogrencilerin yaratici diisinme becerilerinin gelisimine katkisinin ¢ok oldugunu belirlemistir.
Gelen (2013) ise, ilkogretim okullari dordiinct sinif sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin
problem ¢6zme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratici diisinme becerilerini kazandirma
yeterlikleri degerlendirmistir. Yapilan analizler sonucunda ankete katilan 6gretmenler belirtilen
disinme becerilerinin kazandiriimasinda kendilerini yeterli bulmuslar; ancak arastirmaci
tarafindan yapilan gozlemde, 6gretmenlerin bu becerileri kazandirmada, yetersiz ya da
tamamen yetersiz olduklari ortaya ¢itkmistir. Bu durum 6gretmen egitiminde diisiinme becerileri

Ogretiminin 6nemine dikkati gekmektedir.

Sonug olarak gerek yurt icinde gerek yurt disinda yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde
yaratici diisinme becerisinin egitim slirecinde kazandirilmasi gereken 6nemli beceriler arasinda
oldugu ve her diizeyde uygulanan farkh etkinliklerle bu becerinin 6grenilip gelistirilebilecegi

gorilmektedir.

Bu agiklamalardan yola g¢ikarak yaratici diislinme becerisinin gelistirilmesi ile ilgili su

Oneriler getirilebilir:

e MEB vyaratici disiinme becerisinin 6nemi ve kazandirilmasi ile ilgili hizmet igi

egitimler diizenleyebilir.
e MEB ders programlarina yaratici diisinme becerisi ile ilgili kazanimlar ekleyebilir.

e YOK ile MEB isbirligi yaparak yaratici diisiinme becerisi ile ilgili egitici egitimleri

planlanabilir.
e Yaratici diisinme becerisinin gelisimi ile ilgili deneysel ¢alismalar yapilabilir.

e Yaratici diisinme becerisinin gelisimi ile ilgili boylamsal calismalar yapilabilir.
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e Yaratici dliisinme becerisiyle iliskili oldugu distinilen degiskenlerle cesitli calismalar

yapilabilir.
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Importance of Gaining Creative Thinking Skills in Basic

Education

EXTENDED SUMMARY

In today's society, it is a well-known fact that individuals who can evaluate events from
different perspectives, think critically, solve problems, make healthy decisions, and produce
creative ideas. For this reason, it is important to provide these skills to individuals in the
education process in order to ensure social development. An individual equipped with
knowledge and skills can be an effective and healthy member of the society and a more
successful individual in social and academic fields. When the thinking skills processes are
examined, it is noteworthy that the common aspect of all of them is the identification of a
situation, event or problem, the emergence of an idea, the creation of an idea, and the
formation of a situation with a new perspective. At this point, it can be said that exploration and
creativity come to the forefront in the cognitive process of the individual. Creativity is not only
a concept related to science and art; It is determined that being an active member of the society,
problem solving, critical thinking and decision making are also important skills related to thinking
skills. Especially in problem solving and decision making skills, finding the option that will solve
the problem and make the most appropriate decision depends on the functionality of creative
thinking skill. Creative thinking skills play an important role on the basis of pioneering studies,
inventions, ideas, social, economic and technological innovations in the fields of science, art,

education and health.

In addition to preparing students for higher education, basic education also takes
responsibility for preparing them for life and providing them with life skills. The fact that the
methods applied in basic education are directed towards improving creative thinking, and
arranging the physical, cognitive and emotional environment of the classroom to support
creative thinking are effective in gaining creative thinking skills. It is accepted in the literature
that teachers play an important role in developing appropriate values and gaining knowledge,
skills and behavior in their students. The importance of the methods and techniques applied by
the teacher in the creative thinking process and the acquisition of knowledge and skills related
to the thinking processes are also known. Knowing the importance of creative thinking skills, the
stages of the skill process and how to gain the skill to the student is very important for efficiency

and success in education.
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Students also learn strategies to identify problems, make decisions and find solutions to
problems, both inside and outside the school. Creative thinking plays an important role in the
learning and implementation of these strategies. Specially developed techniques and
considerations are needed to teach creative thinking and examine how it can be applied to the
classroom. This study aims to provide awareness about techniques designed to develop creative
thinking and to develop a perspective on various methods and techniques and practices that will

enable students to gain creative thinking skills.

It is a well-known feature of creative individuals to have broad interests and different
and detailed information on certain subjects. For this reason, it is important for students to
develop their interests and provide them with information on certain subjects, to pay attention
to the relationship between knowledge and skills and to gain creative skills. There are various
methods and techniques that will gain and develop creative thinking in the education process.
Studies such as painting or instructional film interpretation, creative drama, discussion,
educational games, product design with residual materials, story completion or story writing can
help to develop and develop creative thinking skills. In addition, artistic activities such as music
and painting support creativity. In the process of gaining creative skills, it is also important to
provide basic information according to the subject and learning area and to provide a creative
idea for the problem. In addition, the formation of an emotional climate in which students can
express their thoughts freely in their activities will enable the cognitive process to function more
efficiently. On the other hand, creative thinking skills can be gained and developed with an
educational program that enables students to see their mistakes themselves without grading.
Creative thinking skill is a gradual process process. This process starts with the preparatory
phase and continues with the examination of the problem and the emergence of a thought in
the mind about the problem or the design of a product. The skill acquisition process ends with
the evaluation or verification phase, whether the resulting thought or the product produced
meets the need. In this study, the importance of creative thinking, stages and explanations

aiming to gain creative thinking skills in education process.
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Emre Erkan CAKMAK
1. Giris

Yasam boyu 6grenme, “kisisel, toplumsal, sosyal ve istihdam ile iliskili bir yaklasimla
bireyin, bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek amaciyla hayati boyunca katildigi her tirlu
ogrenme etkinligidir.” seklinde tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanhgi, 2014). Surekli olarak
yenilenme gerektiren yasam boyu 6grenme, “yasam boyu, gonullilik ve 6z gliidi” temelinde
bireylerin yeterliliklerini ginden gline gelistirmelerini gerektiren bir siiregtir (Toprak ve Erdogan,
2012). Ayrica bireylerin hayatlarinin her aninda yeni bilgi, beceri ve deger kazanmalari ve
“besikten mezara kadar” bitlin kazanimlarini yenileyebilmesi ve glincel tutabilmesi olarak da
tanimlanmistir. (Yaman ve Yazar, 2015). Yasam boyu 6grenme kavraminin bir¢ok tanimi

bulunmakta ve “hayat boyu 6grenme”, “sinirsiz 6grenme”, “sirekli 6grenme”, “halk egitimi”

veya “yetiskin egitimi” gibi terimlerle de ifade edilebilmektedir (Ersoy ve Yilmaz, 2010).

Yasam boyu 6grenme, orgiin (formal), yaygin (nonformal) veya algin (informal) egitim
seklinde hayatin her aninda sirdirilebilen bir 6grenme etkinligidir. Kavramsal olarak
bakildiginda ise; yasam boyu 6grenme kavraminin, diger egitim kavramlarindan farkllasarak,
bireyi merkeze koyan bir kavram oldugu goérilmektedir. Ayrica bu kavram, devlet okullarindaki
denetim altinda olusturulan 6grenmelerden daha cok bireylerin kendi yasantilari sayesinde
olusan 6grenme ortamlarina énem vermekte ve bireylerin birtakim becerilere sahip olmalari
gerektiginin altini gizmektedir (Glleg, Celik & Demirhan, 2012). Yasam boyu &grenme
becerilerini etkin bir sekilde gerceklestirebilmek icin bireyler 6grenmeyi 6grenme becerilerini
gelistirmeli, 6grenme sireglerine aktif bir sekilde katilmalidir. Bireylerin kendilerini eksik
hissettikleri konulari belirlemeleri ve ihtiyaglarini gidermeleri igin kiigiik yastan itibaren 6z

denetim becerilerinin gelistiriimesi gerekmektedir (Kivrak, 2007).

Temel beceriler olarak goriilen ve 21. ylzyll becerilerinin de icerisinde bulundugu
“girisimcilik, kariyer, liderlik, iletisim, problem ¢6zme, elestirel diistinme, finansal okuryazarlik,
bilgi teknolojileri ve Tirkgeyi dogru kullanma” becerilerini bireyler yasam boyunca degisen
diinya kosullarina uyum saglamak icin kazanmak durumundadirlar (MEB, 2014). Egitim
kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biri cagin gereksinim duydugu insan gliclinii yetistirmektir.
“Elestirel diuslinme, problem ¢ézme ve karar verme” gibi (st diizey diisinme becerilerinin ve
bunlari gerceklestirmek i¢in gereksinim duyulan “bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma, orgiitleme ve
iletme” gibi bilgi becerilerinin bireylere 6gretim siireci icinde kazandirilmasi ve bu amagla

Ogretim silirecinin yeniden gdzden gegirilmesi gerekmektedir (Bitiin Kus, 2005).
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insanlik giin gectikce yeni bilgilere ulasmakta ve teknolojik gelismelere tanik olmaktadir.
Ulkelerin zamanin gerisinde kalmamak icin diinyada meydana gelen degisimlere bir sekilde ayak
uydurmalari gerekmektedir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik yeniliklerin egitim icerisindeki
yerlerini almalarina ve egitim programlari icerisine dahil edilmelerine dikkat edilmelidir. Egitim
sistemi icerisinde tiim bu gelismelerin dogru bir sekilde yer alabilmesi, ¢cocuklarin ve genclerin
yeniliklere hazir bir hale getirilmesi, Ulkelerin bu gelismelerden olumlu bir sekilde
etkilenebilmesi; yenilikler konusunda donanimli, kendisini gelistirebilen ve bilgilerini en gilizel

sekilde aktarabilen egitimciler sayesinde mimbkin olabilmektedir (Glindiz Kalan, 2010).

Medya, teknolojik gelismelerin de etkisiyle gliclini her gecen giin artirmakta ve tiim yas
gruplari Gzerinde etkili bir duruma gelmektedir. Bu durum, medyanin dogru bir sekilde
okunabilmesi icin bireylerin birtakim becerilere sahip olmasini gerektirmektedir. Toplumda yer
alan bireylerin medyayi dogru bir sekilde anlamlandirabilmeleri icin ise dncelikle egitimcilerin
yasanilan gelismeler ve yeniliklerle beraber “medya okuryazarhgi, dijital yeterlilik” gibi birtakim

yeni beceriler edinmeleri gerekmektedir (Krumsvik, 2008).

Her gecen gin gelismekte olan ve insanlarin hayatinda énemli bir yere sahip olan
internet, glinimiizde daha kolay bir sekilde ulasilabilmesinin de etkisiyle adeta yeni bir diinya
halini almaktadir. Olusan bu yeni “sanal diinya” birgok insani icine gekmekte ve gercek yasamdan
farkl bir ortam sunmaktadir. Bu gelismeler, diinyanin dort bir yanindaki insanlara istedikleri her

IM

an bilgi edinebilme ve bilgi verebilme imkani sunan “sanal mobil dijital” bir dlinya sunmaktadir
(Sad ve Goktas, 2014, 606). Kitle iletisim araglari Gzerinde istenilen bilgiye ulasabilme, ulasilan
bilgilerin dogrulugunu veya yanlishgini sorgulayabilme, karsilasilan metinleri analiz edebilme ve
degerlendirebilme, yanh bilgileri ayirt edebilme ve sosyal aglarda saglikli bir sekilde iletisim
kurabilme gibi 6nemli becerilerin bir arada bulunmasi medya okuryazarhgl ile mimkin
olmaktadir (Aviram ve Eshet Alkalai, 2006). Kisaca medya okuryazarhgi, medyada karsilasilan

bitlin verileri dogru bir sekilde anlamlandirabilmek icin sahip olunmasi gereken bir bakis agisi

olarak tanimlanabilir.

insanligin yasadigi biitiin degisimler gerek dolayli gerekse dogrudan bir sekilde iilkelerin
egitim anlayislarina etki etmekte ve birtakim yeniliklere gidilmesi gerekliligini dogurmaktadir.
internetin insanlarin hayatina bu denli hizli ve etkili bir sekilde girmesi belirli alanlarda
degisimleri kaginilmaz kilmaktadir. Ozellikle geng nesli biiyiik bir oranda etkisi altina alan dijital
gelismeler ile ilgili egitim sistemleri icerisinde birtakim yeniliklere gidilmesi gerekmektedir

(Ulusoy, 2018). Bu durum, egitimin en dnemli yapi taslarindan olan 6gretmenlerin de dijital
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gelismelerle ilgili yeni beceriler kazanmalari gerekliligini dogurmaktadir. Bitin bu gelismeler,
okullarda medya okuryazarligina 6nem verilmesi ve 6gretmenlerin de bu konuda yeterli bir
seviyeye gelip iyi birer medya okuryazari olmalari gerekliligini dogurmaktadir (Horizon Report,

2015).

Medya okuryazarligi ile ilgili cocuklari ve gencleri bilgilendirecek olan 6gretmenlerin,
kendi egitim slregleri igerisinde “medya okuryazarligl” ile ilgili édnemli eksiklikler oldugu
gorilmektedir. Egitim fakiltelerindeki bu eksikligin bir an dnce giderilmesi ve 6grenciler igin de
egitim programlari igerisinde ¢ok sinirli olan “medya okuryazarligli” konusunun daha yeterli bir
duruma getirilmesi gerekmektedir. Clinkli bu, hem egitimcilerin hem de 6grencilerin sahip
olmasi gereken ¢ok 6nemli bir beceridir. Karsilagilan bu sorunlarin temel sebepleri arasinda
maddi yetersizlik, profesyonel destek eksikligi ve konu hakkindaki bilingsizlik gosterilebilir
(Horizon Report, 2014). Medya okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda konusunda
ogretmenler ¢ok kilit bir noktada yer almaktadir. Son yillarda, egitim fakiltelerinde yer alan
bolimlerde “medya okuryazarligl” dersinin “Genel Kiiltir Secmeli Dersler” baslig altinda
dgretmen adaylarina se¢meli ders olarak sunuldugu gériilmektedir (Yiiksek Ogretim Kurumu
[YOK], 2018). Karatas ve Sozer (2018) yapmis olduklari calismada medya okuryazarligi dersinin
egitim fakultelerinde zorunlu ders olarak yer almasi ve ders saatlerinin artirilmasi gerektigi
sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin medya okuryazarligi yeterlili§ine ne
derece sahip olduklari dgrenilmek istenmis ve bu amag dogrultusunda “Ogretmenlerin medya

okuryazarlik diizeyleri nasildir?” sorusuna cevap aranmistir.
1.1 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin genel amaci 0Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda bazi alt problemler de arastirmaya dahil edilmistir.
Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinin “cinsiyete, yasa, televizyon izleme siirelerine ve

internet kullanim siirelerine” gére anlaml bir farkhlik gésterip gostermedigi incelenmistir.

insanlarin ihtiyac duydugu bilgiye tek tusla ulasabildigi, teknolojinin siirekli olarak
degisim icerisinde oldugu gliniimiz diinyasinda “medya okuryazarhg” ¢cok 6nemli bir beceri
halini almistir. Ozellikle iletisim alanindaki teknolojik gelismeler, medyanin insanlarin hayatinda
daha fazla yer almasina ve kitleleri etkileyebilme gliciini artirmasina yol agmistir. Hayatin 6nemli
bir pargasi haline gelen medya, insanlarin ¢ok bilingli bir sekilde yaklasmasi gereken bir mecradir.

Clinkii medya araglarinin kendi iclerinde birtakim dinamikleri vardir ve farkli fikirlere hizmet
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edebilmektedirler. Bu durum da medyanin sundugu her bilginin dogru olmayabilecegi gercegini

ortaya cikarmaktadir (Altun, 2005).

Bireylerin dijital dinyada karsilastiklari her tarli veriyi dogru bir sekilde
sorgulayabilmeleri, analiz edebilmeleri, degerlendirebilmeleri ve bu diinyadan en dogru sekilde
yararlanabilmeleri i¢in iyi birer “medya okuryazari” olmalari gerekmektedir (Ulusoy, 2018).
Bireylerin bu yeterlilige sahip olabilmesi de medya okuryazarligi alaninda donanimli ve her tirli
bilgiye sahip egitimciler ile mimkin olacaktir. Bu arastirmada Ogretmenlerin “medya
okuryazarlik dizeyleri” ile ilgili sonuclar elde edilmistir ve paylasilmistir. Elde edilen bu
sonuclarin, 6gretmenlerin medya okuryazarlik beceri durumlari ile ilgili bilgi vermesi, bu konu ile
ilgili arastirma yapacak kisi ve kuruluslarin ¢calismalarina yardimci olmasi ve literatiire katki

saglamasi acisindan faydali olacagi disiindlmektedir.
2. Yontem

Bu bélimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri

toplama araci ve verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, ogretmenlerin medya okuryazarlik dizeyleri belirli degiskenler goz
onlinde bulundurularak belirlenmeye galisilmistir. Bu amag dogrultusunda galismada betimsel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullaniimistir. “Tarama modeli, gegmiste ya da halen

var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi agiklar.” (Karasar, 2013, 77).
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Batman ili merkez ilgesinde,
ortadgretim kurumlarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlerden olusmaktadir. Orneklemiise bu
O0gretmenler arasindan basit tesadlfi yontemle secilen 346 o6gretmen olusturmaktadir.

Katilimcilarin cinsiyet ve yasa gore dagilimlari Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet ve Yasa Gore Dagilimlari
Kadin Erkek
N % N % N % Toplam
21-25 yas arasi 38 11,0 18 5,2 56 16,2
26-30 yas arasl 40 11,6 50 14,5 90 26,0
31-35 yas arasi 27 7,8 47 13,6 74 21,4
36-40 yas arasl 20 5,8 63 18,2 83 24,0
41 yas ve Uzeri 2 0,6 41 11,8 43 12,4
Toplam 127 36,7 219 63,3 346 100,0
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,7’sini kadin, %63,3’{inlin
erkek oldugu ve yaslara gore dagilimlar gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
medya okuryazarlik egitimi alma durumlari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Medya okuryazarhgi ile ilgili bir egitim (ders, kurs, hizmet
ici egitim) aldiniz mi?” sorusuna verdigi cevaplar

f %
Evet 0 0
Hayir 346 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin higbirinin medya okuryazarlig

ile ilgili bir egitim almadiklari gérilmektedir.
2.3. Veri Toplama Araci

Kisisel Bilgi Formu: Ogretmenlerin cinsiyeti, yasi, televizyon izleme siireleri ve internet

kullanim sirelerine iliskin sorular yer almaktadir.

Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olcegi: Calismada katilimcilara Karatas (2008)
tarafindan gelistirilen “Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olcegi” uygulanmistir. Olgek
gelistiricisi, 6lcegin 6gretmenler lzerinde de uygulanabilecegini belirtmistir. Elde edilen veriler
sayisallastirilarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve 6lgme aracinin giivenirligi Cronbach Alpha=
,89 bulunmustur. Olgekte medya okuryazarligi ile ilgili yargilar yer almis ve arastirmaya
katilanlarin 5’li Likert tipinde “Higcbir zaman”, “Nadiren”, “Ara sira”, “Siklikla” ve “Her zaman”

gibi ifadeleri kullanarak cevaplar vermeleri istenmistir.

Arastirmada kullanilan dlgek (¢ alt boyuttan olugmaktadir. Birinci alt boyutta “farkinda
olma, bilgi sahibi olma”, ikinci alt boyutta “analiz edebilme, tepki olusturabilme”, lgilinci alt
boyutta ise “yargilayabilme, ortiik mesajlari goérebilme” yeterliliklerini 6lgen maddeler

bulunmaktadir (Karatas, 2008).
2.4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel istatistikler, dagilimlarin normalligine bakmak icin
Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk testleri, bagimsiz degiskenler arasindaki farklilik durumuna
bakmak icin de T testi, ANOVA testi veya Mann Whitney U testi, Kruskall-Wallis H testi

kullanilmistir. Olgek puanlandiriimis ve testlerden elde edilen veriler yorumlanmistir.
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3. Bulgular

3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Medya Okuryazarlig: Yeterligine Sahip Olma
Diizeylerine iliskin Bulgular
Tablo 3.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Medya Okuryazarlik Yeterliliklerine iliskin Betimsel
istatistikler

Alt Boyutlar N Min.  Maks. X Ss.
Farkinda Olma, Bilgi Sahibi Olma Yeterligi 346 2,00 5,00 4,25 0,52
Analiz Edebilme, Tepki Olusturabilme Yeterligi 346 1,50 5,00 3,83 0,62
Yargilayabilme, Ortiik Mesajlari Gérebilme Yeterligi 346 1,75 5,00 3,91 0,62
Medya Okuryazarhigi (Genel) 346 2,00 5,00 4,02 0,51

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Farkinda Olma, Bilgi Sahibi
Olma Yeterligi”, “Analiz Edebilme, Tepki Olusturabilme Yeterligi” ve “Yargilayabilme, Ortiik
Mesajlari Gorebilme Yeterligi” olmak Uzere Ug¢ alt boyut yeterliginin lgline de “Siklikla”
diizeyinde yani “lyi” seviyede sahip olduklari gériilmektedir. Genel ortalamalarinin da “4,026”
yani “Siklikla” diizeyinde olmasi, 6gretmenlerin “iyi” seviyede medya okuryazarligi yeterligine

sahip olduklarini gostermektedir.
3.2 Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ilk alt problemi olan “Ogretmenlerin medya okuryazarlk diizeyleri
cinsiyete gore anlamli farklihk gostermekte midir?” sorusuna cevap alabilmek igin 6ncelikli
olarak normallik testi yapilmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimlarinin normal olup

olmadigi kolmogorov smirnov testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Cinsiyete Gére Normallik Testi Sonuglari
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik N p istatistik N p
Kadin 0,083 127 0,034 0,981 127 0,078
Erkek 0,045 219 0,200* 0,980 219 0,003

Tablo 4 incelendiginde, dagilimlarin normal olmadigi gorilmektedir (p<0,05). Gruplar
normal dagihm gostermedigi icin non-parametrik testlerden Mann Whitney U-Testi
kullanilmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 5’da verilmistir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Cinsiyete Gére Farkliligini Test Eden Mann
Whitney U-Testi Sonuglari

N Sira Ortalamasi Sira Toplami u p
Kadin 127 161,59 20521,50 12390,5 0,91
Erkek 219 180,41 39509,50
Toplam 346
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin medya okuryazarlk dizeylerinde cinsiyete gore
anlamli bir farkliik olmadigi gorilmustir (U=12390,5; p>0,05). Elde edilen bu sonuglara
bakildiginda, cinsiyetin 6gretmenlerin medya okuryazarlik diizeyleri puanlari lizerinde farkllik

olusturmadigi gortlmektedir.
3.3. Yas Degiskenine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeyleri yasa
gore anlamli farklilik géstermekte midir?” sorusuna cevap alabilmek i¢in dncelikle normallik testi
yapilmistir. Ogretmenlerin yasa gére dagilimlarinin normal olup olmadigi kolmogorov smirnov

testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Yaslara Gére Normallik Testi Sonuglari
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd p

21-25 yas arasi 0,065 56 0,200* 0,981 56 0,530
26-30 yas arasl 0,053 90 0,200* 0,988 90 0,562
31-35 yas arasi 0,090 74 0,200* 0,967 74 0,050
36-40 yas arasl 0,097 83 0,051 0,944 83 0,001
41 yas ve lzeri 0,105 43 0,200* 0,977 43 0,543

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslarina gére dagilimlarinin
normal oldugu gortlmektedir (p>0,05). Bu sebeple Anova testi yapilmis ve elde edilen sonuglar
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

Ogretmenlerin Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Yaslara Gére Farkliligini Test Eden Anova Testi
Sonuglari

Karelerin Toplami Sd Ortalama Kare F P
Gruplar 0,288 4 0,072 0,274 0,895
Arasinda
Gruplar igi 89,656 341 0,263
Toplam 89,944 345

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinde yaslara gore
anlamli bir farkhhk olmadigi gorilmastir (F=0,274; p>0,05). Elde edilen bu sonuglara
bakildiginda, yasin 6gretmenlerin medya okuryazarlik dizeyleri puanlari Gzerinde farkhlik

olusturmadigi gérilmektedir.
3.4. Televizyon izleme Siireleri Degiskenine iligkin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin giincii alt problemi olan “Ogretmenlerin medya okuryazarlk diizeyleri

televizyon izleme siirelerine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?” sorusuna cevap alabilmek
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icin ©ncelikle normallik testi yapilmistir. Ogretmenlerin televizyon izleme siirelerine gore
dagihmlarinin normal olup olmadigi kolmogorov smirnov testi ile incelenmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.

Ogretmenlerin Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Televizyon izleme Siirelerine Gére Normallik
Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd p

Televizyon 0,150 45 0,013 0,933 45 0,012

izlemiyorum

1 saatten az 0,077 56 0,200* 0,975 56 0,309

1-5 saat arasi 0,045 145 0,200%* 0,981 145 0,047
6-10 saat arasi 0,105 57 0,185 0,965 57 0,102
11-20 saat arasi 0,096 31 0,200%* 0,954 31 0,202
20 saatten fazla 0,151 12 0,200%* 0,945 12 0,570

Tablo 8'de “televizyon izlemiyorum” maddesi ile ilgili bilgi veren satir incelendiginde
o0gretmenlerin televizyon izleme siirelerine gére dagilimlarinin normal olmadigl gérilmektedir
(p<0,05). Gruplar normal dagilim gostermedigi icin non-parametrik testlerden Kruskal Wallis H-
Testi kullaniimistir ve elde edilen sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Ogretmenlerin Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Televizyon izleme Siirelerine Gére Farkliligini
Test Eden Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

N Sira Ortalamasi  Ki kare Sd p

Televizyon izlemiyorum 45 188,27 5,262 5 0,385
1 saatten az 56 192,63

1-5 saat arasi 145 164,33

6-10 saat arasi 57 177,24

11-20 saat arasi 31 160,84

20 saatten fazla 12 154,58

Toplam 346

Tablo 9 incelendiginde oOgretmenlerin medya okuryazarlik dizeylerinde televizyon
izleme strelerine gore anlamli bir farkhlik olmadigi gérilmiustir (X=5,262; p>0,05). Elde edilen
bu sonuglara bakildiginda, televizyon izleme sirelerinin 6gretmenlerin medya okuryazarlik

diizeyleri puanlari Gizerinde farkhlik olusturmadigi gértilmektedir.
3.5. internet Kullanim Degiskenine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dérdiincii alt problemi olan “Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeyleri
internet kullanim siirelerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap alabilmek

icin oncelikle normallik testi yapilmistir. Ogretmenlerin internet kullanim siirelerine gére
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dagihmlarinin normal olup olmadigl kolmogorov smirnov testi ile incelenmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 10’da verilmistir.
Tablo 10.

Ogretmenlerin Medya Okuryazarlk Diizeylerinin internet Kullanim Siirelerine Gére Normallik
Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd p
1 saatten az 0,160 24 0,115 0,963 24 0,494
1-5 saat arasi 0,062 125 0,200* 0,985 125 0,200
6-10 saat arasi 0,063 84 0,200* 0,955 84 0,005
11-20 saat arasi 0,089 64 0,200* 0,982 64 0,488
20 saatten fazla 0,058 49 0,200* 0,976 49 0,429

Tablo 10 incelendiginde internet kullanim siirelerine gore dagilimlarinin normal oldugu
gorilmektedir (p>0,05). Bu sebeple Anova testi yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 11'de
verilmistir.

Tablo 11.

Ogretmenlerin Medya Okuryazarlik Diizeylerinin internet Kullanim Siirelerine Gére Farkliligini
Test Eden Anova Testi Sonuglari

Karelerin Toplami Sd Ortalama Kare F p
Gruplar Arasinda 2,659 4 0,665 2,597 ,036
Gruplar igi 87,285 341 0,256
Toplam 89,944 345

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinde internet
kullanim siirelerine gore anlaml bir farklilik oldugu gorilmistir (F=2,597; p<0,05). Elde edilen
bu sonuca bakildiginda, internet kullanim sirelerinin 6gretmenlerin medya okuryazarlik

diizeyleri puanlari Gizerinde farkhlik olusturdugu gorilmektedir.

Farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Bonferroni testi
uygulanmistir. Test sonucuna bakildiginda; haftalik internet kullanma siiresi “1-5 saat arasi”
(X:4,06) olan 6gretmenlerin medya okuryazarlk diizeylerinin, haftalik internet kullanim siireleri
“1 saatten az” (X:3,71) ve “6-10 saat arasi” (X:4,05) olan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu

gorilmustir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

YU

Yapilan arastirmada 6gretmenlerin medya okuryazarliklarinin “iyi” seviyede oldugu
gorulmektedir. Literatlirdeki benzer galismalara bakildigi zaman; Karatas’in (2008) 6gretmen
adaylariyla gergeklestirmis oldugu arastirmada, katiimcilarin medya okuryazarhk diizeylerini
“lyi” seviyesinde bulmasi sebebiyle yapilan arastirma ile bu arastirma arasinda benzerlik oldugu

gorilmektedir. Alan yazinda benzer baska ¢alismalara bakildigina ise; Kartal’in (2013) 6gretmen
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adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerini “temel ve orta” diizeyde, Kurt'un (2012) “Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi” égrencilerinin medya okuryazarlk diizeylerini “orta”
dlzeyde, Yazgan'in (2013) 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerini “temel ve orta”
diizeyde buldugu goérilmustir. Yildinm (2017) Turkce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle
gerceklestirdigi calismada, Tutkun (2013) Ogretmen adaylariyla gerceklestirdigi calismada,
katihmcilarin medya okuryazarlik diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu
sebeple yapilan ¢alisma ile Kartal’in (2017), Kurt’un (2012), Yazgan’in (2013), Yildirnm’in (2017)
ve Tutkun’un (2013) calismalarinin sonuclari arasinda benzerlik olmadig goriilmektedir. Bu
durum, arastirmaya alinan katilimci grubuyla aciklanabilir. Eldeki arastirmada 6gretmenlerle
cahsildigi icin yetiskin becerilerinin 6grencilerden farkli olmasi durumundan kaynaklandigi

soylenebilir.

Arastirmada kullanilan olgegin alt boyutlarina bakildiginda; “farkinda olma, bilgi sahibi
olma”, “analiz edebilme, tepki olusturabilme” ve “yargilayabilme, 6rtilk mesajlari gorebilme”
yeterliklerinin Gglnln de “iyi” dliizeyde oldugu gortlmistir. Kartal'in (2013) 6gretmen adaylari
ile gerceklestirmis oldugu calismada ise; kullanim becerilerinin “Temel ve Orta” diizeyde,
elestirel anlayis becerilerinin “Orta” diizeyde, yaratma becerilerinin ise “Diistik” diizeyde oldugu
gorilmustir. Yapilan arastirmada 6gretmenlerin (g alt boyutta da “Siklikla” diizeyinde olduklari
gorulirken Kartal'in (2013) gergeklestirmis oldugu arastirmada 6gretmen adaylarinin Gg alt

boyutta da gerekli yeterliklere sahip olmadiklari sonucuna varmasi sebebiyle, iki ¢alisma

arasinda benzerlik olmadigi gérilmustir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin medya okuryazarlk diizeylerinde cinsiyete gore anlamli
bir farklilik olmadigi sonucuna ulasiimistir. Alan yazindaki benzer calismalara bakildiginda ise
Kartal (2013), Karatas (2008), Sarsar ve Engin (2015), Yilmaz ve Aladag (2015), Banaz (2017), Akti
(2011), inan (2010), Yildirim (2017) ve Odel, Korgan, Schumachere ve Delucchi (2000; Kartal,
2013) calismalarinda da cinsiyetin anlamh bir farkhlik olusturmadigi sonugclarina ulasmislardir.
Alan yazindaki benzer baska calismalara bakildiginda ise Budden, Anthony, Budden ve Jones
(2007) tniversite 6grencileri tizerinde yapmis olduklari arastirmada cinsiyetin anlamli bir farkhlik
olusturdugu ve kiz 6grencilerinin medya okuryazarlik diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha
yiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Tutkun (2013) ve Yazgan (2013) 68retmen adaylari
Uzerinde yapmis olduklari arastirmalarda cinsiyetin anlamli bir farklilik olusturdugu ve erkek
ogrencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin kiz 6grencilere gére daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasmiglardir.
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Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinde yasa gére anlamli bir farklilik olmadig:
goralmdastir. Alan yazindaki benzer ¢alismalara bakildiginda ise Karatas (2008), Yildirrm (2017)

ve Banaz (2017) ¢alismalarinda yasin anlamli bir farkhlk olusturmadigi sonuglarina ulagsmislardir.

Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinde televizyon izleme siirelerine gore
anlamli bir farkhlik olmadigi gortlmustir. Elde edilen bu sonug, Kurt’'un (2012) “Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi” égrencileri ile gerceklestirdigi arastirma ve Akt’'nin (2011)
ortaokul 6grencileri ile gerceklestirdigi arastirma ile benzerlik géstermektedir. Alan yazindaki
benzer calismalara bakildiginda ise Karatas (2008), Banaz (2017) ve Aydemir’in (2013)
calismalarinda medya okuryazarlik diizeylerinde televizyon izleme sirelerine gére anlamli bir
farklilik oldugu soncuna ulasmislardir. Karatas (2008) haftada ortalama“10-20 saat aras!”
televizyon izleyen katihmcilarin medya okuryazarlk dizeylerinin digerlerine gére daha yiksek
oldugu sonucuna ulasmistir. Banaz (2017) da giinde ortalama “4 saat ve zeri” slirede televizyon
izleyen katilimcilarin medya okuryazarlik diizeylerinin daha yliksek oldugu sonucuna ulasmistir.
Aydemir (2013) “5 saat ve Uzeri” slirede televizyon izleyen 6grencilerin medya okuryazarhk
diizeylerinin 4 saat veya daha az slire televizyon izleyen ya da hi¢ televizyon izlemeyen

ogrencilerden daha dislik oldugu sonucuna ulasmistir.

Ogretmenlerin medya okuryazarlik dizeylerinde internet kullanim siirelerine gore
anlamli bir farklilik oldugu gorilmistir. Elde edilen sonuglara gore, haftalik internet kullanma
slresi “1-5 saat arasi” olan 6gretmenlerin medya okuryazarlk diizeylerinin, haftalik internet
kullanim siireleri “1 saatten az” ve “6-10 saat aras!” olan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu
gorulmastir. Alan yazindaki benzer ¢alismalara bakildiginda ise Yilmaz ve Aladag (2015), Karatas
(2008) ve Banaz (2017) calismalarinda medya okuryazarhk diizeylerinde internet kullanim
surelerine gore anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasmislardir. Yilmaz ve Aladag (2015) ve
Karatas (2008) internet kullanim silresi arttikca medya okuryazarlk dizeyinin de arttig
sonucuna ulasmistir. Banaz (2017) glinde “4 saat ve (zeri” siire internet kullanan katilimcilarin
medya okuryazarlik diizeylerinin, glinde 4 saatin altinda internet kullanan katilimcilardan yiliksek
oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sebeple yapilan ¢alismanin sonucu ile bu iki ¢alisma arasinda
benzerlik oldugu gortlmektedir. Aydemir (2013) gerceklestirmis oldugu arastirmada,
ogrencilerin internet kullanma siirelerine gére anlaml bir farkhlik olmadigi sonucuna ulagmistir.
Bu sebeple internet kullanim siresi ile ilgili ulasilan sonuglar agisindan, yapilan arastirma ile

Aydemir’in (2013) arastirmasi arasinda benzerlik gérilmemistir.

Arastirma sonuglarindan yola gikarak su 6neriler gelistirilebilir:
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e Ogretmenlerin medya okuryazarlik dlizeyleri; farkli yontemler kullanilarak ve farkli
degiskenler gbz onilinde bulundurularak incelendiginde, farkli bulgular elde
edilebilir. Nitel arastirma yontemiyle benzer bir arastirma yapildiginda yeni bakis
acilari ortaya cikabilir.

e Yapilan literatlr arastirmasinda 6gretmenlerin bircogunun lisans hayati boyunca
medya okuryazarligi ile ilgili bir ders almadiklari goriilmustir. Son yillarda egitim
fakiltelerinde medya okuryazarligi dersinin yer almasi dogru bir hamle olmakla
birlikte bircok bolimde se¢meli ders olmaktan cikarilip zorunlu ders olmasi ve ders
saatinin artirilmasi daha olumlu sonuglar dogurabilir.

e GoOrev yapmakta olan 6gretmenlere de medya okuryazarligi konusunda hizmet ici
egitimler verilebilir.

e Orgiin egitim disinda olan ve medya okuryazarligi konusunda bilgi sahibi olmak
isteyen bireyler icin de halk egitim merkezlerinde medya okuryazarligi konusunda
bilgilendirici kurslar agilabilir.

e Medya okuryazarliginin tiim bireyler icin 6nemli bir beceri oldugu disindildugi icin

ayni ¢alisma 6gretmenlik meslegi disinda diger meslek gruplarina da uygulanabilir.
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Examining Media Literacy Levels of Teachers

Humanity is getting new information and witnessing technological developments. In
order to avoid lagging behind time, countries must somehow keep up with the changes in the
world. Particular attention should be paid to scientific and technological innovations to take
their place in education and to be included in education programs. To ensure that all these
developments take place correctly in the education system, to make children and young people
ready for innovations, and to be able to positively influence countries from these developments;
it is possible thanks to educators equipped with innovations, who can improve themselves and
transfer their knowledge in the most beautiful way. The overall aim of this study is to determine
the media literacy levels of teachers. For this purpose, some sub-problems were also included.
Whether the media literacy levels of the teachers showed a significant difference according to

“gender, age, television watching time and internet usage time was examined.

In this study, media literacy levels of teachers were tried to be determined by
considering certain variables. For this purpose, descriptive research method was used in the
study. The population of the study consisted of teachers working in secondary education
institutions in the central district of Batman province in 2018-2019 academic year. The sample
consisted of 346 teachers selected by simple random method among these teachers. Questions
about gender, age, television viewing time and internet usage period of the teachers were
included. In this study, Ok Media Literacy Level Determination Scale developed by Karatas (2008)
was applied to the participants. The scale developer stated that the scale could also be applied
to teachers. The data obtained were digitized and transferred to computer and the reliability of
the measurement tool was found as Cronbach Alpha =, 89. The scale included judgments related
to media literacy and the respondents were asked to respond using the 5-point Likert type
“Never”, “Rarely”, “Occasional”, “Often” and zaman Always ”. Descriptive statistics, Kolmogorov
Smirnov and Shapiro Wilk tests were used to look at the normality of distributions, T test,
ANOVA test or Mann Whitney U test, Kruskall-Wallis H test were used to analyze the difference

between independent variables. The scale was scored and the data obtained from the tests were

interpreted.

It was seen that the teachers who participated in the study had Frequent “level, namely”
Good “level of all three sub-dimension competencies” Awareness, Awareness, Yeter “Ability to
Analyze, Reactivity Olustur and Yeter Ability to Judge, See Implicit Messages”. . The fact that the

general average was “4,026” or “Often” showed that teachers had a “Good” level of media
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literacy competence. Kolmogorov smirnov test and Mann Whitney U-Test were used to answer
the question mid Do the media literacy levels of teachers show a significant difference according
to gender? When these results are examined, it is seen that gender does not differ on teachers'
media literacy levels. Kolmogorov smirnov test and Anova test were used to answer the question
mid Do the media literacy levels of teachers show significant differences according to age? When
these results are analyzed, it is seen that age does not make a difference on the teachers' media
literacy levels. Kolmogorov smirnov test and Kruskal Wallis H-Test were performed to answer
the question Uglincii Do the media literacy levels of teachers show a significant difference
according to the duration of watching television? Which is the third sub-problem of the study.
When these results are analyzed, it is seen that television watching periods do not differ on
teachers' media literacy levels. Kolmogorov smirnov test and Anova test were performed to
answer the question dordiinci Do the media literacy levels of teachers show significant
differences according to their internet usage time? When this result is taken into consideration,
it is seen that the internet usage times differ on the teachers' media literacy levels. Bonferroni
test was used to determine the difference between the groups. Looking at the test result; weekly
internet usage time of teachers who have “1-5 hours” (: 4,06), less than 1 hour (: 3,71) and “6-

10 hours medya. (: 4,05).

In this study, it was seen that teachers' media literacy was at a “good” level. When the
sub-dimensions of the scale used in the study were examined, it was found out that;
“Awareness, knowledge”, “analysis, reaction and” judging, seeing implicit messages
”competencies were found to be at” good "level. In this study, it was concluded that there was
no significant difference in teachers' media literacy levels according to gender. There was no
significant difference in media literacy levels of teachers according to age. It was observed that
there was no significant difference in media literacy levels of teachers according to television
watching periods. There was a significant difference in teachers' media literacy levels according
to internet usage time. According to the results, it was seen that the media literacy levels of
teachers whose weekly internet usage time was between “1-5 hours, were higher than teachers

whose weekly internet usage time was less than saatt 1 hour” and “6-10 hours”.

Based on the results of the research, it was suggested that more attention should be

paid to media literacy in education faculties and in-service trainings.
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