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Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Sanat Etkinliklerinde
Karsilasmis Olduklari Sorunlar ve Coziim Onerileri
(Mardin Ornegi)

Problems Encountered by Preschool Education Teachers in Art
Activities and Solution Offers
(Mardin Sample)

Mehmet Ali GOKDEMIiR®
Dicle Universitesi
Orcid ID: 0000-0002-5100-5026

Gelis Tarihi: 17/05/2019 Kabul Edilis Tarihi: 20/08/2019

Ozet

Bu arastrmanin amaci, okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin sanat etkinliklerinde kargilagmisg
olduklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerini belirlemektir.
Arastirmada, nitel arastrma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2018-2019 Egitim ve Ogretim y1l1 Mardin ilinde bulunan 5 anaokulunda ¢aligmakta olan
14 okul 6ncesi egitim dgretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda, aragtirmaci tarafindan
geligtirilen on soruluk yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmugtir. Verilerin analizinde
betimsel analiz kullamlmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, dgretmenlerin ¢ogu sanat
etkinliklerinin Ogrencilerin yaraticiligini, kiiciik kaslarmi, el becerilerini, hayal diinyalarmi ve
motor becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerin arkadaslarinin islerini
kopya etmesi, okul idaresinin gerekli malzemeleri temin etmekte yardimei olmamasi, smiflar
asir1 kalabalik olmasi, siniflarin sanat etkinliklerine uygun olmamasi, velilerin sanat etkinliklerini
gereksiz gormesi gibi bazi sorunlar yasadiklarim dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu bu
sorunlara, sinif mevcutlari azaltilmali, , okul dncesi egitim i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin maddi
destek vermesi, idarecilere okul oncesi egitim konusunda bilgilendirme seminerleri verilmesi,
siiflarda genis sanat koseleri olusturulmasi, okul dncesi egitim i¢in okullarda sanat atdlyeleri
olusturulmasi ve velilere sanat etkinliklerinin 6nemini anlatan seminerler verilmesi gibi oneriler
gelistirilmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Sanat Etkinlikleri, Sanat, Egitim.

Abstract

The aim of this study is to determine the problems and solutions of preschool education teachers
encountered in art activities. In this research, one of qualitative research design phenomenological
pattern is used. The study group of the aticle consists of 14 pre-school education teachers working
in 5 different kindergartens in the province of Mardin in the 2018-2019 academic year. In the data
collection, a semi-structured interview form developed by the researcher was used. Descriptive
analysis was used to analyze the data. During the interviews with the teachers, most of the teachers
stated that art activities improve students' creativity, help small muscle development, develop hand
skills, develop imagination and develop motor skills. Concerning problems encountered in the arts
claactivities , most of the teachers have pointed out that the students trace over thair friends work,
the school administration was not attaching importance to the lesson, that the class not suitable for
teaching the arts and parents were not providing materials as they found the lesson unnecessary.
Most of the teachers gived the recommendations like; class adsum should be reduced, Ministry of
Education should provide financial support for the pre-school education to provide materials,

®Bu g¢aligma 28. Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi'nde (Ankara, 25-28/Nisan/2019) sunulan bir sozlii
bildiriden tretilmistir.

*iletisim: Mehmet Ali GOKDEMIR, Dicle Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiiltesi. Sur/ Diyarbafkar,
maligokdmr@gmail.com
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information seminars on pre-school education should be given to administrators, wide art corners
should be created in classrooms There should be art workshops in schools for pre-school
education and seminars should be given to parents about the importance of art activities have
been developed by most of teachers for the problems they encountered in art activities.

Key words: Preschool Education, Art Activities, Art, Education.

GIRIS

Sanat egitimi, en genel tanimiyla bireyin estetik algisini gelistirmeyi ve estetik yoruma yatkin hale
getirmeyi hedefleyen bir egitim siirecidir. Ayrica sanat egitimi, kisiye gormeyi, duymayi, dokunmayi,
tat almay1 6gretmek; cevresini dogru algilayip onu bigimlendirmeye yonlendirmek i¢in en gerekli
etken olarak degerlendirilebilir (Lowry, 1972: 15, Akt: Yagci, 2007: 39). Sanat egitimi tanimi,
degisiklik i¢eren olduk¢a genis bir alan1 kapsamaktadir. Gérsel sanatlar egitimi ise, ¢ok genis olan
sanat egitiminin sadece bir kismini olusturmaktadir. Gorsel sanatlar; resim, heykel, seramik,
mimarlik, grafik sanatlar, endiistri tasarimi, uygulamali sanatlar, sinematografi, fotograf, moda
tasarimi, bilgisayar sanat1 gibi olduk¢a genis bir alan1 kapsar. Bu alanlarin tamamuiyla ilgili olarak
okuloncesinden yiiksekdgretime kadar her agsamadaki sanat egitimi ve 0gretimiyle ilgili kuramsal ve
uygulamali ¢aligmalara gorsel sanatlar egitimi ya da yalniz sanat egitimi denilebilir (Kirisoglu, 2002,
Akt: Capar, 2006: 13).

San (2003: 17)’a gore 20. yiizyilin basindan beri bir kavram olarak sanat egitimi, genis ve genel
anlamda, sanatin biitiin disiplinlerini ve bigimlerini i¢ine alan, hem okul i¢i hem de okul dis
yaratici sanatsal egitimi tanimlamaktadir. Sanat egitimi, okullarda bireyin sanatsal gelisimi igin
gereksinim duyacagi bilgi ve becerinin daha dnceden planlanmis programlar dahilinde kazandirildig
bir egitim alanidir. Bu baglamda sanat egitimi, okullarda bu egitim alaninin planl verildigi dersler
olarak da tanimlanabilir (Kacar, 2010).

Sanat dersleri, ¢ocugun ruhen dinlendigi ve duygu diinyasmin gelismesi i¢in gerekli unsurlarin
bulundugu en uygun ortamdir. Sanat egitiminin sadece yetenegi daha iyi olan ¢ocuklar i¢in oldugunu
diisiinmek, toplum i¢inde ¢ok yaygin yer almis yanlis bir yaklasim seklidir. Bu yanlis yaklasim
dogrultusunda el becerisi diger ¢ocuklara gore daha az olan ¢ocuklar, kisilik geligimleri lizerinde sanat
etkinliklerinin saglayacagi olumlu katkilardan yoksun birakilmis olacaktir. Cocuk veya geng, sanat
egitimi yoluyla bakmak yerine gérmeyi, duymak yerine isitmeyi, dokundugunu hissetmeyi kisacasi
farkinda olmay1, algilamay1 6grenecektir. Sanat egitimi, duyarli ve ¢agdas bireyler yetistirmede ¢ok
onemli bir yere sahipse bu egitimi okul dncesi donemden itibaren 6nemsenerek cok ciddi bir bicimde
verilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi donem gocugun gelisiminin ve 6grenmesinin en hizli oldugu
donemdir. Egitimciler ve psikologlar ilk alt1 yasin bireyin dil, bilissel, sosyal, fiziksel, ruhsal ve
yaraticilik gelisimi acisindan ¢ok oOnemli oldugu iizerinde hem fikirdir. Cocugun kisiliginin
sekillenmesinde kritik bir donem olup cocugun yeteneklerinin ortaya cikarilmasi, ihtiyaglarinin
kargilanmasi, yasama uyum i¢in temel aligkanliklarin kazandirilmasi ve onu ilkdgretime hazirlamasi
nitelikli bir okul 6ncesi egitimle gerceklesebilir ( Aggiil Yal¢in ve Yalgin, 2018).

Okul 6ncesi egitim programinda sanat egitimi, *“ Sanat Etkinlikleri * ad1 altinda ve diger etkinlikler ile
beraber verilmektedir. Bu etkinliklerde, ilkogretimin planli, programli egitimine gére daha bagimsiz
calismalara yer verilir. 0-6 yas araligindaki ¢ocuklarda i¢ diinyalarin1 oldugu gibi yansitan 6zgiin ve
son derece Ozglr bigimler vardir. Okuldncesinde sanat egitimi kapsaminda yapilan sanat
etkinliklerinin amaci, ¢ocugun yaraticiligini ve gelisimini desteklemek, estetik duyarlilik ve sanatsal
bakis agist kazandirmaktir (Erkut, 2016). Sanat etkinlikleri ¢ocugun i¢ diinyasini, diigiincelerini,
duygularmi yansitabilecegi 6zgiir bir ortam saglayarak ¢cocugu tanimamiz, yeteneklerini kesfetmemiz,
gelisimini degerlendirmemiz igin iyi bir gézlem alanidir. Cocuklar sanatsal ¢alismalarii yaparken
onceden planlamazlar yaparken planlarlar. Cocuklarin bu eserleri onlar1 yetiskinlere anlatan 6nemli
birer anlatim arac1 niteligindedirler (Dilmag, 2000, Akt: Digler, 2018). Buyurgan ve Mercin (2010)’ ¢
gore, birey (6grenci) sanat araciligiyla 6grenirken kendi ¢evresinin ve kendisinin farkinda olma yetisi
geligir. Bir sanatsal {irlin yaratirken, kendisini nasil ifade edecegini ve g¢evresi ile nasil iletisim
kuracagini kalici bir bi¢imde 6grenir. Ayrica sanat etkinlikleri sirasinda ¢ocuk, yeni arkadasliklar
kurma, sira bekleme, konusma, dinleme, paylagsma, is birligi yapma ve yardimlagma gibi sosyal
beceriler de kazanmaktadir (Digler, 2018). Yukaridaki agiklamalardan hareketle, okul dncesi egitim
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Ogretmenlerinin sanat etkinliklerinde karsilasmis olduklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik
gelistirmis olduklar1 ¢6zlim Onerileri arastirilmaya ¢aligiimigtir.

Cahismanin Amaci

Bu galismanin amaci, okul dncesi egitim Ogretmenlerinin sanat etkinliklerinde karsilagmis olduklari
problemler ve bu problemlere yonelik Ogretmenlerin gelistirmis olduklar1 ¢6ziim Onerilerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Okul oncesi egitim 6gretmenlerinin sanat etkinliklerinde karsilasmis olduklart 6grenci kaynakli
sorunlar ve ¢oziim Onerileri nelerdir?

2- Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin sanat etkinliklerinde karsilasmis olduklari okul idaresi kaynakl
sorunlar ve ¢oziim Onerileri nelerdir?

3- Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin sanat etkinliklerinde karsilasmis olduklart simif ortami kaynakl
sorunlar ve ¢oziim Onerileri nelerdir?

4- Okul oncesi egitim Ogretmenlerinin sanat etkinliklerinde karsilasmis olduklar1 veli kaynakli
sorunlar ve ¢oziim Onerileri nelerdir?

Calismanin Onemi

Bu aragtirma, anasmifi Ogretmenlerinin sanat etkinliklerinde karsilasmis olduklar1 sorunlari
belirlemeleri ve bu sorunlar yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmeleri agisindan 6nemlidir. Ayni1 zamanda
bu arastirmanin, sanat etkinliklerinin verimli yiiriitiiliip yiiriitilmediginin irdelemesi ve alanyazina
katki saglamsi agisindan da 6nem arz ettigi diigiiniilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin bu bdliimiinde; arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama aracinin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve toplanmasi, verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklagimi kullanilmistir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme, dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei
ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Genel itibari ile nitel arastirmaci gozlem, goriisme ve
dokiimanlardan yola ¢ikarak kavramlari, anlamlar1 ve iliskileri agiklayarak siireci stirdiiriir (Merriam,
1998). Arastirmada, okul Oncesi egitim veren 0gretmenlerin sanat etkinliklerinde karsilagmis olduklari
sorunlar1 ve bu sorunlara dayali gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerini belirleyebilmek i¢in nitel aragtirma
desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim arastirmalarinda veri analizi yasantilart ve
anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verinin
kavramsallastirilmast ve olguyu tamimlayabilecek kategorilerin ortaya gikarilmasi ¢abasi vardir.
Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda
ortaya cikan kategoriler ve oOriintiiller c¢ergevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir
(Yildirnm ve Simgek, 2011). Bu arastirmada ele alinan olgu (fenomen), okul Oncesi egitimde
Ogretmenlerin sanat etkinliklerinde karsilastiklart sorunlardir. Patton (2002), incelenen olgunun &ziine
inebilmek i¢in farkli bireylerin deneyimlerinin detayli bir sekilde incelenmesi gerektigini belirtmistir.
Bu arastirmada da, incelenen olgunun 6ziine inebilmek i¢in anasinifi 6gretmenlerinin deneyimleri
ayrintili bir sekilde ele alinip incelenmeye c¢aligilmistir. Creswell (2007) olgubilim arastirmalarinda,
olguyu agiklayacak bireylerin dikkatli bir sekilde segilmesi gerektigini belirtmistir. Patton (2002) ise
olguyu yansitabilecek birincil kisilerle calisilmast gerektigini ifade etmistir. Arastirma bu nedenle,
amaca dayali olarak okul 6ncesi egitimde 6gretmenlerin sanat etkinliklerinde karsilagtiklar1 sorunlari
ve ¢Ozlim Onerilerini net bir sekilde yansitabilecegi disiiniilen okul oncesi egitim veren dgretmenler
ile yiirtitilmustiir.

Arastirmanin Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilarini, 2018-2019 egitim-6gretim yili Mardin ilinde bulunan farkli okullarda
gorev yapan 14 okul Oncesi egitim veren O6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmada amacgli 6rnekleme
yontemlerinden o6l¢iit drnekleme yontemi kullanilmistir. Amagh ornekleme, zengin bilgiye sahip
oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisiimasina olanak vermektedir (Patton, 1997). Olgiit
ormekleme yontemindeki temel anlayis ise, Onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan biitlin
durumlarm g¢alisiimasidir. S6zii edilen 6l¢iit ya da dlgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da
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daha 6nceden hazirlanmis bir oOlgiit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda
arastirmacilar tarafindan Ogretmenlerin; Okul Oncesi egitim veriyor olmalar1 ve goniillii olarak
calismaya katilmalar1 Olgiit olarak belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan ulasilan G6gretmenler
arasindan goniillii olanlarin ¢aligmaya katilmasi da bir 6l¢iit olarak belirlenmistir. Clinkii arastirmaya
goniillii olarak katilan 6gretmenlerden daha saglikli bilgiler alinacag: diisiiniilmiistiir. Katilimeilarin
ozellikleri tablo-1 de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin ozellikleri

Grup f Grup f

Cinsiyet Meslekteki hizmet yih

Kadin 14 1 Yildan az -

Erkek - 1-5yil 11

Yas 6-10 y1l 2

21-25 5 11-15 yil -

26-30 7 16-20 y1l 1

31-35 1 21 y1l -

36-40 1 Egitimini aldigimiz yan
alan

41 yas - Resim 5

iizeri

Egitim Miizik 1

durumu

On lisans - Beden Egitimi 1

2+2 Lisans - Digerleri 7

tamamlama

Lisans 14 Mezun oldugunuz
boliim

Lisans - Cocuk  Gelisimi  ve 1

Ustii Egitimi

Digerleri - Okul Oncesi Egitim 12
Anasinifi Bolimii 1

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin Ozelliklerine bakildiginda;  katilimcilarin tamaminin  kadin
olduklari, ¢ogu 6gretmenin 26- 30 (f: 7) ve 21-25 (f:5) yas arasinda olduklari, katilimcilarin hepsinin
(f:14) lisans mezunu olduklari, gogunun Okul Oncesi Egitim(f:12) mezunu oldugu, ¢ogunun (f:11) 1-
5 yil arsinda ¢alisma deneyimine sahip olduklari1 ve 5 kisinin de yan alan olarak Resim egitimi almig
olduklar1 goriilmektedir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Bu aragtirmada verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen on soruluk yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Goriisme formu katilimcilarin sanat etkinliklerinde
kargilasmig olduklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerini belirlemeye yonelik
hazirlanan agik u¢lu on bir sorudan olugmaktadir. Form, alanyazin incelendikten sonra dort anasinifi
Ogretmeninin goriisleri alinarak hazirlanmigtir. Yazim hatalarimi belirlemek ve okunakliligini test
etmek amagh bir Tiirkce Ogretmenine okutulmustur. Tiirk¢e Ogretmeninden alinan doniitler
dogrultusunda anket sorular1 diizenlenmistir. Diizenlenen ankete, farkli {iniversitelerde gorev yapan
iki O0gretim gorevlisinin goriisleri de alinarak son hali verilmistir. Hazirlanan goriisme formu ildeki
farkli okullarda gorev yapmakta olan 14 anasinifi 6gretmeni ile yiiz ylize goriisiilerek uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz gozlem, goriisme ve dokiiman gibi
veri toplama araglarinda yer alan soru, konu ya da temalar temele alinarak analiz edilir (Ekiz, 2009:
75). Betimsel analizde elde edilen veriler, daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 1-14



Gokdemir SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

yorumlanir. Anasinifi 6gretmenlerinden alinan cevaplar, tek tek incelenerek kodlanmig ve bu kodlar
daha 6nceden belirlenen temalar etrafinda sunulmustur. Arastirmaya katilan dgretmenler goriisleri
sayilarla (O:1=Ogretmen 1) diizenlenerek goriislere bulgular boliimiinde yer verilmistir. Arastirmada
en ¢ok tekrarlanan kodlar agiklanip yorumlanmistir. Verilerin analizinde nitel veri analizi yapilarak
bulgular tablolar halinde verilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda, Mardin ilinde bulunan 5 ayr1 Anaokulunda gorev yapan 14 dgretmen ile
yapilan goriismeler temalara ayrilarak verilen cevaplar kodlara ayrilmis olup frekanslariyla beraber
tablolastirilmistir. Tablolar incelenerek bulgulara ulagilmig ve bu bulgular yorumlanarak sunulmustur.

Tablo 2. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin sanat etkinliklerinin 6grencilere sagladig: katkilar ile
ilgili goriisleri
Tema Kod

—h

Motor becerilerini gelistirir

Yaraticiliklarim gelistirir

Kiiciik kas gelisimlerine yardimci olur

Mutluluk verir

Sorumluluk almayi dgretir

Biligsel gelisimlerine yardimci olur
Sanat El becerilerini gelistirir

Etkinliklerinin - (Ozgiin diigiinmelerine yardimei olur

ogrencilere Oz giivenlerinin artmasini saglar
sagladig1 katkilar

Hayal diinyalarim gelistirir

Renk ve kavramlar: tanitir

Gorsel zekalarini gelistirir

Ozgiin iiriinler ortaya koyarlar

Yaparak yasayarak 6grenirler
Sosyallegsmelerine yardime1 olur
Diislinme ve karar verme yetenegi gelisir
Estetik gorme becerisi kazandirir
Paylagmay1 dgretir

NINFPINNIPIPIWOTIINW| O, P~ OO0 a1

Tablo-2 incelendiginde oOgretmenlerin  ¢ogu sanat etkinliklerinin = Ggrencilerin  yaraticiligini
gelistirdigini (f:8), el becerilerini gelistirdigini (f:8), kii¢lik kas gelisimlerine yardimci oldugunu (f:6),
Jhayal diinyalarini gelistirdigini (f:5) ve motor becerilerinin gelistigini (f:5) belirtmiglerdir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin bazilari, sanat etkinliklerinin Ogrencilere Ozgiin diisiinme becerisi
kazandirdigini (f:3), renk ve kavramlari 6grettigini (f:3), 6z giivenlerini artirmaya yardimci oldugunu
(f:2), yaparak yasayarak 6grenmelerine yardimei oldugunu (f:2), sosyallesmelerine yardimci oldugunu
(f:2), estetik gorme becerisi kazandirdigin (f:2), paylagmay1 dgrettigini (f:2), mutluluk verdigini (f:1),
sorumluluk almay1 6grettigini (f:1), biligsel gelisimlerine yardimei oldugunu (f:1), gorsel zekalarini
gelistirdigini (f:1), 6zgiin tirlinler ortaya koymalarina yardimci oldugunu (f:1) ve diistiniip karar verme
yeteneklerini gelistirmeye yardimeci oldugunu (f:1) belirtmislerdir. Asagida bazi 6gretmenlerin
goriislerine yer verilmistir:

O-6: Sanat etkinliklerinde yapilan c¢alismalar égrencinin kiiciik kas ve ince motor becerilerini
gelistirir.

O-7: Sanat etkinliklerinin en onemli faydasi motor becerilerini gelistirmekle beraber Ggrencinin
ortaya bir tirtin koymasni saglamasidir.

O-12: Sanat etkinlikleri ¢ocuklarin ince motor becerilerinin gelismesine katki saglar. Aymi zamanda,
ogrencide diigiinme ve karar verme becerisi gelistirir.
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Arastirmanin birinci alt amaci olan okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin sanat etkinliklerinde
karsilagmis olduklar1 6grenci kaynakli sorunlar ve bu sorunlar igin gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerini
belirlemeye yonelik bulgular tablo-3 de sunulmustur.

Tablo 3. Okul dncesi egitim 6gretmenlerinin sanat etkinliklerinde karsilastiklar1 6grenci kaynakli
sorunlar ve ¢oziim Onerileri
Tema Kod

—h

Kas gelisimi geriligi

Caligmaya isteksiz olma
Dikkat siiresinin ¢ok kisa olmasi

Ozgiiven eksikligi
Sanat Cabuk sikilma
Etkinliklerinde  Asirt hareketli olma
karsilasilan Malzeme paylasamama

ogrenci kaynakh  Makas gibi aletleri kullanamama
sorunlar sagladi1  Kesme islemlerinde kontrolsiiz olma
katkilar Yonerge disina ¢ikma

Malzeme begenmeme
Arkadaslarin1 kopya etme
Yaratici olmama
Gelisim diizeylerine uygun etkinlikler yapma
Yaraticiliklarini harekete geciren etkinlik yapmak
Yas seviyelerine uygun malzeme se¢imi
Ozgiiven gelistirmeye yonelik etkinlikler yapmak

Sanat
Etkinliklerinde Sinif mevcutlari azaltilmal

karsilagilan Kas gelistirici etkinlikler evde de desteklenmeli
dgrenci kaynakh §1n1ﬂara fazla yardimei verilmeli
sorunlara yonelik Ogrenciye dnemsendigini hissettirmek
¢oziim onerileri _Arkadaslarmin islerine saygih olmay 6gretmek
Hayal giicleri sinirlanmamali
Dikkat siirelerine uygun ¢aligmalar secilmeli
Ozgiin diisiinmelerine yardimci olunmal

Ogrenci merkezli ¢alismalar yapilmali

RPWWFRLEFRINEFPIO NDNWNIOIHR|DINEFRPIRPINPFPWRFRPRWN W IS

[EEN

Tablo-3 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogu sanat etkinliklerinde 6grenci kaynakli arkadaslarinin
islerini kopya etme (f : 4), kas gelisim geriligi (f: 4), 6z giiven eksikligi (f: 3), asir1 hareketlilik (f: 3)
ve caligmaya isteksiz olma (f: 3) gibi sorunlarla karsilagtiklarii belirtmislerdir. Ayn1 zamanda
ogretmenler 6grenci dikkat siirelerinin kisalig1 (f: 2), makas gibi aletleri kullanamama (f: 2), malzeme
begenmeme (f: 2), cabuk sikilma (f: 1), malzeme paylasamama (f: 1), kesme iglemlerinde kontrolsiiz
olma (f: 1), yonerge digina ¢ikma (f: 1) ve yaratict olmama gibi durumlardan dolayr da sorun
yasadiklarini dile getirmislerdir. Asagida bazi 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir:

O-1: Grup icerisinde kas gelisimi geri olan Ogrenciler mevcut. Bu égrenciler etkinlige etkili bir
bicimde katilamamaktadiriar.

O-6: Bazi égrenciler ben cizmeyi bilmiyorum veya kesmeyi bilmiyorum gibi ciimleler kullanarak
calismalara katilmak istemiyorlar.

O-14: Bazi égrenciler arkadaslarimn yaptiklart calismalarin  aynisint yapiyorlar. Bu durum
cocuklarin ozgiin ¢alismalar yapmasina engel oluyor.

Ayni tabloya gore O0gretmenlerin ¢ogu sanat etkinliklerinde karsilagtiklar1 sorunlara yonelik, sinif
mevcutlart azaltilmali (f:6), Ogrencilerin gelisim diizeylerine gore etkinlikler yapilmali (f5),
Ogrencilerin dikkat surelerine uygun ¢aligmalar yapilmali (f:3), Ogrencilerin hayal giigleri
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sinirlanmamali (f:3) ve Ogrencilerin yas seviyelerine uygun malzemeler secilmeli gibi Oneriler
gelistirmislerdir. Ayn1 zamanda bazi &gretmenler, 6grencilerin yaraticiliklarini harekete gegiren
calismalar yapilmali (f: 2), 6zgiiven gelistiren etkinlikler se¢ilmeli (f: 2), siniflara daha fazla yardimci
verilmeli (f: 2), kas gelistiren etkinlikler evde de desteklenmeli (f: 1), Ogrenciye dnemsendigi ve
sevildigi hissettirilmeli (f: 1), arkadaslarinin islerine saygili olma o&gretilmeli (f: 1), 6zgilin
diistinmelerine yardimci olunmali (f:1) ve 6grenci merkezli ¢aligmalar yapilmali gibi oneriler de
gelistirmislerdir. Asagida bazi 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir:

O-1: Yapilacak etkinliklerin 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olmasima ve hayal giiclerini
gelistirmeye yonelik olmasina dikkat edilmeli.

O-2:Ailelerin ince motor becerileri gelistiren calismalar: evde de desteklemeleri faydali olacaktir.

O-6: Ogrencilerin ¢alismalar: yargilamadan degerlendirilmeli ve islerinin onemsenip begenildigini
hissettirmeliyiz.

Aragtirmanin ikinci alt amaci olan okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin sanat etkinliklerinde
kargilagsmig olduklart okul idaresi kaynakli sorunlar ve bu sorunlar igin gelistirdikleri ¢6ziim
Onerilerini belirlemeye yonelik bulgular tablo-4 de sunulmustur.

Tablo 4. Okul dncesi egitin 6gretmenlerinin karsilasmis olduklari okul idaresi kaynakli problemler ve
¢Oziim Onerileri

Tema Kod f
Okul idaresi kaynakli sorun yagamiyorum 9
Okul 6ncesi egitim Yapilan etkinliklerin sinifi kirletmesinde sikayetci 2
o6gretmenlerinin ol.r‘nﬁk _
Sanat Giliriiltiiden rahatsiz olmalari 1
Etkinliklerinde Malzeme temin etmede yardimci olmuyor 4
karsilastiklar: okul _Yapilan etkinliklere kargi ¢ok ilgisizler 2
idaresi kaynaklh  Okul 6ncesi egitim hakkinda bilgi eksikligi 1
sorunlar Cocuklarmn seviyelerinin ¢ok {istiinde {iriin 2
bekleme
OKkul oncesi egitim Sorun yasamadigimdan dnerim yok 9
ogretmenlerinin  Anasiniflari igin M.E.B. maddi destek vermeli 3
Sanat Idarecilerin odalar1 siniflara uzak yerde bulunmali 1
Etkinliklerinde ~ Malzeme ve arag gereg temininde duyarli olmal 1
karsilastiklar1 okul [darecilere Okul dncesi egitimin énemi hakkinda 3

idaresi kaynakll  seminerler verilmeli
sorunlara yonelik

¢0ziim onerileri

Tablo-4 incelendiginde ogretmenlerin ¢ogu, okul idaresi kaynakli sorun yasamadiklarini
belirtmislerdir (f:9). Ancak bazi dgretmenler, okul idaresinin gerekli malzeme temin etmekte
yardime1 olmama (f:4), yapilan etkinliklere c¢ok ilgisiz olma (f:2), yapilan etkinliklerin sinifi
kirletmesinden sikayet¢i olma (f:2), g¢ocuklarin seviyelerinin ¢ok {istiinde fiiriinler bekleme (f:2),
giiriiltiiden rahatsiz olma (f.1), ve okul Oncesi egitim hakkinda bilgisiz olma gibi sorunlar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir:

O-7: Biitiin okullarin imkanlart ayni degil. Bizim simiflarimizda da eksikliklerimiz oluyor ve okul
idaresi bu eksiklikleri gidermede yardimct olmuyor.

O-6: Okul idarecilerinin okul oncesi egitim konusunda cok fazla bilgi eksikligi var. Erken yas
grubunun gelisim ozelliklerini hi¢ bilmiyorlar.

O-10: Sinifi ve duvarlar: temiz tutmamiz gerektigi konusunda uyarilarda bulunarak, sanat etkinlikleri
planlarini stmwrlandirmaktadirlar.
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Ayni tabloya gore 6gretmenlerin ¢ogu karsilagsmis olduklari okul idaresi kaynakli problemlere,
yonelik okul oncesi egitim i¢in Milli Egitim Bakanligi maddi destek vermeli (f:3), idarecilere okul
Oncesi egitim konusunda bilgilendirme seminerleri verilmeli (f:3), idarecilerin odalar1 siniflara uzak
yerlere taginmali (f:1) ve okul idaresi malzeme ve arag-gere¢ temini i¢in daha duyarli olmali (f:1) gibi
oneriler sunmuslardir. Asagida bazi 6gretmenlerin goriiglerine yer verilmistir:

O-6: Idareciler erken cocukluk donemi egitimi ve ozellikleri hakkinda yeterli donanimi
kazanabilecekleri egitimlerden gecirilmelidir.

O-7: Okul idarecileri okul biitcesinden bir kismini anasimiflarinin eksiklerini gidermek icin ayirmali.

O-11: Milli Egitim Bakanhig: sanat etkinlikleri icin énemli bir biitce ayirmali. Her anasinifina gerekli
malzemeleri temin etmelidir.

Aragtirmanin {i¢linci alt amaci olan okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin sanat etkinliklerinde
kargilagmis olduklar1 simif ortami kaynakli sorunlar ve bu sorunlar igin gelistirdikleri ¢6ziim
Onerilerini belirlemeye yonelik bulgular tablo-5 de sunulmustur.

Tablo 5. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin karsilagsmis oldugu siif ortami kaynakli
problemler ve ¢6ziim Onerileri

Tema Kod f
Siniflarin kalabalik olmast 5
Okaul éncesi egitim Siniflarin sanat etkinliklerine uygun olmamasi 4
ogretmenlerinin Materyal eksikligi 4
Sanat Sinifin dar olmast 4
Etkinliklerinde  Sanat kdsesinin olmamasi 3
karsilastiklar stmif _Sinifin giiriiltiilii olmasi 2
ortami kaynakhh ~ Dis mekanda etkinlik yapma sansmnin olmamasi 1
sorunlar Disaridan gelen sesler 1
Sinifin ¢abuk kirlenmesi 1
Siniflarda genis sanat koseleri olusturulmali 5
OKkul 6ncesi egitim
b@retmenlerinin Sinif mevcutlari azaltilmali 3
Sanat
Etkinliklerinde  Sanat atolyeleri olmali 4
karsilastiklar: stmif
ortami kaynaklh  Siniflar genis olmali 4
sorunlara yonelik
¢oziim Onerileri  Etkinlik masalarinin sayisi artirilmali 3

Tablo-5 incelendiginde sanat etkinliklerinde sinif ortami kaynakli 6gretmenlerin ¢ogu, siniflari asiri
kalabali olmasi (f:5), siniflarin sanat etkinliklerine uygun olmamasi (f:4), materyallerin eksik olmasi
(f:4), smiflarin dar olmasi (fi4) ve smiflarda sanat kosesinin olmamasi (f:3) gibi sorunlarla
karsilastiklarin1 belirtmislerdir. Ayni1 zamanda bazi 6gretmenler, sinifin giiriiltiilii olmasi (f:1), dis
mekanda etkinlik yapma sansinin olmamasi (f:1) ve smifin ¢abuk kirlenmesi gibi sorunlarla da
karsilastiklarini dile getirmislerdir. Asagida bazi 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir:

O-10: Simifimda sanat etkinliklerinde kullanabilecegim yeterli malzeme bulunmamaktadir. Bu nedenle
farkly etkinlikler yapamiyorum.

O-11: Swnifimin meveudu cok kalabalik oldugundan dolay: 6grencilerle bire bir ilgilenemiyorum.
O-13: Simifim ¢ok dar ve égrencilerin boyama masalari da yetersiz. Bu durum sanat etkinliklerinde
bana ¢ok zorluk yaratiyor.

O-6: Sinifin yeterince genis olmamasi, sanat etkinliklerinde 6grencinin rahat ¢calismasini engelliyor.

Ayni tabloya gore 6gretmenler karsilagtiklart sinif ortami kaynakli sorunlara yonelik, siniflarda genis
sanat koseleri olusturulmali (f:5), okul Oncesi egitim igin okullarda sanat atdlyeleri olmali (f:4),
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siiflar genis olmal (f:4), simif mevcutlar1 azaltilmal (f:3) ve etkinlik masalar1 ¢ogaltilmali gibi
oneriler gelistirilmistir. Asagida bazi1 6gretmenlerin goriiglerine yer verilmistir:

O-12: Kesinlikle her simifin mevcudu 18 den fazla olmayacak sekilde diizenleme yapilmalidir.

O-10: Her sinifia imkanlar dahilinde bir sanat etkinlikleri késesi olusturulmalidir.

O-2: Swflarin disinda, sanat etkinliklerinin rahat¢a yapilabilecesi donammli sanat atélyeleri
olusturulmasi ¢ok iyi olur.

Aragtirmanin  dordiincii alt amaci olan okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin sanat etkinliklerinde
kargilagmis olduklar1 veli kaynakli sorunlar ve bu sorunlar i¢in gelistirdikleri ¢6ziim &nerilerini
belirlemeye yonelik bulgular tablo-6 da sunulmustur.

Tablo 6. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin karsilasmig olduklart veli kaynakli problemler ve ¢6ziim

onerileri
Tema Kod f
Ogrenciye malzeme temin etmeme 5
Okul éncesi egitim (:)grenci caligmalarini takdir etmeme 3
dgretmenlerinin Ogrencinin gelisim 6zelliklerinin ¢ok {istiinde 4
Sanat lirtin bekleme
Etkinliklerinde Isbirligi yapmaktan kaginma 2
karsilastiklar veli _Yapilan etkinlikleri olumsuz elestirme 2
kaynakh sorunlar _Veli kaynakli sorun yasamiyorum 3
Velilerin ilgisiz olmalar1 4
Okul 6ncesi egitim konusunda bilgi eksikligi 3
Cocuklari yaristirma 1
Yetenekleri pekistirmeme 1
Kalitesiz malzeme alma 1
Ogrenciden kusursuz isler bekleme 1
Sanat etkinliklerini gereksiz gorme 7
Sanata deger vermeme 1
Okul 6ncesi egitim Sanat etkinliklerinin 6nemini kavratan seminerler 8
ogretmenlerinin  vermek
Sanat Kullanilan malzemelerin bakanlik tarafindan 3
Etkinliklerinde  verilmesi
karsilastiklar1 veli  Alinan malzemenin ¢ocugun derse katilimini 2
kaynakh sorunlara etkiledigini kavratmak
yonelik ¢oziim  Cocuk gelisimi konulu seminerler vermek 4
onerileri Ogrenciden kusursuz isler beklemenin yanlis 1
oldugunu kavratmak
Veliye sanatin 6nemi kavratilmal 1
Ogrencide dzgiiven artiric1 yaklasim sergilemeli 2
Okul-veli iletigimine katilmalarini saglamak 3
Velinin destekleyici tavir gelistirmesine yardimet 2

olmak

Tablo-6 incelendiginde okul dncesi egitimde karsilasilan veli kaynakli 6gretmenlerin ¢ogu, velilerin
sanat etkinliklerini gereksiz gérmesi (f:7), 6grenciye malzeme temin etmemesi (f:5), 0grencilerin
gelisim diizeylerinin ¢ok iistiinde {iriin beklemesi (f:4), velilerin ilgisiz olmasi (f:4), 6grenci
calismalariin takdir edilmemesi (f:3) ve okul dncesi egitim hakkindaki bilgilerinin olmamasi gibi
problemlerle karsilastiklarini dile getirmislerdir. Ayn1 zamanda bazi 6gretmeler velilerin, sanata deger
vermemsi (f:1), 6grencilerden kusursuz isler beklemesi (f:1), kalitesiz malzeme almast (f:1),
cocuklarin yeteneklerini pekistirmemesi (f:1) ve ¢ocuklar1 yaristirmast gibi konularda da sorunlar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Asagida bazi1 6gretmenlerin goriislerine yer verilmigtir:

O-1: Veliler, 6grencilerin ortaya koyduklart ¢calismalarda kusursuzluk aradiklar: icin ogrencilerin
calismalarini takdir etmiyorlar.
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O-7: Velilerle yasadigim en biiyiik stkinti, velilerin ¢ocuk gelisimi konusunda yetersiz bilgiye sahip
olmalaridr.

O-6: Veliler cocuklarim yaristiriyorlar adeta. Cocuklarinin yaptiklart calismalart diger 6grencilerin
calismalari ile kiyaslayarak degerlendiriyor. Bu da ¢ocuklar: olumsuz etkiliyor.

Yine ayni tabloya gore karsilasilan veli kaynakli sorunlara yonelik 6gretmenlerin ¢ogu, velilere sanat
etkinliklerinin 6nemini kavratan seminerler verilmeli (f:8), ¢ocuk gelisimi konulu seminerler verilmeli
(f:4), etkinliklerde kullanilacak malzemeler bakanlik tarafindan verilmeli (f:3) ve veliler okul-veli
igbirligine dahil edilmeli (f:3) gibi Oneriler gelistirilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin bazilari,
alman malzemenin 6grencinin derse katiliminmi etkiledigini belirtilmeli (f:2), 6grencide 6zgiiven
artirict tavirlar sergilemeli (f:2), velide destekleyici tavir gelistirilmeli (f:2), veliye 6grenciden
kusursuz isler beklemenin yanlis oldugu kavratilmali (f:1) ve veliye sanatin 6nemi kavratilmali (f:1),
gibi Oneriler de gelistirmislerdir. Asagida baz1 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir:

0-9: Velilerin sanat etkinliklerinden beklentileri degerlendirilerek bu konuda seminerler verilmelidir.

O-12: Velilerin 6grencilerin yaraticiliklarim gelistirecek tutum ve davranislar icerisine girmeleri igin
egitime tabi tutulmalar: gerekir.

O-Velilere miikemmeliyetci bir yaklasim icerisinde olmalarinin ¢ocuklarimn gelisimi agisinda zararl
oldugunu kavratmaliyiz.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin ¢ogu sanat etkinliklerinin &grencilerin yaraticihgim  gelistirdigini, kiiciik kas
gelisimlerine yardimci oldugunu, el becerilerini gelistirdigini, hayal diinyalarmi gelistirdigini ve
motor becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Bu bilgiler dogrultusunda, okuldncesi egitimde sanat
etkinliklerinde yapilan ¢aligsmalarin, o yag donemindeki ¢ocuklarin kiigiik kas gelisimleri agisindan
olduk¢a dnemli oldugunu sodyleyebiliriz. Nitekim, Biiyiikalan Filiz ve Gokdemir (2018) de yaptiklari
bir arastirmada, gorsel sanatlar dersinde yapilan ¢aligmalarin ilkokul 6grencilerinin kas gelisimine
yardimer oldugunu belirterek benzer bulgulara ulasmislardir. Ayni1 zamanda 6gretmenlerin bazilari,
sanat etkinliklerinin Ogrencilere 6zgiin diisiinme becerisi kazandirdigmi, renk ve kavramlar
Ogrettigini, 0z giivenlerini artirmaya yardimci oldugunu, yaparak yasayarak dgrenmelerine yardimei
oldugunu, sosyallesmelerine yardimei oldugunu, estetik gérme becerisi kazandirdigini, paylasmay1
ogrettigini, mutluluk verdigini, sorumluluk almay1 Ogrettigini, bilissel gelisimlerine yardimci
oldugunu, gorsel zekalarim gelistirdigini, 6zgiin tirlinler ortaya koymalarina yardimer oldugunu ve
disiiniip karar verme yeteneklerini gelistirmeye yardimci oldugunu belirtmislerdir. Tiim bu bilgiler
g6z Oniinde bulunduruldugunda, sanat etkinliklerinde yapilan caligsmalarin, g¢ocuklarin ¢ok yonlii
gelismelerine yardimci oldugunu, 6zgiiven ve kisilik gelisimleri tizerinde olumlu etkiler gosterdigini
sOyleyebiliriz.

Ogretmenlerin ¢ogu sanat etkinliklerinde 6grenci kaynakli arkadaslarinm islerini kopya etme, kas
gelisim geriligi, 6z giiven eksikligi, asir1 hareketlilik ve calismaya isteksiz olma gibi sorunlarla
kargilastiklarimt belirtmislerdir. Bu baglamda sanat etkinliklerinde &grencilere yapilan ¢aligmalarin
ozgiin ve kendi hayal diinyasii yansitan ¢alismalarin 6nemini kavratmanin éneminden bahsetmenin
faydali olabilecegi sdylenebilir. Ote yandan ¢ocuklarm ilgisini ceken ve calisma isteklerini harekete
geciren c¢alismalar yapilmasi faydali olabilir. Okuloncesi sanat etkinliklerinde kil gibi yogurma
malzemelerinin kullanilmasi 6grencilerin etkinliklere katilma isteklerini olumlu etkileyebilir. Nitekim,
Capar (2006) da bir calismasinda, kille yapilan {icboyutlu calismalar sonunda 6grencilerle yapilan
goriismelerde, 6grencilerin derste ilk kez kille galistiklar i¢in, kille galigmaktan zevk aldiklarini ifade
etmistir.

Aym zamanda Ogretmenler oOgrencilerin dikkat siirelerinin kisa olmasi, makas gibi aletleri
kullanamama, malzeme begenmeme, cabuk sikilma, malzeme paylagamama, kesme islemlerinde
kontrolsiiz olma, yonerge disma ¢ikma ve yaratici olmama gibi durumlardan dolayr da sorun
yasadiklarin1 dile getirmislerdir. Yine Ogretmenlerin c¢ogu sanat etkinliklerinde karsilastiklart
sorunlara yonelik, sinif mevcutlar1 azaltilmal, 6grencilerin gelisim diizeylerine gore etkinlikler
yapilmali, 6grencilerin dikkat surelerine uygun c¢aligmalar yapilmali, dgrencilerin hayal giicleri
smirlanmamali  ve Ogrencilerin yas seviyelerine uygun malzemeler segilmeli gibi Oneriler
gelistirmislerdir. Sanat derslerinde 6gretmenin 6grencilerle bire bir ilgilenmesi olduk¢a onemlidir.
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Sinif mevcudu kalabalik olan bir sinifta 6gretmenin her 6grenciye zaman ayiramamasi oldukca
onemli bir problemdir. Bu baglamda smif mevcutlarinin az olmasi sanat etkinliklerinin daha etkili
yapilmasinda 6nemli bir husus oldugu sdylenebilir. Nitekim, Epstein (2001) de “Okul o6ncesi
Ogretmeni ¢ocuklarla, ¢alismalarinda neler yaptiklari, bunlar1 yaparken neler hissettikleri gibi konular
hakkinda konusarak sanat etkinliklerini daha anlamli hale getirebilir.” diyerek sanat etkinliklerinde
Ogrenci ile bire bir ilgilenmenin énemini vurgulamigtir. Ayni zamanda bazi 6gretmenler, 6grencilerin
yaraticiliklarin1 harekete geciren c¢alismalar yapilmali, 6zgiiven gelistiren etkinlikler secilmeli,
siniflara daha fazla yardimci verilmeli, kas gelistiren etkinlikler evde de desteklenmeli, 6grenciye
onemsendigi ve sevildigi hissettirilmeli, arkadaslarmin islerine saygili olma &gretilmeli, 6zgiin
diistinmelerine yardimci olunmali ve O6grenci merkezli ¢aligmalar yapilmalidir gibi Oneriler de
gelistirmisglerdir.

Ogretmenlerin cogu, okul idaresi kaynakli sorun yasamadiklarmi belirtmislerdir. Ancak bazi
Ogretmenler, okul idaresinin gerekli malzemeleri temin etmekte yardimci olmamasi, yapilan
etkinliklere c¢ok ilgisiz olmalari, yapilan etkinliklerin sinifi kirlettiginin belirtmeleri, ¢ocuklarin
seviyelerinin ¢ok istiinde {irlinler beklemeleri, giiriiltiiden rahatsiz olmalar1 ve okul Oncesi egitim
hakkinda bilgisiz olmalar1 gibi sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Oysa sanat egitimi, gocugu
icinde yasadigi hayati 6gretmeye ve anlamlandirmaya yardimci olan en 6nemli egitim alan1 oldugu
bilinmektedir. Erbay (2013), da “Insanin kendini yonlendirmesi ve zenginlestirmesi i¢in yeni bir biitiin
olarak gelismesi, ancak sanatsal ¢abalarla miimkiin olabilir.” diyerek sanatin insan hayatindaki
onemine vurgu yapmustir. Ogretmenlerin ¢ogu karsilasmis olduklari okul idaresi kaynakli
problemlere, okul oncesi egitim i¢in Milli Egitim Bakanliginin maddi destek vermeli, idarecilere okul
Oncesi egitim konusunda bilgilendirme seminerleri verilmeli, idarecilerin odalar1 siniflara uzak yerlere
tasinmali ve okul idaresi malzeme ve arag-gere¢ temini i¢in daha duyarli olmali gibi Oneriler
sunmuslardir.

Ogretmenler, sanat etkinliklerinde simif ortam1 kaynakli olarak cogunlukla, simiflarin asir1 kalabalik
olmasi, siniflarin sanat etkinliklerine uygun olmamasi, materyal eksikligi, smnifin dar olmasi ve
siniflarda sanat kosesinin olmamasit gibi sorunlarla karsilastiklarini  belirtmiglerdir. Sanat
etkinliklerinin amacina uygun bir sekilde yapilabilmesi i¢in derslerin ¢alismaya uygun bir ortamda
yapilmasinin son derece 6nemli oldugunu sdyleyebiliriz. Boyama, kesme —yapistirma, kil ¢alismas1 ve
alc1 calismasi gibi etkinlikleri sinif ortaminda yapmak oldukga zor olabilir. Nitekim, Ertiirk (2013) de
bir calismasinda 6gretmen goriislerine bagvurmus olup benzer sonuglara ulagsmistir. Ayni zamanda
bazi 6gretmenler, siifin gliriiltiilii olmasi, dis mekanda etkinlik yapma sansinin olmamasi ve sinifin
cabuk kirlenmesi gibi sorunlarla da karsilastiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenler karsilastiklar1 smif ortami kaynakli sorunlara yonelik, siniflarda genis sanat kdseleri
olusturulmali, okul dncesi egitim i¢in okullarda sanat atdlyeleri olmali, siiflar genis olmali, simf
mevcutlar azaltilmal ve etkinlik masalar1 ¢ogaltilmali gibi Oneriler gelistirilmistir. Gorsel sanatlar
dersinde ise yapilan etkinlilerin daha verimli ge¢mesi amaglaniyorsa, derslerin atdlyelerde veya
etkinlikler i¢in uygun duruma getirilmis siniflarda yapilmasi 6nemlidir denebilir. Nitekim, Batur
(2010) ¢ da yaptig1 yiiksek lisans calismasinda “Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, dis
etkilerin tiim olumsuzluklarina ragmen, iyi diizenlenmig bir egitim ortami, iyi bir planlama, uygun ve
yerinde bir program ve alaninda uzman ogretmenlerin ¢abalariyla her sartta ve kosulda amaglarini
gergeklestirebilir.” diye bir sonuca ulagsmistir. Bu ifade de arastirmanin bu sonucunu destekler
niteliktedir.

Okul dncesi egitimde karsilasilan veli kaynakli sorunlara yonelik 6gretmenlerin ¢ogu, velilerin sanat
etkinliklerini gereksiz gérmesi, 6grenciye malzeme temin etmemesi, 6grencilerin gelisim diizeylerinin
cok iistiinde tiriin beklemesi, ilgisiz olmalari, 6grenci ¢aligmalarimin takdir edilmemesi ve okul 6ncesi
egitim hakkindaki bilgi yetersizligi gibi problemlerle karsilagtiklarini dile getirmiglerdir. Sanat
dersleri 6grencilerin duyarli ve duygusal birer birey olarak yetismelerine imkan saglayan derslerdir.
Unver (2002)’e gore, veliler egitim ve 6gretim siirecinde, ¢ocuklarini sadece akil ve zeka yoniinden
gelistiren derslere 6nem verirlerken, onlarin duygusal yonlerini gelistiren sanat derslerini ihmal
ettiklerinin farkinda degillerdir. Bu yaklagimlariyla velilerin, sanat etkinliklerinin, topluma medeni,
kiiltiirlii ve bilingli insanlar yetistirmek i¢in en gerekli derslerden biri oldugu bilincinde olmadiklarini
sOyleyebiliriz. Ayn1 zamanda bazi Ogretmeler velilerin, sanata deger vermemsi, Ogrencilerden
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kusursuz isler beklemesi, kalitesiz malzeme almasi, c¢ocuklarin yeteneklerini pekistirmemesi ve
cocuklar1 yarigtirmasi gibi konularda da sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Karsilasilan veli kaynakli sorunlara yonelik 6gretmenlerin ¢cogu, velilere sanat etkinliklerinin 6nemini
kavratan seminerler verilmeli, cocuk gelisimi konulu seminerler verilmeli, etkinliklerde kullanilacak
malzemeler bakanlik tarafindan verilmeli ve veliler okul-veli igbirligine dahil edilmeli gibi Oneriler
gelistirilmigtir. Buyurgan ve Buyurgan (2012)’a gore “Sanat egitimi, insanin genel egitimi igerisinde
onemli bir yere sahiptir. Yaygin bicimde diistiniildiigii gibi, sanat egitimi yalnizca yeteneklilerin
egitimi igin bir “liiks” degil, herkes icin gerekli bir kisilik egitimidir. ”’Bu baglamda velilere yapilan
sanatsal etkinliklerin, 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde 6nemli rol oynayan, yaratici diigiinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi bilinci kazandirilmasi faydali olacaktir. Aynmi zamanda
Ogretmenlerin bazilari, alinan malzemenin 6grencinin derse katilimini etkiledigini belirtilmeli,
ogrencide Ozgiiven artirict tavirlar sergilemeli, velide destekleyici tavir gelistirilmeli, veliye
ogrenciden kusursuz igler beklemenin yanlis oldugu kavratilmali ve veliye sanatin 6nemi kavratilmali,
gibi Oneriler de gelistirmislerdir.

Aragtirmanin sonuglaria dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1- Sanat etkinliklerinde 6grencilerin hayal diinyalarini harekete gegirecek eglenceli etkinliklere yer
verilmesi faydali olacaktir.

2-Ogrencilere, sanat etkinlikleri igin gerekli malzemelerin sene baginda Milli Egitim Bakanhig
tarafindan verilmelidir.

3- Okul idarecilerine, okul Oncesi egitimde sanat etkinliklerinin gerekliligi ve 6nemi konusunda
seminerler verilmelidir.

4- Her okulda imkanlar dahilinde bir sanat atolyesi yapilmali veya her sinifa genis sanat kdseleri
yapilmalidir.

5- Velilere okul oncesi egitimde sanat etkinliklerinin gerekliligi ve onemi konusunda seminerler
verilmelidir.
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and Solution Offers
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Extended Abstract

Introduction: Today, art has a very important place in human life. If art education has a very important place in
educating sensitive and modern individuals, this education should be given a very serious importance from the
pre-school period. Art education in the preschool education program is given under the name of “Art Activities
“ with other activities. Art activities are a good observation area for us to recognize the child, to explore their
abilities and to evaluate their development by providing a free environment in which the child can reflect his
inner world, thoughts and feelings. The aim of the art activities in the context of art education in preschool is to
support the creativity and development of the child, to gain aesthetic sensitivity and artistic perspective
(Erkut,2016). In this study, it is aimed to determine the problems and solutions of preschool education teachers
encountered in art activities. The research is important in terms of identifying the problems encountered by
preschool education teachers in art activities and developing solutions to these problems. At the same time, it is
important to consider whether the art activities are carried out efficiently or not. The problem state of this
research is What are the problems faced by the classroom teachers in the visual arts class and what are the
solutions to these problems?

Sub-problems of research are:

1- What are the problems related to the problems encountered by the pre-school education teachers?

2- What are the problems caused by the school administration and the solutions offered by pre-school education
teachers in art activities?

3- What are the problems and solutions for pre-school education teachers?

4- What kind of problems and solutions are the problems that the pre-school teachers encounter in their art
activities?

Method: In this study, in order to determine the problems encountered by teachers in art activities in pre-school
education and their solution suggestions based on these problems, phenomenological pattern is used for
qualitative research designs . Patton (2002) stated that it is necessary to work with primary individuals who can
reflect the phenomenon. For this reason, the research was conducted with preschool teachers who were thought
to be able to clearly reflect the problems they encountered in the art activities of preschoolers and their solution
suggestions. The participants of the study consisted of 14 teachers working in different schools in the province
of Mardin in the academic year of 2018 farkli2019. In the data collection, a semi-structured interview form
developed by the researcher was used. After examining the literature, the form was prepared by taking opinions
of four kindergarten teachers. Descriptive analysis was used to analyze the data.

Results: As a result of the study, most of the teachers stated that art activities improve students' creativity, help
small muscle development, develop hand skills, develop imagination and develop motor skills. Teachers stated
that students experienced some problems such as copying their work, not helping the school administration to
provide the necessary materials, overcrowding classes, not being suitable for arts activities, and seeing parents'
art activities as unnecessary. Most of the teachers gived the recommendations like; class adsum should be
reduced, Ministry of Education should provide financial support for the pre-school education to provide
materials, information seminars on pre-school education should be given to administrators, wide art corners
should be created in classrooms There should be art workshops in schools for pre-school education and
seminars should be given to parents about the importance of art activities  have been developed by most of
teachers for the problems they encountered in art activities.

Key words: Preschool Education, Art Activities, Art, Education
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Ozet

Bu caligmada sinif ogretmenligi dgrencilerinin bazi sosyo-demografik degiskenler ile kopya
cekmeye iliskin tutumlari, goriisleri ve benlik saygisi diizeyleri arasinda bir iligkinin olup
olmadigmin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirma iligkisel tarama modelinde betimsel bir
calismadir. Arastrmanin 6rneklemini Cukurova Universitesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dali
ogrencileri olusturmustur. Arastirmaya 481’1 kiz, 253’1 erkek olmak tizere toplam 734 6grenci
katilmistir. Olgme araglar1 olarak; Kopya Cekmeye Iliskin Tutum Olcegi, Kopya Cekmeye Iliskin
Goriisler Anketi ve Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde 6grencilerin cinsiyet ile kopya ¢ekme tutumlar: arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Smuf diizeyi arttikg¢a 6grencilerin kopya ¢ekmeye iligkin olumsuz tutumlarmin arttigi
anlagilmistir. Lisedeyken kopya ¢eken Ogrencilerin, cekmeyenlere gore iiniversitede daha olumlu
bir kopya ¢ekme tutumuna sahip olduklart bulunmustur. Ayrica genel not ortalamasi yiiksek olan
Ogrencilerin, diisiik olan 6grencilere gore kopya ¢ekme tutumlar1 daha olumsuz bulunmustur.
Ogrencilerin kopya ¢cekme tutumlar ile benlik saygis1 arasinda anlamli bir iliski bulunmanustir.
Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmenligi, Kopya ¢ekme tutumlari, Benlik saygisi

Abstract

It was aimed to investigate whether there is a relation between some socio-demographic variables
and the attitudes of students about cheating in the exam, opinions and self-esteem levels in this
study. This research is a descriptive study in the relational screening model. Students of Cukurova
University Primary School Teaching Department formed the sample of the research. A total of
734 students, 481 female and 253 male, participated in the research. As measurement tools;
Attitude Scale for Cheating, Opinion Survey regarding Cheating, and Rosenberg Self-Esteem
Scale were used. When the results of the research were investigated, it was seen that there was no
significant difference between the students' gender and cheating attitudes. It was observed that
when the class level increased, the negative attitudes of the students towards cheating in the exam
went up at the same time. It was found that students who cheated on exams in high school had a
more positive attitude of cheating in college than those who did not. In addition, students with a
high GPA were found to be more negative attitude compare than those who had a low GPA. There
was no significant relationship between students' attitudes towards cheating and self-esteem.

Key words: Classroom Teachers, Cheating attitudes, Self-esteem
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GIRIS

Glinlimiizde kopya ¢ekme ilkokuldan baslayip iiniversiteye kadar devam eden ve hatta lisansiistii
egitime kadar ulagan 6nemli bir sorun haline gelmistir. Kopya ¢ekme, yalnizca iilkemizde degil tiim
diinyada oncelikli bir egitim problemi olarak goriilmektedir.

Tim diinyada gozlenen kopya ¢ekme ya da akademik usulsiizlik oranlarmin gittikge artmasi
arastirmacilart bunlarla iligkili olan faktorleri belirlemeye yoneltmis ve kopya ¢ekmenin ¢ok farkli
degiskenlerin etkisiyle ortaya ¢ikan karmasik bir davranis oldugunu gdstermistir (McCabe & Trevino,
1993). Yapilan arastirmalarda cinsiyet (Ahmadi, 2012; Arslantag & Acar, 2008; Cetin, 2007; Dodeen,
2012; Fisher & Brunell, 2014; Kececi, Bulduk, Oru¢ & Celik, 2011; Lin & Wen, 2007; Molnar &
Kletke, 2012; Ozden & Ozdemir Ozden, 2015; Wei, Chesnut, Bernard-Brak & Schmidt, 2014; Yang,
Huang & Chen, 2013), simf diizeyi/yas (Brown & Weible, 2006; Finn & Frone, 2004; Kegeci vd.,
2011; Schmelkin vd., 2008), akademik basari (Ahmadi, 2012; Brown & Weible, 2006; Burrus,
McGoldrick & Schuhmann, 2007; lyer & Eastman; 2006; Olafson, Schraw, Nadelson, Nadelson &
Kehrwald, 2013) ve 6grenim goriilen program (Akbulut, Uysal, Odabas1 & Kuzu, 2008; Eret & Ok,
2011; McCabe & Trevino 1997; Park, 2003) siklikla ¢alisilan ve kopya ¢ekmeyle iligkilendirilen
demografik degiskenler olarak saptanmistir. Egitsel olarak da en ¢ok; olumsuz 6gretmen tutumlari,
ezberci egitim, anne ve babalarin yiiksek basar1 beklentisi, verimli c¢aligma aligkanliklarinin
kazandirilmamis olmasi ve smiflarin kalabalik olmasi gibi degiskenlerin ele alindigi dikkat
cekmektedir (Er & Giirgan, 2011).

Egitsel anlamda kopya, bireyin bilgi, belge ve materyali basarisizlig1 engelleyecek ya da basarili olma
amacina hizmet edecek bicimde usulsiizce elde ederek kullanmasidir (Cetin, 2007). Kopya ¢ekme
hem ahlaki olarak hem de degerlendirme agisindan dnemli bir sorun olusturmaktadir. Ogretmen
adayinin kopya cekme davranisi etik agidan ele alindiginda 6gretmenlerden beklenen diiriistliik,
Ozveri ve sabir gerektiren 6zellikler ile kopya ¢ekme davraniginin gelistigi sGylenebilir.

Nedeni ne olursa olsun; bireyin kendi egitim ve dgretimi i¢in gerekli ¢abay1 gostermemesi, elde ettigi
basarida etik davranmay1 benimsememesi ve 6grenmek i¢in ¢aba sarf etmek yerine kopya ¢ekmeyi
tercih etmesi, o bireyin Ogretmenlik yeterliliginin tartisilmas1 gerekliligini de beraberinde
getirmektedir. Bu tiir tutum ve davraniglarin en 6nemli olumsuz sonucu ise “ileride toplum yasaminda
devam ettirilecek bir yolsuzluklar zincirinin ilk halkas1” olusudur(TUBA, 2002). Bir davrams olarak
kopya g¢ekme, bir yandan 6grencinin gercek Ogrenmesini ve basariy1 tatmasini engellerken, diger
yandan Ogrencinin sucgluluk duygusuyla birlikte, kendi i¢ diinyasiyla ¢atismasina sebep olmaktadir.
Ayrica kopya, sinifin gercek basarisinin belirlenmesini zorlastirmakta ve bu yonde bir belirsizlik
olusturmaktadir(Cetin, 2007 s.129).

Universite dgrencileri arasinda smav ve Odevlerde kopya ¢ekme ve diger akademik usulsiizliik
bigimlerine sikga rastlandig1 ve bunlarin giderek yayginlastigini gésteren yurtici ve yurtdist pek ¢ok
calisma bulunmaktadir. Yurtdisinda farkli {ilkelerde yapilan arastirmalarda yaklasik olarak
Ogrencilerin yarisinin kopya cektigi ve degisen oranlarda bir kez veya daha fazla akademik usulsiizliik
iceren bir davramigi gerceklestirdigi bulunmustur(Ledesma, 2011; Lin & Wen, 2007; McCabe,
Butterfield & Trevino, 2006). Bu arastirmalar farkli {ilkelerde de kopyanin yaygin bir sekilde
cekildigini ve kopya ¢ekmede olumsuz 6gretmen tutumlari, ezberci egitim ve yeterli diizeyde
calismama gibi nedenlerin etkili oldugunu gostermistir.

Tiirkiye’de yapilan arastirma sonuglar ile yabanci iilkelerde yapilan aragtirma sonuglarinin benzer
oldugu goriilmektedir. Yurticindeki ¢alismalar incelendiginde kopya ¢ekmeye iligkin aragtirmalarin
daha c¢ok lise ve fniversite oOgrencilerinin davraniglar1 {izerinde yogunlastigi goriilmektedir.
Universitede; polis okulu, tip (Semerci, 2004; Semerci & Saglam, 2005), tarih, ilahiyat, beden egitimi,
adaylartyla (Dam, 2013; Demir & Arcagdk, 2013; Eraslan, 2011; Kaymakcan, 2002; Kiigiiktepe &
Kiiciiktepe, 2012; Ozyurt & Eren, 2014; Soytiirk, Tepekéylﬁ—@ztﬁrk, Topuz & Yetim, 2015; Unli &
Eroglu, 2012; Unver, Cavusoglu & Islamoglu, 2014) calisildigi anlasilmistir. Ulkemizde kopya
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cekmeye iliskin yapilan aragtirmalar degerlendirildiginde genel olarak, kopya ¢ekme sikligi, tiirleri
veya kopya ¢ekmeyi etkileyen nedenler iizerine odaklanildig: sdylenebilir. Calismalarda, ¢ogunlukla
kopya ¢ekme davranisinin; demografik degiskenler, akademik basari/kazang, akademik sahtekarlik,
akademik erteleme, 0z- yeterlilik, motivasyon ile iligkilendirildigi dikkat c¢ekmektedir. Kopya
algisini; mitkemmeliyeteilik, sosyal baglilik, ahlaki degerler, meslege yonelik tutum, devamsizlik
durumu ve benlik saygisiyla iligskilendiren arastirmalarin ise birer tane oldugu goriilmiistiir(Kapikiran,
2005; (")zgﬁngé')r, 2008; Soytiirk vd., 2015).

Kisilik gelisiminde; toplum i¢inde yer edinmek, kimlik olusturmak, yeni bir ortama uyum saglamak,
yeni arkadaglar ve cevre edinmek yoniinden iiniversite yillart 6nemlidir. Bu yillar, aileden ayn
kalmak, farkli arkadas ¢evresi ve ortama girmek, bagimsiz ve basarili olmak gibi pek c¢ok stres
faktoriinii de beraberinde getirmektedir(Erdogan vd., 2005). Ayrica, {lniversite yillart benlik ve
Ozgiiven duygularinin gelisimlerinde bir gegis slireci olmasi agisindan da one ¢ikmaktadir. James’e
gore benlik, bireyin kendisi hakkinda diisiindiikleri ve soyleyebilecegi her seydir(Akt., Ozen &
Giilagti, 2010: 22). Benlik saygisi ise, bireyin kendi kararlariyla ilgili olan olumlu ve olumsuz
davranislara dayanmaktadir. Benlik saygisi yiiksek olan bireyler kendilerine deger verir, takdir eder,
onaylar, kendilerine giivenir ve kisiler arasi olumlu iliskiler gelistirir. Diisiik benlik saygisina sahip
olan bireyler ise, hedef koymaktan korkar, dikkat cekmek istemez, reddedilmekten korkarlar (Oz,
2010: 76).

Benlik saygisini global ve 6zel (akademik) olmak iizere ikiye ayiran Rosenberg ve arkadaslar1 (1965)
global benlik saygisinin daha ¢ok “psikolojik iyilik hali” ile ilgili oldugunu, 6zel (akademik) benlik
saygisinin ise “okul veriminin” ¢ok iyi bir yordayicist oldugunu ileri slirmiislerdir. Bu nedenle kopya
cekme davramisi ile benlik saygisinin incelenmesi onem kazanmaktadir. Bireylerin kendilerini
algilama bicimleri ve yeterlilik duygusu benlik saygisinin temelini olusturur. Benlik saygis1 diisiik
olan kisiler yeteneklerine ¢ok az deger verirler ve basarilarini ¢ogu zaman inkar ederler(Oktan &
Sahin, 2010). Kisilik gelisiminde dnemli bir rol oynayan benlik saygisi kavrami “kendini oldugundan
daha iistiin ya da asag1 gérmeden kendini degerli, olumlu, sevilmeye ve begenilmeye deger bulmak,
kendinden memnun olmak”™ seklinde tanimlanmaktadir (Y 6ritkoglu, 2007). Bireyin kendi benligi ile
0zdeslesmesi, bunun anlamli olmasi, temel psikolojik ihtiyaglarinin dogustan gelen yetenekleri ve
yasantilariyla tutarli ve basarili bir sekilde siirmesi, benlik saygisinin her dénemde artarak olumlu bir
sekilde devam ettiginin gostergedir. Ancak, o6zellikle ge¢ ergenlik donemi bu kavramin pekistigi
donemdir (Erikson, 1959 Akt. Ozkan, 1994).

Ergenlikten yetiskinlige gecme doneminin sikintilarini yasayan iiniversite dgrencilerinin bir kismu,
ayn1 zamanda, sosyokiiltlirel ¢evrenin degisimi, yakinlarindan uzak kalma, yeni arkadaslar edinme,
barinma, ekonomik sorunlar, yalmizlik, amaglarin1 gecgeklestirme veya gerceklestirememe, toplu
yasama alisma vb. pek c¢ok sorunla bas basa kalmaktadir. Bu tiir sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
degisiklik gengleri ruhsal agidan olumsuz etkileyebilmektedir. Bu dénemde degisimlere uyum bazi
kisisel faktorlere de bagl olarak basarili ya da basarisiz bir sekilde gergeklesebilecektir (Kerkmann,
Lee, Lown, & Allgood, 2000; Sahin, Firat, Zoraloglu, & A¢ikgdz, 2009). Universite gencinin benlik
algisinin olugmasi ve benlik saygisinin gelismis olmast hem akademik basar1 hem de gelecekte meslek
yasantisinda bagari i¢in 6nemli bir konudur. Gelecek kaygisi nedeniyle tiniversite 6grencilerinin bir an
once mezun olup is sahibi olmak istemeleri basarisizlifa tahammiilii azaltmakta ve basarisizligi bir
zayiflik olarak gérmelerine neden olabilmektedir. Bu yiizden kopya ¢ekme davranisi ile benlik saygisi
arasindaki iliskinin incelenmesi onem kazanmaktadir. Ayrica, yillardir incelenen ve incelenmeye
devam edilen kopya ¢ekme davranisi egitimde alinan bir¢ok yeni kararlara ragmen halen devam
etmektedir. Bu da 0grenciyi kopyaya iten nedenlerin hala devam ettigini gostermektedir. Kopya
¢ekmenin yalnizca ders basarisini degil, bireyin yasamindaki diger davraniglarini etkileyecegi ve bu
eylemin bireyin ahlaki gelisimindeki eksiklikten kaynaklandigi diisiiniilmektedir(Akdag & Giines,
2002). Lickona (1991) kopya ¢ekme davranisini 6grencilerin; O0grenciler-6gretmenler ve toplumla
iligkileri gercevesinde ele alarak, bu davranigin ahlakla iliskisini ortaya koymustur. Kopya ¢ekme
davranisinin, ahlaki bir davranis olmadigi; hak yeme, diiriist olmama, hakki olmayan1 alma gibi ahlaki
olmayan sonuglara yol agtif1 sdylenebilir. Lickona, kopya ¢eken bireyin, gurur duyulmayacak bir
davranisla elde ettigi bagsar1 sonucunda 6zsaygisinin diisiik olacagini, bilmedigi halde sinavlarda daha
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fazlasin1 yaparak insanlar1 aldatacagini, 6gretmenin giivenini kaybedecegini ve O0gretmen ile siif
arasindaki giiveni zedeleyecegini, kopya ¢ekmeyen biitiin insanlarin hakkini yiyecegini, okulda iken
kopya c¢ekenin sonraki yasaminda daha kolay sahtekarlik yapacagmi belirterek, kopya c¢ekmenin
yanlis bir davranis oldugunu ifade etmistir (Akt. Ay & Cakmak, 2015: 142). Aslinda, kopya ¢ekme
ahlaki bir davranis oldugu kadar kisisel bir davranisi da ifade etmektedir. Bu nedenle kopca ¢ekme
davranisi ve kisilik 6zellikleri arasindaki iligkinin incelendigi daha fazla ¢aligmalara ihtiyag¢ vardir.
Belirtilen bu gerekceler nedeniyle arastirmada siif Ogretmenligi O6grencilerinin  demografik
degiskenler ile kopya ¢ekme davranisi ve benlik saygisi arasindaki iligkiler ile ayrica buna yol acan
nedenlere iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

tutumlari, goriisleri ve benlik saygisi diizeyleri arasindaki iligkinin incelendigi bu arastirma iliskisel
tarama modelinde betimsel bir ¢calismadir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmada, Orneklem se¢imine gidilmemis tiim Ogrencilere ulasilmaya ¢alisilmistir. Boylece
arastirma Cukurova Universitesinde 6grenim goren toplam 734 smmf dgretmenligi 6grencisi ile
gerceklestirilmistir. Arasgtirmaya katilan simif 6gretmenligi 6grencilerinin %65,5’ini (481) kadm,
%34,5’ini (253) erkek &grenciler olusturmustur. Ogrencilerin yas ortalamasi 20°dir. Ogrencilerin
%55,7’si (409) 18 — 20 yasinda, %27,2’si (273) 21 — 23 yasinda, %5,9’u (43) 24 — 26 yasinda,
%1,2°s1 (9) 27 ve lstii yasindadir.

Veri Toplama Araclari
Kopya Cekmeye Iliskin Tutum Olgegi

Arastirmada kopya ¢ekmeye iligskin tutumlart 6l¢gmek i¢in Semerci (2003) tarafindan gelistirilen
“Kopya Cekmeye Iliskin Tutum Olgegi” kullamlmistir. Olgegin Cronbach alpha katsayist 0.96 olarak
bulunmustur. Olgek, 37’si olumlu ve 30’u olumsuz olmak iizere 67 maddeden olusmaktadir. Olgek
derecelemesi su sekilde yapilmistir: “Hi¢ katilmiyorum: 17, “Cogunlukla katilmiyorum: 2, “Kismen
katiliyorum: 3”, “Cogunlukla katiliyorum: 4” ve “Tamamen katiliyorum: 5”tir. Besli likert tipi olan bu
Olgekten elde edilen diisiik puan kopya ¢ekmeye iliskin tutumun olumlu oldugunu, yiiksek puan ise
kopya ¢ekmeye iliskin tutumun olumsuz oldugunu gostermektedir. Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) degeri 0.87, Bartlett testi 16059.3 ve Cronbach alpha 0.96 bulunmustur (Semerci, 2003).
Ayrica, uzman goriisiine dayali olarak hazirlanan 14 se¢meli ve bir agik uglu sorudan olusan bir
anketten yararlanilmistir. Bu anket Kiilah¢i’nin (1996) kullandig1 anket sorularinin aynisidir.

Rosenberg Benlik Saygist Olgegi

Ogretmen adaylarinin, benlik saygilarim dlgmek icin Rosenberg (1965) tarafindan gelistirilmis,
tilkemizde Cuhadaroglu (1986) tarafindan gecerlik ve giivenirlik galigmasi gerceklestirilmis olan
Benlik Saygis1 Olgegi kullanilmistir. Olcegin gegerlilik kat sayis1 0.71, giivenirlik katsayis1 0.75
olarak bulunmustur. Guttman 6l¢iim sekline gore diizenlenmis olan dlgegin 10 maddeden olusan ilk
boliimii kullanilmistir. Olgekten alman puanlar; 0-1 puan yiiksek, 2-4 puan orta, 5-6 puan diisiik
benlik saygisi olarak degerlendirilmektedir. Puan yiikseldikce benlik saygis1 diismektedir.
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Verilerin Analizi
Aragtirmada bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii ANOVA ve iliski analizinde Pearson Korelasyon testi
kullanilmistir. Gruplar aras1 farkin kaynagimin belirlenmesinde LSD testinden yararlanilmistir.

BULGULAR

1. Ogrencilerin Demografik Degiskenlere Gore Kopya Cekme Davramslarina iliskin Bulgular

Bu boliimde demografik degiskenlere gore simif oOgretmenligi ogrencilerinin kopya ¢ekme
davranislarina iliskin bulgular arastirma amacma uygun olarak siralanmistir. Tablo 1°de simf

cinsiyete gore t-testi sonuglari

Ol¢me araclan Cinsiyet N X S t p

Kopya c¢ekmeye Iliskin Kiz 481 2.98 756 003 998

Tutum Erkek 253 2.97 174 '

Benlik Saygisi Kiz 481 1.40 .53 -2.31 .021
Erkek 253 1.51 .61

Tablo 1 incelendiginde sinif 6gretmenligi 6grencilerinin, cinsiyet ile kopya ¢cekme tutumlar1 arasinda
anlaml1 bir fark olmadigi; benlik saygilarma gore ise anlaml bir fark oldugu gortilmiistiir(t(732=-2.31,
p<0.05). Kiz 6grencilerinin benlik saygilari erkek 6grencilere gore daha yiiksek olarak belirlenmistir.

sinif diizeyine gére ANOVA sonuglari

Ol¢me araclar: Simif Diizeyi N X Ss F p LSD
Kopya cekmeye iliskin Birinci Sinif 179  2.85 167
Tutum Ikinci Smif 179 292 728
Ugiincii Sinif 198 296 775 0% 002 l<2<3<4
Dordiincii Sinif 178 3.15 .750
Benlik Saygisi Birinci Sinif 179 154 .583
Ikinci Smif 179 145 .552
Ugiincii Siif 198 144 582 27 005 432

Dordiinci Sinif 178 1.33 .505

Tablo 2’ de de goriildiigii gibi simif 6gretmenligi 6Zrencilerinin, simif diizeyi ile kopya ¢ekmeye iliskin
tutumlari (F3730)= 5.096, p<0.05) ve benlik saygilar1 (F730= 4,277, p<0.05) arasinda anlamli farklar
oldugu anlasilmaktadir. LSD sonucglarina gore 6gretmen adaylarinin simif diizeyi arttikca kopya
¢ekmeye yonelik olumsuz tutumlarinin arttigi, bir bagka deyisle kopya ¢ekme oranlarinin azaldigi
sOylenebilir. Aym sekilde smif diizeyi arttikca Ogrencilerin benlik saygilarinin da yiikseldigi
goriilmektedir.

-----

lisede kopya ¢cekeme durumuna gore t-testi sonuglari
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Ol¢me Araclar Lisede Kopya Cekme N X S t p

Kopya Cekmeye iliskin Evet 511 2.76 719

Tutum Hayir 223 3.46 .618 13.464 000

Benlik Saygisi Evet 511 1.45 557 529
Hayir 223 1.42 570  .641 '

Tablo 3 incelendiginde lisedeyken kopya ¢eken sinif 6gretmenligi 6grencilerinin, gekmeyenlere gore
tutumlarinin anlamh bir sekilde farklilastigi ve lisede kopya ¢ekenlerin tutumlarinin daha olumlu
oldugu goriilmektedir (t (737=13.464, p>0.05). Buna kargin benlik saygisi arasinda anlamli bir fark

genel not ortalamasina gére ANOVA sonuglari

Olcme Araclar Not Ortalamasi N X Ss F p LSD
Kopya Cekmeye 1.51-2.00 130 2.65 770
Iliskin Tutum 2.01-2.50 255 2.90 .696
2.51-2.99 219 308 713 10935 000 1<2<3<4
3.00-3.49 130 3.25 .824
Benlik Saygisi 1.51-2.00 130 1.61 591
2.01-2.50 255 1.45 579
2.51-2.99 219 1.36 517 8208 000 4300
3.00-3.49 130 1.38 532

Tablo 4’de sinif 6gretmenligi 6grencilerinin, genel not ortalamalarina gore kopya ¢ekmeye yonelik
tutumlar1 ve benlik saygilarinin anlamli bir sekilde farklilagtig1 goriilmektedir. LSD analizi, genel not
ortalamasi diisiik olan siif 6gretmenligi 6grencilerinin, ortalamasi yiiksek olan 6gretmen adaylarina
gore kopya cekmeye yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu gostermistir. Aymi sekilde genel not
ortalamasi diisiik olan simf dgretmenligi 6grencilerinin, yiiksek olan 6gretmen adaylarina gore benlik
saygilar1 daha diisitk bulunmustur.

2. Ogrencilerin Kopya Cekme Nedenlerine Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Bu boliimde kopya ¢cekme nedenlerine iliskin goriislere yonelik bulgular sirasiyla verilmistir.

nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar
1-Size Gére Ogrencilerin Kopya Cekmesini Etkileyen En Onemli Faktor f

Nedir? v
Calismanin (dersin ) sevilmemesi 72 9.8
Sistemli calisma aliskanh@inin kazanilmamis olmasi 115 15.7
Calisma ortaminin iyi olmamasi, yeterince ¢alisilmamasi 44 6.0
Ogrencilerin 6grenmeden ¢ok nota 6nem vermesi 397 54.1
Diger arkadaglarinin etkisi altinda kalmast 7 1.0
Ogrenilenlerin ise yaramayacagina inanilmasi 31 4.2
Ogrencilerin kendine olan giivensizligi, kopya olmadan yapamayacag 68 9.3
diisilincesi

Toplam 734 100

%54.1 ile “Ogrencilerin 6grenmeden ¢ok nota Onem vermesi”, ikinci sirada %15.7 ile “sistemli
caligma aligkanliginin kazanilmamis olmas1” seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 6. Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin “En ¢ok hangi sinavlarda kopya ¢ekilmektedir?” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlar

2-Size Gore En Cok Hangi Sinavlarda Kopya Cekilmektedir? f %
Ara sinavlarda (vizelerde) 57 7.8
Final sinavlarinda 142 19.3
Her ikisinde 491 66.9
Hig birinde 44 6.0
Toplam 734 100

-----

cekmektedirler?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar

3-Size Gore Ogrenciler En Cok Hangi Smav Tiirlerinde Kopya f %
Cekilmektedir?

Klasik (yazili yoklamalarda), uzun cevapli sinavlarda 127 17.3
Coktan secmeli testlerde 384 52.3
Ders disinda yapilan 6devlerde ve projelerde 16 2.2
Hepsinde 202 275
Hicbirinde 5 0.7
Toplam 734 100

Sinif 6gretmenligi dgrencilerinin yaridan ¢ogu (%52.3) en ¢ok “coktan se¢meli testlerde”, %27.5 ise
“hepsinde” kopya cekildigini diislindiigiinii belirtmislerdir.

basvurmaktadirlar?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar

4-Size Gore Ogrenciler Kopya Cekmede En Cok Hangi Yollara f %
Basvurmaktadirlar?

Baskasinin kagidina bakmak 293 39.9
Sinav aninda biriyle konusmak 58 7.9
Kopyalik hazirlamak 151 20.6
Duvar veya sira iizerine yazmak 214 29.2
Baska... 18 2.5
Toplam 734 100

Sinif 6gretmenligi 6grencileri, kopya ¢ekmede en ¢ok basvurulan yollarin; %39.9 ile “bagkasinin
kagidina bakma” ve %?29.2 ile “duvara veya sira iizerine yazma” oldugunu ifade etmislerdir. Baska
secenegine ise “cep telefonu” agiklamasi yazilmistir.
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olabilir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar

5- Size Gore Kopyay1 Onlemede Hangisi En Fazla Etkili Olabilir? f %

Ogretim elemanlarinin 6grencilere dostca yaklasmasi ve onlara yakin 59 8.0
olmasi

Ogretim elemanlarmin puanlamada diiriist olduguna giivenilmesi 43 5.9
Ogrencilerin ahlaki duygularma hitap edilmesi, kopyanin kétiiliigiiniin 50 6.8
aciklanmasi

Ogrencilerin birbirlerini kontrol etmeleri ve kopya cekeni haber vermeleri 14 1.9
gerektigini kabul etmeleri

Ezberi tesvik eden oOgretim yontemleri yerine 6grenmeyi saglayan 568 77.4
yontemlerin kullanilmasi

Toplam 734 100

Siif 6gretmenligi Ogrencileri, kopyay1 O6nlemede en etkili yontem olarak biiylik bir ¢cogunlukla
(%77.4) “ezberi tesvik eden Ogretim yontemleri yerine Ogrenmeyi saglayan yoOntemlerin
kullanilmasin1” énermislerdir. kinci sirada “6gretim elemanlarinin 6grencilere dostga yaklasmasi ve
onlara yakin olmasi (%8.0)” gerektigini dile getirmislerdir.

Tablo 10. Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin “Sinavlar nasil yapilirsa kopya ¢ekme onlenebilir?”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar

6- Size Gore Smavlar Nasil Yapilarsa Kopya Cekme Onlenebilir? f %
Sinavlarda birden fazla grup soru formu hazirlanirsa 322 43.9
Ogrencilerin yerlerinin 6gretim elemam tarafindan belirlenirse 53 7.2
Sinavlardan 6nce 6grencilerin sinav salonlarina girmesine izin verilmezse 56 7.6
Ogrenciler aralikli oturtulursa 84 114
Gorevliler titiz davranirsa 219 29.8
Toplam 734 100

hazirlanmas1” (%43.9) ve “gorevlilerin titiz davranmasi” (%29.8) sonucunda kopyanin daha ¢ok
Onlenebilecegini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Tablo 11. Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin “Size gore kopya gekerken yakalanan 6grenciye nasil bir
ceza verilmelidir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar

7- Size Gore Kopya Cekerken Yakalanan Ogrenciye Nasil Bir Ceza f %
Verilmelidir?

Kopya cekerken yakalanan 6grenci simif tekrari yapmalidir 98 134
Kopya ¢cekerken yakalanan 6grenci o dersten tekrara kalmahdir 391 53.3
Kopya cekerken yakalanan 6grenciye uzaklastirma cezasi verilmelidir 152 20.7
Kopya ¢ekerken yakalanan 6grencinin iiniversiteyle iliskisi kesilmelidir 10 14
Baska... 83 11.3
Toplam 734 100

dersten tekrara kalmas1” seklinde bir ceza almasi gerektigini belirtirken, % 20’lik bir orami ise
“6grenciye uzaklastirma cezasi” verilmesi gerektigini diisiinmektedir.
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Tablo 12. Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin “Boliim dersleriniz hakkinda ne diistiniiyorsunuz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar

8-Boliim Dersleriniz Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz? f %
Dersler ¢ok kolay. Dersleri basarmakta zorlanmiyorum 114 155
Dersler ¢ok zor. Dersleri bagarmakta zorlaniyorum 35 4.8
Dersler kolay fakat 6gretmenler zorlastirtyor 577 78.6
Baska... 8 1.1
Toplam 734 100

Boliim dersleri hakkinda sinif 6gretmenligi dgrencilerinin ¢cogunlugu (%78.6) “derslerin kolay fakat
Ogretmenler tarafindan zorlastirildigr” ve bir kismi(%15.5) ise “derslerin kolay oldugu basarmakta
zorlanilmadiklar1” seklinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 13. Smif 6gretmenligi 6grencilerinin “Sinif arkadaslarinizin kopya ¢ekmesiyle ilgili olarak ne
diisiinliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari

9-Smif Arkadaglarnmzin  Kopya Cekmesiyle 1lgili Olarak Ne f %
Diisiiniiyorsunuz?

Hig kimse kopya ¢ekmiyor 86 11.4
Ogrencilerin yaris1 kopya cekiyor 254 34.6
Cogunluk kopya cekiyor 270 36.8
Hemen herkes kopya ¢ekiyor 124 16.9
Toplam 734 100

sirada “cogunlugun kopya ¢ektigini” (%36.8), ikinci sirada ise “Ogrencilerin yarisinin kopya
cektigini” diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

diyebilirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar

10-Kendinizle ilgili Olarak Kopya Cekme Konusunda Ne Diyebilirsiniz? f %
Hig kopya ¢ekmedim. 86 11.7
Nadiren kopya cekerim 354 48.2
Ara sira kopya ¢ekerim 237 32.3
Her zaman kopya ¢ekerim 57 7.8

Toplam 734 100

b

Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin yariya yakini, kendilerinin kopya ¢ekmesiyle ilgili olarak “nadiren’
(%48.2), bir kism1 da “ara sira” (%32.3) kopya ¢ektiklerini bildirmislerdir. “Hi¢ kopya ¢ekmedim”
diyenlerin orani ise %11.7°dir.

Tablo 15. Sif 6gretmenligi 6grencilerinin “Sizce 6grenciler neden kopya ¢ekmektedirler?” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimlari

11-Ogrenciler Neden Kopya Cekmektedirler? f %
Dersten Kalma Korkusuyla 386 52.6
Yiiksek puan almak i¢in 96 131
Zayif almaktan korkuldugu igin 98 134
Kopya ¢ekmek bir aligkanlik oldugu i¢in 33 4.5

Hepsi 121 16.5
Toplam 734 100

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 15-34



Tiimkaya SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

-----

korkusunu”, %16.5 ise yazilan tiim secenekleri, yani hepsini (dersten kalma korkusu, yiiksek puan
alma istegi, zayif almaktan korkma, kopya g¢ekmek bir aligkanlik oldugu igin) gerekge olarak
gostermislerdir.

Tablo 16. Smif 6gretmenligi 6grencilerinin “Size gore derslerle ilgili olarak kopyaya yonlendirici en
Oonemli faktor nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari

12-Derslerle Ilgili Olarak Kopyaya Yonlendirici En Onemli Faktor f %
Nedir?

Ogrenilen icerigin (Konunun)maddeler halinde olmasi 21 2.9
Ezbere 6nem verilmesi, 6grenmenin tesvik edilmemesi 543 74.0
Ogrenilenlerin gerekli olduguna, ise yarayacagia inanilmamasi 94 12.8
Y azili materyallerin (ders notu, kitap) dilinin agir ve anlagilmasinin zor olmast 43 5.9
Derslerin ¢ok zor olmasi 33 4.5
Toplam 734 100

Siif 6gretmenligi 6grencileri, derslerle ilgili olarak kopyaya yonlendirici en Snemli faktorleri;
“ezbere onem verilmesi, 6grenmenin tesvik edilmemesi” (%74) ve “Ogrenilenlerin gerekli olduguna,
ise yarayacagina inanilmamasi” (%12.8) seklinde ifade etmiglerdir.

Tablo 17. Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin “Sizce sinavlarin degerlendirilmesiyle iliskili olarak
kopyaya yonlendirici en 6nemli faktdr nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlari

13-Smavlarin Degerlendirilmesiyle Iligkili Olarak Kopyaya Yénlendirici  f %
En Onemli Faktor Nedir?

Kiiciik hatalardan dolay: tiim puani kaybetme korkusu 281 38.3
Ogretim elemaninin notunun kit oldugu diisiincesi 271 36.9
Sorularin her y1l arka arkaya aynen sorulmasi 34 4.6
Cevaplarin maddeler halinde istenmesi 105 14.3
Kitapta veya derste ¢dziilen sorularin sinavda aynen sorulmasi 43 5.9
Toplam 734 100

-----

faktorler olarak; %38.3 ile “kiiglik hatalardan dolay1 tiim puani kaybetme korkusu” ve %36.9 ile
“Ogretim elemaninin notunun kit oldugu diisiincesi” segeneklerini bildirmislerdir.

Tablo 18. Siif 6gretmenligi 6grencilerinin “Sinavlarda kopya ¢eken bir 6grenciyi nasil
tanimlarsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar

14-Sinavlarda Kopya Ceken Bir Ogrenciyi Nasil Tanimlarsiniz? f %
Firsatlardan yararlanan bir 6grencidir 278 37.9
Diizenli ders caligmayan bir 6grencidir 236 32.2
Davranig bozuklugu olan bir 6grencidir 34 4.6

Basarma giigliigii ¢eken bir 6grencidir 150 20.4
Bagka 36 4.9

Toplam 734 100

yararlanan” ve ikinci sirada % 32.2 ile “diizenli ders ¢alismayan” biri olarak tanimlamislardir.
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Tablo 19. Smf 6gretmenligi 6grencilerinin “Sizce en ¢ok hangi tiir derslerde kopya c¢ekilmektedir?”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlar

15-Hangi Tiir Derslerde Kopya Cekilmektedir? f %
Sayisal derslerde 137 18.7
Alan derslerinde 128 17.4
Uygulamali derslerde hazirlanan raporlarda 31 4.2

Sozel derslerde 429 58.4
Higbir derste kopya ¢ekilmiyor 9 1.2

Toplam 734 100

(%18.7) kopya ¢ekildigini ifade etmislerdir.

3. Kopya Cekme Tutumlan fle Benlik Saygis1 Arasindaki fliskiye Yonelik Bulgular

-----

benlik saygisi arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir(r=0.005, p= 0.898).

SONUC VE TARTISMA

degismedigi saptanmistir. Bu da kopya ¢ekme davranisinin kadin ve erkek oOgrenciler agisindan
farklilasmadigini, her iki cinsiyet tarafindan benzer bir sekilde kabul edildigini gdstermektedir.
Cinsiyet ile kopya ¢ekme davranisi arasindaki iliskinin incelendigi ¢aligmalara bakildiginda farkli
sonuglarin elde edildigi goriilmiistiir. Caligmalarin gogunlugunda erkek 6grencilerin kadinlara gore
daha yiiksek oranlarda kopya ¢ekmeye karsi olumlu bir tutuma sahip olduklart ortaya ¢ikmuigtir
(Akdag & Giines, 2002; Alkan, 2008; Demir & Arcagdk, 2013; Er & Giirgan, 2011; Kiiciiktepe &
Kiiciiktepe, 2012; Ozyurt & Eren, 2014; Selcuk,1995; Whitley, 1998; Yangin & Kahyaoglu, 2012).
Yildirim’1in (2015) arastirmasinda ise kadmlarin, erkek 6grencilere oranla daha yiiksek diizeyde kopya
¢ekme davranigina karst olumlu goriis bildirdikleri ifade edilmistir. Diger yandan bu arastirmada elde
edildigi gibi kadin ve erkek Ggrencilerin kopya cekmeye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir
iligkinin olmadigini destekleyen arastirma sonuglari da bulunmaktadir (Ahmadi, 2012; Dam, 2013).
Benlik saygisi ve cinsiyet arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalarda da benzer sekilde elde edilen
sonuglarin farklilasgtigi anlagilmistir. Aragtirmalarin bir kisminda cinsiyet ile benlik saygisi arasinda
anlamli bir fark ¢ikmadiginin bildirildigi goériilmiistiir(Aryana, 2010; Baybek & Yavuz, 2005; Cetin &
Cavusoglu, 2009; Dogan, Totan & Sapmaz, 2009; Giirsen- Otacioglu, 2009; Karademir, Dosyilmaz,
Coban & Kafkas, 2010; Ozsaker, Canpolat & Yildiz, 2011; Sevindik vd., 2007; Unver, Cavusoglu &
Islamoglu, 2014; Yildiz & Capar, 2010). Bununla birlikte baz1 arastirmalarda erkeklerin benlik
saygisinin kizlara gére daha yiiksek oldugu bulunmustur (Dogan, Dogan, Corapg¢ioglu, & Celik, 1994;
Hayes, Crocker & Kowalski, 1999; Hergovich, Sirsch & Feiinger, 2004; Quatman & Watson, 2001).
Bir kisim aragtirmada da bu calismada oldugu gibi kadinlarin benlik saygist erkeklere gore daha
yiiksek bulunmustur (Cuhadaroglu, 1986; Ersan, Dogan & Dogan, 2009; Frost & McKelvie’nin,
2004; Jindal & Pando, 1982; Le Compte, 1983; Ozkan, 1994; Soytiirk vd., 2015; Westaway & Skuy,
1984). Benlik saygis1 ve cinsiyet arasindaki iliski toplumsal cinsiyet kavrami baglaminda tartigilabilir.
Belirgin farkliliklarin yasandigi kiltiirlimiizde, cinsiyete bagli rol ve bu rollere iliskin beklentilerin
degismesiyle kadinlarin da {iniversite egitiminde gittikce artan bir oranla yer almaya baslamasi ve is
hayatina atilmalari benlik saygisinin artmasinda etkili olmusg olabilir.

Aragtirmada, gerek kopya c¢ekmeye iliskin tutum, gerekse benlik saygisi agisindan son sinif
Ogrencileri lehine anlamli bir sonu¢ elde edilmistir. Son smf 6grencilerinin diger siiflardaki
Ogrencilere gore kopya ¢ekme egiliminin olumsuz oldugu anlagilmistir. Siif diizeyinin bir gostergesi
olarak yas1 ele aldigimizda da baz1 arastirmalarda yapilan bu aragtirmada oldugu gibi 6grencilerin yas
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diizeyleri arttikca kopya cekmeye yonelik egilimlerinin azaldigi bildirilmektedir(Baird, 1980;
Bozdogan & Oztiirk, 2008; Cochran vd., 1998; Haines vd., 1986; Newstead, Franklyn-Stokes &
Armstead, 1996; Yildirim, 2015). Bozdogan ve Oztiirk (2008), 6gretmen adaylariyla yaptiklari
calismada adaylarin %72.2’sinin iiniversite yillarinda en az bir kez kopya ¢ektigi; en ¢ok da ikinci
(%40.7) ve tgiinct smiflarda (%40.7) kopya ¢ekme davranisinin arttigi, en az kopyanin da dordiincii
smifta ¢ekildigi sonucuna ulagmislardir. Calismada, 6grencilerin son sinifta ders sayisinin az olmasi
ve mezuniyet durumunda olduklart i¢in risk almak istememeleri nedeniyle son sinifta kopya ¢ekme
oraninin azalmis olabilecegini belirtmislerdir. Farkli olarak, Tang ve Zuo (1997) yas arttik¢a, Cetin
(2007) ise smuf diizeyi arttikca kopya c¢ekme egiliminin de arttigin1 bulmuslardir. Kegeci ve
arkadaslariin(2011) hemsirelerle yaptigi calismada 3. simif 6grencilerinin kopya ¢ekme egilimleri
daha yiiksek bulunmustur. Buna karsin Ozden ve Ozdemir Ozden’in (2015) 6gretmen adaylariyla
yaptig1 calismada 3. smiflarin akademik usulsiizliige yonelik daha olumsuz tutum tasidiklar:
saptanmistir. Buna karsin 6gretmen adaylariyla ¢alisan Akdag ve Giines (2002), Er ve Giirgan (2011)
ile Ozyurt ve Eren (2014) sinif diizeyinin kopya g¢ekmede etkili bir degisken olmadigm
bildirmislerdir. Siif diizeyi ile kopya ¢ekmeye yonelik davraniglar arasindaki iliskiyi inceleyen
aragtirmalara bakildiginda ortak bir sonucun elde edilmedigi anlagilmaktadir. Beden egitimi
ogrencilerinin benlik saygisini inceleyen Soytiirk ve digerleri (2015) 3. siniftakilerin daha yiiksek bir
benlik algisina sahip olduklarini saptamislardir. Ersan, Dogan ve Dogan(2009) ise son sinif beden
egitimi ve antrendrliik &grencilerinin benlik saygisinin iigiincii simif 6grencilerinden daha yiiksek
oldugunu bulmuslardir. Karadag ve digerleri (2008) de smif diizeyi arttikca benlik saygisinin da
arttigin1 belirlemislerdir. Diger yandan benlik saygisi ile simif degiskenini ele alan Unver, Cavusoglu
ve Islamoglu’nun (2014) spor bilimleri ve ilahiyat fakiiltesindeki 6grencilerle yaptig1 calismada, spor
bilimleri 2.simmif 6grencilerinin benlik saygilar1 dordiincli siniflara gére daha yiiksek bulunurken,
Ilahiyat fakiiltesi dgrencileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Benlik saygis1 ve sinif
diizeyi arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalara bakildiginda sonuglarin tutarli olmadigi
anlasilmaktadir.

Bu arastirmada, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun lise yillarinda da kopya ¢ektikleri belirlenmistir.
Lisede kopya ¢ekme ile {iniversite 6grenciligi esnasindaki kopya ¢ekme tutumlar1 arasindaki iliskiye
bakildiginda lisede kopya c¢ekenlerin, tutumlarimin daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Demir ve
Arcagok’tin  (2013) smif Ogretmeni adaylariyla yaptigi calismada, Ogrencilerin @ %43 {inlin
iniversitedeki sinavlarda kopya ¢ektigini, bu &grencilerin % 60.9’unun {niversiteye baglamadan
onceki Ogretim kademelerinde(ilkokul, ortaokul, lise) kopya ¢ekmeye basladiklarini ifade ettikleri
anlagilmigtir.  Yildirim (1998), o6gretmenlerle yaptigi goriismeler sonucunda kopyanin yalnizca
ortadgretim ve yliksekogretimde degil ilkogretim diizeyinde de biiyiik bir problem oldugunu ve bazi
ilkogretim Ogrencilerinin kopyanin ne oldugunu bilmeden bilingsizce kopya olaymna karistiklar
sonucuna ulagmistir. Bu da kopya ¢ekme egiliminin iiniversitenin ¢ok daha dncesinde basladigini ve
sonra da siirdiiriildiigiinii gostermektedir. Tayfun ve Yazicioglu (2008) Sgrencilerin liseye oranla
iiniversitede daha az kopya olayma katildiklarin1 ama Ogrencilerin %46,2’sinin iiniversitede bazi
durumlarda kopya ¢ektigini ifade ettiklerini belirtmektedirler. Benlik saygisi ile lisede kopya ¢cekme
davranisi arasinda ise anlamli bir iliski bulunmamuistir.

Bu c¢alismada, yiiksek akademik ortalamaya sahip olan Ogrencilerin kopya c¢ekmeye iligkin
tutumlarinin daha olumsuz oldugu anlasilmistir. Ayni sekilde Cetin (2007) de basarili 6grencilerin
kopya ¢ekmeye yonelik tutumlarinin olumsuz oldugunu saptamistir. Akademik performansin kopya
¢ekme davranisi iizerindeki etkilerinin incelendigi ¢aligmalar basar1 baskisi, bagaramama kaygisi,
yiksek not alma amaci ile kopya davranisi arasinda bir iligki oldugunu ortaya koymustur (Ames &
Archer 1988; Calabrese & Cochran, 1990; Michales & Miethe, 1989; Newstead, Franklyn-Stokes &
Armstead, 1996). Zeka ya da okul basarisi ile kopya ¢ekme arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu
belirten Bushway ve Nash (1977), daha ¢ok zeka diizeyi veya okul basarist diisiik olan dgrencilerin
kopya ¢ektiklerini ve kopya ¢ekmedeki basarinin kopya ¢ekme davranisin1 6nemli 6lgiide etkiledigini
belirtmislerdir (Akt.;Yangin ve Kahyaoglu, 2009). Kiiciiktepe ve Kiigiiktepe (2012) tarih 6gretmen
adaylartyla yaptigi ¢aligmada farkli olarak kendini c¢ok basarili algilayan adaylarin akademik
sahtekarlik egilim diizeylerinin daha yiiksek oldugunu saptamistir. Dam (2013) ise ilahiyat
Ogrencileri ile ylirittigli ¢alismada basari ile kopya c¢ekme tutumu arasinda anlamli bir iliski
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saptamadigini bildirmistir. Caligmadan elde edilen bir diger sonu¢ da Ogrencilerin genel not
ortalamasi diistiikce benlik saygisinin da diistiigiidiir.

puanlar1 arasinda anlaml bir iliskinin olmadig: dikkat ¢ekmistir. Bu ¢alisma sonucuna paralel olarak
Soytiirk ve digerlerinin (2015) beden egitimi 6gretmen adaylariyla yaptigi calismada da, 6gretmen
adaylariin kopya c¢ekmeye iligkin tutum puanlan ile benlik saygisi puanlar arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 bulunmustur. Bu sonug, 6grencilerin kopya ¢ekme tutumunun benlik saygisindan
cok, diger kigisel faktorlerle(etik anlayis, empati) iliskili olabilecegini diisiindiirmektedir.

Arastirma sonuglari, kopya ¢ekmeye iten en onemli nedenlerin “6grencilerin 6grenmeden ¢ok nota
Oonem vermesi”, “dersten kalma korkusu”, “ezbere 6nem verilmesi, 6grenmenin tegvik edilmemesi” ve
“kiiciik hatalardan dolayr tim puanm kaybetme korkusu” oldugunu gostermistir. Kopya g¢ekme
nedenleri agisindan farkli arastirma sonuglari, bu ¢alismanin sonuglarina paralel olarak 6grencilerin
daha yiiksek bir 6grenme motivasyonuna, konuyu kavrama ve bilgisini artirma istegine sahip olmalari
durumunda daha az kopya cektiklerine isaret etmistir. Bunun aksine, yalnizca notunun yliiksek
olmasmi hedefleyen 6grencilerin, kopya ¢ekme oranlarinin ise daha fazla oldugu ortaya c¢ikmuistir.
Popyack ve arkadaslar1 da (2003), kopya ¢ekmenin nedenlerini; 6grencilerin derslerde zorlanmasi, en
onemli sey olarak notlarin kabul edilmesi, 6devlerin anlamsiz ve zaman kaybi olarak goriilmesi,
kopyanin sistemin bir parcast olarak diisliniilmesi, arkadaglara kopya vererek yardim etmenin bir
erdem olarak algilanmasi ve ¢aligmaya zaman bulunamamasi seklinde agiklamaktadirlar (Akt: Ucgak
& Birinci, 2008). Calismalarda, akademik donanimlarina giivenen ogrencilerin kopya cekme
oranlarinin daha disiik oldugu saptanmigtir. Bir bagka deyisle akademik olarak kendinden emin olan
ogrenciler, kopya ¢ekme yontemine ¢ok daha az bagvurmaktadirlar. Ancak 6grenciler, basarisizlik
beklentisi igindeyse ve dis denetim odakliysa, performansindaki basarisizligi bahaneler tireterek dig
faktorlere baglamaya calisabilirler. Dis faktorleri suclama egilimi gosteren Ogrencilerin de kopya
cekme oranlarmin daha yiiksek oldugu ifade edilmektedir. Arastirmalar, dersin Onemi iyice
anlasildiginda ve kendini gelistirmenin 6nemi vurgulandiginda, 6grencilerin kopya ¢ekme egiliminin
azaldigim gostermistir (Bozdogan & Oztiirk, 2008; Durmuscelebi, 2011; Eraslan, 2011; Kiiciiktepe &
Kiiciiktepe, 2012; Selcuk, 1995; Seven & Engin, 2008; Tayfun & Yazicioglu, 2008; Unlii & Eroglu,
2012; Yangin & Kahyaoglu, 2009). Cetin (2007) farkli degiskenler agisindan kopya c¢ekme
davranisini inceledigi c¢alismasinda, Ogrencilerinin biiylik ¢ogunlugunun bazi derslerin sinavinda
kopya c¢ektiklerini, 6grencilerin; cinsiyet, devam ettikleri sinif, boliim derslerini 6énemli bulma
durumu, bélimden memnun olma durumu ve derslere yonelik basari algilarma gore kopya ¢cekmeye
yonelik tutumlarinin anlamli bir farklilik gdsterdigini tespit etmistir.

Bu calismada, simif 6gretmenligi 6grencilerinin biiyiik cogunlugunun hem vize hem de finallerde,
coktan secmeli sinavlarda, ‘“nadiren” veya “ara sira” da olsa kopya cektigini bildirdigi tespit
edilmistir. Ancak yapilan arastirmalarda farkli sonuglarm bulundugu gézlenmistir. Ornegin, Tayfun
ve Yazicioglu (2008), d6grencilerin kopya hakkindaki goriislerini inceledikleri ¢aligmada, %53,8’inin
iiniversitede kopya ¢ekmedigini ifade ettiklerini bildirirken, tiniversite 6grencileri arasinda kopya
cekme davranigini inceleyen Eraslan (2011) ile Yangin ve Kahyaoglu (2009) bu davranisin %80’lere
varan oranlarda ortaya ¢iktigini belirtmislerdir. Semerci (2004) sadece 6gretmen yetistiren kurumlarda
degil, tip fakiiltelerinde de kopya ¢ekmenin bir sorun oldugunu belirtmektedir. Tip fakiiltesi 5. ve 6.
siifta bulunan 73 6grenciye kopya konusunda goriis soran Semerci, bu 6grencilerin %45.2” sinin hem
ara smavlarda hem de final smavlarinda kopya g¢ektigi bulgusuna ulagmstir. Ogrenciler, en gok
kendilerine glivenmemeleri nedeniyle (%64.4) kopya c¢ektiklerini ve ¢oktan se¢meli sinavlarda daha
cok kopyaya bagvurduklarini, bunun yaninda en ¢ok kullanilan yontemin yanindaki arkadasa gizlice
bakma oldugunu belirmislerdir. Semerci’nin (2005), polis okulu 6grencilerinin kopya ¢ekmeye iliskin
tutum ve goriislerini arastirdign calismasinda ise bu oran %65.8°dir. Kaymakcan (2002), Ilahiyat
fakiiltesi O0grencilerinin kopya ¢ekmeye karsi yaklagimlarini inceledigi ¢aligmasinda, dgrencilerin
%63.5’inin degisen siklikla kopya ¢ektiklerini ifade ettiklerini bildirmistir. Bat1 iilkelerinde yapilan
calismalarda kopya ¢ekme oranmin genelde %70’lerde oldugunu belirten Kaymakcan (2002), ilahiyat
fakiiltesi 6grencilerinin kopya ¢ekme oranlarinin diger fakiilte ve Bati’daki {iniversite 6grencileriyle
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biiyiik dlctide paralellik gosterdigini belirtmistir. Sonuglardan da anlasilacag: gibi kopya ¢cekme farkli
bolimlerde ve diizeylerde de olsa yaygin bir davranis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu calismada, smif 6gretmenligi dgrencilerinin her ne kadar kopya ¢ekme yontemi olarak baskasinin
kagidina bakma ya da duvar veya siraya yazma gibi geleneksel yollar1 kullandiklar1 belirlenmis olsa
da ¢ok az bir kism1 cep telefonu kullandigimi ifade etmistir. Kopya ¢ekmeye bagvurulan yontemlerin
teknolojiyle birlikte cesitlendigine dikkat ceken Bozdogan ve Oztiirk (2008), cep telefonlari ve kopya
cekme yontemleri ile ddev paylasim sitelerinin bulundugu internet siteleri sayesinde Ogrencilerin
genellikle kaygisinin yiiksek oldugu ¢aligmalarda kopyaya yoneldiklerini ifade etmislerdir.

Sonuglarin ortaya ¢ikardigi dikkat ¢ekici bir bulgu, sinif 6gretmenligi 6grencilerinin, kopya ¢ekenleri
olumsuz bir davramig sergileyen bireyler olarak degil “firsatlardan yararlanan kisiler” olarak
tanimlamis olmalaridir. Bu da kopya ¢ekmenin normallestirilmis bir davranis olarak goriildiigiine
yonelik 6nemli bir isarettir. Arastirmadan elde edilen bu sonug ile yurtdigindaki ¢alisma sonuglari
oldukea paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Lupton, Chapman ve Weiss (2000), kopya ¢ekme
egilimlerini belirlemek icin yaptiklart karsilastirmali arastirmada Polonyali 6grencilerin kopya
egilimlerinin Amerikalilardan daha yiiksek oldugunu, Polonyalilarin arkadaslarina kopya vermenin,
cevaplar1 sOylemenin, aslinda kopya cekmenin kendilerini rahatsiz etmedigini ifade ettiklerini
bildirmislerdir. Aym sekilde Amerikali ve Rus dgrencilerin kopya egilimlerinin karsilastirildigi diger
aragtirmada Rus Ogrencilerin Amerikali 6grencilere gore egilimlerinin daha yiiksek oldugu, Rus
Ogrencilerin sinavda aldatmanin veya bagka bir arkadasina kopya vermenin kendilerini rahatsiz
etmedigini ifade ettikleri anlasilmistir(Lupton & Chapman, 2002). Ashworth, Bannister ve Thorne
(1997) 6grenci goriislerine gore kopya ¢ekme ve intihal yapmayi arastirdiklar ¢aligmada 6grencilerin
bir kisminin kopyay1 ahlaki bir sorun olarak degerlendirdigi, diger bir kismmin ise kopya sonucu
birey bir takim bilgileri Ogreniyorsa ahlaki bir sorun olmayacagi yoniinde goriis bildirdigini
belirtmislerdir. Yangin ve Kahyaoglu (2009), ilkdgretim 6gretmen adaylari ile yaptiklar1 ¢aligmada,
adaylarin kopya c¢ekmeyi haksizlik olarak nitelendirdikleri, kopya c¢ekmeye izin verilmemesi
gerektigini ve kendilerine glivenmeyen kisilerin kopya cektigini belirtmelerine karsin hemen hemen
biitiin 6gretmen adaylarmin sinavlarda kopya c¢ektigini ifade ettiklerini bildirmislerdir. Kapikiran
(2005), iiniversite Ogrencilerinin diiriistliik ve etik konularda, “diirtistlik her zaman iyidir”, “suc
isleyerek basar1 kazanilmaz” goriislerini benimsediklerini belirtmelerine ragmen kopya c¢ekme
davranisi ile yukarida bahsedilen etik davranislar arasinda anlamli bir iligki bulmamustir.

Ogrenciler kopya ¢ekmeyi dnlemek icin “ezberi tesvik eden dgretim ydntemleri yerine dgrenmeyi
saglayan yontemlerin kullanilmasi” ve “gorevlilerin titiz davranmasi” onerilerinde bulunmuslardir.
Sosyal etkenler ile kopya davranisi arasindaki iligki tizerine odaklanan arastirmalarin sonuglari; kopya
davranisi ile okulu sevmeme, 6gretim elemanlarinin ve yoneticilerin 6grencilere adil davranmamalari
arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur (Goodenow, 1993; Juvonen & Wentzel,
1996; Midgley & Urdan, 1996). Bu arastirmalar dikkate alindiginda 6grencilerin 6nerilerinin olduk¢a
anlaml1 oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin sonuglart biitiin olarak degerlendirildiginde, iilkemizde ogrencilerin kopya g¢ekme
davraniglarin1 inceleyen ilk g¢alisma sonuglari ile yakin zamanda gergeklestirilen bu arastirma
sonuglarnin birbirine ¢ok benzer oldugu dikkat ¢ekmektedir. Aradan gecen yillara ragmen kopya
¢cekme davramisinin sekil degistirerek ( teknoloji destegini de alarak) giiniimiize kadar gelmesi
disiindiiriiciidiir. Bu sonuglar kopya konusunda alinan Onlemlerin ¢ok etkili olmadigim
gostermektedir. Kopya ¢ekme davranigini ortadan kaldirmayi hedefleyen ve siirekli degistirilen egitim
sisteminin de pek ise yaramadigi sdylenebilir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak derslerin gecilmek
zorunda olan sorumluluklar olarak algilanmasi yerine, &grenilmesi gereken birer ihtiyag haline
doniistiiriilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu da ders programlarinin 6grenci ihtiyaglarina uygun olarak
hazirlanmasi, yalnizca smavlarla degil inceleme, arastirma ve proje gibi performans uygulamalariyla
degerlendirmelerin yapilmasi, sinavlarin tek soruluk degil kapsam gecerligine uygun olarak
hazirlanmasi, ezberci egitimden vazgegilmesi, basari odakli anlayis yerine ¢aba odakli bir anlayisin
benimsenmesi, ogretmenlik meslek etiginin gelistirilmesi, degerler egitimine Onem verilmesi,
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rekabetci anlayis yerine isbirligine dayali anlayisin olusturulmasi, kopya ¢ekenlerin farkinda olmadan
da olsa ddiillendirilerek model olmalarinin engellenmesi ile saglanabilir.
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Extended Abstract

Introduction: Cheating behaviour among students is considered to be a behaviour that continues until the
present day and is likely to go ahead in the future. There are several studies which point out that cheating in the
exam is one of the most important problems at the university. In these studies, it is emphasized that the
fundamental factors that are effective on cheating in the exam are respectively the kind of student, the teaching
staff, the educational environment, the suitability of the conditions, and the examination type. The factors which
cause cheated in the exams by students can be eliminated by investigating the relations between these elements
which are influential on cheating. The notion of self-esteem, which is considered to be an effective factor in
terms of cheating in the exams, is defined as to be self-worthy, liked and loved, positive and satisfied with self
without getting above oneself or self-humiliation. It is considered that the level of self-esteem may affect the
attitudes of young people to cheat. Therefore, it was aimed to investigate whether there is a relation between
some socio-demographic variables and the attitudes of students about cheating in the exam, opinions and self-
esteem levels in this study.

Method: This research is a descriptive study in the relational screening model. Students of Cukurova University
Primary School Teaching Department formed the sample of the research. A total of 734 students, 481 female
and 253 male, participated in the research. As measurement tools; Attitude Scale for Cheating, Opinion Survey
regarding Cheating, and Rosenberg Self-Esteem Scale were used. In the study, regarding descriptive statistical
comparison analyses, t test which uses for the independent variables from the parametric tests for the normal
distributions and one-way ANOVA and correlation analysis using Pearson Correlation test, were used.

Results: When the results of the research were investigated, it was seen that there was no significant difference
between the students' gender and cheating attitudes. It was observed that when the class level increased, the
negative attitudes of the students towards cheating in the exam went up at the same time. It was found that
students who cheated on exams in high school had a more positive attitude of cheating in college than those who
did not. It has been observed that those who are not illiterate are more likely to have a more negative attitude
than those who have a college graduate parent. In addition, students with a high GPA were found to be more
negative attitude compare than those who had a low GPA. When students 'views on cheating were investigated,
it was clearly seen that the most important factor affecting the students' cheating was "importance of the
students to notes rather than learning”. Students have reported that they are most likely cheating in semi-final,
final exams, and multiple-choice tests. Moreover, the ways in which students most frequently apply for
cheating; looking at someone else's paper and writing on a wall or a desk. In that regard, as the most effective
method to prevent cheating, it has been proposed to use methods that provide learning instead of teaching
methods that encourage memorization. Furthermore, the students reported that their departmental courses were
easy but challenged by faculty members and for this reason many of their classmates were applying cheating in
the exams. Additionally, as regards the assessment of the exams, the students indicated the fear of losing all
points due to minor errors as the most important factor applying cheating on exams. When we look at the level
of self-esteem, it is obviously seen that female students have a higher self-esteem than male students. It has been
determined that as the class level increases, the self -esteem of the students also go up. Students who did not
cheat on exams in high school were found to have higher self-esteem than those who did. It was found out that
the students who had a university graduate mother and a high school graduate father had a higher self-esteem in
contrast to other students. The students with a high GPA were found to have a higher self-esteem than those
with a low GPA. Finally, there was no significant relationship between students' attitudes towards cheating and
self-esteem.
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Conclusion: When the results of the study are evaluated entirely, it is remarkable to note that the results of the
first study examining the cheating behaviours of students in our country and the results of this recent study are
very similar. Despite the intervening years, it is thought-provoking that cheating behaviour has survived by
changing shape (including technology support). These results show that the precautions taken to prevent
cheating are not very effective. It can be said that the constantly changing educational approaches that aim to
eliminate cheating behaviour are not useful as well. Based on these results, instead of perceiving the courses as
responsibilities that have to be passed, it is important to turn them into a need to learn. In this sense, it is
important to prepare course schedules in accordance with the needs of students, to make evaluations not only
with exams but also with performance applications such as examinations, researches and projects, to prepare
exams in accordance with the scope validity of the examinations, not to single question. Moreover, it is
significant to stay away from parrot fashion and to adopt an effort-oriented approach instead of success-oriented
understanding. Finally, developing professional ethics of teaching, to give importance to values education, to
create cooperative understanding instead of competitive understanding, to prevent those who are cheating
without being aware of being rewarded and becoming a model also play a key role to provide improvement in
educational setting.

Key words: Classroom Teachers, Cheating attitudes, Self-esteem
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Abstract

The correction of grammar was said not to be facilitating in the language learning process by
some researchers, including Krashen (1982, 1985) because it might affect learners negatively.
However, the feedback has been studied in terms of its influence on language acquisition, and
many studies point the positive effect of feedback on language learning (Ellis, Loewen, & Erlam,
2006; Khanlarzadeh & Nemati, 2016; Russel & Spada, 2006). Concordantly, this study examined
the effect of corrective feedback on performance in speaking tasks targeting the use of simple past
tense. Since many studies on corrective feedback (CF) focused on feedback on writing, especially
in regard to grammatical errors, the present study aimed to contribute to the existing prose with
the focus of oral performance and speaking. The participants were first-year students at a private
university in Istanbul. Since intact classrooms were used to create samples, a quasi-experimental
design was applied. A pre-test was applied to identify their current competence of the target topic
in terms of oral production. The control and experimental groups were assighed randomly. The
experimental group received explicit feedback, while the control group was not exposed to any
kind of feedback. Verbal feedback was provided with regard to grammatical error correction. Pre-
test and post-test results of control and experimental groups which were examined indicated that
the experimental group receiving feedback for six weeks outperformed the control group. Based
on this finding, corrective feedback can be considered as a facilitating tool for speaking activities
with a grammar focus.

Keywords: Corrective feedback, Oral performance, Past simple tense, Explicit feedback

LITERATURE REVIEW

Corrective feedback (CF) has been a conspicuous notion in L2 learning and teaching as it has a vital
and facilitating role in students’ perception of their learning process and teachers’ attitude towards
error correction. In parallel to this, many SLA theories consisting of Schmidt’s Noticing Hypothesis
(1990), Swain’s Output Hypothesis (1995) and Long’s Interaction Hypothesis (1996) have provided a
strong theoretical background for the use of CF in language teaching. CF has been associated with
Schmidt’s Noticing Hypothesis (1990) in which it is suggested that learners can make a comparison of
actual utterances and their current production with the help of noticing, and CF may play a facilitating
role for noticing (Kim, 2004). As for CF, Swain (1995) puts forward that modified output results from
feedback which is crucial in language learning, and Long (1996) addresses in Interaction Hypothesis
that negative feedback in negotiated interaction may promote second language learning by letting
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them know their problematic utterances. Ellis (2006) defines corrective feedback as any response
given to learners’ erroneous production with the intention of correction of learner error. Similarly
defined by Russell and Spada (2006), CF includes evidence to learner error of a language form. Since
the use of CF allows learners to notice their errors and targeted forms, it has been categorized by
researchers according to the degree of its explicitness. As Ellis, et al. (2006) initiated, explicit CF
refers to apparent attention to the error, whereas implicit one does not have an explicit indication of
error. With the very much alike definitions, another classification of CF, which includes direct and
indirect corrective feedback, has been done by Bitchener and Knoch (2009). Elicitation,
metalinguistic feedback (explicit correction) and clues, and didactic recasts are explicit corrective
feedback types. Implicit ones, on the other hand, are more conversational recasts such as clarification
requests, confirmation checks, and reformulation of erroneous utterance (Lyster, et al., 2013).

A number of studies on corrective feedback have investigated the types of CF. As one of the current
studies, Ajabshir’s study (2014) explores the effect of explicitness and implicitness of CF on
pragmatic development of language learners. It is argued that experimental groups which have
received implicit and explicit feedback do better in terms of the subcomponents they use and their
hesitation duration. Moreover, the group receiving explicit feedback shows better performance than
the implicit feedback group in only one component, which can support the idea that explicit feedback
helps learners to raise their consciousness level and enhances interlanguage development. Similarly,
findings of research on corrective feedback carried out by Gitsaki and Althabaiti (2010) suggest that
explicit corrective feedback can enhance learners’ awareness of their own mistakes and lead to
successful uptake. Nonetheless, it adds that repetition and metalinguistic clues are the most successful
feedback types in leading to successful uptake. Therefore, it is suggested that error types and related
feedback types should be researched more for classroom applications at different levels and various
contexts.

Research on Corrective Feedback in Oral Performance

There has been a rapid change from a functional process of the language to the communicative
process (Savignon, 2018). This change also affects error perception. Consequently, as the
communicative instruction gained importance in the classrooms, corrective feedback became the
subject of discussion, which leads to the discussion on corrective feedback in oral performance. As
one of the recent studies, Sarandi’s (2017) research explores the effect of mixed oral CF (a
combination of recasts and prompts) on L2 learners’ oral performance with first-year ELT students in
a Turkish university. After completion of five oral tasks, elicited imitation (EI) test and narrative task
are used to measure the participants’ oral performance accuracy. The findings of the study indicate
that mixed oral CF improves learners’ oral performance with partially learned structures.

To investigate common error types and corrective feedback frequencies in oral production in EFL
classrooms, Jabbari, and Fazilatfar (2012) conduct research with the use of audio-recordings of
elementary and high intermediate classes and observations of teachers’ preferences for corrective
feedback types. According to the interpretation of the data, grammatical error correction (50.5%) is
the most common one. However, phonological (26%) and lexical errors (22%) had a lower rank error
type. Furthermore, it is also observed that there is a common tendency for instructors to use recasts
(50.5%) as the main corrective feedback form. Similarly, Oztiirk’s (2016) research highlights the
corrective feedback preferences, and it is found that there is again a tendency for teachers to use recast
as the primary corrective feedback type. However, it has also been observed that there is a significant
difference between experienced and novice teachers in terms of corrective feedback usage. According
to the data, experienced teachers prefer recasting relatively more while novice teachers use
clarification requests frequently. Correspondingly, Kirkgéz, Agcam , and Babanoglu (2015) study the
corrective feedback types used in EFL context at primary schools in Turkey. It is marked that the
teacher used all types of feedback in the classroom, and an explicit correction was the most used type
in EFL classrooms. In addition to these findings, the study has found that clarification request,
elicitation, metalinguistic feedback , and paralinguistic feedback had more significant and successful
results for the students’ uptake whereas explicit correction produced less self-repair.
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Farrokhi and Chehrazad (2012), on the other hand, investigate recast and explicit types of feedback in
terms of oral performance and argue that there is no significant difference between them. In their
research, no treatment is provided to the control group, whereas the experimental group receives CF
in the form of recast and experimental group 2 receives delayed explicit and metalinguistic feedback.
As the results indicate, there is a significant difference between the control group and the
experimental groups. Experimental groups outperform the control group in terms of correct oral
production of the target form. It can be concluded from the data that CF has a positive effect on oral
production. However, in the research, no significant data that shows the difference in the effectiveness
of recast and explicit feedback has been obtained.

Research on Corrective Feedback with regard to Grammatical Structures

Corrective feedback has been a prominent part of language learning and teaching. Thus, the literature
on CF has varied in different features. Some of the studies on CF has focused on the grammar
component of language learning. For instance, Ellis, Loewen, and Erlam (2006) probe into the effects
of both explicit and implicit feedback on learners’ grammatical competence in their study by focusing
on regular past tense ‘-ed’ as target structure. The data analysis indicates that the experimental group
receiving corrective feedback outperform the other two groups. Furthermore, it is suggested that
corrective feedback has an effect on implicit knowledge through the data gained from students’
performance on grammatical and ungrammatical sentences.  The research carried out by
Khanlarzadeh and Nemati (2016) focuses on the effects of corrective feedback on grammatical
accuracy in writing tasks. According to its results, the experimental group which receives corrective
feedback gets higher scores than the control group. Besides, there is a significant difference between
the pre- and post-test results of the experimental group. Nonetheless, the control group does not
perform better in the post-test than they do in the pre-test. Hence, it is claimed that learners benefit
from CF in terms of realizing their own grammatical mistakes and correcting them in writing tasks.

Another study is conducted by Daneshvar and Rahimi (2013) to examine the effectiveness of direct,
focused feedback and recast on grammatical competence. The post-test results of the research show
that the group which receives recasts as feedback displays lower performance than the other two
groups. However, results of a delayed post-test which is given to the students to see the long-term
effects of different feedback types indicate that the group which is given direct, focused feedback gets
lower scores than the other experimental group receiving recast. Thus, it is asserted that recast can be
used as a powerful feedback method since its effects last longer, and it may foster implicit learning.
As for the effect of different CF types on grammatical structures, Hosseini (2015), similarly,
investigates the effectiveness of explicit and implicit feedback types for the use of definite/indefinite
articles. Two experimental groups (one is given explicit CF, and the one is provided implicit CF) and
one control group are determined.The analysis of the results of pre- and post-tests points that the
explicit feedback group showed better performance in use of indefinite article than the implicit
feedback group while there is not a significant difference for the use of definite article between three
groups in the study.

As seen from the given current discussion of CF in different focal points, there have been various
results and findings; correspondingly, conflicting ideas were developed on the effect of CF on
language learning and teaching. It is not possible to draw a particular conclusion to this
argumentation.

RESEARCH PROBLEM

There have been a number of studies on corrective feedback. However, most of the studies, especially
in terms of grammatical accuracy, have been carried out on writing performance or written feedback.
As the number of studies on CF regarding oral production has been limited, the present study
addresses a gap by searching an answer to the question of whether there is an effect of corrective
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feedback on oral performance in speaking tasks with the simple past tense target. Based on this
research question, it is hypothesized that explicit feedback would affect language learners’ oral
performance positively in regard to the simple past tense use.

METHODOLOGY
Research Design

The present study aimed to evaluate the effectiveness of corrective feedback on performance in
speaking tasks with the simple past target. While doing so, it employed a quasi-experimental design
which resembles true experimental design with manipulation of independent variable but lacks
random assignment since having a random assignment is difficult and sometimes impossible in an
educational setting. Thus the participants of the present study were not randomly assigned to the
experimental and control groups, and the treatment was administered to only one of these two groups.
The oral performance of the experimental group and control group was measured via recordings and
analysis of those recordings before and after the treatment was applied. As for the treatment, the
experimental group was provided with explicit feedback on a particular grammatical structure, Past
Simple Tense, during the implementation period whereas no kind of feedback was given to the control
group in order to explore whether explicit feedback holds any influence on oral performance.

Setting and Participants

The participants were freshman students at a private university in Istanbul. 28 students participated in
the research. The control group consisted of 14 students, and the experimental group consisted of 14
students. All the students had an A2 level of English. They were assigned to their classes by a
placement test, including grammar, vocabulary, listening, reading, writing, and speaking sections at
the beginning of the term. Since the placement exam assesses not only the receptive skills but also the
productive skills, the students are assumed to attain an equal level in language skills. The students had
12 hours of Main Course English class in a week.

Data Collection Tools

The study has two groups: one control group and one experimental group. The control group and the
experimental group had 14 students. A pre-test was applied to both groups at the beginning. The
groups were randomly divided into two groups. They were given a speaking prompt, which required
them to talk about their last summer holiday. Their oral performances were recorded. The recordings
were transcribed, and the mistakes regarding past simple were highlighted. For the following four
weeks, both the control group and the experimental group were given four different speaking prompts
for which they had to use the past simple. The experimental group received explicit corrective
feedback for their grammatical mistakes, whereas the control group did not get any feedback. These
sessions were not recorded. After four weeks, a post-test was implemented. The same process with the
pre-test was applied. In other words, the participants were given a speaking prompt, which required
them to talk about their last summer holiday again. Their oral performances were recorded as well.
The recordings were transcribed, and the mistakes regarding Past Simple Tense were highlighted.

Analysis of the Data

To score learners’ pre and post-test performances, their use of the simple past tense during the oral
tasks applied in tests was marked either as correct or incorrect. To maintain the evaluation
standardization, a strict scoring process which required the participants to use the past simple form of
the verbs without any single mistake, was applied. A paired samples t-test was applied to both
experimental and control groups separately in order to compare their pre and post-test results and
examine whether the use of feedback led to any improvement or not.
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RESULTS

A pre-test and a post-test were applied to both the control and the experimental group. In the
transcriptions of these tests, the mistakes regarding past simple were highlighted. While analyzing the
data, the number of these mistakes has been taken into consideration. The number of mistakes can be
seen in more detail in Table 1.

Table 1. The number of mistakes in the tests

CONTROL GROUP EXPERIMENTAL GROUP
Participant Pre-Test Post-Test Participant Pre-Test Post-Test
pl 1 1 pA 5 0
p2 3 2 pB 4 0
p3 1 1 pC 3 0
p4 1 2 pD 2 1
p5 1 1 pE 2 0
p6 1 2 pF 4 0
p7 1 1 pG 1 0
p8 1 1 pH 1 0
p9 2 2 pl 4 1
p10 3 3 pJ 6 1
pll 2 2 pK 1 0
pl2 2 1 pL 4 0
p13 1 2 pM 1 0
pl4 2 2 pN 2 1

When looked at the number of the mistakes, it is seen that the number of the mistakes of the
experimental group, which received explicit corrective feedback, has declined; whereas the number of
the mistakes of the control group, which did not receive explicit corrective feedback remains similar.

After the number of the mistakes of each group in the study was identified, SPSS was used to get the
results of quantitative data in the study. A paired samples t-test was applied to see if there is a
statistical significance between pre-test and post-test results of control and experimental groups and
the overall significance of the treatment. The descriptive statistics of the paired samples t-test are
shown in Table 2.

Table 2. Paired samples t-test statistics of experimental and control groups

Paired Samples Statistics

Group Mean N Std. Deviation
Control Pre-test 1,57 14 76
Post-test 1,64 14 ,63
Experiment Pre-test 2,86 14 1,66
al Post-test ,29 14 A7

In Table 2, the means for the control group pre-test and post-test scores are 1,57 and 1,64,
respectively. The means for the experimental group pre-test and post-test scores are 2,86 and 0,29,
respectively. The standard deviation values for the control group pre-test and post-test are 0,76 and
0,63, respectively. The standard deviation values for the experimental group pre-test and post-test are
1,66 and 0,47, respectively. The number of participants in all the conditions (N) is 14.

The results of the paired samples t-test, which was applied to compare the number of mistakes in
control and experimental groups, can be seen in Table 3.
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Table 3. Paired samples t-test results of experimental and control groups

Paired Samples Test

Paired Difference

95% Confidence
Interval of the
Std. Difference

Std. Error Sig. (2-
GROUP Mea Deviatio Mean Lower Upper t df tailed)
n n
Control Pretest- -,07 ,61 17 -,43 28 -43 1 67
Posttest 3
Experiment Pretest- 2,57 1,60 43 1,65 3,50 6,00 1 ,00
al Posttest 3
*p <0.05

There was a statistically significant difference in the scores for the experimental group (M=2,57, SD=
1,6); t(13)=6, p = ,0. However, there was not a statistical significance in the scores for the control
group (M=-,07, SD=0,6); t(13)=-0,43, p = 0,67.

The research problem of the present study was to identify the effect of explicit feedback on speaking
through the use of simple past tense. The results of the paired samples t-test indicate that the
experimental group which received explicit feedback for their simple past tense use showed better
performance in the post-test recordings, and there seem to be a statistically significant results group.
However, there is not a significant difference between pre-test and post-test results of the control
group, which may be simply explained by the fact that they did not get any type of feedback through
the treatment period. According to the overall results, when the two groups are compared, it can be
seen that giving explicit feedback to one of the groups of the participants affected their grammar
accuracy positively whereas the other group did not show any noticeable improvement.

DISCUSSION

Explicit corrective feedback is preferred to be used while assessing students’ writings or written
exams in terms of grammatical accuracy. Teachers may hesitate to give corrective feedback during
oral tasks in order not to interrupt the student or impede the flow of the conversation. However, the
results have indicated that the experimental group that received explicit feedback showed better
performance in the post-test than they did in the pre-test. However, there is not a statistical
significance between the pre and post-test results of the control group. Thus, it can be concluded that
learners can benefit from explicit corrective feedback during oral grammar tasks. These findings align
with the results of Farrokhi and Chehrazad’s study (2012) on the effect of different types of CF on
oral production. The results indicated CF has a positive effect on oral skills regardless of its
implicitness/explicitness.

As to grammatical accuracy, the present study showed that students’ use of a specific grammatical
structure improves when they are provided with explicit CF. As stated in the findings of Ellis,
Loewen, and Erlam’s study (2006), explicit corrective feedback can help learners to detect their
mistakes and raise their awareness about the use of the target structure. This argument show
similarities with a recent study in which Khanlarzadeh and Nemati (2016) found out that CF leads to
self-correction in the use of grammatical structures. Furthermore; explicit corrective feedback can also
facilitate learners’ monitoring skills and shows them on which specific points they need more practice
on.

It can be concluded that the results obtained from the study support the hypothesis which claims that
explicit feedback may facilitate language learners’ oral performance in terms of simple past tense use.
However, the results cannot be generalized and associated with corrective feedback since there are
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some other factors which could not be eliminated. The first factor is the fact that the students took 12
hours of English classes in a week apart from the sessions they had for the study. Hence, their regular
English classes might have played a role in their oral grammar task performances. Besides, since the
post-test was immediately given to the students, the results only reflect the short term effects of the
explicit corrective feedback. Hence, a delayed post-test appliance may help us to study the long term
effects in depth. Lastly; since the sample is quite small, more studies should be conducted to see
whether the results would be similar or not.

CONCLUSION

This study aimed to investigate the potential effects of explicit corrective feedback on oral production
with the simple past tense target. Data were collected through recordings, and these recordings were
transcribed, and the mistakes were highlighted. After the analysis of the findings, it was revealed that
explicit feedback has a significant effect on oral production of the past tense. Concordantly, the null
hypothesis was rejected. Although the collected data was in small numbers, the results correspond
with those of Russell and Spada (2006). Similarly, in their research, it is argued that with corrective
feedback, learners notice their errors and monitor their output accordingly. This study addresses the
necessary research gap in the field in terms of the effect of explicit feedback for a particular
grammatical structure on oral production. It is suggested that teachers can use corrective feedback to
facilitate speaking skills in the classroom environment. However, this study suggests that the findings
are limited because of the fact that participants’ use of the strategy of ‘avoidance’ was of likely during
the experiment. Therefore, the key findings of this study need to be considered within this possibility.
Besides, further research is required as the duration of the experiment was short.
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Ozet

Bireyin, icinde yasadigi toplumda mutlu olabilmesi i¢in bazi1 degerlere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu degerlerin en dnemlilerinden biri de hosgoriidiir. Hosgorii degerinin 6gretilmesi
ve topluma yaygmlastirilmast egitim sayesinde daha da kolay hale gelecektir. Bu anlamda
ogretmenlere ve dgretmen adaylarina dnemli gorevler diismektedir. Ogretmen adaylarinin meslege
heniiz baglamadan hosgoriilii olma egiliminde olmasi ve goreve basgladiginda da bunu saglikli bir
sekilde 6grenciye hissettirebilmesi deger egitimi acgisindan onem arz etmektedir. Bu baglamda
aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin hosgoriili olma diizeylerinin belirlenmesi ve ¢esitli
degiskenler (cinsiyet, smif diizeyi, okudugu bolim, yasadigi cografi bolge) agisindan
incelenmesidir. Arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeline gore
yapilandirilmis ve Siileyman Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim gdrmekte olan
195 dgretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada veriler, Caligkan ve Saglam tarafindan
gelistirilen hosgorii egilim 6lgegi kullanilarak toplanmistir. 18 maddeden olusan 6l¢ek besli likert
tipine gore hazirlanmistir. Olgekte “1” Hig uygun degil, “2” Uygun degil, “3” Biraz uygun, “4”
Uygun, “5” Tamamen uygun seklinde numaralandirilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen
adaylarmin hoggoriilii olma diizeyleri yasadiklar1 cografi bolge, smif diizeyi ve okuduklar1 boliim
tiirtine gore fazla bir farklilik géstermemektedir. Ancak kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere gore
daha hosgorilii olma egilimde olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin ¢ok yiiksek diizeyde olmasa da yiiksege yakin diizeyde hosgoriilii olma egiliminde
olduklarini soyleyebiliriz.

Anahtar Kelimeler: Hosgorii, Deger, Deger egitimi, Ogretmen aday1
Abstract

The individual needs to have some values in order to be happy in the society in which he lives.
One of the most important of these values is tolerance. Teaching the value of tolerance and
spreading it to society will become easier thanks to education. In this sense, teachers and teacher
candidates have important duties. It is important in terms of value education that teacher
candidates tend to be tolerant before they start the profession and make their students feel it in a
healthy manner when they start the profession. In this context, the aim of the research is to
determine the tolerance levels of the teacher candidates and to examine them in terms of various
variables (gender, grade, the type of department they study, geographical area in which they live).
The research was structured according to the descriptive survey model from quantitative research
methods and was carried out with 195 teacher candidates studying at the Faculty of Education of
Siileyman Demirel University. The data in the study was collected using the Tendency to
Tolerance Scale developed by Caliskan and Saglam. The scale consisting of 18 items was prepared
according to the 5-point likert scale. (“1” is absolutely inappropriate, “2” is inappropriate, “3” is
slightly appropriate, “4” is appropriate, “5” is absolutely appropriate). As a result of the research,
the tolerance levels of teacher candidates do not differ much depending on the geographical area in
which they live, grade level and the type of department they study.However, it has been found that
female teacher candidates tend to be more tolerant than men.We can also say that the teacher
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candidates who participated in the study tended to be tolerant at a level close to high, but not at a
very high level.

Key words: Tolerance, Value, Value education, Teacher candidate

GIRIS

Bireyin, icinde yasadigi toplumda mutlu olabilmesi i¢in bazi degerlere sahip olmasi gerekmektedir.
Bu degerlerin en dnemlilerinden biri de hosgoriidiir (Altunay ve Yalginkaya, 2011; Giilay Ogelman ve
Erten Sarikaya, 2015; Uzun ve Kd&se, 2017). Hosgorii, bagkalarinin goriislerine katilmasa da onlara
saygili olabilme veya karsidaki kisinin iginde bulundugu durumu idare edebilme durumudur (Aslan,
2001; Hotaman, 2012). Bu degere sahip olan insanlar, erdemli veya kendiyle barisik olan insanlar
olarak da nitelendirilebilirler. Aydin (2016), hosgorii anlayisinin ilkelerini; her insanin biricik ve
degerli oldugunu kabul etme, insanlar1 tiim ydnleriyle tamimaya ¢aligma, farkliliklara saygi gosterme,
elestiriye agik olma, empati ve iyi birer dinleyici olma olarak ifade etmistir. Kisaca hosgorii, kargilikli
anlayis ve yasam seklidir. Hosgoriilii olmak kisinin her soyledigine katilmak veya ona yanliglarin
sOylememek anlamina da gelmemelidir (Cinkir, 2004; Kiroglu, Elma, Kesten ve Egliz, 2012)

Toplumumuzda son zamanlarda yasanan olaylara bakildiginda, insanlarin birbirlerine olan
saygilarmin ve hosgorii durumlarmin giderek azaldigini rahatlikla sdyleyebiliriz. Bu degerlerin
oneminin giderek azalmast hem kisiyi hem dogal olarak toplumu, giivensiz bir ortam haline
getirmektedir. Boyle bir ortamda, toplumun tiim kesimleri mutsuz olacak ve giiven kaybolacaktir. Bu
nedenle hosgorii kisinin sahip olmasi gereken 6nemli degerlerin basinda gelir (Given ve Akkus,
2004; Widmalm, 2005).

Hosgorli degerinin Ogretilmesi ve topluma yaygmlastirilmas: egitim sayesinde daha da kolay hale
gelecektir. Bu anlamda dgretmenlere ve dgretmen adaylarina énemli gorevler diismektedir. Oncelikle
bu degere kendi sahip olmasi gereken O0gretmen daha sonra bu degeri 6grenciye model olarak
ogretmelidir (Kaymakcan, 2007). Ozellikle kiiciik yaslardaki 6grenciler igin 6gretmen dnemli bir rol
modeldir. Ebeveynin bile yerine gecen 6gretmenin bu modeli ¢cocuga dgretebilmesi icin 6znelikle
kendi biinyesinde bu degeri bulundurmasi gerekir. Daha 6gretmenlik meslegine baslamamis olan
Ogretmen adaylarmin bu degere bakis acis1 veya sahip olma diizeyi de ileride yetistirecegi 6grenciler
acisindan Onem arz etmektedir. Nitekim, hosgoérii anlayisina sahip bir 6gretmeni ¢ocuklarin
duygularimi kabul eder, onlar1 yargilamaz, onlara farkli 6§renme yontemleri sunar, ¢cocuklar takdir
eder ve olumlu davranisglar1 pekistirir (Tiire ve Ersoy, 2015).

Ogretmen adaylarinin meslege heniiz baglamadan hosgoriilii olma egiliminde olmasi ve goreve
basladiginda da bunu saglikli bir sekilde 6grenciye hissettirebilmesi deger egitimi agisindan 6nemlidir
(Tatar, 2009). Ogretmenin dgrencilerine iyi sunacagi hosgoriilii bir egitim ortami (Rice, 2009; Uste,
2007, Kalin ve Nalgaci, 2017), Ogrencilerinde bu degeri daha iyi igsellestirmelerine katki
saglayacaktir. Ogretmenlerinden gordiikleri hosgoriiyii kendi davramislarma yansitan dgrenciler de bu
deger sayesinde diger degerlere de rahatlikla sahip olabileceklerdir. Kendini mutlu hisseden ve
bagkalarma da saygili olan 6grenciler artik demokratik yasamanin temellerini atacaktir (Weidenfeld,
2002). Kendilerini rahat bir sekilde ifade edecekler ve bagkalarinin da goriislerine saygi duymayi
ogreneceklerdir (Giirkaynak, 1995; Sahin, 2011).

Ogretmen adaylarmin sahip oldugu hosgorii davramglarmin dgrencilere yasantilar yoluyla 6gretilmesi
sayesinde, kisilerin birbirlerine olan 6n yargilar1 (Thompson, 2010), giivenmeme duygulari, saygisiz
davranma davraniglar1 ve diger bircok olumsuz davraniglarinda azalma olacag: diisiiniilebilir. Bunun
yaninda herkesi oldugu gibi kabul etme, farkliliklara saygi duyma (Khitruk ve Ulianova, 2012),
farkliliklan kiiltiirel bir zenginlik olarak gérme (Korkmaz, 2000) ayrim yapmama (Senemoglu, 2015)
ve bunun gibi bir¢ok olumlu davranigin da artmasi 6ngoriilmektedir.
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Bu gibi nedenlerden otiirii bu aragtirmanin amaci, O0gretmen adaylarinin hosgorii diizeylerinin
belirlenmesi ve gesitli degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, okudugu boliim, yasadigr cografi bolge)
acisindan incelenmesidir. Yapilan arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin hosgorii diizeyleri tespit
edilerek konunun deger egitimi agisindan &nemine vurgu yapilacaktir. Ogretmen adaylarmin
farkindalik kazanmasi ve bundan sonra yapilacak arastirmalara bakis acis1 sunmasi agisindan 6nemli
oldugu diigiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeline gore yapilandirilmistir. Tarama
modelleri, var olan bir durumu oldugu big¢imde betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir
(Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Siileyman Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan
Ogretmen adaylar olusturmaktadir. Ancak evrenin ¢ok genis olmasindan 6tiirii 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Orneklem olarak ise O6grenim gormekte olan 195 Ogretmen adayr segilmistir. Bu

ogrencilere ait demografik bilgiler tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Demografik bilgiler

Erkek Kadin
Cinsiyet 54 141
Siif 1 2 3
62 63 70
Okudugu Bolim Simif  Sosyal Fen Ingilizce Din Kiiltiirii
68 24 35 44 24
Yasadigi bolge Akdeniz Diger Bolgeler
100 95

Veri Toplama ve Verilerin Analizi

Arastirmada veriler, Caliskan ve Saglam (2012) tarafindan gelistirilen hosgorii egilim oOlcegi
kullanilarak toplanmistir. 18 maddeden olusan dlcek besli likert tipine gore hazirlanmustir. Olgekte
“1” Hi¢ uygun degil, “2” Uygun degil, “3” Biraz uygun, “4” Uygun, “5” Tamamen uygun seklinde
numaralandirilmistir. Olgege verilecek cevaplara gére puanlama 1.00 ile 5.00 arasinda degismektedir.
Puanlama yapilirken; Aralik genisligi (a) = Dizi genisligi / yapilacak grup sayisi formiiliinden
yararlanilmustir. Olgekte yer alan ifadelerin puanlamas tablo 2°de gdsterilmistir.

Tablo 2. Olgekte yer alan ifadelerin puanlamasi

Ifadeler Puan
1 Hig¢ uygun degil 1.00-1.79
2 Uygun degil 1.80-2.59
3 Biraz uygun 2.60-3.39
4 Uygun 3.40-4.19
5 Tamamen 4.20-500
uygun

Caligkan ve Saglam (2012) tarafindan gelistirilen 6lgegin giivenirlik ve gegerlilik degeri dikkate
alindig1 igin ayrica Olgegin gilivenirlik ve gecerlik ¢alismasi yapilmamigtir. Elde edilen verilere;
frekans, yiizde, ortalama, sapma, t testi ve anova gibi istatistiki islemler uygulanmistir.
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BULGULAR

Ogretmen adaylarinin dlgege vermis oldugu cevaplardan elde edilen verilere gore asagidaki tablo 3
hazirlanmistir. Yapilan puanlamaya gore, 6gretmen adaylarinin hosgorii diizeyleri soyledir:

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin dlgege verdigi cevaplar

1 2 3 4 5 X
1 Insanlarin  farkli  diisiincelere  sahip f 6 3 11 45 130 4,48
olmasini anlayisla karsilarim. % 3,1 15 5,6 23,1 66,7
2 Insanlarin farkli olmasi dogaldir. f 1 2 12 34 146 4,65

% 0.5 1.0 6,2 174 749

3 Insanlar arasinda hosgériiniin f 2 0 9 24 160 4,74
yayginlasmasi dnemlidir. % 1,0 0 4,6 12,3 82,1

4 Insanlar1 oldugu gibi kabul ederim. f 2 12 40 67 74 4,02
% 1,0 6,2 205 344 379

5 Bagkalarinin  da diisiinceleri dogru f 6 0 25 74 90 4,24

olabilir. % 3,1 0 128 37,9 46,2

6 Farkl diistinceleri hosgoriiyle f 3 4 27 67 94 4,25
karsilarim. % 15 2,1 13,8 344 48,2

7 Insanlar1 severim. f 12 13 36 65 69 3,85

% 6,2 6,7 185 333 354

8 Kiiskiinleri baristirmak beni mutlu eder. f 10 12 28 51 94 4,06
% 51 6,2 144 26,2 48,2

9 Arkadaglarim tarafindan sevilen f 5 4 24 75 87 4,20
biriyim. % 2,6 2,1 123 385 446

10  Kimseden nefret etmem. f 35 37 62 36 25 2,89
% 179 190 318 185 128

11  Baskalarinin hatalarinmi anlayigla f 9 11 61 85 29 3,58

karsilarim. % 4,6 5,6 31,3 436 149

12 Affedici bir kisiyim. f 15 12 39 67 62 3,76
% 7,7 6,2 200 344 318

13 Kavgaci biri degilim. f 15 21 41 47 71 3,70

% 7,7 10,8 21,0 241 364
14  Insanlar1 diisman olarak gormekten f 7 15 45 65 63 3,83

kaginirim. % 3,6 7,7 23,1 33,3 323

15  Kendimi bagkalarinin yerine fo1 4 24 72 94 4,30
koyabilirim. % 05 2,1 12,3 36,9 48,2

16 Karsimdaki insanin ne hissettigini fo1 2 35 76 81 4,20
anlayabilirim. % 0,5 1,0 179 39,0 415

17  Arkadaslarimin  i¢ten davranmasini f 0 2 9 36 148 4,69
isterim. % 0 1,0 4,6 185 759

18  Arkadaslarima i¢ten davranirim. f 1 1 16 55 122 4,51

% 0,5 0,5 8,2 282 62,6

Tablo 3’te elden edilen verilere gore; dlgekteki yer alan 18 maddenin ortalamasi 4,11 bulunmustur.
Bu diizey hosgorii egilim dlceginde ‘uygun’ aralifina denk gelmektedir. Diger bir deyisle 6gretmen
adaylarinin hosgorii diizeyleri ‘tamamen uygun’ araligina denk gelmese de ‘uygun’ aralifina denk
gelmistir.

Olgegin 3. maddesi olan ‘insanlar arasinda hosgoriiniin yayginlasmasi énemlidir.” yargisina dgretmen
adaylarinin 4,74 ortalamayla en fazla oranda sahip olduklar1 goriilmiistiir. Neredeyse tiim Ogretmen
adaylari, insanlar arasinda hosgoriiniin yayginlagsmasi gerektigine inanmaktadir. Bu sonu¢ aslinda
beklenen bir durumdur. Ciinkii bir 6gretmen adaymin kisilik 6zellikleri diigiiniildiigiinde hosgorili
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olmasi gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin bu maddeye sahip olma diizeyleri ‘tamamen uygun’
araligina denk gelmektedir.

Yine 6lgegin 2. maddesi olan ‘Insanlarin farkli olmasi dogaldir.” ifadesine dgretmen adaylariin 4,69
ortalama ile yiiksek oranda sahip olduklar1 goriilmektedir. Hosgoriiniin temel bilesenlerinden biri olan
farkliliklara saygi ilkesine 6gretmen adaylarmin biiyiik ¢cogunlugunun bu 6zellige sahip oldugunu
diisiinebiliriz. Ogretmen adaylarinin bu maddeye sahip olma diizeyleri ‘tamamen uygun’ aralifina
denk gelmektedir.

Olgekteki 10.maddeye 6gretmen adaylarinin sahip olma diizeylerinin ¢ok diisiik seviyede olmasi
dikkat ¢ekici bir durum olusturmaktadir. Ortalamasi 2,89 olan ‘Kimseden nefret etmem.’ ifadesine
ogretmenlerin sahip olma diizeyi ‘biraz uygun’ araligina denk gelmektedir. Bu ortalamanin diisiik
¢ikmast hosgoriilii bir insanin bagkalarma olan saygi siirinin belli bir yere kadar oldugunu da
gostermektedir. Diger bir deyisle ne olursa olsun karsidaki kisiyi tolere etmeliyim goriisiiniin
ogretmen adaylari tarafindan bazi durumlarda gecerli olamayabilecegini de soyleyebiliriz.

Cinsiyet degiskeni agisindan, 6gretmen adaylarinin hosgorii diizeyleri tablo 4°te belirtilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet agisindan 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara gore
ortalamalar arasi fark tablosu

N X S.S t degeri
Kadin 141 4,22 42 4,284
Erkek 54 3,82 ,63

Tablo 4 ’te goriildiigii gibi, kadin 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin ortalamasi 4,22
(tamamen uygun), standart sapmasi 0,42 iken; erkek 6gretmen adaylarinin ortalamasi 3,82 (uygun),
standart sapmasi 0,63 olarak hesaplanmistir. Ortalama puanlara uygulanan t testi sonucu ise 4.284
olarak bulunmusgtur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark .05 diizeyinde (p<0,05)
anlamlhidir. Diger bir degisle, kadin 6gretmen adaylar erkek 6gretmen adaylarina gore daha hosgoriilii
diyebiliriz.

Yasadig1 cografi bolge degiskeni acisindan, Ogretmen adaylarinin hosgorii diizeyleri tablo 5°te
belirtilmistir.

Tablo 5. Yasadig1 cografi bolge agisindan 6gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplara gore ortalamalar arasi fark tablosu

N X S.S t degeri
Akdeniz Bolgesi 100 410 52 -.307
Diger Bolgeler 95 4,12 51

Tablo 5’de goriildiigii gibi, Akdeniz bolgesinde yasayan dgretmen adaylarmin verdikleri cevaplarin
ortalamasi 4,10 (uygun), standart sapmasi 0,52 iken; diger bdlgelerde yasayan 6gretmen adaylarinin
ortalamasi 4,12 (uygun), standart sapmasi 0,51 olarak hesaplanmistir. Ortalama puanlara uygulanan t
testi sonucu ise -.307 olarak bulunmustur. Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark. 05
diizeyinde (p>0,05) anlamli degildir. Sonug¢ olarak kisinin yasadigi cografi bolgenin hosgoriiyii
etkilemedigini soyleyebiliriz.

Okudugu smif agisindan degiskeni agisindan, 6gretmen adaylarinin hosgorii diizeyleri tablo 6°da
belirtilmistir.
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Tablo 6. Okudugu sinif acisindan 6gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplara gore ortalamalar arasi fark tablosu

N X S.S F Anlamli Fark
(Tukey HSD)
1.smmf 62 4,18 ,48
2.smif 63 4,00 ,54 2.270 Yok
3.smf 70 4,14 51

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 1.smifta okuyan 6gretmen adaylarin ortalamasi 4,18 (uygun), standart
sapmasi 0,48; 2.smifta okuyan 6gretmen adaylarimin ortalamasi 4,00 (uygun), standart sapmasi 0,54,
3.smifta okuyan Ogretmen adaylarinin ortalamasi 4,14 (uygun), standart sapmast 0,51 olarak
bulunmugtur. Ortalama puanlara uygulanan one-way anova testi sonucu ise 2.270 olarak bulunmustur.
Bulunan bu degere gore gruplar arasindaki fark. 05 diizeyinde anlamsizdir. Diger bir degisle 6gretmen
adaylarinin hosgorii diizeyleri sinif diizeyinden etkilenmemistir.

Okudugu bolim degiskeni agisindan, 6gretmen adaylarinin hosgorii diizeyleri tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 7. Okudugu boliim agisindan 6gretmen adaylarinin
verdikleri cevaplara gore ortalamalar arasi fark tablosu

N X S.S F Anlaml1 Fark
(Tukey HSD)
Fen Bilgisi 35 4,15 A4
Sosyal Bilgiler 24 4,00 e
Ingilizce 44 4,10 ,53 692 Yok
Smif 68 4,08 ,46
Din Kiiltiirti 24 4,23 ,49

Tablo 7’de goriildiigli gibi, Fen bilgisi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin ortalamasi 4,15
(uygun), standart sapmas1 0,44; Sosyal bilgiler boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin ortalamasi
4,00 (uygun), standart sapmas1 0,74; Ingilizce boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin ortalamast
4,10 (uygun), standart sapmast 0,53; Siif 6gretmenligi bolimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin
ortalamasi 4,08 (uygun), standart sapmasi 0,46; Din Kiiltiirii béliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin
ortalamasi 4,23 (tamamen uygun), standart sapmasi 0,49 olarak bulunmustur.

Ortalama puanlara uygulanan one-way anova testi sonucu ise .692 olarak bulunmustur. Bulunan bu
degere gore gruplar arasindaki fark. 05 diizeyinde anlamsizdir. Diger bir ifadeyle Ogretmen
adaylarinin hosgorii diizeyleri okudugu boliime gore degismemistir. Ancak her ne kadarda anlaml
fark olmasa da Din Kiiltiirii boliimiinde okuyan &gretmen adaylarinin ortalamasinin diger boliimlere
gore daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bu deger ayn1 zamanda ‘tamamen uygun’ aralifina denk
gelmektedir. Diger boliimlerin ortalamalarinin ‘uygun’ araligina denk gelip Din Kiiltiirii boliimiinde
okuyan Ogretmen adaylarinin ortalamasmin ‘tamamen uygun’ araligina denk gelmesi hosgori
diizeylerinin az da olsa farklilastigin1 gostermektedir. Din Kiiltiirii bolimiinde okuyan 6gretmen
adaylarinin, sahip oldugu mesleki misyonlar1 ve bu meslekten toplumun beklenti icerisinde olmasi
daha olumlu hosgorii diizeyine sahip olmalarina etki etmis olabilir.

SONUC VE TARTISMA

Ogretmen adaylarina uygulanan hosgérii egilim dlceginden elde edilen bulgular neticesinde asagidaki
sonuclara ulasilmistir:

Toplumdaki her insanda bilhassa da 6gretmenlerde bulunmasi gereken temel degerlerin basinda yer
alan hosgorii degerine, bu aragtirmaya katilan dgretmen adaylarinda ¢ok yiiksek diizeyde olmasa da
yliksege yakin diizeyde sahip olduklart gériilmiistiir.
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Ogretmenin sahip olmas1 gereken kisisel dzelliklerinin énemli gostergelerinden biri de hosgériilii ve
tolere edici olmasidir. Alanyazina bakildiginda da 6gretmen adaylarinin en énemli gordiigii degerler
arasinda hosgoriiniin yer aldig1 tespit edilmistir (Cekin, 2013; Ozdemir ve Sezgin, 2011; Uzun ve
Kose, 2017). Mutluer’in (2015) g¢alismasinda hosgorii kavrami Ogretmen adaylari i¢in hayatin
vazgecilmezi olarak ifade edilmektedir. Bu deger egitimcinin karsidaki kitleye aktaracagi ve iizerinde
duracagi onemli konulardan biridir. Ciinkii kendi biinyesinde bu degeri bulundurmayan bir
Ogretmenin karsisindaki Ogrencilerden hatta toplumdan bdyle bir beklenti igerisine girmesi de
anlamsiz olacaktir.

Hosgorli dogustan kalitsal faktorlerle gelen bir deger degildir. Yasantilarla 6grenilen ve gevresel
faktorlerin 6nemli rol oynadigi bir durum s6z konusudur. Daha meslegini icra etmeden bu degere
sahip olan bir 6gretmen adayi; goreve basladiginda olusturacagi egitim ortamlari, gergeklestirecegi
egitsel etkinlikler ve model olarak &grencilerine kazandiracagi olumlu davranislarla bu degeri karsi
tarafa en iyi sekilde ogretecektir.

Yapilan bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin hosgorii diizeyleri yasadiklari cografi bolge, simif
diizeyi ve okuduklari boliim tiirline gore fazla bir farklilik goéstermemektedir. Bu durumda 6gretmen
adaylarinin kisilik olarak hogsgoriiye egilimli kisiler olmasi etkili olmus olabilir. Ancak cinsiyet
degiskeni agisindan kadin 6gretmen adaylarmin erkeklere gore daha hosgoriilii olma egilimde
olduklari tespit edilmistir. Kadinlarin duygusal bir yapiya sahip olmasi, annelik gibi bir duyguya sahip
olmalari ve hislerinin erkeklere gore daha kuvvetli olmasi sonucun bu seklide ¢ikmasina etki etmig
olabilir. Biiylikkaragoz ve Kesici (1996) ilkokul 6gretmenlerinin hosgorii konusunda sergiledikleri
tutumlar arasinda kadin Ogretmenler lehine anlamli fark oldugunu tespit etmistir. Alanyazinda
kadinlarin toplumsal cinsiyet rolleri dolayisiyla erkeklerden daha hoggoriilii olarak algilanmalarina
yonelik bulgular da mevcuttur (Babaoglan, 2016; Yetim, 2002).

Aragtirma sonucuna gore, kadin Ogretmen adaylar1 erkek Ogretmen adaylarma gore daha
hosgoriiliidiir. Ancak bu degere sahip olmak tek basina ¢ok fazla bir dnem arz etmemektedir. Ayrica
Ogretmen adayinin goreve basladiginda sahip oldugu hosgorii degerine karsi tarafa aktarmak gibi de
bir misyona sahip olmasi gerekir. Ornegin; Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlari,
programlarini 6zellikle 6gretmen adaylarimi hosgdrii konusunda bilinglendirmek ve gelistirmek i¢in
zenginlestirebilirler. Nitekim Kanada’da 6gretmen egitiminde bu konuya 6zel bir 6nem verildigi ifade
edilmektedir (Mullen, 2018).
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Extended Abstract

Introduction: The individual needs to have some values in order to be happy in the society in which he lives.
One of the most important of these values is tolerance. Teaching the value of tolerance and spreading it to
society will become easier thanks to education. In this sense, teachers and teacher candidates have important
duties. It is important in terms of value education that teacher candidates tend to be tolerant before they start the
profession and make their students feel it in a healthy manner when they start the profession. In this context, the
aim of the research is to determine the tolerance levels of the teacher candidates and to examine them in terms
of various variables (gender, grade, the type of department they study, geographical area in which they live).

As a result of the research, the importance of the subject in terms of value education will be emphasized by
determining the tolerance levels of teacher candidates. It is thought that it is important for candidate teachers to
gain awareness and to provide insight into the future research.

Method: The research was structured according to the descriptive survey model from quantitative research
methods and was carried out with 195 teacher candidates studying at the Faculty of Education of Siileyman
Demirel University. The data in the study was collected using the Tendency to Tolerance Scale developed by
Caligkan and Saglam. The scale consisting of 18 items was prepared according to the 5-point likert scale (“1” is
absolutely inappropriate, “2” is inappropriate, “3” is slightly appropriate, “4” is appropriate, “5” is absolutely
appropriate). According to the data obtained; statistical processing as frequency, percentage, average, variance,
t-test and ANOVA is applied.

Results: According to the findings, the average of the 18 items in the scale was found to be 4.11. This level
corresponds to the 'appropriate' range on the tolerance trend scale. In other words, the level of tolerance of
teacher trainees did not correspond to the appropriate range but 1t corresponds to the completely appropriate
range. It was seen that for the candidate teachers the 3rd item of the scale, ‘It is important that tolerance
spreading among people.' had the highest rate with 4.74 average. Almost all candidate teachers believe that
tolerance should be spread among people. It is noteworthy that the 10th item of the scale has a very low level of
ownership of teacher candidates. The average of 2.89 'l hate no one.' expression the level of teachers'
corresponds to the 'somewhat appropriate’ range.

The average of female teachers' answerswas 4.22 (totally appropriate) ; The average of male teacher
candidates was calculated as 3.82 (appropriate) . The t-test results were found to be 4,284. The difference
between groups based on this value found. 05 level (p <0.05). In other words, female teacher candidates are
more tolerant than male teacher candidates. While the average of the answers given by the candidate teachers
living in the Mediterranean region was 4.10 (appropriate); The average of pre-service teachers living in other
regions was calculated as 4,12 (appropriate). The results of the t test applied to the mean scores were found to be
-.307. The difference between groups based on this value found. 05 level (p> 0.05) is not significant.

The average of the first year pre-service teachers 4.18 (appropriate); The average of pre-service teachers in the
2nd year is4.00 (appropriate); The average of the pre-service teachers in the third year was found to
be 4.14 (appropriate) . The one - way anova test applied to the mean scoreswas found to be2,270. The
difference between groups based on this value found at the level of 05 and it is meaningless.

The average of the pre-service teachers studying in the science department is 4.15 (appropriate). The average
of pre-service teachers in the social studies department is 4.00 (appropriate), The average of the pre-
service teachers in the English department is 4.10 (appropriate). The average of pre-service teachers in the class
is 4 08 (appropriate), the average of the pre-service teachers studying in the Religion department was found to
be 4.23 (completely appropriate) .
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The average rating applied to one - way ANOVA test result is .692 was found. The difference between groups
based on this value found at level 05 it is meaningless. In other words, the levels of tolerance of teacher
candidates did not change according to the department they study. However, although there is no significant
difference, the average of the pre-service teachers in Religion department is more positive than the other
departments.

Conclusion: As a result of the research, the tolerance levels of teacher candidates do not differ much depending
on the geographical area in which they live, grade level and the type of department they study.However, it has
been found that female teacher candidates tend to be more tolerant than men.We can also say that the teacher
candidates who participated in the study tended to be tolerant at a level close to high, but not at a very high
level.

Key words: Tolerance, Value, Value education, Teacher candidate
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci 6. smif 6grencilerinin “Isik ve Ses” konusundaki bagarilarini ortaya koyacak
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmesidir. Bu amagla kazanimlara uygun olarak bir
belirtke tablosu olusturularak, 24 ¢oktan se¢meli ve 7 agik uglu soru hazirlanmistir. Uzman
goriigiiniin ardindan 20 g¢oktan se¢meli ve 5 agik uglu soru elde edilmigtir. Testin ilk pilot
uygulamasi1 20 Ogrenci ile gergeklestirilerek sorular daha anlasilir hale getirilmis ve testin
uygulama siiresine karar verilmistir. Hazirlanan test 2015-2016 6gretim yilinin bahar déneminde
Kayseri’de bulunan alt1 ortaokulun 6. smiflarinda 6grenim goren 200 6grenciye uygulanmustir.
Excel ve SPSS programlar1 ile gergeklestirilen madde analizi sonucunda bir soru testten
¢ikarilarak ¢oktan segmeli soru sayisi1 19°a diistirilmiistiir. Son hali verilen basar1 testi 19 ¢oktan
se¢meli ve 5 acgik uglu olmak tlizere toplamda 24 sorudan olusmaktadir. Nihai basari testinin
coktan se¢meli sorularmin ortalama madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri sirasiyla 0.64 ve
0.60 olarak, agik uglu sorularinin ortalama madde giiglikk ve ayirt edicilik indeksleri ise sirasiyla
0.53 ve 0.66 olarak hesaplanmistir. Buna gore sorulardan 7’si kolay, 17’si orta giiclilkte olup, 24
sorunun tamami ¢ok iyi aywt ediciliktedir. Ayrica, ¢oktan se¢meli sorularin Cronbach alpha
givenirlik katsayisi 0.844 olarak bulunmustur. A¢ik uglu sorular igin hesaplanan puanlayicilar-
aras1 giivenirlik katsayilar1 0.70’ten biiyiik oldugundan, biitiin maddeler igin puanlayicilar
arasinda oldukga yiiksek, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu goériilmiistiir. Bu sonuglar,
gelistirilen basar1 testinin bilimsel calismalarda ve Ogretmenlerin degerlendirme siireclerinde
kullanabilecekleri 6lgiide gegerli ve giivenilir sonuglara sahip oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Basari testi, Isik ve ses, Gegerlik, Giivenirlik, Test gelistirme

Abstract

This study aims to develop a valid and reliable instrument for assessing 6th grade students’
achievement in Light and Sound subject. For this purpose, a table of specifications was prepared
in accordance with the learning outcomes, and 24 multiple-choice and 7 open-ended questions
were prepared. Following the expert opinion, 20 multiple-choice and 5 open-ended questions were
obtained. The first pilot test was carried out with 20 students and the questions became more clear
and the duration of testing was decided. The prepared test was applied to 200 students in the 6th
grade of six secondary schools in Kayseri during the spring semester of 2015-2016 academic year.
As a result of item analysis performed with Excel and SPSS programs, one question was removed
from the test and the number of multiple-choice questions was reduced to 19. The final
achievement test consists of 24 questions, 19 multiple-choice and 5 open-ended questions, in total.

*Hetisim: Asli Saylan Kirmizigiil, Erciyes Universitesi, aslisaylan@erciyes.edu.tr
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The mean item difficulty and discriminative indexes of the multiple-choice questions of the final
form were 0.64 and 0.60, respectively; and the mean item difficulty and discriminative indexes of
the open-ended questions were 0.53 and 0.66, respectively. Accordingly, 7 of the questions are
easy and 17 of them are of medium difficulty while distinctiveness of the all 24 questions are very
well. Additionally, the Cronbach's alpha reliability coefficient of the multiple-choice questions
was found as 0.844. Since the interrater reliability coefficients calculated for open-ended
questions were greater than 0.70, it was seen that there was a very high, positive and significant
relationship between the raters for all open-ended items. These results show that the developed
achievement test has valid and reliable results to the extent that it can be used in scientific studies
and teachers' evaluation processes.

Key words: Achievement test, Light and sound, Validity, Reliability, Test development

GIRIS

Cagimmizi etkileyen faktorlerin baginda bilimin geldigi tartisilmaz bir gergektir. Bilim ve teknolojide
yasanan gelismeler iilkelerin sahip oldugu egitim sistemlerinin yapisini da dolayli olarak etkilemekte,
bilgiye kendisi ulasabilen ve degisen teknolojiye uyum saglayabilen fen ve teknoloji okuryazari
bireyler yetistirilmesi hizla 6nem kazanmaktadir. Fen bilimleri fizik, kimya, biyoloji, yer bilimleri,
astronomi ve g¢evre bilimleri gibi pek ¢ok alana iliskin oldukea fazla sayida bilgi ve kavram iceren bir
derstir. Bu alanlardan fizik, ¢evremizdeki fiziksel ve dogal olaylarm anlagilmasina yonelik yapilan
gbzlemlere ve nicel Olglimlere dayanmaktadir. Cevremizdeki pek ¢ok arag ve gerec fizik kurallart
yorumlanarak gelistirilmistir. Giinliik yasamla bu denli i¢ i¢ce olmasina ragmen, diger derslerle
kargilastirildiginda fizik dersi Ogrencilerin en az ilgi duyduklan derslerin basinda gelmektedir
(Sharma, 2004, akt. Tekbiyik & Akdeniz, 2010; Yaman, Dervisoglu & Soran, 2004). Yapilan
aragtirmalar fen bilimlerinin fizik konularindaki basarinin kimya ve biyoloji konularina oranla daha
diisiilk oldugunu, fizigin anlamakta giicliik ¢ekilen ve basarisiz olunan derslerin basinda geldigini
gostermektedir (Bahar & Polat, 2007; Karamustafaoglu, Bacanak, Degirmenci, & Karamustafaoglu,
2010). Ogrenciler ilk yillarda sahip olduklar1 kavram yamlgilarini sonraki yillara da tasimakta, hatta
bu durum diger fizik kavramlarinda da bazi yanilgilarin olusmasina neden olmaktadir (Ozsevgeg,
Cepni & Bayri, 2007). Ortaokul 6grencilerinin “Isik ve Ses” tnitesi ile ilgili kavram yanilgilarinin
oldugu ve ogrencilerin biiyiik bir kisminin 1s18in tanimlanmasi, 1518in yayilmasi, yansimasi ve
kirilmasi1 kavramlarini anlamakta ve ifade etmekte giicliik ¢ektigi goriilmektedir (Akdeniz, Yildiz &
Yigit, 2001; Sen, 2001). Benzer sekilde lise ve tiniversite 6grencilerinin de 6zellikle ses, 151k ve
goriintli olusumu gibi giinliik olaylan agiklamakta zorluk ¢ektikleri goriilmektedir (Colin & Viennot,
2001; Karamustafaoglu vd., 2010; Kocakiilah & Sardag, 2013). Buradan hareketle, bu galigmada 6.
smif konusu olan “Isik ve Ses” tinitesi tercih edilmistir.

Literatiirde, fen bilimlerinin farkli konularina yonelik olarak ortaokul 6grencileri i¢in gelistirilmis
olan pek ¢ok basari testi vardir (6rn. A¢ikgoz & Karsli, 2015; Akbulut, 2010; Akbulut & Cepni, 2013;
Giilen & Demirkus, 2014; Giiven & Siiliin, 2012; Idin & Aydogdu; 2016; Karaca, Bektas &
Saragoglu, 2016; Kibar, 2006). Ortaokul 6grencileri igin “Isik ve Ses” finitesi ile ilgili olarak
hazirlanmis olan bazi basari testleri de mevcuttur (Aydin & Komiirkaraoglu, 2016; Bakirci, Cepni &
Yildiz, 2015; Ozdemir & Dindar, 2013; Oztiirk, 2013; Salgut, 2007; Senel Coruhlu, Er Nas & Keles,
2016; Yazicioglu & Cavus Glingéren, 2019; Yurd & Olgun, 2008). Ancak bu basari testlerinin
yalmzca coktan se¢meli sorulardan olustugu goéze carpmaktadir. Ilgili iiniteye yonelik olarak
gelistirilen hem ¢oktan segmeli, hem de agik uglu sorulardan olusan testler ise 2013 yilindan dnce
gelistirilmis ve uygulanmis olup (Dilseker & Serin, 2018; Yaman, 2014), 2013 yili Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nin temel aldig1 igerik, 6grenme yaklasimi ve kazanimlar agisindan biiyiik farklilik
gostermektedir. Buradan hareketle, iiniteyle ilgili yeni bir basari testinin gelistirilmesine ihtiyag
duyulmustur.

Egitim sistemimizde, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren gretmeni merkeze alan, 6grencinin
pasif oldugu ‘geleneksel 6grenme yaklasimi’ yerini, 6grencinin bilgiyi yapilandirdigr ve 6gretim
stirecine aktif olarak katildig1 yapilandirmaci 6grenme yaklagimina birakmaistir. 2013 yilindan itibaren
ise Ogretim programlarinda sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi benimsenmistir. 2018 yilindan
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itibaren uygulanmakta olan giincel Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda, agikga belirtildigi gibi
“disiplinler aras1 bir bakis acisiyla arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasim1” temel alinmistir.
Programdaki iinite icerikleri ve kazanimlarin tiimii bu yaklasima gore diizenlenmistir. Dolayisiyla
6lgme ve degerlendirme araglarinin da bu yonde diizenlenmesi gerekmektedir (Demirci & Efe, 2007).
Ogrencilerin basarilarmin degerlendirilmesi, diger bir ifade ile dersin hedeflerinin gerceklesme
diizeyinin belirlenmesi dgretmenlerin en énemli sorumluluklarindan biridir. Bu saptamanin dogru
olabilmesi i¢in 6gretmenler nitelikli 6lgme araglarina gereksinim duymaktadirlar. Gegerli ve giivenilir
Olciimler yapilabilmesi i¢in 6ncelikle 6lgme ve degerlendirme araglariin iyi bir sekilde planlanmasi
gerekmektedir. Bu 6lgme ve degerlendirme araglarinin igerisinde basar1 testlerinin 6nemi biiyiiktiir.
Ogrenci basarismin degerlendirilebilmesi i¢in somut bir delil olan &lgme sonuclar1 ve &lgiitler
olmalidir (Tan, 2008). Ogrenci basarisinin 6l¢iilmesinde genel olarak dogru yanlis sorulari, eslestirme
sorulari, bosluk doldurma sorulari, agik uclu ve ¢oktan se¢meli sorular kullanilmaktadir. Bu 6lgme
araglarinin tiimiiniin birbirinden iistiin ve zayif gesitli yonleri mevcuttur. Ornegin 6grencilerin belirli
bir kavram veya konu hakkindaki bilgilerinin agiga c¢ikarilmasinda en sik bagvurulan olgme
araglarindan biri olan goktan se¢meli testler, yalnizca taksonomilerdeki diisiik diizey bilissel becerileri
Olgebilmesi ve dogru cevaba tahmin yolu ile kolaylikla ulasilabilmesi gibi nedenlerle arastirmacilar
tarafindan elestirilmektedir (Mintzes, Wandersee, & Novak, 2000). Coktan se¢meli sorular uygulama
ve puanlama gibi pek cok avantaja sahip olmakla birlikte, bu testlerde sinirli sayida segenek
oldugundan 6grenciler fikirlerini 6zgiirce ifade edememektedirler. Bu anlamda 6grencilerin yalnizca
coktan se¢meli sorularla degerlendirilmeyip, agik uglu sorular, gelisim dosyalar1, performans ve proje
gorevleri gibi 6lgme yontemlerinin de kullanilmast 6nerilmektedir (Uzun6éz & Buldan, 2012). Ayrica
Ogrencilerin basar1 seviyelerinin dogru bir sekilde belirlenebilmesi i¢in sinavlarda hem diisiik hem de
yiiksek bilissel seviyedeki sorulara yer verilmesi gerekmektedir (Caligkan & Yildiz, 2008). Bu
baglamda mevcut ¢alismada, daha yiiksek biligssel seviyedeki sorulara yer veren ve Ogrencilerin
fikirlerini 6zgiirce ifade edebildikleri agik uclu sorularin tek basina kullanilmasindan ziyade, ¢oktan
secmeli sorularla birlikte kullanilmasinin fayda saglayacag: diisiiniilmiistiir. Nitekim literatiirde de
hem agik u¢lu hem de ¢oktan segmeli sorularin tek bir testte birlestirilmesi dnerilmektedir (DeVellis,
2003). Bu sekilde hazirlanmig bir basari testinin “Isik ve Ses” iinitesinin igerigine de daha uygun
olacag: diisiiniilmiistiir. Buradan yola ¢ikilarak “Isik ve Ses” iinitesine yonelik hem agik uglu hem de
coktan se¢meli sorulardan olusan gegerli ve giivenilir bir bagari testinin gelistirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyacin karsilanmasina katki saglamak amaciyla, Haladyna’nin bilissel 6grenme
basamaklar1 dikkate alinarak 2013 yili Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan, 6. sinif “Istk ve
Ses” iinitesine yonelik ¢oktan segmeli ve agik uclu sorulardan olusan bir basar testi hazirlanilmasina
karar verilmistir.

YONTEM

Calismanin amaci1 dogrultusunda 6. sinif 6grencilerinin Isik ve Ses iinitesine dair bagar1 diizeylerinin
ol¢lilmesi igin bir basar testi gelistirilerek gegerlik ve giivenirlik incelemeleri yapilmustir.

Orneklem

Bu aragtirmada amagli ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme kullanilmistir.
Ulasilmast kolay olan birey veya gruplarin segildigi bu 6rnekleme yontemi kullanilarak (Fraenkel,
Wallen, & Hyun, 2012), 2015-2016 6gretim yilinin bahar doneminde Kayseri’nin merkez ilgelerinde
bulunan alt1 ayr1 ortaokulun 6. siniflarinda 6grenim gérmekte olan 200 6grenci (98 kiz, 102 erkek)
aragtirmanin 6rneklemini olugturmustur. Aragtirmanin evrenini ise 2015-2016 6gretim yilinda Kayseri
ili merkezinde bulunan ortaokullarda 6grenim goren 6. simif 6grencileri olusturmaktadir.

Calismanin 6rneklemini “Isik ve Ses” {initesinin islendigi siniflarda yer alan 6grenciler olusturmus,
basar1 testi islenen {initenin hemen sonrasinda uygulanmistir. Basar1 testinin c¢oktan segmeli
sorulardan olusan birinci boliimii 200 6grencinin tamamina uygulanmis, testin agik u¢lu sorulardan
olusan ikinci boliimii ise 200 6grencinin arasindan rastgele segilen 51 6grenci ile gerceklestirilmistir.
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Veri Toplama Araclari

6. smif dgrencilerinin “Isik ve Ses” konusundaki basarilarini ortaya koyacak gegerli ve giivenilir bir
Oleme araci gelistirmeyi amaglayan bu c¢alismada, veri toplama araci olarak goktan se¢meli ve agik
uglu sorulardan olusan bir basari testi gelistirilmis ve uygulanmistir. Basari testinin planlanmasi testin
geligtirilmesine, uygulanmasina ve puanlanmasina iliskin birgok sorunun ayrintilhi bir sekilde
cevaplandirilmasin1 gerektirmektedir. Iyi bir test gelistirme gelisigiizel bir sekilde yapilmamalidir
(Tosun & Tagkesenligil, 2011). Nitelikli bir 6l¢gme aracina sahip olmak da bir¢ok asamadan olusan
test gelistirme siirecine uymayi gerektirmektedir. Test gelistirme sirasi ile: Testin amacinin ve
oOlglilecek Ozelligin belirlenmesi, soru havuzunun toplanmasi, testte yer alacak maddelerin belirtke
tablosundan yararlanilarak segilmesi, testin diizenlenmesi, 6grencilere uygulanmasi ve puanlanarak
madde analizinin yapilmasi seklinde siralanan birgok asamadan olusan etkili bir siiregtir
(Bayrakgeken, 2008). Buradan hareketle, Crocker ve Algina’nin (1986) test gelistirme basamaklari
takip edilerek, dncelikle basar1 testinin gelistirilme amaci 6. siif dgrencilerinin Isik ve Ses konusuna
iligkin anlama seviyelerinin ortaya ¢ikarilarak basarilar1 diizeylerinin lgiilmesi ve degerlendirilmesi
olarak belirlenmistir. Ardindan testin kapsam gecerliliginin saglanmasi amaci ile ilgili tinitede yer
alan kazanimlarin konulara gore dagilimina uygun olarak Haladyna’nin (1997) biligsel 6grenme
basamaklar1 dikkate alinarak bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Hazirlanan belirtke tablosuna uygun
olarak 24 c¢oktan se¢meli sorudan olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzu
olusturulurken 6ncelikle literatiirdeki Isik ve Ses iinitesi i¢in gelistirilmis olan bir basari testinin
benzer kazammlar1 hedefleyen sorular1 revize edilmistir (Oztiirk, 2013). Geri kalan sorular ise
arastirmacilar tarafindan 6. siif fen bilimleri ders kitabinda bulunan konular ve kazanimlar temel
alinarak hazirlanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015).

Basar testinin kapsam gecerliliginin saglanmasi i¢in sorular fen egitimi alaninda ¢alisan iki 6gretim
iiyesi ve iki fen bilimleri 6gretmeni olmak lizere dort uzmanin goriisiine sunulmus, sorularin
Ogrencilerin bilissel seviyesine uygun, acik ve anlasilir olup olmadigi degerlendirilmistir. Uzmanlarin
degerlendirmeleri dogrultusunda iiniteyi ve kazanimi tam olarak temsil etmedigi diisiiniilen 4 soru
testten ¢ikarilmis; sekil, dil ve anlatim yoniinden Ggrenci seviyesine uygun olmayan bazi sorular ise
yeniden diizenlenmistir. Ogrencilerin dogru cevabi tahmin yoluna gitmelerinin énlenmesi amaciyla,
sorularin segenekleri uzundan kisaya dogru, alfabetik siraya ve sayisal siraya gore diizenlenmistir.
Sonug olarak, baslangigta 24 ¢oktan segmeli sorudan olusan basari testinin birinci béliimiinde yer alan
soru sayis1 uzman Onerileri dogrultusunda 20’ye diismiistiir. Coktan se¢meli 20 sorunun kazanim ve
Haladyna’nin (1997) biligsel 6grenme basamaklarina gére dagilimi Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1. Coktan segmeli testin kapsamina iligkin belirtke tablosu
Problem  Elestirel  Yaraticilik
¢ozme  diisiinme

Kazanim Anlama Toplam

Isigmn diizgilin ve piiriizli ylizeylerdeki
yansimalarint  gozlemler ve 1sinlar 1,5,6,8 9,19, 20 7
cizerek gosterir.

Isigm  yansimasinda gelen  1s1n,

yanstyan 1sin ve yiizeyin normali 7 12 11, 17 4
arasindaki iligkiyi aciklar.

Sesin madde ile etkilesimi sonucunda

olusabilecek durumlar1 kavrar. 2,3 18 3
Sesin yayilmasin1 6nlemeye yonelik

tahminlerde bulunur ve tahminlerini 4 14 2
test eder.

Ses yalitimimin 6nemini agiklar ve ses 1315

yalitimi igin gelistirilen teknolojik ve Zi.6 ' 10 4
mimari uygulamalara 6rnekler verir.

Toplam 8 7 5 20
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Basari testinin ¢oktan segmeli sorulardan olusan birinci bdliimiine paralel olarak, agik uclu sorulardan
olusan ikinci boliimiiniin hazirlanmasinda da Crocker ve Algina’nin (1986) test gelistirme
basamaklar1 takip edilmistir. Bu baglamda, oOncelikle Haladyna’min (1997) biligsel 6grenme
basamaklar1 dikkate alinarak iinite kazanimlarina ve konularina gore bir belirtke tablosu hazirlanmigtir
(Tablo 2). Hazirlanan belirtke tablosuna uygun olarak 6. simf fen bilimleri ders kitabindan
yararlanilarak 7 agik uclu sorudan olusan bir madde havuzu olusturulmus ve ayni dort uzmanin
goriisleri dogrultusunda sorularda iyilestirmeler yapilmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda soru
sayisi 5’e diigiiriilerek bagari testinin ikinci boliimiine de son hali verilmistir.

Tablo 2. A¢ik uglu soru maddelerinin kapsamina iligkin belirtke tablosu
Problem Elestirel Yaraticilik
¢ozme  diislinme

Kazanim Anlama Toplam

Isigin  diizglin ve piriizlii yiizeylerdeki

yansimalarini gézlemler ve iginlar ¢izerek 1 1
gosterir.

Isigin yansimasinda gelen 1§in, yansiyan

1510 ve yiizeyin normali arasindaki iligkiyi 2,3 2
aciklar.

Sesin  yayilmasimi Onlemeye yonelik

tahminlerde bulunur ve tahminlerini test 4 1
eder.

Ses yalittiminin 6nemini acgiklar ve ses

yalittmi1 i¢in gelistirilen teknolojik ve 5 1
mimari uygulamalara 6rnekler verir.

Toplam 1 2 1 1 5

Hazirlanan 20 ¢oktan segmeli ve 5 agik uglu sorudan olusan 25 soruluk basari testi dncelikle ilk pilot
calisma olarak 6. smifta Ogrenim gérmekte olan 20 o6grenciye birebir olarak uygulanmis ve
Ogrencilerin sorular1 sesli bir sekilde ¢ozmeleri saglanmistir. Bdylece sorulardaki acgik olmayan
noktalar, yanlis anlagilmasi olasi ifadeler ve testin uygulama siiresi hakkinda bilgi edinilmistir. Her bir
ogrenci testi bireysel olarak ¢ozmiis, testin dili ve zorlugu hakkinda yorumlarda bulunmustur.
Ogrenciler test maddelerinin dilini agik ve anlasilir bulduklarini, ¢oktan segmeli test igin 25, agik uclu
test icin ise 40 dakika olan siirelerin de tiim sorularin ¢dziilebilmesi igin yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Birebir olarak 20 dgrenci ile gergeklestirilen pilot uygulamanin ardindan, 25 soruluk
basar1 testi yine 6. sinifta 6grenim gormekte olan 200 Ogrenciye uygulanmistir. 20 soru igin
gerceklestirilen uygulamanin madde analizi sonucunda ise soru sayist 19’a disiiriilmistiir. Bu
baglamda, Tablo 1’de yer alan 6. soru madde analizinde elde edilen bulgular dogrultusunda testten
¢ikarilmigtir. Son durumda toplamda 24 sorudan olusan bir basar testi elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Basar1 testi, coktan se¢meli ve agik uglu soru maddelerinden olustugundan, verilerin analizi de iki
boliimde incelenmistir. Testin dort segenckten olusan 20 c¢oktan se¢meli soru maddesinden olusan
birinci boliimii 200 6grenciye uygulanmistir. Coktan segmeli sorulara verilen cevaplar SPSS 22.0
paket programina girilirken dogru cevaplara “1”, yanlig ve bos cevaplara “0” puan verilmistir. Yanlis
cevaplar dogru cevaplar etkilememektedir. Verilere sirasi ile frekans analizi, betimsel analiz, madde
analizi ve giivenirlik analizi uygulanmistir. Ayrica verilere ogrencilerin puan siralamalarina gore
Excel programinda alt ve {ist grup olmak {izere iki kategori olugturularak SPSS programinda bagimsiz
orneklemler t-testi analizi yapilmistir. Son olarak gelistirilen 6l¢me aracindan segilen 4 sorudan elde
edilen puanlar ile gegerliligi yliksek oldugu bilinen ayni kazanimlara yonelik literatiirdeki diger bir
O0lcme aracindan aliman 4 sorunun puanlar1 arasinda Spearman sira korelasyon katsayisi
hesaplanmustir.
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Acik uglu 5 soru maddesinden olugan basar testinin ikinci boliimii, birinci béliimii cevaplayan 200
0grenciden 51 6grenciye uygulanmustir. Her bir soru 20, 10 ve 0 seklinde puanlanarak test 100 puan
iizerinden degerlendirilmistir. Ogrencilerin kimlikleri belli olmayacak sekilde, arastirmacilar
tarafindan olusturulan rubrik ile puanlama yapilarak giivenirlik saglanmistir. Ogrencilerin aldig
puanlar Excel programina girilerek %27°lik dilimde olan {ist ve alt gruplar olusturularak, bu gruplarin
madde giiglitk indeksleri (P) ve ayirt edici indeksleri (r) hesaplanmistir. Ayrica testin giivenirliginin
saglanmasi i¢in puanlama bagimsiz puanlayicilar tarafindan yapildiktan sonra, veriler SPSS 22.0
paket programina girilerek Spearman sira korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.

BULGULAR

1. Coktan Secmeli Maddelere iliskin Bulgular

Basari testine yonelik elde edilen verilerle yap1 gecerliligi ile ilgili ¢alismalar yapilmistir. Her biri 4
secenek iceren 20 maddenin yer aldigi basari testinin goktan se¢meli sorulardan olusan birinci

bolimiine iligkin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Basari testinin birinci boliimiine iliskin betimsel istatistikler

Orneklem Sayist 200
Minimum Puan 2.00
Maksimum Puan 20.00
Aritmetik Ortalama 12.67
Mod 13.00
Medyan 14.00
Standart Sapma 4.36
Carpiklik -0.234
Basiklik -0.921

Tablo 3’te verilen betimsel istatistikler ve Sekil 1’de verilen histogram grafigine bakildiginda
maksimum ve minimum puanlarin sirasi ile 2 ve 20 oldugu; mod, medyan ve aritmetik ortalama
degerlerinin ise sirasi ile 13.00, 14.00 ve 12.67 oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri
de +2 araliginda yer aldigindan, verilerin dagilimin normal oldugu sonucuna ulagilmistir (George &
Mallery, 2010). Mod, medyan ve aritmetik ortalama degerlerinin birbirine yakin olmasi veri
dagiliminin simetrik oldugunu gostermektedir (Morgan, Leech, Gloeckner, & Barrett, 2004).

254

207

FREKANS
3
]
1
I
1
/

] / \

0 T T T T T T
00 500 10,00 15,00 20,00 25,00

TOPLAM
Sekil 1. Basar testinden alinan puanlara iliskin histogram grafigi
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1.1. Coktan Se¢meli Maddelere Iliskin Madde Analizi Sonuclar:

Basar1 testinin birinci boliimiinde yer alan soru maddelerinin yap1 gegerliliginin saglanmasi igin
madde giicliik (P) ve ayirt edicilik (r) indeksleri Excel programinda hesaplanmistir. 20 maddeden
olusan basari testinin ilk bolimiinde kullanilan her bir madde i¢in bulunan “P” ve “r” degerleri Tablo

4’te verilmigtir.

Tablo 4. Bagar testinin birinci bdliimii i¢in bulunan “P” ve “r” degerleri

Madde no Da Ds P r Giigliik Ayirt edicilik
1 52 19 0.65 0.60 Kolay Cok iyi
2 50 15 0.60 0.64 Ortadiizeyde Cok iyi
3 54 14 0.62 0.73  Ortadiizeyde Cok iyi
4 53 31 0.76  0.40 Kolay Cok iyi
5 53 25 0.71 051 Kolay Cok iyi
6 32 29 0.56 0.06 Ortadiizeyde Cok zayif
7 54 27 0.74  0.49 Kolay Cok iyi
8 55 15 0.64 0.73  Orta diizeyde Cok iyi
9 52 12 0.58 0.74  Orta diizeyde Cok iyi
10 55 18 0.66  0.68 Kolay Cok iyi
11 53 22 0.68  0.56 Kolay Cok iyi
12 54 29 0.75 0.45 Kolay Cok iyi
13 40 14 049 047  Ortadiizeyde Cok iyi
14 49 14 0.57 0.64  Orta diizeyde Cok iyi
15 54 15 0.64 0.70  Orta diizeyde Cok iyi
16 53 16 0.63 0.67  Ortadiizeyde Cok iyi
17 46 14 0.55 058  Ortadiizeyde Cok iyi
18 45 17 056 0.51  Ortadiizeyde Cok iyi
19 54 16 0.63 0.67 Ortadiizeyde Cok iyi

20 51 15 0.60 0.65 Orta diizeyde Cok iyi

Di: Soruya dogru cevap veren iist gruptaki 6grenci sayisi
Da: Soruya dogru cevap veren alt gruptaki 6grenci sayisi

P: Madde giicliik indeksi
r: Madde ayirt edicilik indeksi

Madde giicliik indeksinin (P) 1’e¢ yaklagmasi o maddenin kolay, 0’a yaklasmasi zor oldugunu, 0.50
olmasi ise maddenin orta giigliikte oldugunu gostermektedir. Madde ayirt edicilik indeksi (r) ise bilen
ve bilmeyen 6grenciyi birbirinden ayirt edebilme giiciinii ortaya koymaya yarar (Akbulut & Cepni,
2013; Metin, 2014; Tekin, 2010; Turgut, 1992). P ve r degerlerine iliskin degerlendirmeler Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5. “P” ve “r” aralik degerleri ve degerlendirilmesi

P araligi Maddenin r aralif1 Maddenin
(0<P<1)  degerlendirilmesi | (-1<r<1)  degerlendirilmesi
>0.80 Cok kolay >0.40 Cok iyi
0.65-0.79 Kolay 0.30 - 0.39 Oldukga iyi
0.35-0.64 Orta diizeyde 0.20-0.29 Zayif
0.20-0.34 Zor
<0.19 Cok zor <0.19 Cok zayif

(Atilgan, 2013)

Bir testteki sorularin, basarili 6grenciler (iist grup) tarafindan daha yiiksek oranda, basarisiz 6grenciler
(alt grup) tarafindan ise daha diisiik oranda dogru cevaplandirilmasi beklenir. Bu durumun
incelenmesi igin testteki maddelerin ayirt edicilik indekslerine (r) bakilmasi1 gerekmektedir. Tablo 4
ve Tablo 5 incelendiginde yalnizca 6. maddenin ayirt etme giicliniin (r=0.06) ¢ok zayif oldugu, bu
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nedenle testten g¢ikarilmasmin uygun olacagi, diger 19 maddenin ayirt etme giiciiniin ise, 0.40-0.74
araliginda bulundugundan (ortalama deger 0.60), ¢ok iyi oldugu goriilmektedir. Testin bu bolimiine
iliskin P degerleri 0.49-0.76 araliginda (ortalama deger 0.64) degismektedir. Tablo 5’e gore basari
testinin birinci boliimiindeki soru maddelerin genel olarak orta giigliik diizeyinde oldugu, dolayisiyla
istenen durumu karsiladig1 soylenebilir.

Madde analizi kapsaminda basvurulan diger yontem ise, testin toplam puanlarina gore olusturulan
%27’lik alt ve %27’lik iist gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farklarin bagimsiz
orneklemler t-testi ile stnanmasidir (Biiyiik6ztiirk, 2012). Bu amagla, basari testinin birinci boliimiine
iliskin gegerlik tiirlerinin incelenmesinin yani sira basari testinin gegerliligine hizmet edebilecek olan
bazi ilave istatistiksel islemler de yapilmistir. Bunun i¢in 6grencilerin puanlar yiiksekten diisiige
dogru siralanarak % 27°lik alt ve % 27°lik iist grup olmak iizere iki grup belirlenmistir. Basari testinin
birinci boliimiine iligkin veriler normal dagilim gosterdiginden, test sorularinin alt ve {ist gruplar
arasinda 6. madde disindaki biitiin maddelerde anlamli bir farklilik olmasi (p<.05) her bir sorunun
ayirt edici oldugunu gostermistir. 6. madde i¢in st ve alt gruba ait ortalamalarin t-testine ait
istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. “P” ve “r” aralik degerleri ve degerlendirilmesi
Madde Grup N X SS t Sd P
6 Ust 54 058 .498 .000
Alt 54 053 .504 S7L 107

6. maddenin t testi analizi sonrasinda iist ve alt grubun birbirinden farkli olmadigi, (t(107) = 0.571,
p<.05) iist grup (X = 0.58) ve alt grup (X = 0.53) puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bu baglamda basart testindeki 6. maddenin ayirt etme giliciniin
cok zayif oldugu ve testten ¢ikarilmasi gerektigi bir kez daha gorilmiistiir. Nitekim 6. madde
cikarilmadan 6nce bagari testinin birinci béliimiine iligkin P ve r’nin ortalama degerleri sirasiyla 0.63
ve 0.57 iken, 6. madde ¢ikarildiktan sonra bu degerler sirasi ile 0.64 ve 0.60 olarak hesaplanmustir.
Dolayisiyla madde analizi sonucunda basar1 testindeki ¢oktan segmeli soru sayist 20’den 19’a
inmistir. Son hali verilen basari testinin birinci bélimii Ek 1’de verilmistir.

1.2. Ol¢iit Gegerliligi

Maddelerin arasindaki iligkilerin goriilmesi amaciyla basit Spearman sira korelasyon analizi
yapilmistir. Bu arastirma i¢in hazirlanan soru maddelerinden 9, 12, 14 ve 15 ile aym1 kazanima sahip
literatiirde (Oztiirk, 2013) yer alan dort soru maddesine ulasilmistir. Bu dort soru Isik ve Ses iinitesi
islendikten sonra Orneklemde yer alan kisilere uygulanmistir. Verilerin normallik testinde
Kolmogorov-Simirnov testi sonucu incelenmis, madde verilerinin anlamlilik degeri 0.00 olarak elde
edilmistir. Bu degerin 0.05’ten kiiglik olmasi nedeniyle verilerin normal dagilima uygunluk
gostermedigi anlagilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi i¢in Spearman sira korelasyon
katsayist hesaplanmistir. Bu soru maddeleri arasindaki iligkilere ait korelasyon degerleri Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Ayni1 kazanima sahip maddeler arasindaki korelasyon iliskisi
Madde 9ile  Madde 12ile  Madde 14 ile ~ Madde 15 ile
Degiskenler ayni kazanima ayni kazanima ayni kazanima ayni kazanima

sahip soru sahip soru sahip soru sahip soru
r 228"
Maglde 0 023
N 200
r 216"
Migde P 012
N 200
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Tablo 7. Devami

r 204"
Mﬁde 0 037
N 200
r 303"
Migde P 002
N 200

**p<0.01, * p<0.05

Korelasyon katsayisinin mutlak degeri 0.70-1.00 arasinda ise yiiksek, 0.70-0.30 arasinda ise orta ve
0.30-0.00 arasinda ise degiskenler arasinda disiik diizeyde bir iliski olabilecegi ifade edilebilir
(Bliytikoztiirk, 2012). Buna gore 9, 12 ve 14. soru maddeleri ile ayni kazanima sahip maddeler
arasinda diistik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki (r = .228, 216 ve .204, p<.05), 15. soru maddesi
ile ayn1 kazanima sahip madde arasinda ise orta diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iligki (r = .303, p<.01)
oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla testin dlgiit gegerliligi saglanmustir.

1.3. Coktan Se¢meli Maddelere Iliskin Giivenirlik Analizi Sonuclart

Bir testten alinan puanlarin giivenirliginin  belirlenmesi i¢in ¢esitli istatistik yontemleri
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada basari testinin birinci boliimiiniin giivenirlik analizi i¢in Cronbach
alpha yontemi kullanilmistir. Bu yontemde dogru cevaba 1, yanlis cevaba 0 puan verilen testlerde
kullanilabilir (Atilgan, 2013). Giivenirlik tahmininde izlenen yontem ne olursa olsun, giivenirlik
tahmini sonucunda elde edilen katsay1 0.00 ile 1.00 arasindadir. Korelasyonun 1.00°e yakin olmasi
testin giivenirliginin yiiksek oldugu, 0.00’a yakin olmasi ise testin giivenirliginin diisiikk oldugu
anlamia gelmektedir (Cepni, 2005; Seker ve Gengdogan, 2006). Tablo 8’de goriildiigii gibi 6. soru
testten ¢ikarildiginda, testin birinci boliimiiniin giivenirlik katsayisi 0.844 olarak hesaplanmaktadir.
Bu degere bakilarak testin ilk kisminin oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tablo 8. Basar1 testinin birinci boliimiine iligkin glivenirlik analiz sonuglari

6. madde kaldiginda N 6. madde ¢ikarildiginda N
Cronbach alpha Cronbach alpha
.832 20 844 19

2. Ak Uclu Maddelere iliskin Bulgular
2.1. A¢tk Uclu Maddelere Iliskin Madde Analizi Sonuclart

Madde analizi, genellikle ¢oktan se¢meli sorular gibi nesnel testler i¢in uygulansa da, yaygin
olmamakla beraber yazili yoklamalar i¢in de uygulanabilmektedir (Bayrak¢eken, 2008). Bu
calismada, agik uglu her bir soru maddesi 20, 10 ve 0 seklinde puanlanmis, Excel programina
aktarilan verilerle iist ve alt gruplar belirlenmistir. Her bir soru i¢in {ist ve alt grubun aldiklar toplam
puanlar {izerinden hesaplanan madde analizi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Basari testinin ikinci boliimii i¢in bulunan “P” ve “r” degerleri
Madde | P R Giigliik Ayirt Edicilik
1 0.61 | 0.71 | Orta diizeyde Cok iyi
0.59 | 0.61 | Orta diizeyde Cok iyi
0.54 | 0.78 | Orta diizeyde Cok iyi
0.45 | 0.46 | Orta diizeyde Cok iyi
0.45 | 0.75 | Orta diizeyde Cok iyi

GBI

Tablo 9 incelendiginde a¢ik uglu soru maddelerinden olusan basari testinin ikinci bolimiindeki P

degerlerinin 0.45-0.61 araliginda, r degerlerinin ise 0.46-0.78 aralifinda degistigi goriilmektedir.
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Basari testinin ikinci bélimiine iligkin P’nin ortalama degeri 0.53 ve r’nin ortalama degeri ise 0.66
olarak bulunmustur. Tablo 5 ve Tablo 9’a bakilarak, basar1 testinin agik u¢lu sorulardan olusan ikinci
boliimiinde yer alan maddelerin de ¢ok iyi oldugu degerlendirilebilir. Son sekli verilmis basari testinin
ikinci bolimii Ek 2’de verilmistir.

2.2.A¢ctk Uclu Maddelere Iliskin Giivenirlik Analizi Sonuclart

Olgme sonuglarinin giivenilirliginin belirlenmesinde kullanilan ydntemlerden biri de puanlayicilar
aras1 tutarliliktir. Bagimsiz puanlayicilar arasindaki uyumun dikkate alindigi bu yontemde, belirlenen
olgularin belirli 6zelliklere ne derecede sahip olduklarina iligkin iki veya daha fazla bagimsiz
puanlayicinin verdigi puanlarin giivenilirligi incelenir (Biiylikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2013; Cohen, Manion, & Morrison, 2007). Bu yontem ile amaglanan,
puanlayicilardan kaynaklanan hatalarin giderilmesi ve tutarsiz davranmalarin engellenmesidir. Ayrica
hatalarin engellenmesi i¢in, puanlama yapmadan Once her bir soruya verilmesi beklenen cevaplarin
belirlenmesi, cevabin tiimiine ve bdliimlerine iliskin bir puanlama anahtarinin olusturulmasi gerekir
(Ozgelik, 1998). Daha sonra dgrencilerin agik uclu bir soruya verdikleri cevaplar i¢in en az iki uzman
tarafindan belirlenmis Olciitlere gore bagimsiz puanlandirma yapilarak, puanlarin giivenilirligi i¢in
puanlayicilar aras1 uyuma bakilir (Bilgeg, 2016).

Arastirmada agik uglu sorularin giivenirligine yonelik, arastirmacilar tarafindan olusturulan rubrik
kullanilarak, verilen cevaplar iki fen bilimleri 6gretmeni tarafindan bagimsiz olarak puanlanmis ve
testin bilyiik cogunlugunda puanlar arasinda herhangi bir farkliligin olmadig goriilmiistiir. Agik uglu
testten alinan verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov testi ile
incelenmistir. Anlamlilik degerleri 0.05’ten kiigiik oldugundan, agik uglu testten alinan verilerin
normal dagilim gdstermedigi sonucuna varilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi igin
Spearman sira korelasyon katsayisinin hesaplanmasina karar verilmistir (Tablo 10).

Tablo 10. Spearman sira korelasyonu ile hesaplanan puanlayicilar-arasi giivenirlik degerleri
Birinci Puanlayici

Degiskenler Madde 1 Madde 2 Madde 3 Madde 4 Madde 5 Toplam
r 872
Madde 1 p .000
N 51
r .866
Madde 2 p .000
N 51
5 r 967
& Madde 3 p .000
g N 51
A r 719
2 Madde 4 p .000
= N 51
r .982
Madde 5 p .000
N 51
r .957
Toplam 0 000
N 51

r>0.70 ve p<0.05

Korelasyon katsayisinin mutlak degeri (r) 0.70-1.00 araliginda ise yiiksek, 0.30-0.69 araliginda ise
orta ve 0.00-0.29 araliginda ise diisiik diizeyde bir iliski oldugu kabul edilir (Biiyiikoztiirk, 2012).
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Buna gore, Tablo 10’da, biitiin maddeler i¢in puanlayicilar arasinda oldukga yiiksek, pozitif yonlii ve
anlaml1 bir iligki oldugu goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Fen egitimde, akademik basariy1 6lgmek i¢in kullanilan 6lgme araglarinin gegerli ve giivenilir olmasi,
o0grenme hedeflerine ne oSlglide ulasildiginin belirlenmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismada, Fen bilimleri dersi “Isik ve Ses” {initesine iligkin akademik basarilari 6lgmek
amaciyla gecerli ve giivenilir bir basar1 testi gelistirilmesi amaglanmaistir.

Bu ¢alismanin 6rneklemi iiniteyi isleyen 6grencilerden secilmis ve islenen iinitenin hemen sonrasinda
basar1 testi uygulanmistir. Sen ve Eryilmaz (2011), Gonen, Kocakaya ve Kocakaya (2011) ile
Acikgdz ve Karsli’nin (2015) ¢aligmalarinda da basari testlerinin, islenen {initenin hemen bitiminde
uygulandig1 vurgulanmistir. Dolayis1 ile bu caligmadaki basar1 testinin uygulanma zamaninin,
literatiirdeki benzer ¢alismalarin uygulama zamanlari ile uyum iginde oldugu sdylenebilir.

Basar1 testinin ¢oktan segmeli sorularindan olusan birinci béliimiine iliskin her bir maddenin, madde
giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmis, ayrica veriler normal dagilim gosterdiginden
bir bagka analiz yontemi olan bagimsiz Orneklemler t-testine de bakilmistir. Madde 6, t-testi
sonucunda st ve alt gruplarin ortalama puanlari acgisindan gruplari ayirt etmede yetersiz kaldigi i¢in
testten g¢ikarilmigtir (Tablo 6). 6. madde ¢ikarildiktan sonra testin son haline iliskin P ve r’nin
ortalama degerleri sirasi ile 0.64 ve 0.60 olarak hesaplanmigtir. Maddenin ayirt edicilik indeksinin
0.19 ve daha kiigiik olmasi durumunda testten ¢ikarilmasi gerektigi Turgut (1992), Tekin (2010) ile
Akbulut ve Cepni (2013) tarafindan yapilan benzer ¢alismalarda da vurgulanmstir.

Bu ¢aligmada basari testinin glivenirliginin tespit edilmesi i¢in tercih edilen yontemlerden biri olan
Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0.844 olarak bulunmustur. Aragtirmalarda kullanilabilecek d6lgme
araglar1 i¢in Ongoériilen giivenirlik diizeyinin en az 0.70 olmasi1 gerektigi g6z Oniine alindiginda
(Gonen, Kocakaya & Kocakaya, 2011; Tezbasaran, 1996), basari testinin giivenilir oldugu
soylenebilir. Oztiirk (2013) ile Aydin ve Kémiirkaraoglu (2016) tarafindan da 6. simif “Isik ve Ses”
iinitesine yonelik basar testleri gelistirilmis ve bu testlerin gilivenirlik katsayilari sirastyla 0.79 ve 0.78
olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla, 6gretim programina uygun olarak gelistirilen bu ¢alismadaki
basar1 testinin giivenirlik katsayisinin literatiirdeki benzer calismalardan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Basari testinin birinci boliimiine iliskin 6l¢tit gecerliliginin saglanmasi i¢in, 9, 12, 14 ve 15. soru
maddeleri ile ayn1 kazanima sahip olan, Oztiirk’iin (2013) caligmasinda yer alan 4 soru maddesine
ulagilmig, bu sorular 6érneklemde yer alan 6grenci grubuna uygulanmistir. Verilerin Spearman sira
korelasyon katsayisi hesaplanmis, 9, 12 ve 14. sorular i¢in diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki,
15. soru i¢in ise orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Dolayisiyla testin
coktan se¢meli sorulardan olusan birinci boliimiiniin 6l¢iit gegerliligi saglanmistir.

Basari testinin ikinci boliimiinii olusturan agik uglu soru maddelerinin orta gligliikte ve yiiksek ayirt
edicilikte oldugu belirlenmistir. Bu durum literatiirde arzu edilen bir durumdur (Atilgan, 2013; Cepni
vd., 2008; Tan, Kayabas1 & Erdogan, 2002; Tekin, 2010). Literatiirde, agik u¢lu sorulardan olusan
bagar1 testine iliskin maddelerin giiclilk ve aywrt edicilik indekslerinin hesaplandigi az sayida
calismaya ulasilabilmesi dolayisiyla, bu caligmanin alan yazindaki eksikligin giderilmesine katki
saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu c¢alismada, basar testinin ikinci boliimiindeki ac¢ik uglu sorularin giivenirliginin belirlenmesi igin
puanlayicilar-arast uyuma bakilarak giivenirlik analizi yapilmigtir. Maddelerin ortalama Spearman
sira korelasyon katsayis1 0.957 olarak bulunmustur. Bu degerin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2012). Ayrica bu durum agik uglu maddelerin puanlama giivenirligini sagladig: i¢in
bagar1 testinin ikinci bolimiiniin hem giivenirligine hem de yap1 gegerliligine arti yonde katki
saglamaktadir. Testlerde puanlama yapilirken bagimsiz puanlayicilar kullanilmasinin, gilivenirligi
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saglamanin bir yolu olabilecegi belirtilmistir (Berberoglu & Giizel, 2013; Dunbar, Brooks, & Miller,
2006). Alan yazinda farkli konular i¢in agik u¢lu sorulardan olusan basari testlerinin giivenirlik
calismalarinin da puanlayicilar-arasit uyum korelasyonunun hesaplanmas: ile yapildig1 goriilmektedir
(Basol & Yiiksel, 2017; Goodwin, 2001; Giiler & Gelbal, 2010; Kan, 2001). Literatiirde, Isik ve Ses
iinitesi ile ilgili agik uclu sorulardan olusan herhangi bir basar1 testine ait giivenirlik calismasina
ulagilamamugtir.

Ozellikle eksik ve yanlis dgrenmelerin ortaya cikarilmasinda kullanilan coktan segmeli testler
uygulama ve puanlama ag¢isindan avantajli olsa da (Ayvact & Durmus, 2016), bu testlerde sinirl
sayida segenek oldugundan 6grenciler fikirlerini 6zgiirce ifade edememektedirler. Ayrica bu testlerde
tesadiifi olarak da dogru segenek isaretlenebilmektedir (Mintzes, Wandersee, & Novak, 2000). Bu
nedenle giiniimiizde ¢oktan segmeli sorulara ek olarak agik uglu sorulara da yer veren basart testleri
gelistirilmeye baslanmistir (6rn. Dilseker & Serin, 2018; Yaman, 2014). Bu anlamda, bu ¢alismada 6.
siif 6grencileri i¢in gelistirilen basar1 testi literatiirdeki Onerileri karsilar niteliktedir. “Isik ve Ses”
konusuna iligkin olarak gelistirilmis olan bu basari testini fen bilimleri dersini yiiriiten 6gretmenler
O0lcme degerlendirme siirecinde gegerli ve yiiksek giivenilirlige sahip bir 6lgme araci olarak
kullanabilecektir. Ayrica fen egitimi alanindaki arastirmacilarin da c¢aligmalarinda bu testten
yararlanabilecekleri diisliniilmektedir. 2018 yilinda yenilenmis olan ve hali hazirda uygulanmakta
olan dgretim programinda, 2013 yili Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlardan ikisi
5. smif diizeyinde “Isigin Yayilmasi” iinite baglig1 altinda, ii¢ tanesi ise 6. siif diizeyinde “Ses ve
Ozellikleri” iinite bashgi altinda ele almmstir (MEB, 2018). Dolayisi ile yenilenmis olan Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda da ayni1 kazamimlar mevcut oldugundan, gelistirilmis olan bu basar
testi glincelligini korumaktadir. Bu nedenle basari testi 6gretmenler tarafindan aynen veya eklemeler
yapilarak kullanilabilecegi gibi, aragtirmacilarin bu basar1 testini yeni 6gretim programina gore
giincellemeleri 6nerilebilir.
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EKLER

Ek 1. Basar testinin birinci boliimii

1. Fen bilgisi dersinde o6gretmen, Ogrencilerinin sordugu asagidaki sorulardan hangisine "evet"
diyerek cevap verir?

A) Ses boslukta yayilir m1? C) Ses her yonde dogrusal olarak m1 yayilir?

B) Isik boslukta yayilir m1? D) Isik ayn1 ortamda dalgalar seklinde mi yayilir?

2. , sesin yankilanma 6zelliginden yararlanilarak tasarlanmis cihazlardir.”
Yukarida verilen ifadede yerine asagidakilerden hangisi getirilemez?
A) Sonar B) Radar C) Periskop D) Ultrason

3. Insan kulagmin, herhangi bir kaynaktan ¢ikan ses ile bu sesi yansitan engelin yaptig1 yankiy1
birbirinden ayirt edebilmesi i¢in hava ortaminda kaynak ile engel arasinda en az kag m mesafe olmasi
gerekir?

A)1ldm B)15m C)16m D)17m

4. Yansima olayin1 gosteren semada (?) isareti ile gosterilen kismin adi nedir?
a7

A) Gelme agist B) Yansiyan 151n
\/ C) Yansima agist D) Yiizeyin normali
AT T

5. Asagidakilerden hangisi ses ve 151k ile ilgili ortak 6zelliklerden sayilamaz?
A) Boslukta yayilir. B) Her yone yayilir.
C) Bir enerji ¢esididir. D) Bir kaynaktan gikar.

6. Asagidaki diiz aynalara gelen 1ginlardan hangisinin yansima agis1 30°°dir?

A : y
" : : / / : / /"
e | ol 7 N, K o /(
30N/ 60N/ 80N\ / 70°/\../
[t R o ] T e ]

7. “Piirtizlii yiizeye gelen 151 demeti yiizeye carpinca paralel yansimaz, bu nedenle bu yansimaya

denir.”
Yukaridaki bosluga asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) Diizgiin yansima B) Piiriizlii yansima
C) Daginik yansima D) Piiriizsiiz yansima

8. Asagidaki tabloda saydam ve opak (saydam olmayan) maddelere ornekler verilmistir. Buna gore
asagidakilerden hangisi sdylenemez?
A) K, Havadir. B) M, Yagh kagittir. C) N, Metal levhadir. D)L, Pencere camidir.

Saydam maddeler | K, L
Opak maddeler M, N

9. Metin amca apartmanlarimin ses yalitimini saglamak i¢in asagidaki malzemelerden se¢cim yapmak
istiyor. Metin amcaya yardimci olmak i¢in, asagida belirtilen malzemeleri ses yalitimina gore iyiden
kotiiye nasil siralarsiniz?

I. Demir Il. Tahta II1. Stinger

A) L 1L I B) I, 1L 1 C) L D) II, I,

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 53-72



Yanar, Saylan-Kirmizigiil & Kaya SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

10. Asagida diiz aynaya gelen S 1sminin izledigi yol gosterilmistir. Buna gore a, b ve ¢ harfleri ile
gosterilen agilar arasindaki iligki hangi segenekte dogru verilmistir?

MNormal

A) a=b=c B) b>a=c
C) b=c>a D) a>b=c

Dilz ayna

it SLLEEL L

Duzéayna

11. Yandaki diiz aynaya sekildeki gibi gelen I 1s1n1,

aynadan yansidiktan sonra hangi noktalardan geger?
A)KveN B)LveN -
C)KveM D)L ve M

12. Sinema ve tiyatro salonu gibi yerlerde duvarlar piiriizlidiir. Buna gore duvarlarin piirtizlii
olmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Diiz yiizeyin sesi sogurmasi

B) Piiriizlii yiizeyin sesi her tarafa dagitmasi

C) Sesin piiriizlii yiizeylerde daha iyi yansimast

D) Piiriizlii yiizeylerin sesin yansimasini engellemesi

13. Asagida birbiri ile baglantili agiklamalar verilmistir. Agiklamalarin dogru ya da yanlis olduguna
karar vererek ilerlediginizde dogru ¢ikis asagidakilerden hangisi olur?
Al B) 2 C)3 D)4

Ses, en hizli
havada yayilir.

/N

Dogru Yanls
Ses, puarazia Radarlarda sesin
yuzeylerde daha yansima ozelligi
iyi yansir. kullaniimaktadir.
Dogru Yanhs Dogru  Yanlhis
1 2 3 4

14. Asagidakilerden hangisi ses yalitiminin saglanmasi amaciyla yapilan uygulamalardan degildir?
A) Pencerelerde ¢ift cam kullanilmasi

B) Kalorifer peteklerinin pencere altlarina konulmasi

C) Otomabillerin egzozuna susturucu takilmasi

D) Binalarin duvar aralarina kopiik ve lastik gibi malzemeler konulmast

15. Asagidaki seceneklerden hangisi, insaatlarda kullanilan ses yalitim yontemlerinden biri degildir?
A) Dis cephenin kopiikle kaplanmasi

B) Catilarin cam yiinii ile kaplanmasi

C) Pencerelerin metal ¢erceveli yapilmasi

D) Duvarlarda hava bosluklu gaz betonun kullanilmasi

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 53-72


http://testleri.gen.tr/wp-content/uploads/2015/09/222.11.png
http://testleri.gen.tr/wp-content/uploads/2015/09/221.2.png

Yanar, Saylan-Kirmizigiil & Kaya SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

16. Yanda verilen sekilde bir 1s1in diiz bir ylizeyden yansimasi
olay1 goriilmektedir. Bu olayla ilgili olarak asagida verilenlerden
hangisi dogrudur?

A) “a” ile gosterilen ac1 gelme agisidir.

B) a=d ifadesi her zaman dogrudur.

C) “d” ile gosterilen a¢1 yansima agisidir.

D) b+ ¢ =90 islemi her zaman dogrudur.

17. Asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Ses, sert ve pliriizlii ylizeylerden daha fazla yansir.

B) Ses, yumusak ve piiriizlii ylizeylerden daha fazla yansir.
C) Ses, yumusak ve piiriizsiiz yiizeylerden daha fazla yansir.
D) Ses, sert ve piiriizsiiz yiizeylerden daha fazla yansir.

18. Bir 6grenci iki ucu agik lastik boru ile yanan mumun alevine bakiyor. Lastik boru diiz haldeyken
mum alevini gorebildigi halde, boru biikiik oldugunda mum alevini gérememektedir. Ogrenci bu
deneyi asagidakilerden hangisinin agiklanmasinda kullanabilir?

A) Isik 1sinlart her yone yayilir.

B) Isik bir dogru boyunca yayilir.

C) Isik bazi cisimlerden diizgiin olarak yansir.

D) Is1gin yayilma hizi ortamin cinsine baghdir.

19. Asagida bir odanin krokisi verilmistir. Buna gore, hangi harfle gosterilen koseye 151k kaynagi
yerlestirilirse odanin tiim kdseleri aydinlanir?

a d
b

A)a B)b C)c D)d
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Ek 2. Basan testinin ikinci boliimii
1. Yansima olayini agiklayiniz.

2. Diizlem ayna kullanarak gelen 1s1n, yansiyan 1smn ve yiizeyin normalinin ayni diizlemde oldugunu
cizerek gosteriniz.

3. Asagidaki sekilde yer alan 1 numarali aynaya gelen 1s1nin aynalara ¢arptiktan sonra izleyecegi yolu
¢iziniz.

4. Ses bir engele carparsa neler olabilecegini agiklayiniz.

5. Asagidaki malzemeleri kullanarak maddelerin sesi sogurucu ya da yansitici oldugunu ispat eden bir
deney tasarlayiniz. a

Karton kutu, Calar saat, Cam, Radyo, Kumas, Aliiminyum folyo,
Strafor, Cam yiinii, Kontrplak, Pamuk, Yaprak, Kagit parcalari
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Extended Abstract

Introduction: It is seen that middle school students have difficulty in understanding and expressing the concepts
of definition, diffusion, reflection and refraction of the light (Akdeniz, Yildiz & Yigit, 2001; Sen, 2001).
Although there are some achievement tests prepared for middle school students regarding the “Light and
Sound” unit (Aydm & Kémiirkaraoglu, 2016; Bakirci, Cepni & Yildiz, 2015; Ozdemir & Dindar, 2013; Oztiirk,
2013; Salgut, 2007; Senel Coruhlu, Er Nas & Keles, 2016; Yazicioglu & Cavus Giingéren, 2019; Yurd &
Olgun, 2008), these tests consisted of only multiple-choice questions. Although multiple-choice questions are
advantageous in practice and scoring, students cannot express their opinions freely in these tests. In this sense, it
is recommended that students are not evaluated with just multiple-choice questions but also open-ended
questions should be used for measurement (Uzunéz & Buldan, 2012). It was also thought that a test prepared in
this way would be more appropriate for the content of “Light and Sound” unit.

The achievement tests including both multiple-choice and open-ended questions developed for the related unit
were applied before 2013 (Dilseker & Serin, 2018; Yaman, 2014). These tests are different from the 2013
Science Curriculum in terms of the content, learning approach and learning outcomes. Starting from this point
of view, there is a need to develop a valid and reliable achievement test consisting of both open-ended and
multiple-choice questions for the selected unit. Hence, Haladyna's cognitive learning steps were taken into
consideration and a test consisting of multiple-choice and open-ended questions for the 6th grade “Light and
Sound” based on the 2013 Science Curriculum was developed.

Method: The convenience sampling was applied in the study. The first part of the test consisting of multiple-
choice questions was applied to all 200 students and the second part of the test consisting of open-ended
guestions was conducted with 51 students. Using various sources (MEB, 2015; Oztiirk, 2013), a 24-question
achievement test was developed, firstly. Following the expert opinion, 20 multiple-choice and 5 open-ended
questions were obtained. The first pilot test was carried out with 20 students in order to make the questions more
clear and determine the duration of testing. Then the test was applied to 200 6th grade students from six middle
schools in Kayseri during the spring semester of 2015-2016 academic year. As a result of item analysis
performed with Excel and SPSS programs, one question was removed from the test and the number of multiple-
choice questions was reduced to 19. The final achievement test consists of 24 questions, 19 multiple-choice and
5 open-ended questions, in total.

Results: The mean item difficulty and discriminative indexes of the multiple-choice questions of the final form
were 0.64 and 0.60, respectively; and the mean item difficulty and discriminative indexes of the open-ended
questions were 0.53 and 0.66, respectively. Accordingly, 7 of the questions are easy and 17 of them are of
medium difficulty while distinctiveness of the all 24 questions are very well. The Cronbach's alpha reliability
coefficient of the multiple-choice questions was found as 0.844. The interrater reliability coefficients calculated
for open-ended questions were greater than 0.70. Hence, a very high, positive and significant relationship was
found between the raters for all open-ended items.

Conclusion: Tt can be said that this achievement test with Cronbach’s alpha reliability coefficient of 0.844 is
reliable when it is considered that the reliability coefficient for instruments should be at least 0.70 (Gonen,
Kocakaya, & Kocakaya, 2011). Achievement tests for 6th grade "Light and Sound" unit were also developed by
Oztiirk (2013) and Aydin and Kémiirkaraoglu (2016). The reliability coefficients of them were 0.79 and 0.78,
respectively. Therefore, it is seen that the reliability coefficient of the test in this study, is higher than
coefficients of the similar studies.

TCorresponding Author: Aslt Saylan-Kirmizigiil, Erciyes University, aslisaylan@erciyes.edu.tr
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The average P value of open-ended questions is 0.53, indicating that the questions are in medium difficulty
level, which is desired in the literature (Atilgan, 2013; Tekin, 2010). The mean r value of open-ended questions
is 0.66, indicating that the discrimination index is high. Since there is a limited accessible literature which
calculate the item difficulty and discrimination indexes of open-ended questions, it is thought that this study will
contribute to fill this deficiency in the literature.

In conclusion, a highly valid and reliable 25-item achievement test, which can be used in measurement and
evaluation processes, has been developed within the scope of this study. It is also important in that it is an
instrument which can be used as pre and post-test in scientific researches to be done in the field of science
education.

Key words: Achievement test, Light and sound, Validity, Reliability, Test development
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Ozet

Cevre ve siirdirilebilirlik konusundaki endiseler her gecen giin kendini daha fazla
hissettirmektedir. Devamli artan bir niifusa ve smirh kaynaklara sahip olan diinyada siirdiiriilebilir
kalkmma fikri i¢in 21. yiizyildaki en biiyiik diisiincelerden birisi yesil kimya anlayisi olmustur. Bu
caligmanin amaci, baglam temelli 6gretimin 6grencilerde “yesil kimya ve siirdiiriilebilirlik” algist
lizerine etkisini tespit etmek ve ogrencilerin gevre, ¢evre sorunlari ve sirdirilebilirlik gibi
kavramlar1 yesil kimya uygulamalariyla pekistirilmesinin saglanmasidir. Arastrmada 40 soruluk
4lii likert tipi sorulardan olusan test dn-test ve son-test olarak uygulanmugtir. Ogrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi basari testinden elde edilen puanlarini karsilastirmak amaciyla
bagimli Orneklem t testi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin
puanlarinda son-test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu (ts)= -6.599, p<.05)
ortaya koymus ve bu bulgu aritmetik ortalamalarda da belirgin bir sekilde kendini gdstermistir.
Ogrencilerin 6n-test ve son-test puanlarindaki degisime bakildiginda, son test lehine yaklasik
%39’luk bir artisin oldugu belirlenmistir. Calismada elde edilen bu bulgular, yasam temelli
Ogrenme yonteminin arastirmaya katilan tiim 6grencilerin ilgisini ¢ektigini, siirdiiriilebilirlik ve
yesil kimya bilincini gelistirmede basarili oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sirdirilebilirlik, Yesil kimya, Yasam temelli 6grenme, Cevre egitimi,
Kimya egitimi

Abstract

Concerns on environment and sustainability make themselves felt more every day. In a world with
continuously increasing population and limited resources one of the greatest ideas in the 21th
century has been green chemistry. The aim of this study is to identify the effect of context-based
education on students’ perceptions of “green chemistry and sustainability” and ensure that
students reinforce the concepts of environment, environmental problems, sustainability and etc.
through green chemistry applications. Throughout the research, the 40-question test, made up of
quad likert-type questions, was applied as pre-test and post-test. In order to compare the points
that the students collected from the pre- and post-application tests, paired students t-test method
was used. Findings collected as a result of the analysis have revealed that statistically there is a
meaningful difference (tus= -6.599, p<.05) between the points collected by the students in
support of the post-test and this finding has stood out prominently in the arithmetic means.
Looking at the changes of the points collected by students from pre-test to post-test, it is detected
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that there is a 39% increase in support of the post-test. These findings achieved throughout the
study show that context-based learning method attracted all participant students’ interests and is
successful in terms of improving students’ awareness of sustainability and green chemistry.

Key words: Sustainability, Green chemistry, Context-based learning, Environmental education,
Chemistry education

GIRIS

Tiim iilkelerin ¢evresel sorunlari vardir ve bunlarin ¢ok yonlii etkileri olmaktadir. Cevre kirliligi,
kiiresel 1smnma, iklim degisikligi, yeryiizii kaynaklarinin 6zenle kullanilmamasi ve dogal bitki
ortlisiiniin korunmamasi yiiziinden tarim alanlariin, su kaynaklarinin, biyolojik ¢esitliligin azalmasi,
ozon tabakasinin yok olmasi giiniimiiziin en 6nemli ¢evre sorunlaridir (Soran vd., 2000). Ormanlarin
tahribat1 nedeniyle meydana gelen sel ve erozyonla kaybedilen topraklar, sanayi artiklarinin kirlettigi
hava, su ve bitki ortiisii, insanlarin yasam Kkalitesini etkileyen iklim anomalileri, asir1 sicakliklar vb. de
bu sorunlara eklenebilir. Ulkelerde niifus arttik¢a, sanayi gelistikge, egitim ve kiiltiir diizeyi
degistikce, sehirlesme hizlandikca giiriiltii kirliligi de 6nemli bir ¢evre sorunu olmaktadir.

Yasamlar1 siiresince insanlar, ihtiyaglarina gore, ¢evreyi degistirmeye calisirlar. Insanlarin bu
davraniglar ¢evresel siireklilik agisindan tehlikelidir ve biiyiik bir olasilikla ekosistem bilesenlerini ve
dengeyi bozmaktadir. Bu olaylar, ¢evre ve siirdiiriilebilirlik konusundaki endiselerin de sebebi veya
kanitidir (Suwandi, Yunus ve Rahmawati, 2018).

Bir yasam felsefesi olan “siirdiiriilebilirlik”, ¢evre problemlerine kalic1 ¢6ziim yollar1 aramak ve daha
fazla ¢evre sorununun ortaya c¢ikmasini engellemek demektir. Bu kavram ilk olarak 1987 yilinda
Brundtland raporunda “Siirdiiriilebilir Kalkinma” adi ile alanyazinda yerini almistir (Y1ldiz, 2011).

Siirdiiriilebilir Kalkinma, bugiinkii ve gelecek nesillerin ihtiyaglarini karsilama amaciyla yapilan
planli ¢alismalar1 ifade eden bir kavramdir. “Siirdiiriilebilirlik” kavraminda da, aslinda, bugiinkii ve
gelecek nesillerin diisiiniilmesi, dogal kaynak dengesinin dikkate alinmasi, kullanilan kaynaklarin
korunmasi s6z konusudur. Bu nedenle, siirdiiriilebilirligi ¢evre ile kalkinmanin birbirini tamamladig:
bir anlayis olarak ifade edebiliriz. Canli ¢esitliliginin, hava, su, toprak niteliklerinin, hayvan ve bitki
yasamlarinin korunmasi da gevresel siirdiiriilebilirlik kapsaminda bulunan olgulardir (Tiras, 2012).

Ulkelerde siirdiiriilebilir bir cevre olusturmak temel amactir, ancak bunu gerceklestirmek kolay
degildir. Boyle bir ¢evreyi gelistirebilmek i¢in 6ncelikle insan davraniglarinin degistirilmesi gerekir.
Egitim faaliyetlerinin ¢evre sorunlariyla basa ¢ikmakta ve bu sorunlara kalici ¢oziimler iiretmekte
onemli bir rolii oldugu su gotirmez bir gergektir. (Uzun ve Saglam 2007). Cevre egitimi
disiplinlerarasi bir ¢alisma alan1 olmakla beraber biinyesinde fizik, kimya ve biyoloji derslerini de
icerir (Edgar vd., 2014; Eissen, 2012; Erokten, 2006; Graham vd., 2014; Gross, 2013; Hill, Hoover ve
Stahl, 2013; Hooper ve DeBoef, 2009; Ison ve Ison, 2012; Johnston vd., 2013). Cevre egitiminde,
cevre problemlerine ¢6ziim Onerileri gelistirmek igin tizerinde ¢alisilan en 6nemli konularindan biri
stirdiiriilebilir kalkinmay1 gergeklestirme olarak goriilmektedir (Teks6z, Sahin ve Ertepinar, 2010). Bu
baglamda, ¢evre sorunlarinin ele alinmasinda alternatif bir yaklagim olan yesil kimya egitimi biiyiik
bir 6neme sahiptir (Manahan, 2005).

Siirdiiriilebilir kalkinma konusunda 21. yiizyildaki en 6nemli gelismelerden birisi Yesil Kimya
anlayist olmustur. Yesil Kimya gilinlimiiziin en popiiler konularindan birisidir. Genellikle, yesil
kimyanin ¢evre i¢in koruyucu ilag oldugu sdylenir. Gelecek nesillere yasanabilir bir diinya birakmak
icin Yesil Kimya’y1 ve ilkelerini anlamak ve uygulamak 6nem arz etmektedir. Yesil Kimya, cevreye
ve insan sagligina zararli kimyasal maddelerin kullanimi ve iiretiminin tasfiye edilmesi ve bu
maddelerin olusumunu Onleyecek metotlarm bulunmasi ve planlanmasi olarak tanmimlanabilir
(Anastas ve Williamson, 1996; Anastas ve Warner, 1998; Hjeresen, Kirchhoff ve Lankey, 2002).
Kimya temellerinin yeni bir uygulamasi olan yesil kimyanin amaci esas olarak ¢evreyi korumaktir.
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Bununla birlikte yasam kalitesini arttirma, siirdiiriilebilir kalkinma gibi konular1 da kapsamaktadir
(Karagolge ve Ceyhun, 2011; Karagolge, 2018).

Yesil Kimya’nin isim babasi olan P. T. Anastas ve J. C. Warner tarafindan ortaya konulan 12 prensip
Green Chemistry - Theory and Practice kitabinda mevcuttur. Bu prensipler kimyacilara bir yol
haritasi niteligindedir (Oz, 2012). Atigin énlemesi, atom ekonomisinin yiiksek olmasi, insan ve ¢evre
saghgt agisindan zararl olan sentezler yerine daha az zararli kimyasal sentezlerin tercih edilmesi,
kullanilan kimyasallarin zararli etkisini en aza indirgeyecek gilivenli tasarimlarin gelistirilmesi,
giivenli ¢oziiciiler ve yardimer kimyasallarin kullanilmasi, kimyasal siire¢clerde hem ¢evre hem de
ekonomi agisindan enerjinin verimli kullanilmasi, yenilenebilir hammadde kullanilmasi, reaksiyonlar
tasarlanirken en az basamakli olacak sekilde tasarlanmasi, reaksiyonlarin katalizorlerle
gerceklestirilmesi, kimyasal triinlerin zararsiz bir sekilde bozunacak sekilde tasarlanmasi, kirliligin
onlenmesi i¢in gercek zamanl analizlerin gelistirilmesi, patlama ve yangin gibi kazalar1 6nlemek i¢in
giivenli kimyasal siireglerin tasarlanmasi yesil kimyanin 12 prensibidir (Gergek, 2012). Genellikle
hammadde, atik, risk, enerji, maliyet konular1 ile ilgili olan bu prensiplere riayet edilerek
stirdiiriilebilirlik, siirdiiriilebilir kalkinma ve daha iyi yasanabilir ¢evre olusturma hedeflerine ulagsmak
miimkiindiir.

Yesil kimya uygulamasinda temel amag, ¢evreye yararli modelleri bulmak, bdylece siirdiiriilebilir bir
gelismeyi saglamaktir. Kimya biliminin dogasina paralel olarak Yesil Kimya bir maddenin veya
materyalin yasamindaki tiim agamalarla ilgilenir. Bu asamalar tiretim, kullanim ve tiikenme (ortadan
kalkma veya yok olma) olarak siralayabiliriz. Uretim asamasinda, yesil kimya 6zii itibartyla daha
giivenli maddeler ve daha az kirletici tiretim siiregleri tasarlamak esastir. Maddelerin ve siireglerin
tasarimlar1 teknik bilgi alanlarmma girer, dolayisiyla kimyasal arastirma ve kimya endiistrisini de
ilgilendirir. Uretim asamasindan sonra maddelerin ve materyallerin geri kalan &miirleri onlari
kullananlarin elindedir. Madde ve materyallerin bilgili ve uygun yontemlerle kullanilmasi gerekir. Bu
durum ise onlar1 kullananlarin egitimleriyle yakindan ilgilidir (Mammino, 2015). Bu nedenle, Yesil
Kimya egitimine ihtiya¢ vardir. Ciinkii madde ve materyallerin kullaniminda bilgiyi arttirmak ve
insan davranislarini degistirmek sarttir.

Baglam Temelli Ogrenme Modeli

Egitimin temel amaglarindan birinin bireyleri yasama hazirlamak ve onlarin giinliik yasamda
gerceklesen olaylara anlam vermelerini saglamak oldugu disiiniildiiglinde, bu temel amaglarin yerine
getirilmesinde fen derslerinin olduk¢a énemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir (Ozay-Kose ve Giil,
2016). Son yillarda yapilan galigmalar, 6grenme ve giinlik yasamla iligskilendirme kavramlarimin
birlikte kullanildig1 aragtirmalarda artig oldugunu ortaya koymaktadir (Giil, 2019).

Bu aragtirmada, 06zellikle son yillarda giinliikk yasamimizda sikga rastladigimiz “siirdiiriilebilirlik” ve
“Yesil Kimya” kavramlarinin Ogrencilerdeki algilarini tespit etmek amaglanmustir. Bu tespiti
yapabilmek i¢in Baglam Temelli Ogrenme Modeli segilmistir.

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda gilinlik hayattaki bir olay veya sorundan yola c¢ikarak,
Ogrenilen bilgiler ihtiya¢ haline getirilmekte, bdylece kavram ve iligkilerini sorunlarin ¢éziimiinde
arag olarak kullanmak hedeflenmektedir. Diger bir ifade ile gilinliikk hayattaki olaylar ve fen
kavramlari arasinda bag kurulmaktadir (Glynn ve Koballa, 2005). Baglam temelli 6gretim yontemi ile
ogrenciler teorik bilgileri uygulamaya dokecek, kalict ve anlamli 6grenmelere ulasacaklardir. Nitekim
baglamsal 6grenme, 6grencilerin isbirlikgi, bireysel, toplumsal, problem temelli, arastirmaya dayali
Ogrenme gibi stratejileri kazanmasina yardimer olmakta, dgrencilerin diisiinme ve katilim becerilerini
gelistirmektedir (Komalasari, 2016).

Yasam temelli 6grenmenin amaci ise, giinliik yasamdan se¢ilmis baglamlarla (context) bilimsel
kavramlar1 6grencilere sunmak ve onlarin dgrenme isteklerini arttirmak (Barker ve Millar, 1999) ve
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“6grenme ihtiyac1” temelinde kavramlar1 vererek 6grenme programini dgrenciler i¢in daha anlamli
hale getirmektir (Bulte, Westbroek, De Jong ve Pilot, 2006).

Alanyazinda g¢evre, cevre kirliligi, ¢cevre sorunlart ve disiplinlerarasi ¢evre egitimini igeren bir¢ok
calismaya rastlanmaktadir (Edgar vd., 2014; Eissen 2012; Erokten 2006; Graham vd., 2014; Gross
2013; Hill, Hoover ve Stahl 2013; Hooper ve DeBoef 2009; Ison ve Ison 2012; Johnston vd., 2013;
Soran vd., 2000; Uzun ve Saglam 2007).

Alanyazinda 6zellikle tilkemizde siirdiiriilebilir kalkinma ve yesil kimya ile ilgili yayinlara az da olsa
rastlanmakla birlikte, her iki kavrami da i¢inde barindiran yayinlarin sayist yok denecek kadar azdir.
“Yesil Kimya ile Cevreyi Koruyorum” Isimli Projenin Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Cevreye
Yonelik Bilgi Diizeyi Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi isimli ¢aligmada, projenin okul éncesi dénem
cocuklarinin ¢evreye yonelik bilgi diizeyini arttirdigi gériilmiistiir. (Cabuk ve Cabuk, 2017). Analitik
kimya laboratuvar1 dersinde katyon analizi deneylerinde, Probleme Dayali Ogrenme Yontemi ile
“Yesil Kimya” ve “Siirdiriilebilirligi” Anlamak isimli ¢aligmada, 6grencilerin bu konulari anlama
diizeyinin arttig1 ve c¢evre bilinci agisindan farkli bir bakis agis1 kazandiklar1 belirtilmistir (Gtinter,
Akkuzu ve Alpat, 2017).

Kimya Egitiminde ‘’Yesil Kimya’ Konusunun Ogretimi Ile Ilgili Cesitli Degerlendirmeler isimli
doktora tezi Erokten (2006) tarafindan hazirlanmistir.

Tekso6z, Sahin ve Ertepinar (2010) ¢evre egitiminde, ¢evre problemlerine ¢6ziim Onerileri gelistirmek
icin lizerinde ¢aligilan en 6nemli konularindan birinin siirdiiriilebilir kalkinmanin gergeklesmesi
oldugunu ifade etmislerdir. Manahan (2005) de ¢evre sorunlarinin ele alimmasinda alternatif bir
yaklagim olan yesil kimya egitiminin dnemini vurgulamistir.

Yurt disindaki alanyazinda yesil kimya ve siirdiiriilebilir kalkinma konularinin kimya egitimine dahil
edilmesi yollarin1 arastiran c¢aligmalar bulunmaktadir. Bunlardan biri “’Yesil Kimya Prensiplerini
Endonezya’daki Birinci Smif Genel Kimya Egitimine Dahil Etme Projesi’’dir. Bu ¢aligmada yesil
kimya prensiplerinin 6gretilmesi ve formaldehitin koruyucu madde olarak kullanilmasi amaglanmais,
ancak yasadig1 kétiiye kullanilmasi halinde, daha az tehlikeli olan asetik asidin formaldehit yerine
kullanilmasi i¢in Jigsaw teknigiyle bir ders plan1 hazirlanmasi 6ngoriilmiistiir (Hamidah, Zamhari ve
Eilks, 2018). Digeri, “Yesil Kimya: Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin
Egitimde Gelecegin Fen Ogretmenlerini Yetistirmek” bashkli calismada, kimya dgretmen adaylar igin
yesil kimya ve siirdiiriilebilir kalkinma konularinin kimya 6gretim programlarina nasil uyarlanacagi
agiklanmigtir (Karpudewan, Ismail ve Mohamed, 2011).

Siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilirlik konulan ile ilgili 6gretilerin kimya egitimiyle uyumlu
olabilmesi i¢in farkli modeller sunulmaktadir (Burmeister, Rauch ve Eilks, 2012). Bu baglamda
yaymlanan iki makalede siirdiiriilebilir kalkinma egitimini de kapsayan kimya ogretiminde,
ogrencilerin motivasyonunu ve kimya derslerine ilgilerini arttirmak amaciyla, sosyo-Kritik ve problem
odakli bir yaklasimla, dus jellerinin, kokularin ve plastiklerin kimya konularma uyarlanmasi
(Burmeister ve Eilks, 2012; Marks ve Eilks 2010) ve bitkisel yaglardan (kolza tohumu yagindan)
biyodizel tiretmekle ilgili bir 6gretim yaklasimi konulart arastirllmistir. Gott ve Duggan, (1995) atik
yaglardan biyodizel {iretimi gibi yesil kimya laboratuvar ¢alismalariyla 6grencilerin kimyay1 daha iyi
anlamalar1 ve eglenceli olmasi i¢in bir ortam olusturuldugunu vurgulamislardir. Yesil kimyayla
Ogrencilerin gercek hayattaki sorunlara odaklanmalarma imkan verildiginde kimyanin kavramlarini
ogrenmekten zevk aldiklarimi vurgulamislardir (Karpudewan, Roth ve Ismail, 2015). Alanyazinda
karsilagilan bir bagka ¢alismada, Almanya’da kimya 6gretmenlerinin gogunun siirdiiriilebilir kalkinma
Ogretisine yonelik pedagojiler hakkinda, teorik olarak higbir fikre sahip olmadiklar1 tespit edilmis, bu
konuda 6gretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimlerine agirlik verilmesi ve uygun 6gretim
programi materyallerinin saglanmasi 6nerilmistir (Burmeister, Schmidt-Jacob ve Eilks, 2013).
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Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, baglam temelli 6gretimin 6grencilerin “yesil kimya ve siirdiiriilebilirlik” algisi
tizerine etkisini tespit etmek ve ¢evre, gevre sorunlart ve siirdiiriilebilirlik kavramlarinin, yesil kimya
uygulamalariyla pekistirmesini saglamaktir.

Calismamin Problemi ve Alt Problemleri

Calisma da baglam temelli 6gretimin 6grencilerin “yesil kimya ve siirdiiriilebilirlik” algilan {izerine

etkisi var midir? problemine cevap aranmistir. Bu amacla asagidaki sorular alt problem olarak

belirlenmistir:

1. Ogrenciler gevre, gevre sorunlari ve siirdiiriilebilirlik gibi kavramlari yesil kimya uygulamalariyla
pekistirebiliyorlar mi1?

2. Baglam temelli 6gretimin 6grencilerin algilarina istatistiksel olarak anlaml bir etkisi var midir?

YONTEM

Bu ¢alismada Kimya Egitimi Anabilim dali son simif 6grencilerine “Kimya, Teknoloji ve Toplum”
dersi kapsaminda “yesil kimya ve siirdiiriilebilirlik” konusu baglam temelli 6gretim ilkelerine gore
hazirlanan islenis plan1 uygulanmistir. Baglam temelli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin algilart
tizerine etkisini tespit etmek i¢in zayif deneysel desen, arastirma deseni kullanilmistir. Zayif deneysel
desen, arastirmalarda tek grupla calisildiginda tek grup on test-son test desen olarak egitim
arastirmalarinda tercih edilmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2017; Christensen vd., 2015).

Calismanin drneklemini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Boliimii, Kimya Egitimi Anabilim dalinin son sinifinda okuyan ve Se¢meli 11
(Kimya, Teknoloji ve Toplum) dersini alan %80’i kiz, %20’si erkek olan toplam 15 &grenci
olusturmaktadir. Calisma, Kimya Egitiminde Arastirma Projesi dersini alan bir 6grenciye bitirme
odevi konusu olarak verilmis, caligma dersi yiiriitiicii olan ogretim iiyesi ve Ogrenci birlikte
yliritmiislerdir. Calisma baglam temelli 6grenme yontemi kullanilarak 6grencilerin c¢evre, cevre
sorunlari, siirdiiriilebilirlik gibi kavramlar1 yesil kimya uygulamalariyla pekistirilmesi amaci ile
tasarlanmistir.

Calismada 6grencilere uygulanan 6n test ve son testler, American Chemical Society (ACS) Green
Chemistry Institute tarafindan internet sitesinde yayimlanan “Green Chemistry High School Test
Questions” testindeki 50 soruluk 4’lii likert tipi sorulardan 40 soru segilerek hazirlanmigtir (URL-1).
Hazirlanan “Siirdiiriilebilirlik ve Yesil Kimya” testi, bahar doneminde derslerinin baslamasini takip
eden ikinci haftada, on test olarak uygulanmustir. “Siirdiiriilebilirlik ve Yesil Kimya” testi sorular1 bes
soru grubundan olusmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. “Siirdiiriilebilirlik ve Yesil Kimya” testi soru gruplar1 ve sorularin dagilimi

Soru Gruplari Sorularin Dagilim1 (%)
Yesil kimya ve prensipleri 37.50
Yesil tiretim ve tasarim 30.00
Yesil kimya ve siirdiirtilebilirlik 12.50
Yesil kimya ve gevre iliskisi 10.00
Biyodizel iiretim siireci 10.00

Bu caligmada, Yesil Kimya ve Siirdiiriilebilirlik konular1 6grencilere ¢esitli baglamlar yardimiyla
aktarilmis ve bu sekilde islenen dersin 6grencilerin alg1 diizeylerine etkileri arastirilmistir. Calisma
kurgulanirken Burmeister, Rauch ve Eilks’in (2012), yesil kimya ve siirdiiriilebilirligin kimya
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egitimine nasil biitiinlestirilecegine iligkin dort temel model kullanilmigtir. Bunlar; (1) yesil kimya
ilkelerini egitimdeki laboratuvar c¢alismalarina uygulamak, (2) siirdiiriilebilirlik konularini kimya
egitiminde icerik veya baglamlar olarak eklemek, (3) siirdiiriilebilirlikle ilgili tartismali, giincel sosyo-
bilimsel sorunlar1 kullanmak ve (4) siirdiiriilebilirlik eylemini bir ders ile biitiinlestirmektir.

Derslerin iglenmesi siirecinde ilk asamada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve “Yesil Kimya ve
Stirdiiriilebilirlik” konusuna ait baglamlar ve bu baglamlarla iligkili etkinligin yer aldigi caligma
yapraklart 6grencilere verilmis ve uygulama siiresince bunlardan yararlanilmistir. Dersler iglenirken
ogrencilere; “Toyota yesil satin alma yapiyor” (URL-2), “Cevre dostu iiretim igin yesil kimya sart”
(URL-3), “Cevre Dostu Baski igin Soya Miirekkebi Kartusu” (URL-4) ve “Biyodizel hem ciftciye
hem ekonomiye kazandirtyor!” (URL-5) isimli, konuyla ilgili okuma pargalar1 verilerek okumalari
istenmis ve derse baglanmuistir.

Ikinci asamada, dgrencilerden okuma parcalarinda gegen anahtar kavramlari bulmalari istenerek
baglamlar olusturulmaya ¢alisilmistir. Bunu belirlemek igin, okuma pargalarinda yer alan kavramlar
hakkinda her 6grenciden kendi goriislerini anlatmalari istenmis ve;

“Cevreci iiretim ile stirdiiriilebilirlik arasindaki iliski nasildir?”
- “Cevre dostu liretim nedir?”
- “Neden soya fasulyesi yazici toneri olarak se¢ilmigtir?”
- “Yagh tohumlarin ve atik yaglarin yakita doniistiiriilmesi neden 6nemlidir?” vb. sorularla bir
tartisma ortami olusturularak 6grencilerin konu hakkindaki diisiinceleri alinmstir.

Calismanin Ugiincii agamasinda, 6grencilerin konuyla ilgili bilgilerini pekistirmek igin, kendilerine
dagitilan ¢alisma yapragidaki yonergelere gore deney yapmalari istenmistir. S6z konusu deney igin
ogrenciler, evlerinden ve kaldiklar1 yurtlardan, kizartmalarda birka¢ kez kullanilmis olan atik yaglar
getirmigler ve “Evsel Atik Yaglardan Biyodizel Uretimi Nasil Yapilir?” isimli bir deneyi
yapmiglardir. Dolayisiyla, s6z konusu iiretim igin gerekli bilgi ve beceriyi gorerek, yaparak ve
yasayarak kazanmiglardir. Deneyden sonra 6grencilerden ¢alisma yapraginda yer alan giinliik yasamla
ilgili asagidaki sorulara yanitlar alinmistir. Bu yolla 6grencilerin konuyu ne dlgiide veya ne kadar
anlayabildiklerini tespit amaglanmistir.

- “Evinizdeki yanmis yaglar1 nasil bertaraf ediyorsunuz?”

- “I litre yagin 1 milyon litre suyu kirlettigini biliyor musunuz?”

- “Suya atilan yaglarin canlilara ve ¢evreye verdigi zararlar1 biliyor musunuz?”

- “Geri donilisiimiin tilke ekonomisine katkisinin farkinda misiniz?”

- “Siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in daha neler yapabilirsiniz?”

- “Biyodizelin “Acil Durum Yakitt” veya “Askeri Stratejik Yakit” olarak adlandirilmasinin
nedeni ne olabilir?”

Deney yapildiktan sonra, ogrencilerden siirdiiriilebilirlik, ¢evre, ¢evre kirliligi, yesil kimya, atik
yaglardan biyodizel tretiminin ve iiretimin ekonomikligi konularini arastirmalari, ayni zamanda,
internet sitesinde yer alan “Sifir Atik” (URL-6) projesi kapsamindaki bitkisel atiklar ve bunlarmn
bertaraf edilmesiyle ilgili gorselleri incelemeleri istenmistir.

Calismanin dordiincii asamasinda, ozellikle bir 6nceki haftada 6grenilen bilgilerin sinifta birlikte
tartistlmas1 saglanmis ve Ozellikle biyodizel iiretiminde yanmig veya atik yaglardan bagka
kullanilabilen segenekler tizerinde durulmustur. Biyodizel liretiminde etanol ve/veya metanoliin de
kullanilabildigi, etanol ve metanolii elde etmede baska seceneklerin (komiiriin sivilastirilmasi veya
bitkilerin fermantasyonu gibi) oldugu anlatilmistir. Ayrica, biyodizel iiretiminde transesterlesme
tepkimesinin hem yiizde verim hem de atom ekonomisi olarak degerlendirilmesi ve reaksiyon sonucu
elde edilen driinlerin (biyodizel ve gliserin) hangi alanlarda nasil degerlendirilecekleri konular1
tartistlmustir.  Ozellikle 6grencilerden dénem icerisinde anlatilan “Katalitik Konvektérler; Zeolit Ile
Sularin Yumusatilmasi ve Gelecekte Verimli ve Temiz Bir Enerji Kaynagi olarak Diisiiniilen Komiirtin
Swilastiriimast ve Gazlastiriimast” vb. konular siirdiiriilebilirlik ve yesil kimya kavramlartyla

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 73-85



Karagélge, Ceyhun & Arict SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

iligkisini kurmalar1 istenmis ve iliskiye Ogrencilerin dikkati c¢ekilmistir (Karagdlge, 2018). Simifta
tartigma ve Onceki konularla iligkilendirme etkinliginden {i¢ hafta sonra, 6n test olarak uygulanan
“Stirdiiriilebilirlik ve Yesil Kimya” testi son test olarak bir daha uygulanmistir.

Veri Analizi

Calismada 40 soruluk 4’lii likert tipi sorulardan olusan test, 6n-test ve son-test olarak uygulanmistir.
Bu calismada uygulanan basar1 testinden elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.0 Istatistik Paket
Programi kullanilmistir. Analizlerde hata pay1 0.05 kabul edilmistir. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve
sonrast basar1 testinden elde edilen puanlarmin karsilagtirilmasinda aritmetik ortalama, standart
sapma, bagimli 6rneklem t testinden yararlanilmigtir.

BULGULAR

Bu ¢aligmada On-test, son-test olarak uygulanan “Siirdiiriilebilirlik ve Yesil Kimya” testindeki soru
gruplarina 6grencilerin verdikleri dogru cevaplarin yiizdeleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. On-test ve son-test olarak uygulanan “Siirdiiriilebilirlik ve Yesil Kimya™ testinin soru
gruplarina verilen dogru cevap yiizdeleri

Soru Gruplar1  SORU S1 S2 S3 S4 S5 S6 S11 S12
On-test  %66.67 %27.67 %33.33 %26.67 %60.00 %46.67 %80.00 %13.33
Yesil kimya ve Son-test %100  %60.00 %60.00 %46.67 %66.67 %86.67 %100  %53.33
prensipleri SORU S13 S20 S22 S27 S28 S37 S38
On-test %100  %53.33 %73.33 %26.67 %100  %53.33 %73.33
Son-test %100  %86.67 %73.33 %46.67 %100  %60.00 %100
SORU S8 S16 S18 S19 S24 S25 S26 S29
On-test  %26.67 %6.67 %53.33 %73.33 %53.33 %80.00 %66.67 %60.00
Yesil iiretim ve  Son-test  %53.33  %46.67 %73.33 %80.00 %53.33 %80.00 %100  %93.33
tasarim SORU S31 S33 S34 S39
On-test %66.67 %100  %66.67 %26.67
Son-test  %80.00 %86.67 %100  %66.67
Yesil kimya ve  SORU S7 S14 S15 S17 S23
siirdiiriilebilirl  On-test  %40.00 %33.33 %40.00 %73.33 %53.33
ik Son-test %46.67 %73.33 %66.67 %100  %73.33

SORU S9 S10 S30 S32
On-test  %53.33 %60.00 %53.33 %80.00
Son-test  %80.00 %93.33 %80.00 %100

Yesil kimya ve
cevre iliskisi

SORU S21 S35 S36 S40
On-test  %26.67 %46.67 %46.67 %53.33
Son-test  %66.67 %73.33 %60.00 %66.67

Biyodizel
iiretim siireci

Ogrencilerin 6n test ve son test soru gruplarindaki sorulara verdikleri dogru cevap yiizdelerinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark; Yesil kimya ve prensipleri grubunda %20.45, Yesil iiretim ve
tasarim grubunda %19.44, Yesil kimya ve siirdiiriilebilirlik grubunda %24.01, Yesil kimya ve ¢evre
iliskisi grubunda %26.66 ve Biyodizel iiretim siireci grubunda %23.33’tiir. Aritmetik ortalamalar
arasindaki fark, oOgrencilerin baglam temelli O6grenme ile konuyu daha iyi anladiklarini ve
algiladiklarin1 gostermesi agisindan 6nemlidir. Bazi sorularda (S1, S11, S13, S17, S26, S28, S32,
S38) 6grencilerin tiimiiniin son teste dogru cevap vermeleri de dikkat ¢ekicidir.

Parametrik testlerin yapilmasindan Once verilerin parametrik test yapmaya uygunlugu kontrol
edilmigtir.  Tablo 3’de 6n ve son testlere ait dagilimin normalligini belirlemek i¢in yapilan
Kolmogorow-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinin sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 3. On-test ve Son-testlere Ait Normallik Testi Sonuglari
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Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test tiirii Istatistik sd p Istatistik sd p
degeri degeri
On-test 0.211 15 0.07 0.883 15 0.053
Son-test 0.186 15 0.17 0.948 15 0.498

Analizlerde kullanilan verilerin homojenligi Levene Homojenlik Testi ile kontrol edilmistir. On ve
son test olarak uygulanan basar1 testine ait verilerin, parametrik test bulgulariyla uyumlu oldugu
goriildiigi igin bagimh 6rneklem t testi yapilmig ve sonuglar karsilastiriimistir (Tablo 4).

Tablo 4. Ogrencileri On-test ve Son-test Puanlarina Ait Bagimli Orneklem t Testi Sonuglar

_ 0
¥ ss t b Orteﬂftrlr;a )

On-test 21.80 3.63
Son-test 30.26 4.70

-6.599 0.000 38.80

Tablo 4’de goriildigii gibi, 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi bagari testinden elde edilen
puanlarini karsilastirmak amaciyla bagimli 6rneklem t testi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgular, 6grencilerin puanlarinda son-test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu
(tas= -6.599, p<.05) ortaya koymustur. Bu bulgu aritmetik ortalamalarda da belirgin bir sekilde
kendini gostermistir (%38.80). Gerek kimya egitiminde gerekse fen egitiminin diger alanlarinda
baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi, motivasyon ve tutumlarini artirdigimi gdsteren ve
alanyazinda yer alan calismalarda elde edilen sonuglarla (Acar ve Yaman, 2011; Bennett, 2003;
Murphy ve Whitelegg, 2006; Ozay-Kése ve Cam-Tosun, 2011; Sézbilir vd., 2007; Topuz, Genger,
Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013) bu galigmanin analiz bulgular1 ortiismekte veya benzerlik
gostermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Baglam temelli 6grenme yontemi, bu arastirmaya katilan 6grencilerin ilgisini ¢ekmis, onlarda yesil
kimya ve siirdiiriilebilirlik algisini olusturabilmistir. Bu durum, yesil kimya 6grenmenin 6nemini
vurgulayan, yesil kimya egitimi alan 6grencilerin farkli ¢oziimler liretmeye, diisinmeye daha yatkin
olduklarini, derslere daha iyi motive olduklarini 6zenle belirten arastirmacilarin (Braun vd., 2006)
goriislerini dogrulamaktadir.

Calismada uygulanan “Siirdiiriilebilirlik ve Yesil Kimya” testindeki Yesil kimya ve prensipleri, Yesil
iiretim ve tasarim, Yesil kimya ve siirdiiriilebilirlik, Yesil kimya ve ¢evre iliskisi ve Biyodizel iiretim
stireci konulartyla ilgili soru gruplarina dgrencilerin verdikleri dogru cevaplarin yiizdelerinde, 6n teste
gore, belirgin bir artis olmustur (Tablo 2). Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarindaki degisime
bakildiginda (Tablo 4), son test lehine yaklagik %39°1uk bir artis olmustur. Bu sonuglar, alanyazindaki
baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin motivasyonunu ve derse karsi isteklerini arttirdigi
(Bennett ve Lubben, 2006; Bulte, Klaassen, Westbroek, Stolk, Prins, Genseberger, de Jong ve Pilot,
2002; Dlamini ve Lubben, 1996; Hennessy, 1993; Murphy, 1994; Ramsden, 1992) ve fen derslerine
ilgilerini ¢ektigini (Akpinar, 2009; Graber, Erdmann ve Schlieker, 2002; Hofstein ve Kesner, 2006;
Kutu ve Sozbilir, 2011; King ve Ritchie, 2007; S6zbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007) tespit eden
calismalarla paralellik gostermektedir.

Ogrencilere yaptirilan deney sonunda, ¢alisma yapraginda yer alan giinliik yasamla ilgili sorulara
bireysel olarak verdikleri yamitlar, 6grencilerin konunun Onemini anladiklarini, gelecekleri igin
siirdiiriilebilirligin ne anlama geldigini kavradiklarini gdstermis ve ayrica atik yaglar bertaraf ederken
ve atiklar konusunda daha dikkatli olacaklarmi sdylemislerdir. Ogrencilerin baglam temelli 6grenme
yaklagimi ile konularin giinliik yasamdan secilmis olaylar ile iligskilendirerek konuya olan ilgilerinin
arttigr ve ginliikk yasamdaki olaylarla fen bilimleri arasindaki iligkinin farkina vardiklarini gosteren

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 73-85



Karagélge, Ceyhun & Arict SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

calismalar bu sonucu desteklemektedir (Ayvaci vd., 2013; Barker ve Millar, 1999, 2000; Demircioglu,
Ding ve Calik, 2013; Potter ve Overton, 2006; Sozbilir vd., 2007). Baglam temelli 6grenme
etkinlikleri ile siirdiiriilebilir bir yasam stirmek igin diinyadaki kaynaklar1 daha dikkatli kullanacaklart,
atiklar konusunda daha bilingli olacaklar ve bir iiriinii atik olarak atmadan once geri doniistiirmeye
veya yeniden kullanilabilir duruma getirmeye ve atik miktarmi azaltmaya gayret edeceklerdir.
Siirdiiriilebilir ve yesil kimya egitimi ile 0grenciler hem kendileri hem de gelecek nesiller igin
sorumluluk almay1 6greneceklerdir.

Cevre i¢in bliyiik bir tehdit olusturan atik yaglarin, acil durum yakit1 olarak da adlandirilan biyodizele
doniigtliriilmesi islemin nasil yapildiginin 6grenilmesi 6grenciler igin 6nemli deneyim olmustur.
Ogrencilerin dort yillik 6grenimleri siiresince kimya baglaminda &grendikleri bilgileri ve temel
becerileri degisik sartlarda ve farkli olaylarda nasil uygulayacaklarim gérmeleri veya bilmeleri
acisindan bu calisma onlar igin bir firsat ve kazang olmustur. Ogrencilerin bilim ve teknolojideki
gelismelerden haberdar, toplumsal sorumluluklarinin bilincinde, diisiinen, goézleyen, elestiren,
egitimleriyle ilgili konu ve sorunlara bilimsel dayanagi olan kararlar verebilen bireyler olarak
yetistirilmeleri toplum i¢in elbette en biiyiik kazang olmaktadir.

Oneriler

Bu c¢alisma yesil kimya ve siirdiiriilebilirlik 6gretisini ve bilincini gelistirmede etkili olabilecektir.
Lisans diizeyinde 6grenim goren fen bilgisi 6gretmen adaylari i¢in de kuskusuz bu c¢alisma faydali
olacaktir. Yasam temelli 6grenme modeliyle elde edilen veriler, farkli degiskenlerle iliskilendirilmek
suretiyle yeni c¢aligmalar tasarlanabilir. Yesil kimya egitimi ile siirdiiriilebilir okuryazarlik
Ozendirilebilir, buna uygun beceriler gelistirilebilir. Baglam temelli 6grenme yontemi 6grencilerin ve
Ogretenlerin gorlslerini belirlemede iyi, etkin bir veri toplama araci olabilir.

Bu ¢alisma, dgrencilere ¢evresel tehlikeli atik yaglarin biyodizel ve gliserin gibi ¢evre dostu, alternatif
enerji kaynag1 yeni iirtinlere doniisiimiiniin nasil yapildigin1 géstermesi agisindan énemlidir. Bu tiir
islemler, 6grencilerin kimya biliminin alternatif yontemler olusturmaya miisait ve giinliik yagamin bir
parcast oldugunu anlamalarinda iyi bir O6rnektir. Bu nedenle, benzer Orneklerle kimya &gretim
programlarmi zenginlestirip, kimyay1 cazip hale getirmek dogrudur (Karagdlge, 2018). Bu tiir
calismalar fazlalastik¢a lisans O6grencilerine, kimya baglaminda bir dizi temel beceri gelistirme firsati
sunulabilir ve baglam temelli 6grenme ile Ogrencilere bilimde tek bir “’dogru’’ yanitin olmadigi
bilimsel ger¢egi daha iyi anlatilabilir.
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Extended Abstract

Concerns on environment and sustainability make themselves felt more every day. In a world with continuously
increasing population and limited resources one of the greatest ideas in the 21th century has been green
chemistry. Today, in order to leave a habitable world to the upcoming generations, it is essential to understand
and apply green chemistry and the principles of green chemistry. Green chemistry is often referred as a
preventive medicine for the environment and observed as one of the most popular concepts in the science world.
The aim of this study is to identify the effect of context-based education on students’ perceptions of “green
chemistry and sustainability” and ensure that students reinforce the concepts of environment, environmental
problems, sustainability and etc. through green chemistry applications.

Sample of this study is made up of a total of 15 senior students at the Atatiirk University Mathematics and
Science Education, Department of Chemistry Education, who take the course Elective Il (Chemistry,
Technology and Society) and of which 80% are female students and 20% are male students.

During the courses, students were given contexts on “Green Chemistry and Sustainability” prepared by the
researchers and activity sheets related to these contexts and they were benefited throughout the practice. In the
study, 40 quad likert-type questions out of 50 in the test “Green Chemistry High School Test Questions”
published by American Chemical Society (ACS) Green Chemistry Institute were selected and applied as pre-test
and post-test. In order to compare the points that the students collected from the pre- and post-application tests,
paired students t-test method was used.

In the study, data collected from the achievement test applied as pre-test, post-test were analyzed by means of
SPSS 20.0 Statistics Package. During the comparison of the students’ points, arithmetic mean, standard
deviation and paired student t test were used. During the analysis, margin of error was acknowledged as 0.05.
Before the parametric tests were carried out, availability of data for parametric tests were checked. After the
analyses conducted in order to identify the normality of the distribution for pre- and post-tests, results of both
Kolmogorow-Smirnov and Shapiro-Wilk tests demonstrated that the data were distributed normally (p>0.05).
During the study, data were also examined to see if they were homogeneous and as a result of the Levene’s
homogeneity test it was identified that the data set was homogeneously distributed (F=2.440, p=0.131, p>0.05).
Findings collected as a result of the analysis have revealed that statistically there is a meaningful difference
(tas)= -6.599, p<.05) between the points collected by the students in support of the post-test and this finding has
stood out prominently in the arithmetic means. Looking at the changes of the points collected by students from
pre-test to post-test, it is detected that there is a 39% increase in support of the post-test.

These findings achieved throughout the study show that context-based learning method attracted all participant
students’ interests and is successful in terms of improving students’ awareness of sustainability and green
chemistry. Furthermore, this study plays an important role for the students in terms of teaching them how
environmentally dangerous waste oil is converted into environment-friendly and alternative energy source
products, such as biodiesel and glycerol. By such conversions, students notice that chemical science provides
alternative methods and that chemical science is a significant part of the daily life as a central discipline.

Key words: Sustainability, Green chemistry, Context-based learning, Environmental education, Chemistry
education
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Ozet

Bu arastirmanin amaci dgretmen adaylarinin Suriyelilere yonelik tutumlarmin ¢okkiiltiirliiliik ve
digerkamlik agisindan incelenmesidir. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim y1ili bahar yariyilinda
Tiirkiye’deki iic devlet {iniversitesinde (Hacettepe Universitesi, Recep Tayyip Erdogan
Universitesi ve Trabzon Universitesi) 6grenim géren 258 kiz, 217 erkek olmak iizere toplam 375
Ogrenciden olugmaktadir. Arastirma verileri, aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu,
Suriyelilere yonelik tutum olgegi, gokkiiltiirliiliik olgegi ve digerkdmlik Slgegi kullanilmustir.
Verilerin analizinde Pearson korelasyonu, bagimsiz drneklem t testi, tek faktorli varyans analizi
ve coklu regresyon testi kullanilmistir. Suriyelilere yonelik olumsuz tutum ile digerkdmlik
arasinda negatif yonde yiiksek diizeyde, Suriyelilere yonelik olumsuz tutum ile ¢okkiiltiirliilik
tutumu arasinda negatif yonde yiiksek diizeyde, digerkamlik ile ¢okkiiltiirliiliik arasinda ise pozitif
yonde orta diizeyde iliski saptanmistir. Demografik degiskenlerden Suriyelilere yonelik olumsuz
tutumun cinsiyete gore istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermemektedir. En az bir Suriyeli
arkadasi olan ve olmayanlarin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar1 arasinda istatistiksel acidan
anlamli bir fark gorilmistir. Yasammin c¢ogunlugunu gecirdigi yere gore bakildiginda
biiyiiksehirlerde yasayan diger yerlesim yerlerine gore (il merkezi, ilge merkezi, kdy) Suriyelilere
yonelik olumsuz tutumlarinin daha az oldugu sonucuna ulasilmistir ve istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli gogmenler, Digerkamlik, Cokkiiltiirliiliik, Ogretmen adaylar

Abstract

The aim of this study is to examine the attitudes of teacher candidates towards Syrian migrants in
terms of multiculturalism and altruism. Research 2018-2019 academic year at university, studying
in three states (Hacettepe University, Recep Tayyip Erdogan University and Trabzon University)
in Turkey consists of 258 girls and 217 boys. Research data, personal information form prepared
by the researcher, attitude scale towards Syrians, multicultural scale and altruism scale were used.
Pearson correlation, independent sample t test, one-factor analysis of variance and multiple
regression tests were used for data analysis. A negative high level relationship was found between
negative attitude towards Syrians and altruism. A negative high level relationship was found
between negative attitude towards Syrians and multiculturalism attitude. A mid-level positive
relationship was found between altruism and multiculturalism. The negative attitudes towards
Syrians do not show a statistically significant difference according to gender. Those who have at
least one Syrian friend have a significantly lower negative attitude towards Syrians than those
who have no friends at all. It was concluded that the negative attitudes towards the Syrians were
less than the other settlements living in the metropolitan cities and a statistically significant
difference was found.

Key words: Syrian migrants, Altruism, Multiculturalism, Teacher candidates
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GIRIS

Insanoglu binlerce yildir aclik, savas ve dogal afetler gibi cesitli sebeplerle yasadigi yeri terk etmek
zorunda kalmigtir (Harari, 2016). Nedeni ne olursa olsun gé¢ hem bireyin kendisinin hem de gog
ettigi yerdeki diger bireylerin bagli oldugu aliskanliklar, kiiltiirii, sosyo-ekonomik olanaklar1 ve
yasam tarzini etkileyen bir olgudur. Tiirkiye cografyasi ili¢ kita arasinda koprii konumunda
oldugundan tarih boyunca pek cok milletin ve toplulugun ugrak noktasi olmustur. Cumhuriyet’in
kurulusundan bu yana Yunanistan, Balkanlar, Almanya, Irak, Bulgaristan, Bosna, Kosova ve
Makedonya’dan toplam 5 milyondan fazla kisiye Tiirkiye kapilarini agmustir (Gog Idaresi Genel
Midirliigii, 2015). Bu siiregte evlilikler gerceklestirilmis ve zamanla Tirkiye cokkiiltiirlii bir yapi
haline gelmistir. Bu ¢okkiiltiirlii yapinin en son ve somut gostergesi 2011 yilinda Suriye’de meydana
gelen savastan sonra Tiirkiye’ye gelen ii¢ milyon tlizerindeki Suriyeli gogiidiir. Tiirkiye’ye gelen ii¢
milyonun {izerindeki gé¢cmenin yasadiklari en dnemli problemlerden biri yeni geldikleri iilkenin
kiiltiiriine alig(ama)madir (Kaya, 2019). Bu durumun olugsmasinda bireylerin geride biraktiklari,
kiiltiirleri, aligkanliklari olmasinin yani sira gé¢ eden bireylere yonelik ev sahibi halkin tutumlar da
yadsinamayacak diizeydedir. Suriye’deki savastan sonra ev sahibi halkinin misafirperver, ortak din,
benzer kiltiir temalar etrafinda Tiirklerin gelen Suriyelilere bakis agis1 kabul edilebilir diizeyde 1limli
oldugu sdylenebilir. Ozellikle Suriyelilere yonelik yiiriitiilen agik kap1 politikasindan sonra (AFAD,
2014) insanlarin Suriyeli gd¢menlerden zamanla daha fazla rahatsiz olmaya baglamasina neden
olmustur (Deniz, 2014; Iscioglu ve Uludag, 2019; Sarioglu, 2019).

Cokkiiltarlilik, farkli dil, din, ik, etnik koken, cinsiyet, cinsel yonelim ayrimi yapmaksizin bireyin
Ozglir bir ortamda yasamini devam ettirmesini ifade eder (APA, 2002). Cokkiiltirliilik tutumu yiiksek
bir toplum i¢inde bulunan azinlik grubun daha az problem yasayarak daha kolay uyum saglamasi
ongoriilebilmektedir (Ozcan, 2018). Farkli etnik, dini ve kiiltiirel gruplardan olusan toplumlarda
hosgorii ve toplumsal baris igin gokkiiltiirliilitk bakis acis1 6nemli bir yaklasim olarak goriilmektedir
(Johnston, Gregory ve Smith, 1994). Son yillarda siklikla sesi yiikselen bir kavram olan
cokkiiltiirliiliik degisik baglamlarda (g¢okkiiltiirlii toplum, ¢okkiiltiirlii psikolojik danisma, cokkiiltiirlii
egitim v.b.) ele almmistir. Cokkdiltiirlii bir toplulugu Fukuyama (1990) birbirinden farkli kiiltiirden
olan bir grupla psikolojik danigma ortamina benzetir. Evrensel yaklasim olarak ele aldigi bu
yaklasimda birbirinden farkli kiiltiirlerin ¢atismasi veya ayri ayri ele alinmasi degil, diger kiiltiirlerde
goriilen insanin evrensel kendini ifade edis tarzlari {izerinde durulur. Psikolojik danigsma ortaminda da
insanin dogasi ve degerlerinin evrensel yanina odaklanilir. Evrensel yaklagimda, kiiltiirler tek tek ele
alinmaz. Sayet kiiltlirler arasi farklar vurgulanirsa grup igerisinde c¢atigmalar ortaya c¢ikabilir
(Akt.Corey, 2004). Corey (2004) ¢okkiiltiirlii psikolojik danigsman yalnizca psikolojik danigsman ile
danisan arasindaki bir iligki olmasma katkida bulunmaz, ayn1 zamanda kiiltlirler arasi iletisim ve
etkilesimi de arttirmak i¢in bir yoldur (Corey, 2004). Dolayisiyla cokkiiltiirlii psikolojik danisma
tiyeler arasinda olusabilecek direnci de ortadan kaldirir. Cokkiltiirliiliik anlayigini olusturma
siirecinde saglikli ve etkili etkilesim ortami saglanabilece§i gibi c¢atisma ve bunalim da
yasanabilmektedir. Yasanan olumsuzluklarin temel sebebi olarak gokkiiltiirliiliiglin yanlhs algilandig
noktasinda bir fikir birligi olusmustur (Rapp, 2002). Buradaki en oOnemli husus bireylerin
cokkiiltiirliilige gosterebilecekleri direnctir. Bireyler ne kadar direng gosterirlerse c¢okkiiltiirliiliik
algilar1 da o denli zayif olacaktir (Hage, 1998). Cokkiiltiirkiliikle ilgili toplumsal alginin olumlu y6nde
gelismesini saglayacak yollar aranmasina neden olmustur. Bunun da ancak c¢okkiiltiirlii egitim
kavraminin bireylere 6gretilmesiyle miimkiin oldugunu ifade eden Furman ve Shields (2007),
toplumsal alginin olumlu yo6nde gelismesi igin ¢oKkiiltiirliliigiin dogru algilanmasinin  6nemli
oldugunu belirtmistir. Cokkiiltlirliiliigiin dogru algilanmasi, bu kavram hakkinda bireylerin
derinlemesine bilgi sahibi olmasinin yeni karsilastiklar1 —6zellikle azinlik gruplara- farkli kiiltiirden
olan insanlara kars1 yaklasimlarin etkileyecegi diistiniilmektedir. Bu ifadeyle paralel olarak Damgaci
ve Aydin’in (2013) cokkiiltliirlii egitimin gerekli oldugu fakat alanda uzmanlasmis bireyler
olmadigindan dolayr ¢okkiiltiirlii egitim konusunda Tiirkiye’nin geride kaldigi ve uzmanlagmis
bireyler yetistirilmesi i¢in ilgili lisans programinin acilmasi gerektigi belirtilmistir. Senem ve Arikan
(2018) tuniversite dgrencilerinin ¢okkiiltiirliiliik agisindan toplumsal farkliliklara yonelik bakisi farkli
degiskenlerle incelenmistir. Arastirmada kadm oOgrencilerin toplumsal farkliliklara yonelik
goriislerinin erkek 6grencilere gore daha agik ve daha hosgoriilii oldugu bulunmustur. Bu da kadin
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ogrencilerin ¢okkiiltiirliiliik algilarinin daha fazla olusuyla agiklanmistir. Yukarida sunulan literatiir ve
aragtirmalar 1s1ginda bireylerin gokkiiltiirliiliik algilar1 ve cokkiiltiirliiliik konusundaki bilinci diger
gruplardaki insanlara karsi tutumlarini etkiledigi sdylenebilir.

Bu arastirmada Suriyeli go¢menlere yonelik tutumlari incelerken ele aliman diger kavram
digerkamliktir. Digerkamlik insanlik tarihinin en bagindan var olan bir kavramdir. Digerkamlik
kavrami da tipki c¢okkiiltiirliilik kavrami gibi bireyin etrafindaki insanlarla iletisimi ve etkilesimi
esnasinda kendini gosteren bir durumdur. Freedman ve arkadaslar (1989), digerkamlig1, herhangi bir
bi¢imde, 6diillendirme beklentisi olmaksizin bir bagkasina yardim etme davranisi olarak
tammmlamistir. Bu yoniiyle digerkamlik, c¢okkiiltiirliiliik kavrami ile benzer nitelik tasimaktadir.
Cokkiiltiirliiliik kavraminda da birey karsisindakinden bir 6diil beklemez. Aynstiklart konu ise
kisilerarasi iligkilerde yaptiklar1 vurgudur. Cokkiiltiirliiliikk kavrami daha ¢ok hosgorii ile iligkili iken,
digerkdmlik kavrami kendini adamaya vurgu yapar. Nitekim Gintis, Bowles, Boyd ve Fehr (2003)
digerkamligin bireyin baskalar i¢in kendini feda etmesi oldugunu ifade etmistir. Digerkamligin
cokkiiltiirliiliik ile benzestigi bir diger nokta ise baska insanlarin sorunlarina karsi duyarli olma ve
onlar1 anlayip kabul etme olabilir. Maslow‘un insan dogasinin iyi oldugu diislincesine paralel olarak
Yazgan-inang ve Yerlikaya (2011) kisi gevresindekilerin sikintilarina ve acilarina duyarli, onlara
yardim etmeye istekli oldugunu belirtirken digerkamlik kavramina cagrisimda bulunmustur. Tiirk
toplumu Islam inanisindan ve kiiltiirel 6zelliklerinden dolay1 hosgdriilii, yardimsever ve misafirperver
bir toplum olarak bilinmektedir (Kurtaran, 2011). Suriyeli gé¢menler de inang olarak Islamiyet’i
kabul ettikleri icin hem benzer inang hem de Tiirkiye ile tarihi kdklerine bakildiginda ortak kiiltiirel
ozellikler oldugu goriilmektedir. Bu ortak faktorlerden dolay1 da Tiirk toplumunun Suriyelileri kabul
etmede en 6nemli zemini olusturmustur. Digerkdmlik ve ¢okkiiltiirliiliik arastirmacilar tarafindan bir
kisilik 6zelligi olarak ele alindigindan dolay:1 bireylerin davranmiglari ile dogrudan iligkili oldugu
sOylenebilir (Bierhoff ve Rohmann, 2004; Giirel, 2013; Sarigam, 2014; Van der Zee, Van
Oudenhoven, Ponterotto ve Fietzer, 2013). Yapilan arastirmalara bakildiginda Spivak ve Farran
(2012) digerkamligin empatik olmayla yiiksek diizeyde iligkili oldugu sonucuna ulasmustir. Pagani ve
Robustelli (2010) gokkiltiirlilik ile empati arasinda pozitif diizeyde iliski olugu bulunmustur.
Cokkiiltiirliliik kavramiyla birlikte ele alinan 6nemli kavramlardan birisi irk¢iliktir (Mio, Barker ve
Tumambing, 2012; Panayi, 2014). Costantine ve Gushue (2003) yaptiklari aragtirmada okul psikolojik
danmigmanlarinin gégmen Sgrencilere yonelik cokkiiltiirliiliik algilari ile kg1 tutumlart arasinda bir
iliskinin oldugu, ¢okkiiltiirliiliik bilincine sahip olan psikolojik danigmanlarin daha az irk¢1 tutumlar
sergiledikleri goriilmiistiir. Gog¢menlerin karsilagtiklari en 6nemli problemlerden birisi irkeiliktir
(Silverman, 2002; van Dijk, 2000; Walker, 2008). Aym sekilde digerkamlik da irkeilikla birlikte ele
alinan bir kavramdir. Passini (2019) yiirittiigii bir ¢alismada digerkdmligin rkeilik ile iligkili
oldugunu belirtmistir. Irk¢iligi aciklayan degiskenleri inceleyen Hassen ve Legge (2016)
digerkdmligin go¢ kararinda etkili oldugu ve 1rkeilikla iliskili oldugunu belirtmistir.

Yukarida kisaca go¢ kavramindan, go¢ eden Suriyelilere yonelik tutumlarla iliskili olabilecek
cokkiiltiirliilik ve digerkdmlik kavramlarmdan ve bu kavramlarin birbiriyle ve ortak degiskenlerle
olan iligkiden bahsedilmistir. Psikoloji literatiiriinde ¢ok ele alinmayan digerkdmlik kavraminin bu
arastirmada ele alinmasmin Suriyelilere yonelik algilarin incelenmesinde ©6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Digerkdmlik literatiirii incelendiginde yeterli sayida ¢alismaya rastlanmadigindan
cokkiiltiirliilliik ile ilgili yapilan benzer degiskenlerle ilgili caligmalar verilmistir. Daha Once
Suriyelilere yonelik tutumlar1 inceleyen ¢ok sayida ¢alisma vardir (Polat ve Kaya, 2017; Saglam ve
Kanbur, 2017; Uzun ve Biitiin, 2016). Fakat Suriyelilere yonelik tutumlar incelenirken hangi
degiskenlerin etkili olduguna yeterince deginilmemistir. Bu durum goéz Oniinde bulundurularak
yapilan derinlemesine literatiir aragtirmasi 1518inda bu degiskenlerin birbiri ile iligkili olabilecegi ve
Ogretmen adaylarinin digerkdmlik ve cokkiiltiirliiliik algilarinin Suriyelilere yonelik tutumlarini
etkileyecegi disiiniilmektedir. Dolayisiyla bu c¢aligmanin amaci 6gretmen adaylarmin Suriyelilere
yonelik tutumlarin digerkdmlik ve ¢okkiltiirliiliilk algisi agisindan incelenmesidir. Bu agidan
diistiniildiigiinde, Suriyelilere yonelik tutumlarin incelenmesinde alan yazinda ve Tiirk kiiltiiriinde ¢ok
ele alinmayan ¢okkiiltiirliiliikk ve bir kisilik 6zelligi olarak tanimlanabilecek digerkamlik kavramlariyla
ele alinmasinin hem oOnemli olduguna hem de Suriyelilerin go¢ ettikleri bolgeye uyumunu
kolaylastiracagina inanilmaktadir. Ayrica bu arastirmanin érneklemi olarak segilen 6gretmen adaylart
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ilerleyen yillarda ¢esitli kurumlarda farkli kiiltiirlere ait Ogrencilerle calisacagindan Ogretmen
adaylarinin  Suriyelilere yonelik tutumlarinin incelenmesinin  6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Arastirma sonuglarinin Suriyelilere yonelik tutumlarin olumlu/olumsuz olmasinda etkili olan
faktorleri ortaya ¢ikaracagi diigiiniilmektedir. Dolayisiyla Suriyelilere yonelik tutumlari inceleyen bu
aragtirmanin kapsamli bir ¢alisma oldugu soylenebilir. Bu arastirmada incelenen literatiir ve yukarida
sunulan bilgiler referans alinarak arastirmaci tarafindan olusturulan hipotezler agagida sunulmustur.
1.Suriyelilere yonelik olumsuz tutum, cokkiltirlilik algisi ve digerkdmlik arasindaki iliski
istatistiksel agidan 6nemli diizeydedir.

2.Cokkiltiirliliik algisi ile digerkamlik Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar istatistiksel agidan
anlamli diizeyde yordamaktadir.

3.Suriyelilere yonelik olumsuz tutum cinsiyet, sinif diizeyi, Suriyeli arkadasa sahip olma, yasaminin
cogunlugunu gegirdigi yer ve medyadaki olumsuz haberlerden etkilenme degiskenine gore istatistiksel
acidan anlaml fark gostermektedir.

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir. Aragtirma 6gretmen adaylarinin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarinin
bazi demografik (cinsiyet, smif diizeyi, Suriyeli arkadasa sahip olma, yasaminin g¢ogunlugunu
gecirdigi yer ve medyadaki olumsuz haberleri degerlendirme) degiskenlere, cokkiiltiirliiliik algisi ve
digerkamlik diizeylerine gore inceleyen iligkisel tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.

Calhisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2018-2019 egitim &gretim yilinda Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde (Ankara,
Rize ve Trabzon) iniversiteye devam eden oOgretmen adaylarindan olusmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu detayli ve agik bir sekilde tanimlamak igin katilimcilarin cinsiyet, sinif diizeyi,
Suriyeli tantyip tanimama, yasaminin biiyiik ¢cogunlugunu geg¢irdikleri yer ve Suriyelilere yonelik
medyadaki olumsuz haberlere inanip inanmama durumlarina iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.Katilimcilara iligkin demografik bilgilerin dagilim

Degisken Kategori N %
Kadin 258 54.3
Cinsiyet Erkek 217 45.7
Toplam 475 100
Birinci Sinif 127 26.7
Ikinci Sinif 111 234
Siif diizeyi Ugiincii Smif 99 20.8
Dordiincii Stuif 138 29.1

Toplam 475 100
En az bir tane Suriyeli Tamyor 208 43.8
tanima durumu Tanimiyor 267 56.2
Toplam 475 100
Biiyiiksehir 121 25.4
il 129 27.2
Yasanilan yer Ilce 123 25.9
Koy 102 215

Toplam 475 100
Suriyelilere yonelik Inamyor 201 42.3
olumsuz haberlerden Inanmuyor 274 57.7
etkilenme durumu Toplam 475 100
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Tablo 1’e bakildiginda Arastirmanin ¢aligsma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda
Tiirkiye’deki ii¢ devlet iiniversitesinde 6grenim goren 258 kiz, 217 erkek olmak iizere toplam 475
ogretmen aday1 olusmaktadir. Ogrencilerin 224’i Recep Tayyip Erdogan Universitesi, 189’u
Hacettepe Universitesi ve 62’si Trabzon Universitesi’nde egitimine devam etmektedir. Bu
aragtirmanin amaci Ogretmen adaylarinin Suriyelilere yonelik tutumlarini incelemek oldugu igin
katilimeilarin tamami egitim fakiiltesinde egitim goren dgrencilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplamak i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu™, “Suriyelilere
Yonelik Tutum Olgegi”, “Cokkiiltiirliiliik Algt Olgegi” ve “Digerkamlik Olgegi” kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu (KBF): Bu formda katilimcilarin cinsiyeti, yasi, simif diizeyi, Suriyeli tanidigi
olup olmama durumu, yagaminin biiyiik cogunlugunu gecirdigi yer ve Suriyelilerle ilgili medyadaki
olumsuz haberlere inanip inanmadigina dair bilgiler yer almaktadir.

Suriyelilere Yonelik Tutum Olgegi (SYTO): Keles ve arkadaslar: tarafindan gelistirilen Suriyelilere
yonelik tutum 6lcegi 26 maddeden olugmakta olup 5°li Likert dl¢egi lizerinden yanitlandirilmaktadir
(1 kesinlikle katilmiyorum, 5 kesinlikle katiliyorum). Pozitif tutumlar ters kodlama yapilarak toplam
skor olumsuz tutum {izerinden hesaplanmistir. Puan yiikseldik¢e tutum da olumsuzlasmaktadir. Olgek,
puanlar yiikseldikge tutumun olumsuzlastigini gosterecek bir sekilde olusturulmustur ve puanlar
Suriyelilere yonelik olumsuz tutum (SYOT) olarak adlandirilmistir. Olgegin KMO degeri .97 ve
dlcegin toplam varyanst %62.4’iinii aciklamaktadir. Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis
.95°tir. Bu arastirmada ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .92 bulunmustur.

Cokkiiltiirliiliik Alg1 Olgcegi (CAOQ): Ayaz (2016) tarafindan 5°li likert tipi formatinda gelistirilen
olcek 25 madde ve tek boyuttan olusmaktadir. Olcek maddelerinin toplam varyansi agiklama orani
%43.13"tiir. Olgekteki maddelerin model uyum indek degerleri kabul edilebilir diizeydedir (GFI=
.085, AGFI= .86, CFI=.97, RMSEA= .07). Olgegin Cronbach Alpha ig tutarlik katsay1 degeri .94 tiir.
Bu arastirmada hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .96 d1r.

Digerkamhik Olgegi (DO): Olgek Ersanli ve Dogru-Cabuker tarafindan (2015) gelistirilmistir. Olgek
20 maddeden ve iki alt boyuttan (6zveri ve bencillik) olusmaktadir. Olgek 5°1i likert tipi formatinda
gelistirilmistir. Olgege katilma diizeyleri; “Hi¢ katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum” seklindedir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda
model uyum indeks degerleri kabul edilebilir diizeyde bulunmustur (GFI= .90, CFI= .91, RMSEA=
.06). Yapilan giivenirlik analizinde ise Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .76 bulunmustur.
Faktorlere gore giivenirlik degerleri ise 6zveri ve bencillik faktorleri igin sirasiyla .87 ve .77°dir. Bu
arastirmadaki toplam Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .81, 6zveri i¢in .85, bencillik i¢in .79
bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doneminde Tirkiye’deki {i¢ devlet Universitesinde
egitime devam eden Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan
toplanmigtir. Verilerin toplanmasi i¢in uygulanan Olg¢eklerin nasil doldurulacagi veri grubuna
aciklanmigtir. Veriler arastirma grubuna basilhi hale getirilerek (kagit kalem kullanilarak)
uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler dlgme araglarini 15-20 dakikada doldurmuslardir.
Aragtirma verileri toplanirken katilimcilarm goniillii olmasina dikkat edilmistir. 9 katilimei
arastirmaya katilmak istemedigini belirtmistir. Gerekce olarak onyargili oldugunu Suriyelileri
istemedigini belirtmistir. Bunun diginda veriler toplanirken 2 katilimci anketleri doldurduktan sonra
Suriyeli oldugunu belirtmistir. Bu 2 katilimcr Suriyelileri kapsayan ¢alismalarin olmasindan dolayi
memnun olduklarini belirtmiglerdir. Sonu¢ olarak bu 2 katilimci da arastirmanin kapsamina
girmediginden dolay1 arastirma disinda tutulmustur. Veri analizi icin SPSS 24.0 paket programi
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kullanilmigtir. Verilerin analizinde Pearson korelasyonu, bagimsiz 6meklem t testi, tek faktorlii
varyans analizi ve ¢oklu regresyon testi kullanilmstir.

BULGULAR

Aragtirmanin amaci ve alt amaclart baglaminda Ogretmen adaylarinin Suriyelilere yonelik
tutumlarinin baz1 demografik o6zellikler, cokkiiltiirliilik ve digerkdmlik agisindan incelenmesine
iliskin bulgular ve yorumlari asagida sirasiyla sunulmustur. Oncelikle verilerin normal dagilip
dagilmadiginin anlagilmasi i¢in toplanan verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir.
Kline’a (2011) gore carpiklik (skewness) katsayilarinin |3.0/ten ve basiklik (kurtosis) katsayilarinin
[10.0’dan kiiclik olmasi normallik gostergesidir. Maddelerin ortalama puanlari alindiktan sonra
ortalama puanlar lizerinden degiskenler arasinda iligki olup olmadigm gormek i¢in korelasyon
katsayilarina bakilmistir. Analiz sonuglart ve degiskenlere ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 2°de
sunulmustur.

Tablo 2. Aragtirmanin degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler ve pearson korelasyon degerleri

Degiskenler 1 2 3 Ort. Ss. Carpiklik  Basiklik
1.5YOT 1 3.07 .80 .02 -47
2.Cokkiiltirlilik — -61** 1 431 57 -1.36 1.99
algist
3.Digerkdmhik  -72**  A48** 1 371 36 05 090
**p<.01

Tablo 2 incelendiginde ¢arpiklik katsayilarinin [3.0/’ten ve basiklik katsayilarinin [10.0’dan kiigiik
oldugu goriilmektedir. Bu degerlere gore normalligin saglandigi kabul edilmektedir. Arastirma
verileri normal dagildigi i¢in bundan sonraki analizlerde parametrik testler (Pearson korelasyonu,
bagimsiz 6rneklem t-testi, tek faktorlii varyans analizi ve c¢oklu regresyon analizi) yapilmustir.
Suriyelilere yonelik olumsuz tutum ile digerkamlik arasinda negatif yonde yiiksek diizeyde,
Suriyelilere yonelik olumsuz tutum ile gokkiltiirliiliik algis1 arasinda negatif yonde orta diizeyde,
digerkamlik ile ¢cokkdiltiirliiliik algis1 arasinda ise pozitif yonde orta diizeyde iliski saptanmuistir.

Degiskenler arasindaki iligski incelendikten sonra Suriyelilere yonelik olumlu tutumlar demografik
degiskenler acisindan incelenmistir. Oncelikle Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar cinsiyet, en az
bir Suriyeli tanima ve Suriyelilerle ilgili olumsuz haberlerden etkilenme durumu agisindan
incelenmistir. Yapilan t-testi analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin cinsiyet, en az bir Suriyeli tanima ve Suriyelilerle
ilgili olumsuz haberlerden etkilenme durumuna dayali farkliliklar

Degiskenler Cinsiyet N Ort. Ss. t p
SYOT Kadin 258 2.18 75 2.62  .042*
Erkek 217 3.38 1.68
Suriyeli tamima durumu N Ort. Ss. t p
SYOT Taniyor 208 2.02 1.06 2.88  .027*
Tanimiyor 267 3.73 2.38
Suriyelilerle ilgili olumsuz N Ort. Ss. t p
haberlerden etkilenme durumu
SYOT Inaniyor 201 3.81 2.86 3.98 .007**
Inanmiyor 274 2.11 .78
*p<.05 **p<.01

Tablo 3 incelendiginde Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermektedir (p=.042). Erkekler katilimcilarin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarinin daha fazla
oldugu sonucuna ulagilmistir. Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin en az bir Suriyeli tamima
durumuna gore anlamli bir fark géstermektedir (p= .027). Yapilan t testi sonucuna bakildiginda en az
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bir Suriyeli tanidig1 olan 6gretmen adaylarmin Suriyelilere karst daha az olumsuz tutum sergiledikleri
goriilmektedir. Ayni sekilde Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlari daha fazla olan bireylerin hig
Suriyeli tanimadig1 goriilmektedir. Son olarak Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin Suriyelilerle
ilgili olumsuz haberlerden etkilenme durumuna goére anlamli fark géstermektedir (p=.007). Yapilan t-
testi sonucuna gore Suriyelilerle ilgili medyadaki olumsuz haberlerden etkilenenlerin Suriyelilere
yonelik olumsuz tutumlarinin daha fazla oldugu anlasilmaktadir.

Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar sinif diizeyi ve yasaminin ¢ogunlugunu gegcirdigi yer agisindan
incelenmistir. Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin sinif diizeyine ve yasaminin ¢ogunlugunu
gecirdigi yere gore istatistiksel agidan anlamli bir fark gosterip gostermedigini anlamak icin tek
faktorlii varyans analizi yapilmistir. Yapilan varyans analizinin sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin sinif diizeyi ve yagsaminin ¢ogunlugunu gegirdigi
yere dayali farkliliklar

Sinif diizeyi N Ort. Ss. Gruplar Kareler SD Kareler F p Fark

toplami ort.
1.simf 127 372 .56 Gruplar .878 3 292 6.448 .00** 1>2
2.smif 111 244 48 arasl
Gruplar 175910 371 .652 1>3
3. simif 99 238 .44 ici
4 smuf 138 2.13 .49 Toplam 176.718 374 1>4
**p< .01 Levene: .622
Yasamini N Ort. Ss. Gruplar Kareler SD Kareler F p Fark
gecirdigi yer toplami ort.
1.Kdy 102 342 .29 Gruplar 2.611 3 871 4227 .00** 1>2
2llse 123 228 .88 Gmsl1 174176 371 640 1>3
. , , >
3l 129 236 .76 r;’g a
4 Biiytiksehir 121 243 .79  Toplam 176.787 374 1>4
**p<.01 Levene: .542

Tablo 4’e bakildiginda Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin simf degiskenine gore varyanslarin
normal dagildigi anlagilmaktadir (Levene>.05). Bu yiizden birden fazla grup arasindaki
karsilastirmalar1 yaparken parametrik testlerden tek faktorlii varyans analizi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlari sinif diizeyine gore
istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermektedir (F= 6.448, p<.01). Anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek post hoc testlerinden Bonferroni testi yapilmistir. Bonferroni testi,
yaygin kullanilan bir ¢oklu karsilastirma testi olup, “esit 6rneklem sayis1” ilkesini gerektirmemektedir
(Miller, 1969). Yapilan Bonferroni testi sonucunda Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarmin diger
kademedeki 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4’¢ bakildiginda, Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin yasaminin ¢ogunlugunu gegcirdigi
yere gore varyanslarin normal dagildigi anlagilmaktadir (Levene>.05). Bu yiizden birden fazla grup
arasindaki karsilastirmalar1 yaparken parametrik testlerden tek faktorlii varyans analizi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda 6gretmen adaylarmin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlari yagaminin
cogunlugunu gecirdigi yere gore istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermektedir (F=4.227, p<.01).
Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek post hoc testlerinden Bonferroni testi
yapilmustir. Yapilan Bonferroni testi sonucunda Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin yasaminin
cogunlugunu koyde geciren oOgrencilerinin lehine istatistiksel acgidan anlamli fark gosterdigi
bulunmustur. Yani, yasaminin ¢ogunlugunu kdyde geciren dgrencilerin Suriyelilere yonelik olumsuz
tutumlarinin  yasaminin ¢ogunlugunu diger yerlesim yerlerinde (ilge merkezi, il ve biiyiiksehir)
geciren O0grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu anlagilmaktadir.
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Ogretmen adaylarmin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarmin gokkiiltiirliiliik algist ve digerkdmlik
degiskeni tarafindan yordanip yordanmadigini belirlemek igin ¢oklu dogrusal regresyon analizi
yapilmustir. Oncelikle ¢oklu regresyon analizinin varsayimlart smanmustir. Verillerin normallik
varsayiminin sinanmasina yonelik olarak histogram grafigi (Sekil 1) ve dogrusallik varsayimimin
incelenmesine yonelik olusturulan sacilma diyagrami (Sekil 2) asagida verilmistir.
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Sekil 1.Standardize edilen SYOT puanlar histogram grafigi
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Sekil 2. SYOT sagilma tablosu

Sekil 1°de standardize edilen Suriyelilere yonelik olumsuz tutum puanlarinin histogram grafigi
goriilmektedir. Sekil 1 incelendiginde Suriyelilere yonelik olumsuz tutum puanlarinin normal
dagildig1 sdylenebilir. Regresyon analizi i¢in gerekli olan bir diger varsayim verilerin dogrusalligidir.
Bunun i¢in Suriyelilere yonelik olumsuz tutum puanlarinin dogrusalligi incelenmistir. Sekil 2’ye
bakildiginda Suriyelilere yonelik olumsuz tutum puanlarinin dogrusal dagildigi anlagilmaktadir.
Regresyon analizinin diger varsayimmi Veri setinde ¢oklu baglanti problemi olmamasidir. Literatiirde
coklu baglanti problemini test etme yoOntemlerinden bazilar1 varyans artis faktorlerinin (VIF)
incelenmesi ve Tolerans degerlerinin ve bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonlarin
hesaplanmasidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2010; Biiyiikoztiirk, 2011).  Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk’e gore VIF degerinin 10°dan biiyiikk olmasi, Tolerans degerinin ise
.10’dan kiigiik olmasi veri setinin ¢oklu baglanti problemi tasidigini gostermektedir. Ayrica bagimsiz
degiskenler arasinda yiiksek diizeyde ilisiklerin (r> 0.90) ¢oklu baglanti probleminin oldugunu ifade
etmektedir. Bu arastirmada tolerans ve VIF degerlerinin uygun aralikta oldugu gorilmiistiir
(Tolerans>.333, VIF<3). Dolayisiyla veri setinin ¢oklu baglanti problemi tagimadigi sdylenebilir.
Bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon iligkisi de .90’dan biiylik olmadig1 i¢in ¢oklu baglanti
problemi tagimamaktadir (r= .48). Bunun yani sira otokorelasyon degerinin uygunlugunu test etmek
amaciyla Durbin-Watson degerine bakilmistir. Gujarati’ye (2009) goére Durbin-Watson d testi
degerinin -4 ile +4 arasinda olmalidir. Bu aragtirmada Durbin-Watson d testi degeri 1.786 olarak
saptanmistir ve otokorelasyon degeri kabul edilebilir araliktadir. Bu bilgiler 1s18inda Suriyelilere
yonelik olumsuz tutumlarin yordayicilarini incelemek icin bir engel olmadigim sOylenebilir.
Dolayisiyla Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin yordayicilarinin incelenmesi igin ¢oklu regresyon
analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin yordanmasina iligkin regresyon analizi sonuglari

Degiskenler B B t p R R2 AR? F
Sabit 4.56 9.91 .000*** 289 .083 .081 10.28
Cokkiiltirlillik ~ -.51 -39 -6.35 .000***
algisi
Digerkamlik -.38 -.27 -4.24 .000***
***p<.001 F (2,372)=10.28, p<.001 R=.28, R2=.08, Uyarlanmis R2=.08

Tablo 5’te goriildiigii iizere g¢oklu regresyon analizi sonucunun p< .001 diizeyinde anlamlidir.
Bagimsiz degiskenlerin (¢okkiiltiirliilik algis1 ve digerkamlik) 6gretmen adaylarinin Suriyelilere
yonelik olumsuz tutumlarini istatistiksel agidan anlamli bir sekilde yordamaktadir. Analiz sonucuna
gore Ogrencilerin ¢okkiiltiirliiliik algilar1 ile digerkdmlik birlikte ele alindiginda, 6grencilerin
Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarina iliskin toplam varyansin %8’ini agiklamaktadir. Regresyon
modeline iliskin degerler incelendiginde, Ogrencilerin cokkiiltiirlillik algilar1 Suriyelilere yonelik
olumsuz tutumlarini negatif yonde anlamli bir yordayicisi oldugu sdylenebilir (B = -.39). Benzer
sekilde Ogrencilerin digerkamlik algilar1 Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarini negatif yonde
anlamli bir sekilde yordamaktadir (B = -.27). Yani, 6gretmen adaylarinin gokkiiltirliilik algis1 ve
digerkamlik diizeyleri arttik¢a Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarimin azaldigi sdylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlari, ¢okkiiltiirliiliik algisi,
digerkdmlik ve baz1 demografik (cinsiyet, Suriyeli arkadasi olma, yasaminin ¢ogunlugunu gecirdigi
yer ve medyadaki olumsuz haberleri degerlendirme durumu) degiskenler agisindan incelenmistir. Bu
cergevede arastirmada elde edilen sonuglar asagida sirasiyla sunulmus ve literatiir 1s18inda
tartistlmistir. Arastirmada Oncelikle Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar ile gokkiiltiirliiliik algis1 ve
digerkamlik degiskenleri arasinda negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Arastirmada
cokkiiltiirliiliik algis1 ve digerkamlik degiskenlerinin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar1 anlamli
bir sekilde yordadigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan literatiir incelemesinde Suriyelilere yonelik
tutumlarla gokkiiltiirlilik veya digerkamlik arasindaki iligkiyi dogrudan inceleyen arastirmalara
rastlanmamistir. Ote yandan gdgmen bireylere yonelik tutumlari inceleyen caligmalar literatiirde
mevcuttur (Bessudnow, 2016; Brunner ve Kuhn, 2018; Constant, Kahanec ve Zimmermann, 2009;
Green ve Staerklé, 2013; Hellwig ve Sinno, 2017). Tiirkiye’deki Suriyelilere yonelik ev sahibi
halkin tutumu inceleyen c¢aligmalara bakildiginda, ev sahibi halk Suriyelilerin ekonomik kiilfet
olusturduklarini (Doner, 2016), toplumsal yapiy1 olumsuz etkiledigini ve bosanma oranlarmin arttigini
(Kiriggi, 2014), Suriyelilerin iilke igerisinde giivenligi (Uzun, 2015) gibi sorunlarin ortaya ¢iktigi
belirtilmistir. Toytok ve Yildirim (2019) yaptiklar1 ¢alismada iletisim becerileri ile ¢okkiiltiirliilitk
arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Ward ve Masgoret (2008) Yeni Zelanda’da yapmis olduklari
calismada cokkiiltiirliiliik algis1 yiiksek olan bireylerin go¢cmenleri daha kabul edici davranislar
sergiledikleri sonucuna ulagmiglardir. Palaiologou (2005) yapmis oldugu c¢alismada gégmen
cocuklarin okullarda uyum sorunu yasadigini belirtmistir. Go¢gmen c¢ocuklarin yasadiklart uyum
probleminin en énemli nedeni ev sahibi akranlar tarafindan benimsenmemeleri olarak belirtilmistir.
Bu durum su sekilde aciklanabilir. ilk ve ortaokul cagindaki ¢ocuklarin cokkiiltiirliiliik algist
gelismediginden dolay1 bir arada yasama ve birlikte ayni faaliyetleri yapma olasiliklar1 diismektedir.

Gogle gelen bireylerin yeni toplumda var olabilmeleri ve aligabilmeleri ig¢in ev sahibi halkin
tutumunun O6nemi bir kez daha anlagilmaktadir. Ergiin (2018) gé¢men g¢ocuklarla yapmis oldugu
calismada Suriyeli cocuklarin okula uyum konusunda sorun yasadiklari sonucuna ulagmistir.
Ogrenciler akran sinif arkadaslari tarafindan Suriyeli olduklar: igin dislandiklarini belirtmislerdir.
Ayn1 c¢alismada Ogretmenleri ile ilgili olarak ise Ogretmenlerini ¢ok sevdiklerini, hig
dislanmadiklarini, Tiirk¢eyi kendilerine iyi 6grettiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglardan hareketle
cokkiiltiirliiliik algisinin yasa bagli bir durum oldugu sdylenebilir. Cokkiiltiirlii bir ortamda yasayan
gocmen c¢ocuklarin akranlar1 tarafindan olumsuz degerlendirilirken 6gretmenleri tarafindan olumlu
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degerlendirildikleri belirtilmistir. Sonug¢ olarak cokkiiltiirliillik algisinin gogmenlere yonelik tutumu
etkiledigi sdylenebilir. Bir bagka ¢alismada Kaya (2019) g¢okkiiltiirlii bir ortam olan iiniversitelerde
egitimine devam eden Suriyeli 0grencilerle yapmis oldugu ¢alismada Suriyeli 6grenciler ev sahibi
halk tarafindan hosgorii ile karsilandiklarim, farkli kiiltirden olsalar da kendilerine saygi
duyuldugunu ifade etmislerdir. Suriyeli Ogrenciler ev sahibi halkin c¢okkiiltiirlillik konusunda
farkindaliklarinin oldugundan dolayr dislanmadiklarini ve olumsuz tutumla karsilagmadiklarini
belirtmislerdir. Aragtirmanin bir bagka sonucunda Suriyeli tiniversite 6grencileri ev sahibi halkin
kendilerine iyi davrandiklarini ve diglanmadiklarini belirtmiglerdir.

Hale (2016) digerkdm davraniglar azaldikga irk¢ihigin arttigimi  belirtmigtir. Hansen (2017)
digerkamligin gogmenlere destek faktorii oldugunu ve 6zgecilik ve gdgmen 1rke¢ilign arasinda iligki
oldugunu ifade etmistir. Passini’ye (2016) gore 6zgecilik onyargiy1 etkilemektedir. Benzer sekilde
Hansen ve Legge (2016) dzgeci davranislar sergileyen bireylerin gégmenlere daha anlayish oldugu,
onlar1 diglamadiklarin1 ve toplumun bir pargasi olarak kabul ettiklerini belirtmiglerdir. Ciftgi (2018)
yaptig1 calismada iiniversite Ogrencilerinin Suriyelilerle birlikte yasamak istemediklerini onlari
otekilestirdiklerini ve Suriyelilere yonelik olumsuz tutum sergilediklerini ifade etmistir. Yukaridaki
aragtirmalardan da anlasildigi tizere digerkamlik, iletisim becerileri, farkliliklara saygi duyabilme,
ozgecilik ve cokkiiltiirliiliik algis1 azinlik olan bireylere yonelik tutumlar1 dogrudan etkilemektedir.
Bu arastirmada da cokkiiltiirlillik algis1 ve digerkamlik Tiirk toplumunda azinlik bir grup olan
Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar agikladigi sonucuna ulagilmistir. Dolayistyla bu c¢alismanin
sonuglart literatiir sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar ¢esitli degiskenler agisindan incelenmigtir. Bu
arastirmada Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar cinsiyete goére anlamli fark gostermektedir.
Gogmenlere yonelik tutumlarin cinsiyete gore fark gosterdigi caligmalara incelenen literatiirde
rastlanmamistir. Sen ve Simgek (2019) yaptiklar1 ¢aligmada Suriyeli sigimmacilara yonelik olumsuz
tutumlari cinsiyete gore anlamli fark gostermemektedir. Benzer sekilde Cimen ve Quadir (2018) de
iiniversite 6grencilerinin Suriyelilere yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismada cinsiyete gore anlamli
bir fark olmadig1 sonucuna ulagmistir. Bu durumun nedeni 6rnekleme segilen kadin ve erkeklerin ayirt
etmeksizin Suriyelilere olumlu bakis acisina sahip olmasi diisiiniilebilir. Bu arastirmada erkek
ogrencilerin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlart kadin 6grencilerden daha yiiksek c¢ikmuistir.
Erkeklerin olumsuz tutumlarinin fazla olmasmin en oOnemli nedeni Suriyelilerin vatanim
savunmamalar1 ve erkek olarak iilkelerinde kalip vatanlarmmi korumalar1 gerektigi fikrine sahip
olmalaridir. Bu agidan diisiiniildiigiinde erkeklerin {ilkelerinde kalip vatanina sahip ¢ikmasi diisiincesi
erkegin toplumsal cinsiyet rolleriyle bagdastirilmasi seklinde diisiiniilebilir. Ayrica kadinlarin daha
duygusal oldugu bilinmekle birlikte savag magduru insanlara acidiklar diisiiniilebilir.

Bu arastirmanin bir diger sonucu Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin Suriyeli taniyip tanimama
durumuna gore anlamli fark gostermesidir. Incelenen literatiirde gdgmenlere yonelik tutumlar:
incelerken gégmen tanidig1 olma degiskenini ele alan ¢alismaya rastlanmamistir. Bu konu ile ilgili
Aral, Sevi ve Aydmlh-Karakurak (2016) yaptiklari ¢aligmada miiltecileri tanimamalarina ragmen
onyargilarin  Suriyelilere yonelik olumsuz diislincelere sahip olduklarini belirtmistir. Ayrica
katilimcilar Suriyelilerin ¢ogunun bulasici hastalik tasidigina inandiklarini belirtmislerdir. Miilteciler
konusundaki bilgi sahibi olmanin ve farkindaligin artmasinin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlar
azalttig1 da bu ¢alismanin diger sonucudur. Bu bilgiler 1s1ginda miiltecilik konusunda bilgilendirmenin
ne kadar 6nemli oldugu bir kez daha anlagilmaktadir. Bu aragtirmada Suriyelilere yonelik olumsuz
tutumlarin hi¢ Suriyeli tanimayanlarda daha fazla olmasinda siiphesiz ev sahibi halkin sahip oldugu
onyargilarin etkisi oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin 6nemli sonuglarindan biriside katilimeilarin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin
medyadaki olumsuz haberlere inanmalarindan kaynaklanmaktadir. Bireyin ¢evresinden duyduklarinin,
sevdigi ve hayatinda kendisi i¢in 6nemli olan insanlarin goriisiiniin, sosyal medya, toplumun genel
algisinin, yazili ve gorsel yaym organlart gibi faktorlerin hi¢ tanimamasia ragmen Suriyelilere
yonelik olumsuz tutumu arttirdigi diisiiniilebilir. Reid ve Comas-Diaz (1990) bir kimlige yonelik
tutumun o kimlikle temas edilerek ve kisisel deneyimlerle belirlenebilecegini belirtmistir. Bu durum
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Suriyelilere yonelik olumsuz tutumun agiklanmasini dogrular niteliktedir. Arastirmaya katilan
tniversite  Ogrencilerinin ~ %42’si ~ Suriyelilerle ilgili medyadaki olumsuz  haberlerden
etkilenmektedirler. Torun ve Demirtas’in (2018) ¢alismas: bu sonucu desteklemektedir. Torun ve
Demirtag’in ¢alismasinda ki katilimcilarin %80’inin Suriyelilerle ilgili medyada yayinlanan olumsuz
haberlerden olumsuz bir sekilde etkilendiklerini belirtmislerdir. Bir katitlimcinin “Medyadaki olumsuz
haberler Tiirkiye’deki Suriyeli insanlara kars1 6tkemi arttirtyor” ifadesi bu arastirmanin sonucu ile
ortiistir niteliktedir. Bu sonucun nedenini arastirtlmasinin énemli oldugu diislintilmektedir. Miilteciler
Dernegi’nin (2019) yaymlamis oldugu “Suriyelilerle ilgili yanlis bilinen dogrular” raporu gibi
calismalarin sayisi arttirilarak yerli halkin bilinglenmesi saglanabilir. Sivil toplum kuruluslar1 da
halkin dogru ve net bilgiye ulasmasinda daha etkin rol alabilir.

Universiteler farkli sosyoekonomik diizey, farkli siyasi ve dini goriis, farkli gelenek ve gdreneklere
bagh bireylerin bir arada yasadig1 cokkiiltiirlii bir ortamdir. Universiteye baslamakla birlikte birey
yeni cevre edinmeye baglar. Akademik gelisiminin yani sira birey zamanla hem entelektiiel hem de
sosyal acidan kendini gelistirme sans1 yakalar. Bu da yeni gruplarla iletisim kurarak gergeklesir ve bu
stiregte sahip oldugu bazi 6nyargilar1 kirabilir. Bu arastirmanin sonuglarindan birisi de Suriyelilere
yonelik olumsuz tutumlarin sinif diizeyine gore anlamli bir fark gostermektedir. Simif diizeyi arttikga
Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin da azaldigi goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
Ogrencilerin birinci simif diizeyinde olmalari, gelenek goreneklerinden heniiz tam olarak
kopamamalar1 ve iiniversite biinyesinde Suriyeli akranlari ile iletisimde olmamalar1 olabilir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin egitim hayatinin ilerleyen yillarinda yapmis olduklari okul uygulamalari, staj
v.b. uygulamalarin da sinif seviyesi yiikseldik¢e Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarin azalmasinda
etkili olabilecegini gostermektedir. Bu arastirmada elde edilen son bulgu O6gretmen adaylarinin
yasamlarinin ¢ogunu gecirdigi yerin Suriyelilere yonelik olumsuz tutumlarinda anlamli bir farka
neden olmasidir. Aragtirmada yasaminin cogunlugunu kdyde gegiren bireylerin ilge, il ve
biiyliksehirde yasayanlara gore Suriyelilere daha olumsuz tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda koyde yasayan bireylerin diger yerlesim yerlerinde yasayanlara gore
yabancit uyruklu insanlarla karsilasma olasiliginin daha diisiik olmasi olabilir. Dolayisiyla bu
bireylerle tanigmalari, iletisime gegmeleri, bir iliski baglatma ve gelistirme ihtimali daha azdir.
Yasaminin ¢cogunlugunu kdyde geciren dgrencilerin farkli bireylere yonelik tutumlarinin gelismesinde
aile kaliplan, yasadiklan yer itibariyle disariya kapali olmalari, c¢evre etkisi ve medyanin etkili
olabilecegi diisliniilmektedir. Bu sebeple gegmis yasantilarinin bugiinkii dinamikleri ve tutumlari
etkiledigi diisliniildiigiinde yasaminin biiyiik ¢ogunlugunu kdyde gecirenlerin Suriyelilere yonelik
olumsuz tutumlarmin daha yiiksek olmasi beklenen bir durumdur.

Bu arastirma yiiriitiiliirken arastirmacinin karsilastigi bazi zorluklar arastirmanin sinirliliklart olarak
ifade edilebilir. Veri toplama asamasinda katilimcilarin gokkiltirliilik ve digerkdmlik kavramini
anlamakta zorlandiklart anlagilmigtir. Buna yonelik olarak katilimcilar bazi maddeleri bos
biraktiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin anlamadigi sorular aragtirmaci tarafindan acgiklanarak
katilimeilar 6lgekleri doldurmaya devam etmistir. Buna paralel olarak aragtirmanin bir diger sinirlilig
psikolojik danisma ve rehberlik alaninda cokkiiltiirlillik algist ve digerkdmlik kavramlarinin
neredeyse hi¢ calisilmamasi arastirma sonuglar1 tartigilirken olusturulmak istenen biitiinligi
zorlastirmistir. Arastirmadaki 6lgek maddelerinin fazla olusu, katilimcilarin dikkatinin dagilmasina
neden olmakla birlikte katilimcilara ulagmakta aragtirmaciya zorluk ¢ikarmistir. Veri toplama siireci
uzamistir. Katilimeilarin tamami 6gretmen adaylarindan olugmaktadir. Bu da aragtirmanin bir
smirliligi olarak diislintilebilir. Farkli aragtirmalarda baska fakiiltelerdeki 6grenciler de segilerek
karsilastirmalar yapilabilir. Ayrica arastirmaya {i¢ iiniversiteden 6grenciler dahil edilmistir. Suriyeli
sayisinin daha yogun oldugu sehirlerdeki bireylerden veri elde etmenin de arastirma sonuglarini
farklilastiracagi diisiintilmektedir. Son olarak bundan sonraki arastirmalara birka¢ 6neride bulunmak
gerekirse arastirma sonuglari nitel veya karma arastirmalar yapilarak zenginlestirilebilir. Bu aragtirma
sonuglart yorumlanirken nitel verilerin olmamasi arastirmaciya verileri yorumlamada zorluk
cikarmigtir. Bu, arastirmanin hem onemli bir sinirliligt hem de bundan sonraki c¢alismalara Oneri
olarak sunulabilir. Cokkiltiirliliik ve digerkamlik algisinin Suriyelilere yonelik tutumu etkileyip
etkilemedigini anlamak i¢in Suriyeli ve Tiirkleri kapsayan etkilesim gruplari olusturulabilir. Sonug
olarak Suriyelilere yonelik yapilacak ¢alismalarin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Does The Perception of Multiculturalism and Altruism Affect the Attitude
towards Syrians? A Study from the Perspective of Teacher Candidates
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Extended Abstract
Introduction: After the war in Syria in 2011, millions of Syrians were forced to emigrate. They have gone to the
locals interact with the Syrians coming to Turkey. In addition, the attitudes of indigenous people towards
immigrant individuals vary according to individual characteristics. It can be said that individuals who have
developed a perception of multiculturalism have positive attitudes towards those who are not themselves.
Individuals with a sense of multiculturalism also help others without waiting for interest. In this research, the
other concept that is considered when examining the attitudes towards Syrian immigrants is altruism. The
altruism is a concept that has existed from the very beginning of human history. The concept of altruism, like
the concept of multiculturalism, is a situation that manifests itself during the communication and interaction of
the individual with the people around him. The aim of this study is to examine the attitudes of university
students towards Syrian migrators in terms of multiculturalism and altruism. For this purpose, the following
hypotheses are written. The relationship between negative attitudes towards Syrians and the perception of
multiculturalism is statistically significant. The relationship between negative attitude towards Syrians and
altruism is statistically significant. The relationship between the perception of multiculturalism and altruism is
statistically significant. Perception of multiculturalism and altruism predict negative attitudes towards Syrians at
a statistically significant level. The negative attitude towards Syrians shows statistically significant difference
according to gender. The negative attitude towards Syrians shows statistically significant difference according to
class level. The negative attitude towards Syrians shows statistically significant difference according to the
status of being a Syrian friend. The negative attitude towards Syrians shows statistically significant difference
according to the place where they spend most of their life. The negative attitude towards Syrians shows a
statistically significant difference according to the situation of evaluating the negative news in the media.
Method: Research 2018-2019 academic year at university, studying in three states in Turkey consists of 258
girls and 217 boys. Research data, personal information form prepared by the researcher, attitude scale towards
Syrians, multicultural scale and altruism scale were used. Research data were collected by the researcher. The
students completed the measurement tools in 15-20 minutes. While collecting the research data, attention was
paid to volunteer participants. 9 participants stated that they did not want to participate in the study. He stated
that he did not want the Syrians to be prejudiced. In addition, 2 participants stated that they were Syrian after
completing the questionnaires. These two participants stated that they are pleased that there are studies covering
Syrians. As a result, these two participants were excluded from the study because they were not included in the
study. SPSS 24.0 software was used for data analysis. Pearson correlation, independent sample t test, one-factor
analysis of variance and multiple regression tests were used for data analysis.
Result: A negative high level relationship was found between negative attitude towards Syrians and altruism. A
negative high level relationship was found between negative attitude towards Syrians and multiculturalism
attitude. The negative attitudes towards Syrians show a statistically significant difference according to gender.
The negative attitudes towards Syrians show a statistically significant difference according to class level. Those
who have at least one Syrian friend have a significantly lower negative attitude towards Syrians than those who
have no friends at all. The negative attitudes towards the Syrians were less than the other settlements living in
the metropolitan cities and a statistically significant difference was found. The participants were found to have
difficulty in understanding the concept of multiculturalism and altruism. To this end, the participants stated that
they left some items blank. Excess scale items in the research caused the participants to be distracted. Excess
scale questions made it difficult for the researcher to reach out to the participants. Research results can be
enriched by qualitative or mixed research. The lack of qualitative data made it difficult for the researcher to
interpret the results. This can be presented both as an important limitation of the research and as a suggestion for
future studies. Interaction groups involving Syrians and Turks can be established to understand whether
multiculturalism and other-perception of perception affect the attitude towards Syrians. In conclusion, it is
considered that the studies to be carried out for the Syrian migrants are important.
Key words: Syrian migrants, Altruism, Multiculturalism, University students
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Ozet

Aragtirma okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarm baglanma Oriintiileri
ile motivasyon diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla planlanmigtir. Bununla birlikte
baglanma Oriintiilerinin annenin yasi, 6grenim durumu, ¢aligma durumu ve babanin yasi, 6§renim
durumu, meslegi gibi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi sorusuna da cevap
aranmustir. Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanim evrenini, 2018-2019
egitim Ogretim yilinda Diyarbakir’in Silvan ilgesinde bulunan ilkokula bagli anasmiflari ve
bagimsiz anaokullarma devam eden 48-72 aylik c¢ocuklar olusturmaktadir. Arastrmanin
orneklemini evrenden tesadiifi kiime ornekleme formiilii kullanilarak belirlenmis 331 ¢ocuk
olusturmaktadir. Veriler “Genel Bilgi Formu”, “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” ve “Okul
Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda
baglanma puanlarinin anne yasi, baba yasi, anne 6grenim durumu ve baba meslegi degiskenlerine
gore anlaml farklilik gostermedigi; baba 6grenim durumu ve anne ¢alisma durumu degiskenlerine
gore anlamli farklihik gosterdigi saptanmustir. Bununla birlikte giivenli baglanan gocuklarin
motivasyon diizeylerinin giivensiz baglanan ¢ocuklara gére daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, Motivasyon, Baglanma

Abstract

The study was planned to investigate the relationship between attachment patterns and motivation
levels of 48-72 month old children attending preschool education institutions. In addition, the
question was asked whether the attachment patterns differ according to the variables such as
mother's age, educational status, working status and father's age, educational status, and
occupation. The population of the study consists of 48-72 months old children attending
kindergartens connected to primary school and independent kindergartens in the Silvan district of
Diyarbakir in the 2018-2019 academic year. The sample of the study consists of 331 children from
the universe determined by using random cluster sampling formula. Data were obtained by using
“General Information Form”, “Attachment Story Completion Test” and “The Motivation Scale for
Preschool Children”. As a result of the study, it was observed that attachment scores did not differ
significantly according to the variables of mother age, father age, mother education level and
father profession; however, it was found that there was a significant difference according to the
variables of father's education and mother's working status. At the same time, it was found that the
motivation levels of the children with secure attachment were higher than those with insecure
attachment.

*Iletisim: Ayse Goziibiiyiik, Milli Egitim Bakanhgi, aysegurlu1903@gmail.com
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Baglanma, anne ile bebek arasindaki yakinligi gosteren duygusal, sosyal ve davranigsal bir yapidir.
Baglanma ile ilgili yapilan ilk ¢alismalar hayvanlar {izerindedir. Lorenz (1935) kazlar, Harlow (1961)
maymunlar, Sade (1965) alyanakli maymunlar, Goodall (1965) sempanzeler ile ¢alisarak baglanmay1
calisma gruplarinda tanimlamislardir (Bowlby’den aktaran Gorgii, 2015).

Baglanma ile ilgili bir¢ok teori ortaya atilmistir. Freud, bebek ile anne arasinda olusan iliski ve
cocugun iggidiileri tizerinde durmustur. Erikson ise kisilik gelisiminde anne ve bebek arasindaki
iligkinin 6nemini vurgulamis ve iggiidiilerin ¢ocugun kisilik gelisiminde ¢ok da 6nemli olmadigini
belirtmigtir. Mahler 3 yasa kadar olan donemin Onemini vurgulayarak bu dénemi ayrilma-
bireysellesme olarak tanimlamistir. Baglanma kavramini ise ilk kez Bowlby kullanmis ve onun tezleri
daha sonra Ainsworth ile yaptiklar1 arastirmalarla bir kurama déniismistiir (Gorgi, 2015).

Bowlby, tip ve psikiyatri egitimiyle meslek ve arastirma hayatina baglamistir. 2. Diinya Savasi sonrasi
1940'larda Ingiliz Psikanaliz Kurumu'nun aktif iiyelerinden olan Bowlby, oncelikle psikodinamik
yaklasimdan, en c¢ok da Melanie Klein'dan etkilenmistir. 1960'larda somutlagtirmaya basladigi
baglanma kurami eklektik bir yaklagimla sekillenmistir (Siimer, Say1l & Kazak Berument, 2016: 14).

Baglanma kuraminin kurucusu Bowlby’e gore bakim saglayanin ¢ocuga yonelik tepkileri, ¢ocugun
yakin iligki kurma egilimine verdigi yanit ve davraniglar biligsel temsiller olarak kodlanmaktadir.
Biligsel temsiller baglanma kuraminda, igsel ¢alisan modeller olarak belirtilir ve kuramin temeli buna
dayanmaktadir. Igsel calisan modeller ¢ocugun, kendisine ve baskalarina yonelik bilislerini
olustururken, bunlar bakim saglayanin tutum ve davranislariyla yakindan iligkilidir. Bakim saglayan
cocugun gereksinimleriyle ilgilenip ¢ocuga yonelik olumlu ve destekleyici bir tutum sergilerse
cocukta bakim saglayanin giivenilir, ulasilabilir, destekleyici olduguna dair bilissel temsiller olusur.
Bakim saglayan ¢ocugun gereksinimlerine ilgisiz kalirsa, tutarsiz davraniglar gosterirse ¢ocugun
kendisine yonelik algilari olumsuz olur, reddedildigini diisiiniir (Bowlby’den aktaran Sipit, 2019).

Dogumla birlikte anneden ayrilan bebek kisa bir siire sonra anne, baba ya da birincil bakicisina
baglilik gelistirmektedir. Baglanma, bebege giivende hissettiren giiclii duygusal bir bag olmakla
birlikte bebegin gelecekteki iliskilerini ve duygusal gelisimini etkilemektedir (Unlii, 2015). Baglanma
kuramina yonelik yapilan arastirmalar gosteriyor ki baglanmanin giivenli olmasi bireyin gelisim
siirecinde son derece Onemlidir. Baglanmasi giivenli olan ¢ocuklarda duygusal esneklik, sosyal
islevsellik ve biligsel beceriler gelistigi goriilirken baglanmasi giivensiz olan ¢ocuklarda duygusal
katilik, sosyal iligiklerde sikintilar, dikkatte bozulmalar, stresle bas etmede zorluk gibi sonuglar
goriilmektedir (Tiirkoz, 2007). Giivenli ¢ocuklar pozitif sosyal beklenti ve becerilerini yeni iligkilere
aktararak pozitif sosyal etkilesim ve iligkilere yol acarken giivensiz ¢ocuklar yeni iligkileri olumsuz
etkileyecek daha az pozitif beklenti ve becerilere sahiptir (Ata, 2014).

Giivenli baglanmaya sahip bireylerin kendilerine ve bagkalarina yonelik algilari olumludur. Degerli
olduklarima ve sevilebileceklerine inanirlar. Kendilerine ve c¢evrelerine saygilidirlar. Diger bireylerle
iliski kurmalar1 ve ¢evreye uyumlar1 kolaydir. Onlan giiven veren, destekleyici, ulasilabilir ve iyi
niyetli olarak goriirler. Aslinda bu tarz 6zellikler tagimalari sayesinde giivenli baglanan bireyler diger
bireyler ile kolay yakinlik kurmalarinin yaninda 6zerk kalmay1 da basarabilirler (Uyar, 2019).

Baglanma siirecinin ilk yillarinda bebek bakimini ¢ogunlukla anne iistlendigi ve bebekle daha ¢ok
anne vakit gecirdigi i¢in sadece anne-bebek bagi lizerinde durulmustur. Ancak son donemlerde baba-
bebek baglanmasinin varligi ve babalarin bebegin gelisim siirecindeki roliiniin énemine yonelik
calisma bulgularinda artig goriilmesiyle bu goriis degismektedir (Cagdas, 2015, s. 26). Ryan (1994),
cocuklarin ebeveyniyle iligkileri ve onlarin egitime verdikleri deger iizerine yaptigi arastirmada
ebeveynler cocuklarma ne kadar sevgi ve sefkat gostermislerse cocuklarin akademik agidan
motivasyon seviyelerinin o derece arttigi sonucunu elde etmistir. Cocuk yetistirmenin pek cok
alaninda ebeveynler bazen motivasyonun ve akademik siirece katilimin 6nemini unuturlar ya da bu
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konularda egitimleri yoktur. Oysaki sefkat, ebeveynin okulla ilgili olmas1 ve ¢ocugun 6zgiiveninin
gelismesini saglama yoniindeki cabasi, ¢ocugun basarisina olumlu etki saglayacak bilesenlerdir
(Stipek’den aktaran Yavuz, 2006). Cocugun egitiminde aile ortam1 ve ebeveynler tarafindan ¢ocuklara
sunulan olanaklar, sosyal hayata yonelik rehberlikler, 6grenmeye karsi tegvikler, cocuk ile iletisim ve
aile katilim calismalar1 ¢ocuklarin okula ve 6grenmeye karsi motivasyon ve tutumlari iizerinde etkili
olmaktadir (Reitz, Dekovic” & Meijer, 2006).

Bireyin yasantisinda gosterdigi davramiglara sekil veren igten veya distan kaynakl bir¢ok etken
bulunmaktadir. Motivasyon bireyi davranisa dogru enerjik hale getirmede etkili olan, egitim siirecinde
verimliligi arttiran en 6énemli etkenlerden biri olarak goriilmektedir (Akbaba, 2006). “Motiv” sézciigii
Latince “hareket ettirmek” anlamindaki “movere” sozciigiinden gelmektedir. Motiv, bir davranisi
ortaya ¢ikaran, baglatan, anlagilir kilan, agiklayan, devam ettiren ve yonlendiren bilingli ya da bilingsiz
faktorlerdir. Motivasyon ise giidiilerin etkisiyle bir davranigin olusmasi siirecidir (Yavuz, 2006).

Motivasyon, bireyin belirli bir amaca yonelmesini saglayan igsel bir giictiir. Bireyin diisiinceleri,
istekleri, bagkalariyla etkilesimi ve onlardan 6grendikleriyle ilgilidir (Turhan & Cetinsoz, 2019).
Pintrich ve Schunk (2002) motivasyonu 6grenmeyle bir biitiin olarak gérmektedir (Sikhwari, 2014).
Awan ve ark. (2011) ise davranigi uyaran, yonlendiren ve devam ettiren icsel gii¢ olarak gérmekte ve
ogrenme ile motivasyon arasindaki iliskinin gii¢lii oldugunu belirtmektedirler. Bireyler ist diizey
yeteneklere sahip olsalar bile yeterli motivasyonlar1 yoksa uzun siireli amaglarinda basariyla sonuca
ulasamayacaklardir. Buna gére motivasyon, bireyin 6grenmeye yonelik tutumu ve 6grenme davranisi
iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Zembat, Aksin-Yavuz, Tungel1 & Yilmaz, 2018).

Motivasyon kavramini davranis¢i yaklasim, insancil yaklasim, biligsel yaklasim ve sosyal 6grenme
kuramlar acgiklamaya c¢alismistir. Davranis¢t yaklasimda bireyi davraniga pekistiregler sevk
etmektedir. Takdir, vgii ve 6diil davramsin olusmasinda etkilidir. /nsancil yaklasimda bireyi amaca
yonelten bireyin icinden gelen giictiir. Maslow’a gore bireyin motive olmasinin temelinde
doyurulmamis bir istek, arzu veya yoksunluk vardir. Bilissel yaklasima gore igsel pekistirecler, igsel
ihtiyaglar ve dengelenme 6nemlidir. Birey bilmediginin farkina varinca biligsel dengesizlik olusur ve
o0grenmeyi gerceklestirerek dengelenme sonucuna ulagir. Siirecte de i¢sel diirtiiler sayesinde kararl
davranislar sergileyecektir. Sosyal ogrenme kurami davranigsal, bilissel ve cevresel etmenlerin
ozelliklerini barmmdirmaktadir. Yasantt veya pekistire¢lerin yerini gdzlem almistir. Gozlemle
edinilenler, ihtiyag¢ halinde 6grenilmis sekilde ortaya konur (Tras, 2017, s. 222-230).

Motivasyon igsel ve digsal motivasyon olarak ikiye ayrilmaktadir. i¢sel motivasyonda davranisa
yonelten sebepler kisinin i¢inden gelen ilgi, merak ve haz almakla alakalidir. Digsal motivasyonda ise
bireyin hedef yoniinde davranig sarf etmesi i¢in distan verilen tesvik, 6diil gibi pekistireclerin olmasi
gerekmektedir (Demir, 2018). I¢sel motive olan bireyler kendilerini gelistirmek, amaglarina ulasmak
yoniinde ¢aba sarf ederek, ¢alismalarinda kendi ilkelerini olustururken; dissal motive olan bireylerin
kendilerini gelistirme istekleri ya da ¢abalar1 yoktur. Ayrica yetenekleri ve yaraticiliklar1 konusunda
kendilerine giiven duymazlar (Ozbey, 2018a). Igsel motivasyonu erken cocukluk déneminde
gelistirmek onemlidir. Erikson’un psikososyal gelisim kuramina gére dogumdan itibaren aileyle olan
saglikli iliskiyle ¢ocukta giiven, &zerklik ve girisimcilik duygulart gelisir. Bu duygularin gelisimi i¢sel
motivasyon gelisimini destekler. Yani cocukta i¢csel motivasyonu etkileyen ana faktorlerden biri
ailedir. Bununla ilgili olarak aile ¢ocuk etkilesimi son yillarda erken egitim programlarinin en 6nemli
odak noktalarindan biri olarak goriilmektedir. Cocuk, duygusal deneyimlerini ¢ogunlukla ailesiyle
yasamaktadir (Ozkan, 2014). Duygusal deneyimler ve motivasyon ise i¢ ice gegmekte ve karsilikli
olarak giiclenmektedir (Berhenke, 2013).

Cocugun igsel motivasyonu yiiksek ise kendisine olan giiveni ve yaptigi etkinlige yonelik ilgi, istek ve
hevesi yiiksek olacaktir. Kendisine giiveni ve etkinlige yonelik ilgi, istek ve hevesi yliksek olan ¢ocuk,
kendisini daha ozgilir hissedecek ve yaraticiligmi rahatlikla disa vuracaktir (Ascioglu, 2012).
Motivasyonu yiiksek olan ¢ocukta oldugu gibi giivenli baglanmaya sahip olmanin, insanin gelisim
Oykiisiinde son derece olumlu etkiler yaratti§i baglanma kuraminin esas alindig1 bir¢ok aragtirmada
gosterilmistir. Anne, baba ya da birincil bakicisina giivenli sekilde baglanan bireylerin karsilastiklar
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problemler karsisinda ¢oziimleyici olduklari, kesfetme ve merak etmede girisken davrandiklari,
empati, yardimlagsma gibi Ozelliklere sahip olduklari, sosyal yasamda aktif, uyumlu ve basaril
olduklar1 gozlemlenmistir (Kaymak, 2015).

Bebegin giivenli ya da giivensiz baglanma gergeklestirmesinin, baska bir ifadeyle saglikli duygusal
gelisimin igsel motivasyonu destekleyen onemli etkenlerden birisi oldugu ve baglanma bigimlerinin
cocuklarin motivasyon diizeyleri iizerinde 6nemli etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu
calismada okul Oncesi donem ¢ocuklarindaki giivenli ya da gilivensiz baglanma bigimlerinin
motivasyon diizeylerini etkileyip etkilemedigi arastirilmistir. Arastirmada ayrica ¢ocuklarin baglanma
bigimlerinin annenin yasi, 6grenim durumu, c¢alisma durumu ve babanin yasi, 6grenim durumu,
meslegi gibi degiskenlere gore degisip degismedigi de incelenmistir. Arastirma alanda yapilan ilk
calisgma olmast nedeniyle O6nem tagimaktadir. Caligmanin alana Onemli katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma i¢in genel tarama modelindedir. Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren ile ilgili genel bir yargiya varabilmek icin evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ormek ya da orneklem fiizerinde yapilan tarama c¢alismalaridir. Genel tarama modelleri kullanilarak
tekil ya da iliskisel taramalar yapilabilmektedir. iliskisel tarama modelleri, iki ya da daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglamaktadir (Karasar,
2014, s. 79-80). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin baglanma Oriintiileri baz1 degiskenlere ve ¢ocuklarin
motivasyon diizeylerine gore incelenecegi icin iliskisel tarama modeli se¢ilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir’in Silvan ilgesinde bulunan
ilkokula bagli anasmiflart ve bagimsiz anaokullarina devam eden 48-72 aylik c¢ocuklar
olusturmaktadir. Evren; tiim varliklar1 ve olaylar1 igeren bir sistemdir. Uzerinde arastirma yapilacak
olan, belirli bir tanima uyan ve arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi birimler biitlintidiir
(Arikan, 2011, s. 16). Arastirmanin 6rneklemini evrenden (n=2441) tesadiifi kiime 6rnekleme formiilii
kullanilarak belirlenmis 331 ¢ocuk olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, demografik 6zelliklerini belirleyebilmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel
Bilgi Formu”, g¢ocuklarin baglanma &riintiilerini 6lgmek amaciyla “Baglanma Oykii Tamamlama
Testi” ve ¢cocuklarin motivasyon diizeylerini 6lgebilmek igin “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon
Olgegi” kullanilmustir.

Genel Bilgi Formu

Annenin yasi, 6grenim durumu, meslegi ve babanin yasi, 6grenim durumu, meslegine yonelik
bilgilerin 6grenilmesini igeren maddeler bulunmaktadir.

Baglanma Oykii Tamamlama Testi

Bretherton, Ridgeway ve Cassidy (1990) tarafindan gelistirilen test ¢ocuklarin baglanma oriintiilerini
degerlendirmektedir. Uygulama esnasinda uygulamaci tarafindan baslatilan 5 kisa dykiiyii ¢ocugun
oyuncak aileyi kullanarak tamamlamas1 beklenir. Uygulama dnce 1sinma dykiisiiyle baslayarak ¢cocugu
stirece alistirmayi1 hedefler ve bu 6ykii degerlendirmeye dahil edilmez. Isinma Gykiisiinden sonra gelen
Oykiiniin temasi “cocuk kahvaltida meyve suyunu doker”, ikinci dykiiniin temasi “parkta gezi sirasinda
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kayaktan diiserek incinir”, iigiincli Oykiiniin temasi “uyumak icin yatagina gittigi sirada korkar”,
dordiincii 6ykiiniin temasi “anne-baba bir siireligine ¢ocugu bakiciya birakarak evden ayrilir” ve
besinci Oykiiniin temasi ise “gocuk ve anne-baba yeniden bir araya gelir” olarak belirlenmistir. Genel
siiflama giivensiz &ykii sayisina gore yapilmaktadir. Ug¢ ve daha fazla dykiiye giivensiz tepki
verenlerin baglanmalar1 giivensiz olarak smiflandiriimaktadir (Ulug & Oktem, 2010).

Uyarlama ¢aligmalar1 Ulug (2005) tarafindan yapilmigtir. Uyarlama ¢alismasi kapsaminda dykiilerin
yargicilar arasi giivenirligin n= 45 i¢in Kappa= .810 ile 1.0 (p<.05) arasinda degistigi ve genel
baglanma simiflamasinin n= 45, Kappa= .825 (p<.05) istatiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir

(Ulug, 2005).
Okul Oncesi Cocuklar Icin Motivasyon Ol¢egi (The Dimensions of Mastery Questionnaire DMQ18)

Morgan ve ark. (1993)’nin 30 yildir gelistirmeye calistiklar: bir 6lgektir. 1997 ile 2014 yillan arasinda
DMQ17 siirlimiiyle kullanilan 6l¢ek, Morgan ve Jozsa (2015) nin degisik yas gruplart ve kiiltiirlerde
yaptiklar1 uyarlamalardan ulastiklar1 verilere dayanarak revize edilip, DMQI18 siiriimiine iliskin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Motivasyon Olgegi (DMQ18) yeni dogan, okul dncesi
ve okul ¢ag1 ¢ocuklar i¢in revize edilmistir. Okul Oncesi Motivasyon Ol¢egi (DMQ18), Bilissel Sebat,
Kaba Motor Sebat, Yetigkinlerle Sosyal Sebat, Cocuklaria Sosyal Sebat, Ust Diizey Memnuniyet,
Olumsuz Tepki ve Genel Yeterlilik olmak tizere 7 alt boyut ve 39 madde icermektedir. 5°1i Likert
tipindeki 6l¢egin maddeleri (1) Hig onun gibi degil ile (5) Tam onun gibi arasinda yanitlanacak sekilde
diizenlenmistir. Cocuklar adina ogretmenleri doldurmaktadir. Olgekten alman puanlarin artmasi
motivasyon diizeyinin artmasim ifade etmektedir. Olgegin yurt icinde uyarlamasini Ozbey ve
Daglioglu (2017) yapmustir.

Uyarlama galigmasinda 6lgegin dil gegerliligi igin dlgegin orijinal halini 6 dil uzmaninim Ingilizce’den
Tiirkge’ye ve Tiirkge’den Ingilizce’ye cevirmesiyle tutarliliga bakilmistir. Bu ceviriler sonucunda
dlgegin orijinal halindeki maddeler ile tutarli oldugu goriilmiistiir. Olgegin dil gegerliligi igin diger
adimda, iki dilde de yetkin olan ve okul dncesi egitim alaninda uzman, {iniversitelerde gorevli 3
akademisyenin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlar tarafindan maddelerin orijinal dildeki anlami
karsilayip karsilamadigy, alana ve kiiltiire uygunlugu incelenmis gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bir
diger adimda 6l¢ek maddelerinin kapsami ve Tiirk kiiltiirline uygunlugunu degerlendirmek iizere
iiniversitelerde okul Oncesi egitim alaninda gorevli 4 akademisyenin goriisiine basvurulmustur. 4
akademisyenin goriisliniin ardindan uygulama i¢in hazir hale getirilen dlgek 5 okul 6ncesi 6gretmeni
tarafindan doldurulmus anlasilirligi test edilip maddelere son sekli verilmistir. Olgegin Alpha
giivenirlik kat sayilar1 .84 ile .91 arasinda degisiklik gostermektedir. Olgegin Sperman Brown Iki Yari
Test giivenirligi katsayilari ise .77 ile .90 arasinda degisiklik gostermektedir. Olgegin test tekrar test
giivenirligi .85°dir. Olgegin bu ¢aligma kapsaminda Alpha giivenirlik katsayisi, Biligsel Sebat alt
boyutunda .90; Kaba Motor Sebat alt boyutunda .85; Yetiskinlerle Sosyal Sebat alt boyutunda .88;
Cocuklarla Sosyal Sebat alt boyutunda .86; Ust Diizey Memnuniyet alt boyutunda .65, Olumsuz Tepki
alt boyutunda .79 ve Genel Yeterlilik alt boyutunda .94’diir (Ozbey, 2018a).

“Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi”nin Ankara &rneklemindeki okul oncesi egitim
kurumlarina devam eden 36-72 aylik 401 cocuk ile gecerlik giivenirlik calismast Ozbey (2018b)
tarafindan tekrar yapilmistir. Olgegin Dogrulayici Faktor Analizi ile 7 faktorlii yapist dogrulanmistir.
Olgegin Alpha giivenirlik kat sayilar1 Bilissel Sebat alt boyutunda .91; Kaba Motor Sebat alt
boyutunda .88; Yetiskinlerle Sosyal Sebat alt boyutunda .90; Cocuklarla Sosyal Sebat alt boyutunda
.87; Ust Diizey Memnuniyet alt boyutunda .87; Olumsuz Duygular alt boyutunda .81 ve Genel
Yeterlilik alt boyutunda .93 diir (Ozbey, 2018b).

Verilerin Analizi
Verilerin kodlanmasi ve istatistiksel analizleri SPSS programinda yapilmistir. Kategorik degiskenler

capraz tablolarda frekans (n) ve yilizde (%) degerleri gosterilerek Pearson’un Ki-Kare testiyle
incelenmistir. Bu ¢aligmada baglanma Oriintiisii kategorik degisken oldugu i¢in analizinde Pearson’un
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Ki-Kare testi kullanilmistir. Nonparametrik dagilim gosteren bagimsiz iki grup arasinda medyan
degerler yoniinden farkin énemliligi Mann Whitney-U testi ile arastirilmugtir.

BULGULAR
1. Anne Yasi /Baglanma

Tablo 1. Cocuklarn “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden Aldiklar1 Puanlarin
Anne Yasina Gore Karsilastirilmasina Iliskin Ki-Kare Testi

Giivensiz Giivenli
n (%) n (%) X? P
20-29 13 (12,5) 91 (87,5) 2,192 0,334
30-39 28 (16,4) 143 (83,6)
40 ve iizeri 12 (21,4) 44 (78,6)
Toplam 53 278

Tablo 1 incelendiginde cocuklarin anne yasina gore “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?=2,192 p>0,05).

2. Baba Yas1 /Baglanma

Tablo 2. Cocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden Aldiklar1 Puanlarin
Baba Yasima Gore Karsilastirilmasina iliskin Ki-Kare Testi

Giivensiz Giivenli
n (%) n (%) X2 P
20-29 5(14,7) 29 (85,3) 6,217 0,102
30-39 25 (12,5) 175 (87,5)
40-49 20 (24,1) 63 (75,9)
50 ve iizeri 3(21,4) 11 (78,6)
Toplam 53 278

Tablo 2 incelendiginde gocuklarin baba yasina gore “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?=6,217 p>0,05).

3. Anne Ogrenim Durumu/ Baglanma

Tablo 3. Cocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden Aldiklar1 Puanlarin
Anne Ogrenim Durumuna Gore Karsilastirilmasina Iliskin Ki-Kare Testi

Giivensiz Giivenli
n (%) n (%) X2 P
Okuryazar degil 13 (20,0) 52 (80,0) 9,871 0,079
Okuryazar 11 (19,3) 46 (80,7)
Ilkokul mezunu 18 (22,0) 64 (78,0)
Ortaokul mezunu 6 (13,6) 38 (86,4)
Lise mezunu 2(4,5) 42 (95,5)
Onlisans ve iistii 3(7,7) 36 (92,3)
Toplam 53 278
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Tablo 3 incelendiginde gocuklarin anne grenim durumuna gore “Baglanma Oykii Tamamlama Testi”
nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?=9,871 p>0,05).

4. Baba Ogrenim Durumu/ Baglanma

Tablo 4. Cocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden Aldiklari Puanlarin
Babanin Egitim Diizeyine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Ki-Kare Testi

Giivensiz Giivenli
n (%) n (%) X2 P

Okuryazar degil 6 (31,6) 13 (68,4) 12,513 0,028*
Okuryazar 5(18,5) 22 (81,5)
ilkokul mezunu 14 (25,5) 41 (74,5)
Ortaokul mezunu 8(12,9) 54 (87,1)
Lise mezunu 15 (16,1) 78 (83,9)
On lisans ve iistii 5(6,7) 70 (93,3)

Toplam 53 278

*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde ¢ocuklardan babasi okuryazar olmayanlarm %68,4’linlin (n=13) giivenli
baglandigi, babasi okuryazar olanlarim %81,5’inin (n=22) giivenli baglandigi, babasi ilkokul mezunu
olanlarin %74,5’inin (n=41) gilivenli baglandig1, babasi ortaokul mezunu olanlarin %87,1’inin (n=54)
giivenli baglandigi, babasi lise mezunu olanlarin %83,9’unun (n=78) giivenli baglandigi, babasi 6n
lisans ve iistli mezunu olanlarin %93,3’linlin (n=70) giivenli baglandig1 goriilmektedir. Genel olarak
bakildig1 zaman ¢ocuklarin baba 6grenim durumu iyilestik¢e giivenli baglanan gocuklarda artig oldugu
gortilmektedir (X?= 12,513 p<0,05).

5. Anne Calisma Durumu/ Baglanma

Tablo 5. Cocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden Aldiklar1 Puanlarin
Anne Calisma Durumuna Gore Karsilastirilmasina iliskin Ki-Kare Testi

Giivensiz Giivenli
n (%) n (%) X? P
Calisiyor 1(3,2) 30 (96,8) 4,158 0,041*
Cahismiyor 52 (17,3) 248 (82,7)
Toplam 53 278

*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin anne galisma durumuna gore “Baglanma Oykii Tamamlama Testi”
nden aldiklart puanlar arasinda annesi c¢alisan ¢ocuklarin lehine anlamli farkliik bulundugu

goriilmektedir (X?=4,158 p<0,05).
6. Baba Meslegi/ Baglanma

Tablo 6. Cocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden Aldiklar1 Puanlarin
Baba Meslegine Gore Karsilastiriimasima {liskin Ki-Kare Testi

Giivensiz Giivenli
n (%) n (%) X2 P
Profesyonel-Yar prof. 2 (3,8) 50 (96,2) 9,171 0,057
Memur 2(11,1) 16 (88,9)
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Isci 6 (13,3) 39 (86,7)

Serbest 39 (20,5) 151 (79,5)

Calismiyor 4 (15,4) 22 (84,6)
Toplam 53 278

Tablo 6 incelendiginde gocuklarn baba meslegine gore “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?=9,171 p>0,05).

7. Motivasyon / Baglanma
Tablo 7. Cocuklarin “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon Olgegi” nden Aldiklari Puanlarla

“Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden Aldiklar1 Puanlara iliskin Mann-Whitney U Testi
Motivasyon olcegi

N Sira ort. Sira topl. U P

Bilissel sebat Giivenli 278 186,80 51930,50 1584,500 <0,001*
Giivensiz 53 56,90 3015,50

Kaba motor sebat Giivenli 278 186,66 51892,00 1623,000 <0,001*
Giivensiz 53 57,62 3054,00

Yetiskinlerle sosyal Giivenli 278 186,19 51761,50 1753,500 <0,001*
sebat Giivensiz 53 60,08 3184,50

Cocuklarla sosyal Giivenli 278 187,48 52119,00 1396,000 <0,001*
sebat Giivensiz 53 53,34 2827,00

Ust diizey Giivenli 278 184,50 51290,50 2224,500 <0,001*
memnuniyet Glivensiz 53 68,97 3655,50

Olumsuz tepki Giivenli 278 179,11 49791,50 3723,500 <0,001*
Giivensiz 53 97,25 5154,50

Genel yeterlilik Giivenli 278 187,39 52905,50 1459,500 <0,001*
Giivensiz 53 53,78 2850,50

*p<0,01

Tablo 7 incelendiginde, ¢cocuklarin “Okul Oncesi Cocuklar i¢in Motivasyon Olgegi” nin Bilissel Sebat
(U=1584,500 p<0,01), Kaba Motor Sebat (U=1623,000 p<0,01), Yetiskinlerle Sosyal Sebat
(U=1753,500 p<0,01), Cocuklarla Sosyal Sebat (U=1396,000 p<0,01), Ust Diizey Memnuniyet
(U=2224,500 p<0,01), Olumsuz Tepki (U=3723,500 p<0,01) ve Genel Yeterlilik (U=1459,500 p<0,01)
alt boyutlaridan aldiklar1 puanlar ile “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” sonuglar1 arasinda giivenli
baglanan ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik bulundugu goériilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tablo 1°de anne yas: degiskenine gore cocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden aldiklari
puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Nair ve Murray (2005) tarafindan 3-6 yas
arasindaki ¢ocuklarda baglanma giivenligi gostergelerinin incelendigi ¢alismada ¢ocuklarin baglanma
diizeylerinin anne yasina gore farklilik gostermedigi saptanmistir. Gorgii (2015) ¢ocuklarin baglanma
bicimleri ve sosyal davranislari ile annelerinin baglanma bigimi ve kisilik 6zellikleri arasindaki iligkiyi
incelenmeyi amagladigi ¢aligmasinda ¢ocuklarin baglanma bigimlerinde anne yasina gore anlamli bir
fark saptamamuistir. Nalbantoglu (2016)’nun 6 ile 11 yas arasinda ¢ocuklarda goriilen ruhsal sorunlarin
annelerin baglanma diizeyi, ¢ocuk yetistirme tutumu ve aile iglevleri ile olan iliskisini inceledigi
caligmasinda baglanma tiirleri annenin yasina gére anlamli bir farklilik géstermemektedir. Bu konuda
literatiirdeki bulgularin ¢alisma bulgulariyla benzer oldugu goriilmiis olup; bu bulgular annenin
cocuguyla saglikli iligski kurmasinin, ¢ocuguna kars ilgili, sevgi dolu ve sefkatli olmasmin baglanma
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siireci i¢in Onemli oldugunu; anne yasinin ise baglanmay1 belirleyici etken olmadigim
diistindiirmektedir.

Tablo 2°de baba yas: degiskenine gore cocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden aldiklar
puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Nalbantoglu (2016) da ¢alisgmasinda baglanma
tirlerinin babanin yasina gore anlamli bir farklilik gostermedigini saptamistir. Aymi sekilde Sahin
(2019) 60-72 aylik ¢ocuklarin baglanma durumlari ile yalmzlik ve memnuniyetsizlik duygular
arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda baba yas1 degiskenine gore ¢ocuklarin baglanma durumlari
anlamli farklilik géstermemektedir. Literatiirdeki bulgular ¢alisma bulgulariyla benzerdir. Baglanma
stirecinde daha ¢ok annenin Onemi vurgulanmasina karsin baba ile bebek arasindaki baglanma
cocugun gelisiminde oldukga kritiktir. Yas faktoriine bagli kalmaksizin babanin ¢ocuga kars: ilgili
olmasimin ve baba-¢ocuk arasinda giivenli baglanma kurulmasimin ¢ocugun gelisiminde 6nemli oldugu
bundan dolay1 baba yasinin ¢ocuklarin baglanma diizeylerinde etkili olmadig: diistiniilmektedir.

Tablo 3’de anne égrenim durumu degiskenine gore cocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi”
nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Caligsma bulgularindan farkli olarak
[laslan (2009) anne 6grenim durumlarma gére gocuklarin giivenli baglanma puanlarini karsilastirmig
ve annesi ortadgretim ve lisans mezunu olanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken annesi
ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin giivenli baglanma davraniglariin ortadgretim ve lisans mezunu
olanlara gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir. Nair ve Murray (2005)’in, Gorgi
(2015)’niin ve Kaymak (2015)’in yaptiklar1 ¢alismalarda cocuklarin baglanma durumlart anne
Ogrenim durumuna gore anlamli farklilik gostermemektedir. Yapilan ¢calismada anne 6grenim durumu
degiskeninin ¢ocugun baglanmasinda belirleyici olmadigi saptanmis olup Nair ve Murray (2005),
Gorgii (2015) ve Kaymak (2015)’in ¢alismalar1 bu ¢alisma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Yapilan ¢alismanin bulgulari, annenin 6grenim durumu ne olursa olsun bebegine kars: destekleyici ve
sevgi dolu olmasi, bebegin ihtiyaglarin1 vaktinde ve yeteri kadar karsilamasi, ¢ocuguyla zaman
gecirmeye istekli ve gecirdigi zamanin da kaliteli olmasi yoniinde c¢aba sarf etmesiyle ¢ocugun
annesiyle arasinda gii¢lii bir bag kurulacagini ve bu giicli bag sayesinde giivenli baglanmanin
gerceklesecegini diisiindiirmektedir.

Tablo 4’de baba ogrenim durumu degiskenine gore c¢ocuklardan babasi okuryazar olmayanlarin
%68,4’1iniin, babasi Okuryazar olanlarin %8&1,5’inin, babasi ilkokul mezunu olanlarin %74,5’inin,
babasi ortaokul mezunu olanlarim %87,1’inin, babasi lise mezunu olanlarin %83,9’unun, babasi 6n
lisans ve iistii mezunu olanlarm %93,3liniin giivenli baglandig1 goriilmektedir. Babalarin 6grenim
durumu iyilestikce babalik rolil algilari, kendilerine giivenleri, cocuklarina gosterdikleri sevgi ve ilgi
artmaktadir. Ayrica egitimli baba ¢ocuk gelisimi konusunda kendini daha yeterli gordiigii igin de
¢ocugunun bakimina daha aktif katilmaktadir. Bu yilizden baba 6grenim durumunun iyilesmesinin
cocukta giivenli baglanmay1 olumlu etkiledigi diisiiniilmektedir (Poyraz, 2007). Calisma bulgularindan
farkli olarak Kaymak (2015)’1n ¢alismasinda baba 6grenim durumu degiskenine gore baglanma stilleri
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Evirgen Genis (2017) cocuklarda baglanma ile benlik
algis1 arasinda olan iligkiyi inceledigi ¢alismasinda baba 6grenim durumu degiskenine gore ¢ocuklarin
baglanma diizeylerinde anlamli bir farklilik saptamamistir. Aymi sekilde Mayda (2019)’nin ¢ocuklara
yonelik siddet ve baglanma iligkisini inceledigi ¢aligmasinda ¢ocuklarm baba 6grenim diizeyine gore
baglanma stillerinin farklilik gostermedigi saptanmistir. Literatiirdeki bulgularin ¢aligma bulgulartyla
farkli oldugu goriilmiis olup saptanan sonug ¢alismanin kirsal ve imkanlari sinirli bir bolgede yapilmig
olmasi, ¢alisma grubundaki babalarin ¢ogunlukla yerli halktan olugmasi, kirsal bolgedeki bu babalarin
aldiklar1 egitimi yasantilarina yansitabilmelerinde basarili, egitimin katkisiyla ¢ocuklarinin
gereksinimlerine kars1 daha duyarli ve bilingli olduklar seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5°de anne ¢alisma durumu degiskenine gore gocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi”
nden aldiklar1 puanlar arasinda annesi ¢alisan ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik saptanmistir. Caligma
bulgularina gore annelerin ¢aligmasinin ¢ocukta baglanmay1 pozitif yonde etkiledigi goriilmektedir.
Tiirk6z (2007) tarafindan okul 6ncesi ¢ocuklarda baglanma oriintiisiiniin kisilerarasi problem ¢ézme
ve agik bellek siireclerine etkisini arastirmay1 amagladig1 ¢calismasinda anne ¢alisma durumuna gore
anlaml bir farklilik saptanmamustir. ilaslan (2009) da ¢aligmasinda annelerin galisma durumuna gére
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cocuklarin baglanma davraniglarinda anlamli bir fark saptamamistir. Aymi sekilde Gorgii (2015)
calismasinda annenin c¢alisma durumuna gore c¢ocuklarin baglanma bigimlerinin farklilik
gostermedigini saptamistir. Bu konuda literatiirdeki bulgularin yapilan ¢alismanin bulgulariyla farkli
oldugu gorilmiistiir. Bu farkliligin 6rneklemdeki c¢aligan annelerin ¢alismayanlara kiyasla nitelikli
zaman gegirme konusunda daha bilingli olmalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ciinkii annenin
cocuguyla gecirdigi zamamin miktar: degil niteligi dnemlidir. Orneklem grubundaki ¢alisan annelerin
smirli zamanlarini verimli gegirdikleri ve ¢ocuklarin bu etkilesimden yeterince faydalandiklar
bunlarin da anne-gocuk bagimi olumlu etkiledigi diistiniilmektedir.

Tablo 6°da babanin meslegi degiskenine gore cocuklarin “Baglanma Oykii Tamamlama Testi” nden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Literatiirde baglanmay1 inceleyen
caligmalarin baba meslegi degiskenini ¢alismaya dahil etmedigi goriilmiis olup Karaboga (2011)
cocuklarda baglanma stilleri ve benlik saygisinin aleksitimi {izerindeki yordayici roliinii inceledigi
calismasinda baba calisma durumu degiskenine gore baglanma stillerini incelemis ve anlamli farklilik
saptamamigtir. Calismanin yapildigi 6rneklemde gocuga iliskin sorumluluklar genel olarak anneye ait
goriiliirken babaya verilen en temel sorumluluk ailenin barinma ve beslenme ihtiyacin1 karsilamaktir.
Baba-¢ocuk baglanmasinda ¢ocuga sunulan imkanlardan ziyade babanin ¢ocuguna iliskin
sorumluluklar1 anneyle birlikte tistlenmesi 6nemli oldugu i¢in Orneklemdeki cocuklarin baglanma
diizeyinde baba mesleginin etkili olmadig1 diistiniilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklar icin Motivasyon Olgegi” nin Bilissel Sebat,
Kaba Motor Sebat, Yetiskinlerle Sosyal Sebat, Cocuklarla Sosyal Sebat, Ust Diizey Memnuniyet,
Olumsuz Tepki ve Genel Yeterlilik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda giivenli baglanan
cocuklarin lehine anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir. Literatiirde bulunan caligmalar, bu
calismanin bulgularmi destekler niteliktedir. Tiirkdz (2007) ¢alismasinda ¢ocuklarda giivenli baglanma
diizeyi arttikca, ¢gocugun kisileraras stresli durumlarda, girisken-pozitif basa ¢ikma yolunu kullanma
olasiliginin arttig1 ve genel bellek performansinin yiikseldigi sonucuna ulagsmistir. Ural vd. (2015)’nin
okul oncesi donemdeki cocuklarin baglanma bigimleri ile sosyal yetkinlik ve duygu diizenleme
becerileri arasindaki iligkiyi incelemeyi amacladiklar1 ¢aligmalarinda gocuklarin anneye baglanma
bi¢imi ile sosyal yetkinlik ve duygu diizenleme becerileri arasinda anlamli diizeyde iliski oldugunu
saptamiglardir. Evirgen Genis (2017) ¢ocuklarda baglanma ile benlik algis1 arasinda olan iliskiyi
inceledigi ¢alismasinda ¢cocuklarda baglanma diizeyleri ile genel benlik ve sosyal benlik arasinda iligki
oldugunu saptamistir. Tiim c¢alismalar birlikte degerlendirildiginde motivasyonun ve giivenli
baglanmanin karsilikli etkilesim iginde olduklari sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Giivenli baglanan
cocukta kendine ve cevresindekilere giiven duygusu gelisir ve ¢ocuk olumlu bir benlik algisina
sahiptir. Kendine giivenen ¢ocuk bagsarmak igin 1srar eder, sabir gosterir, problem ¢dzmek igin farkli
yollar1 aragtirmaktan ve denemekten kaginmaz, sorumluluk sahibidir ve bir gérevi yerine getirmek i¢in
icinden gelen bir enerji vardir. Giivenli baglanan ¢ocuklar kolaylikla vazgegmezler isteklerine ulagmak
icin ¢aba gostermekten kaginmazlar. Tiim bu o6zellikler dikkate alindiginda giivenli baglanmanin
cocuklarda es zamanli olarak i¢sel motivasyonu destekleyici etkisinin oldugu yorumunu yapabilmek
miimkiindiir.

Arastirma sonucunda ¢ocuklarin baglanma puanlarinin anne yasi, baba yasi, anne 6grenim durumu ve
baba meslegi degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi; baba &grenim durumu ve anne
calisma durumu degiskenlerine gére anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Bununla birlikte giivenli
baglanan ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin gilivensiz baglanan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu
saptanmistir.

Aragtirma sonuglar1 dikkate alinarak asagidaki oneriler verilebilir;

Arastirma sonucunda baba egitiminin 6nemli oldugu goriilmiis olup ¢aligmanin kirsal ve imkanlari
smirli bir bolgede yapilmis olmasi, calisma grubundaki babalarin ¢ogunlukla yerli halktan
olugmasindan dolay1 belediye ve sivil toplum kuruluglart yoluyla babalarin egitim diizeyini arttirmaya
yonelik egitimler planlanabilir.
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Arastirmada annesi ¢alisan ¢ocuklarin daha giivenli baglanma gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Bunun
orneklemdeki c¢aligan annelerin c¢aligmayanlara kiyasla nitelikli zaman gegirme konusunda daha
bilingli olmalarindan kaynaklandig:1 diisiiniilmektedir. Bu yiizden 6zellikle veri toplanan bdlgeye
benzer sosyo-kiiltirel ozellikleri barindiran bdolgelerde halk egitim merkezleri ve ilkokullarda
ebeveynler icin planli olarak ¢ocuk bakimi ve egitimi konusunda egitimler diizenlenerek 6zellikle anne
adaylarinin hamilelik 6ncesinden itibaren egitim etkinliklerine katilmalari tegvik edilebilir.
Arastirmacilara, c¢alisan ve caligmayan annelerin ¢ocuklar1 ile nasil zaman gecirdikleri, birlikte
gerceklestirdikleri etkinliklerin niteligi, cocuk bakimi konusunda destek alip almadiklari, ¢aligmayan
annelerin evdeki is yiikii ve ¢ocukla ilgilenmesini engelleyecek faktorleri saptamak amaciyla arastirma
yapmalar1 Onerilebilir. Sonucunda c¢alismayan annelerin g¢ocukla saglikli etkilesim kurmalarini
etkileyen faktorlere yonelik iyilestirici, egitici ¢6ziim Onerileri getirilebilir.

Bu calisma 48-72 aylik g¢ocuklardan tek seferde toplanan verilerle yapilmigtir. Baglanma ile
motivasyon arasindaki iliski ile ilgili boylamsal ¢alismalar yapilarak iligkinin sabitligi ya da degisimi
incelenebilir.

Aragtirma, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Diyarbakir ili Silvan ilgesinde bulunan ilkokula bagl
anasiniflart ve bagimsiz anaokullarina devam eden 48-72 aylik 331 cocuk ile smirlidir. Benzer
aragtirmalarin sehir merkezinde ve kirsalda yasayan babalar ve anneler dahil edilerek kargilagtirmali
bir ¢calisma olarak yapilmasi onerilebilir.

Tiim Onerilen egitim etkinliklerinde motivasyonun ¢ocugun hem akademik hem de sosyal hayatinda
basarili olmasindaki rolilne vurgu yapilarak, kendine gilivenen, azimli, sabirli, problem ¢ozebilen,
yaratici, basarili, i¢csel motivasyonu yliksek cocuklar yetistirmede ebeveynin anahtar rol oynadigi
konusuna etkin bir sekilde yer verilmesi onerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction: The baby leaves the mother at birth and soon develops a commitment to the mother, father or
primary caregiver. Attachment is a strong emotional bond that makes the baby feel safe, but also affects the
future relationships and emotional development of the baby (Unlii, 2015). It is thought that whether the baby
performs secure or insecure attachment, in other words, healthy emotional development is one of the important
factors supporting intrinsic motivation and attachment styles have a significant effect on children's motivation
levels. Therefore, in this study, it was investigated whether secure or insecure attachment styles affect the
motivation levels of preschool children. In addition, in this study, whether the attachment styles of children
change according to the variables such as mother's age, educational status, working status and father's age,
educational status, and occupation were also examined. The study is important because it is the first study in the
field. It is thought that the study will make a significant contribution to the field.

Method: The population of the study consists of 48-72 months old children attending kindergartens connected to
primary school and independent kindergartens in the Silvan district of Diyarbakir in the 2018-2019 academic
year. The sample of the study consists of 331 children from the universe determined by using random cluster
sampling formula. Data were obtained by using “General Information Form”, “Attachment Story Completion
Test” and “The Motivation Scale for Preschool Children”. Coding and statistical analysis of the collected data
were performed in SPSS 20.00 for Windows 11.5 package program. The results were evaluated in 95%
confidence interval and p <0.05 was calculated as statistically significant.

Results: There was no significant difference between the scores obtained from “Attachment Story Completion
Test” according to the age of mother and father.

There was no significant difference between the scores obtained from the children's “Attachment Story
Completion Test” according to the mother's educational status variable.

When the attachment of the children is evaluated according to the father's educational status variable, 68.4% of
children whose father is illiterate, 81.5% of children whose fathers are literate, 74.5% of children whose fathers
are primary school graduates, 87.1% of children whose fathers are secondary school graduates, 83.9% of
children whose fathers are high school graduates and 93.3% of children whose fathers are associate degree or
higher graduates, are securely fastened. When viewed in general, it is seen that as the fathers education level of
the children improved, the number of children who are securely attached.

Significant differences were found between the scores obtained from the children's “Attachment Story
Completion Test” according to the working status of the mother. There is no significant difference between the
scores obtained from the “Attachment Story Completion Test” according to the father's profession variable.

It is seen that there is a significant difference obtained between the scores of the children from the sub-dimension
of The Motivation Scale for Preschool Children, Cognitive Persistence, Crude Motor Persistence, Adults with
Social Persistence, Children with Social Persistence, Senior Satisfaction, Negative Response and General
Adequacy, in favor of the children who are securely attached.

Conclusion: As a result of the study, it was observed that attachment scores did not differ significantly
according to the variables of mother age, father age, mother education level and father profession; however, it
was found that there was a significant difference according to the variables of father's education and mother's
working status. At the same time, it was found that the motivation levels of the children with secure attachment
were higher than those with insecure attachment.
Key words: Preschool, Motivation, Attachment
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Ozet

Bu arastrmada 6gretmen goriislerine gére okul miidiirlerinin gostermis oldugu stratejik liderlik
davraniglari ile 6gretmenlerin mesleki profesyonelligi arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirma
2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Altindag ilgesinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu kamu okullarinda gérev yapmakta olan 344 gretmen olusturmustur. Iliskisel
tarama modelinin uygulandig1 arastirmada veriler nicel teknikler ile ¢6ziimlenmistir. Veri toplama
siirecinde “Stratejik Liderlik Olgegi” ve “Ogretmenlerin Mesleki Profesyonelligi Olgegi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgretmen goriislerine gore okul miidiirlerinin stratejik liderlik
davraniglar1 gostermeleri ve 6gretmenlerin mesleki profesyonellik algilarinin goreceli olarak iyi
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica degiskenler arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlamli
iligkiler saptanmistir. Korelasyon analizine gore doniisiimsel liderlik ile mesleki profesyonelligin
boyutlar1 olan kisisel gelisim ve duygusal emek arasinda en yiiksek diizeyde iliskinin kuruldugu
gorlilmiistiir. Aragtirmanin bir diger sonucu ise doniisiimsel ve etik liderligin, kisisel gelisim ve
duygusal emegin ve ayrica doniisiimsel ve politik liderligin mesleki duyarliligin anlamlh
yordayicilar1 olmalaridir. Ayrica stratejik liderlik boyutlarmin kuruma katki boyutu iizerinde
herhangi bir yordayiciligmim olmadig1 da tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Stratejik liderlik, Mesleki profesyonellik, Okul miidiirii, Ogretmen, Okul

Abstract

In this research, the relationship between the strategic leadership behaviors of the school
principals and the occupational professionalism of the teachers were examined according to the
views of teachers’. The research was carried out in Altindag district of Ankara province in 2018-
2019 academic year. The study group consisted of 344 teachers working in public schools. In the
study, the research which was applied relational survey model, the data were analyzed with
quantitative techniques. “Strategic Leadership Scale” and “Occupational Professionalism Scale of
Teachers” were used. As a result, it was determined that school principals’ strategic leadership
behaviors and teachers’ perceptions of occupational professionalism are relatively good. In
addition, positive, moderate and significant relationships were found between the variables.
According to the correlation analysis, the highest relationship was found between transformational
leadership with personal development and emotional labor. Another result of the study is that
transformational and ethical leadership are significant predictors of teachers' personel
development and emotional labor. In addition, it was found that transformational and politic
leadership are sinificant predictors of teachers’ professional awareness. Also, it has been
determined that strategic leadership dimensions do not have any predictor on the contribution to
organization.

Key words: Strategic leadership, Occupational professionalism, School principal, Teacher,
School
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GIRIS

Glintimiizde liderlik tizerine gerceklestirilen calismalar incelendiginde okul miidiirlerinin okul
tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu diistiniilebilir. Okul midiirleri sahip olduklari liderlik becerileri
ile okulun amaglarina ulasmasini kolaylastirabilir. Bir liderlik tiirii olan stratejik liderlik ise okullarin
etkili gelisiminde kritik rol oynayan bir unsur olarak ifade edilebilir. Son yillarda ¢ogu iilkede stratejik
liderlik; okul etkililigi ve okul gelisimi konularinda odaklanilan bir kavram olarak goze ¢carpmaktadir
(Davies ve Davies, 2006). Copland (2001), 1980’li yillarla birlikte ortaya ¢ikan seffaflik ve hesap
verilebilirlik hareketleri ile okulda liderligin 6neminin dikkat gektigini belirtmistir. Zaten neo-liberal
politikalarin basta 6zel sektor ve ardindan kamu yonetimi lizerinde meydana getirdigi degisimler
c¢esitli kavramlarin doniisiim yasamasina yol agmistir. Bu kavramlar arasinda hesap verilebilirlik ile
yakin iligki igerisinde olan profesyonellik de vurgulanabilir. Ogretmenlerin hem alan uzmanligi hem
de pedagojik yonden yeterliligi mesleki profesyonellik kavrami {izerinden incelenebilir.
Profesyonellik kavraminin doniistimiiniin 6gretmenlerin sergileyecekleri yaklagimlarin niteligini de
etkileyerek okulu degisimin odagina yerlestirebilir. Zaten tarihsel agidan her zaman okullarin bir
degisim ve iyilestirme siirecine ihtiyag duydugu belirtilebilir. Donemsel farkliliklardan dolay:
degisimin kapsami ve niteligi, ihtiyaglari sekillendirmistir. Nasil ki sanayi devriminde okullar
endiistrinin ihtiya¢ duydugu O&grencileri yetistirmeyi hedeflerken, gilinlimiiz toplumu okullarin,
ogrencileri teknoloji, bilim, kiiresel ticaret ve diinya genelinde rekabet yeterliligine sahip olarak
yetistirilmelerini arzulamaktadir. Okul liderliginin ele almisi 1980°1i yillardan giiniimiize hizla
degismekte olup 6zellikle egitim reformlart ve okullarin yeniden yapilanma hareketlerine bakis agisini
degistirmistir (Fullan, 1998; Cheng ve Townsend, 2000). Bu siirecte ulusal vizyonlarin ve egitim
sistemlerinin yeniden yapilandirilmasi, okul egitiminin 6zellestirilmesi ve ¢esitlendirilmesi, egitime
ebeveyn ve toplum katilimmin artmasi, egitimde niteligin, standartlarin ve hesap verebilirligin
saglanmasi, 6grenme ve 6gretmenin bilgi ve iletisim teknolojileri ile farkli bir yapiya biiriinmesi gibi
degisimler egitim liderligi ve uygulamalarinda 6nemli etki gostermistir (Cheng, 2005; Keeves ve
Watanabe, 2003). Cheng’e (2002) gore, bu degisimler geleneksel diisiince ve egitim liderligi
uygulamalarinda 6nemli etkiler yaratarak yeni bir stratejik yaklasim ve liderligin yolunu agmistir.
Benzer sekilde, Williams ve Johnson (2013) da, okullarda uygulanan etkili stratejik liderlik
uygulamalarinin okullarin degisimlere ayak uydurabilmesinde onemli rol oynadigini isaret etmistir.
Ayrica, okul bagarist {izerine modern egitim teorisinin temelinde stratejik liderlik ve planlamanin
oldugunu ileri stirmiistiir.

Liderlik sembolik, doniisiimsel, 6grenme merkezli, yapilandirmaci, duygusal, etik, dagitilmis, sosyal
adalet gibi birgok tiirde nitelendirilebilir. Stratejik liderlik terimi, digerlerinin disinda bir tiir olarak
diisiiniilemez, ancak diger tiirlerin igerisinde yer alan kilit bir boyut olarak ele alinabilir. Diger bir
deyisle, kendi bagma bir liderlik tarzi degildir, ancak tiim basarili liderlik tarzi kategorilerinde insa
edilmesi gereken bir cercevedir (Davies ve Davies, 2006). Williams ve Johnson (2013) stratejik
liderligin, tiim liderlik tarzlar ile baglantili olan ve liderlik uygulamalarinin basar1 ile sonuglanmasin
saglayacak ozellikler ve eylemler iizerine kuruldugunu ifade etmistir. Stratejik liderlik diger liderlik
tiirlerine gore Ozellikle Orgiitiin list kademe yoneticileri ile ilgilidir ve lider-liye etkilesimiyle birlikte
stratejik uygulamalar1 da gergeklestirmeye calismaktadir (Hambrick ve Pettigrew, 2001). Ayrica,
okullardaki stratejik liderligin, gelecekteki egilimleri 6nceden tahmin ederek ve planlamalar yaparak
degisikliklere cevap verebilecek esnek bir yap icerisinde siirekli iyilestirmeyi temeline alarak okul
liderine rehberlik edecegi diisiiniilebilir. Benzer sekilde Ulgen ve Mirze (2004) de stratejik liderlerin,
stratejik degisimler yapabilmeleri i¢in saglam bir vizyona sahip olduklarini, gelecege yonelik isabetli
cikarimlarda bulunduklarini ve c¢alisanlarin potansiyellerini gelistirdiklerini ifade etmistir. Alan
yazinda stratejik liderligin cesitli boyutlar altinda incelendigi goriilmiistiir. Bu konuda Pisapia’nin
(2006) modeline gore stratejik liderlik doniisiimsel, yonetimsel, etik ve politik olmak {izere dort boyut
olarak ele almmistir. Doniisiimsel liderlik devamlilig1 olan bir 6grenme siireci olusturarak kiiltiirel
degisim saglamayi; yonetimsel liderlik Orgiitsel hedefleri etkili ve verimli sekilde
gerceklestirebilmeyi; etik liderlik orgiit igerisindeki amag ve degerleri benimsemeyi; politik liderlik de
orgiitiin  gelisimi i¢in kaynak bulmak amaciyla i¢ ve dig paydaslarla birliktelik kurmayi
hedeflemektedir. Bu dogrultuda olumlu stratejik liderlik uygulamalarinin 6rgiitsel isleyisin niteligini
artirdig1 ve calisanlarin performansini, motivasyonunu, yeterliligini ve orgiite bagliligini yiikselttigi

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 114-127



Akman SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

belirtilebilir. Alan yazin incelendiginde stratejik liderlik ile pozitif iliskiler igerisinde olan kavramlar1
olumlu yonde etkileyen diger bir kavram da mesleki profesyonellik olarak diisiiniilebilir.

Son yillarda aragtirmacilarin yogunlastigi kavramlarin baginda gelen profesyonellige ¢ok sayida
anlam yiiklendigi ve ¢cok boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirtilmistir (Bayhan, 2011; Evans, 2011;
Evetts, 2003; Kramer, 2003; McMahon ve Hoy, 2009; Robson, Bailey ve Larkin, 2004; Yilmaz ve
Altinkurt, 2014). Bu durumda profesyonelligin dinamik bir yapiya sahip oldugu diisiiniilebilir.
Profesyonelligin dinamik yapisi, yonetim erkinin politikalarindan, medyadan ve halkin istekleri ile
déniisiim yasayan ve bunlardan beslenen bir kavramdir (Evans, 2008; Evetts, 2009; Thomas, 2011).
Sachs (2016) 6gretmen profesyonelligini performans kiiltiirli, hesap verilebilirlik ve standartlarin
sekillendirdigini ifade etmistir. Hilferty (2008) de, kavramin egitim teorisi, politikalar1 ve
uygulamalar1 dogrultusunda siirekli yeniden tanimlandiginin altin1 ¢izmistir. Zaten farkli iilkelerde
benimsenen farkli egitim reformlarn dgretmenlerin rol ve sorumluluklarini degistirerek dgretmenlerin
calisma yaklagimlarini ve profesyonellik algilarini etkilemektedir. Bu nedenle alan yazinda 6gretmen
profesyonelligini agiklamaya calisan farkli tanimlamalar ile karsilasiimaktadir. Ogretmenlerin mesleki
profesyonelligi, iyi davranislara sahip olma, baskalar1 tarafindan oOrnek alinma ve mesleki
calismalarina yonelik olumlu bir tutum gelistirme gibi cesitli yeterliliklerle iligkili gorilmiistiir
(Botha, 2011). Schreuder (1993: 10) profesyonelligin, egitimsel gorevlerin basarili sekilde
gerceklestirilmesi icin gerekli olan yeterlilik, baglilik ve olumlu tutumu isaret ettigini vurgulamistir.
Hargreaves (2000) de profesyonelligi “uygulama kalitesini ve standartlarini iyilestirmek” olarak ifade
etmigtir. Wise’a (1989: 304-305) gore, meslegini profesyonellik igerisinde yiiriiten 6gretmenler
uzmanlik alanlarina hakim ve mesleki entelektiiel alt yapiya sahiptir. Ayrica Ogretmenler
ogrencilerinin gereksinimlerini fark ederek ihtiyaglarini karsilar ve mesleki normlar bilirler. Sockett
(1993) ise, profesyonel 6gretmenlerin bes ana 6zellik kapsaminda degerlendirilebilecegini belirtmistir.
Bunlar; karakter, degisime baghlik ve siirekli gelisim, uzmanlik bilgisi, pedagojik bilgi ve
sorumluluklar ve is iliskileridir. Arastirmacilarin 6gretmenlerin mesleki profesyonelligini ¢cok c¢esitli
Ozellikler baglaminda agiklamaya caligtiklar1 ifade edilebilir. Bu durum ogretmenlerin mesleki
profesyonelliginin farkli boyutlar a¢isindan ele alindigini isaret etmistir.

Yilmaz ve Altinkurt (2014) 6gretmenlerin mesleki profesyonelligi kavramini kisisel gelisim, kuruma
katki, mesleki duyarlilik ve duygusal emek olmak iizere dort boyut altinda siiflandirmistir. Kisisel
gelisim, 6gretmenlerin kendi istekleri dogrultusunda kendilerine yatirim (lisansiistii egitim gormek,
hizmet i¢i egitimlere katilmak vb.) yapmalar1 olarak diisiiniilebilir. Kuruma katki, 6gretmenlerin bilgi
ve birikimlerini kurumun maddi ve manevi yonden gelisimi i¢in kullanmalaridir. Mesleki duyarlilik
ise 0gretmenlerin meslektaslar1 ve 6grencilerle etkili iletisim ve isbirligi kurabilmesini, etik ilkeleri
benimsemesini ve davraniglari ile drnek alinabilecek bir yapiya sahip olmasini isaret etmektedir.
Duygusal emek de dgretmenlerin hangi sartlar altinda olursa olsun meslegin gereklerini basariyla
yerine getirebilmesi i¢in duygularmi kontrol edebilme yeterliligi olarak ifade edilmistir (Yilmaz ve
Altinkurt, 2014). Alanyazinda 6gretmenlerin mesleki profesyonelliginin kiiltirel g¢esitlilik (Hilferty,
2008), 6gretmen kalitesi (Connell, 2009), 6gretmen 6zerkligi (Pearson ve Moomaw, 2005), 6gretmen
liderligi (Celik Yilmaz, 2017), gliven (Tschannen-Moran, 2009), performans yonetimi (Evans, 2011),
egitim politikast (Mausethagen ve Granlund, 2012) ve tiikenmislik (Celik ve Yilmaz, 2015) gibi
kavramlarla iliskisinin incelendigi goriilmiistiir.

Alanyazim incelendiginde, okul yoneticilerinin liderlik davraniglarinin 6gretmenlerin gerek mesleki
gerekse insan iliskileri giktilarim1 olumlu ydnde etkileyen bir unsur oldugu diisiiniilebilir. Ozellikle
stratejik liderlik davraniglarinin hem 6rgiit hem de insan kaynaklarinin ¢ok yonlii gelisimi tizerindeki
etkileri géz Oniine alindiginda kavramlar arasindaki iliskilerin ¢éziimlenmesinin egitimin niteligi
iizerindeki tartigmalara katki saglayacagi ongoriillmektedir. Ayrica alanyazinda ilgili degiskenlerin bir
arada irdelendigi aragtirmalarin olmamasi mevcut ¢alismanin dolduracag: alani da isaret etmektedir.
Bu baglamda, arastirmada okul miidiirlerinin stratejik liderlik davranislar ile 6gretmenlerin mesleki
profesyonelligi arasindaki iligki ile okul midiirlerinin stratejik liderlik davramiglarinin dgretmenlerin
mesleki profesyonellesmeleri tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda
asagidaki sorularin cevaplart aranmistir.
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=

Ogretmenlerin okul miidiirlerinin stratejik liderlik davramslarma yonelik algilar1 nasildir?

Ogretmenlerin mesleki profesyonellik algilar1 nasildir?

3. Okul midiirlerinin stratejik liderlik davraniglari ile 6gretmenlerin mesleki profesyonellik
algilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Okul midiirlerinin stratejik liderlik davraniglar1 6gretmenlerin mesleki profesyonelliginin

anlamli bir yordayicist midir?

N

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada iligskisel tarama modeli kullanilmigtir. Karasar’a (2006) gore, iliskisel tarama
modelinde iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskiler incelenmektedir. Ayrica, arastirmanin
bagimsiz degiskeni “stratejik liderlik” ve bagimli degiskeni de “6gretmen profesyonelligi” olarak
belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma herhangi bir evrene genelleme diisiincesi olmadigindan c¢alisma grubu iizerinde
yiriitiilmistiir. Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Ankara ili Altindag ilgesinde kamu okullarinda

gorevli 344 6gretmen olusturmustur. Calisma grubuna ait demografik dzellikler Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Demografik Bilgiler n %
Cinsiyet Kadm 212 61.6
Erkek 132 38.4
Egitim Diizeyi Lisans 260 75.6
Lisansiistii 84 24.4
Okul Turi [lkokul 46 13.4
Ortaokul 192 55.8
Lise 106 30.8

Tablo 1’de gorildiigi tizere, ¢calisma grubunun 212’si kadin (% 61.6) ve 132’si erkektir (% 38.4).
Katilimceilarin egitim diizeyleri incelendiginde 260’ min lisans (% 75.6), 84’iniin ise lisansiisti (%
24.4) egitim mezunu oldugu gorilmistir. Ayrica katilimcilarin 46’s1 ilkokulda (% 13.4), 192’si
ortaokulda (% 55.8) ve 106°s1 da lisede (% 30.8) gérev yapmaktadir.

Veri Toplama Araclar
Stratejik Liderlik Olcegi

Olgek, Pisapia (2009) tarafindan gelistirilmistir ve Aydimn (2012) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmistir.
Besli Likert tiiriinde uyarlanan 6lgek 26 madde ve doniisiimsel (a=.87), yonetimsel (a=.70), etik
(a=.87) ve politik (a=.76) olmak iizere dort boyuttan olusmustur. Olgegin toplam Cronbach alfa
katsayis1 .92 olarak tespit edilmistir. Bu aragtirmada ise veri toplama aracinin giivenirlik katsayisi .94
ve boyutlarinin ise sirastyla .87, .74, .90 ve .79 olarak tespit edilmistir. Gilivenirlik katsayisinin .70’in
iizerinde deger liretmesi Ol¢egin giivenirlik diizeyinin yeterli oldugunu isaret etmektedir (Nunnally,
1978: 245). Olgegin gegerliligi de Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) ile sinanmistir. DFA sonucunda
ulagilan bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Stratejik liderlige iliskin DFA sonucunda ulasilan degerler

x2 sd x2/sd AGFI NFI  CFI IFI RMR RMSEA

Stratejik liderlik 925.65 207  4.47 .90 .94 .95 .95 .07 .08
Déniistimsel 3831 13 2.93 .93 .98 .99 .99 .02 .07
Y Onetimsel 12.13 4 3.03 .95 .98 .98 .98 .04 .03
Etik 18.52 5 3.70 .94 .96 .96 .96 .06 .08
Politik 16.23 4 4.05 91 97 .98 .98 .05 .08

Tablo 2 incelendiginde, ulasilan degerler Olcegin gegerliligini isaret etmistir. Ayrica t-degerlerinin
anlamsizligi sonucunda (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016: 305) yonetimsel liderlik
boyutunda 11., etik liderlik boyutunda 5. ve 2. ve politik liderlik boyutunda da 3. maddeler veri
kiimesinden ¢ikartilmigtir. Ek olarak analiz siirecinde modifikasyon Onerileri dikkate alinarak
dontisiimsel boyutunda 10. ile 12., yonetimsel liderlik boyutunda 6. ile 23. ve politik liderlik
boyutunda da 9. ile 16. ve 21. ile 22. maddeler arasinda korelasyon olusturulmustur. Bu diizeltmelerin
ardindan uyum 1yiligi indeksleri doniisiimsel boyutu i¢in x2 = 38.31; sd = 13 (p < .0001); x2/sd = 2.93;
AGFI = .93; NFI = .98; CFI = .99; IFI = .99; RMR = .02 ve RMSEA = .07; yonetimsel boyut i¢in x2 =12.13;
sd =4 (p <.0001); x2/sd = 3.03; AGFI = .95; NFI = .98; CFI = .98; IFI = .98; RMR = .04 ve RMSEA = .03;
etik boyutu icin x2 = 18.52; sd = 5 (p < .0001); x2/sd = 3.70; AGFI = .94; NFI = .96; CFI = .96; IFI = .96;
RMR = .06 ve RMSEA = .08; politik boyutu i¢in x2 = 16.23; sd = 4 (p < .0001); x2/sd = 4.05; AGFI = .91;
NFI = .97; CFI = .98; IFI = .98; RMR = .05 ve RMSEA = .08 olarak hesaplanmistir (N=344). Cokluk vd.’e
(2016) gore, x2/sd’'nin 5'ten diisiik deger tiretmesi; RMSEA ve RMR degerinin .08’den diisiik olmasi
ve NFI, CFl, IFI ve AGFI'nin de .90 {iizerinde degere sahip olmasi modelin gecerliligini isaret
etmektedir.

Ogretmenlerin Mesleki Profesyonelligi Olcegi

Yilmaz ve Altinkurt (2014) tarafindan besli Likert tiriinde gelistirilen 6lgek 24 madde ve dort
boyuttan (kisisel gelisim, kuruma katki, mesleki duyarlilik, duygusal emek) olusmustur. Olgegin
giivenirlik katsayis1 .90 iken, kisisel gelisim boyutu .79, kuruma katki boyutu .86, mesleki duyarlilik
boyutu .74 ve duygusal emek boyutu .80 olarak saptanmistir. Analizler bu arasgtirma veri kiimesi
iizerinde de tekrarlanmistir ve Slgegin giivenirlik katsayis1 .93 olarak hesaplanirken kisisel gelisim
boyutu .77, kuruma katki boyutu .85, mesleki duyarlilik boyutu .90 ve duygusal emek boyutu .86
olarak hesaplanmistir . Veri toplama aracinin gegerliligi ise DFA ile incelenmis ve bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin mesleki profesyonelligine iliskin DFA sonucunda ulasilan degerler

x2 Sd x2/sd  AGFI NFI  CFI IFI RMR RMSEA

Mesleki profesyonellik 789.22 186 3.97 .89 .93 .94 .94 .07 .08
Kisisel gelisim 16.84 4 4.21 .89 .97 .98 .98 .05 .09
Kuruma katki 39.6 8 4.95 .80 94 .95 .95 .07 .08
Mesleki duyarlilik 11.85 3 3.95 .86 .98 .98 .98 .03 .07
Duygusal emek 34.94 9 3.88 .90 .98 .99 .99 .02 .07

Tablo 3, DFA sonucunda veri toplama aracinin gegerliligi tespit edilmistir. Kuruma katki boyutunun
7. ve 8. maddeleri t-degerleri anlamli ¢ikmasina ragmen hata varyanslarmin yiiksekliginden (Cokluk
vd., 2016: 305) ve mesleki duyarlilik boyutunun 18. maddesi t-degeri anlamsiz oldugundan dolay1
degerlendirmeden ¢ikartilmistir. Ayrica kisisel gelisim boyutunun 1. ile 2. ve kuruma katki boyutunun
9. ile 10. maddeler arasinda korelasyon olusturulmustur. Bu diizeltmelerin ardindan uyum iyiligi
indeksleri kisisel gelisim boyutu i¢in x2 = 16.84; sd = 4 (p <.0001); x2/sd = 4.21; AGFI = .89; NFI = .97;
CFI = .98; IFI = .98; RMR = .05 ve RMSEA = .09; kuruma katki boyutu i¢in x2 = 39.6; sd = 8 (p <.0001);
x2/sd = 4.95; AGFI = .80; NFI = .94; CFI = .95; IFI = .95; RMR = .07 ve RMSEA = .08; mesleki duyarhlik
boyutu igin x2 = 11.85; sd = 3 (p <.0001); x2/sd = 3.95; AGFI = .86; NFI = .98; CFI = .98; IFI = .98; RMR =
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.03 ve RMSEA = .07; duygusal emek boyutu igin x2 = 34.94; sd =9 (p <.0001); x2/sd = 3.88;, AGFI = .90;
NFI = .98; CFI=.99; IFI = .99; RMR = .02 ve RMSEA = .07 olarak hesaplanmistir (N=344).

Islemler ve Veri Analizi

Veriler iizerinde aritmetik ortalama, Pearson Momentler korelasyon ve ¢oklu dogrusal regresyon
analizleri uygulanmistir. Cok degiskenli analizlerin varsayimlarindan olan dogrusallik ve normal
dagilimin saglanma durumu irdelenmistir. Bu dogrultuda Q-Q Plot grafigi ve basiklik-carpiklik
degerleri incelenmistir. Hem grafigin goriniimii hem de basiklik-garpiklik deger araliklari
(dontisiimsel=-.75 ile -1.04, yonetimsel=-.72 ile .09, etik=-.99 ile .06, politik=-.73 ile -1.01, kisisel
gelisim=-.57 ile -1.12, kuruma katki=-.35 ile -.95, mesleki duyarlilik=-1.00 ile .43, duygusal emek=-
1.11 ile .45) varsayimlarin dogrulandigini isaret etmistir. Ayrica Durbin-Watson ve VIF degerleri de
degerlendirilmistir. Durbin-Watson (DW) degerinin 1.5 ile 2.5 ve VIF degerinin de 10 degerinden
diisiik olmasi ¢oklu baglanti sorununun olmadiginin gostergesi olarak kabul edilmektedir (Kalayci,
2014: 267-268). Bu baglamda DW degerleri bagimhi degiskenler kisisel gelisim boyutu i¢in 2.06;
kuruma katki boyutu i¢in 1.89; mesleki duyarlilik boyutu i¢in 2.08 ve duygusal emek boyutu igin 1.97
olarak hesaplanmistir. Bu bulgular ¢oklu baglanti sorununun olmadigini gostermistir. Aritmetik
ortalamalarin yorumlanmasinda 1.00-1.80 araligi “cok diigiik”, 1.81-2.60 aralig1 “diisiik”, 2.61-3.40
araligl “orta”, 3.41-4.20 aralign “yiiksek” ve 4.21-5.00 aralign “cok yiiksek” ifadeleri dikkate
alinmigtir. Pearson Momentler korelasyon analizi bulgularinin degerlendirilmesinde ise 0.0-.30 araligi
“diigiik”, .31-.70 “orta” ve .71-1.00 aralig1 da “yiiksek” olarak referans alinmistir (Biiyiikoztiirk,
Cokluk ve Kokli, 2012: 92). Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS ve LISREL Programlart
kullanilmistir.

BULGULAR
1. Stratejik Liderlik ile Ogretmenlerin Mesleki Profesyonellikleri Arasindaki iliskinin
Incelenmesi

Okul miidirlerinin stratejik liderlik davramislart ile o6gretmenlerin mesleki profesyonellikleri
arasindaki iliskilere yonelik analiz bulgular1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Aritmetik ortalama ve degiskenler arasi iligkilere yonelik korelasyon analizi sonuglari
Degiske

! X 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
LSTRL 342 - 88 700 82 .85 5% 54 3L 4F 54
2DL 344 . 8% 7 77 54 54 31 49 54
syl 330 .S 6 390 43 220 3 36

4.EL 3.55 ) .7*6 .5*1 .5*0 .2*9 42 .5*3

48" 48" 31" 38" 49"

5.PL 3.37 = * * *
6PRO 350 . M2 8
7.KG 3.25 - 427 53" 57T
8.KK 3.28 - 497 62"
9.MD 3.80 - .64™
10.DE 3.72 -
**p<.01
STRL: Stratejik liderlik PL: Politik liderlik MD: Mesleki duyarlilik
DL: Déniisiimsel liderlik PRO: Ogretmenlerin mesleki profesyonelligi DE: Duygusal emek
YL: Yonetimsel liderlik KG: Kisisel gelisim
EL: Etik liderlik KK: Kuruma katk1
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Tablo 4 incelendiginde, okul miidiirlerinin stratejik liderlik (¥=3.42) ve ogretmenlerin mesleki
profesyonellik (X=3.50) alg1 diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Korelasyon analizi
bulgularma gore doniisiimcii liderlik boyutu (rDLxKG=.54; rDLxKK=.31; rDLxMD=.49;
rDLXDE=.54; p<.001), yonetimsel liderlik boyutu (rYLxKG=.43; rYLxKK=.22; rYLxMD=.33;
rYLXxDE=.36; p<.001), etik liderlik boyutu (rELxKG=.50; rELxKK=.29; rELxMD=.42;
rELXDE=.53; p<.001) ve politik liderlik boyutu (rPLxKG=.48; rPLxKK=.31; rPLxMD=.38;
rPLXDE=.49; p<.001) ile mesleki profesyonelligin boyutlar1 arasinda pozitif yonde diisiik ya da orta
diizeyde anlamli iligkiler oldugu goriilmiistiir. Ayrica, doniisiimsel liderligin 6gretmenlerin mesleki
profesyonellik (KG: r=.54, p<.01; KK: r=.31, p<.01; MD: r=.49, p<.01; DE: r=.54, p<.01) boyutlar
ile en yiiksek iliski gosteren boyut oldugu tespit edilmistir.

2. Stratejik Liderligin Ogretmenlerin Mesleki Profesyonelligi Uzerindeki Yordayiciiginin
Incelenmesi

Kisisel gelisim, kuruma katki, mesleki duyarlilik ve duygusal emegin yordanmasina iligskin ¢oklu
dogrusal regresyon analizi bulgular1 Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Kisisel gelisim, kuruma katki, mesleki duyarlilik ve duygusal emek boyutlarmin
yordanmasina iliskin analiz sonuglari

Bagiml Degisken  Bagimsiz Degiskenler B B T p*
Sabit 1.083 4.790 .00
Donitistimsel Liderlik .38 37 3.428 .00
Kisisel Gelisim Yé_ineti_mse! Liderlik 16 A1 1.531 .12*
Etik Liderlik .20 22 2.119 .03
Politik Liderlik -12 -11 -1.049 .29
Diizeltilmis R?= .30, F-339=37.539, p<.05
Sabit 2.296 9.584 .00
Doéniisiimsel Liderlik 16 A7 1.382 16
Kuruma Katki Yé_ineti_mse! Liderlik -.08 -.05 - 712 A7
Etik Liderlik -.01 -.01 -.150 .88
Politik Liderlik 21 22 1.752 .08
Diizeltilmis R?= .09, F-339=10.081, p<.05
Sabit 2.020 8.062 .00
Dontigtimsel Liderlik .69 .62 5.533 .00
Mesleki Yonetimsel Liderlik -.01 .00 -.093 .92
Duyarlilik Etik Liderlik .09 A0 .939 34
Politik Liderlik -.27 -.24 -2.093 03"
Diizeltilmis R?= .25, F.339=29.484, p<.05
Sabit 1.941 8.952 .00
Déniisiimsel Liderlik .38 .38 3.544 .00"
Duygusal Emek Yé_')neti_mse! Liderlik -.07 -.05 -.749 .45*
Etik Liderlik .25 .28 2.749 .00
Politik Liderlik -.05 -.05 -.488 .62

Diizeltilmis R?= .31, Fs.339=39.215, p<.05

Tablo 5’te ki bulgulara gore, doniisiimsel (f=.37, p<.05) ve etik (5=.22, p<.05) liderligin kisisel
gelisimin anlamli bir yordayicisi oldugu saptanmistir. Degiskenlerin tamam kisisel gelisime iliskin
varyansin % 30’unu aciklamistir. Stratejik liderlik boyutlarinin kuruma katki boyutu {izerinde ise
anlamli bir yordayicilik etkisi goriilmemistir. Doniistimsel ($=.62, p<.05) ve politik (f=-.24, p<.05)
liderlik de mesleki duyarliligi anlamli sekilde yordamigtir. Ayrica bagimsiz degiskenlerin hepsi
birlikte mesleki duyarliliga iliskin varyansim % 25’ini temsil etmistir. Son olarak duygusal emegin
doniisiimsel (5=.38, p<.05) ve etik ($=.28, p<.05) liderlik tarafindan anlamli olarak yordandigi ve tiim
degiskenlerin toplam varyansin % 31’ini agikladig1 tespit edilmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan kamu okullarinda gorev yapan 344 6gretmenin
goriisleri  dogrultusunda okul miidiirlerinin  stratejik  liderlik ve Ogretmenlerin  mesleki
profesyonellikleri arasindaki iliski incelenmis ve okul miidiirlerinin stratejik liderlik davraniglarmin
Ogretmenlerin mesleki profesyonellesmeleri tizerindeki etkisi de arastirilmigtir.

Bulgular, dgretmenlerin okul miidiirlerinin stratejik liderlik davraniglarini orta diizeye yakin olmakla
birlikte gorece yliksek diizeyde yansittiklarini gdstermistir. Bu bulgunun alanyazindaki ¢alismalarla
uyumlu oldugu tespit edilmistir (Aksulu Kose ve Giiclii, 2018; Aydin, Giigli ve Pisapia, 2015; Cetin
ve Akpolat, 2017; Girgin Kose, 2013; Giiclii, Coban ve Atasoy, 2017). Bu bulguya dayanarak
ogretmenlerin okul miidiirlerinden bekledikleri stratejik liderlik davranislarina sahip olduklar1 yorumu
yapilabilir. Diger bir ifadeyle okul miidiirlerinin, dgretmenlerin diisiincelerini dikkate aldigi, dnem
verdigi ve 0gretmenlere saygi duydugu g¢ikariminda bulunulabilir. Ayrica miidiirlerin, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini saglamak amaciyla sorumluluk alabilecekleri firsatlart olusturdugu ve aldigi
kararlarda adil davranislar sergiledigi diisliniilebilir. Ancak okul miidiirlerinin politik liderlik
davraniglarinin diisiik diizeyde goriinmesi okullar arasi igbirliginin zayif olmasina ve okula katki
saglayabilecek digsal unsurlarin egitim-6gretim faaliyetlerinde yeterince yer almamasina neden
olabilir. Bu durum hem dis paydaslarin goriis ve Onerilerinden faydalanamamaya ve kurumlarin
karsilikli 6grenme potansiyellerinin gelismemesine yol agabilir. Zaten dis paydaslarin siirece dahil
edilmesi de hem hesap verebilirlik (Oztekin, 2000) hem de demokrasi bilinci (Bilge, 2011) agisindan
onemli olarak ifade edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki profesyonellik algisinin da iyi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu bulgunun Altinkurt ve Yilmaz (2014), Celik ve Yilmaz (2015), Ekinci ve Ekinci
(2017), Eroglu, Erdogan ve Ozbek (2018), Hosgoriir (2017), Nartgiin, Ekinci, Tukel ve Limon (2016)
tarafindan yapilan caligmalarin bulgularn ile Ortiistiigli saptanmistir. Bulgular arasinda o&zellikle
Ogretmenlerin kisisel gelisim ve kuruma katki davraniglariin diisiik diizeyde olmasi dikkat ¢ekmistir.
Soyle ki 0gretmenlik meslegi sadece lniversite siralarinda edinilen bilgilerle siirdiiriilebilecek bir
meslek degildir. Her seyin hizla degistigi 21. yiizyil diinyasinda, klasik 6gretim yaklasimlariyla
Ogrencileri etkileyebilmek ve nitelikli bir &gretim saglayabilmek ¢ok olasi gorinmemektedir
(Kaufman ve Zahn, 1993). Bu dogrultuda O6gretmenlerin kendilerini siirekli yenilemek, cagin
ogrenme siireci planlamalar gereklidir. Uluslararasi Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE) (2015) da
ogretmen yeterlilikleri konusunda teknolojik, pedagojik ve iletisim becerilerine vurgu yaparak
degisimin Onemini vurgulamigtir. Bu nedenle Ogretmenlerin kisisel gelisim davraniglarini orta
diizeyde sergilemelerinin hem ¢agin gereksinimlerine uygun olmadigi hem de dgretmenlerin 6grenme
motivasyonlarmin da diisiik diizeyde oldugu izlenimini vermistir. Bu durumun sebepleri arasinda
Ogretmenlerin yogun bir is temposu igerisinde olmalari, gerek alan gerekse pedagojik okumalarin
karsiligin1 alamayacaklarina yonelik algilar1 yer alabilir. Bir diger bakis acisindan, Acquaah (2004)
orgiitsel baglilik ile pozitif baglantili olan 6rgiitsel vatandashigi acgiklarken kisisel gelisimin dnemini
vurgulamigtir. Reyes (1992) ise 6gretmenlerin 6grenme motivasyonunu orgiitsel bagliligm giiclii
yordayicilarindan biri olarak isaret etmistir. Bu ifadelerin 6gretmenlerin kisisel gelisim davranislari ile
6grenme motivasyonlar1 arasindaki iligkiyi kismen destekledigi belirtilebilir. Ayrica son yillarda Milli
Egitim Bakanligi’'nin (MEB) O6gretmenlerin akademik toplantilara katilimmin kolaylastirilmasina
yonelik uygulamalar1 olmasina ragmen zaman zaman okul yoneticilerin izin konusunda
gosterebildikleri olumsuz tutumlar da akademik yenilikleri takip etme noktasinda &gretmenleri
isteksizlige itebilir. Bir diger dikkat ¢eken konu da Ogretmenlerin kuruma katki davranislariin
istenilen diizeyde olmamasidir. Bulgular 6gretmenlerin ¢ogunlukla sinif i¢i egitim-6gretim faaliyetleri
ile ilgili olup okulun genelini ilgilendiren konularda daha geri planda kaldiklarin1 diisiindiirmiistiir.
Ogretmenlerin grup temelli katilime1 bir yaklagimdan ziyade bireyselligi tercih ettigi ongériilebilir. Bu
durum Ogretmenlerin orgiitsel vatandaslik davramiglarmin diisiik oldugu izlenimi de birakabilir.
Halbuki ¢agdas 6gretim yontemleri grup bazli ¢aligmalarin 6grenciler lizerinde katilimcilig, karsilikli
saygtyl, hosgoriiyii ve takim ruhunu gelistirdigini ifade etmistir. Ancak sinif ve 6grenci arasindaki
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iligskiyi, okul ve 6gretmen arasinda da kurabiliriz. Nasil ki 6gretmenler egitim siirecinde 6grencilerden
birlikteligi ve yardimlagsmayi bekliyor ise okulun amaglarin1 basarabilmesinde de toplumun
Ogretmenlerden ayni birlikteligi ve yardimlasmay1 beklemesi oldukca dogal karsilanmalidir.

Arastirmada ulasilan diger bulguya gore okul miidiirlerinin stratejik liderlik davranmislari ile
Ogretmenlerin mesleki profesyonellesmeleri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde ve anlamli bir iligki
s0z konusudur. Ayrica doniisiimsel liderlik ve etik liderligin kisisel gelisim ve duygusal emek;
doniistimsel liderlik ve politik liderligin de mesleki duyarlilik {izerinde anlamli sekilde yordayicilik
gosterdigi tespit edilmistir. Ozellikle déniisimsel ve etik liderligin 6gretmenlerin  mesleki
profesyonellesmesi boyutlar iizerinde en yliksek etkiyi gosterdigi gdze ¢arpmigtir. Smith, Montagno
ve Kuzmenko (2004) déniisiimcii liderlerin, ¢alisanlarin dzgiivenlerini gelistiren, isteklerini dikkate
alan ve bireysel gelisimlerini destekleyecek ortamlar1 olusturan bir yaklagimi benimsedigini ifade
etmigtir. Bass (1999) da, doniisiimci liderligin ¢alisanlarin bireysel ve mesleki gelisimlerini olumlu
etkiledigini isaret etmistir. Ayrica doniisimcii liderligin c¢aliganlarin motivasyonlar1 ile anlamlh
iligkiler icerisinde oldugu da goriilmistir (MacKenzie, Podsakoff ve Rich, 2001). Calisanlarin
diisiincelerine 6nem veren, ¢alisanlar1 karar alma siirecine katan ve onlarin sorumluluk almasini tegvik
eden yoneticiler ¢alisanlarin motivasyonlarini yiikselterek orgiitsel bagliligi ve performansi artirabilir.
Bunun sonucunda igsel ve/ya da digsal motivasyon unsurlarini ise kosan yoneticiler 6gretmenlerin
mesleki profesyonelliginin saglanmasi ve gelisiminde 6nemli rol oynayabilir. Bu niteliklere sahip
yoneticilerin liderlik 6zelliklerinin gelistigi diisiiniilebilir. Benzer sekilde Resick, Hanges, Dickson ve
Mitchelson (2006) da caliganlarin motivasyonunu ve gelisimlerini etkileyen bir diger unsur olarak etik
liderligi isaret etmistir. Murphy ve Enderle (1995) etik liderlerin ahlaki davramis kaliplarini
benimsediklerini ve ¢alisanlarina adil yaklastiklarini ifade etmistir. Zaten etik ilkelere sahip liderlerin
yonettikleri orgiitlerde adalet algisinin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Brown ve Trevifio, 2006; Yesiltas,
Ceken ve Sormaz, 2012). Bu durumun ¢alisanlarin iglerinde daha verimli olmalarini ve bireysel
gelisimlerini yiikseltecegi ongdriilebilir. Mevcut arastirma bulgularinin da doniisiimcii ve etik liderlik
arasinda ytiksek iliski gostermesi, 6gretmenlerin kisisel gelisim, mesleki duyarlilik ve duygusal emek
davranislarinin deginilen liderlik boyutlari ile baglantili oldugunun altin1 ¢izmistir.

Ayrica, arastirmanin Ankara ili Altindag ilgesi kamu okullarinda gergeklestirilmis olmasi, ¢aligma
grubunun Ggretmenlerden olugmasit ve verilerin nicel bir yaklagimla ele alinmasi c¢aligmanin
smirliliklar arasinda gosterilebilir.

Sonuglar baglaminda arastirmacilara;

(i) Stratejik liderlik davramiglar agisindan ¢aligmanin okul miidiirleri 6rnekleminde tekrarlanmasi
(okul miidiirlerinin 6z degerlendirme yaparak kendi seviyelerine yonelik ¢ikarimda
bulunabilmeleri),

(if) Arastirmanin daha genis 6rneklemlerde tekrarlanmasi,
(iif) Karma ya da nitel yontemlerle konunun daha derinlemesine incelenmesi,

(iv) Deginilen kavramlarin orgiitsel vatandaslik, oOrgiitsel baglilik ve motivasyon gibi

degiskenlerle birlikte incelenerek dogrudan ve dolayl etkilerin ¢oziimlenmesi 6nerilebilir.
Ayrica, uygulamaya yonelik olarak da,
(i) Politika belirleyiciler tarafindan okul miidiirlerinin ve 6gretmenlerin uzmanlik, pedagojik ve
liderlik agisindan gelisimlerini destekleyecek lisansiistii egitim almalarinin tesvik edilmesi ve
kolaylagtirilmas1 onerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction: Today, the general opinion of researchers is that school principals have an effect on the school.
School principals can make it easier for the school to achieve its goals with their leadership qualities. Strategic
leadership can be considered as a factor that taking attention in the development of schools. In recent years,
strategic leadership has been a prominent concept in most countries about school effectiveness and
development. The importance of leadership in the school attracted attention with the transparency and
accountability movements in the 1980s. Already, the changes brought about by neo-liberal policies on the
private sector and then on public administration have led to the transformation of various concepts. Among
these concepts, professionalism associated with accountability can be emphasized.

Strategic leadership is not a leadership style in itself, but a framework that needs to be built in all categories of
successful leadership styles. It can be said that strategic leadership is based on features and actions that cover the
successful implementation of all leadership styles. Strategic leadership is especially related to the high level
executives of the organization compared to other types of leadership and tries to implement strategic
applications along with leader-member interaction. It can also be thought that strategic leadership in schools will
guide the school leader on the basis of continuous improvement in a flexible structure that can respond to
changes by anticipating future trends and making plans. Another concept that positively affects the elements
mentioned in the literature can be considered as teacher occupational professionalism.

Professionalism is a concept that is transformed by the policies of the governing power, the media and the
wishes of the people. In addition, it can be stated that teacher professionalism is shaped by performance culture,
accountability and standards. Teachers occupational professionalism has been associated with various
competences, such as having good behavior, and developing a positive attitude towards their professional work.
Professionalism can be considered to indicate the competence, commitment and positive attitude for the
successful performance of educational tasks. In addition, professionalism is defined as “improving the quality
and standards of practice”.

It can be considered that the leadership behaviors of school administrators are a factor that positively affects
teachers' professional and human relations outcomes. Especially considering the effects of strategic leadership
behaviors on the multi-faceted development of both organization and human resources, it is predicted that the
analysis of the relations between the concepts will contribute to the discussions on the quality of education. The
aim of this study is to investigate the relationship between school principals' strategic leadership behaviors and
teachers' occupational professionalism and the effect of school principals' strategic leadership behaviors on
occupational professionalism.

Method: In this study, relational survey model was used. The study group of this research consisted of 344
teachers working in public schools in Altindag district of Ankara. The data was collected with “The Strategic
Leadership Scale” developed by Pisapia (2009) and adapted by Aydin (2012) and “The Occupational
Professionalism Scale of Teachers” developed by Yilmaz and Altinkurt (2014). The scales’ validity and
reliability analyzes of were repeated on the existing data set and statistical values indicated the usability of the
scales. Arithmetic mean, Pearson Moments correlation and multiple linear regression analysis were used to
analyze data.

Results: It was determined that the strategic leadership of the school principals and the professional
professionalism of the teachers were relatively good. According to the analysis findings, it was seen that there
were positive low or medium significant relationships between the dimensions of dependent and independent
variables. Transformational and ethic leadership were found to be a significant predictor of personal
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development. All of the variables explained 30% of the variance related to personal development. There wasn’t
find a significant predictor effect of strategic leadership dimensions to contribution to organization.
Transformational and political leadership predicted professional awareness significantly. In addition, all
independent variables represented 25% of the variance related to professional awareness. Finally, it was found
that emotional labor was significantly predicted by transformational and ethic leadership, and all variables
explained 31% of the total variance.

Conclusion and Recommendations: As a result, the strategic leadership practices of the school principals and
the occupational professionalism of the teachers were relatively good but not sufficient. In addition, significant
relationships were found between the variables. In particular, it was determined that transformational and ethic
leadership behaviors of school principals had significant effects on teachers’ occupational professionalism.
Another finding is that the strategic leadership behaviors of school principals do not change the teachers’
contribution to the organization.

As a result; (i) repeating the study in the sample of school principals in terms of strategic leadership behaviors
(the ability of school principals to make inferences towards their own levels through self-assessment), (ii)
conducting the study in larger samples, (iii) a more in-depth study of the subject using mixed or qualitative
methods, (iv) It may be suggested to analyze effects by examining with variables such as organizational
citizenship, organizational commitment and motivation. In practice, it may also be suggested that (i) policy-
makers encourage and facilitate school principals and teachers to receive postgraduate training to support their
development in terms of expertise, pedagogy and leadership.

Key words: Strategic leadership, Occupational professionalism, School principal, Teacher, School
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Ozet

Ogretmenler zaman zaman o&grencilerin uygun olmayan hareketleriyle karsilasabilirler.
Ogrencilerin sistemli bir sekilde, planlayarak, kendilerince olumsuz olan veya olabilecek bir
duruma kars1 gerceklestirdikleri bu tepkiler direng davramisi olarak ifade edilmektedir.
Ogretmenlerin, 6grenci direng davraniglarinin farkinda olmasi ve bu duruma yonelik stratejileri
O6grenme-Ogretme siirecinin aksamamasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu durum temel
alinarak ortaokullarda gorev yapan dgretmenlerin bakis agisindan, dgrenci direng davranislarina
iligkin goriisleri, stratejileri ve Onerileri incelemek amaciyla yapilan bu arastirma, fenomenolojik
desende yapilan nitel bir ¢aligmadir. Veri analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma,
2017-2018 egitim-6gretim yilinda Adana il merkezinde bulunan yedi devlet ortaokulunda gorev
yapan 70 Ogretmen lizerinde yapilmistir. Verilerin toplanmasinda yazarlar tarafindan hazirlanan
“Ogrenci Diren¢ Davramglarma Yénelik Ogretmen Goériisme Formu” kullamlmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin direng davraniglarna iligkin algilarinm olumsuz oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin diren¢ davramslar: konusunda bilgilendirilmesi icin ve diren¢ davranislariyla bas
etme stratejilerini uygulayabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler verilmesi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Direng davranslari, Ogrenci direnci, Ortaokul, Ogretmen, Ogrenci

Abstract

Teachers may occasionally encounter inappropriate behaviors of students. These reactions, which
students make systematically, plan, against a situation that is negative or possible to them, are
expressed as resistance behavior. The fact that the teachers are aware of student resistance
behaviors and the strategies for this situation are very important in terms of the failure of the
learning-teaching process. Based on this situation, this research, which was conducted with the
aim of examining the opinions, strategies and suggestions about student resistance behaviors from
the point of view of teachers working in secondary schools, is a qualitative study conducted in
phenomenological pattern. Descriptive analysis was used in the data analysis. The study was
carried out on 70 teachers working in three state secondary schools located in the city center of
Adana in 2017-2018 academic year and in different socio-economic levels (lower-middle-upper).
"Teacher Interview Form for Student Resistance Behavior" prepared by the authors was used in
the collection of the data. As a result of the study, it was seen that teachers' perceptions about
resistance behaviors were negative. It may be advisable to provide in-service training to inform
teachers about their resistance behavior and to implement strategies to cope with resistance
behaviors.

Key words: Resistance behaviours, Student resistance, Secondary school, Teacher, Student
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GIRIS

“Dayanma, karsi koyma giicii, mukavemet” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2018) ve “Ogrencinin
okuldaki egitim-6gretim faaliyetlerine karsi koyma davranmigi” (Yiksel, 2003, s.237) anlamlarina
gelen direng kavrami her alanda oldugu gibi egitimde de kendini gostermektedir. Egitimde 6grenci
direng davraniglar1 olarak karsimiza ¢ikan diren¢ davraniglarinin pek c¢ok etkileri bulunmaktadir.
Egitimde diren¢ davramslari, ogrencilerin dgrenme-0gretme siirecinde planli, sistemli ve bilingli
olarak Ogretmenlerine, arkadaslarina, derslerine, bulunduklari ortama karsi gostermis olduklari
tepkisel davranislardir.

Ogretmenler okulda veya sinif ortaminda bir¢ok istenmeyen dgrenci davranislariyla karsilasabilir.
Izinsiz, yiiksek sesle veya arkadaslaryla konusma, ders esnasinda yerinden kalkma gibi davranislar
anlik yapilan davraniglardir ve bunlar, istenmeyen davraniglar olarak ele alinir. Yapilan davranig
onceden diisiiniilmiis ve planlanmis, bilerek ve siirekli yapiliyorsa diren¢ davranigi olarak adlandirilir
(Erickson, 1984, akt. Yiiksel, 2003: 237). Alpert (1991), bir mesaj tasiyan, 6nceden planlanmis
sessizlik ve mirildanma gibi davraniglarin bile direng davraniglart arasinda ele almabilecegini
belirtmektedir.

Diren¢ davraniglan ile istenmeyen davraniglar aym1 degildir. Diren¢ davranmislarinda planlama, 6n
hazirlik yapma ve bilingli olma durumu s6z konusu iken, istenmeyen 6grenci davranislar1 6grencilerin
anlik olarak, plan yapmadan gerceklestirdikleri dikkat ¢ekme amaci giiden davranislardir. Sever
(2012), diren¢ davranisi ile istenmeyen davranis arasindaki fark: su sekilde belirtmektedir:
Ogrenci direnci, 6grencinin giinliik yasami1 ve okuldaki yasantilari arasinda varolan
celigkilerden beslenen, uzun siirede, planli bir bigimde ortaya ¢ikan ve kimi zaman sonuglari
istenmeyen Ogrenci davraniglarina gore daha yikici kimi zaman da istenmeyen Ogrenci
davraniglarindan farkli olarak yapici olabilen davraniglart kapsamaktadir. Bu iki kavramin
ayrildiklar1 bir basgka nokta ise, diren¢ davramigi gosteren Ogrenci Ogrenme iste§i ve
ogrenememe kaygisi tagirken istenmeyen 6grenci davranist sergileyen 6grencinin 6grenme
istegi bulunmamasidir (s.70).

Arastirmacilar diren¢ davramiglarimi farkli sekillerde siniflandirmiglardir. Spaulding (1995) direng
davraniglarin1 pasif ve agresif diren¢ olmak {izere ayirmistir. S6z kesme, erteleme gibi davraniglar
pasif diren¢ olarak adlandirilirken, ders akisini bolme, protesto gibi davranmiglar agresif direng
davranis1 olarak adlandirilmistir. Burroughs, Kearney ve Plax (1989) ise direnci yapici ve yikici
davranis olarak tamimlamiglardir. Yapici diren¢ davramislani egitimin kalitesini arttiracagi gibi
Ogretmene de yol gosterici olabilir. Yikici direng davranmiglari egitimin kalitesini diislirecegi gibi
Ogretmenin motivasyonunu, azmini ve performansini olumsuz yonde etkileyebilir. Ayrica Burroughs
ve digerleri (1989) yaptiklan arastirmada direng davramiglarini 19 kategoride siniflandirmiglardir.
Bunlar;

Ogretmene tavsiye verme

Ogretmeni suglama

Kaginma

Goniilsiiz katilim

Aktif direng

Aldatma

Dogrudan iletisim kurma

Karngiklik yaratma

Bahane sunma
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10.0gretmeni gérmezden gelme
11.0ncelikler

12.0gretmenin otoritesine karsi cikma
13.0grenci destegi

14.0Otoriteye sikayet

15.0gretmen davraniglarin1 model alma
16.0gretmeni model almanin etkisi
17.Diigmanca savunma

18.0grencinin delil giiriitmesi
19.intikam

Ogrencilerin gosterdigi pasif, agresif veya yikic1 direng davramslari, siirekli olmasi halinde, gretmeni
ve diger Ogrencileri olumsuz etkileyebilir, dersten uzaklastirabilir, psikolojik olarak yipratabilir.
Koyuncu’ya (2017) gore bu tiir davraniglar, ¢ogunlukla 6grencinin kendisine, &gretmenine, simif
arkadaslarina, 6grenme-6gretme siirecine zarar verici niteliktedir Ogretmenler, dgrencilerin direng
davraniglarini tespit etmeye, tespit ettikten sonra davranisin altinda yatan sorunu ve bu sorunun
kaynagini anlamaya ve ¢ézmeye c¢alismalidir. Direng davraniglarinin kaynaklari, direng davraniglarini
anlamak, tespit etmek ve olumlu davranislara cevirme agisindan dnem tagimaktadir. Ogrencilerin
gostermis olduklar1 direng davramislarmin birgok nedeni veya kaynagi olabilir. Ogrenciler direng
davraniglarin1 6gretmenlerine, ailelerine, arkadaslarina, sinif veya okul ortamina, herhangi bir olaya,
duruma tepki olarak gosterebilirler. Kearney, Plax ve Burroughs (1991) yaptiklar1 aragtirmada direng
davranis1  kaynaklarimi o6grenci kaynakli ve Ogretmen kaynakli olmak ftizere iki kategoride
incelemislerdir. Ogrenci kaynakli diren¢ davramslarinda &grenciler direng davranislarmin
sorumlulugunu iistlenmekte dirler (Gjesfjeld, 2014). Ogrenci kaynakli diren¢ davranisinda 6grenciler
itaat etmeyi sevmezler, agresif tavirlar sergilerler. Ogrenci kaynakli diren¢ davramsinda dgrenciler
itaat etmeyi sevmezler, agresif tavirlar sergilerler (Goodboy ve Bolkan, 2011). Ogretmen kaynakli
diren¢ davramsinda o6grenci, Ogretmende gordiigii bir celiskiyi fark eder. Ogrencilerin
ogretmenlerinden ders iginde beklentileri vardir. Ogrencilerin 6gretmenin yetersizligi, hazirliksizlig,
coskudan yoksunlugu veya kendilerine karsi duygusal ilgisizligi yoniindeki algilari, 6gretmen
kaynakli direngle iliskilendirilmektedir (Gjesfjeld, 2014). Goodboy ve Bolkan (2011) karizmatik
liderligin (6gretmenin sahip oldugu strateji, 6n sezi, ¢evreye duyarliligi, grup iiyelerine karsi ilgisi,
risk alma durumu, diistiniilmemis davraniglarin), hem 6gretmen kaynakli hem de 6grenci kaynakli
direng davranislari ile anlamli ve ters orantili oldugunu tespit etmis ve karizmatik liderlik 6zelliginin
Ogrenci direnci lizerinde olumlu etkisinden s6z etmislerdir.

Ogretmenler de Ogrencilerin diren¢ davramslarini yok etmeye c¢alisirken verim azalabilir, diger
Ogrencilerin dikkati dagilabilir. Yasanan bu davranmislarla bas etme de Ogretmenlerin direng
davranislar1 konusundaki goriisleri, bu davranislar1 fark edip derslerinde bu dogrultuda strateji
gelistirilmeleri ve bu stratejileri derslerinde uygulamalari etkili olabilir. Ogretmenin gdsterecegdi ekstra
0zen ve ilgi ile 6grencinin olumlu etkilenecegi sdylenebilir. Cakir (2015) yaptig1 ¢alisma sonucunda
Ogretmen yakinliginin, 6grencinin motive edilmesi ve giiclenmesi iizerinde 6grenci tiikkenmisliginden
daha biiyiik etkisi oldugunu buna karsin 6grenci tiikenmisliginin 6grenci direnci iizerindeki 6gretmen
yakmligindan daha biiyiik etkisi oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin diren¢ davramslar1 konusunda
bilgilendirilmesi ve bilinglenmesi, d6grenciler tarafindan gergeklestirilen bu davranislarin fark edilip
diizeltilmesi, egitimin devamlilig1 ve kalitesi acisindan biiyiilk 6nem tagimaktadir.

Diren¢ davraniglar ile ilgili yapilan ¢alismalar incelenmis ve bu konuda yapilan simirli sayida
calismaya ulasilmistir. Eroglu (2012), Sever (2012), Sever ve Giiven (2014) ve Yiiksel (2003)
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yaptiklar1 c¢aligmalarda diren¢ konusu ele almiglardir. Ayrica yurtdisinda yapilan c¢alismalar da
incelenmis fakat ortaokul diizeyinde yapilan sinirli sayida calismaya ulasilmistir. Bu dogrultuda
alanyazinda 6nemli Ol¢iide bosluk oldugu goriilmiistiir. Ayrica diren¢ davraniglarinin 6gretmenler
tarafindan dogru anlasilmast ve uygun bas etme stratejilerinin gelistirilmesi egitim ve 6gretimin
kalitesini arttiracagi ve bu ¢alismanin alan yazindaki bu bosluga katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Bu baglamda ¢aligmanin problem ciimlesi “Ortaokul 6gretmenlerinin 6grenci direng davraniglarina
iligkin goriigleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu caligmanin genel amaci ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin okul ortaminda karsilagtiklar

diren¢ davranislarini belirlemek, bu davraniglar karsisinda hangi stratejileri izlediklerini bulmak ve
¢Ozlim Onerilerini almaktir. Bu ana amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Ogretmenlerin 6grenci direng davranislarma yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin siniflarinda/okullarinda karsilastig1 direng davranislari nelerdir?

3. Ogretmenlerin karsilastiklar1 direng davranislariyla bas etme stratejileri nelerdir?

4. Ogretmenlerin 6grenci direng davramislara yonelik dnerileri nelerdir?
YONTEM

Bu ¢alisma ortaokul 6gretmenlerinin direng davranislarina yonelik bakis agilarii incelemek amaciyla,
yapilan fenomenolojik bir ¢alismadir. Fenomenolojik modelde esasen farkinda oldugumuz ancak tam
bir anlayisa sahip olamadigimiz olgular tizerine odaklanilmaktadir (Simsek, 2015). Bu arastirmalarda
bireylerin tecriibeleri, algilamalar1 ve olaylara bakis agilart incelenmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerim direng davraniglarina yonelik tecriibe, algi ve bakis agilarina yonelik yapilan bu
calismada fenomenolojik yaklagim kullanilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Adana il merkezindeki ti¢ tipik ortaokulda gorev yapan dgretmenlerden
olugturulmustur. Caligma grubu, amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan tipik durum
orneklemesiyle belirlenmistir. Tipik durum orneklemesinde 6rneklem, arastirma problemi ile
ilgili olarak evrende yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan biriyle olusturulmakta,
siradigi olmayan, ortalama, tipik durum/durumlar se¢ilmektedir (Biiylikoztiirk, 2012). Bu
calismada tipik devlet okullarinda gérev yapan ortaokul 6gretmenlerin karsilastiklart direng
davraniglarini ve gelistirdikleri stratejileri belirlemek amaglandigindan tipik durum
orneklemesinin uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Buna gore katilimeilar, ti¢ ortaokulda gorev yapan
toplam 70 6gretmenden olugsmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin bazi kisisel degiskenlere gore dagilimi

Degiskenler Alt Boyutlar f %
Kadin 44 62.9
Cinsiyet Erkek 25 35.7
Belirtmeyen 1 1.4
Fen ve Teknoloji 13 18.6
Brang Matematik 11 15.7
Tiirkge 7 10

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 128-149



Sart & Yildiz SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

Ingilizce 7 10

Sosyal Bilgiler 7 10

Din Kiiltiirt 6 8.6

Teknoloji Tasarim 4 5.7

Gorsel Sanatlar 3 4.3

Miizik 2 2.9

Rehber 2 2.9

Bilisim Teknolojileri 2 2.8

Belirtmeyen 6 8.6

0-5 19 27.1

6-10 13 18.6

Kidem 11-15 6 8.6
16-20 7 10
21 ve tistii 22 314

Belirtmeyen 3 4.3

. Alt 32 45.7
Olfulur.l Sosyo-Ekonomik Orta 29 414
Diizeyt Ust 9 12.8
Egitim Fakiiltesi 48 68.6
Fen Edebiyat 8 114

Mezun Olunan Okul Tiirii Egitim Yiiksekokulu 7 10
Lisans Tamamlama 3 4.3

Diger 3 4.3

Belirtmeyen 1 1.4

Tablo 1’e gore cinsiyetini belirten 69 6gretmenin 44’1 (%62.9) kadin, 25’1 (%35.7) erkektir. Brangini
belirten 64 6gretmenden 13’1 (%18.6) Fen ve Teknoloji; 11’1 (%15.7) Matematik; 7’si (%10) Tiirkge;
7’si (%10) Ingilizce; 7’si (%10) Sosyal Bilgiler; 6’s1 (%8.6) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi; 4’ii (%5.7)
Teknoloji ve Tasarim; 7°si (%10) Tirkee; 3’1 (%4.3) Gorsel Sanatlar; 2’si (%2.9) Miizik; 2’si (%2.9)
Rehber; 2’si (%2.8) Bilisim Teknolojileri 6gretmenidir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri
incelendiginde kidem yilin1 belirten 67 6gretmenin 19’unun (%27.1) 0-5 yil; 13’liniin (%18.6) 6-10
yil; 6’smin (%8.6) 11-15 yil; 7’sinin (%10.0) 16-20 y1il ve 22’sinin (%31.4) 21 yil ve daha fazla
kideme sahip olduklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin 32’si (%45.7) alt sosyo-ekonomik diizeye, 29’u
(%41.4) orta sosyo-ekonomik diizeye ve 9’u (%12.9) iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda
gorev yapmaktadir. Mezuniyetini belirten 69 6gretmenin mezun olduklar1 okullara gore dagilim ise
48 (%68.6) egitim fakiiltesi; 8 (%11.4) fen-edebiyat fakiiltesi; 7 (10.0) egitim yiiksekokulu; 3 (%4.3)
lisans tamamlama ve 3 (%4.3) diger fakiilte mezunu seklindedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan bu arastirma kapsaminda hazirlanan “Ogrenci Direng
Davraniglarina  Yonelik Ogretmen Goriis Formu” kullamilarak toplanmustir.  Formun basinda

Ogretmenlerin kisisel bilgilerini (cinsiyet, kidem, brang ve mezun olunan okul tiirli) belirlemeye
yonelik sorulara yer verilmigtir.
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Ogrenci Diren¢ Davramiglarina Yonelik Ogretmen Goriis Formu

Ogretmenlerin 6grenci direng davramslarina iliskin goriislerini, bu davranislarla karsilastiklarinda
kullandiklar1 stratejileri ve bu davranislara yonelik Onerilerini belirlemek amaciyla aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen bu form, bes sorudan olusmaktadir. Bu sorular sirasiyla “1. Ogrenci direng
davraniglariyla ilgili goriisleriniz nelerdir?”, “2. Okul ortaminda (sinif i¢i ve diginda) ne gibi direng
davranislariyla karsilastyorsunuz? Ornekler vererek bu konudaki deneyimlerinizi paylasir misiniz?”,
“3. Ogrencilerinizin diren¢ davranislariyla karsilastiginizda kullandigimz stratejileri agiklar misiniz?”,
“4. Herhangi bir diren¢ davranmisiyla karsilastiginizda sonraki dersleriniz i¢in 0grenme-0gretme
stirecinde diizenlemeler yaptiginiz oluyor mu? Yapiyorsaniz, liitfen bu diizenlemelerin neler oldugunu
aciklayimmz.”, “5. Ogrenci diren¢ davramislarma yonelik onerileriniz nelerdir?” seklindedir. Goriis
formunun hazirlanmasinda, alan yazindaki kuramsal agiklamalarin incelenmesi, taslak sorularin
hazirlanmasi, bu sorular hakkinda uzman goriislerinin alinmasi ve bu goriislere gére form iizerinde
gereken diizenlemelerin yapilmasi adimlarindan olusan bir siireg izlenmistir. Ogretmenlerin goriis
formunda yer alan agik uglu sorulara iliskin goriislerini her bir sorunun altinda yer alan bosluklara
yazarak belirtmeleri istenmigtir. Gorlisme formunu dolduran bazi katilimcilarin birden fazla goriis
belirttigi tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda 2018 Mayis ve Haziran aylarinda farkli okullarda gorev yapan farkli
branslardaki Ogretmenlere, hazirlanan Ogrenci Diren¢ Davranislarina Yonelik Ogretmen Goriis
Formu verilmis ve 6gretmenlerin 15-20 dakika siire i¢cerisinde sorular1 yanitladiklar1 goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Veriler, Ogrenci Diren¢ Davranislarina Yénelik Ogretmen Goriis Formundaki sorular gercevesinde
betimsel analiz yoluyla ¢dziimlenmistir. Bunun i¢in katilimeilarin sorulara verdigi yanitlar her soru
icin verilen biitlin yanitlar alt alta gelecek sekilde dncelikle bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha
sonra her bir soru i¢in kodlama c¢aligmalar1 yapilmistir. Bu ¢aligmanin ardindan da benzer anlamlar
tasiyan kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulup, tablolastirilmistir. Daha sonra olusturulan
kodlar ve temalar diizenlenmistir. Calismanin gecerlik ve gilivenirligini yiikseltmek amaciyla, elde
edilen bulgular, herhangi bir yorum yer verilmeden, sik sik dogrudan alintilarla desteklenerek
sunulmustur. Ogretmenlerin isimleri yerine O1, O2 gibi kodlar kullanilmistir. Cinsiyetlerini belirtmek
icin O1E, O2K seklinde kadin ve erkek kelimelerinin bas harfleri; gorev yaptiklar1 okulun sosyo-
ekonomik diizeyini belirtmek igin de U (iist), O (orta), A (alt) harfleri eklenmistir. Ornegin O1KA:
Birinci 6gretmen, kadin ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir okulda gérev yapiyor anlamindadir.
Ayrica rastgele secilen 10 6gretmenin goriigleri iizerinde her iki arastirmaci birbirinden bagimsiz
kodlama yapmis ve aradaki tutarliliga bakilmistir. Miles ve Huberman’in (1994)
uyusma/uyusma+uyusmama x 100 formiilii kullanilarak elde edilen kodlayici giivenirligi katsayisi
0.84 bulunmustur.

BULGULAR

Bu boélimde, verilerinin analizi sonucu elde edilen bulgular, aragtirmanin sorulari dogrultusunda
sunulmustur.
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1. Ogretmenlerin Ogrenci Diren¢ Davramslarina Yonelik Goriisleri

Calismanin birinci alt amaci “Diren¢ davraniglarina yonelik goriisleriniz nelerdir?” sorusu
dogrultusunda Ogretmenlere diren¢ davranislariyla ilgili genel goriisleri sorulmustur. Bu soruya
verilen yanitlar analiz edildiginde, 6gretmenlerin iki kategori altinda toplanan agiklamalar yaptiklar
goriilmiistiir. Bu kategorilerden ilki dgrencilerin 6grenme-dgretme siirecini zarar veren Ogrenci
davramslariyla ilgili agiklamalar yaptiklari “Ogrenmeyi Engelleyici Davramslar” (f:73) kategorisi
iken, ikincisi 6grencilerin direng davranislarina kaynaklik eden gesitli unsurlarla ilgili agiklamalarin
yer aldig1 “Direncin Kaynaklar1” (f:64) kategorisidir. ilk olarak Tablo 2’de “Ogrenmeyi Engelleyici
Davraniglar” kategorisine ait temalar ve bu temalarda yer alan kodlar ve bunlan ifade eden
katilimcilar ve katilimcilarin frekanslar1 verilmistir.

Tablo 2. Ogrenmeyi engelleyici davramslari

Tema 1. Siiftaki Ogretimi Baltalama (f:50) Katilimet f
2-5-7-9-13-14-49-53-59-61- 12

Dersin akisini engelleme 64-68

flgi / dikkat cekmeye calisma 14-29-35-36-44-51-59-61-64 9
Dersi dinlememe 9-14-15-23-44-59-64 7
Diger 6grencilerin haklarini ihlal etme 2-9-23-44 4
Arkadaglarinin 6grenmesine engel olma 7-25-27-44 4
Derste gereksiz konugsma 3-13-15 3
Dersi begenmeme 5-7 2
Dersi girmeme / geg girme 51-54 2
Gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeme 13 1
Okulu sevmedigini sdyleme 16 1
Egitim-6gretime tepki d. 37 1
Basariy1 diisliren davranislar 62 1
Ogrenme kaygis1 tastmama d. 44 1
Sinifta bir seyler yiyip, igme d. 46 1
Derste uyuma 15 1
Tema 2. Ogretmene/Otoriteye Yonelik Direng (f:16) Katilimci f
Ogretmeni sinama, biktirma-rahatsiz etme 19-22-26-69-70 5
Ogretmene tepki gosterme/itiraz etme 3-25-32-34 4
Uyariya ragmen yanlis davranista 1srarci olma 13-27-51 3
Ogretmeni sikayet etme 69 1
Ogretmeni kiiciik diisiirmeye calisma 69 1
Saygisiz davranma 54 1
Onceden tasarlayip planli sekilde sorun ¢ikarma 53 1
Tema 3. Okul Yasamima/Kurallara Uyumsuzluk (f:7) Katilimc1 f
Davranis kurallarina uymama 28-54 2
Kiyafet kurallarina uymama 45-46 2
Yalan — iftira soyleme 51 1
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Y anliglarina siirekli mazeret uydurma 45

Temizlige kars1 direng gosterme 28

Tablo 2’de goriildigi gibi 6gretmenlerin direng davramiglari hakkindaki goriislerini agiklarken
O0grenme-Ogretme siirecini aksatacak nitelikteki davramiglardan siklikla s6z ettikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin bu kategori altinda toplanan goriisleri iizerinde yapilan analizlerde en sik goriis
belirtilen temanin “Sinifta Ogretimi Baltalama” (f:50) oldugu belirlenmistir. Bu tema altinda en sik
belirtilen davranislar ise Dersin akisini engelleme (f:12), Ilgi / dikkat cekmeye calisma (f:9), Dersi
dinlememe (f:7), Diger 6grencilerin haklarini ihlal etme (f:4) ve Arkadaslarinin 6grenmesine engel
olma (fi4) olmustur. “Ogrenmeyi Engelleyici Davranislar” kategorisinin ikinci temasi
“Ogretmene/Otoriteye Yonelik Direng” (f:16) olarak adlandirilmistir. Bu temada en sik belirtilen
ogrenci davramislart Ogretmeni sinama, biktirma-rahatsiz etme (f:5), Ogretmene tepki gosterme/itiraz
etme (f:4) ve Uyariya ragmen yanlis davranista israrci olma (f:3) davraniglaridir. “Okul Yasamina /
Kurallara Uyumsuzluk” (f:7) temasinda okulun “Davramig kurallarina uymama” ve ‘“Kiyafet
kurallarina uymama” davraniglari ikiser 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

044KO sinif iginde karsilastigi bazi diren¢ davramislarini “Belirli dgrencilerin siirekli derse geg
gelerek dersi bolmesi, yiiksek sesle konularak ders dinlemeye engel olmasi, ders igerisinde
ogrencilerin kendi aralarinda birbirlerine satasarak, ders islenmesine engel olmaya calisiimast”
seklinde ifade ederken, O63EA ise “Sakalasmalarin kirici ve fiziksel olmasi, derste anlatilanlara ilgi
duymamak, dinlememek, ya ¢ok konusma ihtiyaci hissetmek ya da hi¢ konusmamak, bir arkadasinin
eksikligi ya da farkhihigiyla dalga gegmek” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin dgrenci direng davranislarina iliskin goriislerini aciklarken siklikla bu davramslarin
olasi kaynaklarindan s6z ettikleri goriilmiistiir. “Direncin Kaynaklari” adi altinda toplanan bu
aciklamalar analiz edildiginde dort temada toplanmigtir. Tablo 3’te “Direncin Kaynaklar1”
kategorisinin temalari, bu temalara ait kodlar, bunlar1 ifade eden katilimcilar ve katilimcilarin
frekanslar gosterilmistir.
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Tablo 3. Direncin kaynaklar1 temasindaki 6gretmen goriisleri

Tema 1. Aile ve Cevre (:33) Katilimc1 f
Anne-babanin yanlis davranislar 1-3- 6-8-10-16-18-19-20-23-27-47-48-52- 18
57-61-66-67
Ogrencinin sosyal cevresi 4 -6 -8-10-18-29-52 7
Ailenin maddi olanaklar1 (SED) 20-27-29-61-66 5
Ailenin egitime bakis1 4 1
Ailenin kiiltiirel yapisi 70 1
Arkadaglar 2 1
Tema 2. Ogrencinin Kendisi (f:19) Katilimci f
Yas (On ergenlik donemi) 2-11-12-20-21-26-50 7
Onemsenme-degerli goriilme istegi 61-67 2
Ogrenci psikolojisi 8-48 2
Ogrencinin giinliik yasantilart 6-12 2
Paylasim yapmak istememe 43 1
Egosunu tatmin etmek isteme 43 1
Akademik basarisizlik 47 1
Popiiler olma istegi 64 1
Enerjisini atma ihtiyaci 6 1
Sevgi yoksunlugu 10 1
Tema 3. Okulun Disiplin Sistemi (f:7) Katilimci f
Otorite eksikligi 7-45-46-55-57 5
Disiplin sisteminin gevsekligi 24-27 2
Tema 4. Egitim Programu (f:5) Katilime1 f
Derslerin ilgi ¢ekici olmamasi 6-7-67 3
Kazanimlarin agir olmast 6 1
Derslerin giinliik hayattan kopuk olmasi 6 1

Tablo 3’e gore birinci tema olan “Aile ve Cevre” (f:33) altinda en sik belirtilen direng davranisinin
olas1 kaynaklar1 “Anne-babanm yanlis davramslar” (f:18), “Ogrencinin sosyal cevresi” (f:7) ve
“Ailenin maddi olanaklar1” (f:5) seklinde iken; “Ogrencinin Kendisi” temasinda “Yas (On ergenlik
donemi)” (f:7), “Ogrencinin 6nemsenme-degerli goriilme istegi” (f:2) ve “Ogrencinin giinliik
yasantilar1” (f:2) dirence kaynak olarak gosterilmistir. Direng kaynagi olarak gosterilen ii¢iincii tema
“Okulun Disiplin Sistemi” (f:7) adi altinda “Otorite eksikligi” (f:5) ve “Disiplin sisteminin
gevsekligi” (f:2) vurgulanirken “Egitim Programi” (f:5) temasi altinda ise “Derslerin ilgi ¢ekici
olmamasi1” (f:3), “Kazanimlarin agir olmas1” (f:1) ve “Derslerin giinliik hayattan kopuk olmasi” (f:1)
Ogrenci direncine kaynak gosterilmistir.

O6EA “Diren¢ davranisimin birincil nedeni égrenciden degil ¢evreden kaynaklanmaktadir. Oncelikle
cocugun ailede aldigi egitim ve basindan gegen olaylardir. Egitim ortaminda ¢ocuklarin yetenek ve
ilgilerine uygun olmamasi, égrenciyi pasif bir bilesen konumunda bulundurmasi da bu sorunun tuzu
biberidir. Diger taraftan ders konularimin 6grencinin ihtiyaglarina cevap vermemesi yani giinliik
hayatta ilgili olmamasi ¢ocuklara enerjilerinin bosaltmak icin direng davranmisindan baska secenek
birakmamaktadir.” seklinde direng davranisina iligkin goriislerini ve davranisin olasi kaynagini
agiklarken, O1KU de “Gelecek ile ilgili kaygisi olmayan, sorumluluk duygusu olmayan, veli
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tarafindan zorla okula gonderilen oOgrenciler tarafindan bu davramislarim  sergilendigini

diistiniiyorum.” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
2. Ogretmenlerin Okul Ortaminda (Siif i¢i ve Disinda) Karsilastiklar: Diren¢ Davramislar

Calismada yanit aranan ikinci soru 6gretmenlerin hangi direng davranislartyla karsilastiklarini
belirleme amacini tasimaktadir. Bu soruya verilen yanitlarin analizi sonucunda elde edilen bulgular {i¢
temada toplanmistir. Tablo 4’te “Ogretmenlerin Karsilastigi Diren¢c Davramislar1” kategorisinin
temalari, bu temalara ait kodlar, bunlar1 ifade eden katilimcilar ve katilimcilarin frekanslar

gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin karsilastig1 direng davranislari

Tema 1. Ogretime ve Ogretmene Yonelik Katilimei f
Direng (f:94)
Derste ilgisiz seyler yapma (Oyun oynama, 4-5-6-15-16-13-18-22-23-29-31-41-44- 23
sarki sOyleme, arkadasiyla konusma vb.) 45-46-47-55-61-63-65-67-68-69
Ogretmene  actkca  diismanlik/saygisizhk  9-17-22-23-24-27-28-32-34-35-36-41- 20
gbsterme 42-50-55-57-65-66-69-70
Ogretim siirecinin akisin1 engelleme 4-15-31-33-44-50-59-61-64-66-68-69- 12
Sinif iginde izinsiz ayaga kalkma/dolagma 2-6-31-48-52-60-61-67 8
Okul/sinif/kiyafet kurallarini bilerek gigneme 1-14-18-21-28-45-46-68 8
Uyari sonucunda uygunsuz tepkiler verme 27-41-42-43-47-51 6
Derse katilanlar engelleme/dikkat dagitma 2-4-5-59-61 5
Arkadaslarin1 6gretmene karsi orgiitleme 22-23-57-64-70 5
Derste sakiz ¢cigneme 16-17-18-70 4
Ofke kontrolii saglayamama 48-51 2
Sorular1 dalga gegerek cevaplama 67 1
Tema 2. Pasif Direng (f:56) Katilimei f
Devamsizlik yapma- ge¢ gelme 1-2-4-6-15-  26-29-37-44-45-46-55-65- 15
66-68
Materyal getirmeme/getirse de kullanmama 1-2-13-14-16-17-18-19-20-26-31-38-50- 15
55-67
Dersi dinlememe-katilmama-ilgilenmeme 4-7-9-12-47-49-52-59-61-63-65 11
Odev yapmama 12-31-45-49-50 5
Not tutmak, yazi yazmak istememe 1-12-49-50-68 5
Derste hi¢ konusmama 63-65-66 3
Ozensiz calisma yapma 13 1
Derste uyuklama 1 1
Tema 3. Diger Ogrencilere Yonelik Ofke (f:34) Katilimci f
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Arkadaslarina kirici/argo/kiifiirlii sozler 9-18-21-23-25-29-31-32-33-35-37-39- 19

sOyleme 44-55-61-63-67-68-70

Arkadaslariyla kavga etme 10-25-31-35-42-59-66- 7
Arkadasina fiziksel siddet uygulama 5-25- 33-36-29-53-65 7
Arkadaglarinin oyunlarini bozma 5 1

Tablo 4’te Ogretmenlerin sik karsilastiklarini  belirttikleri direng davraniglarini - gésterilmistir.
“Ogretime ve Ogretmene Yonelik Direng” olan birinci temada dgretmenlerin en sik belirttikleri
Ogrenci davraniglar “Derste ilgisiz seyler yapma (Oyun oynama, sarki sdyleme, arkadasiyla konugma
vb.)” (£:23), “Ogretmene agik¢a diismanlik/saygisizlik gdsterme” (£:20), “6gretim siirecinin akisini
engelleme” (f:12), “Simif i¢inde izinsiz ayaga kalkma/dolagma” (f:8) ve “Okul/simif/kiyafet kurallarini
bilerek ¢igneme” (f:8) seklindedir. Ikinci tema “Pasif Direng” olarak adlandirilmistir ve burada en sik
yer alan davranislar “Devamsizlik yapma-gec gelme” (f:15), “Materyal getirmeme/getirse de
kullanmama (f:15) ve “Dersi dinlememe-katilmama-ilgilenmeme” (f:11) olmustur. Ugiincii ve son
tema olan “Diger Ogrencilere Yonelik Ofke” altinda ise “Arkadaslarina kirici/argo/kiifiirlii sozler
soyleme” (f:19), “Arkadaslartyla kavga etme” (f:7) ve “arkadasina fiziksel siddet uygulama” (f:7)
davraniglari yer almaktadir.

O65EA “En sik karsilastigim diren¢ davranislar: sinif icerisinde ders islenirken dersi dinlememe,
yamndaki arkadasiyla konusma, parmak kaldirmadan derse katilma, bazen islenen konu hakkinda
bilgi sahibi olsa bile 6gretmeni protesto ederek sorulan sorulara cevap vermeme gibi olumsuz
davranislardir. Smif disinda karsilastigim ogrenci direng davranislart ise teneffiislerde arkadaglarina
zarar verme, okul egyalarina zarar verme, nadiren de olsa okulu terk etmeye kagmaya ¢alisma gibi
olumsuz davramslardir.” seklinde karsilastidi diren¢ davramglarini ifade ederken, O31KA “Okul
arag-gerec¢lerini stirekli olarak getirmezler, kalemleri yoktur, odev yapma aliskanliklart hi¢ yoktur,
sorumluluk sahibi degildirler. Siirekli kiifiir ederler, biiyiiklerine saygilart yoktur, sinifta kavga
ederler, ayaga kalkip gezerler. Ellerini agizlarina vurarak tuhaf sesler ¢ikarirlar, siranin ayaklarin
yere vurarak giiriiltii ¢tkarirlar.” seklinde ifade etmistir.

3. Ogretmenlerin Diren¢ Davramislar1 Karsisinda Kullandiklan Stratejiler

Calismada oOgretmenlerin direng davranmiglart karsisinda kullandiklari stratejiler de belirlenmeye
caligilmig ve buna yonelik bir soru sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlarin analizi sonucunda
Ogretmenlerin bagvurduklarin1 ifade ettikleri stratejiler {ic temada toplanmistir. Tablo 5’te
“Ogretmenlerin Diren¢ Davramslar1 Karsisinda Kullandiklar1 Stratejiler” kategorisinin temalar1, bu
temalara ait kodlar, bunlar1 ifade eden katilimcilar ve katilimcilarin frekanslar gosterilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin direng davranislari karsisinda kullandiklari stratejiler

Tema 1. Ogrenciye Yonelik Stratejiler (f:133)

Gosterdigi direng davranigt hakkinda 6grenciyle

toplant1 yapma

Ogrenciyi uyarma

Ogrenciyle giivene dayali pozitif, empatik ve

etkili iletisim kurma

Ogrenciye sorumluluk verme

Cesitli cezalar verme

Go6z temasi kurma

Ogrenciye 6zel, degerli oldugunu hissettirme
Ogrenci ilgisini ¢ekme

Odiil ve pekistirecleri kullanma

Sabirli olup 6grencinin sakinlesmesini bekleme
Ogrenciye sorular sorma

Ogrenci gelisimini izleme

Ogrenciyle karsilikli anlasma yapma

Tathi-sert davranma

Davranisin sonmesini bekleme

Davraniginin sorumlulugunu almasini saglama

Tema 2. Is birligi /Destek Stratejileri (f:39)

Idare-veli-6gretmen is birligini saglama

Okul/sinif ~ rehber  Ogretmenine  damigma/
yonlendirme
Tutanak tutma ve Ogrenciyi degerlendirme

kuruluna sevk etme
Onleyici tedbirler alma
Aninda miidahale etme
Derse gec kalan 6grencilerden geg kagidi isteme
Tema 3. Davranisa Yonelik Stratejiler (f:28)
olus bigimi

Davranisi, nedenleri,

vb. tim

Katilimcei

1-2-3-4-5-8-9-10-12-14-17-19-20-22-
23-24-25-26-30-32-33-34-36-38-41-
42-43-44-50-51-52-53-55-57-61-62-
63-65-66-68-70

2-4-5-13-16-17-18-19-26-28-38-39-
44-45-46-47-59-61-63

10-11-12-14-15- 20-23-34-37-53-57-
61-62-63-70

1-2-4-5-9-13-23-26-47-60-61-66-67-
69

16-28-30-58-60-69-70
28-38-45-49-61-69
5-14-62-64-68-70
7-10-13-58-67
2-26-38-48-60
10-38-42-70

58-67

25-37

23-60

45-64

29-39

68

Katilime1

1-4-9-18-24-27-29-31-32-39-41-45-
47-49-51-55-59-65-66-69

1-4-7-9-13-20-21-27-46-47-49-53-55-
o7

4-18

10
35
46
Katilime1

2-8-11-20-21-22-23-36-39-61-63-65-
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yonleriyle analiz edip anlamaya ¢alisma 66-68

Gormezden gelme 5-16-17-23-26-29-32-36-39-44-59- 13
66-67

Davranisi elestirme 27 1

Tablo 5°te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin diren¢ davranislari karsisinda en sik kullandiklar1 yollar
“Ogrenciye Yonelik Stratejiler” (f:133) temasinda yer almaktadir. Bu temada en ¢ok kullamldig1
belirtilen strateji “Ogrenciyle goriisme, agiklamalar yapma, ikna etmeye calisma” (f:41) iken bunun
ardindan “Ogrenciyi uyarma” (f:19), “Ogrenciyle giivene dayali pozitif, empatik ve etkili iletisim
kurma” (f:15) ve “Ogrenciye sorumluluk verme” (f:14) stratejileri gelmektedir. Tablo 5’te goriildiigii
gibi o0gretmenler, 6grenci direng davraniglar1 karsisinda, ¢esitli cezalar verme, g6z temast kurma,
ogrenciye Ozel-degerli oldugunu hissettirme, ilgisini ¢ekme, 6diil ve pekistiregleri kullanma gibi
cesitli stratejilerden de s6z etmislerdir.

Direng davranislari karsisinda kullandig1 stratejileri O2KU “Once uyariyorum. Dersin huzurunu
bozmamak i¢cin oOnce goézle uyarip, 6grenci anlamiyorsa sézle uyarryorum. Neden yaptigini
soruyorum. Elinde bir cisim varsa onu elinden alyyorum (makas, oyuncak vb.). Dogru davranisin ne
oldugunu soruyorum. Ders disinda onlari yamma cagirip konusuyorum.” seklinde, O39KA ise
“Diren¢ davranislarla karsiastigimda ilk yaptigim sey ogrenciyi uyarmak. Bazi 6grenciler de
uyarimin etkisi olmayinca bazen gormezden gelip davranisin sonmesini bekliyorum. Buna ragmen bu
davranista degisiklik olmuyorsa veli ile is birligi yapp bu davranisa iten sebepleri 6grenip,
azaltmaya ¢alistyorum.” seklinde ifade etmistir.

Diren¢ davranislar1 karsisinda dgretmenlerin kullandiklarini belirttikleri bir strateji temasi da “Is
Birligi-Destek Stratejilerini Kullanma” (f:39) olmustur. Bu temada 20 &gretmen “Idare-veli-6gretmen
is birligini saglama” ve 14 o6gretmen de “Okul/sinif rehber 6gretmenine danigsma/ yonlendirme”
yolunu tercih ettiklerini belirtirken, “Onleyici tedbirler alma”, “Aninda miidahale etme” ve “Derse
gec kalan 6grencilerden geg kagidi isteme” birer 6gretmen tarafindan ifade edilen yontemler olmustur.

O1KU “Kademeli olarak su yollara basvururum: o&grenciyle birebir goériisme, sinif rehber
Ogretmeniyle goriisme, okul rehber égretmenine yonlendirme, veliyle gériisme.” seklinde, O9KU
“Ogrenci ile iletisim kurma yollarini ararim, ézel konusurum aile ile iletisime gecerim (gerekirse okul
rehberlik servisinden yardim talep ederim)” seklinde kullandiklar is birligi-destek stratejilerini
aciklamiglardir.

Yapilan analizlerde 28 Ogretmenin dogrudan davranisa odaklanan stratejiler kullandiklarim
belirttikleri goriilmiistiir.  “Davranisa Yonelik Stratejiler” temasinda 14 katilimci “Davranisi,
nedenleri, olug bi¢cimi vb. tim yonleriyle analiz edip anlamaya calisma”, 13 katilime1 “Gérmezden
gelme” ve bir katilimei da “Davranist elestirme” yollarini kullandiklarini ifade etmislerdir.

021KO “Ogrencilerin direng davramslarinin sebebini anlamaya, ¢ézmeye ¢alisirim. Ogrenci ile
sakin ve onu anladigimi hissettirerek konusmaya c¢alisirim. Rehber ogretmene yonlendiririm.”
Seklinde O26EA ise “Diren¢ davranisi gosteren égrencileri sézel olarak uyarinm. Yaptigi
davranislarin yanhs oldugu ve tekrarlanmamasi gerektigi iizerine agiklamalar ve uyarilar yaparim.
Daha sonra direng davranis gosteren oOgrencileri gormezden gelirim veya yaptigi davraniglari
pekistirmem.” seklinde davraniga yonelik stratejilerini agiklamislardir.
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4. Diren¢ Davramslariyla Karsilastiklarinda Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Yaptiklar1 Diizenlemeler

Veri toplama araci olarak kullanilan goériis formunda 6gretmenlere yoneltilen sorulardan biri de
herhangi bir diren¢ davranistyla karsilastiklarinda daha sonraki dersleri igin &grenme-0gretme
siirelerinde yaptiklari —eger yapiyorlarsa— diizenlemelere iliskindir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanitlar analiz edildiginde ulagilan bulgular, bunlar1 ifade eden katilimcilar ve bu
katilimcilarin frekanslari Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Dirence Kars1 Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yaptiklar1 Diizenlemeler

Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Diizenlemeler Katilimci f
(f:93)
Oturma diizenini degistirme 2-4-15-23-25-27-31-46-57-63-66- 14
67-68-69
Olumlu simif atmosferi yaratma 4-8-12-16-33-34-39-45-48-55-61- 14
62-64-70
Dersin islenisini degistirme/diizenleme 5-7°8-12-13-22-24-38-44-52-53- 13
62-65
Dersi eglenceli/ilgi ¢ekici hale getirme 2-6-7-23-50-52-60-61-64-65-66 11
Derse daha etkin katilimi saglama 1-2-4-5-27-62-68-69 8
Dirence kars1 6nceden 6nlem alma 13-22-33-60-62-63 6
Notla veya sozel doniit-diizeltmeyi siklagtirma 18-27-41-47-54-55 6
Bireysel farklar dikkate alma 5-6-12-65 4
Etkinlik diizenleme/yaptirma 9-25-53 3
Video izletme 49-66-69 2
Yarisma diizenleme 66-67 2
Oyun oynatma 67-69 2
Tatl sert 6gretmenlik yapma 4-10 2
Daha ¢ok 6rnek verme 11-63 2
Miizik dinletme 69 1
Materyal kontrolii yapma 68 1
Ogrenciler arasi grup calismasi yaptirma 14 1
Dersin giinliik hayattaki yerini ve 6nemini anlatma 44 1

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin 6grenci direnciyle karsilastiktan sonra, derslerinin 6grenme-
Ogretme siireclerine yonelik en sik yaptiklarmi belirttikleri diizenlemeler “Oturma diizenini
degistirme” (f:14), “Olumlu sinif atmosferi yaratma” (f:14), “Dersin islenisini degistirme/diizenleme”
(f:13) ve “Dersi eglenceli/ilgi ¢ekici hale getirme” (f:11) seklindedir. Ogretmenlerin daha az siklikta
belirtikleri diizenlemelerden bazilar1 ise “Derse daha etkin katilimi saglama”, “dirence karsi 6nceden
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Oonlem alma”, “Notla veya sozel doniit-diizeltmeyi siklastirma”, “Bireysel farklar1 dikkate alma”
diizenlemeleridir.

O4EU “Benim egitim anlayisimin temelinde sevgi ve saygi yer almaktadir. Ogrencilerimi severim ve
bunu onlara hissettiririm. Fakat bu sevgi ogrenci ile aramda ¢ok ince bir duvar olmasini engellemez.
Clinkii bu yas grubu ogrencilerde sevgi, 6zgiiven, simariklik kavramlar: birbirine karistirilir. Aradaki
ince (goriinmeyen) duvart yiktiginiz zaman egitim-ogretim aksamaya baglar. Ozellikle bu tiir davranis
sergileyen odgrencileri on siralarda oturtmaya, dersin icerisine ddahil etmeye c¢alisirim. Kiigiik
sorumluluklar vererek onemsendiklerini anlatmaya ¢alhigirim.” seklinde O62EA ise “Diren¢ gosteren
ogrenciyle yakindan ilgileniyorum. Yaptigi eylemleri dikkatli takip ediyorum. Rehber égretmenle ig
birligi yapryorum. Okul idaresini bilgilendiriyorum. Direnci onleme ve gidermede tedbirleri siirekli
aliyorum. Ogrencileri derse katarak bunu onlemeye calistyorum.” seklinde &grenme-dgretme
siirecinde yaptiklari diizenlemeleri agiklamiglardir.

5. Ogretmenlerin Ogrenci Diren¢ Davramslaria Yonelik Onerileri

Calismada Ogretmenlere yoneltilen son soru 6grenci direng davraniglarina yonelik Onerilerine
iligkindir. Yapilan analizlerde katilimcilarin ¢esitli nerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu Oneriler
{ic tema altinda toplanmustir. “Ogretmenlerin Ogrenci Diren¢ Davranislarma Yonelik Onerileri”
kategorisinin temalari, bu temalara ait kodlar, bunlar1 ifade eden katilimcilar ve katilimcilarin
frekanslar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin 6grenci direng davranislaria yonelik 6nerileri

Tema 1. Ogretmenlere Y&nelik Oneriler (f:100) Katilime1 f
Ogrencilere kars: samimi, sabirli ve sevecen olma 3-4-10-11-12-14-15-17-30-34-38-41- 14
61-65

Davranigin nedenini aragtirarak ¢6zmeye calisma 6-11-22-27-28-38-39-49-58-60-61-70 12
Ogrenci merkezli/katilimli egitim yapma 2-5-4-6-7-9-12-37-38-53-68 11
Etkili simif yonetimi stratejileri kullanma 14-17-25-26-45-46-47-55-61-62-69 11
Ogrenciyi ve okul dist hayatini (gevresi/ailesi) 4-22-23-33-47-58-66-68-70 9
inceleme

Rehber 6gretmen ile is birligi/yonlendirme 2-13-16-17-18-19-26-47-52 9
Ogrenciyle sorun iizerine goriisme 4-16-18-19-22-24-27-28-48 9
Ogrenciyle empatik iligkiler kurma 4-28-29-37-42-43 6
Dersleri ilging/eglenceli hale getirme 2-14-15-64 4
Asir1 otorite ve cezadan kaginma 6-34-37-69 4
Hayatilik ilkesini kullanma 12-15-64 3
Kararli ve tath sert davranma 11-30-65 3
Ogrenci davranislarini takip etme 25-68 2
Anlik ¢cozlimler liretme becerisine sahip olma 33 1
Akran arabuluculugu stratejisini kullanma 26 1
Model olma 4 1
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Tema 2. Okul Idaresine Y&nelik Oneriler (f:43) Katilime1 f

Idare -6gretmen-veli- (6grenci) is birligi 3-16-17-19-24-26-27-28-35-36-39- 20
41-47-52-53-56-59-60-65-66

Disiplin kurallar koyma ve uygulama 1-10-13-24-45-46-51-54 8

Velileri bilinglendirme ¢aligsmalari yapma 3-20-21-39-46-57-67 7

Ogrencilere yonelik egitimler diizenleme (iletisim, 26-44-55-64 4

catisma ¢Ozme, Ofke yonetimi, hedef belirleme,
okumanin 6nemi, ahlak vb.)

Okulu sevdirme etkinlikleri (parti, vb.) yapma 44-66 2
Demokratik bir okul ortam olusturma 62 1
Sosyolog-psikolog- 6gretmen is birligi saglama 29 1
Tema 3. MEB’e Y&nelik Oneriler (f:13) Katilime1 f
Ogretmenin itibarini ve yaptirim giiciinii artirma 27-32-51-57-63 5
Ogretmenlere hizmet ici egitim verme 33-66-67 3
Yonetmelikleri diizenleme- yeni yasalar yapma 53-57 2
Konulari/ders kitaplarim titizlikle hazirlama 63 1
Egitimi zorunlu olmaktan ¢ikarma 31 1
Bu konular fakiiltede ders olarak okutma 66 1

Tablo 7’de katilimcilarin en ¢ok “Ogretmenlere Yonelik Oneriler” (f:100) temas: kapsaminda
onerilerde bulunduklar1 ve bunlarm basinda “Ogrencilere karsi samimi, sabirli ve sevecen olma”
(f:14), “Davramsimn nedenini arastirarak ¢dzmeye calisma” (f:12), “Ogrenci merkezli/katiliml egitim
yapma” (f:11) ve “Etkili smif yonetimi stratejileri kullanma” (f:11) seklindeki Onerilerin geldigi
belirlenmistir. 9’ar katilime1 tarafindan belirtilen “Ogrenciyi ve okul disi hayatin1 (cevresi/ailesi)
inceleme”, “Rehber 6gretmen ile is birligi/yonlendirme” ve “Ogrenciyle sorun iizerine goriisme”
onerileri de sik belirtilen goriisler arasinda yer almaktadir.

Ogretmenlerin “Okul idarelerine Yénelik Oneriler” (f:43) temasinda en gok ifade ettikleri 6neri “idare
-6gretmen-veli- (6grenci) is birligi” (f:20) olmustur. Bunun ardindan “Disiplin kurallar1 koyma ve
uygulama” (f:8), “Velileri bilinglendirme galigmalar1 yapma™ (f:7) ve “Ogrencilere yonelik egitimler
diizenleme (iletisim, ¢atisma ¢6zme, 6fke yonetimi, hedef belirleme, okumanin 6nemi, ahlak vb.)”
(f:4) seklindeki oneriler gelmistir.

Ogretmenlerin “MEB’e Yonelik Oneriler” temasinda en ¢ok belirtikleri &neriler ise “Ogretmenin
itibarim1 ve yaptinm giiciinii artirma” (f:5), “Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verme” (f:3) ve
“Yo6netmelikleri diizenleme- yeni yasalar yapma” (f:2) seklindedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma Ogretmenlerin diren¢ davranislarina bakis acilarini, direng davraniglari hakkindaki
goriislerini, stratejilerini ve Onerilerini incelemek amaciyla cesitli okullarda gorev yapan 70
ogretmenle gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin diren¢ davranislarina yonelik
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algilarinin  olumsuz oldugu goriilmiis ve tim Ogretmenlerin direng davramiglarimi “6grenmeyi
engelleyici davranislar” olarak gordiigii belirlenmistir. Ogretmenler, simiftaki 6gretimi baltalama,
Ogretmene/otoriteye direng gosterme ve okul yasamina/kurallara uygun olmayan davranislar gosterme
temalar1 altinda toplanan ¢esitli davranig bigimlerini, 6gretimi engelleyici davraniglar gergevesinde
aciklamislardir. Benzer bulgular Sar1 (2017) tarafindan yapilan arastirmada ortaya ¢ikmistir. Sari’nin
caligsmasina katilan Ogretmenlerin de siniflarinda en sik karsilastiklarini - belirttikleri  direng
davraniglari, Ogretmen otoritesine direnme, soylediklerini dikkate almama, O&gretmene ve
arkadaglarina diismanca tavirlar sergileme temalar1 altinda yer alan, 6gretim siirecini sekteye
ugratacak nitelikte davranislardir. Ogretmenlerin dgrencilerin sergiledigi direng davranislarini 6gretim
stireci lizerindeki olumsuz etkisi bakimindan bdylesine vurgulamis olmalari, 6grenme siirecinin
etkililigi konusunda ciddi kaygilar tasidiklarimin bir gostergesi olarak ele alinabilir. Ogretim siirecini
baltalamakta olan direng¢ davranislari, 6gretmenlerin dikkatle ele alarak, anlamasi, analiz etmesi ve en
uygun miidahale stratejilerini gelistirmesi gereken birer 6grenme engeli olarak goriinmektedir. Moore
(2007), Ogretmenlerin direng ile Ogrenme arasindaki baglantiyr iyi anlamalarnn gerektigini
vurgulamaktadir. Caligmaya katilan dgretmenlerin direng davraniglarina yonelik agiklamalar1 da bu
baglantiy1 kavradiklarina ve bu nedenle 6gretim siirecinin etkililigi bakimindan endiseler tasidiklarina
isaret etmektedir.

Bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenci diren¢ davranislarim birer problem olarak ele aldiklar
dikkate alindiginda, etkin bir problem ¢dze siirecinin izlenmesi gerektigi sdylenebilir. Bu siirecte
izlenecek ilk adim, problem olarak goriilen davranisin kaynagini belirleyerek iyice anlamaya ¢aligmak
olmalidir. Katilimcilara, problem olarak gordiikleri diren¢ davraniglarinin kaynaklari soruldugunda
verdikleri yanitlarin basinda aile ve ¢evre gelmektedir. Ardindan 6grencinin kendisini, okulun disiplin
sistemini ve egitim programini diren¢ davranmiglarindan sorumlu tutan Ogretmenler, direncin
Ogretmenin kendisinden de kaynaklanmig olabilecegini goz ardi etmislerdir. Benzer sonuglar Sever
(2012) tarafindan da bulgulanmistir. Sever’in galismasina katilan 6gretmenler de 6grencilerini direng
davranis1 géstermeye iten kaynaklari belirtirken Oncelikle aile, 6grencinin kendisi, ¢evrenin etkisi,
yetersiz dinlenme gibi faktorleri siralamis, ardindan 6gretmenden s6z etmiglerdir. Alanyazindaki
bagka arastirmalarda da benzer bulgulara ulasilmistir (Argon ve Sezen-Giiltekin, 2016; Kearney, Plax
& Burroughs, 1991; Seidel & Tanner, 2013; Sar1, 2017). Burada 6gretmenlerin sorular1 yanitlarken
sosyal begenirlik kaygisina kapilmis olabilecegi ihtimali dikkate alinmali ve bu siirlilik nedeniyle
bulgular yorumlanirken dikkatli olunmalidir. Ciinkii alanyazinda, &grencilerin diren¢ davranislari
gostermelerinde O0gretmenin de Onemli bir faktér oldugunu vurgulayan g¢aligmalar da mevcuttur.
Omegin Chory-Assad (2002) ve Chory-Assad ve Paulsel (2004), siif ortamini adil algilayan
Ogrencilerin, 6gretmenlerine karsi diismanca davranislart veya diger direng davranislarini gésterme
egilimlerinin smifi adaletsiz algilayan Ogrencilerden daha diisiikk oldugunu belirlemislerdir.
Aragtirmalar, 6grenceleriyle iyi iligskiler kuran &gretmenlerin daha az direngle karsilastiklarini
gostermektedir (Chory-Assad, 2002). Bu bulgulara dayanarak, diren¢ davraniglarinin kaynaklari
arasinda Ogretmenin de ele alinmasi gerektigi sOylenebilir. Nitekim bu arastirmaya katilan
ogretmenlerin en sik karsilastiklar: direng davramislarmi, “Ogretime ve dgretmene yonelik direng”
temasi altinda agiklamis olmalar1 da bu kaniy1 desteklemekte ve bazi 6grencilerin 6gretmenlerine
yonelik i¢sel bir 6fke duymakta olabileceklerine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin, karsilastiklar1  grenci  diren¢ davramslari  karsisinda  izledikleri  stratejiler
incelendiginde, ilk sirada &grenciye yonelik stratejileri, ardindan is birligi ve destek stratejilerini,
liclincii sirada ise davraniga yonelik stratejileri kullandiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Burada da
ogretmenlerin diren¢ davraniglarinin kaynaklar arasinda 6gretmeni gérmemis olmalar1 dogrultusunda,
kendilerine yonelik stratejiler gelistirmeye de gereksinim duymadiklarimi diistinmek miimkiindiir.
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Bunu yan sira 6gretmenlerin basvurduklar stratejiler dikkatle incelendiginde, ana temalarin altinda
ifade ettikleri ¢esitli stratejilerin de genellikle 6grenci davranislarini diizeltmeye yonelik oldugu
gorlilmistiir. Bu stratejilere genel olarak bakildiginda, diren¢ davranislarina miidahalenin, siradan
problem davranislarina miidahaleden ¢ok farklilasmadigi sdylenebilir. Koyuncu (2017) da direng
davraniglar ile ilgili ¢aligmalarin son yillarda simif yonetimi gergevesinde ele alindigini ve bu
cergevede uygun stratejiler gelistirilmeye caligildigini belirtmektedir.

Alanyazin incelendiginde Ogrenci direncine miidahalede cesitli stratejilerin  kullanilabilecegi
belirtilmektedir. Wells, Jones ve Jones (2014), “motive edici goriisme modeli” (motivational
interviewing) ile 6grencilerin davraniglarinin nedenini sorgulamadan, durumu kabullenme ve yapici
cabalar esliginde yapilacak goriismeleri Onermislerdir. Gjesfjeld (2014) ise 6grenci direncinin, dirence
yonelik farkindalig1 olan, direngle uyumlu ve dirence karsilik olabilecek bir 6gretim yontemi olan
empatik 6gretim yoluyla etkili bir sekilde ele alinmasini 6nermektedir. Sever ve Giiven (2014) de her
Ogrencinin farkli diren¢ davranislart gdsterdiklerini ancak bu davraniglarin uygun Ogretim
yaklasimlari ile olumlu olarak degistirebilecegini belirtmislerdir.

Calismada 6gretmenlere yoneltilen bir diger soru da direng davranislariyla karsilasmalar: durumunda
dgrenme-dgretme siirecinde yaptiklari diizenlemelere iliskindir. Ogretmenlerin diren¢ davranislariyla
kargilagtiklarinda “oturma diizenini degistirme, olumlu smif atmosferi yaratma, dersin iglenisini
degistirme/diizenleme, dersi eglenceli/ilgi ¢ekici hale getirme, vb” ¢esitli diizenlemeler yaptiklari
belirlenmistir. Bu bulgulardan 6gretmenlerin diren¢ davranislariyla karsilastiklarinda sinif atmosferini
olumlu etkileyebilecek sekilde diizenlemeler yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu bulguya dayanilarak,
Ogretmenlerin diren¢ davraniglarina yonelik belli bir farkindaliga sahip olduklar1 ve zaman zaman
O0grenme-Ogretme slireclerinde, Ogrencilerine uygun diizenlemeler yaparak daha elverigli simif
ortamlar1 olusturmaya calistiklar1 séylenebilir.

Oneriler

Yapilan aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayanarak su onerilerde bulunulabilir:

1. Aragtirma sonucunda oncelikle 6gretmen adaylarina tiniversitede direng davranislari konusunda
egitim verilebilir, 6gretmen adaylarinda bu konuda bir farkindalik olusturulabilir.

2. Ogretmenlerin direng davraniglariyla karsilastiklarinda nasil bir yol izlemeleri gerektigi, davramsa
ve dgrenciye nasil bir tepki vermeleri gerektigi ile ilgili stratejik bir plan hazirlanabilir.

3. Rehber oOgretmenler velilere, Ogrencilere ve Ogretmenlere direng davranislari hakkinda
bilgilendirme ¢alismalar1 yapabilir. Ozellikle velilerle is birligi icinde olabilir.

4. Bu ¢alisma, Adana ilinde merkez ilgelerde bulunan ortaokullarda goérev yapan 70 Ggretmenle
gergeklestirilmistir. Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde ve illerinde daha biiyiik 6rneklemlerle, nicel
ve nitel yontemlerle, farkli kademelerdeki 6gretmenlerle benzer caligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction: The concept of resistance, which stands for endurance, “strength of opposition, withstanding”
(Turkish Language Association [TDK], 2018) and “Student's opposition behavior towards education and
training activities at school) (Yiiksel, 2003, p.237), manifest itself in education as in every field. Resistance
behaviors in education are planned, systematic and deliberate reactive behaviors that students exhibit to their
teachers, friends, lessons and the current environment in the learning-teaching process. If the behavior is
aforethought and planned, and if it is done purposely and continuously, then it is called as resistance behavior
(Erickson, 1984, cited in Yiksel, 2003: 237; Yiiksel, 2003). Alpert (1991) states that even behaviors such as
pre-planned silence and mumbling, which carry a message, can be considered among resistance behaviors.

Researchers classified resistance behavior in different ways. Spaulding (1995) distinguishes resistance behaviors
as passive and aggressive resistance. Behaviors such as interrupt, postpone are called passive resistance and
behaviors such as splitting the course flow and protest are called aggressive resistance behavior. As to
Burroughs, Kearney and Plax (1989), they defined resistance as constructive and destructive behavior.

The general aim of this study is to determine the resistance behaviors in the school environment encountered by
teachers working in secondary schools and to find out what strategies they follow against these behaviors and to
obtain their solution offers.

Method: This study is a qualitative study employed in the phenomenological pattern in order to examine the
perspectives of secondary school teachers’ attitudes towards resistance behaviors. Information on the Working
group, data collection tool, data collection and analysis are given under this heading.

Results: It was observed that teachers frequently talk about behaviors that hinder the learning-teaching process
while explaining their opinions about resistance behaviors. In the analysis on the opinions of the teachers it was
determined that the most frequent opined theme was “Undermining Teaching in the Classroom” (f: 50).

The findings suggested that the most common student behaviors stated by teachers are “Dealing with irrelevant
things in the lesson (Playing games, singing, talking to friends, etc.)” (f: 23), and the most frequent strategies
teachers follow are “Interviewing with the student, making explanations, trying to persuade” (f: 41).

After encountering student resistance, it was detected that the most frequent regulation that teachers implement
in the learning-teaching processes of their lessons is “Changing the seating order” (f: 14).

It was determined that the participants made suggestions under the theme “Suggestions for Teachers” (f: 100)
and “Being sincere, patient and caring towards the students” (f: 14) is the foremost recommendation.

Conclusion: As a result of the study, it has seen that teachers' perceptions about resistance behaviors were
negative and 73 teachers perceived resistance behaviors as “behaviors intercept learning”. The most frequently
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encountered resistance behaviors in their classrooms that the teachers stated who participated in the study of
Sar1 (2017) were also behaviors that will interfere with the teaching process partaking under the themes of
resistance to teacher authority, ignoring what the teachers say, exhibiting hostile attitudes to the teacher and
his/her friends.

Regarding that teachers consider student resistance behaviors as a problem, it can be said that an effective
problem-solving process should be followed. The first step to be followed in this process should be trying to
understand the source of the behavior that is perceived as a problem. When respondents are asked about the
sources of resistance behaviors that they perceive as problems, the family and the environment come in the lead
of their responses. When the teachers who participated in the study of Sever (2012) stated the sources that led
their students to exhibit resistance behavior, they primarily listed factors such as family, student himself/herself,
influence of environment, inadequate rest and then they made mention of the teacher.

The findings show that teachers made various arrangements as “changing the seating pattern, creating a positive
classroom atmosphere, changing/editing the lesson practices, making the lesson fun/interesting etc. when they
faced resistance behaviors. Based on this finding, it can be said that the teachers have certain awareness towards
resistance behaviors and they occasionally try to create more favorable classroom environments by making
appropriate arrangements for their students in learning-teaching processes.

Key words: Resistance behaviours, Student resistance, Secondary school, Teacher, Student.
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Abstract

Previous studies showed that high parental expectations are linked to student motivation to
achieve in school, social resilience, aspirations to attend college, high grades, to achieve high
scores on standardized tests, and persist longer in school. Adding to these direct effects, parent
expectations have been stated as affecting student outcomes indirectly through parental beliefs
and perceived efficacy in providing academic support to their children. In this study, it was aimed
to examine the parental expectations of their youths’ academic success and future educational
career. Thirty-five mothers and 15 fathers whose children were in the eighth grade were
interviewed. In the semi-structured interview, fifty parents were asked the factors affecting their
expectations, if they share their expectations with their youths, if there are any differences
between parents’ and youths’ own expectations. Thematic analysis technique was applied to the
transcribed data. The results showed that although there were differences between expected and
current situation of academic success of youths, parents mentioned their expectation that their
youths’ academic success will be good because of the youths” own ability or effort. On the other
hand, parents’ expectation is not based on the current situation of the youth’s academic success
but based on the parents’ aspiration.

Key words: Academic success, Parental expectation, parental aspiration, educational career of
youths

INTRODUCTION

In literature, academic achievement is often related to variables such as school grades and exam
results (Neuenschwander, Vida, Garret, & Eccles, 2007; Phillipson & Phillipson 2007), level of
education to be graduated (Jacobs & Harvey, 2005; Phillipson & Phillipson 2007), and the child’s
performance in the classroom. Besides, intelligence (Rohde & Thompson, 2007), intrinsic motivation
for success (Steinmayr & Spinath, 2009), students' own goals or expectations for the future (Walkey,
McClure, Meyer, Weir, 2013), and contextual factors including family, teachers, and peers have an
impact on academic achievement. In addition, the importance of variables related to parents in the
academic achievement of students in all levels of education is indisputable. For example, PISA 2015
results suggest that the most important variables related to success are the ones related to family

*Preliminary data of this study was presented 14" Biennial Conference of the European Assocation for Research
on Adolescence, 3-61 September 2014, izmir, Turkey.

TCorresponding Author: E.Nihal Lindberg, Kastamonu University, Education Faculty, Depatment of
Educational Sciences, Turkey. E-mail:ahioglu@kastamonu.edu.tr, nihal@lindberg.im

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 150-160



Lindberg, Yildirim, Elvan, Oztiirk & Recepoglu  SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

(MNE, 2016). The socio-economic level of the family (Dandy & Nettelbeck, 2002; Davis-Kean,
2005), parents’ level of education (Davis-Kean, 2005), parenting styles (Murray, 2012), the level of
parental participation (Davis & Sexton, 2009; Jeynes, 2007), their role activity and self efficacy
beliefs about involvement (Hoover-Dempsey, Walker, Sandler, Whetsel, Green, Wilkins, & Clossen,
2005) are also important in academic success. The role of parental expectations for the children
academic success is considered as one of the important variables in today (Baofeng Wang, 2004;
Davis-Kean 2005; Neuenschwander et al., 2007; Patrikakou, 2008; Pearce 2006; Phillipson &
Phillipson 2007; Rutchick, Smyth, Lopoo, & Dusek, 2009; Yan & Lin, 2005).

Academic expectation is defined as parents’ realistic beliefs or judgments for their children's future
success, such as school grades, attending a university (Goldenberg, Gallimore, Reese & Garnier,
2001). However, some researchers explain it based on expectations for the children's current academic
performance and also predictions about the children’'s abilities (Carpenter, 2008; Yamamoto &
Holloway, 2010). Carpenter (2008) defines parental expectation as parents' views on their children's
future success. He also notes that it is different from parental aspiration. Accordingly, parental
expectation reflects the parents’ own aspiration for the level of future success rather than their
expectations for potential future success of the child. Parental expectations can be affected by parents’
ethnicity (Yamamoto & Holloway, 2010), socioeconomic status (Mistry et al., 2009; Stull, 2013),
educational status (Daymaz, 2012; Rity, Leinonen, & Snellman, 2002), the child’s gender (Jacobs et
al., 2005) and previous success of the child (Neuenshwander et al., 2007).

Fan and Chen (2001) and Jeynes (2007) reported that parental expectation was the greatest impacting
parenting variable for academic achievement. Besides, the literature suggests that children whose
parents have higher expectations secure higher grades than those in the other group. They also
perform better on standardized tests and are more likely to pursue higher education (Baofeng Wang,
2004; Davis-Kean 2005; Patrikakou, 2008; Pearce 2006; Rutchick et al., 2009; Yan & Lin, 2005).
High parental expectations also positively influence children’s motivation for success at school, social
resilience, and the willingness to continue to university (Jacobs, Davis-Kean, Bleeker, Eccles, &
Malachuk, 2005; Kirk, Lewis-Moss, Nilsen, & Colvin, 2011). Literature explain the effect of parental
expectation on academic success in relation with parental participation and their education-oriented
communication with the child. Accordingly, parental expectations influence parental participation in
home-based activities such as homework and in school-based activities such as their support for
classroom and school activities, their willingness and attitudes toward creating a home environment
and conditions that support school work, and whether they communicate with their children on their
expectations and goals regarding the future (Fan & Chen 2001; Hoover-Dempsey et al., 2005; Jeynes
2003; Mistry et al., 2009). Parental participation is important because they enable communication and
sharing that help both the child and the parents to create more realistic expectations about the child’s
future. Sharing aspirations and expectations influence positively the child's motivation toward
learning and studying as well as their career plans (Davis-Kean 2005; Jacobs et al., 2005; Kirk et al.,
2011). However, Hao and Bonstead-Bruns (1998) suggest that the most important factor is the
harmony between parents and children's expectations. The harmony implies a realistic mutual
understanding shared by parents and the child, which is formed on the basis of the academic
achievements. They indicate that behaviors such as offering financial resources to support higher
academic goals, being a role model for success, supporting the child's individual goals, and rewarding
the child's efforts for success positively influence the harmony between parents’ expectation and the
child. The parental involvement through such interactions will positively contribute to the relationship
between the child and the parent as well as the parental participation (Epstein, 2016). As it was
mentioned above, such a relationship based on effective sharing will support both the likelihood of
harmony between and increase in parents' and children's expectations about the child’s future
academic carreer (Hao & Bonstead-Bruns, 1998). As it is shown below, parent expectations have been
stated as affecting student outcomes both directly through interactions with their children and
indirectly through parental beliefs and perceived efficacy in providing academic support to their
children. Although parental effect on academic achievement was examined through variables such as
parents’ educational and/or socioeconomic status, parenting styles, parental involvement, there are
relatively few studies addressing the factors exhibiting parents’ expectations. On the other hand, it
was not encountered any study on the subject in Turkish literature.
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Aims of the Study

The study examines the parental expectations of their youths’ future education in general. The
research questions are as follows:
1- What are the parental aspiration and expectations about their children’s education for current
year and for the future?
2- What is the matter of sharing of these academic expectations of parents with the children?
3- What are the similarities and differences between the expectations of parents and children
about the academic future?

METHOD

A qualitative phenomenological approach which focused on the “meaning” of the observable
characteristics, rather than the characteristics themselves was adopted in this study. Thus, it deals with
how the meaning of an observed reality evolves and changes, how and when subjective evaluations
can be described as “objective meanings,” and how people adapt these into their own reality (Flick,
Kardorff, & Steinke, 2004).

Participants

It was aimed to reach as much and various participants as possible. On the other hand, to obtain better
understanding on the variables, it was reached participants living in socially and culturally more
traditional societies. Therefore, the participants are from different cities at middle Anatolian and
Southern part of the country. Fifty parents whose children were in the eighth grade were interviewed.
The gender of the participants’ children was matched due to the likelihood of changing expectations
based on the child’s gender. Further, the mean age of the participants was 40.56. The mean number of
children in the families was 3.08. Other demographic information of participants was presented in
Table 1.

Table 1. Demographic indicators of participants

Indicators f%

Parental Status
Mother 35 70
Father 15 30

Education
Not literate 2 4
Primary school drop-out 1 2
Primary school 17 34
Secondary school 2 4
High school 17 34
University 11 22

Occupation
Housewife 21 42
Teacher 10 20
Academics 6 12
Farmer 5 10
Craftmen 3 6
Civil Servant 5 10

Measures

The data was gathered through a semi-structured interview form. After defining the variables of the
study, as many questions as possible linked to the variables was written. The questions were examined
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whether they have direct relation with the aim, support the conceptual structure of the form or they are
researchable. Further, the form was structurally examined in terms of order of the questions and their
grammatical features. Finally, the form was delivered to five professionals who have a Doctorate
degree at Psychological Counseling and Guidance, Educational Psychology or Social Sciences
Education. Some questions were modified to enhance or strengthen the form or new questions were
added in this process. As a result, a five-item interview form was obtained. In the form, parents were
asked about their children's academic achievement, their aspiration and expectation for their children’
education, whether they share their expectations with their children, and, if they did so, whether there
was a difference between children’s own expectation and theirs. The year-end school grade point of
children was obtained from their school.

The interviews were conducted by four interviewers. To avoid possible researcher biases, the aim of
each question in the form was discussed to reach a common understanding. Besides, each interviewer
conducted and recorded a pilot interview because of ensuring that the form works properly and
creating a common sense among interviewers for data gathering process of the study.

Data Analysis and Reliability

Thematic analysis technique was used to analyze the data. The technique is used to describe, analyze,
and report themes within the data. The aim of the method is to discover the data by organizing rich
details into the smallest details (Braun & Clarke, 2006). Initially, the records were read by the coders
in order to become familiar with the data. Then, remarkable descriptions related to the aims in the data
set were coded under general themes by coders separately. Each themes were discussed in order to
reach a common definition for them. After an agreement on them, the data was read on question basis
to reach in-vivos. In —vivo codes are based on interviewees’ use of words. The in-vivos defined by
coders separately were reviewed in four group session in order to reach an agreement. Then they were
redefined within their own context and named to be summarized in the findings. The coefficient for
reliability between coders was used in order to exhibit the validity of the coding process. In
calculation of the consistency percentage between four coders, the formula defined by Miles and
Huberman (1994;pp. 64) was applied and the reliability coefficient between the coders was calculated
as 0.81.

RESULTS and DISCUSSION

The data was analyzed under three general themes, “the expectations about academic success,” “the
aspirations and expectations about the maximum level of education to be attained,” and “the status of
sharing those expectations with the child.”

1. Expectations about Academic Success

The parents’ responses on their children’s previous year success and their expectations for year-end
success were analyzed under four subcategories. The category of “very good” is created for the
responses such as “close to 100 % success” and “high mean grades” by the participants. The category
of “good” includes factors such as receiving a “B-grade certificate,” and “70 % success.” The
category of “bad” includes descriptions such as “low mean grades.” Final category is named as “I
don’t know” which means participants do not have any opinion about the question. The results are
given below.

Table 2.Parental expectation for success and children's year-end grades

Category Achievement status in Expected achievement status at Mean year-end
the previous year the end of this year success of children
f % f % f %
Very good 13 26 14 28 20 43
Good 33 66 30 60 15 30
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Bad 4 8 3 6 11 19
I do not - - 3 6 4 9
know

Total 50 100 50 100 50 100

As in Table 2, most of the participants (66%) stated their children's success in the previous year as
“good.” In addition, they indicated the expectation for children’s GPA will be “good.” However, 43%
of the children reached a “very good” GPA of 85-100 points. This result indicates that the parental
expectations were relatively lower than the children’ year-end success. There are some possible
explanations of this result such as inadequate or limited information that parents’ have about the
grading system at school, the knowledge and skills each child should acquire to be successful in the
courses. Literature revealed that parents specifically who has children at primary education have lack
of information about what their children learn or will learn at school; moreover, at times information
requests in this regard by parents were seen to have been rejected by teachers (Erdogan &
Demirkasimoglu, 2010; Lindberg, 2013; Unal, Yildirim, & Celik, 2010). However, Epstein (2016)
and Hoower-Dempsey and Sandler (2005) stated that informing parents about the curriculum, the
knowledge and skills required for each courses increases parental participation. As mentioned earlier,
parental participation is influential on developing more realistic expectations and influence children’
academic success.

The participants were also asked their casual explanations for the success or failure of their children.
The responses were analyzed separately for success and failure. The category of “child-related
reasons” includes reasons, such as the failure to do the homework, to attend the courses, reaching
puberty. The category of “family-related reasons” includes definitions about the socio-economic level
of the family, their living environment, parental attitudes. The “school- and courses - related reasons”
category is about the specific characteristics of the school/teachers/courses, the educational methods
applied in the school. Final category was for the answer “I don’t know”. The results are in Table 3.

Table 3. Casual explanations for success and failure

Category Reasons for Success Reasons for Failure
f % f %

Child-related reasons 17 26.57 33 58.92

Family-related reasons 3 4.69 2 3.58

School-, Teacher-, and Course-related reasons 42 65.62 13 23.22

| do not know 2 3.12 8 14.28

Total 64 100 56 100

Most of the parents explained the success of their children with school- and course-related reasons
(65.6%) but the failure with child-related reasons (58.9%). One of the participants explained the
reason of success as follows;

“He loves his teacher and he studies hard because he does not want to disappoint him”

(Mother, Housewife,39).
In addition to literature highlighting the importance of the family-related variables in student
achievement (Daymaz, 2012; Mistry et al., 2009; Rity et al., 2002; Stull, 2013), the result show that
children’ academic success will increase in parallel with the psychological, social, and academic
support provided by the school and teachers. This result can also be explained by the level of parental
education. Majority of the participants was the primary school graduates (n = 17). Combined with the
middle school and high school graduates, the number of parents in the non-university graduate group
increased. Hoover-Dempsey et al. (2005) argued that parents’ perceptions of self-competence as
related to contributing to their children’s education decreases as their levels of education decrease.
Therefore, they tend to transfer all responsibility for school activities to the teachers and schools
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(Hoover-Dempsey et al., 2007; Kaya & Bacanli, 2016). Moreover, literature revealed that parents
with lower education levels consider teachers as the most important authority and so give the
responsibilty of children’ education to the teachers (Lindberg, 2013; Unal et al., 2010).
Majority of parents who participated in this study explained the reasons for their children’s failure
with child-related reasons. One of the participants said

“the previous year was better than this year. This year his grades are dropping because

he reached puberty, and he thinks he knows everything... He watches himself in the

mirror, tries to make girlfriends. ” (Father, Academic,45).
It is considered that there might be two reasons for the results. The main reason is that the
participants’ children developmental stage. Literature shows that developmental features such as
searching identity and seeking independence accompanied by rapid bodily changes during
adolescence may negatively affect academic success together with the family, school and peer group
related other factors (Wang & Fredricks, 2014). Another explanation is related to the respect for
authority, which is specific to traditional Asian cultures. Accordingly, it seems safer and more
acceptable to hold the child's individual factors accountable for the child's failure, rather than the
teacher, school, or environmental factors (Fleischmann & de Haas, 2016).

2. Parental Aspirations and Expectations about the Highest Level of Education to be Attained
by the Child

The results of the analysis on parental aspiration and expectation for their children are remarkably
similar. The results is shown in Table 4.

Table 4. Aspired and expected highest level of education

Category Aspired Highest Level of Expected Highest Level of Education
Education

f % f %
High school 3 6 9 18
Undergraduate 25 50 32 64
Graduate 22 44 3 6
I do not know - - 6 12
Total 50 100 50 100

Accordingly, the majority of parents aspire their children to complete at least higher education, and
their expectations support their aspirations. A mother expressed her determination in this regard
saying,

“I mean, it’s not a matter of if...He will graduate from a university... I say, university! If

1 cannot do anything else, I will take him there myself and leave him at the gate... He

must go to the university!” (Mother, Teacher, 39).
The results support the idea that expectations from individuals participating in today's business life are
different from those of the past (Chu, Reynolds, Tavares, Notari, and Lee, 2017). Accordingly, having
a university degree is considered to be necessary for individuals to have a respectable job and a
prosperous future. In fact, the central point emphasized by the media and employers alike is that the
first condition for a decent job at any level is having a good educational background.
The parents were also asked about their casual explanation for the responses above. The responses
were analyzed under six subcategories. The category of “child-related reasons” includes the
aspirations to be successful, the child’s aspirations to continue with higher education, regular studying
habit, and clear and precise goals for the future. The category of “finding a job” consists of causal
answers such as having difficulty in finding a job without a university degree, having to gain financial
independence, and having a decent job. The category of “family characteristics” is based on causal
explanations including the family’s belief that the child will be successful, the family’s
socioeconomic level, parents' regrets about their own education, and their failures. The category of
“socio-cultural environment” includes the socio cultural values regarding with achieving a status that
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is accepted and respected by the society. The category of “educational system” includes causal
explanations such as exams, evaluation criteria, and the duration of compulsory education in the
educational system. Final category is “I do not know”. The results are below.

Table 5. The reasons for the aspiration and expectation for highest level of graduation

Category Child-  Finding Family Socio- Structural ldo Tota
related ajob characteristics cultural characteristics of not I
reasons environment the educational know

system
f 28 8 12 3 3 4 58
% 48.28 13.80 20.68 5.17 5.17 6.90 100

As noted earlier, majority of the participants (64%) stated that they expect their children to attain at
least university-level education. The reason for this expectation is mostly explained by child-related
reasons. In this respect, because children are willing to continue higher education, they study in a
planned manner and set clear goals for the future. Literature suggests that higher involved parents
have higher expectations about their children’s success (Hao & Bonstead-Bruns, 1998). In the case of
adolescent students, home-based parental involvement is argued to have more significant effects (Hill
& Tyson, 2009). Home-based involvement implies setting up relationships based on the principle that
the child’s willingness to become independent is satisfied without compromising his or her need for
guidance, as well as the relationship between the parent and the child with regard to the child's school
activities and support for schoolwork. Such relationships are important because they offer information
to parents about the child’s needs, aspirations, anticipations, strengths, and weaknesses (Hao &
Bonstead-Bruns, 1998). This study claims that parents’ expectations about their children's future may
be affected by such interactions.

In this study, parents stated that the most important determinant of academic achievement was the
school the child was educated in, the teacher, and the courses (65.62%); although, they explained their
aspirations and expectations regarding the highest level of education to be attained as an important
factor in academic success through child-related reasons (48.28%). In a sense, while the factor that
determines the level of education parents aspire the child to attain is the child himself; the
determinants of the academic achievement required for the child to continue or complete the current
level of education are explained by factors related to the school. The result can be explained in
different ways. First, parents' expectations about their children's education may vary in relation to the
near and distant future. Thus, while parents in this study mostly used external variables when
expressing their expectations about their children’s success at the current level, which is a close target,
they are more likely to use child-related factors (such as the current success level, attitudes toward the
courses, learning, and school) when describing expectations about a more distant target (such as the
highest level of education). The second possible explanation is related to the success of the
participants' children at the educational level they are currently attending. Majority of parents in this
study defined their children's year-end success in the previous and current year as good. Research
indicates that expectations of those parents whose children who get high grades are also high
(Baofeng Wang, 2004; Davis-Kean, 2005). Therefore, parents of children with good and very good
achievement scores at the current level of education may believe current levels of success as a basis
while expressing their expectations that their children will at least be a university graduate in the
future.

However, it is considered that parents’ reasons for taking the factors related to the school, teachers,
and courses can be explained by a different set of variables, such as their children developmental
stage. Participants children were approximately 12-13 years old. Although some physical changes
may have begun by this age, they are still considered as child rather than adolescent. Thus, parents
may take variables related to school, teachers, and courses, which are important resources for the
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education and success of children, as basis for children’s success rather than their characteristics. The
literature suggests that parents visit schools of primary and secondary school children more often and
frequently interact with teachers on issues related to their children's education, but this decreases
noticeably during high school (Epstein, 2016). Supporting this finding, parents may have emphasized
the variables related to school, teachers, and courses in this study as well.

3. Sharing Expectations with the Children
The last theme was about sharing expectations with children. Majority of parents (94%) stated that
they shared their expectations with their children whereas only three participants did not. Studies have
suggested that parents' realistic aspirations and expectations about their children's education and
future positively influence their learning and academic success as well as help them set future goals
(Hao & Bonstead-Bruns, 1998; Jacobs et al., 2005; Kirk, et al., 2011). In addition, parents' sharing
their expectations with their children contributes to the relationship between the child and parents, and
to the creation of an environment that allows the child to be motivated to meet these expectations
(Hao & Bonstead-Bruns, 1998). One of the participants attributed “reasons specific to the educational
system” for her reason for not sharing her expectations and aspirations with her child. She stated that

“Uncertainty... You tell me how | should guide my child in such uncertainty! Should I

ask him what she wants to be, set goals and then give him anxiety? Cause him stress? |

did not say anything because | was afraid of misguiding him. This is the reality in

Turkey.” (Mother, Teacher, 45)
The participants sharing their expectations and aspirations with their children were also asked about
their children’s reaction to this. The results are showed in Table 6.

Table 6. Child’s reaction to parental sharing for expectations and aspirations

Child's Expectation

Category Professional Academic Attitudes  Children's Parental Indecisive Total
Goal Goal Toward Personal Attitude
School Characteristics
and
Learning
f 9 18 18 7 4 3 59
% 15.2 30.5 30.5 11.9 6.9 5.0 100

Children’s most common reaction expressed by the parents was to talk about their own academic
goals (30.5%) or their general attitudes toward school and learning (30.5%). One of the mothers
described it as follows:

“He said that | always want to go him higher. He told that he had his own goal and

accused me not to ask his goal. He said that he will be an emergency medical technician,

not a doctor as I want.” (Mother, Civil Servant, 37).
Another parent described as follows:

“He says that | should be more thoughtful of him, that I don’t know how difficult it is to

study now. He says they are always racing from the school to private courses and he is

tired and bored of racing. That’s all he says.” (Mother, Civil Servant, 40).
Finally, we asked parents whether there was any difference between the child’s future academic
expectations and aspirations from theirs. There were 52% parents who stated that there was no
difference between their expectations while 48% said that there was a difference. When asked about
the difference, 83.3% of the parents stated that their expectations and aspirations were higher than
those of the child's. One of the participant described the difference between the child’s expectations
and hers as follows:

“I can not tell you how many things | expect from Emre... How many positions I think are fit

for him! I want to see him in the chair of the Prime Minister. I can see him there... But he wants

to be a hotel manager or a hairdresser.” (Mother, Housewife, 42).
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Hao and Bonstead-Bruns (1998) have stated that the mismatches between the child and parents have a
great impact in the decline of success, even if the socio-economic level of the family is under control.
It was stated that the main reason for the incompatibility between parents and the child’s expectations
was the inadequacy of the interactions between them. Accordingly, the interaction between the parent
and the child contributes to the child’s success by providing more parental involvement (Fan & Chen
2001; Hoover-Dempsey et al., 2005; Jeynes, 2003; Mistry et al., 2009).

Besides, there are two possible reasons as to why the expectation of parents could be higher than the
expectations of the child. The first is that parents want their children to reach the social and economic
status through education that they have could not. Literature has suggested that parents' own
educational background is also one of the important predictors for their children's future prospects
(Daymaz, 2012; Réty et al., 2002). Majority of parents in this study were primary school graduates.
Some studies have suggested that the expectations of less educated parents may also be low.
However, other studies have yielded opposite results, meaning parents with low levels of education
have high expectations for their children. The possible explanations of such findings, which will also
support the outcomes of this study, may be the economic, social and cultural structures, values, and
beliefs that change with modernization. As mentioned earlier, presently, the most important criteria
for success are achieving a high quality of life with a high professional and social status. Some studies
(Dandy & Nettelbeck, 2002; Hao & Bonstead-Bruns, 1998) which focus on immigrant families
indicate that the expectations of Asian parents are higher than other immigrants in USA and they
consider education as a means of salvation from the family’s current socio-economic status or a
means for gaining a higher one. Although parents’ levels of education in this study are low, it is
considered that there may be elevated expectations on the basis of a similar acceptance.

CONCLUSION and RECOMMENDATIONS

The results of this study imply that the expectations and aspirations of the parents for their children
are highly parallel to each other. Nevertheless, it was shown that, children's year-end grades are
higher than their parents' expectation at the beginning of the year. It may be related to the level of
parental participation. However, since particularly limited literature regarding with the effects of
parental participation and parental expectations on success make difficult to draw detailed conclusions
on this issue. For this reason, studies are required to be conducted in this area. Moreover, studies done
in this area will not only contribute to those related to academic success, but also ones that aim to
identify and prevent reasons behind the high number of school drop-outs in Turkey in recent years,
which is more than twice as compared to those across the European Union (Eurostat, 2016).

In this study, parents stated that they aspired and also expected their children to receive a university
degree and it appeared that children’s are similar. However, the research also indicated that parents'
and children’s aspirations and expectations were not always matching and that parental expectations
were higher than children’s own expectations and aspirations for their future. This result was obtained
through data collection from a small group and through indirect parental inquiry without any data
collected directly from children. Therefore, as it is underscored in literature, there is a need to conduct
further studies to determine parents’ and children’s expectations regarding their future in Turkey, and
to investigate factors influencing these expectations in a basic and detailed manner.

The study did not question how and at to what extent parental support, assistance or participation of
their children to help them fulfill their expectations. In addition, the study did not examine the
variables such as personal experiences of their own education and expectations of their parents about
their education. These variables are known to affect parents' expectations about their children.
Therefore, it is deemed important to examine these issues in further studies for obtaining information
that can contribute to preventive family measures related to current problematic areas such as
increasing academic achievement and preventing school drop-outs. Besides, a qualitative research
method based on in-depth interviews was used in this study. As mentioned earlier, studies
investigating the direct and indirect effects of parental expectations on academic achievement are very
limited. Therefore, quantitative research is needed to measure the effects in the indicated direction.
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Ozet

Caligmada, 6gretmenlerin oOrgiitsel adalet algilari, islerine duyduklar: ilgi diizeyleri ve bu iki
degisken arasmndaki iliski incelenmistir. Orgiitsel adalet, drgiitiin amaglarina ulasabilmesi icin
anahtar gorevi gormektedir. Calisanlarin islerine duyduklar: ilgi ise, isleriyle biitiinlesmelerine
yardimct olmaktadir. Elazig ilinde gergeklestirilen g¢alismada, 390 Ogretmen ile 6rneklem
olusturulmustur. Arastirmada veri toplama arac1 olarak Orgiitsel Adalet Olcegi ve Ise Duyulan
flgi Olgegi kullanilmustir. Ogretmenlerin orgiitsel adalet algilariyla ise duyulan ilgi diizeyleri
arasinda ayni ydnde, anlamli ve zayif bir iliski oldugu bulgusuna ulasimstir. Ogretmenlerin
Ogretmenlik meslegini severek yapmalar1 ve hayatlarinin 6nemli bir pargasi olarak gérmesinde
orgiitsel adaletin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Okul igindeki yonetsel eylemlerin adil bir sekilde
yapilmasi, yoneticilerin tiim 6gretmenlere esit mesafede olmasi, ¢ikarlarin dagitilmasinda adalet
ilkesinin gbzetilmesi 6gretmenlerin is tutumlarina olumlu yansiyacaktir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel adalet, ise duyulan ilgi, Okul miidiirii, Ogretmen.

Abstract

In this study, teachers' perceptions of organizational justice, their level of involvement in their job
and the relationship between these two variables were examined. Organizational justice is the key
to achieving the goals of the organization. Employees' involvement in their jobs helps them to
integrate with their jobs. In the study carried out in the province of Elaz1g, the sample consisted of
390 teachers. In the research, Organizational Justice Scale and Job Involvement Scale were used
as data collection tools. It was found that there was a significant and weak relationship between
teachers' perceptions of organizational justice and their job involvement levels. Organizational
justice has an important role in teachers’ professional lives while they are doing the profession of
teaching fondly and seeing the profession as an important part of their lives. To conduct the
administrative actions in the school in a fair manner, to be treated all teachers equally by the
school principals, to observe the principle of justice in the distribution of benefits will reflect
positively on the teachers' job attitudes.

Key words: Organizational justice, Job involvement, School principal, Teacher.
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GIRIS

Orgiitsel ¢iktilarin 6rgiit amaglarina yonelik olmasi, drgiitiin amaglarina ulasabilmesi icin oldukca
gereklidir. Orgiitsel ¢iktilarin, drgiitiin kurulus amacina hizmet etmesi ve drgiitiin amaglarinin yerine
getirilebilmesi icin de, orgiitteki ¢alisanlarin orgiitsel davraniglarmin 6rgiitsel amaglara doniik olmasi
gerekmektedir (Borkowski, 2009; Ozgdzgii ve Altunay, 2016). Orgiitiin, amaglarmi yerine
getirebilmesi i¢in ise Orgiitsel ¢ikti {ireten Orgiitte ¢alisanlarin islerini severek yapmalari, islerine ilgi
duymalar1 gerekmektedir. Orgiit calisanlari, orgiitte calisirken hem 6rgiit amaglarina hizmet etmekte
hem de bir takim gereksinimlerini kargilamaya c¢alismaktadirlar. Okul paydaslarindan ve okul orgiitii
calisanlarindan olan 6gretmenlerin yaptiklari ise ilgi duymalari, iglerini severek yapmalari, egitim
orgiitii olan okulun amaglarina ulasmasim kolaylagtiracaktir. Ogretmenlerin gorevlerini yapmalarini
engelleyen etmenlerin neler oldugunun saptanmasi ve bu engellerin ortadan kaldirilmasi, toplumun
egitim ihtiyacini karsilamak i¢in kurulan egitim orgiitlerinin amaglarini1 gergeklestirmesinde oldukca
onemlidir (Bag ve Sentiirk, 2011).

Orgiitin amaclarina ulasmas:1 ve calisanlarin bireysel ihtiyaclarmin karsilanmasi igin, orgiit
calisanlarinin Orgiitte adil bir yonetimin ve Orgiit ortaminin oldugunu diisiinmesi Onemlidir.
Calisanlarin  Orgiitsel adalet algisi, ¢alisma ortamlar1 ve yonetici ile ilgili adalet algilarim
kapsamaktadir (Demircan Cakar ve Yildiz, 2009). Okul miidiirlerinin, yonettigi okullarinda deger
temelli bir yonetim anlayisi sergilemesi, 6gretmenlerin olumlu 6rgiitsel adalet algilarinin olusmasinda
olduk¢a &nemlidir (Altinkurt ve Yilmaz, 2010). Orgiitiin adil olarak algilanmasi da, galisanlarin
islerine ilgi duymalarimi kolaylastirabilir.

Problem Durumu

Adalet, hakkin gozetilerek saglanmasi ve hakli ile haksizin ayirt edilmesi i¢in 6nlem alinmasidir
(Budak, Tolay, Sezgin, Arpact ve Aksu, 2018). Baska bir agidan ise adalet, hak edene hakkinin
verilmesi ve haklinin hakkinin korunmasi olarak tanimlanabilir ve insanoglunun insana layik bir
bicimde yasayabilmesi i¢in en 6nemli gerekliliklerdendir. Hakli ile haksiz olanin ayirt edilmesi, hakka
uygun davranilmasi olarak tanimlanan adalet (Titrek, 2009) insanoglunun olmasi i¢in miicadele ettigi,
ana ihtiyaglarindan birisidir. Toplum hayatinda insanlar, orgiitsel hayatta ¢alisanlar kendilerine adil
davramlmasini istemektedirler. Orgiitsel yasamda da isgdrenler, haklarmin verilmesi ve korunmasini
ve dolayisiyla caligtiklari ortamin adaletli olmasim1i ve kendilerine adaletli davranilmasini
beklemektedirler. Orgiitsel adalet, drgiitiin amaglarina ulasabilmesi i¢in dnemli bir faktordir.

Orgiitsel adalet, calisanlarin islerinde adil davranilip davranilmadiklarini belirleme yollar1 ve bu
tespitlerin isle ilgili diger degiskenleri nasil etkiledigiyle ilgilidir (Moorman, 1991). Orgiitsel adalet,
orgiitsel kaynaklarin dagitiminda, bu dagitim kararlarii belirleyen prosediirlerde ve prosediirlerin
uygulanmasinda ve bu prosediirlerin uygulanmasi esnasinda gergeklesen kisiler arasi iligkilerin nasil
olmas1 gerektigi ile ilgili kurallar ve sosyal normlar biitiiniidiir (Cakmak, 2005). Orgiitsel adalet,
igsgdrenin ig tutumlarimi ve Orgiit igerisindeki sosyal iletisim kalitesini de etkilemektedir ve orgiitlerin
fonksiyonlarinin etkin olarak yerine getirilmesi icin bir gerekliliktir (Greenberg, 1990). Egitim
orgiitleri olan okullarda ise, adaletli uygulamalar olmazsa, 6gretmenlerin birbirlerine ve okula giiven
duymasi beklenemez (Celik ve Giirsel, 2017).

Calisanlar, orgiitlerinde adil davranildigina inandiklari zaman, galigsmalari, is sonuglart ve denetgileri
hakkinda olumlu tutum sergilemeleri daha muhtemeldir (Moorman, 1991). Orgiitlerin sahip oldugu
insan kaynagini en verimli ve etkin bir sekilde kullanabilmesi igin, drgiit ¢alisanlarinin orgiitsel adalet
algilarinin, is doyumunu ve orgiite duygusal bagliligi saglamasi gerekmektedir (Tutar, 2007).
Isgdrenlerin orgiitsel adalet algilarinin yiiksek olmasi, 6rgiit amaglarimi daha ¢ok benimsemelerine ve
orgiitle kendilerini 6zdeslestirmelerine yardimeci olur. Ogretmenlerin orgiitsel adalet algilari, is
doyumlar ile pozitif yonde iligkilidir ve Ogretmenlerin Orgiitsel adalet algilart i doyumlarinin
%18’ini yordamaktadir (Celik ve Giirsel, 2017).

Hoy ve Tarter (2004) 10 orgiitsel adalet ilkesinin oldugunu ifade etmektedirler:

1. Esitlik ilkesi: Calisanlarin orgiitten sagladiklar1 faydalarin ¢abalarryla orantili olmasi gerekir.
2. Alg ilkesi: Bireysel adalet algis1 genel adalet anlayisina katkida bulunur.
3. Ses prensibi: Karar alma siirecine katilmak adaleti arttirir.
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4. Kisilerarasi adalet ilkesi: Hassas, saygin ve saygili muamele saglamak adalet yargisini tesvik eder.

5. Tutarlilik ilkesi: Tutarh liderlik davranigi, alt adalet algisi igin gerekli bir kosuldur.

6. Esitlik ilkesi: Karar alma bireysel ¢ikarlardan uzak olmali ve Orgiitiin ortak misyonu tarafindan
sekillendirilmelidir.

7. Diizeltme prensibi: Hatali veya zayif kararlar diizeltilmelidir.

8. Dogruluk ilkesi: Kararlar dogru bilgiye dayanmalidir.

9. Temsil etme ilkesi: Kararlar ilgililerin ¢ikarlarini temsil etmelidir.

10. Etik ilke: Gegerli ahlaki ve etik standartlar takip edilmelidir.

Orgiitsel adalet kavramina boyutlarin belirlenmesinin zor olmasi ve boyutlarm birbirine ge¢mesi
dolayisiyla biitiinsel olarak bakmak gerekmektedir (Yilmaz, 2010; Altinkurt ve Yilmaz, 2012).
Orgiitsel adaletin adil dagitim ve adil islem olmak iizere iki kaynagi bulunmaktadir. Adil islem
boyutunun i¢inde adil etkilesim alt boyutu da bulunmaktadir. Adil dagitim iggorenlerin elde ettikleri
¢iktilarin adil oldugunun algilanmasini ve tiim ¢alisanlarin hakkinin verilmesini ifade eder. Adil islem
ise, orgiite iligkin bir karar verilirken kullanilan siireglerin adil olmasimi ifade eder. Adil etkilesimde
de, orgiit islemlerinde kisilerarasi iletisimin c¢alisanlar tarafindan adil olarak algilanmasi
vurgulanmaktadir (Moorman, 1991; Erdogan, Kramier ve Liden, 2001). Ciktilarin uygun, etik ve
ahlaki olup olmamasina iliskin algilar dagitimsal adalet kapsamina girmektedir (Demircan Cakar ve
Yildiz, 2009). Dagitim adaletinde, ¢alisanlar sonuglarin moral ve etik olarak uygun olup olmadigim
sorgularlar. Nesnel dogruluk pay1 ¢ok az oldugu i¢in tiim ¢aliganlarin tatmin edilmesi oldukc¢a giictiir.
Calisan referans standartlar belirler ve karsilastirma standartlariyla aldiklarini karsilastirir. Calisanlar,
karar verme siireclerinin adil olmadigimi algiladiklarinda da orgiitsel bagliliklar1 azalmaktadir ve
performanslart diismektedir. Adil islemin bir yonii olan adil etkilesim ise, ¢alisanin maruz kaldig1
kisileraras1 uygulamalarin niteligi ile ilgilidir (Yildirrm, 2007). Islem adaleti, 6rgiitte kaynaklarin ve
olanaklari nasil dagitildigr ile ilgilidir (Tutar, 2007).

Calisanlarin ig yasaminin kalitesinin arttirilmast ve saglikli bir is gevresinin gelistirilmesi igin
calisanlarin orgiite iliskin orgiitsel adalet algismin yiiksek olmasi gerekmektedir (Siiral Ozer ve Eker
Urtekin, 2007). Orgiitsel adalet algis1 orgiite iliskin birgok pozitif degiskenle iliskilidir. Orgiitsel
adalet algisiyla, orglitsel vatandaglik davranigi arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir (Arslantas ve
Pekdemir, 2007). Orgiitsel giiven ve orgiitsel adalet ayrilmaz bir sekilde birbiriyle baglantilidir ve biri
olmadan digeri olamaz (Hoy ve Tarter, 2004). Orgiitte adaletin olmas1, hem calisanlara hem de &rgiite
katki saglayacaktir. Orgiitsel adalet, is doyumunu yordamaktadir (Altmkurt ve Yilmaz, 2012). Orgiit
calisanlarinin, orgiitte adaletli bir ortamim bulunmasina dair olan inanglari, orgiitsel davraniglarini,
performanslarimi ve orgiitiin verimliligini etkilemektedir (Yavuz, 2010). Calisanlarin 6rgiitsel adalet
algisinin  yiiksek olmasi, isten ayrilma egilimlerini azaltmakta, is doyumlarini, Orgiitsel
performanslarmi ve ise adanmishklarini ise arttirmaktadir (Demircan Cakar ve Yildiz, 2009).
Caliganlar, orgiitlerinde adil uygulamalar uygulandigini algiladiklarinda kendilerini orgiitleriyle
ozdeslestirmeleri kolaylagsmaktadir (Cetinkaya ve Cimenci, 2014). Okul yoneticileriyle 6gretmenler
arasinda ve 0gretmenlerin kendi aralarindaki iletigimin olumlu olmasinin sartlarindan birisi de karar
vericiler olan okul yoneticilerinin ¢alisanlarina adil davranmasidir (Titrek, 2009).

Ise duyulan ilgi, mevcut isi tanimlayan bir inanctir ve isin calisan kisinin simdiki ihtiyaclarini ne
kadar tatmin edebileceginin bir fonksiyonu olma egilimindedir (Kanungo, 1982). Lawler ve Hall
(1970), ise duyulan ilginin iggorenin psikolojik olarak isine verdigi onem ile ilgili oldugunu
belirtmislerdir. Ise duyulan ilgi, isin birisinin yasamiyla olan ilgisini ifade eder (Sonnentag ve Kruel,
2006). ise duyulan ilgi, bir insanin kendi isinin hayatindaki 6nemini gérme derecesidir ve ise duyulan
ilgi, kisinin isiyle psikolojik 6zdeslesmesinin biligsel inan¢ durumudur (Kanungo, 1982). Bu inang
durumu, kisinin hayatinda biiyiik bir etkiye sahiptir. Kisiler 6nce is kosullarinin gelecekte ihtiyacglarini
tatmin etme firsati sagladigi inancini; sonra da, bu inanglara dayanarak, igle psikolojik olarak
0zdeslesme bilinci gelistirirler (Kanungo, 1982). Diger bir deyisle, ise duyulan ilgi, ¢alisanin isiyle
kisisel olarak ilgilenme ve kendini isle 6zdeslestirme derecesidir (Azeez, Mabekoje, Jinmi ve
Adenuga, 2019).

Ise duyulan ilgi, is doyumu ve orgiitsel bagliliktan farkli bir kavramdir (Brooke, Russell ve Price,
1988; Mathieu ve Farr, 1991). Ise duyulan ilgi, isle psikolojik kimlik derecesini yansitan bilissel bir
inan¢ halidir (Lawler & Hall, 1970). Is doyumu, isini sevme derecesidir; baglilik calisanlarin
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verme ve isiyle mesgul olma derecesidir (Brooke, Russell ve Price, 1988).

Kiiciikaslan Ekmekg¢i (2011), orgiitsel bir perspektiften bakildiginda, ise duyulan ilginin c¢alisan
motivasyonu ve rekabet iistiinliigliniin anahtar1 olarak kabul edildigini ifade etmektedir. Bireysel
perspektiften bakildiginda ise, kisisel gelisim, memnuniyet ve liderlerin ilgisi, katilime1 karar verme,
iletisimin anahtar1 oldugunu belirtmektedir. Ayrica, calisanlarin ise duyulan ilgi algilari, orgiitsel
bagliliklar1 iizerinde de etkilidir. Ise duyulan ilginin arttirilmasi, calisanlarin islerini daha fazla
kendilerini vermelerini saglamasi ve islerini daha anlamli ve tatmin edici bir deneyim haline getirmesi
yoluyla orgiitiin etkinligi ve iiretkenligini yiikseltebilir (Brown, 1996). Ise duyulan ilgi, bireysel
performansin énemli bir belirleyicisi ve orgiitsel vatandaslik davranisinin énemli bir yordayicisidir
(Diefendorff, Brown, Kamin ve Lord, 2002; Chiu ve Tsai, 2006; Rotenberry ve Moberg, 2007).
Ciinkii ise duyulan ilgi seviyesi yiiksek olan ¢alisanlar isleriyle daha fazla 6zdeslesmekte ve islerini
yasamlari i¢in son derece 6nemli gérmektedir (Sonnentag ve Kruel, 2006).

Ise duyulan ilgi, calisanlarin motivasyonu, gabasi ve genel performansi iizerinde onemli bir etkiye
sahip oldugundan, liderlerin bunu anlamasi ve attirmasi ig¢in gerekli ¢abay1 sarf etmesi gerekmektedir
(Bolelli ve Durmus, 2017). ise duyulan ilgi, i doyumu ve 6rgiitsel baglilik ile pozitif yonde; is stresi
ve tilkenmislik depresyonu ile negatif yonde iligkilidir (Griffin, Hogan, Lambert, Tucker-Gail ve
Baker, 2010). Ise duyulan ilgi, tikenmislik ile negatif yonde, orgiitsel vatandaghik davramsi ile de
pozitif yonde iligkilidir. Ayrica, duygusal tiikkenme, kisisel basarilarin azalmasi ve orgiitsel vatandaglik
davranis1 arasindaki iligkilerde aracilik etkisine sahiptir (Chiu ve Tsai, 2006). Algilanan orgiitsel
destek, ise duyulan ilgi ile dnemli 6l¢iide baglantilidir (O'Driscoll ve Randall,1999).

Yonetimin destekleyici olmasit ve calisanlarin kendilerini 6zgiir bir sekilde ifade edebilmeleri,
calisanlarm ise ilgi duymalarimi kolaylagtirmaktadir. Motive edici psikolojik iklim, ise duyulan ilgiyi;
ise duyulan ilgi de calisanin ¢aba ve performansini arttirmaktadir. Calisanlar tarafindan psikolojik
olarak giivenli ve anlamli olarak algilanan bir ¢alisma ortami, ¢alisanlarin islerine daha fazla ilgi
duymalarina ve zaman ve enerjilerini daha verimli kullanmalarina yardimci olmaktadir. Bu da
caliganlarin performansini yiikseltmektedir (Brown ve Leigh, 1996).

Calisanlarin  orgilitsel adalet algilari, islerine duyduklarn ilgi ile iligkili olabilir. Calisanlarin,
igyerlerinde Orgiitsel adaletin saglandigini diisiinmelerine, isine verdigi dnemin artmasini saglayabilir.
Calisanlarin adil bir is ortaminda ¢alistigini1 algilamasinin, ¢alisanlarin orgiitsel vatandaslik, orgiitsel
baglilik, is doyumu, oOrgiitsel 6zdeslesme algilarini arttirmast ve isten ayrilma niyetini azaltmasi,
yiiksek orgiitsel adalet algisinin galisanlarin islerine duyduklar ilginin de artmasina yardimci olacagi
ongortlebilir

Arastirmanin Amaci

Gerek yurtici ve gerekse yurt disi literatiirde Orgiitsel adalet ile ise duyulan ilgi arasindaki iliskiyi
inceleyen oldukga sinirli sayida ¢aligma oldugu tespit edilmistir. Bu calismalarda da, orgiitsel adaletin,
calisanlarin ise yabancilasma (Hosseinzadeh, Nazem ve Eimani, 2014) ve isten ayrilma niyetleri
(Oriicii ve Ozafsarlioglu, 2013) ile negatif yonde ve orgiitsel adaletin ise duyulan ilgi ile pozitif yonde
iligkili oldugu go6ze carpmaktadir (Saufi, Kojuri, Badi ve Agheshlouei, 2013). Calisanlarin
orgiitlerinde adalet oldugunu algilamas1 isten ayrilma niyetini azaltmaktadir. Kim ve Park (2006),
hemsireler tizerinde gerceklestirdikleri calismalarinda orgiitsel adaletin, ise duyulan ilginin anlaml bir
yordayicist oldugunu ve ise duyulan ilgi ile ilgili varyansin % 37,5’ini agikladigini belirtmiglerdir.
Baska bir calismada da, Orgiitsel adaletin, i¢sel motivasyon ile ise duyulan ilgi arasindaki iliskide
arac1 degisken olarak rol aldig1 belirtilmistir (Fang, 2011). Orgiitsel adalet ve ise duyulan ilgi algilari,
orgiitiin amaclarina ulagsmasi1 ve ¢alisanlarin performanslarinin yiikseltilmesi i¢cin O6nemli olan
degiskenlerdir. Bu iki degisken ve aralarindaki iligkinin incelenmesi literatiire ve uygulayicilara katki
saglayacaktir. Bu amagla bu ¢alismada, bu iki degisken arasindaki iliski incelenmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli
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Aragtirma, iligkisel tarama modelinde desenlenmis korelasyonel bir calismadir. iliskisel tarama
yonteminde, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkilerin varlig1 ve varsa derecesi ortaya
konmaya calisilir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Arastirmada,
Ogretmenlerin Orgiitsel adalet algilarinin ise duyulan ilgi diizeyleri ile iligkisi aragtirilmigtir.

Evren ve Orneklem

Arastirma, Elaz1g ili merkez ilge sinirlart igerisinde gorev yapan dgretmenler {izerinde yiiriitilmiistiir.
Bu amagla, tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilarak segilen 390 6gretmenden verileri kullanilmistir.
Ornekleme dahil olan dgretmenlerin 265’1 erkek (%67.9), 125’1 kadindir (%32.1). Ogretmenlerin yas
ortalamasi 34.17 ve mesleki deneyimlerinin ortalamasi 10.55 yildir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak Orgiitsel Adalet Olcegi ve Ise Duyulan Ilgi Olgegi
kullanilmistir. Orgiitsel Adalet Olgegi Hoy ve Tarter (2004) tarafindan gelistirilen ve Tasdan ve
Yilmaz’in (2008) Tiirkge’ye uyarladiklar1 tek boyutlu &lgektir. Orgiitsel Adalet Olgegi 5°li likert
tipinde dlgeklendirilmis 10 maddelik bir 6l¢ektir. Arastirmanin verileri iizerinde yapilan analizlerde
olcegin i¢ tutarhilik katsayis1 Cronbach Alpha = .93 olarak hesaplanmistir. Ise Duyulan Tlgi Olgegi,
Lawler ve Hall (1970) ve Kanungo (1982) tarafindan gelistirilen ve arastirmacilar tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan bir olgektir. Olgek, 5°li likert tipinde 6lgeklendirilmis ii¢ maddeden
olugsmaktadir. Arastirmacilar tarafindan yapilan analizlerde 6lgegin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach
Alpa = .85 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlere 450 adet dlcek formu dagitilmis, 21 adet 6lcek formunun geri doniisii olmamistir. Geri
doniis oran1 % 95.3’tiir. Bunlardan 15’1 diizgiin bir sekilde doldurulmadig: i¢in veri setine dahil
edilmemigtir. Geriye kalan 414 0&lgek formunun verileri SPSS programina iglenmistir. Kalan
verilerinden de Skewssness ve Kurtosis degerleri, u¢ degerleri, z degerleri ve Mahalonobis uzaklig1
degerleri (Tabachnick & Fidell, 2015) dikkate alinarak 24 katilimcinin verileri istatistiki iglemlere
dahil edilmemistir. Geriye kalan 390 adet 6l¢ek formunun verileriyle analiz i¢in On sartlar saglanmis,
verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmils ve analize baslanmistir. Verilerin analizinde ylizde,
frekans, ortalama, t-testi, korelasyon ve regresyon analizi teknikleri kullanilmistir. Arastirmada
Olciilen degiskenler siirekli degisken, degiskenler arasindaki iliski dogrusal, yordanan degiskenler
birbirinden bagimsiz ve 5’li dereceleme 6lgegi kullanildig: (Can,2013) i¢in ¢oklu dogrusal regresyon
analizinin de 6n kosullar1 saglanmaktadir.

BULGULAR

Tablo 1°de 6gretmenlerin orgiitsel adalet ve ise duyulan ilgi 6l¢eklerine verdikleri cevaplarin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 yer almaktadir.

Tablo 1. Orgiitsel adalet ve ise duyulan ilgi dlgeklerinden elde edilen katilimei verilerinin ortalama ve
standart sapma degerleri

n X SS
Orgiitsel Adalet 390 3.49 .87
Ise Duyulan ilgi 390 3.20 .89

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; dgretmenlerin gorev yaptiklari okullarin orgiitsel adalete
iligkin algilarmmn “Katiliyorum” diizeyinde (X= 3.49) oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ise
duyulan ilgi diizeylerinin ise “Kismen Katiliyorum” diizeyinde (X= 3.20) degerlendigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin orgiitsel adalet algilarimin yiiksek oldugu soylenebilir. ise duyulan ilgi
algilar1 ise orta diizeydedir.

Ogretmenlerin orgiitsel adalet ve ise duyulan ilgi algilarmin erkek ve kadin olma durumlarina gére
degisip degismedigini belirlemek igin t-testi yapilmistir. Tablo 2’de 6gretmenlerin orgiitsel adalet ve
ise duyulan ilgi algilariin erkek ve kadin olma durumlarina gére degisip degismedigini belirlemek
icin yapilan t-testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 2. Orgiitsel adalet ve ise duyulan ilgi algilarinin cinsiyet degiskenine iligkin t-Testi sonuglari

Levene’s Test Erkek Kadm

Degiskenler _n:265 _ n=125 t p

F p X SS X SS
Orgiitsel 7.27 .007 3.48 .92 3.51 .78
Adalet -.257 797
1$e. Duyulan  .390 .533 3.24 .90 3.10 .86 1.467 143
Ilgi
*p>0.05

T-testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin drgiitsel adalete iliskin algilar: (t =.257; p >.05) ve ise
duyulan ilgi diizeyleri (t = 1.467; p >.05) cinsiyet degiskenine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 3’te orgiitsel adalet, ise duyulan ilgi ve demografik degiskenlere iliskin korelasyon
matrisi goriilmektedir.

Tablo 3. Orgiitsel adalet, ise duyulan ilgi ve demografik degiskenlere iliskin korelasyon matrisi

1) ) 3) (4) ®) (6)
(1) Yas 1
(2) Kidem .829™ 1
(3) Ogretmen sayis1 ~ .098" 139™ 1
(4) Caligsma siiresi .280™ .308™ 129" 1
(5) Ise Duyulan ilgi .046 -.001 .003 .042 1
(6) Orgiitsel Adalet  -.004 .000 .007 - 117" 271 1

**p<0.01; *p <0.05

Tablo 3’te goriildiigii lizere, yapilan korelasyon analizinde 6gretmenlerin orgiitsel adalet algilariyla ise
duyulan ilgi diizeyleri arasinda pozitif, zayif ve anlamli bir iligski oldugu bulgusuna ulagilmistir (r =
0.27; p < 0.01). Bir diger ifadeyle, Ogretmenlerin Orgiitsel adalete iliskin algilar1 arttikca ise
duyduklar1 ilgi de artmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin ¢aligma siireleri arttikca, Orgiitsel adalet
algilarinin azaldig1 dikkat ¢ekmektedir.

“Ogretmenlerin orgiitsel adalet algilari, ise duyulan ilgi puanlarmin anlamli bir yordayicis1 midir?”
sorusunu cevaplandirmak ig¢in ¢oklu regresyon analizi teknigine bagvurulmustur. Tablo 4’te
ogretmenlerin Orgiitsel adalet algilarinin ise duyulan ilgi puanlarim yordama diizeyini gosteren ¢oklu
regresyon analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4. Orgiitsel adaletin ise duyulan ilgi algisin1 yordama diizeyini gosteren goklu regresyon analizi

sonuclari

Yordayict R® F Standart
o R R?  Degisikligi Degisikligi B B t p
Degiskenler (AR?) P Hata
Standart 9.539 .350 27.244 .000**
Adim 1 .044 .002 .002 .851

- -.288 773
Kidem -.006 .022 015
Ogretmen - -.022 .982
Sayisi .000 .006 001
Galisma 043 049 o045 88 815
Siiresi
Adim 2 .282 .079 077 .000
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Orgiitsel 5.833 .000**
Adalet .086 .015 .280

*p <.05; **p <.01

Tablo 4’te gorildiigli gibi regresyon analizinden elde edilen bulgulara gore ise; demografik
degiskenlerin etkisi ¢ikarildiktan sonra dgretmenlerin Orgiitsel adalet algilarinin, ise duyulan ilgi
diizeylerine iliskin varyansin % 7.7’sini agikladig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin &rgiitsel adalet
algilari, ise duyulan ilgi algilarmin anlamli bir yordayicisidir. Ogretmenlerin ise duyulan ilgi
algilarinin % 7.7°si dgretmenlerin orgiitsel adalet algilarindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin
orgiitsel adalet algilarinin arttirilmaya g¢aligilmasi, islerine olan ilgilerinin arttirilmasina yardimci
olabilir.

SONUC ve TARTISMA

Calismada 6gretmenlerin Orgiitsel adalet ve ise duyulan ilgi algilar1 ve bu iki degisken arasindaki
iliski incelenmistir. Ogretmenlerin orgiitsel adalet algilar “Katiliyorum” diizeyindedir. Ogretmenlerin
calistiklar1 okullara iliskin drgiitsel adalet algilarinin yiiksek oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarda oOrgiitsel adaletin gergeklesme diizeyini yeterli gordiikleri tespit edilmistir.
Altinkurt ve Yilmaz (2012) ogretmenlerin Orgiitsel adalet algilarmin olumlu oldugunu ifade
etmektedirler. Titrek (2009) de, yoneticilerle iligkiler ve ¢alisanlar arasi iliskiler diizeyinde okullarda
orgiitsel adalet algisinin kismen diizeyinde olumlu algilandigini belirtmistir. Ogretmenlerin drgiitsel
adalet algilar1 orta seviyesinin iizerindedir (Celik ve Giirsel, 2017). Yilmaz ve Tagdan (2009) ve Bas
ve Sentiirk (2011) ise, okullardaki orgiitsel adalet algilarinin olumlu oldugu tespit etmislerdir. Polat
ve Celep (2008), calismalarinda, 6gretmenlerin orgiitsel adalet algilan yiiksek diizeyde oldugunu ifade
etmektedirler. Babaoglan ve Ertiirk (2013) de, 6gretmenlerin orgiitsel adalet algilarinin yiiksek
diizeyde oldugunu sdylemektedirler.

Ogretmenlerin ise duyulan ilgi algilart “Kismen Katiliyorum” diizeyindendir. Ogretmenlerin ise
duyulan ilgilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Literatiirde ise, ise duyulan ilgi algilarinin
yiiksek diizeyde oldugu goze ¢arpmaktadir (Yiksel, 2003; Jing, 2004).

Cinsiyet degiskeni acisindan yapilan karsilagtirmalarda; Ogretmenlerin Orgiitsel adalete iligskin
algilarinin ve ise duyulan ilgi diizeylerinin cinsiyete gore farklilagmadigi sonucuna ulasilmistir.
Yilmaz ve Tagdan da (2009), d6gretmenlerin orgiitsel adalet algilarinin cinsiyet degiskeni acisindan
farklilasmadigi sonucuna ulagmislardir. Ancak erkek calisanlarin ise duyulan ilgi algilariin, kadin
calisanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasan ¢alismalar bulunmaktadir (Kiigiikaslan Ekmekei,
2011).

Ogretmenlerin orgiitsel adalet algilariyla, ise duyulan ilgi diizeyleri arasinda ayn1 yonde ve anlaml bir
iliski oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, 6gretmenlerde Orgiitsel adalet algis1 ise duyulan ilgilinin
anlamli bir yordayicisidir. Ogretmenlerin orgiitsel adalet algilari, dgretmenlerin ise duyulan ilgi
algilar1 ile iligkilidir. Orgiitsel adalet degiskeni, ise duyulan ilgi degiskenine iliskin varyansin yiizde
7,7'sini agiklamaktadir. Azeez, Mabekoje, Jinmi ve Adenuga (2019) da orgiitsel adalet algisinin ise
duyulan ilgi degiskeninin anlamli bir yordayicisi oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin islerine
duyduklar1 1ilgi, biiyiikk Olgiide, isyeri prosediirlerini, etkilesimlerini ve sonuglarini adil olarak
algilamalarina bagli oldugunu gostermektedir (Azeez, Mabekoje, Jinmi ve Adenuga, 2019).
Calistiklar1 oOrgiitte adaletin var oldugunu diisiiniin ¢alisanlar, islerine daha g¢ok ilgi duymaktadirlar
(Ebeh, Njoku, Ikpeazu, Nwiana-Ana, 2017).

Yapilan arastirmalarda goriilmektedir ki, orgiitsel adalet, is doyumu, orgiitsel adanmislik, orgiitsel
baglilik, orgiitsel giliven, Orgiitsel vatandaslik, is doyumu, oOrgiitsel 6zdeslesme gibi Orgiit ve
calisanlarm amaclarimi yerine getirmelerine katki saglayacak olumlu degiskenlerle pozitif iliskilere
sahiptir. Orgiitsel adalet, is doyumunu olumlu yénde etkilemektedir (Demircan Cakar ve Yildiz,
2009). Ogretmenlerin drgiitsel adalet algisi ile drgiitsel adanmisliklar: arasinda olumlu ve anlamli bir
iligki bulunmaktadir (Babaoglan ve Ertiirk, 2013). Calisanlarin orgiitsel adalet algilar ile orgiitsel
baghlik diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir (Yazicioglu ve
Topaloglu, 2009). Ogretmenlerin 6rgiitsel adalet algilari, érgiitsel baglilik diizeylerini yordamaktadir
(Selvitopu ve Sahin, 2013). Orgiitsel adalet algist ile duygusal ve normatif drgiitsel baglhlik algisi
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arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir (Bal, 2014). Orgiitsel adalet, orgiitsel giiven
ve Orgiitsel vatandaglik davranislariyla anlamli ve pozitif yonde iligkilidir (Polat ve Celep, 2008).
Orgiitsel adalet algisinin, en ¢ok da adil etkilesim boyutunun, isgorenlerin is doyumu algilarmi
yordamada onemli pay1 bulunmaktadir (Yildirrm, 2007). Ogretmenlerin 6rgiitsel adalet algilar ile
orgiitsel baglilik algilar1 arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir (Ugurlu ve Ustiiner, 2011).
Ogretmenlerin dagitim adaleti ve prosediirel adalet algilar1 is doyumu algilarina énemli katkilar
saglamaktadir (Celik ve Giirsel, 2017). Orgiitsel adalet algis1 is doyumu algisi ile pozitif yonde
iliskilidir (Siiral Ozer ve Eker Urtekin, 2007; Yelboga, 2012). Dagitim adaleti, bilgisel adalet ve
kisileraras: adalet orgiitsel 6zdesleme ile pozitif yonde iligkilidir (Ciice, Giiney ve Tayfur, 2013).
Islemsel adalet ve etkilesim adaleti algisi, is doyumunu etkilemektedir (Yiiriir, 2008). Orgiitsel islem
adaleti is doyumuna, is doyumu ise, duygusal baghhga katki saglamaktadir (Tutar, 2007). Altinkurt ve
Yilmaz (2012) Ogretmenlerin Orgiitsel adalet algilarinin iy doyumlarmin anlamli bir yordayicisi
oldugunu tespit etmislerdir. Yilmaz ve Tasdan (2009), 6gretmenlerin Orgiitsel adalet algilar ile
orgiitsel vatandaslik algilar1 arasinda, orta diizeyde ve olumlu ydnde bir iliski bulundugunu ifade
etmektedirler. Lider ve ¢alisanlar arasindaki etkilesim diizeyinin artmasi ¢aliganlarin 6rgiitsel bagliligi
pozitif olarak etkilemektedir (Goksel ve Aydmtan, 2012). Orgiitsel adalet, ise duyulan ilgi
degiskeniyle iliskisi olan degiskenlerle de iliskilidir. Ogretmenlerin yiiksek drgiitsel adalet algilarinin
hem okula hem de 6gretmenlere katki saglamasi ve 6gretmenlerin islerine duyduklari ilgiyi arttirmas,
okulun amaglarina ulagsmasini kolaylagtiracaktir.

Ogretmenlerin dgretmenlik meslegini severek yapmalar1 ve hayatlarmin 6nemli bir parcasi olarak
gormesinde Orgiitsel adaletin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Okul igindeki yonetsel eylemlerin adil
bir sekilde yapilmasi, yoneticilerin tiim 6gretmenlere esit mesafede olmasi, ¢ikarlarin dagitilmasinda
adalet ilkesinin gozetilmesi 0gretmenlerin is tutumlarina olumlu yansiyacaktir. Okul ydneticileri,
Ogretmenlerin islerine ilgi duyarak yapmalarimi kolaylastirmak i¢in okullarda adaleti saglamali ve
Ogretmenlerin orgiitsel adalet algilarini yiikseltecek ¢aligmalar yapmalidirlar.
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Extended Abstract

Introduction: It is essential for the organizational outputs to be directed towards the objectives of the
organization, in order for the organization to achieve its objectives. In order for the organization to fulfill its
objectives, the employees working in the organization producing organizational output should do their jobs
fondly and be involved in their job. Teachers' interest in their job and doing their job with pleasure will make it
easier for the school, the educational organization, to achieve its goals. In order for the organization to achieve
its objectives and to meet the individual needs of employees, it is important that the organization's employees
think that there is a fair management and organizational environment in the organization. The fair perception of
the organization can also make it easier for employees to be involved in their work.

Problem Statement: Employees in organizational life expect their rights to be granted and protected, and
therefore the work environment to be fair and treated fairly. Organizational justice is an important factor for the
organization to achieve its goals. Organizational justice is the set of rules and social norms related to the
distribution of organizational resources, the procedures that determine these distribution decisions and how
these interpersonal relationships should take place during the implementation of these procedures (Cakmak,
2005). In order for the organizations to use their human resources in the most efficient and effective way,
organizational justice perceptions of the employees must provide job satisfaction and emotional commitment to
the organization (Tutar, 2007). Teachers 'perceptions of organizational justice are positively related to job
satisfaction, and teachers' perceptions of organizational justice predict 18% of their job satisfaction (Celik &
Girsel, 2017). The perception of organizational justice is related to many positive variables related to the
organization. There is a significant relationship between organizational justice perception and organizational
citizenship behavior (Arslantas & Pekdemir, 2007). Organizational trust and organizational justice are
inextricably linked and cannot be one without the other (Hoy & Tarter, 2004). The high level of organizational
justice perception of employees decreases their tendency to intention to leave the job and increases their job
satisfaction, organizational performance and commitment (Demircan Cakar & Y1ildiz, 2009).

Interest in the job is a belief that defines the current job and tends to be a function of how much the job can
satisfy the current needs of the worker (Kanungo, 1982). In an other saying, the interest in the job is the degree
of self-interest and self-identification of the employee's job (Azeez, Mabekoje, Jinmi and Adenuga, 2019). The
support of managers and the ability of employees to express themselves freely makes it easier for employees to
be involved in their job. It can enable employees to think that organizational justice is achieved in the workplace
and to increase the importance they involve to their job.

Purpose of the Research: It has been determined that there are very limited studies examining the relationship
between organizational justice and job involvement in both domestic and international literature. Perceptions of
organizational justice and job involvement are important variables for achieving the goals of the organization
and improving the performance of employees. Examining these two variables and their relationship will
contribute to literature and practitioners. For this purpose, the relationship between these two variables was
examined in this study.

Method: The research is a correlational study designed in a relational survey model. In this study, the
relationship between teachers' perceptions of organizational justice and their job involvement levels were
investigated.

The study was conducted on teachers working in the central district of Elazig. For this purpose, the data of 390
teachers selected by using random sampling method were used. In the research, Organizational Justice Scale and
Job Involvement Scale were used as data collection tools. Organizational Justice Scale is a one-dimensional
scale developed by Hoy and Tarter (2004) and adapted to Turkish by Tasdan and Yilmaz (2008). The Job
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Involvement Scale was developed by Lawler and Hall (1970) and Kanungo (1982) and adapted to Turkish by
researchers.

Findings: It was determined that teachers' perceptions about organizational justice were “I Agree” level. It was
found that the teachers' level of involvement in the job was evaluated at “Partially I Agree ” level. It can be said
that teachers' perception of organizational justice is high. Perceptions of job involvement are moderate.
According to T-test results, teachers' perceptions of organizational justice and their involvement levels do not
differ in terms of gender. In the correlation analysis, it was found that there was a positive, weak and meaningful
relationship between teachers' perception of organizational justice and their involvement in job. It was found
that teachers' perception of organizational justice explained 7.7 % of the variance related to their level of job
involvement.

Results and Discussion: Teachers' perceptions of organizational justice are at the level of “I Agree”. It can be
said that teachers' perceptions of organizational justice are high in the schools where they work. Babaoglan and
Ertiirk (2013) also state that teachers' perceptions of organizational justice are high. Teachers' perceptions of
involvement in the job are “Partially I Agree”. It was determined that the teachers' involvement in the job was
moderate. In the comparisons made in terms of gender variable, it was concluded that teachers' perceptions of
organizational justice and their job involvement levels did not differ according to gender. It is concluded that
there is a significant and meaningful relationship between teachers' perception of organizational justice and their
involvement in job. In addition, teachers' perception of organizational justice is a significant predictor of job
involvement. The organizational justice variable explained 7.7 % of the variance related to the job involvement
variable. Organizational justice is also related to the variables that are related to the job involvement variable.
High teachers' perceptions of organizational justice contribute to both the school and the teachers, and increase
their involvement in teachers' job will facilitate the achievement of the school's goals. School administrators
should ensure justice in schools and work to raise teachers ‘perceptions of organizational justice in order to
facilitate teachers' involvement in their job.

Key words: Organizational justice, Job involvement, School principal, Teacher.
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Abstract

Educational technology has a significant role in language learning; therefore, strengthening
student teacher’s digital literacy has recently become one of the main requirements in teacher
education programs. This study aims to explore student teachers’ experience about using
‘Edmodo’ and a flipped classroom model. The course, Teaching English to Young Learners,
which is one of the compulsory courses of the English Language Teaching (ELT) program, was
flipped for ten weeks in a class of 31 student teachers at a state university in Turkey. A reflection
questionnaire with close- and open-ended questions was given to the student teachers to
understand their perceptions of Edmodo and flipped classroom. The findings showed that Edmodo
and flipped classroom are good at training student teachers to increase their digital literacy,
working collaboratively and controlling their own learning process. The paper also highlighted
that student teachers intended to use them as a teacher in the future though this was the first
experience for most of them. In the light of the findings, teacher educators might be suggested to
enhance student teachers’ digital literacy first by allowing them to experience multimedia tools in
teacher education programs.

Key words: Teacher education, Educational technology, Multimedia tools, Edmodo, Flipped
classroom

INTRODUCTION

The last few decades have seen advancements in technology on an unprecedented scale, and the
twenty-first century students and teachers are expected to use technology effectively and comfortably
to enhance learning both in the classroom and beyond the classroom. In order to meet changing
societal needs students are assumed to be equipped with both domain knowledge and skills in the
schools (Chan, 2010; Gut, 2011). However, it is the teachers who should be first equipped with them
to be able to develop their students’ digital literacy knowledge and skills.

As developments occur rapidly in the area of educational use of technology, teachers’ use of
technology has become exhausting (Bozdogan & Ozen, 2014). There is a growing need to integrate
teaching with technology. Although the majority of studies have focused on this necessity (Albion,
1999; Chen, 2008), teachers still need more training and practice in the use of technology effectively
during teaching in accordance with the requirements of the 21t century technology skills, as they
could largely use technology for emails and search engines (Chen, 2008). The fact that teachers are
reluctant and sceptic about integrating technology might draw on the lack of digital literacy education
in their pedagogy, and at the same time the lack of experience. As student teachers need more
experience of technology use during their own education in case of a lack of role model showing how
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to practice them in the classroom during their university education, they would probably fail to use it
in their own classrooms in the future, or fail to integrate technology effectively into their instruction
(Cuban, 2001; Dawson, 2006; Koehler & Mishra, 2008; Swain, 2006).

In this century, instead of adhering to traditional modes of instruction student teachers are expected to
reverse the traditional classroom-based learning and include new technology while presenting and
sharing content knowledge. This leads us to the flipped classroom model which is a type of blended
learning. The theoretical ground for using a flipped classroom model comes from student-centered
learning (Bishop & Verleger, 2013), active learning (Lemmer, 2013) and constructivism (Basal,
2015). Flipped classroom model complies with the principles of constructivist learning in that the
teacher is a guide and the learners are “active”, “self-regulatory”, “self-mediated” and “self-aware”
(Doolittle, 1999, p. 14). In the flipped classroom, instructors benefit from a wide range of
instructional materials and include their own activities by means of online tools outside of the
classroom. According to Jensen et al. (2015), the main purpose of flipping a classroom is delivering
the content of the course by pre-recorded videos or other online tools and using the class time more
effectively for implementing constructivist and hands-on activities (problem solving, critical thinking,
pair work, group work, etc.) and increasing interaction in classroom between learners and instructor.
In order to share content and contact students and assign course content prior to the course in the
classroom, Edmodo emerges as a closed and secure social network by creating online learning
environment. Hence, it is considered that the integration of Edmodo into instruction is perfectly
suitable for the flipped classroom model.

Teacher education programs have a great role on student teachers to encourage them to integrate
technology into teaching in their future classes, thereby gaining knowledge and ability which are
required for the 215 century skills. However, it is seen that the previous research mostly focus on how
technology is utilized by students and teachers. More research is needed to report on student teachers’
use and perception of information and communication technologies (ICT) and teacher education
programs. The implementation of the flipped classroom model is not a straitjacket. The instructors are
often free to create their design among various tools and materials available for the flipped classroom
(Webb, Doman & Pusey, 2014) to deliver the course content so that the class time can be used with
more constructivist and hands-on learning activities such as problem solving, discussions, workshops
and group work (Jensen, Kummer & Godoy, 2015). Therefore, the primary focus of this paper is to
help student teachers gain insights into implementing Edmodo as a web-based learning tool and
flipped classroom as a learning model, question the use of flipped classroom via Edmodo in a teacher
education program, and evaluate how the implementation of Edmodo and flipped classroom might
contribute to their teaching practice in the future.

LITERATURE REVIEW

It is of great significance for student teachers to have knowledge of web-based technological tools
used in education and to have digital literacy skills to implement these tools in their classes during
their teaching practice. Therefore, their teacher education programs at the university are expected to
enable student teachers to experience the educational use of ICT. According to Hooper and Rieber
(1999), five stages are described to indicate how teachers use technology in their classes: 1)
familiarization, 2) utilization, 3) integration, 4) reorientation, 5) evolution. Considering these five
stages, Smith and Greene (2013, p. 124) suggest teacher educators should “encourage the use of
technology in instruction for pre-service teachers and to model this use for pre-service teachers.”
Therefore, this study entailed the use of Edmodo in a flipped classroom in exploring student teachers’
knowledge and experience of digital technologies within and beyond educational contexts.

Edmodo is included as it is an online social learning environment where teachers can create digital
classrooms in which teachers and students can upload content knowledge, assign learning tasks,
manage schedules and events, share ideas and have quizzes. With a Facebook-like interface, Edmodo
allows students to have ease of use. Moreover, “it allows students to feel comfortable posting in a

SDU International Journal of Educational Studies, 6(2), 2019, Page 174-186



Erdemir & Yangin Eksi SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

secure site to share ideas about learning contents” (Gan, Menkhoff & Smith, 2015, p. 4). Likewise,
Dobler (2012, p. 13) reminds “teachers and parents might be concerned about security and privacy
issues for communicating with people online.” Once again internet safety is provided in this digital
class as it has a code through a teachers’ account, and particularly the students of this classroom can
have an access to the closed and private learning platform, that is, an online classroom. Moreover, this
code can also be given to parents to observe activities, discussion postings and comments. Edmodo
enables students to communicate with their peers in their classroom or around the world and to
collaborate with each other, thereby making comments to posts or works, responding to discussion
threads. Metzger (2014) suggests teachers should encourage student discussions and collaborations
with posts and initiate their communication because the immediate feedback given by their peers and
teachers helps students in the construction of knowledge.

Flipped classroom model, as a result of integration of technological advancements into instruction,
assumes an inverted classroom (Fraga & Harmon, 2014), “which is traditionally done in class iS now
done at home, and that which is traditionally done as homework is now completed in class”
(Bergmann & Sams, 2012, p. 13). It draws on “constructivism, emphasizing social interaction and
active knowledge building” (Comber et al., 2018, p. 684). The strategy underlying the flipped
classroom is that “work typically done as homework is better undertaken in class with the guidance of
teachers” (Kong, 2014, p. 161). Students gain knowledge about the content of subject outside of
formal class time and use their formal class time to actively construct their knowledge in an
interaction with their peers and teachers (Bergman & Sams, 2012; Davies, Dean & Ball, 2013). In
order to get students engaged in learning activities and make interactions with their peers outside the
classroom, digital tools and digital classrooms are required, which enables students to have an access
to online resources and learn their subject content through interactions with their peers and teachers in
the digital form. If teachers have knowledge of how to embed technology into classrooms and
encourage students to process information outside of the classroom, interaction among students and
learning process in the classroom can be more fruitful by means of creating an ideal constructivist
learning environment. As well as the presentation of subject content, another benefit of flipped
classroom is its facility for students to “take control of their own pace, progress and responsibility in
the learning process based on their own individual needs” (Kong, 2014, p. 161).

Smith and Greene (2013, p. 123) highlight that studies show teachers’ instructional strategies are still
unchanged even though new technologies are integrated into the classroom. Therefore, instead of
consulting to one web-based tool and naming it a digital classroom or considering it as the inclusion
of technology, it is necessary for teachers to change the mode of instruction in accordance with the
aims of this technology use, and also, adjust classroom teaching to the online learning environment by
means of digital instructional strategies. It is noticed that the previous studies focused on the
integration of Edmodo into the traditional classes and investigated its effects on students and teachers.
However, this study changed the mode of teaching in accordance with the needs of Edmodo and
utilized Edmodo in a flipped classroom. Moreover, the study is significant because it promoted the
learning process of student teachers rather than students and teachers who were extensively studied
groups. Thus, it investigates student teachers’ perceptions of Edmodo use in a flipped classroom
during their teacher education program and the contribution of their experience of constructing
knowledge to their teaching practice in the future, thereby being a role model for student teachers to
develop their own online classes in their prospective teaching career.

Considering the significance of the issue and lack of research on student teachers’ practices of and
perceptions towards Edmodo in a flipped classroom in their teacher education program, the present
study aimed to explore this issue by analyzing the perceptions and practices of third grade ELT
student teachers at a large state university towards the use of Edmodo and flipped learning in their
teacher education program. The following research questions guided the study:

1. What are the student teachers’ perceptions of using ‘Edmodo’ in a flipped classroom?

2. What challenges and benefits does ‘Edmodo’ in a flipped classroom offer while student teachers

use this tool in teacher education methods coursework?
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3. How might ‘Edmodo’ and ‘flipped classroom’ contribute to the teaching practice and experience
of student teachers in the future?

METHODOLOGY

Participants

Participants in this study were composed of 31 junior student teachers in the department of English
Language Teaching at a state university in Turkey. Among these participants, 29 student teachers
responded to the questionnaire, and 22 student teachers responded to the open-ended question for
which they were asked to write a brief reflection essay.

Data Collection and Procedure

The student teachers enrolled in the course named Teaching English to Young Learners in which they
were required to attend the lessons regularly, make assignments and participate in the class
discussions during the whole semester. At the beginning of the semester they were informed about
their use of Edmodo in a flipped classroom model. First, they were taken to the computer lab for two
weeks and were asked to join a digital classroom within Edmodo with the guidance of the teacher. In
the flipped classroom model, the student teachers’ use of Edmodo lasted for 10 weeks. Each week, the
readings were uploaded to the online classroom in Edmodo, the materials including readings, website
links and videos were posted one week before they attended the class. To exemplify, in the first week
the readings from the selected resources were uploaded, the relevant websites and videos were
suggested, some digital stories the teacher created by herself were shared, the student teachers were
asked to create and post their digital stories at Edmodo. From the beginning the teacher encouraged
student teachers to make comments on their peers’ products, gave feedback to their products and
comments by means of initiating discussions in the digital platform before the class. In the following
weeks, the content knowledge of subjects was introduced one week before, and then they were led to
construct knowledge in the classroom with the help of their peers and teacher. Even though they first
avoided posting comments to each other, then they followed the products and comments which were
made by their peers. After the teacher was sure of their having sufficient theoretical knowledge, she
planned their student teachers to take action. The teacher asked student teachers to create a lesson plan
for young learners, record their demo, and upload their video to Edmodo. In this way, it is aimed that
student teachers and their peers could have a chance to observe the way they taught, to analyze, to
comment on and to discuss about peers’ way of teaching.

Data Analysis

Data were gathered through a survey questionnaire which draws on two scales: Edmodo and flipped
classroom, as shown in Appendix 1. The variables were composed of the questions focusing on the
benefits and challenges of Edmodo and flipped classroom: perception towards usefulness, ease of use
and influence on their teaching practice in the future. The first 11 items were related to student
teachers’ perceptions of Edmodo, and the last 11 items measured their perceptions of flipped
classroom. The respondents were asked to indicate their agreement on a five-point-type-Likert scale.
All items were presented in English. The questionnaire was delivered to the student teachers through
Edmodo. The means were calculated via Excel program to measure the frequency of the student
teachers’ perceptions, and the results were indicated in the figures. In the questionnaire, there were
also four open-ended questions related to the challenges and benefits of Edmodo and flipped learning.
In addition to the questionnaire, the student teachers were asked to respond to an open-ended question
by writing a brief reflective essay which compares the regular (traditional) way of training in the
course, Teaching English to Young Learners, with a flipped classroom via Edmodo in terms of their
usefulness, effectiveness and deficiencies, as shown in Appendix 2. A top-down qualitative coding
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was used to analyze the answers of the student teachers to the open-ended question regarding the
challenges and benefits they experienced with Edmodo and flipped learning.

RESULTS and DISCUSSION

In this part of the study, the research questions given above are dealt with under three sections,
respectively. The first section presents student teachers’ perceptions of Edmodo and flipped
classroom; the second section provides excerpts of the student teachers and analyzes the challenges
and benefits of Edmodo and flipped classroom; the third section addresses to the contribution of
student teachers’ experience to their future teaching practice.

Research Question 1: What are the student teachers’ perceptions of using ‘Edmodo’ in a flipped
classroom?

Regarding the perceptions of student teachers towards Edmodo, the means of the closed-ended
guestions in the gquestionnaire are largely high, as shown Figure 1. The mean value of the first eleven
items is M= 4.49. It is suggested that the student teachers have positive perceptions of Edmodo at a
high level, and they do not seem to be even undecided. On the other hand, the means of Item 2 (M=
3.96) and Item 5 (M= 3.93) were relatively lower compared to the other items. It suggests that the
student teachers considered that reaching Edmodo might be difficult, and also Edmodo did not allow
them to participate more easily. A similar study analyzed pre-service teachers’ opinions towards web-
assisted collaborative learning by means of using Edmodo, and the results of their pre- and post-tests
supported the findings of the present study by suggesting “a more positive perception to computer and
web technologies” (Hamutoglu et al., 2019, p. 134).

The Means of Edmodo Use

ltem1l Item2 Iltem3 Item4 Item5 Iltem6 Item7 Iltem8 Item 9 Item 10 Item 11

Figure 1. The student teachers’ perceptions towards Edmodo

Similarly, with respect to the perceptions of student teachers towards flipped learning, the means of
the closed-ended questions in the questionnaire are largely high, as shown Figure 2. The mean value
of the last eleven items is M=4.40. The findings suggest that the student teachers have positive
perceptions of flipped classroom at a high level, and relatively at a lower level compared to Edmodo
use. On the other hand, the means of Item 18 (M=3.93) and Item19 (M=4.13) are lower compared to
the other items. It suggests that the student teachers considered that learning subjects through flipped
classroom might be difficult, and flipped classroom did not allow them to have fruitful in-class
discussion as they expected.
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The Means of Flipped Classroom

Item 12 Item 13 Item 14 Item 15 Item 16 Item 17 Item 18 Item 19 Item 20 Item 21 Item 22

Figure 2. The student teachers’ perceptions towards flipped classroom

In accordance with the findings of this research, the use of educational online tool, Edmodo and
flipped learning model is well received by the student teachers, and the student teachers were mostly
open and willing to experience Edmodo in a flipped classroom. To begin with the first research
guestion, the perceptions of student teachers towards the use of Edmodo were mostly positive. Their
responses suggested that Edmodo is a compatible learning environment for a flipped learning model.
Firstly, as it creates a digital lesson to interact with students and a teacher before the class. Students
can be informed about what they are going to learn. Secondly, they have more time for in-class
activities and discussions when they prepare for the lesson via Edmodo.

Research Question 2: What challenges and benefits does ‘Edmodo’ in a flipped classroom offer
while student teachers use this tool in teacher education methods coursework?

As for the challenges and benefits of Edmodo in accordance with the results of the four open-ended
guestions in the questionnaire and of an open-ended question for a brief reflective essay, the codes
were grouped, as shown in Table 1.

Table 1. The challenges and benefits of Edmodo

Challenges Benefits

student teachers and teacher interaction
asking questions openly

limited access to internet connection teacher and peer feedback
complicated website analyzing peers’ works
taking time for adjusting to a new tool having background information prior to class
incompatibility of mobile app and website feeling calm and confident
lack of notifications from mobile app enjoyable
limited storage for uploading videos interesting
multimodal

self-management of space and time

To begin with the educational tool Edmodo, student teachers favored its interactive aspect as it creates
a social learning environment by giving such answers as “I like the interaction between students and
teacher” and “Students may express their thoughts and ask some questions freely on Edmodo.”
Student teachers also found it useful to read their peers’ works, comments and evaluation: “Sharing
our works and getting comments about it are useful”, “Also, peer evaluation is good and useful for the
class” and “We can see easily our friends’ works.” Another advantage of Edmodo was to provide
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insight to student teachers about the subject of the week before they come to the class. Student
teachers stated “We have a background information thanks to Edmodo”, “I can get general ideas
about the topic before coming to the class” and “Before the class, we have a chance to see and revise
something and we maybe get prepared for the lesson.” As student teachers could write freely at
Edmodo, they were also relaxed to be able to express how they felt. A group of student teachers
indicated, for example, “It is helpful for keeping affective filter low.” They found Edmodo
“enjoyable” and “interesting for students” because of the rich sources of materials: “I think especially
sharing videos and links are more beneficial than just the written material.” As it offers an opportunity
to student teachers to reach Edmodo beyond the classroom, they found it easy to reach. Even though
they do not attend the classroom, they can follow course materials, participate online discussions, and
get peers’ and teacher’s immediate feedback. One student teacher said “We can connect to each other
even if we aren’t at the school. It enables students to take feedback easily” and another stated “We
had the chance to get teacher’s feedback and peer correction.” On the other hand, most of the students
found it difficult to follow updates at Edmodo due to their limited access to internet connection as
seen in their statements: “As this program needs internet connection, I can’t always enter the
program” and “It was always difficult to follow Edmodo because we don’t always use the internet.”
Some student teachers had some difficulty in using Edmodo and told “The website is a bit
complicated to me” and “It is a new program for use so it can take time to getting used.” The student
teachers who downloaded the application to their mobile phone complained about the incompatibility
of mobile and website versions, the lack of notifications which inform users about recent posts and
“limited storage for downloading the videos.”

As regards the second research question, the findings suggest that the student teachers could largely
benefit from the Edmodo and flipped classroom in a teacher education method coursework in the
sense of increased interaction with the teacher and the peers and learner autonomy; however, they
found the use of Edmodo in a flipped classroom challenging to practice due to their limited access to
the internet connection and the limited storage of Edmodo. Recognizing that Edmodo might be a good
learning platform, and similarly flipped classroom might be an effective model of learning, the
student teachers found Edmodo to provide a safe and secure environment for learners as Gan et al.
(2015, p. 4) approve that learners feel relaxed and safe to share their ideas in this platform. In
addition, the results suggested that student teachers found the use of Edmodo helpful for developing
technology knowledge and practice of learners as it requires the use of digital literacy skills. At the
same time, the student teachers emphasized their having freedom of doing activities and assignments
at their own pace beyond the classroom, which is important for learner autonomy. Last, it enables the
student teachers to interact with the teacher and the peers in order to get feedback, to follow the
assignments of their peers and to comment on each other’s works. In this study, it is noticed that the
student teachers paid attention to their peers’ feedback as well. This situation might be explained by
another similar study which was conducted among the students in a higher education institution in
Korea. The results of this study suggest “students in the flipped classroom learn not only from an
instructor but also from peers” (Jin-Young, 2017, p. 6). The issue of interaction at Edmodo is also
strongly valued by various researchers. For example, Metzger (2014, p. 72) highlights “teachers can
initiate student discussions and collaborations with posts.” Nevertheless, it should be noted that the
use of Edmodo was challenging from time to time. The student teachers had difficulty in using
Edmodo anytime and anywhere due to their limited access to internet connection. Moreover, due to
the limited storage of Edmodo, they had some problems with sharing their demo presentations.

To continue with the challenges and benefits of flipped classroom in accordance with the results of
the four open-ended questions in the questionnaire and of an open-ended question for a brief reflective
essay, the codes were grouped, as shown in Table 2.
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Table 2. The challenges and benefits of flipped classroom

Challenges Benefits
limited access to the internet more time for in-class discussion
taking time for adjusting to a new learning model  practical way to reach course materials
tiring increasing learner autonomy
lack of emphasis on theoretical knowledge in class feeling motivated and confident
ineffective in-class discussion enjoyable
coming to class unpreparedly student-centered learning environment

collaborative learning situation

It is seen that student teachers mostly favored the flipped learning model. The most liked aspect of the
flipped model was its presentation of information prior to the class through videos, audios and texts.
Student teachers stated “We didn’t have to waste time watching the videos or looking at the websites
in the classroom” and “We spend time to talk and discuss in the classroom.” In this way, they were
satisfied of having more time for in-class activities. In addition, its practicality was emphasized by the
student teachers as it facilitated to reach the documents. Using technology for educational purposes
was favored. As student teachers revised the documents and materials before coming to the class, they
found learning through this model easier and they had more time for discussions. The flipped
classroom encouraged learners to gain autonomy and control their own learning. For example, some
commented on the speed of learning “I can study the lesson at my own pace” and “It develops
personal area.” The learning model also influenced their emotional perceptions in a positive way. For
example, one student teacher stated “Students come to class more motivated and confident” and
another said “I can feel free during working.” Nevertheless, student teachers do not seem to be as
satisfied with flipped classroom as Edmodo. There are complaints to be taken seriously. First, as
flipped classroom required the use of internet, student teachers stated how difficult it was for them to
access to the internet anytime and anywhere. As the model is different from the traditional way of
learning, they stated “It is a new model for us and we need more time to getting used to this” and
“Actually it is in general a good model, but sometimes there is difficulty in participating because we
are new in this type of teaching.” For some student teachers “It is hard to read some documents from
computer because sometimes it is eye-straining.” Some indicated a lack of emphasis on theoretical
knowledge in the class “I think we should have spent a little bit more time studying the theory part in
the classroom” and ““I didn’t understand some topics and flipped classroom didn’t help me.” For some
student teachers, even discussions were not effective “I don’t think it allowed us to have more fruitful
discussion in the class.” They complained some peers came to the class without reading them and
stated “Sometimes children can come to the school without reading them.” They furthered “If you
didn’t have the chance to read and prepared for the class with Edmodo, the lesson would be
insufficient for you.” Interestingly, some student teachers suggested teachers to control if their
students read texts and watch videos before coming to the class, while some suggested learners should
be aware of controlling their own learning and said “First, students should be aware that they are
responsible for their learning.”

Based on the reflective essays of student teachers who compared traditional classroom with flipped
classroom, the findings indicated that most of the student teachers chose flipped classroom over
traditional classroom, and also some supported the use of both types of classroom by indicating the
benefits of traditional and flipped classes. With regard to the flipped classroom, student teachers’
perceptions were mentioned above; therefore, the distinctive results will be provided. In the flipped
classroom model, student teachers stated that they felt comfortable and were confident to express their
opinions through Edmodo. Therefore, they considered that the flipped classroom could create a
student-centered learning environment, while traditional classroom was rather a teacher-centered
learning environment. Student teachers in the flipped learning model could discuss about what they
studied before the class; on the other hand, in their traditional classes the teacher often lectured. The
results of a research by Zappe et al. (2009) on flipped classroom support the findings of the current
study by arguing that “students perceived the method of teaching as being more effective than
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lecturing” (Danker, 2015, p. 174). In light of the findings, it might be suggested that the flipped
classroom model first leads to a more collaborative learning situation, and second, class time is
allocated to learning rather than teaching by means of flipped learning. Lastly, it is considered to
enhance learner autonomy as “Students have more control over their own learning” and “Students are
more responsible for educating themselves.” However, student teachers highlighted that the flipped
classroom should also be used when it is necessary as well as a mode of traditional teaching and
stated “Teachers should decide which one is most suitable.” In addition, “It requires a careful
interaction and burden on teachers”, so it might require teachers to introduce their lessons in a careful
and planned way. Considering the course is teaching English to young learners, one student teacher
added “It is not appropriate for young learners.” Finally, when student teachers compared and
contrasted both types of classroom models, most of the student teachers found the traditional
classroom model inefficient because it is teacher-centered, focuses on conveying information than
establishing meaning, fails to draw learners’ interest, allows for a limited participation and discussion,
and excludes interactive and cooperative learning with peers no matter how it facilitates one-to-one
interaction or face-to-face learning, which leads to a strong communication between students and
teachers (Leckhart & Chesrire, 2012). With respect to the challenges and benefits of the flipped
classroom, the findings suggest that the student teachers largely benefited from this mode of teaching
because it enabled them to engage with the online lessons outside of the classroom. In this way, they
could learn on their own time and at their own pace by promoting learner autonomy in and outside the
classroom (Rochmawati, 2014). By indicating that it tends to improve learner autonomy, Kong (2014,
p- 161) underlines its facility for students to “take control of their own pace, progress and
responsibility in the learning process based on their own individual needs.” In addition, after the
student teachers studied by themselves beyond the classroom, they could have a fruitful discussion in
the class. Providing digital sources such as videos and website links was also found effective in the
flipped learning model. Nevertheless, the student teachers considered the use of flipped model
inefficient in some aspects. As they were not used to this learning model, it might have been difficult
for them to learn the content. In addition, it did not allow the student teachers to have more fruitful
discussion in the class as they expected. In a similar vein, the findings of another study exploring the
challenges of flipped learning model by students revealed that “they had mixed feeling about the
flipped learning course. While several students enjoyed the flipped learning method and appreciated
its advantages, others found difficulty adjusting to it, mostly due to the necessary phase of voluntary
learning” (Jin-Young, 2017, p. 6). Lastly, the student teachers coming to the class in an unprepared
way is also considered as a limitation of flipped classroom by Danker (2015). Similar to the
suggestions of the student teachers, Kachka (2012) proposes that teachers should check whether their
students complete their online tasks and integrate them into in-class activities in a way.

Research Question 3: How might ‘Edmodo’ and ‘flipped classroom’ contribute to the teaching
practice and experience of student teachers in the future?

As regards the third research question, the means of Item 10 (M= 4.31) and Item 21 (M= 4.44)
indicated that student teachers were eager to practice with Edmodo in a flipped classroom. It might be
suggested that this study has become a role model for student teachers and encouraged them to use
Edmodo and the flipped learning model in their future career. In addition, the means of Item 9 (M=
4.55) and Item 20 (M= 4.58) indicated that for most of the student teachers this was the first time they
have ever used the instructional tool, Edmodo and the flipped learning model. In terms of having
firsthand experience how they are practiced in the learning environment and identifying the pros and
cons, a great number of the student teachers stated that they gained insights how to practice Edmodo
and flipped learning with their own students in the future. Thus, they tend to agree that the practice of
Edmodo and flipped model during their preservice teacher education contributed to their knowledge
of how to adapt to their future teaching practices by considering their challenging and beneficial
aspects.
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CONCLUSION

The purpose of this study was to explore how Edmodo in a flipped classroom is perceived, what
challenges and benefits of Edmodo and flipped classroom might exist during teacher education
program, and what contributions they might add to the student teachers’ teaching practice in the
future. The data gathered in this study suggested that the use of Edmodo in a flipped classroom was
mostly well received because Edmodo and flipped learning model enabled the student teachers to
interact with each other before the class, to share documents and to become prepared for the class.
The possible challenges were listed as follows: the limited access to the internet, the limited storage of
Edmodo, the lack of awareness of student teachers concerning Edmodo and flipped classroom, the
lack of responsibility of student teachers to take control of their own learning process, the difficulty of
spending time in front of a computer. After all, Edmodo in a flipped classroom was considered useful
and effective to a large extent by the student teachers because of their ease of use for an interactive
and a collaborative digital learning environment. Hence, most of the student teachers seem to be
interested in employing Edmodo and flipped classroom in their classes in the future even though they
claimed that they have used them for the first time. In the light of these findings, teacher educators
might be suggested to allow student teachers to practice educational technology during their teacher
education program, to enhance their digital literacy skills and to raise awareness towards possible
handicaps and profits of information and communication technologies for their prospective language
classes.

Further research is needed to investigate deeper understanding of the role of experiencing educational
technology in a teacher education program, and the study might be extended to explore possible
influences of technology use and flipped learning model on these student teachers’ teaching practice
in the following years.
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APPENDICES
Appendix 1. The questionnaire for student teachers’ perceptions towards ‘Edmodo” and ‘flipped classroom’
Please indicate your agreement on the following statements of the list below:

1 2 3 4 5
Totally disagree Jotally agree

PART A 1 2 3 4 5

1. Edmodo is a good learning platform for learners.

2. Edmodo has ease of use for anytime and anywhere.

3. Edmodo provides a safe and secure environment.

4. Edmodo helps me to develop my digital literacy skills.

5. Edmodo allows me to participate more easily.

6. Uploading assignments electronically is interesting and
useful.

7. The feedback provided by the teacher is useful.

8. It is useful to see the assignments of my peers.

9. This is the first time | have used this program.

10. I would like to use Edmodo for my students in the future.

11. Thanks to this class | have gained an insight how to use
Edmodo for my students in the future.

What did you particularly like about using Edmodo while
getting prepared for the classroom?

Is there anything you did not like about using Edmodo?

If yes, please specify.
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Please indicate your agreement on the following statements of the list below:

1 2 3 4 5
Totally disagree __Jotally agree

PART B 1 2 3 4 5

12. Flipped classroom is good model of learning.

13. Flipped classroom is useful for me to engage with a digital
lesson at home.

14. Flipped classroom allows me to learn on my own time and
at my own pace.

15. Flipped classroom allows me to have an interaction and
collaborate with my peers.

16. Flipped classroom is good to have an access beyond the
classroom.

17. Flipped classroom is effective at providing digital sources
such as videos and websites.

18. It is easier to learn the subjects in this way.

19. It allows us to have more fruitful discussion in the class.

20. This is the first time | have used this learning model.

21. 1 would like to use Flipped classroom for my students in
the future.

22. Thanks to this class | have gained an insight how to
practice Flipped classroom for my students in the future.

What did you particularly like about using Flipped classroom
while getting prepared for the classroom?

Is there anything you did not like about using Flipped
classroom? If yes, please specify.

Appendix 2. The open-ended question

eshim edildi (11)
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