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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Bu arastirmanin amaci; 2013 ve 2017 yillar1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Kelimeler: Programlarindaki (FBDOP) ortaokul kismina (5-8. Smuflar) ait fizik
Ogretim program, konularinin;  icerik ve {inite organizasyonu bakimlarindan
Fizik,

. ] karsilastirarak benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesidir. Yapilmis
Fen bilimleri, olan bu calismanin arastirma modeli, dokiiman incelenmesine dayali
tarama modelidir. Yapilan arastirma sonucunda, fizik dersi konularinin
tinite ve kazanim sayilarim 2017 FBDOP'de artis gosterdigi ortaya
¢ikmustir. Buna karsilik, artan tinite ve kazanim sayisin karsilayabilmek
adma yillik toplam ders saatinde de bir artis goriilmektedir. 2017
FBDOP'de her bir siuf diizeyi igin yeni bir iinite eklenirken, 2013
FBDOP’deki iinite ve konu icerikleri korunmustur. Bununla birlikte,
bazi tinite ve konu isimlerinde degisiklikler yapilmis; ancak tinite
organizasyonu ve konu bazinda onemli bir degisiklik yapilmadigt
goriilmiistiir. Ayrica, 2017 FBDOP'de, 2013 FBDOP'deki fizik
konularindan bazilarmin smif diizeyi ve siralamasinda degisikliklere
gidilmistir. Sonug olarak; 2017 FBDOP de, fizik iiniteleri baglaminda,
icerik ve {inite organizasyonu bakimindan, 2013 FDOP'den farkli olarak
onemli bir degisiklige gidilmedigi sonucuna varilmistir.

! Bu arastirma, Prof. Dr. Yasin UNSAL’n danismanliginda Hakan AKSOY tarafindan hazirlanan Yiiksek
Lisans tezine dayanmaktadir.

2 Bu galismanin bir kismu 1X. Uluslararasi Tiirkiye Egitim Arastirmalari Kongresi’nde poster bildiri olarak
sunulmustur.
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2013 ve 2017 Yillart Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlart (Aksoy, Unsal)

Comparison of 2013 and 2017 Science Curriculum in
Terms of Content and Unit Organization in The Context
of Physics Subjects

Article Info ABSTRACT

Keywords: The aim of this research is to find out the similarities and differences of
Curriculum, physics topics between 2013 SC and 2017 SC in terms of content and unit
Physics, organization. Survey method based on document review was applied in
Science, the study. As a result of the research, it was found that the number of

Science course : I . . . . . .
units and acquisitions of the subjects in physics subjects increased in

2017 SC. A new unit was added for each class level in the 2017 SC, while
the unit and subject contents of the 2013 SC were maintained. However,
some unit and subject names have been modified; however, no
significant changes were observed on the basis of unit organization and
subject. In addition, changes were made in the class level and topic
ranking of some of the physics subjects in the 2017 SC. It was interpreted
that there was no significant change in the 2017 SC in terms of content
and unit organization in the context of physics subjects (unlike in 2013
SQ).

GIRIS

Gintimiuizde tim tilkelerde egitim sistemi sorgulanmakta ve tilke kalkinmasinda egitim
sistemi en 6nemli arag olarak goriilmektedir. Egitim sistemine dair pek ¢ok sorunun ¢oziimdi ise
egitim programlarinin gelistirilmesine bagh bulunmaktadir (Ercan ve Altun, 2005). Egitim
programi ve Ogretim programi ¢ogu zaman karistirilan veya aymi oldugu zannedilen iki
kavramdir. Egitim programi, gercekte 6gretim programu ile ayn1 manaya gelmemesine ragmen;
birbirlerinin yerine yanhs sekilde kullanilabilmektedir. Ogretim programi sadece ders ve okulla
ilgili programi1 kapsarken, egitim programi daha genel bir igerigi kapsamaktadir (Biiytikkaragoz,

1997, 5.2).

Bilim ve teknolojideki son gelismeler, program gelistirme calismalarindaki stireklilik ve
son yillarda biiytik bir ivme yakalayan yeni egitim 6gretim yaklasimlari, miifredatlari ve 6gretim
programlarini kisa 6miirlii kilmaya ve degisime zorlamistir (Akdeniz, Yigit ve Kurt, 2002; Unsal,
2004). Ogretim programlari giiniimiiz teknolojisine ve diger gelismelere uyum saglamalidir. Bu
acidan bakildiginda egitim programlari, dinamik yapilan itibariyle degisime agiktir; ancak
degisim ugruna, miifredat degisimlerinin yakin zaman araliklarinda siklikla yapilmasi, kiigiik
iyilestirmeler yerine biittinciil, kokli degisimlerin tercih edilmesi beraberinde birtakim sorunlar
getirmektedir. Bunun sonucu olarak da egitim sistemini olusturan tim unsurlar bu

degisimlerden olumsuz etkilenebilmektedir.
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Milli Egitim Bakanligi (MEB)-Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 (TTKB) tarafindan belirli
periyotlarda 6gretim programlari icin revizyon ve yenileme ¢alismalar: gerceklesmektedir. Bu
periyot son zamanlarda genellikle dort yil olarak goze carpmaktadir. Adma ister giincelleme
(revizyon) isterse degisim diyelim, bunlarin zamanlamasi hakkinda bir fikir edinebilmek igin
MEB tarafindan fen egitim programlarinin gelistirilmesi ile ilgili tarihsel siireci kisaca

Ozetlemekte fayda vardir.

Ulkemizdeki fen egitim programlarinin tarihsel siirecine bakildiginda; cumhuriyetinden
ilanindan itibaren 1960'l1 yillara kadar olan donemde teksir makineleriyle cogaltilan ders
kitaplarina dayal bir egitimin verildigi (Ayas, 1993) goriiliir. Bu dénemde kapsamli program
gelistirme c¢alismalarina rastlanmamakla birlikte, yine de mevcut programlara icerik
kazandirmak amaciyla Tiirk uzmalardan ve John Dewey, Omer Buyse gibi iilkemize davet edilen
yabanct uzmanlardan faydalanilmistir. 1950°li yillara kadar Tiirkiye’de program gelistirme
calismalar1 daha ¢ok ders ve konu listesi hazirlamak seklinde diistiniilmiis ve bu kapsamda bir
takim degisiklikler yapilmustir. 1949’da birgok okulu ziyaret eden John Rufi, mevcut programin
amaglarma pratikte ulasilamadigl sonucuna varmis ve okullarda okutulacak programlarin
Tiurkiye'nin kendi uzmanlarinca yapilmas: gerektigini onermistir (Ayas, Cepni ve Akdeniz,
1993). 1950’lerin sonlarina dogru, fen bilimleri 6gretiminde bat1 tilkelerinde baslayan yenilik
hareketleri, 1960'larin basinda Tiirk Milli Egitimini de etkilemeye baslamistir. Bu kapsamda
1961'de Ders Araclar1 Yapim ve Onarim Merkezi'nin kurulmasi, 1962'de VII. Milli Egitim
Surasindan sonra baglatilan Ankara Fen Lisesi'nin kurulus calismalari, Ogretici Filmler
Merkezi’'nin 1963’te Film Radyo ve Grafik Merkezi héline getirilerek, okullar i¢in fenle ilgili radyo
ile egitim programlarinin baslatilmasi ve en nihayetinde 1964 yilinda yaklasik 300 6grenci ile
Ankara Fen Lisesi'nin egitim-6gretim faaliyetlerine baslamasi 6nemli adimlardir. Ancak
Cilenti'nin (1985) aktardigina gore, 1983'te MEB-TTKB tarafindan yayimlanan “Fen Programlar:
Durum Degerlendirmesi Komisyon Raporu” sonrasinda 1960’lardan beri stirdiiriilen orta
ogretimdeki fen egitimini modernlestirme calismalar1 maalesef durdurulmus ve 1984 yilinda ise
uygulamadan tamamen kaldirilmistir. Sonraki stirecte daha onceleri denenen ve klasik sistem
olarak nitelendirilen, ders kitab1 agirlkli uygulamalara gecilerek, ders kitab1 hazirlama
komisyonlar1 olusturulmustur. Fen bilimlerinin farkli branslarinda olusturulan komisyonlarin
her biri, kendi alanlariyla ilgili ders kitabina dayali miifredatlar olusturmus ve bu yeni
miifredatlarin amag, hedef ve icerikleri 1985 yilinda yaymnlanmistir. Ancak bu miifredatlarda
ilgili programlarin amaglar1 ¢ok ytizeysel ve genel ciimlelerle verildigi icin, 6gretmenler gerek
konu bazindaki hedefleri, gerekse 6gretim siirecindeki faaliyetleri kendileri gelistirmek ve
planlamak zorunda kalmiglardir (Ayas ve dig., 1999). Akytiz2e (1989) gore olusturulan bu yeni
programda okuldaki egitim; ders kitaplarina, tebesir ve tahtaya baghdir. Gozlem, deney ve

aragtirma boyutlar1 modern programlara kiyasla ihmal edilmistir.
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Bu arastirma ilkogretim fen programlar: odakli oldugu icin bu diizeyde hazirlanmis olan
ilkogretim/ ortaokul diizeyinde hazirlanmis kapsamli fen programlarina bakildiginda, bunlarin
ilkinin 1968 yilinda hazirlanan Fen ve Tabiat Bilgisi Dersi Egitim Programi oldugu goriiliir
(Goziitok, 2003). Goziitok’a (2003) gore 1968 fen 6gretim programi, 6grenci ve 6gretmenleri ders
kitabia bagh kalmaktan kurtardig1 ve 6grencilere arastirma, inceleme, kendi kendine 6grenme,
tartisma ve degerlendirme firsat: tanidig1 i¢in 6nemli bir yere sahiptir. 1990’11 yillara gelindiginde
ise Milli Egitim Sistemimizi yeniden diizenleme calismalar: icerisinde Program Gelistirme ve
Olgme Degerlendirmeye ayri bir énem verildigi goriilmektedir. Bu baglamda 1992 ve 2000
yillarinda Fen Bilgisi Dersi Egitim Programi, 2005 yilinda Fen ve Teknoloji Dersi Egitim Programu,
2013 ve 2018 yillarinda ise Fen Bilimleri Dersi Egitim Programlar: hazirlanmis ve uygulamaya
konulmustur. 1968 yili Fen ve Tabiat Bilgisi Dersi Egitim Programindan sonra hazirlanan 1992
Yil1 Fen Bilgisi Dersi Egitim Programinda ilk kez, konularin islenmesine yardimci olmasi ve
uygulama yapilabilmesi amaciyla laboratuvar yontemi programa ilave edilmistir (Dindar ve
Taneri, 2011). 2000 Y1ili Fen Bilgisi Dersi Egitim Programinda ise simdiye kadar hazirlanan egitim
programlarindan farkli olarak, 6grencinin aktif oldugu, 6gretmenin 6grenci igin bir yol gosterici
oldugu, karsilasilan sorunlarin bilimsel yontemlerle ¢6ziime kavusacagl, bilim ve teknolojideki
gelismelere ilgi ve merak duymalari, gozlem, arastirma, inceleme ve deney yapabilme
becerilerini kazanabilmeleri amaclanmistir; ancak kazanim anlayis1 hentiz yerlesmemis, konu
basliklar: ve siralamalar1 ortaya konularak bir paradigma degisikligine gidilmistir. 2000 Yil1 Fen
Bilgisi Dersi Egitim Programi bu yoniiyle, bir bakima bir sonraki 2005 y1l1 Fen ve Teknoloji Dersi
Egitim Programina temel tegkil etmistir. 2005 y1il1 Fen ve Teknoloji Dersi Egitim Programu ise
bilissel, duyussal ve psikomotor hedeflerin ilk kez kazanimlar seklinde ele alindig1 bir 6gretim
programi sunmasi agisindan adeta bir devrim niteligindedir. 2013 yilinda oldukga kapsaml ve
sistematik olan 2005 Yili Fen Bilimleri Dersi Egitim Programui, tinite organizasyonlar1 genel
anlamda korunmasina ragmen, tablo formatli, detayli ve sistematik yapidan uzaklastirilarak
detaya girmeyen, metin agirlikhi bir goriintime doniistiirtilerek uygulamaya konulmustur. Son
olarak, Milli Egitim Bakanlig: (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi'min (TTKB) 2016 yilinda
almis oldugu kararla, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP) 2018 yilinda revize

edilerek, 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur.

Erden (1998) ve Demirel’e (2010) gore, egitim ve Ogretim Programlarn uygulama
asamalarinda, egitim programlarin temelini olusturan doért temel 6ge (hedef, icerik, 6grenme-
Ogretme stireci, degerlendirme) noktasinda bazi noksanliklar veya yetersizlikler tespit
edilebilmektedir. Konularin ¢ok kapsamli olmasi, konular icin ayrilan ders saatlerinin yetersiz
olmasi, konu hiyararsisinin hatali olmas: gibi olumsuzluklar bunlara ¢rnek olarak verilebilir.
Tespit edilen bu olumsuz durumlarin mutlaka kayit altina alinmasi, incelenmesi ve raporlanmast

gereklidir. Buraporlara dayanilarak sonraki siireclerde ya 6gretim programlarimin giincellenmesi
4
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ya da yenilenmesi yoluna gidilmektedir. Ogretim programlarinin eksikliklerini ya da
yetersizliklerini ortaya koyan bu tarz ¢alismalar, program gelistirme stireglerinin ihtiyag analizi

asamalarina zemin olusturmaktadar.

Bu arastirmada, 2013 ve 2017 yillar1 Fen Bilimleri Dersi Egitim Programlar1 (FBDOP) fizik
konular1 baglaminda incelenerek, benzerlik ve farkliliklari ortaya konulmaya calisilmustir.
Yapilan alan yazin taramasinda ilkégretim diizeyinde belirli fen 6gretim programlar: 6zelinde
yapilan inceleme galismalarina (Akdeniz, Yigit ve Kurt, 2002; Ayvaci ve Bebek, 2017; Ayvaci ve
Ozbek, 2014; Bagci-Kilig, Haymana ve Bozyilmaz, 2008; Bulus-Kirikkaya, 2009; Ciray,
Kigctikyilmaz ve Guiven, 2015; Degirmenci ve Dogru, 2019; Dogan ve Durmus, 2018; Gomleksiz
ve Bulut, 2007; Kirind1 ve Ulu 2017; Lacin-Simsek, 2011; Seker, 2007; Oner-Siinkiir ve iThan, 2012;
Ozcan ve Diizgtinoglu, 2017; Toraman ve Alci, 2013; Yaz ve Kurnaz, 2017; Yilmaz, Tiysiiz ve
Aydin, 2009; Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017) sikca rastlanirken, fen ogretim
programlarini karsilastiran calismalarin (Akpmnar, 2002; Bahar ve arkadaslari, 2018; Benli-
Ozdemir ve Arik, 2017; Dindar ve Taneri, 2011; Erdas, Aksiit ve Aydin, 2015; Karatay, Timur ve
Timur, 2013; Oz, 2007; Ozcan, Oran ve Arik, 2018; Ozden ve Cavlazoglu, 2015; Unal, Costu ve
Karatas, 2004; Unsal, 2004; Orhan, 2018) oransal olarak daha az tercih edildigi dikkati
cekmektedir. Bunun sebeplerinden biri, fen bilimleri dersinin birden fazla temel bilimleri bir
arada barindirmas: ve karsilastirmada yasanacak zorluklar olabilir. Var olan bu calismalarda
genellikle fen bilimleri miifredatlart tiim kademeleriyle ya biittinctil bir bakis agisiyla
karsilastirilmis ya da tiim kademelerden ziyade ayni siniflarin programlarinin karsilastirmasina
dayali calismalar tercih edilmistir. Yapilan bu calismay1 emsallerinden farkl kilan 6zellik ise 2013
FBDOP ile 2018 FBDOP nin sadece fizik konular1 bakimindan detayl olarak karsilagtirilmasidir.
Bu arastirmay1 onemli kilan bu farkli ve detayci bakis agisinin, bundan sonra yapilacak olan

Ogretim programui gelistirme stireclerine ve cabalarina katki saglayacagi distintilmektedir.

Aragtirmada ele alinan temel problem; “2013 FBDOP ile 2017 FBDOP'nin fizik konular
baglaminda; igerik ve tinite organizasyonu bakimindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?”

seklindedir. Bu dogrultuda yapilan arastirmanin alt problemleri ise sunlardur:

1. 2013 FBDOP ile 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren baglayan FBDOP nin ortaokul
kismina ait boliimlerin fizik konular1 incelendiginde ortaya gikan benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?

2. 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren baglayan FBDOP'nin ortaokul kismina ait
boliimlerinde bir 6nceki 6gretim programindan farkli olarak eklenen ve cikarilan fizik

konular1 var midir?
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3. 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren baglayan FBDOP'nin ortaokul kismina ait

boliimleri incelendiginde bir 6nceki 6gretim programinda bulunan ve siralamasi degistirilen

fizik konular1 var midir?

YONTEM

Bu arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dékiiman incelemsi ya da

belgesel tarama yontemi belli bir amaca doniik olarak, kaynaklar: bulma, okuma, not alma, ve

degerlendirme islemlerini kapsar (Karasar, 2005, 5.183).

BULGULAR

2013 ve 2017 Yillar1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin 5-8. Siniflar Unite

Organizasyonlar1 Bakimindan Karsilagtirilmasina iligskin Elde Edilen Bulgular

5-8. smiflara ait 2013 ve 2017 Yillari1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlariin tinite

organizasyonu ile ilgili bilgiler Tablo 1 (MEB, 2013) ve Tablo 2 (MEB, 2018)’de yer almaktadur.

Tablo 1.

5-8. Sumiflara Ait 2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Ait Unite, Konu Alanlari ve Zaman
Dagilimi Tablosu

St Unite Unite Adt Konu Alan1 Ad: Kazanim Ders
nif No Sayist  Saati
1 Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim  Canlilar ve Hayat 13 36
2 Kuvvetin Bitytikliigiiniin Olgiilmesi  Fiziksel Olaylar 2 12
3 Maddenin Degisimi Madde ve Degisim 6 20
5. 4 Is1gin ve Sesin Yayilmasi Fiziksel Olaylar 7 24
5 Canlilar Diinyasini Gezelim ve Canlilar ve Hayat 3 12
Tanryalim
6 Yasamimizin Vazgecilmezi: Elektrik  Fiziksel Olaylar 3 16
7 Yer Kabugunun Gizemi Diinya ve Evren 10 24
Toplam 44 144
1 Viicudumuzdaki Sistemler Canlilar ve Hayat 14 32
2 Kuvvet ve Hareket Fiziksel Olaylar 6 16
3 Maddenin Tanecikli Yapist Madde ve Degisim 7 20
6. 4 Isik ve Ses Fiziksel Olaylar 5 12
5 Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Canlilar ve Hayat 4 16
Biiytime ve Gelisme
6 Madde ve Is1 Madde ve Degisim 7 16
7 Elektrigin Iletimi Fiziksel Olaylar 5 16
8 Diinyamiz, Ay ve Yasam Diinya ve Evren 4 16
Kaynagimiz Giines
Toplam 52 144
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Tablo 2.
Devam
1 Viicudumuzdaki Sistemler Canlilar ve Hayat 16 28
2 Kuvvet ve Enerji Fiziksel Olaylar 9 24
3 Maddenin Yapist ve Ozellikleri Madde ve Degisim 22 30
7. 4 Aynalarda Yansima ve Isigin Fiziksel Olaylar 6 16
Sogurulmast
5 Insan ve Cevre lliskileri Canlilar ve Hayat 4 10
6 Elektrik Enerjisi Fiziksel Olaylar 12 20
7 Giines Sistemi ve Otesi Diinya ve Evren 9 16
Toplam 78 144
1 Insanda Ureme, Biiytime ve Gelisme  Canlilar ve Hayat 13 24
2 Basit Makineler Fiziksel Olaylar 3 16
3 Maddenin Yapist ve Ozellikleri Madde ve Degisim 16 24
8. 4 Isik ve Ses Fiziksel Olaylar 6 14
5 Canlilar ve Eneriji Iligkileri Canlilar ve Hayat 11 16
6 Maddenin Halleri ve Ist Madde ve Degisim 7 16
7 Yasamumizdaki Elektrik Fiziksel Olaylar 6 16
8 Deprem ve Hava Olaylar1 Diinya ve Evren 16 18
Toplam 78 144
Tablo 3.

5-8. Stmiflara Ait 2017 Yih Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Ait Unite, Konu Alanlari ve Zaman

Dagilimi Tablosu

Sumf Unite Unite Ad1 Konu Alan1 Ad: Kazanim  Ders
No Sayisi Saati
1 Giines, Diinya ve Ay Diinya ve Evren 9 28
2 Canlilar Diinyas1 Canlilar ve Yagam 2 12
3 Kuvvetin Olgtilmesi ve Siirtiinme Fiziksel Olaylar 5 12
4 Madde ve Degisim Madde ve Dogast 6 26
5 5 Isigin Yayilmasi Fiziksel Olaylar 6 22
6 Insan ve Cevre Canlilar ve Yasam 6 16
7 Elektrik Devre Elemanlar: Fiziksel Olaylar 3 16
8 Uygulamali Bilim Fen ve 3 12
Miihendislik
Uygulamalar
Toplam 40 144
1 Giines Sistemi ve Tutulmalar Diinya ve Evren 5 14
2 Viicudumuzdaki Sistemler Canlilar ve Yasam 11 24
3 Kuvvet ve Hareket Fiziksel Olaylar 5 14
6 4 Madde ve Is1 Madde ve Doguast 13 28
5 Ses ve Ozellikleri Fiziksel Olaylar 9 24
6 Viicudumuzdaki  Sistemler ve Canlilar ve Yasam 9 16
Saglig
7 Elektrigin iletimi Fiziksel Olaylar 5 12
8 Uygulamal Bilim Fen ve 4 12
Miihendislik
Uygulamalar
Toplam 61 144
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Tablo 4.
Devam
1 Giines Sistemi ve Otesi Diinya ve Evren 10 16
2 Hiicre ve Boliinmeler Canlilar ve Yasam 8 16
3 Kuvvet ve Enerji Fiziksel Olaylar 9 20
7 4 Saf Madde ve Karisimlar Madde ve Dogast 16 26
5 Isigin Madde ile Etkilesimi Fiziksel Olaylar 12 26
6 Canlilarda Ureme, Biiytime ve Canlilar ve Yasam 9 20
Gelisme
7 Elektrik Devreleri Fiziksel Olaylar 6 8
8 Uygulamali Bilim Fen ve 4 12
Miihendislik
Uygulamalart
Toplam 74 144
1 Mevsimler ve Tklim Diinya ve Evren 3 14
2 DNA ve Genetik Kod Canlilar ve Yasam 13 22
3 Basing Fiziksel Olaylar 3 10
8. 4 Madde ve Endiistri Madde ve Dogast 17 28
5 Basit Makineler Fiziksel Olaylar 2 10
6 Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi ~ Canlilar ve Yagam 15 24
7 Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi ~ Fiziksel Olaylar 10 24
8 Uygulamali Bilim Fen ve 4 12
Miihendislik
Uygqulamalan
Toplam 67 144

Tablo 1 ve Tablo 2'de gortilecegi tizere, 2013 ve 2017 yillarina ait Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programlarinin tinite ve konular1 incelendiginde, bunlarin fizik, kimya ve biyoloji
konularina ait kazanimlardan olustugu goriilmektedir. 2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programindaki tinite sayilar1 5 ve 7. smiflarda yedi; 6 ve 8. sinuflarda ise sekiz tinite baghig altinda
toplanmigtir. 2017 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda ise karsilastirilan dort sinifin
hepsinde sekiz adet iinite baghg1 yer almaktadir. Tablo 2’de goriilecegi tizere, 2017 FBDOP, 2013
FBDOP'ye gore iki fazla tinite bagligi icermektedir. 2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda toplam 30 {inite ve 252 kazanim hazirlanmisken, 2017 Yili Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programinda ise 32 iinite ve 242 kazamm yer almaktadir.

2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan iiniteler su alanlari

kapsamaktadir:
- 5.siuflarda: 2., 4. ve 6. tiniteler fizik {initelerini 3. tinite ise fizik ve kimya dersinin ortak
tinitelerinden olusmaktadir.

- 6.siuflarda: 2., 4., 6., 7. ve 8. initeler fizik tinitelerini 3. tinite ise fizik ve kimya dersinin

ortak tinitelerinden olusmaktadir.
- 7.smuflarda: 2., 4., 6. ve 7. iiniteler fizik tinitelerinden olusmaktadir.

- 8. smuflarda: 2., 4., 7. ve 8. initeler fizik {initelerini 6. {inite ise fizik ve kimya dersinin

ortak tinitelerinden olusmaktadar.
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2017 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan {initeler su alanlari

kapsamaktadir:

- 5.simuflarda: 1., 3., 5., 7. ve 8. tiniteler fizik tinitelerini 4. tinite ise fizik ve kimya dersinin

ortak tinitelerinden olusmaktadar.

- 6.simuflarda: 1., 3., 5., 7. ve 8. tiniteler fizik tinitelerini 4. tinite ise fizik ve kimya dersinin

ortak tinitelerinden olusmaktadir.
- 7.smuflarda: 3., 5., 7. ve 8. iiniteler fizik iinitelerinden olusmaktadir.

- 8.smuflarda: 1., 3., 5., 7. ve 8. tiniteler fizik tinitelerini 4. tinite ise fizik ve kimya dersinin

ortak tinitelerinden olusmaktadir.

Tablo 1 ve Tablo 2'de gorildigii gibi 2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programindaki toplam 19 tinite ve 126 kazanim fizik dersi {initelerine aitken, 2017 Yili Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda ise 22 {inite ve 143 kazamimin fizik dersi {initelerine ait
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 2017 Y1ili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 2013 Y1t
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindan fizik dersi tinite ve kazammlar1 bakimindan fazlalik
gostermektedir. Bu kazanimlarin islenmesi igin programda planlanan ders saati 2017 Yili Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi icin 384 ders saatine karsilik gelirken, 2013 Yili Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi igin ise 324 ders saatine karsilik gelmektedir.

2013 ve 2017 Yillar1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin 5-8. Siniflar Fizik Unite

Organizasyonlar1 Bakimindan Karsilagtirilmasina iligskin Elde Edilen Bulgular

2013 ve 2017 Yillar1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari siuf bazinda
karsilastirildiginda iki programun fizik dersine ait {inite ve konular1 Tablo 3 (MEB, 2013) ve Tablo
4 (MEB, 2018)’de gosterilmektedir.

Tablo 5.
2013 Yili 5-8. Simiflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Ait Fizik Dersi Unite ve Konu Alanlar
Tablosu

Sinif Unite Unite Ad1 Konu Alami Ad:
No
Kuvvetin -Kuvvetin Olciilmesi
2 Biiyiikliigiiniin -Stirttinme Kuvveti
Olctilmesi
-Maddenin Hal Degisimi
3 Maddenin -Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri
Degisimi -Is1 ve Sicaklik
> -Is1 Maddeleri Etkiler
-Isigm Yayilmasi
. Isugm ve Sesin _%;incffagideyle Kargilagsmasi

Yayilmast -Sesin Yayilmast

-Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmast
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Tablo 6.
Devam
-Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligin
Yasamumizin . .
Vagegilmezi: Etkileyen Degiskenler
: ' -Devre Elemanlarmin Sembollerle Gosterimi ve Devre
Elektrik
Semalar1
-Bileske Kuvvet
Kuvvet ve Hareket -Sabit Siiratli Hareket
Maddenin —Mafidenln Ta.nec1kh YaRI.SI.
o -Fiziksel ve Kimyasal Degisimler
Tanecikli Yapisi N
-Yogunluk
6. -Is1gin Yansimasi
I
stk ve Ses -Sesin Maddeyle Etkilesimi
-Madde ve Is1
Madde ve Ist Yakitlar
Elektrisin fletimi -lletken ve Yalitkan Maddeler
8 -Elektriksel Direng ve Bagli Oldugu Faktorler
Diinyamiz, Ay ve -Diinya, Giines ve Ay'in Sekil ve Buytkliiklerinin
Karsilastirilmasi
Yasam ..
. . -Diinyamizin Katmanlari
Kaynagimiz Giineg .
-Diinyamizin Uydusu Ay
-Kiitle ve Agirlik Miskisi
Kuvvet ve Enerii -Kuvvet-Kat1 Basmei Iliskisi
/ -Kuvvet, Is ve Enerji Miskisi
-Enerji Dontistimleri
Aynalarda -Aynalar
7 Yansima ve Isigin - -Isigin Sogurulmasi
' Sogurulmast
. . -Ampullerin Baglanma Sekilleri
Elektrik Enerjisi -Elektrik Enerjisinin Déntistimii
. . . -Gok Cisimleri
Giineg Sistemi ve . . .
o, -Glines Sistemi
Otesi
-Uzay Arastirmalari
Basit Makineler -Basit Makineler
Istk ve Ses —I§1gm Knlrllr.nam ve Mercekler
-Sesin Stirati
. . -Ozis1
i\)gagiienm Halleri -Is1 Alis-verisi ve Sicaklik Degisimi
3 -Maddenin Halleri ve Is1 Alig-verisi
' Yasamumizdaki -Elektrik Yiikleri ve Elektriklenme
Elektrik -Elektrik Yiikli Cisimler

Deprem ve Hava
Olaylar

-Depremlerle Ilgili Temel Kavramlar
-Hava Olaylar1

-Mevsimlerin Olusumu

-Iklim

Tablo 3'teki 2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore fizik dersine ait; 5.

smifta 4 tinite ve 13 konu, 6. sinifta 6 iinite ve 14 konu, 7. sinifta 4 iinite ve 11 konu ve 8. sinifta 5

tinite ve 12 konu olmak tizere toplamda 19 tinite ve 50 konu bashg: bulunmaktadir.

2017 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina ait tinite adlar1 ve konu adlari

dagilimlar: ise Tablo 4’te gosterilmektedir.
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Tablo 7.
2017 Yili 5-8. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina Ait Fizik Dersi Unite ve Konu Alanlar
Tablosu
Simf Unite  Unite Ads Konu Alan1 Adi
No
1 -Giines’in Yapist ve Ozellikleri
- Ay’n Yapist ve Ozellikleri
Giines, Diinya ve Ay -Ay’in Hareketleri ve Evreleri
-Giines, Diinya ve Ay
-Yikic1 Doga Olaylari
5 3 Kuwvvetin Olgiilmesi ve  -Kuvvetin Olciilmesi
' Siirtiinme -Stirttinme Kuvveti
4 -Maddenin Hal Degisimi
C. . -Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri
Madde ve Degisim -Is1 ve Sicaklik
-Is1 Maddeleri Etkiler
5 -Is1gin Yayilmas
o -Is1gin Yansimasi
[sigin Yayimast -I§1§m Maddeyle Karsilasmasi
-Tam Golge
7 -Devre Elemanlarimin Sembollerle Gosterimi ve
Elektrik Devre Devre Semalar1
Elemanlan -Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligin
Etkileyen Degiskenler
8 Uygulamal Bilim -Uygulamal1 Bilim
1 Giines Sistemi ve -Giines Sistemi
Tutulmalar -Giines ve Ay Tutulmalar:
3 -Bileske Kuvvet
Kuuoet ve Hareket -Sabit Stiratli Hareket
4 -Maddenin Tanecikli Yapisi
-Yogunluk
Madde ve Ist Madde ve Ist
6. -Yakitlar
5 -Sesin Yayilmasi
Ses ve Ozellikleri —Ses%n F?rkh. Ortamlarda Farkli Duyulmasi
-Sesin Stirati
-Sesin Maddeyle Etkilesmesi
7 Elektrigin lletimi -fletken ve Yalitkan Maddeler
-Elektriksel Direng ve Bagh Oldugu Faktorler
8 Uygulamali Bilim -Uygulamali Bilim
1 . . .. -Uzay Aragtirmalari
Giines Sistemi ve Ofesi -Giines Sistemi Otesi: Gok Cisimleri
3 -Kiitle ve Agirlik ligkisi
Kuvvet ve Enerji -Kuvvet, Is ve Enerji Miskisi
-Enerji Dontistimleri
7 5 -Is1gn Sogurulmas:
Isigin Madde ile
Etkilesimi -Aynalar
-Isigin Kirilmasi ve Mercekler
7 Elektrik Devreleri -Ampullerin Baglanma Sekilleri
8 Uygulamali Bilim -Uygulamali Bilim

11



2013 ve 2017 Yillart Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlart (Aksoy, Unsal)

Tablo 8.
Devam
1 . s -Mevsimlerin Olusumu
Mevsimler ve Iklim -iklim ve Hava Hareketleri
3 Basing -Basing
4 . g -Fiziksel ve Kimyasal Degisimler
8 Madde ve Endiistri -Maddenin Is1 ile Etkilesimi
) 5 Basit Makineler -Basit Makineler
7 Elektrik Yiikleri ve —EIekter Yl:,:lkl(la.rl Ve Elektriklenme
Elektrik Enerjisi -Elektrik Yiiklii Cisimler
-Elektrik Enerjisinin Dontistimii
8 Uygulamal1 Bilim -Uygulamal: Bilim

Tablo 4’teki 2017 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore, fizik dersine ait; 5.

sinifta 6 tinite ve 18 konu, 6. siifta 6 iinite ve 15 konu, 7. smifta 5 iinite ve 10 konu ve 8. sinifta 6

tnite ve 10 konu olmak {izere toplamda 25 tinite ve 53 konu bashg: bulunmaktadir.

2017 Yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan fizik konularinin, 2013 Yil

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore farkliliklari ve yapilmis olan degisiklikler Tablo 5
(MEB, 2013 & 2018)’te gosterilmektedir.

Tablo 9.

2013 FBDOP’de Yapilan Degisikliklerin 2017 FBDOP’deki Karsiliklar:

Smif 2013 FBDOP Konular1 2018 FBDOP Konular1  Yapilmis Olan Degisiklikler
Kuvvetin Kuvvetin Olgiilmesi ve  Konularin sirasinda ve igeriginde bir
Buytiklugtniin Stirttinme degisiklik bulunmamaktadir.
Olciilmesi
Maddenin Degisimi Madde ve Degisim Konularin sirasinda ve igeriginde bir
degisiklik bulunmamaktadir.
5. Isigin ve Sesin Isigin Yayilmasi “Sesin  Yayilmast” ve “Sesin Farkl
Yayilmasi Ortamlarda Farkli Duyulmasi” konu
basliklar1 6. Siif, 5. konuya aktarilmistir.
Yasamimizin Elektrik Devre Mevcut bulunan iki konunun siralamasi
Vazgecilmezi: Elektrik Elemanlar: degistirilmistir.
- Uygulamal1 Bilim Yeni bir {inite olarak eklenmistir.
6. Kuvvet ve Hareket Kuvvet ve Hareket Konularin sirasinda ve igeriginde bir
degisiklik bulunmamaktadir.
Maddeni  Tanecikli Madde ve Is1 “Fiziksel ve Kimyasal Degisimler” konu
Yapist bashg 8. smuf 4. konuya aktarilmigtir.
Isik ve Ses Ses ve Ozellikleri “Isigm Yansimast” konu bashg1 5. smif 5.
konuya aktarilmistir.
Madde ve Is1 Madde ve Is1 Konularin sirasinda ve igeriginde bir
degisiklik bulunmamaktadir.
Elektrigin fletimi Elektrigin fletimi Konularin sirasinda ve igeriginde bir
degisiklik bulunmamaktadir.
Dinyamiz, Ay ve Unitedeki konu bagliklar1 5. sinif 1. konuda
Yasam  Kaynagimiz isimleri degistirilerek aktarilmistir.
Glines
- Uygulamal1 Bilim Yeni bir {inite olarak eklenmistir.
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Tablo 10.
Devam

2013 ve 2017 Yillart Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlart (Aksoy, Unsal)

Kuvvet ve Enerji

Kuvvet ve Enerji

“Kuvvet-Kat1 Basmar Iliskisi” konu bashg:
8. Sinif, 3. konuya; “Basin¢” konu adiyla

aktarilmastir.
Aynalarda Yansima ve Isigin Madde ile Mevcut bulunan iki konunun siralamasi
Isigin Sogurulmasi Etkilesimi degistirilmistir.
7. Elektrik Enerjisi Elektrik Devreleri “Elektrik Enerjisinin Doéntistimti” konu
baslig: 8. sinif 7. konuya aktarilmigtir.
Giines Sistemi ve Otesi ~ Giines Sistemi ve Otesi Konularin sirasinda ve igeriginde bir
degisiklik bulunmamaktadir.
- Uygulamali Bilim Yeni bir {inite olarak eklenmistir.
8. Basit Makineler Basit Makineler Konularin sirasinda ve igeriginde bir
degisiklik bulunmamaktadir.
Yasamimizdaki Elektrik Yiikleri ve Konularin sirasmmda ve igeriginde bir
Elektrik Elektrik Enerjisi degisiklik bulunmamaktadir
Maddenin Halleri ve Madde ve Endiistri Tum konu baghklarmin icerigi temel

Is1

Deprem Hava

Olaylar1

ve

Mevsimler ve iklim

Uygulamal1 Bilim

diizeye indirgenerek ve matematiksel
islemlere girilmemek kosulu ile 8. sinif, 4.
konuya aktarilmistir.

“Hava Olaylar1” ile “fklim Konulart”,
“Iklim ve Hava Hareketleri” konu baslig1
altinda  birlestirilmis, “Depremle Ilgili
Temel Kavramlar” konusu ise; “Yikici
Doga Olaylar1” konu bashg: altinda 5. sinif
1. konuda indirgenerek anlatilmigtir

Yeni bir tinite olarak eklenmistir.

Tablo 5'te goriilecegi tizere 2013 Yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan

fizik konularinin, bazi konular ic¢in siralamasi degistirilerek, bazi konular i¢in sif diizeyi

degistirilerek bazi konular icin de icerigi yeniden diizenlenerek mesi, 2017 Y1l Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programinda yer almistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

2013 ve 2017 Yillar1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin 5-8. Siniflar Unite

Organizasyonlar1 Bakimindan Karsilagtirilmasina iligskin Elde Edilen Bulgular

Aragtirma kapsaminda 2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu ve 2017 yili Fen

Bilimleri Dersi Ogretim Programu iizerinde yapilan karsilagtirmada; fizik dersi konularimnim tinite
ve kazanim sayis1 2017 FBDOP'de artis gostermektedir. Buna karsilik, artan iinite ve kazamm
sayistn1 karsilayabilmek adina yillik toplam ders saatinde de bir artis goriilmektedir. 2017
FBDOP'deki bu artiglar olumlu bir yaklagim seklinde yorumlanabilir. Diger taraftan, Bahar ve
arkadasglar1 (2018) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, 2017 yili FBDOP’de, 2013 FBDOP'ye gore;
tinite sirasi, kazanim sayisi ve kazanimlarin 6gretimi icin ayrilan stirelerin farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Ayni calismada, tiim branglar dikkate alindiginda 2013 FBDOP'ye gore, 2017
FBDOP'deki 5., 7. ve 8. smiflarda kazamm sayisimin azaldigy, 3. ve 6. simiflarda arti1 ve 4. sinufta

bir degisiklik olmadigr belirtilmistir. Ogretim programinin genelindeki bu artisin tim sinif
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seviyelerine yeni eklenen “Uygulamali Bilim” tinitesinden kaynaklandig1 ifade edilmistir. Genel
olarak degerlendirildiginde Bahar ve arkadaslar1 (2018) tarafindan elde edilen sonuglar ile bu tez
calismasinda elde edilen sonuglarin farkli oldugu diistintilebilir. Ancak diger arastirma toplam
kazanim sayisini baz alirken, bu calisma ise fizik konulariin kazanim sayilarint baz almaktadir.
Bu ytizden yorum farkliligi, bakis acisindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Benzer sekilde
Crray, Kiigtikyilmaz ve Giiven (2015) tarafindan yapilan aragtirmada; giincellenen 2017 yili Fen
Bilimleri Ogretim Programi'na yonelik 6gretmelerin hem olumlu hem de olumsuz goriisler
belirttikleri soylenebilir. Ogretmenler kazanimlarin sayisiin toplamda azaltilmasi, konu
yerlerinin degistirilmesi, programin uygulanabilirliginin artmasi gibi konularda olumlu goriise
sahiptirler. Buna karsilik, o6zellikle 6gretme-6grenme siireclerinde ornek uygulamalarin
olmamasi, dgretmenlerin goriislerinin alinmamasi, degerlendirmeye yonelik 6rnek etkinliklere
yer verilmemesi konularinda olumsuz diistindiiklerini dile getirmislerdir. Ayvact ve Ozbek
(2014) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin genel olarak kazanimlarin yogunlugunun
azalmasi, konularin bilissel seviyeye uygun olarak yeniden diizenlenmesi ve kilavuz kitap
uygulamasinin kaldirilmasi seklindedir. Calisma sonucunda 6gretmen goriisleri, yeni programin
egitim ve ogretime 6nemli katkilar getirme potansiyeline sahip oldugunu gostermistir. Ancak,
kazanim sayilar1 baglaminda Bahar ve arkadaslar1 (2018) ve Ciray, Kiiciikyillmaz ve Giiven (2015)
ve Ayvaci ve Ozbek (2014) tarafindan ortaya konulan sonuglar fen derslerinin toplam kazamm
sayistni kapsarken, bu calisma sadece fizik dersi igerikleri ile ilgili kazamim sayilarim

kapsamaktadir.

2013 ve 2017 Yillar1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin 5-8. Siniflar Fizik Unite

Organizasyonlar1 Bakimindan Karsilastirilmasina liskin Elde Edilen Bulgular

Yapilan arastirma sonucunda, 2017 FBDOPde her bir smif icin yeni bir iinite eklenmis
olup, 2013 FBDOP’deki tinite ve konularin igerigi korunmus olmakta birlikte, baz1 {inite ve
konularin isimlerinde degisiklikler yapilmistir. Az sayida konunun ise ayni smifta siralamasi
degistirilmis veya farkli bir smifa aktarilmis oldugu goriilmektedir. Genel anlamda, 2017
FBDOP'de 2013 FBDOP'ye gore iinite ve konu bazinda 6énemli degisikliklerin yapilmadig
goriilmiistiir. Ozcan ve Diizgiinoglu (2017) tarafindan yapilan calismada, 2017 (Taslak) FBDOP
icin her sinif diizeyinin son tinitesi olarak yeni eklenen miihendislik ve tasarim konu alanlarinin
yani mithendislik uygulamalarinin ilave edilmesi “Kazanimlarin bilgi diizeyinde oldugunun bir
kanitidir.” seklinde 6n yargili ve keskin ifade edilmistir. Bu ifade tartismaya degerdir; ¢tinkii bir
konuya miihendislik uygulamalari boyutunun eklenmesi, o konunun bilissel bakimdan bilgi
diizeyinde oldugunu gostermez. Uygun sekilde tasarlanan kazanimlarla konunun bilissel
bakimdan o6grencillerin zihinlerinde bilgi diizeyinin tizerindeki tist basamaklara (kavrama,

uygulama, analiz vs.) ¢ikartilmast miimkiin olabilir. Ayrica, 2017 (Taslak) FBDOP'de 6zellikle
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kazanimlarin {izerinde duruldugu ve bu 06gretim programinda yer alan kazanimlarin
sinirlamalarinin azaltildigi Ozcan ve Diizgiinoglu (2017) tarafindan ifade edilmistir. Bahar ve
arkadaslar1 (2018) tarafindan yapilan galismaya gore, 2017 yili FBDOP'de, 2013 FBDOP'ye gore;
bazi tnitelerin kaldirilip yeni {iinitelerin eklendigi tespit edilmistir. Varilan sonuglarda bir
uyumsuzluk var gibi goriinse de Ozcan ve Diizgiinoglu (2017) ve Bahar ve arkadaslar1 (2018)
tarafindan yapilan calismalarin, karsilastirilan programlarin biitiiniinii ele aldigi, bu calismada
ise sadece programin ortaokul kisminin fizik dersine ait igerikler ile ilgilenildigi dikkate
alindiginda, bu farkliligin sebebi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, arastirma sonuglarinin bu

cercevede yorumlanmasi daha dogru olacaktr.

2017 FBDOP'de, 2013 FBDOP'deki fizik konularindan bazilarinin smif diizeyi ve
siralamasinda bir degisiklige gidilmistir. Yapilan bu degisikliklerin smirli kalmasi, 2013
FBDOP'de onemli bir degisiklige gidilmedigi seklinde yorumlanmistir. Bahar ve arkadaslar
(2018) tarafindan yapilan galismaya gore de 2013 FBDOP’de bulunan bazi iinitelerin smf
diizeylerinin ve/veya aym smif diizeyi icerisinde yerlerinin degistigi ortaya konulmustur.
Ozcan, Orak ve Arik (2018) tarafindan yapilan calismada; 2013 ve 2017 yili FBDOP'lerinin sadece
besinci sinifina ait olan kismu arastirilmistir. Arastirmanin birinci alt probleminde konularin
icerigi, konularin siralamasi, konularin olumlu yonleri ve konularin sinirliliklar: ele alinmustir.
Ozcan, Orak ve Arik (2018) tarafindan yapilan arastirmada konularin siralamasi bakimindan 2017
yili FBDOP'na katilimcilar olumlu yénde goriis bildirmislerdir. Ozcan, Orak ve Arik (2018)
tarafindan yapilan galisma, her ne kadar besinci sinifa ait fen bilimleri konularini kapsiyor olsa

da bu arastirmanin kiigiik bir modeli olarak bu calismay1 destekler niteliktedir.

Arastirma sonucunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ogretim programlarinin uygulanmaya baglamasi ile birlikte kisa periyotlarda 6gretmen,
Ogrenci ve uzman kisiler tarafindan geri dontitler alinarak belirlenen aksakliklar hakkinda
iyilestirme calismalarmna baslanmalidir. Bununla birlikte, 6gretim programlarinin
uygulamaya baslamadan ©nce, belirli siireler iginde askiya c¢ikarilarak toplumun her
paydasindan goriislerin alinmast ve iyilestirmelerin yapilmasi 2017 FBDOP ile gelen olumlu
bir yeniliktir.

2.  Hazirlanan yeni 6gretim programlari, tilke capinda uygulamaya ge¢meden 6nce askiya
cikarilarak paydas goriislerinin alindiktan sonra, pilot bolgeler ve okullar segilerek ¢n
uygulamasimin yapilmasi daha uygun olacaktir. Bu sayede programdaki eksiklikler daha
rahat goriilebilir ve giderilebilir. Boyle yapildig:i takdirde, tiim uygulayicilarin 6niine

gelecek olan program ¢ok daha kullanilabilir ve hazir bir hale getirilebilir.
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Anahtar Kelimeler: Egitim, bireyi gelecege hazirlayan bir stirectir. Bu siirecin en 6nemli
Oleme, asamalarindan birisi de o6lgme ve degerlendirmedir. Stirecin ve ulasilan
Degerlendirme, durumun ortaya konulmasi egitimin verimliligi acisindan gerekli bir
Ogretmen, durumdur. Olcme ve degerlendirmede ise 6gretmenlerin tutumu ¢ok 6nemlidir.
Tutum Siirecin iyi degerlendirilmedigi bir ¢calismanin hedeflere ulasmasi zorlasacaktir.

Degisen Diinyaya uyum saglamak ve gelecegin bireylerini yetistirmek icin
bireydeki degisimi gozlemlemek ve 6nlemler almak gereklidir. Bu ¢alismada
ogretmenlerin tim diinyada degisen 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarin
Kastamonu 6zelinde ortaya ¢ikarmak, 6gretmenlerin clgme ve degerlendirmeye
yonelik tutumlarimi  belirlemek amaglanmistir. Ayrica sahada olan
ogretmenlerin dlgme ve degerlendirmeye yonelik bakis agilarinin dogru tespit
edilmesiyle, okullardaki o6l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinin tekrar
yapilandirilmas: icin gerekli veriler ortaya cikarilmistir. Arastirmaya
Kastamonu ilinde temel egitim ve ortadgretimde gorev yapan oOlgme ve
degerlendirme egitiminde goniillii olarak yer alan 203 6gretmen katilmustir.
“Egitimde Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Tutum Envanteri” (Attitude
toward Educational Measurement Inventory) uygulanarak veriler toplanmustur.
Arastirma sonucunda genel olarak 6gretmenlerin ¢lgme ve degerlendirmeye
onem verdikleri gortilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin meslek hayati boyunca
daha fazla clgme ve degerlendirme dersi almalar1 gerektigi, ogretmenlerin
olgme ve degerlendirmeye bakis agilarinin yas, cinsiyet, mesleki tecriibe gibi
hususlarda degiskenlik gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlere yonelik 6lgme
degerlendirme egitimlerinin uygulamali olarak belirli periyotlar dahilinde
gerceklestirilmesi onerilmektedir.
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The Attitudes of the Teachers towards Assessment and
Evaluation: Kastamonu Sample

Article Info ABSTRACT

Keywords: Education is a process that prepares the individual to the future.
Asessment, Measurement and evaluation are both urgent for this process.

Evaluation, Introducing the process and the situation achieved is a necessary
Teacher,

. condition for the efficiency of education. In the assessment and
Attitude

evaluation of teachers attitude it is very important. It will be difficult for
a study that does not evaluate the process well. Adapting to a changing
world and to observe the changes in the person and take measures to
educate the future of individuals is required. In this study, it is aimed to
reveal the changing measurement and evaluation approaches of
teachers all over the world in Kastamonu and to determine the teachers'
attitudes towards measurement and evaluation in Kastamonu. In
addition, the data for the assessment of the assessment points of the
teachers in the field and the re-structuring of the assessment activities in
the schools were revealed. A total of 203 voluntarily participated in the
assessment of basic education and secondary education in Kastamonu.
As a result of the research, it was observed that teachers generally gave
importance to assessment. Besides, teachers should take courses about
assessment and their perceptions towards assessment and evaluation
may be variable in terms of age, gender, professional experience. It is
suggested that assessment and evaluation trainings for teachers should
be implemented in specific periods.

GIRIS

Egitim, her yiizyilda toplumlarin ve devletlerin énem verdigi bir konudur. Ozellikle
degisen diinya kosullarinda ¢ag1 yakalamak ve gagin 6tesine gegebilmek igin toplumlar ve onlari
bir arada tutan devletler egitim icin caba ve para harcamaktadirlar. Egitimde 6grenci, 8gretmen
ve aile kavramlari egitimin niteligi agisindan birlikte ele alinmalidir. Ogretmen niteligi egitimin
kalitesini dogrudan etkileyen faktorlerden biri oldugundan tilkelerin egitimde gelisebilmesi ve
insan niteliginin artirilmasi agisindan oldukga onemlidir (Akyildiz, 1991; Varis, 1988). Egitimin

niteliginin artirilmas: konusunda 6lgme ve degerlendirme 6nemli bir konuma sahiptir.

Olgme, bir olay veya durumun belirli bir 6zelliginin &nceden belirlenmis kurallar
biitiintine gore sayisal bir sekilde belirtilmesi, siniflandirilmasi ya da derecelendirmesi;
degerlendirme ise elde edilen sonuglarin anlamlandirilmasi ve bir dlgtitle karar verilmesi (Celik,
2000) olarak tanimlanmaktadir (Akbas ve Gengtiirk, 2013). Turgut’a (1977) gore ise 6l¢me bir
niteligin gozlenip, gozlem sonuclarinin sayilarla veya baska sembollerle gosterilmesidir.
Bireylerin giiclii ve zayif yonlerini tespit etmek icin tanima ve yerlestirmeye yonelik

degerlendirme galismalar1 yapilirken, bireyin durumu hakkinda karar verebilmek i¢in diizey
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belirleme ve deger bi¢cmeye yonelik degerlendirme uygulamalari yapilmaktadir. Egitim
sisteminin degerlendirilmesi i¢in ise bicimlendirme ve yetistirmeye yonelik degerlendirme

uygulamalar yapilmaktadir.

Olgme degerlendirmede en 6nemli gerekliliklerden olan bicimlendirici degerlendirme ¢ok
fazla 6nemsenmeyen bir konudur. Ogretmenlerin ¢ogunlugu deger bigcmeye yonelik
degerlendirme konusuna ¢ncelik vermektedir (Volante ve Fazio, 2007). Milli Egitim Bakanlig1
2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren belirli sinif diizeylerinde bigimlendirmeye yonelik
izleme arastirmalar1 gergeklestirmektedir. Bu arastirmalar oOgretim programlarindaki
kazanimlarm ulasilma diizeyini incelemeyi hedeflemektedir. Boylelikle sistemin isleyisi
hakkinda geribildirim saglanmasi amaglanmaktadir (MEB, 2019). Ozellikle yasam becerilerinin
giinliikk hayata uyarlanmasi: konusunda eksiklikler ortaya ¢ikmaktadir (Akbas ve Gengtiirk, 2013;
Gelbal ve Kelecioglu, 2007). Ulkemiz uluslararas: diizeyde yapilan Uluslararast Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA),
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) gibi arastirmalarda alt siralarda yer

almaktadir.

Ogretim programlar1 6gretmenler icin yol gosterici olmakla birlikte gelisime acik bir
yapiya sahiptir. Bu kapsamda gerek ogretim siirecinin gergeklestirilmesi gerekse siirecin
degerlendirilerek kalitenin artirilmasi énemli bir konudur. Ozellikle tilkemizde belli araliklarla
glincellenmekte ve zamanin gereksinimlerine gore sekillendirilmektedir. 2004-2005 egitim-
Ogretim yilinda yapilandirmaci yaklasimin uygulanmaya baslamasiyla beraber stire¢ odakl bir
olgme ve degerlendirme giindeme gelmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda degisen 6gretim
programlarinda ise daha ¢ok {ist diizey zihinsel becerileri ortaya c¢ikarmaya yonelik clgme ve
degerlendirme uygulamalar1 6n plana c¢ikmustir. Egitimde hesap verilebilirlik ve egitim
kalitesinin degerlendirilmesi konusunda egitim sisteminin temel ama¢ ve hedeflerinin
gerceklestirilme durumunun kontrolii icin nitelikli bir yapiya sahip olmas1 gerekmektedir (Balci,
2011; MEB, 2004). Bu ytizden 6gretmenlerin nitelikli bir 6l¢me ve degerlendirme yapabilmesi icin
hem 6gretim programlarini tanimalar: hemde yeni sisteme uygun degerlendirme yaklagimlar:

konusunda rehberlige ihtiya¢ duymaktadirlar (Usta ve Ugurlu, 2018).

21. ytizyilin beraberinde getirdigi degisiklikler 6ncelikli olarak 6grencileri sonrasinda ise
ogretmenleri etkilemektedir. Son yirmi yilda 6gretim programlarinda sonu¢ odakli 6grenme
anlayisindan siire¢ odakli 6grenmeye anlayisina gecis oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
alternatif olgme-degerlendirme yontemlerini ve yaygin olarak kullanilan 6lgme-degerlendirme
yontemlerine bakis acilarini 6n plana ¢ikarmaktadir. Yapilan bircok arastirmada dgretmenler ve
ogretmen adaylar1 6lgme ve degerlendirmeyi ¢oktan se¢meli, yazili yoklama, eslestirmeli test,

dogru-yanhs gibi yaygin olarak kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglar: olarak gormektedir
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(Birgin ve Baki, 2012; Birgin ve Giirbiiz, 2008; Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu, 2005; Yasar, 2014).
Bunun yaninda alternatif (cagdas) clgme ve degerlendirme yontemleri olarak soru-cevap,
performans ve proje degerlendirme, portfolyo, rubrik gibi araglar son zamanlarda 6gretmenler
tarafindan daha cok tercih edilen uygulamalardir. Ancak iilkemizdeki 6gretmelerin bir cogunun
alternatif olgme ve degerlendirme konusunda istenilen diizeyde bilgi ve beceriye sahip
olmadiklar gesitli aragtirmalarla ortaya konulmustur (Akgiin ve Karacaoglu, 2005; Birgin ve
Baki, 2012; Cakan, 2004; Erdal, 2007; Goziitok, Dietel, Herman ve Knuth, 1991; Giiven, 2001;
Guiven ve Eskiturk, 2007, Struyven, Dochy, Janssens, Schelfhout ve Gielen, 2006). Son
zamanlarda yapilan calismalarda ise Ogretmenlerin alternatif olcme ve degerlendirme
yontemlerine karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir (Demir, Tananis ve Trahan,

2019; Goger, 2019).

Degisen diinya, egitim sistemlerini dolayisiyla da o6gretmenleri etkilemektedir. Bu
arastirmada okullarda gorevli oOgretmenlerin Ol¢me-degerlendirmeye dair tutumlarimin
belirlenmesi amaglanmustir. Ayrica sahada olan ¢gretmenlerin bakis acilarinin dogru tespit
edilebilmesi ve okullardaki 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin tekrar yapilandirilabilmesi

i¢in bu tiir calismalarin 6nemli oldugu duistintilmektedir.
YONTEM

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmustir. Olaylarin,
kurumlarin, objelerin, gruplarin ve gesitli konularin betimlenmesi ve agiklamasi hedeflenen

arastirmalarda bu yontem kullanilmaktadir (Kaptan, 1998).
Calisma Grubu

Milli Egitim Bakanligi'mmn 2017 yilindan itibaren illerde teskilatlandirmaya basladig:
Olg¢me ve Degerlendirme Merkezleri'nin gorev tanimi igerisinde yer alan “6gretmenlerin degisen
ve alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina bakis acilarini degistirmek ve bu clgme ve
degerlendirme yaklasimlarini okullarda uygulamalarini saglamak” amaciyla hizmet ici egitim
faaliyetlerinin diizenlenmesi kapsaminda 6gretmen goriisleri on plana ¢ikmaktadir. Bu calisma
ile Kastamonu ilinde temel egitim ve ortadgretimde gorev yapan, dlcme ve degerlendirme
egitimine goniillii olarak katilan dgretmenlerin diistincelerine yer verilmistir. Calisma grubu
olusturulurken brans temelinde tabakali amacsal o6rnekleme yontemi kullanilmustir. Bu

kapsamda galismaya 203 6gretmen katilmistir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Veriler, Byrant ve Barnes (1997) tarafindan hazirlanan ve Ozan ve Kose (2013) tarafindan
Tiirkgeye cevrilen “Egitimde Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Tutum Envanteri” (Attitude
Toward Educational Measurement Inventory) uygulanarak toplanmustir. Olgekte yer alan 31
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madde 571i likert tipinde olup; kesinlikle katilmiyorum 1, katilmiyorum 2, kararsizim 3,
katihlyorum 4 ve kesinlikle katiliyorum 5 seklinde puanlanmustir. SPSS 23 paket programi

kullanilarak elde edilen veriler analiz edilmistir. Olgegin KMO giivenilirlik katsayisi .88 olarak

hesaplanmugtir.
Tablo 1.
Egitimde Ol¢me ve Degerlendirmeye Yonelik Tutum Envanteri Normallik Dagilim Sonuclar:
Faltor Gruol % S5 Carpiklik Basiklik
aktor Gruplan Katsay:1 Std. Hata. Katsay:1 Std. Hata
Olcek Geneli 4,03 35 -87 17 93 34
fgi Faktorii 4,42 A2 -1,08 17 ,88 ,34
Faktorler ~LY8Y 3,86 40 -84 17 64 34
Faktoru
Kurs Faktorti 3,59 ,53 -,66 17 76 ,34

Veri seti incelendiginde kayip verilerin olmadig1 gorilmiistiir. Yapilan normallik
analizine gore basiklik ve carpiklik katsayilar: incelenmis olup bir¢cok kaynakta (Cokluk vd., 2014;
Tabachnick ve Fidell, 2007) -1,5 ile +1,5 arasinda gecerli olarak kabul edilen degerler tespit
edilmistir. Tablo 1 incelendiginde 6lcegin geneli, ilgi faktorii, duygu faktorii ve kurs faktorii

sonuglarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
BULGULAR

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglar bu boliimde verilmistir.

Tablo 2.
Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

N %
Cinsiyet Kadin 101 49,8
Erkek 102 50,2
24-30 73 36,0
Yas 31-40 89 43,8
41 ve uistii 41 20,2
Dil grubu 71 35,0
Matematik grubu 41 20,2
Brang Grubu Fen grubu s 49 241
Sosyal grubu 42 20,7
Ortaokul 85 41,9
Yatili Bolge Ortaokulu 14 6,9
Imam Hatip Ortaokulu 25 12,3
Kurum Tiirid Anadolu Lisesi 21 10,3
Cok Programli Anadolu Lisesi (CPAL) 17 8,4
Imam Hatip Lisesi 9 4,4
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
(MTAL) 32 15,8

Tablo 2 incelendiginde calismaya katilan ogretmenlerin %50'si erkek %50’si kadin

ogretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilarin %36’s1 30 yas alt1, %44’t1 31-40 yas aras1 ve %20’si
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41 yas ve uistiidiir. Kastamonu il genelindeki tiim ortaokul ve lise tiirlerinde ve farkli branglarda

gorev yapan dgretmenlerin katiimina dikkat edilmistir.

Calisma kapsaminda sonuglar cinsiyet, yas, hizmet yili, okulun bulundugu yerlesim yeri,
brans ve kurum tiirii boyutlarinda incelenmistir. Elde edilen verilerden anlaml farklilik olanlar

asagida siralanmistir.

Tablo 3. )
Calismaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore t-testi Sonuclar
Boyutlar Cinsiyet N X SS df t P
. Kadm 101 3,96 0,39 201 -2,74 0,007*
Olgcek Geneli Erkek 102 4,09 0,31
. Kadin 101 4,38 0,43 201 -1,42 0,158
Ilgi Faktori Erkek 102 4,46 0,40
Kadm 101 3,78 0,46 201 -2,63 0,009*
Duygu Faktorii Erkek 102 3,93 0,32
- Kadin 101 3,48 0,57 201 -2,72 0,007*
Kurs Faktori Erkel 102 3,68 0,46

p<,01
Tablo 3’de “Egitimde Olgme ve Degerlendirmeye Yoénelik Tutum Envanteri” sonuglart

incelendiginde o6lcegin genelinde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik vardir (t(201)=-2,73,
p<0,05). Anlamli farklilk erkek o6gretmenler lehine olup (X=4,09) kadin 6gretmenlerin
ortalamasindan (X=3,95) yiiksektir. Olgek faktorlere gore incelendiginde duygu faktorii (£(201)=-
2,63, p<0,05) ve kurs faktori (t(201)=-2,72, p<0,05) acisindan da anlamhl farkliik oldugu
gorilmiistir. Bu anlamh farklilik her iki faktor igin de erkek ogretmenlerin lehinedir. Hgi
faktoriintin cinsiyetle anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

Tablo 4.
Calismaya Katilan Ogretmenlerin Kurum Tiiriine Gore t-testi Sonuglar

Boyutlar Kurum Tiirii N X SS df t p
. Ortaokul 124 4,07 0,32 201 230  0,002*
Olgek Geneli Lise 79 3,95 0,38
, Ortaokul 124 4,47 0,41 201 200  0,046*
lgi Faktorti Lise 79 435 042
~ Ortaokul 124 3,90 0,38 201 159 0112
Duygu Faktora . o 79 380 043
Ortaokul 124 3,64 0,46 201 1,83 0,068

Kurs Faktori Lise 79 3,50 0,61

Tablo 4'de “Egitimde Ol¢me ve Degerlendirmeye Yonelik Tutum Envanteri” sonuglari
kurum tiirti agisindan incelendiginde, 6lgek genelinde (£(201)=2,30, p<0,05) ve ilgi faktoriinde
(t(201)=2,00, p<0,05) anlamh farklilik bulunmustur. Bu anlamli farkliligin ortaokullar lehine

oldugu gortlmektedir. Duygu faktorii ve kurs faktoriinde ise anlamli farklilik yoktur.
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Tablo 5. )
Calismaya Katilan Ogretmenlerin Bransa Gore ANOVA Sonuglar
Kareler Kareler Anlaml:
Varyansin Kaynag; Toplami sd  Ortalamas F P Fark
Olcek Geneli Gruplar arast 0,75 3 0,25 2,04 0,109
Gruplar ici 24,57 199 0,12
Toplam 25,33 202
Hgi Faktori Gruplar arast 0,46 3 0,15 0,87 0,455
Gruplar ici 34,89 199 0,17
Toplam 35,35 202
Duygu Gruplar arast 1,53 3 0,51 3,24 0,023* Fen
Faktori Gruplar ici 3149 199 0,15 Grubu-
Toplam 33,03 202 G?ulliu
Kurs Faktorti  Gruplar arasi 1,60 3 0,53 1,91 0,128
Gruplar ici 55,56 199 0,27
Toplam 57,17 202
p<,05

Tablo 5'te dlgegin geneli, ilgi faktorii ve kurs faktoriiniin brans agisindan anlaml bir
farklilik olusturmadig: tespit edilmistir. Sadece Duygu faktoriintin tek faktorlt varyans analizi
sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamh farklilik gosterdigi belirlenmistir (F(3-199)= 3,24, p<
0,05). Duygu faktoriinde ise dil grubu 6gretmenleri ile fen grubu 6gretmenleri arasinda anlaml
bir farklilik vardir. Fen gurubu 6gretmenlerinin (X=3,94), Dil grubu 6gretmenlerine gore (X=3,74)

daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 soylenebilir.
TARTISMA VE SONUC

Olgme ve degerlendirme verilen egitimin niteliginin ortaya ¢ikarilmasinda ve daha iyiye
ulastirilmasinda 6nemli bir stirectir. Bu kapsamda 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye karsi
tutumlari, verimli bir egitimin amacia uygun bir sekilde ol¢iilmesi ve degerlendirilmesini
dogrudan etkilemektdir. Arastirma ele aldig1 boyutlar ve 6rneklem acisindan bircok calismadan
ayrilmaktadir. Ozellikle ortaokul ve lise boyutunda farkli branglar ele alinmustir.

Sonuglar genel olarak incelendiginde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik tutumlarm
cinsiyete gore degistigi ve erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha olumlu bir tutuma
sahip olduklari, ozellikle olgegin alt boyutlari olan duygu ve kurs faktoriinde de erkek
ogretmenler lehine anlamli farklhilik goriilmektedir. Ayrica kurum tiirti agisindan incelendiginde
ise dl¢gme ve degerlendrimeye yonelik tutumun ortaokullar lehine anlamli farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin brang bazinda 6lgegin duygu boyutunda fen grubu 6gretmenleri
yontinde anlaml farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Ataman (2007), yaptig1 calismada kadin oOgretmenlerin 6lcme ve degerlendirme
uygulamalarinda daha basarili oldugunu bulmustur. Sekban ve Kose (2017), KKTC’ de genel ve

mesleki liseler {izerine yaptiklar1 arastirmalarinda kadin 6gretmenlerin kendilerini 6l¢gme ve
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degerlendirme konusunda daha yeterli algiladiklarmi tespit etmistir. Ogretmen adaylar
tizerinde yapilan ¢alismalarin bir kisminda ise cinsiyetle ilgili bir farklilik bulunamamustir (Yasar,
2014; Gencel ve Ozbagl, 2013; Tatar ve Murat, 2011). Yaptigimiz calismada ise erkek
ogretmenlerin daha olumlu bir tutuma sahip oldugu gorilmiistiir. Bunun en 6nemli sebebi
olarak erkek ogretmenlerin bilgisayar kullanimina yatkin olmas: dgstiniilmektedir. Olcme ve
degerlendirmeye yonelik tutumlarda erkek ogretmenler lehine anlamli bir farklilik vardir.
Ozellikle duygu boyutu ve kurs alma boyutunda erkek 6gretmenler daha olumlu yaklasima
sahipken, ilgi boyutunda herhangi bir farklilik yoktur. Uysal ve Yumusak (2018) arastirmalarinda
yapilan calisma ile paralel olarak Ogretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme konusunda
desteklenmesi gerektigini bulmustur. Fakat yapilan bazi ¢alismalarda ise 6l¢cme degerlendirme
dersi almanin, hizmet ici egitim almanin ve mezun olunan yiiksekogretim programinin anlaml
bir farklilik ortaya ¢ikarmadig: tespit edilmistir (Cakan, 2004; Daniel ve King, 1998; Sekban ve
Kose, 2017). Bu noktada 6gretmenlerin bakis acisi ve goniillitk durumlar: etkili bir duruma
sahiptir.

Milli Egitim Bakanligi’'min uygulamaya koydugu 6gretim programlari incelendiginde,
yillara gore slgme ve degerlendirme yaklagimlari konusunda farklilik gostermektedir. Ozellikle
2004 yilindan sonra uygulanan 6gretim programlar1 6lgme ve degerlendirmeye daha fazla yer
vermektedir. Bu dogrultuda yiiksekogretimdeki 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar: da
sekillenmektedir (Ulutas ve Erman, 2011). Yapti§imiz calismada ise 6lgek sonuglar: kurum tiirii
agisindan incelendiginde ise ortaokulda gorev yapan 6gretmenler lehine anlamli farklilik vardir.
Fakat duygu ve kurs boyutunda anlamli bir farklilik gértilmemistir. Bu kapsamda ortaokullarda
gorevli olan dgretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye kars: tutumlarinin daha pozitif oldugu
goriilmektedir.

Brans acisindan sonugclar incelendiginde ise 6zellikle Fen grubu 6gretmenleriyle dil grubu
ogretmenleri arasinda fen grubu 6gretmenleri lehine anlaml: bir farklilik vardir. Nazligicek ve
Akarsu (2008), yaptiklari galismada fen grubu 6gretmenlerinin geleneksel 6lgme-degerlendirme
yontemlerini tercih ettigi, bu nedenle 6l¢me ve degerlendirme karsisindaki tutumlarinin istenilen
diizeyde olmadigini tespit etmislerdir. Yasar (2014) yapmis oldugu bir calismada lisans
egitimlerinde matematik dersi aldiklarin1 ifade eden ogretmen adaylarmin &lgme-
degerlendirmeye yonelik tutumlariin olumlu oldugunu tespit etmistir.

Calisma bir biitiin olarak degerlendirildiginde ve 6gretmenlerin 6lgege verdigi cevaplar
dikkate alindiginda 6lgme ve degerlendirmeye tnem verdikleri, 6gretmenlerin meslek hayati
boyunca daha fazla 6lgme ve degerlendirme dersi almalar1 gerektigi ve bu konuda verilen
egitimlerin gerekli oldugunu distindiikleri, 6l¢me ve degerlendirmenin iyi bir egitimci olmak
icin gerekli ve yararli oldugu kanaatinde olduklar1 ve 6lgme ve degerlendirme dersi almadan

ogretmenlige yeterince hazir olunamayacagi, 6lgcme ve degerlendirme konusunda egitim alma
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diistincesiyle ve 6lgme ve degerlendirme kelimelerinin aslinda korkutucu olmadigi, matematikle
iliskisinin sorun teskil etmedigi, yenilikci 6lgme ve degerlendirme egitimlerine 6gretmenlerin
istekli oldugu sonucu ¢ikarilmigtir. Baska calismalarda 6gretmenlerin yenilik¢i yaklagimlara
kapali oldugu diisiincesi ¢n plandadir (Benzer ve Eldem, 2013; Yildirim ve Karakog Oztiirk,
2009).

ONERILER

Yapilan calismanin kapsami ve igerigi distintildiigiinde ogretmenlerin 6l¢me ve

degerlendirme konusunda belirli siirelerde egitimlere alinmas: gerekliligi goriilmektedir.

Sozel branslar olan Cografya, Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi, Felsefe, ingilizce, Sosyal
Bilgiler, Tarih, Tuirk Dili ve Edebiyati1 ve Ttirkce gibi branslara temel matematik bilgisine dayanan
bir 6lgme ve degerlendirme egitimi verilmesi 6gretmenlerin tutumlarinda olumlu bir degisiklige

ve stireci daha iyi ele almalarina yardimei olacag diistintilmektedir.

Yenilik¢i yaklasimlarin getirdigi 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarina kars:

ogretmenlerin bilgilendirilmesi gereklidir.
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Anahtar Kelimeler: Bu arastirmanin amaci; Tiirkiye’de yeni bir kavram olan Cocuk ve Genglik Sanat
Cocuk ve genclik, Miizelerinin gorsel sanatlar egitimine katkisini ders 6gretmenlerinin gortisleri
Sanat miizesi, dogrultusunda arastirmaktir. Bu dogrultuda arastirmada nitel arastirma
Sanat egitimi, yontemleri olarak; Veri toplama yontemlerinden durum ¢alismasi yapilmistir.
Miize egitimi Arastirma yontemlerinden Literatiir taramas1 modeli ve yar1 yapilandirilmis

goriisme yontemi uygulanmustir. Buna bagh olarak konu ile ilgili diinyada
bulunan o¢rnekleri ve tilkemizde benzer uygulamalar1 arastirilarak alansal
cikarimlarda bulunulmustur. Konya'min Eregli ilcesinde Milli Egitim
Bakanligma bagh okullarda Gorsel Sanatlar 6gretmeni olarak gorev yapan 21
ogretmen ile goriismeler gerceklestirilmistir. Yar:1 yapilandirilmis form ile
goriismelerden elde edilen nitel veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
Arastirmada, miize egitiminin verilmesi konusunda eksiklikler saptanip,
ogretmenlerin 6grencileri miizeye gotiirme oranlarinin az olduguna; miizede
sanat egitiminde kavramsal ve uygulama c¢alismalarim1 az oranda
gerceklestirdikleri sonucuna varilmistir. Fakat miize egitiminin gerekliligi,
tilkemizde var olmayan Cocuk ve Genglik Sanat Miizelerinin olas1 kazanimlar1
ve bu kazanimlarm sanat egitimine katkis1 hususunda ilgili literattirleri
destekleyen sdylemlerde bulunmuslardir. Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin;
cocuklara, genclere ve dgretmenlere olumlu yénde kazammlar saglayacag: ve
sanat egitimine kayda deger katki saglayacag1 sonucuna varilmustir.
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Contribution of Children and Youth Art Museum to
Visual Arts Education

Article Info ABSTRACT

Keywords: The purpose of this research is to investigate how Children and Youth
Children and Art Museum of the visual arts which is a new term in Turkey, contribute
youth, to visual art education in accordance with the opinions of visual art
Art museum, teachers. As a research method, the literature review model and search,

Arts education,

Museum education semi-structured interviews method were applied as the subject of

qualitative research methods. Consequently, it has been made some
areal inferences by investigating the related examples in the world and
similar applications in our country. Interviews were conducted with 21
teachers working in the schools of Ministry of National Education as
Visual Arts teachers in the Eregli district of Konya. Qualitative data
obtained from interviews with semi-structured form were subjected to
content analysis. The data were collected and organised. And the
relevant sections, conclusions and evaluations were included in the
thesis with regular order. In this research, a semi-structured interview
form was prepared about the necessity of museum education, the
contributions of the Children and Youth Art Museum to the education
of art, and the opinions of the Visual Arts teachers about the theoretical
and practical studies of museum education. In this research, it was
determined that there were deficiencies about the museum education,
no participation in museums and there were no conceptual and
implementation studies. However, the teachers support the probable
benefits of Children and Young Art Museums that don't exist in our
country. It was concluded in the article that Children and Youth Art
Museum would provide positive gains on children, young people and
teachers and would contribute to art education.

GIRIS

Insanoglu gegmisini hep merak eden ve sorgulayan bir varliktir. Tarih, bize zamamn
izlerini; gelecegin hislerini yansitir. Miizeler topraklarda yasanilan savasi, toplumsal degisimi,
sanati, kiiltiirti insanin var oldugu andan iltibaren gelisimini agikca gosterir. Toplumsal agidan
miizenin gorevleri oldukga fazladir. Guintimiizde mdtizeler, sanati, bilimi, gelecegin tarihini,
teknolojiyi ve dogaya ait alanlarda ge¢misin, gelecegin izlerini dort duyu ile yasayarak
ogrenmenin gerceklesecegi, herkese acik, heyecan verici 6grenme alanidir (Buyurgan ve
Buyurgan, 2012, s. 68). Glintimtiiz okullarinda gorsel sanatlar dersinin haftada bir ders saati
olmasindan ve sehirlerde diizenlenen sergilerin az olmasimndan dolay1 gorsel sanat kiilttirti

bakimindan eksik kalmaktayiz.

Ogrenciler sanati sadece medyada, biiyiik sehirlerde ve derste gordiikleri ile

sinirlandirmaktadirlar. Cocuklarin, genglerin hatta yetiskinlerin etkin rol almalariin dokun-yap,
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hissetme, eglenme, etkilesim ve yasamayla 6grenme yontemiyle, sanatin 6nemini anlamalar1 ve
aslinda sadece gezerek degil kesfederek keyifli hale gelmesinde 6nemli rol oynayan Cocuk ve
Genglik Sanat Miizelerinin yaratict potansiyellerini artiracagi dustintilmektedir. Egitim
ogretimde cagdas 6grenmelerin gerceklesecegi ve farkli yontemlerin uygulanacagi kurum olarak

artik miizelerin kullaniminin yayginlasmasi 6nem arzetmektedir (Karadeniz, 2009).

Sanat miizeleri, sanat egitimi agisindan oldukga 6nem tagimaktadir. Ulkemizde miizeler
sikici, sadece gezip gormekle siirli bilinmektedir. Gengler ve gocuklar, okul disinda miize gibi
yerlerde de zaman gecirilebilecegini bilmemektedir. Sanat egitimi; atolyeler, galeriler, okullar
disinda ¢ocuk ve genglik sanat miizelerinde etkinlikler ile verilen estetik algi, sanat tarihi, gorsel

kiiltiir bakimindan énemlidir.

Diinyada ki 6rneklerden yola ¢ikarak Cocuk ve Genglik Sanat Miizelerinin gorsel sanatlar
egitimine katkisimin oldukgca fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin sanat eserlerini birebir
gorerek ve esinlenerek calismasi egitimin kaliciigi bakimindan 6nemlidir. Sanat mitizelerinde
bulunan eserlerin tarihi dokusu, ¢ocuklara sanat tarihi kronolojisini kavratmada yardimci
olacaktir. Bu sayede kalici 6grenme saglanacaktir. Gorsel sanat egitiminde g¢ocuklarin ve
genglerin soyut ifadelerden ziyade, somut eserlerle karsilasmasi, onlara dokunmas: ve orada

etkinlikler yapmasi gorsel sanatlar egitiminde kalicilik agisindan 6nemli olacaktir.

Bu arastrmanin amacy; Tirkiye'de yeni bir kavram olan Cocuk ve Genglik Sanat
Miizelerinin gorsel sanatlar egitimine olan katkisi ders ogretmenlerinin gortsleri
dogrultusunda arastirmaktir. Bu dogrultuda {iilkemizde az bilinen Cocuk ve Genglik Sanat
Miizelerinin sanat egitimi acisindan katkisina yonelik Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin gortisleri
baz almarak diinyada bulunan ornekler ile tartisiimast ve katkismin ortaya cikartilmasi
diistintilmektedir. Ulkemizde bulunmayan Cocuk ve Genglik Sanat Miizelerinin gorsel sanatlar
egitimine katkisini, miize egitiminin gerekliligi ve miizede kuramsal ile uygulama ¢alismalarinin
ne diizeyde yapilabilirligi acisindan alan 6gretmenlerinin goriisleri 6nem arzetmektedir. Cocuk
ve Genglik Sanat Miizeninin katkilarimiyla tilkemizde alanla ilgili hangi calismalar yapilabildigi,
Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin programlarina ne derece dahil edilebildigi ve sanatin egitiminin

temellerini simif ortaminda ne derece uygulayabildikleri alan i¢in 6nemlilik arz etmektedir.
YONTEM

Bu arastirma bir nitel arastirmadir. Ulkemizde Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin var
olmamasindan dolay1 uygulama galismasi yapilamamustir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum calismas1 yapilmis bu baglamda; konu tarama olarak literatiir taramas1 modelinden ilgili
diinyada bulunan ¢rnekleri ve {ilkemizde benzer uygulamalar: arastirilarak alansal ¢ikarimlarda

bulunulmus ve yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Yar: yapilandirilmis form ile
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goriismelerden elde edilen nitel veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Nitelikli bir gériisme,
bireysel diistinceler ve inanislar hakkinda yansiz bilgi edinme sanat1 ve bilimidir. Gortismecinin
bilgileri, diistinceleri, davranislar: bir sistemdir. Goriismenin amaci, arastirmanin tim ogelerini

arastirmaktir (Biiyuikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 153).
Katilimcilar

Arastirma icin hazirlanan goriisme formu katilimcilara sorularak kayit altina alinmustir.
Katilimcilar; Konya Eregli’de calisan Gorsel Sanatlar 8gretmenleridir. Arastirmanin érneklemi
olan gretmenler icin Resmi ve 6zel okullarda ¢alisan karma bir grup secilmistir. Konu ile ilgili

alan arastirmasi yapilmustir.
Veri Toplama Araglar:

Veriler kiittiphanelerde yer alan kaynaklardan, diinyada bulunan Cocuk ve Gengclik Sanat
Miizesi 6rneklerinden ve alan ile ilgili diger calismalardan elde edilmistir. Bu alanda Tiirkiye’de
ve farkl tilkelerde yapilan calismalar incelenmistir. Veriler toplanarak ve diizenlenerek ilgili
boltimlere, diizenli siralama ile c¢ikarimlar yapilarak, degerlendirmeler arastirmaya dahil

edilmistir.

Bu arastirmada Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin, Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin sanat
egitimine katkilar1 yolunda, miize egitiminde kuramsal ve uygulama ¢alismalar: hakkinda; mtize
egitiminin gerekliligiyle ilgi goriislerini belirlemek amaciyla bir yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu form, iki uzman tarafindan incelenmis; uzmanlarin goriis
ve oOnerileri dogrultusunda nihai haline getirilmistir. Gortisme formunun hazirlanmas: icin
oncelikle; Cocuk ve Genglik Sanat Miizeleri, miize egitiminde uygulamalarin onemi; miize
egitiminin egitim programlarinda yeri, kazamimlar1 degerlendirerek bu alanda yayimlanan
yayinlar incelenmis ve derlenmistir. Bu bilgiler 1s1gmnda iki ana boliim olusturulmustur. Ik
boliimde dgretmenin kisisel bilgilerine yer verilmis ikinci boliimde “Cocuk ve Genglik Sanat

voou

Miizesi hakkinda 6gretmenlerin ne derece bilgi sahibi oldugunu”, “Cocuk ve Genglik Sanat
Miizesi iilkemizde olsayd: sanat egitimine katkisinin neler olacag”, “Cocuk ve Genglik Sanat
Miizesi olsayd1 hangi kazanimlar saglayacagini” ve “Ogretmenlerin miize egitiminde internetten
ne derece yararlandigina” “Miize egitiminin gerekliligi”, “Miizelerde 6grencilere uygulama
calismasi yapilabilirligi”, “Miizelerin sanatsal etkinlik alanlarinin yeterliligine” iliskin gortisleri
9 alt tema olarak belirlenmistir. Arastirma verilerinin toplanmasia yonelik yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler amaciyla arastirmaci, katilimcilarin egitim verdikleri uygun
mekanlarda, randevu alarak uygun zaman dilimlerinde gerceklestirilmistir. Izinli ogretmenlerle
kamu alanlarinda goriisiilmiis ve Ogretmenlerden bazilariyla uygun zaman dilimi

ayarlanamadigindan telefon ile goriismeler yapilmistir. Goriismeler veri kayb: yasamamak
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amaciyla goriismecilerden izin alinarak ses kaydina alinmistir. Bazi goriismeler yazili olarak
kayit altina alinmistir. Gortismeler ortalama 25 dakika stirmiistiir. Katilimcilara arastirmanin
amacina yonelik 6n bilgilendirme yapilip “Yayginlasmasi yeni sayilan Cocuk ve Genglik Sanat
Miizesi Hakkinda Bilginiz Var mi1?” sorusu yonlendirilip, sonrasinda bilgisi olmayan
ogretmenlere Buyurgan ve Buyurgan (2012) yaptiklari calismada yer alan Cocuk ve Genglik Sanat
Miizesi tanimi; “Cocuklar ve gengler icin sanati tanima, anlama ve sevmelerine yonelik
olusturulmus miizelerdir. Fiziki 6zellikler ve etkinlikler yas gruplari goz 6niinde bulundurularak
diizenlenmektedir. Cocuk ve Genglik Sanat Miizeleri diger sanat miizelerinden farkli olarak
etkinlik bazli diizenleme ve eserlerin se¢imi pedagojik acidan degerlendirerek diizenlenmis okul
dis1 sanat etkinliklerinin yapilmasina uygun yerlerdir.” verilerek diger maddelere yonelik
gorisleri istenmistir. Biitiin gortisme notlari sirasi ile yazilmis ve katilimcilara goriisme sirasi ile

(K1), (K2) gibi kodlar verilmistir.
Verilerin Analizi

Tez konusuyla iliskin literatiir ve kaynaklardan elde edilen veriler ile 6gretmen gortisleri
icerik analizine tabi tutulmus ¢6ziimlenerek ortak bir bilgi alani olusturulmustur. Bu bilgiler
is1ginda iki uzman tarafindan incelenilen goriisme formu hazirlanmis ve form ile ilgili
birimlerden izinler alinarak goriismelere baslanmistir. Katilimcilarin goriisleri not edilmis ilgili
temalara eklenmistir. Arastirmada toplanilan veriler diizenlemis ve secilen 6rneklerin icerikleri
degerlendirilmistir. Katihime: goriisleri diinyada bulunan Cocuk ve Genglik Sanat Miizelerinin
amaclar1 ve calismalariyla tartisilmistir. Alan ile ilgili calismalar arastirmanin amacina gore
siralanmus ve ilgili boliimlere dahil edilip katilimer gortisleri ile tartisilarak yorumlanmustir. Tez
calismasi stirecinde elde edilen veriler Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin gorsel sanat egitimi

acisindan katkisi irdelenmistir.
BULGULAR

Bu boliimde 1. Alt amag olan 6gretmenlerin Cocuk ve Genglik Sanat Miizelerinin nitelikleri
hakkindaki goriislerinin neler olacagma yonelik katilmcilara sorulan “Yayginlagsmas: yeni
sayilan Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi hakkinda 6gretmenlerin ne derece bilgi sahibi oldugu”,
“Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin sanat egitimine katkis1 neler olacag1”, “Cocuk ve Genglik
Sanat Miizesi hangi kazanimlar saglayacagi” maddeleri belirtilmistir. Arastirmanin 2. Alt amaci
olarak ogretmenlerin Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin gerekliligi hakkindaki gortislerinin
neler olduguna yonelik katilimcilara sorulan “Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin Gerekliligi”
maddesi belirtilmistir. 3. Alt amag dogrultusunda 6gretmenlerin miizede uygulama caligmalar:
yapilmasi hakkindaki goriislerine yonelik ise: “Miizelerde 6grencilere ne derece sanatsal
uygulama calismas1 yaptirabildikleri”, “Miizelerin sanatsal etkinlik alanlarinin yeterliligi”,

“Miizede gorsel sanat egitiminde kuramsal ve uygulama calismalarin getirdigi kazanimlar
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hakkinda diistinceleri”, “Ogrencileri miizeye gotiirmeden miize egitiminin verilmesini dogru ve
yeterli bulup bulmadiklar1”, buna bagh olarak “Ogretmenlerin miize egitiminde internetten ne

derece yararlandig1” hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Ogretmen goriisleri temalar halinde

sunulmustur.

Katilimcilara formun 1. Maddesi olarak “Yayginlasmasi yeni olan Cocuk ve genglik sanat
miizesi hakkinda bilginiz var m1?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin cevaplar: ana temalarda

birlestirilmis ve Sekil 1'de katilimc1 goriis sayisina gore ytizdeler alinmis ve gosterilmistir.

Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi Hakkinda

100%
67%

50% 24% ‘
9%
— P ~—

0%

BILGIM VAR BILGIM YOK EMIN DEGILIM

Sekil 1. Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi hakkinda katilimer bilirlik diizeyi (%)

Sekil 1'de gortildiigti gibi katiimcilarin %9u “Emin degilim”, %24’t “Bilgim var” ve

%67’si “Bilgim yok” ifadesini kullanmistir.
“Emin degilim” ifadesine 6rnek sdylem olarak:
“Duydum sanirim emin degilim, oyuncak miizesi gibi mi?” (K19)
“Bilgim var” ifadesine drnek sdylem olarak:
“Amerika’da olan miize sanirim; Boston’da yanls bilmiyorsam.” (K21)
“Bilgim yok” ifadesine 6rnek sdylem olarak:
“IIk defa duyuyorum.” (K15)

“Bilmiyorum” ve “Emin degilim” ifadeleri kullanan katilimcilara arastirmanin devamini
saglayabilmek ve arastirmanin ana temalarina ulasabilmek icin Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi

tanimi verilmistir. Bu tanim S. Buyurgan ve U. Buyurgan’in (2012) yaptiklar: calismaya gore:

“Cocuklar ve gencler i¢in sanat1 tanuma, anlama ve sevmelerine yonelik olusturulmus
miizelerdir. Fiziki o©zellikler ve etkinlikler yas gruplarn gtz oOniinde bulundurularak
diizenlenmektedir. Cocuk ve Genglik Sanat Miizeleri, diger sanat miizelerinden farkli olarak
etkinlik bazl1 diizenleme ve eserlerin se¢imi pedagojik acidan degerlendirerek diizenlenmis okul

dig1 sanat etkinliklerinin yapilmasima uygun yerlerdir.”
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“Bilgim yok” ve “Emin degilim” ifadeleri kullanan katilimcilara “Cocuk ve Genglik Sanat
Miizesi” tanimu verildikten sonra arastirmanin 2. Maddesi olan “Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi
tilkemizde olsayd: sanat egitimine katkist neler olurdu?” sorusu yonlendirilmistir. Cevaplar 38
ana tema etrafinda toplanmis ve bu temalara katilimcilarin hangi oranla katildig1 ytizdeler olarak

saptanmustir. Bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin Ulkemizde olsaydi Sanat Egitimine Katkisina Yénelik Goriisler
(%) Goriigler
29 1. Bireylerin sanata ilgisi artardu.
14 2. Bireyler sanatsal teknik olarak bilgi edinirdi.
9 3. Bireyler sanatsal terimleri tanirdi.
24 4. Ogretmenlere, 6grencilere, toplumun her bireyine sanatsal katki saglardu.
5. Cocuklarin resimlerde verdigi mesajlar sekil alirdi.
6. Bireylerin sanata bakis acis1 degisirdi.
7. Bireyler sanat eserini anlamlandirmay1 6grenirdi.

8. Sanatsal alanda bireyler ctiretkar olurdu.

9. Bireylerin yeteneklerini kesfetmesine yardime1 olurdu.

10. Sanat egitimini yaparak ve yasayarak 6grenme firsat1 sunardi.
11. Bireylerin miize bilinci edinmesini saglardu.

12. Sanat1 seven bireyler olurdu.

13. Sanatsal bilgi birikimine sahip bireyler olurdu.

14. Sanata ve sanatciya saygi duyan toplum olurdu.

15. Sanat hayatin bir parcas1 haline gelirdi.

16. Bireyler gecmis ve giincel sanat eserlerini tanird.

17. Sanat egitimi okulla kalmazdi.

18. Bireyler sanat yasin giizel atlatirdi.

19. Hayal giicleri ve yaraticilig1 gelismis bireyler olurdu.

20. Diinyaya estetik acidan bakmay1 bilen bireyler olurdu.

21. Bireyler miize aligkanlig1 kazanird.

22. Cocuklarin zeka gelisimini desteklerdi.

23. Bireylerin sanatsal tutumunu gelistirirdi.

24. Ulkemizde sanatg1 sayis1 artardi.

25. Bireyler iiretme hazzini yasardu.

26. Ozgiivenli nesiller olur.

27. Ozgiir bireyler ve 6zgiin eserler ortaya ¢ikard.

28. Sanat derslerinin imaji degisirdi.

29. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersine ilgi ve tutumu degisirdi.
30. Aragtirmay1 seven bireyler olurdu.

31. Yeteneklerinin farkinda olan bireyler yetisirdi.

32. Cocuklarin erken yasta ilgi alanlar1 ortaya ¢ikardi.

33. Sergi kiiltiirii olusurdu.

34. Ince ruhlu ve saygili bireyler olurdu.

35. Sinif ortaminda 6grenci roliinden ¢ikip miize ortaminda kasif olurdu.
36. Kalic1 sanat egitimi ortami1 olurdu.

37. Zaman iyi degerlendirmeyi bilen bireyler olurdu.
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Tabloda gortildigii gibi maddelere yogunluk olarak katilimcilarin %19'u 36. Maddeyi
ifade etmistir. 4 ve 20. Maddeler ise katilimcilarin %24’# soylemistir. Katilimcilarin %29'u 1 ve 6.
Maddelerden bahsetmistir. Bu bulgulara gore maddelerden 1, 2, 3, 4 ve 30. Maddelerden

soylemde bulunan katilimci goriis 6rnegi:
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“Kesinlikle etkili bir sekilde sanata ilgi artardi. Siif ortaminda disaridan bir 6rnek bile
gelse 6grenci heyecanlaniyorlar. Gergek esere bakip hamuru islese ona teknik olarak bilgi saglar.
Sovale gormeyen, bilmeyen 6grenciler orada form olarak bilgi edinir ve sanat terimlerine de asina
olup, 6grenir. Sahsen elestirecek olsam kendimi bile 4 yil egitim yeterli olmadi. Maddi
imkansizliklar icerisinde yagh boya gordiik ve yapmaya calistik. Sadece Cocuklara katkis1 olmaz;
ailelerin yan1 sira 8gretmenlerin kendini gelistirmesi acisindan da ¢ok 6nemli olacaktir. Ve verilen

egitim de kalic1 olacaktir.” (K1)

Maddelerden 1, 5, 6, 7 ve 15. Maddelerden bahseden katilimci goriisii olarak: “Cok
giizelmis. Cok katki saglardi. Anasmifindan itibaren baslasa bu egitim ¢ocuklarin resimlerinde
verdigi mesajlar bile yon alir gercek eserler ile tanisan ¢ocuklar bakis acilar1 geliserek biiytirdii.
Ben ¢ocuklarin bir sanat eserine anlamlandirmak icin bakmasini istiyorum. Merak etmesini ve

ilgi duymasini istiyorum. Eger bu tiir bir miize olsa yasaminin icine girer ve ona merak uyandirir

kesfederdi.” (K2)

Katilimcilardan (K8)'in soyleminde 13, 16 ve 20. Maddelerden bahsettigi goriilmiistiir:
“Ulkemizde olsaydi ¢ok giizel olur. Bilgi birikimine sahip ¢ocuklar olurdu. Giincel bilgileri
almalari, tarihi anlamalar1 acisindan ¢ok etkili. Sadece eski eserler degil, modern eserleri takip

edip insanlarin diinyada neler yaptigini gérme imkéan olurdu.”

Bu bulgulara farkli bakis agis1 olarak maddelerden 2, 3, 17 ve 18’e deginen katilimcinin
soylemi bu sekildedir: “Cocuk ve genclik cagindan kazanilan sanat kiilttirlerine sahip ¢ikmasi
agisindan ¢ok dnemli. 40 dakikalik stiren derslerde bu kadar ¢ok kazanimi saglamamiz imkéansiz.
Resim yas1 diye bir kavram var, bu sanat yasini giizel atlamamus olan birey ileri yasa geldiginde
bir agag, glines ve ev ¢izmekle sinurl bir hayal giicii oluyor. Bu yas cok 6nemli kritik donemde
glizel eserlere ve yaraticilik gelistirecek ortamlara maruz kalmayan bireyler ne sayg1 olusturuyor

ne de yaraticilik. Boyay1 tanimiyor bile bu ¢ok tizticti.” (K9)

Katilimcilardan (K11)’in goriistinde 36, 4, 35, 6, 23, 21. Maddelerden bahsetmistir. Soylem
olarak: “Kalic1 6grenme saglanirdi. Ebeveynler ile keyif alir ve unutmaz. Toplum agicindan ¢ok
onemli gelismeler olurdu. Smif ortaminda 6grenci roliinti alan ¢ocuklar miize ortaminda kasif
rolti olurdu. Gordiigi her esere sanatsal acidan bakardi. Smif ortaminda sadece gosterdigine
sanatsal bakarken miizede her eser onun igin sanatsal obje olacag: igin sanatsal bakis agist
gelisirdi. Okul at6lyesine 6grenci mecburi geliyor ders stiresini tamamlayip gidiyor. Cogu zaman
malzeme bile getirmiyor. Ama miizeye istekli giden ¢ocuk orada oyunlar ve etkinliklerle ¢ok

daha iyi zaman degerlendirir ve unutmaz. Miize bir aligkanliktir.”

Katilimcilara ¢alismanin 3. Maddesi olarak “Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi olsayd1 hangi

kazanimlar saglanirdi?” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar ana gergeve etrafinda toplanmis
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maddeler listelenmistir. Tablo 2'te katilimcilarin toplanan verilerdeki maddelerden ne siklikla

bahsettigi ytizdeler halinde verilmistir.

Tablo 2.
Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi Olsaydi Saglayacag: Kazanimlara Yénelik Katilimcer Goriigleri
(%) Goriigler
14 1. Tarihi, kiiltiirel ve sanat degerlerini kazanir.
9 2. Sanat eserini tanir.
24 3. Bakis agis1 gelisir.
4 4. Miizeyi tanur.
4 5. Miizenin gorevlerini tanir.
4 6. Sanata saygt duyar.
9 7. Miizeyi yasam bi¢imi olarak benimser.
14 8. Estetik kavrami olusur.
4 9. Sanata duyarlilik kazanir.

14 10. Duygularin ifade eder.

11. On yargisiz olur.

12. Empati kurar.

13. Egitimde kalicilik saglanir.

14. Elestirisel bakis agisin gelistirir.
15. Gorsel sanat kiiltiirii olusur.

16. Bicimsel formlar1 kazanur.

17. Degistirme-dontistiirme (deformasyon) tanir.
18. Sanat akimlarini tanr.

19. 3 boyutlu eser ile 2 boyutlu eseri ayirt eder ve tanur.
20. Renk 6grenir.

21 Sanat eserinde dengeyi 6grenir.

22. Gormeyi 6grenir.

23. Motivasyon olur.

24. flham alir.

25. Psikolojik tedavi saglar.

26. Ozgiiveni gelisir.

27. Psiko-motor gelisimi artar.

28. Gorsel uzamsal zekas: gelisir.

29. Sanatsal gelisimi destekler.

30. Sanat tarihini 6grenir.

31. Ogretmenin gelisimini destekler.
32. Toplum agisindan farkindalik olur.
33. Gorsel sanatlar ders tutumu degisir.
34. Miize ile iletisim kurar.

35. Ogrenme istegi artar.

36. Sosyallesir.

37. Yeteneklerini kesfeder.

38. Yaparak-yasayarak 6grenir.

39. Hayal giicti gelisir.

40. Kendini tanur.

42. Yaraticilik gelisir.
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1, 8, 10, 41. Maddelerden ise katilimcilarin %14’ti sdylemde bulunurken, %19'u 13.
Maddeden bahsetmistir. 3. Madde olarak “bakis agis1 gelisir” temasindan ise katilimcilarin %24’
so0z etmistir. Temalara ornek olarak katiimcilarin goriislerinden 16, 19, 20, 21, 22. Maddelere

dayanan sdylem su sekildedir:
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“3 boyutlu eser ile 2 boyutlu eseri ayirt eder ve tanir. Renk, bigimi tanir, Sanat eserinde
denge unsuruna maruz kalarak bakis acis1 ve ufku genisler. Gormeyi 6grenir. Gérmeyi 6grenmek

¢ok 6nemli. Bizim ¢ocuklarimiz gormeyi bilmiyor.” (K12)

Bulgulara destek saglayacak bir diger gortiste 2, 13, 33. Maddelerden bahseden katilimci
soylemi: “Sanat eserini tanird1. Kitap gibi olmazdi, bunu asla unutmazdi. Sanat derslerine tutum

degisirdi. Kazandirmak istedigin kazanimlarin hepsini kazanir ve akilda kalird1.” (K17).

Ozel Egitim Okulu'nda derse giren bir katilimci 26, 37, 36, 23, 32. Maddelerden
bahsederken su sekilde ifade etmistir: “Ozel egitim olarak diistinityorum. Cocuklarda bazen gok
farkli yetenekler ortaya ¢ikiyor ve onlar cocugu ve aileyi hayata bagliyor. Biz burada ¢ocuklarin
urtin ¢ikartmasinin heyecanini yasamasma tanik oluyoruz. Cok biiytik degisimler oluyor
cocuklarda. Bizi de heyecanlandiriyor. Bunu aileler ile yapsa umut kazamr ve hayatlar:

anlamlanir. Ozel egitim igin hayatlarin1 anlamlandirmak ¢ok 6nemli.” (K19)

Katilimcilarla yapilan goriismelerde arastirmanin problemine iliskin diistince stirecini
sekillendirecegi ve agilim saglayacag1 varsayimiyla 4. Soru olarak “Miize egitimin gerekliligi
konusunda ne diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin hepsi “Kesinlikle
gereklidir ve mutlaka olmalidir” ifadesini kullanmistir. Bu baglamda ¢gretmen goriislerinden

gerekliligine iliskin alt goriislerden ortak ¢ikarimlar alinarak Sekil 2’de gorsellestirilmistir.

Gorsel bellegin
olugmasini saglar.

Sanata ve tarihe bir
adim daha
yaklagsmasini saglar.

\ v

Tarihi, sosyal,

Egitimde kalicilik saglar.

: Miize Egitiminin Kiiltiir egitimi
ekonomik ve sanatsal Gerekliligi agisindan Gnem tagir
alanda bilgi verir. < Hakkinda B >
Gortisler

N i W

Sanatin ve tarihin Degerler egitimi
gelisim asamalarimi Yaparak-yasayarak agisindan 6nem
o0grenmeleri agisindan dgrenme imkan1 saglar. tasir.
Onem tasir.

Sekil 2. Miize egitiminin gerekliligi hakkinda katilimcr goriisleri.
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Sekil 2'de goriildugii gibi miize egitiminin gerekliligi tizerine goriisler bulunmaktadir.

Ornegin; (K2): “Miize egitimi gecmis demek. Insan ve kiiltiir gecmisidir. Insanlara
anaokulundan itibaren miize egitimi verilmesi gerekiyor. Bir Matematik, Tiirkce dersleri kadar

gereklidir.” ifadesini kullanmistir.

(K15): “Miize, tarih, ge¢mis uygarliklar ve sanat-sanatci ve diger biuittin kiiltir ve kiilttir
Ogelerini icinde barindirir. Bize bu acilardan tatlar sunar, her esere biitiinciil yaklasimin

farkindaligini arttirmak igin miize egitimi gereklidir.”

Analizler sonucu ulagilabilen bir diger tema ise “Gorsel bellegin olusmasin saglar.” Az
belirtilen bir goriis olmustur. Buna bagh olarak katilimcinin séylemi: (K8): “Miize egitimi ¢ok
gereklidir. Cocuklar miizelere gidip neye nasil bakmasi gerektigini 6grenir. Eski medeniyet
eserleri ile glintimiiz modern eserleri de gormiis olurlar. Gorsel bellekleri bu sayede gelismis olur.

Bunu bire bir sahit olup gorecegi sadece miizeler var.”

Analizlerin sonucu ortalama soylemlerden bir diger tema ise “Yaparak-yasayarak
ogrenme imkani saglar” kavramidir bu sdylemlerden 6rnek olarak: Miizelerde birebir 6grenci
yasantisi olacagindan bireylerin deneyimlemesine ¢ok katki saglar. Okullarla is birligi icerisinde

gidilirse okullarda verilen egitimi somut hale getirir.” (K18)

Katilimcilarla yapilan goriismelerde 5. soru olarak “Miizede O6grencilere uygulama
calismasi yaptirabildiniz mi? (Evet/ Hayir)” sorulmustur. Sekil 3’te verilen cevaplarin ytizdeleri

alinmis ve hazirlanmistir.

MUZEDE OGRENCILERE UYGULAMA
CALISMASI YAPTIRABILDINIZ Mi?

EVET
24%

HAYIR
76%

Sekil 3. “Miizelerde ogrencilere uygulama calismast yaptirabildiniz mi?” sorusuna yonelik
katilimcilarin goriisleri.

Katilimcilardan %76’s1 “Hayir” cevabin verirken; %24’ “Evet” soyleminde bulunmustur.

Katilimcilara 6. soru olarak “Miizede Ogrencilere sanat uygulamas: c¢alismasi

yaptirdiysaniz sanatsal etkinlik alanlar yeterli mi?” sorulmus ve goriisleri alinmistir.
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Bu baglamda “Mekanin 6nemi yok egitimci onemlidir.”, “Ogrencileri miizeye hig
gotirmedim” ve “Fiziki sartlar yetersiz, alanlar ¢ok dar” gortisleri gercevesinde toplanilmis,

katilimcilarin verdikleri cevaplara gore kisi sayisina bagl olarak yiizdeler hesaplanmustir.

Bu verileri baz alinarak miizede 6grencilerin sanatsal uygulama calismasi agisindan
sanatsal etkinlik alanlarina iliskin alt temalar Ogretmen goriislerine gore Sekil 4'te

gorsellestirilmistir:

Miizede Sanatsal Etkinlik
Alanlarina Yonelik Gorusler

B Mekanin 6nemi yok
egitimci dnemlidir.

m Ogrencileri hi¢ miizeye
gotlirmedim.

Fiziki sartlari yetersiz
alanlar ¢ok dar.

Sekil 4. “Mtuizede 6grencilere sanat uygulamasi ¢alismasi yaptirdrysaniz sanatsal etkinlik alanlar1
yeterli mi?” sorusuna katilimcilarin goriisleri.

Sekilde 4'te goriildiigii gibi katilimcilarm %48'i “Ogrencileri miizeye hi¢ gotiirmediklerini”
katilimcilarin %9u “Mekanin ve fiziki sartlarin hicbir 6nemi olmadigmi” katilimecilarin %43t

“Fiziki sartlarin yetersiz oldugunu koridorlarin ve alanlarin ¢ok dar oldugunu” belirtmislerdir.

“Ogrencileri miizeye hi¢ gotirmedim.” temasi altinda gortislerden Ozel Egitim Is
Okulu'nda Gorsel Sanatlar 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan katilimcr: “Ozel egitim alan
ogrenciler icin hi¢ uygun degil. Tabelalar, yonlendirme vs. gibi ve egitim igin oturacak yer bile

yok.” (K19) soyleminde bulunmustur.
Bu alanda 6rnek goriislerden: “Hig gotiirmedim.” (K4)

“Fiziki sartlar yetersiz, alan ¢ok dar” temasma ¢rnek goriis olarak: “Sanatsal etkinlik
alanlarinin darligindan dolay: yaptirmadim; stirem kisithyd: ve 30 ogrenci ile dar olan

koridorlarda oldukga zor oldu.” (K1)

“Mekanin onemi yok egitimci onemlidir” temasmna 6rnek goriis olarak: “Elimizdeki
imkanlar yeterli degil diyoruz hep; bunu demek ¢ok kolay ve bu bir bahane. Her yerde sanat

egitimi verilebilir. Mekan 6nemli degil.” (K16) belirtilmistir.

Katilimcilara 7. madde olarak “Miizede sanat egitiminde kuramsal ve uygulama
calismalarinin getirdigi kazanimlar hakkinda diistinceleriniz neler?” sorusu yonlendirilmistir.
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Katilimcilarin verdikleri cevaplar maddeler halinde toplanmis ve Tablo 3’te sunulmustur.

Katilimcilarin bu maddeleri destekledigine gore yiizdeler alinmus ve belirtilmistir.

Tablo 3.
Miizede Sanat Egitiminde Kuramsal ve Uygulama Calismalarimin Getirdigi Kazanimlara Yonelik
Katilimcr Goriisleri

(%) Goriigler
14 1. Ogrencilerin bakis agis1 gelisir.
4 1. Ortam degisikligi 6grenmeyi olumlu yonde gelistirir.
19 2. Ogrencilerin ilgi ve istedigi artar.
4 3. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersine tutumu degisir.
9 4. Cok fazla duyuya hitap eder.
34 5. Ogrenimin kalicilig1 saglamr.

4 6. 2 boyut ile 3 boyutlu calismalarin farkini ayirt eder.

4 7. Gormek ve arastirma giidiisii artar ve esin kaynaklar: edinir.

9 8. Yaparak ve yasayarak ogrenir.

9 9. Disiplinler aras1 egitim gerceklesir buna bagh baska alanlarda da egitim
kazanilmis olur.

4 10. Sanat eserlerini tanir.

14 11. Ogrenci yeteneklerini kesfetmesinde yardimci olur.

9 12. El becerisi gelisir.

19 14. Yaratic1 ve farkl diisiinebilen ¢ocuklar olur.

4 15. Kesfetmeyi ve 6ztimsemeyi 6grenir

9 16. Sanatin tiim alt dallariyla etkilesim halinde olur. (Estetik, sanat tarihi,
uygulama gibi).

4 17. O eserin neden-nigin yapildigini sinar ve uygulama ile kalic1 olur.

4 18. Miizeyi ve miize tiirlerini tanir.

4 19. En eski maddeye bicim verme yontemlerini tanur.

4 20. Anatomiyi 6grenir.

9 21. Baski tekniklerini gelistirir.

14 22. Ge¢misten giintimiize sanatin degisimi konusunda fikir edinir.

14 23. Estetik algis1 gelisir.

9 24. Tarih ve sanatin gelisimini 6grenir.

14 25. Kiigiik ve biiytik kas motorlar: gelisir.

4 26. Uretmek ve yasama amacini sorgular.

19 27. Empati kurar.

4 28. Tuval ve kagit gibi malzemelere hayal giictinii yansitmay1 6grenir.

4 29. Miize gezisi kurallarini 6grenir.

4 30. Ruh hali gelisir.

4 31. Miifredatta verilen tiim kazanimlar1 kazanmasini saglar.

14 32. Sanata ve tarihe duyarl: olur.

4 33. Ogrenciler beyin firtinas1 yaparlar.

4 34. Hayal kurar.

4 35. Yapilandirmaci 6grenimi destekler.

34 36. Miizede gosterilen eserin sanatsal calismast ile bir¢ok alanda bilgi sahibi olur.
(Bigim formu gibi).

Katilimcailarin %144 1, 12, 22, 23, 25, 32. Maddelerin iizerinde dururken katilimcilarin
%19u 3, 14 ve 27. Maddelerin kazanim olarak katk: saglayacagimm soylemistir. Katihmcilarin

%341 ise 6 ve 36. Maddelerin kazanim saglayacag1 yoniindedir.
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Bu bulgulara yonelik katilimci 6rnegi olarak: “Eregli bolgesi i¢in Hitit dénemi ¢cok mithim.
Ben Ivriz Kaya Amitr'nin rélyefini yaptirdim. Ogrenci rolyefi tanidy; iki boyut ti¢ boyut farkin
ayirt etti; ifade ettigi mesaji agiklad: ve kazanim olarak ifade giicii gelisti. Tek bir eserde birgok

kazanimi bu sayede verebildim.” (K2)

Bu bulgularda bir baska soylemde: “Her seyin uygulamasinda algi ve anlami degisir.
Orada, goriis yerinde etkili olur. Tarihini 6grenir ¢ocuk, oray: hisseder. Kendi potansiyelinde

orada calismalar ve drama gosterileri olsa daha ilgi ¢ekici ve kazangh olur.” (K5)

“Yaparak-yasayarak ogrenme her zaman daha etkilidir. Orada bir seramik {tirtinlerini
gordiikten sonra deneyimlemesi ¢ok daha gtizel olur. El becerisi gelistirir. Gorsel ve tarihi imkan

sunan miizede yapma ve etkinlik imkdni olma gorsel hafiza olarak sanatsal acidan gelisim

saglar.” (K6)

“Gecmisten gilintimiize sanatin degisimini fikir edinir. Eskilerden giintimiize degisim ve
farkliliklar edinir. Estetik algisi gelisir. Tarih ve sanat tarihi o6grenir. Sanatin dallarimi 6grenir.
Gorsel sanatlarin sadece resim degil, aslinda tarihle i¢ ice oldugunu goriir. Yaraticilik gelistirir.

Kictik ve buiytik kas motorlar: gelisir.” (K10)

Tablo 3’te yer alan 36. Maddenin katilimcilarin %34 tintin bahsettigi miizede gosterilen bir
eserin sanatsal calisma sonrasi o eserden edindigi kazanimlar toplanmis ve ortak degerler Sekil

5’te verilmistir.

Teknik olarak nasil Eserin tarihsel
yapildigini 6grenir ve déneminin insanlari ile 3 : .
uygular. empati gelistirir. Eserin ma zemesini
tanir ve esinlenir.

Estetik agidan Miizede Bulunan Esere Bagli Sanat Lty an:ar ve
degerlendirir. < Egitiminde Kuramsal ve Uygulama | — > yorumiar.
Calismasi Sonras1 Ogrenci

Kazanimlari
/ l \ Kronolojik siralamasini
Ogrenir.
Diger disiplin alanlari -
ile anlamlandirir. Oziimser ve kalicilik
saglar.

Sekil 5. Katihmcilarin miizede bulunan esere bagli sanat egitiminde kuramsal ve uygulama
calismasi sonrasi 6grenci kazanimlarina yonelik gortisleri.
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Bulguya bagli olarak 6rnek goriislerden: “Yaratici ve farkli diisiinen ¢ocuklar olur.
Kesfetmeyi ve 6ztimsemeyi 6grenir. Gezip gérmek yani sira orada bir egitim olsa ¢ok daha kalic1
olur. O esere bagl olarak alacak olursak o eserde estetik, sanat tarihi i¢ igedir zaten sanatin tiim
alt dallar1 birbiri ile iligkilidir. Egitimde bu unsurlar1 beraber kullanirsak ¢ocuk asla unutmaz.”

(K7)

“Cok etkili olur ge¢cmisini ve bugtintinii birlestirir. Tuvale ve kagida hayal giiclerini
aktarmay1 6grenir. Soyutlamay1 6grenir. iki farkli formlar1 ve eserleri kafasinda birlestirip kagida
ya da galisma alanina aktarir. Ve bu sayede ¢ok fazla sey 6grenip uygular. Kalic1 olur. Bugiin ve

yarini kiyaslar.” (K13)

Bulgulara katki saglayacak diger gortis olarak: “Savaslarda sanat eserlerine zarar
verilmemistir. Tarihe bakacak olursak sanata insanoglu var oldugundan itibaren saygi
duymustur. Ogrencilerin bunu gormesi gerekir. Sanat; tarihi, cografi ozellikleri, sosyal-kiiltiirel

ozellikleri yansitir. Bir tarihi eserde sanat1 ve tarihi degil birgok boyutu 6gretiriz.” (K16)

Katilimcilara 8. Maddede “Ogrencileri miizeye gotiirmeden miize egitiminin verilmesini
dogru ve yeterli buluyor musunuz?” sorusu yonlendirilmistir. Bu soru sonrasi gortisler iki ana
tema altinda toplanmustir. Bu iki tema katilimcilarin sayisma ve gortislerine gore yiizdelik

almarak Sekil 6’da gosterilmistir.

OGRENCILERi MUZEYE GOTURMEDEN MUZE
EGITIMININ VERILMESINE YONELIK GORUSLER

W Dogru ve Yeterli Degil M Dogru ve Yeterli

Sekil 6. Ogrencileri miizeye gotiirmeden miize egitiminin verilmesine yonelik katilimer goriisleri

(%)
Sekil 6'da gorildiigi tizere katilimcilarin %951 6grencileri miizeye gotiirmeden miize
egitiminin “Dogru ve yeterli olmadig1” kanisina varmisken katilimcilarin %51 “Dogru ve yeterli”

bulmustur. Bu bulgudan “Dogru ve yeterli degil” temasina drnek soylemler olarak:
“Kalem olmadan ¢izim yapmak gibi, imkansiz.” (K21)
“Kesinlikle dogru ve yeterli degildir. Yasant: olmadan 6grenim olmaz.” (K7)

“Dogru ve yeterlidir” temasina 6rnek katilimei sdylemi olarak:
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“Artik gevrimici miize gezileri var ve orada panoramik geziler diizenleniyor. Sadece
aciklama tabelalar1 olsa ¢ok daha etkili ve iyi olurdu. Eserlerin, gorsellerin yaninda aciklama

levhasi olsa daha iyi olurdu.” (K4)

Katilimcilara goriismenin son Maddesi 9. Soru olarak “Miize egitiminde internetten

yararlantyor musunuz?” sorulmustur. Katilimeci cevaplar: 2 ana tema altinda toplanmustir.

Bulgulara gore temanin genel cerceveleri “Yararlaniyorum” ve “Yararlanmiyorum”
katilimc1 cevaplaridir. Ana tema halinde bulgunun maddeleri katilimcinin katilim cevaplarina

gore ylizdeler halinde alinmis ve Sekil 7’ de verilmistir.

Katilimcilarin Miize Egitiminde
Internet'ten Yararlanma Dilzeyi

Yﬁ mly\

orum
00
Yararlaniyor
um

80%

* Yararlaniyorum ¥ Yararlanmiyorum

Sekil 7. Katilmcilar miize egitiminde internetten yararlanma diizeyi (%)

Sekil 7'de verildigi tizere katilmcilarm %20’si “Yararlanmiyorum” derken %80'i
“Yararlaniyorum” sdyleminde bulunmustur. Bu bulgulara yonelik iki ana tema icerinde
katilimcilarin %80’inin miize egitimini internetten yararlanirken nasil yararlandig: Sekil 8'de

verilmistir.

Katilimcilar Miize Egitiminde Internet'ten Nasil
Yararlaniyor?

82%

L —

SANAL MUZELER MUZELER ILE ILGILI KAYNAK TARAMASI
BELGESELLER

e=@== Katilimcilar Miize Egitiminde internetten Nasil Yararlaniyor?

Sekil 8. Katilimcilarin miize egitiminden nasil yararlandigina yonelik gortisleri (%)
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Sekil 8’de “Yararlaniyorum” ifadesinde bulunan katilimcilarin %82’si “Sanal Miizelerden”,
%13’tintin “mtizeler ile ilgili belgesellerden” ve %5’i “kaynak taramasi1” olarak faydalandiklarimi

ifade etmisglerdir.

Sekil 7 ve 8 de bahsi gecen 6rnek katilimci sdylemleri: “Sehrimizin kisith imkéanlar:

olmasindan dolay1 yurt disinda bulunan miizeleri gezdirdim sanal olarak. Giizeldi.” (K3)
“Sanal miizeden haberim yok, yararlanmadim hig.” (K17)
“Belgeseller gosterdim, orada anlattim ama havada kaldi1 diyebilirim.” (K11)

“Kullanmiyorum. Teknolojiye karstyim. Dokunarak yasamaktan yanayim.” (K7)
TARTISMA

Bu boliim Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin gorsel sanat egitimine katkisinin ne olacagin
yoniinde Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin goriisleri ve ilgili literattirlerden derlemeler yapilirken
diinyada bulunan drneklerle belirlemeye ¢alisan bu arastirmadan, elde edilen bulgulara iliskin

tartismalar ve yorum icermektedir.

Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin sanat egitimine katkis1 yolunda katiimcilarin
tlkemizde bulunmayan bu miizeden haberdarligini yorumlamak amaci ile sorulmustur.
Katilimcilara “Yayilmasi yeni sayilan Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi hakkinda bilginiz var mi1?”
sorusu sorulmustur. Katilimer goriisleri tic temada birlesmistir. Sekil 1’de bu bashklar grafik
olarak verilmistir. 21 katiimcidan 5 katilime1 “Bilgim var”, 14 kisi “Bilgim yok” ve 2 kisi “Emin
degilim” cevabim vermistir. “Emin degilim” diyen katiimcilarin bir sonraki soruya gegmeden
tema ile ilgili yeterli tahminlerde bulunmayarak bilgisi olmadig1 saptanmustir. Katilimcilara bir
sonraki temaya ge¢cmeden bulgularda bahsi gecen Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi her katilimciya
aymn sekilde ifade edilmis ve “Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi tilkemizde olsaydi sanat egitimine

katkisi ne olurdu?” sorusu sorulmustur.

. Bu temada katilimci gortisleri Tablo 1'de maddeler halinde verilmistir. 21 katilimcidan 1
katilimc1 madde 5, 8, 11, 13, 15, 18, 21, 24, 25, 26, 27, 30, 33, 34, 37. Maddeleri vurgulamaktadir. 21
katilimcidan 2 katilimer 3, 7, 9, 10, 12, 19, 22, 29, 31, 32, 35. Maddelerden sdylemde bulunurken, 3
katilimar 2, 14, 16, 17, 23, 28. Maddelerden bahsetmistir. Katilimcilardan 4 kisi 36. Maddeden
bahsetmistir. 21 katilimcidan 5 katilimcr ise 4 ve 20. Maddelerin iizerine dururken 6 katilimcida

1 ve 6. Maddelerden bahsetmistir.

Katilimcilarin bulgulara gore en sik bahsettigi madde olarak bireyin sanata ilgisi artacagim

ve bireylerin sanata bakis agis1 degisecegidir.

Miize Egitimi Seminerleri'nde (2) yer alan tanima gore ziyaretcilerin sanatsal yaraticilik
diizeylerini arttirmak icin etkinlikler yapan Cocuk ve Genglik Sanat Miizelerinin ziyaretcilerin
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O0grenme, yaratma, koleksiyon yapma ve sergileme asamalarini 6gretecek icindeki sanatgilari
ortaya cikartmak icin etkinlikler yaptigini bildirirken bu sayede gocuklarin ve genglerin sanat ve
sanatg1 sevgisini asiladigini soylemistir. Bu miizelerin yaparak ve yasayarak 6grenmeyi temel

aldigini bu sayede sanat 6gretim merkezi haline geldigini savunur. (Onur, 2010, s. 95)

Mamur (2015)’e gore sanat egitiminin giinlitk deneyimler ile verildiginde gorsel kiiltiir ve
elestirisel bakis agict olusumu oldukca fazla olacagini ve kiiltiirel deger kazanimi olacagini
savunur. Bu sayede isbirlik¢i kesifler saglanarak sanatin elestirisel alanlarini, tarihsel ve
baglantisal asamalar1 verilirken gorsel arastirma sorgulama yapma imkéni i¢in uygun kosullarin
bu miizede oldugunu savunur. Sanatsal uygulama sanslar1 ile beceri gelisimi desteklenirken

yaratici ifade giictiniin artmasina olanak saglayacag: ifadesinde bulunur.

Bu baglamlarda katilimc1 gortisleri Tablo 1'de ifade edilmis olan maddeler literattirleri
desteklemektedir. Ornek goriisler olarak: “Cok giizel olurdu. Ciinkii yasayarak, yaparak
ogrenme ile kapsaml bilgiler edinirdi. Oyun ortami alaninda uygulama yapma sanslar1 olacak

ve faydali olacaktir.” (K4)

“Cok gtizel olurdu. Amerika’da baslayan bu miizeler yillar 6nce tilkemizde olmamasi
biytik eksiklik. Guintimiize tasimak yasatmak, estetik degerler acisindan da ¢ok énemlidir. El

beceri gorsel sanat kiiltiirii gelisir. Sanata saygt duyan ¢ocuklar olurdu.” (K6)

“Kesgke tilkemizde ve sehrimizde olsaydi. Herkes biraz daha acilirdi. Bu sehirde herkes ¢ok
kapal1 sanata ve kiilttire bunun acilip yasatilmasi i¢in yasant1 olarak dziimsenmeli. Herkes biraz
daha bakis agis1 gelismis toplum olurdu. Deneyimleyen aile ve birey {iriinleri ortaya ¢ikartmasi
acisindan ¢ok onemli olur ve kag yasinda olursa olsun bu deneyim sanata daha giizel bakar ve

anlar. Kas gelisimini destekler. Miizeler daha aktif olsa ¢cok daha iyi olurdu.” (K7)

Diinyada bu alaninda galismalar ve uygulamalar yapilmaktadir. Arizona Cocuk Sanat
Miizesi bireylerin sanatsal gelisimde kritik zamanlarin1 énem vererek farkli sanat eserlerini
profesyonel olarak tanitir ve ogretir. Bu amagcta 5 yas ile 100 yas1 hedef alan miize sadece
cocuklara yonelik sanat egitimine katkisin1 baz almamaktadir. Erken 8grenmeyi desteklemek,
yaratic1 diistinceyi beslemek ve aileleri bu alanda gelistirmek ve miuizeye ¢ekmek icin etkinlikler
yapmaktadir. Miizede gerceklestirilin her etkinligin dgrenme basliklar: farkli disiplinler ile
sanatin farkli alanlarina deginir. Ornegin sanatsal masal deneyimleri etkinligi yapmaktadir. Bu
etkinlik ¢ocuklarin dilsel gelisimini desteklemek, sanatin kavramlarina maruz kalmakla teknik
olarak bilgi sahibi olmayi, kas motorlarmin gelismesini desteklemek ve sanat eserlerini
deneyimlemeyi amaglamaktadir (I.D.E.A Museum, 2019). Miizenin sanat egitimine katkis
etkinlik hedefleri ve varolus amacinda aciktir. Bu amagclar bu arastirmanin katiime gortislerini

desteklemektedir.
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Miize Egitimi Seminerleri 2 (2010) kitabinda Dog. Dr. Miige Artarin bildirisinde seminer
degerlendirmesinde (Onur, 2010, s. 69); arastirmadaki katilimcilara"Mardin’de bir Cocuk
Sanatlar1 Miizesi agilmasinin nedenleri nelerdir?" sorusuna "Yaratici ve genis bakis agili bir
bicimde ¢ocuk yetistirmenin daha kolay olacag1" goriisii bu arastirmanin katilimcilarin goriisii ile

ortiismektedir.

Al-Radaideh (2012) calismasinda sanat miizelerinin okul icin bulunmaz bir imkan
sagladigini ve gercek eser ile karsilasan 6grencinin sanatin disiplinlerini gérme imkéani oldugunu
savunur. Bu ¢alisma 6grencilere; sanat tarihi, elestiri, estetik ve sanat tiretimi imkanu ile dengeli
isleyis saglayacaklarini ifade eder. Okullarin yetersiz sanat egitimi sartlarini miize aracilig: ile
tamamlarken 6grencilerin duyarhliklarim1 ve kendini ifade etme giictine baghh duygularmi
gelistirecegini ifade eder. Gorsel diistinme becerilerinin gelismesine katki saglarken sanata
bakmayi, gelisim temelli cevap vermeyi artiracagimi ve sorularla grup tartismalarinin
gerceklesmek icin uygun ortam oldugunu savunur. Ogrenci kendi i¢ diinyasmi yansitict
uygulamalar gelistirerek sanat hakkinda konusma becerilerini kazanacagini soyler. Yaratici
diistince berecileri gelisirken iletisim becerilerinin artacagini savunur. Ogrencileri sanatsal alanda
gelismek ile yeterli kalmayip akademik alanlarda da etkisinin olacagindan bahseder. Bu bulgular,

katilimcilarin goriisleri desteklemektedir.

MOCHA Cocuk Sanatlar1 Miizesi ise diistik gelirli topluluklar, devlet ve 6zel okullara
sanat egitimi vermek amaciyla kurulmustur. Sanatin ¢ocuklarin yaratici diistincesi ve bilissel
gelisimi tizerinde iyi yonde gelisim sagladig1 kabul edilmistir. Sanat etkinlikleri diizenleyerek
sadece toplum ve ¢ocuk degil egitimci icinde sanat egitimini giincel tutmaktadir (Museum of

Children’s Arts: MOCHA, 2019).

Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin sadece toplum ve ¢ocuklar icin degil egitimcilere
katkisinin 6nemli oldugu yoniinde katilimer gortisii olarak: “Cocuklarin yani sira 6gretmenler
gelisir. Ogretmenler kendilerini yenilerler. Biz boyle bir miize olsaydi ve bunu siirekli
kullansaydik bizim isleyisimiz ve bakis acimiz degisirdi. Yillardir ayni yollarla egitim veriyoruz.

Once aile, 6retmen yenilenir ve cocuk zaten yenilenmek zorunda kalirdi.” (K16)

Diinya 6rneklerinden Nepal Cocuk Sanatlar1 Miizesi olarak tilkelerinde bulunmayan sanat
tesislerini ve atolyeleri olmamasindan dolayr c¢ocuklarin bu deneyimleri yasamasini
hedeflemislerdir. Deprem sonrasi yaralari sarmak amaci ile kurulan miize fiziki alanlari
olmamasma ragmen sanat etkinlikleri, oyunlar ve cesitli ortamlar ile dustincelerini ifade
etmelerini saglamaktadir. Cocuklar bu sayede kendilerini giivende hissettiklerini savunur.
Cocuklar farkl kiilttir 6rnekleri gibi etkinliklerle sanatsal teknik 6grenirler. Egitimini her alanda
saglayarak kiiltiir ve teknik olarak Nepal'de sanat egitimine katki saglamaktadir (Children’s Art

Museum of Nepal, 2019).
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Dogu Norveg Oslofjord Oslo Uluslararast Cocuk Sanatlari Miizesi ise bolgenin sanat
egitimine katkisi agisindan koruma, yaratma, bicimlendirme gorevi iistlenmistir. Bu alanda sanat
egitimine diger miizelerden farkli olarak dijital sanat alaninda katkilar ve dijital oyun masallar1
gibi etkinlik imkanlar1 saglamaktadir (Eastern Norway Oslofjord Oslo International Museum Of
Children’s Art, 2019). Cocuk ve Genglik Sanat Miizelerinin sanat egitimine katkisi yoniinde

katilime goriislerinde dijital sanata yonelik goriis bildirimi olmamugtir.

Katilimcilarin deginmedigi bir diger nokta ise sanat egitiminde ekonomik sinif farkinin
Cocuk ve Genglik Sanat Miizeleri aracilig1 ile kalkmasidir. Cin Tayvan Cocuk Sanatlar1 Miizesi
yaraticilig1 ve estetik duylari tesvik ederken ekonomik smif farkini ortadan kaldirmay1 hedefler

(Children’s Art Museum in Taipei, 2019).

CMA Cocuk Sanatlar1 Miizesi diinyanin her yerinden ¢ocuklarla sanat egitimine katki
olarak cevirim ici farkli projeler ve temalar tizerine sanat paylasimi yaparken ziyaretcilere;
liderlik, stirduirebilirlik, nezaket gibi temelleri kazanilmasini saglamaktadir (Children’s Museum
of the Arts New York, 2019). Cevrimici farkh kiiltiirler ile sanat paylasimi yapilmasi ve liderlik,
sturdiirebilirlik, nezaket gibi davranislarinda katkis1 olacagim katihmcilar goriis beyan

etmemistir.

Diinyada Cocuk ve Genglik Sanat Miizeleri sanat egitimi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu
onem mdiizelerin etkinlikleri ve bu alanda calismalariyla ortaya koymaktadir. Katilimcilar
tilkemizde Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi olsaydi ¢ok giizel olacagini ve ihtiya¢ oldugunu acikca
ifade etmislerdir. Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin sanat egitimine katkisinin neler olacag:

yontinde katilimer gortisleri, ilgili literatiirler ve calismalarla manidar iliski vardir.

Katilimcilara sorulan 3. Madde olarak “Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi olsaydi hangi
kazanimlar saglanirdi?” sorusunun bulgularina yonelik tartisma ve yorum yapilacaktir. Bu
maddede katilimcr gortisleri Tablo 2'de verilmistir. Buna bagh olarak 21 katilimcidan bir kere
tekrarlanan, 4, 5, 6, 9, 11, 14, 15, 17, 18, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37,
38, 39, 40. Maddelerdir. 21 katilimcidan 2 katilimer 2, 7, 12, 16, 19, 24. Maddelerden bahsetmistir.
21 katiimcidan 3 katilimcinin bahsettigi maddeler ise 1, 8, 10, 41’dir. 4 katilimc1 13. Madde olan

egitimde kalicilik saglandigindan bahsederken 5 katilimci bakis acisini gelistirecegini savunur.

Mamur (2015) de bahsettigi miizeler ilk olarak deneyimlere dayali egitim verirken okulun
disinda yasanan deneyimin sanat egitiminde gorsel kiiltiir kurami olarak elestirisel bakis acis1 ile
diinya deneyimlerimizi sekillendirmesine yardimci olur demektedir. Miize egitimi yasant
sonucu kendilerini, kendi kiiltiirlerini tanirken farkli kiilttirleri kesfedecegini savunur. Bu

bulguyu katilimci goriisleri desteklemektedir.
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Katilimcilarin bahsetmedigi “demokrasi kiiltiirtiniin kazandirilmas1” olarak bu alanda Ali
Artun'nun (2018, s. 174) bahsettigi miizelerin halkin sahip oldugu en demokratik ve sosyalist
kurulus oldugundan bahseder. Halkin her kesiminin esit bir sekilde faydalanabilecegi rnegin
1950’ler Britanya’sinda miizeler hicbir fark gozetmeden asilzadesinden yoksul kesime kadar aymn
oranla yararlamir. Herkes bu kamusal alanlarin sanatsal varliklarindan yararlanmasinimn

demokrasi kiiltiiriinii kazandiracagini ve demokrasi bilincini saglayacagini ifade eder.

Burnham ve Kai-Kee'nin (2015) Miize Dersleri Yorum ve Deneyim kitabinda bahsettigi
D’Amico’ya gore “Miize egitiminin kalbi atolyelerden ge¢mektedir. Insan nasil yaratildigini
bilirse baskalarinin yarattig1 eserlere saygi duyar ve yetiskin olan dersler ise sanat¢1 yaratmay1
degil gecmis ve giincel sanat eserlerini anlayan bireyler yaratarak sanata saygi duymalarmi
saglamaktir.”. Miize Dersleri Yorum ve Deneyim kitabinda Metropolitan Miizesi'nde bir
programda 6grencilerin sevdikleri sanat eserini arayip bulmalarini ve tarih i¢inde ruh eslerini
tanimalarim1  saglamaktir. Bu sayede kendi sanat¢t kimliklerinin gticlendirirken empati
kurmalarim saglamaktir. Bir gelenege ait olma hissi uyandiracagindan bahseder. Cleveland
Museum of Art, kesfetme imkaninin ziyaretcilere saglanmasina dayali bedenlerini kullanmayi ve
baktiklar: sanat eserinin hareketlerini inceleme firsati sunarak dans ve tiyatro etkinlikleri
yapmaktadir. Bu miize ziyaretcilere gormeyi 6grenmeyi kazandirmak amact duymaktadir.
1970’ler de dnemsenen ve gelistirilen kazanim ise “Sanatsal farkindalik” olmustur. Yenawine nin
buna bagli olarak sanat egitiminin sozsiiz ve bilgi temeline dayanmadan sanatmn kendi
niteliklerini kullanarak renk, estetik algi, doku, mekan, ¢izgi gibi nitelikleri bir sanat eseri diger
sanat eserini terctime edebilir demektedir (s. 84). Buna bagh ziyaretciler miize gezilerini o
zamanlar dans¢i ve miizisyen esliginde gezerek anlamlandirdigini savunur. Bu literattirii

katilime goriislerini desteklemektedir.

Karadeniz ve Cildir'in (2014) bahsettigi Tate Modern'nin programlarinin amact genglerin
sanatsal yaraticiliklarni ve {retkenliklerini gelistirmeyi amacladiklarini bu dogrultuda
gerceklesen etkinliklerde sanata ve sanat eserine iliskin kendi duygu ve diistincelerini ifade
etmelerini saglarken farkl kiilttirlerin sanatsal uygulamalarim tanimalarini bu uygulamalar ile
ilham alirken 6zgiin eserler ortaya koymalarin1 hedeflemektedir. Bu miizede sanat konusunda
konusmalarmi ve diistincelerini disa vurmay1 ogretmektedir. Bu miize etkinliklerinde sanat
eserine bakarak kil calismalar1 yaparken bu eserin tizerine hikaye yazmalari istenerek disiplinler
arast egitim verilmektedir (s. 89). Literatiirden elde edilen bulgular katihmc1 goriisleri ile
ortiismektedir. Bir diger bulgu olarak literatiirde bahsi gecen Londra Docklans Miizesi'nin
onceliklerinden engelli izleyicilerin miizenin her béliimiine erisim imkén ile egitim alanlarinda
ve galerilerde egitim almasma olanak saglanmas: ile katilimci 19'un bahsettigi su soylem

desteklemektedir:
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“Ozel egitim olarak diisiiniiyorum. Cocuklarda bazen ¢ok farkli yetenekler ortaya cikiyor
ve onlar ¢ocugu ve aileyi hayata bagliyor. Biz burada ¢ocuklarin tiriin ¢ikartmasinin heyecanini
yasamasina tanik oluyoruz. Cok biiyiik degisimler oluyor ¢ocuklarda. Bizi de heyecanlandiriyor.
Bunu aileler ile yapsa umut kazanir ve hayatlari anlamlamr. Ozel egitim igin hayatlarin

anlamlandirmak ¢ok énemli.”

Onur’un (2012, s. 387) bahsettigi bulgu ise sanat miizelerinde geng ziyaretcilere etkilesimli
deneyimler saglama alanlarinin sanati yorumlamasina yardimci olmasii ve kendi sanat

calismasi yaratmasimin imkanimni saglayacagi yondedir.

Griffin (2004) sanat miizeleri ziyaretinde ve sanat calismasinda 6grenci kazanimlar1 olarak
yeteneklerini kesfetmelerini saglayacagini, basar1 diizeylerinin ve estetik anlayisin artacagini,
simdiye kadar sanatsal tiretime girmeyen 6grencinin sanatsal alanda tiretim yapmak isteginin
artacagmni, farkli sanat eserlerini taniyacagini, ¢ocugun sanatla baglanti kurma duygusunun
gelistirecegini, kendi anlamlarini olusturma yoniinde kendisine giiven duygusunun gelisecegini,
sanatsal ifade edebilirken elestiri ve takdir edilmesi gibi beceriler {izerine sohbet edebilmesini
arttiracagini, sanat eserlerini tartisma becerisinin gelisecegini vurgular. Katilimc1 goriislerini bu

bulgular desteklemektedir.

Katilimc1 gortislerinden literatiirleri destek olarak ¢rnek sdylemler: “Vermek istedigimiz
konularmn kazanimlarini su an siif ortaminda verdigimiz dersin ¢ok daha fazlasini vermis oluruz
ve sadece ders kazarumlari ile kalmaz. Estetik alg1 degisecegini ve ilgi artacagini diistintiyorum.
1stedigin her konu ve kazanimi orada istedigin gibi kazandirabilirsin. Bu sekilde ¢alismalar ¢ok
glizel umarim bu calismalar uygulanir ve ¢ok giizel olur. Bir anne baba olarak kendi
cocuklarimdan gozlemliyorum; evde okulda 6grendigi etkinlikleri benimle yaptig1 zaman ¢ok
daha etkili ve kazanimlar artiyor. Cocuklarim bu etkinlikle ebeveynle yaptigi etkinligi yillar gegse
unutmuyor ki bu miizelere ailelerle gidilse toplum olarak gelismeler olacaktir. Toplumun sanata
bilinci artacaktir. Derste benim anlatimim ile 6grenci benim algilarimla 8greniyor ama kendisi
eseri gorse kendi beyninde ve algisinda farkli duyular birakiyor ve farkli uyaranlara maruz
birakiliyor. Her zaman ilk temas kuran bireyin kendisinin olmas1 her alan i¢in en iyi durumdur.”

(K1)

“Hayal diinyas: gelisirdi. Orada canlandirirdi. Drama yapardi mesela ¢ocugun uyarlama
glicti gelisir ve onu iliskilendirme acisindan gelisirdi. Orada elinde bulunan yaptig1 maketi
sanatc1 ile empati kurarak ben olsam boyle yapardim diye gercek eserden yorumlamalar yaparda.
Hem eser taniyor hem yorumluyor hem elestiriyor hem uyguluyor ve tartistyor. Bunlar istenilen
kazanimin 6tesine gecerdi. Ogrenci bir heykeli tag olarak gormekten vazgecerdi. Mersin'e geziye
gotiirmiistiim 6grencileri mermer heykeli goren 6grenci “Bu tast niye buraya koydular” dedi.

Ogrencilerim 16 yasindayd: ve ben bu gocugu suglamiyorum bu egitimin eksikligine
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yorumluyorum. Bu yasa kadar bu ¢ocuk bir sey gérmemis guas boyay1 bile bilmiyordu. Cocuga

katkisinin en ¢ok genel kiiltiir olacagimi diistintiyorum.” (K2)

“Miize kiiltiirii ile yetisen cocuk olsaydim daha farkli bir sanat egitimcisi olurdum. Ogrenci
Ogretmen ve toplum agisindan ¢ok daha etkili olurdu. Cok biiytik bir eksiklikle biiytidiik ve
biiytiyorlar. Belki ilgi alan1 var ¢ocugun ama smif ortaminda 40 dakika icerinde bunu kesfetmek
¢ok. Zor sartlarda sanat egitimi vermek ve notlar ile sinamak sanat igin yeterli degil. Bunu yasam
olarak gormesi farkli olurdu. Miizeye neler koyabilirsin bile bilmiyor ¢ocuklar. Anlatiyorsun ve
eve gidince unutuluyor anlatilan ama yasasa ¢ocuk onu 6émdtir boyu onu davranis olarak sindirir.

Yasam biciminde sanata yer verirdi.” (K6)

“Gorsel sanat kiltiirti olusurdu. Bigimsel formlar1 kazanirdi. Degistirme-dontistiirme
(deformasyon) tanir. Ogrenciye deformasyona ugramis bir eseri gosterdigimizde bu ne hocam
diyor. Bakis acis1 kazanan 6grenci deformasyonu tanirdi. Cocuklarin algisi gelisir. Deformasyon

algis1 olusmasi gibi. Sanat akimlarini tanir ve onlar: sanatsal agidan degerlendirmeyi 6grenir.”

(K11)

“3 boyutlu eser ile 2 boyutlu eser ayirt eder ve tanir. Renk bicim gortir. Sanat eserlerinde
denge unsuruna maruz kalarak bakis acis1 ve ufku genisler. Gérmeyi 6grenir. Gérmeyi 6grenmek

¢ok 6nemli. Bizim ¢ocuklarimiz gormeyi bilmiyor.” (K12)

Katilimcilar Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi tilkemizde olsayd: kazanimlar olarak ele
alirken yasadiklar1 bolgeye bagh olarak dgrencilerin sanatsal gelisim olarak geri kaldiklarini
vurgulamislardir. Okul ortaminda ders saatinin yeterli olmadigini bu egitimi kendi sartlarinda

siirli derecede verdiklerinden bahsetmiglerdir.

Arastirmanin problemine iliskin acilim saglayacagt ve bu siireci yodnlendirecegini
varsayarak katilimcilara soru olarak “Miize egitiminin gerekliligi konusunda ne
diistintiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin tamaminin miize egitiminin gerekli
oldugu konusunda hem fikir olup detaylandiran cevaplar vermislerdir. Katilimcilar miize
egitiminin neden gerekli oldugu konusunda gorsel bellegin olusmasini sagladigini, egitimde
kalialik sagladigin, kiiltiir egitimi acisindan 6nem tasidigini, degerler egitimi acisindan énem
tasidigini, yaparak-yasayarak dgrenme imkan sagladigini ve tarihi, sosyal, ekonomik ve sanatsal
alanda bilgi verdigini ifade etmislerdir. Katiimcilarin yorumlarindan gikarimlar olarak tarihi,
sosyal, ekonomik ve sanatsal alanda bilgi verdigine bagl alt temalarsa sanata ve tarihe bir adim
daha yaklastiklariyla sanatin ve tarihin gelisim asamalarini 8grenme agisindan 6nem tasidigt

konusuna ¢ikarimlar olmustur.

Mardin Miizeleri Miize Egitimi Seminerleri'nde (2) (Onur, 2010) Dog. Dr. Miige Artar'in

“Miizede Ogrenme” bildirisinde seminer degerlendirmesi olarak seminer sonunda katilimcilarla
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goriisme yapmistir. 28 katilimciya miizenin islevleri, miize egitiminin gerekgeleri ve katilimcilin
miize egitimi stirecinde yer almak isteyip istemedikleri ve bu goriise gore nedenleri sorulmustur.
Mardin Miizesi Seminer Degerlendirmesi raporu ile Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin gorsel
sanatlar egitimine katkisi arastirmasi katilimcilariin miize egitiminin gerekgeleri ile ilgili
gorisleri orttismektedir. Miize egitimi seminerinin bulgular1 ile bu arastirmanin ilk tema

bulgulari tartisildiginda;

1. (Seminer degerlendirmesi) Tarihi eserleri topluma iletmek, tamitmak ve yasatmak
maddesi, ge¢misi hatirlayarak tarih bilinci kazandirmak, kilttirti tanimanin mdtizeler
araciligiyla olacagir maddeleri ile (bu arastirmanin temas: 1. Bulgusu olarak) degerler
egitimi acisindan 6nem tasimasi, kiiltiir egitimi agisindan 6nem tasidigy, tarihi, sosyal,
ekonomik ve sanatsal alanda bilgi vermesi, sanata ve tarihe bir adim daha yaklasmasini
sagladigl, sanatin ve tarihin gelisim asamalarini 6grenmesi agisindan 6nem tasidig:

temalari ile ortiismektedir.

2. Birebir ortiisen madde olarak yaparak ve yasayarak ogrenme imkan sagladig gortisti de

her iki arastirmada aym sekilde ifade edilmistir.
3. Egitimin kalic1 olacagi maddesi her iki arastirmada ortak bulunan bulgular arasindadr.

4. Merak ve yaraticilik giidiilerinin bu yolla karsilanmasi maddesi seminer degerlendirme
arastirmasinda (s. 68) yer alirken bu arastirmanin miize egitiminin gerekliligi konusunda

katilimer gortisleri olarak:

“Sanatsal agidan ilgilerini ceker ve merak uyandirir. Miizedeki eserlerle birebir etkilesime

gecer.” (K3).

[lgi ve meraktan bahseden katilimci yaraticiliktan bahsetmemistir. Katilimcilardan

yaraticilik olgusuna deginen olmamuistir.

Yapilandirmaci egitim cercevesinde miize egitimi olarak egitim, 6grenme ve anlama ancak
gercek deneyimler sonucu gergek bilgiler tizerine yeni bilgiler gelerek saglanir. Bu imkanlar icin
miize yerini dolduramayacak bilgi kaynagidir. Yapisalciliga gore bilgi nesneden deneyimler
sonucu dgrencide olusan semalar ile 6grenme stireci kolaylasir. Karsilasilan sorunlara gercek
yasam baglamlari ile farkli ¢oziimler yaratabilmek ve diger 6grenenlerle ya da uzmanlar ile is
birligi stirecinde koyabilecekleri en iyi ¢oziimii sunmalar: istenir. Yapilandirmaci yaklagim
yaparak ve yasayarak ogrenmeyi destekler. Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif rol almasi
gerektigini savunur (Sar ve Sagkol, 2013). Bulgusu arastirmanin bu temasinin alt basliklar: olarak

yaparak-yasayarak grenme imkani saglar ile ortiismektedir. Katilime: 6rnek goriisii olarak:
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“Miizelerde bireylerin deneyimlemesi yasantt yoluyla 6grenme olacagindan sanat
egitimine katkis1 olacaktir. Okullarla is birligi saglansa okullarda verilen egitimi somut hale

getirir.” (K18)

Bir diger goriis olarak egitim sisteminin bu alanda 6gretmenlere ¢ikarttiklar: zorluklardan
bahseden katilimci s6ylemi olarak: “Su anki Milli Egitim sisteminde miifredatta yer alan konudan
uygulanabilecegini diisiinmiiyorum. Gayet gerekli ama izin islemleri tasima olmamasi ve
Ogretmenlerin bunlarla ugrasmamasindan dolay: bunlar giic duruma diistiriiliiyor. Ders saati

icerisinde ¢ok zor oluyor.” (K1)

Katilimcilar miize egitiminin gerekliligi konusunda hem fikir olurken alt temalarla
literatiir bulgular1 uyusmaktadir. Fakat katilimcilarin ifadelerinde bu alanda yeterli egitim
saglayamadiklar1 gortilmuistiir. Alt sebepler olarak izinler gibi sartlarin zor olmasi yer alirken bir
baska soylem olarak: “Miize egitiminin verilmesi taraftartyim ancak ¢ocuklar1 6zendiremiyoruz.
flkokulda gitmis 6grenci, ‘Gittik, hicbir sey yok, sikildik hizlica gezdik geldik.” Diyorlar. Miizenin
eser doluluguna da bakiyor bu. Imkansizliktan bagka sehirdeki miizelere gotiiremiyoruz.
Cocuklar da zevk alird1. Buradaki miize ¢ok kiictik, orada ilgisiz personeli goriip doniiyoruz.”

(K5)

Soylem olarak Eregli Miizesi'nin kiictik oldugunu, eser sayisinin az oldugunu, 6grencilerin
sikict olarak nitelendirdigini ve bu olgunun katilimc1 tarafindan degistirilemedigini
vurgulamistir. Bir diger olgu olarak imkéansizliklar nedeni ile miize egitimini
gerceklestiremedigini  soylemistir. Bu  imkansizliklardan dolayr miize egitimini
gerceklestiremedigini ve bunun alt sebepleri olarak uygulama yetersizligi yerine mekan ya da
eser azligina baglayan katilimcilara zit diisen gortis olarak Rika Burnham ve Elliott Kai-Kee'nin
(2015, s. 39) “Miize Dersleri Yorum ve Deneyim” kitabinda bahsettigi olgu: “Egitmenler olarak
ilk gorevimiz ogrencilerin dikkatlerini gekmektir. Iligkilendirmeyi saglayacak bir yapiy
yaratmak ve insanlar1 biiytik eserleri degerlendirmeye ve anlamaya davet etmenin bir yolunu

bulmak zorundayiz.” Bu s6ylem ile 6gretmen goriisii ortiismemektedir.

Alt nedenler ve bazi sebepler literatiirler ile uyusmazken genel cerceve olarak miize
egitiminin gerekliligi konusunda literattirler ve arastirmanin bulgular1 arasinda manidar bir iligki

vardir.

Ogrencilerin uygulama ¢alisma yapilabilirligine yonelik katilimer gorisleri ilgili
arastirmalar tartisilacak ve yorumlandirilacaktir. Arastirmanin ana temasi olan Cocuk ve Genglik
Sanat Miizesinin sanat egitimine katkisina ulasmak adina bu miize tiirlerinin miizelerde sanatsal
uygulama calismasi yaptirmasi agisindan yas gruplarina gore siniflandirilmast ve alanlar

saglamasi onceliklidir.
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“Miizede uygulama calismasi yaptirabildiniz mi?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin 16’s1
“Hay1r” cevabini verirken katilimcilarin 5 tanesi “Evet” cevabini vermistir (sekil 3). Bu maddede

ogretmenlerin biiyiik cogunlugu miizede uygulama galismasi yaptiramamustir.

“Katilimcilara bu dogrultuda “Miizede uygulama calismasi yaptirdiysaniz sanatsal
etkinlik alanlar1 yeterli mi? Sorusu sorulmustur. Katilimcilardan uygulama calismasi

yaptirmayanlar bu alanda goriislerini bildirmis ve bulgu olarak kabul edilmistir.

Sekil 4'te gosterildigi tizere katilimcilarin 21'inden 10'u “Miizeye ogrencileri hig
gotiirmediginden” bahsederken 9 katilimc1 “Fiziki sartlarin yetersiz oldugunu” beyan etmistir.

Katilimcilardan 2 kisi ise “Mekanin 6nemi yok egitimci 6nemlidir” ifadelerinde bulunmustur.

Miizede uygulama calismas: gerceklestirmeyen (K18) soylemi: “Yaptirmadim, o acidan

bakmadim.”

Katilme1 (K19) Ozel Egitim Okulu’'nda gorev almaktadir. Bu temaya yorum olarak: “Ozel
egitimli 6grenciler icin hi¢ uygun degil. Tabelalar, yonlendirme ve egitim icin oturulacak yer bile

yok.”

Bu bulgulara ek olarak Egitim ve Miize Semineri (San, 2007, s. 35) Petra Zwaka'nin
bildirisinden ornekle; Almanya’da 80li yillarda miizeler yeniden degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmede miize nasil bir yol izleyecekse karar vermeliydi. Bransina ve koleksiyonuna
gore kendi durumunda egitime yer verip vermeyecegine ve bu dogrultuda egitime yer verecekse
nasil bir imkan ve egitim gerceklestirmeye karar vermeliydi. Buna baglh olarak miizeler ICOM
(International Council of Museums) tavsiyeleri ile deklarasyonlarda egitim politikalarini ve

toplumsal islevlerini degerlendirerek yol izlemeleri gerekiyordu.

Sozii gegen literattirde miizelerin hedef kitlelerine gore egitim amach olacaksa nasil bir yol
izleyecegi Almanya’da 80'li yillarda karar verilmistir. Bu dogrultuda hedef kitle; gengler ve
cocuklar olarak belirlenen miizeler eser sergileme ve miize alanlarini nesnenin 6gretebilmesi baz

almarak yerlestirmeler yapilmistir.

Katilimcilardan “Mekanin énemi yok egitimci 6nemlidir” goriisiine destek olarak Nepal
Cocuk Sanatlar1 Miizesi'ni ¢rnek olarak verecek olursak deprem sonrasi ¢ocuklarin destege
ihtiyact oldugunu diistinen bir grup goniillii mekan olmayan bir miizede egitimler vermektedir.
Bu egitimciler okullarda, kamu alanlarinda ve bir mekan ile sinirlandirilamayacak her yerde

etkinlikler yapmaktadur.

Londra Docklands Miizesi egitim miizeleri olarak Ingiltere’de bahsi gegen miizelerdendir.
Bu miizede tam ve yart zamanli miize egitimcilerinden olusmaktadir ve her giin egitim

yapilmaktadir. Miize bebekler i¢in oyun alanlar1 ve okul 6ncesi egitim alanlar1 yer alirken egitim
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odalari, sanatsal etkinlik alanlar1 bulunmakla beraber engelli izleyiciler icin tim galeriler ve
egitim odalar1 onlarin ulasabilmesi acisindan olusturulmustur. Bu miize ziyaret acisindan ¢ok
saylya ulasmaktadir. Miizeyi kurarken ulasabilirliginin ve mekan cazibesinin neden ciddiye
alinmasi gerektigini Londra Docklands Miizesi bir kez daha kanitlad: ifadesinde bulunmustur

(Karadeniz, Cildir, 2014, s. 110-112).

Londra Docklands Miizesi'nin incelenmesinde uygulama alanlarinin 6nemini vurgularken
Nepal Cocuk Sanatlar1 Miizesi'nde alanlarin saglanabilir oldugu ve egitimcilerin elinde oldugu
vurgulanmaktadir. Miizelerin ne amagla var olduklar1 konusunda calisma yapmalari gerektigini
ve bu dogrultuda alanlarinda etkinlik alanlarinin goz ¢niinde bulundurmas: gerektigi goruisii
yukarida bahsi gecen Egitim ve Miize Semineri (San, 2007, s. 35) kitabinda Petra Zwaka'min

bildirisinde agiktir.

Katilimcilara “Miizede sanat egitiminin kuramsal ve uygulama calismalarmin getirdigi
kazanimlar hakkinda ne diistintiyorsunuz?” sorulmustur. Bu temaya detaylar olarak katilimci
cevaplari tablolastirilmistir ve Tablo 3'te goriisii tekrarlayan katilimci sayisi baz alinarak ytizdelik
olarak hesaplanmistir. Bu tabloya bagl olarak katihmcilarin yogunlukla iistiinde durduklari

maddeler sunlardir:

21 katiimcidan 3 katilimeinin bahsettigi basliklar:
1. Ogrencinin bakis agist gelisir. (1. Madde)
2. Ogrencinin yeteneklerini kesfetmesinde yardima olur. (12. Madde)
3. Gegmisten giiniimtiize sanatin degisimi konusunda fikir edinir. (22. Madde)
4. Estetik algis1 gelisir. (23. Madde)
5. Kigtik ve buiytik kas motorlar: gelisir. (25. Madde)
6. Sanata ve tarihe duyarl olur. (32. Madde)

21 katiimcidan 4 katilimcinin bahsettigi bashiklar:
1. Ogrencinin ilgi ve istegi artar. (3. Madde)
2. Empati kurar. (27. Madde)

21 katihmcimin 7 katilimeimin bahsettigi baglhklar ise “Ogrenimin kalicihi@1 saglanir”
(Madde 6) ve “Miizede gosterilen eserin kuramsal ve uygulama calismasi sonras: birgok alanda

bilgi sahibi olurlar.” (Madde 36)

Bu bulgulara dayanarak katilimcilarin ¢ogunlugunun bahsettigi 6. ve 36. Maddelerdir. Bu

maddelere dayanarak Sekil 5'te detaylandirilmistir. Bu sablonda miizede kuramsal ve uygulama
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calismasi sonrast nesneye bagl 6grenim olarak 6grenci “Teknik olarak nasil yapildigini 6grenir
ve uygular”, “Eserin tarihsel donem insanlar1 ile empati gelistirir”. “Eserin malzemesini tanur ve

Vi V7]

esinlenir”, “Estetik acidan degerlendirir”, “Diger disiplin alanlar: ile anlamlandirir”, “Oziimser
' i ” '

ve kalicilik saglar.”, “Tarihi anlar ve yorumlar.”, “Kronolojik siralamasim 6grenir” ve “Oziimser

ve kalicilik saglar.” Olarak alt basliklara katilimci goriisleri indirgenmistir.

Egitim ve Miize Semineri (San, 2007, 147) Dog. Dr. Canan Dizdar Terwiel’in “Sanat
Egitiminde Bir Yontem Olarak Miizelerden Yararlanma” baslikli bildirisinde, Miize yasantisi,
sosyal, bireysel ve fiziksel boyutlari, nesnelerle algilar ve ilgiler yoluyla etkilesim, gézlem yapma,
diisiince ve duygularimi ifade etme, hayal giiciinii kullanma, kendi yasamina baglama,
bilgilenme, miizenin mesajin1 goriirken anlama, nesneleri okuma, kiilttirel degerleri ve yasamu
paylasma, gercegi arama, uygulamalar yapma ve degerlendirme gibi 6zellikleri barindirir. Miize
yasantisi kiilttirel miras1 devam ettirmek, gecmisi ve gelecegi anlamli hale getirmek, eski eserleri
korumak ve yasatmak gibi gorevleri vardir. Sanat egitiminde belirli ¢evre ve kaliplardan gelen
ogrenci modelinin bakis acisin1 genisletmekle alisik olmadig diinyaya bakmay1 saglayabilmede

gecmis kiiltiirlerin ve tarihi eserlerin irdelenmesinin yeri énemlidir ifadelerini kullanmgtir.

Bu temada bulgularin destekledigi literatiirlerden biri olarak Patterson Williams'in 1982
yilinda yayimladigi “Object- Oriented Learning in Art Museums” isimli makalesinde bahsettigi

miizelerde nesne-odakli 6grenme olarak nitelendirdigi metottan soyle bahsetmektedir:

Bu ogretim metodu; Dort farkl: sekilde aktif iliski kurmaya tesvik edilmesini onerir. Bu
temeller nesneye bakmak, kisisel tepkilerini anlamlandirmak, kiiltiirel baglamda sanati
diisinmek ve yargilamak temeline dayanmaktadir. Bu baglamda nesneye bakmak duyu
deneyimi saglamasinin yamni sira en dogru ve aktif deneyimler nesneye bakmak ile olacagin
savunur. Gergek bir nesneye bakmak tiim duyularini harekete gecireceginden bahseder. Miize
ziyaretcilere bakmayi ve kisinin kendisine bakmay1 6gretir. Nesneye dogru bakmay1 8gretmek o
nesnenin materyallerini, teknikler, konu, boyut, renk, doku ve bu kategorilerden her biri arasinda
iliski kurmay1 6gretir. Ziyaretci ziyaretin dogasini anlarken kendi davranisini kontrol etmeyi
ogrenir. Diger Baglamda kisisel tepkilerini anlamlandirmaktan bahseder. Buna bagh nesneden
bilgi sahibi olmayan bireye gore cok karmasik geldigini sdyler. Nesne bireyler arasinda alinan
tepkilerin degisiklik gosterdigini, kiside uyandirdig: hislerin farklilik gosterdiginden bahseder.
Sanat objesini bilmek ile buna dahil olmak arasinda fark kisinin deneyimlemesinden gecer. Bu
yaklasimda empati siirecinin olusmasini ve kisinin kendi igsel hesabini olusturacagin soyler.
Egitiminin kuramsal bilgi veren rehber ve egitimci ile kalirsa yetersiz olacagini savunur. 3. Olarak
kilttirel baglamda sanati diisiinmek olarak bahsetmistir. Sanat eserini kiiltiirel baglamda
diistinmek, bireyi, tekniklerini, kisiligini, sosyal ortam1 ve sahibini tanimaktan geger. Bu nesneyi

bir kisinin yaptig1 akilda tutularak diistintilmelidir. Miizenin nesneleri ve bu bilgileri iletmek
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gorevidir. Bu nesneye bagli tarih, sanat tarihi, insan tarihi gibi bilgiler barindirir. Miize nesnenin
kiilttirel olarak onemini anlatir. Nesneye baglh miize egitiminde bu maddede ziyaretcinin
sorguladigini ve farkliliklarini yasadigimi bu sayede farklhi bilgi tiirleri izleyici tizerinde etki
olusturdugunu savunur. Ziyaretgiler eserlere kiiltiirel eser olarak nitelendirildiginde bir¢ok olgu
ve bunlara bagh hipotez olusturur. Son olarak ele aldig1 yargilar bashginda ziyaretci gorsel,
zihinsel ve duygusal etkinlik tiirlerine katilmasi gerektigini, 6znel deger yargilar1 olusturmast
gerektigi bu yargilarin estetik, ahlaki yargilar olabilecegini sdylemektedir. Miize ziyaretinin

nesne egitimi temeli oldugu ve bunun deneyimsiz olamayacagin soylemistir (Williams, 1982).

Tablo 3’te bahsi gecen 35. Madde “Yapilandirmaci 6grenimi destekler” bulgusu Riedler
(2016) “Sanat Miizelerinde Ogretme ve Ogrenme Kuramlari ve Bu Kuramlarin Miize
Uygulamalarini Olusturma Sekillendirme” adli makalesinde yapilandirmact kurami bilginin
disarida olmadig1 ve bilenden bagimsiz olmadigimi soyler. Dewey’in bahsettigi miizede de
ogrenme toplumdan ve bilissel siirecten bagimsiz degildir. Bilissel kavrayis ancak bireyin
yasantis1 ve bu yasanti sonucu yasantity1r algilamasi durumunda olusur. Dewey igin miize
yasantis1 6grenme i¢in 6nemli yer almaktadir. (Riedler, 2016). Bu baglamda katilimcilarin
goruslerinin belirtildigi bu temada Tablo 3 ve Sekil 5'te verilmis olan bulgular literatiir

bulgularini desteklemektedir.

Katilimeilara “Ogrencileri miizeye gétiirmeden miize egitiminin verilmesini dogru ve
yeterli buluyor musunuz?” sorusu sorulmustur. 21 katihmcidan 20’si “Dogru ve yeterli degildir”
Ifadesi derken 1 katilimct sanal miizelerin bu siirecte yeterli oldugunu 6ne siirerken “Dogru ve

yeterlidir” demistir. Bu temanin alt temalar1 ile birlikte Sekil 6’da gosterilmistir.

Bu bulgularda katilimcilarin cogunlugu 6grencileri miizeye gotiirmeden miize egitiminin
verilemeyecegini sdylemektedir. Ornek svylem olarak: “Kalem olmadan cizim yapmak gibi

imkansiz.” (K21)
Miize pedagojisi miizede ve miize yoluyla “6grenmek” anlamina gelmektedir.

Miizeler ve ¢ocuklarin miizedeki yagsantilarini; 6grencilerin gézlemleme, sonug ¢ikarma,
incelerken sorgulama, elestirel diistinmesi, ilham alp yaratma gibi kabiliyetlerinin
gelistirilmesine olanak saglar. Miizelerde dgrenciler eserleri ve kendi yasantilarini, gelisimsel
seviyelerine gore, inang ve degerlerine katarak yorumlar ve anlarlar (Unal, 2012). Katilimcilarin

cogunlugunun bu yonde gortisleri literatiirleri desteklemektedir.

Katilimcilara son madde olarak “Miize egitiminde internetten yararlaniyor musunuz?”
sorulmustur. Katilimei cevaplari 2 ana tema altinda toplanmuslardir. Sekil 7’ de gosterilmis olan
bulgularda 21 katilimcidan 17 kisi “Yararlaniyorum” derken 4 kisi “Yararlanmadigini” ifade

etmistir. Katilimcilarin 17’si miize egitiminde internetten nasil yararlandigi konusunda gortisleri
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Sekil 17’de verilmistir. 17 katilimcidan 14 kisi “Sanal miizelerden yararlaniyorum” ifadesi
kullanirken 2 katilimc1 “Miizeler ile ilgili belgesel izletiyorum” s¢yleminde bulunmustur. 17

katilimcidan 1 katilimcr ise “Kaynak taramast” amaci ile kullandigini soylemistir.

Sanal miizeler ile ilgili olarak giintimiiz miizelerinin hedef kitlelerini belirlemesi ve bu
kitlelere iletisim olarak uzaktan 6gretim ve ytiiz yiize egitim olarak ikiye ayrilmislardir. Uzaktan
Ogretim, sergiler, yayimlari 6diing verme ve mobil miizeleri kapsarken, ytiiz yiize egitim ise kisiler
arasl iletisime dayanan nesne ¢alismalari (¢izim, konusma, uygulama gibi) drama ve atolyeler

gibi etkinlikleri icermektedir (Hooper Greenhill’den aktaran Onur, 2012, s. 56).

Bir diger bulgu olarak da Barlas Bozkus'un (2014) bu alanda calismasinda modern
miizecilik diistincesi ile gelisen sanal miizeler smirlar1 olmayan, 24 saat acik olan, her kusak
sanatgisina agik anlayisini stirdiiren miizelerdir. Sanal miizeler kiiltiirel degerleri uluslararasi
tanitmak gorevi {istlenmislerdir. Bu miizelerin her zaman her yerde erisebilir olmas: ile
koleksiyon olarak genis birikime ait olmasi acisindan diger {ilkeler ile kiiltiirel paylasimi
arttiracagl yoniindedir. Nesne bilgisi ve gorsel olarak hafizanin kullanilmasina bagh miize
koleksiyonlar1 sanal gergeklik teknolojisi ile sanal olarak yeniden yapilandirilmistir. Sanal
miizeleri Internet ortamina aktarilan bilgiler ve sergiler farkli kosullar altinda kullanabilir olarak
gormektedir. Sanal miizeler dijital olarak var olan ¢oklu ortam ile sosyal etkilesim sistemi
sayesinde gorsele dayali egitim dizgisi olusturmaktadir. Diinyada bu alanda canlandirma teknigi

gibi teknikler ile etkilesimli ortam saglayan bircok miize bulunmaktadir.

Twining’e (2009) gore sanal diinya, farkl: egitim modelleri igin ideal aractir. Fiziksel yeni
ogrenme toplulugu olusturmak zor ve pahali olan bu diinyada, toplumun sanal miizelere kolay

ulasma imkani sagladigini savunur.

Bulgulara ve katilimci goriislerine bagl olarak miizelere gidemeyen, farkli deneyimlerden
yararlanma imkéni olmayan egitim kurumlar: icin sanal miizeler kullanilabilirlik acisindan
degerlidir. Katilimcilarin kdy okullarinda ya da imké&ni olmayan okullarda calismalarindan
dolay1 Internet, akilli tahta gibi sanal egitim imkanindan da yararlanamadigini ifade etmislerdir.
21 katilimcr arasindan 13 katilimcinin sanal miizeleri aktif olarak derslerinde yararlandiklarindan
verim aldiklarindan ancak miizeye gotiirmek ile aym etkiyi vermediginden bahsetmislerdir. 1
katilimer “Ogrenciyi miizeye gotiirmeden miize egitiminin verilmesini dogru ve yeterli buluyor
musunuz?” sorusuna miizeye gotiirmek yerine artik g¢evirim ici miizelerin oldugunu ve bazi
eksiklerin onarilirsa ¢ok daha etkili oldugunu ifade etmistir. Katihme1 4'tin sdylemi: “Artik
cevrimici miize gezileri var ve orada panoramik geziler diizenleniyor. Sadece acgiklama yer alan
tabelalar olsa ¢ok daha etkili ve iyi olurdu. Eserlerin gorsellerin yaninda agiklama levhasi olsa

daha iyi olurdu.”
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Bu alanda diger goriis 6rnekleri olarak: “Elbette kullantyorum. Sanal turlar gibi birgok

sekilde. Dikkat cekti ama gidip gérmek gibi olmadi.” (K5)

“Evet, sadece internetten yararlanabiliyorum maalesef. Ama duyular da yetersiz kaliyor.”

(K8)
Miize egitiminde Internet’ten yararlanmadigimi sdyleyen katilimc1 goriisleri olarak:
“Kullanmiyorum. Teknolojiye karsiyim dokunarak yasamaktan yanayim.” (K7)
“Yararlanmadim, akilli takta yok.” (K15)

Miize egitiminde internetten yararlanma diizeyleri okullarin olanaklarina ve
ogretmenlerin bakis agilarina gore degismektedir. Ilgili literatiirlerde sanal miizelerin etkilesimli
egitim gibi kiiltiirel arasi iletisim acisindan erisim kolaylig1 sagladig1 yontinde olumlu elestiriler

bulunmaktadir.
SONUC

Arastirmada nitel boyutta yar1 yapilandirilmis gortisme tekniginin uygulanmasiyla elde
edilen bulgularin ¢6ztimlenmesi sonucunda, calisma grubu olarak Konya'nin Eregli ilcesine bagl
resmi ve 6zel okullarda gorev alan Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin, Cocuk ve Genglik Sanat
Miizesinin gorsel sanatlar egitimine katkisi hakkinda goriislerine iliskin gesitli sonuglara

ulasilmustir.

1. Cocuk ve Genglik Sanat Miizeleri hakkinda 21 6gretmenden 5 6gretmenin bu konuda bilgi
sahibi oldugu sonucuna varilmistir. 2 6gretmen “Emin degilim” ifadesi kullandiktan sonra
bu alanda kavram cercevesine gore farkli tahminlerde bulunmus ve 2 6gretmenin de bu
alanda bilgisi olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda ¢ogunluk olarak
“Emin degilim” ve “Bilgim yok” ifadesi bulunan bu alanda 21 6gretmenden 16 6gretmenin
Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi hakkinda bilgisi olmadig1 ve bilme oranmin ¢ok diisiik

oldugu gorulmiistiir.

2. Bu alanda aym bilgilendirme yapilan 6gretmenlere arastirmanin ana temasi “Cocuk ve
Genglik Sanat Miizesi tilkemizde olsaydi sanat egitimine katkis: neler olurdu?” sorusuna 21
gorsel sanatlar ogretmeninden 37 ortak gortis bildirilmistir. 37 gortis ilgili literattirleri
desteklemektedir. Goriislerin arasinda en yiiksek katilimli, 6 Ogretmenin ortaklastig
“Bireylerin sanata ilgisinin artacag1” ve “Bireylerin sanata bakis agisinin degisecegi”
olmustur. Bu gorusler ilgili literatiirler ile ortlismektedir. Hgili alan yazilarda “Sanat
egitiminin verilmesinde ekonomik smif farkinin kalkmasin saglamasi”, “Cevirim igi farkl

kiiltiirlerle sanat paylasimimin gerceklesmesi” ve “Dijital sanat alanina katki saglamas1”

katkilar1 yer almaktadir. Bu katkilardan katilimcilar bahsetmemistir.
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3. Diinyada Cocuk ve Genglik Sanat Miizelerinin yeri ve 6nemi biiyiiktiir. Devlete bagli ve 6zel
sayisiz ¢cocuk miizeleri yer almaktadir. Diinyada isim yapmis Cocuk ve Genglik Sanat
Miizelerinden bu arastirmada bahsedilmis ve katilimci goriisleri ile tartisilmustir. Her
miizenin amaclari ve hedef kitleleri degisiklik gostermektedir. Bulunduklar: bolgelere gore
ihtiyac1 karsilama amagli kazanimlar1 ve hedefleri bulunmaktadir. Bu alanla ilgili olarak
Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi tilkemizde olsaydi sanat egitimine katkisina yonelik katilimci
gorisleri, diinyada bu alanda var olan miizelerin sanatsal etkinlikler gerceklestirirken gorsel

sanat egitimine katkis1 agisindan katilimer gortislerini desteklemektedir.

4. “Cocuk ve Genglik Sanat Miizesi olsaydi hangi kazanimlar olurdu?” sorusuna 21
katilimcidan 41 ortak goriis belirtilmistir. Maddelere en yiiksek katilimlar olarak 4 katilimci
13. Madde olan “egitimde kalicilik saglar”dan bahsederken 5 katilimci “Bakis agisini
gelistirir” olarak ifade etmistir. Bu dogrultularda ilgili alan yazilar ile 6gretmen goriisleri

ortiismektedir.

5. Miize egitiminin gerekliligine yonelik katilimc1 goriislerinin 21 katilimcinin tamami miize
egitiminin gerekliligini belirtmistir. Bu dogrultuda kavram igerigine yakin gorisler
bildirilmistir.

6. 21 Gorsel Sanatlar 6gretmeni arasinda miizede 16 katilimcmin 6grencilere uygulama
calismasi yaptirmadigr ve 5 katilimcmnin yaptirdigr bulgularma ulasilmistir. Bu bulgular
beklenen saymun altinda oldugunu saptarken 21 katilimcidan 10 katilimcinin miizeye
ogrencileri hi¢ gotiirmedigini ifade etmistir. 21 katihmcidan 9 katilimcinin fiziki sartlar
yetersiz oldugunu ifade ederken 2 katiimcinin mekanmn 6nemli olmadiginmi egitimci ile
bunun saglanabilir oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda miizeye kendisi gidip veya
ogrencileri gotiiren katilimcilarin ¢ogunluk ortak gortistt “fiziki sartlarin yetersiz”

oldugudur.

7. Katilmcilarin yaklasik yarisinin miizeye gitmemis olmasi arastirmada beklenen orandan
farkli oldugu goriilmustiir. Gortisme formunda yer alan “Miizede sanat uygulamasi
calismasi yaptirdiysaniz sanatsal etkinlik alanlar1 yeterli mi?” sorusuna Katilimc1 18’in
“Yaptirmadim o agidan hi¢ bakmadim” ifadesi gibi diger ifadeler ile gorsel sanatlar

ogretmenlerinin cogunlugunun miize egitimi konusunda ilgisiz kaldiklar: saptanmustir.

8. Miizede sanat egitiminde kuramsal ve uygulama calismalarinin getirdigi kazanimlar
dogrultusunda 21 katilimcidan 36 goriis bildirilmistir. Gortisler icerige uygun bulunmustur.
Bu yonde en yiiksek ortak goriis igeren 21 katilimcidan 7 katilimer tarafindan dile getirilen
“Ogrenimin kalicihgr saglanacagl” ve “Miizede gosterilen eserin kuramsal ve uygulama

calismasi sonrasi bir¢ok alanda bilgi sahibi olacagidir”. Bu arastirmada yer alan literatiirlere
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bagli Cocuk ve Genglik Sanat Miizesinin varolus amact ve egitim etkinlikler kapsaminda
amaglar1 alaninda miizede sanat egitiminde kuramsal ve uygulama calismalarinin getirdigi
kazanimlara yonelik goriisler ortiismektedir. Nesne odakli 6grenmede bahsi gegen
kazanimlar ile katilimcilarin Sekil 5'te gosterilen nesneye bagh saglayacaklar: kazanimlarin

icerige uygun oldugu goriilmektedir.

9. Ogrencileri miizeye gotiirmeden miize egitimi dogru ve yeterliligi konusunda 21
katilimcinin 20’si dogru ve yeterli olmadig1 yoniinde hem fikir olmustur. Yalnizca 1 katilimci
sanal miizeler aracilig ile bu egitimi verdigini kabul ederken sanal miizelerdeki eksikligi
belirtmistir. Bu bulgularda, literattirlerde belirtilen yaparak- yasayarak 6grenmenin etkili
oldugu yontinde igerik ile 6gretmenlerin bu alan konusunda farkindalik sahibi oldugu

gorulmiistir.

10. Ogretmenlerin miize egitiminde internetten yararlanma diizeyleri iki ana tema altinda
yiiksek oranla 21 katiimcidan 17 katilimcinin internetten yararlandigi sonucuna varilmstir.
Internet’ten yararlanan 6gretmenlerin yiiksek oranla 14 katilimci olarak sanal miizelerden
yararlandig1 ortaya cikmustir. Ogretmenlerin bu dogrultuda goriisleri ilgili literatiirlerde
sanal miizelerin kullanim amaclari ile ortiistirken bu alanda ¢evrimici sanat paylasimlari
olarak yararlanmadig1 sonucuna varilmistir. Sanatsal paylasimlar yapmadan sadece sanal
miize gezileri ile miize egitimi verdikleri gortilmiistiir. Diinyada bulunan Cocuk ve Genglik
Sanat Miizelerin ¢evrimici paylasim ve egitimlerinden bahsetmeyerek bu alanda bilgi sahibi

olmadiklar1 gorilmiistiir.

11. Ogretmenlerin sdylemlerine gore miize egitiminde uygulama ve kuramsal egitim alanlarinin
yetersiz oldugunu bu alanda bilgi sahibi olmadiklar: sonucuna varilirken. Cocuk ve Genglik
Sanat Miizesinin ilgili arastirmalar dogrultusunda gorsel sanatlar egitimine katki saglayacag:
sonucuna vardmstir. Ogretmen, 6grenci, toplum acisindan miizede sanat egitiminin
verilmesinde kazanimlarin sinif ortaminda verilen miize egitimine oranla ilgili arastirmalar
ve gorsel sanatlar 6gretmenleriyle goriismeler dogrultusunda gok daha fazla olacagina ve bu
alanda yasantiya dontiserek sanat egitimine katkilarmin c¢ok yonlii olacagli sonucuna

varilmistir.
ONERILER
1. Ulkemizde bulunmayan Cocuk ve Genglik Sanat Miizelerinin agilmasi 6nerilmektedir.

2. Miizelerin igerisinde egitim icin atolyeler gibi sanatsal galismalarin yapilabilecegi hazir

alanlar olusturulabilir.

3. Bireylerin miizede bulunan eserlerin kopya nesnelerine dokunabilecek ve bu nesnelere bagl
farkli sanatsal etkinlikler yapilabilecek alanlar saglanabilir.
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4. Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinda, Resim Is Egitimi Programi disinda diger

alanlarda da Miize ve Egitim dersleri yer alabilir.

5. Su an gorev yapmakta olan Gorsel Sanatlar basta diger brans 6gretmenleri icin Milll Egitim
Bakanliginda gerceklestirilen miize egitimiyle ilgili bilgi ve beceri tutumlarini gelistirici

hizmet-ici egitim programlari ile egitimler gerceklesebilir.

6. Miizelerde ¢alisan personelin 6zellikle miize rehberlerinin miize pedagojisi alaninda hizmet-

ici egitim programlari ile egitimler gerceklesebilir.

7. Gorev yapmakta olan Ogretmenlere interaktif sanal miizelerinin kullanimi ile ilgili

bilgilendirme iceren hizmet-ici egitimlerin gerceklestirilebilir.

8. Milli Egitim Bakanliginda Gorsel Sanatlar dersinin bir ders saati olarak yeterli olmadig1 ve

arttirmasi gerektigi onerilmektedir.

9. Milli Egitim Bakanlig1 Gorsel Sanatlar dersi programlarinda yer alan kiiltiirel miras alaninda

verilen ders saatini arttirilabilir.
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Anahtar Kelimeler: Kisisel epistemolojik inanglarin bireyin olaylar1 analiz edebilme, farkli agilardan
Epistemolojik durumu sentezleyebilme ve degerlendirebilme gibi 21. ytizyil becerilerinin en
inanclar, onemli islevlerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu, epistemolojik inanglarm
Lise dgrencileri, ogrencilerin 6grenmesinin gerceklesmesinde bir mihenk tasit oldugu gecmis
Fen lisesi yillarda yapilan calismalarda ortaya konulmustur. Epistemolojik inanglar,

bireylerin bilgiyi edinme ve 6grenme stirecinde, diisiinme becerilerinde,
problem ¢ozme stratejilerinde belirleyici etkilerinin oldugu bulunmustur.
Ayrica bu inanglarin gelisim siirecinin yas, aile, egitim ve icinde yasamilan
kiltiir gibi etmenlerden etkilendigi ortaya konulmustur. Buradan hareketle
egitim bilimleri alaninda yapilan bir arastirmada oncelikle bireylerin bilgiye
yaklasimlarimin ve epistemolojik inanclarinin belirlenmesi, 6gretimin kalitesi ve
niteligini artiracaktir. Bu nedenle bireylerin epistemolojik inanglarmin gelisim
diizeyini incelemek 6nem kazanmistir. Bu ¢alismada, fen lisesi dgrencilerinin
epistemolojik inanglariin belirlenmesi ve bu inanglarin bazi degiskenler
(cinsiyet, sinuf diizeyi, mezun olduklar: ortaokul tiirti ve ebeveyn ¢grenim
durumu) acisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada tarama modeli
yontemi kullamilmistir. Veri toplama araci olarak, Schommer tarafindan
gelistirilen ve Deryakulu ve Buyiikoztiirk tarafindan gecerlik ve giivenirligi
yapilmis olan Epistemolojik Inanclar Anketi kullanilmistir. Arastirmanm
calisma grubu, 335 fen lisesi 6grencisinden olugsmaktadir. Verilerin analizinde
IBM SPSS 23,0 istatislik programi kullamilmistir. Calismanin sonunda,
ogrencilerin epistemolojik inanglar:r belirlenmis ve inanglarin cinsiyet, smuf
diizeyi, mezun olunan ortaokul tiirti ve ebeveyn 6grenim durumu agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.
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Fen Lisesi Ogrencilerinin Epistemolojik Inang Tutumlart (Bulut, Yilmaz)

Determination of Epistemological Belief Attitudes of
Science High School Students and Investigation in Terms
of Various Variables

Article Info ABSTRACT

Keywords: Personal epistemological beliefs have had a significant impact on the
Epistemological most important functions of the 21st century skills such as analyzing
beliefs, events, synthesizing and evaluating the situation from different angles,
Is-tlfjgdr;r?fshom and it has been demonstrated in previous studies that epistemological

Science school beliefs are a cornerstone of students' learning. Epistemological beliefs
have been found to have decisive effects on individuals' knowledge
acquisition and learning process, thinking skills, and problem-solving
strategies. In addition, the development process of these beliefs was
affected by factors such as age, family, education and culture. From this
point of view, determination of individuals' approaches to knowledge
and epistemological beliefs in a research conducted in the field of
educational sciences will increase the quality and quality of teaching.
Therefore, it is important to examine the level of development of
individuals' epistemological beliefs. In this study, it was aimed to
determine the epistemological beliefs of Science High School students
and to examine these beliefs in terms of some variables (sex, class level,
secondary school type and parental education status). Survey model
method was used in the study. Epistemological Beliefs Questionnaire
developed by Schommer and validated and found reliable by
Deryakulu and Biiytikdztiirk was used as data collection tool. The study
group consisted of 335 science high school students. IBM SPSS 23.0
statistics program was used for data analysis. At the end of the study,
students' epistemological beliefs were determined and there was no
statistically significant difference in term of gender, class level,
graduated secondary school type, and parental education status.

GIRIS

Icinde yasadigimiz cagda her giin yeni bir egitim yaklasimi gelistirilmesine karsin,
egitimde yasanilan problemlere halen ¢6ziim aranmaktadir. Bu ¢oziim yollar1 insanoglunun
bireysel farkliliklarindan dolay1 kisiye 6zel olmali ve bireyin bilgiye ulasim yollarindaki
farkliliklar g6z ontinde bulundurulmalidir. Bu hususta egitimciler arasinda bireylerin
epistemolojik gelisimleri ve inanglarma yonelik ilgi olduk¢a 6nem kazanmaktadir (Hofer ve
Pintrich, 1997; Kardash ve Scholes, 1996). Bu 6nemin nedeni, epistemolojik inanclarin bilgiye
ulasma ve 6grenme tizerinde oldukga 6nemli etkileri oldugunun arastirma sonuglarina dayali
olarak ortaya konulmaktadir. Epistemolojik inanglar, bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve
ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili 6znel inanclar1 olarak tanimlanmaktadir (Schommer-

Aikins, Duell ve Hutter, 2005).
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Epistemoloji, bireyin nasil 6grendigi ve dgrettigi ile ilgili olarak bireyin kisisel yorumlarini
ve epistemolojik anlayisini temel alan; bilgiyi arastiran felsefi bir akimdir. Epistemolojik anlayis,
bireyin gerceklige dayali olarak bilginin ne olduguna, nasil 6grenildigine, 6gretildigine ve
tiretildigine dair bakis agisini belirlemektedir (Tezci ve Uysal, 2004). Insan bilgisinin dogas1 ve
dogrulanmasi anlaminda epistemolojik inanislar; bireylerin diinyay1 nasil bildikleri, bilgi ve
bilmeyi nasil olusturduklari, yorumladiklar: ve dogruladiklarina iliskin olarak uzun zamandan
bu yana felsefecilerin, psikologlarin, psikolojik danisma ve rehberlik alani uzmanlarinin ve
egitimbilimcilerin ilgi alanlar1 arasinda yer almaktadir (Eren, 2006). Egitim penceresinden
bakildiginda epistemolojik inans ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin daha ¢ok bilginin tanima,
nasil olusturuldugu, nasil degerlendirildigi ve bilmenin nasil gerceklestigi tizerinde odaklandig1

goriilmektedir (Hofer, 2002).

.....

basarisinin dogustan olduguna inandiklarini saptamistir. Schoenfeld, 6grencilerin, 6grenmenin
ya hemen gerceklesmesi gerektigi ya da asla gerceklesmeyecegi yontindeki inanglarmin
matematik problemlerini ¢dzmede kullandiklar1 yaklasimlar1 ve problemleri ¢ozmek icin

harcadiklar1 zamani belirleyici oldugunu ortaya koymustur (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002).

Dweck ve Leggett (Schommer-Aikins ve digerleri, 2005), ortaokul 6grencilerinin zeka ya
iliskin inanglarmi incelediklerinde, zekanin dogustan gelen bir yetenek olduguna inanan
dgrencilerin, zor bir problem karsisinda dgrenilmis caresizlik yasadigimi ve gereken cabay:
gostermediklerini saptamustir. Ote yandan, zekanin gelistirilebilecegine inanan 6grenciler ise, zor
bir problemle karsilastiklarinda c¢abalarmi stirdiirmekte, gerektiginde ¢6ztim yollarim

degistirmekte ve diger 6grencilere gore daha basarili olmaktadirlar.

Schommer’in epistemolojik inang olgegi, kesinlikle katilmiyorum (1) ile kesinlikle
katiliyorum (5) arasinda diizeyleri gosteren, besli Likert tipli bir 6lgektir. Olgekten alman puanlar
faktor bazinda degerlendirilmekte olup, toplam puanlar genellikle pek kullanilmamaktadir.
Toplam puanlarin genellikle kullanilmiyor olmasinin nedeni; olcekteki her bir faktoriin diger
faktorlerden bagimsiz bir inang boyutunu &lgiiyor olmasi ve her boyutun 6grenme tizerinde
farkl1 etkileri olmasidir (Schommer-Aikins ve digerleri, 2005). Olgegin her bir faktoriinden alinan
yiiksek puan, bireyin o faktore iliskin olgunlasmamis / gelismemis inanglara sahip oldugunu,
diistik puan ise bireyin o faktore iliskin olgunlasmis / gelismis inanclara sahip oldugunu
gostermektedir. Ozgiin 6lcegin test-tekrar test giivenirligi .74'tiir, faktorlerin giivenirlik
katsayilari ise .85 ile .63 arasinda degismektedir (Schommer, 1994). Deryakulu ve Biiyiikoztiirk
(2002) tarafindan dilimize uyarlanan 35 maddeye diisiiriilen 6lgegin giivenirlik katsayisi birinci

faktor icin .83, ikinci faktor icin .62, tiglincii faktor icin .59 ve 6lcegin biitiini icin ise .71 olarak
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saptanmuistir. Schommer’in epistemolojik inang 6lgeginin kullanildig: cesitli arastirmalarin ortaya

koydugu bazi sonuglar asagida 6zetlenmistir (Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2002).

Schommer, tiniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglarmin yeni bilgiyi edinme ve insa
etme stirecinde etkili oldugunu, ayrica 6grencilerin ebeveyn 6zelliklerinin ve ge¢miste aldiklar:
egitimin bu inanglar tizerinde degiskenlik gosterdigini bulmustur. Buna goére, 6grenmenin
hemen gerceklesecegi ya da asla gerceklesmeyecegine inanan 6grenciler, kendilerine verilen
Ogretim materyali tizerinde gegerli degerlendirmeler yapamamuslar, basar: testinden diisiik
puanlar almislardir. Ayrica, 6grencilerin ailelerinin egitim diizeyi ne kadar yiiksekse, aile icinde
kendilerine ne kadar c¢ok sorumluluk verilmis ve kendi diisiincelerini olusturmalar:
desteklenmisse o diizeyde geliskin epistemolojik inanglara sahip olduklar1 gortilmiistir

(Deryakulu ve Buytikoztiirk, 2002).

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde Schommer, Crouse ve Rhodes (1992), tiniversite
ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin, ders calisma stratejileri ve degerlendirebilme diizeyleri
tizerinde etkili oldugunu saptamislardir. Schommer (1994), lise 6grencilerinin genel akademik
not ortalamalarinin, cinsiyetlerinin, smif ve zeka diizeylerinin epistemolojik inanglarinin
belirlenmesinde etkili rol oynadigini saptamistir. Buna gore, erkek 6grenciler, kiz 6grencilere
gore Ogrenmenin aninda gerceklesmesi gerektigine ve Ogrenme yeteneginin dogustan
getirildigine daha gticlii bicimde inanmakta, zeka diizeyi gorece daha duisiik 6grenciler, zeka
diizeyi yiiksek olanlara gore, liseye yeni baslamis 6grenciler ise, lise son siniftaki 8grencilere gore
bilginin basit, kolay anlasilir ve kesin bir sey olduguna, 6grenmenin aninda gerceklesmesi
gerektigine ve 6grenme yeteneginin dogustan getirildigine daha gticlii bicimde inanmaktadirlar.
Ayrica, tiim bu epistemolojik inang boyutlarina gii¢lti bicimde inanan (gelismemis epistemolojik
inanglara sahip) ogrencilerin genel akademik not ortalamalarmin daha diisiik oldugu
gorilmistiir (Deryakulu ve Biytikoztiirk, 2002). Schommer ve Dunnell (1994), tistiin ve normal
zekali lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarmin lisenin ilk iki yilinda birbirinden anlaml
olarak farklilasmadigini, ancak son iki yilda {isttin zekal dgrencilerin epistemolojik inanglarinda
bir degisme olurken, normal zekal 6grencilerin inanglarinda herhangi bir degisme olmadigini
belirlemislerdir. Schommer, Calvert, Gariglietti ve Bajaj (1997), lise 6grencilerinin epistemolojik
inanglarmn lise birinci smiftan lise son smifa dogru ilerledikge olgunlasmis/ gelismis hale
geldigini bulmuslardir. Schommer ve Dunnell (1997), ustiin zekadli lise ogrencilerinin
epistemolojik inanglarinin farkliliklar gosterdigini ortaya koymuslardir. Buna gore, tistiin zeka It
dgrencilerin bazilarmin 6grenme yeteneginin dogustan geldigine inandig1, bazilarinin ise bu
yetenegin gelistirildigine inandigmi saptamuslardir. Ayrica 6grenmenin dogustan gelen bir
yetenek olduguna inanan 6grencilerin, kendilerine verilen yazili 6gretim materyalindeki sorulara

asir1 basit ve kesin yargilar iceren ¢oziimler iirettikleri gézlenmistir.
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Yapilan bu arastirmalar kisisel epistemolojik inanglarin bireyin olaylar: analiz edebilme,
farkli acilardan durumu sentezleyebilme ve degerlendirebilme gibi islemlerinde anlamli bir
etkiye sahip oldugunu (Schommer, 1994), epistemolojik inanglarin 6grencilerin 8grenmesinin
gerceklesmesinde bir mihenk tasi oldugunu ortaya koymaktadir (Hofer, 2001). Epistemolojik
inanglar, bireylerin bilgiyi edinme ve 6grenme siirecinde, diistinme becerilerinde, problem ¢6zme
stratejilerinde belirleyici etkilerinin oldugu bulunmustur (Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2002).
Ayrica bu inanglarin gelisim siirecinin yas, aile, egitim ve icinde yasamlan kiiltiir gibi

etmenlerden etkilendigi ortaya konulmustur.

Buradan hareketle egitim bilimleri alaninda yapilan bir arastirmada 6ncelikle bireylerin
bilgiye yaklasimlarinin ve epistemolojik inanglarinin belirlenmesi, 6gretimin kalitesi ve niteligini
artiracaktir. Bu nedenle bireylerin epistemolojik inanclarinin gelisim diizeyini incelemek 6nem

kazanmugtir.

Bu calismada, daha sonraki calismalara 1s1k tutabilmesi adina fen lisesi 6grencilerinin
epistemolojik inanclarmin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, iilkemizde
gerceklestirilen liselere giris sinavinda en basarili 6grenci gruplarindan olusan fen lisesi
ogrencilerinin epistemolojik inang diizeylerinin belirlenmesinin 6grenme stirecinde yasanan
aksakliklara olumlu katki saglayacaktir (Akinoglu ve Demir, 2010). Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki problemlere cevap aranacaktir:

1. Ogrencilerin epistemolojik inang diizeyleri nedir?

2. Ogrencilerin epistemolojik inanglari cinsiyete bagl olarak anlamli bir fark gostermekte
midir?

3. Ogrencilerin epistemolojik inanglari smif diizeyine bagli olarak anlamli bir fark
gostermekte midir?

4. Ogrencilerin epistemolojik inanglart mezun olduklar: ortaokul tiirtine baglh olarak

anlamli bir fark gostermekte midir?

5. Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ebeveynlerinin egitim diizeyine bagh olarak anlaml
bir fark gostermekte midir?

YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin belirlenmesini amaglayan bu arastirmada birinci
alt problem icin betimsel tarama modeli kullanilirken diger alt problemlerde nedensel-

karsilastirma arastirmasi kullanilmistir. Tarama modelleri, var olan bir durumu var oldugu

sekliyle betimlemeyi amag edinen arastirmalar i¢in uygun bir modeldir (Karasar, 2000).
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Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda 335 lise 6grencisi ile gerceklestirilmistir.
Calisma grubu olusturulurken basit tesadiifi ornekleme yontemi kullanilmistir. Calisma
grubunun %56,7’si (n=190) kiz, %43,3ti (n=145) erkektir. Ogrencilerin %25,7’si (n=86) 9.sinufta,
%26’s1 (n=87) 10.s1mifta, %24,2’si (n=81) 11. simifta ve %24,2’si (n=81) 12. Siufta okumaktadir.
Calisma grubundaki 6grencilerin %57,3'ti (n=192) devlet ortaokulundan, %42,7’si (n=143) tzel
ortaokuldan mezun olmustur. Ogrencilerin annelerinin %11'i (n=37) ilkégretim, %20,3'ti (n=68)
lise, %61,5i (n=206) lisans ve %7,2’si (n=24) lisansiistii 6grenim mezunudur. Ogrencilerin
babalarmin %4,8'i (n=16) ilkogretim, %10,4"tt (n=35) lise, %71,9"u (n=241) lisans ve %12,8’i (n=43)

lisanstistii 6grenim mezunudur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak Schommer (1998) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve
Buytikoztiirk (2002) tarafindan dilimize uyarlanan epistemolojik inang 6lcegi kullamilmustir.
Ozgiin anket 63 maddeden olusan, 5 dereceli Likert tipi (5= kesinlikle katiliyorum, 1= kesinlikle
katilmiyorum) bir 6lgektir. Schommer®in (1990) 63 maddelik Epistemolojik Inan¢ Olgeginin
dilimize uyarlamasi, gecerlik ve gitivenirlik calismalar1 595 tiniversite 6grencisinden olusan
orneklem grubu tizerinde Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan yapmustir. Dilimize
uyarlana olgegin, 35 maddelik ve ti¢ faktorlii bir yapida olustugu ve orijinal olgekten farkl
faktorlere ayrildig1 saptanmustir. Ortaya gikan bu faktorler sunlardir: (i) Ogrenmenin cabaya bagh
olduguna inang, (ii) 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang, (iii) tek bir dogrunun var
olduguna inangtir. EIO’ nin dilimize uyarlanan formu, Deryakulu ve Biiyiikoztiirk ten elektronik
posta yoluyla saglanmis ve calismanin yapilabilmesi igin gerekli izin alinmustir. EiO, 2017-2018
egitim ve dgretim yili giiz déneminde Ankara Fen Lisesi'nde okumakta olan 9, 10, 11 ve 12. sinif

dgrencilerinden 335’ine basit tesadiifi 6rnekleme ile rastgele uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler IBM SPSS 23.0 nicel veri analizi paket programu ile analiz
edilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde, iki degisken arasindaki farkin rastlantisal
mi, yoksa istatistiksel olarak anlamli m1 olduguna karar vermek igin bagimsiz gruplar igin t testi
ve degiskenler arasindaki farkin anlamli olup olmadigina karar vermek icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. Analizler gergeklestirilirken c¢alisma grubunun normal ve
homojen dagilip dagilmadigma bakilmis ve bu nedenle parametric testler kullanilmigtir.
Uygulanan anketin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 tiniversite seviyesinde Biiyiikoztiirk ve
Deryakulu (2002) tarafindan yapilmistir. Verilerin giivenirligi icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik

katsayis1 hesaplanmustir. Ayrica, dlgegin faktor puanlarmi betimlemek amaciyla ortalama,
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standart sapma, ortanca, en diisiik ve en yiiksek degerler kullanilmistir. Olgegin her bir
faktoriinden alinan yiiksek puan, bireyin o faktore iliskin olgunlasmamis/ gelismemis inanglara
sahip oldugunu, diisitk puan ise bireyin o faktore iliskin olgunlasmis/ gelismis inanglara sahip

oldugunu gostermektedir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002).

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, amag ve verilen problemlerin sirasina gore verilerin

analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin temel amact “Fen Lisesi 0Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin
belirlenmesi” biciminde ifade edilmistir. Bu amaca yanit bulabilmek icin Fen Lisesi 6grencilerinin
epistemolojik inang anketinden elde ettikleri puanlarin cinsiyete, stnif diizeyine, mezun olduklar1
ortaokul tiirtine ve ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore betimsel istatistikleri Tablo 1, 2, 3 ve

4’ de sunulmustur:

Tablo 1.
Fen Lisesi Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Epistemolojik Inang Diizeyleri
Cinsiyet N X
Kiz 190 2,24
Erkek 145 2,33
Tablo 2.
Fen Lisesi Ogrencilerinin Sumif Diizeyine Gire Epistemolojik Inang Diizeyleri
Sinif Diizeyi N X
9 86 2,24
10 87 2,28
11 81 2,32
12 81 2,28
Tablo 3.
Fen Lisesi Ogrencilerinin Mezun Olduklar: Ortaokul Tiiriine Gére Epistemolojik Inan¢ Diizeyleri
Okul Tiirii N X
Devlet | 192 2,28
Ozel \ 143 2,28
Tablo 4.
Ebeveyn Ogrenim Durumuna Gére Epistemolojik Inang Diizeyleri
Evebeyn Ebevle)yn Ogrenim N %
urumu
Ikogretim 37 2,20
Anne Lise 68 2,32
Lisans 206 2,29
Lisansiistii 24 2,19
ilkﬁgretim 16 2,38
Lise 35 2,18
Baba Lisans 241 2,27
Lisansiistii 43 2,37
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Tablolar incelendiginde, fen lisesi 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyleri cinsiyet,
smif diizeyi, mezun olduklar: ortaokul tiirti ve ebeveyn 6grenim durumuna gore az da olsa

farklilik gostermektedir. Genel olarak verilen anket cevaplari 2,09- 2,45 arasinda dagilmigtir.

Aragtirmamin bir diger alt problemi “Ogrencilerin epistemolojik inanglari cinsiyete bagl
olarak anlamli bir fark gostermekte midir?” biciminde ifade edilmistir. Ogrencilerin
epistemolojik inan¢ ortalama puanlarimnin cinsiyete gore anlamli diizeyde fark gosterip

gostermedigini arastirmak igin t-testi yapilmistir. Testin sonuclar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir:
Tablo 5.
Cinsiyete Gore t Testi Sonuglar
Cinsiyet N X S SD t p
Caba Kiz 190 2,06 0,41 333 1,55 0,12
Erkek 145 2,13 0,46
Tek Dogru Kiz 190 2,42 0,47 333 1,38 0,16
Erkek 145 2,49 0,48
Yetenek Kiz 190 2,24 0,51 333 2,02 0,04
| Erkek 145 2,36 0,57

Tablo incelendiginde; fen lisesi 6grencilerinin epistemolojik inang ortalama puanlarinin
cinsiyete gore, anketin ¢aba ve tek dogru boyutlar1 i¢in anlaml bir farklihik gostermedigi ancak
yetenek boyutu icin anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir t(333)=0,28; (p >0,05). Buradan
hareketle; cinsiyetin epistemolojik inanglar {tizerinde belirleyici bir etkisinin olmadig:

soylenebilir.

Aragtirmanin 3. alt problemi “Ogrencilerin epistemolojik inanglari sinif diizeyine bagh
olarak anlaml1 bir fark gostermekte midir?” biciminde ifade edilmistir. Fen Lisesi 6grencilerinin
epistemolojik inang ortalamalarinin sif diizeyine goére anlamli diizeyde fark gosterip

gostermedigini arastirmak i¢in Anova testi yapilmistir. Testin sonuclar1 asagidaki tabloda

gosterilmistir:
Tablo 6.
Simif Diizeyine Gére ANOVA Sonuglart
Kareler Kareler
toplam SD ortalamasi F P
Caba Gruplar arasi 0,56 3 0,18 0,97 0,40
Grup ici 63,22 331 0,19
. Gruplar arasi 0,25 3 0,08 0,35 0,78
Tekdogru b ici 77,65 331 0,23
Yetenek Gruplar arasi 0,96 3 0,32 1,07 0,35
Grup i¢i 98,65 331 0,29

Analiz sonucu, dgrencilerinin epistemolojik inang ortalamalarinin simif diizeyine gore

anlamh diizeyde farklilik gostermedigini ortaya koymustur (F(3, 331)=1,22; p >0,05).
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Aragtirmanin 4. alt problemi “Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 mezun olduklari
ortaokul tiirtine bagh olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?” biciminde ifade edilmistir.
Ogrencilerin epistemolojik inang ortalama puanlariin mezun olduklart ortaokul tiiriine goére
anlamli diizeyde fark gosterip gostermedigini arastirmak icin t-testi yapilmistir. Testin sonuglar:

asagidaki tabloda gosterilmistir;

Tablo 7.
Mezun Olunan Ortaokul Tiiriine Gére t Testi Sonuclar
N X S Sd t P
Devlet 192 2,11 0,44
Gaba Ozel 143 2,06 0,42 333 L12 0,26
. Devlet 192 2,45 0,46
Tek dogru Ozel 143 245 0,51 333 1,19 0,98
Devlet 192 2,26 0,56
Yetenek zel 143 233 0,52 333 1,12 0,26

Tablo incelendiginde; fen lisesi 6grencilerinin epistemolojik inang ortalama puanlariin
mezun olunan okul tiirtine gore anlaml bir farklilik gostermedigi gortilmektedir (£(333)=0,28; p
>0,05). Buradan hareketle; mezun olunan okul tiirtiniin epistemolojik inanclar {izerinde

belirleyici bir etkisinin olmadig1 soylenebilir.

Aragtirmamin 5. alt problemi “Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ebeveynlerinin egitim
diizeyine bagl olarak anlaml bir fark gostermekte midir?” biciminde ifade edilmistir. Fen Lisesi
ogrencilerinin epistemolojik inang ortalamalarinin anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli
diizeyde fark gosterip gostermedigini arastirmak igin Anova testi yapilmistir. Testin sonuglar:

Tablo 8 ve Tablo 9 da gosterilmistir:

Tablo 8.
Anne Egitim Diizeyine Gére ANOVA Sonuglar
Kareler Kareler
toplami Sd ortalamasi F P
Gruplar arasi 1,18 3 0,39
Caba Grup ici 62,59 331 0,18 2,08 0,10
g Gruplar arasi 0,21 3 0,07
Telodogru ¢ up ici 77,69 331 0,23 0,30 082
Gruplar arasi 0,99 3 0,33
Yetenek Grup ici 98,62 331 0,29 110 0,34
Tablo 9.
Baba Egitim Diizeyine Gére Anova Sonuglar
Kareler Kareler
toplami Sd ortalamasi F P
Gruplar arast 1,29 3 0,43
Gaba Grup ici 62,48 331 0,18 2,28 0,07
. Gruplar arast 0,37 3 0,12
TekDogru o b ici 77,52 331 023 2,53 0,65
Gruplar arast 1,42 3 0,47
Yetenek Grup ici 98,19 331 0,29 1,60 0,18
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Analiz sonucu, o6grencilerinin epistemolojik inang ortalamalarmin ebeveyn egitim
diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigini ortaya koymustur ((F(3, 331)=0,64; p
>0,05); (F(3,331)=0,38 (p>0,05)).

TARTISMA

Bu arastirmada, fen lisesi Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Ayrica dgrencilerin epistemolojik inang ortalamalarinin cinsiyet, siuf diizeyi,
ebeveyn 6grenim durumu ve &grencinin mezun oldugu ortaokul tiirti degiskenlerine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirmanin sonucunda; fen lisesi 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyleri cinsiyet,
sinif diizeyi, mezun olduklar1 ortaokul tiirii ve ebeveyn 6grenim durumuna gore anlaml bir
farklilhik gostermektedir. Genel olarak verilen anket cevaplari 2,09- 2,45 arasinda dagilmistir. Bu
degerler, Akgiin ve Giilmez (2015) tarafindan Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin
gelismis/olgunlasmis diizeyde smiflandirildigini seklinde tanimlanmistir. Ancak bulgulardan
hareketle; cinsiyetin ve mezun olunan ortaokul tiirtiniin, epistemolojik inanclar tizerinde
belirleyici bir etkisinin olmadig1 soylenebilir. Bu sonug, 6grencilerin 6grenmenin cabaya ve
yetenege bagh olduguna dair inanglarinin ve tek bir dogrunun var olduguna dair inanglarinin
birbirine gore ok farklilasmadigini ortaya koymustur. Inang diizeylerine bakildiginda, cinsiyet,
simif diizeyi ve ebeveyn 6grenim durumu degiskenlerine bagl olarak verilen cevaplarin biiytik
oranda degiskenlik gostermedigi ancak mezun olunan ortaokul tiiriine (6zel ya da devlet) bagh
olarak belirli oranda degiskenlik gosterdigi bulunmustur. Bu sonug, mezun olunan okul tiirtintin,
lisedeki 6grenme durumunu ve bilgiye yaklasimimi etkiledigini ortaya c¢ikarmustir. Onceki
yillarda yapilan ¢alismalara bakildiginda, bilginin basit, kesin, cabuk ve dogustan getirildigine
inanan bireyler daha az olgun sayilmaktadir. Arastirmalar da sunu desteklemektedir ki,
ogrenciler basit bilgiye ne kadar inanirlarsa karmasik bir metni o kadar az algilayabilmektedirler.
Ogrenciler kesin bilgiye ne kadar ¢ok inanirlarsa, kesin olmayan bilgiyi yanlis yorumlamalar1 o
kadar muhtemeldir. Ogrenciler hizli §grenmeye ne kadar inanirlarsa, okuyup anlama testlerini o
kadar yetersiz bir sekilde yorumlarlar. Ogrenciler, 6grenmedeki sabit yetenege ne kadar ¢ok
inanirlarsa zor gorevlerde inat etme olasiliklar: ve egitime verdikleri deger muhtemelen o kadar

azalmaktadir (Schommer-Aikins, 2004:21).

Arastirmanin ikinci alt problemi, 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore epistemolojik
inanglar1 arasindaki iliskiyi sorgulamakla ilgilidir. Yapilan galismada; 6grencilerin epistemolojik
inanglarmin, cinsiyete gore anlamlh diizeyde farkhilik gostermedigi bulunmustur. Baska bir
ifadeyle, ©grencilerin cinsiyetlerinin epistemolojik inanclarini etkilemedigi seklinde
yorumlanabilir. Alan yazin incelendiginde bu konuda farkli sonuglar bulunmaktadir. Nitekim
bazi calismalarda erkek 6grencilerin daha gelismis inanglara sahip oldugu bulunurken (Meral ve
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Colak, 2009; Sadig, Cam ve Topgu, 2012), baz1 arastirmalarda ise kiz 6grencilerin daha gelismis
inanglara sahip olduklar1 bulunmustur (Balantekin, 2013; Islicik, 2012). Yapilan arastirmanin
bulgularina benzer olarak, cinsiyet degiskenine gére anlamli fark bulunmayan calismalar da
bulunmaktadir (Baser- Giilsoy, Erol ve Akbay, 2015). Arastirmalarin sonuglar: arasinda goriilen
bu farkliliklarin nedenleri arasinda 6lgme araclarmin cesitliligi, calisma gruplarinin 6zellikleri,

sosyolojik farkliliklar gibi etmenler sayilabilir.

Arastirmanin {ii¢iincii alt problemi, ogrencilerin sinif diizeyi ile epistemolojik inanglari
arasindaki iliskiyi sorgulamakla ilgilidir. Yapilan calismada; ogrencilerin epistemolojik
inanglarinin, sinif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi bulunmustur. Bagka bir
ifadeyle, ogrencilerin sinf diizeyleri epistemolojik inanglarimi etkilememektedir. Ancak alan
yazina gore, egitim yili arttikca epistemolojik inanglarin gelistigi bulgusu bircok arastirmacilar
tarafindan ortaya konmustur (Conley ve digerleri, 2004; Fruge ve Ropers-Huilman, 2008;
Kizilgunes, Tekkaya ve Sungur, 2009). Elde edilen bu farkli sonucun, 6gretmenin ve 6grencinin

egitime bakis agis1, okul tiirti gibi gesitli sebepleri olabilir.

Arastirmanin dordiincti alt problemi, 6grencilerin mezun olduklar1 ortaokul tiird ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi sorgulamakla ilgilidir. Yapilan calismada; 6grencilerin
epistemolojik inanglarmin, mezun olduklar ortaokul tiirtine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi bulunmustur. Bu durumun bir sebebi olarak, arastirmanin o6rnekleminin
ozelliklerinin yan sira, 6grencilerin devlet okuluna devam ederken sadece 8.smifta (ortaokul son
sinif) 6zel bir okula gegerek merkezi yerlestirme sinavina (TEOG/LGS) odaklanmalar1 sayilabilir.
Ayrica ortaokuldan liseye gecis sirasindaki uyum siireci boyunca derslerdeki konu
yogunluklarindaki artis, 6grencilerin yenilikci 6grenme yaklasimlarina olan tutum ve ilgilerinin

azalmasina neden olmaktadir (Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018).

Arastirmanin besinci alt problemi, 6grencilerin ebeveynlerinin 6grenim durumu ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi sorgulamakla ilgilidir. Yapilan ¢calismada; 6grencilerin
epistemolojik inanglarinin, ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi bulunmustur. Elde edilen bu sonug oldukga sasirticidir. Schommer (1990: 498-504),
universite 6grencilerinin epistemolojik inanclar1 tizerinde aile yapisinin etkisini arastirmus ve aile
icinde kendi diistincesini olusturma yoniinde desteklenen bireylerin daha gelismis epistemolojik
inanclara sahip olduklarini saptamistir. Bu ¢alismada farkl bir sonug ¢tkmasmin sebeplerinden

birisi, 6rneklemin 6zellikleri olabilir.

ONERILER
Epistemolojik inanglar, 6gretmenlerin sinif i¢indeki egitim ve 6gretim etkinliklerini (hangi

Ogretme yontem ve tekniklerinin kullamilacagi, simifin nasil yonetilecegi, 6grenmede neye
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odaklanilacag1 gibi) biiyiik oranda etkilemektedir. Ogretmenlerin bilgiye yonelik inanglari,

Ogretim ortamini, 6grencilerini kisacasi tiim bu stiregteki biittin davrarslarini etkilemektedir.
Arastirma sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

e Akademik basar1 diizeyi daha yiiksek ve daha diisiik olan genis 6rneklemler ile benzer

calismalar yapilarak sonuglar: karsilastirilabilir.

e Ogrencilerin, epistemolojik inanglarinin neden orta diizeyde oldugunun sebepleri nitel

calismalarla derinlemesine arastirilabilir.

e Bireyin sahip oldugu epistemolojik inang diizeyleri, gelistirilebilir niteliktedir. S6z
konusu bu epistemolojik inaniglarin gelistirilebilmesi; bireysel farkindalik ve formal ya da

informal olarak verilecek egitim unsurlari ile saglanabilecektir.

¢ Epistemolojik inang diizeylerinin gelistirilebilmesi elestirel sorgulama becerlerine sahip
bireylerin gelisiminde ©gretmen onemli ve merkezi bir unsurdur. Bu nedenle 6gretmen
yetistirme amaciyla kurulan egitim fakiiltelerinde de bu farkindaligin olusturulabilmesi adina
epistemolojinin 6nemsenmesi gerekliligi ve bu alandaki yetersizliklerin giderilmesi gerektigi

goriilmektedir.

¢ Epistemolojik inanislarin egitimdeki degerinin farkina varilabilmesi, bu alanda hem
niteliksel hem de niceliksel olarak yapilacak calismalarla ilgilidir. Bu baglamda, o6zellikle
Ogretmen ve akademisyen olarak alan egitim arastirmacilarinin bu felsefik alani1 daha detayh
arastirmalari, yapilmis olan calismalar1 incelemeleri, gelistirdikleri calismalarini uygulamalar1 ve

egitim diinyasinda onemi olabilecek yeni fikirler gelistirmeleri beklenmektedir.
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The Determination of Teachers’ Misbehaviours from
Students” Perspectives

Article Info ABSTRACT

Keywords: Communication, as one of the important elements of professional
The misbehaviours competence and ability, is one of the indispensable elements of an
of teachers, effective learning process. Undoubtedly, the most important role in this
Values, process belongs to the teachers. The communication style that teacher
Incompetence,

Communication exhibits in the classroom doesn’t only have an important effect on
classroom management, but also it has influences on creating a positive
classroom environment, motivating students and developing a value-
based relationship between the teacher and students. The effective use
of values-based management by teachers in classroom management,
which accepts each person as individuals with their unique thoughts
and expectations, also has an impact on the students' views about
schools and teachers. In this context, this study aims to determine the
perceptions of high school students about their teachers” misbehaviors
and to raise awareness of teachers about their behaviours and the effects
of those behaviours have on their students. In this study
phenomenology, one of the qualitative research methods is used. The
study is based on the accounts of 120 high school students, chosen
voluntarily. Data were collected by using The Nominal Group
Technique, a structured face-to-face group session with the purpose of
achieving group consensus and action planning on a chosen topic. The
findings of the study reveal that the misbehaviors of teachers are related
to the general competencies of the teaching profession and plays an
important role on students” perception. So, it is thought that the studies
to improve the teachers' professional knowledge, skills, attitudes and
values will change students’ perspectives positively.

GIRIS

Hizla degisen diinya kosullar1 ve teknolojik gelismeler egitim sistemlerini de
etkilemektedir. Insan1 6n plana ¢ikaran bakis acilarinin egitim sistemi igerisindeki artan 6nemi
etkili 6grenme siirecinin ve bu siirecte 6nemli bir role sahip olan 6gretmenlerin niteliklerinin alan
yazinda (Glindtiz, 2014; Ozkan ve Arslantas, 2013; Siinbiil, 1996; Taskaya, 2012; Yetim ve Goktas,
2004) daha fazla tartisilmaya baslanmasina neden olmustur. Bu nedenle calismada egitim-
Ogretim stirecinde onemli bir etmen olarak kabul edilen istenmeyen 6gretmen davranislarinin
dgrenci bakis agisiyla ortaya konulmasi amaglanmaktadar.

ey

Ogretmenlerin “iyi” olarak tamimlanmasinda uzun yillar yeterli teknik bilgiye sahip
olmalar1 esas alinmis olsa da giintimtizde “iyi 6gretmen” kavrami c¢ok daha fazla anlam
icermektedir. Nitekim, Korthagen (2004) 6gretmenin yeterli bilgiye sahip olmasinin onun iyi

Ogretmen oldugu anlamina gelmeyecegini, bunun 6gretmenin davrams, inams, kimlik ve

82



Ogrencilerin Bakis Agisiyla Ogretmenlerin Istenmeyen Davramslar: (Erkol)

misyonu ile iligkili oldugunu ifade etmektedir. Baska bir ifade ile etkili bir 6grenme siirecinin
gerceklestirilmesinde 6gretmenin sinif igerisinde ve disarisinda sergileyecegi iletisim sekli 6nemli
bir yere sahip bulunmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerinin sorularma yonelik olarak herhangi
bir sebeple 6nemsememe davranisi sergilediklerinde, 6grencilerin bu konuda farkl ¢ikarimlarda
(6gretmen mesgul; ogrencilerin anlamayacak kadar aptal oldugunu distntiyor; soruyu
onemsemedi, vb.) bulundugunu varsayabilmektedir. Bu durum 6gretmen ve 6grenci arasindaki
iletisim boslugunun giderek biiytimesine neden olmaktadir. Nitekim alan yazinda konu ile ilgili
yapilan pek c¢ok arastirma sonucu (Deryakulu, 1992; 1pek, 1999a; Yalgin-Durmus ve Demirtas,
2009) bu goriisii desteklemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin kendi duygularinin 6grenciler
tizerinde biraktig1 6nemli etkinin farkinda olmasi ve 6gretimin egitici davranislardan daha
fazlasii icerdigini bilmesi gerekmektedir (Becker, Goetz, Morger ve Ranellucci, 2014). Bu
durumda 6gretmenin genel kiiltiir ve alan bilgisi gibi teknik 6zelliklerinin, bunlar1 6grenciye
nasil aktaracagini, nasil bir iletisim dili kullanacagim 6greten pedagojik formasyona sahip

olmadiginda hicbir anlam ifade etmedigini soylemek mumkiindiir.

Etkili bir 6grenme siirecinin gerceklesmesinin bir diger vazgecilmezi ise degerlere dayali
bir iliskinin gelistirilmesidir. Bu stirecte stiphesiz ki 6gretmene 6nemli bir rol diismektedir. Her
insan1 kendine 6zgu dustince ve beklentileri ile varlik gosteren bireyler olarak kabul eden
degerlere dayali yonetimin Ogretmenler tarafindan smif yonetiminde etkili bir sekilde
kullanilmasimin da 6grencilerin okul ve 6gretmenler hakkindaki gortisleri tizerinde etkili olacagi
dusuntilmelidir. Cocuklarla galismay1 sevme, kisisel ve mesleki gelisim gibi i¢sel ve 6gretimin
toplumsal yonii gibi dissal motivasyon kaynaklar1 (Sinclair, 2008) tgretmen motivasyonu ve
dolayistyla 6gretme-6grenme siirecini ve Ogretmenlerin oOgrencilere yaklasim tarzim
etkilemektedir. Akin ve Kocak'in (2007) 6gretmenlerin smif yonetimi becerileri ile is doyumlar:

arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu ifade eden calisma sonucu da bu gortisti desteklemektedir.

Ogretmenlerin sinif igerisinde sergiledikleri davranislarin etkisi bununla sinirh degildir.
Yapilan arastirmalar (Andrzejewski ve Davis, 2007; Deci ve Ryan, 2000; Frymier ve Houser, 2009;
Furrer ve Skinner, 2003; Katz, Kaplan ve Gueta, 2009; Marchand ve Skinner 2007; Skaalvik ve
Skaalvik, 2013; Wentzel, 1998) 6grencilerin duygusal olarak daha destekleyici bulduklar:
ogretmenler ile daha olumlu bir iletisim stireci gelistirdiklerini, bu durumun 6grencilerin
akademik basar: diizeyini, okula ytnelik i¢sel motivasyonlarmi, baghliklarimi ve yardim arama
davramglarimi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu durumun zamanlarmin biiytik bir
kismin1 okulda gegiren oOgrenciler icin duygusal destegin olduk¢a ©nemli olmasindan
kaynaklandigr distintilebilir. Nitekim Frymier ve Houser’in (2009) calisma sonuglar1i da

ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan iyi ve giivende olduklarmin hissettirilmelerine ihtiyag
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duyduklarmi gostermektedir. Sonug¢ olarak o6gretmenlerin ©grencilerine deger verdigini

hissettirmesinin 6grencilerde olumlu davranis degisikligine neden oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin kendi deger yargilarim sinif yénetiminde etkin bir sekilde kullanmalari,
sahsi degerleri ile mesleki degerlerini karistirmalarina ve 6grenciler tizerinde olumsuz bir algt
olusturmalarma neden olabilmektedir. Ornegin; alcak goniillii, samimi, heyecanli ve iyi bir
mizah duygusuna sahip bir 8gretmen diistinelim. Bazi 6grenciler bu ozelliklerin tam tersi
ozellikler (soguk davranan, agirkanli ve mizah duygusuna sahip olmayan) sergileyen bir
Ogretmeni daha iyi sonuglar tiretebilecegi gerekcesiyle tercih edebilirler (Brady, 2011). Sonug
olarak ogrenciler kendi deger yargilarini simnif yonetimine yansitmayan, fakat ogrencilerin
kendilerine 6zgii diistincelerine saygi gosteren “anlayisli, saygili ve giivenilir 6gretmen profili”
ne sahip ogretmenleri tercih etmekte ve aksi davrarnislar hos karsilanmamaktadir (Anderson,

2004; Sezer, 2018).

Iyi 6gretmenlerin 6grenciler tizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu (Chetty, Friedman,
Rockoff, 2011) goriisiiniin ogretmenlerin sahsi deger yargilarini sinif tasimak istemelerinin
nedeni olarak diusiiniilebilecegi gtz oniinde bulundurulmalidir. Bu durumun 6gretmenlerin
kendilerini algilama bicimlerinden kaynaklandigini s6ylemek miimkiindiir. Nitekim Brok, Levy,
Rodriguez ve Wubbels (2002) o6gretmenlerin kendileri ile ilgili olarak yol gosterici,
yardimsever/arkadasca ve anlayisli davranma davranislarinda daha ytiksek, 6grencilere kars:
belirsiz olma, memnuniyetsiz olma ve ihtarda bulunma davramislarinda daha diistik algilara
sahip olduklarini belirtmektedirler. Ogretmenlerin kendilerine y6nelik bu algilar1 zaman zaman
bilingli ya da bilingsiz olarak yetersizlik davranisi sergilemelerine neden olmaktadir. Goodboy ve

Bolkan (2009) 6gretmenlerin sergiledikleri yetersizlik davranisini su sekilde tanimlamaktadar:

Yetersiz davramiglar Ogretmenin okulu ya da dQrencileri Onemsememesi anlaminda
kullamlmaktadir. Bu tiir davramslar 63rencilerde 6gretmenlerinin kendilerinin ne yapiyor
oldugunu bilmedikleri algist olusturmaktadir. Ornegin, derslerin sikici ya da kafa karigtirict
bir sekilde islenmesi, adaletsiz/liizumundan fazla sinav uygulanmast ya da 6gretmenin ders

icerigi hakkinda bilgi sahibi olmamas: bu tiir davramslara ornek olusturmaktadir.

Goodboy ve Bolkan (2009) tarafindan ifade edildigi tizere, 6grenciler derslerin etkili ve ilgi
cekici sekilde islenmesini istemekte ve bu ozelliklere sahip olan 6gretmenleri islerinde yeterli
olarak algilamaktadir. Bu 6zellikler esasen tgretmenin sinif yonetiminde ne derece etkili oldugu
ile iliskilidir. Bu durum “nitelikli 6gretmen” ya da “6gretmen 6zellikleri” kavramlarinin yeniden
sorgulanmasii gerekli kilmaktadir. Degisen yasam kosullari, teknolojik gelismeler,
kiiresellesme, bireylerin istedikleri bilgiye ulasmada yasadiklar1 kolaylik gibi etmenler “okul” ve

“ogretmen” kavramlarinin sorgulanmasina neden olmaktadir. Nitelikli 6gretmen kavramin
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yalnizca gerekli akademik bilgiye ve pedagojik formasyona sahip bireyler olarak tanimlamak

dgrenci ve 6gretmen arasindaki iletisimsizligin giderek biiylimesine neden olmaktadir.

Ozetle “nitelikli 6gretmen” tanimi ¢cagin yasam kosullarma uygun olarak kendini siirekli
yenilemek zorundadir. Nitelikli bilgiye sahip bireylerin iyi 6gretmenler olacaklar: konusundaki
alg1 degismelidir. Bu kapsamda gtintimiiz nitelikli 6gretmen taniminin yapilmasinda 6grenci
goriislerinden faydalanilmasi yararh bulunmaktadir. Alanyazinda nitelikli 6gretmen konusunda
yapilan arastirmalarin biiyiik kismi kavrama 6gretmen adaylari ya da 6gretmen goriisleri (Akin
ve Kocak, 2007; Chetty, Friedman ve Rockoff, 2011; Deryakulu, 1992; Korthagen, 2004; Sinclair
2008; Taskaya, 2012) acisindan yaklasmaktadir. Nitelikli 6gretmen konusunda ogrenci
goruslerine ilsikin ¢calisamalar (Glindtiz, 2014; Kumral, 2009; Pomeroy, 1999) ise sinurli sayidadir.
Bu kapsamda arastirmada Ogrencilerin bakis agisiyla istenmeyen 6gretmen davramglarinin
belirlenmesi amaclanmaktadir. Calisma sonuglarinin 6gretmen-6grenci iletisimi gibi hususlarda

alanyazia katki saglamasi da calismanin diger amacini olusturmaktadir.

YONTEM

Istenmeyen ogretmen davraniglarim ortaya cikarmayi amaglayan bu arastirmada nitel
arastirma yontemi desenlerinden olgubilim (fenemoloji) kullanilmigtir. Fenemolojinin
karakteristik 6zelliklerinden biri fenomeni biitiin yonleriyle deneyim etmis bir grup birey ile
calisarak bir fenomeni arastirmasidir (Creswwll, 2013). Bu calismada konuya iliskin deneyim

sahibi 6grencilerin bilgisine basvurulmustur.
Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde “hazir 6érnekleme” kullanilmistir. Hazir 6rnekleme,
arastirma konusu ile dogrudan ilgili bir grup tizerinde uygulanmakta ve grubun goniillii
katilimina dayali olarak avantaji saglamaktadir (Cinkir, 2010). Bu arastirmanin galisma grubunu
2015-2016 egitim-ogretim y1l1 ikinci doneminde Kocaeli ili Kérfez ilcesinde bulunan bir Anadolu
Lisesi 6grenimine devam etmekte olan 9, 10, 11 ve 12. sinuf 6grencileri olusturmaktadir. Calisma
grubunun olusturulmasinda goniilliiliik esas alinmis, her seviyeden goniillii 6grenciler calismaya
dahil edilmistir. Katilimcilarim 28’1 9. smif, 31'i 10. sinaf, 34'ti 11. stnuf ve 27’si 12. sinuf 6grencisidir.

Sonug olarak arastirmanin 6rneklemi 120 6grenciden olusmaktadir.

Calismanin gecerliligini saglamak amacryla arastirmaci tarafindan hazirlanan gortisme
formu arastirma siireci oncesinde bir uzman tarafindan incelenmistir. Arastirmanin dig
gecerliligini saglamak amaciyla transcript edilen goriisme sonuglari katilimcilara gonderilmistir.
Arastirmada dis denetimi_saglamak amaciyla arastirmacinin damsmani tarafindan arastirma

stireci ve elde edilen veriler incelenerek dogruluklari degerlendirilmistir.
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Veri Toplama Araclar1

Arastirmanin verileri not alma teknigi ile toplanmustir. Yapilan analiz sonucunda elde
edilen temalar 11 bashk altinda toplanmustir. Denzin ve Lincoln (2005) ifadelerin detayl
tanimlarinin nitel aragtirmacilar igin degerli oldugunu ifade etmektedirler. Bu nedenle bulgular
kisminda temalar dogrudan alintilarla tamamlanmistir. Arastirmanin giivenilirligini arttirmak
amaciyla veriler alan yazin cercevesinde yorumlanmis, arastirma sonucunda ulasilan yargi,

yorum ve oneriler ham verilerle karsilagtirilarak teyid edilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri calismaya katilan 120 6grencinin goriislerine dayali olarak Nominal
Grup Teknigi (NGT) kullanilarak olusturulmustur. Nominal Grup Teknigi segilen bir konu
tizerinde grup mutabakat1 ya da eylem planlamasi yapmak amaciyla gerceklestirilen ytiz ytize

gorusmelerdir (Potter, Gordon ve Hamer, 2004; Varga_Atkins, 2011).
Islem Basamaklar1

Arastirma stirecinde ilk olarak ©grenciler konu ve calisma teknigi hakkinda
bilgilendirilmistir. Bilgilendirme sonucunda ¢alismaya katilan 120 6grenci sinf seviylerine gore
gruplandirilmistir. Gruplandirilan 6grencilerden 6ncelikle istenmeyen 6grenci davramnislarini
yazmalar1 istenmistir. Toplanan evraklar arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmus,
ayn1 anlamda kullanilan ifadeler birlestirilmistir. Daha sonra 6grenciler ile tekrar grup gortismesi
gerceklestirilmis ve ifadeleri puanlamalar istenmistir. Ogrenciler tarafindan verilen puanlar

toplanmus ve frekans sikliklarina dayali olarak ifadelerin siralanmasi saglanmustr.

Verilerin analizinde 6grencilerden frekans sikliklarina dayali olarak siralanan ifadelere
iliskin ornekleri ifade etmeleri istenmistir. Bu kapsamda oncelikle 6grencilerin 6rnekleri
bilgisayar ortamina aynen aktarilarak ham veriler diizenlenmistir. Ham veriler tizerinden
yapilan icerik analizi sonucunda temalar belirlenmistir. Katiimcilardan dogrudan alint1 yapilan
goriisler, italik bicimde verilerek katilimci kodlari parantez icinde sunulmustur. Yapilan
calismada nominal grup teknigi uygulandigindan katilimci kodlar: simif diizeyinde ele alinmustir
(K'9 = Katilimc, 9. Smuf 6grencisi; K 10 = Katilimci, 10. Sinif 6grencisi; K 11 = Katilimei, 11. Smuf

ogrencisi; K 12 = Katilimci, 12. Sinif 6grencisi).

BULGULAR

Bulgular arastirmanin amaci dogrultusunda incelenmistir. Bulgularin sunulusunda
arastirma sorusuna uygun bir sira izlenmesi dikkate alinmis ve katilimcilarin bakis agisiyla
Ogretmenlerinin istenmeyen davramslarina iliskin nominal grup analizi verileri Tablo 1 “de

gosterilmistir.
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Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin sozlii tehdit etmesi, taciz ve fiziksel siddet
uygulamas1 ve Ogrencilere izin vermedikleri seyleri kendilerinin yapmalarmin istenmeyen
davraniglar arasinda 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bakis agisiyla
istenmeyen 6gretmen davranislarini belirlemeye y6nelik olarak uygulanan nominal grup analizi
sonuglar1 istenmeyen 6gretmen davramslarmin degerler ve etkili stmif yonetimi becerilerine
iliskin oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak
analiz sonuglar1 desteklenmektedir.

Tablo 1.

Ogrencilerin Bakis Agisyla Ogretmenlerin Istenmeyen Davramslarini Belirlemeye Yonelik Olarak
Uygulanan Nominal Grup Analizi

Ogrenci Bakis Agisiyla Ogretmenlerin Istenmeyen f
Davranislar: 9 10 11 12 Toplam
Ogretmenlerin sozlii tehdit etmesi, taciz ve fiziksel siddet
! uygulamasi L ’
) Bize izin vermedikleri seyleri kendilerinin yapmasi (yemek ) 3 5
yeme, vs).
3. Bazi hocalarin sinavda islemedikleri yerden soru sormalar1 3 3

Bazi hocalarin dersi sadece EBA ve akilli tahta kullanarak

anlatmasi, soru ¢6zmemesi, not tutturmamasi

“Tabi ki aramizda kalacak” dedikleri seylerin aramizda

kalmamasi

Bazi1 hocalarin bizi herkesin i¢ginde utandirmalari, rencide

etmeleri

Uzerlerine diiseni yapmamalari ya da yaparken

7 2 2
soylenmeleri

8. Ogretmenlerin ayrimcilik yapmast (cinsiyet, caligkanlik) 2 2

9. Derste telefon kullanmalar1 ve telefonun siirekli calmasi 1 1

Her seyi bildiklerini sanmalari, karsilikli konusurken
10. 1 1
kendilerini tistiin gormeleri ve soziimiizii kesmeleri

11.  Ogretmenlerin 6nyargili olmast 1 1

Tablo 1 incelendiginde ogretmenlerin sozlii tehdit etmesi, taciz ve fiziksel siddet
uygulamasi 6grenciler tarafindan en sik ifade edilen istenmeyen davramstir. Ogrenciler
ogretmenlerin siklikla performans notlariyla tehdit ettigini, bazen haksiz suglamalarla tacize
ugradiklarini ifade etmiglerdir. Ogrencilerin bu hos davranislara iliskin ifadelerin bir kismina
asagida yer verilmektedir:

“Derste 0gretmenim konusmadigim halde tigértiimden tutup beni digar1 dogru firlatt.” (K 9)
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“Erkekler tuvaletine her gittigimizde sigara iciyor muamelesi goriiyoruz ve 0gretmenlerimiz

tarafindan koklaniyoruz.” (K 9)
“Derste bir sey oldugunda hemen sozlii notuyla tehdit ediyorlar.” (K 10), (K 11)

Ogrencilerin 6gretmenlerinin hos olmayan davranislarina iliskin siklikla kullandiklar1 bir
diger ifade ise yemek yemek, telefon kullanmak gibi ders siirecinde hem ogrenci hem de
ogretmenler igin yasaklanmis olan bazi davranislarin 6gretmenler tarafindan sergilenmesi, fakat
bu davramslarin 6grenciler tarafindan sergilenmesine izin verilmemesidir. Ogrencilerin bu hos

davranislara iliskin ifadelerin bir kismina asagida yer verilmektedir:

“Bazi hocalar derse geg geliyor, biz ge¢ gelince sorun oluyor; bazilar: derste yemek yiyor, biz yiyince

kiztyorlar.” (K 12)
“Bazi hocalar bog derste telefon ile oynamamiza izin vermiyorlar ama kendileri oynuyorlar.” (K 9)

“Kendileri okul icerisinde sigara iciyor kapali alanda, bize izin vermiyor. Olursa her yerde icilebilir

olmalr. Icenlere izin versinler demiyoruz ama onlar da icmesinler.” (K 12)

9. smif 6grencileri ise baz1 6gretmenlerin sinavda ders siirecinde islemedikleri konulardan
soru sormalarmnin hos olmayan davranislar arasinda ilk sirada yer aldigini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin bu duruma iligkin ifadelerine asagida yer verilmektedir:

“Bir hocammiz sinava bir giin kala anlatmadig bir konu ile ilgili 30 sayfa fotokopi verdi, ertesi giin

stnav oldugu igin hig birimiz fotokopiyi anlamadi§indan ¢alisamad: ve diistik aldik.” (K 9)

“Sayisal derslerden birinde derste gormedigimiz konulardan smavda soru ¢ikmast notlarimizi
diistiriiyor.” (K 9)
“Tarih ogretmenimizin bizden siirekli Ozet istemesi, cikardiimiz 6zetin hocamn anlattiklar: ile

uyusmamasi, not tutturmamas (K 9)

9. smuf ogrencileri bazi dgretmenlerin dersi sadece EBA ve akilli tahta kullanarak
anlatmasmin da hos olmayan davranislar arasinda ilk sirada yer aldigin ifade etmektedirler.

Ogrencilerin bu duruma iligkin ifadelerine asagida yer verilmektedir:

“Bazi hocalarumiz ikince bir kaynaga gerek yok diyor, dersi sadece EBA’ daki videolardan

anlatiyorlar.” (K'9)

“Bir hocamiz video programlari olan bir kaynak aldirdi, dersi siirekli o kaynagin videolarmdan

anlatiyor, not tutturmuyor.” (K 9)

“Bir hocamiz derste sadece EBA’da var olan yazilart okuyor, onu bizde okuyabiliyoruz, sinavda

diistik aldigimizda da “Dersi neden dinlemiyorsunuz?” diye bizi azarliyor ama dersi anlatmiyor.” (K 9)
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10. sinif 6grencileri ise baz1 6gretmenlerinin giiven sarsict davranislarda bulunduklarin ve
bu durumun 8gretmenlerin hos olmayan davranislari arasinda ilk sirada yer aldiginu ifade

etmektedir. Ogrencilerin bu duruma iliskin olarak tek ve ortak bir ifadeleri bulunmaktadur:

“Derste bazen hocalarla konusuyoruz diger hocalar hakkinda. Bizle konusurken kimseye
soylemeyecegim diyorlar, sonra gidip égretmenler odasinda anlatiyorlar. Bagka hocalar bize béyle olmusg

diye soruyor.” (K 10)

Ogretmenlerin mesleki yiikiimliiliikleri ile ilgili sorumluluklarini yerine getirmemeleri ya
da soylemleri ve eylemleri arasinda farkliliklar olmas: 6grenciler tarafindan hos karsilanmayan

davraniglar arasindadir. Ogrenciler bu duruma iligkin gériislerini su sekilde ifade etmektedirler:

“12. suf olmamiza ragmen rehberlik servisi bizimle ilgilenmiyor; Hangi boliimde neler olabilir?
bilmiyoruz, materyallerimiz kisith, bize meslekler konusunda bilgi vermeli. YGS sonrast rehberlik

dgretmenti bizimle hi¢ konusmad:. Bizimle gortismesi gerekirdi.” (K 12)

“Bir hocamz siirekli egitim sistemini elestirmesine ragmen, ben bu sisteme karsiyim, boyle ders

dgrenilmez deyip, temel liseleri kétiiliiyor, fakat kendisi ders anlatmuyor.” (K 12)

Ogretmenlerin caliskan ogrencileri ayirmasi ya da dersi yalmizca belirli bir cinsiyet
grubuna anlatiyormus gibi davranmasi da 6grenciler tarafindan hos olmayan davranislar

arasinda kabul edilmektedir. Ogrencilerin bu konuya iligkin ifade 6rnekleri su sekildedir;

“Bazi hocalarimiz dersi tek bir 6grenciye anlatiyor, o dersi anlayinca herkes anlamigs kabul ediliyor.”

(K 11)

“Ornegin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde bazen sadece erkekleri ilgilendiren bilgiler veriyor

hoca. Onlara anlatiyor, biz sikiliyoruz.” (K 11)

Bazi Ogretmenlerin derste telefon kullanmalari ve telefonun stirekli calmasi da
ogretmenlerin hos olmayan davraniglari arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin konuya iliskin

ifadeleri su sekildedir;

“Bir hocamiz ders anlatirken mesaj geldiginde ders anlatmay: birakiyor ve telefon ile ilgileniyor ya

da konusmak icin disar cikiyor. “ (K 9)
“Bazi hocalarimiz derste telefonla oynuyor, video agiyor.” (K 9)

Ogretmenlerin her seyi bildiklerini sanmalari, karsilikli konugsurken kendilerini tistiin
gormeleri ve konusurken 6grencilerin soziinti kesmeleri 12. sinif 6grencilerinin ifade ettikleri
Ogretmenlerin hos olmayan davranislart arasindadir. 12. siuf 6grencilerinin konuya iliskin

ifadelerine asagida yer verilmektedir:

“Bir hocamizin dersinde bir konu agiliyor, 6rnegin enerji sistemleri. Bildiklerimizi soyliiyoruz ama

bizi duymuyor, dinlemiyor. Sadece kendisi konusuyor. Kargilikli konusmalarda sadece kendisi konusuyor.
89



Ogrencilerin Bakis Agisiyla Ogretmenlerin Istenmeyen Davramslar: (Erkol)

Bizim diigtincelerimizi sagma buluyor, itiraz ediyor, dyle olmaz diyor. Hatta bunu sakin béyle yapmayn,

hakkimi helal etmem diyor.” (K 12)

“Bir hocamiz daha ben ciimlemi bitirmeden, ciimlemin baginda séyledigim seyi yanlis anlyor ve

konusmamu keserek kendi dogrularini bana kabul ettirmeye ¢alistyor.” (K 12)

“Bir hoca ile goriislerimiz farkli ise, benim diisiincelerimi sagma buluyor. “Cok affedersin ama ¢cok

salakea bir diisiince diye” beni uyariyor. Ona gore sagma olabilir ama bu benim diisiincem. “ (K 12)

Ogretmenlerin 6grencilere karsi ényargili olmasi 11. siif 6grencileri tarafindan ifade

edilen hos olmayan davranislardandir. Ogrencilerin konuya iliskin ifadeleri ise su sekildedir:

“Bazi ogretmenlerimizin arka sirada oturanlara karsi ényargular var. Arka sirada oturanlarin

tembel oldugunu diisiiniiyorlar.” (K 11)

“Bazi dgretmenler bizi gecmisimizle yarguliyor. Bu sene gdsterdigimiz cabay: g6rmiiyorlar, gecen

seneki halimizle goriiyorlar bizi.” (K 11)
TARTISMA

Ogrencilerin bakis acistyla 6gretmenlerin hos olmayan davramslarini belirlemeye yonelik
olarak yapilan arastirma bulgular1 6gretmenlerin sergiledikleri sozle tehdit etme, tacizde
bulunma, fiziksel siddet uygulama, sir tutmama, rencide etme, ayrimcilik yapma ve ¢nyargili
davranma davranslarinin 6grenciler tarafindan hos olmayan davranislar olarak ifade edildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin bu davramglara iliskin verdikleri ©rnekler &gretmenlerinin
ogrencilerine deger verme diizeyine iliskin algilarinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir.
Bu bulgular 6gretmenlerin 6grencilere yaklasim tarzimin 6grencilerin akademik basar: diizeyini,
okula yonelik i¢sel motivasyonlarini, bagliliklarini ve yardim arama davramnslarini (Skaalvik ve
Skaalvik, 2013; Frymier ve Houser, 2009; Furrer ve Skinner, 2003; Katz, Kaplan, ve Gueta, 2009;
Marchand ve Skinner, 2007; Andrzejewski ve Davis, 2007; Deci ve Ryan, 2000; Wentzel, 1998)
olumlu yonde; anlayissizlik, ilgisizlik ve hakaret, gibi olumsuz ifadelerin ve davranislarin ise
Ogrenci deger algisini ve basarisint olumsuz yonde etkiledigi fikrini savunan arastirma

sonugclarini (Tay, Durmaz ve $Sanal, 2013 ve Kumral, 2009) desteklemektedir.

Arastirma sonuglarina dayanarak, ogretmenlerin, degerlerin aktarilmasinda etkin rol
oynadiklarini (Fidan, 2008; Altunay ve Yalcinkaya, 2011; Yazar, 2012; Oguz, 2012) séylemek
miimkiindir. Bununla birlikte Korthagen'in (2004) de ifade ettigi {izere yeterli teknik bilgiye
sahip olmak iyi 6gretmen olmak anlamina gelmemektedir. Ogretmenin davraniglar ve kisilik
ozellikleri ile bunu desteklemesi gerekmektedir. Baska bir ifadeyle 6gretmen 6grenciye deger
verdigini yaklasim tarzi (Sinclair, 2008) ve 6grenci ile kurdugu saglikli iletisim (Deryakulu, 1992,
1999Db) ile hissettirmelidir.
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Ogretmenin 6grenciye deger verdigini hissettirmesi sinif yonetiminde ne kadar basaril
oldugu ile ilgilidir. Etkili sinif yonetimi gerceklestirilemediginde 6gretmenlerin 6grencilerle basa
cikmakta zorlandigini, ofkesini diger 6grencilerden ¢ikardigini ve ders yapmis olmak icin ders
yaptiklarint belirtmektedir (Erden, 2001; Akt: Ekici, 2008). Bu durum o6grenciler tarafindan
kendilerine deger verilmedigi ya da dgretmenin yetersiz oldugu seklinde yorumlanmaktadir.
Nitekim, Pomeroy (1999) 6gretmenlerin 6grencilerine kars: sergiledikleri bagirma, asagilama,
onlar1 susturma davranislarinin 6grencilerde degerli olmadiklari ve birey olarak sevilmedikleri

algisini olusturdugunu ifade etmektedir.

Bu calismada ortaya cikan bulgulardan bir digeri ise ogretmenlerin islemedikleri
konulardan sinavda soru sormalari, sadece EBA kullanarak ders islemeleri, gorevlerini yaparken
sikayet etmeleri, ders siirecinde telefonla ilgilenmeleri, her seyi biliyor gibi davranislar
sergilemeleri ve bu durumun 6grenciler tarafindan hos karsilanmamasidir. Goodboy ve Bolkan
(2009) bu tiir davramnslarin dgrencilerde 6gretmenlerinin ne yapiyor olduklarini bilmedikleri
algisin1 olusturmaktadir. Bu durum o&gretmenlerin 6grencileri tarafindan yetersiz olarak

algilanmalarina sebep olmakta ve hos karsilanmamaktadir.

Ozetle calisma bulgular 6gretmenlerin hos olmayan davraniglarinin deger ve yetersizlik
boyutlarinda yogunlastigini gostermektedir. Arastirma bulgularinda dikkat cekici bir diger
husus ise 8gretmenlerin genel kiiltiir ve alan bilgisi gibi teknik 6zelliklerinin geri planda kalmus
olmas1 ve kullandiklari iletisim dilinin davrarnslarinin nasil algilandiginda ¢ok daha énemli bir
yere sahip olmasidir. Bu kapsamda oOgrenci bakis acisiyla 6gretmen davranislarinin
degerlendirilmesine iliskin daha fazla arastirma yapimasina ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.
Bunun yani sira s6z konusu ¢alisma da dahil olmak tizere arastirmalar siklikla tek yonlii bir bakis
agisiyla ele alinmaktadir. Alanyazinda konuya iliskin olarak karsilastirmali (6grenci, 6gretmen,
yonetici, veli) arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu tiir ¢calismalar yapilmasinin degisen
yasam kosullarma istinaden farklilasan 6grenci ihitiyaclar1 ve degisen kavramlarin daha net

anlasilmasina yardimci olacag: soylenebilir.
SONUC

Ogrenci bakis agisiyla 6gretmenlerin istenmeyen davraniglarinin incelendigi bu calismada
mesleki bilgi ve beceri eksikligi ile tutum ve degerler temalarinin 6n plana ¢iktig1 gortilmektedir.
Nitekim arastirma sonuglar1 6gretmenlerin sergiledigi “sirhi kaynak kullanimi, ayrimcilik,
onyargl, esitsizlik ve adaletsizlik gibi” olumsuz tutumlarin mesleki bilgi eksikliginden
kaynaklandigini gostermktedir. Mesleki bilgi 6gretmenlerin alanlarina iligskin sahip olduklar:
kuramsal, metadolojik, olgusal ve pedagojik alan bilgisini kapsamaktadir. Ogretmenin
sergiledigi sinirh kaynak kullanimi gibi olumsuz bir durumu kuramsal ya da metadolojik olarak

eksik olmasi seklinde yorumlamak miimkiindiir. Ayni sekilde 6gretmenin &grenciye karsi
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onyargilt bir tutum sergilemesi, sinif igerisinde esitsiz uygulamalarda bulunmasmi ya da
adaletsiz davranmasmi da pedagojik olarak yetersiz olmasindan kaynakli davranislar olarak

yorumlamak miimkiindiir.

Ogrencilerden tarafindan ifade edilen olumsuzluklarm bir kismi ise 6grtmenlerin mesleki
beceri eksikliginden kaynaklanmaktadir. Egitm 6gretim siirecini planlama ve 6grenme ortamlari
olusturma ve bu ortamlar1 yonetme mesleki becerinin bilesenlerini olusturmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerden tarafindan ifade edilen “Ogretmenlerin islemedikleri yerden soru sormalari,
iletisim eksikligi, gtivensizlik” gibi olumsuz davramslar1 Ogretmenlerin mesleki beceri
yetersizligi olarak yorumlamak miimkiindir. Son olarak 6grencilerin belirttigi “sozlii tehdit,
fiziksel siddet, kendini tisttin gorme” gibi olumsuz davramslar ise 6gretmenlerin tutum ve
davranislarina yonelik hususlardir. Tutum ve davranislarin da nitelikli 6gretmen kavraminin

onemli bilesenlerinden birini olusturdugunu sdylemek miimkiindiir.

Sonug olarak arastirma bulgular1 8gretmenlerin istenmeyen davranslarinin 6gretmenlik
meslegi genel yeterliliklerine iliskin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durumu 6gretmenlerin
cagin gerektirdigi sekilde kendilerini giincellemeleri gerektigi seklinde yorumlamak
miimkiindiir. Nitekim bu durum Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miudirligi
tarafindan 2017 yilinda yayimnlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri” belgesinde de
ortaya konulmustur. Cok sayida paydasin goriisiine basvurularak ve uluslarasi kuruluslarin
egitim ve ogretmenlikle ilgili temel politika metinlerinin incelenerek olusturulan belgede yer

verilen hususlarin arastirma bulgulari ile uyumlu oldugu goriilmektedir.
ONERILER

Ogretmenlerin kullandiklari iletisim dilinin, 6gretmenlerin genel kiiltiir diizeyi ve alan
bilgisi gibi teknik 6zelliklerini geri planda birakmasi tizerinde durulmasi gereken bir husustur.
Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iletisimin ©6grenci basarisindaki roliine calismada yer
verilmektedir. Nitekim konuya iliskin olarak alanyazinda da farkli calismalara ulasmak
miimkiindir. Bununla birlikte agik toplumsal sistemler olan okullarin en 6nemli 6zelliklerinden
biri bilgi aktarimini saglamaktir. Sistemin siire¢ asamasinin en ¢nemli 6gelerinden biri olan
ogretmenlerin bu husustaki rolii biiyiiktiir. Ogretmenlerin farkli nedenler ile bilgi aktarimmdaki
gorevlerini yerine getirememeleri ya da eksik yerine getirmeleri durumunda okul sisteminin
entropiye ugramasi kaginilmazdir. Bu nedenle 6gretmenlerin egitim siirecinde bilgi aktarimimin
onemi ve roliine ilskin biling olusturulmasi sistemin yasamsal fonksiyonlar1 ve olumlu 6gretmen

algis1 icin 6nem arz etmektedir.

Ogretmen egitiminde tizerinde durulmas: gereken bir diger husus ise bilgi aktarim

teknikleridir. Degisen diinya kosullar1 egitim orgiitlerinin ve o6gretmenlerin de stirekli
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degismesini gerekli kilmaktadir. Bu durum o6gretmen yetistirme siireglerinin de stirekli
yenilenmesini gerektirmektedir. Ogretmenlerin egitim siirecinde teknolojik araglar ve iletisim
kanallarini bilgi aktariminda nasil etkin kullanacaklarina iliskin alacaklar1 egitim, etkin bir
iletisim kanaliyla bilgi aktramini saglamalarini kolaylastiracaktir. Bu durum o6gretmenlerin
kullandiklari iletisim kanallarmin, dilinin ve dgretmenlerin kisilik 6zelliklerinin 8gretmeninin
bilgi aktarim roliniin 6niine ge¢mesinde onemli bir engel olusturmaktadir. Bu durum ise

ogretmen davraniglarinin olumsuz olarak algilanmasina neden olmaktadir.

Sonug olarak, istenmeyen 6gretmen davramislarina iliskin 6grenci algisinin degisiminin
ogretmenlerin gelisimi ile saglanacag1 soylenebilir. Ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerileri ile
sergiledikleri tutum ve degerlerin iyilestirilmesine ytnelik yapilacak ¢alismalarin 6grencilerde
ogretmenlerine iliskin olumlu alg: gelistirecegi diistiniilmektedir. Bu kapsamda 6gretmenlerin
belirli araliklarla hizmetici egitime alinmasi onerilebilir. Ogretmenlerin diizenli araliklarla
hizmetigi egitime alinmasimin; Ogretmenlerin siire¢ igerisinde azalan gtidiilenmelerinin
artmasina, cagin gerektirdigi sekilde bilgi ve becerilerini gelistirmelerine, ogretmenlerin
kendilerini stirekli gelisme imkani bulmasmma imkan saglayacag: dustintilmektedir. Ayrica
ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin gelisimine yonelik olarak (1) tesvik sisteminin
gelistirilmesi, (2) 6gretmenlerin mesleki bilgi ve beceri kapsaminda kendini gelistirdigi olctide
ylikselecegi kademeli bir yiikselme sisteminin getirilmesi, (3) lisans egitimi stiresince staj gibi
etkinliklerle egitim sisteminin icerisinde aktif olarak rol almasinin da 6gretmnlerin mesleki bilgi,

beceri, tutum ve degerlerine katki saglayacag: diistintilmektedir.
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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Kelimeler: Bu arastirmada ortaokulda Bilim Uygulamalar1 dersini yiiriiten fen bilgisi
Bilim uygulamalart ogretmenlerinin ilgili derse yonelik ders icerigi ve nasil gerceklestirildigine
Fen 6gretmenleri, iliskin gortislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amaca uygun olarak, calisma
Fen 6gretimi, nitel arastirma  yontemlerinden olgu bilim deseni kapsaminda
Ogretmen goriisii gerceklestirlmistir. Arastirmanin calisma grubunu, Amasya ili merkezindeki

dort farkli ortaokulda 2017-2018 egitim-6gretim bahar yariyiinda bilim
uygulamalar1 dersine giren 6 fen bilgisi ©6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan dgretmenlerin se¢iminde 5, 6, 7 ve 8. smiflarda bilim
uygulamalar1 dersine girmeleri temel 6lgiit olarak belirlenmistir. Arastirma
verileri 6gretmenlerle goriisme stirecinde kullanilan yari yapilandirilmis
gortisme formu ile alinmustir. Verileri toplama stireci igerisinde ise ¢alisma
grubunu olusturan 6gretmenlerle yiiz ytize gorusiilmustiir. Arastirma sonucu
elde edilen ham veriler betimleyici bakis acisina gore NVivo programi
kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara dayal
olarak, bilim uygulamalar1 dersinin 6gretmenler tarafindan yeni karsilasilan bir
durum oldugu ve bu dersin yeterince anlasilamadig1 gerek yardimci bir
kaynagin olmamast gerekse ogretmenlerin simiflarin kalabalik oldugunu
gerekge gostererek farkl etkinliklere yer vermedikleri sonucuna ulasilmstir.
Arastirma sonunda ilgililere, bilim uygulamalar: dersinin hedefleri ve ders
kapsaminda uygulanmasi beklenen etkinliklerin agiklanmasi, dersin 6gretimine
yonelik hizmet ici egitim ya da kurlar verilmesi, derse iliskin malzeme
yetersizliginin giderilmesi vb. gibi gerekli 6neriler sunulmustur.
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Teachers' Opinions on the Implementation of the
“Science Applications” Course

Avrticle Info ABSTRACT

Keywords: In this research, it is aimed to determine the opinions of science teachers
Science conducting 'Science Applications' course at secondary schools in
application, relation the course content and how the course is carried out. In
Science teachers, accordance with this aim, the study was carried out within the scope of

Science teaching,

Teacher’ opinions the phenomenological research design, one of the qualitative research

methods. The study group consisted of 6-science teachers conducted
“Science Applications” course throughout 2017-2018 academic year in
four different secondary schools in the city-center of Amasya province.
The only selection criterion for the teachers participated in the research
was on teaching ‘Science Applications’ course in grades 5, 6, 7 and 8.
The data of the research was gathered using a semi-structured interview
form throughout the interview process with the teachers. In the data
collection process, face-to-face interviews were conducted with the
teachers in the study group. The raw data obtained from the research
were analyzed from the descriptive point of view using NVivo program.
Based on the findings of the current study, it was concluded that the
“Science Applications” course is a very recent case encountered by
teachers and that this course is not sufficiently understood, that there is
not enough supplementary resources and that teachers do not use
various activities due to the fact that the classes are crowded. At the end
of the research, some required suggestions, such as the students’ being
informed about the objectives of the “Science Applications” course, the
activities’ being expected to be applied within the course, in-service
training or extra trainig courses being applied for teaching the course
and the elimination of the material shortage related to the course, are
made.

GIRIS

Gelisen ve degisen diinyamizda bilim ve teknolojiyi yakalayabilmek ve uluslararasi
rekabette yer edinebilmek, karsilastiklar1 problemleri kendileri ¢o6zebilen nesiller ile miimkiin
olacaktir. Bunu yapabilmek i¢in de 6grencilere kiiciik yastan itibaren bilimsel bakis agisinin
kazandirilmasi gerekmektedir (Korkmaz, 2004). Bu bakis agisinin kazandirilmast icin 2012 yilinda
egitimde gergeklestirilen reform hareketleri Tiirk egitim sisteminde ders ve miifredatinda
degisimine gidilmistir. ﬂkégretim okullari, ilkokul ve ortaokul olarak iki boltime ayrilmus, 5.
smiflar ortaokul kismina dahil edilmistir. Ayrica bu degisiklikle birlikte 5. siuftan itibaren
baslamak {izere haftalik 8 saati tamamlayacak sekilde planlanmis se¢meli dersler, 6gretim
programina eklenmistir. Eklenen bu se¢meli derslerden biri de Bilim Uygulamalar: dersidir. Bilim
uygulamalar1 dersi, Ogrencilerin feni Ogrenirken ©grendikleri bilgileri yasam ile

bagdastirmalarinda 6nemli yer tutmaktadir. Ogrencilerin fen dersinde 6grendikleri teorik
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bilgileri, gtinliik yasamlar ile birlestirebilmelerini saglamak ve farkindaliklarini artirmak tizere
ilkogretim 6gretim programina segmeli olarak bilim uygulamalar1 dersi eklenmistir (Coskun,

2016).

Bilim uygulamalar1 dersi 6grencilerin hayal giicii kapasitelerini, aragtirma, sorgulama ve
yaraticilik becerilerini gelistirebilmelerini saglayacak ve 6zgtivenleri ile yapilacak uygulamalara
dayali motivasyonlarini arttiracak niteliktedir. Ogrenciler bu dersin uygulamalar1 neticesinde
bilim insan1 olmak i¢in ilk adimlarimi atmis olarak bilimin dogasini anlayabileceklerdir. Bununla
birlikte ders cercevesinde gergeklestirecekleri calismalarla yansiz ve mantiklik davranis
sergileme, acik fikirli olma ve merakli olma gibi onemli 6zellikler iceren bilimsel diisiinme

becerileri kazanabileceklerdir (MEB, 2012; 2013).

Ogrencilerin etraflarinda olusan ve gelisen olaylarin bilimsel temellerini kesfetmesini
saglamak amaciyla hazirlanarak o6gretim programina konan bilim uygulamalar:i dersinin
amaclar1 2012 ve 2013 yillarinda MEB tarafindan genel hatlar: sunulmus ama en son yenilenen ve

diizenlenen haliyle bu dersin 6zel amaglar1 asagidaki gibi ortaya konmustur (MEB, 2018);
1. Bilimsel bilginin gelisim veya degisim siireclerini anlamaya yardimci olmak,
2. Bilimsel bilginin 6zelliklerini anlamaya yardimci olmak,

3. Insan-toplum-cevre arasindaki iliskinin anlasilmas siirecinde, bilimsel stire¢ becerilerini ve

bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip karsilasilan sounlara ¢oziim tiretmek,

4. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme, bilimsel diistinme aliskanliklar1 ve karar verme

becerileri gelistirmek,

5. Gunliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk almay1 ve bu sorunlar1 ¢dzmede bilimsel stireg

becerileri ile yasam becerileri ve mithendislik tasarim becerilerini kullanmay1 saglamak,

6. Giincel bilimsel ve teknolojik yeniliklere yonelik farkindalik gelistirmek,

7. Kariyer bilincini ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

8. Evrensel ahlak, milli ve kiilttirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglamak,
9. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara merak, tutm ve ilgi gelistirmek,

10. Bilimsel calismalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki saglamak,

Bilim uygulamalar1 dersinin, yukarida verilen 6zel amaglari irdelendiginde, fenin
hayatimizla ic-ige oldugunu gostermeye yarayan bir ders oldugu anlasilmaktadir. Ancak bu
dersin etkililigi {izerine yapilan arastirmalarin tilkemizde istenilir sayida olmamasma bagl
olarak bu derste yapilan etkinliklerinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenme
alanlarina iliskin gelisimlerine olan etkisi konusunda 6nemli bir eksiklik ortaya ¢ikmaktadir
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(Bozdogan, Bozdogan & Sengiil, 2014), Bilim uygulamalar: dersinde 6grenciler, 6gretmenin
rehberliginde bireysel deneyimler elde ederler, Ogrencilerin yaptiklar etkinliklerle bilimsel siireg
becerilerini kazanmalar1 saglanir. Bilim uygulamalari dersi sadece kavramlar ve terimlerin
Ogretilmesi yerine, 6grencilerin cevrelerinde meydana gelen olaylarin bilimsel temellerini
kesfetmelerini amagclayan, eglenerek ve deneyerek cesitli etkinliklerle 9 ila 13 yaslar1 arasindaki
ortaokulda 6grenim goren 6grencilere yonelik uygulamali bir derstir (MEB, 2013). Bu uygulamal
derste belirtilen amaclara ulasabilmesi icin ders etkin bir sekilde islenmeli ve 6gretmenlerin dersi
ogrencilere eglenceli bir sekilde sevdirmesine gerekir. Bilim uygulamalar1 dersinde yapilacak
etkinliklerin 6grencinin yas seviyesine uygun secilmesi, malzemelerin temin edilebilecek
kolaylikta olmasi, ortamin ise sinif, spor salonu, laboratuvar gibi kolay ulasimin oldugu yerlerin
secilmesi amaglanmigtir. Ogretmen derste 6grencileri destekleyen, yonlendiren, motive eden,
ortam giivenligini saglayan, 5. ve 6. smiflar icin rehberlik eden, 7. ve 8. simif 6grencileri igin ise

daha ¢ok rehber bir rol tistlenmektedir (Coskun, 2016).

Ortaokullarda se¢meli ders olarak ilk defa 2013-2014 egitim-6gretim yilinda bilim
uygulamalar1 dersinin uygulanmaya baslamasi ile 6zellikle fen bilgisi 6gretmenleri yeni bir
durumla kars1 karstya kalmistir. Bu durum s6z konusu dersin fen bilimleri dersinin bir devamu
olarak algilanmasindan kaynaklanarak amacina uygun bir sekilde bilim uygulamalar1 dersinin
yapilamamasina sebep olmustur. Bu gerekceden yola cikarak yiiriitiilen bu ¢alismada bilim
uygulamalar1 dersini yirtiten fen bilgisi 8gretmenlerin ilgili derse yonelik ders icerigi ve nasil

gerceklestirildigine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yant aranmistir.

*Fen bilgisi O0gretmenlerinin bilim uygulamalar1 dersinin hedeflerine yonelik goriisleri

nasildir?
* Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim uygulamalar1 dersinin icerigine yonelik goriisleri nasildir?

* Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim uygulamalar1 dersinin egitim 6gretim siirecine yonelik

gorisleri nasildir?

* Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim uygulamalar: dersinin 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik

gorisleri nasildir?
YONTEM

Bu arastirma calismanin amacina uygun oldugu distiniilen nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim deseni kapsaminda gergeklestirlmistir. Olgu bilim; farkinda olunan
fakat ayrintili bilgiye sahip olunmayan durum ya da olgulara odaklanan bir yontemdir (Aydin

Gtinbatar, 2019). Bu calismada da ciktilardan daha ok stireg ile ilgilenmektedir. Dolayisiyla nitel
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arastirmalarda anlamlar 6nem tasimaktadir (Merriam, 1988; Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Bu
anlamlarin ortaya ¢ikarilmasinda ise yari-yapilandirilmis goriismeler, esnekligi ve ilgili konu
hakkinda deayli bilgi edinmeye yardimci olmasi (Yildirnrm ve Simsek, 2018) nedeniyle
arastirmacilar tarafindan gogunlukla tercih edilmektedir. Bu baglamda yiiriitiilen calismada yari-

yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilmustir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Amasya ili merkezindeki 4
farkli okulda bilim uygulamalar1 dersine giren 6 fen bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir.
Calisma grubu igerisinde yer alan 6gretmenlerin seciminde 5, 6, 7 ve 8. smflarda bilim
uygulamalar1 dersine girmeleri ve bu ¢alismaya katilmaya istekli olmalar1 temel 6lgiit olarak
belirlenmistir. Belirlenen 6gretmenlerin 5'i kadindir. Kadin 6gretmenler sirasiyla 24, 12, 10, 7 ve

5 yillik deneyime erkek 6gretmen ise 20 yillik deneyime sahiptir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada veriler arastirmacilar tarafindan arastirma problemlerini karsilamaya
yonelik olusturulmus yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Gortisme
formundaki sorular ¢alisma grubunda yer alan bilim uygulamalar1 dersini yiiriiten 6 fen bilgisi
ogretmene sorulmus ve konu hakkinda gortisleri alinmistir. Yari-yapilandirilmis miilakat formu
goriisme oncesi hazirlanan sorularla, sartlara ve gortisiilen kisilere gore esnek olarak diizenleme
yapilabilir ve ek sorularla gesitli bilgiler toplanabilir (Cepni, 2018). Verileri toplama stirecinde
calisma grubundaki oOgretmenlerle bire bir iletisime gecilerek yiiz ytize gortstlmistiir.
Gortismelerden 6nce dgretmenlerle arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve arastirma
raporlastirildiginda bu raporda isimlerinin ge¢miyecegi onun yerine kodlama yapilacag:
kendilerine ifade edilmistir. Gortismeler yaklasik 30-40 dakika arasinda yer alirken 6gretmenleri
yonlendirici olmaktan ve arastirmanin veri toplama stirecini olumsuz etkilemekten kaginilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen ham veriler betimleyici bakis agisina gore NVivo programi

kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu kisimda bilim uygulamalar1 dersini ytirtiten 6gretmenlerin miilakatlar yoluyla ilgili
derse yonelik elde edilen goriisleri analiz edilerek arastirma problemlerinin sirasina uygun
olarak verilmistir.

1. Ogretmenlerin “Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim uygulamalari dersinin hedeflerine

yonelik goriisleri nasildir?” sorusuna iliskin bulgular Grafik 1'de yer almaktadur.
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Grafik 1. Bilim uygulamalar1 dersinin hedeflerine yonelik 6gretmen goriisleri

Grafikten goriilen fen bilgisi 6gretmenlerinin ilgili dersin hedeflerine ait olusan modelleme

Model 1’de sunulmustur.
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Model 1. Bilim uygulamalar1 dersinin hedeflerine ait olusan Model
Ogretmenlerin bilim uygulamalar1 dersinin hedeflerine ait bazi cevaplarina asagida yer
verilmistir:
“Bilim uygulamalar: dersi bence 6grencilere kendi el becerisini kazanmasini deney, tasarim
yapma becerisi davramslarin kazandirmaktadir. Bu da 6grencilerin kendi kendine diistinme
becerisi kazanmasina yardimct olmaktadir.” (O1)
“Ogrencilerin fen dersinin sevmesi deney yapmalari, bilimi sevmeleri ve merakli olmalar
konusunda davramslar kazandirmaktadr. Bu derste daha cok d&grencilerin sevecegi
etkinlikler yapildig: icin deneyler, oyunlar oynandigi icin 6Srenciler daha ¢ok eglenmektedir.
Bilimin eglenceli oldugunu bu ders sayesinde kavranuslardir ve daha ¢ok sevmislerdir. Fen
bilimlerine olan ilgi ve istekleri daha ¢ok artmigtir.”’(O2)
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin besi bilim uygulamalar1 dersinin dgrencilere deney
yapma becerisi kazandirdiginmi bununla birlikte tasarim yaparak ortaya bir riin koyma

aliskanlig1 kazandirdigi, gozlem yapma, ¢ikarimda bulunarak neden sonug iliskisi kurma,
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etkinlik gelistirme becerisi kazanma, merak duygularini harekete gecirme, bunun yaninda fen
bilimlerinin sevme gibi davramslar kazandirdig1 son olarak ise aslinda dgrencilerin yaparak

yasayarak ogrenmelerini kolaylastirdig1 vurgulanmistir.

2. Ogretmenlerin “Fen bilgisi dgretmenlerinin bilim uygulamalari dersinin igerigine

yonelik goriisleri nasildir?” sorusuna iliskin bulgular Grafik 2'de yer almaktadr.

0
Faydal bir program
Fen bilimleri ile Uyumlu program
Konular genis ama icerik dar 06
QOdrenci seviyelerine uygun dedi

Oérenmeyi kolaylastirici program ‘ 03
02
Yetersizkalinmig bir program
01

Grafik 2. Bilim uygulamalar1 dersinin icerigine yonelik 6gretmen goriisleri

Grafikten goriilen fen bilgisi 6gretmenlerinin ilgili dersin igerigine ait olusan modelleme
Model 2'de sunulmustur.
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Model 2. Bilim uygulamalar: dersinin igerigine ait olusan Model
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Ogretmenlerin bilim uygulamalari dersinin igerigine ait bazi goriislerine asagida yer
verilmistir:

“Miifredat uygulamalarinda bence bilim uygulamalarinda yetersiz kalinms daha acik uglu

bir miifredat olabilirdi. Bazi kazanimlar bazi yonleriyle 6gretmene birakilabilirdi. Bazen

belirlenen zaman konusunda sitkinti yasanabiliyor. Bilim uygulamalar: dersinde Miifredatta

genelde fen bilimleri dersiyle paralel gidiyoruz aymi konu ve etkinlikleri yapiyoruz.

Kazanimlar zaten fen bilimleri dersiyle birebir ayni.” (O3)

“Bilim uygulamalar1 5 ve 6. sumif seviyelerinde MEB kitaplari olusturulmus ancak 7. ve 8.

simiflartnda MEB kilavuzlari yoktur. Bu da bizler icin sikinti olusturuyor.5 ve 6 sinif

diizeyinde kilavuz kitaplarmdan yer alan kazanimlar ve kazanimlara yénelik deneysel alan
ogrenci agisindan son derece yararhidir. 7 ve 8 simiflardan ise Bilim uygulamalari ders fen

bilgisi 6gretim kazammlar: temel alinarak islenmistir. Bunun yamnda yardimc: kaynagin

olmamast ve yeni bir ders olmasi bazinda bizim de eksigimi var bu eksigimizi tamamlamak

sadece bizim ¢alismalarimizla miimkiin oluyor bu da bize sikint yaratiyor” (O2)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 3’ bilim uygulamalar: dersinin fen bilimleri dersi ile
uyumlu oldugunu, iki 6gretmen programin yetersiz oldugunu, bir 6gretmen kazamimlarin
ogrencilerin seviyelerine uygun olmadigini, bir 6gretmen konular genis ancak icerik olarak
daraltilmis bir program oldugunu, dort 6gretmen programin aslinda dgrenciye faydali oldugunu
ve iki 6gretmen ise programin 8grencinin 6grenmesini kolaylastirici bir etki yaptigini belirtmistir.

3. Ogretmenlerin “Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim uygulamalar dersinin egitim 6gretim

stirecine yonelik goriisleri nasildir?” sorusuna iliskin bulgular Grafik 3’de yer almaktadir.

Akillh tahta kullanim

Cikanmda bulunamama

Deney yontemi kullanim
Egitici oyuniar

Gozilem vearastirma yapma

Grup calismasinda gUrGhi

Hazirbulunusluk yetersizligi

Kalabalik sinif mevcudu

Laboratuvar malzemeleri

Laboratuvarnn olmamasi

S
S

Poster hazirlama

Malzeme yetersizligi

Okul aile isbirligi

Grafik 3. Bilim uygulamalar1 dersinin egitim 6gretim stirecine yonelik 8gretmen goriisleri
Grafikten goriilen fen bilgisi 6gretmenlerinin ilgili dersin egitim 6gretim siirecine ait

olusan modelleme Model 3’te sunulmustur.
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Model 3. Bilim uygulamalar1 dersinin egitim 6gretim siirecine ait olusan Model

Ogretmenlerin bilim uygulamalar1 dersinin yiiriitiilmesine yonelik goriislerine asagida yer
verilmistir:

“Bilim uygulamalar1 dersinde akilli tahta zaten yetiyor ciinkii kalabalik simiflar oldugundan

yeterince her etkinligi yapamyorsunuz bundan dolay: bizde akilli tahtadan animasyonlar,

cesitli uygulamalar, testler oyunlar yeri geldiginde belgeseller de izliyoruz vinitenin sonunda

yapryoruz genelde posteri konuyu kavramak agisindan dSrenilen bilgileri daha da pekistirmek

agisindan poster hazirliyoruz. Sebebi konunun ne kadar 6grenildigini gérmek bir de
pekistirmek agisindan daha da iyi pekismesi unutmamalari hafizalarina yerlesmesi agisindan

poster hazirhyoruz.” (O3)

“Deney yapma, gozlem yapma, anlatim yontemi, problem ¢bzme, soru cevap yontemi,

arastirma yapma gibi pek ¢ok yontem kullamyoruz. Bunlart kullanmanun sebebi

uygulamaya doniik ders oldugu icin bunlart kullaniyoruz ciinkii 6grenciler cikarimlary kendi

yapmali bizim igin Gnemli olan kendilerinin bir seyler yapmast.” (O6)

Arastirmaya katillan dgretmenlerin 5'i bilim uygulamalar1 dersinde deney yontemini
kullanmakta, ara¢ gere¢ olarak laboratuvar malzemelerini, akilli tahtayr kullanmakta,
Ogretmenlerden tgii grup calismas: yaptirdiklarini ve dgrencilerin guiriiltit oldugunu siuf
hakimiyetinde zorlandiklarini, 6gretmenlerden ikisi laboratuvarlarinin olmadigim ve bundan
dolay1 malzeme sikintis1 gektiklerini bu zorlugu asabilmek iginse okul aile isbirligiyle ¢6ztim
bulduklari, 6gretmenlerden ikisi kalabalik sinif mevcutlarinda zorlandiklarini, 6gretmenlerden
biri poster hazirlama yaptirdiklarini ve egitici oyunlar oynattiklarmi, dgretmenlerden biri ise
ogrencilerin deneylerin sonucuna ulasirken ¢ikarimda bulunmakta zorluk yasadiklar:i bununda
kendisi zorladigini ve son olarak dgretmenden biri 6grencilerin hazirbulunusluklarinin yetersiz

oldugunu bununda dersi anlatirken kendisini zorladigin belirtmektedir.
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4. Ogretmenlerin “Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim uygulamalar1 dersinin 6lgme ve

degerlendirmeye yonelik gortisleri nasildir?” sorusuna iliskin bulgular Grafik 4’de yer
almaktadir.

o
Akran degerlendirme formu
Arduino setler kullanilabilir
Deney raporu hazirlatma
Laboratuvar yapilabilir

Model degerlendime

Performans degerlendirme dlceklen
Robotik malzemeler kullanilabilir

Sinifici performans degderlendime

Uygulamalara notveriimeli

Yazili test yapma
o1

Grafik 4. Bilim uygulamalar1 dersinin 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik 6gretmen gortisler

Grafikten goriilen fen bilgisi 6gretmenlerinin ilgili dersin 6l¢me ve degerlendirmeye ait

olusan modelleme Model 4’te sunulmustur.

@) Slr9 id Robotik [®)
performans malzemeler
_ Model degerlendirme kullanilabilir Laboratuvar
degerlendirme yapilabilir

0

Deney raporu
hazirlatma

Q
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yapma

Performans Olgme ve

degerlendirme degerlendirmeye Arduino
olcekleri yonelik gorugler setler A
kullanilabilir

0

Uygulamalara
not verilmeli

Akran
degerlendirme
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Model 4. Bilim uygulamalari dersinin 6lgme ve degerlendirmeye ait olusan Model

Ogretmenlerin Bilim uygulamalar1 dersinin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriislerine

ait bazi cevaplara asagida yer verilmistir:

“Okullara gerekli arac gere¢ saglandiginda ornegin kodlama icin Arduino setler, robotik
malzemeler olabilir kullamlabilir. Ogrenciler bunlart yapmaya merakli oldugu icin hem

bilimi sevdirecek hem de gretime biiyiik katkist olacaktir.” (O3)
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“Akran degerlendirme formu kullanwyorum ciinkii grup icinde birbirlerinden memnun
olmayan olabiliyor. Ancak ¢ogunlukla testle degerlendiriyorum hem dgrenciler 8. sinifta
sinava girecekler hem de kaynak kitap olmadigindan sikinti yasiyorum bundan dolay: test
tercihimdir ¢ogu zaman bazen akran degerlendirme yaptigim da oluyor. Ogrenciler
kendilerine cekidiizen veriyor. Sozli, ders i¢i performans, gozlem formu deney raporu
hazirlama yapwyorum.” (O6)

Ogretmenlerin cogu bilim uygulamalar1 dersinde dgrencileri lgmek igin deney raporu
hazirlattiklarini ve bunun 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Katilime: 6gretmenlerden sirasiyla
herbirini, yazili test yapma, performans degerlendirme olgeklerinden yararlanma, akran
degerlendirme formu kullanmayn ikiser 6gretmen belirtmistir. Ogrencilerin degerlendirmelerini
akran degerlendirme formlariyla yaparak 6grencilerin birbiri degerlendirmelerinin 6grencilere
cok sey kattigini ifade eden iki 6gretmenin bu goriisleri dikkat gekicidir. Bunlara ek olarak
katilimcilar arasindan birer dgretmen de yazili-sozlii smavlar yerine dgrencilerin uygulama
calismalarina not verdigini, 8grencilerin ortaya tirtin koyduklarini ve kendisinin de bu tiriin ve
modelleri degerlendirdigini, 6grencilerin ders ici performanslarini dikkate aldigini belirtmistir.
Ogretmenlerden bazilari, 6grencilerin bu ders kapsaminda yeni robotik malzemeler ve arduino
setlerini kullanilabilecegini, laboratuvarda derslerin yapilabilecegini tnerdikleri tespit edilen

gorisler arasindadir,
TARTISMA ve SONUC

Bilim uygulamalar1 dersini ytiriiten 6gretmenlerin ilgili derse yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaglanan bu arastirmada, dgretmenlerin yaridan fazlasinin dersin dgrencilere
deney yapma becerisi kazandirdigi bunun yaninda bazi 6gretmenlerin ise tasarim yaparak ortaya
bir trtin koyma aliskanli$1 kazandirdigi, merak duygularini harekete gecirerek dgrencilerin
aslinda yaparak yasayarak ogrenmelerini kolaylastirdig1 seklinde diistincelere sahip olduklar:
gorilmiistir. Bilim uygulamalar1 dersinin igerigi ile ilgili yoneltilen sorularda, 6gretmenlerin
yaridan fazlasimin bilim uygulamalar1 dersinin fen bilimleri dersiyle uyumlu, faydal ve
ogrenmeyi kolaylastiran bir programa sahip oldugunu soylerken, 6gretmenlerin yaridan azi ise
Ogrenci seviyesine uygun olmadig1 ve yetersiz bir programi oldugunu belirtmistir. Bu arastirma
bulguarini, benzer bir arastirma yiirtiten Karagozoglu (2015) yapmis oldugu bir ¢alismasinda
dgretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun Bilim uygulamalar1 dersinin fen derslerine yardimci
olmasi gerektigini, programin hedefinin bilime doniik uygulamali etkinlikler yapmak oldugunu,
kazanimlarmin fen konulariyla benzer olmasi gerektigini, dersin fen konularina gercevesinde
ylrttildiagi icin 6grencinin meraki, yetenegi ve gelisimine uygun oldugunu ifade etmesi

destekler niteliktedir. Bu baglamda yapilan arastirma ile bilim uygulamalar: dersinin fen dersiyle
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uyumlu ve ogrencilerin gelisimine faydali bir 6gretim program ve icerigine sahip oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Ogretmenlerin bilim uygulamalari dersinin 2017 yilinda belirlenen dgretim programinin
icerigi hakkindaki goriisleri incelendiginde, biiyiik bir kisminin 6grenmeyi kolaylastiran bir
program oldugunu soylemekle birlikte bir kisim 6gretmenin ise konularin genis fakat icerigin
daraltildigimi bununda onlar1 siirladifni  goriislerine ulagilmistir. Ogretmenlerin  bilim
uygulamalar1 dersinde kullandiklar1 ogretim yontem teknikleri ve arag¢ gereglere iliskin
cevaplaria bakildiginda derste daha ¢ok deney yontemini kullandiklar1 arag gereg olarak ise
laboratuvar malzemelerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda akilli tahtay:
kullandiklar1 gruplar olusturarak dersi isledikleri ancak sinif mevcudun kalabalik olmasindan
otiirit 6grencilerin bundan etkilendigi ve kendilerinin de sinif hakimiyetinde zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden yaridan azi ise poster hazirlama yaptirdiklarini egitici oyunlarla
ve etkinliklerle dersi anlamli hale getirdiklerini ifade etmislerdir. Kapucu (2016)’da yaptig1 bir
calismasinda dgretmenlerin bilim uygulamalar1 dersini ytiriitme siirecinde uygulamaya dayali
etkinliklerden yararlandiklarini ayrica programda yer alan etkinlikleri gerceklestirebildiklerini,
konunun daha iyi anlasilmasini saglamak igin gorseller ve pratige dontik aktivitelerden
faydalanmay1 daha fazla tercih ettiklerini belirtmeleri bu calismanin bulgularna benzer
niteliktedir. Dolayisiyla gergeklestirilen bu arastirmada ogretmenlerin bilim uygulamalar:
dersinde laboratuar malzemeleri yardimiyla deney yontemini ve akilli tahtay1 kullandiklar:

sonucuna ulasilmustir.

Bu arastirma sonucunda, 8gretmenlerin 8gretim stirecinde karsilastiklar: zorluklara iliskin
gortsleri irdelendiginde 6gretmenlerin yaridan azmun kalabalik smif ortamindan sikayetci
oldugu baz1 6gretmenlerin ise laboratuvar olmadigindan dolay1 mevcut malzemelerin muhafaza
edilemedigi yani malzeme eksikliginden dolay1 gosteri deneyi yapildig hatta burada kullanilan
malzemelerin ise okul aile is birligi destegi ile yapildig1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte bu
calisma gosteriyor ki; giintimiizde hala laboratuvar1 olmayan ve malzeme sikintis1 yasayan
okullarin oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin deneyleri yaparken
c¢tkarimda bulunmakta zorluk cektiklerini bu durumun da kendilerini zorladiklarini ama
kendilerinin ellerinden geldigi kadar rehberlik yaptiklarini vurgulamislardir. Kapucu (2016)’da
yaptig1 bir calismasinda, 6gretmenlerin bilim uygulamalar:t dersinin sunumunda &grenme
ortamuiyla ilgili cesitli problemlerle karsilastigini ama Ogretmen davranislari sayesinde
problemlerin tistesinden geldiklerini belirtmeleri bu arastirmay destekler niteliktedir. Bozdogan
ve Sengiil (2014) de bir calismalarinda 6gretmenlerin 6grenme ortamuyla ilgili sorunlarda
malzeme eksikligini dile getirmeleri bu calismayla paralellik gostermektedir. Ayrica, Cavus ve

Kaplan (2013) bilim uygulamalar: dersi 6gretmenlerinin siniflarin kalabalik, arag-gere¢ ve
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malzemelerin yetersiz, etkinliklerin 6grencilere ilgi cekici gelmemesi gibi durumlarin bu dersin
uygulanabilirligine olumsuz etki ettigini belirttikleri ¢alismanin bulgulari bu arastirmanin
bulgulariyla rtiismektedir. Karagozoglu (2015) 6grenciler ile velilerin segmeli derslere ait olmast
icin ayrilan dersliklerin ve ilgili arac-gerecler ile yazili kaynaklarin yetersiz oldugu goriisleri bu

arastirmanin bulgulariyla benzerdir.

Ogretmenlerin bilim uygulamalar1 dersinde kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme
araclarna iliskin verilen cevaplar irdelendiginde, Ogretmenlerin yaridan azi ogrenciyi
degerlendirirken yazili test, akran degerlendirme tlcekleri, deney raporu hazirlatma, performans
degerlendirme olcekleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu arastirmaya benzer bir calismada,
ogretmenlerin  Ogrencileri degerlendirmede siif-ici  gerceklestirilen etkinlikler ve
uygulamalardan yararlandiklari, alternatif degerlendirmede ise proje galismalar1 yaptirdiklar

anlasilmistir (Kapucu, 2016).

Calisma grubuna katilan ogretmenlerin bilim uygulamalar:1 dersinin yiirtitiilmesine
yonelik onerileri incelendiginde, oOncelikle arag-gere¢ ve malzeme yoniinden yeterli
laboratuvarlarin olmasi, yazili snavlarin yapilmamasi, uygulamalarin notlandirilarak
degerlendirilmesi, 6grenciler icin dersi zevkli hale getirecek robotik malzemeler ve Arduino
setlerin kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Dersin kazanimlarina yonelik 6nerilere bakildiginda
ise ogretmenlerin kazanim sayisinin artirilmasina, dersin icerige yonelik ise 6gretmenlerin ilgili
dersin uygulamalarinin belli bir program dahilinde yapilmasmna iliskin goriis belirtmislerdir.
Yine Kapucu (2016) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin uygulamalara 6nem verdikleri ve dersin
planli programl: yiiriitiilmesine iliskin verileri bu ¢alismada 6ne c¢ikanlarla benzerlik gosterdigi

sonucuna ulasilmustir.

Ogretmenlerle yapilan ¢alisma sonucu bilim uygulamalar: dersini yeterince bilmedikleri
son siniflarda test ¢oztimii yapilarak amaci disinda dersin yurtitildagt, bununla birlikte
ogretmenlerin 2017 dgretim programin yeterince bilmedigi bilseler de ders kitab1 olmadigindan
sikint1 yasadiklar: laboratuvar ve malzeme eksikliginin sorun yaratigi Kapucu (2016) ve
Bozdogan (2014) gibi arastirmacilarin yaptiklar: benzer calismalarda agik¢a gortilmiistiir. Sonug
olarak bu calismada bilim uygulamalar1 dersinin 6gretmenler i¢in yeni ve hazirliksiz bir sekilde
karsilasilan bir durum oldugu ve bu derste neler yapilacag istenilir nitelikte anlagilamadigimdan
gerek ders kitab1 ve yardima bir kaynagin olmamasi gerek 6gretmenlerin simiflarin kalabalik
oldugunu ya da laboratuvar, malzeme yetersizligini gerekce gostererek temel sayilabilecek bilim
insani 6zellikleri kazandirilmasi yolunda farkl ve gesitli etkinliklere yer veremedikleri sonucuna

ulagilmustir.

ONERILER
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Arastirma sonuglarina gore asagidaki onerilerde bulunabilir:

> Ogretmenlere bilim uygulamalar1 dersinin hedefine ulagmast igin dersin amag, icerik

ve 6gretimine yonelik hizmet-igi egitim verilmeli.

» Bilim uygulamalar1 derslerinde 6gretmenler fen bilimleri dersinden daha farkli

uygulayabilecekleri etkinlikler ve calismalar yapmali.

> Ogretmenlere yol gosterecek bilim uygulamalar1 dersi icerigine yansitan ders kitabi

materyali hazirlanmali boylece dersin amaglarina ulasilmasi daha kolaylikla saglanmali.

> Okullardaki laboratuvarlar islevsel kullanilmali bilim uygulamlar1 dersi igin gerekli

olan malzemeler tedarik edilmeli.

> Bilim uygulamalar1 dersinde uygulamaya doniik alternatif 6l¢gme ve degerlendirmeler

yapilmali
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GORUSME SORULARI

1. Bilim uygulamalar1 dersi 6grencilere hangi beceri, tutum ve davranislar1 kazandirmaktadir?
Aciklar misiniz?

2. Bilim wuygulamalar1 dersi ogretim programinda (miifredat) belirlenen kazanimlar
konusundaki diisiincelerinizi agiklar misiniz?

3. Bilim uygulamalar: dersinin tinite, konu ya da kavramlar1 konusundaki diisiincelerinizi
aciklar misiniz?

4. 2017 Ogretim programinda belirlenen igerik hakkindaki diisiincelerinizi agiklar misiniz?

5. Bilim uygulamalar1 dersinde hangi 6gretim yontem ve tekniklerden yararlamiyorsunuz?
Nedenini agiklar misiniz?

6. Bilim uygulamalar1 dersinde hangi &gretim teknolojileri ara¢ ve gereclerden
yararlantyorsunuz? Sebebini agiklar misiniz?

7. Bilim uygulamalar1 dersini ytirtitiirken karsilastigimiz zorluklar nelerdir?

8. Karsilastigimiz sorunlari ¢ozmek igin sizce neler yapilabilir? Aciklar misiniz?

9. Bilim uygulamalar: dersinde hangi 6l¢cme ve degerlendirme araglarindan yararlaniyorsunuz?
Nedenleriyle kisaca agiklar misimniz?

10. Bilim uygulamalar1 dersinin yiiriitiilmesi konusunda 6nerileriniz nelerdir?
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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Kelimeler: Diinya tizerinde dagilim gosteren endemik tiir gesitliligi bakimindan Tiirkiye,
Endemik tiir, kiicik Asya olarak nitelendirilmektedir. Anadolu, hem kuzeyden, hem
Etik, gilineyden, hem de dogudan gelen tiirlere yasam alani olusturdugu i¢cin Avrupa,
Ekoloji, Bati Asya ve kismen de Afrika fauna ve florasmin agiklanmas: agisindan
Ortadgretim olduk¢a oneme sahiptir. Ancak son yillarda yapilan asir1 avlanma, ilag
ogrencileri kullanimi, yasam alanlarinin yerlesime agilma gibi insan faaliyetleri endemik

turlerin yok olmasina neden olmaktadir. Sahip olunan ekolojik degerlerimizin
korunmasi ve gelecek nesillere ekolojik mirasimizin aktarilmas: igin etik
degerlere sahip bireylerin yetistirilmesi oldukca ©nemlidir. Bu nedenle
ilkokuldan tniversiteye diizeyine kadar tiim ogrencilerin endemik tiirlere
yonelik etik ikilem iceren konularda karar verme siirecinde tercih ettikleri etik
yaklagimlarin belirlenmesi gerekir. Bu arastirmada, arastirmada, ortadgretim
ogrencilerinin Tiirkiye’de bulunan endemik tiirlere yonelik uygulamalarda
karar verirken ele aldiklar etik yaklasimlarin belirlenmesi amaglanmustir. Nitel
arastirma yonteminin kullanuldigr calisma, 359 ortadgretim ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda, Tiirkiye’de bulunan endemik
tiirlere yonelik etik ikilem iceren 5 (bes) farkli senaryo olusturulmustur. Veriler
icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, giivenirligi
0,87 olan ¢oktan se¢meli etik deger envanteri gelistirilmistir. Ayrica, ortadgretim
ogrencilerinin endemik tiire yonelik etik yaklasimlarinin konulara gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir.
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Determination of Ethical Approaches Secondary School Students'
related to Endemic Species

Article Info ABSTRACT

Keywords: In this research, it is aimed to determine the opinions of science teachers
Endemic species, conducting 'Science Applications' course at secondary schools in
Ethic, relation the course content and how the course is carried out. In

E(:_Ol()gy' accordance with this aim, the study was carried out within the scope of
Middle school

students the phenomenological research design, one of the qualitative research

methods. The study group consisted of 6-science teachers conducted
“Science Applications” course throughout 2017-2018 academic year in
four different secondary schools in the city-center of Amasya province.
The only selection criterion for the teachers participated in the research
was on teaching ‘Science Applications’ course in grades 5, 6, 7 and 8.
The data of the research was gathered using a semi-structured interview
form throughout the interview process with the teachers. In the data
collection process, face-to-face interviews were conducted with the
teachers in the study group. The raw data obtained from the research
were analyzed from the descriptive point of view using NVivo program.
Based on the findings of the current study, it was concluded that the
“Science Applications” course is a very recent case encountered by
teachers and that this course is not sufficiently understood, that there is
not enough supplementary resources and that teachers do not use
various activities due to the fact that the classes are crowded. At the end
of the research, some required suggestions, such as the students’ being
informed about the objectives of the “Science Applications” course, the
activities’ being expected to be applied within the course, in-service
training or extra trainig courses being applied for teaching the course
and the elimination of the material shortage related to the course, are
made.

GIRIS

Ttir, tiyeleri kendi aralarinda tireme potansiyeline sahip ve fertil yavru (iireyebilen yavru)
meydana getirebilen popiilasyon grubu seklinde tanimlanmaktadir (Reece, 2013, s. 446; Simon
vd., 2017, s. 271). Endemik tiir ise, belli bir cografyada yetisen ve diinyanin bagka bir bolgesinde
yetismeyen tiirlere denir (Simon, Dickey, Hogan ve Reece, 2017, s. 444). Bu cografik bolge kiigiik

bir alan olabilecegi gibi genis bir alana yayilimda gosterebilir (Isik, 2011). Endemik tiir kavrami

hem bitkiler hem de hayvanlar icin gegerlidir.

Diinyanin gegirdigi 4.Buzul donemi tiirlerin dagilisina etki eden olaylarin basinda
gelmektedir. Nitekim bu dénemin olumsuz kosullarindan etkilenen canlilar, Iberik yarimadasi,
Giineydogu Asya ve o canlilara uygun kosullar: sunan Anadolu’ya sigmmustir. Bazi ttirler buzul

donemlerin etkisinin azaldig: siirecte tekrar kuzeye donerken baz: tiirler ise Anadolu’nun farkl
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biyotoplarinda yasamsal faaliyetlerine devam etmislerdir. Anadolu hem kuzeyden, hem
glineyden, hem de dogudan gelen tiirlere yasam alani olusturdugu icin Avrupa, Bat1 Asya ve
kismen de Afrika fauna ve florasinin agiklanmasi agisindan oldukga 6neme sahiptir. Anadolu,
topografik yapisinin vermis oldugu kisa mesafede ekolojik faktorlerin gesitliligi sayesinde bir¢ok
endemik tiir ve alt tiirtin olusmasinda etkili olmustur (Bahadir ve Emet, 2013). Ayn1 zamanda
Anadolu’nun dag silsilelerinden olusan bircok bariyer ve siginma bolgesi olmasi, endemik bitki
ve hayvan bakimindan zengin bir yap1 olusmasina neden olmustur. Ancak yapilan arastirmalar,
son yillarda asir1 avlanma ve hasat, tarim ilaglarinin asir1 kullanilmasi, dogal habitatlarin yerlesim
yerlerine acilmasi gibi birgok neden endemik tiirlerin yok olmasina neden olmaktadir (Elp, Sen

ve Cetinkaya, 2006; McCoy, McCoy ve Levey, 2007; Okay ve Giindz, 2009; Senkul ve Kaya; 2017).

Endemik tiirlerin yok olmaya baslamas: uluslararasi boyutta onlemler alinmasi
gerekliligini gostermistir. Etik degerlere sahip bireyler yetistirilmesi, bu sorunun kalic1 ¢c6ztimii
icin kritik 6neme sahiptir. Etik s6zctigti koken olarak Yunanca “ethos” sozctigtinden tiiretilmis
olup karakter, adet, usul ve gelenek anlamlarina gelmektedir (Aydin, 2003, s. 14). Tirkiye nin
sahip oldugu endemik tiir zenginliginin korunmas: ve gelecek nesillere ekolojik mirasimizin
aktarilmasi icin etik degerlere sahip bireylerin yetistirilmesi oldukca ¢nemlidir. Bu noktada,
ilkokuldan tiniversiteye diizeyine kadar tiim 6grencilerin endemik tiirlere yonelik etik ikilem
iceren konularda karar verme stirecinde tercih ettikleri etik yaklasimlarin belirlenmesi gerekir.
Ancak alanyazin incelendiginde, 6grencilerin endemik tiirlere yonelik konularda etik tercihlerini

belirlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin olmadig belirlenmistir.

Etik, insanin “ne yapmaliyim, nasil yasamaliyim?” sorularina vermeye calistigi cevap
olarak dustintldtigtinde, egitimde etigin nemi giin gectikce giderek artmaktadir. Clinki fen
okuryazarliginin saglanabilmesi ve etik egitiminin etkin bir sekilde yapilabilmesi igin,
ogrencilerin bircok konuda oldugu gibi toplumsal konular tizerinde “nasil” ve hangi degerleri
duistinerek kararlar aldiklar: oldukga 6nemlidir (Karakaya ve Arslan, 2016). Egitimin hedefleri ve
degerlerinin istenilen diizeyde olusabilmesi igin 6grencilerin egitiminde etik kavrami oldukca
onemlidir. Nitekim giintimtiz diinyasinda tilkelerin egitim programlar: nitelikli ve degerlerine
sahip bireylerin yetistirilmesi amaciyla siirekli yenilenmektedir (Dawson ve Schibeci, 2003). Bu
kapsamda Tirkiye'de ortadgretim kurumlarindaki derslere yonelik 6gretim programlari
glincellenmis ve degerler egitimine yer verilmigtir. Ogretim programinda yer alan

“Degerlerimiz” bashg altinda yer alan;

“Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip oldugu
yetkinliklerle ete kemige biirtindiiren insanlarma bagl oldugu tartisma goétiirmez bir gergektir.
Bundan dolay: egitim sistemimiz her bir iiyesine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlar

davraniglarinda sergileme yeterliligini kazandirma amaciyla hareket eder. Egitim sistemi sadece
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akademik agidan basarili, belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davramislart kazandiran bir yap1
degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek asli gorevidir; yeni neslin degerlerini,
aliskanliklarini ve davranslarini etkileyebilmelidir” (M.E.B., 2018, s.5-6), ifadelerinden egitim
sistemimizde degerler egitiminin 6nemli bir yeri oldugu anlasilmaktadir. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ile Turk
Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan Biyoloji Dersi Ogretim Programi'nin 6zel
amaglar1 incelendiginde 6grencilerden “Bilimsel calismalarda ve toplumsal hayatta etik degerlere
sahip olmanin ve bu degerlere uygun davranmanin gerekliligini ve 6nemini kavramalar1”
beklenmektedir (M.E.B., 2018, s.11). Bu nedenle Ttirkiye’de bulunan endemik bitki ve hayvan
turlerine yonelik 6grencilerin sahip oldugu etik farkindaligin artirilmasi ve var olan etik
degerlerin belirlenmesi olduk¢a ¢nemlidir. Bu noktadan hareketle arastirmada, ortadgretim
ogrencilerinin Turkiye’de bulunan endemik tiirlere yonelik uygulamalarda karar verirken ele

aldiklar etik yaklagimlarin belirlenmesi amaglanmuistir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ortadgretim Ogrencilerinin Tiirkiye’de bulunan endemik tiirlere yonelik
uygulamalarda karar verirken ele aldiklar1 etik degerleri ortaya c¢ikarmak amaciyla
kullanilabilecek “Etik Deger Envanteri” gelistirilmistir. Envanterin gelistirilme stirecinde Keskin
Samanci (2009) ve Kurt (2011) tarafindan ortaya konulan “Biyoetik Deger Envanteri Gelistirme
Stireci” basamaklar1 izlenmistir. Envanter icin gerekli verilerin olusturulmasinda, nitel arastirma
yontemlerinden olan durum calismasinda kullamilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme,
dokiiman analizi gibi nitel arastirma tekniklerinin kullanildig1 olaylarin biittinciil bir yaklasimla

ortaya konuldugu arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 39).
Etik Deger Envanteri Gelistirme Siireci

Aragtirmanin amacina uygun gegerli ve giivenilir bir etik deger envanterinin gelistirilmesi
icin Saez, Nino ve Carretero (2008) tarafindan gelistirilen, Keskin Samanci (2009) ve Kurt (2011)
tarafindan Tiirkceye uyarlanilarak kullanilan lcek gelistirme modeli temel alinmistir. Etik deger

envanteri gelistirme modeli Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Biyoetik Deger Envanteri Gelistirme Siireci (Keskin Samanci, 2009; Kurt, 2011).
Endemik Tiirlerin Belirlenmesi

Aragtirmada birinci adim olarak, 5 (bes) farkli endemik tiir belirlenmistir. Endemik tiirlerin
belirlenmesinde alanyazin taramasi (Okay ve Giingoz, 2009; Bahadir ve Emet, 2013; Aksoy,
Ozkan, Aslan ve Koger, 2014; Sengul ve Kaya, 2017) yapilmistir. Bu kapsamda etik deger

envanterinde yer alan tiirler asagida verilmistir.
Inci kefali (Alburnus tarichi), PALLAS 1811

Diinya {izerinde sadece Van Golii su havzasinda yasayan Inci kefali (Alburnus tarichi)
endemik bir balik tuirtidir (Geldiay ve Balik, 2009). Van golii su yapist olarak sodali olma
ozelligini tasgimaktadir (Elp vd., 2006). Van golii inci kefali tireme donemi olan May1s ve Haziran
aylarinda stirtiler olusturarak tireme bolgelerine go¢ etmektedir. Bu siirecte birgok aver farkl
yontemlerle tireme siirecindeki Van golii inci kefali avlanmaktadir. Yapilan yanlis avlanma tiiriin
yok olma tehlikesi altina girmesine neden olmustur. Anadolu’da merkezi yayilis gosteren

endemik tatli su faunasi Sekil 2’de verilmistir.
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Aciklamalar

1:Lampetra lanceclata 8:Albumus heckell

“N_e Daviat nawn 2 Salmo turutta abanticus 7:Alburnus baliki 11:Gobio hettitorum
Akarsular 3:Salmo platycephalus 8 Phoxinellus handlirschi 12.Chalcalbumus tanichi
4:Acantnobrama mirabliis Phoxinelius egrds 13.Capocta antalyensis
Tuz golo " SSEUS 14:Leucatbumus kosswi
S AIbumus akill 9:Phoxinelius crassus ucaibumus kosswigl
5 Goller - Gobio goblo microlepidotus  10:Gobio gobio gymnostethus 15:Aphanius burduricus

Sekil 2. Anadolu’da endemik tatli su faunasi (Bahadir ve Emet, 2013).
Sevgi cicegi (Centaurea tchihatcheffii Fisch. et Mey.)

Golbas1 Sevgi Cicegi (Centaurea tchihatcheffii Fisch. et Mey), Asteraceae familyasinda yer
almaktadir. Bu bitki tek yillik, 25-30 cm uzunlugunda, nisan sonlarinda ve mayis-haziranda gigek
acan, cok giizel ve carpict mor, kirmizi, pembe renkte cigeklere sahip olmasindan dolay: halk

X4

arasinda “yanardoner”, “gelin diigmesi”, “peygamber ¢icegi”, “tiirbe ¢icegi”, “kirmizi
peygamber cicegi” ve “Golbasi sevgi cicegi” adlari ile de amilan, otsu bir bitkidir (Okay ve Giinoz,
2009). Bu endemik bitkinin yasam alanlarinin tahrip edilmesi, etrafinda bulunan tarlalarda
yapilan asir1 pestisit kullanimi, aniz yakma olaylar1 ve renklerinin giizelliinden dolay1 kesme
cicek olarak satilmas gibi nedenler tiirtin “Kirmizi Biilten’de Kritik (Critically Endangered-CR)”;
IUCN (Diinya Dogayr Koruma Birligi) kriterlerine gore “Nesli Tehlike Altinda” listesine
girmesini saglamistir (Ekim, Koyuncu, Vural, Duman, Aytag ve Adigtizel, 2000; IUCN 2001; Arif,

Kipeli ve Ergun, 2004).
Nalkal cicegi (Silene splendens)

Nakail ¢icegi (Silene splendens), Biiyiik Menderes Milli Parkinda bulunan ve IUCN Kirmizi
Listesi'nde Ttirkiye i¢in yayilis agisindan “Endemik” ve diinya genelinde “Nadir” tiir olarak

bilinen tiirdiir.
Rana holtzi (Toros kurbagasi), WERNER, 1898

Ranidae familyasina ait olan Toros kurbagasi (Rana holtzi) Ulukisla gevresindeki Bolkar
Dagi'nda 2500 m yiikseklikte bulunan Karagol ve Cinigol'de tespit edilmis endemik bir
kurbagadir (Baran, 1990; 2005). Toros kurbagasinin da igerisinde bulundugu Anadolu’da yasayan

amfibi faunasina ait harita Sekil 3’de verilmistir.
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Agiklamalar
“\_~ Deviet Sinn 1:Triturus vuigaris kosswigl 5:Rana ridibunda caratilana
Akarsular 2:Bombina bombina arifiyensis Gmmw-
3:Rana macrocnemis tavasensis 7:Tiriturus vittatus cilicensis
Bihis 4:Mertensiella luschani 8:Neurergus strauchif
5 Goler

Sekil 3. Anadolu’da yayilis gosteren endemik amfibi faunasi (Bahadir ve Emet, 2013).
Diizce Pelemir otu (Cephalaria duzceensis)

Diizce, Elmacik ag1, Golyaka - Balikli, Konas arkasi, Emeksiz, saricam (Pinus sylvestris)
kalint1 ormanlarinda yayilis gosteren Diizce Pelemir otu (Cephalaria duzceensis) endemik bir
bitkidir. Dtizce Pelemir otunun 6nemli bir populasyonu, Diizce-Golyaka ilgesindeki Elmacik
Daglarindaki Aksu ve Emeksiz derelerinde stirmekte olan HES baraji insaati, baglanti yol
calismalarindan ve yogun aricilik faaliyetlerinden 6nemli 6lgtide etkilenmekte olup, nesli tehdit
altinda bulunmaktadir (Aksoy vd., 2014). Diizce Pelemir otunun dagilim haritas1 Sekil 4’de

verilmistir.

Sekil 4. Cephalaria duzceensis'in Emeksiz-Aksu Vadisi yayilis alam (Aksoy vd., 2014).

Etik Ikilemlere Dayal1 Senaryolarin Olusturulmasi
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Endemik tiirler belirlendikten sonra, bu tiirlere yonelik etik ikilemler iceren taslak
senaryolar hazirlanmustir. Taslak senaryolarn olusturulma asamasinda alanyazinda yer alan
bilimsel calismalarin bulgular: ve belirlenen tiirlere yonelik etik tartismalar dikkate alinmistir.
Senaryolarin sonuna 6grencilerin tutumlarimi ve deger yargilarini yansitmalarina olanak
saglayan agik uclu sorular eklenmistir. Hazirlanan taslak senaryolar bilimsel igerik, dil ve anlatim
yoniinden alan wuzmanlar1 tarafindan incelenerek, uzman goriisleri dogrultusunda

yapilandirilmis ve senaryolara son sekli verilmistir.
Etik Deger Envanterinin Coktan Se¢meli Forma Doniistiiriilmesi

Arastirmanin amaci dogrultusunda endemik tiirlere yonelik etik ikilemlerin oldugu
senaryolar dgrencilere uygulanmis ve karsilastiklar1 durum ile ilgili sahip olduklar etik
tutumlar1 kapsayacak gortisleri yazmalari istenmistir. Bu goriisler icerik analizi yapilarak ¢oktan

se¢meli forma donitistiiriilmiistiir.
Etik Deger Envanterinin Son Seklinin Verilmesi

Yapilan analizler sonucunda ¢oktan se¢meli forma donitistiiriilen etik deger envanteri, dil,
anlatim ve Tirkge imla kurallar1 bakimindan iki farkli Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni
tarafindan incelenmistir. Daha sonra envanterde yer alan coktan se¢meli seceneklerin
anlasilabilirligi arastirmanin calisma grubunda yer almayan farkl: sinif diizeyinde 15 6grencinin
goriist almarak test edilmistir. Arastirma sonucunda envanterde yer alan seceneklerin anlasilir
oldugu belirlenmistir. Boylece Tiirkiye’de bulunan endemik tiirlere yonelik gelistirilen etik deger

envanterinin son hali olusturulmustur.
Veri Toplama Araglar:

Turkiye’de bulunan endemik bitki ve hayvan tiirlerine yonelik etik deger envanterinin
gelistirilmesi amaciyla yapilan arastirmada, veriler etik ikilemlerin oldugu senaryolar
hazirlanarak toplanmistir. Senaryolarin alanyazin taramasi ve ilgili alan uzmanlarmin gortisleri
alinarak olusturulmustur. Ayrica arastirmaya katilan ogrencilerin demografik bilgilerinin

belirlenmesi i¢in “Demografik Bilgi Formu” kullanilmustir.
Verilerin Analizi

Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirmada, veriler igerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Icerik analizinde amac, elde edilen verileri aciklayabilecek kavramsal cerceve
olusturmaktir. Icerik analizinde veriler birbirini izleyen dort adimda gerceklesir. (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 227). Verilerin analizinde alanyazinda yer alan etik yaklasimlar dikkate alinarak
kodlar ve temalar olusturulmustur. Bu noktada Velasquez vd. (2009) tanimlanan temel etik

prensipler ve cevre ile ilgili biosentrik (canli) merkezli yaklasim dikkate alinmistir. Yararci
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yaklasimda, etik karar verme siirecinde iyinin tayininde yarar ve zarar durumlarindan ¢ikacak
sonugclar1 degerlendirerek kisi igin “azami” yararin elde edilmesi 6nemlidir. Hak yaklasimui, kisi
karar verme siirecinde “haklar1” g6z niinde tutar. Adalet yaklasimi, etik karar verme siirecinde
arastirmacy, taraflarin “tamamen esit” goriilmesini 6n planda tutar. Erdem (deger) yaklasim, etik
karar verme siirecinde eylem ya da durumlari insanligin gelismesine katkisi oldugunu
dusuniilen diirtistliik, cesaret, hosgorii, gibi degerler yoniinden inceler. Kosulcu (ilkeci)
yaklasim, bu ilkeye gore kisi karar verme siirecinde belli kosullarin saglanmasini temel alir. Din
temelli (teolojik) yaklasim, insanin diger varliklarla iliskilerini, eylemlerini dini ilke, kural ve
degerlere gore diizenlemesi ve karar verirken bu degerleri 6n planda tutmasidir. Bilim temelli
yaklasim, insanin dogadaki ve toplumsal olcekteki etik problemler hakkinda karar verirken,
iyinin tayininde bilimsel ilerlemeyi &n planda tutmasidir. Insancil yaklasim olarak bilinen bu
yaklasima gore, etik karar verme siirecinde insanin diger varliklardan tistiin oldugunu ve diger
varliklarin insanin hizmetine sunuldugu diistincesi temel aliir. Canli merkezli yaklasimda ise
insan ve diger canli varliklar biitiin olarak goriiliir (Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2017). Alanyazin
taramasi sonucu olusturulmus kodlama, 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama,
verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama, genel bir c¢erceve igerisinde yapilan
kodlamalardan yararlanilabilir (Strauss ve Corbin, 1990). Bu arastirmada, 6grencilerin verilen
senaryolara iliskin yazdiklar1 paragraflarin analizinde her bir senaryoya iliskin kodlar
belirlenmistir. Bu tlir arastirmalarda, kodlar belirlenirken ogrencilerin senaryolara vermis
olduklar1 cevaplarin ortaya koydugu tutumlarin altinda yatan degerlere odaklanilmalidir
(Keskin Samanci, 2009). Kod belirleme siirecinde esnek bir yaklasim izlenerek hem 6nceden
belirlemis kavramlara gore (literatiirde yer alan kavramlar cercevesinde) hem de elde edilen
verilerden yola cikilarak (6grenci cevaplarina dayali olarak) belirlenmis kavramlara gore
kodlama yapilmistir. Arastirma genelinde yapilan kodlamalarda tek bir sozctige dayali
kodlardan ¢ok senaryo ile ilgili soruya verilebilecek muhtemel yanitlar1 iceren “ctimleler” kod
olarak kabul edilmistir. Olusan kodlar alanyazinda yer alan etik yaklasimlara gore kategoriler
altinda toplanmis ve temalar olusturulmustur. Toplanan verilerin tamaminin arastirmaci
tarafindan kodlanmasi sonrasinda, arastirmanin i¢ gegerliginin saglanmasi amaciyla uzman bir
kisi tarafindan incelenmistir. Verilerin giivenirlik analizinde Miles ve Huberman (2015) ortaya
koydugu Giivenirlik= Gortis birligi/ Tum gorisler formili uygulanmustir. Iki farkl kisinin
(arastirmaci ve uzman) yaptig1 analiz sonucunda gtivenirlik .87 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca
gore etik deger envanterinin giivenilir oldugu soylenebilir. Tiirkiye’de bulunan bazi endemik
tiirlere yonelik gelistirilen tik deger envanterindeki senaryolar ve etik yaklagimlara ait

kodlamalar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.

Senaryo konulari ve etik yaklagimlara yonelik kodlama
Senaryolar ve Etik Yaklasimlar
giivenirlik Erdem Hak Adalet Din Bilim Yarar Kosul Canli Insa
degeri ncil
Van goli inci F A - D,E G I 1 B,C H
kefali
Sevgi gigegi C B, E - D I G H AF |
Nakail cigegi - A, B - C H I F, G D,E -
Toros - - B,D - G E, H F A, C -
kurbagas:
Diizce Pelemir C B I E G F H A, D -
otu
Giivenirlik=Goriig birligi/ Tim goriisler .87

Arastirmanin calisma grubu

Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde Ankara ilinde bulunan bir 6zel
okuldaki ogrencilerle gerceklestirilmistir. Arastirmada, ogrenciler gontllulik esas:t dikkate
almmustir. Arastirmanin ¢alisma grubu, ortaggretim 9., 10., 11. ve 12. siniflarda 6grenim goren
359 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin demografik bilgi dagilimi
Tablo 2’'de verilmistir.

Tablo 2.
Aragtirma grubunun frekans, yiizde dagilim

Cinsiyet
Sinif Kiz Erkek
n % n %
9 29 453 35 54.7
10 26 49.1 27 50.9
11 38 54.3 32 457
12 79 459 93 541
Toplam 172 47.9 187 52.1

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, %47.9 (n=172) kiz ve %52.1 (n=187) erkek 6grencinin

arastirmaya katildiklar: belirlenmistir.
BULGULAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda gelistirilen etik deger envanterindeki senaryolara
iliskin ortadgretim dgrencilerin tercihleri verilmistir. ilk olarak Van golii inci kefali (Alburnus

tarichi)' ne yonelik senaryodan elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3.
Van golii inci kefali (Alburnus tarichi) senaryosuna yonelik bulgular

Etik Yaklasimlar f %
Erdem yaklagimi 14 3.9
Hak yaklasim 16 4.5
Adalet yaklasim - 0.0
Din temelli yaklasim 32 8.9
Bilim temelli yaklasim - 0.0
Yarar yaklasim 82 22.8
Kosul yaklagimi 157 43.7
Canli temelli yaklasim 45 12.5
Insancil yaklasim 13 3.6

Tablo 3'teki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %43.7’si (f=157) Van

golu inci kefali ile ilgili senaryoda kosul yaklasimini en yiiksek oranda tercih etmislerdir. Bilim

temelli yaklasim ise ogrenciler tarafindan tercih edilmemistir. Arastirmada, Sevgi Cicegi

(Centaurea tchihatcheffii) senaryosuna yonelik bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Sevgi Cicegi (Centaurea tchihatcheffii) senaryosuna yonelik bulgular

Etik Yaklasimlar f %
Erdem yaklasimi 23 6.4
Hak yaklasimi 125 34.8
Adalet yaklasim - 0.0
Din temelli yaklasim 17 4.7
Bilim temelli yaklasim 14 3.9
Yarar yaklasim 58 16.2
Kosul yaklagimi 39 10.9
Canli temelli yaklasim 56 15.6
Insancil yaklasim 27 7.5

Tablo 4’deki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %34.8'i (f=125)

Sevgi cicegi ile ilgili senaryoda hak yaklasimini en yiiksek oranda tercih etmislerdir. Adalet

yaklasim ise 6grenciler tarafindan tercih edilmemistir (%0.0). Arastirmada, Nakil Cicegi (Silene

splendens) senaryosuna yonelik bulgular Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5.
Nalkil Cicegi (Silene splendens) senaryosuna yonelik bulgular

Etik Yaklagimlar f %
Erdem yaklasimi - 0.0
Hak yaklasim 40 11.1
Adalet yaklagim - 0.0
Din temelli yaklasim 14 3.9
Bilim temelli yaklasim 183 51.0
Yarar yaklasimi 24 6.7
Kosul yaklagimi 65 18.1
Canli temelli yaklasim 33 9.2
Insancil yaklagim - 0.0
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Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %51.0 (f=183) Nakil
cicegi ile ilgili senaryoda bilim temelli yaklasimini en yiiksek oranda tercih etmislerdir. Erdem,

adalet ve insancil yaklasim ise 6grenciler tarafindan tercih edilmemistir (%0.0).

Arastirmada, Toros kurbagasi (Rana holtzi) senaryosuna yonelik bulgular Tablo 6'da

verilmistir.

Tablo 6.

Toros kurbagas: (Rana holtzi) senaryosuna yonelik bulgular
Etik Yaklasimlar f %
Erdem yaklagimi - 0.0
Hak yaklasimi - 0.0
Adalet yaklagimi 55 15.3
Din temelli yaklasim - 0.0
Bilim temelli yaklasim 85 23.7
Yarar yaklasimi 71 19.8
Kosul yaklagimi 103 28.7
Canli temelli yaklasim 45 12.5
Insancil yaklagim - 0.0

Tablo 6'daki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %28.7’si (f=103)
Toros kurbagasi ile ilgili senaryoda oraminda kosul yaklasimini en yiiksek oranda tercih
etmislerdir. Erdem, hak, adalet, din ve insancil yaklasim ise 6grenciler tarafindan tercih

edilmemistir (%0.0).

Arastirmada, Diizce Pelemir Otu (Cephalaria duzceensis) senaryosuna yonelik bulgular Tablo 7’ de

verilmistir.

Tablo 7.

Diizce pelemir otu senaryosuna yonelik bulgular
Etik Yaklasimlar f %
Erdem yaklasimi - 0.0
Hak yaklasim 37 10.3
Adalet yaklasimi 14 39
Din temelli yaklasim 24 6.7
Bilim temelli yaklasim 55 15.3
Yarar yaklasim 64 17.8
Kosul yaklagimi 41 11.4
Canli temelli yaklasim 124 34.5
Insancil yaklagim - 0.0

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan ogrencilerin %34.5'i (f=124)
Diizce pelemir otu ile ilgili senaryoda canli temelli yaklasimini en yiiksek oranda tercih

etmislerdir. Erdem ve insancil yaklasim ise 6grenciler tarafindan tercih edilmemistir (%0.0).
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, ortadgretim 6grencilerinin Tiirkiye’de bulunan endemik tiirlere yonelik

uygulamalarda karar verirken ele aldiklar1 etik yaklasimlarin belirlenmesi amaglanmustir. Bu
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ama¢ kapsaminda 5 (bes) farkli tiire yonelik etik ikilem iceren senaryolar hazirlanmustir.
Arastirma kapsaminda senaryolar 359 ortadgretim ogrencisine uygulanmistir. Ogrencilerin
vermis olduklari cevaplar icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgular
dogrultusunda, ortaggretim ogrencilerinin Tiirkiye’de bulunan endemik tiirlerin yer aldig:
alanlardaki uygulamalari ile ilgili karar verirken ele aldiklar1 etik degerleri ortaya ¢ikarmada
kullanilabilecek coktan se¢meli gecerli ve giivenilir “Etik Deger Envanteri” gelistirilmistir. Bu
envanter, degerler egitimi ve biyoetik egitiminde yapilan arastirmalarda kullanilabilecektir.
Ogrencilerin etik ikilem igeren konulara yoénelik sahip olduklar etik degerlerin belirlenmesi
gelecek calismalar i¢in oldukca 6nemlidir. “Ahlaki Muhakeme Yaklasimi” 6gretmen, egitim
sistemi igerisinde 6grencilerine ahlaki ikilemlerin bulundugu 6rnek durumlar vererek, onlarin
bu ikilemleri ¢6zmelerine yardimci olur (Kurt, 2011). Etik ikilemler iceren konularda ¢oziim
uretebilen ve ahlaki yarg: yetenegi gelismis 6grenciler karsilastiklar1 diger problemleri de
elestirel gozle inceleyebilir (Yazici, 2006). Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde, Titus,
Zoltowski, Huyck ve Oakes (2011) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda STEM (Fen- Teknoloji-
Miihendislik ve Matematik) disiplinlerinde etik muhakeme diizeylerini Dbelirlemede
kullanilabilecek etik muhakeme 6lgegini gelistirmislerdir. Keskin Samanci (2009) ve Kurt (2011)
ise, biyoteknolojik calismalara yonelik biyoetik deger envanterini gelistirmistir. Ayrica 6gretmen
ve Ogrencilerin cevre konusunda sahip oldugu etik degerleri belirlemede kullanilmak {izere
gelistirilmis olcekler alanyazinda yer almaktadir (Glirbtiz Yalmanci, 2015; Kaya, 2015). Bu

calismalar arastirmanin alanyazina saglayacagi katkiy1 destekler niteliktedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular incelendiginde, ortadgretim 6grencilerinin
Turkiye’de bulunan endemik tiirlere yonelik etik yaklasimlarinin gerceklesen olaylara gore
farklilik gosterdigini belirlenmistir. Ornegin, 6grenciler Van golii inci kefali ile ilgili senaryoda
kosul yaklasimini, nakil gicegi ile ilgili senaryoda ise bilim temelli yaklasimi en ¢ok oranda tercih
etmislerdir. Bu durumun olusmasinda 6grenciler, endemik tiirlerin kullanim alanlari, gorecegi
zararlar ve ogrencilerin hayattaki yasanmisliklarinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Nitekim
yapilan arastirmalar bireylerin etik ikilemlerle karsilastikca karar verme stirecinin degistigini
gostermistir (Keskin Ozer, Samanci Keskin ve Kurt, 2013). Karakaya ve Arslan (2016) tarafindan
yapilan arastirmada ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin hayvanlarin deneylerde kullanilmasiyla
ilgili etik yaklasimlarinin cevresel faktorlerden etkilendigi belirlenmistir. Ayrica arastirmada,
hayvanlarmn deneylerde kullanim amaglarinin degismesi 6grencilerin etik karar verme stirecinde
farklilik olusturdugu belirlenmistir (Karakaya ve Arslan, 2016). Keskin Ozer ve digerleri (2013)
tarafindan yapilan aragstirmada, 6gretmen adaylarinin gtincel etik konularda karar verirken farkl
degiskenlerden etkilendikleri belirlenmistir. Tekerek, Karakaya ve Tekerek (2016) yaptiklar1

arastirma sonucunda, akademisyenlerin gorev yaptiklar1 disiplinlerin 6zelliklerine gore etik
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karar verme siireglerinin degistigini tespit etmislerdir. Karakaya ve Yilmaz (2017), 6gretmenlerin
cevreye yonelik etik farkindaliklarinin olusmasinda lisans egitiminde alinan biyoloji ve gevre
derslerinin etkili oldugunu belirlemislerdir. Bu sonuglar arastirmanin bulgularini desteklemekte

ve etik karar verme stirecinde yasanmisliklarin 6nemini ortaya koymaktadir.

ONERILER

Arastirma sonucunda Tiirkiye’de bulunan baz tiirlere yonelik, gecerli ve giivenilir etik
deger envanteri gelistirilmistir. Bu envanterin farkli endemik tiirlere yo6nelik senaryolar
eklenerek gelistirilebilecegi ongoriilmektedir. Arastirma siirecinde 6grencilerde {iilkemizde
bulunan endemik tiirlere yonelik farkindalik olustugu gozlemlenmistir. Bu nedenle ekolojik
degerlerimizin korunmas: ve farkindaliklar olusturulmasi amaciyla farkli konularda envanter
gelistirme calismalar1 yapilabilir. Ayrica 6grencilerin etik ikilem iceren konularda karar verme

stirecinin gelismesi icin farkli senaryolarla calismalar yapilabilir.
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(2018) tarafindan Bagimlilik Dergisi'nde yayinlanan “Dijital oyun oynamanin cocuklarin ruhsal
ve fiziksel saglig1 tizerine olumsuz etkileri” isimli yayina atifta bulunulmustur.

Ancak, Yasaci ve Mustafaoglu (2019) tarafindan derginizin 2019 yili 5. Cilt 2. sayisinda
sunulan editére mektupla, arastirmamizda sehven kendilerinin yaymninda dijital teknoloji
kullaniminin gocuklar tizerindeki riskleri arasinda obeziteye yer verilmedigini soyledigimiz
bildirilmistir. Halbuki ilgili ctimle dikkatle degerlendirilirse bu ti¢ yaymin dijital teknoloji
kullaniminin yarattig1 obezite riskine 6rnek olarak verildigi, tarafimizca yiiriitiilen arastirmaya
katilan ebeveynlerin bu riske hi¢ deginmediklerinin soylendigi anlasilacaktir. Ctimlenin uzun
olusuna bagli sehven boyle bir anlam kargasasi yasanmus olabilecegi kanaatindeyiz.

Sonug olarak, yazarlara cocuklarin dijital teknoloji kullamimminin c¢ocuklar tizerinde
yarattig1 etkilere deginen tilkemizde yiirtittiikleri ¢alismalarla literatiire sagladiklar1 katkilar
dolayisiyla tesekkiir ederiz. Saygilarimizla.
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