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Editorden...
Sevgili Okurlarimiz,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi’nin 2019 yiliin son sayis1 olan
Aralik, 20. Cilt, 4. Sayisi ile yeniden karsinizdayiz. Her zaman oldugu gibi, 6ncelikle dergimize katki saglayan
yazarlarimiza, hakemlerimize, okurlarimiza, Akademik Danigma Kurulumuza ve Editorler Kurulumuza sizlerin
huzurunda tesekkiir ediyorum. Editorler Kurulu olarak dergimizi niceliksel ve niteliksel olarak daha {ist seviyelere
tagimak i¢in yogun ¢aba sarf ettigimizi sizlere bildirmek isterim...

Dergimizin bu sayisinda da alt1 arastirma ve iki derleme makalesi yer almaktadir. Bu ¢alismalari kisaca
sizlerle paylasmak istiyorum. Bu sayimizda yayimlanan ilk arastirma makalesi Merih TOKER, S. Senem BASGUL
ve Latife OZAYDIN tarafindan yiiriitiilen “Down Sendromlu Cocuga Sahip Annelerin Aile Gereksinimlerinin
Belirlenmesi ve Sosyal Destek Algilarina Yonelik Goriigleri” adli aragtirmadir. Bu ¢alismada Down Sendromlu
¢ocugu olan annelerin gereksinimlerinin belirlenmesi ve sosyal destek algilarina yonelik goriiglerinin incelenmesi
amaglanmigtir. Calismanin katilimcilart Gaziantep ilinde yasayan Down Sendromlu ¢ocuga sahip 20 annedir. Nitel
olarak desenlenen bu ¢aligmada yar1 yapilandirilmis gériisme yoluyla annelerden elde edilen veriler igerik analizi
ile degerlendirilmistir. Calismada Down Sendromlu ¢ocuklarin ve annelerinin toplumsal yasamlarinda sosyal
kabul gormek istedikleri tespit edilmistir. Anneler ¢ocuklarinin genel egitim siirecinden yararlanmalarinin diisiik
oldugunu belirterek o6zellikle yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluslarindan destek beklediklerini
vurgulamislardir. Annelerin ¢ocuklarinin yetersizlik alanlar1 ve bu yetersizliklere yonelik neler yapabilecekleri
gibi konularda bilgiye gereksinimleri oldugu gorilmistiir. Anneler Down Sendromlu ¢ocuklarinin
gereksinimlerini karsilamak ve daha iyi egitim olanaklarindan faydalanmak i¢in maddi gereksinimleri oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica anneler en ¢ok egitim ve sosyal beceri alaninda c¢ocuklarmin desteklenmeye
gereksinimleri oldugunu belirtmisler ve sosyal aktivitelerin diizenlenmesi i¢in yerel yonetimler ve sivil toplum
kuruluslarindan destek beklediklerini de dile getirmislerdir.

“Okul Yéneticilerinin Ozel Gereksinimli Ogrencilere Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP)
Hazirlanmasi/Uygulanmas: Hakkindaki Goriigleri” adl ikinci arastirma makalesi Cigdem AYANOGLU ve Duygu
GUR-ERDOGAN tarafindan kaleme alinmustir. Bu arastirmada, okul yoneticilerinin (miidiir/miidiir yardimcist)
ozel gereksinimli 6grencilere Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) hazirlanmasi ve uygulanmasi hakkindaki
goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 20 okulda gérev yapan 36 goniilli
yonetici olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan acik uglu sorulardan olusan
soru formlar: ile toplanmis ve verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
yoneticilerin gogunlugunun 6zel gereksinimli 6grenciler icin BEP hazirlanmasi/uygulanmasinin gerekliligine
inandig1, BEP hazirlanmasi/uygulanmasi konusunda bilgilerinin kismen yeterli oldugu, bu konuda daha 6nce
egitim almadiklar1 ve egitime ihtiyag duyduklart belirlenmistir. Okullarin biiyiik ¢cogunlugunda BEP gelistirme
birimi kuruldugu, bu birimlerin ¢aligmalarinin kismen amacina ulastigi, ancak 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in
hazirlanan/uygulanan BEP’lerden 6gretmen ve yoneticilerden, egitim durumlarindan (6grenme-6gretme siireci),
Rehberlik Arastirma Merkezlerinden ve 6zel gereksinimli 6grencilerin velilerinden kaynaklanan birtakim sorunlar
nedeniyle kismen yarar saglandigi belirlenmistir. Karsilagilan bu sorunlara goriisiilen yoneticiler tarafindan ¢6ziim
oOnerileri getirilmis ve bir takim yasal diizenlemelerin gerekliligi belirtilmistir.

Ucgiincii arastirma makalesi Abdurrahman MENGT tarafindan yiiriitillen “Sosyal Bilgiler Ders Kitab: ve
Ogretim Programinin Engellilik A¢isindan Incelenmesi” adli calismadir. Bu arastirma, Ilkokul ve Ortaokul Sosyal
Bilgiler Ders Kitab1 (SBDK) ve Ogretim Programimin (OP) engellilik acisindan incelenmesini amaglanmistir.
Arastirma ile engellilige iliskin kavramlarin, konu/temalarin ilkokul ve Ortaokul SBDK ve OP’de ne sekilde, kag
kez ve hangi baglamlarda ele alindigi tespit edilmeye calisilmistir. Aragtirmada nitel arastirma yaklasimi
kullanilmistir. Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmis ve elde edilen veriler dokiiman
incelemesi agamalarina uygun olarak igerik analizi teknigiyle incelenmistir. Arastirma sonucuna gore; Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (SBDOP) 7 6grenme alam ve bu
6grenme alanlariyla ilgili ilkokul 4. ve Ortaokul 5. Simiflarda 33 kazanim, 6. Sinifta 34 kazanmim ve 7. Sinifta ise
31 kazamimun yer aldigi goriilmiistiir. Ayrica bu kazanimlardan sadece iki kazanim ile SBDOP’de engellilik
olgusuna yer verildigi ve SBDK’lerde ise toplam 26 kavram ve 8 gorsel ile engellilik konusuna dikkat ¢ekildigi
gbriilmiistiir. Dolayistyla SBDK ve OP’de engellilik olgusunun oldukga az ele alindig1 sonucuna ulasilmistir. Bu
nedenle aragtirmanin sonunda, engellilik olgusuna iliskin mevcut kaynaklardaki eksiklerin giderilmesine yonelik
bir dizi 6neride bulunulmustur.

Ayse ALPTEKIN ve Kezban TEPELI tarafindan kaleme alinan dordiincii arastirma makalesi “Farkli
Yetersizligi Olan 48-72 Ay Cocuklarda Cinsel Gelisimin Incelenmesi” adim tasimaktadir. Arastirmada farkl
yetersizlik tiirlerindeki ¢ocuklarin (isitme yetersizligi, zihinsel yetersizlik, otizm spektrum bozuklugu) cinsel
kimlik ve cinsiyete iligkin davranislari incelenmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast,
nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modelinde tasarlanmistir. Veri toplama aract olarak Selguk Cinsel
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Gelisim Olgegi (36-72 ay) kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemini 2017-2018 yillar1 arasinda Konya’da ikamet
eden, saglik kurulu tarafindan tibbi tanilamasi, Rehberlik Arastirma Merkezleri tarafindan ise egitsel tanilamasi
yapilmus; hafif diizeyde sadece bir yetersizlige sahip, en az tek kelime diizeyinde ifade edici dil gelisimine sahip
olan 48-72 aylik ¢ocuklar olusturmustur. Arastirma sonucunda zihinsel yetersizligi olan gocuklarin cinsiyete
iliskin davraniglari tercih etmeme nedenleri bes, otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin alti, isitme yetersizligi
olan cocuklarm ise ii¢ tema altinda toplanmustir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsel kimlik kazaniminin
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara, zihinsel yetersizligi olanlarin da otizmli ¢ocuklara gore daha yeterli oldugu
belirlenmistir.

Besinci arastirma makalesi olan “Zihin Engelliler Ogretmeni Adaylarinmin Rehberlik Arastirma
Merkezinde Gergeklestirdikleri Uygulamaya Iliskin Deneyimleri” adli galisma Canan SOLA-OZGUC tarafindan
yiriitilmiistir. Bu arastirmada, bir devlet iiniversitesinin zihin engelliler 6gretmenligi programi son sinif
ogrencilerinin 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda Rehberlik Arastirma Merkezinde (RAM) gerceklestirdikleri
uygulamaya iliskin deneyimlerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Olgubilimsel (fenomenolojik) desenle yiiriitiilen
arastirmanin katilimcilart Zihin Engelliler Ogretmenligi programinda okuyan, son simf dgrencilerinden 13
Ogretmen adayidir. Arastirmanin temel verisi yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilmis ve 6gretmen
adaylarmin giinliik raporlari ile RAM’dan elde ettikleri siireg tiriinleri ise destek veri olarak kullanilmistir. Yari-
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmen
adaylarmin RAM’a iligkin goriisleri, RAM’da uygulama deneyimleri ve RAM’da &gretmen olmaya iliskin
goriisleri seklinde {i¢ ana baglik altinda sunulmustur. RAM’da gergeklestirilen uygulamanin 6gretmen adaylarinin
uygulama dncesindeki olumsuz tutumlarini olumlu yénde gelistirdigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylari, RAM’da
yapilan uygulamanin olumlu ve olumsuz yonlerini irdelemislerdir. Bazi 6gretmen adaylarinin RAM’da ¢aligsmak
istedikleri belirlenmistir. Aragtirmaci ¢alismanin Kurumlarda Gozlem dersi kapsaminda tekrarlanmasi ve farkl
iiniversitelerde uygulanmasini dnermektedir.

“Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Genglerin Istihdam Giigliikleri: Suudi Arabistan Ornegi” adli altinc
arastirma makalesi Ola M. ABUSUKKAR tarafindan Ingilizce olarak kaleme almmustir. Bu calismada, ebeveyn
goriislerine gore Suudi Arabistan’daki Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan genglerin istihdam giiglikklerinin
incelenmesi amaclanmustir. Bu amagla 85 OSB olan gencin ebeveynlerine OSB’li gengler igin hazirlanan Istindam
Giigliikleri Olcegi uygulanmustir. Elde edilen bulgulara gore, Suudi Arabistan’daki istihdama iliskin giicliiklerin;
OSB temelli giicliikler, OSB’li genclerin ailelerine iliskin giicliikler, ¢aligma ortamina iligkin giicliikler ve sosyal
giicliikler oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin 6l¢ege verdikleri yanitlardan elde edilen puan ortalamalari, ebeveyn
cinsiyeti, gocugun cinsiyeti ve ¢ocugun yasina gore istatistiksel olarak anlaml farklilik géstermemistir. Ancak
mali destek alma degiskenine gore ebeveynlerin dlcege verdikleri yanitlarin puan ortalamalari, mali destek
almayanlar lehine istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagmistir.

Gizem ERGIN ve Ibrahim H. DIKEN tarafindan kaleme alinan “Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklarla

.

Rutin Temelli Ogretim Yaklasimlarimin Uygulandigi Calismalarin Incelenmesi” adli galisma bu sayimizda
yayinlanan ilk derleme makalesidir. Aragtirmacilar rutin temelli 6gretimi Bronfenbrenner’in gelistirdigi ekolojik
kuram ¢ercevesinde sekillenen, ¢ocuk-aile-6gretmen ve yakin ¢evre iligkisinin kurulup isbirlik¢i bir yaklagimin
benimsendigi, ¢ocugun Ogrenme firsatlarinin en iyi sekilde degerlendirildigi bir yaklasim olarak
tanmimlamaktadirlar. Bu arastirmada rutin temelli 6gretim uygulamalarina yer veren galigmalara biitiinciil olarak
bakmak ve bu ¢alismalar1 sistematik olarak incelemek amaglanmustir. Bir betimsel analiz ¢alismasi olarak
planlanan bu arastirmada elektronik ortamda ¢esitli veri tabanlari taranmis, inceleme konusu olan degiskenler arasi
iligkiler tanimlanmistir. Gergeklestirilen alanyazin taramasinda 39 calismaya ulasilmus, dahil etme-hari¢ tutma
Olciitlerine gore arastirmaya 19 calisma dahil edilmistir. Caligmalar katilimer 6zellikleri, bagimli degisken,
bagimsiz degisken, yontem, veri toplama araglari, genelleme ve kalicilik bagliklart altinda analiz edilmistir. Analiz
edilen veriler rutin temelli 6gretim programlarinin uygulandigi arastirmalar ve rutinlerin 6gretim amach
kullanildigr arastirmalar olmak iizere iki temel baslk altinda yorumlanmistir. Bulgular, rutin temelli 6gretimin
erken ¢ocukluk donemindeki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara pek ¢ok becerinin 6gretiminde islevsel olarak
kullanilabilecegini gostermistir.

Bu saymmizda yer alan ikinci derleme ¢alismasi Selin GOKCE ve Burcu ULKE-KURKCUOGLU
tarafindan kaleme alinan “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklara Yénelik Miidahalelerde Kardes Katilimi:
Sistematik Bir Derleme ” adin1 tasimaktadir. Arastirmacilar Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuga kardes
araciligiyla sunulan miidahalelerin etkililigini sinayan pek ¢ok arastirmanin yani sira 2012 yilia kadar olan
arastirmalari inceleyen farkli derleme galismalar1 bulundugunu ancak alanyazinda konuya iliskin daha giincel
sistematik bir derleme ¢aligmasina rastlanmadigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada OSB olan ¢ocuklara kardesleri
araciligiyla sunulan miidahalelerin etkisini sinayan ¢aligmalari demografik, yontemsel ve bulgu degiskenleri
acisindan inceleyerek kapsamli bir betimsel analiz yapmak amaglanmistir. Belirlenen veri tabanlarinda anahtar
kelimeler kullanilarak yapilan ilk taramada 166, kaynakg¢alarin gozden gegirilmesi yoluyla sekiz ¢aligmaya daha
ulagilarak toplam 174 ¢alisma ele alinmistir. Bu caligmalar, dahil etme 6lg¢iitleri olarak 1977-2018 yillar1 arasinda
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hakemli dergilerde Ingilizce ve Tiirk¢e dillerinden biri ile yayimlanmasi, tek denekli arastirma modelleri ile
desenlenmesi, katilimcilardan en az birinin OSB tanisinin olmasi ve kardeslerin aktif katilimei olarak yer almasi
acisindan incelenmistir ve 16 ¢alisma arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmanin sonucunda normal gelisim
gosteren kardeslerin egitici oldugu ¢aligmalarda OSB olan kardeslerine hedeflenen becerileri basartyla 6grettikleri
bulgusuna ulasilmistir. Ancak miidahalelerde kullanilan egitim paketlerinin benzer ve farkli 6gelerden olustugu
ve dgretim siirelerinin degiskenlik gosterdigi saptanmustir.

Sevgili Okurlarimiz, Dergimizin zamaninda ¢ikmasi ve niteliginin artirilmasi i¢in yogun ¢aba harcayan
Editorler Kurulu'nda yer alan ¢alisma arkadaslarim Dr. Ogr. Uyesi Seyda DEMIR, Dr. Ogr. Uyesi Gamze ALAK,
Dr. Ogr. Uyesi Zeynep BAHAP KUDRET ile Dr. Ogr. Uyesi Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS a ve Teknik
Koordinasyon Sorumlular1 Aras. Gor. Hatice AKCAKAYA, Aras. Gor. Yasemin SENGUL, Aras. Gor. Cebrail
KARADAS ve Aras. Gér. Samet Burak TAYLAN ’a ¢ok tesekkiir ediyorum.

Siz degerli okurlarimiza, yazarlarimiza ve hakemlerimize destekleriniz ve katkilariniz igin tekrar tesekkiir
ediyorum ve siiregteki desteklerinizi ve katkilarinizi siirdiirmenizi rica ederek saygilarimi sunuyorum. 2020 yilinda
yayinlanacak olan bir sonraki sayimizda tekrar bulugsmayi diliyorum...

Dog¢. Dr. Hatice BAKKALOGLU



From the Editor...
Dear Readers,

We are with you again with the Ankara University Faculty of Educational Sciences Journal of Special
Education’s last issue, December 2019, Volume 20, Issue 4. As always has been, | would like to thank here those
who contributed as our authors, reviewers, readers, our Academic Advisory Board, and our Editorial Board. |
would like to indicate that as the Editorial Board, we put forth the effort to move our journal to a higher level both
quantitatively and qualitatively in the forthcoming process...

In this issue of our journal, as in the previous issues, there are six research articles and two review articles.
I would like to briefly share these articles with you. The first research article in the current issue includes a study
of Merih TOKER, S. Senem BASGUL, and Latife OZAYDIN namely “Determination of Family Needs of Mothers
of Children with Down Syndrome and Their Opinions Regarding Sense of Social Support.” The aim of this study
was to determine the family needs of mothers of children with Down-Syndrome and their opinions regarding sense
of social support. Research participants are 20 mothers residing in Gaziantep city and having a child with Down-
Syndrome. Having employed qualitative model, data for this study were collected from participant mothers via
semi-structured interview and collected data were analyzed by content analysis. This study revealed that children
with Down-Syndrome and their mothers wanted to be accepted in their social interactions. Mothers reported that
their children were disadvantageous in benefiting from general education process and they emphasized their plea
for support, especially from local administrations and nongovernmental organizations. Mothers were in need of
education as regards the deficient skills of their children and the coping strategies against such deficiencies. They
also reported their request for financial support to meet the needs of their children with Down Syndrome and
benefit from better educational opportunities. Mothers added that they need support mostly in domains of
education and social skills. Mothers reiterated their expectations from local administrations and nongovernmental
organizations to hold social activities.

The second study namely “School Administrators’ Opinions on Preparation/Implementation of
Individualized Education Plan (IEP) for Students with Special Needs” was conducted by Cigdem AYANOGLU
and Duygu GUR-ERDOGAN. The purpose of this study was to reveal the opinions of school administrators
(principals/associate principals) on the preparation and implementation of Individualized Education Plan (1EP) for
students with special needs. The research study group consisted of 36 volunteer principals working in 20 schools.
Research data were obtained by the questionnaires consisting of open-ended questions created by the researchers
and the descriptive analysis method was used in the analysis of the data. At the end of the study, it was found that
the majority of the principals believed in the necessity of preparation/implementation of the IEP for the students
with special needs, that their knowledge on the preparation/implementation of the IEP was partially sufficient and
that they did not receive any prior education and that they needed training. Majority of the schools had established
an IEP unit, their works had partially reached their aim, however, IEPs that were prepared/implemented for the
students with special needs only benefited partially due to problems caused by teachers and principals, educational
status (teaching-learning process), Guidance and Counseling Centers (GRC), and parents of students with special
needs. Principals suggested solutions for these problems, and they indicated there was a need for legal regulations.

The third research article in this issue is authored by Abdurrahman MENGI namely “Examination of
Social Studies Textbook and Curriculum from the Aspect of Disability. ” This study aimed to examine the Social
Studies Textbook (SST) and Curriculum of Primary and Secondary Schools in terms of disability. The study tried
to figure out how, how many times and in what contexts the concepts and themes related to disability were handled
in the SST and Curriculum of Primary and Secondary Schools. Qualitative research approach was adopted in this
research. The data of the study were obtained by document analysis and the data were analyzed with the content
analysis technique in accordance with the stages of document review. The results showed, in general, seven
learning areas were covered by the Social Studies Curriculum prepared by the Ministry of National Education,
and in these areas of learning, 33 achievements in the 4th and 5th grades of the primary school and 33 in the 6th
grade as well as 31 in the 7th grade were included. With only two acquisitions, all of these gains were included in
the disability phenomenon. A total of 26 different concepts and 8 visuals in the textbooks focused attention on the
issue of disability. Therefore, it was concluded that the concept of disability in the SST and Curriculum was treated
very little. At the end of the research, a number of suggestions have been made to eliminate the shortcomings in
the existing sources of disability.

The fourth article which was conducted by Ayse ALPTEKIN and Kezban TEPELI namely “Examination
of Sexual Development in Children with 48-72 Months of Age.” The sexual identity and gender behaviors of
children with different disabilities (hearing impairment, intellectual disability, autism spectrum disorder) were
examined. This study was a case study, which is one of the qualitative research methods and a general survey
model, which is one of the quantitative research methods. Selcuk Sexual Development Scale (36-72 Months) was
used as the data collection tool. The sample of the study consisted of 48-72 months of children who resided in



Konya between 2017-2018, who were diagnosed with a medical diagnosis by the health board, and who were
diagnosed with educational diagnosis by the guidance and research centers, who had a mild level of inadequacy,
and who had achieved at least one word-expressing language development at least. As a result of the research, the
reasons of non-preferential behaviors of children with intellectual disabilities were grouped under five themes,
children with autism spectrum disorder were grouped under six themes and children with hearing impairment
under three themes. It was determined that the acquisition of sexual identity of children with hearing-impairment
was more sufficient than children with intellectual disabilities and children with intellectual disabilites’ sexual
identity acquisition was more sufficient than children with autism spectrum disorder.

The fifth research article namely “Pre-Service Special Education Teachers’ Experiences in the Practice
They Perform in a Guidance and Research Center ” was authored by Canan SOLA-OZGUC. The aim of this
research was to investigate the experiences of pre-service teachers who were students at Teaching Individuals with
Intellectual Disabilities Program of a state university in Turkey about the teaching practice they performed in a
guidance and research center (GRC). The study employed the phenomenological design, and its study group
consisted of 13 pre-service teachers who were final-year students in Education of Mentally Disabled Program. The
primary data of the study were obtained through semi-structured interviews, whereas the preservice teachers’ daily
reports and the artifacts they obtained from the GRCs were used as supporting data. The data obtained from the
semi-structured interviews were analyzed through content analysis. The presentation of the findings in this paper
was as follows: the pre-service teachers’ views about the GRC, their practical experiences, and their views about
working in a GRC. It was observed that negative views turned into positive ones after they started the practice.
Pre-service teachers examined the positive and negative aspects of the practice in GRC. It was determined that
some pre-service teachers wanted to work in GRCs. It was recommended that this study could be replicated within
the scope of observation courses in institutions and applied in different universities.

“Employment Challenges among Youth with Autism Spectrum Disorder from Their Parents’ Perspective
in Saudi Arabia, ” the sixth research article, was authored by Ola M. ABUSUKKAR in English. The study aimed
at identifying employment challenges among youth with Autism Spectrum Disorder (ASD) from their parents’
perspective in Saudi Arabia. ASD Youth Employment Challenges Scale was applied to 85 parents of youth with
ASD. Results concluded that employment challenges in Saudi Arabia were ASD-based challenges, ASD youth’s
family challenges, work environment challenges, and social challenges. There were no statistically significant
differences between the mean score of the responses of parents of youth with ASD to employment challenges scale
due to parent’s gender, children’s gender, and children’s age. There were statistically significant differences
between the mean score of the responses of parents of youth with ASD to employment challenges scale due to the
variable of receiving financial support, in favor of those who did not receive support.

The first review article of this issue was authored by Gizem ERGIN and Ibrahim H. DIKEN namely “The
Review of Studies on Routine-Based Teaching Practices Carried Out with Children with Developmental
Disabilities. ” The researchers defined routine based teaching as the approach based on Bronfenbrenner’s
ecological theory, as a relationship among the child-family-teacher is formed and collaborative approach is
adopted, and child’s learning opportunities are utilized at best. This research aimed to holistically and
systematically examine studies on routine-based teaching practices. In this descriptive study, various electronic
databases were scanned. 39 studies were reached in the literature review, and according to the inclusion-exclusion
criteria, 19 studies were included in the analysis. The studies were analyzed under the headings of participant
characteristics, dependent variable, independent variable, method, data collection tools, generalization, and
maintenance. The analyzed data were interpreted under two main headings, as studies in which routine-based
teaching practices were applied, and as studies in which routines were used for teaching purposes. The results
showed that routine-based teaching practices could be used functionally in teaching many skills to young children
with developmental disabilities.

The second review article of this issue is “Sibling Participation in Interventions for Children with Autism
Spectrum Disorder: A Systematic Review,” which was authored by Selin GOKCE and Burcu ULKE-
KURKCUOGLU. The researchers indicated that in addition to many studies investigating the effectiveness of
sibling-mediated interventions for children with ASD, there are literature review studies evaluating these research
studies conducted till 2012; however, there is no recent systematic review on the subject in literature. The purpose
of this systematic review was to examine the literature and make a comprehensive descriptive analysis of the
existing single-case studies that investigated the effectiveness of sibling-mediated interventions for children with
ASD between 1977 and 2018 by demographic and methodological features and findings variables. 166 studies in
the initial search in search engines and eight studies upon examining reference lists, 174 in total, were identified.
Finally, a total of 16 studies were included in the review in consideration of inclusion an exclusion criteria. The
following inclusion criteria were applied: studies that were published in peer reviewed journals either in English
or Turkish, conducted with one of the single subject research designs, included participants of which at least one
had a diagnosis of ASD, and in which the siblings were included as active participants were included in the review.
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The study results showed studies in which typically developing siblings were implementers successfully taught
target skills to siblings with ASD. However, it was found out that intervention packages used in the studies
consisted of similar or different components, and that length of training varied.

I would like to kindly thank my colleagues who are working with me on the Editorial Board for our
journal to be published timely and to increase the quality: Assist. Prof. Seyda DEMIR, Assist. Prof. Gamze ALAK,
Assist. Prof. Zeynep BAHAP-KUDRET and A4ssist. Prof. Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS, as well as Technical
Coordination Executives Res. Assist. Hatice AKCAKAYA, Res. Assist. Yasemin SENGUL, Res. Assist. Cebrail
KARADAS, and Res. Assist. Samet Burak TAYLAN.

I would like to thank our dear readers, authors, and reviewers for their support and contributions once
again and | would like to kindly request you to continue your support and contributions during the ongoing process.
I wish to be with you again in the upcoming issue which will be published in 2020...

Assoc. Prof. Hatice Bakkaloglu
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Bu calismada Down Sendromlu ¢ocugu olan annelerin gereksinimlerinin belirlenmesi ve sosyal destek algilarina
yonelik goriiglerinin incelenmesi amacglanmistir. Calismanin katilimcilari Gaziantep ilinde yasayan Down
Sendromlu gocuga sahip 20 annedir. Nitel olarak desenlenen bu ¢alismada yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla
annelerden elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Calismada Down Sendromlu ¢ocuklarin ve
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kuruluslarindan destek beklediklerini vurgulamiglardir. Annelerin ¢ocuklarinin yetersizlik alanlar1 ve bu
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cocuklarinin gereksinimlerini karsilamak ve daha iyi egitim olanaklarindan faydalanmak i¢in maddi gereksinimleri
oldugunu ifade etmislerdir. Anneler en ¢ok egitim ve sosyal beceri alaninda ¢ocuklarmin desteklenmeye
gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir. Anneler, sosyal aktivitelerin diizenlenmesi i¢in yerel yonetimler ve sivil
toplum kuruluslarindan destek beklediklerini dile getirmislerdir.
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Aile, toplumun temelini olusturan bir kurumdur. Toplumsal diizenin ve isleyisinin olusmasinda bir¢ok
gorevi bulunan ailenin goérevlerinden biri de aile bireylerine sevme-sevilme, karar mekanizmalarimi kullanma,
belirli sorumluluklar: iistlenme ve sosyal rolleri yerine getirme niteliklerini kazandirmaktir (Kaytes, Durualp &
Kadan, 2015). Ailenin 6zellikleri, cocugun yetersizligi veya biyolojik risk faktorleri aile i¢i Oriintiileri etkilemekte,
bu ézellikler birleserek cocugun gelisiminde belirleyici olmaktadir (Ozmen & Cetinkaya, 2012).

Anne-babalar evliliklerini tamamlayict bir unsur olarak ¢ocuk sahibi olmay isterler (Varol, 2005). Ailede
var olan diizene yeni bir ¢ocuk eklenecegi zaman hazirliklar yapilmaktadir ve aileye yeni bir iiye katilimi ailede
degisiklik yaratmaktadir (Ozekes, Girli, Yurdakul & Sarisoy, 1998). Aileye yeni bir birey katildiginda, ebeveyn
rollerinin yeniden diizenlenmesi ve rutinlerin olugturulmasi gereklidir (Kaner, 2004). Ailenin bu siiregte beklentisi
diinyaya getirilecek ¢gocugun saglikli olmasidir. Aslinda dogal bir siire¢ olan bebegin diinyaya gelmesi hayallerle
birlikte kaygilart da beraberinde getirebilir. Higbir anne baba bu siiregte engelli bir bebege sahip olmaya
hazirlanmamaktadir, aksine bu diisiincenin varligi onlara rahatsizlik vermektedir (Ar1 vd., 2012). Engelli bir
bebegin dogacagini 6grenme ailede karmasiklik yaratmakta olup bu durum aile iiyelerinin beklentilerini
degistirmektedir (Yildirirm-Dogru & Arslan, 2016).

Icinde bulunulan bu olumsuz durumun en asgari diizeye indirilmesi, cocugun saghkl gelisiminin ve
ailenin ihtiyaclarinin en yiiksek diizeyde desteklenmesi aile gereksinimlerinin belirlenmesinin temel amaci olarak
ifade edilmektedir (Durualp, Kocabas, Arslan & Ozaydin, 2011; Kaytes vd., 2015). Engeli olan bir bebege sahip
olan ebeveynlerin kaygilandiklar1 ve problem yasadiklar1 konular, ¢ocuklarinin egitimi, okula ulagimi, cocugunun
engeli hakkinda akranlarina agiklama yapma, ergenlik déneminin nasil gegirilecegi, is ve meslek edinme durumu
ve ebeveynlerin 6liimii sonrasinda ¢ocuklarinin gelecegi olarak belirtilmistir (Karadag, 2014). Bu kaygilarin, aile
gereksinimlerinin belirlenmesi, ailenin gereksinimi olan hizmetlerin igerigi, tiirii, hizmetin ne sekilde yapilacagi,
hangi niteliklere sahip olacag gibi faktorler agisindan 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Kaytes vd., 2015). Ayrica
aileler cocuklarinin kendilerine olan bagimliliklarinin ileriki donemlere nasil yansiyacagma dair kaygi
igerisindedirler. Bunun sonucunda aileler kendilerini tehdit altinda hissetmekte ve bu durum kendilik algilarimi
etkilemektedir (Ar1 vd., 2012; Yildirnm-Dogru & Arslan, 2016). Bu kaygilardan yola ¢ikarak aile gereksinimlerini
belirlemek ve bu gereksinimlere yonelik egitim programlari olusturmak aileleri bu programlara katilma konusunda
cesaretlendirmektedir (Bailey & Simensson, 1988).

Engelli ¢ocuga sahip ailelerin gereksinimlerinin, bilgi edinme gereksinimi, sosyal destek ve ekonomik
gereksinimleri alaninda yogunlastig1 goriilmektedir (Ak¢amete & Kargin, 1996; Bilal & Dag, 2005). Ailenin bilgi
gereksinimi, aile bireylerinde yasanan depresyon, ekonomik kaygilar potansiyel stres olarak aile i¢i Oriintiileri
etkiler. Bireyler aras1 uyumsuzluk, ¢cocugun kendini idare edememesi, ¢evresindeki destegin yetersizligi, cocugun
ailenin beklentilerine, isteklerine cevap verememesi, ¢evre ile olan iletisim ve ailenin problemlere ¢6ziim yolu
bulamamasi ve sosyal aktivitelere katilmamak ayni zamanda aileyi etkileyen stres kaynaklari olarak belirtilmistir
(Dyson, 1993; Ar1 vd., 2012). Stres kaynaklarina ek olarak, engelli ¢ocuklara bakim ve egitim veren kurumlarin
azlig1, bu konuda ailenin yakinlarinin destegine gereksinim duymasi ve yakinlariin destegini alamadiklarinda
kendilerini yalmz hissetmeleri sonucu stres ve kaygi diizeylerinin de arttigi vurgulanmistir (Ar1 vd., 2012).
Ebeveynlerin yagadiklar1 bu durum karsisinda gereksinimlerinin belirlenmesi ebeveynlerin endiselerini azaltmakta
ve ¢ocuklariin gelisimlerine katki saglamaktadir (Dinnebeil, 1999). Ebeveynlere yonelik yapilan danigmanlikta
cocuklarin egitim gereksinimlerinin belirlenmesinin ebeveynlerde olusan stresi ve endiseyi azaltip, uyum siirecini
kolaylastirdig1 goriilmiistiir (Cavkaytar, Ceyhan, Adigiizel & Uysal, 2012).

Birincil bakimui iistlenen ebeveynlerin anneler oldugu dikkate alindiginda, engelli cocuklari olan ailelerde
annelerin daha ¢ok stres yasadigi diisliniilmektedir. Bu konuda annelerin ne tiir desteklere gereksinimleri
oldugunun belirlenmesi ve bu gereksinimler dogrultusunda uygun destek hizmetlerinin saglanmasi énemli hale
gelmektedir. Kaytes ve digerlerine (2015) gore annelerin, eslerinden ve akrabalardan daha fazla gereksinimi
oldugu ortaya ¢ikmustir (Kaytes vd., 2015). Annelerin olumsuz olaylar1 eleyerek, yasantilar arasinda bas etmekte
glicliik ¢ektigi olumsuz olaylarla nasil bas edebilecegi konusunda bireylerin durumlar karsisinda daha iyi yonde
gelismesine katkida bulunmak, dayanma giiciinii artirmak ve cevredeki digsal faktorlere karst onleyici olarak
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bireylerin olumlu duygulara yonlendirilmesinde sosyal destegin tesvik edici oldugu goriilmektedir (House, 1981).
Bu dogrultuda ailenin yasadig: stresi azaltan destek hizmetleri arasinda ailenin sosyal destek gereksiniminin bir
adim 6ne ¢iktig1 sOylenebilir. Ailedeki ve ¢evredeki sosyal destegin; aile uyumunu kolaylastirici, saglikli yagami
tesvik edici, kisilerin moralleri ve olaylar ile basa ¢ikma becerileri iizerinde olumlu etkileri vardir (Allen,
Ciambrone & Welch, 2000). Sengiil ve Baykan (2013), zihinsel engelli ¢ocuga sahip ebeveynlerin, normal geligim
gosteren cocuklara sahip ebeveynlere gore daha cok psikososyal destege gereksinim duyduklarini dile
getirmislerdir.

Ailelerin ¢ocuklarinin engelli olduklarini kabul etme siirecinde; engelin tiirdi, siddeti, cocugun cinsiyeti,
engelli cocugun fiziksel goriiniis 6zelliklerinin olup olmamasi, ailenin tipi, ailedeki ¢ocuk sayisi, problemlerle bas
etme stratejisi, egitim diizeyi, ekonomik giicii, evlilik iligkileri, sosyal ¢evreden ve uzmanlardan aldiklart destekler
¢ok 6nemlidir (Ar vd., 2012). Cocugun yetersizliginin tan1 almasi ile basglayan bu siiregte aileler, engelli ¢ocukla
ilgili karmasik bir psikolojiye sahip olmakla kalmayip cocuklar i¢in kimden yardim alacaklarini, nereye
bagvuracaklarini ve ¢ocuklariyla nasil yasayacaklarini bilmemektedirler (Ar1 vd., 2012). Normal gelisim gosteren
cocugun dogumu ile birlikte annenin sorumluluklarinda ve is yiikiinde artis oldugu bilinmekte, engelli bir cocugun
dogumuyla birlikte ise bu sorumluluk ve is yiikii daha da artmaktadir ve bu durum da annenin yagamini
giiclestirmektedir (Atagiin, Devrim-Balaban, Atagiin, Elagoz & YllmaZ-OZpolat, 2011; Goren, 2015). Bu
baglamda, ¢cocugun icinde yasadigi aile ortaminin giiclenmesi ve ailenin ¢ocugun yasaminda daha etkin rol
almasin1 saglayan aile caligmalari ve igbirligi onemli goriilmektedir. Bu yiizden annelerin desteklenmeye
gereksinimi vardir. Anne ¢ocuk etkilesimi géz Oniine alindiginda, annelerin ¢ocukla gecirdikleri zamanin 6nemli
ve ¢cocugun gelisiminde etkili bir degisken oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda; otizm (Das vd., 2017; Lin, Orsmond, Coster & Cohn, 2011; Weiss vd., 2013), zihinsel
yetersizligi olan (Duvdevani, 1996), gorme engelli (Lupon, Armayones & Cardona, 2018), isitme engelli (Raoelina
vd., 2016) ve fiziksel engelli (Akmese, Mutlu, & Kayhan 2013; Juhasova, 2015; Vega, Molton, Miro, Smith &
Jensen, 2018) cocuga sahip ailelerin sosyal destek algilar1 hakkinda ¢alismalarin yapildigi, fakat yapilan
calismalarin da sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Ayrica alanyazinda engelli kardese sahip bireylerin
gereksinimlerini ele alan ¢aligmalarin oldugu (Dunn, 1983; Goren, 2015; Pahl & Quine, 1987; Yavuz & Coskun,
2014) fakat bu calismalarda sosyal destek gereksinimlerine deginilmedigi goriilmektedir. Down Sendromlu bireye
annenin yogun stres ile basa ¢ikmasinda, ¢cevresinden elde ettigi sosyal ve psikolojik destek olarak tanimlanan aile
gereksinimleri ve sosyal destek diizeyinin son derece dénemli oldugu diisiiniilmektedir. Buradan hareketle, bu
caligmada yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla Down Sendromlu ¢ocuga sahip annelerin aile gereksinimlerinin
belirlenmesi ve sosyal destek algilarinin derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Calismamizin, Tirkiye'deki
annelerin yasam deneyimlerine ve Down Sendromu algilarina yonelik bilgiler edinilerek bu konudaki alanyazina
katki sunmasi ve ¢aligmanin bulgularinin uygulama alaninda ¢alisan uzmanlara, ailelere daha etkin hizmet
sunmalar1 agisindan yol gosterici olacag diistiniilmektedir.

Yontem
Arastirma Deseni

Nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum g¢aligmasi bu ¢alismanin desenini olusturmaktadir. Durum
calismasi; bir veya birden ¢ok durumu ortam, zaman, birey, olay, siire¢ gibi faktdrlerle kendi smirlari iginde
biitiinciil olarak analiz eder. Durumlar birbirinden farkli oldugu i¢in sonug¢larin genellenmesi s6z konusu degildir.
Ancak bir duruma iligkin olarak elde edilen sonuglarin benzer durumlarin anlasilmasina yonelik drnekler ve
deneyimler olusturulmasi beklenir. (Yildirim & Simsek, 2018).

Calisma Grubu

Calismaya Gaziantep ilinden 20 Down Sendromlu bireyin anneleri dahil edilmistir. Amagli 6rnekleme
yontemine uygun olarak ¢alisma grubu olusturulmustur. Amagh 6rnekleme c¢aligmanin amacina bagli olarak
zengin bilgiye sahip durumlarin segilerek ayrintili degerlendirilmesi siirecidir (Yildirim & Simsek, 2018).

OZEL EGITIM DERGISI



654 MERIH TOKER-S.SENEM BASGUL-LATIFE OZAYDIN

Annelerin belirlenmesinde tek kriter Down Sendromlu ¢ocuga sahip olmaktir. Down Sendromlu
bireylerin ve annelerinin yaslar belirlenirken herhangi bir simirlama koyulmanustir. Annelerin yas ortalamasi X =
46, cocuklarm yas ortalamasi ise X = 13’tiir. Kriterleri karsilayan annelere goriisme 6ncesinde galismanin konusu,
amact ve silire¢ hakkinda bilgiler verilmistir. Bu calisma goriismelere katilmayr onaylayan 23 anne ile
yiriitiilmiistiir. Calismada sorular1 yanitlamada gii¢lilk yasayan ii¢ anneden elde edilen veriler analize dahil
edilmemistir. Caligma verilerine 20 annenin goriisleriyle ulasilmigtir. Calisma grubuna katilan anne ve Down
Sendromlu bireylere ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Caligsmaya katilan annelerin yag araligi 35 ile 64 arasinda degisirken Down Sendromlu bireylerin yas
araligi ise 1 ile 27 yag arasinda degismektedir. Annelerin egitim durumu dagilimlari bir anne ilkokul mezunu, alti
anne ortaokul mezunu, dort anne lise mezunu, yedi anne {iniversite mezunu, iki anne ise lisansiistii mezunudur.
Ailelerin gelir durumlarina bakildiginda ise 10 ailenin 1300 Tiirk Liras1 (TL) ve alti, sekiz ailenin 1300-3000 TL
ve 3000 TL iizeri olarak belirlenmistir. Annelere, yapilacak goriigmelerin bu ¢alisma kapsaminda kullanilacagina,
anne ve ¢ocuga dair 6zel bilgilerin paylagilmayacagina, isimlerin gizli tutulup kodlarin kullanilacagina dair gizlilik
onam formu imzalatilmistir. Gorligmeler annelerin kolayca ulasabilecegi bir rehabilitasyon merkezinde
gerceklestirilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Anne no Anne yas  Down Sendromlu birey yasi Anne egitim diizeyi Gelir durumu
Al 55 27 Universite 1300 ve alt1
A2 45 22 Ortaokul 1300-3000
A3 39 9 Universite 1300 ve alt1
A4 28 2 Lisansiistii 3000 ve tstii
A5 35 11 Lise 1300-3000
A6 35 7 Lise 1300 ve alt1
A7 64 26 Universite 1300-3000
A8 56 20 Ortaokul 1300-3000
A9 47 8 Ilkokul 3000 ve {istii
Al0 46 1 Ortaokul 1300 ve alt1
All 39 13 Universite 1300 ve alt1
Al2 37 9 Lise 1300-3000
Al3 48 18 Ortaokul 1300-3000
All 51 15 Universite 1300-3000
Al5 59 20 Lisansiistii 1300-3000
Al6 45 15 Universite 1300 ve alt1
Al7 47 17 Lise 1300 ve alt1
Al8 47 14 Ortaokul 1300 ve alt1
Al19 37 14 Universite 1300 ve alt1
A20 50 11 Ortaokul 1300 ve alt1
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Veri Toplama Araglar:

Calismada Down Sendromlu ¢ocuga sahip annelerin aile gereksinimlerinin neler oldugunu ve annelerin
sosyal destek algilarina iliskin goriislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
Stewart ve Cash (2014), goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin yapilan, soru sorma ve yanitlama
tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak tanimlamistir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore,
nitel caligmalarda en c¢ok goriisme teknigini kullanilmaktadir. Goriisme teknigi bireylerin deneyimlerine,
tutumlarimna, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede oldukca etkili bir
yontemdir. Calismada goriisme tekniklerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanmilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme teknigi, caligmada toplanilan verilerin hem sabit secenekli olmasini hem de istedigimiz
alanda derinlemesine ¢alisma yapmay1 hedefler (Biiytuikoztiirk, Kilig-Cakman, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2012).

Calismada annelerin sosyal destek algilarina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla birinci aragtirmact
tarafindan yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme formu alanyazin taramasi yapilarak olusturulmustur. Bu
tarama sonucunda 22 sorudan olusan havuz olusturulmustur. Sorularin acikligi ve netligi, ¢alisma amacina ve
konusuna uygunlugu doért alan uzmani tarafindan kontrol edilmistir. Uzmanlarin doniitlerine gore gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra sorularin katilimcilar tarafindan anlasilabilirliligini degerlendirmek ve sorularin
amaca uygunlugunu goérmek icin {i¢ anne ile goriigme yapilmistir. Bu gériisme sonucunda amaca uygun olmayan
sorular elenerek forma son sekli verilmistir. Asil uygulamada kullanilan goriisme formunda yedi soru yer
almaktadir. Formda yer alan sorular; annelerin ¢ocuklarimin Down Sendromlu olduklarint 6grendikleri andaki
stireci (ilk taniy1 kimin soyledigi, doktorlarin annelere nasil yonlendirmeler yaptiklari, yonlendirme yapmayan
doktorlardan kendilerine nasil davranilsa daha iyi hissedecekleri, annelerin haberi ilk duyduklarinda neler
hissettikleri), aile yasantilarini (¢ocuklarina bu durumu nasil anlattiklari, Down Sendromlu ¢ocuklarin kardesleri
tarafindan kabul edilip edilmedikleri, Down Sendromlu ¢ocuklarin kardesleri ile nasil paylasimda bulunduklari,
annelerin kendilerine zaman ayirip ayiramadiklari, annelerin diger ¢ocuklarina zaman ayirip ayiramadiklari,
annelerin Down Sendromlu ¢ocuklar: ile nasil zaman gegirdikleri), annelerin Down Sendromlu ¢ocuklar: ile
disartya ¢iktiklarinda yasadiklari sikintilara yonelik ¢evresindeki diger kisilerin kendilerine yonelik bakis, tutum
ve davranislarinin nasil oldugu, annelere yasantilarinda kimlerin destek oldugu, ¢ocuklarinin gelisim siirecinde
uzmanlardan, yonetimden ve egitimden beklentilerinin ne yonde oldugu, annelerin yasantilarinda degistirmek
istedikleri bir sey olsa neleri degistirmek isteyecekleri ve yeni Down Sendromlu bebege sahip olan veya olacak
olan annelere/ailelere neler tavsiye ettiklerine yoneliktir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma verileri katilmaya goniillii olan 20 anneden elde edilmistir. Veri toplama siirecinde yari
yapilandirilmis goriisme sorularini uygulamak i¢in anneler ile goriiserek uygun giin ve saat belirlenmistir.
Gorligmeler bir rehabilitasyon merkezinde sessiz bir sinifta ger¢eklestirilmistir. Smnifta bir masa, iki sandalye, su
ve pegete bulundurulmustur.

Gorlisme sirasinda sonuglarin ayrintili bir sekilde aktarilmasi i¢in ses kaydi cihazi kullanilmigtir.
Annelere ses kaydi cihazi ile ilgili bilgi verilip kendilerinden gerekli izin alinmigtir. Sorular her anneye ayni sira
ile sorulmugtur. Annelerin sorulara verdikleri cevaplar bir bagka sorunun cevabini da igerdiginde ayni soru tekrar
sorulmamistir. Goriismeler ortalama 8 dakika ile 50 dakika arasinda siirmiistiir. Goriismeler annelere tesekkiir
edilerek sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi
Anneler ile birebir gorligmeler tamamlandiktan sonra ses kayitlari bilgisayar ortaminda Word belgesinde
yaziya dokiilmiistiir. Goriismecinin ve katilimcinin sdyledikleri kelimeler imla ve dilbilgisi yoniinden higbir

degisiklik yapilmadan aynen aktarilmistir. Yaziya aktarilirken herhangi bir degisiklik yapilip yapilmadigini
kontrol etmek amaciyla ses kayitlar1 alanda uzman ii¢ kisi tarafindan tekrar dinlenilip kontrol edilmistir.
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Veriler yaziya doniistiiriildiikten sonra goriismeden elde edilen verilerin diizenlenmesi amaciyla annelere
Al’den A20’ye kadar kod isim verilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Yildirim ve
Simsek (2018) icerik analizinin temel amacini, toplanan verileri aciklamaya yardimci olacak kavramalara ve
iligkilere ulagsmak olarak ifade etmislerdir. Toplanan veriler kavramsallastirildiktan sonra ortaya ¢ikan kavramlarin
mantik gergevesinde diizenlenmesi ve veriyi agiklamayi saglayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir. Paragraf
icerisinde kodlanan sozciikleri secerken anlami en iyi betimleyen sozciik bulunmaya calisilir. Kodlamalar
yapilirken verilerden cikarilan kavramlara gore yapilan kodlama bigimleri tercih edilmistir (Yildirim & Simsek,
2018).

Igerik analizinde birbirine benzeyen tema veya kavramlar bir araya getirilir ve okuyucuya anlasilir bir
sekilde var olan durum ifade etmeye ¢alisilir. Taslak temalar belirlenirken verilerden ¢ikarilan kavramlara gore
yapilan kodlama bi¢imi kullanilmistir. Bu kodlama bigiminde; arastirmaci tarafindan elde edilen transkript satir
satir okunur ve belirlenen amag ger¢evesinde 6nemli unsurlar belirlenir (Yildirim & Simsek, 2018).

Calismanin giivenirliligi belirlemek i¢in yaziya aktarilmig verileri kodlama ve alt temalara ayirmada
birden fazla kodlayicinin kararliligi olarak bilinen kodlayicilar arasi goriis birligi esas alinmigtir (Creswell, 2016).
Kodlayicilar arasi goriis birliginde dnemli noktalar; kodlarin, temalarin veya her iki unsurun nasil kodlanacagidir
(Creswell, 2016). Goriismeci annelerin sdylediklerini bir Word belgesinde ii¢ kodlayiciya sunmustur. Kodlayicilar
tarafindan soruya ait temalar bagimsiz olarak belirlenmistir. Kodlayicilar temalar1 belirledikten sonra kodlar
kargilagtirtlmistir ve fikir birligi ile temalar ve alt temalar belirlenmistir. Analizler devam ettik¢e temalarin tekrar
gelistirilmesi amaci ile ekleme veya ¢ikarilma yapilmigtir. Temalar arasi iligkilerin saptanilmasindan ve verilerin
organize edilmesinden sonra kodlamalara yardimei olmasi amaciyla MAXQDA programi kullanilmistir. Yaziya
dokiilmiis goriismeler MAXQDA programina aktarilmis ve belirlenen tema-alt temalar programa yazilmstir.
Annelerin goriislerinden elde edilen alintilar ilgili tema ile eslestirilmistir. Son olarak Maxqda programi yardimiyla
betimlenen veriler gorsellestirilmistir.

Bulgular

Down Sendromlu c¢ocugu olan annelerin gereksinimlerinin belirlenmesi ve sosyal destek algilart
hakkindaki goriiglerini incelemeyi amaclayan c¢alismada yapilan analizler sonucunda beklentiler, aile
gereksinimleri ve ailelerin sosyal destek algilar1 olmak {izere ii¢ ana temanin olustugu goriilmiistiir. Beklentiler
ana temasinda egitimden, uzmandan, yonetimden beklentiler ve egitim destegi olmak {izere dort alt temanin
olustugu; aile gereksinimlerinin gevreye agiklama gereksinimi, bilgi gereksinimi ve maddi gereksinim olarak ii¢
alt tema; sosyal destek algilart temasi ise bakici/komsu destegi, genis aile destegi ve aile destegi olmak iizere ii¢
alt temadan olugmustur. Caligsma bulgulari sonucunda ii¢ ana tema ve 10 alt tema elde edilmistir.

Annelere yoneltilen; “Cocugunuzun gelisimi siirecinde fiziksel, zihinsel, sosyal, duygusal, dil, 6z bakim
yoniinden uzmanlardan neler bekliyorsunuz? Ulkenin y&netim birimlerinden (devlet, belediye birimleri) neler
bekliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar sonrasi olusan beklentiler temasinda annelerin beklentilerinin en ¢ok
egitim alaninda oldugu gorilmiistiir. Annelerin egitim beklentileri incelendiginde, bu konuda goriis belirten
annelerin de alinan egitim sonucunda ¢ocuklariin konugmasini istediklerini, akranlari ve sosyal ¢evre tarafindan
daha ¢ok kabul gérmelerinin desteklenmesine yonelik beklenti igerisinde olduklari; en az beklentinin ise okuma-
yazma ve verimli 6gretmen oldugu goriilmiistiir.

Anneler ¢cocuklarinin konusmasina yonelik beklentilerini;

Al7: “Cocugumun konusmasi, kendini ifade etmesi ¢ok onemli.”

A5: “Tek beklentim, ¢ocugumun konusmasi.”

A3: “Gelecekte ¢ocugumun konusmasini gérmek istiyorum.” seklinde ifade etmiglerdir.

Annelerin beklentilerinin ikincil olarak yonetimden oldugu goriilmiistiir. Annelerin yonetim beklentileri
incelendiginde, annelerin yonetimden en ¢ok sosyal etkinlikler sayica artirilmasidir; en az ise kendileri ile ayni
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durumda olan ailelerle goriismeler yapma beklentileridir. Anneler sosyal etkinliklerin artirilmasina yodnelik
beklentilerini;

AS: “Tiyatro sinema gibi seyler bir miizeye gitmeleri mesela bunlarda bir egitim yani yararh
olacak seyler.”

A4: “Mesela aktiviteler yapmiyor oziirlii cocuklar icin zaten senede bir aniliyorlar asla diger
zamanlar anilmazlar.” seklinde ifade etmislerdir.

Annelerin uzman beklentilerine yonelik goriislerine bakildiginda ¢ocuklarimin dil gelisimi agisindan
desteklenmeleri ve saglik- fiziksel gelisimlerinin takibi 6ne ¢ikmaktadir. Anneler tarafindan bu durum;

A12: “Dil becerisinin gelismesini istiyorum.”

A1S5: “Dil olarak daha iyi egitilmesini daha iyi konugmaswn istiyorum, her tiirlii konuda bilgi
almak istiyorum. Nasil gelisecek, ne olacak, ne yapacagiz, ne yapmamiz gerek.” seklinde
acgiklanmaktadir.

Ayrica anneler uzmanlardan ¢ocuklarinin saglik-fiziksel gelisimlerini takip etmeleri beklentilerini ifade
ederken; cocuklarinda goriilen davranig problemlerinden ve bu problemler ile basa ¢ikma konularinda ¢ocuklarina
nasil davranacaklari, yardim edecekleri konularinda da uzmanlardan beklentilerini dile getirmislerdir:

A16: “Zapt edemiyorum artik. Tek ¢tkaramiyorum oglumu, ablasi veya baba abisi olmazsa disart
¢tkaramryorum yani destek olmadik¢a ¢ikamiyorum tek. Bir misafir geldigi zaman rahatsizlik
verebilir bir misafirlige gittigim zaman rahatsizlik insanlara rahatsizlik verebilir, yani zaten
gétiirdiim ilag kullantyor hali yine oyle ila¢ kullantyorum ogluma ben psikiyatriye gétiirdiim ben.
Cilgn ¢ilgin hi¢ durmuyor hi¢.”

Egitim destegi olarak belirlenen diger alt temada ise annelerin en ¢ok beklenti i¢inde olduklar1 konu
¢ocuklarinin aldiklari egitimin giin ve saatlerinin yetersiz olmasidir. Anneler bu beklentilerini;

A15: “Saatleri eksik geliyor bana az geliyor egitim zamani az geliyor.”

Al7: “Haftada iki giin iki saat 10°da ders baslyor 12 de bitiyor. Okul gibi bes giin olsa mesela
haftanin bes giinii.” seklinde ifade etmiglerdir.

Goriismeler sonucu ortaya ¢ikan bir diger tema gereksinimlerdir. Annelerin en ¢ok gereksinim duydugu
konu ‘gocuklarinin durumunu gevreye agiklama’dir. Anneler bu gereksinimlerini;

A4: “Hastaligin ne sekilde oldugunu siirecin nasil ilerleyecegini anlattik.”

Al10: “Ya c¢ocuk hasta mu diyorlar hasta degil, degil diyoruz, hani bu hasta degil Down
Sendromlu ¢ocuk béyle davraniyor, ediyor dedik.” seklinde ifade etmislerdir.

Annelerin verdikleri cevaplar arasinda 6ne ¢ikan bir diger bulgu ise ¢ocuklarinin durumunu doktorun
anlattig1 gibi ¢cevredeki kigilere anlatmalaridir.

A16: “Anlattim iste, doktor bana ne séylediyse ben de aynisini anlattim.”

Annelerden bazilar1 ¢ocuklarinin Down Sendromlu oldugunu ilk basta sakladiklarini ve gevrelerine
anlatmadiklarini ifade ederken;

Al4: “Once hi¢ séylemedik. Bilmesinler gibisinden. Sonradan hasta, cok agir hasta oldugunu
haliyle ogrendiler.”

Bazi anneler ise ¢evresindeki kisilerin ¢ocuklarinin durumunu sormak icin cesaret edemediklerini su
sekilde dile getirmislerdir:
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A10: “Yani genellikle sormuyorlar uzaktan bakiyorlar sorma cesareti de edemiyorlar bazilari
diyor hastam var gegmig olsun diyorlar.”

Maddi gereksinimler annelerin goriislerinden elde edilen bir diger alt temadir. Annelerin bu gereksinime
yonelik goriisleri soyledir:

Annelerin maddi gereksinimlerine yonelik;

Al2: “Maddi durumumuz ¢ok fazla iyi degil bezi mendili ¢abuk tiikeniyor bir hafta on giin
siirmiiyor zor ulastirryoruz.”

Devletin kendilerine maddi destek yardimi yaptiklar: takdirde daha iyi egitim alacaklarina yonelik;

A16: “Devletin bize yardim etmesi lazim o yok bizde mesela yardim etse biz ¢ocuklarimizin daha
iyi bir yerde egitim almasw isteriz.”

Sosyal yasantilari igin ise;

A6: “Havuza gétiiriiyorum mesela, havuza gidiyor, mesela haftada bir giin gétiirecegime
atryorum iki giin gétiiriiriim. Yemege gotiirtiyorum disariya haftada bir giin gétiirecegime iki
gtin gotiiriiriim. Seyahat etmeyi ¢ok seviyor, mesela Ankara’ya ayda bir gidecegini iki ayda bir
gidecegine ayda bir giderim.” seklindedir.

Bilgi gereksinimi alt boyutunda ise anneler c¢ocuklarina nasil yemek yedirecekleri konusunda,
gelisimlerinin nasil takip edecekleri, dil gelisimi, ¢ocuklarina nasil davranacaklari, egitimleri, gocuklarinin egitimi
esnasinda uzmanlarin kendilerini de egitim programina dahil etmeleri ve diger aile iiyelerinin de bilgilendirilmesi
konusunda gereksinimleri oldugu belirtmislerdir.

A13: “Yemek falan yemiyor yani nasil yedirecegimi bilemiyorum.”

Al1S5: “Her tirlii konuda bilgi almak istiyorum. Nasil gelisecek, ne olacak, ne yapacagiz, ne
yapmamiz gerek.”

AS: “Uzman kigilerin bize nasil davranabilecegimizi, ne yapabilecegimizi bilgilendirilmesini
isterim.”

Ad: “Aileler hicbir sekilde bilgilendirilmiyor. Kendiniz bir sekilde arastirip oOgrenirseniz
ogreniyorsunuz tesadiifen bir yerden arastirmaniz kulaktan dolma yoksa hichbir haklarimi
bilemiyorsunuz ¢ocugunuzun hani boyle ailelere bir konferans yapip boyle bir bilgi verilmiyor
kesinlikle.”

Annelerin sosyal destek algisina yonelik goriisleri incelendiginde annelerin kendilerine en ¢ok yakin
akrabalarinin destek oldugunu, sonrasinda ise eslerinin ve cocuklarinin destek oldugunu ifade ettikleri
gorilmiistiir.

A18: “Bakiminda anneannesi, babaannesi hani bir yere en azindan sehir digina ¢ikilan bir yere
gidildigi zaman bwrakabiliyorum. Anneanneye, babaanneye, teyzesi var, teyzeleri var
birakabiliyorum, sag olsun onlar destek oluyorlar. Sonra biiyiik oglum destek.”

A10: “Kayinvalidem var, istedigim yere gidip gelebiliyorum.”

All: “Bana destek oluyor birinci destegim esim ikinci destegim bakicisi var iigiinciisii
kaymnvalidem ve annemdir. Herhalde sonra da oglum gelir kesinlikle.”
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Egitim aldiklan kun;m giln ve saat sayisi (5)
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u Cevreye Aciklama sekli / gereksinimi (20)
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Egitim beklentileri (26) a
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- Maddi gereksinim (11)

~Uzman beklntileri (19)\ T o
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Uzmanlarin denetlénmesi/ merkezlerin denetlenmesi (2) konusma terapii (1)

Okullara Uzman psikajik danisman / psikolog (2)

Sekil 1. Down Sendromu tanisi alan ¢ocuklarin annelerin beklentileri ve sosyal destek algilari arasindaki tema ve alt temalar.
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Yapilan goriismeler sonrasinda elde edilen bulgular birlikte diisiiniildiiglinde Down Sendromu tanisi
almis cocuga sahip annelerin egitim beklentilerine bakildiginda beklentileri cocuklarinin egitim aldiklarini fakat
alian egitimin beklentilerini karsilamaya yetmedigi ve uzmanlardan destek gormek istedikleri yoniindedir. Egitim
aldiklar1 kurumdaki giin ve saat sayisinin yeterli olmadigin1 ve aldiklar1 egitim siiresinin artirilmasima yonelik
beklentileri oldugu goriilmiigtiir. Annelerin uzmanlardan beklentileri ¢ocuklarinin 6zellikle dil-konugma alaninda
desteklenmesi ve fiziksel geligimlerinin takip edilmesidir. Anneler cocuklarinin sosyal etkinliklere katilmalari i¢in
yonetimden destek beklediklerini bu konuda belediyelerin sivil toplum kuruluslariyla isbirligi i¢inde olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Annelerin ¢ocuklarinin Down Sendromlu olmalarini ¢evreye agiklarken ve gocuklari
icin neler yapabilecekleri konusunda bilgiye gereksinimleri oldugu ayni zamanda ¢ocuklarinin gereksinimlerini
kargilamak ve daha iyi egitim olanaklarindan faydalanabilmek i¢in maddi gereksinimleri oldugu sonucuna
ulagilmistir. Calismanin bulgularina gore sosyal destek algilari yiiksek olan anneler, kendilerini daha iyi
hissettiklerine, bir durumla karsilastiklarinda daha kolay ¢6ziim yollari bulduklarina deginmislerdir. Cocuklariin
hayatlarin1 bagimsiz bir sekilde siirdiirebilmesi ve gelecekteki gereksinimlerini bagimsiz karsilayabilmeleri
amaciyla annelere ne tiir destek gereksinimleri oldugu soruldugunda yogun olarak aile ve sosyal ¢evre desteginin
stirekli olmas1 gerektigi yoniinde goriis belirtmiglerdir (Sekil 1).

Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmada Down Sendromlu ¢ocugu olan annelerin gereksinimlerinin belirlenmesi ve sosyal destek
algilarina yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla arastirma sonucunda elde edilen beklentiler,
aile gereksinimleri ve sosyal destek algilar1 temalar1 alanyazin kapsaminda degerlendirilmistir.

Aile beklentilerine yonelik bulgulara bakildiginda Down Sendromlu ¢ocuga sahip olacagini 6grenmekle
birlikte ailelerin ¢ocukla ilgili beklentilerinde degisiklik oldugu goriilmistiir. Bu durum karsisinda annelerin en
¢ok ¢ocuklarmin egitimi ve gelecekleri konusunda kaygilandiklar: goriilmiis ve bu kaygilar sonucu en ¢ok egitim
konusunda beklenti iginde olduklarini ifade etmislerdir. Anneler ¢ocuklarinin aldiklari egitimin sinirli giin ve saatte
oldugunu ifade edip alinan egitim siiresinin ve sikliginin artmast yoniinde beklenti iginde olduklarini
belirtmiglerdir.

Cocuklarinin dil gelisimi ve saglik durumlarinin belirli araliklarla takip edilmesi annelerin uzmanlardan
beklentileri arasindadir. Alanyazina bakildiginda; Go6ziin-Kahraman ve Cetin (2015) yaptiklar1 ¢alismada dort
annenin doktorlarin kendilerine iyi davranmasini, annelerden {igiiniin uzmanlarin kendilerini ve ¢ocuklarini evde
ziyaret etmelerini beklediklerini, iki annenin psikologdan yardim istediklerini ve iki annenin de uzmanlardan
bilgilendirilme yapmalar1 yoniinde istekleri oldugunu ifade etmislerdir. Géren (2015) ¢alismasinda annelerin,
¢ocuklarinin tanisini ilk 6grendiklerinde uzmanlar tarafindan sistematik olarak desteklenmeleri konusunda
beklenti igerisinde olduklarint belirtmistir. Ayrica annelerle yapilan goriismeler sonucunda, toplumun Down
Sendromlu ¢ocuklara karsi tutum ve davranislardan dolay1 cocuklarinin genel egitim kurumlarina kabul edilmedigi
ve bu durumun ¢ocuklarinin sosyallesmesi ve gerekli egitimleri almasinda bir engel oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aileler ¢ocuklarinin sosyal aktivitelerden yoksun kalmalart sonucunda ev ortaminda rutini tekrarladiklari,
¢ocuklarinin ¢ok sikildigini ve zaman zaman problem davranislarla karsilagtiklarini belirterek yonetimden sosyal
aktivitelerin artirilmasima yonelik beklentileri olduklarini ifade etmiglerdir. Alanyazina bakildiginda Down
Sendromlu g¢ocuklarin sosyal, mesleki ve egitsel alanlarda yeterli Olciide desteklenmediginde ergenlik ve
yetigkinlik doneminde sorunlar yasadiklari ifade edilmistir (Karadag, 2014). Bahgivancioglu ve Akgin (2014)
yaptiklar1 ¢aligmalarda annelerin yonetimden engellilere 6zgii okullarin agilmasi ve egitim verecek uzmanin
gerekli donanima sahip olmasi, annelere maddi ve manevi destek saglanmasi, anne babanin 6liimii durumunda
¢ocuklara sahip ¢ikilmasi ve alanda uzman 6gretmenlerin yetistirilmesi gibi beklentileri oldugunu belirlemislerdir.

Aile gereksinimlerine yonelik bulgulara bakildiginda annelerin ¢ocuklarima Down Sendromu tanisi
konuldugunda c¢evrelerindeki kisiler tarafindan suglandiklari, geg¢mis yasantilarindan dolayr kendilerini
cezalandirilmig gibi hissettikleri ve hem ¢ocuklarini hem de kendilerini izole etme egiliminde olduklarini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Down Sendromlu ¢ocugu olan annelerin g¢evrelerinden ¢ocuklarina yonelik olumsuzluk
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igeren bakis, tutum ve davraniglar karsisinda, kendilerini yalnizlastirmaya yonelik davraniglar gosterdikleri, bu
durumla basa ¢ikma stratejisi olarak ice kapanma ve toplumdan olabildigince uzaklagsma egiliminde olduklar
goriilmiistiir. Aileler, ¢ocuklariyla bir yere gittiklerinde yasadiklar sikintilar1 dile getirdiklerinde, normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin engelli ¢cocuklarini gruba dahil etmemelerinden, diger insanlarin bakiglarindaki tutum ve
algilardan dolay1 rahatsizlik duyduklarimi ifade etmislerdir. Cocuklarimin Down Sendromlu oldugunu erken
kabullenen anneler ¢evresindeki insanlarin bu tutumlarmi artik umursamadiklarini dile getirmislerdir. Yildirim ve
Akcamete’nin (2014) caligmasinda annelerin ¢evrelerindeki insanlarin kendilerine aciyarak baktiklarmi bu
durumun g¢evreden kaynakli bir sorun oldugunu, bir anne ise yoneltilen sorularin fazla olmasindan dolay1
sikildigini, kendisine siirekli tavsiye verilmesinden usandigimi ve bu yilizden markete/bakkala bile gitmek
istemedigini belirtmistir. Goziin-Kahraman ve Cetin'in (2015) ¢alismasinda anneler en ¢ok ¢ocuklariin durumunu
bagkalarina agiklama konusunda sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir. Annelerin ¢evresindeki bireylerin
kendilerine olumlu bir tutum sergilediklerinde onlarla birlikte daha rahat hareket edebildiklerini ve ¢ocuklarinin
durumunu paylastiktan sonra rahatladiklari sonucuna ulagilabilir. Annelerin ¢ocuklarinin Down Sendromu tanisini
kabul ettikleri agamaya kadar ¢evresindeki kisilerin annenin tepkilerine kars1 sabirlt olup problem ¢dzmeye yonelik
davraniglar gostermeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Bu goriisler, annelerin ¢ocuklar ile ilgili yakin veya uzak
cevrelerine agiklama yapma siireci 6ncesinde desteklenmeleri gerektigi, bilgi ve sosyal destek gereksinimlerinin
karsilanmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Calismada aile gereksinimleri temasinda 6ne ¢ikan bir diger bulgu ise ailelerin maddi gereksinimleridir.
Yapilan ¢esitli ¢alismalar incelendiginde G6ziin-Kahraman ve Cetin (2015) annelerin ¢ocuklarinin saglik ile ilgili
masraflarini kargilayacak maddi gereksinimleri oldugunu belirtmistir. Bailey ve Simeonsson (1988) ve Mert’in
(1997) yapmis oldugu caligmalarda ise, maddi gereksinimlerinin diizeltilmesi yoniinde yonetimden destek
bekleyen anneler, yasal haklariin hangi yonde olduguna dair de bilgi eksiklikleri olduguna deginmislerdir.

Ailelerin bilgi gereksinimlerine bakildiginda annelerin g¢ocuklarma nasil yemek yedirecekleri,
geligimlerini nasil takip edecekleri, ¢ocuklarina nasil davranacaklari konusunda bilgi gereksinimleri oldugu
ozellikle de uzmanlarin kendilerini de egitim programina dahil ederek bilgi gereksinimlerini kargilamalarin
istedikleri belirlenmistir. Cocuklarinin gelecegi igin neler yapabilecekleri ve g¢evresindeki kisilere ¢ocuklarinin
durumunu nasil agiklayacaklar1 yoniinde bilgi gereksinimleri olmasi alanyazin ile paralellik gdstermektedir
(Akcamete & Kargin, 1996; Karadag, 2009; Mert, 1997; Ozen, Colak & Acar, 2002; Oztiirk, 2011; Sola & Diken,
2008; Sucuoglu, 1995). Goziin-Kahraman ve Cetin’in (2015) caligmasinda kiigiik ¢ocugu olan annelerin,
cocuklarinin ileride hangi kurumlara gidebilecegi konusunda bilgiye gereksinimleri oldugu sonucuna ulagilmustir.
Ciftei (2015) zihinsel yetersizlik ile ilgili bilgiler, sahip olduklar1 yasal haklar, destekleyici ¢ocuk gelisimi,
cocugun egitimi, iletisimi ve sosyal aktivitelere katilim konularinda ailelerin egitim gereksinimlerini oldugu
sonucuna ulagmistir. Cavkaytar ve digerleri (2012) yaptiklari ¢aligmada aileler, ¢evresindeki kisiler tarafindan
saglanan sosyal destek, cocugun gelecekteki yasantisinin nasil olacagi, engelli ¢ocugun kisisel gelisim alani,
¢ocukla ¢aligma becerileri, davranis kontrolii/davranis degistirme ve sosyal beceri egitimi, 6zel gereksinimli
¢ocugu kabullenme siireci, gocugun saglik durumu gibi konularda egitime gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Sosyal destek temasinda ise anneler en ¢ok yakin akrabalarinin, sonrasinda ise kendi eslerinin ve
cocuklarinin destek olduguna deginmislerdir. Aileler kendilerine bir sey olmasi durumunda ‘Cocuklarinin
gelecekte neler yapabilecekleri, gocuklari ile kim ilgilenecek, ¢ocuklar1 bagimsiz iglerini yapabilecek durumda
mi1?’ gibi sorularla yasantilarindaki destegi sorgulamaya baslarlar (Bilgin & Kii¢iik, 2010; Chang & McConkey,
2008; Koydemir & Tosun, 2009; Ustiiner-Top, 2009). Goren’in (2015) ¢alismasinda annelerin en énemli destek
kaynaklar1 esi, cocuklari, arkadaslar1 ve komsularidir. Alanyazina bakildiginda genis aile desteginin ¢ocugun
bakiminda 6nemli bir destek kaynagi oldugu goriilmektedir (Bailey vd., 1999; Duygun & Sezgin, 2003; Goren,
2015; Mese, 2013). Down Sendromlu ¢ocuga sahip olan annelerin ilk zamanlarda bu durumun kendilerini ¢ok
iizdiigiine ve yiprattigina; ancak zamanla ¢evredeki insanlarin veya ¢ocuklarinin olumlu tutum gelistirmesine bagl
olarak ¢ocuklarinin durumunu kabullendiklerine ve aile igi destek ile es desteginin ¢ok 6nemli olduguna dikkat
cektikleri gozlemlenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda anneler, kardes destegi saglamak amaciyla Down
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Sendromlu kardese baktiklar1 takdirde emekli ayliklarin1 ve sahip olduklari maddi olanaklari normal gelisim
gosteren cocuga devredeceklerini ifade etmislerdir. Bu sonu¢ annelerin Down Sendromlu cocuklarinin
geleceklerini kiiciikken planlamaya basladiklarini ve geleceklerini garanti altina almak istediklerini gdstermistir.

Simirhliklar

Calisma Down Sendromu tanist bulunan c¢ocuklarin ebeveynlerinden yalnizca anneler ve annelerin

kendilerini agma diizeyleri ile sinirhidir. Bir diger sinirlilik ise 6rneklemi olusturan annelerin ve ¢ocuklarinin
yaslarinin genis bir aralikta olmasidir. Bu nedenle ¢ocugun yasina paralel olarak, annelerin yasadiklarini
hatirlamada giigliik ¢ektikleri goriilmiistiir.

Oneriler

1. Doktor ve diger saglik personellerinin Down Sendromlu ¢ocugu olan ailelere yonelik bilgilendirme
calismalar1 yapmalar1 saglanabilir.

2. Aile danisma merkezlerinde engelli bireylerin ebeveynleri i¢in uygun egitimler ve bireysel danisma
seanslar1 diizenlenebilir.

3. Bilgi verici danigmanlik merkezleri agilip Down Sendromunun 6zellikleri, neden oldugu, bu ¢ocuklarin
ne gibi gelisim ozelliklerine sahip oldugu, ¢ocugun gelecegi ve g¢ocugun gereksinimlerine yonelik
planlamalar yapilabilir. Benzer durumu yasayan ailelerle birlikte grup ortami yaratilabilir ve yagantilarini
birbirleriyle paylagmalari istenebilir.

4. Erken egitimin dneminin vurgulanmasi agisindan; ailelere ¢ocuklarinin hangi egitim kurumlarina devam
edebilecegi, hangi sartlara ve hangi haklara sahip olduklar1 konusunda bilgiler verilmelidir.

5. Down sendromlu gocuklari olan annelerin aile islevlerini algilamaya yonelik ve ailelerin aldiklar1 sosyal

destek diizeylerine yonelik ¢aligmalarin artirtlmasi gereklidir.
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Family is the institute that lays the basis of society and couples long for a baby to fulfill their marriage
(Varol, 2005). Preparations take place when a baby is to come to the existing order in the family and certain
changes are experienced after the participation of this new member (Ozekes, Girli, & Yurdakul, 1998). When a
new individual participates in the family it is inevitable to reorganize parental roles and establish routines (Kaner,
2004). During this process partners hope the expected baby to be hale and healthy. Giving birth, which is a
perfectly natural process, unravels some worries too in addition to dreams. Not any mother or father gets prepared
to have a baby with disability, on the contrary, even the very thought of it would annoy the expectant couple (Ar1
et al., 2012). Finding out the birth of a baby with disability creates chaos in the family setting and alters the
expectations of family members (Yildirim-Dogru & Arslan, 2016).

It has been reported that the primary aim in determining family needs is to minimize the negative aspects
of this condition, maximally support healthy development of the child and requests of the family (Durualp,
Kocabas, Arslan, & Ozaydin, 2011; Kaytes, Durualp, & Kadan, 2015). The issues that trigger anxiety and problems
among parents of a baby with disability are reported as education of their children, school transportation,
explaining about the child's disability to his/her peers, worries on the adolescence age, having a job and profession
and fate of the children when parents meet death (Karadag, 2014). Such worries indicate that determining the
family needs bear significance in terms of factors such as content and type of services that families demand, the
way service is provided and the attributes of provided service (Kaytes et al., 2015). Furthermore families worry
about the way children's dependency on parents would evolve as they get older in subsequent years. As a result,
families feel insecure which eventually impacts their self perceptions (Ari et al., 2012; Yildirim-Dogru & Arslan,
2016). In light of all these worries, determining the family needs and designing education programs to meet such
demands can hearten the families to enlist in designed programs (Bailey & Simensson, 1988).

It has been ascertained that needs of families with a child with disability center around information
demand, social support, and financial needs (Ak¢amete & Kargin, 1996, Bilal & Dag, 2005). Information demand
of families triggers depression among family members and financial worries also impact as potential stress
elements of the inner-family pattern. A few of the stress factors are interpersonal conflicts, incompetency of the
child for self-sustainment, inadequate social support, failure of the child to meet family expectations and demands,
communication with others, incompetency of family to solve problems, and failure to partake in social activities
(Dyson, 1993; An et al., 2012). In addition to these stress factors, inadequate number of care and education
institutes for children with disabilities, dependency on relatives for help and when they are unable to get the
expected assistance there is an elevated level of stress and anxiety due to feeling lonesome (Arn et al., 2012).
Identifying the needs of parents when facing this dilemma would alleviate their worries and contribute to the
development of children (Dinnebeil, 1999). It has been revealed that in parental consultancy, determining the
education needs of children could mitigate stress and anxiety on parents while facilitating the adaptation process
(Cavkaytar, Ceyhan, Adigiizel, & Uysal, 2012).

Considering that primary care-giver parent is mostly mothers it can be argued that among families with
children with disabilities, mothers are more vulnerable to stress. Determining the type of services needed in this
issue and providing applicable support services with identified needs gain more attention. According to Kaytes et
al. (2015), compared to fathers and relatives, mothers are in need of higher support (Kaytes et al., 2015). By helping
mothers to filter negative events and learn coping strategies against negative experiences could be helpful to
motivate their self-development. In addition, it has been revealed that social support plays a stimulator role in
enhancing their resistance power and inclination towards positive feelings as a safeguarding mechanism against
external factors around (House, 1981). In the same vein it is safe to claim that social support need of the family
takes one step ahead within the list of support services that can mitigate stress level of the family. Social support
in the family and its circle render positive effects in facilitating adaptation of the family, promoting a healthy
lifestyle, good spirits and coping skills of individuals in the face of adverse events (Allen, Ciambrone, & Welch,
2000). Sengiil & Baykan (2013) highlighted that parents with a child with intellectual disability compared to
parents with typically developing children, are in need of greater psychosocial support.
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In the process of accepting the disability of their child a number factors play a vital role for the family;
type and severity of disability, child’s gender, physical outlook of the child with disability, family type, number
of siblings, coping strategies in the face of problems, education level, financial power, marriage relationship,
supports received from social circle and specialists (An et al., 2012). In this process that commences upon the
diagnosis of child’s disability, families not only experience complicated feelings for the child with disability but
also face challenges about whom to ask for support, where to apply for help and how to coexist with their child
(An et al., 2012). As known, birth of a typically developing child already brings exponential rise in the work load
and responsibilities of a woman while birth of a child with disability further increases this responsibility and
workload thereby complicating mother’s life (Atagiin, Devrim-Balaban, Atagiin, Elagéz, & Yilmaz-Ozpolat,
2011; Goren, 2015). Within that scope it can be stated that empowering family life of the child and family efforts
and cooperation among family members could help the child to lead a more active life. That explains the reason
to support mothers. Based on the interaction of mother and child, it can be attested that the time mothers spend
with their kid is a significant variable holding a critical role in any child’s development.

In relevant literature some studies analyzed social support perceptions of families having children with
autism (Das et al., 2017; Lin, Orsmond, Coster, & Cohn, 2011; Weiss et al., 2013), intellectual disability
(Duvdevani, 1996), visual impairment (Lupon, Armayones, & Cardona, 2018), hearing impairment (Raoelina et
al., 2016) and physical disability (Akmese, Mutlu, & Kayhan, 2013; Juhasova, 2015; Vega, Molton, Miro, Smith,
& Jensen, 2018) but their numbers are limited. In literature it can also be seen that certain studies dealt with the
needs of people who had a sibling with disability (Dunn, 1983; Goéren, 2015; Pahl & Quine, 1987; Yavuz &
Coskun, 2014) yet these studies did not mention social support needs. It has been reported that for a mother of a
child with Down Syndrome, family needs that refer to social and psychological support from their circle and the
level of provided social support seem to play a salient role in helping the mother to cope with intense stress. From
that viewpoint the aim of this study is, via conducting semi-structured interviews, to determine family needs of
mothers of children with Down Syndrome and elaborately analyze their sense of social support. It is suggested
that by gaining insights on life experiences of mothers in Turkey and perceptions regarding Down Syndrome, this
research could contribute to relevant literature and findings of the research could be a compass for field experts
while providing more effective services to families.

Method
Research Design

Case study, which is one of the qualitative research patterns, forms the pattern of this study. Within its
own limits a case study analyzes a single or multiple cases holistically with respect to environment, time,
individual, case, process and similar factors (Yildirrm & Simsek, 2018). Case studies underline that since each
case is different, results cannot be generalized; yet findings obtained in regards to a specific case could still offer
models and experiences to better comprehend similar cases.

Study Group

The study group comprised of mothers of 20 people with Down Syndrome in Gaziantep city, Turkey.
Study group was formed in accordance with purposeful sampling method. Purposeful sampling is, in line with the
aim of this study, a process of in-depth analysis on selected cases by providing a comprehensive background story
(Yildirnm & Simsek, 2018).

The sole criterion in selecting mothers was having a child with Down Syndrome. No limits were put in
the age range of individuals with Down Syndrome and their mothers. Mean age of mothers was X = 46, and mean
age of children was X = 13. Mothers who met the criteria were briefed before the interview about the scope,
objective, and process of the research. The study was conducted among 23 mothers having accepted the interview
process. Data collected from three mothers who had difficulty in answering the questions were excluded from the
total analysis. Data for this research were then formed on the basis of the opinions of 20 mothers.
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Age range of participant mothers varied between 35 and 64, age range of individuals with Down
Syndrome varied between 1 and 27. Distribution of education levels of mothers was such; 1 mother elementary-
education graduate, 6 mothers secondary education graduate, 4 mothers high-school graduate, 7 mothers college
graduate, 2 mothers postgraduate degree holders. Income level of families was such; 10 families earned 1300
Turkish Liras (TL) and below, 8 families 1300-3000 TL and above 3000 TL. Mothers were informed that
interviews would only be used for the aims of this research solely, confidential information of the mother and child
would not be shared, names would be kept confidential and codes would be used instead of names. Mothers were
asked to sign the non-disclosure consent form. Interviews were organized in a rehabilitation center convenient for
mothers.

Data Collection Tools

In this study semi-structured interview technique was administered to determine family needs of mothers
of children with Down Syndrome and mothers’ opinions regarding social-support perception. Stewart and Cash
(2014) defined interview such, ‘Based on question-asking and answering style, a mutual and interactive
communication process conducted for a predetermined and significant objective’. Yildirim and Simsek (2018)
claim that interview is the most popular technique in qualitative studies. Interview technique is quite an effective
method in gaining information about experiences, attitudes, opinions, complaints, feelings, and faiths of
individuals. In this study one of the interview techniques, semi-structured interview technique, was utilized. Semi-
structured interview technique aims that collected data in the research would not only have fixed alternatives but
also enable a comprehensive research in any given domain (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakman, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2012).

In this study, to determine mothers’ opinions regarding sense of social support the first researcher devised
an interview form with semi-structured questions after literature review. At the end of this review process a pool
was formed with 22 questions. Clarity and legibility of questions, applicability with the scope and objective of the
study were examined by four field experts. Upon performing required modifications based on their feedbacks a
pilot interview was conducted among three mothers in order to check the comprehensibility of questions for the
participants and to check the compliance of questions with the objective. At the end of this interview questions
incompliant with the objective were eliminated and the latest version of the form was thus set. In the interview
form catered for the actual implementation, seven questions existed. Questions in the form are as seen; the very
moment a mother discovers to have a child with Down Syndrome (who told the first diagnosis, how the doctors
guided these mothers, how the mother would feel better regarding the presence or absence of doctor guidance,
how mothers felt the very moment they heard the news), family lives (how they explained this condition to other
kids they have, if or not children with Down Syndrome were accepted by their siblings, how the communication
of children with Down Syndrome around their siblings was, if or not mothers could have some personal time, if
or not mothers could spend time with other kids they had, how mothers spent time with the Down Syndrome child
they had), regarding the problems mothers face when they go out with their Down Syndrome child, the attitudes,
opinions and behaviors of nonfamily members, supporting relatives of mothers, their expectations from specialists,
authorities and education system while raising the child, if there was one thing that could be changed, what would
be the choice of these mothers and what suggestions they could offer to mothers/families expecting a baby with
Down Syndrome or recently had a baby.

Data Collection

Research data were collected from 20 mothers who agreeded to participate. During data-collection
process mothers were asked about the suitable days and hours to ask questions in semi-structured interview.
Interviews took place in a quite classroom inside the rehabilitation center. In this classroom one desk, two chairs,
water and paper towel were placed.

While interviewing, a voice recorder was used to save all the results correctly. Mothers were informed
about the voice recorder and required permission was taken. Questions were asked to each mother by following
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the same order. Regarding the questions on mothers’ life, if the answers referred to other questions too, same
questions were not asked again. Interviews lasted approximately 8 to 50 minutes. Interviews ended after thanking
the respondent mothers.

Data Analysis

Soon after completing one-to-one interviews with mothers, voice recordings were scripted in computer
Word document. Words of the interviewer and participant were exactly recorded without changing any grammar
and spelling of the sentences. In order to ensure no changes were made during tapescript process, voice recordings
were relistened and crosschecked by three field experts.

Upon scripting the data, in order to organize collected data in the interview, mothers were registered with
codes from Al to A20. In data analysis content-analysis method was harnessed. Yildirim and Simsek (2018)
explained the key mission of content analysis as collecting the concepts and relations that could be useful in
interpreting gathered data. After the conceptualization of collected data it is essential to organize emergent
concepts in a logical framework and determine the themes that could shed light on data. During the process of
selecting coded words within the paragraph, the aim is to pick up the word that can best delineate the meaning.
While coding, the coding styles that were performed in line with data-relevant concepts were favored (Yildirim &
Simsek, 2018).

In content analysis themes or concepts that are identical are united and the aim is to explain to the reader
the existing situation the way it is. While choosing draft themes, coding styles that were performed in line with
data-relevant concepts were effectuated. In this coding style, transcript formed by the researcher is read line by
line and key points are thus determined within the context of a specific objective (Yildirim & Simsek, 2018).

Agreement among multiple coders also known as reliability of multiple coders in separating transcript
data into coding and subthemes were taken as the ground to measure the reliability of study (Creswell, 2016). In
the agreement among coders salient factors are how to code the codes, themes or both codes and themes together
(Creswell, 2016). Interviewer presented the sentences of mothers in a Word document to three coders. Coders then
independently identified themes relevant of the question. Once the coders identified the themes, obtained codes
were contrasted and themes and subthemes were selected coordinately. As the analyses progressed inclusions or
exclusions were performed to the end of developing the themes again. Upon determining the relations among
themes and organizing the data, MAXQDA program was used to assist the coding lists. Transcript interviews were
then transferred to MAXQDA program and detected themes-subthemes were scripted in the program. Quotations
taken from mothers' opinions were matched with relevant themes. During the final stage depicted data were
visualized via MAXQDA program.

Results

In this study that aimed to determine the needs of mothers having a child with Down Syndrome and unveil
their opinions regarding sense of social support, conducted analyses revealed that three main themes were visible;
expectations, family needs and families' sense of social support. Expectations main theme consisted of four
subthemes; expectations from education, specialists, authorities and education support; Family Needs main theme
consisted of three subthemes as the need to explain to others, information need and financial need; Sense of Social
Support main theme consisted of three subthemes as caregiver/neighbor support, extended family support and
family support. Findings of the research provided three main themes and 10 subthemes in sum.

Mothers were asked; "During the developmental process of your child (physical, mental, social,
emotional, linguistic, self-care) what do you expect from specialists? What do you expect from state authorities
(government, municipality offices)?' ‘and in line with their answers it was seen that regarding expectations theme;
mothers' expectations were mostly addressed to education.

Mothers' expectations for their children were reported such;
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Al7: “It is quite important that my kid can speak and express himself.”
A3: “I expect my kid to be able to talk in the future.”
In the 2nd place, mothers' expectations were from the authorities. These expectations were;

A5: “It would be nice for my kid to visit theaters or movie halls or museums and education in
these places could be useful.”

A4: "There are no activities for disabled children, they are remembered only one time during
whole year and always forgotten the rest of the year.”

Mothers' opinions on their expectations from specialists are such;
A12: “I want him to improve his linguistic skills.”

A15: “l want him to receive a good linguistic education to speak better and | want to be educated
in every aspect for his development. How will he grow, what will happen, what will we do, what
should we do?”

A16: 'l can no longer cope with him. | cannot take my son outside alone unless my daughter or
husband or his brother come with me. | cannot go outside on my own anymore with him.
Whenever | have a visitor he may be a trouble or when we go to a neighbor he may be a nuisance
for other people, | mean I have already consulted to a doctor, he is now taking medicine that the
psychiatrist prescribed. He is maniac, he is totally crazy.”

In education support subtheme, mothers' expectations mostly indicated that days and time for their
children's education were unsatisfactory. Mothers stated their expectations such;

A15: “I believe education given to my kid is very short in duration. ”

A17: “Two days in a week and only for two hours. Course starts at 10 and finishes at 12. | wish
it was like regular school education, for instance five days a week.”

Another pinpointed theme in these interviews is regarding their needs. Mothers' greatest need for help
was about ‘explaining their child's condition to others’. Mothers reported such;

A4: “We explain to other people about the problem and how this problem would progress in
later years.”

A10: “They ask if my kid has a disease and we explain it is not a disease but Down Syndrome.
That is why he acts differently.”

Another finding highlighted in mothers' answers is that they explain their child's condition to others
exactly the way doctors had informed them earlier.

A16: “I told them exactly what the doctor had told me earlier.”

Some of the mothers reported that at first, they concealed the child's Down Syndrome and kept it as a
secret from others;

Al4: “First we told no one. We did not want them to learn yet. But inevitably they soon
discovered how severe his aliment was.”

Some of these mothers reported that other people felt threatened to ask about the condition of their kid;

A10: “I mean they usually do not ask, they just gaze but feel discouraged to ask and others just
express their sympathy.”
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Another subtheme unraveled from mothers' opinions is financial needs and mothers' opinions were such
stated,;

A12: “We have limited financial means; he consumes diapers quickly and even one full package
of diapers can hardly last for a week or ten days maximum.”

They also reported that if government provided financial aid they could receive better education,

A16: “Government must help us, but they don't. If they helped, we could then send our kids to
the best educational institutes.”

Regarding their social lives;

A6: “For instance | take him to a swimming pool where he has fun. If government funded us |
would take him twice a week, not once a week, or | could take him to a restaurant not one time
but twice. He adores travelling so if government supported us financially, I could take him to
Ankara more often, once a month at least.”

Mothers' opinions on the subdimension of information need were as listed,;
A13: “He eats nothing, and | do not know how to feed him either.”

Al15: “l want to be educated in every aspect for his development. How will he grow, what will
happen, what will we do, what should we do?”

A4: “Families are not given training about anything. If you yourself search, somehow, you can
learn things coincidentally so it is all secondhand information. We do not know our rights, so
authorities should train families in conferences.”

As mothers' opinions on sense of social support are examined it is seen that immediate family members
offered them the greatest help and their husbands and children followed them.

A18: “I can take him to his grandmother, my mother in law and his aunts if | go outside the city.
Thank God his grandmother, my mother in law and his aunts take good care of him if I am not
home. After them, my elder son helps greatly.”

Al1l: “They really support me, my primary source of support is my husband. Then we have a
caregiver, then my mother in law and my mom help me. Then, I can say, my other son is the last
person to help me.”
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Figure 1. The theme and sub-themes between the expectations and the perception of social support of the mothers
with children who are diagnosed with Down Syndrome.
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As the findings of in these interviews are evaluated collectively, it is evident that; as for the education
expectations of mothers of a child diagnosed with Down Syndrome, although their children received education, that
education was below their expectations and they demanded further support from specialists. Mothers' expectations from
specialists centered around the need for supporting their children's linguistic-speech skills and monitoring their physical
development. Mothers also reported that they wanted authorities to organize social activities for their children and
municipalities needed to cooperate with nongovernmental organizations. Mothers also reported that they needed
information on how to explain their child's Down Syndrome to others and how to help more to their children and also
financial aid to offer them a better education (Figure 1).

Conclusion and Discussion

In this study it was aimed to determine the needs of mothers of children with Down Syndrome and their
opinions regarding sense of social support. To achieve that aim; obtained expectations, family needs, and sense of social
support themes were analyzed within the scope of relevant literature.

Findings on family expectations demonstrated that upon discovering to have a baby with Down Syndrome
certain changes occurred in families' expectations from the child. In that case, mothers reported to worry most about the
education and future of their children while these worries led them to cultivate highest expectations on education.
Mothers also stated that the time and days allotted for their children's education was limited, hence they demanded to
increase the frequency and length of provided formal education.

Among the expectations of mothers from specialists were regular monitoring of their children's linguistic
development and health condition. In literature studies it was emphasized in the analysis of G6ziin-Kahraman and Cetin
(2015) that four mothers requested doctors to treat them well, three mothers demanded specialists to visit them and
children in their house, two mothers demanded support from psychologists and two mothers asked for training offered
by specialists. Goren (2015) in his study demonstrated that when mothers found out the diagnosis of their children for
the very first time, they expected systematic training from specialists. Furthermore, interviews with mothers postulated
that due to society's attitude and behaviors towards children with Down Syndrome kids were not accepted to general
education institutes and that was a barrier for them to socialize and receive essential education.

Families stated that because their children were distanced from social activities they were forced to repeatedly
perform in-house activities which made them feel extremely bored. Since they occasionally faced behavioral problems
they expected authorities to multiply social activities. Literature studies manifest that when children with Down
Syndrome are not adequately supported in social, professional and educational domains they can face challenges during
their adolescence and adulthood age (Karadag, 2014). Bahgivancioglu and Akgin (2014) in their research reported that
mothers demanded the authorities to open special schools for children with disabilities and master teachers who had full
competence; providing them financial and moral support, taking care of their children when parents died and training
master teachers who had full competence in training children with special needs.

Findings about family needs indicated that when mothers discovered Down Syndrome diagnosis of their
children, they were blamed by other people around, felt like being punished due to their previous misdeeds and chose to
isolate both their children and themselves from the society at large. Mothers of children with Down Syndrome tended to
isolate themselves if they experienced negative attitudes, behaviors and views from others and as a coping strategy they
tended to withdraw from society and distance from others. Families' problems when they visit a place together with their
kids were reported such; exclusion of children with disabilities by typically developing children from the group, feeling
uncomfortable due to the judgmental looks and attitudes of other people. Mothers who reported to accept Down
Syndrome diagnosis of their children paid no attention to such negative attitudes. Yildirim and Ak¢amete (2014) in their
study postulated that mothers felt that people looked at them pitifully and that was a problem because of their self
conceptions. One mother said she felt tired of questions from people, repetitive advice given by others, so she even felt
uncomfortable to visit the market/buffet. In the research of Goziin-Kahraman and Cetin (2015), mothers reported that
they experienced the greatest problem in explaining their children's condition. It can thus be suggested that if people
around mothers behaved them positively they were more comfortable in cooperating and felt more comfortable after
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sharing their children's condition. It is also suggested that until the stage mothers can make peace with their Down
Syndrome condition of their child, other people should be patient against mothers' reactions and develop problem-solving
behaviors. These ideas reveal that before mothers inform their immediate and distant circle about their child's condition,
they should be supported and their knowledge and social support needs should be fully met.

In this study another finding that was pinpointed under family needs theme is families' financial needs. Several
studies underline that in the analysis of G6ziin-Kahraman and Cetin (2015) mothers reported that they needed financial
assistance to reimburse health costs of their child. Analyses of Bailey and Simeonsson (1988) and Mert (1997) show
that although mothers demanded the authorities to improve their financial state they lacked information on the specifics
of their legal rights.

As for the information needs of families are analyzed it is seen that mothers wanted to be trained about how to
feed their children, monitor their progress, behave to their children and they specifically demanded the specialists to
design education programs that also included mothers in need of information. Information need of mothers on what to
do for the future of their children and how to explain their children's condition to people draw parallelism with relevant
literature (Akcamete & Kargin, 1996; Karadag 2009; Mert, 1997; Ozen, Colak, & Acar, 2002; Oztiirk, 2011; Sola &
Diken, 2008; Sucuoglu, 1995). In the study of G6ziin-Kahraman and Cetin (2015) it was identified that mothers who
had young children demanded information about which schools would be appropriate for their children in future. Cift¢i
(2015) listed families' education needs such; mental disability, legal rights to exercise, supportive child development,
child's education, communication and participating in social activities. Cavkaytar et al., (2012) in their study revealed
that families demanded social support from others, future life experiences of their child, personal development area of
the child with disability, skills to study with the child, behavior control/behavior change and social skills training, process
of accepting the child with special needs, education on health condition of their child.

Under social support theme, mothers reported that they needed the greatest help from their immediate relatives,
then their husbands and other children they had. When families think about their death, they start to question ‘What
could their kid accomplish in the future, who would take care of their children and if their kids would ever be able to
independently perform some tasks?’ (Bilgin & Kiigiik, 2010; Chang & McConkey, 2008; Koydemir & Tosun, 2009;
Ustiiner-Top, 2009). In Géren’s (2015) study it was reported that mothers' greatest support came from their other kids,
friends, and neighbors. It has also been manifested in literature that support from extended family members offered a
huge aid in childcare (Bailey et al., 1999; Duygun & Sezgin, 2003; Goren, 2015; Mese, 2013). Mothers of children with
Down Syndrome child stated that in the very early stages they felt terribly sad, but as people in their circle or their kids
developed positive attitudes, they were more comfortable in accepting their child's condition. Thus they emphasized the
tremendous significance of inner family support and spouse support. Interviews unveiled that in order to acquire sibling
support mothers would transfer their pension and financial gains to their typically developing child who took care of
their brother/sister with Down Syndrome. This finding indicates that mothers start to plan the future of their child with
Down Syndrome since their childhood and hope to secure the future of their kids.

Suggestions

1. Doctors and other health care personnel should be encouraged to organize informative sessions for families of
children with Down Syndrome.

2. In Centers for Family Consulting appropriate trainings for the parents of individuals with disabilities and
personal consultancy sessions should be held.

3. Informative consultancy centers should be opened, and projects could be devised on the characteristics of Down
Syndrome, the underlying causes, developmental features of these children, future and needs of these children.
By meeting with families that have similar experiences a group setting can be designed, and they can be asked
to share their personal experiences with others.

4. Inorder to emphasize the gravity of early education families should be trained about which education institutes
are available for their children and which terms and rights they should abide by.

5. Itissuggested to increase the number of further studies on investigating the perceptions of mothers of children
with Down Syndrome regarding the functions of family and the level of social support that families receive.
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Her toplumda bireysel ve gelisim &zellikleri agisindan normal gelisim gdsteren bireyler oldugu gibi,
bireysel ve gelisim ozellikleri yasitlarindan farkli olan 6zel gereksinimli bireyler de bulunmaktadir (Ozsoy,
Ozyiirek & Eripek, 1998). Giiniimiiz cagdas egitiminde 6zel gereksinimli bu bireylerin egitim ihtiyacinin
kargilanmasinda, gereksinimleri dogrultusunda var olan bedensel, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirecek
sekilde bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak egitim planlamasi yapilmasi dnem kazanmistir (Diken & Sucuoglu,
1999). Ciinkii bireylerin egitim alma hakkinin en temel kosulu, onlarin bireysel farkliliklarinin egitim-6gretim
stirecinde g6z oniine alinmasidir (Diken & Batu, 2010).

Tarihsel siire¢ iginde 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinin ne tiir ortamlarda gerceklestirilmesi
gerektigi konusu Ozel egitim alamindaki gelismelerle birlikte farkli sekillerde ele alinmistir. Onceleri bu
ogrencilerin egitimleri normal gelisim gosteren ogrencilerden ayri yatil/giindiizli 6zel egitim okullarinda
yapilirken bugiin tiim diinyada ve iilkemizde kaynastirma egitimi benimsenmistir (Kargin, 2004). Kaynastirma
egitimi, bu bireylerin egitim ortamlarina ve sosyal yagama katilimlarini saglar ve ayni zamanda normal gelisim
gdsteren bireylerin yararlandig1 imkanlardan esit diizeyde yararlanmalarini saglar (Batu & Kircaali-iftar, 2011).
Ulkemizde kaynastirma yoluyla egitim 1983 yilinda yayinlanan 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar
Kanunu ile yasal olarak kabul edilmis, s6z konusu kanun 1997 yilinda Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname ile yiiriiliikten kaldirilarak giincellenmis ve kapsami genigletilmistir (Kargin, 2004). Daha sonra giiniin
gelisen sartlar1 ile 2000, 2006, 2012 ve 2018 yillarinda yapilan yasal diizenlemeler ile Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi olarak son seklini almistir (Yazicioglu, 2018). Bu yonetmelikte 6zel gereksinimli bireylerin her tiir
ve kademede egitimlerini, normal gelisim gosteren bireylerle birlikte karsilikli etkilesim icinde bulunarak
kaynastirma yoluyla siirdiirmeleri esas almmmistir. Nitekim Milli Egitim Bakanliginin (MEB) 2017-2018 egitim
Ogretim yili 6rgilin egitim istatistikleri incelendiginde, orgiin egitimde 353.610 6zel gereksinimli dgrencinin
6grenim gordiigii ve bunlarin 257.770’inin kaynastirma yoluyla egitimlerine devam ettikleri goriillmektedir (MEB,
2018a). Bu istatistiki sonug, kaynagtirma egitiminin 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde dnemli bir yere sahip
oldugunu goéstermektedir.

Kaynastirma egitimi goren 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarina cevap verebilmek igin bireysel
farkliliklarina goére hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim Planlarina (BEP) ihtiya¢ duyulmaktadir (Martin, Van
Dycke, Christensen-Greene, Gardner & Lovett, 2006). BEP’in temel amaci 6zel gereksinimli 6grencilere en iist
diizeyde yararlanabilecekleri egitim firsatlari sunmaktir (Vuran, 2007). Fiscus ve Mandell’e (2002) gore, 6zel
gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak iizere yapilacak egitim ancak BEP ile miimkiindiir.

Ulkemizde BEP gelistirme ve uygulama calismalari, 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararnamenin kabul edilmesiyle birlikte zorunlu hale getirilmistir (MEB, 1997). S6z konusu
kararnamede 6zel gereksinimli bireyler i¢in egitim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi ilkesi esas
alinmis ve 12. maddesinde “Ozel gereksinimli bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlart
dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler
kullanilarak siirdiiriiliir.” ifadesi yer almistir (MEB, 1997). Bu kararnamenin ardindan 2000 yilinda yiiriirliige giren
ve 2006, 2012 ve 2018 yilinda tekrar yenilenen Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde; BEP, “Ozel gereksinimli
bireylerin takip ettikleri program esas alinarak gelisim ozellikleri, egitim ihtiyaglart ve performanslari
dogrultusunda hedeflenen amagclara ulagsmaya yonelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim
hizmetlerini de i¢eren 6zel egitim programi” seklinde tanimlanmistir. Yonetmelik, 6zel gereksinimli bireyler igin
egitim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi ilkesini esas alir ve yonetmelikte bu bireyler i¢in BEP
hazirlanmasi/uygulanmasi gerektigi belirtilir. Hazirlanan planda egitimin kisa donemli ve yillik amaglarina,
verilecek destek egitim hizmetlerine ve siiresine, bu hizmetlerin kimler tarafindan hangi ortamlarda, hangi
materyaller kullanilarak, hangi yontem ve teknikler ile verilecegine dair bilgilere ve bunun yaninda 6grencilerin
kisisel bilgilerine yer verilir (MEB, 2018b).

BEP, bireyin egitim gordiigii okulda bir ekip tarafindan hazirlanmalidir (Kargin, 2007). Milli Egitim
Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (MEB, 2018b) de BEP’in bir ekip calismasi ile hazirlanmasi ve
uygulanmasini zorunlu kilmistir, ayrica bu ekipte kimlerin gorev alacagi ve her bir liyenin gdrevleri belirtilir.

2019, 20(4)



OKUL YONETICILERININ OZEL GEREKSINIMLI OGRENCILERE 679
BIREYSELLESTIRILMIS EGITIM PLANI (BEP) UYGULANMASIHAZIRLANMASI HAKKINDAKI GORUSLERI

Yonetmelige gore BEP, okullarda kurulan BEP gelistirme birimince hazirlanir ve bu birim okul/kurum miidiiri
veya gorevlendirecegi bir okul/kurum miidiir yardimcisinin baskanliginda; okul/kurumun rehber 6gretmeni,
ogrencinin simif Ogretmeni, Ogrenciye ders veren farkli alan Ogretmenleri, 6grencinin velisi ve &grencinin
kendisinden olusur. S6z konusu yonetmelikte BEP gelistirme biriminin okuldaki kaynastirma egitimi ile ilgili
gorevleri; 6ncelikli olarak ilkokul, ortaokul ve lise programlarinin uygulandigi 6zel egitim okullarinda ya da 6zel
egitim siiflarinda egitimlerine devam eden 6grencilerden tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitime
uygun olanlar1 belirlemek ve okul yonetimine bildirmek, ayrica 6zel egitim siniflarina kayitli ancak yetersizligi
olmayan akranlariyla bir arada egitim alabilecek Ogrencileri tespit ederek katilacaklari dersler ile saatlerini
planlamaktir. Ayrica BEP’in hazirlanmasinin yanisira hazirlanan programin uygulanmasi, uygulanirken izlenmesi
ve sonuglarin degerlendirilmesi ile ilgili yapilacak ¢aligmalarda koordinasyonu saglamanin yanisira, dgrenci igin
egitim ortamlarinin diizenlenmesi, dgretim ve degerlendirmede kullanilacak yontem ve teknikler ile gretim
materyallerini tespit etmek, gerekli materyallerin gelistirilmesi ya da temini konusunda okul yonetimine ve
ogretmenlere dnerilerde bulunmak bu birimin gérevleri arasinda yer alir.

BEP gelistime biriminde gorevli olan okul miidiirii, 6zel egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesi icin gerekli
kurul/birimlerin olusturulmasina, olusturulan birimin gérev ve sorumluluklarini yerine getirmelerine, siireg
icerisinde okuldaki 6gretmenlerin 6zel egitim hizmetleri kapsaminda ig birligi icinde calismalarina, 6zel
gereksinimli 6grenciler ve aileler igin 6zel egitim hizmetlerinin gerceklestirilmesine olanak saglamak ile
sorumludur. Okul miidiir yardimeisinin 6zel egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesi ile ilgili gérev ve sorumluluklari
ise; Ozel egitim hizmetlerinin diizenli ve uygun bir sekilde yiiriitiilmesinde ilgili kisiler arasindaki koordinasyonu
ve iletisimi saglayarak bu hizmetlerle ilgili okul/kurum miidiiriiniin verecegi gorevleri yerine getirmektir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanan BEP’lerden beklenen yararlarin
saglanabilmesi i¢in okullarda yapilacak ¢alismalarin ilgili mevzuat dogrultusunda gergeklestirilmesi 6nemlidir ve
bu konuda okul yoneticilerinin gérev ve sorumlulugu biiyiiktiir. Egitim sisteminin belirlenen amaglara etkili bir
sekilde ulagmasi 6nemli bir yonetim sorunudur ki bu nedenle yoneticilere bu konuda biiyiik gérev ve sorumluluklar
diismektedir (Argon & Mercan, 2009). Nitekim egitim yoneticiligi; egitim orgiitlerini belirlenen genel ve 6zel
amagclara ulastirmak i¢in mevcut kaynaklari etkili bir sekilde kullanarak, dngoriilen politikalart ve alinan kararlar
uygulayarak yonetmektir (Taymaz, 2019). Egitim ydneticisi, okulun amaglarint ger¢eklestirmek igin egitim-
Ogretim siirecinde lider olmaly, siireci planlanmali ve uygulamada rol almalidir (Sisman, 2018). Bu nedenle 6zel
egitim uygulamalarinda da okul yoneticileri, 6gretmenin yeni bilgiler kazanmasinda, okul i¢inde ve disinda ihtiyag
duyulan kisilerle is birligi i¢cinde caligmasinda, gerekli egitim materyallerini saglamada yardimer olmali, 6zel
gereksinimli 6grencilere karsi kabul edici ve destekleyici tutumlar sergilemeli, bu 6grencilerin de egitim haklarinin
oldugunu kabullenmeli ve kaynastirma egitiminin yararli bir uygulama olduguna inanarak okul genelinde bir
kaynastirma politikasinin olusturulmasina ¢alismalidirlar (Kargin, 2004).

Alanyazinda kaynastirma egitimine iliskin birgok aragtirma yapilmistir. Arastirmalarin 6gretmenler,
yoneticiler, veliler, 6zel gereksinimli 6grenciler, bu 6grenciler ile birlikte egitim goren normal gelisim gosteren
akranlarinin gorislerinin alindigr okul Oncesi, ilkégretim, ortadgretim okullarinda ve Rehberlik Arastirma
Merkezlerinde uygulanan kaynastirma egitimine yonelik oldugu ve bu aragtirmalarda kaynastirma egitimi ile ilgili
birgok sorun yasandiginin tespit edildigi goriilmektedir (Akdemir-Okta, 2008; Avcioglu, 2011; Batu & Kircaali-
Iftar, 2011; Bilen, 2007; Cuhadar, 2006; Diken & Sucuoglu, 1999; Duran-Diisiiniir, 2018; Eriskin, Kira¢ &
Ertugrul, 2012; Giileryiiz, 2014; Giiven & Giirsel, 2014; Giizel, 2014; Idol, 2006; Kamen-Akkoyun, 2007; Kargin,
Acarlar & Sucuoglu, 2003; Kaya, 2003; Kis, 2013; Nayir & Karaman-Kepenekgei, 2013; Onder, 2007; Ozengi,
2009; Sadioglu, 2011; Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen-Karasu, Demir & Akalin, 2014; Sekercioglu, 2010; Turhan,
2007; Yikmis, 2006; Yilmaz, 2015; Yilmaz & Batu, 2016; Yonter, 2009; Zeybek, 2015).

Yapilan arastirmalarda; kaynastirma egitimi yapilan okullarda BEP gelistirme birimi olusturulmadigy,
Ozel gereksinimli 6grencilere BEP hazirlanmadigi, hazirlananlarda ise 6nemli eksiklerin oldugu ve birimlerin
planlamalar yapilirken herhangi bir uzmandan yardim almadigi (Akdemir-Okta, 2008); yonetici ve siif
ogretmenlerinin BEP hazirlanmasi gerektigine inandiklari, fakat program gelistirme, 6zel egitim, kaynagtirma

OZEL EGITIM DERGISI



680 CIGDEM AYANOGLU-DUYGU GUR ERDOGAN

egitimi ve BEP ile ilgili egitim almalar1 gerektigi (Cuhadar, 2006); BEP hazirlarken giicliiklerle karsilasildig:
(Oztiirk & Eratay, 2010); BEP’lerin 6gretimsel uyarlamalarmin planlanmasi ve uygulanmasinda, ilgili kaynaklara
ulagsmada, amaglarin degerlendirilmesinde ve 6grencinin sinifa kabuliinde sorunlar yagandigi (Kuyumcu, 2011),
ogretmenlerin BEP konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari (Bilen, 2007; Cuhadar, 2006; Erigkin vd., 2012;
Giizel, 2014; Kamen-Akkoyun, 2007; Kis, 2013; Kuyumcu, 2011; Oztirk & Eratay, 2010; Sadioglu, 2011;
Sadioglu, Batu & Bilgin, 2012; Sardohan, 2011; Sekercioglu, 2010; Yilmaz, 2015; Yilmaz & Batu, 2016; Y dnter,
2009; Zeybek, 2015), hazirlanan BEP’lerin uygulanmadigt (Naywr & Karaman-Kepenekei, 2013), okul
yoneticilerinin BEP hazirlama konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 (Bolat & Ata, 2017) gibi birtakim
sorunlar ile karsilagildigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencilerin gereksinimlerine
cevap verebilmek i¢in BEP hazirlanmasi gerektigine inanmalarina kargin gogunun yazili ve sistematik olarak BEP
hazirlamadiklari, BEP uygulamalarinda ailelerin siirece katilimlarinin diisiik oldugu (Ersan-Tekin & Ata, 2016);
ogretmenlerin BEP hazirlarken 6grencilerin aileleriyle iletisimlerinin az oldugu, ailelerin ve 6grencilerin
gorislerinden yeteri kadar yararlanmadiklari, BEP’te bulunmasi gereken kisimlar ve belirlenen hedef davraniglara
ulasilip ulagilmadiginin degerlendirilmesi konusunda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 (Avcioglu, 2011); BEP
ile ilgili genel olarak bilgi sahibi olundugu, BEP gelistirme siirecinde yapilmasi gereken ¢alismalarin yapildigy,
rehberlik servisi ve okul yonetiminden ihtiya¢ duyulan destegin saglandigi, fakat kaynastirma egitiminin daha
islevsel uygulanmasi i¢in sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve tim paydaslar ile is birligi igerisinde ¢aligmalarin
yapilmasi gerektigi (Yilmaz & Batu, 2016); BEP’in ¢ok fazla kagit kalem isi gerektirdigi igin fazlasiyla zaman
aldig1, bu nedenle BEP’e yonelik olumsuz tutumlarin var oldugu (Tike-Bafra & Kargin, 2009) ile ilgili sorunlar
da yapilan arastirmalarda dikkat ¢ekmektedir.

BEP’lerin uygulanmasinda beklenen yararlarin saglanabilmesi i¢in uygulamalarin amacina uygun
gerceklestirilip gergeklestirilmediginin ve karsilasilan sorunlarin belirlenmesi, ihtiya¢ duyulan degisikliklerin ve
diizenlemelerin yapilabilmesi i¢in okullardaki mevcut durumun saptanmasi, uygulamanin veya yasal
diizenlemelerin yeterli ve yetersiz yonlerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalarin,
okul miidiirleri, sinif 6gretmenleri, okul 6ncesi dgretmenleri, brans 6gretmenleri, rehber 6gretmenler, dzel egitim
Ogretmenleri ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ve BEP hakkindaki goriis ve onerilerini belirlemeye
yonelik oldugu goriilmektedir. Bu calismada 6zel egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesi i¢in gerekli kurul/birimlerin
olusturulmas: ile kurulan birimin gérev ve sorumluluklarint yerine getirmelerine, siire¢ igerisinde okuldaki
Ogretmenlerin 6zel egitim hizmetleri kapsaminda is birligi iginde ¢aligmalarina ve 6zel gereksinimli 6grenciler ve
aileleri igin 6zel egitim hizmetlerinin gergeklestirilmesine olanak saglamakla sorumlu okul miidiirleri ile 6zel
egitim hizmetlerinin verimli yiiriitilmesinde ilgili kisiler arasinda koordinasyonu saglamakla sorumlu olan okul
miidiir yardimceilarinin kaynastirma egitimi géren 6grencilere BEP hazirlanmasi/uygulanmasi hakkindaki goriis ve
Onerilerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Calismanin okul yoneticilerinin BEP’in hazirlanmasi ve uygulanmasina
iliskin bilgi diizeyleri, tutumlar1, uygulamada karsilastiklar1 sorunlar1 derinlemesine analiz ederek belirlemek ve
bunlara uygulayici olarak ¢6ziim Onerileri getirmeleri ile eksiklerin tamamlanacagi, uygulamalarin
gelistirilebilecegi ve boylece 6zelde kaynastirma 6grencilerine genelde ise 6zel gereksinimli 6grencilere uygun
egitim hizmetlerinin sunulmasi konusunda yol gosterecegi, ayni zamanda arastirma sonuglarmin ydnetici,
ogretmen ve Milli Egitim Bakanliginin konu ile ilgili yapacaklari ¢alismalara 151k tutacag: diisiinilmektedir. Bu
nedenle, BEP’in hazirlanmasi ve uygulanmasina iligkin okul yoneticilerinin (miidiir ve miidiir yardimcilari) goriis
ve Onerilerinin belirlenmesi amactyla asagidaki sorulara cevap aranmistir. Okul yoneticilerinin;

1. BEP ile ilgili sahip olduklari bilgi diizeyleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. BEP ile ilgili egitim durumlari nedir?

3. Ogzel gereksinimli dgrencilere BEP hazirlama/uygulama zorunlulugu hakkindaki goriisleri nelerdir?
4

Okullarinda olugturduklar1 BEP gelistirme birimi ¢aligmalarinin amacina ulagip ulasmadigi hakkindaki
goriisleri nelerdir?

5. BEP gelistirme biriminde aktif rol alma durumlari nedir?
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6. Okularinda hazirladiklari/uyguladiklar1 BEP’leri yararli bulup bulmadiklari hakkindaki goriisleri
nelerdir?

7. BEP’leri hazirlarken/uygularken karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
8. BEP’leri hazirlarken/uygularken karsilastiklar: sorunlarin ¢oziimiine iliskin dnerileri nelerdir?
9. Ogzel gereksinimli dgrenciler icin en uygun egitim uygulamasi ile ilgili goriisleri nedir?
10. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimini planlayan yasal diizenleme talepleri nelerdir?
Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilarak betimsel olarak
yiriitiilmiistir. Durum c¢alismalari, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasimdir
(Biiyiikozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2017). Bu dogrultuda gergeklestirilen arastirmada, okul
yoneticilerinin okullarindaki 6zel gereksinimli 6grencilere BEP hazirlanmasi/uygulanmasi hakkindaki goriisleri,
karsilagilan sorunlar ve ¢6zlim dnerileri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, amagli 6rneklemeden tipik durum 6rneklemesi yolu ile segilen ve Sakarya ilinde 20 resmi
okulda gorev yapan 52 miidiir/miidiir yardimcist i¢erisinde goniilliiliik esasina dayali olarak ¢alismaya dahil olan
36 yonetici ile ylriitiilmiistlir. Tipik durum 6rneklemesi, 6rneklemin aragtirma problemi ile ilgili olarak evrende
yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan biriyle veya birileriyle olusturulmasidir (Biiytikoztirk vd., 2017).
Arastirmanin yapildigi okullarda toplam 128 6zel gereksinimli dgrenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 3’1
anaokullarinda, 56’s1 ilkokullarda, 36’s1 ortaokullarda ve 33°ii liselerde 6grenim gérmektedir. Arastirmaya katilan
yoneticilerden 2’si anaokullarinda, 14’i ilkokullarda, 12’si ortaokullarda ve 8’i liselerde goérev yapmaktadir.
Yoneticilere Y1, Y2, Y3, Y4, Y5, ...Y36 seklinde kod numaralari verilmistir. Aragtirmaya katilan yoneticilerin
demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Yéneticilerin Demografik Ozellikleri
Demografik 6zellikler N (36)
- Kadin 7
Cinsiyet Erkek 29
0-10 yil 7
Toplam kidemi (6gretmenlik ve yoneticilik) ;i:gg zﬂ 1‘21
31 yil ve iizeri 3
0-5 yil 19
Yoneticilik kidemi 6-10yil 6
11-15 yil 6
16 y1l ve iizeri 5

Tablo 1°de arastirma grubunu olusturan 36 ydneticinin 29’unun erkek, 7’sinin kadin oldugu
goriilmektedir. Yoneticilerin mesleki deneyimlerine bakildiginda; 7 yoneticinin 0-10 y1l, 14 yoneticinin 11-20 y1l,
12 yoneticinin 21-30 yi1l arasinda, 3 yoneticinin ise 31 yil ve tizerinde toplam kidemi oldugu goriilmektedir. Buna
gore; katilimcilarin toplam kidemlerinin en ¢ok oldugu grubun 11-20 y1l arasinda oldugu, ayrica toplam kidemleri
11-30 ve iizeri yil arasi olan yoneticilerin tiim katilimcilarin yaklasik %’tinii olusturduklar1 goriilmektedir.
Katilimeilarin bilyiik ¢gogunlugunun mesleklerinde tecriibeli olduklari sdylenebilir. Ayrica 19 yoneticinin 0-5 yil,
6 yoneticinin 6-10 ve yine 6 yoneticinin 11-15 yil arasinda, 5 yoneticinin ise 16 yil ve {izeri yoneticilik kidemi
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oldugu goriilmektedir. Buna gore; katilimcilarin yoneticilik kidemlerinin en ¢ok oldugu grubun 0-5 y1l arasinda
oldugu ve calisma grubunun yarisindan fazlasini olusturduklari goriilmektedir.

Arastirmaya katilan yoneticilere gorev yaptiklari okullarda BEP gelistirme birimi olusturulup
olusturulmadig1 sorulmus; 36 yoneticiden 32’sinin okullarinda BEP gelistirme biriminin olusturuldugu yoniinde
cevap verdikleri tespit edilmistir. Arastirma 20 okulda yapildigt i¢in okullarin &grenci mevcutlarindan yola
cikilarak ayni okullarda gorev yapan yoneticilerin (miidiir ve miidiir yardimcist) cevaplar1 belirlenmis, 3 okulda
(%15) BEP gelistirme birimi olusturulmadig: tespit edilmistir. Gorev yaptigir okulda BEP gelistirme birimi
olusturulmadigini ifade eden Y36 kodlu yonetici okulunda 5 6zel gereksinimli 6grencisi; 2 yonetici (Y12 ve Y13)
12 6zel gereksinimli dgrencisi; diger 2 yonetici (Y6 ve Y7) ise 4 6zel gereksinimli 6grencisi bulundugunu ifade
etmislerdir.

Veri Toplama Araclari

Calismaya katilan yoneticilerin (midiir ve miidiir yardimcilar) 6zel gereksinimli &grencilere BEP
hazirlanmasi/uygulanmasina iliskin goriisleri arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusan soru
formlar ile toplanmustir (bkz. Ek A). Form iki boliimden olusmaktadir. ilk béliimde ydneticilerin demografik
bilgilerini belirleyen sorular, ikinci bdliimde ise &zel gereksinimli Ogrencilerin egitimi ve BEP
hazirlanma/uygulanmasina yonelik sorular sorulmustur. Sorular alanyazin incelenerek olusturulmus, iki uzmanin
degerlendirmesi sonucunda yeniden diizenlenmistir. Bu sorular ile yoneticilerin BEP’in hazirlanmasi ve
uygulanmasina yonelik bakis acilarmin, gerceklestirdikleri uygulamalarda karsilastiklart sorunlara iliskin
tecriibelerinin ve ¢dziim Onerilerinin derinlemesine analiz edilebilecegi diistiniilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin yapildigi 20 resmi okulda gérev yapan 52 miidiir/midiir yardimcisi ile goriisiilerek ¢alisma
hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmaya 36 yoneticinin goniilli olarak katilmak istedikleri belirlenmis, bu
yoneticilere hazirlanan soru formlar1 arastirmaci tarafindan yazili olarak dagitilmistir. Katilimeilar sorular
cevaplarken arastirmaci yanlarinda bulunmus ve katilimcilara gerekli agiklamalar yapilmistir. Katilimcilarin
sorular1 yazarak cevaplamak istemedikleri durumlarda arastirmaci tarafindan ses kaydi alinarak sorularin
yanitlanmasi saglanmistir. Verilerin elde edilmesi agamasinda katilimcilardan toplanan tiim yazili ve sesli kayitlar
aragtirmacilar tarafindan bir araya getirilmistir. Sorulara verilen cevaplardan elde edilen nitel verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu analiz tlirlinde temel amag elde edilmis olan
bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir ve arastirmact goriistiigii bireylerin
gorislerini carpici, dikkatli bir bigimde yansitabilmek amacryla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir
(Yildirim & Simsek, 2011). Analiz sonuglarinin giivenirligini saglamak i¢in betimsel analiz sonucunda elde edilen
bulgular ve ham veriler nitel aragtirmalar konusunda uzman bir bagimsiz arastirmaciya gosterilerek elde edilen
bulgularin ve analizlerin dogrulugu konusunda doniitii alindiktan sonra ¢aligmanin bulgular kismi raporlanmustir.
Nitel arastirmalarda elde edilen bulgularin ve yapilan analizlerin, nitel arastirmalar konusunda uzman olan kisilerle
veya bagimsiz aragtirmacilarla paylasilmasinin ve onlardan doniit alinmasinin arastirmanin  giivenirligini
arttiracagi ifade edilmektedir (Glesne & Peshkin, 1992; Roberts & Priest, 2006; akt., Yildirim, 2010).

Bulgular

Bu boliimde; ¢aligma grubundaki 36 yoneticinin (miidiir/miidiir yardimcisi) goriisleri ile toplanan
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Yéneticilerin BEP ile flgili Sahip Olduklar1 Bilgi Diizeyleri Hakkindaki Gériislerine ve BEP ile ilgili Egitim
Durumlarina Yonelik Bulgular

ik ve ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular, Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde,
yoneticilerin yaridan fazlasinin BEP hakkinda bir egitim almadig1 ve BEP hakkinda egitim almis olma ya da
olmama durumuna bakilmaksizin, yoneticilerin biiyiik cogunlugunun (%72.2) BEP hakkindaki bilgi diizeylerinin
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kismen yeterli oldugunu belirttigi goriilmektedir. Bununla birlikte, egitim almadigini belirtmis olan yoneticilerden
hicbiri BEP hakkindaki bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu belirtmemistir.

Tablo 2

Yéneticilerin BEP ile Ilgili Sahip Olduklar: Bilgi Diizeyleri Hakkindaki Gériisleri ve BEP ile Ilgili Egitim
Durumlari

BEP hakkinda bilgi diizeyim BEP ile i}’%lili el%;im aldim BEP ile ilg(i[i]i igég;n almadim N (36) %
Yeterli 4 5 9 25
Kismen yeterli 11 15 26 72.2
Yetersiz 1 0 1 2.8

Yoneticilerin Ozel Gereksinimli Ogrencilere BEP Hazirlama/Uygulama Zorunlulugu Hakkindaki
Goriislerine Yonelik Bulgular

Ucgiincii arastirma sorusuna yonelik bulgular, Tablo 3’te sunulmustur. Goriisme yapilan 36 ydneticiden
30’u (%83.4) ozel gereksinimli Ogrencilere BEP hazirlama/uygulama zorunlulugu hakkinda goriislerini
belirtmigtir. Tablo 3’te, goriis belirten 30 yoneticiden, 29’unun 06zel gereksinimli Ogrencilere BEP
hazirlanma/uygulanmasini 6grencilerin egitimi, akademik gelisimi i¢in yerinde ve dogru buldugu goriilmektedir.
Bir yonetici ise yasal zorunluluk oldugu i¢in hazirlanmasi/uygulanmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir.
Katilimer goriislerinden bazi ifadeler alintilanarak asagida sunulmustur.

“BEP hazirlama ve uygulanma zorunlulugu hakkindaki maddeyi onemsiyor ve gerekli oldugunu
diistiniiyorum. Ozel gereksinimli ogrencilerimizin akademik olarak ilerleyebilmesi i¢in seviyelerine
uygun planlamalarin yapilmas: gerekir.” (Y2)

“Ozel gereksinimli 6grencilerin gelisim diizeyleri kendi durumlarina ézel oldugundan farkli ve onlara
uygun egitim verilmesi gerektigi icin yapilmasi gerekir diye diigtiniiyorum.” (Y7)

Tablo 3

Yoneticilerin Ozel Gereksinimli Ogrencilere BEP Hazirlama/Uygulama Zorunlulugu Hakkinda Gériigleri
Goriig N (30) %
Ogrencilerin egitimi, akademik gelisimi icin yerinde ve dogru buluyorum 29 96.7
Yasal zorunluluk oldugu i¢in yapiyorum 1 3.3

Yoneticilerin Okullarinda Olusturduklar1 BEP Gelistirme Birimi Calismalarimmn Amacina Ulasip
Ulasmadig1 Hakkindaki Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii sorusuna yonelik bulgular, Tablo 4’te sunulmustur. Katilimcilardan 32’si
okullarinda olusturulan BEP gelistirme birimi ¢aligmalarinin amacina ulasip ulagsmadigi hakkindaki goriislerini
belirtmiglerdir. Tablo 4 incelendiginde, okullarinda BEP gelistirme birimi olusturulan 32 yoneticiden yaridan
fazlasinin (%68.8) okullarinda olusturduklar1 BEP gelistirme birimi ¢alismalarinin kismen, 9’unun (%28.1)
tamamen amacina ulastigi yoniinde goriis belirttigi goriilmektedir. Bir yonetici (%3.1) ise okulundaki BEP
gelistirme biriminin amacina hi¢ ulasmadigini ifade etmistir.
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Tablo 4

Yéoneticilerin Okullarinda Olusturduklart BEP Gelistirme Birimi Calismalarinin Amacina Ulasip Ulasmadig
Hakkindaki Goriigleri

BEP hazirlama/uygulamalari amacina N (32) %

Hig ulagmiyor 1 3.1
Kismen ulasiyor 22 68.8
Tamamen ulasiyor 9 28.1

Yoneticilerin BEP Gelistirme Biriminde Aktif Rol Alma Durumlarina Yénelik Bulgular

Arastirma sorularindan besincisine yonelik bulgular Tablo 5’te sunulmustur. Yoneticilerden 17’sinin
(%47.2) bu konuda herhangi bir goriis belirtmedigi dikkat ¢ekmektedir. Tablo 5°te okullarindaki BEP gelistirme
biriminde aktif rol aldigina yonelik goriis belirten 19 yoneticinin BEP gelistirme birimindeki rollerine iligkin
ifadeler yer almaktadir. Katilimer goriiglerinden bazi ifadeler alintilanarak asagida sunulmustur.

“BEP gelistirme birimi toplantilarina katiltyor, planlarm uygulanma siirecini takip ediyorum.” (Y3)

“Egitim ortamlarimin hazirlanmasin saglyorum.” (Y14)

Tablo 5
Yéneticilerin BEP Gelistirme Biriminde Aktif Rol Alma Durumlart
Goriis (BEP gelistirme birimi iiyesi olarak) N (19) %
BEP gelistirme birimi toplantilarma katiliyor, baskanlik ediyorum, daha verimli olmasi igin 7
Onerilerde bulunuyorum, siirecin takibini yapiyorum
Planlanan faaliyetleri kontrol ediyorum, aliman mesafeyi degerlendiriyorum 3
Bagkan roliindeyim, organizasyonu diizenliyorum 3
Is ve islemlerin zamaninda yapilmasi igin ilgili kisileri yonlendiriyorum 2
S 52.8
Sadece resmi igleri yapiyorum 1
BEP olusturulup olusturulmadigini, uygulamadaki fayda ve aksakliklari takip ediyor, 6grencinin 1
gelisimini gdzlemliyorum
Egitim ortaminin hazirlanmasini sagliyorum 1
Islemlerin onay &ncesi takibi, diizgiin yapilmasi noktasinda elimden geleni yaptyorum 1

Yoneticilerin Okularinda Hazirladiklari/Uyguladiklar1 BEP’leri Yararh Bulup Bulmadiklar1 Hakkindaki
Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirma sorularindan altincisina yonelik bulgular, Tablo 6’da sunulmustur. Tablo 6 incelendiginde,
yoneticilerden yarisinin BEP’leri kismen yararli buldugu, yariya yakininin (%44.4) tamamen yararli buldugu
goriilmektedir. ki yonetici ise okullarinda hazirladiklari/uyguladiklari BEP’leri yararli bulmadiklarini
belirtmiglerdir. BEP’leri yararli bulmadigim ifade eden iki yoneticiye goriiglerinin sebebi soruldugunda, bir
yonetici yararli bulmama sebebini belirtmezken bir yonetici sinif icerisinde bir 6grenciye farkli davranilmasinin
yanlis oldugunu diisindiigii i¢in yararli bulmadigini ifade etmistir.
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Tablo 6
Yéneticilerin Hazirladiklari/Uyguladiklar: BEP leri Yararli Bulup Bulmadiklar: Hakkindaki Goriisleri

Hazirlanan/

Uygulanan % Nedenleri
BEP’leri (36)
Yararli Smuf igerisinde bir 6grenciye farkli davranilmasinin yanlis oldugunu diisiiniityorum (N = 1)
2 56 e . —
bulmuyorum Goriis belirtmeyen (N = 1)
Ogrencilerin 6grenme imkan1 buldugunu ve okula kaynasmalarmin saglandigim diisiiniiyorum (N = 2)
Ogrencinin ihtiyaclar1 dogrultusunda BEP hazirlamp uygulandigini diisiiniiyorum (N = 1)
Yeterli ve kaliteli bir egitim yapilamadigint diisiiniiyorum (N = 1)
Materyal yetersizligi oldugunu ve 6grencilerin ihtiyac analizlerinin yeterli seviyede yapilamadigini
Kismen diigtiniiyorum (N = 2)
yararlt 18 50 Uygulayicilarin bilgi eksiklikleri oldugunu diisiiniiyorum (N = 1)
buluyorum Okulda rehber 6gretmen bulunmamasi nedeniyle uzman kisilerce hazirlanmadigimi diistiniiyorum (N = 2)
Uygulamada yaganan sikintilar oldugunu diigtiniiyorum (N = 1)
Sinif mevcutlarinin kalabalik oldugunu digiiniiyorum (N = 1)
Planlarin 6grenciye tam olarak verilemedigini diigiiniiyorum (N = 1)
Goriis belirtmeyen (N = 6)
Ogrencilere egitimine katki sagladigim gozlemliyorum (N = 4)
Tamamen Ogrencilerin algilarina, ihtiyaglarina, seviyelerine ve isteklerine uygun oldugunu diisiinityorum (N = 1)
yararli 16 44.4 Rehber dgretmen ve diger 6gretmenlerin istekli/ilgili olduklarim diigiiniiyorum (N = 3)
buluyorum BEP uygulanan 6grencinin arkadaglar1 arasinda daha etkin rol aldigini gozlemliyorum (N = 2)

Goriis belirtmeyen (N = 6)

Okullarinda  hazirladiklari/uyguladiklart ~ BEP’leri  kismen  yararlt  bulan 3 ydnetici,
hazirladiklari/uyguladiklart BEP’ler ile Ogrencilerin 6grenme imkani buldugunu, okula kaynasmalarinin
saglandigin1 ve BEP’lerin 6grencinin ihtiyaglart dogrultusunda hazirlanarak uygulandigimi diistindiigiinti ifade
ederek kismen yararli buluyorum diyen diger 9 yoneticiden farkli olarak olumlu yonde goriis belirtmistir.
Okullarinda hazirladiklari/uyguladiklart BEP’leri kismen yararli bulan diger 9 yonetici ise yeterli ve kaliteli bir
egitim yapilamadigini, materyal yetersizligi oldugunu ve &grencilerin ihtiya¢ analizlerinin yeterli seviyede
yapilamadigini, uygulayicilarin bilgi eksiklikleri oldugunu, BEP’lerin okulda rehber 6gretmen bulunmamasi
nedeniyle uzman kisilerce hazirlanmadigini, uygulamada yasanan sikintilar oldugunu, siif mevcutlarinin
kalabalik oldugunu, planlarin dgrenciye tam olarak verilemedigini diisiindiigiinii ifade ederek olumsuz yonde
goriis belirtmistir. Okullarinda hazirladiklari/uyguladiklart BEP’leri kismen yararli buldugunu ifade eden 6
yonetici ise bu diigiincelerinin sebebini/sebeplerini ifade etmemistir.

Okullarinda hazirladiklari/uyguladiklart BEP’leri tamamen yararlt buldugunu ifade eden 6 yonetici
yararli bulma sebebini belirtmezken, 10 yonetici de BEP hazirlama/uygulamasint 6grencilerin algilarina,
ihtiyaglarina, seviyelerine ve isteklerine uygun oldugu, dgrencilerin egitimine katki sagladigi, BEP uygulanan
Ogrencinin arkadaglar1 arasinda daha etkin rol aldigini gézlemledigi, rehber 6gretmen ve diger 6gretmenlerin istekli
ve ilgili olduklar gerekgeleriyle tamamen yararli bulduklarin ifade etmistir. Katilimer goriislerinden bazi ifadeler
alintilanarak asagida sunulmustur.

“Programi hazirlayan ve uygulayanlarin bilgi eksiklikleri oldugunu diisiiniiyorum, bu nedenle kismen
yararl buluyorum.” (Y18)

“Tamamen yararli buluyorum. Planin uygulandigi égrenciler akranlarmmin arasinda daha etkin rol
almaktadir.” (Y31)

Yoneticilerin BEP’leri Hazirlarken/Uygularken Karsilastiklar: Sorunlara Yonelik Bulgular

Yedinci arastirma sorusuna yonelik bulgular, Tablo 7°de sunulmustur. Katilimcilardan 7’sinin BEP’leri
hazirlarken/uygularken karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili goriis belirtmemis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Goriis
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belirten 29 yoneticinin verdikleri cevaplar incelenerek birbirine yakin cevaplar dgretmen ve yéneticiler, egitim
durumlari, Rehberlik Aragtirma Merkezi ve Veliler olmak iizere dort temada gruplandirilmistir. Tablo 7
incelendiginde, yoneticilerin karsilagtiklarini ifade ettikleri sorunlarin sayisinin en c¢ok (12) dJgretmen ve
yoneticiler temasinda oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin goriislerinden bazi ifadeler alintilanarak asagida

sunulmustur.

“Planlarin 6grencilerin ihtiyaclarina uygun olarak degil de internet ortaminda hazirlanmis, ornek
planlarin aynen degistirilmeden kullanilmas: biiyiik problem. Her ¢cocugun gereksinimine uygun olarak
hazirlanmali.” (Y2)

“Okulda miifredat programinin yogunlugu BEP uygulanmasini zorlastirmaktadir.” (Y7)

Tablo 7
Yéneticilerin BEP Hazirlama/Uygulamasinda Karsilastiklart Sorunlar
Sorun kaynagi Kargilagilan sorunlar N (29) %
Ogretmen ve yoneticilerin bilgi eksikligi 7
Ogretmen ve yoneticilerin mezun olduklar1 okullarda bu alanda egitim almamis 1
Ogretmen ve ) olmalari
yoneticiler Ogretmenlerin planlart 6grenci ihtiyacina gore degil de internetten alinan hazir 3
planlar1 kullanarak yapmalari
Ogretmenlerin goniillii olmayist 1
Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 1
Egitim durumlar: Okul miifredat programinin yog}l.n.olmas1 nedeniyle zaman yetersizligi 2 8056
Uygun egitim ortaminin olmayist 1 .
Uygulama esnasinda 6zel gereksinimli 6grencilere uygun materyal eksikligi 2
Rehberlik Arastirma RAM’dan gelen raporlarin detayli olmamasi 3
Merkezi RAM tarafindan ¢ocugun ihtiya¢ seviyesinin dogru tespit edilmemesi 4
Velilerin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi hakkindaki bilgi eksiklikleri 1
Veliler Velilerin beklentilerinin ¢ok yiiksek olmasi 1
Velilerin 6grenci yetersizliklerini gok zor kabul etmeleri 1
Veli ile ig birligi yapilamamas1 1

Yoneticilerin BEP’leri Hazirlarken/Uygularken Karsilastiklar1 Sorunlarin Céziimiine iliskin Onerileri

Aragtirmanin sekizinci sorusuna yanit bulmak amaciyla arastirmaya katilan yoneticilere okullarinda BEP
hazirlarken/uygularken karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sorulmus, ancak, 7 yonetici herhangi bir
¢Ozlim Onerisi sunmamigtir. Goriis belirten yoneticilerin sundugu ¢6ziim onerileri, Tablo 8’de yer almaktadir.
Yoneticilerin verdikleri cevaplar incelenerek birbirine yakin cevaplar yedinci arasgtirma sorusundakiyle ayni
temalarda gruplandirilmistir. Katilimer goriislerinden bazi ifadeler alintilanarak asagida sunulmustur.

"Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilmeli.” (Y8)

“dile ile ortak hareket edilmeli, is birligi yapilmal.” (Y22)
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Tablo 8
Yéneticilerin BEP Hazirlama/Uygulamasinda Karsilastiklar: Sorunlara Céziim Onerileri
Sorun kaynagi Coziim Onerisi N (29) %
Okul rehberlik servisi 6grenciyi ve ailesini iyi arastirmali ve ihtiyaglarini iyi 1
belirlemeli
Ogretmen ve Opgretmenlere plan 6rnekleri verilmeli 1
yoneticiler Ogretmen ve yoneticilere BEP hazirlama ile ilgili egitim verilmeli 7
Ogrenciyi iyi tanimal ve seviyeye uygun BEP hazirlanmali 5
Uygulamada 6gretmen yarart/rahati degil de 6grencinin yarart 6n planda tutulmali 1
Destek egitim hizmetleri artirilmali 2
Ogrenciler veli isteklerine gore degil de yeterlilige sahip 6gretmenlerin simiflaria ve 1
Egitim smif mevcudu az olan siniflara yerlestirilmeli 80.56
durumlari Uygun ortam ve materyal saglanmali 1
Ozel gereksinimli grencilerin egitimi yapilmamali, 6zel bir simfta egitim verilmeli 1
Her okulda 6zel egitim dgretmeni bulunmali 1
Rehberlik RAM tanilart anlasilir ve net olmali, anne baba tutumlarina gore rapor 5
Aragtirma hazirlanmamall
Merkezi RAM tarafindan uygulayicilara rehberlik yapilmali 2
Veliler Veli ile ortak hareket edilmeli 2
Veli bilinglendirme seminerleri diizenlenmeli 2

Yoneticilerin Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in En Uygun Egitim Uygulamasi ile lgili Goriisleri

Dokuzuncu arastirma sorusuna yonelik bulgular, Tablo 9’da sunulmustur. Arastirmaya katilan
yoneticilerden 2’si 6zel gereksinimli 6grenciler igin en uygun egitim uygulamasi ile ilgili goriis belirtmemistir.
Tablo 9’da goriis belirten 34 yoneticinin (%94.4) goriisleri yer almaktadir. Katilimer goriislerinden bazi ifadeler
alintilanarak asagida sunulmustur.

“Bu égrencilerin tamamina seviyelerine, diizeylerine, durumlarina uygun sinifta veya okulda egitim
verilmeli. Her egitim bolgesinde bu tiir 6grencilere ait bir sinif veya okul olmali.” (Y24)

“Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in en uygun egitim uygulamast kaynastirma egitimidir. Yagsitlart ile ayni
ortamda bulunarak sosyal yasam becerilerine uyum saglamaktadirlar.” (Y26)
Tablo 9

Yoneticilerin Ozel Gereksinimli Ogrenciler I¢in En Uygun Egitim Uygulamas ile Ilgili Goriisleri

En uygun egitim uygulamasi N (34) %
Kaynastirma egitimi 15

Ayr bir sinifta/okulda ve ayn1 seviyedeki 6grenciler ile birlikte ya da bireysel egitim 14 94.4
Kaynastirma egitimi yaninda destek egitim 5

Yoneticilerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitimini Planlayan Yasal Diizenleme Talepleri

Son aragtirma sorusuna yonelik bulgular, Tablo 10’da sunulmustur. Arastirmaya katilan yoneticilerden
12’si 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimini planlayan yasal diizenleme talepleri hakkinda herhangi bir goriis
belirtmemistir. Tablo 10 incelendiginde, dikkat ¢ekici bir bulgu olarak, konu ile ilgili yasal diizenleme talebini
belirten 24 yoneticinin biiyiik ¢ogunlugunun (N = 10) kaynastirma egitim uygulamasinin kaldirilmasi ve
kaynastirma dgrencilerine kendilerine uygun 6zel bir okulda, 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan egitim verilmesi
gerektigini ifade ettigi goriilmektedir. Katilimeilarin gortislerinden bazi ifadeler alintilanarak asagida sunulmustur.

“Kaynasgtirma egitimi kaldirilmali, ozel egitim dgretmenleri tarafindan egitim verilmeli.” (Y7)
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“Ailelerin konu ile ilgili ve evde destekleyici egitim programlarina dahil edilecegi diizenlemeler
yapilmalr.” (Y1)

Tablo 10
Yéneticilerin Ozel gereksinimli Ogrencilerin Egitimini Planlayan Yasal Diizenleme Talepleri
Yasal diizenleme talepleri N (24) %

Kaynastirma egitim uygulamasi kaldirilmasi, kaynastirma &grencilerine kendilerine uygun &zel bir
okulda, 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan egitim verilmesi

10

Ozel egitim veren kurumlarin sayisini ve niteligini artiracak diizenlemelerin yapilmasi

2
Yasal diizenleme yapilmas1 2
Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimi icin {iniversitelerde boliimler agilmasi ve yaygmlastirilmasi 1
Uygulama eksikliklerinin denetlenmesi ve giderilmesi 1

Ozel gereksinimli dgrencilerin egitimini planlayanlar arasinda psikologlar ya da saglik personeli
bulunmast
Ailenin evde destekleyici egitim programlarina dahil edilecegi diizenlemeler yapilmasi 1 66.7

Ogretmen ve yoneticiler icin BEP ile ilgili kurs ve seminerlere katihimin yasal zorunluluk haline
getirilmesi

Kaynastirma egitimi yaninda bireysel egitimlere daha ¢ok yer verilmesi
Kaynastirma egitiminde goniillii 6gretmenlerin gorevlendirilmesi
Her ilgeye 6zel egitim uygulama merkezleri agilmasi

Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in devlet korumasmin (kisisel haklar) artirilmasi

T

Ogretmenleri motive edecek maddi iyilestirmeler yapilmasi

Tartisma ve Sonu¢

Ozel gereksinimli 6grencilere BEP hazirlanmasi ve uygulanmast hakkindaki goriislerini belirlemek {izere
20 okulda goérev yapan 36 yonetici (midiir/miidiir yardimei) ile yapilan bu arastirmanin bulgulart alanyazinla
kargilagtirilarak asagida tartisilmistir.

Aragtirmanin  yapildigi okullar ile sinirli olmak tizere 6zel gereksinimli dgrenci sayisinin en az
anaokullarinda oldugu goriilmektedir. Anaokullarinda 6zel gereksinimli dgrencilerin az olmasinin nedenleri
arasinda; 6grenci velilerini bilinglendirecek, yonlendirecek ve yoneticiler/6gretmenlere rehberlik edecek ve onlar
ile ig birligi icinde ¢alisacak rehber 6gretmenlerin arastirmanin yapildigi okul dncesi kurumlarinda bulunmayisi
nedeniyle erken tespitinin yapilamayis1 gosterilebilir. Oysaki Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde (MEB,
2018b) 6zel gereksinimli bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerini kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
stirdiirmeleri esas olacak sekilde yapilmasi istenmis ve 36 ayini tamamlayan 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in okul
oncesi egitimin zorunlu oldugu ifade edilmistir. Alanyazinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitsel degerlendirme
ve tanilamalarinin erken yasta yapilmasinin ve egitime okul 6ncesi ¢agindan baslayarak katilmalarinin 6nemli
oldugu (Ersoy & Avci, 2001), kaynastirma egitiminin basarist ve verimliliginin okul O6ncesi donemde
baglatilmasina bagli oldugu, bu dénemin gocugun biiyliime ve gelisiminde anlamli farkliliklar yaratmasi, ilerleyen
yillarda toplumla biitiinlesmesi agisindan 6nemli oldugu goriisleri bulunmaktadir (Artan & Uyanik-Balat, 2003;
Diken, 2009; Metin, 1992). Bu nedenle okul dncesi egitimde rehber 6gretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklarin
egitsel degerlendirme ve tanilamalarinin yapilabilmesinde rolleri biiyiiktiir. Kogyigit’in (2015) anasiniflarinda
kaynastirma egitimine iliskin dgretmen, rehber dgretmen ve ebeveyn goriislerini inceledigi ¢aligmasinda, okul
rehber 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili dgretmenlere, dgrencilere, ailelere ve okul yoneticilerine
seminerler, bireysel goriismeler yaparak ve miisavirlik hizmetleri vererek rehberlik ettikleri sonuglarina ulastig
gorlilmektedir.
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Aragtirma yapilan okullar ile sinirli olmak iizere ortaokul ve liselerde 6grenim goren 6zel gereksinimli
ogrenci sayilarinda ilkokullarda 6grenim goéren Ogrenci sayisina gore bir azalma oldugu goriilmektedir. Bu
durumun baglica nedeninin 6zellikle hafif diizeyde engel tanist konulan 6zel gereksinimli 6grencilerin almig
olduklar1 egitimin olumlu sonuglar vermesi ve dolayisiyla egitsel degerlendirmelerinde 6zel egitim ihtiyact
tanisinin kaldirilmasi oldugu diisiiniilmektedir. Hunt, Soto, Maier ve Doering (2003), genel egitim siniflarindaki
risk altindaki 6grenciler ve yetersizligi olan dgrenciler ile ilgili yapilan ¢calismada 6zel gereksinimli d6grencilere
akademik ve sosyal becerileri dikkate alinarak bireysellestirilmis egitim planlar1 gelistirerek uygulamis; ¢aligma
sonucunda Ogrencilerin akademik olarak gelistiklerini, akranlari ile iletisimlerinde ve smif etkinliklerine
katilimlarinda artis oldugunu tespit etmistir. Ortaokul ve liselerde 6grenim goren 6zel gereksinimli 6grencilerin
sayisinin ilkokullarda 6grenim goren 6grenci sayisina gore daha az olmasinin sebepleri arasinda bu 6grencilerin
acik ortaokul veya agik lise sistemine kayitlarinin yapilmis olma ihtimali gosterilebilir. Nitekim Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde (MEB, 2018b) 6grenimlerini tamamlayamayan ya da 6grenim ¢agi disina ¢ikan
ogrencilerin kayitlarinin agik 6gretim okullarina yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Yoneticilerin ¢ogu BEP ile ilgili sahip olduklar1 bilgi diizeylerini kismen yeterli veya yetersiz
gormektedir. Bunun sebebi BEP ile ilgili herhangi bir egitim almamis olmalari olabilir. Bunun yaninda,
arastirmaya katilan 36 yoneticiden 16’s1 BEP ile ilgili daha 6nce egitim aldiklarini ifade etseler de bu yoneticilerin
de 12’si BEP ile ilgili sahip olduklar1 bilgilerini kismen yeterli veya yetersiz gérmektedir. Burunsuz (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada da dgretmenlerin BEP konusunda verilen hizmet i¢i egitim ve seminerlerin yetersiz
oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bu durumda alinan egitimlerin verimli olmadigi s6ylenebilir. Alanyazinda
yapilan ¢alismalarda; okul yoneticilerinin BEP hazirlama konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 (Bolat &
Ata, 2017), 6zel gereksinimli 6grenciler igin bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi,
izlenmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili olarak ydneticilerin herhangi bir egitim almadan deneme yanilma yolu ile
bu alanda ¢alismalarim yaptiklari tespit edilmistir (Cuhadar, 2006).

Yoneticiler, BEP hazirlanmasi/uygulanmasi ¢aligmalarini 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimleri,
akademik gelisimleri i¢in yerinde ve dogru bulduklarini diigiinmekte, gerekliligine inanmaktadir. Kuru-Habiboglu
(2018) tarafindan yapilan calismada Ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim programlarini (BEP) yararli
bulduklarini tespit etmigtir. Bunch (1992) yaptig1 ¢alismada yoneticilerin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi
konusunda destek diizeyinde olumlu etkileri oldugunu ifade etmistir. Alanyazinda BEP hazirlanan/uygulanan 6zel
gereksinimli ogrencilerin BEP hazirlanmayan/uygulanmayan 6zel gereksinimli 6grencilere gore daha fazla
kazanimlar elde ettigi bulgularina rastlanmaktadir (Timugin, 2000; Yildizeli, 2000). Yine Cuhadar (2006) yaptigi
arastirmada, BEP’in 6grencinin gelisiminin takip edilmesine olanak sagladigi ve sonraki 6gretmene dgrencinin
durumuyla ilgili bilgi verdigi i¢in 6gretmen ve yoneticilerin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in BEP hazirlanmasinin
gerekli olduguna inandiklart sonucuna ulagmistir.

Ancak baz1 yoneticilerin BEP hazirlanmasina yonelik olumsuz goriisleri oldugu ve siif igerisinde bir
Ogrenciye farkli davranilmasiin yanlis oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu durum, yoneticilerin BEP
konusunda yeterli egitim almadiklart i¢in BEP hazirlanmasinin ve uygulanmasinin énemini kavrayamamis
olmalar1 ve bu nedenle olumlu tutum gelistirememis olmalar1 ile agiklanabilir. Fox ve Ysseldyke (1997), bir¢ok
yoneticinin yetersiz egitim ve idari liderlik eksikligi nedeniyle kaynastirmaya yonelik programlama
yapamadiklarina dikkat ¢ekmistir.

Okullarin %85’inde BEP gelistirme birimi olusturuldugu, ancak okulda 6zel gereksinimli 6grenci
bulunmasina ragmen BEP gelistirme biriminin olusturulmadig1 okullarin var oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
bu okullardaki 6zel gereksinimli 6grencilere BEP hazirlanmamis ve uygulanmiyor olabilecegi diistiniilmektedir.
Cuhadar (2006) yaptig1 arastirmada okullarin %95’inde BEP gelistirme birimi kurulmadigi ve BEP
hazirlanmadigi, %5’inde ise BEP gelistirme birimi kuruldugu ve BEP hazirlandigini belirlemistir. Bu durumda
okullarda BEP gelistirme birimi olusturulmasi yoniinde olumlu gelismeler oldugu sdylenebilir. Tek bir bireyin
dahi egitiminin goz ardi edilmemesi gerektigi, her bireyin egitim alma hakki oldugu gercegi ve topluma
kazandirilmasi gerektigi diisiiniildiigiinde 6zel gereksinimli 6grenci bulunan her okulda BEP gelistirme biriminin
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olusturulmasi ve bu 6grencilere ihtiyaglar: dogrultusunda BEP hazirlanmasi/uygulanmasi hususu énemlidir. Milli
Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde kaynastirma yoluyla egitim yapilan okullarda BEP
gelistirme birimi olugturulmasinin zorunlu oldugu belirtilmektedir (MEB, 2018b).

Okullarda olusturulan BEP gelistirme birimi ¢alismalarinin kismen amacina ulastii belirlenmistir.
Yoneticilerin BEP gelistirme birimi {iyesi olarak ilgili toplantilara katildiklari, baskanlik ettikleri, birimin
calismalarinin daha verimli olmasi i¢in onerilerde bulunduklari, siirecin takibini yaptiklari, planlanan faaliyetleri
kontrol ettikleri, sonuglarini degerlendirdikleri, is ve islemlerin zamaninda yapilmasi i¢in ilgili kisileri
yonlendirdikleri, sadece resmi isleri yaptiklari, BEP olusturulup olusturulmadigini, uygulamadaki fayda ve
aksakliklar takip ettikleri, 6grencinin gelisimini gozlemledikleri, egitim ortamlarinin hazirlanmasim sagladiklari,
islemlerin onay Oncesi takibini, diizglin yapilmasi noktasinda ellerinden geleni yaptiklari belirlenmistir. Bunun
yaninda 36 yoneticiden 17’°sinin birimdeki goérevleri ile ilgili goriis belirtmemeleri, bu konuda bilgi sahibi
olmadiklarimi diisiindiirmekte, bu durumda azimsanamayacak kadar sayida yoneticinin BEP gelistirme birimi
liyesi olarak gorevlerini bilmedikleri, dolayisiyla kurulan birimin saglikli ve verimli bir sekilde ¢alismadigi
sOylenebilir. Toprak (2018) tarafindan yapilan calismada BEP hazirlama ekip iiyelerinin yasal anlamda bilgi
eksikligi yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismanin bulgulartyla paralel olarak Cuhadar (2006), kaynastirma
egitimi verilmesi uygun goriilen 6grenci bulunan okullarda yoneticilerin program geligtirme, 6zel egitim,
kaynagtirma yoluyla egitim ve BEP ile ilgili egitim almalar1 gerektigini tespit etmistir.

Okullarda hazirlanan/uygulanan BEP’lerin tam anlamiyla amacina ulasmadigi; BEP uygulamalarinda
yeterli ve kaliteli bir egitim ger¢eklestirilmemesi, materyal yetersizligi ve 6grencilerin ihtiya¢ analizlerinin yeterli
seviyede yapilamamasi, uygulayicilarin bilgi eksikliklerinin olmasi, planlarin okulda rehber O6gretmen
bulunmamasi nedeniyle uzman kisilerce hazirlanmamasi, uygulamada sikintilar yasanmasi, siif mevcutlarinin
kalabalik olmasi, planlarin 6grenciye tam olarak verilememesi sebeplerinden dolayr kismen yarar saglandigi
belirlenmistir. Okullarda BEP hazirlanmasi ve uygulamasinda varolan sorunlarin BEP’lerin tam anlamiyla
amacina ulagsmamasina, bu nedenle de beklenen yararin saglanamamasina sebep oldugu diistiniilmektedir.
Okullarda BEP hazirlanirken/uygulanirken 6gretmen ve yoneticilerden, egitim durumlarindan (6grenme-6gretme
stireci), RAM’dan ve 6zel gereksinimli 6grencilerin velilerinden kaynaklanan birtakim sorunlar ile karsilagildig:
belirlenmistir. Ogretmen ve yoneticilerden kaynakli sorunlarin 6gretmen ve yoneticilerin bilgi eksikligi, mezun
olduklar1 okullarda bu alanda egitim almamis olmalari, 6gretmenlerin planlart 6grenci ihtiyacina gore degil de
internetten alinan hazir planlari kullanarak yapmalari ve 6gretmenlerin goniillii olmayislari; egitim durumlarindan
(6grenme-ogretme siiregleri) kaynakli sorunlarin sinif mevcutlarinin fazla olmasi, okul miifredat programinin
yogun olmasi nedeniyle zaman yetersizligi, uygun egitim ortaminin olmayist ve uygulama esnasinda ozel
gereksinimli 6grencilere uygun materyallerin olmamasi; RAM’dan kaynakli sorunlarin RAM’dan gelen raporlarin
detayli olmamas1 ve RAM tarafindan &grenci ihtiyag ve seviyesinin dogru tespit edilmemesi; 6zel gereksinimli
ogrencilerin velilerinden kaynakli sorunlarin ise 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitimi hakkindaki bilgi
eksikliklerinin olmasi, 6grenci yetersizliklerini ¢ok zor kabul etmeleri, beklentilerinin ¢ok yiiksek olmas1 ve veliler
ile igbirligi yapilamamasi oldugu belirlenmistir.

Alanyazinda konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarda, bu ¢alismanin bulgular ile paralel olarak Tiirkiye’de
Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimine yonelik; 6gretmenler, okul yoneticileri ve ebeveynlerin bilgi ve
becerilerinin yeterli olmadigi, okullarin sinif biiyiikliigii, 6gretim materyalleri ve destek servislerinin sinirli oldugu,
siif 6gretmenlerinin konu ile ilgili yeterli egitim almadiklar1 (Kargin vd., 2003), ailelerin yiiksek beklenti i¢inde
olduklar1 (Yigen, 2008), ailenin ve ¢evrenin ¢ocugun farkli 6zelliklerini kabullenmedigi (Yavuz, 2005; Yilmaz &
Batu, 2016), BEP’in ¢ok fazla kagit kalem isi gerektirdigi i¢in fazlasiyla zaman aldigi, bu nedenle BEP’e yonelik
olumsuz tutumlarin var oldugu (Tike-Bafra & Kargin, 2009), yasanan sorunlarin daha ¢ok sinif mevcutlarinin 6zel
gereksinimli 6grencilere gore diizenlenmemesi, tanilama ve yerlestirmede problem yasanmasi, siire¢ icerisindeki
kisilerin yeterince bilgilendirilmemesi, normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere karsi
olumsuz tutum ve davranislara sahip olmalar1 (Y1lmaz & Batu, 2016), kaynastirma 6grencisi bulunan okullarda,
O0gretmene, 6grenciye ve veliye gerektiginde destek/yardim saglayabilecek uzman bir 6zel egitim Ogretmeni
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bulunmamasi (Varol, 2010), 6gretmen ve okul miidiirlerince kaynastirma egitiminin tam anlamiyla anlasilmamasi
ve dogru uygulanmamasi, kaynastirma uyglamasini basartya ulagtiracak BEP’lerin uygulanmasinda 6gretmene ve
ogrenciye danismanlik hizmeti verilmesi gibi ¢alismalarin yeterince yapilmamasi, konu ile ilgili yeterli yasal alt
yapmin olmamasi, denetim ve rehberlikte eksikliklerin olmasi, 6gretmenlerin bu konuda yeterli egitime sahip
olmamasi (Uysal, 1995); yoneticilerin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamasi, kaynastirma
egitimi goren Ogrencilerin 6gretmen, 6grenci ve aileler tarafindan sosyal kabul gérmemesi, okullarin fiziksel
yetersizligiyle birlikte sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi (Bolat & Ata, 2017) gibi pek ¢ok sorunun varligi tespit
edilmistir.

Yoneticiler okullarda BEP hazirlanmasi/uygulanmasinda karsilagilan 6gretmen ve yoneticilerden
kaynaklanan sorunlarin okul rehberlik servisinin 6grenciyi ve ailesini iyi arastirmasi ve ihtiyaglarini iyi
belirlemesi, 6gretmenlere plan 6rnekleri verilmesi, 6gretmen ve yodneticilere BEP hazirlama ile ilgili egitim
verilmesi, 6grencinin iyi taninmasi ve seviyeye uygun BEP hazirlanmasi, 6gretmenlere destek verilmesinin yani
sira uygulamada Ogretmen yarari/rahatinin degil de Ogrencinin yararinin 6n planda tutulmasi ile
coziimlenebilecegi; egitim durumlar1 (6grenme-6gretme siireci) ile ilgili karsilagilan sorunlarin destek egitim
hizmetlerinin artirilmasi, 6grencilerin veli isteklerine gore degil de yeterlilige sahip 6gretmenlerin siniflarina ve
siif mevcudu az olan siniflara yerlestirilmesi, uygun ortam ve materyal saglanmasi, 6zel gereksinimli 6grencilere
kaynagtirma egitimi verilmemesi, onun yerine 6zel bir sinifta egitim verilmesi ve her okulda 6zel egitim 6gretmeni
bulunmasi ile ¢6ziimlenebilecegi; RAM kaynakli sorunlarin RAM tanilarinin anlasilir ve net olmasi, anne baba
tutumlarma gore rapor hazirlanmamasi ve RAM tarafindan uygulayicilara rehberlik yapilmast ile
¢oziimlenebilecegini; 6zel gereksinimli 6grencilerin velilerinden kaynaklanan sorunlarin ise veli ile ortak hareket
ederek ve veli bilinglendirme seminerleri diizenlenerek ¢6ziimlenebilecegini ifade ederek dnerilerde bulunmustur.
Alanyazinda yapilan caligsmalarda; 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitiminin basariya ulasmasinda ailenin
Ogretmenler ile isbirligi iginde olmast ve Ogrencilerin okulda kazandiklari becerileri evde destekleyerek
gelisimlerine katki saglamasi, 6gretmenlerin ise veliler ile olumlu iligkilerin kurulmasi ve siirdiiriilmesinde uygun
ortamlar yaratmasi (Batu, 2000; Kargin, 2004), yoneticiler i¢in hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi, personel ve
donanim desteginin saglanmasi, 6n hazirlik ¢alismalarina yer verilmesi ve yar1 zamanli kaynastirma yapilmasi
(Bolat & Ata, 2017), sunulan egitimin kalitesini artiracagindan BEP ekibi igerisindeki etkin igbirliginin artirllmasi
(Avcioglu, 2011), kaynastirmanin daha islevsel uygulanmasi i¢in sinif mevcutlarinin azaltilmasi, yerlestirme ve
tanillama islemlerinin titizlikle yapilmasi, 6gretim siire¢lerinin daha saglikli yiiriitiilebilmesi igin fiziksel
diizenlemelerin yapilmasi, okul yoneticisi, 6gretmen, veli, rehber dgretmenlerin kaynastirma egitimi ve yasal
diizenlemeler konusunda bilgilendirilmesi, tiim paydaslarin iletisim ve is birligi iginde ¢alismalart yiiriitmesi,
normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere karst olumlu tutum ve davraniglar
sergilemelerine yonelik ¢alismalar yapilmasi, sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerine
%25 daha fazla ek ders ticreti verilmesiyle ilgili diizenleme yapilmasi, 6gretmenlere hizmet ici egitimler verilmesi,
denetim mekanizmalariyla adrese dayali kayit sisteminin daha saglikli isletilmesini saglayarak okul
mevcutlarindaki yigilmalarin 6niine gegilmesi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimine katki saglayan kisilerin
ddiillendirilmesi hususunda bir sistem uygulanmasiyla sorunlarin bilyiik oranda ¢6ziilecegi (Yi1lmaz & Batu, 2016)
yoniinde bulgulara rastlanmigtir. Hernandez, Hueck ve Charley (2016) 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi
hakkinda 6gretmen 6z-yeterliliklerini arttirmak i¢in 6gretmen egitimlerinin uygulanmasi ile 6gretmenden kaynakl
sorunlarin iyilestirilebilir oldugunu belirtmislerdir. Yine Paju, Réty, Pirttimaa ve Kontu (2016) yaptiklar
calismada, 6zel gereksinimli 6grencilerin yeteneklerini etkileyen ana degiskenin 6gretmen yeterlilikleri olduguna
ve hizmet i¢i egitimlere vurgu yapmislardir.

Yoneticilerin ¢ogunlugu kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in en uygun egitim
uygulamasi oldugunu ifade etmekte ise de bir kismi 6zel gereksinimli Ggrencilere kaynastirma egitimi
verilmemesi, onu yerine ayr1 bir egitim kurumunda egitim verilmesi gerektigi goriislini dile getirmeleri dikkat
cekmektedir. Yoneticilerin bu dgrencilere ayr1 bir siifta/okulda ve ayni seviyedeki 6grenciler ile birlikte ya da bireysel egitim
verilmesinin uygun oldugunu ifade etmeleri 6zel gereksinimli grencilerin en az kisitlayict olan ortamda egitim almalarini
saglayan kaynastirma egitimini benimsemeyen biiyiik bir cogunlugun var oldugunu gdstermektedir. Bu durum ydoneticilerin
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0zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma egitimlerine yonelik olumsuz tutumlarmin oldugunu diisiindiirmektedir. Oysaki
bireysel farkliliklari dikkate alan ve 6zel gereksinimli 6grencilerin en az kisitlayici ortamlarda egitim gormesi ilkesini esas alan
kaynastirma egitimi gerek gelismis iilkelerde gerekse tilkemizde tercih edilen egitsel uygulamalar arasindadir (Diken & Batu,
2010). Ayrica arastirma sonuglari ile paralel olarak alanyazinda yapilan ¢aligmalarda; 6gretmen ve yoneticilerin kaynastirma
egitimine gereksinim duyan dgrencilerin normal gelisim gosteren dgrencilerin bulundugu siniflarda 6grenimlerini siirdiirmesi
yerine Ozel egitim okullarinda ya da 6zel alt smiflarda normal gelisim gosteren Ogrencilerden ayri olarak egitimlerini
siirdiirmeleri gerektigini diigiindiikleri (Cuhadar, 2006), okul yoneticilerinin kaynastirma egitiminin yararli olarak
degerlendirmelerine karsin ayni zamanda amacina hizmet etmeyen uygulamalar olarak degerlendirdikleri (Bolat & Ata, 2017)
bulgularina rastlanmaktadir.

Yoneticiler, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimini planlayan yasal diizenlemeler ile ilgili “kaynastirma egitiminin
kaldirilmasi, kaynastirma 6grencilerine kendilerine uygun 6zel bir okulda, 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan egitim verilmesi,
6zel egitim veren kurumlarin sayisini ve niteligini artiracak diizenlemelerin yapilmasi, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi
icin {iniversitelerde boliimler agilmasi ve yayginlastirilmasi, uygulama eksikliklerinin denetlenmesi ve giderilmesi, 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimini planlayanlar arasinda psikologlar ya da saglik personeli bulunmasi, ailenin evde
destekleyici egitim programlarina dahil edilecegi diizenlemeler yapilmasi, 6gretmen ve yoneticilerin BEP ile ilgili kurs ve
seminerlere katilimlarinin yasal zorunluluk haline getirilmesi, kaynastirma egitimi yaninda bireysel egitimlere daha ¢ok yer
verilmesi, kaynastirma egitiminde goniillii 6gretmenlerin gorevlendirilmesi, her ilgeye 6zel egitim uygulama merkezi agilmasi,
0zel gereksinimli dgrenciler i¢in devlet korumasinin artirilmasi, 6gretmenleri motive edecek maddi iyilestirmeler yapilmasi”
gerektigi seklinde taleplerini dile getirmistir. Ulkemizde 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname, 23011
sayili Resmi Gazete’de 1997 yilinda yayinlanmigtir. Kararnamede, 6zel egitim hizmetlerine yonelik esaslar ayrintili olarak
belirtilmig, BEP hazirlanmasi ve egitimin hazirlanan bu plan dogrultusunda yiiriitilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu
dogrultuda 2000 yilinda 6zel gereksinimli bireyler ile onlara sunulacak egitim hizmetlerini, bu hizmetleri saglayacak okul ve
kurumlarm isleyisi ile ilgili hiikiimleri kapsayan “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” yiiriirliige girmistir. Yonetmeligin
2006, 2009, 2010 ve 2012 yillarinda birtakim degisiklikler ile kapsami genisletilmig; 2018 yilinda ise yeni bir yonetmelik
yiriirliige girmistir. Zaman igerisinde yasal diizenlemeler ile ilgili birtakim gelismeler oldugu sdylenebilir. Alanyazin
incelendiginde; yasal diizenlemelerle ilgili olarak 6nemli bosluklarin var oldugu ve mevcut yasalarin gelistirilmesi gerektigi
(Korucu, 2005), 6gretmenlerin yasal diizenlemeleri genel olarak olumlu karsiladiklari, ancak uygulamada sorunlar yasandigi
ve bu sorunlarin giderilmesi amaciyla denetim ve rehberlik mekanizmasinin daha islevsel hale getirilmesinin faydali olacagi
(Yilmaz & Batu, 2016) bulgularinin yer aldig1 arastirmalara rastlannmgtir.

Oneriler

Arastirma bulgulari ve sonuglar1 gézden gegirildiginde; Milli Egitim Bakanliginca her anaokulunda rehber 6gretmen
gorevlendirilmesi/atamasi yapilmasinin 6zel gereksinimli dgrencilerin erken tespitinin yapilmasinda ve bu 6grencilere BEP
hazirlanmasi/uygulanmasinda faydali olacagi, okul yoneticilerinin 6zel gereksinimli Ogrencilerin  egitimi, BEP
hazirlanmasi/uygulanmasi hakkinda mesleki bilgi ve becerilerinin artirilmasina yonelik hizmet igi egitim faaliyetlerine
katilimlarmin ve 6zel gereksinimli 6grenci bulunan okullarda destek egitim hizmetlerinin artirllmasinin olumlu sonuglar
saglayacag diigiiniilmektedir. Ayrica RAM gorevlilerince tanilama, degerlendirme ve yoneltme ¢aligmalar ile ilgili okul
yoneticilerine yonelik bilgilendirme seminerleri, uygulamalardaki sorunlar ve ¢dziim Onerileri ile ilgili okul yoneticileri ile
paylasim degerlendirme toplantilar1 diizenlenebilir. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitiminin verimli bir sekilde yiiriitiilmesi
icin sinif mevcutlarmin azaltilmasina, miifredat programinin sadelestirilmesine yonelik yasal diizenlemeler yapilabilir. BEP
hazirlama/uygulama ¢alismalarinda okul BEP gelistirme birimine destek vermek amaciyla okullarda veya egitim bolgesinde
belirlenecek okul/okullarda &zel egitim Ogretmenleri ve program gelistirme alaninda uzman kisiler gorevlendirilebilir.
Okullarda 6zel egitim ve BEP hazirlanmasi/uygulanmasi konularinda velileri bilin¢lendiren, ihtiyaglarini ve sorunlarini okul
yonetimi veya okul BEP gelistirme birimlerine ulastirmalarini saglayacak seminer, konferans vb. etkinlikler yapilabilir.
Ogretmen yetistiren fakiiltelerin programlarina tiim &gretmenlik alanlarinda 6zel egitim ve BEP hazirlanmasi/uygulanmasi ile
ilgili konulara yer veren dersler dahil edilebilir.

Yoneticilerin kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutumlarinin sebepleri arastirilabilir. Yapilan arastirmanin
orneklemi genis tutularak nicel arastirma teknikleriyle yoneticilerin (miidiir ve miidiir yardimcilart) goriisleri ve 6nerileri
alinabilir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik BEP hazirlanmasi/uygulanmasi konusunda 6gretmen ve velilerin
goriislerinin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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There are healthy individuals who have normal personal and developmental characteristics as well as
others whose personal and developmental characteristics are different from their peers and who need special
education (Ozsoy, Ozyiirek, & Eripek, 1998). It has become important in contemporary education to plan the
education in consideration of individual differences in a way that improves current physical, mental and social
skills of the latter in accordance with their requirements for meeting their educational needs to reintegrate them
with the society (Diken & Sucuoglu, 1999). Indeed, the most basic condition of individuals’ right to education is
to consider their individual differences in the educational-instructional process (Diken & Batu, 2010).

Individualized Education Plans (IEPs), which are prepared according to individual differences, are
required to meet the needs of individuals with special educational needs who are educated with the practice of
inclusion (Martin et al., 2006). IEP mainly aims to offer students with special needs the educational opportunities
they can make use of at maximum (Vuran, 2007). According to Fiscus and Mandell (2002), it is possible to meet
and plan the educational needs of students in need of special education only with IEP. IEP development and
implementation studies were made obligatory by the Decree Law No. 573 adopted in 1997 (Ministry of National
Education [MNE], 1997).

IEP should be prepared by a team in the school where the individual is educated (Kargin, 2007). The
Regulation on Special Education Services of the Ministry of National Education (MNE, 2018) obliges IEP to be
carried out in a team work, and the people to be in the team and the tasks of each member are specified. Pursuant
to the regulation, IEP is prepared by the IEP development unit established in schools. The IEP development unit
led by the school/institution principal or a deputy principal to be appointed by them is composed of a school
counselor, the student's classroom teacher, branch teachers, parent, and the student. The duties and responsibilities
of the principal regarding the conduct of special education services include taking the necessary measures for the
provision of special education services for the students in need of special education and their families, ensuring
that the councils necessary for the performance of special education services deliver their duties and
responsibilities of establishing the units, enabling the teachers work in collaboration for the special education
services and ensuring health and safety of the school personnel in regard to the services. The duties and
responsibilities of the deputy principal concerning the special education services are to ensure the coordination
between the related parties in the efficient execution of special education services and to fulfill the duties to be
assigned by the principal about these services.

So that the benefits expected from the IEPs prepared in accordance with the needs of students requiring
special education can be utilized, it is important that the work in schools is carried out in line with the relevant
legislation, and school administrators have a great responsibility in this regard. Indeed, it is an important
administrative problem that the educational system can achieve its goals effectively, which brings along great
duties and responsibilities for administrators (Argon & Mercan, 2009). Moreover, education administration means
using resources at hand effectively to enable educational organizations to achieve pre-determined objectives and
implementing and managing the policies set and decisions made within the framework of educational
organization’s special goals in compliance with general purposes and principles of the education (Taymaz, 2019).
The education administrator should lead the educational-instructional process, plan the process and assume role in
its implementation to achieve school’s purposes (Sisman, 2018). Therefore, in special education practices, school
administrators should help the teacher acquire new information, provide the materials they need, work in
cooperation with the relevant people in and out of the school, should exhibit positive and supportive attitudes
towards the students in need of special education, recognize that such students have rights to education and should
try to create an inclusion policy throughout the school with the belief that inclusion is a useful practice (Kargin,
2004).

It is of importance to determine whether the practices have been realized for the purpose and to identify
the problems encountered and determine the current situation in the schools for changes and arrangements deemed
necessary and to identify sufficient and inadequate aspects of the practice or legal regulations so that the benefits
expected from the implementation of IEPs can be utilized. Differently from other studies, this study aimed to
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identify the opinions and suggestions of principals and deputy principals, who play an important role in
coordinating the related parties in the efficient implementation of special education services, on the
preparation/implementation of IEP for special education students.

Method

The research was conducted descriptively by using case study design, one of the qualitative research
methods. The study group consists of 36 principals and deputy principals working in 20 schools. The research data
were obtained with interview forms prepared by the researchers based on expert opinions and composed of open-
ended questions. As the data analysis, the data were subjected to a descriptive analysis.

Results and Discussion

Among the schools where the research was conducted, it was observed that the least number of inclusive
students were in the kindergartens. This might be due to the absence of school counselors who would bring
awareness to parents, guide them and administrators/teachers and cooperated with them in the preschool
institutions where the research was carried out and the fact that early detection of inclusion was not performed.
However, the Regulation on Special Education Services (MNE, 2018) requires that individuals in need of special
education continue their education of all kinds and at all levels essentially through inclusion/integration and states
that preschool education is obligatory for children in need of special education who have turned 36 months. In the
literature, there are opinions suggesting that it is important to educationally assess and diagnose children in need
of special education and for them to participate in education from preschool period on (Ersoy & Avci, 2001) and
that success and efficiency of inclusive education depend on its start in preschool period, and how this period
creates significant differences in child’s growth and development is important for their integration with the society
in years to come (Artan & Uyanik-Balat, 2003; Diken, 2009; Metin, 1992). Thus, school counselors play a key
role in the educational assessment and diagnosis of children in need of special education in preschool education.
Kogyigit (2015) concluded in the study examining teacher, school counselor and parent opinions on inclusive
education practices in kindergartens that school counselors guide teachers, students, parents and school
administrators through briefing interviews, seminars, individual interviews and counseling services within the
scope of preparation for inclusion services.

While being limited to the schools studied, there seems to be a decrease in the numbers of special
education students in secondary and high schools compared to the number of special education students in primary
schools. The main reasons for this might be that the education received by special education students particularly
diagnosed with mild ability provided positive results, and therefore, that diagnosis of special education was
removed from their educational assessment. In the study conducted by Hunt, Soto, Maier and Doering (2003) on
students at risk and students with deficiency in general education classes, they developed and implemented
individual support plans for each inclusive student in academic and social skills and concluded that there was an
improvement in students’ academic skills and an increase in their participation in class activities and
communication with peers. A reason for the lesser number of special education students in secondary and high
schools than in primary schools can be that such students were enrolled in the open secondary or high school
system. In fact, it is stated in the Regulation on Special Education Services (MNE, 2018) that primary school or
secondary school students who have failed to complete their education or those who are out of the educational age
and those who use the right to education in formal education institutions should be enrolled in open schools.

According to the research findings, most of the administrators found their level of knowledge on IEP to
be partially sufficient or inadequate. This may be because they had not received any training in IEP. In addition,
16 of the 36 participant administrators participating in the research stated that they had received training in IEP,
but 12 of them found their knowledge on IEP to be partially sufficient or inadequate. In this case, it can be said
that the training received was not efficient. Studies in the literature show that school administrators are not
adequately informed of preparing IEPs (Bolat & Ata, 2017) and that they conduct efforts through trial-error without
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any training in regard to preparation, implementation, monitoring and assessment of individualized training
programs for inclusive students (Cuhadar, 2006).

The research findings show that the school administrators found the preparation/implementation of IEP
to be appropriate and right for special education students’ education and academic development and believed that
it is material. In line with these results, it is observed in the literature that students in need for special education
who were subjected to IEP achieved more attainments than those in need for special education but not subjected
to IEP (Timugin, 2000; Yildizeli, 2000). These results also coincide with the result achieved by Cuhadar (2006)
that the participant primary school teachers and administrator believed preparation of IEP for students in need of
special education to be helping follow up child’s development and to be necessary as information can be transferred
to the next teacher about child’s condition.

It was observed that there were IEP development units in 85% of schools, but there were schools lacking
an IEP development unit even though they had special education students. It is therefore thought that IEP might
not have been prepared and implemented on the special education students of these schools. Cuhadar (2006) found
that 95% of schools did not have IEP development units, there was no IEP available and 5% of them had IEP
development units which prepared IEPs. It can be accordingly argued that there have been positive developments
for establishing IEP development unit.

According to the findings of this study, it was observed that the work of IEP development units established
in schools achieved part of their objectives. It was found that the school administrators participated in the relevant
meetings as a member of IEP development unit; presided them; provided suggestions for them to be more efficient;
followed up the processes; checked the planned activities; evaluated the outcomes; directed relevant persons to
deliver works and processes on time; only did the official works; monitored whether an IEP had been created and
the benefits and setbacks in the implementation; observed the student progress; ensured that educational
environments were prepared; and did their best to ensure that the processes were followed up properly before
approval. Furthermore, the fact that 17 of the 36 participant administrators did not provide opinion on their duties
in the unit gives rise to the thought that they did not have knowledge on this subject. Accordingly, it is possible to
argue that considerable number of school administrators did not know their duties as members of IEP development
unit, and therefore, the units were not working in a proper and efficient manner. In parallel with the findings of
this study, Cuhadar (2006) determined that administrators of the primary schools with student(s) subject to
inclusive education should receive training in program development, special education, inclusive education and
IEP.

It was also found in this study that the IEPs prepared/implemented in the schools did not achieve their
full objectives and the practices could be partially benefited due to lack of an adequate and quality education, lack
of material, failure to conduct students’ need analyses at sufficient level, practitioners’ lack of knowledge, the fact
that IEPs were not prepared by experts as there were no school counselor in the school, troubles in implementation,
crowded class size, and students were not provided with the complete plans. It can be accordingly argued that there
were certain deficiencies in the preparation and implementation of IEP, which might have caused inefficiency in
the IEP preparation and implementation process. It was observed that there were certain problems due to teachers
and administrators, educational situations (learning-teaching processes), Counseling and Research Centers (CRCs)
and parents of inclusive students when preparing/implementing IEPs in schools. Problems arising from teachers
and administrators included teachers’ and administrators’ lack of knowledge, the fact that they did not receive
training in this field in their schools they had graduated from, the fact that teachers were making the plans not
according to the student needs but using the readily-available plans on Internet and they were not willing to do
this; problems due to educational situations (learning-teaching processes) included large class sizes, lack of time
due to intensive school curriculum, lack of a proper educational environment, and lack of materials suitable for
inclusive students during the practice; problems arising from CRCs included lack of detailed reports and CRCs
not being able to determine student needs and levels properly; and problems due to parents of inclusive students
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included their lack of knowledge on inclusive education, their high expectations, the fact that they found it very
hard to recognize student deficiencies and they did not cooperate with other parents.

In parallel with the findings of this study, it is observed in the literature that there are several problems
with special education in Turkey; teachers, parents and school administrators do not have sufficient knowledge
and skills in regard to inclusion practices; classrooms are too crowded in schools; teaching materials and support
services are limited; classroom teachers cannot receive adequate training in teaching disabled children and
supporting them in the classroom (Kargin, Acarlar, & Sucuoglu, 2003), parents have high expectations (Yigen,
2008), and parents and the people around do not accept the child's different characteristics (Yavuz, 2005; Y1lmaz
and Batu, 2016), It is also seen in the literature that IEP requires a lot of paper work, therefore taking too much
time and this case often leads to negative attitudes towards IEP (Tike-Bafra & Kargin, 2009), the problems are
rather about organization of class sizes based on students with special needs, their placement and diagnoses; about
the fact that people included in the process are not sufficiently informed; about negative attitudes and behaviors
of normal students toward students with special needs (Y1lmaz & Batu, 2016) and that schools with inclusive
student(s) have no special education teachers who can provide teacher, student and parents with support/help when
necessary (Varol, 2010). Another study reports that inclusion practice is not properly comprehended by teachers
and principals, teachers and students are not provided with counseling services in the implementation of
individualized education programs which will make inclusion succeed, legal infrastructure regarding the matter is
not adequate, there are shortcomings in supervision and guidance, and teachers are not sufficiently trained in the
subject (Uysal, 1995). Other problems observed by another study are that school administrators do not have
sufficient knowledge on inclusive education, inclusive students are not socially recognized by teachers, other
students and parents, and classrooms are crowded, which is accompanied by school’s physical and equipment
inadequacy (Bolat & Ata, 2017).

The participants recommended that problems arising from teachers and administrators in regard to
preparation/implementation of IEPs can be solved by school counseling service investigating the students and
parents properly and determining their needs properly; by providing teachers and administrators with training in
IEP preparation; by getting to know student and preparing IEP suitable for their level; and by considering student's
benefit rather than teacher's benefit/comfort. The participants also recommended that problems due to educational
situations (learning-teaching processes) can be solved by increasing support training services; placing students not
according to parents' demands but in the classrooms of teachers with competency and classroom with smaller class
size; providing appropriate environment and materials, by not practicing special education; by providing education
in a special classroom; and by having a special education teacher in every school. The recommendations of the
participants for solving CRC-oriented problems include clear diagnoses of CRCs; not creating reports according
to parental attitudes; and that CRCs give counseling to practitioners. Lastly, the participants recommended that
problems due to parents of inclusive students can be solved by cooperating with parents and organizing parental
awareness seminars. It is stated in the studies performed in the literature that such problems can be substantially
solved through cooperation between parents and teachers and parents' contribution to their children's development
by reinforcing their skills at home, and teachers creating suitable environments for establishing and maintaining
positive relations (Batu, 2000; Kargin, 2004). Other solutions to these problems are providing administrators with
in-service trainings, personnel and equipment support; offering preliminary preparation efforts, and part-time
inclusion (Bolat & Ata, 2017), and increasing efficient cooperation within the IEP team as it will enhance the
quality of education (Avcioglu, 2011). According to another study, the problems observed in regard to inclusive
education can be solved by reducing class sizes, studious performance of placement and diagnosis procedures to
implement inclusion more functionally; making physical arrangements, informing school administration, teachers,
parents and school counselors of inclusive education and legal regulations to manage teaching processes in a
healthier manner; cooperation and communication among all stakeholders; conducting studies for normally
developing students to exhibit positive attitudes and behaviors toward students with special needs; performing
studies on giving classroom teachers who have students in need of special education in their classes 25% more
additional course fee; providing teachers with in-service training; activating supervision mechanisms for a more
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effective execution of address-based population registration system; and developing a system for awarding persons
who have contributed to the education of students in need of special needs to set examples (Yilmaz & Batu, 2016).

According to the research findings, majority of the participants stated that special education is the most
suitable educational practice for students in need of special education while some of them notably suggested that
students in need of special education are not to be educated with inclusion but in a separate educational institution.
The fact that the school administrators stated such students should be educated in a separate classroom/school and
educated together with students on the same level or individually indicates that most of the administrators have
not adapted the special education which allows students in need of special education to be educated in the least
restricting environments. This gives rise to the thought that the administrators have negative attitudes toward
inclusive education of students in need of special education. Nevertheless, inclusion practices that consider
individual differences are among the most preferred educational practices both in developed countries and in our
country in terms of the most restricting environments (Diken & Batu, 2010). In line with these results, several
studies found that teachers and administrators think it would be appropriate to educate students in need of special
education in special education schools or special sub-classes separately from normal students instead of educating
them with inclusion in normal classrooms (Cuhadar, 2006) and that some of the school administrators find
inclusion practices to be beneficial while others find them to be among practices which do not serve their purposes
(Bolat & Ata, 2017).

According to the research findings, the following are the requests of the school administrators in respect
to the legal regulations planning the education of students in need of special education annulment of special
education; education of special students in a specific school by special education teachers; making regulations to
increase number and quality of special education institutions; opening and promoting departments for the
education of students in need of special education; supervising and eliminating deficiencies in implementation;
including psychologists or healthcare professionals among those who plan the education of students in need of
special education; making arrangements to include parents in the programs for support training at home; making
it a legal obligation for teachers and school administrators to participate in IEP-related courses and seminars;
utilizing individual educations even more beside inclusive education; assigning volunteered teachers in inclusive
education; opening centers for special education practices in each district; increasing state protection for students
in need of special education; and offering financial reinforcements to motivate teachers. In our country, Decree
Law on Special Education no. 573 was published on the Gazette no. 23011 in 1997 (MNE, 1997). The decree law
states principles of special education services in detail and requires, for the first time, the preparation of a special
education IEP and execution of the education in accordance with the plan. The Regulation on Special Education
Services which covers individuals in need of special education and educational services to be offered directly or
indirectly to them and the provisions in regard to the operation of public or private schools and institutions to
provide these services came into effect in 2000. The regulation has been expanded with several amendments in
2006, 2009, 2010 and 2012, and a new regulation came into effect in 2018 (MNE, 2018). There are studies in the
literature which concluded that there are significant gaps in legal regulations and effective laws need to be
improved (Korucu, 2005) and that teachers usually welcome legal regulations, but there are problems with
implementation; and it would be useful to make supervision and guidance mechanism more functional to eliminate
practical problems (Y1lmaz & Batu, 2016).

Suggestions

In the light of the research findings and results, it is thought that assignment of school counselors in each
kindergarten by the Ministry of National Education will have a positive impact on determining if students with
special needs require special education at early stages and on preparation/implementation of IEPs for these students
with special education practices; that participation of school administrators in in-service trainings on special
education, preparation/implementation of IEPs for improving their professional knowledge and skills and
increasing the support training services in schools with special education student(s) will lead to positive results.
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Moreover, briefing seminars on diagnosis, assessment and guidance efforts and evaluation meetings on
problems with implementation and solution proposals can be organized by CRC officials for school administrators.
Legal regulations can aim to reduce class sizes and simplify curriculum schedule for efficient performance of
special education practices. Special education teachers and experts specialized in program development can be
assigned in schools or other school(s) to be decided within the region of education to support school's IEP
development unit for preparation and implementation. Seminars, conferences, etc. can be carried out on special
education, implementation of special education and preparation/implementation of IEPs in schools for informing
parents and for them to tell school administration or school's IEP units about their children's needs and problems.
Courses addressing the subjects of special education, inclusion and preparation/implementation of 1EPs can be
adopted in the teacher-training programs of faculties.

Future studies can investigate the reasons for school administrators' negative attitudes toward special
education. School administrators' (principals and deputy principals) opinions and suggestions can be consulted
using qualitative research techniques along with a larger sample.
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Ek A

Okul Yéneticilerinin Ozel Gereksinimli Ogrencilere Bireysel Egitim Plan1 (BEP) Hazirlanmasi/Uygulanmasi
Hakkindaki Goriisleri Soru Formu

Cinsiyetiniz:

Ogretmenlik alaniniz:

Calisma yiliniz:

Yonetici olarak galigma yiliniz:

Kurumunuz: Anaokulu () Tlkokul () Ortaokul () Lise ()
Okulunuzda bulunan 6grenci sayisi:

Okulunuzda bulunan 6zel gereksinimli 6grenci sayist:

Bireysellestirilmis Egitim Plan1 hakkinda bilgi diizeyiniz nedir? Yeterli ( ) Kismen Yeterli () Yetersiz ()

© © N o o~ w bR

Daha once kaynastirma uygulamalari/BEP hakkinda herhangi bir egitim/kurs/seminer aldiniz mi? Nelerdir?

10. 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede gegen 6zel gereksinimli 6grencilere BEP
hazirlama/uygulama zorunlulugu hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? (Madde 4/f: Ozel egitim gerektiren
bireyler i¢in BEP gelistirilmesi ve egitim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi esastir.)

11. Okulunuzda BEP Gelistirme Birimi olugturuldu mu? Evet () Hayir ()
12. Okulunuzdaki BEP Gelistirme Birimi ¢alismalar1 amacina uygun olarak gerceklestirilebiliyor mu?
Hig () Kismen () Tamamen ()

13. Okulunuz BEP Gelistirme Birimi iiyesi olarak (Miidiir/Miidiir Yardimcist) hangi agama/asamalarda aktif rol
altyorsunuz?

14. Okulunuzda hazirlayip uyguladiginiz Bireysellestirilmis Egitim Planlarini yararli buluyor musunuz? Neden?
Hig () Kismen () Tamamen ()
15. Bireysellestirilmis Egitim Planlarini hazirlarken/uygularken ne gibi sorunlar ile karsilagiyorsunuz?

16. Bireysellestirilmis Egitim Planlarim1 hazirlarken/uygularken karsilastiginiz sorunlarin ¢oziimiine iliskin
onerileriniz nelerdir?

17. Sizce 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in en uygun egitim uygulamasi nasil olmalidir?

18. Ozel gereksinimli grencilerin egitimini planlayan hangi yasal diizenlemelerin yapilmasini isterdiniz?
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Oz

Bu arastirma, ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 (SBDK) ve Ogretim Programinin (OP) engellilik
agisindan incelenmesini amaglamaktadir. Arastirma ile engellilige iliskin kavramlarm, konu/temalarin Ilkokul ve
Ortaokul SBDK ve OP’de ne sekilde, kag kez ve hangi baglamlarda ele alindig1 tespit edilmeye calisiimistir. Bu
arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Arastirmanin veri toplama siireci Eyliil 2018°de baslayip
Subat 2019'da tamamlanmigtir. Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmis ve elde edilen
veriler dokiiman incelemesi agamalarina uygun olarak igerik analizi teknigiyle incelenmistir. Arastirma sonucu
genel olarak degerlendirildiginde; Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda (SBDOP) 7 6grenme alami bulunmaktadir. Bu 6grenme alanlariyla ilgili Tlkokul 4. ve
Ortaokul 5. Siniflarda 33 kazanim, 6. Smifta 34 ve 7. Sinifta ise kazanim sayis1 31 olarak verilmektedir. Tim bu
kazammlardan sadece iki kazamm ile SBDOP’de engellilik olgusuna yer verilmistir. SBDK’lerde ise toplam 26
kavram ve 8 gorsel ile engellilik konusuna dikkat ¢ekilmistir. Dolayistyla SBDK ve OP’de engellilik olgusunun
oldukga az ele alindig1 sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle aragtirma sonunda, engellilik olgusuna iligkin mevcut
kaynaklardaki eksiklerin giderilmesine yonelik bir dizi 6neride bulunulmustur.
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Engellilik olgusunu bilimsel olarak ele alman ilk model tibbi modeldir. Tibbi model engelli olma
gostergesi olarak bireyin bedenine odaklanmaktadir. Bireyin engelini tanimlarken bireyin bedenindeki islev
bozukluguna isaret etmektedir. Boylece bedenle kurulan iliskide bedendeki organlarin iglevlerini dikkate almakta
ve 0zlinde normal veya 6teki beden/engelli beden ayirimina kapi aralamaktadir. Artik engelli beden, “bireyin tek
duyulabilir disa vurumunu olusturmakta ve genel olarak i¢ doganin en genel ifadesi olarak algilanmaktadir”
(Bourdieu, 2015, s. 284). Oysa engellilik olgusu, bireylerin bedensel, zihinsel ve psikolojik siireglerindeki
faaliyetlere indirgenemeyecek kadar genis bir toplumsal ve kiiltiirel temelle dayanmaktadir (Demir, 2018).
Dolayisiyla engellilik olgusunun biyolojik, psikolojik ve sosyolojik cergevede tanimlanmasi kaginilmazdir
(Depelteu, 2015). Toplum tarafinda dislanan ve ayrimeiliga tabi tutulan engelli bireyler (Bauman, 2015) ile toplum
arasinda karsilikli bir etkilesim zinciri bulunmaktadir. (Goffman, 2016). Bourdieu’ya (2016) gore, bireyin bedeni
toplumsal diinyada var olur ve toplumsal diinya ise (hexis veya eidos bi¢iminde) bireylerin bedeni ile varlik
kazanir. Bu nedenle toplumsal yasam, bireylerin varolusuna imkan veren biyolojik, psikoloji ve sosyolojik
ozelliklerini etkilemektedir (Kasper, 2015).

Literatiirde ¢ok farkli tanimlar yapildigi i¢in engelliligin gegerli bir tanimini yapmak bir hayli giictiir.
Engellilik kavrami; igitme, gbrme, yiiriime gibi kabiliyetleri sinirli olan bireyi ¢agristirmaktadir. Bireyin bu
kabiliyetini siurlt kilan nedenler ise, dogum oncesi, dogum esnasinda ve dogum sonrasinda yasanan nedenler
olarak siralanmaktadir. Genel bir ifadeyle engellilik; herhangi bir nedenle fiziksel, zihinsel, ruhsal ve duyusal
yetilerinde cesitli diizeylerde kayiplar olan; diger bireyler ile birlikte toplumsal alanlara, i¢ ve dig mekénlara esit
kosullarda tam ve etkin katilimi kisitlanan; toplumsal algi, tutum, bakis acilarindan etkilenen; yasam siirecleri
boyunca danigmanlik ve destek hizmetlerine gereksinim duyan bireyleri ifade etmektedir.

Diinyada ve Tiirkiye’de engelli bireyler, toplumun 6nemli bir boliimiinii olugturmaktadir. Diinya Saglik
Orgiitii’niin (World Health Organization [WHQ], 2011) verilerine gére diinya niifusunun yaklasik %15’
engellidir. Tiirkiye Oziirliller Arastirmasi’nin [TOA] 2002 verilerine gore ise Tiirkiye niifusunun %12.29°u
engellidir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2002). Bu da demektir ki Tiirkiye’de dokuz kisiden biri engellidir.
Bu nedenle giiniimiizde diinyada ve Tiirkiye’de engellilik aragtirmalarina ilgi artmaktadir. Glinimiiz Tiirkiye’sinde
engellilere yonelik arastirmalar, akademik ¢evrelerin ve sivil toplum hareketlerin ilgi odagi haline gelmistir. Ciinkii
Tiirkiye’de kamusal alanlarda yani toplu tagima araglarinda, aligveris merkezlerinde, sosyal yasam alanlar1 gibi
kamusal alanlarda, toplumun engelli bireylere yonelik tutumlari, davranis ve bakis agisinin olumsuz olmasi
nedeniyle engelli bireylerin toplumla biitiinlesmesi yoniinde biiyiik sorunlar yasadigi1 goriilmektedir. Ozellikle
toplu tasima araglari, aligveris merkezleri, kaldirimlar, parklar, sinemalar, kamu binalari, okullar gibi bir¢ok alan
engelli bireyler i¢in uygun sartlar tasimamaktadir. Bu yiizden engelli bireylerin i¢ ve dis mekéanlara erisimi
kisitlanmis, engelli bireylerin sosyal ¢evreleri ile iletisim ve etkilesimleri engellenmistir. Halbuki insan biyo-
psiko-sosyal bir varliktir. Yani biyolojik, psikolojik ve sosyolojik nitelikleri ile hem bireysel hem de toplumsal bir
varliktir. Insanlar ekonomik, toplumsal, siyasal, kiiltiirel, psikolojik ve fiziksel olarak birbirlerinden farkli
olduklar gibi gelisimleri de farklidir (Mengi, 2014). Toplumda engelli bireylere yonelik normalct bakis agist
toplumda baskin ise engelli bireylerin toplumla biitiinlesmesi gii¢ olacaktir (Mengi, 2014). Bireyler sahip olduklari
nitelikleri bakimindan toplumda ya kabul gormekteler ya da digslanmaya maruz kalmaktadirlar. Toplumda kabul
gérmeyen bireylerin toplumun geneliyle baglart zayif olmakta ve toplumsal biitiinlesmeleri zorlagsmaktadir
(Copuroglu & Mengi, 2014). Dolayistyla toplumsal yap1 ve sosyal biinyede meydana gelecek sorunlar ancak sosyal
bilim aragtirmalar1 ve sosyolojik arastirmalar ile fark edilebilir. Ciinkii sosyolojik aragtirmalar neticesinde
toplumsal biitiinlesmeyi riske eden sorunlar goriiniirliik kazanmaktadir. Ayrica sosyolojik arastirmalar, bir
toplumun saglikli bir toplumsal biinyeye sahip olup olmadigint da goriiniir kilmaktadir. Bu arastirma da sosyolojik
bir perspektifle sosyal bilgiler ders kitaplarinin ve 6gretim programinin engellilik agisindan incelenmesi konusuna
odaklanmustir. Bireyin toplumla biitiinlesmesi, bireysel farkliliklarin farkina varilmasi ve farkli gelisen bireylerin
farkliliklarina sayg1 gibi konulari ele almasi1 nedeniyle sosyal bilgiler ders kitaplar1 ve 6gretim programi engellilik
olgusu agisindan arastirmaya deger bulunmustur.
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Sosyal Bilgiler Dersi (SBD), ilk olarak Amerika’da bir konu alani ve ders olarak okutulmustur. Ozellikle
20. yiizyilda sosyal yasamdaki sorunlarin artmasi, toplumsal degismenin hizlanmasi ve sosyal catismalarin
yayginlagmasi ile birlikte SBD 6nem kazanmustir (Erden, 1998; Tabachnick, 1991). Tirkiye’de Yurttaslik Bilgisi
ve Vatandaslik Bilgileri dersinin ilk kez 1952 yilinda V. Milli Egitim Stirasinda ilk ve orta dereceli okullarda
okutulmasi uygun goriilmistiir (Anil, 1999; Binbasioglu, 1981). 1967 yilinda Tarih, Cografya ve Yurttaglik Bilgisi
dersleri SBD kapsaminda birlestirilmistir. SBD ortaokul 1., 2. ve 3. siniflarda okutulmustur. 1997 yilinda sekiz
yillik zorunlu ilkogretim uygulamasina gecilmis ve Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri miifredettan
gikarilmigtir. Yerine SBD konulmustur. Boylece ilkogretim 4., 5., 6. ve 7. simflarda SBD okutulmustur.
Giiniimiizde SBD ilkokul 4. sinifta ve ortaokul 5., 6. ve 7. siniflarda okutulmaktadir. SBD, bireyin kendisini ve
bagkalarini tanimasina; insanlarla, yerlerle etkilesime ge¢gmesine imkan tanimaktadir (Hunkins, Jeter & Maxey,
1982). SBD demokratik bir toplum igin bireylere uygar bir vatandaglik kimligi kazandiran, toplumun farkli
kesimlerini birbirine baglayan, farkli disiplinleri biinyesinde barindiran, &grencilere kisisel, sosyal ve kiiltiirel
tecriibeler kazandiran bir miifredat alani olarak diigiiniilebilir (National Council for Social Studies [NCSS], 1994;
Sunal ve Haas, 2005). Ayrica Amerika Birlesik Devletleri Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’ne (NCSS, 1994) gore;
SBD’nin amaci, “bagimsiz bir diinyada demokratik bir toplumun ve farkli kiiltiirlerin vatandaglar1 olarak geng
neslin, halk yarari icin karar verme kabiliyetini gelistirmesine yardime1 olmaktir” (ipek, 2011, s5.12).

SBDK’ler, konu/tema, metinler ve gorselleriyle, daha kiiciik yastan itibaren bireylerin bilgisini, algisin
ve hayal giictinii sekillendiren en onemli ders kaynaklarindan biridir. Okullarda iyi bir vatandas yetistirme
konusunda 6nemli gorev istlenen derslerden biri de SBD’dir. 2016-2017 istatistik verilerine bakildiginda Milli
Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde bulunan 6zel ve resmi ilkokullarda yaklasik 4.972.430 6grencinin egitim
aldig1 goriilmektedir. Ayrica 5 milyon 89 bin 203 6grenci resmi okullarda, 287 bin 928 6grenci 6zel okullarda,
142 bin 557 &grenci ise agik 6gretim okulunda ortaokul diizeyinde egitim almaktadir. Ortaokullarda toplamda
5.519.688 6grencinin egitim aldig1 goriilmektedir (MEB, 2017). Bu 6grencilerin hepsi SBD’yi almaktadir. SBD,
Ogrencinin veya bireyin iginde bulundugu sosyolojik evrenle ve toplumsal yasamla 6nemli oranda iliskilidir. SBD
Ogrencilere sosyal katilim ile ilgili temel bilgiler vererek iyi bir vatandas olma amacim tasimaktadir (Deveci,
2005). Ayrica SBD, 6grencilerin sosyal diinyay1 anlayabilecegi ve bu sosyal diinyada bir vatandag olarak yasanan
stireglere etkin bir sekilde dahil olmasinin gerekliligini 6gretmektedir (Sunal & Haas, 2005).

SBD bireyin sosyallesmesine, ogrencilerin sosyal bilgiler ile ilgili temel ilkeleri 6grenmesing,
Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi kazanmasina katki saglar (Berkant & Atmaca 2013). SBD, insanin canli ve
cansiz c¢evre ile etkilesimini agiklamaya caligir. Gerek doga gerekse sosyal olaylarin insanin hayati iizerindeki
etkilerine deginir. Insanin toplumsal yoniinii giiclendirmek icin insana hak, édev, sorumluluk ile dil ve tarih
bilincinin yerlesmesine calisir. Insanin vatanma-milletine bagli, tiim insanlara karsi saygili, bireysel-sosyal
meselelerin ¢oziimiinde rol alan, kiiltiir ve mirasina sahip ¢ikan, tiretim tiikketim dengesini gézeten bireyler olmasini
saglar. SBD insanin, yerel-kiiresel kimlikler baglaminda etkin vatandas olmasina, dogaya ve sosyal ¢evresine karsi
duyarli olmasina yonelik bir igerik tagir. SBD bireylere, bir¢ok konuda belli kazanim, beceri ve degerler kazandiran
bir derstir. SBD, sosyal bilimlere ait birgok disiplini i¢inde barindiran, disiplinleraras1 bir yaklagimla
olusturulmustur. Dolayisiyla SBD bir¢ok sosyal olay ve olguyu kendisine konu edinir. Engellilige sosyal bir olgu
alarak bakildiginda, SBD’nin engellilik olgusunu da bir konu olarak islemesi beklenir.

Toplumu olusturan bireylerde daha kii¢iik yastan itibaren engellilere yonelik bir bakis agis1 olugsmaktadir.
Sosyal Bilgiler Miifredati da ilkokul ve ortaokul ¢agindaki bireylerin tutum, davranis ve bakis agisini sekillendirme
amacini tasimaktadir. Dolayistyla SBDK ve dgretim programinda (OP) engellilik olgusuna ne kadar yer verildigi
onem arz etmekte ve merak uyandirmaktadir. Bu nedenle boyle bir arastirmaya gereksinim duyulmus ve aragtirma
ile ilgili alanyazina ulasilmaya g¢alisilmistir. Alanyazin taramasi neticesinde sadece Cayir ve Erglin’iin (2017),
“Ders Kitaplarinda Engellilik Tavsiyeler Raporu” adli arasgtirmalarina ulasilmistir. Ayrica engellilik olgusuna
iliskin SBDK’nin igerigiyle ilgili herhangi bir arastirmaya rastlanilmadig: i¢in yeni bir aragtirmanin 6nemi de
artmigtir. Bu nedenle engellilik olgusuna iliskin SBDK’nin igeriginin incelenmesi konusu arastirmaya deger
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bulunmugtur. Bu arastirmanin kapsami sadece 2018-2019 yilinda ilkokul ve ortaokullarda okutulan SBDK ve
OP’nin igerigi ile simirhidr.

Bu arastirmanin amaci, {lkokul ve Ortaokul SBDK ve OP’nin icgeriginin engellilik olgusu acisindan
incelenmesidir. Arastirma ile engellilik olgusunun, SBDK ve OP’nin igeriginde konu/tema ve gorseller
bakimindan nasil sunuldugu, ne siklikla ve hangi baglamlarda ele alindig1 saptamaya g¢alisilmistir. Dolayisiyla
arastirma asagida verilen dort temel aragtirma sorusundan hareketle yiiriitiilmiistiir.

1. llkokul 4. simf SBDK ve OP’de engellilik ile ilgili herhangi bir 6grenme alami, oriintii, tema, kazanim,
kavram, bilgi, gorsel yer almakta midir, varsa nasil ele alinmigtir?

2. Ortaokul 5. smif SBDK ve OP’de engellilik ile ilgili herhangi bir grenme alani, driintii, tema, kazanim,
kavram, bilgi, gorsel yer almakta midir, varsa nasil ele alinmigtir?

3. Ortaokul 6. siif SBDK ve OP’de engellilik ile ilgili herhangi bir 6grenme alani, driintii, tema, kazanim,
kavram, bilgi, gorsel yer almakta mudir, varsa nasil ele alinmistir?

4. Ortaokul 7. simf SBDK ve OP’de engellilik ile ilgili herhangi bir 6grenme alani, driintii, tema, kazanim,
kavram, bilgi, gorsel yer almakta midir, varsa nasil ele alinmigtir?

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden olan durum ¢alismasindan hareketle dokiiman incelenmesine
bagvurarak nitel veri toplama ve degerlendirme tekniklerinin kullanildigi nitel bir aragtirmadir. Arastirmada
SBDK’lerinde engellilik ile ilgili 6grenim alanlari, kazamimlari, becerileri ve konu/temalar1 belirlemek {izere
dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi ile arastirma konusu ile ilgili olan “arsiv kayztlari,
kitaplar, dergiler, biyografiler, glinliikler, mektuplar, filmler, radyo ve televizyon programlari gibi yazili ve gorsel
materyaller incelenir” (Balci, 2001). Bu arastirmada, SBDK ve OP yazili ve gérsel olarak incelendigi igin yani
aragtirmanin amacina uygunlugu nedeniyle dokiiman incelemesi teknigi kullanilmustir.

Veri Toplama Araclar1 veya Veri Kaynaklar

Aragtirmada nitel veri toplama araglarindan biri olan dokiiman incelemesi yoluyla verilere ulagilmistir.
Arastirmanin veri toplama siireci Eyliil 2018’de baslayip Subat 2019'da tamamlanmustir. Arastirma siirecinde konu
ile ilgili alanyazin taramasi c¢ercevesinde engellikle dogrudan iliskili toplam 31 kelimelik bir tarama listesi
olusturmustur. Ancak tarama esnasinda engellilik ile dolayli olarak iliskili 14 kavram daha tespit edilmistir.
Boylece Ek B’de verilen toplam 45 tane kavram ile arastirma verilerine ulagilmistir. 2018-2019 6gretim yilinda
MEB tarafindan ders kitabi olarak okutulan ilkokul 4. sinif ve ortaokul 5., 6. ve 7. siniflarin SBDK ’leri ve OP veri
kaynagi olarak incelenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin kiinyesi ile ilgili bilgi Ek A’da
verilmistir. Ilkokul 4. simf ve ortaokul 5., 6. ve 7. simiflar SBDK ’lerinin icerigi sayfa sayfa taranmistir. Ek B’de
verilen kavram listesi baglaminda engellilik ile ilgili dogrudan veya dolayli olarak kullanilan kavram, konu/tema
ve gorsellere ulagilmigtir. Arastirma verileri igerik ve gorseller agisindan detayli olarak incelenmistir. Veriler, dort
farkli sinif diizeyine iliskin ders kitaplar1 ve 6gretim programinda yer alan dgrenme alanlarina bagh kazanim,
beceri, kavram ve deger ifadesine odaklanarak elde edilmistir. Boylece alt1 aylik siirecte dokiiman incelemeleri
tamamlanarak arastirma verilerine ulagilmstir.

Veri Analizi

Aragtirmanin verileri dokiiman incelemesi asamalarina uygun igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir.
flkokul 4. simf SBDK ve ortaokul 5., 6. ve 7. siif SBDK’lerindeki 6grenme alanlarina bagl olarak verilen
kazanimlara iligkin temalarda engellilik olgusu ile ilgili tespit edilen kavramlar, konu/tema ve gorseller simif
diizeyine ve arastirma sorularina uygun olarak diizenlenmistir. Dogrudan ve dolayli olarak engellilik ile ilgili
veriler belli konu/tema ve kodlar seklinde tasnif edilmistir. Boylece verilerin i¢inde bulundugu 6grenme alani,
konu/tema, kazanim, kavram ve gorseller hangi sinifa ait SBDK nin kaginci sayfasinda gectigi tablolar, fotograflar
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araciligryla sunulmustur. Veri setleri tablo, sekil, sema ve gorseller yoluyla tasnif edilmistir. Dokiimanlardan
ulasilan yazili ve gorsel verilerin bir kismu fotograflanarak bulgular kisminda verilmistir.

Arastirmada gecerlik ve giivenilirligi saglamak amaciyla arastirma siirecinde dokiiman incelemesine
iligkin fotograflamalar yapilmis ve verilerin analizi agamasindan da kodlama i¢in uzman goriisii alinmistir.
Aragtirmaci dokiiman incelemesi neticesinde elde ettigi verileri analiz etmek i¢in Ek B’de belirtilen kavramlar
cergevesinde belli kodlara ulasmistir. Ayrica, arastirma verilerin giivenirligi icin Van i1 Milli Egitim Miidiirliigiine
bagl okullarda ¢alisan iki ayr1 sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan bagimsiz olarak SBDK ve OP engellilik
acisindan taranmis ve belli kodlar elde edilmistir. Arastirmact ile uzman goriisleri karsilastirilmis ve analiz
verilerin birbiriyle tutarli olmasina dikkat edilmistir. Arastirmaci, goriis birligi ve goriis ayriliginin aragtirmanin
glivenirligine etkisini hesaplamak i¢in Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) giivenirlik formiiliinden (Giivenirlik =
Goriig Birligi x 100 / Goriig Birligi + Gortis Ayriligt) yararlanmigtir. Hesaplama neticesinde %91 oraninda goriis
birligi oldugu sonucuna vartlmistir.

Bulgular

2018-2019 &gretim yilinda okutulan flkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler ders programi yedi égrenme
alanindan olusmaktadir. Bu 6grenme alanlari i¢inde yer alan kazanimlar, konular ve gorseller engellilik agisindan
detayli bir bicimde incelenmistir. Boylece engellilik konusundaki temel oriintiiler tespit edilmeye ¢aligilmustir.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP) égrenme alanlar1 ve siireleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
SBDOP Ogrenme Alanlari ve Siireleri

Simiflar 4. sinif 5. smf 6. siif 7. siif

g E g E £ g £ B %2 & B g

¥ 5 8 237 8 % 3 8 2 F 8
Birey ve Toplum 5 111 12 4 13 14 5 111 12 4 111 12
Kiiltiir ve Miras 4 13 14 5 16.6 18 5 204 22 5 278 30
Insanlar, Yerler ve Cevreler 6 185 20 5 16.6 18 4 13 14 4 139 15
Bilim, Teknoloji ve Toplum 5 148 16 5 13 14 4 111 12 4 111 12
Uretim Dagitim ve Tiiketim 5 16.6 18 6 16.6 18 6 16.6 18 6 139 15
Etkin Vatandaslik 4 13 14 4 111 12 6 148 16 4 111 12
Kiiresel Baglantilar 4 13 14 4 13 14 4 13 14 4 111 12
Toplam 33 100 108 33 100 108 34 100 108 31 100 108

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (2018e). Sosyal bilgiler dersi ogretim programi (s.11).

http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSY AL%20B%C4%B0LG%C4%B0LER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M
%20PROGRAMI%20.pdf adresinden edinilmistir.

Tablo 1’e bakildiginda ilkokul 4. sinif ve ortaokul 5., 6. ve 7. sinif SBDK temelde yedi 6grenme alani ile
Ogretim araci olarak kullanilmaktadir. MEB ilkokul 4. siniftan ortaokul 7. sinifa kadar ayn1 6grenme alanlariyla
yani sarmallik ilkesine uygun olarak Ogretim yapmaktadir. Ancak her sinmif diizeyinde 6grenme alanina bagh
kazanimlar farklilik arz etmektedir. Her bir 6grenme alanina bagli sinif diizeyine uygun kazanimlar belirlenmis ve
her sinif diizeyine ayni §grenme alaninin altinda farkli kazanimlarla gretim yapilmaktadir. SBDOP’de ilkokul 4.
ve ortaokul 5. simiflarda 33 kazanim, ortaokul 6. sinifta 34 ve 7. sinifta ise kazanim sayisi 31 olarak verilmektedir.

SBDOP ile ilkokul ve ortaokul &grencilerine 27 temel becerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
Amagclarda ifadesi olan ve Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) ile de uyumlu olarak SBD kapsaminda
kazandirilmas1 amaglanan temel beceriler Sekil 1°de verilmistir.
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1. Aragtirma 16. Kanit kullanma

2. Cevre okuryazarlgi 16. Karar verme

3. Degigim ve surekliligi algilama 17. Konum analizi

4. Dijital okuryazarlk 18. Medya okuryazarhgi

5. Elegtirel dugunme 19. Mekani algilama

8. Empati 20. Oz denetim

7. Finansal okuryazarlik 21. Politik okuryazarlik

8. Girigimeilik 22. Problem ¢ézme

9. Gozlem 23. Sosyal katilim
10. Harita okuryazarligi 24 Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
11. Hukuk okuryazarligi 25. Turkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanma
12. lletisim 26. Yenilikgi dugtinme
13. Is birligi 27. Zaman ve kronolojiyl algilama
14. Kalip yargl ve ényarglyi fark etme

Sekil 1. SBDOP 6grenme alanlari ve siireleri.
Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (2018e). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programa (S.8). http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-
SOSYAL%20B%C4%B0LG%C4%BOLER%20%C3%96%CA4%9ERET%C4%BO0M %20PROGRAMI%20.pdf adresinden edinilmistir.

Sekil 1°de verilen 27 temel becerinin neredeyse hepsi, dogrudan engellilik olgusuyla iligkili olmadig
goriilmektedir. Bu temel becerilerden sadece empati dolayli olarak engellilik olgusuyla iliskilendirilebilir. Cilinkii
empati becerisini kazanan bireyler engelli bireylerin yasadigi engellilik olgusunu diger bireylerden daha ¢ok
anlama imkanina sahip oldugu s6ylenebilir.

IDersin kodu

Simmif diazewyi

SBJ (@) 10

O Srenme alanit numar

Kazaniimm nurmarasi

Sekil 2. SBOP’de kullanilar kodlar.

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi. (2018€). Sosyal bilgiler dersi égretim programu. Ilkokul 4. siif ve ortaokul 5, 6 ve 7. simiflar (s.12).
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686-SOSY AL%20B%C4%B0LG%C4%B0LER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M
%20PROGRAMI%20.pdf adresinden edinilmistir.

Yukaridaki bulgularla daha ¢ok SBDK ve OP’de bulunan dgrenme alanlari ve siirelerine, kazanimlara,
temel becerilere iliskin bulgulara yer verilerek SBDK ve OP’ye iliskin genel bir fikir olusturulmaya calisilmustir.
Ayrica SBDK ve OP’ye engellilikle iliskili tespit edilen arastirma bulgulari, ilkokul 4. smiftan ortaokul 7. stnifa
kadar sirayla sinif diizeyine uygun olarak verilmistir. Sekil 2’de dersin kodu, sinif diizeyi, 6grenme alani numarasi
ve kazanim numarasina uygun olarak SBDK’leri ve OP’deki engellilik olgusuna iliskin bulgulara atif yapilmistir.
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ilkokul 4. Simf SBDK ve OP’de Engellilik ile ilgili Bulgular

Arastirmanin birinci arastirma problemine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla “Ilkokul 4. Smif SBDK ve
OP’de engellilik ile ilgili herhangi bir grenme alani, 6riintii, tema, kazanim, kavram, bilgi, gorsel yer almakta
mudir, varsa nasil ele alinmigtir?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ilkokul 4. Sutmf SBDK ve OP de Engellilik ile ligili Bulgular
Konu/tema

Kazanimlar Tespit edilen kavram

SB*.4.1.4.
Kendisini farkl
ozelliklere sahip

Ogrenme alan

Tekerlekli sandalye, yiiriime engelli, kaldirimlar engellilere

Onun Yerinde uygun olarak yapilmadigi i¢in, Sokaklarda engellilerin

Olsaydim A X hayatin1 kolaylastiracak diizenlemeler, plastik kapak toplama
dlge_r bireyletin kampanyasi (SB. 4., s. 27).
1. Birey ve yerine koyar. . . . .
Toplum . Bedensel engelli, epgeh bglunmayan, diger engelliler,
Farkind SB.4.1.5. Diger insanlarin kafasindaki engelli algisi, Ampute, Dogustan sol
Fzrrkllrllhlif;rrz bireylerin farkli ayaglwyok, Dogustan sag bacagl yok, mayma basa}rak svol
ozelliklerini sayg: bacagini diz altindan kaybetti, 5 yasindayken sag ayagi
Saygiliyim ile karsilar arabanin altinda kaldi, bedensel engelliligin, engelli
’ insanlarin (SB. 4., s. 29).
SB.4.45. Gorme engelli (SB. 4., s. 112).
4. Bilim Icat Cikarahm Teknolojik iiriinleri “Konusan Ilag Kutusu” icadiyla gérme engelli bireyler icin
Téknoloii ve kendisine, ilag recetelerinin sesli okunusuna vurgu yapilmistir.
Toplum Zarar baslfalarma ve Duyma Kayiplari ve Isitme Kayiplari (SB. 4., s. 114)
Vermeden dogaya zarar Televizyonun yakindan izlenmesi durumunda Géorme
Kullanim vermeden kullanir. Sorunlart ortaya cikabilir (SB. 4., s. 116)
SB.4.6.1. Cocuk Engelli cocuklarin hayatlarinin kolaylastirilmasi devletin
Cocuk olarak sahip oldugu temel gorevlerindendir (SB. 4., s. 153).
6. Etkin Haklarnim haklara 6rnekler Birlesl_nis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesine gore,
Vatandaslik Farkima verir. (Cocuk Devletlerin engelli cocuklarin saygm}llflarml giivence altina
Varacagiz Haklarina Dair alma ve toplumsal yagama etkin bigimde katilma, 6zel

So6zlesme’deki

maddeler ele alinir).

bakimdan yararlandirma gorevi olduguna vurgu yapilmistir
(SB. 4., s. 156).

* Sosyal Bilgiler

Sekil 3’te ilkokul 4. Sinif SBDK’de dogrudan ve dolayli olarak engellilik ile ilgili gecen bazi kavramlar
ve gorsellerin bulundugu sayfalarin fotograflari yer almaktadir.

2018-2019 dgretim yilinda MEB tarafindan ders kitab1 olarak belirlenen, Tlkokul 4. Sinif SBDK de; Birey

ve Toplum 6grenme alani kapsaminda ele alan “SB.4.1.4. Kendisini farkli ézelliklere sahip diger bireylerin yerine
koyar” kazaniminda farkl yeteneklere, begenilere ve kisilik o6zelliklerine sahip bireylerin yani sira dezavantajl
(engelli, yoksul, deviet bakimina muhtag veya kronik saglik sorunlari yasayan) bireylerin durumlarina da deginilir
(MEB, 2018a). Ayrica “Onun Yerinde Olsaydim” konu/temasi baglaminda engellilik ile ilgili daha ¢ok bedensel
engelli bireylerin fiziksel mekanda erisebilirligine dikkat cekilmistir. Ornegin, tekerlekli sandalye kullanan
yiriime engelli bireylerin, sokak ve kaldirimlarin engellilere uygun olarak yapilmadigi i¢in g¢esitli zorluklarla
karsilagtiklart bunun i¢in engelli bireylerin hayatin1 kolaylastiracak diizenlemelere ihtiya¢ duyulduguna vurgu
yapilmigtir. SBDK’de ¢esitli plastik kapak toplama kampanyasi ile engellilere destek olunabilecegine de dikkat
cekilmigtir (SB. 4., s. 27). Ayrica “SB.4.1.5. Farkindayim Farkliliklara Saygilyyim” konu/temasi ile de bedensel
engelli bireylerin yasadig1 durumun bir farklilik olduguna ve toplumun engellilik algisinin olumluya evirilebilmesi
icin 2017 yilinda Avrupa Ampute Sampiyonu olan Tiirkiye Ampute Milli Takim oyuncularinin basarisina dikkat
cekilmistir (SB. 4., s. 29).
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Sekil 3. Tlkokul 4. simf SBDK deki engellilige iliskin gorseller.
Kaynak: Milli Egitim Bakanlhig1 (2018a). 4. sinif sosyal bilgiler ders kitab: (s. 25, 27, 29, 112, 114, 156, 179). Ankara: Tuna Maatbacilik.

SB.4.1.4. kazanimuyla bireylerin birbirinden farkli yonleriyle farkli oldugunu, bireylerin sadece fiziksel
ozellikler ile degil aym1 zamanda duygusal, zihinsel ozellikler, ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri bakimindan da
birbirinden farkli olduguna vurgu yapilmistir. Bu tiir farkliliklar ve fakli yetenekler sayesinde farkli mesleklerin
olduguna deginilmistir. Ornegin; spor, miizik, bilim, resim gibi alanlara ilgi ve yetenegi olanlarin birbirinden farkli
mesleklere sahip olduguna dikkat ¢ekilmistir. Ayrica bireysel farkliliklarin farkina varmanin ve fakli bireylerin
bireysel farkliliklarina saygi duymanin, “her insamn farkliliklart ile egSiz ve 6zel” oldugunu, onlarin farkli yasam
tercihlerine hosgorii ile yaklagsmanin gerekliligine vurgu yapilmistir. Boylece engellilere karsi saygili ve hosgoriilii
olunmasi gerektigi ve engelli bireylerin olduklar gibi kabul edilmesi, asla engelleri sebebiyle elestirilmemesi, alay
edilmemesi gerektigine deginilmistir. Engelli bireylerin destege ihtiyag duymalar1 halinde samimiyetle yardim
edilmesi gerektigini, engelli ¢ocuklarin oyun ihtiyaglarinin kendi engellerine uygun oyunlar yoluyla karsilanmasi
gerektigini anlatmistir. Ayrica engelli bireyleri iizen, alay eden, onlara hosgorii ile yaklasmayanlarin uyarilmasi
gerektiginden ve bu kotii davraniglarin 6nlenmesinden bahsedilmistir.

Ders kitabinin dérdiincii {initesi olan “Bilim, Teknoloji ve Toplum” &grenme alanina bagh “fcat
Cikaralim” konu/temasinda “Konugsan Ilag Kutusu Icadi” ile gdrme engelli bireyler igin ilag regetelerinin sesli
okunusuna vurgu yapilmistir (SB. 4., s. 112). Bdylece gorme engelli bireylerin énemli bir sorununa isaret
edilmistir. Yine “Zarar Vermeden Kullanim” konu/temasiyla cep telefonlar1 gibi elektronik cihazlarin yol agtig
duyma ve isitme kayiplarina deginilmistir (SB. 4., s. 114). Bilgisayar basinda fazla zaman geg¢irmenin bireylerin
ruh sagligini olumsuz etkiledigi (SB. 4., s. 115) ve televizyonun yakindan izlenmesi durumunda bireylerde gérme
sorunlarinin ortaya ¢iktigi (SB. 4., s. 116) anlatilmustir.

Altinc1 lnitede ise “Etkin Vatandashk” 6grenme alamyla “Cocuk Haklarimin Farkina Varacagiz”
konu/temasiyla Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesinden hareketle engelli ¢ocuklarin hayatlarinin
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kolaylastirilmasinin devletin temel gorevlerinden olduguna deginilmis (SB. 4., s. 153) ve devletlerin engelli
cocuklarin saygmliklarini giivence altina alma ve toplumsal yasama etkin bicimde katilma, 6zel bakimdan
yararlandirma gorevi olduguna vurgu yapilmistir (SB. 4., s. 156).

Ortaokul 5. Stmf SBDK ve OP’de Engellilik ile Tlgili Bulgular

Ikinci arastirma problemine iliskin bulgulara ulasmak amacryla “Ortaokul 5. Sinif SBDK ve OP’de
engellilik ile ilgili herhangi bir 6grenme alani, 6rlintii, tema, kazanim, kavram, bilgi, gorsel yer almakta midir,
varsa nasil ele alinmigtir?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Ortaokul 5. Sinif SBDK ve OPde Engellilik ile ilgili Tespitler

Ogrenme alani

Konu/tema

Kazanim adi

Tespit edilen kavram

1. Birey ve
Toplum

3. insanlar,
Yerler ve
Cevreler

4. Bilim,
Teknoloji ve
Toplum

5. Uretim,
Dagitim ve
Tiiketim

6. Etkin
Vatandaslik

Yeni Okulum Hak ve
Sorumluluklarimiz

Cocuk Haklar1

Dogal Afetlerin
Yagamimiza Etkisi

Teknoloji ve Toplum

Yeni Fikirler
Gelistirelim

Halka Hizmet Veren
Kurumlar

SB.5.1.3. Sahip oldugu
haklarinin farkinda olan
bir birey olarak katildig1
gruplarda aldigi rollerin
gerektirdigi gorev ve
sorumluluklara uygun
davranur.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin
toplum hayati iizerine
etkilerini 6rneklerle
aciklar.

SB.5.4.1. Teknoloji
kullaniminin sosyallesme
ve toplumsal iligkiler
iizerindeki etkisini
tartigir.

SB.5.5.5. 15 birligi
yaparak tiretim, dagitim
ve tiiketime dayal1 yeni

fikirler gelistirir.

SB.5.6.1. Bireysel ve
toplumsal ihtiyaglar ile
bu ihtiyaclarin
kargilanmasi i¢in hizmet
veren kurumlari
iliskilendirir.

Dedemin gozleri yeterince iyi gérmedigi i¢in her
aksam ona kitap okuyorum (SB. 5., s. 23).

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesinde
Madde 23: Taraf devletler zihinsel ya da bedensel
oziirli ¢ocuklarin saygiliklarini giivence altina alan,
Ozgiivenlerini geligtiren ve toplumsal yagama etkin
bi¢imde katilimlarini kolaylastiran sartlar altinda
eksiksiz bir yasama sahip olmalarini kabul eder.
Madde 24: Taraf devletler gocugun olabilecek en iyi
saglik diizeyine kavugma, tibbi bakim ve
rehabilitasyon hizmetlerini veren kuruluslardan
yararlanma hakkim tanir (SB. 5., s. 27).

17 Agustos 1999 Marmara Depremi sonucunda 17.480
vatandasimiz hayatini kaybetmis, 23.781°1 yaralanmus,
505’1 ise sakat kalmistr.

Depremde yarali olarak kurtulan kisiler sakat kalabilir.
Bu nedenle deprem, depremi yasayan insanlarin ruh
ve beden saglig: tizerinde uzun yillar siiren etkiler
birakabilir (SB. 5., s. 86).

Diyaliz cihazi, gozliik ve protezierin gelistirilmesi de
insanlarin yagam kalitesinin artmasini sagladi (SB. 5.,
s. 96).

Liseli 6grenciden konusmayi isaret diline ¢eviren
yazilim, Isitme engelliler, Isaret dili, Engelli bir
vatandas... (SB. 5., s. 142)

Belediye otobiislerindeki engelli rampalari, engelli
vatandaslarimizin daha rahat etmelerini
saglamaktadr (SB. 5., s. 143)

Egitim Thtiyaglarimizin Karsilanmasi Igin Hizmet
Veren Kurumlar, ozel egitim ve korunmaya muhtag
cocuklart yetistirmek igin gerekli tedbirleri alinir (SB.
5.,s.154).

Barinma Thtiyaglarimizin Karsilanmasi I¢in Hizmet
Veren Kurumlar... Huzurevlerinde bakima muhtac
yash insanlarin... Barinma ve beslenme ihtiyaglarini
karsilar (SB. 5., s. 154).
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Sekil 4’te ortaokul 5. simif SBDK’de dogrudan ve dolayli olarak engellilik ile ilgili gegen bazi1 kavramlar
ve gorsellerin bulundugu sayfalarin fotograflari yer almaktadir.

Sekil 4. Ortaokul 5. sinif SBDK’deki engellilige iliskin gorseller.
Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1 (2018b). 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabi (s. 11, 16, 86, 107, 142, 143, 154, 160). Ankara: Anadolu Yayncilik.

2018-2019 6gretim yilinda MEB (2018b) tarafindan ders kitabi olarak belirlenen, Ortaokul 5. Simf
SBDK’de; “Birey ve Toplum” 6grenme alan1 kapsaminda ele alan “Yeni Okulum” ve “Hak ve Sorumluluklarimiz”
adli konu/temalarda, kazazedelere (SB. 5., s. 16) ve yaslilarimiza yardim etmenin gerekliligine deginilmistir.
Ornegin, “dedemin gozleri yeterince iyi gérmedigi igin her aksam ona kitap okuyorum...” (SB. 5., s. 23). Ayrica
“Cocuk Haklar?” konu/temastyla programin sarmallik ilkesine uygun olarak 4. sinif kitabinda oldugu gibi 5. Simif
Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda da Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesine deginilmistir. Ancak 5. Simf
SBDK’de Sézlesmenin 23. ve 24. maddelerine deginilmistir. “Madde 23: Taraf devletler zihinsel ya da bedensel
oziirlii ¢ocuklarin sayginliklarin giivence altina alan, 6zgiivenlerini gelistiren ve toplumsal yasama etkin bigcimde
kattlimlarimt kolaylastiran sartlar altinda eksiksiz bir yasama sahip olmalarimi kabul eder. Madde 24: Taraf
devletler ¢cocugun olabilecek en iyi saghk diizeyine kavusma, t1bbi bakim ve rehabilitasyon hizmetlerini veren
kuruluslardan yararlanma hakkini tamir...” (SB. 5., s. 27).

Ugiincii iinitede “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alamyla “Dogal Afetlerin Yasamimiza Etkisi”
adl1 konu/temayla 17 Agustos 1999 Marmara Depremi sonucunda 17.480 vatandasimizin hayatim1 kaybettigine,
23.781’inin yaralandigma, 505°inin ise sakat kaldigina vurgu yapilmistir. Ayrica depremde yarali olarak kurtulan
kisilerin de sakat kalabildigine bu nedenle depremin, depremi yasayan insanlarin ruh ve beden saglig lizerinde
uzun yillar siiren etkiler birakabildigine deginilmistir (SB. 5., s. 86).

Besinci iinitede ise “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alamyla “Yeni Fikirler Gelistirelim” adl
konu/temayla liseli 6grenciden konugmayi isaret diline ¢eviren bir yazilimdan bahsederek isitme engelli bireylerin
kargilastign iletisim giicliigiine ve isaret dilinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir (SB. 5., s. 142). Ayrica belediye
otobiislerindeki engelli rampalarimin engelli bireylerin erisiminde daha rahat etmelerini sagladigina vurgu
yapilmistir (SB. 5., s. 143).
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Altinc Uinitede ise “Etkin Vatandashk™ 6grenme alamyla “Halka Hizmet Veren Kurumlar’adl: konu/tema
ile engelli bireylerin egitim ihtiyaglarimizin karsilanmasi i¢in hizmet veren 6zel egitim kurumlarinin 6zel egitim
ve korunmaya muhtag ¢ocuklari yetigtirmek i¢in gerekli tedbirleri almasi gerektigine vurgu yapilmistir (SB. 5., s.
154). Ayrica barinma ihtiyaclarimizin kargilanmasi i¢in hizmet veren kurumlarin, 6rnegin, huzurevlerinde bakima
muhtag yasli insanlarin barinma ve beslenme ihtiyaglarini kargiladigina isaret edilmistir (SB. 5., s. 154).

Ortaokul 6. Stmf SBDK ve OP’de Engellilik ile Tlgili Bulgular

Ucgiincii arastirma problemine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla “Ortaokul 6. Stmf SBDK ve OP’de
engellilik ile ilgili herhangi bir 6grenme alani, 6riintii, tema, kazamim, kavram, bilgi, gorsel yer almakta midir,
varsa nasil ele alinmigtir?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ortaokul 6. Sinif SBDK ve OPde Engellilik ile Iigili Tespitler
Ogrenme Alani Konu/Tema Kazanim Adi Tespit Edilen Kavram

SB.6.1.3. Toplumda
uyum igerisinde

Ozel Gereksinimli bireyler.

Onyargilari ; .. Universite Giris Sinavinda Tiirkiye Birincisi olan
yasayabilmek i¢in . . N
Kirtyorum farkliliklara yonelik 6n ) Konyali Gdorme Engelli Fulya Akkaya Bogazigi
Universitesi Iktisat Fakiiltesine Yerlesti (SB. 6., s. 25).
. yargilar1 sorgular.
1. Bireyve Okulumdaki arkadaslarimla “Her insan Ozeldir” projesi
Toplum . 58614 Toplumsal kapsaminda c¢evre okullardaki ézel egitime ihtiyag duyan
Birlikte birlikteligin olugsmasinda arkadaslarimizi ziyaret ettik.
GDTh a.. d?iﬁ?gﬁ?gﬁ;ﬂ;& Vii:i Gazi ve engelli Mehmetgiklere destek olmak amactyla
ugluyuz yfaalsi o ti,ere ka tlhry (Sivil toplum kurulusu olan) Mehmetcik Vakfi faaliyet
Y ) gostermektedir (SB. 6., s. 27).
) SB674P0P111€T Alo 183 ¢agr1 merkezi aile, kadin, ¢ocuk, engelli, yasl,
7. I?uresel Kadm ve kiltiiriin, kiiltiirimiiz sehit yakilar1 ve gazilere yonelik hizmetler hakkinda
Baglantilar Toplum tizerindeki etkilerini bilgilendirme ve yonlendirme saglayan bir hattir (SB. 6.,
sorgular. s. 213).

Sekil 5°te Ortaokul 6. sinif SBDK’de dogrudan ve dolayli olarak engellilik ile ilgili gecen bazi kavramlar
ve gorsellerin bulundugu sayfalarin fotograflari yer almaktadir.

5
5
Ry 1 e B 2 sy
———

Sekil 5. Ortaokul 6. simif SBDK’deki engellilige iliskin gorseller.
Kaynak: Milli Egitim Bakanlhig1 (2018c). 6. stnif'sosyal bilgiler ders kitab: (s. 25, 27, 148). Ankara: MEB Yayinlari.

2018-2019 ogretim yilinda MEB (2018c) tarafindan ders kitabi olarak belirlenen, Ortaokul 6. Sinif
SBDKde; birinci iinite olan “Birey ve Toplum” &grenme alani kapsaminda ele alan “Onyargilart Kirtyorum”
konu/temastyla ve programda yer alan 6zel gereksinimli bireylere dikkat cekmektedir. Ayrica SBDOP’de
“SB.6.1.3. Toplumda uyum icerisinde yasayabilmek igin farkliliklara yénelik on yargilari sorgular” kazanimi
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cergevesinde “farkli kisi ve gruplara karsi zaman zaman rastlanan kalip yargt ve on yargi ornekleri incelenir.
Toplumsal birlikteligin ozel gereksinimli bireylerin yani siwra farkli sosyoekonomik gruplara mensup olanlar ile
farkli etnik, dini ve mezhepsel aidiyetlere saygi duymay: gerektirdigi iizerinde durulur” (SB.6.1.3., S, 20). Ornegin,
“iiniversite giris stnavinda Tiirkiye birincisi olan Konyal gérme engelli Fulya Akkaya Bogazici Universitesi Iktisat
Fakiiltesine Yerlesti” (SB. 6., s. 25) basindaki haber yazisi ile engelli bireylerin desteklenmesi durumunda en zor
sinavlarda bile basarili sonuglar elde edebileceklerine vurgu yapilmistir. Ayrica “Birlikte Daha Giigliiyiiz”

ABDURRAHMAN MENGI

konu/tema ile “Her Insan Ozeldir” projesi kapsaminda resmi 6zel egitim okullarindaki 6zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklarin ziyaret edilmesiyle farkindalik ve duyarliliga dair 6rnek bir davranisa dikkat ¢ekilmistir.

Ortaokul 7. Stmf SBDK ve OP’de Engellilik ile ilgili Bulgular

Dérdiincii arastirma problemine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla “Ortaokul 7. Sinif SBDK ve OP’de

engellilik ile ilgili herhangi bir 6grenme alani, 6riintii, tema, kazanim, kavram, bilgi, gorsel yer almakta midir,
varsa nasil ele alinmistir?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Ortaokul 7. Siif SBDK ve OPde Engellilik ile Iigili Tespitler

Ogrenme alam Konu/tema

Kazanim adi

Tespit edilen kavram

2. Kiiltiir ve Insan1 Yasat ki
Miras Devlet Yagasin
5. Uretim, Vakif Demek
Dagitim ve Medeniyet
Tiiketim Demek

6. Etkin Cumhuriyetimi
Vatandaglik Seviyorum

SB.7.2.1. Osmanli Devleti’nin
siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis
stirecini ve bu siireci etkileyen
faktorleri agiklar (Osmanli
Devleti’nin kurulusu ile ilgili farklt
tarihsel yorumlara deginilir).

SB.7.5.3. Kurumlarm ve sivil
toplum kuruluslarinin ¢alismalarina
ve sosyal yasamdaki rollerine
ornekler verir.

SB.7.6.3. Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’nin temel niteliklerini
toplumsal hayattaki uygulamalarla
iligkilendirir.

Seyh Edebali’nin Osman Gaziye Nasihati
adli metninde, “Bilesin atin iyisine doru,
yigidin iyisine deli derler (SB. 7., 5.52).”
Engellilikle dogrudan iliskisi olmayan bu
bulgunun agiklamasi asagida yapilmistir.

Bimarhane (Osmanli doneminde engelli
bakim merkezleri, Aragtirmact)
(SB. 7.,s. 170).

Afetzede, Yardima Muhtag, Yaslh halk
icin faaliyetlerden bulunan sosyal devlette
vurgu yapilmstir (SB. 6., s. 209).
Engellilikle dogrudan iligkisi olmayan bu
bulgunun ag¢iklamasi asagida yapilmistir.

Sekil 6°da Ortaokul 7. Simf SBDK’de dogrudan ve dolayli olarak engellilik ile ilgili gecen bazi kavramlar

ve gorsellerin bulundugu sayfalarin fotograflar1 yer almaktadir.

Sekil 6. Ortaokul 7. siif SBDK’deki engellilige iliskin gorseller.
Kaynak: Milli Egitim Bakanhg1 (2018d). 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi (s. 106, 33, 60, 170). Ankara: MEB Yayinlar.
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2018-2019 6gretim yilinda MEB (2018d) tarafindan ders kitab1 olarak belirlenen, Ortaokul 7. Simif SBDK’de;
“Kiiltiir ve Miras” 63renme alani kapsaminda ele alan “/nsam Yasat Ki Devlet Yasasin” konu/temas ile Seyh Edebali’nin
Osman Gaziye Nasihati adli metninde, “Bilesin atin iyisine doru, yigidin iyisine deli derler (SB. 7., s. 52). Burada deli
icermektedir. Ayrica besinci tinitede “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alani ile “Vakif Demek Medeniyet Demek”
konu/temasi anlatirken “Bimarhane (Osmanli déneminde engelli bakim merkezleri) sdzciigiinden de bahsedilmistir (SB.
7., s. 170). Ayrica altinci linitede “Etkin Vatandas/ik” 6grenme alanina bagl olarak “Cumhuriyetimi Seviyorum”
konu/temast ele alinmistir. Burada da “afetzede, yardima muhtag, yash halk i¢in faaliyetlerden bulunan sosyal deviette”
vurgu yapilmistir (SB. 6., s. 209). SBDK’de afetzede, yardima muhtag, yash halk kavramlarinin dogrudan engellilikle
iligkili bir baglamda kullanmasa da dolayli olarak engelliligi cagristirdig1 i¢in aragtirma bulgulari arasinda gosterilmistir.
Ayrica afet ve yaslilik durumlar1 sonucunda insanlarin engellilige yakalanma riskinin fazla olmaktadir. Dolayisiyla bu
tiir konu/temalarin igeriginde engellilige dikkat ¢cekerek bu konuda bir farkindalik olusturulabilir.

Yukaridan sunulan bulgulara ek olarak dokiiman incelemeleri sonucunda engellilik ile ilgili dogrudan veya
dolayli olarak kullanilan kavram ve gorseller tek tek belirlenmistir. Belirlenen kavram ve gorseller hangi sinifa ait
SBDK ’nin kag¢inc1 sayfasinda gectigi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
SBDK 'de Engellilik ile Iigili Kavram ve Gorsellerin Kullanim Stkhig

4. simif kitap sayfa 5. simuf kitap sayfa 6. simfkitap sayfa 7. siuf kitap sayfa

Sriga Temel kavramlar numarasi Ve numarasi Ve numarasi Ve numarasi Ve

kullanim siklig1 kullanim siklig1 kullanim siklig1 kullanim siklig1
Engellilik ile ilgili kavramlar

1 Ampute 29 (1)

2 Bakima muhtag 157 (1)

3 Bedensel engelli 29,30 (2) 27 (1)

4 Bimarhane 170 (1)

5 Deli 52 (1)

6 Duyma kayiplari 114 (1)

7 Engel 30 (1)

8 Engelli 27,29,30(3) 142 (1) 27,213,214 (3)

9 Engelli ¢ocuk 153, 156 (2)

0 K o 27

11 Engelli rampas1 143 (1)

12 Gorme engelli 112, 116 (2) 23(1) 25(1)

13 Isaret dili 142 (1)

14 Isitme engelli 142 (1)

15 Isitme Kayiplari 114 (1)

16 Konusma gii¢liigii 107 (1)

17 Ozel bakim 156 (1)

18 Ozel egitim 154 (1) 27 (1)

19 Ozel gereksinimli 25 (1)

20 Oziirlii 27 (1)

n o 0

22 Rehabilitasyon 27 (1)
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Tablo 6 (devami)
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4. simif kitap sayfa 5. simif kitap sayfa 6. siif kitap sayfa

7. simif Kitap sayfa

Snlga Temel kavramlar Nnumarasi Ve numarasi Ve numarasi Ve numarasi Ve
kullanim siklig1 kullanim siklig1 kullanim siklig1 kullanim sikligi
23 Sakat 86 (1)
24 Tekerlekli sandalye 27 (1)
25 Yiiriime engelli 27 (1)
26 Zihinsel 27,28 (2) 33(1)
Engellilikle ilgili resimler/gorseller
1 Bireysel 6zel cgitim 27 (1)
alan 6grenci gorseli
Engelli rampasi olan
2 okul gorseli 21(1)
3 Engelli rampasi olan 11 (1)
toplu tagima araci
4 F-okul S|ste.m|pde . 104 (1)
gorme engelli gorseli
Tekerlekli sandalyede 10, 106, 115, 117
5 engelli birey gorseli 188 (1) (4)
6 TV’nin yol fl(}tlg"l gérme 115 (1)
bozulugu gors.
TTA duraklarinda
! kilavuz serit gorseli 93 (1) 174 (1)
8 Tiirkiye ampute futbol 29 (1)

milli takim gorseli

Tablo 6°da SBDK ve OP’de engellilik ile ilgili kavram ve gorselleri kullanim siklig1 gésterilmistir. Tablo
6’da goriildiigii gibi SBDK ve OP’de engellilik ile ilgili toplam 26 kavram ve 8 gorsele ulagilmistir. Engellilik ile
ilgili en sik kullanilan kavram ise engellilik kavrami oldugu goriilmektedir.

SBDK’de Engellilikle ilskili Gorsellere Dair Bulgular

Dokiiman incelemeleri sonucunda engellilik ile ilgili dogrudan veya dolayli olarak kullanilan gorseller
tek tek belirlenmistir. Belirlenen gorsellerin hangi siifa ait SBDK’nin kaginci sayfasinda gectigi belirlenmistir.
Ilkokul 4. Sinif SBDK’de engellilikle iliskili sadece Sekil 7°deki iki gorsel bulgulanmstir. Ilkokul 4. Simf
SBDK’de dogrudan engellilik ile ilgili Tiirkiye Ampute Futbol Milli Takim1 gorseli (SB. 4., s. 29) ve toplu tagima
araglarinin bulundugu metrolarda kilavuz serit veya hissedilebilir zemin gorseli (SB. 4., s. 93) yer almaktadir.
Ayrica dolayli olarak engellilige yol agacak bir gorsel de kitapta verilmistir. Bu gorsel, gereginden fazla bilgisayar
veya televizyon izlemenin yol agtig1 gérme bozukluklari gorselidir (SB. 4., s. 115).
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Sekil 7. llkokul 4. simf SBDK’deki gellilige iliskin gorseller.
Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (2018a). 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabi (5. 29, 93, 115). Ankara: Tuna Maatbacilik.

Ortaokul 5. Simf SBDK’de engellilikle iligkili sadece Sekil 8’deki ii¢ gorsel bulgulanmustir. Ortaokul 5.
Simf SBDK’de dogrudan engellilik ile ilgili akiilii araba ve engelli rampali otobiis gorseli (s. 11), engelli rampasi
olan okul gorseli (S. 21), e-okul veli bilgilendirme sistemi iizerindeki gérme engeeliler gérseli (s. 104) yer
almaktadir.

T S
okl
& SN

JResimdeki Rakamiar :

Eorenei T.C. Kimiik .
o :

Ogrenci Okul No
| - >

Sekil 8. Ortaokul 5. siif SBDK’deki engellilige iliskin gorseller.
Katnak: Milli Egitim Bakanligi (2018b). 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabi (s. 11, 21, 104). Ankara: Anadolu Yayincilik.

Ortaokul 6. Sinif SBDK’de engellilikle iliskili sadece Sekil 9’daki ii¢ gorsel bulgulanmustir. Ortaokul 6.
Sinif SBDK’de dogrudan engellilik ile ilgili bireysel 6zel egitim alan 6grencilerin gorseli (S. 27), toplu tagima
araglarindan biri olan yiiksek hizli trenin bulundugu duragin 6niindeki kilavuz serit veya hissedilebilir zemin
gorseli (SB. 6., s. 174) ve milli egemenlik kavramini agiklayan tekerlekli sandaliyede oturan bir 6grencinin gorseli
(SB. 6., s. 188) yer almaktadir.

Gorsel 116

Sekil 9. Ortaokul 6. siif SBDKdeki engellilige iliskin gorseller.
Katnak: Milli Egitim Bakanligi (2018c). 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi (s. 27, 174, 188). Ankara: MEB Yaynlar.
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Ortaokul 7. Simif SBDK de engellilikle iliskili sadece Sekil 10°daki dort gorsel bulgulanmustir. Ortaokul
7. Simf SBDK’de dogrudan engellilik ile ilgili akiilii arabali engelli birey gorseli (s. 10), yasgruplari ile ilgili gérsel
(s. 106), Suriyeli bir gé¢menin tekerlekli sandalyedeki gorseli (s. 115) ve bagka bir gégmenin yine tekerlekli
sandaliyedeki gorseli (s. 117) yer almaktadir.

Sekil 10. Ortaokul 7. smif SBDK deki engellilige iliskin gorseller.
Katnak: Milli Egitim Bakanlig1 (2018d). 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabi (. 10, 106, 115, 117). Ankara: MEB Yayinlar1.

Tartisma ve Sonu¢

Bu aragtirma, Ilkokul ve Ortaokul SBDK ve OP engellilik acisindan incelenmesini amaglamistir.
Arastirma ile engellilige iliskin kavramlarin, konu/temalarin bu kaynaklarda ne sekilde, ka¢ kez ve hangi
baglamlarda ele alindig: tespit edilmeye ¢aligilmigtir. Arastirma sonucu genel olarak degerlendirildiginde; MEB
tarafindan hazirlanan SBDOP’de yer alan 6grenme alanlarinin hepsinde ele alinan tiim kazanimlardan sadece iKi
kazanim ile engellilik olgusuna yer verilmistir. Ders kitaplarinda ise toplam 26 kavram, 8 gorsel ile engellilik
konusuna dikkat c¢ekilmistir. Burada oncelikle, bu arastirmadan 6nce SBDK’leriyle ilgili yapilmis olan bir
arastirma ile bu arastirmanin sonuglart karsilagtirilmistir. Daha sonra bu arastirma kapsaminda incelenen
SBDK ’leri ve OP ile ilgili sonuglar sistematik olarak sunulmustur.

Bu arastirmanin sonuglarinda, Cayir ve Ergiin’iin (2017), “Ders Kitaplarinda Engellilik Tavsiyeler
Raporu” adli aragtirmalariyla karsilastirildiginda bazi benzer sonuglara ulasilnistir. Ornegin, her iki arastirmada
da ders kitaplarinin engellilere yonelik “eksik olma, yardima muhtag olma, yapamama, aciz olma” gibi 6nyargi ve
kalipyargilari destekleyen ve iireten kaynaklar oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinda engellilik ile ilgili yazilan
ya da alintilanan metinlerin ve gorsellerin genellikle “yasli, kadm, diigskiin, yetim ve kimsesizler” ile birlikte
sunuldugu, engellilerin “topluma kazandirilmalar1 gereken” bireyler olarak sunuldugu goériilmektedir. SBDK’de
bulunan metin ve gorsellerdeki tema ve oriintiilerin 6nemli bir kisminda engelliler kendi baslarina sokaga
c¢ikamayan, karsidan karsiya gecemeyen, calisamayan, acinacak ve yardima muhtag insanlar olarak
resmedilmektedir. Boylece gizli bir mesaj olarak engellilige iliskin temel Oriintiilerde engelli bireylerin yetersiz,
eksik, ise yaramaz, zavalli oluglarina dikkat ¢ekilerek sdylemde ayrimciliga yol agilmaktadir. Ciinkii SBDK’de
engelli bireylerin toplumsal yasama esit diizeyde katilmalarimi saglayacak diizenlemelerin eksikligine pek
deginilmemistir. Ayrica, kitaplarda sunulan temel konu/temalarda, engelli bireylerin sorunlari, engelli aylig1 ve
yardim kampanyalar1 gibi maddi yardimlarla ¢oziilebilecek bir sorun olarak goriilmektedir. Engelli bireyleri
haliyle dezavantajli bir toplumsal grup olarak diigiiniilmeye sevk etmekte ve hatta engelli bireylerin ikinci simnif
yurttaslar oldugu algisimi pekistirmektedir. Dolayisiyla SBDK’de engellileri toplumsal yasamin i¢inde resmeden
ve insan haklar1 perspektifini vurgulayan 6rneklerin sayist yok denecek kadar az olmustur.

Aragtirmanin birinci arastirma sorusuna iliskin sonuglara bakildiginda ilkokul 4. sinif SBDK ve OP’de
engellilige iliskin 12 kavram ve i¢ gorsele yer verilmigtir. Bu kavramlar; “ampute milli takimi, engel, engelli,
engelli cocuk, engelliler igin plastik kapak kampanyasi, bedensel engelli, duyma kayiplar1, gérme engelli, gorme
sorunlart, isitme Kayiplari, 6zel bakim, tekerlekli sandalye, yiirime engelli” kavramlaridir. Ayrica ilkokul 4. simif
SBDK’de “Birey ve Toplum” adli 6grenme alaninda; “kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine
koyar ve diger bireylerin farkli 6zelliklerini sayg ile karsilar” kazanimi ile saglam bireylerin engelli bireylere
empati duymasina yonelik bir metin kurgusu yapilmistir. Farklilik kavramiyla daha ¢ok bireysel farkliliklara dikkat

2019, 20(4)



SOSYAL BILGILER DERS KITABI VE OGRETIM PROGRAMININ ENGELLILIK ACISINDAN INCELENMESI 723

¢ekilmis, bireylerin fiziksel, zihinsel ve duygusal olarak birbirlerinden farkli olduguna dair vurgu yapilmistir.
Ancak kitap engellilik olgusuna az yer vermekle kalmamis ayn1 zamanda ““farklilik” kavramindan hareketle engelli
bireyleri o6tekilestirmistir. Ciinkii SBDK’de genelde engellilik farkliliktan ziyade ayri bir kimlik olarak
sunulmugtur. Béylece SBDKyi bir ders olarak géren 6grenciler engelli birey ve normal birey ayrimu ile engellilik
olgusunu 6grenmis olmaktadir. Halbuki engellilik farkli bir kimlik degil her bireyin yasayabilecegi sosyal bir
olgudur. Nasil ki, insanlar yoksulluk, igsizlik, evsizlik gibi temel sorunlarla miicadele ediyorlarsa ayn1 zamanda
sosyal bir olgu olarak engellilik durumuyla da karsilagmalar1 normal bir sorun olarak diigiiniilmelidir. Zira SBDK
daha kiiciik yaslarda, bireylerde dogru bir alginin olmasim ingada énemli bir ders kitabidir. SBD multidisiplinli
bir alana sahip oldugu i¢in ders igerikleri hazirlanirken 6zellikle alan uzmanlar1 olan sosyologlar, psikologlar,
¢ocuk edebiyatini bilen dil bilimi uzmanlarindan da destek alinmasi 6nem arz etmektedir. Ciinkii SBD’nin en
onemli amaglarindan biri de etkin vatandaslik baglaminda sosyal biitiinlesmeyi saglamaktir. Sosyal biitiinlesme de
ayrimcilik tizerine degil esit vatandaglik kimligi izerinden insa edilmelidir. Dolayisiyla engelliligin SBDK de ayri
bir kimlik olarak sunulmasi sosyal biitiinlesme agisindan sakincalidir. Bunun igin de ders kitaplarinda kullanilan
kavram ve dilin ¢ocuklarin seviyesine uygun olarak se¢ilmesi son derece dnemlidir. Clinkii SBDK igeriginin biiyiik
bir kism1 Tarih ve Cografya derslerinin i¢eriklerini kapsamaktadir. Keza SBDK’de Sosyoloji, Psikoloji, Felsefe,
Antropoloji, Arkeoloji, Sanat Tarihi gibi diger disiplinlere iliskin icerikler ise kisa ve gecistirmeli temalarla
verilmeye calisiimistir. Dolayisiyla SBDK ve OP’nin icerigi engellilik gibi sosyal olgulardan uzak ve insanin en
temel sorunlarina, meselelerine odaklanmaktan ziyade ge¢mis tarihi olaylari ile cografi meseleler arasinda sikisip
kalmustir.

Aragtirmanin ikinci aragtirma sorusuna iliskin sonuglara bakildiginda, Ortaokul 5. Simf SBDK’de
engellilige iliskin 14 kavram ve ii¢ gorsele yer verilmistir. Bu kavramlar; “bakima muhtag, bedensel engelli,
engelli, engelli rampasi, gérme engelli, isaret dili, igitme engelli, konusma gii¢ligii, 6zel egitim, 6zlirli, protezlerin
gelistirilmesi, rehabilitasyon, sakat, zihinsel” kavramlaridir. Gérseller ise engelli rampasi olan okul gorseli, engelli
rampasi olan toplu tagima araci ve e-okul sisteminde gérme engelli gorselleridir. Ayrica kitapta “Birey ve Toplum”
ogrenme alani kapsaminda sunulan “Hak ve Sorumlulukliarimiz” adli konu/temalarda kazazedeler ve yashlarimiza
yardim etmenin gerekliligine deginilmistir. “Cocuk Haklar” konu/temasiyla Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
Sozlesmesine deginilmistir. Ancak engelli bireylerin temel haklarina vurgu yapilmamustir. Yine {i¢lincii {initede
17 Agustos 1999 Marmara Depremi sonucunda 17.480 vatandasimizin hayatin1 kaybettigine, 23.781’inin
yaralandigina, 505’ingn ise sakat kaldigina vurgu yapilmistir. Depremde yarali olarak kurtulan kisilerin de sakat
kalabildigine bu nedenle depremin, depremi yasayan insanlarin ruh ve beden saglig1 iizerinde uzun yillar siiren
etkiler birakabildigine deginilmistir. Fakat engelli depremzedelerin temel sorunlarina dikkat ¢ekilmedigi sonucuna
ulagilmigtir.

Aragtirmanin {iglincii aragtirma sorusuna iligkin sonuglara bakildiginda, Ortaokul 6. Simif SBDK’de
engellilige iligkin dort kavram ve ii¢ gorsele yer verilmistir. Bu kavramlar; “engelli, gorme engelli, 6zel egitim,
ozel gereksinimli” kavramlaridir. Gorsellerden biri bireysel 6zel egitim alan 6grenci gorselidir. Digeri tekerlekli
sandalyede oturan engelli birey gorseli ve digeri ise toplu tagima ara¢ duraklariin 6niinde bulunan kilavuz serit
gorselidir. Kitapta “Birey ve Toplum” 6grenme alam kapsaminda verilen “Onyargilar: Kirtyorum” konu/temasiyla
ve programda yer alan 6zel gereksinimli bireylere dikkat ¢cekilmektedir. “Birlikte Daha Gii¢liiytiz” konu/temasi ile
“Her Insan Ozeldir’ projesi kapsaninda resmi dzel egitim okullarindaki 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarin
ziyaret edilmesiyle farkindalik ve duyarliliga dair 6rnek bir davranisa dikkat ¢ekilmistir. Ancak toplumun engelli
bireylere kars1 sahip oldugu Onyargilarin, kalip yargisal sdylemlerin, olumsuz tutum ve davraniglarin engelli
bireylerin yasamu tizerindeki etkisine deginilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin dérdiincii aragtirma sorusuna iliskin sonuglara bakildiginda ise Ortaokul 7. Stmif SBDK’de;
engellilige iliskin ti¢ kavram ve dort gorsele yer verilmigtir. Bu kavramlar; “bimarhane, deli ve zihinsel engelli”
kavramlaridir. Gorsellerin dordii de tekerlekli sandalyede engelli birey gorselidir. Kitapta Seyh Edebali’nin Osman
Gaziye Nasihati adli metninde, “Bilesin atin iyisine doru, yigidin iyisine deli derler (SB. 7., s. 52). Burada deli
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da icermektedir. Besinci iinitede “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alani ile “Vakif Demek Medeniyet Demek”
konu/temasi anlatirken “Bimarhane (Osmanli déneminde engelli bakim merkezleri)” sozciigiinden de
bahsedilmistir (SB. 7., s. 170). Altinc1 initede da “afetzede, yardima muhtag, yash halk i¢in faaliyetlerden bulunan
sosyal devlete” vurgu yapilmistir. Ancak afetzede, yardima muhtas, yasl halk kavramlarimin dogrudan engellilikle
iligkili bir baglamda kullanilmasa da dolayli olarak engelliligi ¢agristirmakta ve bu durumlarin sonucunda
insanlarin engellilige yakalanma riski artmaktadir. Dolayisiyla bu tiir konu/temalar araciligi ile engellilige yonelik
bir farkindalik olusturulmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmanin bulgularindan hareketle SBDK ve OP’nin ele aldign 6grenme alanlari, konu/tema,
kazanmim ve beceriler dikkate alindiginda, engellilik olgusunun olduke¢a az islendigi tespit edilmistir. Hatta ele
alinan konu/temalarin ise igerik agisinda yeterli ve dogru bir sekilde sunulmadigi, yer yer yanlis bir algiya yol
acabilecek ifadelerin yer aldigi, engellilik olgusuna yonelik farkindalik olusturma noktasinda yetersiz oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Dolayisiyla bu kaynaklarda eksik olarak tespit edilen hususlarin diizeltilmesine yonelik bir
dizi 6neride bulunulmustur.

Oneriler

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin ders kitab1 olarak hazirladigi SBDK’lerde engellilik ayri
bir kimlik olarak sunulmamalidir. Sosyal Bilgiler gibi sosyal yasamin ve etkilesimlerin 6n plana ¢iktigi ders
kitaplarinda kullanilan dil ve gorsel secimine dikkat edilmelidir. Engellilik gibi durumlar olagandisi, ug bir durum
olarak sunulmamalidir. Engelliligin insan yasaminda normal bir durum oldugu, engelli bireylere karsi olumsuz
tutum, davranis ve alginin normal olmadigina vurgu yapilmalidir. Boylece toplumdaki olumsuz engellilik algisi
ders kitaplar1 yardimiyla normallestirilmelidir.

Engellilerin sosyal yasaminda karsilastigi olumsuz tutum, davranig ve maruz kaldigi olumsuz bakis
agilarma dair &rnek bilgiler SBDK’lerde sunulmalidir. SBDK ve OP’ler hak temelli yaklasima uygun hazirlanmali
ve engellilik olgusunu sunarken olumlu bir bakis agisim gii¢lendirip yayginlastiracak metinlere yer verilmelidir.
Normal ve engellilik karsilagtirmalarini saglayan hiyerarsik siniflamalara gidilmemeli ve zimnen &tekilestirmeye
yol acan ifadelerden kaginilmalidir. Boylece daha kii¢iik yaslarda dgrencilerin olumlu bakis acist kazanmalari
saglanmali ve farkindalik artirilmalidir. Dolayisiyla burada arastirma bulgulari temel alinarak SBDK’lerde eksik
olarak goriilen bazi hususlara yonelik {inite bazinda tek tek onerilerde bulunulmustur.

SBDK ’lerin birinci iinitesine yonelik oneriler: Ortaokul 5. Simif SBDK nin birinci tinitesi olan “Birey ve
Toplum” 6grenme alaninin i¢inde “Cocuk Haklari” temasi/konusu islenirken basindan bashigi ile saglik
bakanliginin misafir (miilteci, gogmen vb.) ¢ocuklara yonelik as1 kampanyasina vurgu yapilmig ve ast yoluyla
cocuk felci, menenjit, kizamik, sarilik gibi hastaliklardan korunmaya dikkat ¢ekilmistir (SB. 5., s. 29). Dolayisiyla
zamaninda dogru bir sekilde as1 yapmayan ¢ocuklarda ileriki yasamlarinda gesitli hastaliklara yakalanarak engelli
olma riskine dikkat ¢ekilerek farkindalik olusturulabilir. Ortaokul 7. Smif SBDK’nin yine birinci tinitesi olan
“Birey ve Toplum” 6grenme alanminimn icinde “Insandan Insana Giden Yol” temasi/konusu islenirken engelli
insanlarin durumuna dikkat ¢ekilerek engellilere yonelik bir farkindalik firsati sunulabilir.

SBDK lerin ikinci {initesine yonelik oneriler: ilkokul 4. Stmif SBDK’nin ikinci {initesi olan “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alani i¢inde “Bir Kahramanlk Destani: Milli Miicadele” temasi/konusu islenmektedir. Burada
“Gazi Mustafa Kemal Atatiirk (SB. 4., s. 49) ve Antep’e Gazi unvam verildi (SB. 4., s. 54) ciimlelerinin iginde
gazi s0zcligi gegmektedir. Ayrica Ortaokul 7. Simif SBDK’nin yine ikinci {initesi olan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninin i¢inde “Beylikten Cihan Devletine” temasi/konusu iglenirken “Gaziler (SB. 7., s. 44-45)” sozciigline
birka¢ kez yer verilmistir. Keza buralarda savas engelli gazilerden hi¢ bahsedilmemistir. Dolayistyla bu durum
kitapta onemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle bu eksikligin bundan sonraki yil(lar)da
okutulacak ders Kitaplarinda “Savas Engelli Gaziler’den bahsedilerek telafisi yapilabilir. Yine Ortaokul 5. Simif
SBDK ’nin ikinci linitesi olan “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanimin i¢inde “Kiiltiiriimiizii Taniyalim” temasi/konusu
islenirken “Yaslilarin kaldig1 huzurevlerini ziyaret etmekten bahsedilmektedir (SB. 7., s. 50). Ancak sosyal bilgiler
kitaplarinin hicbir yerinde siiregen hastaligi olanlardan veya yash engellilerden bahsedilmemigtir. Halbuki Tiirkiye
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niifusunun %9,70’i siiregen hastaliga sahip bireylerden ve yashi engellilerden olusmaktadir (TUIK, 2002).
Dolayistyla kitapta ayni temanin icinde siiregen hastaliga sahip bireylerin ve engelli yasli bireylerin temel
sorunlarina da dikkat ¢ekilebilir.

SBDK ’lerin iigiincii iinitesine yonelik dneriler: ilkokul 4. Sinif SBDK ’nin iiciincii iinitesi olan “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alani i¢inde “Dogal Afetlere Hazir Olalim” temasi/konusu iglenirken dogal afetlerin
neden oldugu engelli insanlarin durumuna dikkat ¢ekilebilir. Ayrica Ortaokul 7. Sinif SBDK’nin yine {igiincii
iinitesi olan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alanimn iginde “Dogdugun Yer Mi, Doydugun Yer Mi?”
temast/konusu iglenirken savaslarin neden oldugu gogmen engelli insanlarin durumuna dikkat ¢ekilebilir.

SBDK’lerin dordiincii iinitesine yonelik dneriler: Ortaokul 5. Sinif SBDK ’nin yine dordiincii {initesi olan
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninin iginde “Teknoloji ve Toplum” temasi/konusu islenirken diyaliz
cihazi, gozliikk ve protez gibi cihazlarm engelli bireyler igin 6nemli olduguna ve insanlarin yasam kalitesinin
artmasinda 6nemli rol oynadigina vurgu yapilabilir. Béylece bilim ve teknolojik gelismelerin engelli bireylerin
yasamini nasil kolaylastirdigina dair ¢esitli 6rnek metinler verilebilir.

SBDK’lerin besinci linitesine yonelik Oneriler: Ortaokul 5. Simif SBDK’nin yine besinci {initesi olan
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alanmin iginde “Istek ve Thtiyaclarimizi Ayirt Edecegiz” temasi/konusu
islenirken engelli insanlarin istek ve ihtiyaclarindan farkindalik amagli bahsedilebilir. Yine Ortaokul 6. Sinif
SBDK’nin yine besinci iinitesi olan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaminin iginde “Kaynaklarimiz
Kazanca Doniisiiyor” temasi/konusu islenirken Asik Veysel gibi sanat, edebiyat yonii giiclii engelli insanlarm
nitelikli insan kaynag1 yoniine deginilmelidir.

SBDK ’lerin altinci tinitesine yonelik 6neriler: Ortaokul 6. Stmif SBDK nin yine altinci iinitesi olan “Etkin
Vatandaslik” 6grenme alaninin iginde “Nasil Bir Yo6netim” temasi/konusu islenirken engelli insanlarin da yonetim
stireglerine katilimmin dnemli olduguna ve karar alma siireglerine etkin katilimlarinin 6nemine dair bilgiler
verilebilir.

SBDK’lerin yedinci iinitesine yonelik oneriler: Ortaokul 5. Siif SBDK’nin yine yedinci initesi olan
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninin i¢inde “Farkli Kiiltiirlere Saygili Olmanin Gerekliligini Kavrayacagiz”
temasr/konusu iglenirken 6zellikle miilteci, gbgmen ve savas engelli insanlara yonelik bir farkindalik olusturma
metni sunulabilir.
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If a general definition is made, “disabled” refers to the individuals; whose physical, mental, spiritual and
sensory abilities are loss at various levels due to congenital or any other reasons, who are restricted to full and
active participation with other individuals in social areas, indoor and outdoor environments, and affected by social
perceptions, attitudes, point of views and environmental conditions, and whom that needs counseling and support
services throughout their life processes.

According to World Health Organization [WHQ] (2011) data, 15% of the world's population is disabled.
And according to the 2002 Turkey Disability research data 12.29% of the population is disabled in Turkey.
(Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK] [Turkish Statistical Institute], 2002) This means that one out of the nine people
has disabilities in Turkey. In recent years, both in the world and in Turkey the interest in disability research has
been increasing. This research focuses on the examination of Social Studies Textbook (SST) and curriculum in
terms of disability with a sociological perspective. The Social Studies Course (SSC) was first taught in educational
institutions in the United States as a subject area or course. Especially in the 20" century, along with the increasing
complexity of social life, increasing social change and social conflicts, SSC gained importance (Erden, 1998;
Tabachnick, 1991). When it comes to Turkey, the course that called ‘Civics and Citizenship Information’ has been
deemed appropriate to be taught for the first time in 1952, and at elementary and secondary schools during the
Fifth Council of Education meetings (Anil, 1999; Binbasioglu, 1981). Then in 1967, History, Geography and
Citizenship courses were combined under the name of Social Studies. This course is taught in the 1%, 2", and 3™
grades of secondary schools. In 1997, the National History and National Geography courses were abolished with
the injunction of 8-year-compulsory and uninterrupted primary education. Instead, SSC was put in place. Thus, in
the 4, 5 6% and 7™ years of primary education, SSC was taught. Today, the SSC is taught in the 4™, 51, 6, and
7 grades considering the principle of spirality.

The SSC allows the individual to know himself/herself and others and to interact with others and
environment (Hunkins, Jeter, & Maxey, 1982). The SSC can be considered as a curriculum that gives individuals
a civilized citizenship for a democratic society, ties different parts of the society together, incorporates different
disciplines, and provides students with personal, social and cultural experiences (National Council on Social
Studies [NCSS], 1994: Sunal & Haas, 2005). In addition, according to the United States NCSS; “The main purpose
of the Social Studies curriculum is to help the young generation improve their decision-making ability for the
benefit of the public as being citizens of different cultures in an independent world” (Ipek, 2011, p.12).

SST are one of the most important sources that shape the knowledge, perceptions and imagination of
people from an early age with their texts and visuals. One of the most important lessons to educate citizens in
educational institutions is Social Studies. When we look at the statistics of 2016-2017, it is seen that approximately
4.972.430 students received education in private and public primary schools within the body of Ministry of
National Education [MNE]. In addition, it is seen that a total of 5.519.688 students were educated of which
approximately 5 million 89 thousand and 203 of them are official, 287 thousand and 928 of them are private, and
142 thousand and 557 of them are in open education secondary schools (MEB, 2017). All of these students take
the SSC. The SSC is an interdisciplinary course that has many disciplines related to social sciences. In addition,
social events and phenomena are the subject of this course. When we look at disability as a social phenomenon,
the SSC is expected to consider such a theme. Therefore, it is important to see how disability issues are included
in the Social Studies curriculum because of the people’s point of view are shaped at a younger age towards people
with disabilities. This research focuses on addressing the issue of disability in the updated Social Studies
Curriculum and SST. Likewise, in the research process, firstly, it has been tried to reach the related literature. The
studies on the handling of the disability issue in the textbooks were scanned and encountered the fact that there
was only one study. No studies were found related to the content of the SST. Therefore, it has been found
worthwhile to investigate the content of the SST in terms of addressing the issue of disability. Thus, the importance
of this research has increased. Therefore, the scope of the research is limited only to the content of the SST and
Primary School and Secondary School Social Studies Curriculum which is taught in Primary and Secondary
Schools in 2018-2019.
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The aim of this course is to examine the content of primary school and secondary school SST and
Curriculum in terms of disability. In other words, it is aimed to determine how disability issues and visuals are
presented in the context of SST and Curriculum, how frequently and in what contexts. It is also to determine
whether disability issues and visuals are adequately involved in these sources. Therefore, the research was carried
out with the four basic research questions given below.

1. Are there any learning areas, patterns, themes, acquisitions, concepts, information, visuals related to
disability in the 4th grade SST and Curriculum? If there is, how is it handled?

2. Are there any learning areas, patterns, themes, acquisitions, concepts, information, visuals related to
disability in the 5th Grade SST and Curriculum and how are they addressed? If there is, how is it handled?

3. Are there any learning areas, patterns, themes, acquisitions, concepts, information, visuals related to
disability in the 6th Grade SST and Curriculum? If there is, how is it handled?

4. Are there any learning areas, patterns, themes, acquisitions, concepts, information, visuals related to
disability in the 7th Grade SST and Curriculum? If there is, how is it handled?

Method

Qualitative research approach has been adopted in this research. In this study, document analysis
technique was used based on the case study which is one of the qualitative research designs. In other words,
document review, which is one of the qualitative research methods, was used to determine the learning areas,
gains, skills and topics/themes related to disability in Social Studies 4™, 5™, 6™, and 7th Grade Course Books. In
the course of this research, written and visual materials such as books, journals, biographies, diaries, letters, films,
radio and television programs are examined. (Balci, 2001). Therefore, in this research, SSC Curriculum and
Textbooks written and visual documents were examined by using the investigation technique depicted.

Data Collection Tools

Qualitative data collection tools were used in the study. Data collection process started in September 2018
and finished in February 2019. After the screening of the literature on the subject in the research process, the SST
and Curriculum of the 4™, 5" 6™ and 7th grades of the primary schools were examined during the 2018-2019
academic year. Research data were collected by document examination technique. Before the data were collected,
a scanning list was formed consisting 37 words total, those directly related to the concept of disability. During the
screening, 24 more concepts were determined. Thus, data were obtained with a total of 45 concepts given in
Appendix A.

Data Analysis

The data of the research was analyzed by the content analysis technique appropriate to the document
review stages. The data of the study were examined in terms of both content and visuals in detail. Data directly
and indirectly related to disability are classified into specific topics/themes and codes. A part of the data obtained
from the written and visual documents are photographed and presented in the findings section. To make the data
more understandable, tables, figures and schemes are used in the presentation of the data sets. In addition, for the
reliability of the research data, SST and Teaching Programs were independently screened for disability by two
Social Studies teachers working in schools affiliated with Van Provincial Directorate of National Education. Thus,
the expert opinions of the researcher were compared, and the analysis was supported by expert opinion that the
data were consistent with each other.

Findings

2018-2019 Elementary and Secondary School Social Studies curriculum consists of seven learning areas
in total. These are: “Individual and Society; Culture and Heritage; People, Places and Circles; Production,
Distribution and Consumption; Science, Technology and Society; Active Citizenship; Global Links”. The Ministry
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of National Education teaches the same learning areas from 4" grade to 7" grade, in accordance with the principle
of spirality. However, at each grade level, the gains related to the learning area vary. Yet, according to each learning
area, achievements based on the class level are determined, and each grade level is taught with different
achievements under the same learning area. Therefore, the findings of the research are given below in accordance
with the grade level in order, starting from the 4™ grades to 7™ grades.

In the Primary School 4th Grade SST, it says; “Social Studies (SS).4.1.4. He puts himself in the position
of other individuals with different characteristics birey as well as individuals with different abilities, tastes and
personality traits, as well as disadvantaged individuals with disabilities (people with disabilities, poor, in need of
state care or with chronic health problems) (Milli Egitim Bakanligi [Ministry of National Education: MNE], 2018),
addressing within the scope of individual and community learning area. Furthermore, with the issue/theme of ‘If 1
Was Her/Him’ it was drarwn attention to the accessibility of mostly physically handicapped individuals in physical
space. For example, it is emphasized that the disabled people with wheelchairs have various difficulties due to the
lack of suitable facilities for them on the streets and pavements, so there is a need for regulations to facilitate the
life of disabled individuals. It was also pointed out that various plastic cap collection campaigns can support
disabled people (SS. 4, p. 27). In addition, SS.4.1.5. Also, with a campaign named “I am aware, I respect
differences” it was showed that disability is only a ‘difference’ and to evolve that perception of the community's
understanding of disability to a positive state, Turkey Amputee National Team’s success of gaining European
Amputee Championship in 2017 was called to attentions (SS. 4, p. 29).

It is also emphasized that individuals are different from each other with different aspects and individuals
are different from each other not only with physical characteristics but also with their emotional, mental
characteristics, interests, needs, and abilities. It was mentioned that different professions have emerged due to such
differences and different abilities. For example, it has been pointed out that those with interest and ability in areas
such as sports, music, science and painting have different occupations. In addition, it was emphasized that it is
necessary to recognize individual differences and respect them, to know that ‘each person is unique and special’,
so we should approach others’ choices in their lives with tolerance. Thus, it was mentioned that everyone should
be respectful and tolerant to the people with disabilities, and that they should be accepted as they are, never be
criticized because of their disabilities and should not be ridiculed. It has been explained that if individuals with
disabilities need support, they need to be helped with sincerity, and that the playing needs of children with
disabilities should be met through games appropriate to their disabilities. In addition, it has been mentioned that
people who mock, ignore, upsetspeople with disabilities should be warned and such behaviors should be prevented.

In the subject of fourth unit of the textbook, “Science, Technology and Society”, in the learning theme
“Lets make invention”, “Talking Drug Box” that offers vocal reading of drug prescriptions for blind individuals
was presented (SS. 4, p. 112). By this way, an important problem of visually impaired individuals was pointed.
Again, with “Use without Damage” subject/theme is used to address hearing loss issues caused by electronic
devices such as mobile phones (SS. 4., s. 114). It is explained that spending more time on computer adversely
affects the mental health of individuals (SB. 4., p. 115) and that visual problems may occur in individuals when
the TV is watched from a too close distance (SS. 4., p. 116).

In the sixth unit, it has been mentioned that facilitating the lives of children with disabilities is one of the
basic duties of the State, based on the United Nations Convention on the Rights of the Child on the topic / theme
with the “Active Citizenship” learning area and the “Child Rights Recognition” theme (SS. 4, p. 153), and it is
emphasized that states have the duty to guarantee the dignity of children with disabilities and to participate actively
in social life and to benefit from special care (SS. 4., s. 156).

In the 2018-2019 academic year, the textbook that was determined by the Ministry of National Education;
in the 5™ grades Social Information Textbook, with the “Children's Rights” theme, it has been addressed to the
United Nations Convention on the Rights of the Child in the 5" Grade SST as in the 4" Grade book, in accordance
with the program'’s principle of spirality. The 5" Grade SST also deals with Articles 23 and 24 of the Convention.
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Article 23: Party States agree that children with mental or physical disabilities have a full life under conditions
that guarantee their dignity, develop their self-confidence and facilitate their active participation in social life.
Article 24: Party States shall recognize the right of the child to the benefit of the institutions providing the best
possible health, medical care and rehabilitation services (SS. 5., s. 27).

In the third unit, with the theme of “The Effect of Natural Disasters on Our Life”, “People, Places and
Environments” learning area was addressed, and these informations was given: 17.480 citizens lost their lives as
a result of the August 17" 1999 Marmara Earthquake, 23.781 were injured, and 505 were disabled. It was also
mentioned that some of the survivors were disabled after the earthquake and therefore the earthquake had long-
lasting effects on the mental and physical health of the people living the earthquake (SS. 5, p. 86).

In the fifth unit, with the theme of “Developing New Ideas” with Production, Distribution and
Consumption learning area, it was pointed out that a high school student talked about a software that translates
speech into sign language, and communication difficulties and sign language importance of hearing impaired
individuals (SS. 5, p. 142). In addition, it has been emphasized that disabled ramps on municipal buses provide
ease of access for persons with disabilities (SS. 5, p. 143).

In the sixth unit, with the theme of “Active Citizenship” learning area, the theme “Public Serving
Institutions” is emphasized that special education institutions serving to meet educational needs of individuals with
disabilities should take the necessary measures to raise special and vulnerable children (SS. 5, p. 154). It was also
pointed out that institutions providing sheltering services to meet housing needs, for example, meet the housing
and nutritional needs of elderly people in nursing homes (SS. 5, p. 154).

In the 2018-2019 academic year, the Ministry of National Education identified as a textbook; the first
unit, “Individual and Society”, focuses on the subject/theme of “I'm breaking the Prejudices” area and the
individuals with special needs in the program.

In addition, in the Social Studies Curriculum, gaining the understanding of “SS.6.1.3. In order to live in
harmony in society, they question the prejudices against differences”, and the following explanation of the
achievement and “examines the stereotypes of the judiciary and prejudices seen from time to time against different
people and groups. It is emphasized that social cohesion requires respect for individuals from different
socioeconomic groups as well as for different ethnic, religious and sectarian identities as well as individuals with
special needs” (SS. 6.1.3., S, 20). For example, "Fulya Akkaya, a visually impaired student from Konya, ranked
first at the university entrance exam in Turkey, and got acception to Bogazici University, Faculty of Economics™
(SS. 6, p. 25) says the news article in order to support individuals with disabilities even in the most difficult exam
successful results have been emphasizing they can get. In addition, with the theme of “We are stronger together”,
within the scope of “Every Person is Special” project, an exemplary behavior regarding awareness and sensitivity
was paid attention by visiting children in need of special education in formal special education schools.

In the 2018-2019 academic year, in the textbook that was determined by the Ministry of National
Education; the subject / theme of “in Man is the State of Life” with the learning area of “Culture and Heritage”, in
the text of Shaykh Edebali's Osman Gaziye Nasihati, he says: You shall know, best of the horse is called as ‘doru’
(bay), best of the man is called as ‘deli’ (crazy) (SS. 7, p. 52). Here, the word crazy directly expresses bravery, but
indirectly implies a negative meaning. In the fifth unit, with the “Production, Distribution and Consumption”
learning area and the “Foundation Means Civilization” theme is mentioned and the word “Bimarhane (Disabled
Care Centers in the Ottoman Period)” is also mentioned (SS. 7, p. 170). In the sixth unit, the subject/theme of “I
Love My Republic” was discussed in relation to the “Active Citizenship” learning area. Here too, the emphasis is
placed for the victims of disaster, the needy for help and the activities for the elderly people in a social state (SS.
6, p. 209).
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Discussion and Conclusion

By this research, only one academic paper has been reached, and that is: “Textbook on Disability
Recommendations” by Cayir and Ergiin (2017). Therefore, the results of this study are limited in comparison with
previous studies. Likewise, when the results of this study were compared with the results of a single study, the
significance level of meaningfulness of the disability issue in textbooks was found to be similar. For example, in
the “Report of Disability Recommendations in Textbooks”, Cayir and Ergiin (2017), we have reached the
following results: As a result of the research, it has been determined that textbooks are one of the sources that
support and produce prejudice and stereotypes such as “feeling deficient, being needy, inability to do things, being
insolvent” for people with disabilities.

In textbooks, it is found that the number of examples depicting the disabled in social life and emphasizing
the human rights perspective is almost negligible. In the books examined within the scope of the study, it is
emphasized that the texts and visuals written or quoted about the disability are usually presented together with the
“elderly, the female, the fond, and the orphans”, and the people with disabilities are presented as individuals “to
be brought into society”.

In a significant part of the themes and patterns in the texts and visuals in SST, the people with disabilities
are portrayed as people who cannot go out, are unable to work, cannot work, are pitiful and in need of help. Thus,
as a confidential message, discrimination in the basic patterns of disability led to discrimination in the discourse
by drawing attention to the inadequate, incomplete, useless and poorness of the individuals with disabilities.
Because, the lack of arrangements to ensure that individuals with disabilities have an equal level of social life are
not mentioned in the SST. In addition, it is seen as a problem that can be solved by financial assistance such as
problems of disabled individuals, disability pension and aid campaigns. It encourages individuals with disabilities
to be thought as a disadvantaged social group, and even reinforces the perception that people with disabilities are
second-class citizens.

The concepts related to disability were included in the 4™ Grade the SST and Curriculum. For example,
in the area of learning called “Individual and Society”; “Puts himself'in the place of other individuals with different
characteristics and meets the different characteristics of other individuals with respect” and a text constitution has
been made for people feeling the empathy, for example; the powerful to the weak, ugly to the beautiful people,
healthy to the sick and healthy to the individuals with disabilities. False fiction also cannot create the correct
perception, because, indirectly, the concept of “difference” is defined as “other”. The notion of difference is more
focused on individual differences and the emphasis on the fact that individuals are different from each other
physically, mentally and emotionally has come to the fore in the pattern. Therefore, disability is generally presented
as a separate identity in the SST’s. This will take place in the memory of the students who see SST as a lesson at
younger ages to reinforce the distinction between individuals with disabilities and individuals with typical
development as a separate identity. However, disability is not a different identity, but a social phenomenon every
individual may live. Just as people are struggling with basic problems such as poverty, unemployment and
homelessness, it should also be considered as a normal problem when they face a disability as a social
phenomenon. So, SST is an important textbook in building the right perception of individuals at younger ages.
Since the SSC has a multidisciplinary field, it is important to obtain support from Sociologists, Psychologists and
Language Scientists who are familiar with Children's Literature. Because one of the most important goals of SSC
is to provide social integration in the context of active citizenship. Social integration should not be based on
discrimination, but on the basis of equal citizenship. Therefore, the provision of disability as a separate identity in
the SST’s is inconvenient for social integration. For this purpose, it is extremely important to choose the concept
and language used in textbooks according to the level of children. This is because the content of the History and
Geography courses covers a large part of the SST content.

In addition, content related to other disciplines such as Sociology, Psychology, Philosophy,
Anthropology, Archeology and Art History has been tried to be given with short and transient themes. Hence, the
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content of the SST is stuck between past historical events and geographic issues, rather than focusing on the most
basic problems and issues of human being, far from social phenomena such as disability. Based on the findings of
the present study, it is possible to say that when it is taken into consideration the learning areas, subject/theme,
acquisition and skills that are discussed by the the SST and Curriculum, they are insufficient to raise awareness of
the phenomenon of disability. This is because it has been determined that the phenomenon of disability in the SST
and Curriculum is underdeveloped. In fact, the subject/themes discussed in the available sources are not presented
in a sufficient and correct way in terms of content; therefore, a number of important recommendations have been
made for the correction of the deficiencies identified in these sources.

Suggestions

The Ministry of National Education should not present disability as a separate identity in the SST’s
prepared by the Board of Education as a textbook. Social and social studies, such as social studies and interactions
in the textbooks used in the selection of language and visual selection should be taken into consideration.
Conditions such as disability should not be presented as an unusual, extreme situation. It should be emphasized
that disability is a normal situation in human life, negative attitudes towards individuals with disabilities are not
normal. Thus, the negative perception about disability in the social universe should be turned into ‘normal’ with
the help of textbooks at younger ages.

The examples of negative attitudes, behaviors and negative perspectives that people with disabilities face
in their social life should be presented in the SST. The SST and Curriculum should be prepared in accordance with
the rights-based approach and should include texts that will strengthen and disseminate a positive outlook while
presenting the disability phenomenon. Hierarchical classifications that allow normal and disability comparisons
should not be made and should avoid improperly expressing statements. Thus, students should gain a positive
outlook and raise awareness.
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Ek A

Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu Baskanhginca 2018-2019 Egitim Ogretim Yilinda Ders Kitab
Olarak Belirlenen Sosyal Bilgiler Kitaplarinin Kiinyeleri

Ilkokul 4. Stnif SBDK; MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’min (TTKB) 28 May1s 2018 tarih ve 78 sayili
karariyla (ekli listenin 25. sirasinda) 2018-2019 6gretim yilindan itibaren bes yil siireyle ders kitab1 olarak kabul
edilmistir. Kitabin tiim haklar1 Tuna Maatbacilik A.S’ne aittir.

Ortaokul 5. Stnif SBDK; MEB, TTKB’nin 28 Mayis 2018 tarih ve 78 sayil1 karartyla (ekli listenin 84. sirasinda)
2018-2019 o6gretim yilindan itibaren bes yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilmistir. Kitabin tiim haklar
Anadolu Yayincilik’a aittir.

Ortaokul 6. Stmif SBDK; MEB, TTKB’nin 25 Haziran 2018 tarih ve 12254648 sayili karartyla 2018-2019 6gretim
yilindan itibaren ders kitab1 olarak kabul edilmistir. Kitabin tiim haklart MEB’e aittir.

Ortaokul 7. Simif SBDK; MEB, TTKB’nin 28 Mayis 2018 tarih ve 78 sayili karartyla 2018-2019 &gretim yilindan
itibaren ders kitab1 olarak kabul edilmistir. Kitabin tiim haklart MEB’e aittir.

OZEL EGITIM DERGISI



736

ABDURRAHMAN MENGI

Ek B

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Engellilik Ile Iliskili Kavramlarin Kullanim Siklig

Sira 4. simif kitap sayfa 5. simif kitap sayfa 6. siif kitap sayfa 7. smuf kitap sayfa
No Temel kavramlar numarasi ve numarasi ve numarasi ve numarasi ve
kullanim siklig1 kullanim siklig1 kullanim siklig1 kullanim siklig1

1 AKkli dengesi olmayan/
anormal

2 Ampute

3 Bakima muhtag

4 Bedensel engelli

5 Bimarhane

6 Bireysel egitim

7 Bipolar

8 Braille alfabesi

9 Destek/grup egitimi

10 Dilsiz/Konugamayan

11 Duyma kayiplari

12 Down sendromu

13 Engel

14 Engelli

15 Engelli ¢ocuk

16 Engelli Rampasi

17 Fiziksel/ortopedik engelli

18 Gorme engelli

19 Hiperaktiv

20 Isaret dili

21 Isitme engelli

22 Isitme cihazi

23 Isitme kayiplar

24 Isitsel

25 Kaynagstirma

26 Kilavuz serit

27 Koltuk degnegi

28 Konusma giigliigii

29 Kor/géremeyen

30 Mental

31 Otizmli

32 Ozel bakim

33 Ozel egitim

34 Ozel gereksinimli

35 Ozel sporcular

36 Oziirlii

37 Protez

38 Rehabilitasyon

39 Sagir

40 Sakat

41 Sesli sinyalizasyon

42 Savag engellisi

43 Tekerlekli sandalye

44 Yiiriime engelli

45 Zihinsel
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Cinsel gelisim bireyin kendi cinsiyeti ile ilgili iireme organlarimin biiyiiyiip gelismesini ve bu gelisme ile
ilgili problem ve davranmis degisikligini kapsar (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Cinsel gelisim sadece
anatomik yapilarin degisiklikleri ile ilgili olmayip duygusal ve bilissel gelisimle de ilgilidir (Tuzcuoglu &
Tuzcuoglu, 2004). Her cocuk diinyaya biyolojik olarak kadin/erkek oldugunu belirleyen anatomik yapi1 ve cinsel
kimlik ile gelir. Ancak ¢ocugun cinsiyet farkinin ayirt etmesi dogumla birlikte degil, yasamin daha sonraki
asamalarinda olmaktadir (Giirsimsek & Giinay, 2005). Cinsiyetlerin gerektirdigi becerilerin, bireysel 6zelliklerin
davranis ve kendilik kavramlarimin edinilmesi, cinsiyetleri ayrimlastirma siireci olarak tanimlanmaktadir (Bagal &
Kahraman, 2011).

Yasamin ilk yillarini olusturan gocukluk ¢agi tiim bilgilerin saglikli kazanilmasi gereken bir donem
olmasindan dolay1 ¢ok 6nem kazanmaktadir (Yurdakul, 2012). Ug-alt1 yas donemi de cinsel gelisim i¢in énemli
donemlerden biridir ve ¢ocuklarin cinsel meraklarimin en st diizeyde oldugu, kendi cinsel kimliklerini
kazandiklari, kendi hem cinsleriyle 6zdesim kurarak cinsel rollerini kazandiklar1 bir dénemdir (Yilmaz, 2011).
Normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin yaninda yetersizli§i olan ¢ocuklarinda cinsel gelisimi oldugu
unutulmamalidir.

Yetersizligi olan ¢ocuklarin zihinsel olgunluk diizeyleri farkli oldugundan, anne ve babalarini model
almalari, kendi akranlarindan bilgi kazanmalari, gézlem yapmalari, uygun sosyal ve cinsel davranis gelistirmeleri
ve deneyim kazanma sanslar1 ¢ok azdir. (Cetin, Yiikselen & Dogan, 2005). Lin (1991) zihinsel yetersizligi olan
bireylerin cinsel egitimleri ve cinsel gelisimleri adli ¢aligmasinda; zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsel
egitim alabileceklerini, cinsel egitim saglandiginda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarinda mutlu bir sekilde
cinsiyet rollerini benimseyebileceklerini belirtmistir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsel gelisimleri ise bu
cocuklarda dil siirlanmasi ve algi problemlerine dayanan anlama ve bilgi eksikliginden dolayr olumsuz
etkilendigi Kelliher (1973) tarafindan belirlenmistir.

Parchomiuk (2013) yaptig1 ¢alismada insanlarin, zihinsel yetersizligi olan kisileri cinsel gelisimi olmayan
kisiler olarak tanimladiklarindan, yetersizligi olan bireyleri cinsellige diiskiin olarak nitelendirdiklerinden bu
konuda kendileri igin tehdit unsuru olarak gordiiklerinden bahsetmistir. Bu durum yetersizligi olan bireylerin
kurallar1 6grenmede ve kurallara uymada problem yasamalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Sahin, 2013).
Yetersizligi olan bireyler toplum i¢inde uygun olan ve olmayan davranislari ayirt edemedikleri igin gizli olarak
yapmalar1 gereken davraniglari toplum iginde gostermektedirler. Bundan dolayidir ki, Maksym (1990) ve
Couwenhoven (2007) yetersizligi olan bireylere cinsel egitim kapsaminda kamu ve 6zelin ne oldugunun
Ogretilmesi gerektigini savunmuslardir. Eger bu bireylerin cinsel gelisimleri takip edilerek gerekli beceriler
kazandirilirsa bu sorunlarin birgogu ortadan kalkacagi dngoriilmektedir.

Alanyazina bakildig1 zaman yetersizligi olan bireylerin cinsel gelisimi ile ilgili yapilan arastirmalarin, cok
az oldugu, yapilan caligmalarinda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsel gelisimi {izerinde yogunlastigi ve
yetersizligi olan bireylerin cinsel gelisimini inceleyen arastirmalarin, biiyiik yas gruplart ile sinirli oldugu
goriilmektedir. Ayrica bu galismalarda ¢ocuklarin cinsel gelisimine yonelik bilgiler dogrudan ¢ocuktan degil de
¢ocugun bakimin tstlenen kisilerden elde edilmistir (Aderemi, 2014; Bilgig, 2015; Giirol, Polat, & Oran, 2014;
Kijak, 2013; Martenson, 2004; Saym, 2007; Tekinarslan & Eratay, 2013; Williams & Allard, 1996). Yine alan
yazinda normal gelisim gosteren g¢ocuklarin cinsel gelisimini inceleyen arastirmalara bakildiginda, ¢ok sayida
aragtirmanin oldugu goriilmekle birlikte incelenen konu ve kullanilan &lgeklerin genellikle kalipyargilari
incelemeye yonelik oldugu goriilmektedir (Aksoy, 1990; Aydilek-Ciftci, 2011; Baran, 1998; Barutgu, 2002; Basal
& Kahraman, 2011; Edelbrock & Sugara, 1978; Giindiiz-Sentiirk, 2015; Giiney, 2012; Koseler, 2009; Lamb &
Roopnarine, 1979; Langlois & Downs, 1980; LoBue & DeLoache, 2011; Ozdemir, 2006; Ozkan, 2009; Sivgin,
2015; Sirvanli-Ozen, 1992; Yagan-Giider, 2014).

Normal gelisim gdsteren 3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin cinsellikle ilgili meraklarin st seviyede oldugu
bilinmektedir. Yetersizlik yasayan 3-6 yas grubu cocuklarin cinsel meraklarina ve cinsiyet kimlik kazanim
diizeylerine yonelik bilgilere ulagilabilen alanyazin simirhidir (Cetin, 2002; Dewinter, 2013; Williams & Allard,
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1996). Normal gelisim gdsteren gocuklarin cinsel gelisim &zellikleri tanimlanabilirken, yetersizligi olan ¢ocuklarin
cinsel gelisim 6zellikleri ulasilabilen alanyazin g6z oniinde bulunduruldugunda heniiz tam olarak bilinmedigi
goriilmektedir. Dewinter (2013) de otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin cinsel gelisimi ile ilgili
aragtirmalarin yiizeysel oldugunu, bu ¢ocuklarin cinsel kimlik kazanimlarini etkileyen mekanizmalarin ayrintili
incelenmesi gerektigini belirtmistir.

Bu arastirmada yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsel gelisimleri ve 6zellikleri incelenerek, ebeveyn ve
egitimcilere yol haritasi ¢izmeleri konusunda bilgi saglamak amac¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “48-72 aylik
isitme ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ile otizmli ¢ocuklarin cinsel kimlik kazanimi ve cinsiyete iligkin
davranislar1 nasildir?” sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

Aragtirmanin, nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢aligmasi yonteminde ve nicel arastirma
yontemlerinden genel tarama modelinde tasarlanmistir ve goriisme teknigi kullanmilmistir. Arastirmada, farkh
yetersizlik tiirlerinde yer alan ¢ocuklarin cinsel kimlik ve cinsiyete iligkin davranislari Selguk Cinsel Gelisim
Olgegi kullamlarak incelenmistir.

Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

Hedef evren, arastirmacinin ulagmak istedigi, ancak ulasmasi gii¢ olan ve ideal se¢imini yansitan soyut
evrendir. Ulagilabilir evren, arasgtirmacinin ulasabilecegi, gercekci secimi olan somut evrendir (Cokluk,
Sekercioglu & Biiylikoztiirk, 2016). Calismanin hedef evrenini Konya ili merkez il¢elerinde ikamet eden 48-72
aylik yetersizlik tiirlerinde yer alan ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin Cinsel kimlik ve cinsiyete iliskin
davraniglarini incelemek igin ¢alisma grubu olusturulurken ulasilabilen ve arastirmaya katilmayi kabul edenlerin
ornekleme alinmasi her alt gruptan esit sayida katilimci 6rnekleme segilmesi ve bazi 6n kosullarin aranmasindan
dolay1 olasiliga dayali olmayan 6rneklem yontemlerinden 6l¢iite dayali 6rnekleme yontemi kullanilmustir.

Aragtirmaya isitme yetersizligi olan, zihinsel yetersizligi olan ve otizm spektrum bozuklugu olan
¢ocuklardan dokuzar olmak tizere toplam 27 ¢ocuk dahil edilmigtir. Tibbi tanilamasi saglik kurulu tarafindan
yapilan ve raporlastirilan, tek bir yetersizlik tiiriine sahip, saglik kurulu raporuna gore baska bir yetersizlik tiiriiniin
eslik etmedigi, Rehberlik Arastirma Merkezi tarafindan yapilan egitsel degerlendirmeye gore en az tek sozciik ile
kendini ifade edebilen, bilissel diizeyde basit yonergeleri takip edebilen ¢ocuklar ¢caligma grubuna dahil edilmistir.

Ornekleme isitme yetersizligi olan cocuklarin segiminde cihaz kullandiginda hafif diizeyde isitme
yetersizligine sahip olmasi ve bir yas oncesinden diizenli olarak cihaz kullanmaya baglamis olmast 6n kosulu
saglanmustir. Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin se¢iminde ise DSM-V’ e gore destek gerektirir diizeyde
otizm yogunluguna sahip ¢ocuk olmasi 6n kosulu saglanmistir (Raporlar DSM-IV’ e gore hazirlanan iki ¢ocuk
i¢in atipik otizm tanis1 &n kosulu kullanilmustir). Bu ¢ocuklara Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi -
2 uygulanmus, otizm bozukluk indeksi 70-84 puan arasi olanlar ¢aligmaya dahil edilmistir. Zihinsel yetersizligi
olan gocuklar i¢in ise tani raporunda hafif diizey zihinsel yetersizligi olarak tanimlanan ¢ocuklar ve bu ¢ocuklarin
anneleri drnekleme dahil edilmistir. Ornekleme alman c¢ocuklar en az bir yildir egitim aldiklar1 6zel egitim
Ogretmenleri ve bu dgretmenlere eslik eden bir gézlemci 6zel egitim Ogretmeni ile Kiigiik Adimlar Kontrol
Envanteri ile incelenmis Alict Dil Kontrol Listesinde en az D.65 kodlu “iki eylem bulunan talimatlar1 yerine
getirir” diizeyinde olmasi, sozel iletisim becerilerinde de “Nesne verir, Yeni bilgi verir” becerileri kazanmig olmast
on kosulu saglanmistir. Calismaya katilan annelerin hepsi ev hanimidir. Cocuklarin en az bir kardesi vardir ve
aileler orta diizey gelire sahiptir.

) Tablo 1 incelendiginde {i¢ yetersizlik tiiriinde esit sayida ¢ocugun arastirmada yer aldigi goriilmektedir.
Isitme yetersizligi olan ¢cocuklarin yas ortalamasi 63 ay, otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin 60 ay, zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin 59 ay oldugu belirlenmistir.
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Tablo 1
Calismaya Katilan Cocuklarin Cinsiyet, Yas ve Yetersizlik Durumlarina Iiskin Dagilimlar
Y Y g
Cinsiyet . .
Cocugun yetersizlik durumu Erkek Kiz Grubunyas oo Minumum  Maksimum
N N ortalamasi yas degeri yas degeri
ii‘i‘i‘lflzreters‘mg‘ olan 5 4 63 Ay 753 50 Ay 72 Ay 9
Oolgﬁfoscl’ﬁg;‘m bozuklugu 7 2 60Ay 839  49Ay 72 Ay 9
Zihinsel yetersizligi olan 6 3 59 Ay 8.44 48 Ay 72 Ay 9

¢ocuklar

Veri Toplama Araclari

Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in Alptekin ve Tepeli (2019) tarafindan bu arastirma igin gelistirilen
Selcuk Cinsel Gelisim Olgegi (36-72 Ay) kullamlmustir. Olgegin yetersizligi olan ¢ocuklar igin ayirt ediciligi
lgegin gecerlilik galismalarinda aragtirmacilar tarafindan yapilmustir. Olgek ii¢ farkl alt Slgekten olusmaktadir.
Iki form cocuklara, bir form ailelere uygulanmaktadir. Bu formlar Cinsel Kimlik Alt Olgegi cocuk formu,
Cinsiyete Iliskin Davrams Alt Olgegi cocuk formu, Cinsel Kimlik ve Cinsiyete Iliskin Davranis Alt Olcegi ¢ocuk
formunu icermektedir. Cocuk formlar1 1-0, aile formlar1 1-5 olarak puanlanmaktadir. Olcegin giivenirlik kat
sayilar1 Cinsel Kimlik Alt Olgegi cocuk formu icin KR20 = 0.61, Cinsiyete iliskin Davranis Alt Olgegi ¢ocuk
formu i¢in KR20 = 0.66, Cinsel Kimlik ve Cinsiyete iliskin Davrams Alt Olcegi aile formu i¢in Cronbach Alpha
= .85 olarak hesaplanmistir. Alpar (2014) 10-15 maddeden olusan 6lgme araglarinda KR20 degerinin 0.50 gibi
diistik bir degere sahip olmasinin dahi testin giivenilir oldugunu gosterdigini belirtmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma i¢in 2017-2018 yilinda Konya Selguklu ilgesindeki, iki farkli 6zel anaokulunda kaynastirma
egitimine devam eden Ve li¢ farkli 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim goren, farkli yetersizlikleri
olan 48-72 aylik ¢ocuklara SECGO, Cinsel Kimlik Alt Olgegi Cocuk Formu, Cinsiyete Iliskin Davrams Olcegi
Cocuk Formu uygulanmistir. Kurum yoneticilerinden izin alindiktan sonra, aileler ile bireysel olarak goriisiilmiis,
arastirma ve Olgekler hakkinda bilgi verilmistir. Calismaya katilmay1 kabul eden ailelerin ¢ocuklarina kurum
ortaminda arastirmaci tarafindan 6lgekler uygulanmistir. Cocuk formlarinda ¢ocuklara her sorudan sonra ‘Neden?’
diye sorulmus ve cevaplar1 kaydedilmistir. Iletisim kurmada zorluk cekebilecegi diisiiniilen cocuklar igin zel
egitim Ogretmenlerinden yardim alinmistir. Cocuklar ile yapilan uygulamadan sonra ailelere Cinsel Kimlik ve
Cinsiyete iliskin Davramis Alt Olgegi Aile Formu arastirmact tarafindan uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Yetersizligi olan 48-72 aylik ¢ocuklarin cinsel gelisimlerini incelemek i¢cin SECGO Cinsel Kimlik Alt
Olgegi ¢ocuk formu, SECGO Cinsiyete Iliskin Davramg Alt Olcegi ¢cocuk formunun uygulanmasindan sonra,
cocuklarin cevaplar1 betimsel istatistik yontemleri ile agiklanmaya calisiimustir. Olgek maddelerine iliskin
‘Neden?” sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevap ise nitel veri analizi tekniklerinden Strauss ve Corbin (1994)
tarafindan gelistirilen “kodlama” yaklasimi ile analiz edilmistir. Bu yaklasima gore elde edilen veri pargalarina
isimler verilerek kodlar olusturulur bu kodlar gruplandirilarak kategoriler (temalar) olusturulur (Merriam, 2015).
Kodlamalar yapilirken otizmli ¢ocuklarin egitimi ile ilgilenen bir 6gretim elemanindan destek alinmistir. Ayrica
cocuklarin cevaplarini gruplamak i¢in uygulama yapilan gocuklarin dgretmenlerinden de goriis istenmistir.
SECGO Cinsel Kimlik ve Cinsiyete Iliskin Davramg Alt Olgegi Aile formunun 48-72 ay yetersizligi olan
cocuklarin ailelerine uygulanmasi ardindan yetersizlik tiirlerinde yer alan gocuklarin 6lgekten aldiklar1 puanlari
arasinda farklilig1 incelemek i¢in, verilerin Kolmogorov Smirnov Test sonuglar1 (p1, p2, p3 < .05) ve gruplardaki
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kisi sayis1 (N = 27) g6z oniinde bulundurularak normal dagilim gdstermemesi sebebiyle Kruskal Wallis H testi
yapilmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda uygulanan {i¢ alt dlcekten elde edilen bulgular degerlendirilmis ve bu boliimde
aciklanmaya caligilmistir. Tablo 2°de SECGO Cinsel Kimlik Alt Olgegi kullanilarak ¢ocuklardan alinan verilerin
sonuclar1 verilmistir.

Tablo 2

Yetersizligi Olan 48-72 Aylik Cocuklarin SECGO Cinsel Kimlik Alt Ol¢egi Sorularina Verdikleri Dogru Cevaplara
1liskin Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Isitme Otizm spektrum Zihinsel
yetersizligi bozuklugu yetersizlik

. . (N=9) (N=9) (N=9)
Olgek maddeleri N % N % N %
Kiz ya da erkek oldugunu bilme 9 100 8 88.8 9 100
Biiyiidiigii zaman kiz ve erkek olacagini bilme 7 7.7 7 7.7 8 88.8
Biiylidiigii zaman gelin ve damat olacagini bilme 9 100 8 88.8 9 100
Biiylidiigii zaman anne veya baba olacagini bilme 9 100 9 100 8 88.8
Bebegi kimlerin dogurdugunu bilme 9 100 4 444 6 66.6
Biiyiidiigii zaman kendinin dogurup dogurmayacagini bilme 3 333 5 55.5 7 1.7
Bebegi kimlerin emzirdigini bilme 9 100 6 66.6 5 55.5
Biiyiidiigii zaman kendinin emzirip emzirmeyecegini bilme 3 333 5 55.5 4 444

Yukardaki Tablo 2 incelendiginde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin bityiidiikleri zaman ¢ocugu dogurma
ve emzirme durumlarini bilmede sikintilari oldugu goriilmektedir. Yani isitme yetersizligi olan gocuklarin
yetiskinliklerindeki cinsiyet rolleri ile 6zdesim kuramadiklari diisiiniilebilir. Ayrica biiylidiikleri zaman
cinsiyetlerinin degismeyecegi konusundaki soruya verdikleri dogru cevap oranlart diger sorulara gore diisitk
¢ikmistir.  Otizmli ¢ocuklarin en ¢ok bebegi kimin dogurdugunu bilmedikleri goriilmektedir. Sonrasinda
biiytidiikkleri zaman bebegi dogurup doguramamak ve emzirip, emzirememek konusunu bilemedikleri
goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda otizmli ¢ocuklarin yetigkin cinsel rollerinin 6zdesimini saglayamadiklari
diistintilebilir. Ayrica bebegi kimin emzirdigini, bebegi kimin dogurdugundan daha iyi bilmektedirler. Bu
sorulardan sonra en diisiik dogru cevap orani biiyiidiikleri zaman kiz ve erkek kalip kalamayacaklar1 sorusuna
aittir. Bu cevap orani cinsiyet degigsmezligi konusundaki sikintiyr diisiindiirmektedir. Zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin en diisiik dogru cevap verme oranlar1 biiyiidiikleri zaman bebegi emzirip emziremeyecekleri sorusunun
cevabina karsilik gelmektedir. Emzirme durumu konusundaki dogru cevap oranlarinin bebegi dogurma
konusundaki dogru cevap oranindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bebegi kendilerinin dogurup
doguramayacaklar1  konusundaki 6zdesimleri, kendilerinin emzirip emziremeyecekleri konusundaki
Ozdesimlerinden daha iyidir. Ama genel duruma bakildigi zaman zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin yetigkin
cinsel rolleri konusunda sikint1 yasadiklar1 diistiniilebilir. Otizm Spektrum Bozuklugu olan ¢ocuklarin erkek ya da
kiz oldugunu bilme, gelin ya da damat olacagini bilme, bebegi kimlerin doguracagini bilme konusundaki dogru
cevap oranlari isitme ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara gore daha diisiiktiir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
biiyudiikleri zaman bebegi dogurma ve emzirme konularindaki dogru cevap oranlar diger yetersizlik tiiriinde yer
alan ¢ocuklara gore daha disiiktiir. Otizmli ¢ocuklarin biiyiidiigli zaman anne baba olma ve emzirme konusundaki
dogru cevap oranlarinin, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin dogru cevap oranlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin biiyiidiikleri zaman erkek veya kiz olacaklari, biiytidiikleri
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zaman ¢ocugu dofurma konusundaki dogru cevap oranlar diger gruplara gore daha yiiksektir. Tablo 3’te
yetersizligi olan 48-72 aylik ¢cocuklarin SECGO Cinsiyete Iliskin Davranig Alt Olcegi Cocuk Formu ile elde edilen
verilerin sonuglarina iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3

Yetersizligi Olan 48- 72 Aylhik Cocuklarin SECGO Cinsiyete Iliskin Davranis Alt Olgegi Sorularina Verdikleri
Cevaplara Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

Isitme yetersizligi Otizm spektrum Zihinsel yetersizlik

Olgek maddeleri __(N=9) bozuklugu (N = 9) __(N=9)

Isteyen gocuk Isteyen ¢ocuk Isteyen ¢ocuk

N % N % N %
Ciplak kisiye bakmak 6 66.6 1 111 1 111
Ayna karsisinda viicudunu incelemek 2 22.2 1 111 4 44.4
Ciplak insan resmi ¢izmek 4 444 2 22.2 3 333
Cinsel davranislar hakkinda konusmak 9 100 1 11.1 0 0
Bebeklerin alt1 degistirilirken bakmak istemek 6 66.6 3 333 4 444
Askim sevgilim kelimelerini kullanmak 8 88.8 3 333 3 333
Tuvalete giren kisiye bakmak istemek 2 222 3 33.3 3 33.3

Tablo 3 incelendiginde isitme yetersizligi olan ¢gocuklarin genel olarak cinsiyete iliskin davranislar: diger
yetersizlik tiirlerine gére daha c¢ok tercih ederken, ayna karsisinda viicudunu incelemek ve tuvalete giren kisiye
bakmaya calismak davranislarint diger yetersizlik tiirlerinde yer alan ¢ocuklara gore daha az tercih etmislerdir.
OSB olan gocuklarin genel olarak cinsiyete iliskin davraniglari tercih etme durumlari diger yetersizlik tiirlerinde
yer alan ¢ocuklara gore diisiik iken, ¢iplak kisiye bakmak, agkim sevgilim kelimelerini kullanmak ve tuvalete giren
kisiye bakmaya c¢alismak davraniglarinda zihinsel yetersizligi olan gocuklar oldugu grup ile benzer tercihleri
oldugu gorilmektedir. Cinsel davranislar hakkinda konusmayi isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin hepsi tercih
ederken, zihinsel yetersizligi olan ¢cocuklarin higbiri tercih etmemistir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin diger
gruplarda yer alan ¢ocuklara gore daha ¢ok tercih ettikleri davranis ise ayna karsisinda viicudunu incelemek
olmustur.

Asagida verilen Tablo 4’de yetersizligi olan 48-72 aylik ¢ocuklarin SECGO Cinsiyete iliskin Davranis
Alt Olgegi ile elde edilen, cinsiyete iliskin davranislari tercih etmeme nedenlerine iliskin verilerin sonuglar
verilmigtir.
Tablo 4
Yetersizligi Olan 48-72 Ayhik Cocuklarin SECGO Cinsiyete Iliskin Davranis Alt Olgegi, Cinsiyete Iliskin
Davraniglar: Tercih Etmeme Nedenine Verdikleri Cevaplar

Oleek maddeleri Isitme yetersizligi olan Otizm spektrum bozuklugu Zihinsel yetersizligi olan
¢ ¢ocuklar olan gocuklar ¢ocuklar
‘Babanin yanina gitmen,
diisiip kayar’
‘Oyuncaklar var’ ‘Kapa}.rlacak (Ké’lplyl
‘Bakilmaz’ “Ciinkii araba var’ gostererek)
1a1 3 ’ CB b M 1 ~ bl
Ciplak kisiye bakmak Bakilmaz ‘Oyuncak igin’ abay1 1‘2 eme,yeceglm
‘Bakilmaz’ . , Ayip
Oyuncaklar var

. ‘Ona bakilmaz, hayir’
‘Evcilik oynasin’

‘Izlenilmez’
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Tablo 4 (devami)

Olgek maddeleri

Isitme yetersizligi olan

Otizm spektrum bozuklugu

Zihinsel yetersizligi olan

¢ocuklar olan ¢ocuklar ¢ocuklar
‘Bakilmaz’
‘Ciplak bakmanin farkli Bilmi ,
oldugunu’ ‘Clinki ¢iplak’ e ! mlyomm .
vk ; ‘Bu olmaz’ ‘Bakmaz’ Giizel bakma151 )1?1n (Digeri
yna karsisinca ‘Bu 1ght’ (Hay1r anlaminda) ‘Ustiinde kiyafet yok’ . yants
viicudunu incelemek . , ) g Ciplak olursa herkes onu
Bu yanlis Ciplak olmaz goriir’
Ha?llr olr,naz Bir sey olmaz diye kiyafet ‘ Annem sdyledi’
Ay1p
‘Sevmez ¢iplak bakmay1’
‘Elbise giizel’ ‘Clinki pipisi var’
‘Bu olmaz’ ‘Elbiseleri begenmis’ ‘Oyle yapmalr’
LB M '1 bl LB bl 3 0}
Ciplak insan resmi ‘u 1zt me’z - oyama var . ‘ Clpliik olrpuyor
cizmek Bu hayir Ustiinii giysin Cok giizel bir sey bu
‘Hayir, bu olmaz’ ‘Saclari sar1’ (kiyafetli olmas1)’
‘Giizel degil’ ‘Elbiseli’ ‘Ben boyle yapacagim
‘Bakt1, baktr’ (kryafetli olan1)’
‘Hediyeden oyuncak ¢iksin’ ‘Siirpriz’
‘Cigek hediyesi’ ‘Hediye almak’
Cinsel davraniglar . N ‘Hediye giizel’ ‘O olmaz’
hakkinda konusmak Tam gocuklar tercih etiler ‘Iginde hediye var ya’ ‘Ogretmen sevinsin’

Bebeklerin alt1
degistirilirken bakmak
istemek

Askim sevgilim
kelimelerini kullanmak

Tuvalete giren kisiye
bakmak istemek

‘Bakilmaz’
‘Bakilmaz’

‘Olmaz’

‘Bakmak istemesi yanlis’
‘Kap1 agik olmaz’
‘Bu yanlis’

‘Bu olmaz’
‘Bakilmaz’
‘Sevmez’

‘Hediyelerin renk begendi’
‘Hediye almal: iiziiliir’

‘Oyuncaklar giizel’
‘Oyuncak oynasin’
‘Oyuncaklar var’
“Yoksa annem bana kizdr’

‘Clinkii bilemiyorum’
‘Clinkii oyun oynuyorlar’

‘Disarda beklemek’
‘Ciinkii kapry1 kapatacakti’
‘Bekleyecek’
‘Kardesi bakar, kapiy1
kapatma’

‘Ciinkii annem’
‘Ciinkii tiziilir’
‘Kiigiik o’
‘Izlemesi gerekmez’
‘Birisi goriir’

‘Oyun oynamak eglenceli’

‘Oyun’

‘Bilmiyorum’
‘Arkadas o’

‘Beklemeli’
‘Clinkii o onu goriir’
‘Ayip olur’
‘Gormemesi i¢in kapat’

Tablo 4 incelendiginde yetersizligi olan c¢ocuklarin cinsiyete iliskin davraniglari tercih etmeme
nedenlerine verdikleri cevaplar1 goriilmektedir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin cogunlugu cinsiyete iliskin
davranislar1 tercih ederken nedenlerine verdikleri cevap tiirii diger gruplara gore daha az oldugu goriilmektedir.

“Bakilmaz.” (IYC1), “Sevmez ¢iplak bakmayi.” (IYC3), “Ayp.” (IYC9)

Otizm ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar grubunda yer alan gocuklarin cevaplarinin daha gesitli oldugu

gbze carpmaktadir.
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“Babanin yanina gitmen diisiip kayar.” (OSBC3), “Oyuncaklar giizel.” (OSBC5), “Yoksa annem bana
kizdi.” (OSBG9), “Ciinkii kapiyr kapatacakti.” (OSBC2), “Ciinkii bilemiyorum.” (OSBCI1), “Saglar
sart.” (OSBC6)

“Annem soyledi.” (ZYC1), “Bilmiyorum.” (ZYC3), “Ayip olur.” (ZYCS5), “Ciinkii o onu goriir.” (ZY(2),
“Ogretmen sevinsin.” (ZYC1)

Cocuklarin verdikleri bu cevaplar kodlanarak belli temalarda toplanmistir. Bu temalar agagidaki
sekillerde ayrintili olarak verilmistir.

Cinsel
Davranislari
Tercih
Etmeme
Nedenleri

Hoslanmama
=4

Sekil 1. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsiyete iliskin davranislari tercih etmeme nedenleri.

Sekil 1’e gore Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin verdikleri cevaplar kodlandiginda {i¢ ana tema ortaya
cikmigtir. Bunlar hoglanmama, yanlis ve ayip temalaridir. Bu temalarin diger yetersizlik tiirlerine gore farkl: olani
hoslanmama temasidir ve bu temada 4 (%15.38) cevap yer almaktadir. Yanlis temasinda 20 (%76.9) ayip
temasinda ise bir (%3.8) cevabin yer aldig1 goriilmektedir. Bebeklerin alt1 degistirilirken bakmak istemek ile ilgili
soruya da bir (%3.8) ¢cocuk cevap vermemistir.

Asagida verilen sekil 2°de otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin cinsiyete iligkin davranislar: tercih
etmeme nedenleri incelenerek elde edilen sonuglar ayrintili sekilde verilmistir.

Sekil 2 incelendiginde Otizm spektrum bozuklugu olan gocuklarin cinsiyete iligkin davramslar tercih
etmeme nedenlerinin alti tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlar; ceza almamak, zarar gérme endisesi,
oyuncaklar ile oynamayi tercih etme, yanlis olmasi, nedenini bilmemek, dikkatin bagka bir yere odaklanmasidir.
Ciplak kisiye bakmak ile ilgili soru bir ¢ocuk, ayna karsisinda viicudunu incelemek ile ilgili soru ii¢ ¢ocuk, cinsel
davraniglar hakkinda konugmak ile ilgili soru iki ¢ocuk, bebeklerin alti degistirilirken bakmak istemek ile ilgili
soru iki ¢ocuk, askim sevgilim kelimelerini kullanma ile ilgili soru doért gocuk, tuvalete giren kisiye bakmak ile
ilgili soru iki ¢ocuk olmak iizere toplamda 14 (%28.5) ¢ocuk tarafindan cevaplanmamustir.

Asagida verilen Sekil 3°de zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsiyete iliskin davranislar1 tercih
etmeme nedenleri incelenerek elde edilen sonuglar ayrintili sekilde verilmistir.

2019, 20(4)



FARKLI YETERSIZLIGI OLAN 48-72 AY COCUKLARDA CINSEL GELISIMIN INCELENMESI

Zarar Gorme
Endisesi
f=1
Dikkatin Oyuncaklar
Baska Bir ile
Yere Oynamay1
Odaklanmasi Tercih Etme

L= Cinsel L=

Davraniglari
Tercih

Etmeme_

Ceza
Almamak

f=1

Nedenini
Bilmemek

f=1

Sekil 2. Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin cinsiyete iliskin davranislari tercih etmeme nedenleri.

Oyunun
Daha
Eglenceli
Olmast

f=2

Cinsel
avraniglari

\

Tercih
Etmeme
Nedenleri

Nedenini
Bilmemek
f=4

Sekil 3. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsiyete iliskin davranislari tercih etmeme nedenleri.

745

Sekil 3” e gore zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsiyete iliskin davraniglari tercih etmeme nedenleri
bes tema altinda toplanmistir. Bu temalar su sekilde tespit edilmistir; oyunun daha eglenceli olmasi, ayip, yanlis,
nedenini bilmemek, tembih. Ciplak kisiye bakmak ile ilgili soru dort cocuk, ayna karsisinda viicudunu incelemek
ile ilgili soru bir ¢cocuk, ¢iplak insan resmi ¢izmek ile ilgili soru bir ¢ocuk, cinsel davraniglar hakkinda konusmak
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ile ilgili soru ii¢ ¢ocuk, agkim sevgilim kelimelerini kullanma ile ilgili soru dort ¢ocuk, tuvalete giren kisiye
bakmak ile ilgili soru iki cocuk toplamda 15 (%33.3) ¢ocuk tarafindan cevaplanmamustir.

SECGO Cinsel Kimlik ve Cinsiyete iliskin Davranis Alt Olgegi aile formu 48-72 aylik ii¢ farkl yetersizlik
tiirlerinde yer alan ¢ocuklarin ailelerine uygulanarak elde edilen veriler ile ii¢ farkli yetersizlik tiiriinde yer alan
cocuklarin cinsel kimlik ve cinsiyete iliskin davraniglarinin farklilagip farklilasmadigi analiz edilmis, elde edilen
sonuglar degerlendirilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigina iligkin yapilan Kolmogorov-Smirnov testine
gore p degerleri anlamsiz bulunmustur (p1, p2, p3 < .05). Ayrica gruplardaki kisi sayisinin 30’dan az olmasi (N =
27) verilerin normal dagilmadigimni diisiindiirmektedir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak tek yonlii varyans analizinin
nonparametrik karsiligi olan Kruskal Wallis H Testi ile gruplar arasindaki fark incelenmistir.

Yetersizligi Olan 48-72 aylik Cocuklarm SECGO Cinsel Kimlik ve Cinsiyete iliskin Davranis Alt Olgegi,
aile formu toplam puanlariana iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1 incelendiginde isitme yetersizligi olan
cocuklarin diger gruplara gore toplam puan sira ortalamalarinin (Sira ort = 18.67) yiiksek oldugu, otizmli
cocuklarin (Sira ort = 12.33) ise zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklara (Sira ort = 11.00) gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Toplam puan sira ortalamalar1 arasinda olusan farkin anlamliligt p degerine bakilarak
degerlendirildiginde, farkin anlamli olmadigi (p = .09 > .05) sonucuna ulasilmaktadir.

Yetersizligi Olan 48-72 aylik Cocuklarm SECGO Cinsel Kimlik ve Cinsiyete iliskin Davranis Alt Olgegi,
Aile Formu Cinsel Kimlik alt boyutu puanlariana iligskin Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 incelendiginde otizmli
cocuklarin (Sira ort = 13.39) diger gruplara gore puan sira ortalamalarinin yiiksek oldugu, igitme yetersizligi olan
cocuklarin (Sira ort = 16.56) ise zihinsel yetersizligi olan ¢cocuklara (Sira ort = 12.06) gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Cinsel Kimlik alt boyutu puan sira ortalamalar1 arasinda olusan farkin anlamliligi p degerine
bakilarak degerlendirildiginde, farkin anlamli olmadig (p = .46 > .05) sonucuna ulasilmaktadir.

48-72 Aylk Yetersizligi Olan Cocuklarmn SECGO Cinsel Kimlik ve Cinsiyete Iliskin Davrams Alt
Olgegi, Aile Formu Cinsiyete Iliskin Davranis alt boyutu puanlariana iliskin Kruskal Wallis H Testi sonuglar
incelendiginde isitme yetersizligi olan ¢cocuklarin (Sira ort. = 19.50) diger gruplara gore puan sira ortalamalarinin
yiiksek oldugu, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin (Sira ort. = 11.33) ise otizmli ¢ocuklara (Sira ort. = 11.17)
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Cinsiyete iliskin Davranis alt boyutu puan ortalamalar arasinda olusan
farkin anlamlhiligi p degerine bakilarak degerlendirildiginde, farkin anlamli oldugu (p = .03 < .05) sonucuna
ulagilmaktadir. Anlamli farklilagsmanin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in ikili kombinasyonlar
seklinde t testinin nonparametrik karsilig1 olan Mann Whitney U testi uygulanmuis, isitme yetersizligi olan ¢ocuklar
ile Zihinsel yetersizligi olan cocuklar (p = .02 < .05) ve Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ile Otizmli ¢ocuklar
arasinda(p = .01 < .05). Cinsiyete liskin Davranis alt boyutu puanlar1 arasinda Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
lehine anlamli farkin oldugu tespit edilmistir. Otizmli ¢ocuklar ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin puanlari
arasinda anlamli farka rastlanmamuistir.

Tartisma ve Sonu¢

Ug farkl yetersizlik tiiriinde yer alan ¢ocuklara cinsel kimlik ile ilgili sekiz soru yoneltilmistir ve bu
sorulara verilen cevaplarda isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin biiylidiikleri zaman ¢ocugu dogurma ve emzirme
durumlarini bilmede sikintilart oldugu goriilmektedir. Diger sorulara gore bilen kisi sayisi diisliktiir. Yani isitme
yetersizligi olan ¢ocuklarin yetiskinliklerindeki cinsiyet rolleri ile 6zdesim kuramadiklar: diisiiniilebilir. Ayrica
biiyiidiikleri zaman cinsiyetlerinin degismeyecegi konusundaki bilgileri de diger sorulara verdikleri cevaplara gore
diisiik gitkmigtir. Moss ve Blaha’ya (2001) gore isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsel gelisim sorunlari iginde
alg1 sikintilar1 toplumsal kural ve modelleri kagirmalarina neden olabilir. Bu alanyazin bilgisi elde edilen bu
bulguyu desteklemektedir.

OSB olan ¢ocuklarin en ¢ok bebegi kimlerin dogurdugunu bilmedikleri goriilmektedir. Sonrasinda
bliytidiikleri zaman bebegi dogurup doguramamak ve emzirip, emzirememe konusunu bilemedikleri
goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda otizm ¢ocuklarin yetigkin cinsel rollerinin 6zdesimini saglayamadiklari

2019, 20(4)



FARKLI YETERSIZLIGI OLAN 48-72 AY COCUKLARDA CINSEL GELISIMIN INCELENMESI 747

diisliniilebilir. Ayrica bebegi kimlerin emzirdigini, bebegi kimlerin dogurdugundan daha iyi bilmektedirler. Bu
sorulardan sonra en diigilk dogru cevap verme oranmi biiyiidiikleri zaman kiz ve erkek kalip kalamayacaklari
sorusuna aittir. Bu cevap orani cinsiyet degismezligi konusundaki sikintiy1 diisiindiirmektedir.

Dewinter (2013), 2009 ile 2012 yillar1 arasinda otizmli kisilerin cinsel davranslar ile ilgili yapilan
aragtirmalar1 incelemis ve ortak olarak otizmli ¢ocuklarda cinsiyet kimlik gelisimi sorunlar1 yasadiklarini,
cocuklarda cinsel gelisimin anlagilamadigi, cinsel gelisimin ancak anne-baba ya da bakicilarin gézlemlerine
dayandigini belirtmistir. Bu ¢ocuklardaki dil becerilerindeki yetersizlik ve oyun kurmadaki eksiklikler ¢cocuklarin
rol model alarak cinsel rolleri 6grenmesini ya da 6zdesim kurarak cinsel kimligini kazanmasini engellemektedir
(Mukaddes, 2002). Bu bilgiler yapilan bu arastirma sonucunda ulasilan otizmli ¢ocuklarin kimlik gelisiminde
sikintilar olmasi durumu ile ortiismektedir. Ayrica Dewinter’in belirttigi otizmli ¢ocuklarin cinsel gelisimi ile ilgili
yapilan arastirmalarda anne, baba veya bakicidan bilgi alma durumunun bu arastirmada asilarak dogrudan
cocuktan bilgi alinmasi, bu aragtirmanin giiglii yoniinii gostermektedir.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin en diisiik oranda dogru cevapladiklari soru biiytidiikleri zaman bebegi
emzirip emziremeyecekleri sorusunun cevabina karsilik gelmektedir. Emzirme durumu konusundaki dogru cevap
oranlarinin bebegi dogurma konusundaki dogru cevap oranlarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bebegi
kendilerinin dogurup doguramayacaklari konusundaki 6zdesimleri, kendilerinin emzirip emziremeyecekleri
konusundaki 6zdesimlerinden daha iyidir. Ama genel duruma bakildig1 zaman zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
yetiskin cinsel rolleri konusunda sikint1 yasadiklar: diistiniilebilir.

Maksym’a (1990) gore 3-9 yas arasinda zihinsel yetersizligi olan cocuklara Ogretilmesi gereken
cinsellikle ilgili konulardan biri erkek ve kizlar arasindaki farkliliklardir. Erkek ya da kiz olmanin ne anlama
geldiginin farkina varmasi da 6gretilmesi gereken bir baska konudur. Bu ¢ocuklarin emzirme ve dogum yapma
konusunun bilme durumlarinin diger sorulara gore daha diisiik oranda olmasi, bu gocuklara erkek ya da kiz olmanin
ne anlama geldiginin 6gretilmesi gerektigi sonucunu diisiindiirmektedir. Bu sonug Maksym’in goriisiinii destekler.
Crespi (2011) cinsel rol gelisimini etkileyen etmenler igerisinde bilissel diizeyin etkili oldugunu belirtmektedir.
Bu bilgiye dayanilarak zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsel rol kazanim ile ilgili sorular1 dogru cevaplama
diizeylerinin daha diisiik olmas: bilissel diizeye baglanabilir.

Kohlberg, ¢ocugun cinsel gelisiminin zihinsel gelisim ile ilgili oldugunu ve ¢ocuklarin cinsel gelisimini
anlamak i¢in zihinsel gelisimde asagidaki lic asamay1 ge¢mesi gerektigini savunmaktadir; ilk asama olan Temel
cinsellik kisiligi, cocugun kiz ya da erkek olduguna dair anatomik farklilig1 anlamas1 asamasidir. Ikinci asama olan
cinsel denge; c¢ocuklarin cinsiyetlerinin hi¢ degismeyecegi, aym kalacagi, erkek ve kadin olarak biiyiiyeceklerini
anladiklar asamadir. Ugiincii asama olan cinsel korunum-cinsel sabitlik; insanlarin gdriiniiste bazi farkliliklar:
olsa bile cinsiyet degisiminin olmayacagim fark ettigi asamadir (Akt., Eser, 2008). Bu alanyazin bilgisi de zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsel denge asamasini tam olarak kazanamadiklarimi gostermektedir. Bununla birlikte
Lin (1991) yaptigi ¢alismada zihinsel yetersizligi olan gocuklarin cinsel egitim alabileceklerini savunmus ve
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarinda mutlu bir sekilde cinsiyet rollerini benimseyebileceklerini belirtmistir. Cetin
(2002) zihinsel yetersizligi olan 5-17 yas, zihinsel yetersizligi olmayan 5-6 yas g¢ocuklarmim cinsiyet roli
kazamimlarin1 incelemis ve zihinsel yetersizligi olmayan cocuklarin cinsiyet rolii kazanimlarimin zihinsel
yetersizligi olanlara gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Bu ¢alismada zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
yetigkin cinsiyet rollerini kazanma konusunda elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

OSB olan ¢ocuklar erkek ya da kiz oldugunu bilme, gelin ya da damat olacagini bilme, bebegi kimlerin
doguracagini bilme konusundaki dogru cevap verme diizeyleri isitme ve zihinsel yetersizligi olan, gocuklara gore
daha disiiktiir. OSB olan ¢ocuklarin ¢ocuklar Kohlberg’in cinsel gelisimin zihinsel gelisimdeki asamalarina gore
temel cinsellik kisiligi ve cinsel denge boyutundaki kazanimlar1 diger yetersizlik tiirlinde yer alanlara gore daha
diisiiktiir. Fakat ornekleme katilan OSB olan ¢ocuklarin zihinsel yetersizliklerinin bulunmadigi diistiniiliirse ve
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara gore kazanimlarinin daha diisiik oldugu gdz Oniine alinirsa cinsel kimlik
kazaniminin dogrudan bilissel gelisim ile ilgili olmadig1 diisiiniilebilir. Sosyal teoriler cinsiyetin biyolojik
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verilerden ziyade sosyal yapilar oldugunu 6ne siirerler. Cinsiyet farklilagmasi ile ilgili yapilan arastirmalar kigisel
sabit 6zelliklerden ¢ok toplumsal ve 6rgiitsel uygulamalara uzanmaktadir (Bandura & Bussey, 1999). Bandura’ya
gore cocuk yeni 6grenecegi bir davranisi ¢cevresindeki insanlar taklit ederek dgrenir. Dolaysiyla erkek cocuk hem
cins ebeveyni gozlemleyerek erkek gibi olmay1 kiz gocukda hem cins ebeveynini gézlemleyerek kadin gibi olmay1
ogrenmektedir (Basal & Kahraman, 2011). Bu alanyazin bilgileri arastirma bulgularini desteklemektedir.

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin biiyiidiikleri zaman bebegi dogurma ve emzirme konularindaki
sorulara dogru cevap verme diizeyleri diger yetersizlik tiirlerindekilere gore daha diigiiktiir. Bunun nedeni olarak
da diisinme, karar verme, yorumlama, sebep-sonug¢ iliskilerini degerlendirmede yetersiz olmalarindan
kaynaklandig1 diigtiniilebilir (T.C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2014). OSB olan ¢ocuklarin biiytidigii
zaman anne baba olma ve emzirme konusundaki sorularina verdikleri dogru cevap oranlarinin, zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklariminkinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin biiyiidikleri
zaman erkek veya kiz olacaklari, biiyiidiikleri zaman g¢ocugu dogurma konusundaki sorularmna verdikleri dogru
cevap oranlar1 diger gruplara gore daha yiiksektir. Bu bilgiler, isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin zihinsel
yetersizligi olmadig1 gz dniinde bulunduruldugunda cinsiyet kimlik kazaniminda sosyal 6grenme kuraminin daha
etkili oldugunu diisiindiirebilir. Isitme yetersizligi olanlar normal gelisim gosteren arkadaslarina gére ¢ok daha
fazla akademik, davranissal ve duygusal problemlere sahiptir. “Isitme yetersizligi olanlarin davranislar {izerinde
gozlemlenen problemlerini 6ziinde sosyal gelisimlerini etkileyen becerilere sahip olmamalar1 veya bu becerilerin
az gelismesi, yer alabilir’” bilgisi de bu bulgular1 destekler (Akfirat, 2004).

Isitme yetersizligi olan cocuklarm genel olarak cinsiyete iliskin davranislar1 diger yetersizlik tiirlerinde
yer alanlara gore daha ¢ok tercih ederken, ayna karsisinda viicudunu incelemek ve tuvalete giren kisiye bakmaya
calismak davraniglarini diger yetersizlik tiirlerinde yer alanlara gére daha az tercih etmislerdir. Bu bulgular normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin gosterdikleri cinsiyete iligkin davraniglar isitme yetersizligi olan ¢ocuklarinda diger
yetersizlik tiirlerinde yer alanlara gore yiiksek diizeyde gdsterdigini diisiindiirmektedir. Isitme yetersizligi olan
¢ocuklarin, dil ve konusma diizeylerinin yasitlarina gore geride olmasi diginda onlari diger ¢ocuklardan ayrilan
cok fazla 6zellikleri yoktur. Davranislari, hissettikleri, ihtiyaglar1 diger cocuklar ve akranlar1 ile aynidir. Duygusal
yonden diger akranlarimin etkilendiklerinden bu ¢ocuklar da etkilenir. En 6nemli sorun dilediklerini,
gereksinimlerini sozlii olarak ifade edememeleridir. Isitme kaybina uyum saglamasi ve diger kisiler ile olumlu
iligkiler kurabilmesi, etrafindaki kisilerin ona gosterdigi tepkilere ve tagidigi 6zellikleri kabullenmesine baglidir
(Erben, 2005). Bu arastirmada elde edilen sonug bu bilgi ile desteklenebilir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
cinsel gelisimleri ile ilgili problemleri dil sinirlanmasi ve algi eksikliklerinden dolayi, anlama ve bilgi eksikligine
dayanmaktadir (Kelliher, 1973). Cevresindeki kisilerin tuvalete giren kisiye bakma ve iizerini ¢ikarmamasi
gerektigi konularda ¢ok fazla tembihte bulunmasi ¢ocukta bu davraniglarin yanlis oldugu algisini uyandirmis
olabilecegi diisiiniilebilir.

OSB olan ¢ocuklarin genel olarak cinsiyete iliskin davramislari tercih etme durumlar diger yetersizlik
tirlerinde yer alanlara gore diisiik iken, ¢iplak kisiye bakmak, askim sevgilim kelimelerini kullanmak ve tuvalete
giren kisiye bakmaya caligmak davramislarinda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin oldugu grup ile benzer
tercihleri oldugu gortilmektedir. Ruble ve Dalrymple (1993) arastirmalarinda OSB olan ¢ocuklarin etegin ya da
tigortiin altindan bakmaya caligtigin1 ve ebeveynlerin uygun olmayan yerlerine dokundugunu bulmuslardir (Akt.,
Realmuto & Ruble, 1999). Bu c¢alisma ¢iplak kisiye bakmak ve tuvalete giren kisiye bakmaya caligmak
davraniglarini agiklamaktadir. Cinsel gelisim genellikle zihinsel yetersizligi olan bireylerde 3 yil ertelenmektedir
(Sullivan & Bowden, 2013) goriisii bu bulgular ile gelismektedir. Ciinkii normal ¢ocuklarin gosterdigi birgok
cinsiyete iligkin davranis1 zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda gostermektedir. Otistik ¢ocuklar ile zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin ii¢ davranista ayni1 seviyede olmasi da yine cinsiyete iligkin davraniglarin zihinsel
gelisim ile dogrudan iligkili olmadigini diisiindiirmektedir.

Cinsel davranislar hakkinda konusmay1 igitme yetersizligi olan ¢ocuklarin hepsi tercih ederken, zihinsel
yetersizligi olan ¢cocuklarin higbiri tercih etmemistir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin diger gruplara gére daha
cok tercih ettikleri davranig ise ayna kargisinda viicudunu incelemek olmustur. Maksym (1990) zihinsel yetersizligi
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olan ¢ocuklarin bedenleri hakkindaki meraklarinin giderilmesinin cinsel geligimleri igin 6gretilmesi gereken bir
durum oldugunu belirtmektedir. Bu arastirmada ulasilan zihinsel yetersizligi olan cocuklarin en ¢ok tercih ettikleri
davranisin ayna karsisinda kendini incelemek olmasi bu durumun nedenini agiklamaktadir. Dalldorf’un “cinsel
icerikli s6zler OSB olan ¢ocuklarin kolaylikla dillerine dolanarak tekrarlanabilirler” (Akt., Realmuto & Ruble,
1999) goriisiine karsilik bu arastirmada cinsel davraniglar hakkinda konusmayi tercih etme durumu OSB olan
cocuklarda olduk¢a diisiik ¢ikmistir. Cinsel davranmiglar hakkinda konusmayi tercih etme durumunda isitme
yetersizligi olanlar ile zihinsel yetersizligi olanlar arasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durumun
Schlesinger ve Meadow’un yaptiklari arastirmada igitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal gelisiminde
saptadiklari i¢e kapaniklik durumu (Akt., Akfirat, 2004) ile isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin
belirttigi ¢ok tv izleme durumu ile agiklanabilecegi diisiiniilmektedir Iice kapamklik durumlariin onlari daha ¢ok
tv izlemeye ve cinsel davraniglar hakkindaki konusmalara yol agtigi sonucu tahmin edilmektedir.

Isitme yetersizligi olan gocuklarin cinsiyete iliskin davramslar tercih etmeme durumlarina verdikleri
cevaplar kodlandiginda ii¢ ana tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar hoglanmama, yanlis ve ayip temalaridir. Bu temalarin
diger yetersizlik tiirlerine gore farkli olan1 hoslanmama temasidir ve bu temada 4 (%15.38) cevap yer almaktadir.
Yanlis temasinda 20 (%76.9) ayip temasinda ise bir (%3.8) cevabin yer aldig1 goriilmektedir. Yanlis temasinin
yiiksek olmasi, igitme yetersizligi olan ¢ocuklarin cinsel gelisimleri ile ilgili problemleri dil ve algi eksikliklerinden
dolay1, anlama ve bilgi eksikligine dayanmaktadir (Kelliher, 1973). Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin diisiinme,
karar verme, yorumlama, sebep-sonug iligkilerini degerlendirmede yetersiz olduklar: diistiniilebilir (Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi, 2014). Ayrica standart dilin kullanim orneklerinin disinda yeni kullanim ornekleri
tiretebilmektedirler, yetiskinlerin kullandigi dil kurallar1 onlara karisik geldiginde kendi edindikleri kadariyla dil
kurallarin1 geneller ve uygularlar (Baykal, 2018). Bu alanyazin bilgileri arastirmadan elde edilen bu bulguyu
desteklemektedir. Isitme yetersizligi olan cocuklar alg1 eksiklikleri, neden sonug ve yorumlama yetersizliklerinden
dolay1 birgok davranmis1 agir1 kurallastirilarak ‘yanlis’ olarak tek diize nitelendirdikleri tahmin edilmektedir.

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin cinsiyete iliskin davranislar1 tercih etmeme nedenleri 6 tema
altinda toplanmustir. Bunlar; ceza almamak, zarar gorme endigesi, oyun oynamay1 tercih etme, yanlis olmasi,
nedenini bilmemek, dikkatin baska bir yere odaklanmasidir. Zarar gérme endisesi temasi altinda bir (%2.04) cevap,
oyuncaklar ile oynamay1 tercih etme temas altinda dokuz (%18.36) cevap, yanlis olmasi temasi altinda 10 (%20.4)
cevap, nedenini bilmemek temasi altinda bir (%2.04) cevap, ceza almamak temasi altinda bir (%2.04) cevap,
dikkatin bagka yere odaklanmasi temasi altinda 13 (%26.53) cevap, yer almaktadir. Yanlis olmasi temasi isitme
yetersizligi olan ¢ocuklar ile ortak tema olarak tespit edilmistir. Zarar gorme endisesi ve ceza almamak temalarinda
birer cevap yer almis ve ¢ocuklarin cevaplarinda ‘Babanin yanina gitmen, diisiip kayar’ ve ‘Yoksa annem bana
kizdr’ ifadesi yer almaktadir. Anne babalarin otizmli ¢ocuklarinin durumlarina yonelik endise duymalar1 (Toret,
Ozdemir, Giirel-Selimoglu & Ozkubat 2014), cocuklar: ile olan etkilesim 6zellikleri ile baglantili oldugunu
gostermektedir ki gocuklarin bu cevaplari aile gocuk arasindaki iletigim stilini yansitmaktadir.

Oyuncaklar ile oynamay: tercih etme temasi da dokuz cevap ile olduk¢a dikkat cekmektedir. Gilbert ve
arkadaslar1 (1990) yaptiklar1 arastirmada OSB olan gocuklarin en dikkat ¢eken 6zelliklerinin gérsel materyalleri
tercih etme oldugunu bulmuslardir (Akt., Bodur, Soysal, iseri & Senol, 2006). Bu sonu¢ OSB olan ¢ocuklarin
oyuncaklar ile oynamay: tercih etme durumunu agiklamaktadir. Ayrica bu ¢ocuklarda hayali oyunlarin eksikligi
ve diger insanlar ile ilgilerini ya da basarilarim paylagma arayisi i¢cinde olmama (Amerikan Psikiyatri Birligi
[APA], 2013) onlar1 oyuncaklar ile ilgilenmeye itmektedir.

Nedenini bilmemek temasi altinda bir cevap yer almasina ragmen bu durumun yine Amerikan Psikiyatri
Birligi tam kitabinda otizmli ¢ocuklarin tan1 olgiitleri boliimiinde yer alan toplumsal ya da duygusal karsiliklar
verememe durumlarinin en az ikisinin varligi ile agiklanabilecegi diistiniilmektedir (APA, 2013).

Dikkatin bagka yere odaklanmasi temasi icerisinde 13 cevap yer almaktadir ve tercih edilme orami
yiiksektir. Bu durum iki sekilde agiklanabilir; birincisi ekolalidir, ¢ocuklardaki ekolalinin nedeni su sekilde
aciklanabilir; Ispanya’da bir restoranda pilav yemek istiyorsun. O sirada arkanizdaki masada oturan miisteri
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Ispanyolca bir tiimce soyliiyor ve kisa bir siire gectikten sonra masaya pilav geliyor. Fakat bu tiimce icindeki hangi
sOzcliglin pilav anlamina geldigini bilemezsiniz. OSB olan insanlarin konusmalarinin 6zelligi de buna benzer
onlarda ihtiyaglarinin karsilandigi anlarda sdylenmis sozciikleri ezberlerler ve bunlar1 gerektiginde kullanirlar
(Turan, 2002). Bu bilgi bize cevap alakasiz goziikse bile konu ile ilgili olabilecegini diisiindiirtmektedir. Ikinci
durum ise dili sosyal amacgli degil de taleplerinin karsilanmasi igin kullanirlar, &grenilen, &grenildigi
baglam/durum i¢inde kalmakta, bunlarin sonucunda baglam dis1 konusmalar yer almaktadir (Ege, 2006) ve
hiperaktif 6zelliklerinden dolay1 dikkatleri dagilmaktadir.

Yanlig olmasi temasi altinda da 10 cevap yer almaktadir. Bu cevaplarda “bakilmaz, olmaz vb.” gibi keskin
ve net cevaplar yer almaktadir. Bu durumun ceza almamak temasinda oldugu gibi aile iletisim stillerinden ya da
Islevsel olmayan islere siki stki uyma (APA, 2013) 6zelliklerinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin cinsiyete iligkin davraniglar1 tercih etmeme nedenleri bes tema
altinda toplanmistir. Bu temalar su sekilde tespit edilmistir; oyunun daha eglenceli olmasi, ayip, yanlis, nedenini
bilmemek, tembih. Oyunun daha eglenceli olmasi temasi altinda iki (%4.44) cevap, ayip temasi altinda iki (%4.44)
cevap, yanlis temasi altinda 17 (%37.7) cevap, nedenini bilmemek temas1 altinda dort (%8.88) cevap, tembih
temast altinda da bes (%11.11) cevap yer almaktadir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin cinsel gelisimleri ile ilgili
olarak ortak ozellikleri olan homojen bir grup yoktur. Bununla birlikte klinik zihinsel yetersizligin degisik
sekillerinin cinsel gelisimin ilerlemesinde kesinlikle etkili oldugu gozlenebilmektedir (Kijak, 2013). Bundan
dolay1 zihinsel yetersizlik tiiriinde yer alan ¢ocuklarin cevaplarinda isitme yetersizligi olan ¢cocuklara gore daha
cok tema yer almustir.

Ayip temasi altinda iki cevap, yanlis temast altinda 17 cevap yer almistir ki en ¢ok tercih edilen temadir,
tembih temasi altinda da bes cevap yer almistir. Martenson (2004) zihinsel yetersizligi olan bireylerin sevgi ve
cinsellikle ilgili firsatlar1 ve engelleri tanimlamak igin bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada okul ¢aliganlart ve
ailelerin ¢ocuklarin cinsel gelisimi hakkinda kendilerini sorumlu hissettikleri ve bundan dolay1 ¢ocuklar yiiksek
duvarlarin igine kapatarak disipline etmeye calistiklarini bulmustur. Bu ¢alisma ile elde edilen bulgular
aciklanmaya calisildig1 zaman ailelerin ¢ocuklarini koruma adima verdikleri cinsel egitimlerde kati davranarak
‘ayip ve yanlis’ seklinde ogrettikleri, onlart cinsel davranislar hakkinda tembih ettikleri diistiniilebilir. Diger bir
aciklamasi ise zeka geriligi zihinsel islevlerin, kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde kendini gosteren
uyumsal davraniglarin her ikisinin de anlamli sinirliliklar olarak karakterize edilen bir yetersizliktir (Eripek, 2009).
Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuga Maksym (1990) gore dogru davranislarin &gretilmesinde uygun olmayan
davraniglarin yerini uygun olan davraniglari almasi gerekirken, yetersizlikten dolay: bu egitim uzun siirecegi i¢in
‘yanlis ve ayip’ kavrami verilmis olabilir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda dil gelisiminde de yetersizlik
yasandig1 icin smirh dil (Onciil, 2016) ile cocugun neden yanls ya da ayip oldugunu agiklayamamis olabilecegi
disiiniilmektedir.

Nedenini bilmemek temasi altinda dort cevap yer almistir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar duygu ve
distincelerini ifade etmekte zorlanirlar (Sahin, 2013). Ayrica bu ¢ocuklarin hem kisa siireli bellek hem de uzun
siireli bellekte sinirhiliklart vardir. Ogrendikleri bir konuyu unutabilmektedirler (Onciil, 2016). Bundan dolay1
nedenini bilememek temasinin olustugu diisiiniilmektedir.

Sorulara cevap verilmeme orani isitme yetersizligi olan gocuklarda %3.8, OSB olan ¢ocuklarda %28.5,
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda %33.3 olarak tespit edilmistir. En yiiksek cevap verilmeme orani zihinsel
yetersizligi olan cocuklara ait olmustur. Bunun nedeninin zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin duygu ve
diislincelerini ifade etmekte zorlandiklarindan kaynakli oldugu (Sahin, 2013) diisliniilmektedir.

Ug farkli yetersizlik tiiriinde yer alan 48-72 aylik ¢ocuklarin ailelerine uygulanan SECGO Cinsel Kimlik
ve Cinsiyete Iliskin Davrams Alt Olgegi aile formunun analizi sonucunda elde edilen toplam puanlar1 ve Cinsel
Kimlik alt boyutu toplam puanlari arasinda anlamli fark goriilmez iken, Cinsiyete iliskin Davranis alt boyutu
toplam puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu anlamli farkinda isitme yetersizligi olan ¢ocuklar ile
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve otizmli ¢cocuklar arasinda isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin lehine oldugu
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tespit edilmistir. Cinsiyet ile ilgili davranislar kalipyargilar1 6grenme, transfer etme ve degistirme ile iligkili
olabilmektedir ve bu da iyi bir sosyallesmenin parcasidir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin zihinsel olgunluk
diizeyleri farkli oldugundan, anne ve babalarin1 model almalari, kendi akranlarindan bilgi kazanmalari, gézlem
yapmalari, uygun sosyal ve cinsel davranis gelistirmeleri ve deneyim kazanma sanslari ¢ok azdir. Ancak bu
cocuklarin cinsel gelisim alaninda da destek almalari gerekmektedir (Cetin vd., 2005). OSB olan ¢ocuklardaki dil
becerilerindeki yetersizlik ve oyun kurmadaki eksiklikler ¢ocuklarin rol model almalarini yani cinsel geligimin
sosyal yoniinii etkiler (Mukaddes, 2002). Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin sosyal ve kisilik gelisimi, toplumun
genelinde agirlikla iletisime baghdir. Isiten toplumda dil, insanlar arasinda en sik kullanilan mesaj iletme yoludur.
Sozel dile sahip olmayan sagir cocuklarin konusan ve isaret dili bilmeyen ¢ocuklarla arkadaglik etmesi zordur.
Buna ragmen sosyal gelisimleri akranlari ile ayni1 diizeydedir (Akgamete, 2009). Bu alanyazin bilgileri aragtirma
sonucunu desteklemektedir.

Yapilan bu ¢aligma sonucunda yetersizligi olan gocuklarda cinsiyet kimlik kazanim1 ve cinsiyete iligkin
davraniglarin gelisiminde, bazi davranis ve becerilerde zihinsel siireglerin bazilarinda ise sosyal 6grenmenin etkisi
oldugu distiniilmistiir. Bu kuramlarin karsilagtirma ¢aligmalar1 yapilabilir. Bu ¢aligma bu alan ile ilgili bir 6n
calisma olarak diigiiniilmiistiir. Dil gelisimi, otizm diizeyi, zihinsel diizey ve farkli demografik degiskenler ile
calismalar yapilabilecegi onerilebilir.
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Since the mental maturity levels of children with disabilities are different, the chances are low for them
to model their parents, gain knowledge from their peers, make observations, develop appropriate social and sexual
behavior and gain experience. However, these children need to get support in the field of sexual development
(Cetin, Yiikselen, & Dogan, 2005). Lin (1991) in the study of sexual education and sexual development of
individuals with intellectual disabilities, argued that children with intellectual disabilities could receive sexual
education. She stated that children with intellectual disabilities could happily adopt gender roles in their lives. The
problems related to the sexual development of children with hearing impairment are seen in the literature (Kelliher,
1973) due to their lack of language and perception deficiencies.

Parchomiuk (2013) in his study, stated that individuals define people with intellectual disabilities as
individuals who do not have sexual development, biologically defined as non-sexuality persons. Social models
have been positive about the sexuality of people with intellectual disabilities and have thought that there are gender
determinants and symptoms as individuals with typical development. Individuals with typical development
generally refer to individuals with disabilities as being fond of sexuality and see it as a threat for themselves. That
is not the truth. This situation is caused from the fact that individuals with disabilities have problems in learning
and obeying the rules (Sahin, 2013). As a result, these individuals cannot discriminate appropriate and non-
appropriate behaviors in society, so they demonstrate the behaviors they need to do in private. Hence, Maksym
(1990) and Couwenhoven (2007) argued that individuals with disabilities should be taught what is public and
private in the context of sexual education. If the necessary skills are gained by following the sexual development
of these individuals, it is predicted that many of these problems will disappear.

Although it is known that children with typical development who are 3-6 years of age are at a high level
of curiosity about sexuality, there is a limited number of studies regarding children with disabilities in the age
group of 3-6 about their sexual awareness curiosity and gender (Cetin, 2002; Dewinter, 2013; Williams & Allard,
1996). While the sexual development characteristics of the children with typical development can be defined, it
can be seen that the sexual development of children in the types of disability groups shows differentiation
compared to the children who have typical development and it is not yet known with the accessible literature.
Dewinter (2013) argues that research on the sexual development of children with autism is superficial and that the
mechanisms affecting the sexual identity gains of these children should be examined in detail.

In this study, it is aimed to provide information to parents and educators about the roadmap by examining
the sexual development and characteristics of children with disabilities. For this purpose, the answer to the
following question was sought: “How are the behaviors of 48-72 months children with hearing impairments
intellectual disabilities, and autism regarding sexual identity and gender?

Method

The study was designed as a qualitative research method in the study of the case study in the interview
technique and in the general survey model of quantitative research methods. In this study, sexual identity and
gender behaviors of children with different disabilities were examined using Selguk Sexual Development Scale.

In the study, one of the non-probability sampling methods, criterion-based sampling method was used.
Because, those who accepted to participate in the research and those who were in compliance with the prerequisites
were sampled.

In the selection of children with hearing impairment, the condition of having mild hearing loss with the
hearing device and having started to use the device regularly before the age of one was sought. In the selection of
children with autism, a prerequisite for having the autism intensity as needing support was sought according to
Diagnostic and Statistical Manual-5" Ed (DSM-V; American Psychiatric Association, 2014) criteria. However,
children who were diagnosed with “atypical autism” were included in the study as the children's reports were
prepared according to DSM-IV criteria. For children with intellectual disabilities, the children who had the
diagnostic report as having a mild mental disability and their families were included in the sample.
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Selcuk Sexual Development Scale (SSDS) (36-72 Months) developed by Alptekin and Tepeli (2019) was
used for collecting the research data. The validity of the scale for hearing impairment, intellectual disability and
autism was conducted in previous validation studies. The scale consists of three different subscales. Two forms
are applied to children, one form to families. These forms include, Gender Attitudes Scale Child Form, Sexual
Identity Child Form and Gender Behavior Scale, Child Form. Child forms are scored as 1-0 and family forms are
scored as 1-5. The reliability coefficients of the scale were calculated as 0.61 for the Child Sexual Identity Scale
for the Gender Behavior Scale Child Form as 0.66 and 0.85 for the Sexual Identity and Gender Behavior Scale
Family Form as 0.85.

The research was conducted between 2017-2018 in Selguklu district of Konya.Scales were applied by the
researcher to the children of the families who agreed to participate in the study. When applying the child forms,
the children were asked “Why” after every question. Special education teachers assisted children who were thought
to have difficulty in communicating. In addition, Family Identity and Gender Behavior Sub-Scale Family Form
was applied to the families.

In order to examine the sexual development of children with 48-72 months of age deficiency, the
children's form of SSDS Sexual Identity Sub-Scale, SSDS Gender Behavioral Sub-scale was tried to be explained
by descriptive statistical methods. The response of the children to the “Why” question about the items of the scale
was analyzed by the coding approach developed by Strauss and Corbin (1994) from qualitative data analysis
techniques. According to this approach, the codes are generated by assigning names to the data pieces obtained,
and these codes are grouped and categories (themes) are created (Merriam, 2015). Support was provided by an
instructor interested in the education of children with autism when coding. In addition, children's teachers' opinions
were asked to group to answer the answers of children. SSDS Sub-Scale of Sexual Identity and Gender Behavior
To examine the difference between the scores of the children in the family form and their families after 48-72
months of inadequacy, the Kolmogorov Smirnov test results (pl, p2, p3 < .05) and Kruskal Wallis H test was
performed due to the fact that the number of people in the groups (n = 27) did not show normal distribution.

Results

The findings of the three sub-scales of the study are evaluated and explained in this section. Children with
hearing impairment have difficulties in knowing their child's birth and breastfeeding status when they grow up. In
other words, children with hearing impairment may not be able to identify with gender roles in their adulthood. In
addition, their correct answer to the question about whether their sex will not change when they grow up has been
lower than other questions. It seems that children with autism do not know who gives birth to the most babies.
Then, when they grow up, it is seen that they do not know whether to give birth to the baby and whether to
breastfeed or not to breastfeed. According to this information, adult sexual roles of children with autism can be
considered to be unable to provide identification. Meanwhile, they also know who breastfed the baby better than
who gave birth to the baby. After these questions, the lowest correct answer rate is to the question of whether boys
and girls can stay when they grow up. This response rate suggests a shortage of gender invariance. The lowest
correct response rates for children with intellectual disabilities correspond to the question of whether they will be
able to breastfeed the baby when they grow up. Correct response rates on breastfeeding status appear to be lower
than the correct response rate for giving birth to the baby. Their identification on whether they can have the baby
is better than their own identification on whether they can breastfeed or not. But given the general situation,
children with intellectual disabilities may have difficulty with their adult sexual roles. Children with autism
spectrum disorder are less likely to know that they are boys or girls, that they will be brides or grooms, and that
they have a correct response to knowing who will give birth to the baby than children with hearing and intellectual
disabilities. When children with hearing impairment grow up, the correct response rates for bearing and
breastfeeding are lower than in children with other types of disabilities. It is observed that the correct response
rates about parenting and breastfeeding are higher than those of children with intellectual disabilities when children
with autism grow up. Children with intellectual disabilities will be boys or girls when they grow up, and when
they grow up, the correct response rate for childbirth is higher than in other groups.
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While children with hearing impairment generally prefer gender-related behaviors more than other types
of disabilities, examining their body in front of the mirror and trying to look at the person entering the toilet they
preferred less than children in their group. While children with ASD generally prefer gender-related behaviors,
their status is lower than that of children in other types of disability, while looking at the naked person, using the
words "love darling" and trying to look at the person who enters the toilet children with intellectual disabilities in
their behavior seem to have similar preferences to their group. All children with hearing impairments prefer to
talk about sexual behavior, while none of the children with intellectual disabilities have preferred it. Children with
mental disabilities are more preferred than children in other groups and their preferred behavior is to examine their
bodies in front of the mirror.

When the answers given by children with hearing impairments were encoded, three main themes emerged.
Dislike, wrong and shameful. The different types of inadequacy of these themes are the dislike theme, and this
theme contains 4 (15.38%) answers. In the wrong contact, 20 (76.9%) shame themes contain one (3.8%) response.
One (3.8%) child did not answer the question about wanting to look at babies while underchanging them. It is
observed that the reasons why children with autism spectrum disorders do not prefer gender-related behaviors are
grouped under six themes. These include: not being punished, worrying about being harmed, choosing to play with
toys, being wrong, not knowing why, focusing attention elsewhere. A child did not answer the question about
looking at the naked person, three children did not answer the question about examining her body in the face of
the mirror, two children did not answer the question about talking about sexual behavior, two children did not
answer the question about wanting to look at the changing of babies, two children did not answer the question
about looking at the person entering the toilet, four children did not answer the question about using the words of
“my love, darling”. In total, 14 (28.5%) children did not answer the questions. The reasons why children with
intellectual disabilities do not prefer gender-related behaviors are grouped under five themes. These themes are
identified as follows: the fact that the game is more fun, shame, wrong, not knowing why, it is instructed. Four
children did not answer the question about looking at the naked person, one child did not answer the question
about examining her body in the face of the mirror, three children did not answer the question about talking about
sexual behavior, two children did not answer the question about looking at the person entering the toilet, a child
did not answer the question about how to draw a picture of naked people, four children did not answer the question
about using the words of “my love, darling”. In total, 15 (33.3%) children did not answer the questions. Kruskal
Wallis H Test Results for children with disabilities, SSDS Sexual Identity and Gender Behaviour Subscale, total
scores of family form, total scores of children with hearing impairment compared to other groups mean sequencing
(mean rank = 18.67) is higher, while children with autism (mean rank = 12.33) are higher than children with
intellectual disabilities (mean rank = 11.00). When the significance of the difference between the total score mean
rank is evaluated by looking at the p value, it is concluded that the difference is not significant (p = .09 > .05).

When the results of the Kruskal Wallis H Test regarding the Sexual Identity subscale scores of the Family
Form of the SSDS Sexual Identity and Gender Behavior Subscale of 48-72 months old children with disability
were examined; children with autism (mean rank = 13.39) have higher scores than the other groups, while children
with hearing impairment (mean rank = 16.56) are higher than children with intellectual disabilities (mean rank =
12.06). When the significantce of the difference between the sub-dimension of Sexual Identity score row averages
is evaluated by looking at the p value, it is concluded that the difference is not significant (p = .46 > .05). 48-72
Month Disability Children's SSDS Gender-Related Behavioral Sub-Scale, Family Form Gender-Related Behavior
sub-dimension scores Related to Kruskal Wallis H Test Results are examined and children with hearing
impairment (mean rank = 19.50) compared to other groups, the average of points is higher, while children with
intellectual disabilities (mean rank = 11.33) are higher than children with autism (mean rank = 11.17). When the
significantce of the difference between gender-related behavior sub-dimension score averages is evaluated by
looking at the p value, it is concluded that the difference is significant (p = .03 <.05). Mann Whitney U test was
used to determine the meaningful differentiation between the groups. When the gender-related behavior subscale
scores were examined, it was found that there was a significant difference between children with hearing
impairment and children with intellectual disability (p = .02 < .05) in favor of children with hearing impairment.
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There was a significant difference between children with hearing impairment and children with autism (p = .01 <
.05) in favor of children with hearing impairment. There was no significant difference between the scores of
children with autism and children with intellectual disabilities.

Discussion and Conclusion

Children in three different types of disability were asked eight questions about sexual identity. It has been
observed that children with hearing impairment have difficulty in knowing the status of giving birth and
breastfeeding when they grow up. In other words, it can be thought that children with hearing impairment are
unable to identify with gender roles in adulthood. Furthermore, their knowledge of the notion that their gender
would not change when they grew up was also low compared to their answers to other questions. According to
Moss and Blaha (2001), sexual development problem in children with hearing impairments may cause them to
miss social rules and models. The knowledge of this field supports this finding.

It is observed that children with ASD do not know who gave birth to the most. Then, when they grow up,
it is seen that they do not know whether to have the baby or not and to breastfeed or not. In line with this
information, autism may be considered to cause the children to become unable to identify adult sexual roles. They
also know who is breastfeeding the baby better than who gave birth to the baby. After these questions, the lowest
correct answering rate is the question of whether boys and girls can change sexuality when they grow up. This
response rate suggests a shortage of gender invariance. Between 2009 and 2012, Dewinter (2013) examined
research on sexual behavior of people with autism and shared that children with autism had gender identity
development problems, not understood, he stated that sexual development was based only on the observations of
parents or caregivers. The inadequacy of language skills in these children and lack of play-setting prevents children
from learning sexual roles by taking role models or gaining their sexual identity by identifying (Mukaddes, 2002).
This information corresponds to the fact that children with autism have problems in identity development.
Furthermore, in the research estimating the sexual development of children with autism mentioned by Dewinter,
the status of receiving information from the mother, father or caregiver is exceeded in this research and the
information obtained directly from the child shows the strength of this research.

The question that children with intellectual disabilities answer at the lowest rate corresponds to the
question of whether they will be able to breastfeed the baby when they grow up. Correct response rates on
breastfeeding status are seen to be lower than correct response rates for giving birth to the baby. Their identification
on whether they can have the baby is better than their own identification on whether they can breastfeed or not.
However, given the general situation, children with intellectual disabilities may have difficulty with their adult
sexual roles. According to Maksym (1990), one of the sexual issues that should be taught to children with
intellectual disabilities between the ages of 3 and 9 is the difference between boys and girls. Realizing what it
means to be a boy or a girl is another thing that needs to be taught. The fact that these children know about
breastfeeding and giving birth is lower than other questions suggests that these children should be taught what it
means to be a boy or a girl. This result supports Maksym's view.

Children with ASD are less likely to know that they are boys or girls, to know that they will be brides or
grooms, and that they have a correct response to knowing who will have the baby than, who has hearing and
intellectual disabilities. Children with ASD have lower gains in Kohlberg's basic sexual personality and gender
equilibrium than those in other types of inadequacy compared to the stages of mental development of sexual
development. However, it is known that children with ASD do not have mental disabilities and that children with
ASD have lower earnings than children with intellectual disabilities. According to this information, it can be
assumed that sexual identity acquisition is not directly related to cognitive development. Social theories suggest
that gender is social structures rather than biological data. Research on gender differentiation ranges from personal
fixed features to social and organizational practices (Bandura & Bussey, 1999). According to Bandura, the child
learns a new behavior by imitating the people around him. Therefore, boys learn to be like men by observing their
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fellow parents and girls learn to be like women by observing their fellow parents (Basal & Kahraman, 2011). The
information of this field supports research findings.

There was no significant difference between the total scores obtained from the analysis of the family form
and the total scores of the Sexual Identity subscale of the SSDS Sexual Identity and Gender Behavior Sub-Scale
applied to the families of 48-72 month-old children in three different disability types. However, a significant
difference was found between the total scores of the SSDS Sexual Identity and Gender-Behavior Sub-Scale and
the total scores of the Gender Behavior subscale. This significant difference is in favor of children with hearing
impairment between children with hearing impairment and children with intellectual disability and between
children with hearing impairment and children with autism. Gender-related behavior can be associated with
learning, transferring and changing stereotypes, which is part of good socialization. Because children with
intellectual disabilities have different levels of mental maturity, their parents have little chance to model, gain
information from their peers, observe, develop appropriate social and sexual behavior, and gain experience.
However, these children should also receive support in the field of sexual development (Cetin et al., 2005). Lack
of language skills and lack of play-setting in children with ASD affect sit-ups of children, i.e. the social aspect of
sexual development (Mukaddes, 2002). The social and personality development of children with hearing
impairment depends on the community as a whole. Language in a hearing society is the most common way of
transmitting messages among people. For deaf children who do not have verbal language it is difficult to keep
friends with children who speak and do not speak sign language. Nevertheless, their social development is on the
same level as their peers (Akgamete, 2009). The information of this field supports the results of the research.
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Bu arastirmada, bir devlet {iniversitesinin zihin engelliler dgretmenligi programi son sinif 6grencilerinin
ogretmenlik uygulamasi kapsaminda Rehberlik Arastirma Merkezinde (RAM) gergeklestirdikleri uygulamaya
iliskin deneyimlerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Olgubilimsel (fenomenolojik) desenle yiiriitiillen aragtirmanin
katilimcilart Zihin Engelliler Ogretmenligi programinda okuyan, son sinif dgrencilerinden 13 dgretmen adayidir.
Arastirmanin temel verisi yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilmis ve &gretmen adaylarinin giinliik
raporlar1 ile RAM’dan elde ettikleri siire¢ uriinleri ise destek veri olarak kullanilmigtir. Yari-yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin RAM’a
iligkin goriigleri, RAM’da uygulama deneyimleri ve RAM’da 6gretmen olmaya iliskin goriisleri seklinde {i¢ ana
baslik altinda sunulmustur. RAM’da gerceklestirilen uygulamanin dgretmen adaylarinin uygulama oncesindeki
olumsuz tutumlarmi olumlu yonde gelistirdigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylar;, RAM’da yapilan uygulamanin
olumlu ve olumsuz ydnlerini irdelemislerdir. Bazi O6gretmen adaylarinin RAM’da c¢aligmak istedikleri
belirlenmistir. Bu c¢alismanin Kurumlarda Goézlem dersi kapsaminda tekrarlanmasi ve farkli iiniversitelerde
uygulanmasi 6nerilmektedir.
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Giintimiizde nitelikli 6gretmen yetistirme ulusal ve uluslararasi alanyazinda 6nemli bir arastirma konusu
haline gelmistir. Ogretmen niteliginin dgrencilerin bagarisinda diger etmenlerden cok daha énemli oldugu
vurgulanmaktadir (deBettencourt & Howard, 2015). Brownell, Ross, Colon ve McCallum (2005), 6gretmenlerin
egitimi ile Ogrenci basarisi arasinda olumlu bir iliski oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmen niteliginin
yiikselmesi 6zel egitimin hedefi olan 6zel gereksinimli bireylerin bagimsizlagsmasina katkida bulunmaktadir
(Giileg-Aslan & Sola-Ozgiig, 2017). Bu dogrultuda &gretmen niteliginin artirilmasi noktasinda &gretmen
adaylarinin lisans egitimleri siiresince iyi yetistirilmis olmalar1 6nemli bir husustur. Brownell ve digerleri (2005),
Ozel egitim dgretmeni yetistirmede dnemli faktorleri arastirmak igin genel egitim dgretmenleri ile kargilagtirmali
yaptiklar1 alanyazin taramasinda belirli 6zelliklerin géreve yeni baslayan 6zel egitim 6gretmenlerinin nitelikleri
tizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Caligmada bu nitelikler, uygulama deneyiminin bilgi ile birlestirilmesi,
onemli derecede fakiilte-6grenci is birligine yer verilmesi, 6gretim yontemleri iizerine odaklanilmasi ve 6grenci
cesitliligi iizerine bilgi sunulmasi olarak siralanmistir. Uygulama deneyiminin bilgi ile birlestirilmesi
disiintildiigiinde 6zel egitim 6gretmenligi lisans programinda ilk akla gelen 6gretmenlik uygulamasi dersidir.
Ogretmenlik uygulamas1 dersinde, dgretmen adaylar1 ilk ii¢ yilda edindikleri kuramsal derslerdeki bilgileri
gercek ortamlara uygulama olanagimi elde ederler. Bu uygulamanin 6gretmen adaylari ve danigmanlari
tarafindan etkili bir sekilde yiiriitilmesi onemlidir, ¢iinkii 6gretmen adaylarinin hem kuramsal hem de
uygulamadaki basarilar ilerleyen yillardaki mesleki basarilarini olumlu yonde etkilemekte, dolayisi ile 6zel
gereksinimli 6grencilerin ilerlemeler kaydetmelerini saglamaktadir (Ergenekon, Ozen & Batu, 2008).

Ogretmenlik uygulamasi konusunda yapilan arastirmalarin bulgular1 ile bu bulgularin uygulamaya
yansitilmasi arasinda farkliliklar oldugu, bu farkliliklarin giderilmesi igin ¢aba harcansa da kuram ve uygulama
arasinda bosluklar oldugu ifade edilmektedir (Vuran, Ergenekon & Unlii, 2014). Ogretmenlik uygulamasinin
etkili ve basarili olmasini saglayan ¢esitli etmenlerin oldugu belirtilmektedir. Bu etmenler; lisans egitimi
programinin niteligi, uygulama yapilan sinifta gérev yapan 6gretmenin bilgi ve deneyimleri, uygulama okulunun
ozellikleri ve 6gretmen adayinin sahip oldugu bilgi ve deneyimler seklinde siralanmaktadir (Conderman, Morin
& Stephens, 2005; Ergenekon vd., 2008). Uygulama okulu 6zelliklerine bakildiginda 6zel egitim 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylariin, egitim uygulama okulu, mesleki egitim okulu, 6zel egitim
anaokulu, 6zel egitim ilkokulu ve ortaokulunda 6gretmenlik uygulamalarint gergeklestirdikleri goriilmektedir.
Bu kurumlarda 6gretmen adaylari farkli gereksinimleri olan Ogrencilere yonelik &gretmenlik uygulamasi
yapmaktadirlar. ilk ii¢ yilda edindikleri kuramsal derslerdeki bilgileri (6r., 2018 yilinda yaymlanan yeni program
itibari ile Uygulamali Davranig Analizi, Ozel Egitimde Okuma Yazma Ogretimi, Ozel Egitimde Matematik
Ogretimi, vb.) Ogretmenlik Uygulamas: dersi kapsaminda uygulamaya gegirmektedirler. Ogretmenlik
Uygulamasi I ve II adiyla son smifin giiz ve bahar déneminde gergeklestirilen uygulama kapsaminda, 6zel
gereksinimli 6grencileri degerlendirme, bireysellestirilmis egitim programini (BEP) inceleme, kavram/beceri
Ogretimi programi hazirlama, sosyal beceri programi hazirlama, davranis degistirme programi hazirlama,
bireysellestirilmis 6gretim plam1 (BOP) hazirlayarak 6zel gereksinimli &grencilere dgretim sunma gibi
etkinliklerden olugmaktadir. Gergeklestirilen bu gérevler hem uygulama 6gretim elemani hem de uygulama
Ogretmeninin (uygulama 6grencisine dgretmenlik mesleginin gerektirdigi d6gretmenlik uygulamalarl/ rehberlik
uygulamalar1 kapsaminda rehberlik eden 6gretmen) ortak degerlendirmesi ile Milli Egitim Bakanligi Bilisim
Sistemlerinde (MEBBIS) Uygulama Ogrencisi Degerlendirme Sistemine girisi yapilmaktadir (MEB, 2018a).

Yukarida siralanan kurumlarin yaninda 6zel egitim 6gretmenleri Rehberlik Arastirma Merkezlerinde
(RAM) gorev yapmaktadirlar. Bu kurumda 6zel egitim dgretmeninin gorevleri farklilik gostermekle birlikte 6zel
egitim degerlendirme kurulu igerisinde 6nemli gorevleri bulunmaktadir. RAM, egitim-6gretim kurumlarindaki
rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerine iliskin ¢aligmalar ile bolgesindeki 6zel egitim gerektiren bireylerin
tanilanmasi, yerlestirilmesi ve egitsel planlamalarinin yapilarak takip edilmesi siirecini yiiriiten ve Milli Egitim
Bakanligina bagli olarak ¢alisan kurumlar olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB] Tebligler
Dergisi, 2008). RAM’larda yiiriitiilen ¢alismalar; Rehberlik ve Psikolojik Damigsma Hizmetleri ve Ozel Egitim
Hizmetleri olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2018) yer verilen
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6zel egitim hizmetleri bolimiiniin gérev ve sorumluluklar incelendiginde bu gorev ve sorumluluklar asagidaki
gibi siralanmaktadir;

a) Bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasini yaparak 6zel egitim ihtiyacina karar vermek,

b) Egitsel degerlendirme ve tamilamasi yapilan bireyler i¢in Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu
diizenleyerek RAM miidiiriiniin onayina sunmak,

c) Egitsel degerlendirme ve tanilamasina iligkin bilgi ve belgelerin yer aldigi dosyay1 incelemek,

d) itirazlarin degerlendirilmesi amaciyla yonlendirilen bireylerin yeniden egitsel degerlendirme ve
tanilamasini yapmak,

e) Egitsel degerlendirme ve tanilama sonucunu dikkate alarak birey i¢in en az siirlandirilmis egitim
ortami ve 6zel egitim hizmetlerine iliskin 6neride bulunmak,

f)  Ailenin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine katilimini ve bilgilendirilmesini saglamak,

g) Ailenin ihtiyaglart dogrultusunda rehberlik hizmetleri bolimii ile is birligi icerisinde aile egitim
programlar1 diizenlemek, diger kurum ve kuruluslarda diizenlenen aile egitim programlart hakkinda
aileyi bilgilendirmek,

h) Egitsel degerlendirme ve tanilama sonucu Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu kapsaminda egitim
faaliyetlerini yiiriiten kurumlarda destek egitim hizmeti almasi uygun goriilen &grencilerin egitim
planlarin1 yapmak,

i) Bakanlikca tanilanan 6zel yetenekli dgrencileri BILSEM’e yonlendirmek,

j) BILSEM’e 6grenci alimm ile ilgili Bakanlik¢a yayimlanan kilavuzda belirtilen takvim disinda genel
zihinsel yetenek alaninda 6zel egitim degerlendirme kurulunca, gorsel sanatlar ve miizik yetenek
alanlarinda il tanilama komisyonunca tanilanmasi yapilan Ogrencileri destek egitim odalarina
yonlendirmek.

Ozel egitim degerlendirme kurulunun, egitsel siireci degerlendirme, yerlestirme ve BEP gelistirme ile
izleme agamalarinda bireyin yasamini etkileyecek onemli kararlar aldigi belirtilmektedir (Kiigiiker, Kargin &
Akcamete, 2002). Bu 6nemli siirecte yer alan 6zel egitim dgretmenlerinin siralanan gorevleri en iyi sekilde
yerine getirmeleri gerekmektedir. Dolayisi ile 6zel egitim dgretmen adaylarinin RAM’da goérev yapan bir 6zel
egitim Ogretmeninin goérevleri ve uygulamalari konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu ¢aligmada
yazar, Tiirkiye’deki Ozel Egitim boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi anabilim dallarindaki 6gretmen
adaylarimin gonderildigi cesitli okullarin disinda 6zel egitim dgretmenlerinin gorev alani olan RAM’da yapilan
ogretmenlik uygulamasi deneyimine yer vermeyi amaglamaistir.

Alanyazin incelendiginde 6zel egitimin 6nemli bir pargast olan RAM’larin isleyisi konusunda yapilan
calismalarin sinirlt oldugu gorilmektedir (Karasu, 2014; Tiryakioglu & Avcioglu, 2013). Kiiciikker ve
digerlerinin (2002), RAM’da calisan elemanlarin yonetmelige iliskin yeterlik algilar1 ve goriislerini belirledigi
caligmalarinda uygulanan hizmet i¢i egitim programu ile katilimcilarin yeterlik algilarinda anlamli artisin oldugu
belirlenmis ve RAM ¢alisanlart igin hizmet igi egitim programlarinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Ozak, Vural ve Avcioglu (2008), RAM miidiirlerinin génderme, tamilama, yerlestirme, izleme ve
degerlendirmeye iligkin goriis ve Onerilerini belirlemislerdir. Arastirmacilar, 6zel egitim 6gretmenlerinin 6nemli
rollerinin bulundugunu, aragtirmanin yapildigi yil itibari ile 6zel egitim Ogretmeni sayisinin az oldugunu
belirtmisler ve dzel egitim dgretmenlerinin daha farkli okullarda hizmet vermeyi tercih etmelerinden dolay: az
sayida ozel egitim gretmeninin RAM’da gorev yaptigini ifade etmislerdir. Bu durumun degerlendirmeye daha
az zaman ayrilmasima neden oldugunu ve uygulamada sorunlar ortaya ¢ikardigini belirtmislerdir. Avcioglu
(2012), RAM miidiirlerinin tanilama, yerlestirme-izleme, bireysellestirilmis egitim programu gelistirme ve
kaynastirma uygulamasinda karsilasilan sorunlara iligkin algilarini belirlemek {lizere gergeklestirdigi aragtirmada
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yas, cinsiyet ve caligma siireleri gibi degiskenlere gore RAM miidiirlerinin sorunlar algilamada farkliliklar
gosterdigini saptamustir. Oz’iin (2012) gerceklestirmis oldugu arastirmada ise, Izmir’deki doért rehberlik
arastirma merkezinin 2005-2010 yillart arasindaki caligmalari incelenmistir. Bulgular, RAM’1n 6zel egitim
boliimiiniin her gegen yil tanilama ve yerlestirme gorevinin arttifini, Rehberlik ve Psikolojik Danisma
Hizmetleri boliimiiniin gorevleri yerine getirmede sinirliliklar yasadigini gostermistir. Tiryakioglu ve
Avcioglu’nun (2013) calismasinda, RAM’m Ozel Egitim Hizmetleri béliimiiniin sorunlar1 ve sorunlarla iliskili
degiskenlerin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu amacla iilke genelinde yer alan 190 RAM miidiiriine anket
uygulanmistir. Calismada RAM miidiirlerinin cinsiyet, yas, mezun olduklari boliim, mesleki deneyimleri, kadro
durumu, hizmet i¢i egitim alma durumlarinin sorunlari algilamada farklilik yaratmadigini ortaya ¢ikmustir.
Karasu (2014) ise ozel gercksinimli ailelerin RAM’daki deneyimlerini belirlemek igin gerceklestirdigi
arastirmada ailelerin olumlu ve olumsuz deneyimlere sahip oldugunu ifade etmis; ancak ailelerin daha ¢ok
olumsuz deneyimler yasadiklarimi belirterek RAM’lardaki baz1 diizenlemelerin iyilestirilmesine yonelik Oneriler
sunmustur. Marakli (2016) tarafindan yiiksek lisans tez ¢aligmasi olarak gerceklestirilen aragtirmada da RAM’da
caligan Ozel egitim Ogretmenlerinin Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Destek Egitim Modiilii ile Yaygin
Gelisimsel Bozukluk Destek Egitim Programinda yer alan modiile iliskin goriisleri belirlenmistir. Yirmi
Ogretmen ile yapilan goriismelerin sonucunda arastirmaci her iki modiiliin de yetersiz oldugunu saptamustir.
Ogretmenler Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Destek Egitim Modiiliinde yetersizligin diizeyinin hafif-orta
ve agir seklinde siniflandirilmasi, uygun olmayan davraniglar i¢in ayri bir modiiliin olusturulmasi, sosyal
beceriler i¢in amaglarin yer aldigi ayr1 bir modiiliin olmasi 6nerilerinde bulunmustur. Ayrica sinif diizeylerinin
ve yas gruplarinin géz Oniinde bulundurulmasi ve modiillerde yer alan amaglarin daha iyi ifade edilmesi
gerektigi vurgulanmustir.

Yukarida deginilen arastirmalar incelendiginde RAM’a yonelik yapilan g¢aligmalarin smirli sayida
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte RAM’a iligkin gergeklestirilen bu caligmalarda RAM’larin daha ¢ok
aileler ya da yoneticiler goziinden degerlendirildigi goriilmektedir. RAM’da gorev yapan 0Ozel egitim
dgretmenlerine iliskin yalmzca bir calisma oldugu belirlenmistir. Ozel egitim dgretmen adaylarinin, meslege
atildiklarinda, muhtemel ¢alisma ortamlarindan biri olan RAM’daki ¢aligma ortaminit deneyimlemelerinin ve
0zel egitim 6gretmeninin gérev ve sorumluluklarina iligkin uygulamalar yapmalarinin 6zel egitim i¢in dnemli bir
role sahip olan RAM’daki 6zel egitim hizmetlerinin kalitesini arttiracagi diisiiniilmektedir. Bu gerekgelerle bu
aragtirmada bir devlet iiniversitesinin Zihin Engelliler Ogretmenligi Programinda iki dénem boyunca verilen
Ogretmenlik Uygulamasi dersinin birinci doneminde RAM’da bir grup dgretmen adayinm uygulamalarina
iliskin deneyimlerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Ayrica arastirmaci elde edilen bulgulara gore dgretmenlik
uygulamasinin RAM’da siirdiiriilmesi ya da sonlandirilmasi konusunda karar verilmesini hedeflemistir. Bu
hedefler dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmen adaylarmin RAM’da gerceklestirdikleri &gretmenlik uygulamasi siirecinde edindikleri
deneyimler nelerdir?

2. Ogretmen adaylarmin RAM’da 6zel egitim 6gretmeni olarak ¢alismaya iliskin goriisleri nelerdir?

3. RAM’da gergeklestirilen dgretmenlik uygulamasina iligkin 6gretmen adaylarinin goriis ve Onerileri
nelerdir?

4. RAM’m 6gretmen adaylarina katkilart nelerdir?

5. RAM’m dgretmen adaylarina katkist olmasi durumunda ilerleyen yillar i¢in nasil bir uygulama ortami
saglanabilir.
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirma, 2016-2017 Giiz yariyilinda Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersi kapsaminda RAM’da
ogretmenlik uygulamasi yapan Ogretmen adaylarinin deneyimlerinin aktarildigi olgu bilim deseni ile
gerceklestirilmig bir aragtirmadir. Olgu bilim deseni, bir konu hakkinda derinlemesine ve detayli bilgiyi sunmayz,
yasantilari ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmayr hedeflemektedir (Yildinm & Simsek, 2005). Olgu bilim
aragtirmalarinda temel veri toplama araci goriigmelerdir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylari ile yari-yapilandirilmis
gorismeler gergeklestirilmistir. Yari-yapilandirilmis goriismeler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Ogretmen adaylarimin giinliik raporlari ve RAM’dan elde ettikleri siire¢ iiriinleri ise destek veriler olarak
kullanilmusgtir.

Arastirmanin Katilmcilar:

Aragtirmanin  katihmcilart  2016-2017 Giiz yariyilinda yazarin  danismanhiginda  Ogretmenlik
Uygulamasi 1 dersini RAM’da gergeklestiren 13 6grencidir. Arastirmacinin danismanliginda ilde bulunan iki
RAM’da 6gretmenlik uygulamasi yapan 20 dgrenci vardir. Yirmi 6grenci, alt1 uygulama 6gretmeni gézetiminde;
dorder kisilik iki grup ve iicer kisilik dort grup seklinde uygulamayi gergeklestirmislerdir. Aragtirmaci, 6gretmen
adaylarinin RAM’daki deneyimlerini belirlemek iizere asir1 veya aykiri durum o6rneklemesi yontemi ile her
grubun Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersinin en basarili ve en basarisiz grup iiyesini se¢mistir. Sadece bir grup
farkli RAM’da uygulama yaptig1 icin o gruptaki {i¢ 6grenci de arastirmaya dahil edilmistir. Bdylece katilime1
sayist 13 olmustur. Arastirmacinin bu 6rneklem ydntemini segmesinin nedeni ise, seckisiz, goniilliiliik esasina
dayali bir ornekleme ydontemine goére daha detayli ve daha zengin veri elde edilmesini hedeflemesidir.
Arastirmaci, donem boyunca Ogrenci performanslarini, O6grencilerin giinliik raporlari ve uygulama
6gretmenlerinden aldig1 doniitler yolu ile tespit etmis ve bu sekilde katilimeilari belirlemistir.

Yaglar1 21 ile 27 arasinda degisen katilimcilarin, yas ortalamasi 23tiir. Katilimeilarin altist kadin, yedisi
erkektir. iki katilimcinin egitim aldiklar1 bu program, ikinci lisans programlaridir. Bu iki katilimcinin da birinci
lisans1 sinif 6gretmenligidir, ayn: zamanda rehabilitasyon merkezinde 6gretmenlik yapmaktadirlar.

Ogretmenlik Uygulamasi Siireci

Ogretmen adaylar1, Ogretmenlik Uygulamas1 kapsaminda haftada iki giin dort saat RAM’da uygulama
yapmaktadirlar. Ogretmen adaylari, sabah 08:30-12:30 arasinda RAM’da yapilan uygulamalara uygulama
Ogretmenleri rehberliginde dahil olmuslardir. Bir RAM’da 17 uygulama 6grencisinin olmasinin, uygulamanin
verimliligini azaltacagi diisiincesi ile uygulama Ogretmeni ve uygulama &gretim elemani tarafindan bes
dgrencinin 6gleden sonra 13:30-17:30 seklinde devam etmesine karar verilmistir. Ogretmen adaylar ile
uygulama 6gretim eleman:i her pazartesi 6gretmenlik uygulamasinin kuramsal kismini gergeklestirmislerdir. Bu
toplantilarda uygulama &gretim elemani 6gretmen adaylarina gorev ve sorumluluklarint belirtmis, haftalik
raporlarin1  kontrol etmis, O6gretmen adaylarinin karsilagtiklari sorunlart dinlemis, &gretmen adaylarinin
calismalarma déniitler vermis, ilerleyen haftada neler yapmalar1 gerektigini agiklamstir. Ogretmen adaylar 13
hafta boyunca toplam 26 giin uygulama gerceklestirmiglerdir. Uygulama okullarindan farkli olarak &gretmen
adaylarindan giinliik rapor tutmalari, degerlendirmesine girdikleri 6grencilerin informal degerlendirme araglarini
uygulama dosyalarina koymalart istenmistir. Uygulama 6gretim elemani, 6gretmen adaylarinin raporlarinda
giinliik dilin ¢ok kullanildigini, gereksiz detaylara yer verildigini tespit etmistir. Bu tespitten sonra her 6gretmen
adaymin giinliik raporunun sonuna “bugiin ne 6grendim?” baslig: ile yeni edindigi ya da pekistirdigi bilgileri
maddeleyerek yazmalar1 istenmistir. Ayrica, uygulama &gretmenleri, 6gretmen adaylarmin degerlendirmeye
girmelerine izin vermislerdir. Bu nedenle 6gretmenlik uygulamasi programinda 6grenci degerlendirmesi yapma
Ozel egitim Ogretmenlerinin 6zel smiflari ziyaret ederek Ogretmenleri bilgilendirmeleri gibi bir gorevleri
olmasindan dolay1 6gretmen adaylarina “Biitiinlestirme”, “RAM’m isleyisi”, “Otizm”, “Ogrenme Giigliigii” ve
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“Bireysellestirilmis  Egitim Programu (BEP) Hazirlama”, konularinda sunum hazilama ve sunumu
gerceklestirme gorevleri verilmistir. Ogretmen adaylar1 zaman sinirliliklart nedeni ile sunulari hazirlamislar
ancak sunumlari gerceklestirememislerdir.

Ogretmen adaylarinin degerlendirmesinde belirtilen gérevler kontrol listesi haline getirilerek dgretmen
adaylarinin dosyalar1 degerlendirilmistir. Her uygulama giiniine ait giinliigiin olmasina ve degerlendirmeye gelen
bireylere iliskin degerlendirme formlarinin giinliik ile paralel olmasina dikkat edilmistir. Bir dgrenciye ait
degerlendirmede bulunma, 6zel egitim degerlendirme kurulunda bulunma ve 6grenciye ait fikirlerini beyan etme,
yerlestirme kararimn MEBBIS girisini saglama gorevlerine iliskin belgelerin dosyaya eklenmesi istenmis, bu
konudaki performanslar1 hakkinda uygulama &gretmeni ile goriisiilmiistir. MEB’in 2016-2017 giiz yariyih
itibari ile &gretmen adaylarimin performanslarmin  MEBBIS’e giris yapilarak arsivlenmesi uygulamasi
baslamistir. Bu arastirma siireci giiz yartyili sonunda sona ermistir. Bu donemde (Ocak 2017) MEBBIS ekram
uygulama Ogretim elemanina agilmamis, yalnizca uygulama Ogretmenlerine agilmistir. Bu aragtirma
kapsamindaki 6gretmen adaylariin performanslarina iliskin degerlendirmeler uygulama 6gretmenleri tarafindan
MEBBIS’e girilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin temel verisi yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilmis, siireg iiriinleri (MEBBIS
ekranina girig, performans belirleme formlari, 6gretmen adaylarinin giinliik raporlari) ise destek veri olarak
kullanilmistir.

Yari-yapilandirilmis  goriismeler. Ogretmen adaylariin RAM’da gergeklestirdikleri dgretmenlik
uygulamast deneyimlerini belirlemek iizere yari-yapilandirilmig goriisme formu gelistirilmistir. Form, ozel
egitim alaninda ve nitel arastirma yontemi konusunda g¢alismalari olan, uzman iki 6gretim {iyesine sunulmustur.
Ogretim iiyelerinin goriis ve &nerileri dogrultusunda diizenlenmistir. Goriismeler, daha nesnel olmas1 amaciyla,
6gretmen adaylarinin final notlarmin verilmesinden sonra gergeklestirilmistir. En kisa goriisme yaklasik olarak
bes dakika, en uzun goriisme 30 dakika siirmistiir. Goriismelerin ortalama siiresi 16 dakikadir. Goriismeler
aragtirmacinin tiniversitedeki bireysel odasinda gerceklestirilmistir. Goriismeler ses kaydina alimmustir. Yari-
yapilandirilmig gériisme sorulart Tablo 1’te verilmistir.

Tablo 1

Yari-yapilandiriimis Goriisme Sorulart

1. Birinci dénemki 6gretmenlik uygulamasi deneyimlerinizden bahseder misiniz?
a. Ogretmenlik uygulamasinin size katkilari ne oldu?
b.Ogretmenlik uygulamasinda edindiginiz tecriibelerinizden s6z eder misiniz?

2. Deneyimleriniz/gozlemleriniz vb. dogrultusunda RAM’1n isleyisi hakkinda neler sdylersiniz? Nasil degerlendirirsiniz?
3. RAM’da 6gretmenlik yapmaya iligkin goriisleriniz nelerdir?

a.RAM’da 6gretmenlik yapmak ister misiniz? Neden?

b.RAM’da 6gretmenlik yapmay1 arkadaslariniza 6nerir misiniz? Neden?

4. Sizce farkli kurumlarda (Ozel Egitim Anaokulu, Ozel Egitim Uygulama Merkezi, Ozel Egitim Ortaokulu, vb.)
ogretmenlik uygulamasi yapmakla bu kurumda 6gretmenlik uygulamasi yapmak arasinda ne tiir farkliliklar var?
a. Avantajlari
b.Dezavantajlari
5. RAM’da 6gretmenlik uygulamasi yapan 6gretmen adaylari i¢in planlanan etkinlikleri nasil degerlendiriyorsunuz?

6. RAM’da yapilan 6gretmenlik uygulamasinin daha islevsel ve nitelikli olmasi i¢in 6nerileriniz nelerdir?

Siirec iiriinleri. Ogretmenlik uygulamasi siirecinde &grencilerin uygulamada yaptiklar1 islemleri,
edindikleri yeni bilgileri ve belgeleri raporlagtirmalari istenmistir. Arastirmaci, giinliikleri uygulama dersinin
notlandirilmasi amaciyla okumus daha sonra arastirmanin veri analizi siirecinde goriismelerden elde ettigi

2019, 20(4)



ZIHIN ENGELLILER OGRETMENI ADAYLARININ REHBERLIK ARASTIRMA MERKEZINDE
GERCEKLESTIRDIKLERI UYGULAMAYA ILISKiN DENEYIMLER{ 769

verileri desteklemek amaciyla tekrar okuyarak ilgili boliimlerde Srneklere yer vermistir. Tablo 2’de siireg
uriinleri listelenerek 6rneklendirilmistir.

Tablo 2

Siire¢ Uriinleri

Siireg iiriinleri Ornekleri
13.10.2016
GUNLUK
Ogretmen aday
gﬁnlﬁkleri/raporlan Bugiin bir tane agir bedensel yetersizligi olan ve aym zamanda orta derece zihinsel

vetersizligi olan dgrenci egitsel degerlendirme igin randevuya geldi. Ogrenci 2007 yilinda
stirekli tam1 raporu almis son bir yildir da sadece rehabilitasyondan fiziksel destek egitim
aliyor. Ogrenci ellerini kullanamadig: i¢in okula gitmiyor. Zaten bedensel olarakta tamamyla
anneye bagimh. Cok fazla kasilmalann var. Farkhi bir ortama girdigi iginde stres yati.

RAM Degerlendirmelerinin Bilgisayara Giris Asamalar

MEBBIS’e rapor girisi

Mebbis‘e giris yapiyoruz. Kullanic1 ve sifreyi girdikten sonra ekranda goriildiigii gibi RAM
MODULU yazan yere tikhiyoruz.

DESTEK EGITIM ONERILMEME GEREXKCELERI

GEREKCE 1 g

Bireyin gelisim alanlarindaki yeterlilikleri, Snerilecek destek egitimi programinda

. . . kazanabilecedi becerileri karsiladigindan destek egitimine ihtiyac duymamaktadir.

Y 6netmelikler/Alinan resmi Devam edecedi program bireye katki saglamayacaksa ya da programda yer alan

kararlar becerilerin biiyiik bir coguniugunu birey zaten yerine getirebiliyorsa bu madde
secilmelidir.

GEREKCE 2
Gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenilen dizeyden
anlamh farkhlik goéstermediginden destek egitimine ihtiyac duymamaktadir. Sinir
diizeyde zihinsel yetersizlik ile zihinsel de dahil olmak Uzere diger yetersizlik
tiirlerinde normal aoriilen bireylere bu madde secilmelidir.
ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN BIREYLER ICIN
PERFORMANS BELIRLEME FORMU

Yetersizlik tiirlerine iligkin
doldurulmus performans

belirleme formu
3 Jsitsel uyaran verildiginde uyaranin geldigi yone bakar. 2
Esleme Calismalz = e W B 17.]s
1.Nesneleri renklerine gore eslestirir.
2.Ad1 sdyl in resmini gosterir. 2
3.Dinletilen sesi, uygun resimle eslestirir. 3
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi siireci, verilerin analize hazirlanmasi ve analizin gergeklestirilmesi seklinde iki
bolimden olusmustur. Verilerin analize hazir hala getirilmesi icin yari-yapilandirilmig goriismelerin ses
kayitlarinin dokiimleri yapilmistir. Dokiimleri yapildiktan sonra ii¢ gdriismenin dokiimleri ve ses kayitlar1 bir
yiiksek lisans 0grencisi tarafindan kontrol edilmistir.

Gortigme dokiimleri kontrol edildikten sonra NVivo 10 programina aktarilmistir. Veriler arastirma
amaclar1 dogrultusunda igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Yazar tim dokiimleri detayli okuyarak
kodlanustir. Ik okuma sonrasinda 26 kod olusmustur. Yazar ikinci kez verileri okudugunda bazi béliimlerin
baska kodlarla birlesebilecegini, baz1 kodlarin ayn1 amaca hizmet ettigini belirlemistir. ikinci incelemeden sonra
elde edilen kodlarla tema ve alt temalar olusturulmustur. Elde edilen temalar ve alt tema uygunlugu i¢in uzman
goriisii alinmustir. Belirlenen kodlarin betimlenmesi sirasinda arastirma siirecinde okunan 6gretmen adayi
giinliiklerinden destek veri olusturmasi amaciyla alintilar yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada, nitel arastirmalarin gecerliligi i¢in dikkat edilmesi gereken bazi durumlar géz Oniinde
bulundurulmustur (Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach & Richardson, 2005; Creswell, 2014; Gay, Mills &
Airasian, 2006; Miles, Huberman & Saldana, 2014; Yidirim & Simsek, 2005). Bunun ig¢in; (a) yari-
yapilandirilmig gorlisme sorularinin hazirlanmasinda, 6zel egitim alaninda ve nitel aragtirma yontemi konusunda
calismalar1 olan iki 6gretim {iyesinden uzman goriigii alinmustir, (b) yari-yapilandirilmig goriismelerden elde
edilen birincil veriler siireg tiriinleri ile desteklenmistir.

Aragtirmanin giivenirligi i¢in arastirmaci, alanyazinda (Ekiz, 2009; Gay vd, 2006) belirtilen 6nlemler ve
oneriler dogrultusunda ¢alismistir. Bu dogrultuda; (a) dokiimleri yapilan ses kayitlarinin t¢ii rastgele segilerek
ses dosyalari ile birlikte bir yiiksek lisans 6grencisine dinletilmis ve kontrolii saglanmustir, (b) veri gesitlemesi
yapilmustir, (¢) 6zel egitim alaninda doktora yapmakta olan ve nitel aragtirmalar konusunda ¢aligmalari olan bir
arastirma gorevlisi uzman ile giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Uzmanla Nvivo ¢iktisi ile olusturulan tema ve alt
temalar ile rastgele segilen ii¢ goriisme metni paylasilmistir. Uzmanin bu metinleri okuyarak belirtilen tema ve
alt temalar1 metin igerisinde bulmasi istenmistir. Ayrica uzmanlarin, tema ve alt temalar dosyasina génderilen
goriisme kesitlerinin tema ve igerik uyumunu incelemesi istenmistir. Bu incelemelerden sonra arastirmacit ve
uzman bir araya gelerek karsilastirmalar: yapmiglardir. Aralarinda fikir ayriligi olmamustir.

Arastirma Etigi

Aragtirmanin gergeklestirilmesi siirecinde dikkat edilmesi gereken etik kurallar géz Oniinde
bulundurulmustur. Bu kapsamda; katilimcilarin kendilerini baski altinda hissetmemesi i¢in goriismeler donem
sonu notu verildikten sonra gergeklestirilmistir buna ek olarak katilimcilardan ses kaydi igin izin alinmigtir ve
arastirmada katilimer isimlerine kod isimle yer verilmistir.

Bulgular

Analizler sonucunda (a) Ogretmen adaylarin RAM’a iliskin goriisleri, (b) Ogretmen adaylarinin
uygulama deneyimleri ve (¢) RAM’da 6zel egitim 6gretmeni olarak ¢aligmaya iliskin goriigleri olmak tizere ii¢
ana tema belirlenmistir. Ogretmen adaylarm RAM’a iliskin goriisleri temasinda; (a) Ogretmen adaylarinin
RAM’a iliskin tutumlar1 (b) Ogretmen adaylarmin RAM’da ¢aligma ortanmna iliskin goriisleri seklinde iki alt
tema yer almaktadir. Ogretmen adaylarimin RAM’daki uygulama deneyimleri temasinda ise; (a) uygulama
kapsaminda yapilan etkinlikler, (b) RAM’da uygulama yapmanin olumlu ve olumsuz ydnleri, (c) uygulama
etkinliklerinin degerlendirilmesi ve Oneriler, (d) uygulama Ogretmenlerinin &gretmen adaylarma katkilart
seklinde dort alt tema bulunmaktadir. RAM’da 6zel egitim Ogretmeni olarak calismaya iliskin goriisler
temasinda ise alt tema bulunmamaktadir. Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplar dogrultusunda 6ncelikle
belirtilen goriisler frekans seklinde verilmis, ardindan alintilar ile zenginlestirilmistir. Baz1 temalarda 6gretmen
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adaylar1 birden fazla goriis bildirdigi i¢in frekans toplamu katilimci sayisindan fazla olmustur. Bulgular
incelenirken bu durum géz 6niinde bulundurulmalidir.

Ogretmen Adaylarimin RAM a iliskin Gériisleri

Ogretmen adaylarinin uygulama éncesi RAM’a iliskin tutumlari. Ogretmen adaylarimin RAM’a
kars1 olumsuz bir tutumla uygulamaya basladiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin bazilarinin ¢ok farkl bir
calisma ortanmu ile karsilagacaklari kaygisi ile tedirgin olduklari goriilmiistiir. Baz1 6gretmen adaylarinin ise
RAM’da &zel egitim Ogretmeninin ¢ok fazla roliinlin olmadigina dair 6n yargi ile uygulamaya yaklastigi
belirlenmistir. RAM’a iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi RAM a Iliskin Tutumlarini Gosteren Ifadeler

Tfadeler f
On yargiliydim 4
Tedirgindim 3
Higbir bilgim yoktu 2

[EEN

Sikict olacagini diigiindiim

Ogretmen adaylarindan biri (OA-2) diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Hocam ilk olarak hani
giderken zaten hepimiz tedirgindik. RAM, genelde iste egitsel tanilama, degerlendirme falan... Biraz hastane
gibi boyle, ciddi ortamnus gibi falan... Tedirgindik agik¢ast iste; toplanti olur béyle sert, imzalar atilir diye. Hi¢
oyle umdugumuz gibi degildi. Hocalarin bize karsi etkilegsimi ya da birbirlerine kars: etkilesimi agik¢ast bizi de
rahatlatt.” Diger 6gretmen aday1 (OA-5) ise bu konudaki gériisiinii “Oncelikle hocam, RAM a gidecegim icin I
sey, ne yapcagimi bilmiyodum. Ilk once RAM a gitcez ve ilk gittigimizde ¢cok memur gibi insanlar, masalar falan
olunca. Ben de dedim ki “heralde burda sikict bir donem gegirecez. Iu, gittik. Ilk giin degerlendirmeye girdik.
Degerlendirmeyi ben zaten ¢ok daha bilimsel bi sey hayal ediyodum. Boyle hatta beyaz odalar falan boyle... Cok
profesyonel, bilimsel bir sey olacak zannediyordum...” sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin ilk giin deneyimlerinden sonra tedirginliklerinin ortadan kalktig1 goriilmiistiir.
Bununla birlikte, RAM’1n 6zel egitim konusunda ne kadar 6nemli bir kurum oldugu konusunda ¢ok fazla bilgiye
sahip olmadiklari, bu uygulama ile RAM’n 6zel egitim alanindaki roliinii ve 6nemini anladiklar1 saptanmistir.
Bir dgretmen aday1 (OA-10) bu konudaki goriislerini “Evet, en basta ¢ok tedirgindim RAM a ¢iktigim icin.
RAM da ézel egitimci ne yapar? Isimiz ne orda gibi diye bile diigiindiik yani. Ogrenci goremicez, dgrenciyle
calisamicaz.. Ama, yani kesinlikle RAM, ozel egitimci yeriymis. Zaten alti tane ozel egitimci, ii¢ tane rehberlik¢i
var ve biz, rehberlik¢ilerin sadece zeka testleri ve Iu, kuruldaki gorevierini gordiik. Diger tiim isleyis ozel
egitimcilerin iizerinde. Ben, onu gordiim. Yani o koridor, vizir vizir ézel egitimci ve degerlendirmeye giden
hocalarla dolu.” seklinde ifade etmistir.

OA-12, OA-10’un goriislerine paralel olarak “Ya stajdan énce bu ézel egitim dalna biraz uzak
goriiyodum. Staji orda yapinca ¢ok icinde oldugunu gordiim. Yani ¢ok énemli bir yer oldugunu gérdiim hocam.
Yani herkes ordan yénlendiriliyor. Okullar oraya génderiyor. Cocuk, yerlestirilecegi yere RAM’da karar
veriliyor. Onlary gordiim hocam.” ifadesi ile diisiincesini belirtmistir.

Bu bulgularin yaninda rehabilitasyon merkezinde ¢aligmis/galigmakta olan iki 6gretmen adayinin farkli
konularda RAM hakkinda 6n yargilar1 oldugu belirlenmistir. RAM tarafindan belirlenen modiillere daha 6nce
olumsuz elestirilerde bulunan iki 6gretmen adaymin RAM’da staj yaptiktan sonra bu durumun neden
kaynaklandigini anladiklar1 ve baska bir bakis agisin1 gdrme firsat1 elde ettikleri saptanmistir. OA-1 bu durumu
sOyle acgiklamustir: “Ben, yaklasik ii¢ yili gecti, yaklasik demeyim ii¢ yili gegti ¢alisiyorum. Génderdigim
ogrenciler, donem sonunda gonderdigim égrenciler bir yil boyunca ¢alistigim ogrenciyi gonderdigim zaman bu
ogrenciyi nasil degerlendiriyor bana tekrar geri geliyor ve verilen modiiller neye gére tekrar belirleniyo? RAM
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soyle bir bakis acist kazandirdi bana, “Ahmet, senin calisip génderdigin 6grenciler, tam dért dortliik olarak
degerlendirilmese bile verilen modiiller onun diizeyine uygun.”

Rehabilitasyon merkezinde gorev yapmus bir diger OA-13, bu konudaki gériislerini sdyle ifade etmistir:
“Bu ¢ocuklar rehabilitasyon merkezine geldikleri zaman ¢ok elestiri oluyo. Ya kimse kimseyi begenmiyor
sonugta. Gelen modiillere bakildiginda iste, ya bu ¢ocuga bu uygun mu, iste seviyenin ¢ok iistiinde, soyle boyle
gibi yorumlar bir¢ok hoca tarafindan yapiliyo. Ama burdan iist taraftan gordiigiim zaman baska agilardan
degerlendirildigini fark ettigimi soyleyebilirim. Gergekten..”

Ogretmen adaylarimin RAM’in ¢ahsma ortamina iliskin goriisleri. Ogretmen adaylari, genel olarak
RAM’1 sakin, belirli bir diizen igerisinde isleyen, dosya yiikiiniin fazla oldugu bir kurum olarak betimlemislerdir.
Tablo 4’te RAM’1n ¢aligma ortamina iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin RAM i Calisma Ortamina Iliskin Goriisleri

ifadeler

Dosya yiikii ¢ok fazla
Standart islemler
Sakin ortam

Diizenli

Stressiz

Rahat

Samimi

Deneyim gerektiriyor

PR RPRPREPRNWDDN—

Dosya yiikiiniin ¢ok oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarindan OA-5, “Dosya yiikii cok. Hani siirekli
kagit, evrak; bilgisayara kagit gir, evrak giriyolar. Dosyalar ¢ikiyor, her hocanin masasinda kesin bi on-on beg
tane dosya oluyor yani bizim gittigimizde. Bir sonraki haftaya yetistirmek igin.” sozleri ile RAM’in ¢alisma
ortamina iligkin izlenimlerini belirtmistir. OA-10, “Ogrenci sesi yok, sakin, herkes odasinda. Randevusu gelen
dosyasini alip randevuya gidiyor. Durdugu saat kadar. Ogleden once bir randevu, 6gleden sonra bir randevu.
Ogleden once hi¢ randevu gelmeyedebiliyor. Bekleyedebiliyoruz égleden sonraya kadar. Sakin, herkes testini
yapiyor, dosyaswni hazirliyor.” ifadeleri ile RAM’daki ¢alisma kosullarina iligkin gézlemlerini belirtmistir.

Ogretmen Adaylarmin RAM’da Uygulama Deneyimleri

RAM’da gergeklestirilen &gretmenlik uygulamasi etkinlikleri ana temas: altinda; (a) uygulama
kapsaminda yapilan etkinlikler, (b) RAM’da 6gretmenlik uygulamasi yapmanin olumlu ve olumsuz yonleri, (c)
uygulama etkinliklerinin degerlendirilmesi ve oOneriler, (d) uygulama ogretmenlerin &gretmen adaylarina
katkilar1 seklinde dort alt tema belirlenmistir.

Uygulama kapsaminda yapilan etkinlikler. Yontem bolimiinde yer alan 6gretmenlik uygulamasi
stirecinde belirtildigi tizere RAM’da 6gretmenlik uygulamasi yapilmasi durumunda (a) giinliik rapor yazimi, (b)
bir uygulama giiniinde edinilen yeni bilgilerin “bugiin ne 6grendim?” baslig: ile listelenmesi (c) uygulama
giiniinde yapilan degerlendirme etkinliginde kullanilan degerlendirme araglari, (d) degerlendirme sonuglarinin
MEBBIS’e girilmesi, (e) degerlendirme etkinliklerine aktif katilimlari, (f) degerlendirmesi alinan bir 6grencinin
kurul toplantisina girmesi ve uygun sartlar var ise kurulda s6z sahibi olmasi seklinde gorevler belirtilmistir.

Yari-yapilandirilmis goériisme ve Ogrenci raporlarindan elde edilen verilerde &gretmen adaylarmin
siralanan bu gorevleri yerine getirdikleri gorillmiistiir (slire¢ lirlinleri-6gretmen adayr giinliikleri ve belgeler).
Ornegin OA-10 gretmenlik uygulamasinda gergeklestirdikleri gorevlere iliskin goriislerini “Gérmem gereken
her seyi RAM da gordiim. Gérmedigimiz bir sey olmadi yani. Sisteme girmek onemli, sisteme girdik, sistemi
gordiik. Kurullart gordiik. Degerlendirmeleri govdiik. Cesitli engel tiirlerini gordiik. Universitede yani, iistiinde
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durup gectigimiz” climleleriyle ifade etmistir. Bununla birlikte “bugiin ne 6grendim?” boliimiiniin islevsel
oldugunu belirten OA-6 bu konudaki diisiincelerini su sekilde belirtmistir: “Bugiin ne égrendim kismi dedigim
gibi ¢ok iyi oldu. Onun icin hani giinlerim, hani degerlendirme gelmedi tamam o giin bostu. O giin de oturduk
hocalarla. O giinde farkl seyler konustuk. Onlarla da yaptik hani RAM dan ne 6grendin konusmasini. Onlar da
sordu bize tek tek. Boyle geciyordu ama zaten benim igin ¢ok etkiliydi yani daha etkili”

Belirtilen bu etkinliklere ek olarak Ogretmen adaylarinin, farkli bir uygulama &6gretmeninden
degerlendirme etkinligini izlemek i¢in uygulama 6gretmenlerinin diginda diger dgretmenler ile degerlendirmeye
girdikleri belirlenmistir. Bu etkinlige iliskin bir 6gretmen aday1 (OA-7) giinliigiinde su ciimlelere yer vermistir:
“Hocalarin hepsinin degerlendirmesi farkl, yéntem, farkl, harcanan siire farkli.” Bu durumun, 6gretmen
adaylarinin farkli 6gretmenleri deneyimleyerek degerlendirmede deneyim kazanmalarini sagladigi sdylenebilir.

RAM’da 6gretmenlik uygulamasini yapmanin olumlu ve olumsuz yonleri. RAM’da &gretmenlik
uygulamasinin yapilmasinin 6gretmen adaylarina birgok a¢idan katkida bulundugu saptanmistir. Olumlu yonlere
iliskin 6gretmen adaylarinin gorislerine Tablo 5°te ye verilmistir.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarimin RAM’da Ogretmenlik Uygulamasinin Gergeklestirilmesine Iliskin Olumlu Yanlarina
1liskin Goriisleri

[fadeler

Farkli1 engel tiirlerini deneyimleme

Ozel egitim ile ilgili kanun ve yonetmelikler konusunda bilgileri aktif kullanma
Birgok aile ile karsilagarak aile ile iletisim konusunda deneyimler kazanma
Degerlendirme yapma konusunda deneyim kazanma

Is birligi icinde ¢alismay1 6grenme

PN B O O

RAM’da ogretmenlik uygulamasini gegeklestirmenin olumlu ydnlerinden ilki, 6gretmen adaylarinin
farkli engel tiirlerini deneyimlemesi (f = 9) olarak belirlenmistir. Bu olumlu katkiya iliskin OA-5, “Bir siirii
engel cesidi gordiim. Nasil degerlendirildigini gérdiim” sdzleriyle ifade etmistir. OA-6 da “...Biitiin engel
gruplarint bir arada gormemiz oldu. Ciinkii dil ve konusma bozuklugu olan, ozgiil ogrenme giicliigii, Iu otizm
hepsini bir arada gorebildik. Ciinkii, okulda sadece hafif ya da orta agir, o tarz zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilerle ¢alismalarimiz  oluyordu. Hepsinin incelenmesi, degerlendirilmesi, performanslarin nasil
alinacag... O konularda baya verimli gecti bizim icin” ifadeleri ile RAM’da uygulama ger¢eklestirmenin fakl
engel tiirlerini gozlemleme olanag1 verdigini belirtmistir. OA-9 giinliigiinde, “Hastane intérnlerinin degisik
ameliyata girmek igin birbirleriyle yaristiklart gibi biz de farkli bir engel tirii geldiginde onun
degerlendirmesine girmek i¢in hocalarin pesinden kostuk” ifadelerine yer vererek, farkli yetersizlik tiirlerinin
degerlendirmelerini gorme firsati elde ettiklerini ifade etmistir (OA-9 giinliigii).

RAM’da 6gretmenlik uygulamasini geceklestirmenin olumlu yonlerinden ikincisi, 6zel egitim ile ilgili
kanun ve yonetmelikler konusunda bilgileri aktif kullanma olarak belirlenmistir. OA-7 “RAM da staj yapimals,
clinkii ¢ok sey gercekten ogreniliyor. Hani yonetmelik kismini baya iyi ogreniyoruz orda. Yani, ozel egitimle
alakali kabaca giizel ogreniliyor. Yani sadece degerlendirme degil. Ben yonetmelikten ¢ok haberdar degildim.
Ama su anda bir¢ok sey biliyorum yani. Iste, destek oda hangi sartlarda acilir, nasil olur, ne olur...” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. OA-9, “Bu islerin yasal olarak nasil dondiigii kafamda ¢ok oturdu éncelikle. i, o
konuda iyi oldu.” ifadesi ile uygulamanin yasa ve ydnetmelikleri 6grenme ve uygulama konusunda sagladigi
fayday1 belirtmistir. OA-10 bu konuya iliskin giinliigiinde “RAM 'da staj yapmasaydim 6grencimin RAM raporu
ontime geldiginde ne dendigini tam olarak anlamayacaktim belki de. Tedbir kararimin yanhs verildigini
diigtindiigiim bir ogrencimin itirazimi nasil yapacagimi bilmeyecektim” ifadelerine yer vererek kanun ve
yonetmeliklerin uygulanmasi hususunda daha detayli bilgi edindigini ifade etmistir.
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RAM’da o6gretmenlik uygulamasini gegeklestirmenin olumlu yonlerinden iigiinciisii, farkli aileler
tanima ve aileler ile nasil iletisime gegilecegi konusunda deneyimler kazanma (f = 4) seklinde belirtilmistir. OA-
8 “Ben aile egitiminin ya da ailelerinin tutumlarinin bu kadar onemli oldugunu idrak edememisim. Yani ii¢ sene
boyunca. RAM’da gercgekten ailenin ¢ocugun egitiminde en onemli tas oldugunu ogrendim” sozleri ile cesitli
aileler tanima firsat1 elde ettigini belirtmistir. OA-2 “Hani sadece o konuda degil, bir de aile konusunda da dyle.
Bircok aile gordiik, iste tanilandiginda aile ne durumda, ya da ¢ocuk, ailenin egitimi hakkinda neler diigiiniiyor
falan... ailelerle goriisiiyoruz. Ailelerin fikirlerini alirken aileden ¢ok sey 6grendim. Mesela, aileyle etkilesimim
nasil olacak? Okula gittigimde mesela aile boyle boyle diigiiniiyormus,; demek ki benim de aileyle su sekilde
konusmam gerekiyor. Atandigimda yine o, yine benim okul performansima yansidigin diigiiniiyorum agik¢ast”
seklinde aileler konusunda elde ettikleri kazamimlari ifade etmistir. OA-5, RAM’da bir aile ile olan bir
yasantisini gilinliigiine su sekilde aktarmustir: “Babayr iceri ¢agwrdik ve benim RAM’da gegirdigim en zor
anlardan biriydi. Baba buraya neden geldiklerini bilmiyordu. Derya Hoca RAM nedir diye anlatti, ardindan
cocugun yasitlarmmin gerisinde oldugunu olduk¢a nazik bir dille soyledi ancak baba ¢ocugunun yetersiz
olduguna ihtimal vermedi. Derya Hoca “rapor verirsek kaynastirma olur ve destek egitim alir” dedi. Baba nasil
yani engelli gibi mi yapacagiz! Diye sordu. Babanin gézleri doldu ve sesi titremeye basladi...” Ogretmen
adaylarinin hem giinliiklerinde hem de goriigmede ifade ettikleri gibi RAM’da uygulama yaparak c¢ok farkli
yapida aileleri tanimak ve iletisimi gegme konusunda firsat elde ettikleri soylenebilir.

Ogretmen adaylar;, RAM’da &gretmenlik uygulamasini gegeklestirmenin bir diger olumlu yonii olarak
degerlendirme yapma konusunda deneyim kazanmak seklinde belirtmislerdir. OA-12 “Iyi bir deneyim oldu yani.
Degisik yetersizlikleri gordiik. Performans almay: daha etkili bir sekilde égrendik.” ifadeleri ile, OA-5 “Hangi
farkli engel tiirlerine hangi sorulart sorarsan daha kisa veri alirsin? Daha kesin veriler alirsin?.. Ya da iste
cocuk konusamiyosa bunu nasil degerlendirirsin?... Bunlari égrendik” sozleri ile RAM’da uygulamanin
katkilarini belirtmislerdir.

OA-8 “Bedensel de gérdiik, coklu yetersizligi olan: da gordiik, cok kiiciik yas da gordiik, ok biiviik yas
da. Yani yirmi sekiz yas gordiik en biiyiik; en kiiciikte, mesela iki yas gordiik ve bunun arasindaki tiim yas
gruplarindan ogrenci gordiik.” ifadesi ve OA-6 “cok farkli yas gruplari da gelebiliyor oraya. Ug yasindaki bir
ogrenci de geliyor, yani sinirlamasi yok. On yedi yasinda da geliyor. Yani bizim yasitlarimiz da gelebiliyor”
sozleri ile uygulamanin olumlu katkilarina farkli yas araligindaki bireyleri degerlendirme deneyimi kazandirma
durumunu da eklemislerdir. OA-11 ise “Arkadasim kaba degerlendirmeyi doldururken ben hani aileyi
bilgilendirme formlarini falan dolduruyorum. Beraber o sekilde yapiyoruz. Hani béyle isbirligi icinde oluyor ...
“Ogrenci gelecek kayitlarda varsa hep beraber yapiyoruz. Giilten Hoca bir sey yapiyor, biz bir seyler yapiyoruz.
Oyle bir ishirligi icinde devam ediyor. O yénden ¢ok iyi oldu.” sdzleriyle RAM’da uygulama yapmanin is birligi
ile ¢aligma katkisint da sundugunu ifade etmistir.

RAM’da 6gretmenlik uygulamasiin gergeklestirilmesinin olumlu yanlarmin yaninda bazi olumsuz
yonlerinin de oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.
Tablo 6

ég’retmen Adaylarimn RAM’da Ogretmenlik Uygulamasimn Gergeklestirilmesine Iliskin Olumsuz Yanlarina
1liskin Goriisleri

Ifadeler

Ogretici konumunda olamama-6grenciye katkida bulunamama

Rutin bir ¢alisma ortami olmasi-Sikici olmasi

Ozel gereksinimli dgrenci ile kisa siire iletisime gegme (Gelisimini izleyememe)
Olumsuz yan1 yok

N Wb O

Ogretmen adaylari RAM’da &gretmenlik uygulamasini gegeklestirmenin olumsuz yam olarak en fazla
ogretmenlik meslegini icra edememek oldugunu belirtmislerdir. OA-1,“Bir dgretmen olarak gérmiiyosunuz
kendinizi. Tam olarak tadamiyosunuz.” sdzleriyle bu durumu ifade etmistir. OA-6 ise, “Mesela UDA
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yapamyoruz biz égrencilerle. Ciinkii, sabit bireysel bir dgrencimiz yok bizim. Devamliligini goéremiyoruz.
Sadece anlik bir degerlendirme soz konusu.” seklinde diisiincelerini belirtmistir. Dort 6gretmen aday1 uygulama
sirasinda karsilastiklar1 6grencileri kisa siireli gordiiklerini bireylerin gelisimlerini izleyemediklerini belirtmistir.
Ornegin bu durumu, OA-5 “Cocuga bir seyler kattim duygusu ya da bir ¢ocugun bir seyi basardigim gérme
duygusunu tadamiyosun.” sozleri ile ifade etmistir. Bir baska olumsuz yan1 olarak RAM’1n rutin ve sikici bir
calisma ortami olmasi belirtilmistir. OA-8 “Kendini tekrarlayan bir diizen var. Ozel egitim, bende biraz sey
boyle, her giin farkli bir siirprizle karsilasabilecegi ogrencinin her giin seni farkl sekilde sasirtabilecegi bir
sey... Orada rutin, skici. Ogrenci geliyor, degerlendiriliyor, dosyast hazirlaniyor ve gidiyor. Bu sekil oldugu
icin hani asir derece sessiz o yiizden bazen ¢ok sikildik diyebilirim.” Seklinde diisiincesini ifade etmistir. Iki
Ogretmen aday1 ise RAM’da ogretmenlik uygulamasini ger¢eklestirmenin olumsuz yanmin olmadigimi ifade
etmistir.

Uygulama etkinliklerinin degerlendirilmesi ve éneriler. Ogretmenlik uygulamasi etkinliklerinin
O0gretmen adaylar1 tarafindan degerlendirilmesinin ve Onerilerin alinmasinin daha sonraki Ogretmenlik
uygulamalarinin niteligi i¢in 6nemli ve gerekli oldugu diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina
uygulamadaki etkinliklere iligskin diisiinceleri sorulmus ve onerileri alinmistir. Tablo 7°de 6gretmen adaylarinin
uygulama etkinliklerine iliskin degerlendirme ve oneri ifadelerine yer verilmistir.

Tablo 7

Uygulama Etkinliklerinin Degerlendirilmesi ve Oneriler

Ifadeler

RAM’da yapilabilecek bir¢ok etkinligi yaptik.

Gozlem ve raporlastirma 6grenmeme katki sagladi.

Hazirlanan sunumlar sunulabilirdi.

Her hafta i¢in 6devlendirme yapilabilir.

Farkl1 6gretmenleri gézlemlemek i¢in doniisiim yapilabilir.
RAM’a gonderilen 6gretmen aday: sayisi azaltilabilir.

Ozel egitim degerlendirme kurulunda bulunma gorevi ¢ikartilabilir

P RPN WO R

Ogretmen adaylari1, gozlemlerin raporlandirilmas: etkinliginin, bilgilerin kalic olmas1 agisindan énemli
oldugunu ve bu etkinligin devam etmesi gerektigini belirtmislerdir. Ornegin, bir 6gretmen aday1 (OA-2),
“Hocam goézlemlerin olmasi bence ¢ok giizel bir sey. Ben gézlemlerimi yazdim. Agik¢ast gozlemlerimi yazarken
sadece oldugu gibi degil, hani saf, sunu dedi bunu dedi... Kendi i¢cimden hani “yok ben boyle diistinmiistiim,
meger boyle oluyormus” hani kendim sonug olarak benim staj dosyam. Hani kisisel bir seyler katmam gerekiyor.
Ben o yiizden hani gozlemi ¢ok olumlu buldum.” s6zleriyle diistincelerini ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde gelistirilen “Bugiin ne 6grendim?” béliimiiniin etkili oldugunu
belirtmistir. OA-5’in bu konuya iliskin ifadeleri sdyledir: “Hani tabii, bizim BOP falan yapma sansimiz yoktu. O
yiizden her giiniimiizii anlatmamiz gerekiyodu, ne ogrendik? Hatta daha sonradan ekledigimiz, ogrendiklerimiz
kismi daha da somut bir hale getirdi hani. Belki giinliik arasinda kayboluyordu ya da olayin akisini bozuyor diye
yazmadigimiz seyler oluyodu. Ama sayfanin sonuna yazdigimiz o 6grendiklerimiz, hatta belgeleri toplamamiz,
size gostermemiz, bence kalici ve etkili oldu. Bence giizeldi, gereksiz veya fazla yaptik dedigim hicbir sey yoktu”

Doénem sonunda sunumlarin 6gretmenlik uygulamasi ders saati siiresini agmasi nedeniyle 6gretmen
adaylar1 Kamu Personeli Se¢cme Sinavi kursu vb. gibi gerekgeleri gostererek sunum yapmak istememiglerdir.
Hazirladiklar1 sunumlarin belgelerini uygulama dosyasinda yer vermislerdir. Ogretmen adaylar1 gériismelerde
sunumlarin yapilmasimin ¢ok yararli olacagin1 ifade ederek ilerleyen yillarda bu etkinligin uygulamaya
gecirilmesini dnermislerdir. Bu konuya iliskin OA-6 “Sunumlar hazirladik hepimiz. Hatta, sunumlar ashinda
sunulsa ¢ok daha faydali olabilir.” seklinde, OA-4 “Hocam ben aslinda, soyle olsaydi bence daha iyi olurdu.
Mesela her bir arkadasimiz bir sinifta veya su an alt siniflarda, 1., 2. Siniflarda bir sunum yapsaydi.” Sozleriyle
sunumun yapilmasinin énemli oldugunu vurgulamiglardir.
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Iki 6gretmen aday1 her hafta bir konu bashg: belirlenerek ddevlendirme yapilmasmin ve RAM’da bu
durumun aragtirilmasinin katki saglayacagini ifade etmistir. Ornegin OA-1 bu konuya iliskin sdyle bir dneride
bulunmustur: “RAM 'da soracaginiz bir soru ve bunun cevabi.. Her hafta bir soru belirleyeceksiniz ve bunun
cevabi. Merak ettiginiz, duydugunuz, ogrenmek istediginiz, bilmediginiz bir soru belirleyeceksiniz bunun cevabt,
yazin dosyaniza ekleyeceksiniz. Her giin bir tane.. Diistinsenize haftada iki sefer gidiliyor, haftada iki soru, iki
soruya cevap bulursak on dort tane soru eder.”

iki 6gretmen adayr (OA-8 ve OA-11) uygulama sirasinda farkli &gretmenler ile calismanin katki
sagladigini, bu doniisiimii informal gerceklestirdiklerini ama bu durumun uygulama 6gretim iiyesi tarafindan
formal olarak yapilmasinin daha saglikli olacagini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen aday1 (OA-11) ise uygulamaya
giden dgretmen aday1 sayisinin fazla oldugunu, bu sayisinin azaltilmasinin daha verimli bir uygulama olmasinda
katki saglayacagi belirtmistir. OA-3 ise Ozel egitim degerlendirme kurulunda bulunma gorevinin kendisini
fazla strese soktugunu belirterek bu goérevin sonraki uygulamalarda ¢ikarilmasini 6nermistir.

Uygulama o6gretmenlerinin 6@retmen adaylarina katkilari. RAM’da 6gretmenlik uygulamasinin
ogrencilere farkli engel guruplarmi, cesitli yas gruplarin1 degerlendirme becerisini edinme, yasa ve
yonetmelikleri daha detayli 6grenme, yetersizligi olan bireylerin ailelerini tanima ve onlarla iletisime gegme
becerisi kazanma, isbirligi ile caligma becerisi edinme gibi bircok kazanim sagladigi belirlenmistir. Bu
kazanimlarda uygulama Ogretmenlerinin de katkilarmin oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 yapilan
goriismelerde ve raporlarinda, uygulama dgretmenlerinin degerlendirme etkinlikleri disinda bos zamanlari farkli
konularda 6gretmen adaylarini bilgilendirmek amaciyla toplantilar yaptiklarini, 6gretmen adaylarinin uygulama
saatlerini verimli ge¢irmelerini sagladiklari belirlenmistir.

OA-6 uygulama &gretmenlerin olumlu katkilar1 konusunda diisiincelerini sdyle ifade etmistir: “Yer yer
whatsapp gruplart kuruyoruz zaten. Hocamiz mesela, bir aksam kekemelikle ilgili bize videolar atiyor. Ertesi
giin bu konuyla ilgili konusacagini séyliiyor. Bu sekilde sohbetlerimiz oluyor.” OA-10 ise “Giilten Hoca test
bitse bile biz oturup tizerine siirekli doniitler, siirekli boyle yapmalyiz, séyle yapmaliyiz, bu béyle, bu séyle diye
stirekli anlatiyordu.” ifadeleri ile uygulama 6gretmenlerinin katkilarinin énemli oldugunu belirtmistir.

RAM’da Ozel Egitim Ogretmeni Olarak Calismaya lliskin Goriisler

Ogretmen adaylarina RAM’da 6gretmen olarak atanma tercihlerine iliskin soru yoneltildiginde dért
Ogretmen adayt RAM’da calismak istediklerini, iki 6gretmen adayi c¢aligmak istemediklerini, diger 6gretmen
adaylar1 ise oOncelikle birebir 6grenciler ile calismak istediklerini, ilerleyen yillarda RAM’da calismay1
diistinebileceklerini ifade etmislerdir. Tablo 8’de 6gretmen adaylarinin tercihleri 6zetlenmistir.

Tablo 8
Ogretmen Adaylarinin RAM da Ogretmenlik Yapmaya Iliskin Goriigleri

[fadeler

Meslegimin ilk yillarinda 6gretmenlik yapip, sonra RAM’da ¢alismak isterim.
RAM’da ¢aligmak isterim.
RAM’da ¢aligmak istemem.

N A=

RAM’da ilerleyen yillarda ¢alismay: diisiinen OA-10 diisiincesini sdyle belirtmistir: “Hocam RAM da
ilk senelerde degil de, ilerleyen zamanlarda olabilir. Ciinkii...ilk senelerde biraz hani burdan ogrenip de bi
motivasyonla ¢ikiyoruz ya... Hani burda ogrendigimizi direk orda d6grencilere uygulamanin zevki ayri, orda
gelen ¢ocuga bu tanilamak olayr sanki biraz daha memurluk gibi. O yiizden, ilk senelerde bir seyle ¢alismak
daha giizel olur diye diistiniiyorum, smifla.”

RAM’da c¢alismak istedigini belirten OA-10 ise diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “RAM ‘da
ogretmenlik yapmay: basta istemiyodum. Ciinkii, 6grenci gormek isterim, 6grenci daha sicak geliyordu. Ama su
an istiyorum RAM’da ¢alismak. Ciinkii onlart degerlendirmek gercekten onemli. Uygun yere yonlendirmek,
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uygun kararlart ¢ikarmak, ézel egitimci olarak bu kararlar: ben de vermek isterim. Ve yani ortam ¢ok sicak, ¢ok
diizenli olmasi. Ben diizeni seviyorum. Cok diizenli, her seyin saati belli. Ne yapacagin belli, gorevin belli. Yani
calismak isterim.” RAM’da calismak isteyen bir diger OA-3, “Ben RAM a atanacagim hani, kesinlikle RAM’a
tercih verecem. Ciinkii, o isi sevdim. Hani, bir uzman seyi oluyo orda. Bir doktor gibi sey oluyosun orda, imaji
oluyo. Ne biliyim orda degerlendirme, yardimci olma... Yani 6grenciyle bir de ¢alisamama gibi bi korkum var
benim. Orda daha iyi ¢alisabilirim diisiincesi oldugu icin orda ¢alisacam.” ifadeleri ile diisiincesini belirtmistir.

RAM’da calismak istemeyen OA-5, RAM’da calismak istememesinin nedenini soyle agiklamistir: “Ya
stajyer olarak evet, ¢ok isterdim. Iste cok egleniyoruz, ¢ok samimi bir ortamlart var. Her sey, cok sey
ogreniyoruz. Ama meslek hayatimda samirim yapmak istemezdim...Ciinkii, ogretmenlik mesleginin tatminini
vermiyor bence. Kesinlikle In, bir memur gibi hissediyosunuz. Ogrenci geliyor bes dakika goriiyosunuz. Bir sey
katmamis oluyosunuz ona, sadece degerlendiriyosunuz. Mesleki tatmin yok sanirim orda. Biz hep yan okuldaki
cocuklar: sevmeye, onlara bakmaya falan gidiyoduk. “RAM’da galismayi tercih etmeyen bir diger 6gretmen
adayt OA-8 “ben RAM’da ¢alismak istemem. Ben, Ogrencilerle bire bir ¢alismak hani 6grencilerle doyasiya
bikana kadar ¢calismak istedigim icin ben RAM tercih etmezdim.” geklinde ifade etmistir.

Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada bir devlet iiniversitesinin Zihin Engelliler Ogretmenligi programinda yer alan
Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda, d6gretmen adaylariin RAM’daki 6gretmenlik uygulamasina iliskin
deneyimleri belirlenmistir. Elde edilen bulgularda 6gretmen adaylarimin RAM’daki uygulama deneyimlerinin
yaninda RAM’a olan bakis agilar1 ve bu kurumda 6gretmen olarak gorev yapmaya iligkin diisiinceleri de
belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan en dikkat ¢eken durum; 6gretmen adaylarinin dérdiincii
smifta olmalarina ve kisa bir siire sonra 6zel egitim 6gretmeni olarak gérev yapacak olmalarina ragmen RAM’a
iligkin sinirli bilgilerinin olmasi ve bir 6zel egitim 6gretmeninin RAM’da gérev yapmasina iligkin olumsuz
tutuma sahip olmalaridir. Verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin RAM’da calisan 6zel egitim
dgretmeninin gdrevleri konusunda bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin RAM’1n
bir calisma ortami oldugunu bilmemeleri, RAM’da 6gretmenlik uygulamasi yapmalarina iligkin 6n yargil
davranmalarina neden olmus olabilir. Uygulamaya basladiktan sonra 6gretmen adaylarinin olumsuz diisiinceleri
uygulamanin kendilerini ¢ok gelistirdigi yoniinde degismistir. Bu durumda Zihin Engelliler Ogretmenligi
Programindan Ozel Egitim Ogretmenligi Programina gegis ile birlikte yeni programin ikinci smifinda yer alan
Kurumlarda Gozlem dersi kapsaminda 6zel egitim 0gretmenlerinin ¢alisma ortamlar1 konusunda detayli bir
tamtima yer verilmesi oOnerilebilir. Ozel egitim Ogretmenlerinin caliyma ortamlar1 Ogrencilere tanitilarak
6grencilerin kendi istek ve becerilerine uygun ¢aligma ortamlarinda hizmet sunmalar1 mesleklerinde daha verimli
olmalaria katkida bulunabilir. Bununla birlikte; 6gretmenlik uygulamasini RAM’da gergeklestirmeden Once
rehabilitasyon merkezinde 6gretmenlik yapmis olan iki 6gretmen adayr RAM’a olan olumsuz bakis agilarinin bu
uygulamadan sonra degistigini, RAM agisindan bakildiginda da alinan kararlarin nasil verildigi konusunda
yeterince bilgi sahibi olduklarmi belirtmislerdir. Bu noktada 6zel egitim hizmeti saglayan kurumlar arasinda
daha fazla is birligi ve iletisimin saglanmasi gerektigi sonucu da ortaya ¢ikmaktadir. Bu agidan bu uygulamanin,
O0gretmen adaylarmin 06zel egitime hizmet veren c¢esitli kurumlari irdeleyerek nesnel bir bakis agisi
kazanmalarina katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica, sadece rehabilitasyon merkezi degil, diger egitim
ortamlarinda 6gretmenlik yapan 6zel egitim dgretmenlerinin siniflarinda bulunan 6grencilerin hangi asamalardan
(nas1l degerlendirildikleri ve yerlestirmenin nasil yapildig1) gegerek geldikleri konusunda bilgilerinin olmasinin
da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarimin RAM’daki uygulama deneyimleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Ozel
Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (2018) belirtilen gorevleri yerine getirdikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasini yaparak 6zel egitim ihtiyacina karar verme, egitsel
degerlendirme ve tanilama sonucunu dikkate alarak birey icin en az siirlandirilmig egitim ortamu ve 6zel egitim
hizmetine iligkin Oneride bulunma gorevlerini uygulama Ogretmenlerinin rehberliginde yerine getirdikleri
gorlilmektedir. Bu bulgular, hem goriismelerden hem de uygulama 6gretim elemanina teslim ettikleri 6devlerden

OZEL EGITIM DERGISI



778 CANAN SOLA-0ZGU(Q

elde edilmistir. Ayrica, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Miidiirliigii tarafindan yaymlanan Rehberlik
Arastirma Merkezi Kilavuzunda (2018) verilen staj icin gelen dgrenciler bagligi altinda yer alan gorevler ile
ortismektedir. Bir 6gretmen aday: tanilamanin 6zel gereksinimli dgrencinin hayatinda ¢ok onemli bir asama
oldugunu ifade etmis, bu nedenle RAM’da ¢aligmayr hedefledigini belirtmistir. Bu dogrultuda RAM’da
uygulama gergeklestirilmesinin 6gretmen adaylarinin RAM’a olan bakis acilarini olumlu yonde gelistirdigini
sOylemek miimkiindiir.

Ogretmenlik uygulamasi programi degerlendirildiginde, 6gretmen adaylar1 “Bugiin ne 6grendim?”
bashiginin etkili oldugunu, ogrendikleri farkli bilgileri 6zetlemek acisindan faydali ve kisiye farkindalik
kazandirdigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarina yeni bilgiler edinmeleri agisindan motive
edici oldugu da belirlenmistir. Ogretmen adaylari, giinliik raporlama, degerlendirme yapma ve degerlendirme
kuruluna katilma gorevlerinin uygulama i¢in uygun goérevler oldugunu ve 6grenmelerine katkida bulundugunu
belirtmiglerdir. Bir 6gretmen adayi, degerlendirme kurulunda bulunarak 6grenciyi tanitma ve yerlestirme karari
gerekgelerini siralama gorevinin kendisini zorladigint bu gorevin verilmemesinin daha uygun olacagini ifade
etmistir. Bu oneriyi getiren dgrencinin Yabanci Uyruklu Ogrenci Sinavi (YOS) ile yerlestirilen bir &grenci
olmast ve Tirk¢eyi kullanmada smurlilik yasamasindan dolayr bu Oneriyi getirdigi diistinilmektedir.
Katilimeilarin hepsi, belirlenen konularda sunularin olusturulmasinin faydali bir etkinlik oldugunu ve sunumlarin
gerceklestirilmesi durumunda daha etkili olacagini belirttikleri goriilmiistiir. Bu noktada, 6gretim elemani ile
yapilan toplantilarda sunumlarin planlanarak donemin bagindan itibaren damigsmanlik saatlerinde sunum
yapilmasi sonucunda bu sorunun asilabilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylar1 dgretmenlik uygulamasii RAM’da gerceklestirmenin olumlu ve olumsuz yanlarim
irdelemislerdir. RAM’da 6gretmenlik uygulamasini gergeklestirmenin olumlu yanlari; ¢esitli yetersizlik tiirlerini
deneyimleme, birgok aile ile karsilasarak aile ile iletisim konusunda deneyimler kazanma, farkli yas gruplarindan
engelli bireyleri degerlendirme deneyimi elde etme, 6zel egitim ile ilgili kanun ve ydnetmelikler konusunda
bilgileri aktif kullanma ve is birligi i¢inde ¢alismay1 dgrenme seklinde siralanmustir. Ogretmen adaylari, 6zel
egitim okulu ve 6zel sinifta 6gretmenlik uygulamasi yapan dgrencilerin bir donem boyunca bir sinifta bulunan
belirli 6grencilere iliskin bilgi sahibi olurken, RAM’da yapilan uygulamada cesitli yas diizeyi ve yetersizlik
tiiriinii gérme sansi elde etmektedirler. Brownell ve digerleri (2005), 6zel egitim 6gretmeni yetistirmede dnemli
faktorleri inceledikleri arastirmada, 6grenci ¢esitliligi {izerine bilgi sunumunun dgretmen niteligi izerinde etkili
oldugunu saptamislardir. Bu agidan arastirmanin bu bulgusunu, Brownell ve digerlerinin (2005) bulgular
desteklemektedir. RAM’da farkli yetersizlik ve yas grubundan 6grenci ile degerlendirme deneyimi elde edilmesi,
O6gretmen adaylarinin 6gretmenlige basladiklarinda genis bir profile iliskin bilgileri ve iletisim becerilerini
edinmis olmalarini saglayacaktir. Bu agidan RAM’da 6gretmenlik uygulamasinin 6nemli bir avantaji oldugu
sOylenebilir. Ayrica, ¢ok sayida aile ile etkilesime girerek ailelerin yasadiklar siirecleri ve farkli aile yapilarin
gozlemlemeleri 6zel gereksinimli bireylerin aileleri konusunda daha donanimli olmalarina katk: saglamaktadir.
Bununla birlikte egitsel degerlendirme ve yerlestirme kararlarinin verilmesi siirecinde yasa ve yonetmeliklerin
daha sik incelenmesi 6zel egitim alanindaki yasa ve yonetmeliklere hakim olmalarini saglayarak ilerleyen
meslek yasantilarinda bu deneyimin dnemli katkilar saglayacagi s6ylenebilir.

Uygulamanin olumsuz yonleri olarak; bir 6grenci ile degerlendirme siiresince kisa siireli etkilesimde
bulunulmasi, &grenciye Ogretim yapamama ve calisma ortaminin sikict olmasi seklinde siralanmustir.
Ogretmenlik uygulamasinin énemli bir bileseni olan 6gretim sunma bu uygulama siiresince dgretmen adaylar
tarafindan gerceklestirilememigtir. RAM’da 6gretmenlik uygulamasi yapmanin en 6nemli olumsuz yoniiniin bu
oldugu soylenebilir. RAM’da uygulama yapmanin 6gretmen adaylarinin 6gretmen olduklarinda tercih edecekleri
calisma ortamini da belirlemelerine katki sagladigi diislintilmektedir. Katilimcilarin bir kismi1 6gretim sunarak
Ogrenci ile uzun siire etkilesime girmenin kendileri i¢in ¢ok énemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle bir
ozel egitim okulunda ya da 6zel simfta dgretmenlik yapmak istediklerini belirtmislerdir. Ozel egitim 6gretmen
adaylarimin mezun olduktan sonra Ozel egitim Ogretmeni olarak etkili bir sekilde gorevlerini yerine
getirebilmeleri i¢in karsilasacaklart durumlara iliskin uygulamalar yapmalar1 ve belirtilen gorevleri
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deneyimlemeleri onemlidir. iki dénem boyunca verilen &gretmenlik uygulamasinin iki farkli kurumda
uygulanmasi1 0gretmen adaylarmin farkli yetersizlik tiirii, yetersizlik tiirlerinin farkli diizeylerini, farkli bir
kurumu deneyimlemeleri acisindan onemlidir. Bu arastirma kapsaminda yapilan uygulamada, birinci dénem
ogretmenlik uygulamasini RAM’da gerceklestiren dgretmen adaylari, ikinci donem yetersizligi olan 6grenciler
ile uygulama yapmalari hedeflenerek, 6zel egitim uygulama okulu ya da 06zel egitim meslek okuluna
yerlestirilmislerdir.

Arastirmanin bir diger bulgusu uygulama &gretmenlerinin dgretmen adaylarina bilgi ve tecriibe
anlaminda katkida bulunmalaridir. Uygulama 6gretmenlerinin, egitsel degerlendirme ve kurul toplantilar1 disinda
kalan siirelerde dgrencilere kendi uzmanlik alanlarinda (6rnegin isitme engelliler 6gretmenligi mezunu uygulama
Ogretmenin isitme engelliler konusunda bilgi sunmasi), daha dnce belirledikleri ve aragtirdiklart bir konu ya da
yasa ve yonetmelikler alaninda bilgiler sunduklari, bu bilgileri “Bugiin ne 6grendim?” baghigi altinda 6gretmen
adaylarmin raporlastirmalarii sagladiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylari bu uygulamanin kendilerine yeni
bilgiler sagladigini ifade etmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu, Conderman ve digerleri (2005) ile Ergenekon ve
digerlerinin (2008) belirttigi 6gretmenlik uygulamasinin etkili ve basarili olmasimi saglayan etmenlerden
uygulama yapilan smifta gorev yapan Ogretmenin bilgi ve deneyimleri konusundaki ifadeleri ile paralellik
gostermektedir. Uygulama ogretmenlerinin bilgi ve deneyimleri uygulama yapan 6gretmen adaylarina katki
saglamigtir. Uygulama Ogretmeninin yaninda uygulama O6gretim elemaninin &gretmenlik uygulamasinin
niteligini artirmada 6nemli bir etmen oldugu alanyazinda belirtilmektedir (Ergenekon vd., 2008; Vuran vd.,
2014). Bu arastirmada uygulama 6gretim eleman1 RAM’da gergeklestirilen dgretmenlik uygulamasi dersini
yiiriitmiistiir. Uygulama &gretim elemaninin sekiz yildir Egitsel Degerlendirme (yeni program itibari ile Ozel
Egitimde Degerlendirme) dersini yiiriitmesi, ders kapsaminda RAM ile isbirligi i¢erisinde bulunmasi ve 10 yildir
6gretmenlik uygulamasi dersini yiirlitmesi, 6gretmenlik uygulamasi igeriginin gelistirilmesine katki saglamustir.
Bu durum, Ergenekon ve digerleri (2008) ile Vuran ve digerlerinin (2014) uygulama 6gretim elemanlarinda
bulunmasi gereken etmenlere iliskin 6zellikleri dogrular niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin RAM’da 6gretmenlik yapma ve yapmama tercihleri incelendiginde dgretmen
adaylarinin yarisindan fazlasinin (yedi 6gretmen adayi) oncelikle 6gretim yapmak istedigi, bu nedenle bir 6zel
egitim okulu da ya da 6zel siifi tercih etmeyi planladiklar goriilmektedir. Bu bulgu Ozak ve digerlerinin (2008)
Ogretmenlerin daha gesitli okullarda 6gretmenlik yapmay: tercih etmelerinden dolayi, az sayida 6zel egitim
Ogretmeninin RAM’da gorev yaptig1 ifadesi ile ortiismektedir. Dort 6gretmen aday1 ise, bu uygulamadan sonra
RAM’da ¢alismanin kendi becerilerine daha uygun oldugunu, bununla birlikte egitsel degerlendirmenin bireyin
yasaminda ¢ok Onemli bir yere sahip oldugunu, bu nedenle bu gorevi en iyi sekilde yapmak istediklerini
belirtmiglerdir. Ayrica, 6gretim sunma konusunda kendisini yeterli gormeyen bir 6gretmen adayr RAM’da
gorevin kendisi i¢in daha uygun oldugunu belirtmistir. Bu uygulama ile dgretmen adaylarmin olas1 gorev
yerlerinden biri olan RAM’lar konusunda detayli bilgi sahibi olmalarini saglanmistir. Béylece bu uygulamanin
yasadiklart deneyimleri géz oniinde bulundurarak gorev yerlerini saglikli bir sekilde tercih etmelerine ve meslek
yasamlarinda daha verimli olmalarina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Sonug olarak, 6gretmenlik uygulamasinin RAM’da gergeklestirmenin 6gretmen adaylarmin yalnizca
bilgi diizeylerinde degil, tutumlar: iizerinde de dnemli katkilar sagladigini sdylemek miimkiindiir. RAM, Zihin
Engelliler Ogretmenligi Programinda yer alan “Egitsel Degerlendirme” dersi kapsaminda detayli bir sekilde
aktarilip, RAM’dan bir 6zel egitim Ogretmeninin konuk olarak davet edilmesine ragmen ancak uygulama
boyutuna gecildiginde RAM’1n islevi, 6zel egitim Ogretmeninin gorevleri konusundaki bilgilerin netlestigi
goriilmektedir. Ogretmenlik Uygulamas1 dersi kapsaminda yiiriitiilen bu ¢alismanin bulgulari, RAM’da yapilan
uygulama deneyiminin 6gretmen adaylarina biiyiik katkilar sundugunu gostermektedir. Ancak MEB’in 1998 ve
2018 yilinda yaymladigi “Uygulama 6grencilerinin Milli Egitim Bakanhgina Bagli Egitim Ogretim
Kurumlarinda Yapacaklar1 Ogretmenlik Uygulamasma liskin  Yonergede, “Ogretmenlik uygulamalar::
uygulama 6grencilerine; egitim gordiigli 6gretmenlik alaninda, yonetim ve ders dis1 etkinliklerle birlikte bizzat
smif i¢cinde dgretmenlik becerisi kazandirmay1 amaclayan ve belirli bir dersi ya da dersleri planli bir sekilde
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Ogretmesini saglayan, uygulama etkinliklerinin tartisilip degerlendirildigi dersi/dersler” olarak tanimlanmustir.
Bu calisma, Zihin Engelliler Ogretmenligi Programinda gézlem dersi niteliginde bir dersin bulunmamasi nedeni
ile dgretmen adaylarimin RAM’a iliskin deneyimlerinin incelenmesi amactyla Ogretmenlik Uygulamasi Dersi I
kapsaminda saglanmistir. Ogretmenlik Uygulamasi 11 kapsaninda calismadaki tiim 6gretmen adaylarinin simif
icinde 0gretim yapabilecekleri okullarda uygulama yapmalar1 saglanmistir.

2016-2017 giiz yariyil itibari ile Ogretmenlik uygulamasi yapan Ogretmen adaylarina iligkin
degerlendirme MEBBIS te yapilarak bilgilerin arsivlenmesi, 6gretmenlik atamasinda gdzoniinde bulundurulmasi
hedeflenmistir. Caligmanin planlama siirecinde ve uygulanma siirecinin bir kisminda bu sistem degisikliginin
heniliz olmamasindan dolay1 ¢alismaya devam edilmistir. Bu ¢aligmanin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin
calisma ortamlarindan biri olan RAM’da 6gretmenlik uygulamasi dersinin deneyimlenmesi ve bu deneyimler
sonucunda uygulama dersi ¢aligmalarinin diizenlenerek devam ettirilmesi idi. Ancak 6gretmenlik uygulamasi
dersinde Ogretmen adaylarinin bizzat &gretim yapmalarinin hedeflenmesi ve bu dogrultuda MEBBIS’te
degerlendirme oOlgiitlerinin olmas: nedeni ile 6gretmenlik uygulamasi dersinin RAM’da yiiriitilmesi olanakli
degildir. Arastirmadan ¢ikan sonug, 6gretmen adaylarinin RAM’daki uygulama stireclerinde bir¢ok kazanim elde
ettikleri ve bu deneyimlerin meslek yasantilar1 icin faydali oldugudur. Buradan cikan sonug ile Ozel Egitim
Ogretmenligi programinda yer alan “Ozel Egitim Kurumlarinda Gézlem” dersi kapsaminda Ogretmen
adaylarinin RAM’da deneyim kazanmalar1 saglanabilir. Ancak kurumlarda gbzlem dersinin ikinci sinif dersi
olmasi nedeniyle heniiz baz1 bilgi ve becerilerin kazanilmamig olmasi (6rnegin besinci donemde BEP dersinin
yer almast), 6zel egitim 0gretmen adaylarina bu arastirmadaki kadar katki saglayamayabilir diisiincesini akla
getirmektedir. Ileri arastirmalara yonelik olarak bu calismamin Kurumlarda Goézlem dersi kapsaminda
tekrarlanmasi ve katkilarinin incelenmesi onerilebilir. Ozel Egitim Boliimii olan diger iiniversitelerde bu siire¢
tekrarlanarak sonuclar irdelenebilir.
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Today, raising quality teachers has become an important research subject in the national (Turkish) and
international literature. It is emphasized that teacher’s quality is much more influential on student success
compared to other factors (deBettencourt & Howard, 2015). Brownell, Ross, Colén, and McCallum (2005)
report that there is a positive relationship between teacher training and student success. The rise in teacher
quality contributes to the independence of individuals with special needs, which is the goal of special education
(Giileg-Aslan & Sola-Ozgiig, 2017). Accordingly, it is important that pre-service teachers are trained well during
their undergraduate education for teacher quality to be raised. According to Brownell et al. (2005), who
conducted a literature review involving a comparison of special education teachers and general education
teachers in order to explore the factors influential on raising special education teachers, certain characteristics are
influential on teacher quality among incoming special education teachers. These include combining practical
experience with knowledge, paying significant attention to faculty-student cooperation, focusing on teaching
methods, and presentation of information on student diversity. When combining practical experience with
knowledge is concerned, what comes to mind first in an undergraduate special education teaching curriculum is
the Teaching Practice course. In this course, pre-service teachers have an opportunity to apply the knowledge
they have acquired in the theoretical courses in the first three years to real environments. The effective
implementation of this practice by pre-service teachers and their supervisors is important because pre-service
teachers’ both theoretical and practical successes positively influence their professional lives in the forthcoming
years, which, in turn, allows students with special needs to progress (Ergenekon, Ozen, & Batu, 2008).

It is stated that there are differences between the findings of research on teaching practice and their
reflections on practice, and there are still gaps between theory and practice even if efforts are put in to fill in
them (Vuran, Ergenekon, & Unlii, 2014). It is reported that there are various factors influential on the
effectiveness and success of teaching practice. These factors are listed as undergraduate curriculum, the
knowledge and experience of the teacher teaching in the classroom where teaching practice is performed,
features of the practice school, and the pre-service teacher’s knowledge and experience (Conderman, Morin, &
Stephens, 2005; Ergenekon et al., 2008). Practice schools, where pre-service teachers studying in special
education departments engage in teaching practices, include education and practice schools, vocational training
schools, special education kindergartens, special education elementary schools, and special education middle
schools. Pre-service teachers perform teaching practices in these schools with students having different needs. In
addition to these schools, special education teachers also work in guidance and research centers (GRCs). Though
the responsibilities of special education teachers working in these organizations differ, they have important
duties in special education evaluation boards.

It is reported that special education assessment boards make important decisions that will influence an
individual’s life at the stages of assessing the educational process, placement, and developing and following-up
individualized education programs (IEP) (Kigiiker, Kargin, & Akgamete, 2002). Considering that special
education teachers are a part of this important process, it is clear that they should fulfill their responsibilities as a
special education assessment board member in the best way. Hence, special education teachers should be
knowledgeable about the duties and practices of a special education teacher working in a GRC. In this regard,
the purpose of this study is to explore teaching practice experiences in GRCs, where pre-service teachers
studying in Education of Mentally Disabled Program of Special Education departments in Turkey perform
teaching practices, besides various schools where they do so.

The literature contains a limited number of studies on GRCs, which are an important part of special
education (Karasu, 2014; Tiryakioglu & Avcioglu, 2013). Such limited research evaluates GRC from families’
and managers’ perspectives (Avcioglu, 2012; Karasu, 2014; Oz, 2012; Ozak, Vural, & Avcioglu, 2008;
Tiryakioglu & Avcioglu, 2013). There is only one study focusing on special education teachers working in
GRCs (Marakli, 2016). It is considered that pre-service special education teachers’ experiencing working
environments in GRCs, which are one of the possible working environments for them when they graduate, and
engaging in practices concerning special education teachers’ duties and responsibilities will enhance the service
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quality of GRCs, which have an important role in special education. For these reasons, the purpose of this study
is to determine the experiences of a group of pre-service teachers in GRCs in the first semester of the two-
semester Teaching Practices course in the department of Education of Mentally Disabled Program of a state
university in Turkey. Based on the obtained findings, the study also aimed to decide upon whether teaching
practice should be sustained in GRCs or not.

Method
Research Model

This is a qualitative study addressing the experiences of pre-service teachers engaging in teaching
practice in GRCs within the scope of the Teaching Practice | course in the fall semester of the 2016-2017
academic year. To this end, semi-structured interviews were carried out with the pre-service teachers. These
interviews were subjected to content analysis. The pre-service teachers’ daily reports and the artifacts they
obtained from GRCs were used as supporting data.

Research Participants

The research participants are 13 students fulfilling the requirements of the Teaching Practice I course in
a GRC under the supervision of the author in the fall semester of the 2016-2017 academic year. There were 20
students engaging in teaching practice in two GRCs in their province under the supervision of the author. To
determine the pre-service teachers’ experiences in GRCs, the author chose the most successful and the least
successful group members of each group through extreme or deviant case sampling. The study employed the said
sampling method because it aimed to obtain more detailed and richer data compared to what would be provided
by a random sampling method based on voluntariness. During the semester, the author determined student
performance based on the students’ reports and the feedbacks they received from the supervising classroom
teachers. The participants were chosen in this way. The participants’ ages varied from 21 to 27. Their age
average was 23.

Teaching Practice Process

The pre-service teachers engaged in teaching practice in GRCs within the scope of the Teaching
Practice course for four hours two days a week. They were included in practices in GRCs between 08:30 a.m.
and 12:30 p.m. under the guidance of the supervising classroom teachers. The pre-service teachers and the
university supervisor handled the theoretical part of teaching practice every Monday. In these meetings, the
supervisor informed the pre-service teachers about their duties and responsibilities, checked their weekly reports,
listened to the problems they encountered, gave feedbacks for their works, and explained them what they should
do in the forthcoming week. The pre-service teachers engaged in teaching practice for a total of 26 days in 13
weeks. Differently from the practice schools, the pre-service teachers were asked to keep daily reports and put
the informal assessment tools for the students in whose assessment they participated in their files. In the
following weeks of the practice, the university supervisor requested each pre-service teacher to list what
knowledge they acquired or strengthened under the title of “what did I learn today?” at the end of the daily
report. As the supervising classroom teachers allowed the pre-service teachers to participate in assessment and
ensured their presence in board meetings, activities such as assessing students and defending the assessed
students in the board were included in the practice program. Also, as GRC special education teachers were
responsible for visiting special classrooms and informing teachers, tasks such as preparing and delivering
presentations on the subjects of “Integration”, “Functioning of GRC”, “Autism”, “Preparing an Individualized
Education Program (IEP)”, and “Learning Disability” were assigned to the pre-service teachers.

The tasks mentioned in the evaluation of the pre-service teachers were converted into a checklist and
the files of the pre-service teachers were evaluated. In addition, information about pre-service teachers’
performances were received from the teacher in GRC.
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Data Collection

The primary basic data of the study were obtained from semi-structured interviews. The pre-service
teachers’ daily reports and the artifacts they obtained from GRCs were used as supporting data.

Semi-structured interviews. A semi-structured interview form was developed for determining the pre-
service teachers’ teaching practice experiences in GRCs. For higher objectivity, the interviews were conducted
after the pre-service teachers’ final grades were given. The shortest interview took approximately five minutes,
whereas the longest interview lasted 30 minutes. The average interview duration was 16 minutes 32 seconds.
The interviews were audio-recorded.

Data Analysis

Data analysis process consisted of two stages: preparing the data for analysis and conducting the data
analysis. In the first stage, the audio-records of the semi-structured interviews were transcribed. Then the
transcriptions and audio-records of three interviews were checked by a master’s student.

After the interview transcriptions were checked, they were transferred to NVivo 10. In accordance with
the research purposes, the data were analyzed through content analysis. Themes and sub-themes were formed
with the codes obtained after the second examination. Expert opinion was received to see the convenience of the
obtained themes and sub-themes.

Validity and Reliability

The points to consider for a valid qualitative study were taken into consideration in the study
(Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach, & Richardson, 2005; Creswell, 2014; Gay, Mills, & Airasian, 2006;
Miles, Huberman, & Saldana, 2014; Yildirim & Simsek, 2005). In this regard, (a) expert opinion was received
from two faculty members having research on special education and qualitative research method when preparing
the semi-structured interview questions, and (b) the primary data obtained from the semi-structured interviews
were supported by artifacts.

The author considered the measures and recommendations in the literature (Ekiz, 2009; Gay et al.,
2006) for the reliability of the study. In this regard, (a) three of the transcribed audio-records were randomly
selected for them to be listened and checked by a master’s student. (b) The author worked with an expert
research assistant doing doctorate in the field of special education and having studies on qualitative research for
the consistency of the themes with the sub-themes. The themes and sub-themes formed based on NVivo outputs
were shared with the expert. The categories were finalized in accordance with the expert’s feedbacks about them.

Findings and Interpretation

At the end of the analyses, three main themes were determined: (a) pre-service teachers’ views about
GRCs, (b) pre-service teachers’ practice experiences, and (¢) pre-service teachers views about being a teacher in
a GRC.

The theme pre-service teachers’ views about GRCs involved two sub-themes: attitudes towards GRCs
and experiences about the functioning of GRCs. The most remarkable findings of the study were that the pre-
service teachers had limited knowledge of GRCs, and that a special education teacher had a negative attitude
towards working in a GRC. It was found out that the pre-service teachers were not knowledgeable about the
duties of special education teachers working in GRCs. Their lack of knowledge about GRCs as one of the
possible working environments for special education teachers caused them to have a prejudiced attitude towards
engaging in teaching practice in a GRC. Their negative views turned into positive ones after they started the
teaching practice. They began to realize that the practice improved them a lot. This being the case, with the
transition from the education of mentally disabled Program curriculum to the special education teaching
curriculum, it may be recommended to give coverage to a detailed introduction of special education teachers’
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working environments within the scope of the Observation in Institutions course included in the second year of
the new curriculum. Introducing the possible working environments of special education teachers to students and
allowing them to provide service in working environments that are appropriate to their wishes and skills may
contribute to their productiveness in their jobs.

In addition, two pre-service teachers who worked/work in a rehabilitation center were found to have
some prejudices about GRCs in various matters. The pre-service teachers who delivered some negative
criticisms regarding the modules determined by GRCs before realized what led to it following their internship in
GRCs and had an opportunity to see another point of view. As to their views about the working environments in
GRCs, they described GRC as a peaceful environment functioning in a specific order. Four pre-service teachers
stated that special education teachers worked as a civil servant, rather than a teacher, in GRCs and they had a
heavy file load.

The theme pre-service teachers’ views about their teaching experiences in GRCs involved four sub-
themes: (a) activities within the scope of the practice, (b) positive and negative sides of performing teaching
practice in GRC, (c) evaluation of practice activities and recommendations, (d) supervising classroom teachers’
contributions to pre-service teachers. The data obtained from the semi-structured interviews and student reports
indicated that within the scope of the practice, the pre-service teachers fulfilled the following tasks: (a) writing
daily reports, (b) listing new knowledge acquired on a practice day under the title of “What did I learn today?”,
(c) assessment tools used in the assessment activity performed on the practice day , (d) entering the assessment
results in MEBBIS (Ministry of National Education Information Systems-[MNEIS]), (e) active participation in
assessment activities, (f) attending the board meeting of an assessed student, and having a say in the board if
conditions are appropriate. As to the pre-service teachers’ practice experiences in GRCs, they were seen to work
in parallel with the duties specified in the Special Education Services Regulation (Ministry of National
Education, 2018b). Both the interviews and the assignments they submitted to their university supervisor showed
that the pre-service teachers fulfilled, under the guidance of their supervising classroom teachers, the tasks of
deciding on individuals’ special education needs by conducting their educational assessment and diagnosis and
suggesting proposals concerning the least limited educational environment and special education service for
individuals by taking the educational assessment and diagnosis results into consideration. Moreover, the tasks
assigned within the scope of the practice were seen to be consistent with the tasks of the students coming for
internship listed in the Research and Guidance Center Guide (published by the Directorate of Special Education
and Guidance Services (2018c).

It was found out that engaging in teaching practice in GRCs contributed to the pre-service teachers in
many terms. These positive contributions may be listed as experiencing different kinds of deficiency, gaining
experience in communication with families by meeting a lot of families, actively using information about laws
and regulations concerning special education, gaining experience in making an assessment, gaining experience in
evaluating disabled individuals from different age groups, and learning to study in cooperation. Brownell et al.
(2005), exploring important factors influential on raising special education teachers, detected that presentation of
information on student diversity is influential on teacher quality. Thus, the present study’s finding about gaining
experience in assessing individuals from different age groups is consistent with the findings of Brownell et al.
(2005). Pre-service teachers’ gaining experience in assessing students having different deficiencies and from
different age groups in GRCs will enable them to have knowledge about a wide profile and a developed skill to
communicate with them when they start teaching. From this perspective, it can be said that teaching practice in
GRCs provides an important advantage. In addition, pre-service teachers’ interacting with a lot of families and
observing the processes experienced by families and different family structures contribute to their being better-
equipped about the families of individuals with special needs. Also, more frequent review of laws and
regulations in the process of making educational assessments and placement decisions will enable them to have a
good command of the laws and regulations in the field of special education. It can be said that this experience
will make significant contributions to them in their future professional lives.
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The practice was also seen to have some negative sides. They were listed as short interaction with a
student in the assessment process, not teaching the student, and a monotonous working environment. Teaching,
which is an important component of teaching practice, could not be performed by the pre-service teachers during
that practice process. It is important for pre-service special education teachers to engage in practices concerning
the situations they may encounter and to experience the duties that may be assigned to them so that they can
perform their jobs as special education teachers effectively in their professional lives following their graduation.
Implementing teaching practice, which covers two semesters, in two different institutions is important for pre-
service teachers to experience different kinds of deficiencies, different levels of relevant types of deficiency, and
different institutions. The students performing the first-semester teaching practice in a GRC within the scope of
the present study were placed in a special education practice school or special education vocational school in the
second semester so that they could engage in practice with students with disabilities.

As to the teaching practice program, the pre-service teachers stated that the section “what did 1 learn
today?” was effective and useful in terms of summarizing the knowledge they acquired and provided them with
an awareness. The teaching practice program was also seen to motivate the pre-service teachers to acquire new
knowledge. All of the pre-service teachers pointed out that the tasks of daily reporting, making assessments, and
attending the assessment board were convenient and contributed to their learning. A pre-service teacher said that
the task of attending the assessment board, introducing the students, and listing the reasons for the decision to
place the student was difficult for him and that it would be better if that task was not given. This student may
have suggested this proposal because he was a student placed in the department through the foreign student
examination and had certain difficulties in using Turkish. All the participants mentioned that preparing
presentations on the specified subjects was useful and delivering such presentations would be more effective.
This may be realized by making a presentations plan in the meetings with the university supervisor and
implementing this plan at supervising hours as of the beginning of the term.

The study also found that the supervising classroom teachers contributed to the pre-service teachers
with their knowledge and experience. At the time remaining from educational assessments and board meetings,
the supervising classroom teachers gave the students information about their own areas of expertise (e.g. the
supervising classroom teacher graduating from a department of hearing-impaired teaching gave information
about the hearing-impaired), information about a subject that they determined and searched before, and
information about laws and regulations and ensured that the pre-service teachers reported such information under
the title of “what did I learn today?”. The pre-service teachers noted that the practice provided them with new
information. This finding of the study shows parallelism with the statements of Conderman et al. (2005) and
Ergenekon et al. (2008) suggesting that one of the factors making the teaching practice effective and successful
is knowledge and experience of the teacher working in the classroom where teaching practice is performed. The
supervising classroom teachers’ knowledge and experiences contributed to the pre-service teachers engaged in
teaching practice. It is reported in the literature that university supervisor, besides the supervising classroom
teacher, is an important factor influential on raising the quality of teaching practice (Ergenekon et al., 2008;
Vuran et al., 2014). In the present study, the university instructor conducted the teaching practice performed in
GRCs. The fact that the university supervisor conducted the Educational Assessment course for eight years,
cooperated with GRCs within the scope of the course, and conducted the Teaching Practice course for 10 years
contributed to improving the content of the teaching practice. This seems to be confirming the characteristics
required to be held by university supervisors that are indicated by Ergenekon et al. (2008) and Vuran et al.
(2014).

As to the pre-service teachers’ preferences about working or not working in a GRC, more than half of
the pre-service teachers (seven pre-service teachers) stated that they wanted to teach in the first place, and thus
they planned to work in or preferred a special education school or a special classroom. This finding is consistent
with Ozak et al.’s (2008) statement that few special education teachers work in GRCs since teachers mostly
prefer to work in various schools. After the practice, four pre-service teachers noted that working in a GRC is
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appropriate for their skills; educational assessment is very important in an individual’s life; and thus, they want
to fulfill this duty in the best way. Also, a pre-service teacher who did not consider himself/herself competent for
teaching pointed out that working in a GRC would be a better option for him. The practice in the present study
enabled the pre-service teachers to have detailed information about GRCs, which are among their possible
working environments. Pre-service teachers’ deciding on their working environments in a sound way by
considering their experiences during their teaching practices will contribute to their productiveness in their
professional lives.

All'in all, it can be said that performing teaching practice in GRCs made significant contributions to the
pre-service teachers’ knowledge and attitudes. However, the evaluation of the pre-service teachers who have
teaching practice course has been done by using MNEIS and archiving of the information has been aimed to be
taken into consideration since 2016-2017 fall semester. As part of the process of planning and implementation of
the study, this system had not been modified yet and therefore the study has continued. The aim of this study was
to experience teaching practice in GRC which is one of the working environments of special education teachers
and to organize and continue as a result of these experiences. However, it is not possible to carry out the teaching
practice course in GRC due to the evaluation criteria in MNEIS (Ministry of National Education, 2018a).

The result of the research is that pre-service teachers had gains in the application process of GRC and
are useful for their professional lives. With the result, pre-service teachers may be provided with an opportunity
to gain experience in GRCs within the scope of the Observation in Institutions course included in the Special
Education Teaching curriculum. However, since it is a second-year course, students’ not having certain
knowledge on core aspects in special education yet (e.g. the IEP course is in the fifth semester) may hinder as
much contribution as in the present study. Departing from the present study, it may be suggested to repeat this
study within the scope of Observation in Institutions and to examine its contributions. This process may be
repeated in other universities with department of special education and relevant results may be examined.
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Recently, individuals with special abilities receive great international, regional and local attention to
provide them with the proper care and education and to improve their living conditions. Mohammad (2001)
reports that taking care of these individuals represents an urgent social and humane necessity. This does not only
suggest their right to have the appropriate care and attention but to integrate into society, as well.

Such interest given to the people enables this category not to be an obstacle to the development of the
country. Rather, some youth with autism spectrum disorder (ASD) play a productive and integral role in
development based on their abilities and the qualification programs offered to them along with the community
needs. Autism affects the community socially, psychologically, and economically. Recently, there has been an
increasing interest in this category not only from a human perspective, but from educational, cultural, and
economic perspectives, as well (Ahmed, 2018).

ASD is a common neurodevelopmental disorder among children. People with ASD exhibit challenging
behaviors not only during childhood, but also during adolescence and adulthood. According to Almogabala
(2016) and Seltzer and Krauss (2002), a child suffers from this disorder before the age of three and continues to
adolescence in the form of severe self-interest, deep thinking, poor concentration and attention, motor
hyperactivity, slow language development, and poor response to external sensory stimuli, making him/ her more
dependent on others. Moreover, youth with autism tend to withdraw and lack interest in others and their
existence, that s/ he avoids any communication with them, especially visual communication. It is a complex
order that takes place within a spectrum. In other words, its symptoms and characteristics take the form of many
overlapping patterns from light to severe, and those with this disorder show many behaviors according to
severity (Emara, 2005; Saudi Autistic Society, 2009).

Autism is a common disorder that has been reported in a high percent. Baio et al. (2018) reports that the
Center for Disease Control and Prevention (CDC) found that ASD prevalence among the children aged 8 years is
1 out of 59 children. This is an increase in the rates of children with ASD because 1 out of 68 children were
reported to have ASD in the USA in 2012; i.e., about 1.5% (CDC, 2014). Later, it has been incredibly increasing
that 1 out of 36 children is diagnosed with ASD in the USA and 1 out of 160 children across the world
(Thombson, Bolte, Falkmer, & Girdler, 2018). According to the Saudi Autistic Society (2009), there are more
than 120.000 youth with ASD as shown in a survey applied to the different regions of Saudi Arabia (Qutb,
2012). Additionally, the governmental statistics on autism conclude that its ratios have increased from 10% to
17% annually (Human Resources Development Fund, 2017).

The individuals with ASD differ mentally because 75% of them suffer from an intellectual disability.
The others, i.e. 25% of individuals with ASD, who are known to be high functioning suffer from social and
emotional disability but not the cognitive one. They can also speak to others. Therefore, they may join some jobs
that require attention to details or a limited social interaction, e.g., a library, running a key machine (Howlin,
Alcock, & Burkin, 2005).

Because employment holds a central position in the life of the adult, it is a source of interest, self-
expression, satisfaction, belonging, and success. Integrating those with disability in the employment field
suggests that they are an integral part of the community that helps promote their independence and improve the
quality of life. Moreover, many individuals with ASD desire to work and they are a major source of unexploited
talents. There is a misconception that individuals with ASD are unable to adapt to labor needs or cannot perform
routine works. However, they can develop their work abilities like any others if they receive adequate training,
facilitating services, and support (Human Resources Development Fund, 2017; Ministry of Social Affairs and
Social Services, 2017).

Although individuals with ASD may be intellectually qualified for a certain job, their career
opportunities are poor because of social disability. Most of them are unable to join public jobs and they need
jobs that commensurate with their abilities. While it is difficult to build special units for the individuals with
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ASD, training centers and special care units administered by community service centers or public health
organizations do not recruit them (Barnhill, Polloway, & Sumutka, 2011; Majid, 2010).

In terms of employing individuals with ASD to achieve equal opportunities, the USA was the first
country to pass a law regulating the affairs of individuals with disability, as in 1990 it passed the Americans with
Disabilities Act (ADA) that guarantees equal opportunity for individuals with disabilities in public
accommodations, employment, transportation, as well as state and local government services (Wieren,
Armstrong, & McMahon, 2012). It prohibits any discrimination against those with disabilities by a private or a
public employer if proved qualified regarding the procedures of employment, promotion, dismissal, wages and
training, and other relevant terms and conditions. For example, ADA enforces the employers to provide
reasonable accommodations, including adjusting working hours, restricting the job, recruiting in a reasonable
job, or providing the appropriate means. Moreover, it prohibits discrimination against employees with
disabilities in activities, health insurance, transportation, or other job privileges (Herdo Center to Support the
Digital Expression, 2014).

In 2010, Britain passed the Equality Act (Hepple, 2010) that states on providing equal opportunities to
the citizens and prohibits the private or public employers to perform any discrimination act because of disability.
It obliges them to make adequate arrangements of equality among the healthy and those with disabilities in job
applications, interviews, aptitude tests, proposals, job requirements, wages, promotion, training, dismissal, and
complaints (Herdo Center to Support the Digital Expression, 2014). Additionally, Lebanon passed law no. 220/
2000 on the rights of individuals with disabilities, including work rights, i.e. employment and social applications
(article 68 and subsequent). The state has to help individuals with disability to join the labor market in the light
of equal opportunities. Furthermore, Egypt passed the Child Law 126 of 2008, stating (in article 80) that the
workforce offices shall help the registered individuals with disability to join appropriate jobs for their age,
competence, and residence (Herdo Center to Support the Digital Expression, 2014).

Saudi Arabia has sought to afford sufficient training centers and programs for individuals with ASD and
has enacted laws and regulations to serve them. However, these laws and regulations do not achieve the
aspirations of families of individuals with disability because they encounter many employment challenges.
Despite such Arab and international laws and regulations stating the right of the individuals with special needs to
employment and the international interest in recruiting individuals with ASD, the unemployment rates are high
50%-70% in the industrialized countries and 80%-90% in the developing countries. In other words, employment
individuals with ASD have not yet received sufficient attention like others with special needs (Garcia-Villamisar
& Hughes, 2007; Vogeley, Kirchner, Gawronski, Tebartz, & Dziobek, 2013).

Because the family is closer and pay further attention to individuals with ASD, investigating its
perspective is necessary to identify such obstacles. However, to the author's knowledge, no study has
investigated employment challenges among the youth with ASD from parents’ perspective in Saudi Arabia.
Therefore, the present study investigates the challenges to the employment of youth with ASD by surveying their
parents’ perspective to provide information and data that help decision-makers find solutions and overcome
these challenges.

Theoretical Framework

Saudi Arabia is concerned with employing individuals with ASD because it helps them integrate into
society and get a regular income to meet their different needs. The individuals with ASD can benefit from their
jobs to gain self-esteem, improve the emotional state, gain more money, mitigate stress and anxiety, and feel
autonomous. However, they encounter some obstacles to their employment and most of them do not work or are
assigned jobs that do not show their abilities (Kurtz & Jordan, 2008).

The author argues that to succeed, the individual with ASD should be employed in a work that matches
the abilities, tendencies, characteristics, interests, learning style, communication needs, and physical and social
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needs. They can work if they are qualified and they can succeed as they master the necessary skills. They may be
offered training programs to promote their skills, learn the main work tasks, and illustrate working hours and
holidays. Additionally, these programs introduce safety procedures and facilities, emergency procedures, as well
as attending and leaving work. These individuals should also join appropriate jobs that consider their strengths
and weaknesses and they should be supervised and monitored continuously (Burt, Fuller, & Lewis, 1991;
Hendricks, 2010).

However, there are many challenges to employment. They are classified under four headings. These
headings are ASD adult-based challenges, ASD youth's family challenges, work environment challenges and
social challenges. These challenges describe in turn in the following sections.

ASD adult-based challenges. Behavioral deficits among adults with ASD that hinder their employment
include tantrums, aggressive behavior, self-harm, obsessive behavior, high level of anxiety, tension from loud
voice and from workplace noise due to their sensory disturbances. In addition, they encounter crowded places'
tension which leads to their annoyance and unwilling to do work or perform properly, which in turn make
employers unwilling to employ them (Billstedt & Gillberg, 2005; Hillier et al., 2007; Hurlbutt & Chalmers,
2004).

Hurlbutt and Chalmers (2004) investigated employment challenges among six workers with ASD. The
authors conducted interviews with them at work. Then, they followed them up through interviews, on the phone,
or via e-mail. Results revealed that the participants expressed high levels of anxiety regarding finding work that
match their ability levels. They also had difficulty maintaining jobs and start over finding job.

Communication deficit is one of the challenges that hinder individuals with ASD from getting or
pertaining work. In interviews, they exhibit weak communication and marketing skills, making employers not
willing to employ them (Vogeley et al., 2013). Due to communication deficits, individuals with ASD are unable
to communicate with supervisors and coworkers properly, understand job instructions, interpret facial
expressions and read voice tones. In addition, they ask too many questions answered at the same time and
communicate with co-workers improperly, such as holding their co-workers’ hand to show them something.
Employers believe that these behaviors have a negative impact on workflow and refuse to employ them (Krieger,
Kinebanian, Prodinger, & Heigl, 2012).

Many issues and general strategies fit the characteristics of individuals with ASD and help employers
achieve better employment including giving hints, written instructions, or verbal and visual instructions. An
individual with ASD may stimulate the tasks performed by a co-worker. S/he may be given a model of the
product and notified in advance with the topic to be discussed to facilitate communication and help her/him give
a written answer (Human Resources Development Fund, 2017; Kurtz and Jordan, 2008). The individuals with
ASD can work and succeed if they are given an appropriate job, trained on it, and received psychological,
vocational, or social support (Scott, Falkmer, Girdler, & Falkmer, 2015).

Camarena and Sarigiani (2009) investigated the challenges that hinder high-functioning adults with
ASD from being employed. To achieve this objective, interviews were conducted with two adolescents with
ASD and their parents. Results indicated that communication challenges, anxiety, and stress are among the most
important challenges that affect their employment.

ASD youth’s family challenges. Family excessive protection represents one of the employment
challenges that face individuals with ASD. The family does not allow them to go out alone because it assumes
that those individuals cannot assume responsibility or work. While some families are afraid of mistreating their
children in the workplace, others have negative attitudes towards their efficiency and ability to work, and others
are afraid of cutting-off social security benefits received by the individuals with ASD in case of being employed
(Al-Ajami & Al-Batal, 2016).
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Some families are cautious about certain works offered by rehabilitation and employment institutions.
They are afraid that their children are mistreated or exploited. Others refuse simple handmade works as
unsuitable for their social position, and others refuse to employ females for fear that they may be sexually
abused. Furthermore, they do not cooperate sufficiently with specialists in training and vocational rehabilitation
stage. Accordingly, their children are deprived of acquiring the required job skills (Albeblawi & Ahmed, 2008;
Obeidat, 2009).

Work environment challenges. Workers with ASD encounter workplace difficulties because the
employers and coworkers lack information about ASD (Nesbitt, 2000). In addition, they may be employed in a
work incommensurate with their abilities and have difficulty maintaining work. Thus, they feel anxious and
dissatisfied and cannot maintain work (Hurlbutt & Charlmers, 2004).

Other workplace challenges include intensive noise and powerful light which lead to their anxiety and
functional inability (Hagner & Cooney, 2005; Hurlbutt & Chalmers, 2004). Hagner and Cooney (2005)
investigated the nature of supervision practices among the supervisors of those with ASD. This study was
applied to 14 supervisors. Results revealed that supervising the individuals with ASD, making modifications in
the workplace; e.g., reducing light and noise in a way that does not hinder work, employing them in an
uncrowded place, educating them on the task, developing work-related skills, and continuous guidance help
achieve success.

Some researchers indicate that employers do not employ individuals with ASD for several reasons
(Kaye, Jans, & Jones, 2011; Nesbitt, 2000; Peek & Kirkbride, 2001). For example, employers believe that adults
with ASD need a longer period of training, mentoring, coaching than normal workers. They are worried about
the cost of providing reasonable accommodations. The employers are also afraid that individuals with ASD
won’t be able to discipline for poor performance. Thee employers ignore their abilities and potentials, they only
focus on the negative aspects, and they suspect the importance of support when employing those with ASD.
Furthermore, they are unaware of how to deal with individuals with ASD and they cannot discipline wrongdoers.
The individuals with ASD may file cases if they had accidents or being fired for poor performance. Additionally,
the employers find it difficult to evaluate the skills of the individuals with ASD before employment and they are
afraid that those persons may not work adequately, affecting the quality and causing financial loss.

Morgan and Alexander (2005) examined the employers' perceptions regarding employing individuals
with ASD. In this study, employers with and without experience in hiring individuals with ASD were surveyed.
Results showed that employers identified many advantages of hiring those persons such as consistent attendance,
workforce diversity, long-term employment, and co-worker partnerships. Howlin et al. (2005) monitored 192
workers with ASD over eight years. The authors offered them professional support and training in-service.
Results illustrated that 68% of the participants maintained jobs and received permanent contacts and salary
increase. Additionally, the participants' performance and quality of production improved. Thus, the perception of
the employers improved and some of them expressed desire to recruit new workers with ASD. Moreover,
Lattimore, Parsons and Reid (2006) investigated the effectiveness of a program of work skills' development for
those with ASD in the real work environment. The study was applied to four participants aged from 29 to 40
years working in a small publishing company. Two participants were trained on job duties in the work
environment, while the other two were trained outside the workplace in a simulation environment similar to the
work environment. Later, they received job-site training. Results revealed that those who received a simulation
training performed better because they acquired the work skills better and in a more skillful way than the others
who received job-site training only. Hillier et al. (2007) aimed to investigate the effectiveness of vocational
support to those with ASD in developing their professional skills. The study was applied to nine participants
through two years of vocational training and support. Their training included workplace rules, beginning and end
times, access options, emergency procedures, and accessing the different areas of the workplace. Results
illustrated that seven participants retained their initial job placements through the two year period. That is, the
training improved their vocational skills and helped them retain job and address the workplace challenges.
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Lawer, Brusilovskiy, Salzer, and Mandell (2009) examined the experiences of individuals with ASD in the US
Vocational Rehabilitation System (VRS). The study sample comprised 1.707 individuals with ASD aged from
18 to 65 years. Results revealed that the on-job support they received helped them understand work nature, adapt
to the work environment, overcome the challenges they encounter, and maintain job.

Barnhill et al. (2011) e-mailed survey forms to participants at 184 institutions of higher education
(IHEs) interacting with individuals with ASD in 43 states. Later, responses were received from faculty members
at 87 IHEs in 34 states. The authors argued that the successful employees with ASD report the modifications
made by the employers to help them work, including explaining the social hints, reducing social claims,
identifying routine in the workplace, and being more defined in giving instructions. Moreover, Scott et al. (2015)
explored the key factors for successful employment from the viewpoints of adults with ASD and employers.
Two groups of individuals participated in this study; 40 adults with ASD and 35 employers. Results showed that
the factors for successful employment include commitment to employment requirements, understanding the due
role, and providing the required support. In addition, the employers' expectations of the performance shall match
the capabilities of the individual with ASD. In turn, this helped them achieve success and maintain work.

Social challenges. Social challenges that hinder the employment of adults with ASD include the
absence of efficient legislation and policies that guarantee their right of active participation in social life as well
as lack of sufficient workshops for training and preparing them for the labor market (Abu Ghoneimah, 2011).
Some society members form negative views on the capabilities and potentials of individuals with ASD.
Therefore, they do not expect much from them. They adopt negative attitudes towards them and deprive them of
practicing self-reliance activities because of the lack of information on ASD that are limited to disability
(Ahmed, 2006).

Siperstein, Romano, Mohler, and Parker (2006) explored consumers' attitudes towards companies and
workplaces that employ individuals with ASD. This study covered 803 consumers. Most of the participants
(75%) had direct experience with people with ASD in a work environment. Results indicated that consumers'
attitudes towards the employment of individuals with ASD were positive. Moreover, 92% of the consumers felt
more favorable toward those that hire individuals with disabilities, including those with ASD. The participants
also had strong positive beliefs about the value and benefits of hiring people with disabilities, with 87%
specifically agreeing that they would prefer to give their business to companies that hire individuals with
disabilities. In other words, the negative attitudes of the employers towards hiring people with disabilities
because of the lack of the consumers' accepting them in the businesses is unjustified. Moreover, Albeblawi and
Ahmed (2006) argues that in spite of the positive role of the social solidarity system in most Arab countries,
especially in the Gulf region, in helping individuals with ASD, it is considered one of the challenges to employ
them. The financial support provided by this system meet their basic needs, so they are not eager to work even if
they can.

It can be concluded that getting individuals with ASD employed is not an easy matter because it
requires an adequate and efficient education, rehabilitation, and modification of workplace conditions. Each one
of them has the right to get the work that suits the vocational capabilities and individual characteristics.
Institutions play an important role in employing individuals with ASD because of their initiative spirit. A family
should support individuals with ASD. When they are adapted to the work environment, individuals with ASD
exhibit capabilities, productivity, and potentials similar to their normal peers who perform the same tasks. They
have no problem integrating into society, but society has a problem accepting them as efficient and productive
individuals.

Statement of the Problem

Most of the youth with ASD suffer from unemployment for several reasons. In the Saudi labor market,
youth with ASD are underemployed. Depending on weak pretexts, employers refuse to employ them. Therefore,
it is necessary to raise community awareness of individuals with ASD and to focus on abilities. It is also
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important to overcome negative attitudes towards them to adjust the work environment to suit them. Ensuring
work safety procedures and developing vocational training programs for individuals with ASD are critical issues.
Hence, the study problem can be formulated through the following main question:

What are the employment challenges among youth with ASD from their parents’ perspective in Saudi
Arabia?

The following sub-questions are derived:

1. What are the most common employment challenges among youth with ASD from their parents’
perspective in Saudi Arabia?

2. Avre there statistically significant differences in the employment challenges among youth with ASD due
to parent’s gender?

3. Are there statistically significant differences in the employment challenges among youth with ASD due
to children’s gender?

4. Are there statistically significant differences in the employment challenges among youth with ASD due
to children’s age?

5. Are there statistically significant differences in the employment challenges among youth with ASD due
to financial support?

Significance

The present study is significant because it is an objective response to the educators’ call for caring for
and employing individuals with ASD that positively affect them. It is also significant because of the widespread
of ASD worldwide as it causes family and social problems. The study provides a scale for measuring
employment challenges among youth with ASD in Saudi Arabia, using survey-monkey software. It also
introduces a visualization of employment challenges among youth with ASD. Thus, it helps the parents,
employers, and decision-makers overcome such challenges and take necessary actions towards the problem. The
study paves the way for further relevant studies. In practice, the study's results and recommendations positively
help the competent bodies and stakeholders take appropriate decisions that benefit the individuals with ASD and
make the society more interactive with this disorder.

Method

The descriptive analytic approach is utilized that describes and discusses the phenomenon in reality. It
also expresses the phenomenon qualitatively to show its features and quantitatively to show its size and the
relationships among its variables using statistical methods and the results are concluded (Ellian, 2001). This
approach is adopted because it is more appropriate to the nature of the study. It investigates the reality of
employing the individuals with ASD to define their employment challenges from their parents' perspectives and
if these challenges differ according to parent’s gender, children’s gender, children’s age, and support variables.

Population

Because of the lack of accurate lists or statistics that define the number of families of children with
ASD in Riyadh, it has been difficult to define the population. Therefore, the author limits the study to the
families of individuals with ASD enrolled in Charitable Society of Autism Families in Riyadh to achieve a kind
of focus and organization while distributing the scale.

Sample

The pilot study covered 50 parents of the individuals with ASD enrolled in Charitable Society of
Autism Families in Riyadh (19 fathers and 31 mothers) aged from 35 to 55 years with a means of (46.02) and a
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standard deviation of (4.86). The youth with ASD were 37 males and 31 females with chronical ages from 14 to
26 years with a means of (17.66), and a standard deviation of (3.47). This Society was selected because it has
more than 3500 families of individuals with ASD from different regions in Saudi Arabia. Additionally, it
prepared a program to develop the skills of adults and youth with ASD and entertainment, sports, and
educational program for them in collaboration with the Saudi General Sports Authority.

The author prepared the ASD youth employment challenges scale via survey-monkey. The link was sent
to the Society that distributed it online to 200 registered families to whom the response criteria apply. The author
asked that a parent of an individual with ASD should respond. In addition, the individual with ASD should not
have been younger than 15 years and should not have had a intellectual disability.

After 3 weeks, the responses were collected. They were 122 responses of which 37 were excluded for
incompleteness. Consequently, the sample covered 85 parents enrolled in Charitable Society of Autism Families
in Riyadh (31 fathers and 54 mothers), aged from 36 to 55 years with a mean age of (44.20) and a standard
deviation of (4.85). The individuals with ASD were 66 males and 19 females, aged from 15 to 28 years with a
mean age of 18.29 and a standard deviation of (3.76). Table 1 shows the sample distribution according to the
parent’s gender, children’s gender, children’s age, and support variables.

Table 1
Sample Distribution
Variable Parent’s gender Children’s gender Children age Financial support

i i Receiving Not receiving
Total Fathers Mothers Male Female 15-25 22-28 financial support any support
85 31 54 66 19 58 27 28 57
Instrument

ASD Youth Employment Challenges Scale was prepared to identify employment challenges among
youth with ASD from their parents’ perspective. After reviewing literature that covered employment of youth
with ASD, its challenges and solutions, the objectives of the scale were defined. The domains of the scale were
set, including ASD-based challenges, ASD youth’s family challenges, work environment challenges, and social
challenges. The final scale consisted of 40 items distributed to 4 domains; i.e., 10 items to each domain. Four-
point Likert scale was utilized to estimate responses frequencies: disagree (0), undecided (1), agree (2), and
totally agree (3). The scale score ranged from 0 to 120, where the high score refers to the high level of
employment challenges among the youth with ASD and the low score refers to the low level of challenges.

Scale validity

To verify the scale validity, the author conducted reviewer validity, construct validity, and domain
validity, as follows.

Reviewer validity. The scale was submitted to three reviewers of the faculty members of Special
Education at the College of Education, King Saud University. They were asked to evaluate the validity of the
scale to measure employment challenges among youth with ASD, the appropriateness of its items to its domains,
and its scientific and linguistic accuracy. They verified the scale items, but two reviewers recommended
rewriting three items. They were “I raise my child with ASD based on excessive care; the legislation on the
rights of those with ASD are unclear; the community members do not interact with the workers with ASD”. The
required modifications were made.

Construct validity. The correlation coefficient between the score of each item and the total score of the
domain were calculated, according to the pilot sample responses. It consisted of 50 parents registered in the
Charitable Society of Autism Families in Riyadh, (19 fathers and 31 mothers) of individuals with ASD, aged
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from 14 to 26 years (37 males and 13 females). This form of validity is the most appropriate to calculate validity
coefficients in such cases. Results are shown in Table 2.

Table 2

The Correlation Coefficient of the Items of ASD Youth Employment Challenges Scale

Domains No of Item Item Correlation coefficient
1 My child with ASD has an intellectual disability. .69**
2 My child with ASD has behavioral problems. .68**
3 My child with ASD has weak social skills .69**
4 My child with ASD has week communication skills. .69**
ASD-based 5 My child with ASD has epilepsy. 87**
challenges 6 My child with ASD has weak job skills. 54**
7 My child with ASD feels nervous by noise and loud voices. .90**
8 My child with ASD feels annoyed by intensive light. .84**
9 My child with ASD feels annoyed in crowded places. .89**
10 My child with ASD exposes himself/ herself to risks. .89**
Our family customs and traditions do not allow our children with
11 - - 70**
special needs to leave their homes.
12 In raising my son with autism | followed the over-protective method 12%*
13 My child with ASD cannot take responsibility outside the home T2%*
14 I am afraid of other people's abuse of my child with ASD. 12%*
15 I have little faith in the ability of my child with ASD .89**
ASD 16 In case of my child being employed, | am afraid of cutting off the B
youth’s financial support. :
family 17 My child with ASD does not need support from me .92%*
challenges 18 I am afraid that my child with ASD will be exploited in the g7
workplace. ’
19 The handicrafts available to my child with ASD do not fit the social gk
status of our family ’
20 I am afraid that my daughter with ASD will be sexually harassed in 90
the workplace.
21 Legislations of the rights of people with ASD are insufficient. .68**
29 Vocational training programs for people with ASD do not consider 70%*
individual differences. '
23 Vocational training places for people with ASD are inadequate .90**
24 Professional staff that will provide vocational training to people with B6g**
ASD are inadequate '
25 Professional staff that will supervise people with ASD in the 8O**
Work workplace are inadequate '
environment 2 Community members have a negative attitude towards the abilities 86**
challenges and potential of people with ASD '
27 Community members do not trust the quality of the product 70 **
produced by people with ASD '
28 Community members are afraid to deal with people with ASD 87**
29 The law of suing employers who refuse to employ people with ASD B5**
is weak. '
30 The financial support received by people with ASD makes them not 88

eager to work
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Table 2 (continuing)

Domains No of Item Item Correlation coefficient

Ordinary people in the workplace do not have sufficient

Kk
31 information about the abilities and potential of people with ASD. 69
3 Employers see that people with ASD need a long period of 70%%
supervision

33 Employers do not have sufficient information about the abilities and g1*x

potential of people with ASD. '
34 The work available to people with ASD does not fit their abilities 69**

Social and potentials. '
challenges 35 Machines and workers in the workplace make noise. 78%*

The workplace requires intense lighting that people with ASD
36 - .92%*
cannot withstand.

37 The level of professional support provided to people with ASD in 70%%

the workplace is poor. '
38 The workplace is unprepared for people with ASD 91**
39 Support for people with ASD does not fit their individual needs. .68**
40 Safety measures in the workplace for people with ASD are poor .89**

**Correlation coefficients are statistically significant at the 0.01.

Table 2 indicates that correlation coefficients between the item and its domain are statistically
significant at 0.01 which confirms that the scale items have an acceptable degree of validity (Abu Hashim,
2004). Furthermore, Cronbach alpha coefficients were estimated. Each coefficient shows the reliability value of
the scale after deleting its items. At the same time, it is the criterion validity, as shown in Table 3.

Table 3

Corrected Correlation Coefficient and Cronbach Alpha of the Items of ASD Youth Employment Challenges Scale
After Deleting The Item's Score (N = 50)

Correlation Cronbach Correlation Cronbach

Domain Item Coefficient alpha Domain Item Coefficient alpha
1 .69 .94 21 .68 .76
2 .68 .94 22 .70 .76
3 .69 .94 23 .90 .75
4 .69 .94 24 .69 .76
ASD-based 5 87 93 Wwork 25 80 75
challenges 6 54 94 environment 26 86 76
7 90 93 challenges 27 70 75
8 .84 .93 28 .87 .75
9 .89 .93 29 .65 .76
10 .89 .93 30 .88 .76
11 .70 .76 31 .69 .76
12 12 .76 32 .70 .76
13 12 .76 33 91 .75
ASD 14 72 76 34 69 76
youth’s 15 89 75 Social 35 78 76
family 16 58 77 challenges 36 92 75
challenges 17 92 75 37 70 76
18 .87 .76 38 91 .75
19 .92 .75 39 .68 .76
20 .90 .76 40 .89 .75
Overall alpha correlation .83
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Table 3 shows that all the values of correlation coefficients are statistically significant at the level of
(.01, p < .01). That is, the scale's items have an acceptable degree of validity on the basis that the other items are
criterion (Abu Hashim, 2004).

Domains validity. The correlation coefficient of the scale domains calculated between the scores of
each domain and the total score of the scale. Results are shown in Table 4.

Table 4

The Correlation Coefficient of the Domains of ASD Youth Employment Challenges Scale

Domain Correlation coefficient
ASD-based challenges 59**

ASD youth’s family challenges S52%*

Work environment challenges T2%*

Social challenges T3

**Correlation coefficients are statistically significant at the .01.

Table 4 shows that correlation coefficients between the domain score and the total score of the scale are
statistically significant at the level of .01. This confirms that all scale domains have an acceptable degree of
validity.

Reliability

To check the scale reliability, it was applied to the pilot sample and Cronbach’s Alpha calculated.
Cronbach’s Alpha is a statistically reliable test, where the specialists of measurement and statistics agree that its
reliability levels are accepted if thy reach (.60) and more Sabah (2013). The scale achieved (.91). It indicates that
the scale has a high degree of reliability in the range (.93 - .94).

Item reliability. The reliability of the items was calculated by estimating the correlation coefficients
between the items and their domains. Results are shown in Table 5.

Table 5
The Correlation Coefficient of the Items and Their Domains (N = 50)
ASD-based challenges ASD youth’s family Work environment Social challenges
challenges challenges
ltem Correlation Item Correlation Item Correlation Item Correlation
coefficient coefficient coefficient coefficient
1 73** 11 73** 21 T1** 31 72%*
2 .63** 12 75%* 22 73** 32 73**
3 73** 13 75%* 23 91** 33 .92**
4 .64** 14 75%* 24 73** 34 72**
5 T7** 15 91** 25 .82** 35 .81**
6 B57** 16 .62** 26 .88** 36 .93**
7 76** 17 .92%** 27 73** 37 73**
8 .68** 18 .88** 28 .88** 38 L92%*
9 I5%* 19 93** 29 .69** 39 T1x*
10 T4%* 20 91** 30 .89** 40 91**

**Statistically significant at the level of .01

The results of Table 5 show that the correlation coefficients of ASD-based challenges were (.57 - .76),
while they were (.62 - .93) for ASD youth’s family challenges. The work environment challenges were (.69 -
.91) and the social challenges were (.71 - .93). All the correlations were statistically significant at the level of
.01, suggesting that all the items are highly reliable. After applying the scale and verifying its validity and
reliability, the responses were corrected and the data were analyzed using IBM SPSS Statistics 25.
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Statistical Processing

After collecting and coding data, they were analyzed and results were concluded using SPSS based on
the following statistical treatments:

1. Measures of central tendency (mean and median).
Measure of dispersion (standard deviation).
Pearson-Brown correlation coefficient.
Cronbach’s alpha.

The independent groups t-test.

AR Sl

Results

To answer the first research question "what are the most common employment challenges among youth
with ASD from their parents’ perspective in Saudi Arabia?", ASD adult employment challenges scale scores
means and standard deviations were calculated. Results are shown in Table 6.

Table 6

Means of Parents’ Responses to the Scale of Employment Challenges Among Youth with ASD

Domain X sd Ranking
ASD-Based Challenges 22.54 3.74 1
ASD Youth’s Family Challenges 20.95 3.70 2
Work Environment Challenges 19.71 3.85 3
Social Challenges 17.72 3.79 4

Table 6 indicates that ASD-based challenges were ranked first as the most common challenge of
employing adults with ASD in Saudi Arabia. This result matches the results of Barnhill et al. (2011), Hendricks
(2010), Majid (2010), Nambiar (2013), Seltzer and Krauss (2002) and Vogeley et al. (2013). Additionally, ASD
youth’s family was ranked second. Table 6 also illustrates that the other ASD employment challenges are related
to the work environment were ranked third. There are also social challenges hindering ASD adult employment
and were ranked fourth.

To answer the second, third, and fourth questions that aimed at identifying differences in employment
challenges among youth with ASD due to parent’s gender, children’s gender, children’s age, and financial
support, T-test for independent groups is applied. Results are shown in Table 7.

Table 7

Significant Differences Between the Mean Scores of the Responses of the Parents of ASD Youth to Employment
Challenges Due to Parent’s Gender, Children’s Gender, Children’s Age, and Financial Support

Variables Group N X sd t
, Fathers 31 80.22 13.90 50
Parent’s Gender Mothers 54 81.50 8.70 20.00
Gender of Child Parents of Male ASD Adult 66 82.06 10.29 1.60
with ASD Parents of Female ASD Adult 19 74.47 12.12 43.00
Age of Child with Parents of Younger Children With ASD 58 81.77 9.51 1.20
ASD Parents of Older Children With ASD 27 79.44 13.28 10.00
Parents with ASD Youth who Receive Financial Support 28 70.07 7.90

Financial Support 9.28*

Parents with ASD Youth who do not Receive Any Support 57 86.421 7.495

*p<.01

Table 7 shows that there are no statistically significant differences between the mean scores of the
responses of the parents of ASD youth to employment challenges due to parent’s gender, children’s gender, and
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children’s age. Table 7 also shows that there are statistically significant differences at the level of .01 between
the mean scores of the parents of youth with ASD due to financial support, favoring those who do not receive
any support. The parents of youth with ASD who do not receive any support show greater employment
challenges than the parents of the youth with ASD who receive financial support. Financial support provided for
youth with ASD, within their families and in the workplace, reduces the level of employment challenges. They
feel less stress and try to adapt to the work environment and attain the job they have.

Discussion

The author argues that ASD-based challenges were ranked the first because the employment of adults
with ASD is the ultimate goal of the rehabilitation process by achieving proper psychological and social
development. It provides a financial income which ensures a certain living condition for him/ her, and contribute
to the process of social development. The employment process begins with evaluating adults with ASD’s
capabilities to identify the strengths and weaknesses and invest the available potentials, and choosing the
appropriate profession for his/ her abilities, qualifications and attitudes. The training stage of the employment
process is based on individualized training through which training objectives defined according to the youth with
ASD’s capabilities and personal characteristics. After receiving the required training programs, the process of
searching a job opportunity for the youth with ASD begins, since employment is the ultimate goal of any
vocational rehabilitation program, in addition to the inclusion of the adults with ASD in economic life in
accordance with his/ her abilities and skills.

The family of youth with ASD was ranked the second because of the parent's refusal of the work
provided by the rehabilitation and employment institutions for the fear of exploitation and abuse. This result is
consistent with the findings of Al-Ajami and Al-Batal (2016), Albeblawi and Ahmed (2008), and Obeidat (2009)
in terms of some family matters that impede the process of employing the youth with ASD.

On one hand, the minor work that is not suitable for a social position is also refused. Consequently, the
parents' attitudes towards employing the youth with ASD should be readjusted through getting rid of
overprotection and contacting employers and work environment to ensure occupational and environmental safety
for them. On the other hand and according to Hastings and Johnson (2001), Johnston et al. (2003), Orsmond, Lin
and Seltzer (2007), Smith, Seltzer, Tager-Flusberg, and Carter (2008), Smith et al. (2010), and Smith, Seltzer
and Greenberg (2012), parents of unemployed ASD adults have high levels of anxiety, stress and depression
symptoms compared to parents of peer normal adults. The social support they receive is much lower than what
they need, which makes them in a state of permanent tension and they are nervous with their families, friends, or
coworkers.

Moreover, work environment challenges were ranked the third because it is necessary to communicate
with employers and encourage them to employ adults with ASD and to give them a chance. Negative attitudes
towards employing individuals with ASD should be addressed. The work environment should be prepared and
equipped for adults with ASD. Occupational safety should be ensured and vocational training programs for
adults with ASD should be developed in accordance with the requirements of the labor market. Furthermore, the
employment programs that provide support for adults with ASD in the work environment should be afforded.
These results are consistent with the findings of Morgan and Alexander (2005), Nesbitt (2000), and Peek and
Kirkbride (2001) because employers refuse to employ individuals with ASD.

The social challenges were ranked the fourth. This result is consistent with the results of Abu
Ghoneimah (2011), Albeblawi and Ahmed (2008) and Ahmed (2006) in terms of a set of social employment
challenges facing the individuals with ASD. According to Al-Fayez (2016), Saudi Arabia is concerned with
people with special needs, in general, and with individuals with ASD, in particular. Since its inception, the
Ministry of Education has established a department for special Education in 1962. Saudi Arabia has great
achievements in all areas concerning people with special needs, including those with ASD. The Ministry of
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Education, Ministry of Health, Ministry of Labor and Social Development Ministry are concerned with
providing services to them.

It can be explained that there a few Arabic studies on the employment of the youth with ASD indicating
limited awareness about them. In addition, most employers still have negative attitudes towards the employment
of individuals with ASD. Accordingly, attention should be paid to the pre-service training programs, summer
training, and volunteer training for adults with ASD in the institutions because of their significant role in helping
them join the professional training environment and the actual work environment, and giving them the
opportunity to prove oneself. In addition, the individuals with ASD should be followed up during work to
ascertain the extent of their adaptation to the work environment and to help solve the problems that hinder their
professional growth and work attainment. It is also important to work on changing community members’
negative attitude towards individuals with ASD, concerning their abilities and potential. It can be achieved by
raising social awareness about them through audio and visual media.

Although Saudi Arabia has enacted many laws and legislation that oblige employers to employ the
individuals with special needs, in general, including ASD adults, to give them equal rights to those of the normal
and to protect them from exploitation, these laws are not activated. The state should intervene to activate them
and to punish employers who refuse to employ the individuals with ASD, who provide them inappropriate jobs,
or who give them a wage less than that of the normal ones with the same skill and experience.

There are no statistically significant differences between the mean scores of the responses of the parents
of ASD youth to employment challenges due to parent’s gender, children’s gender, and children’s age. This
result can be explained that the family pattern and living conditions are almost typical in Saudi society. In
addition, the participant families are members of the Charitable Society of Autism Families in Riyadh.
Accordingly, they are influenced by the same factors.

Furthermore, after high school graduation, the youth with ASD live completely and permanently with
their families and the caring and training role played by institutions is over. Parents, in general, and those of
youth with ASD in particular whether males or females, want to reassure the future of those individuals. The
parents seek ways to get them employed with fixed income. They hope that those individuals become
independent in the future and capable of affording themselves with the basic needs. However, their aspirations
faced by various challenges. The fathers and mothers are dissatisfied with the challenges that deprive their child
of his/her right to have a job opportunity. There are no statistically significant differences between fathers and
mothers in the understanding and estimation of these challenges.

There are statistically significant differences at the level of .01 between the mean scores of the parents
of youth with ASD due to financial support, favoring those who do not receive any support. These results are
consistent with the literature, including Al-Ajami and Al-Batal (2016), Burt et al. (1991), Camarena and
Sarigiani (2009), Hagner and Cooney (2005), Howlin et al. (2005), Lattimore et al. (2006), and Nesbitt (2000).
Families of youth with ASD bear huge financial burdens due to the increasing needs of their child in this stage;
i.e., adolescence and youth. He/she needs to be married and achieve independence by establishing his/her own
family. Accordingly, the family strives to help him/ her find a job, to be capable of ensuring his/her basic needs.
However, it faces the previously mentioned challenges of employing adults with ASD. Due to unemployment,
the family faces financial issues caused by this disorder’s burden and inability to meet his/her needs. Financial
support received by some of these families mitigates stress caused by the unemployment of their son/daughter.
While families whose ASD adult do not receive any support have an increased level of stress due to challenges
of employing the adults with ASD (Ahmed, 2006).

The current study aims to investigate the employment challenges of youth with ASD from their parents'
perspective in Saudi Arabia. It concluded that individuals with ASD have some behavioral characteristics
associated with ASD, repetitive behavioral patterns and deficits in social communication and social interaction
which hinder their employment. Though Saudi Arabia has sought to afford sufficient training centers and
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programs for individuals with ASD and has enacted laws and regulations to serve them, a lot more has to be
done to meet the aspirations of families of individuals with disability because they encounter many employment
challenges.

To the author’s knowledge, there are no Arab studies, in general, or Saudi ones, in particular on the
topic. Moreover, the present study can be utilized in the field of special education because of the significance of
the tool. It can motivate authors to conduct further studies on ASD. It also adds to literature and can be used as a
database for special education specialists.

Limitations

The study is limited to spatial and human, temporal, and subject limitations. In terms of the spatial and
human limitations, the study was limited to the parents of youth with ASD enrolled in Charitable Society of
Autism Families in Riyadh. Regarding the temporal limitations, the study was applied in the second semester of
the academic year 2017/2018. Additionally, the subject limitations included the employment challenges among
youth with ASD from their parents’ perspective in Saudi Arabia.

Recommendations
In the light of the results of the current study, it is recommended:

1. Paying attention to the employment of youth with ASD through creating jobs that fit their abilities and
potentials.

2. Preparing training programs for the development of professional skills among adults with ASD.

3. Educating employers about the abilities and potentials of individuals with ASD and urging them to
employ those individuals in jobs that commensurate with their abilities.

4. Raising social awareness about the abilities and potentials of individuals with ASD and encourage
society members to assign work to them.

5. Enacting strict regulations to deal with employers who refuse to employ individuals with ASD who are
able to work.
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Otizm spektrum bozuklugu (OSB), sadece ¢ocuklukta degil aym1 zamanda ergenlik ve yetigkinlikte de
goriilen norogelisimsel bir bozukluktur. Almogabala’ya (2016) ile Seltzer ve Krauss’a (2002) gore bir ¢ocuk ii¢
yasindan 6nce bu bozukluktan muzdariptir ve bu bozuklukta birey baskalarma bagimh hale gelecek derecede
dalgindir, konsantrasyonu ve dikkati sinirlidir, bireyde hiperaktivite goriiliir, dil gelisimi yavastir ve dig duyusal
uyaranlara yanit verme sinirliliklari ergenlige kadar devam etmektedir. Dahasi, OSB olan gengler, 6zellikle
gorsel iletisim olmak tizere, baskalariyla iletisimden kagindiklari i¢in digerlerine ve onlarin varligina ilgisiz olma
egilimindedirler. Bu durum, spektrumda karmagik sekillerle ortaya c¢ikar. Diger bir deyisle belirtileri ve
Ozellikleri hafiften agira birgok Ortiigen yapi halinde ortaya ¢ikmakta ve bu bozuklugu olanlar bozuklugun
ciddiyetine gore farkli birgok davranig sergilerler.

OSB yiiksek oranda goriilen yaygin bir bozukluktur. Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi'ne (Center
for Disease Control and Prevention-CDC) gore 8 yasindaki ¢ocuklar arasinda OSB’nin yayginligi her 59 ¢ocukta
1’dir (Baio vd., 2018). Bu OSB olan ¢ocuklarin oraninda artis oldugunu gostermektedir. Ciinkii 2012°de
OSB’nin, ABD’de 1/68 oldugu rapor edilmistir (CDC, 2012). Daha sonra, ABD'de 36 ¢ocuktan 1'ine ve diinyada
ise 160 cocuktan 1'ine OSB tanisi konulmasi inanilmaz derecedeki artisi gostermektedir (Thombson, Bolte,
Falkmer & Girdler, 2018). Suudi Otizm Toplulugunun (Saudi Autistic Society, 2009) farkli bolgelerde
uyguladig1 bir anket ¢alismasina goére Suudi Arabistan’da 120.000’den fazla OSB olan gen¢ bulunmaktadir
(Qutb, 2012).

OSB olan bireyler zihinsel acidan bazi meslekler i¢in yetkin olmalarina ragmen sosyal
yetersizliklerinden 6tiirii kariyer olanaklari sinirlidir. OSB olanlarin ¢ogu kamuda ¢alisamamakta becerileri ile
uyumlu mesleklere gereksinim duymaktadirlar. OSB olan bireyler igin 6zel birimler olusturmak zor olsa da
kamu saglik kuruluslari ve topluma hizmet merkezleri tarafindan yonetilen 6zel bakim birimleri ve egitim
merkezleri OSB olan bireyleri ¢alistirmamaktadir (Barnhill, Polloway & Sumutka, 2011; Majid, 2010).

ABD, OSB olan bireylerin istihdami konusunda, olanaklara esit erisim i¢in 1975’te engelli bireylerin
islerini diizenlemeye yonelik kanun koyan ilk iilke olmustur (Wieren, Armstrong & McMahon, 2012). 1990
yilinda ise devlet ve yerel yonetim hizmetlerinin yani sira konaklama, istihdam ve ulagimda engelli bireylerin
olanaklara esit erigimi i¢in Engelli Amerikalilar Yasasint (Americans with Disabilities Act-ADA) gegirmislerdir
(Wieren vd., 2012). Bu yasa, engelli bireylerin istihdam, yiikseltme, isten ¢ikarma, maas ve egitim siire¢lerinin
uygun olmast durumunda bu bireylere yonelik 6zel ya da kamu igverenlerinin ayrimcilik yapmasini
yasaklamistir. Ornegin ADA, uygun konaklama ve calisma saatlerini, makul bir is ve arac-gere¢ saglamayi
igverenlere zorunlu kilmaktadir. Dahasi, etkinliklerde, saglik sigortasinda, ulasimda veya diger is haklarinda
engelli ¢alisanlara karg1 ayrimcilik yapilmasim yasaklamistir (Herdo Center to Support the Digital Expression,
2014).

Suudi Arabistan, OSB’li bireyler igin yeterli egitim merkezi ve program saglamay1 amaglamaktadir ve
bu bireylere uygun hizmetleri saglamak i¢in yasa ve yonetmelikler ¢ikarmistir. Fakat bu yasa ve yonetmelikler
bircok istihdam gii¢liigii ile karsilastiklar1 icin engelli birey ailelerinin beklentilerini karsilamamaktadir. Ozel
gereksinimli bireylerin istihdam haklarina yonelik Arap ve Uluslararasi yasa ve yonetmelikler ile OSB olan
bireylerin istihdamina yonelik uluslararast ilgi olmasma karsin issizlik orani gelismis iilkelerde %50-70,
gelismekte olan iilkelerde %80-90 gibi oldukga yiiksek oranlardadir. Bagka bir deyisle 6zel gereksinimi olan
diger bireyler gibi OSB olan bireylerin de istihdami heniiz yeterli diizeyde degildir.

Aileler, OSB olan bireylere daha yakin olduklar1 ve onlarla daha fazla ilgili olduklar1 i¢in ailelerin
goriislerine gére OSB olan bireylerin i ve istihdama iligskin giigliiklerin belirlenmesi 6nemlidir. Bununla birlikte
yazarin bilgisi dogrultusunda Suudi Arabistan’da OSB olan genclerin istihdam giicliiklerini ebeveyn
perspektifinden belirlemeye yonelik higbir ¢alisma yapilmamistir. Bu yiizden bu ¢aligmanin amaci karar
vericilerin giicliiklere yonelik ¢6zliim tretmeleri veya bu giligliikklerin {istesinden gelmelerine yardimci olacak
bilgi ve verileri saglamak amaciyla ebeveynlerin goriislerine gére OSB olan genglerin istihdamina yonelik
giicliikleri incelemektir.
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Problem Durumu

OSB olan genclerin ¢ogu ¢esitli nedenlerden dolay1 igsiz kalmaktadir. Suudi is piyasasinda OSB olan
gengler yeterince is bulamamaktadir. Isverenler mazeretler gostererek onlara is vermeyi reddetmektedir. Bu
nedenle OSB olan bireylere yonelik farkindaligi artirmak ve onlarin yeteneklerine odaklanmak gerekmektedir.
Ayrica ¢aligma ortamini bu bireylere gore diizenleyebilmek igin olumsuz tutumlarin {istesinden gelmek de
onemlidir. Son olarak ig gilivenligi prosediirlerinin saglanmast ve OSB olan bireyler i¢in mesleki egitim
programlarinin gelistirilmesi de 6nemlidir. Bu yiizden bu ¢alismanin problemi asagidaki gibidir:

Ebeveynlerinin goriislerine gére Suudi Arabistan’daki OSB olan genglerin istihdam giigliikleri nelerdir?

Bu arastirmada yamit aranan diger sorular sunlardir:

1. Ebeveynlerinin goriislerine gore Suudi Arabistan’daki OSB olan genglerin en yaygin istihdam
giicliikleri nelerdir?

2. Ebeveynlerinin cinsiyetine gore OSB olan genglerin istihdam giigliikleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark var midir?

3. OSB olan genglerin cinsiyetlerine gore istihdam giicliikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

4. OSB olan genglerin yaslarma gore istihdam giigliikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

5. Mali destek alma durumlarina gore istihdam giicliikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

Onem

Bu ¢alisma, egitimcilerin OSB olan bireylerin bakimi ve istihdam sorunlarina yonelik objektif bir yanit
aradig1 i¢in onemlidir. Ayrica diinya genelinde yaygin olan OSB, aile problemlerine ve sosyal sorunlara neden
oldugu i¢in de 6nemlidir. Bu ¢aligma, Survey-Monkey (https://surveymonkey.com/) yazilimi kullanilarak Suudi
Arabistan’daki OSB olan genglerin istihdam giigliikklerini belirlemeye yonelik bir 6lgek de saglamaktadir. Ayrica
calisma OSB olan genclerin istihdam giicliiklerini belirleme agisindan da onemlidir. Bdylece bu calisma
ebeveynlerin, igverenlerin ve karar vericilerin bu tiir giigliiklerle basa c¢ikabilmeleri ve sorunlara yonelik
Onlemleri almalarma yardimci olabilir. Bu ¢aligma, ileride yapilacak olan iligkili ¢aligmalarin yapilmasina olanak
saglayacaktir. Calismanin bulgulart ve onerileri, uygulamada yer alan ilgili kurumlara ve paydaslara bu bireylere
yonelik daha uygun kararlar almalar1 yoniinde bilgiler verecek toplumun bu bireylerle daha fazla etkilesime
girmesini saglayacaktir.

Yontem

Bu ¢alisma betimsel bir arastirmadir. Betimsel arastirma, gergekte var olan fenomenleri agiklayan ve
tartigan bir yaklagimdir. Ayrica bu yaklasimla belirli bir fenomenin 6zelliklerini géstermek igin nitel olarak,
biiyiikligiinii gostermek icinde nicel olarak, degiskenler arasindaki iligkiyi istatistiksel yontemler kullanarak
belirlenmekte ve bulgular elde edilmetkedir (Ellian, 2001). Bu yaklasim, OSB olan bireylerin ebeveynlerinin
gorislerine gore istihdam giigliiklerini belirlemeyi amaglamakta ve bu giigliiklerin ebeveynin cinsiyetine,
¢ocugun cinsiyetine, ¢ocugun yasina ve mali destek degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemeye ¢aligmaktadir.

Evren

Riyad'da OSB olan ¢ocuklarin aile sayisini belirten giivenilir listelerin veya istatistiklerin bulunmamasi
nedeniyle evreni tamimlamak zordur. Bu nedenle, arastirmaci, ¢alismay1 Riyad'daki Hayirsever Otizmli Aileler
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Dernegi'ne (Charitable Society of Autism Families in Riyadh) kayithh OSB olan bireylerin aileleriyle
siirlandirmstir.

Orneklem

Pilot calisma Riyad'daki Hayirsever Otizmli Aileler Derneginden yaslar1 35-55 (X = 46.03, SS = 4.87)
arasinda olan 50 ebeveyn ile gerceklestirilmistir. OSB olan gengler ise yaslar1 14-24 (X = 17.66, SS = 3.47)
arasinda olan 37 erkek ve 31 kadindan olusmaktadir. Suudi Arabistan’in farkli bolgelerinden 3500°den fazla aile
oldugu i¢in boyle bir drneklem secilmistir. Ayrica Suudi Genel Spor Otoritesi (Saudi General Sports Authority)
ile is birligi icerisinde eglence, spor ve egitim programlari ile OSB olan yetiskinlerin ve genglerin becerilerini
gelistirmek i¢in bir program hazirlanmustir.

Yazar Survey-Monkey (https://surveymonkey.com/) araciligi ile OSB olan gengler igin istihdam
gucliikleri 6l¢egini hazirlamistir. Belirtilen Olgiitleri karsilayan 200 aileye olgegin linki g¢evrimi¢i olarak
dagitilmistir. Yazar link araciligr ile OSB olan genglerin ebeveynlerinin sorulari yanitlamasini istemistir. Ek
olarak caligmaya katilacak OSB olan genglerin zihinsel yetersizliginin olmamasi ve yasimin 15°ten kiigiik
olmamasi 6l¢iitli aranmugtir.

Ebeveynlerin dlgeklere verdigi yanitlar {i¢ hafta sonra toplanmigtir. Gonderilen 122 6lgegin 37’si
tamamlanmadig1 i¢in ¢alisma disinda tutulmustur. Sonug¢ olarak katilimcilar Riyad'daki Hayirsever Otizmli
Aileler Dernegi'nde kayitli olan yaslar1 36-55 (X = 44.2, SS = 4.86) arasinda olan 85 (31 baba ve 54 anne)
ebeveynden olusmustur. OSB olan bireyler ise yaslar1 15-28 (X = 18.29, SS = 3.76) arasinda olan 66 erkek ve 19
kadindan olusmaktadir. Ebeveyn cinsiyeti, ¢ocuk cinsiyeti, cocuk yast ve mali destek degiskenlerine iliskin
bilgiler Toblo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1

Orneklem Dagilimi

Degisken Ebeveynin Cinsiyeti Cocugun Cinsiyeti Cocugun Yast Mali Destek
Toplam Erkek Kadin Erkek Kadin Geng Yetigkin Aliyor Almiyor
85 31 54 66 19 58 27 28 57

Bulgular ve Tartisma

Calismanin birinci sorusunu yanitlamak tizere OSB olan gengler icin istihdam giicliikleri Slgegi
ortalama puanlari ile standart sapmalar1 hesaplanmistir ve sonuglar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

OSB olan Gengler icin Istihdam Giicliikleri Olgegine Ebeveyn Yanitlarinin Ortalamalart

Giigliik Alani X SS Sira
OSB Temelli Giigliikler 22.54 3.74 1
OSB Olan Genglerin Ailelerinin Yasadigi Giigliikler 20.95 3.7 2
Calisma Ortamina iliskin Giigliikler 19.71 3.85 3
Sosyal Giigliikler 17.72 3.79 4

Suudi Arabistan’daki OSB olan yetiskinlerin en yaygin istihdam gii¢liigiiniin birinci sirada yer alan
OSB temelli giicliikler oldugu Tablo 2’de goriilmektedir. Ayrica diger OSB istihdam giicliiklerinden calisma
ortamina iliskin giigliiklerin ii¢lincii sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Arap OSB olan genglerin istthdamina yonelik yapilan az sayidaki ¢aligma da OSB olanlara yonelik
farkindaligin siurlt oldugunu gostermektedir. Ayrica OSB olan genglerin isttihdamina yonelik bir¢cok igveren
hala olumsuz tutuma sahiptir. Bu nedenle kurumlarin, OSB olan yetiskinlere yonelik hizmet oncesi egitim
programlarina, yaz egitimlerine ve goniillii egitimlere 6nem vermesi gerekmektedir. Bu egitimler, OSB olan
yetiskinlerin profesyonel egitim ¢evrelerine, gergek ¢aligma ortamlarina katilimlarinda dnemlidir ve kendilerini
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kanitlama olanag1 saglar. Ayrica ¢alisma ortamlarina uyumlarini belirlemek, mesleki gelisimlerini ve is
kazanimlarin1 engelleyen durumlar1 saptayip ¢oziim iiretebilmek icin OSB olan bireyler ¢aligma sirasinda
izlenmelidirler. OSB olan bireylerin yetenekleri ve potansiyellerine yonelik toplumdaki olumsuz tutumlarin
belirlenmesi de ayrica onemlidir. Bu, gorsel ve isitsel medya araciligi ile OSB olanlara yonelik sosyal
farkindaligin artirilmast ile basarilabilir.

Her ne kadar Suudi Arabistan, is verenlerin 6zel gereksinimli bireyleri istihdam etmeleri, normal
gelisim gosterenler ile esit haklar vermeleri ve onlart istismardan korumalari i¢in isverenlere zorunluluk getiren
bir¢ok yasa ve yonetmelik ¢ikarmis olsa da bu yasalar aktif degildir. Bu ¢ergcevede devlet, yasalari aktif hale
getirmek amaciyla OSB olan bireyleri istihdam etmeyi reddeden, uygun olmayan islerde c¢aligtiran, aym
becerideki ve aynt konumda c¢alisan normal gelisen kisilere kiyasla daha az maas veren igverenleri
cezalandirmak i¢in harekete ge¢melidir.

OSB olan c¢ocuklar igin istihdam giigliikleri 6lgegine ebeveynlerin verdikleri yanitlarin puan
ortalamalarinda ebeveynin cinsiyeti, ¢ocugun cinsiyeti ve g¢ocugun yasi agisindan iligkin istatistiksel olarak
anlamli fark yoktur. Bu bulgu Suudi toplulugunda aile yapilariin ve yasam kosullarinin benzer olmasi ile
aciklanabilir. Ek olarak bu durum katilimci ailelerin Riyad'daki Hayirsever Otizmli Aileler Dernegi'nin tiyeleri
olmasi ile de aciklanabilir. Bu nedenle tiim grubun benzer faktdrlerden etkilendigi sdylenebilir.

OSB olan gengler arasindaki istihdam gii¢liiklerinde yasanan farkliliklarin ebeveynin cinsiyeti, cocugun
cinsiyeti, cocugun yast ve mali destek alma agisindan belirlemek iizere ikinci, {igiincii ve dordiincii sorular
yanitlamak i¢in, Tablo 3’te gosterildigi gibi, bagimsiz érneklemler i¢in t-testi yapilmustir.

Tablo 3

Ebeveynin Cinsiyetine, Cocugun Cinsiyetine, Cocugun Yasina ve Mali Destege Gore OSB Olan Genglerin
Istihdam Giigliiklerine Iligkin Ortalama Puanlar Arasindaki Farklar

Degisken Gruplar N X SS t
o Baba 31 8023  13.90 5
Ebeveynin Cinsiyeti Anne 54 81.50 8.70 20
. o OSB olan Yetiskin Erkeklerin Ebeveynleri 66 82.06 10.30 1.6
OSB Olan Cocugun Cinsiyeti  gp glan Yetiskin Kadilarin Ebeveynleri 19 74.47 12.13 43
. Geng OSB Olan Bireylerin Ebeveynleri 58 81.78 9.52 12
OSB Olan Cocugun Yast Yetiskin OSB Olan Bireylerin Ebeveynleri 27 79.44 13.28 10
. Mali Destek Alanlar 28 70.07 7.90 -
Mali Destek Alma Durumu Mali Destek Almayanlar 57 86.42 7.50 9.28
*p<.01

Tablo 3’te, ebeveynin cinsiyeti, cocugun cinsiyeti ve ¢ocugun yasi acisindan OSB olan gengler i¢in
istihdam giicliikkleri olgegine ebeveynlerin verdikleri yanitlarin puan ortalamalarinin  anlamli  sekilde
farklilagsmadig1 goriilmektedir. Normal gelisim gosterenlerin ebeveynleri ile karsilagtirildiginda issiz OSB olan
yetiskin ebeveynlerinin stres, kaygt ve depresyon diizeyleri daha yiiksektir. Aldiklar1 sosyal destek ihtiyac
duyduklarindan daha diisiiktiir. Bu yiizden ebeveynler ailelerine, arkadaslarina ve is arkadaslarina kars: siirekli
gerginlerdir. Tablo 3’te, mali destek alma degiskenine gore ebeveynlerin Olgege verdikleri yanitlarin puan
ortalamalarinin, mali destek almayanlar lehine .01 diizeyinde anlamli sekilde fark oldugu da goériilmektedir. OSB
olan genglerin ebeveynlerinden mali destek almayanlarin mali destek alanlara kiyasla daha fazla istihdam
giicliikleri yasadig1 goriilmektedir.

Bu bulgu, OSB olan genglerin ebeveynlerinin ergenlik ve genglik donemlerinde ¢ocuklarnin
gereksinimlerinin artmasi ile birlikte daha fazla mali zorluk yasamalari ile agiklanabilir. OSB olan genglerin
evlenip kendi ailesini kurarak bagimsizlik kazanmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda ebeveynleri, temel
gereksinimlerini karsilayabilmeleri i¢in gocuklarina is bulmak i¢in ugrasirlar. Fakat daha 6nce de deginildigi gibi
bu siiregte OSB olan genglerin istihdaminda giicliiklerle karsilasmaktadirlar. Issizlikten otiirii ebeveynler
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OSB’den kaynaklanan mali sorunlarla karsilasmaktar ve ¢ocuklarinin gereksinimlerini kargilamakta
zorlanmaktadirlar. Ebeveynlerden bazilarinin aldigi mali destek ¢ocuklarinin issizliginden kaynaklanan stresi
azaltmaktadir. Diger taraftan mali destek almayanlarin, OSB olan genglerin istihdam giigliiklerinden dolay1 stres
diizeyleri artmaktadir.

Calismanin amacit Suudi Arabistan’daki OSB olan genglerin ebeveynlerinin goriislerine gore istindam
giiclikklerini aragtirmaktir. Yazarin bilgisi dogrultusunda bu konuya yonelik genel cercevede Arap ozelde ise
Suudi Arabistan’da herhangi bir ¢alisma yoktur. Ayrica bu ¢aligma, kullanilan aracin o6zel egitim alaninda
kullanilabilmesi bakimindan da 6nemlidir. Bu, yazarlart OSB alaninda ileri ¢aligmalar yapmalari konusunda
motive edebilir. Ayrica alanyazinda yer almasiyla birlikte 6zel egitim uzmanlari tarafindan veri tabani olarak da
kullanilabilir. OSB olan bireylerin tekrarlayici davranig yapilari ve sosyal etkilesim ve iletisimde yetersizlik gibi
OSB ile iligkili olan davranig yapilari istthdam edilmelerini engellemektedir.

2019, 20(4)



5

%,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi
Yil: 2019, Cilt: 20, Sayi: 4, Sayfa No: 815-840
DOI: 10.21565/0zelegitimdergisi.467638

Ankara (} o,
e
%

Gonderim Tarihi: 05.10.18
DERLEME Kabul Tarihi: 06.05.19
Erken Goriinim: 13.05.19

Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklarla Rutin Temelli Ogretim
Yaklasimlarinin Uygulandigi Calismalarin incelenmesi*

Aok

Gizem Ergin‘=** Ibrahim H. Diken

Anadolu Universitesi Anadolu Universitesi

Oz

Rutin temelli 6gretim Bronfenbrenner’in gelistirdigi ekolojik kuram gergevesinde sekillenen, cocuk-aile- 6gretmen
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Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar erken ¢ocukluk doneminde ihtiya¢ duyduklart destek hizmetlere,
erken cocuklukta 6zel egitim hizmetleri araciligryla erismektedirler (Kemp & Hayes, 2005). 2000’1li yillarin
baginda erken ¢ocuklukta 6zel egitim hizmetleri, aile merkezli uygulamalar ve rutin temelli 6gretim programlarini
temel alarak bu uygulamalarin islevselligine odaklanmaktadir (Dunst, Trivette & Hamby, 2007). Bu uygulamalar
aileyle isbirligi igerisinde olmanin 6nemi ve ¢ocuklar i¢in olusan 6grenme firsatlarinin aile ve yakin ¢evrelerinde
belirli rutinlerin icerisinde dogal baglamda degerlendirilebilmesi nedeniyle dnem tagimaktadir (Bruder, 2010).

Rutinler; ¢ocuklarin giinliik yasaminin dnemli bir parcasi olan ve dogal olarak ortaya cikan etkinlikler
olarak tamimlanmaktadir (McWilliam, 2010a). Tekrarlayan ve Ongdriilebilir olan bu rutinler, &gretimin
yerlestirilecegi bir ¢ergeve olusturmaktadir. Boylece gelisimsel 6gretimler diizenli olarak ortaya ¢ikan etkinliklerin
ve rutinlerin igerisine kolayca yerlestirilebilirken, bu dgretimlerin saglamis oldugu dogal 6grenme firsatlari,
gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklarin giinliik yasamina uygun, kalici, genellenebilir, islevsel ve anlamli hale
gelmektedir (Woods, Kashinath & Goldstein, 2006).

Rutin temelli 6gretim (RTO), alanyazinda ilk kez aile merkezli 6gretim planlar ile birlikte ele alinnustir.
Bu 6gretim dogal ortamlarda McWilliam modeli ve bireysellestirilmis kaynastirma modelinin biitiinlestirilmesiyle
ortaya ¢ikmustir (McWilliam, 2010a). RTO uzmanlar tarafindan yiiriitiilen, en az bir ebeveynin dahil oldugu,
cocugun ve ailenin evdeki veya okuldaki giinliik rutinlerinin &grenme i¢in islevsel hale getirilmesini
amaglamaktadir (Dunlap, Ester, Langhans & Fox, 2006). McWilliam’mn (2010a) tanimladigi RTO ailenin ve
cocugun hayatiyla iliskili kurum calisanlarint hazirlama, aile ve 6gretmen goriismeleri, ¢cocuk i¢in uygun amaglari
belirleme, belirlenen amaglar1 yazma ve uygun yontemleri belirleyip siireci takip etme olmak iizere bes temel
basamaktan olusmaktadir. Belirtilen basamaklar incelendiginde RTO niin yalnizca gocugu degil gocugun giinliik
yasam igerisinde yer aldig1 ortamlart da kapsadigi goriillmektedir. Cocugun giinliikk yasaminda siklikla etkilesim
igerisinde oldugu ortamlar ev ve okul ortamidir. Bu nedenle ailenin ve ¢ocugun devam ettigi kurumlardaki
paydaslarin siirece hazirlanmasi gerekmektedir. Hazirlik siirecinde ailenin ve okul ¢alisanlarinin 6gretimden
beklentileri, cocugun hazir bulunuslugu, ¢ocuk i¢in ev, okul veya kurumlardaki rutinlerinin islevsel bir sekilde
nasil degerlendirilecegi ve 6gretimi kimin ne zaman, nerede yapacagi diisiiniilmektedir (Campbell, 2004). Hazirlik
stireci tamamlandiktan sonra aile, 6gretmen ve uzman goriismeleri baglamaktadir. Bu goriismeler, rutinler 6gretim
amagcli kullanilirken ¢ocugun yakin ¢evresindeki kisilerin (anne-baba, kardes, 6gretmen, uzman, sinif arkadaglari)
gorev ve sorumluluklari, ¢ocugun siirece uyum saglamasi, bagimsizlagmasi, sosyal iletisimi ve ailenin,
Ogretmenin, uzmanin olusturulan rutinlerden memnuniyeti iizerine yapilmaktadir (McWilliam, 2010b). Bu
noktada ¢ocuk i¢in se¢ilen hedef becerilerin gdmiilecegi rutinlerin se¢imi 6énem tagimaktadir. Hedef becerinin ev
veya okul rutinlerinin bir parcasi olmasi, ¢ocugun bu rutinlerden keyif almasi, ve hedef beceri igin rutinlerin
islevsel olmasi1 gerekmektedir (Hollingshead, Harris & Stremel, 1998).

Rutinlerin islevselliginin yani sira ¢ocugun performansina ve ogretimsel siirece uygun beceriler
belirlemek ve bu becerilere yonelik amag yazimu siiregte dikkat edilmesi gereken noktalardandir. Cocugun plam
olusturulurken amaglarin baglama uygun, ev, okul veya kurum rutinlerini destekleyen ve gocugun giinliik yagamini
yansitan, ailenin onceliklerine gore sekillenen, anlagilabilir bir dilde ve gozlenebilir, 6lgiilebilir, dogal baglamda
genellenebilir olmasi gerekmektedir (Boavida, Aguiar & McWilliam, 2014). Cocugun RTO plani olusturulduktan
sonra uygun bir yontem belirlenip siirec takip edilmektedir. RTO her ne kadar gomiilii gretim stratejilerine dayali
olarak gelistirilmis bir 6gretim uygulamasi olsa da dogal baglama dayali dil 6gretimi (milieu teaching), temel tepki
Ogretimi (pivotal responsive traning), talep etme-model olma (mand model), bekleme siireli 6gretim (time delay)
gibi ¢esitli dogal 6gretim yaklasimlartyla birlikte islevsel bir sekilde kullanilabilmektedir (Woods, Kashinath &
Goldstein, 2004). Bu siirecin basariya ulasmasi i¢in ¢ocuga igerige uygun olarak artan sekilde deneme firsati
sunulmasi gerekmektedir. Ek olarak alanyazinda olugturulan programin diizenli olarak kontrol edilmesi ve gereken
uyarlamalarin yapilmasi, ¢ocugun performansinin sistematik olarak degerlendirilmesi, Ogretim ve kalicilik
siirecine ¢ocugun asina olmadig1 materyaller eklenmesi, akranlariyla sosyal etkilesimde bulunacagi ortamlarin
olusturulmas1 onerilmektedir. Bu siirecin aile, 6gretmen ve uzman isbirligi icerisinde yiiriitiilmesi ise onem arz
etmektedir (Scott, McWilliam & Mayhew, 1999). Bu bilgilerden hareketle RTO niin Bronfenbrenner’in (1992)
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gelistirdigi ekolojik kuram (ecological systems theory) ¢ercevesinde sekillendigi, cocuk, aile, 6gretmen ve yakin
cevre iligkisinin kurulup isbirlik¢i bir yaklagimin benimsendigi, ¢ocugun 6grenme firsatlarinin en iyi sekilde
degerlendirildigi, sosyal hayata uyum ve biitiinlestirme felsefesinin temel alind1g1, cocugun yasam kalitesinin yan1
sira ailesinin de yasam kalitesinin diisliniildiigii goriilmektedir (McWilliam, 2010b). Alanyazinda gelisimsel
yetersizligi olan cocuklara hedef becerilerin kazandirilmasinda cocuklarin ev, okul ve gegis rutinlerinin islevsel
olarak kullanildig1 caligmalar yer almaktadir. Bu caligmalar incelendiginde ¢cocugun hedef becerileri edinmesi,
siirdiirebilmesi ve genelleyebilmesi amaciyla kapsamli bir RTO programinin hazirlanip cocuga ve gevresine fayda
saglayacak sekilde uygulandigi ¢aligmalarin yami sira (Boavida, Aguiar, McWilliam & Correia, 2016; Boavida
vd., 2014; Grisham-Brown, Pretti-Frontczak, Hemmeter & Ridgley, 2002; Hughes-Scholes, Gatt, Davis, Mahar &
Gavidia-Payne, 2016; Hwang, Chao & Liu, 2013), incelenen ¢aligmalarin genellikle aile temelli ve ev temelli
ogretim, etkinlik temelli &gretim, gomiilii 6gretim gibi uygulamalarin igerisinde rutinlerin 6gretim amaglt
kullanimu seklinde ele alindig goriilmektedir (Bakkaloglu, 2008; Botts, Losardo, Tillery & Werts, 2014; Churchill
& Stoneman, 2004; Daugherty, Grisham-Brown & Hemmeter, 2001; Grisham-Brown, Schuster, Hemmeter &
Collins, 2000; Horn, Lieber, Sandall & Schwartz, 2000; Kashinath vd., 2006; Kishida & Kemp, 2006; Macy &
Bricker, 2007; Noh, Allen & Squires, 2009; Woods & Goldstein, 2003).

Dogal 6gretim yaklasimlari, hedef becerilerin 6gretimi amaciyla davranis oncesi ve davranig sonrast
uyaranlarin ¢ocugun girisimde bulundugu veya dahil oldugu etkinliklere yerlestirilmesiyle planlanmaktadir.
Ogretim siirecinde ise giinliik rutinler, simf rutinleri ve ev rutinleri siklikla kullamlmaktadir (Bricker, Pretti-
Frontczak & McComas, 1998). Bu durum dogal 6gretim yaklagimlarinin 6gretim i¢in ¢ocugun dogal ortamlari,
yer aldig1 etkinlikler ve rutinler icerisinde islevsel olarak kullanmasiyla iligkilidir. Gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin en Snemli siirhiliklarindan biri edindikleri becerileri giinliik yasamlarina genelleyememeleri ve
stirdiirememeleridir. Bu nedenle ¢ocuklar 6gretimi hedeflenen becerilerle glinliik yasamda karsilastiklarinda bu
becerileri gergeklestirmelerini garanti eden uygulamalara gereksinim duyulmaktadir (Wolfberg & Schuler, 1999).
Bu gereksinimden hareketle dogal oOgretim yaklasimlariyla hedef becerilerin giinliik rutinlerin igerisine
yerlestirildigi ve cogunlukla alanyazinda rutinlerin &gretim amach kullanimina yonelik arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Oysa RTO 2000°’li yillarin baslarindan itibaren alanyazinda yer almakta, dogal Ogretim
yaklagimlar1 igerisinde “kanit temelli uygulamalar” arasinda gosterilmektedir (National Autism Center [NAC],
2015; National Professional Developmental Center on Autism Spectrum Disorders [NPDC], 2014; Wong ve dig.,
2015). Fakat gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara gereksinim duyduklart becerilerin dgretimi amaciyla aileler,
ogretmenler, erken miidahale uzmanlar1 gibi farkli uygulamacilar tarafindan, ev, okul, sinif gibi farkli ortamlarda
RTO’niin etkili bir sekilde kullamldig1 arastirma bulgular1 halen sinirlidir (Jennings, Hanline & Woods, 2012;
McWilliam, 2010a). Ayrica alanyazinda RTO’ye gerek dogrudan gerekse diger 6gretim uygulamalar iginde yer
veren ¢aligmalar1 birlikte inceleyen, biitiinciil bakan, sistematik analiz eden gozden gegirme c¢alismalarina yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu simirliliklar RTO ile ilgili aragtirmalarin derlenerek gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarla calisan arastirmacilara ve uygulamacilara bilgi sunma gereksinimini ortaya koymaktadir. [lgili
gereksinimler gz oOniinde bulundurularak gergeklestirilen arastirmada RTO’niin uygulandig: ¢alismalarin
incelenmesi ve derlenmesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak arastirmanin RTO’niin hangi amaclarla
kullamldigi, RTO kullamlarak yapilan calismalarin nasil desenlendigi ve uygulamalarin nasil gergeklestirildigine
iliskin bilgi saglamasi, 6nceki calismalarda RTO’yle ilgili ele almmanus yonlerin ortaya konmasi, ¢alismalarimn
giicli yanlarinin ve gelistirilmesi gereken yonlerinin belirlenmesi agisindan arastirmacilara ve uygulamacilara
sistematik bir kaynak derlemesi olarak katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ek olarak bu arastirmanin RTO’yle
ilgili gerceklestirilen ¢alismalarin gegmisten giliniimiize gosterdigi egilimin ortaya konmasi ve mevcut durumda
konuya iligkin ne tiir aragtirmalarin desenlenmesine gereksinim duyuldugunun belirlenmesi noktasinda da
alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Yontem
Arastirma Deseni

Arastirma, RTO ile ilgili calismalarin incelenmesi amaciyla bir sistematik derleme ¢alismasi olarak
planlanmistir. Sistematik derleme ¢aligmalari; belirli bir arastirma sorusu veya konu alanina iliskin mevcut tiim
aragtirmalari tanimlama, degerlendirme ve yorumlama araci olarak tanimlanmaktadir (Petticrew & Roberts, 2005).
Alanyazinda sistematik derleme ¢aligmalarina pek cok nedenle gereksinim duyuldugu ifade edilmektedir. Bu
nedenler; a) ¢alisilan konuya iliskin mevcut bulgular1 6zetleme, b) ileri arastirmalara yonelik calisma alanlari
belirlemek amaciyla ge¢mis c¢alismalarla ilgili bosluklart gérme, c) ileri aragtirmalarmn uygun sekilde
temellendirilmesi amaciyla bir ger¢eve olusturma, d) ge¢mis aragtirma bulgularini destekleme veya geliskili
durumlart ortaya koyma olarak siralanabilir. Bu nedenlerle gergeklestirilmis bir sistematik derleme ¢aligmasi,
arastirilan konunun veya fenomenin ¢esitli ortamlar, araglar veya yontemler arasindaki etkilerine iligkin bilgi
saglamakta, bireysel ¢aligmalarin tek bagina ortaya koymakta yetersiz kaldigi sonuglari biitiinciil olarak gérmeye
olanak tamimaktadir (Kitchenham, 2004).

Tarama Siireci

Sistematik derleme seklinde planlanan bu arastirmada, alanyazinda RTO ile ilgili gerceklestirilmis
calismalara biitiinciil bir bakis sunmak amaciyla cesitli asamalar gerceklestirilmistir. Oncelikle RTO ile ilgili
calismalara ulasmak igin gesitli veri tabanlar1 (6rn., EbscoHost, Eric, ResearchGate, Pubmed, SAGEPub) ve
ulasilan ¢aligmalarin kaynakgcalar tarannugtir. Tarama siirecinde RTO niin alanyazinda 2000°li yillarin bagindan
itibaren yer almasi nedeniyle 2000-2017 yil aralig1 temel 6l¢iit olarak belirlenmistir. Belirlenen yi1l araliginda yer
alan galismalara ulagsmak i¢in “rutin temelli dgretim programlari, rutin temelli yaklasimlar, gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocuklar, kanit temelli uygulamalar, erken ¢ocukluk dénemi” gibi anahtar kelimeleri kullanilmigtir. Tarama
sonucunda kiinye bilgileri elde edilen ¢alismalarin tam metinlerine ulagsmak amaciyla ¢alismalarin yayimlandigi
dergilere gidilmistir. Konuyla ilgili yapilmis ¢alismalarin gerceklestirilen bu arastirmaya dahil edilmesinde belirli
Olgiitler géz oOnlinde bulundurulmustur. Bu olgiitler; a) ¢alismalarin 0-8 yas araliginda olan katilimcilarla
gerceklestirilmesi, b) katilimcilarin gelisimsel yetersizlik tanis1 almis olmasi, ¢) katilimeilara RTO’ye dayali bir
program uygulanmasi, d) rutinlerin gémiilii 6gretim diizenlemelerinin igerisinde 6gretim amagli kullanilmasidir.
Gergeklestirilen taramada konu ile ilgili yapilmig 39 ¢calismaya ulasilmigtir. Ulagilan ¢aligmalarin sekizi dahil etme
0lciitli olarak belirlenen yil araliginda olmamasi nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir. Bunun yani sira ulasilan
caligmalardan {iiclinlin kapsami rutinlerin 6gretim amagli kullanimini icermediginden aragtirma kapsamina
almmamustir. Ek olarak bu calismalarin dokuzu rutinlerin 6gretimsel amagli kullanimi hakkinda bilgilendirici
nitelikte oldugundan teorik ¢alismalar arastirmadan hari¢ tutulmustur. Arastirma kapsamina 19 ¢alisma dahil
edilmistir.

Verilerin Analizi ve Giivenirlik

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalar arastirma siirecinde yontem, bagimli degisken, bagimsiz degisken,
katilimc1 6zellikleri, veri toplama araglari, genelleme ve kalicilik bagliklari altinda analiz edilmistir. Arastirma
kapsaminda kodlama giivenirligini saglamak amaciyla ulagilan ve ¢alismaya dahil edilen ¢aligsmalarin yansiz atama
yoluyla %30’unu, baska bir uygulamaci dahil etme/hari¢ tutma Olgiitlerine gore yeniden degerlendirmistir.
Kodlayict Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii doktora dgrencisi olup, birinci arastirmaci tarafindan
arastirmanin kaynak taramasi ve analiz siireci ile ilgili bilgilendirilmistir. Aragtirmanin gozlemciler arasi
giivenirlik verileri ise ulasilan ¢aligmalarin yansiz atama yoluyla %30’unda yontem, bagimli degisken, bagimsiz
degisken, katilimci Ozellikleri, veri toplama araglari, genelleme ve kalicilik basliklart altinda bagka bir
uygulamaciin degerlendirmesiyle toplanmigtir. Kodlamalar i¢in birinci aragtirmaci tarafindan hazirlanan kodlama
tablosu kullanilmis ve arastirmacilar birbirlerinden bagimsiz olarak dahil edilen ¢aligmalar1 kodlama tablosuna
uygun sekilde kodlamiglardir. Kodlayicilar arasi giivenirlik katsayilarini belirlemek iizere “Kodlamacilar arasi
gbriis birligi/Kodlamacilar aras1 goriis birligi + Kodlamacilar arasi goriis ayrilig1 X 100” (Collins, Tekin-iftar &
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Olcay-Giil, 2017) formiilii kullanilmigtir. Kodlama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik verileri %100
bulunmustur.

Bulgular

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen alanyazin taramasinda dahil etme-hari¢ tutma 6lgiitlerine gore 19
calisma incelenmistir. Incelenen ¢aligmalar iki kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler a) RTO’niin
uygulandigi arastirmalar ve b) rutinlerin 6gretim amach kullanildigi arastirmalar olarak belirlenmistir. Ilk
kategoride RTO’niin uygulandig1 bes arastirma oldugu goriilmiistiir (Boavida vd., 2014; Boavida vd., 2016;
Hughes-Scholes vd., 2016; Hwang vd., 2013; Raab & Dunst, 2004). ikinci kategoride rutinlerin dgretim amagh
kullanmildig1 14 arastirma (Bakkaloglu, 2008; Botts vd., 2014; Churchill & Stonema, 2004; Daugherty vd., 2001;
Dunlap vd., 2006; Dunst vd., 2000; Dunst vd., 2001; Grisham-Brown vd., 2000; Horn vd., 2000; Kishida & Kemp,
2006; Kashinath vd., 2006; Macy & Bricker, 2007; Salisbury, Cambrey-Engstrom & Woods, 2012; Woods &
Goldstein, 2003) incelenmistir.

RTO’niin Uygulandig1 Arastirmalar

RTO’niin uygulandig arastirmalar katilimer 6zellikleri, bagimh degisken, bagimsiz degisken, yontem,
veri toplama araglari, genelleme ve kalicilik olmak iizere yedi baslik altinda incelenmistir. Incelenen arastirmalarla
ilgili 6zet bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Katihmc1 6zellikleri. Arastirmalar katilimer 6zellikleri bagligi altinda incelendiginde aragtirmalarin
iiciinde erken ¢ocukluk miidahale ekibi ve miidahale uzmani (Boavida vd., 2014; Boavida vd., 2016; Hughes-
Scholes vd., 2016), ikisinde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga sahip aileler (Hughes-Scholes vd., 2016, Hwang
vd., 2013), arastirmalarin birinde sinif 6gretmeni (Boavida vd., 2014), aragtirmalarin birinde erken ¢ocukluk 6zel
egitim hizmetleri uygulamacilarinin (profesyoneller ve paraprofesyoneller) RTO’yii uyguladigi (Raab & Dunst,
2014) gorilmiistir. Boavida ve digerlerinin (2014) gerceklestirdikleri arastirmada ise Ogretmenler ve erken
cocukluk miidahale uzmanlar1 birlikte yer almislardir.

Bagimsiz degiskenler. Arastirmalar bagimsiz degisken baglaminda degerlendirildiginde arastirmalarin
ticiinde RTO ile ilgili egitim programlar1 (Boavida vd, 2014; Boavida vd., 2016; Raab & Dunst, 2014), birinde
rutin temelli erken cocukluk miidahale modeli (Hughes-Scholes vd., 2016), birinde RTO uygulamasi (Hwang vd.,
2013) kullanilmugtir.

Bagimh degiskenler. Arastirmalarin bagimli degiskenlerine bakildiginda iki arastirmada RTO’niin
program ciktilarmin (Boavida vd., 2016; Hwang vd., 2013), iki arastirmada RTO programlarinda hedeflenen
amaglarm yapilandirilmasmin (Boavida vd., 2014; Boavida vd., 2016), bir arastirmada uzmanlarin RTO’yii
uygulama yeterliliklerinin (Hughes-Scholes vd., 2016), bir aragtirmada dogal 6grenme firsatlarinin 6zellikleri ile
RTO’niin 6zelliklerinin (Raab & Dunst, 2014) belirlenmesine yonelik galisiimistir. Boavida ve digerlerinin (2016)
yiiriitmiis oldugu arastirmada ise hem RTO niin program ¢iktilar1 degerlendirilmesi, hem de RTO programlarinda
hedeflenen amaglarin yapilandirilmasi hedeflenmistir.

Arastirma yontemleri. Arastirmalarin desenlendigi yontemler incelendiginde iki arastirma karma
aragtirma yOntemleriyle (Boavida vd., 2016, Hughes-Scholes vd., 2016), ii¢ arastirma nicel arastirma
yontemleriyle (Boavida vd., 2014; Hwang vd., 2013; Raab & Dunst, 2014) desenlenmistir.

Veri toplama araglari. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglart degerlendirildiginde
aragtirmalarin tigiinde amag¢ islevselligi 6lgeginin (Boavida vd., 2014; Boavida vd., 2016; Hughes-Scholes vd.,
2016), ikisinde RTO uygulamasi dlgeginin (Boavida vd., 2016; Hughes-Scholes vd., 2016), ii¢iinde goriisme
formu/protokoliiniin (Boavida vd., 2016; Hwang vd., 2013; Raab & Dunst, 2004), birinde gézlem notlarinin (Raab
& Dunst, 2004) ve ikisinde bagimli degiskenle ilgili 6zel 6l¢me araglarinin (Hughes-Scholes vd., 2016; Hwang &
dig., 2013) kullanildig1 goriilmiistiir. Ek olarak aragtirmalarda birden fazla degerlendirme
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Tablo 1
Rutin Temelli Ogretimin Uygulandigi Arastirmalar
Kaynak Denekler ve 6zellikleri Bagimli degisken Bagimsiz degisken Yontem Veri toplama araglar Genelleme  Kalicilik
Katilimeilarin rutin temelli
35 yerel miidahale ekibi Ogretim program ile ﬂgih..
Boavi (nitel analizler N=224, uygulanan programin glicli Rutin temelli Karma Amag Islevselligi Olgegi 111, Rutin
oavida vd., : - e ve zayif yonleriyle ilgili o e A .
nicel analizler N=71 igin Ogretim ile ilgili aragtirma Temelli Ogretim Uygulamasi Olgegi, Yok Yok
2016 - algisi, programin ¢iktilart, s - . . -
veri toplayan Wi ) egitim programi yontemleri Gorilisme Formu
uygulamacilar) programdaki amagiarin
yeu uygunlugu ile ilgili
degiskenler )
Bilgi Edinme ve Anlama Olgegi,
Hughes- Uzmanlarin rutin temelli Rutin temelli erken Karma Guven Olcegi, Ev Ziyareti Ol(;;gl,
5 erken cocukluk ST . . Kogluk Uygulamasi Derecelendirme
Scholes vd., .. . Ogretim bilegenlerini ¢ocukluk miidahale aragtirma i . A Yok Yok
mildahale uzmani, 9 aile o - N . Olgegi, Rutin Temelli Ogretim
2016 uygulama yeterlilikleri modeli yontemleri a -
Uygulamasi Olgegi, Amag Islevselligi
Olgegi 111
Rutin temelli 6gretim ile . . .
. . S Rutin temelli Nicel
Boavida vd., 18 ogretm?n ve erket} . ilgili egitim planlarinin ogretim ile ilgili arastirma Amag Islevselligi Olgegi I Yok Yok
2014 ¢ocukluk miidahale ekibi ~ amaclarinin yapilandirilmasi . . .
egitim planlart yontemleri
Bebekler i¢gin Karolina Miifredati,
Rutin temelli 6gretim ve Nicel Bebekler icin Kapsamh Gelisim
Hwang vd., 31 gocuk (5-30 aylik) ve er . Rutin temelli Degerlendirmesi Olcegi, Kanada s
2 : . geleneksel ev ziyareti e arastirma w7 o Yok Yok
013 aileleri ogretim N . Performans Olgegi, Pediatri
ciktilar yontemleri . . w Ol
Degerlendirme Olgegi, Goriisme
Formu
Zli6 uygulgmam (ev Uyeulamacilarin dogal U}A/gplamacillarln
yaretleri ve gocuk Ssrenme firsatlarnm dahil oldugu ev Nicel
Raab & Dunst, merkezli programlart grenme fusatarini ziyareti ve gocuk Dogal Ortamlar Goriisme Protokolii,
S karakteristik 6zelliklerini S arastirma . Yok Yok
2004 uygulamada deneyimli ve merkezli iki . . Gozlem Notlart
A tanimlamalariyla program - yontemleri
deneyimsiz o A programda verilen
ozellikleri arasindaki iligki .
uygulamacilar) egitim
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aracinin kullanilmas: dikkati ¢gekmektedir. Boavida ve digerlerinin (2016) gerceklestirdigi arastirmada bagimsiz
degiskenin etkililigi amac islevselligi 6lcegi, RTO uygulamasi dlgegi ve goriisme formlarmin birlikte
kullanilmasiyla belirlenmistir. Benzer sekilde Hughes-Scholes ve digerlerinin (2016) gerceklestirdigi arastirmada
RTO uygulamasi dlgegiyle birlikte bagimli degiskenle ilgili 6zel dlgme araglarmin kullamldigi, Hwang ve
digerlerinin (2013) yiiriittiigii arastirmada ise goriisme formlariyla birlikte bagimli degiskene iligkin 6zel dlgme
araglariyla bagimsiz degigkenlerin etkiliklerinin ortaya kondugu goriilmektedir.

Genelleme ve kalicihik. Arastirmalar genelleme ve kalicilik bagligi altinda incelendiginde ise
aragtirmalarin besinde de genelleme ve kalicilik oturumlarina iligkin herhangi bir ¢aligma gerceklestirilmemis
oldugu belirlenmistir.

Rutinlerin Ogretim Amach Kullanildigi Arastirmalar

Rutinlerin dgretim amagh kullanildigi arastirmalar incelenirken, RTO’niin uygulandigi arastirmalarla
ayni degerlendirme 6lgiitleri temel alinmis, arastirmalar benzer olarak katilimer 6zellikleri, bagimli degisken,
bagimsiz degisken, yontem, veri toplama araglari, genelleme ve kalicilik olmak {izere yedi baslik altinda
incelenmistir.

Katihmar 6zellikleri. Arastirmalar katilimer 6zellikleri basligi altinda incelendiginde dort aragtirmada
(Botts vd., 2014; Bakkaloglu, 2008; Daugherty vd., 2001; Grisham-Brown vd., 2000) yalnizca erken donemdeki
geligimsel yetersizligi olan ¢ocuklar, iki aragtirmada yalnizca erken donemdeki gelisimsel yetersizligi olan
¢ocuklarin aileleri (Churchill & Stoneman, 2004; Dunst vd., 2000), dort arastirmada aileler ve ¢ocuklar (Dunlap
vd., 2006; Dunst vd., 2001; Kashinath vd., 2006; Woods vd., 2004) dort arastirmaya ise cocuklar ve okul personeli
(6gretmen, erken ¢ocukluk uzmani, yardimci personel vb.) (Horn vd., 2000; Kishida & Kemp, 2006; Macy &
Bricker, 2007; Salisbury vd., 2012) birlikte katilmigtir

Bagimsiz degiskenler. Arastirmalar bagimsiz degisken basligi altinda incelendiginde, bes arastirmada
etkinlik temelli dgretim/gémiilii 6gretim miidahale programlari (Bakkaloglu, 2008; Botts vd., 2014; Dunst vd.,
2001; Horn vd., 2000; Woods & Goldstein, 2003), yedi arastirmada ev/okul rutinlerine gémiilen tepki ipucu
yontemleri ve ¢esitli 6gretim stratejileri (Daugherty vd., 2001; Dunlap vd., 2006; Dunst vd., 2001; Grisham-Brown
& Hemmeter, 2001; Kashinath vd., 2006; Macy & Bricker, 2007; Salisbury vd., 2012), bir arastirmada anket
gelistirme (Dunst vd., 2000), bir arastirmada ise ¢ocuklarin rutinlere ve etkinliklere katilimlarim1 gézlenmek ve
kayit altina almak amaciyla tasarlanmis olan “Bireysel Cocuk Katilim Kaydi” (The Individual Child Engagement
Record) ile (Kishida & Kemp, 2006) ele alinmistir.

Bagimh degiskenler. Arastirmalarda hedeflenen bagimli degiskenlere bakildiginda iki arastirmada
¢ocuklarin davranig problemleri (Churchill & Stoneman, 2004; Dunlap vd., 2006), dort arastirmada ¢ocuklarin dil
ve iletisimleri (Botts vd., 2014; Macy & Bricker, 2007; Salisbury vd., 2012; Woods & Goldstein, 2003), dort
aragtirmada ¢ocuklar i¢in ¢evrelerinde olugsan dogal 6grenme firsatlarinin belirlenmesi, bu 6grenme firsatlarinin
degerlendirilmesi, ailelerin dogal 6grenme firsatlarim kullanma diizeyi (Dunst vd., 2000; Dunst vd., 2001,
Salisbury vd., 2012, Woods & Goldstein, 2003), bir arastirma genelleme (Kashinath vd., 2006), bir arastirmada
envanter gelistirme (Kishida & Kemp, 2006), iki aragtirmada ise gegis becerileri ve varlik sayma becerileri gibi
rutinlerin kullanilmasinin olduk¢a elverigli oldugu beceriler (Bakkaloglu, 2008; Daugherty vd., 2001) ele
almmugtir.

Arastirma yontemleri. Arastirmalarin desenlendigi yontemler incelendiginde; dort arastirma nicel
aragtirma yontemleriyle (Bakkaloglu, 2008; Churchill & Stoneman, 2004; Dunst vd., 2000; Kishida & Kemp,
2000), iki aragtirma karma arastirma yontemleriyle (Dunst vd., 2001; Salisbury vd., 2012), dort arastirma tek
denekli aragtirma yontemleriyle (Botts vd., 2014; Horn vd., 2000; Kashinath vd., 2006; Woods & Goldstein, 2003)
desenlenmistir.
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Tablo 2
Rutinlerin Ogretim Ama¢h Kullamildigi Arastirmalar
Kaynak Denekler ve ozellikleri Bagimli degisken Bagimsiz degisken Yontem Veri toplama araglari Genelleme  Kalicilik
Etkinlik temelli dgretim d;ﬁk"
Botts vd., 2014 4 ¢ocuk (4-6 yas) Fonolojik farkindalik ve gomiilii 6gretim arastrma Ses ve video kayitlari Var Var
programlari ras .
yontemleri
6 erken ¢ocukluk uzman (is Uygul_ama(_:ll_anp ev ;iyaretleri ve Uygulama Giivenirligi
ugrast terapisti, fizyo ev rutinlerinin igerisinde gomili Ev rutinlerinin Karma Kontrol Listesi, Rutinler
Salisbury vd., terapist, dil ve konusma ogretimi kullanma, kogluk ierisinde arastirma ve Ogretim Stratejileri Yok Yok
2012 terapisti, gelisim terapisti) strate]llerlnl.n basamaklarl.nl yerine  gerceklestirilen kogluk 6nt$emler' Kodlama Protokolii II,
erken miidahale hizmeti getirme diizeyleri stratejileri y ! Ev ziyaretleri iletisim
alan 19 aile notlar1
Etkinlize davals Nicel Okul Oncesi Gegis
Bakkaloglu, 2008 7 cocuk (3-6 yas) Gegis becerileri . ge day arastirma Becerilerini Var Var
' miidahale programi .. . N . .
yontemleri Degerlendirme Olgegi
Isbirlikei etkinligi baslatma, sohbet S Tek Deserlendirme ve
Macy & Bricker, 3 cocuk (4-6 yas) ve sirasinda konusan kisiyle goz S..lfnf rutinlerinin icine denekli P 8 I Si ;
o : N 6grenme firsatlarinin rogramlama Sisteml, Yok Yok
2007 Ogretmenleri kontag1 kurma, konusmanin Smiilmesi arastirma .
bitmesini bekleme becerileri gomu yontemleri Gozlem kayitlari
L Tek Onem Derecelendirme
L . . Ev rutinlerine gdmiilen . Sy
Dunlap vd., 2006 2 gocuk (2-3 yas) Tiikiirme, bagirma, itme, sag islevsel iletisim egitimi denekli Olgegi, Video kayd, Yok Yok
ve anneleri ¢ekme vb. davranis problemleri arastirma ABC kayd, aile
yontemleri cizelgeleri
Cevre diizenlemesi,
Ailelerin sundugu 6gretim dogal pekistireg sunma, Tek ; :
Kashinath vd., 5 ocuk (33-65 ay) ve raotiloriat ..nmkgm ﬁi o 1o bekleme siiresi, taklit,  denekli Video kayds, Aile Var Var
2006 aileleri J . ngglllenmesi ¢ model olma, arastirma Memnuniyeti Katilim
9 mimik/isaret ipucu yontemleri Olgegi

sunma stratejileri
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Tablo 2 (devam)
Kaynak Denekler ve 6zellikleri Bagimli degisken Bagimsiz degisken Yontem Veri toplama araglar Genelleme  Kalicilik
3 gocuk (43-72 ay) 3 Rutinlerin, bireysel .
iohi erken gocukluk Bireysel Cocuk Katilim egitimlerin, planlamanin Nicel Bireysel Cocuk Katilim
Kishida & Kemp,  ggretmeni, 3 6zel egitim Y peu B £  pla o arastirma y we Yok Yok
2006 Y . Envanteri gelistirme ve ¢ocuk girisimlerinin .. . Envanteri
Ogretmeni, N . yontemleri
gbzlenmesi
4 yardimc1 personel
. . Aile Rutinleri Envanteri, Cocuk
Annenin depresyon diizeyi, Davranisi Olcedi. MAP’s
. 147 Head Start ¢ocugun problem Nicel vranigl eegl, VAL S
Churchill & - . A Gelisimsel Gozlem Olgegi,
Programina katilmig davraniglari, gocugun Aile rutinleri aragtirma - Yok Yok
Stoneman, 2004 - o . . Woodcock-Johnson Testi, Harter
olan aileler sosyal-duygusal ve bilissel yontemleri Oloosi Kter Ozellikleri
ktlart gegi, Karakter Ozellikleri
¢ Degerlendirme Olgegi
Ailelerin hedeflenen Iletisim ve Sembol Davranislari
rutinlerde hedef stratejileri Gomiilii 5gretim . 3 . avianty
4 ¢ocuk (13-31 ay) ve hangi siklikla kullandiklart stratejilerinin rutinlerin Tek denekli Tanilama Olgegi
Woods vd., 2004 aileleri ve ¢ocuklarin iletisim igerisinde kullanimint arastirma Degerlendirme ve var var
gocuxarl 3 leenisimae yontemleri Programlama Sistemi, Video
becerilerindeki performans  igeren 6gretim programi K
I ayitlart
degisikligi
. - . Tek denekli
Daugherty vd., ) - Rutinlere gomiilen sabit .
2001 3 cocuk (4-6 yas) Varlik sayma becerisi bekleme siireli dgretim q.rastlrma. Video kaydi Yok Var
yontemleri
Cocuklarin 6grenme Etkinlik Ortamlart
firsatlarindaki Dogal 6grenme firsatlari Derecelendirme Olgegi, Cocuk
63 erken ¢ocukluk degisikliklerin ile ilgili gerceklestirilen Karma Aile Derecelendirme Olgegi,
Dunst vd., 2001 egitimi programina degerlendirilmesi ve on miidahale (Temel arastirma Cocuk Davraniglari Yok Yok
katilan ¢ocuk ve aileleri cocuklarin davranig/ tepki 6gretiminin yontemleri Derecelendirme Olgegi,
performanslarindaki rutinlere gdmiilmesi) Cocuk/Aile Oyun Olgegi,
degisiklik Cocuk/Aile Deneyim Olgegi
Erken donem geligimsel b?};ﬁgfﬁlugﬁgi Ziilrlle Aragtirmacilar tarafindan Nicel Bentler-Bonett Olgegi, Aile
Dunst vd., 2000 yetersizligi olan ¢ocuga ﬁgr satlarmn??(a N f“mm gelistirilen iki ulusal arastirma Temelli Olgek, Yok Yok
sahip yaklagik 3300 aile ynag anket yontemleri Toplum Temelli Olgek

belirlenmesi
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Tablo 2 (devam)
Kaynak
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Denekler ve ozellikleri

Bagimli degisken

Bagimsiz degisken Yontem Veri toplama araglar Genelleme Kalicilik
Her ¢ocugun BEP’ inde yer . .
Grisham-Brown alan iki hedef beceri, 127 U etinligeve - poy goney
vd. 2000 4 gocuk (3-4 yas) yardimci personelin tenki Ig UCll.Il arastirma Uygulamaci kayd: Yok Var
" uygulama giivenirligi p puct yontemleri
yontemleri
Siniftaki 12 ¢ocuktan 1 Makas tutma becerisi, bir Hedef becerilerin
cocuk (3-4 yas), 1 cocuk kaptan diger kaba siv1 rutinlere Tek denekli
(5 yas), 3 erken ¢ocukluk  bosaltma, siniflama ve islev Smiilmesivie arastrma Video kayd1 Var Yok
Horn vd., 2000 dgretmeni, 1 yardimer belirtme becerisi, 6gretmen & e ras . Gozlemci notlar
Ogretmen rehberligi, 6gretmen p}%nla_nmls gOmillii yontemleri
tepkileri Ogretim programi
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Veri toplama araclari. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari degerlendirildiginde sekiz
aragtirmada video kayitlar1 ve gzlem notlar1 (Botts vd., 2014; Daugherty vd., 2001; Dunlap vd., 2006; Grisham-
Brown vd., 2000; Kashinath vd., 2006; Macy & Bricker, 2007; Salisbury vd., 2012; Woods & Goldstein, 2003),
iki aragtirmada degerlendirme ve puanlama 6lgekleri (Macy & Bricker, 2007; Woods & Goldstein, 2003), bes
aragtirmada ele alinan bagimli degigskene gore ¢ocuk davraniglarini degerlendirme 6lcekleri (Bakkaloglu, 2008;
Churchill & Stoneman, 2004; Dunst vd., 2001; Kishida & Kemp, 2006; Woods & Goldstein, 2003), yedi
aragtirmada ise ele alinan bagimli degiskene gore aile davraniglarini degerlendirme olgekleri (Churchill &
Stoneman, 2004; Dunlap vd., 2006; Dunst vd., 2000; Dunst vd., 2001; Kashinath vd., 2006; Salisbury vd., 2012;
Woods & Goldstein, 2003) kullamlmistir. Ayrica incelenen arastirmalarda birden fazla veri toplama araci
kullanilarak bagimsiz degiskenin bagimli degisken lizerindeki etkisinin sinandigi caligmalar yer almaktadir.
Dunlap ve digerleri (2006), Kashinath ve digerleri (2006), Salisbury ve digerleri (2012) ¢alismalarinda video
kayitlari, gézlem notlar ve aile davranislarini degerlendirme dlgeklerini, Macy ve Bricker, (2007) video kayitlari,
gozlem notlari ile degerlendirme ve puanlama 6lgegini, Woods ve Goldstein (2003) ise video kayitlari, gézlem
notlari, degerlendirme ve puanlama 6lgegi ile birlikte aile davranislarini ve ¢ocuk davraniglarini degerlendirme
Olceklerini bir arada kullanmiglardir.

Genelleme ve kalicihik. Arastirmalar genelleme calismalari boyutunda degerlendirildiginde bes
arastirmada genelleme oturumlar1 diizenlenmis (Bakkaloglu, 2008; Botts vd., 2014; Horn vd., 2000; Kashinath
vd., 2006; Woods vd., 2004), dokuz arastirmada genelleme ile ilgili herhangi bir ¢caligma gerceklestirilmemistir.
Kalicilik bagligr altinda incelendiginde ise alt1 aragtirmada hedeflenen becerilerin 6gretiminden sonra kalicilik
oturumlarmin diizenlendigi (Bakkaloglu, 2008; Botts vd., 2014; Daugherty vd., 2001, Grisham-Brown vd., 2000;
Kashinath vd., 2006; Woods & Goldstein, 2003), sekiz aragtirmada kalicilik ile ilgili herhangi bir ¢alisma
yapilmadig1 gériilmiistiir. incelenen arastirmalarla ilgili 6zet bilgiler Tablo 2°de yer almaktadir.

Tartiyma

RTO’niin uygulandig1 calismalarin incelenmesi ve derlenmesini amaglayan bu arastirmada RTO ile ilgili
19 arastirma incelenmistir. Ulasilan arastirmalarin bulgular1 RTO niin uygulandig1 calismalar ve rutinlerin gretim
amaclt kullanildig1 caligmalar olarak iki temada incelenmistir. Her iki temada bulgular katilimcr 6zellikleri,
bagimlhi degisken, bagimsiz degisken, yontem, veri toplama araglari, genelleme ve kalicilik bagliklart altinda
tartigilmus, elde edilen bulgular alanyazinla desteklenerek izleyen sekilde yorumlanmustir.

RTO’niin uygulandig1 arastirmalar incelendiginde, arastirmalarmn tiimiinde katilimci olarak erken
cocukluk miidahale uzmanlarinin, aileler ya da &gretmenler ile birlikte yer aldigi goériilmektedir. Gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin gereksinim duyduklari destek hizmetlere erken ¢ocukluk hizmetleriyle ulastiklari
bilinmektedir (Kemp & Hayes, 2005). Bu hizmetlerin igerisinde yer alan RTO, uzmanlar veya egitimciler
tarafindan yliriitilmekte ve aile mutlaka Ogretim siirecine dahil edilmektedir. Aileler &gretim siirecine
katildiklarinda, uzmanlar ve egitimciler gocuklarin giinlitk yasamlari, ev ve okul rutinleri hakkinda detayl1 bilgiye
sahip olabilmektedir (McWilliam, 2010b). Cocuklarin giinliik rutinler ve etkinlikler igerisinde aileleriyle
etkilesimleri, ailelerin birincil kaynak olarak goriilmesini saglamaktadir. RTO niin temel amacinin, gocugun ve
ailenin ev, okul veya kurumdaki giinliik rutinlerinin yeni 6grenmeler i¢in islevsel olmasi oldugu diisiiniildiigiinde,
programin ancak disiplinler arasi bir calisma ile amacina ulagsmasi miimkiindiir (Dunlap vd., 2006). Ote yandan
alanyazinda aile temelli yaklagimlar icerisinde degerlendirilen RTO, aile katiliminin énemini vurgulamakla
birlikte, Bronfenbrenner’in (1992) gelistirdigi ekolojik kuram c¢ergevesinde ailenin yagam dongiisiindeki
degisiklerin aile bireylerinin tiimiinii etkiledigi bilinmektedir. Trivette, Dunst ve Hamby (2004) c¢alismalarinda
¢ocuklarin giinliik etkinlik ortamlarina katilimlarindaki artisin hem ¢ocuklari hem de aileleri olumlu etkiledigini
belirtmislerdir. Bruder ve Dunst (2005) ise giinliik etkinlikler igerisinde uzmanlar tarafindan gergeklestirilen
dgretimin cocuklarla birlikte ailelere de katki sagladigini ifade etmistir. Fakat RTO’niin uygulandig arastirmalara
bakildiginda, programun aileler tizerindeki etkisinin incelendigi herhangi bir ¢alismaya ulagilamamistir. Bu durum
RTO’niin uygulandig1 calismalarda bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.
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RTO’niin uygulandig arastirmalarin tiimiinde ortak olarak goriilen bir baska 6zellik ise arastirmalarin
bagimsiz degiskenleridir. Arastirmalarin bagimsiz degiskenleri RTO programlarinin uygulanmasidir. Buna bagh
olarak arastirmalarin bagimli degiskenlerinde de uygulanan programlarin ¢iktilari, uzmanlarin, 6gretmenlerin veya
ailelerin programlart uygulama yeterlilikleri, program amaclarinin degerlendirilmesi ve yeniden diizenlenmesi
hedeflenmigtir. Degerlendirilendirilen ve yeniden diizenlenen program amaclarinda ailenin ve O6gretmenlerin
beklentileri, rutinlerin nasil kullanilacagi, 6gretimi kimin gerceklestirecegi ve Ogretim zamani goz Oniinde
bulundurulmustur (Campbell, 2004). Uygulanacak olan RTO progranu olusturulurken baglama uygun; ev, okul
veya kurum rutinlerini destekleyen, ¢ocugun giinliik yasama katilimina katki saglayacak amaglarin se¢ilmesi ve
secilen amaglarin gozlenebilir, dlgiilebilir, dogal baglamda genellenebilir olmasina dikkat edilmesi 6nerilmektedir
(Bpvida vd., 2014). Bu nedenle olusturulan programin diizenli olarak kontrol edilmesi ve gereken uyarlamalarin
yapilmasi, ¢ocugun performansimin sistematik sekilde degerlendirilmesi oldukga 6nemlidir (Scott vd., 1999).
Ayrica alanyazinda RTO kapsanmunda dnerilen amaclarin islevselligi, bireysellestirilmis egitim programlariyla
iliskilendirilmektedir. Boavida ve digerleri (2014) calismalarinda bireysellestirilmis egitim programlarindaki
amaglarim niteliginin RTO programinlarinin niteligini etkiledigini, RTO niin sistematik bir sekilde uygulanmasinin
da Dbireysellestirilmis egitim programlarinin niteligini arttirabilecegini vurgulamislardir. Bu baglamda
bireysellestirilmis egitim programlarindaki amaclarin islevselliginin artirilmas1 amaciyla RTO’yle gerceklestirilen
uygulamalara gereksinim duyuldugu ifade edilmekle birlikte, alanyazin bu bulguyu destekleme noktasinda sinirlt
kalmaktadir.

RTO’niin uygulandig1 arastirmalarda 6lgiilmesi hedeflenen bagimli degiskenlerin; program amaglarinin
uygunlugu ile ilgili degiskenler, amaglarin yapilandiriimasi, RTO uygulamalarina gére programin yeniden
diizenlemesi oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda ve katilimci 6zellikleri dikkate alindiginda RTO’niin
uygulandig1 arastirmalarin nicel ve karma arastirma yontemleri ile desenlendigi goriilmektedir. Olgiilmesi
hedeflenen bagimli degisken 6zelliklerine gére kullanilan veri toplama araglarinin ise amaglarin yapilandirilmasi
amaciyla Amag Islevselligi Olcegi (Boavida vd., 2014; Boavida ve dig., 2016; Hughes-Scholes ve dig., 2016),
program ¢iktilarinin degerlendirilmesi amaciyla Rutin Temelli Ogretim Uygulamas1 Olgegi (Boavida vd., 2014;
Boavida ve dig., 2016; Hughes-Scholes ve dig., 2016) ve RTO uygulamalarinda ev ziyaretleri ve aile gdzlemlerine
siklikla bagvuruldugundan gériisme-gozlem notlari olarak 6ne ¢iktigi goriilmektedir (Raab & Dunst, 2004). Bunun
yani sira arastirmalarda birden fazla degerlendirme aracinin yer aldigi dikkati ¢ekmektedir. Aragtirmalar
incelendiginde hedef becerinin edinimini 6lgmek amaciyla en az bir en fazla bes degerlendirme aracinin
kullanildig1 goriilmektedir. Gelisimin siirekli oldugu ve hizla degistigi erken ¢ocukluk doneminde, gocuklarin
ilgilerinin, gereksinimlerinin, i¢inde bulduklar1 ¢evrenin 6zelliklerinin belirlenip, nitelikli egitim programlarinin
ve ortamlarin olusturulmasi, tanilama ve degerlendirme ¢aligmalariyla miimkiin olabilir (Berk ve Meyers, 2015)
RTO’niin uygulandig: arastirmalarda éne ¢ikan ayrintili degerlendirme siireci, program kapsaminda rutinlerin
dogru bir sekilde belirlenip uygun yontem, teknik ve araglarin segilmesi, nitelikli 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesine zemin hazirlamaktadir. Bu anlamda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarn ayrmtili
degerlendirildigi RTO’ niin, incelenen arastirmalarda sistematik ve basarili bir sekilde uygulanmasi beklendik bir
durumdur.

RTO uygulanan aragtirmalarin 6ne ¢ikan ortak 6zelliklerinden bir digeri ise, arastirmalarda genelleme ve
kalicilik oturumlarimin diizenlenmemesidir. Alanyazinda nicel ve karma arastirma ydntemleriyle desenlenen
aragtirmalarin siirdiiriilebilirligi ve genellenebilirligi ile ilgili gesitli sinirliliklar bulunmaktadir. Kimi arastirmacilar
tarafindan bu yontemlerle desenlenen aragtirma sonuglarinin, zaman ve baglamdan bagimsiz olarak yorumlamanin
neredeyse imkansiz oldugu ifade edilmekte (Tashakkori & Teddlie, 1998) arastirma sonuglarinin anlamliligini
korumasi amaciyla bu yontemlerle desenlenen aragtirmalarda genelleme ve kalicilik g¢aligmalarina yer
verilmeyebilecegi belirtilmektedir (Yvonne-Feilzer, 2010). Diger yandan nicel yaklagimlara gore, psikolojik ve
sosyal olaylarin nesnel bir gercegi vardir. Degiskenler arasindaki iliskiler, sirayla tahmin yapmay1 saglayan
genellestirilebilir nedensel etkiler agisindan incelenmektedir (Gelo, Braakmann & Benetka, 2008). Nicel
arastirmalarin temellerine gidildiginde dis gecerlik; bir calismanin sonuglarinin insanlar, ortamlar ve farkl
zamanlar arasinda genellenebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Johnson & Christensen 2000). Bu baglamda nicel
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aragtirmalarda 6rneklem se¢imi gergeklestirilirken dis gegerlik g6z 6niinde bulundurulup sonuglarin genellenebilir
olmasina dikkat edilmektedir. Ayrica nicel aragtirmalarda degiskenler arasindaki iliskiler incelenirken, bir ya da
birden fazla grup arasinda bulunan anlamli farklar, evrene genellenebilir olmalidir. Gruplardaki degiskenler veya
evrendeki normal dagilimlar belirlenirken, arastirmalarin sonucunda elde edilen bulgularin farkli bireylere
genellenebilir ve uygulanabilir olmasi nicel aragtirmalarin temelini olugsmaktadir (Tashakkori & Teddlie, 1998).
Benzer sekilde karma yontem arastirmalari da genelleme konusunda umut vaad edici bulunmaktadir. Bu yontemde
icerisindeki nicel boliimde segilen genis orneklemlerin genellemeye hizmet ettigi, zengin veri kaynaklarina
dayanan ¢ikarimlarin bulgularin genellenebilirlik oranini arttirdigi alanyazinda ifade edilmektedir (Flemming,
2010). Bu durum alanyazinda nicel ve karma yontemlerle desenelenen arastirmalarla ilgili bir g¢eligki olarak
degerlendirilebilir. RTO uygulanan arastirmalar ise her ne kadar hedef becerilerin dogal baglamda genellenebilir
ve silirdiiriilebilir olmast gerektigini vurgulasa da arastirmalarda genelleme ve kalicilik oturumlarinin
diizenlenmedigi son derece garpicidir. Bu noktada RTO’niin felsefesi ve RTO niin uygulandigi arastirmalarda
kullanilan nicel ve karma arastirmalarin felsefesi arasinda da bir ¢eliski oldugu soylenebilir.

Rutinlerin 6gretim amaclh kullanildig1 aragtirmalar incelendiginde katilimeir grubu c¢ogunlukla erken
donemde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklardan olusmaktadir. Bazi arastirmalarda ise c¢ocuklarla birlikte
cocuklarin aileleri ve dgretmenleri de katilimc1 grubu igerisine dahil edilmektedir (Dunst vd., 2001; Horn vd.,
2000; Macy & Bricker, 2007; Woods & Goldstein, 2003). Bu noktada katilimci grubunun belirlemesinde ¢ocugun
ev, okul veya kurumdaki giinliik rutinlerinin belirlenerek ¢ocuk icin segilen hedef becerilerin gomiilecegi rutinlerin
secimi 6nem tasimaktadir (Hollingshead vd., 1998). Hedef becerilerin gomiilecegi rutinlere karar verilmesi,
6gretimin gerceklestirilecegi ortamin ve dgretim siirecine katilacak paydaslarin belirlenmesine etki etmektedir.

Incelenen arastirmalarda ele alinan bagimsiz degiskenler ev ve smif rutinlerinin icerisine dgrenme
firsatlarinin gdémiilmesi, rutinlerin ve etkinliklerin igerisinde ¢evre diizenlemesi, pekistirme ve tepki ipucu
stratejilerine yer verilmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Rutinlerin 6gretim amagh kullaniminda 6gretim plani
olusturulurken c¢ocugun performansina ve hedef beceriye uygun bir yontem belirlenip rutinlerin igerisine
yerlestirilmektedir (McWilliam, 2010a). Burada RTO’niin &gretim amagh kullanimi, alanyazinda gomiilii
ogretimle gerceklestirilmis uygulamalarla benzer sekilde ilerlemektedir. Gomiilii 6gretim siireci, ¢ocuk icin
islevsel olan amaglarin 6nceden planlanmig etkinliklere ve rutinlere yerlestirilmesiyle etkili 6grenme firsatlar
olusturulmasidir. Rutinlerin, oyunlarin veya etkinliklerin i¢erisinde olusturulan bu dgrenme firsatlart ¢gocuklarin
hedef becerileri dogal ve esnek bir ortamda, anlamli baglamlarda kazanmalarini saglamaktadir. Gomiili 6gretimle
olusan anlamli baglamlar 6gretmenlerin veya ailelerin rutinler olmaksizin gerceklestirilen ve genellikle ¢ocuklar
icin islevsel olmayan Ogretim siireglerinden uzak kalmalarina, ¢ocuklarinsa hedef becerileri yeterli zaman
araliklarinda ¢ok kez deneyimleyerek kazanmalarina olanak tamimaktadir (Grisham-Brown vd., 2005; Pretti-
Frontczak ve Bricker, 2004; Macy ve Bricker, 2007; Woods ve dig., 2004). RTO niin temel olarak gémiilii 6gretim
stratejilerine dayali gelistirilmis dogal bir 6gretim uygulamasi oldugu gz 6niinde bulunduruldugunda, rutinlerin
Ogretim amagh kullanildig1 arastirmalarin gomiilii 6gretimle gergeklestirilmis uygulamalarla benzer sekilde
ilerlemesi kagimlmazdir. Belirtilen ortak noktalarin yam sira, RTO’niin gomiilii dgretimden ayrildig1 yonler de
bulunmaktadir. Bu yénler; a) RTO’niin aile merkezli bir yaklasim olmasi, b) en az bir ebeveynin program
igerisinde yer almasi, ¢) programin hazirlik agamasinda ¢ocugun devam ettigi tim kurumlarda yer alan paydaslarin
slirece hazirlanmasi, d) aile ve 6gretmen goriismeleri olarak siralanabilir (Dunlap vd., 2006; McWilliam, 2010a).
Alanyazinda ¢ogunlukla rutinlerin dgretim amacl kullanildig1 calismalarin gergeklestirilmesi, RTO ve gomiilii
ogretim arasindaki farkin heniiz yeterince ortaya konulamadigm diisiindiirmekle birlikte RTO niin uygulandig
aragtirmalara olan gereksinimi ortaya koymaktadir.

Rutinlerin 6gretim amagh kullanildigi aragtirmalarda sinif i¢i ve ev i¢i uygun davranislarin artirilmast,
problem davraniglarin azaltilmasi, gegis becerileri, iletisim becerileri, ince ve kaba motor beceriler ve 6n akademik
beceriler gibi ¢esitlilik gosteren bagimli degiskenlere yer verilmektedir. Alanyazinda tiim gelisim alanlarma ve
uyumsal davraniglara yonelik O0grenme ve uygulama firsatlarinin rutinlerin igerisine dahil edilebilecegi
belirtilmektedir (Macy & Bricker, 2007). Rutinler 6gretime iligkin esnek bir yapt olustururken dikkat edilmesi
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gereken nokta, cocugun performansina ve dgretimsel siirecine uygun becerilerin belirlenmesi, belirlenen becerilere
yonelik amaglarin olusturulmasidir (Boavida vd., 2014). Bu amaglarin olusturulmasi degerlendirme siirecinin
ayrintih ve sistematik bir sekilde gerceklestirilmesiyle miimkiin olmaktadir. Incelenen arastirmalarda video
kayitlari, gézlemci notlari, katilim envanterleri, memnuniyet 6lgekleri gibi genel veri toplama araglarina yer
verilmesinin yam sira, cogunlugu “Rutinler ve Ogretim Stratejileri Kodlama Protokolii”, “Iletisim ve Sembol
Davranislart Tanilama Olgegi”, “Etkinlik Ortamlar1 Derecelendirme Olgegi”, “Okul Oncesi Gegis Becerilerini
Degerlendirme Olgegi” gibi dlgiilmesi hedeflenen bagimli degisken zelliklerine gére secilen cesitli veri toplama
araglarinin kullanildigr dikkati ¢ekmektedir. Rutinlerin 6gretim amagh kullanildigi arastirmalarda ayrintili bir
degerlendirme siirecinin gergeklestirildigi, bagimli degiskenlerin ¢ocugun performansina ve sunulacak 6gretime
uygun sekilde belirlendigi goriilmektedir. Bu noktadan hareketle rutinlerin 6gretimde bireysellestirme felsefesiyle
kullanildigi, gerceklestirilen ¢aligmalarda ¢ocuk ve yakin c¢evresi i¢in anlamli baglamlar olusturularak 6gretim
slirecinin planladigi sdylenebilir.

Rutinlerin 6gretim amagl kullanildigi aragtirmalarin ¢ogunlukla tek denekli arastirma yontemleri ile
desenlendigi goriilmektedir. Bu arastirmalarda temel nokta gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara
bireysellestirilmis bir planlama ile onlarin giinliik yasam rutinlerini kullanarak onlara 6zgii bir d6gretim siireci
sunmaktir. Tek denekli aragtirmalar birkag katilimei ile standart kogullar altinda 6lgtimler alinmasiyla uygulamanin
her katilimcr igin etkililigini degerlendirme olanagi sunmaktadir. Ayrica bagimli ve bagimsiz degiskenlerin
sistematik ve giivenilir bir gsekilde degerlendirilmesi, edinilen becerilerin stirdiiriilebilirligi ve genellenebilirliginin
Ol¢iilmesinde elverislidir (Gresham, Gansel & Kurtz, 1993; Schwartz & Baer, 1991; Wolery & Dunlap, 2001).
Ozellikle tek denekli aragtirmalar erken gocukluk dénemindeki uygulamalarin altinda yatan bilimsel kanitlari
Ozetleme noktasinda giivenilir veriler sunmaktadir. Bu arastirmalar erken ¢ocukluk dénemindeki uygulamalarda
var olan bogluklari ortaya ¢ikarmakla birlikte kullanilan yontemlerin etkililik ve verimlilikleri hakkinda kesin bilgi
sunmakta ve gelecekteki arastirma giindemini belirlemektedir (Odom & Strain, 2002; Schwartz & Baer, 1991).
Dolayisiyla rutinlerin dgretim amaclhi kullanildigi arastirmalarda katilimcilara sunulan 6gretim siirecinin
etkililiginin tek denekli arastirma yontemleriyle degerlendirilmesi miimkiindiir. Ancak alanyazinda tek denekli
aragtirmalarla yiiriitiilen ¢aligmalarin belirli kosullar altinda nedensel kanitlar saglayabilecegi, fakat ¢aligmalarin
en bitylik simirliliginin kiigiik katilimer gruplariyla gergeklestirilmesi oldugu ifade edilmektedir (Kratochwill vd.,
2013). Tek denekli arastirma yontemleriyle gerceklestirilen rutinlerin &gretim amach kullanildigi sekiz
aragtirmanin tamaminda katilimeci grubundaki ¢ocuklarin sayisi iki ila bes arasinda degismektedir. Bu anlamda
arastirmalarin giiclii deneysel etkilerini gormek amactyla, iyi bir deneysel planlamanin yapilmasi, deneysel agidan
giiclii modellerin kullanilmasi, uygulamalarin karsilastirilmasi ve katilimei 6zelliklerinin net bir sekilde tanimlanip
katilimc1 grubunun sayica genis tutulmasi onerilmektedir. Bu 6zellikleri karsilamayan tek denekli arastirmalar
“etkili olabilir” seklinde degerlendirilmekte, etkiliginin ortaya konmasi agisindan yineleme calismalarinin
yapilmasi 6nerilmektedir (Horner vd., Kratochwill vd., 2013; Odom & Strain, 2002; Schwartz & Baer, 1991). Bu
nedenle alanyazinda halen rutinlerin 6gretim amaglh kullandildigi aragtirmlara gereksinim duyuldugu séylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

RTO cocuklarm giinliik yasaminin énemli bir parcasi olan rutinlerin dgretim icin anlamli baglamlar
olusturulmasimi temel almaktadir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara hedef becerilerin 6gretimi amactyla
gerceklestirilen uygulamalar diizenli olarak olusan rutinlerin igerisine kolayca yerlestirilmekte, boylece olusan
ogretim firsatlar1 dogal baglamlar igerisinde degerlendirilebilmektedir. Bu anlamda RTO ile gergeklestirilen
uygulamalar, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin giinliik yagsamina uygun, kalici, genellenebilir, islevsel ve
anlamli hale gelmektedir.

Alanyazin incelendiginde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara hedef becerilerin kazandirilmasinda
¢ocuklarin ev, okul ve gecis rutinlerinin islevsel olarak kullanildig1 ¢alismalar yer almaktadir. Bu c¢aligmalar
RTO’niin uygulandig1 arastirmalar ve rutinlerin 6gretim amach kullanildig1 arastirmalar olarak iki grupta
simflandirilabilir. Alanyazinda her iki gruptaki calismalarm etkililigi ortaya konulmus olsa da, halen RTO ile
gergeklestirilmis uygulamalarin etkililik ve verimliliklerinin ortaya kondugu arastirmalara olan gereksinim devam
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etmektedir. Bu baglamda bu c¢aligma kapsaminda uygulamaya doniik olarak islevsel aile degerlendirmelerinin
yapilabilmesi ve anlamli amaglarin yazilabilmesi amaciyla profesyonellerin RTO uygulamalarini nasil
gerceklestirdigi konusunda yardime1 personele rehberlik edilebilir. Isbirlik¢i bir yaklasimla ¢oklu oturumlarda
olusan RTO programlar1 gelistirilebilir. RTO ile ilgili ileri arastirmalara yonelik kiiciik ve heterojen katilimci
gruplari yerine daha homojen ve genis capli katilimei gruplariyla RTO ile gergeklestirilen uygulamalari etkililik
ve verimlilikleri ortaya konabilir. Deneysel arastirmalarda gelisimsel yetersizligi olan cocuklarin 6gretim
programlarindan sistematik bir sekilde faydalanmasi gerekliligiyle etik konular g6z 6niinde bulundurularak kontrol
gruplar1 olusturulamamaktadir. Ancak kontrol gruplarinin olusturulmasi RTO gibi erken miidahale yaklagimlarinin
yararlarin1 daha net ortaya koyacagindan aragtirmalarda cesitli uyarlamalar veya farkli 6gretim planlar1 yapilarak
kontrol gruplart olusturulabilir. Coklu 6rneklerin sunuldugu genelleme ve uzun siireli izleme oturumlarinin
planlandig1 galismalar gergeklestirilebilir. RTO’de ailelere ve erken gocukluk uzmanlarina kogluk stratejileri
uygulanirken uygulama ile ilgili bosluklarin neler oldugu ve hangi tekniklerin daha etkili oldugu ile ilgili
arastirmalar ylriitiilebilir. Rutinlerin igerisinde hedef becerilerin 6gretimi yapilirken hedeflenmeyen bilginin
edinimi, genellenmesi ve kaliciligina yonelik aragtirmalar gergeklestirilebilir. Rutinler 6gretim amagcli kullanirken
cocuk, aile ve Ogretmen etkilesiminin incelendigi aragtirmalar desenlenebilir. Hedef becerilerin gomiildiigii
rutinlerin igerisindeki 6gretim firsatlari, rutinlerin baglami ve gocuktaki davranis degisikligi arasindaki iligkilerin
incelendigi arastirmalar planlanabilir. Cocuklarin edinmis olduklar1 becerilerin akicilik ¢alismalarinin yapilmasi
icin rutinlerin 6gretim amacl kullanildig1 arastirmalar yiiriitiilebilir.
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THE REVIEW OF STUDIES ON ROUTINE-BASED TEACHING PRACTICES CARRIED OUT WITH CHILDREN WITH 835
DEVELOPMENTAL DISABILITIES

Children with developmental disabilities access support services that they need in early childhood through
early childhood special education services (Kemp & Hayes, 2005). At the beginning of the 2000s, early childhood
special education services started to focus on the functionality of these practices by taking family-centered
practices and routine-based teaching programs as a basis (Dunst, Trivette, & Hamby, 2007). Due to the importance
of being in collaboration with the family in early childhood special education and since learning opportunities
created for children with disabilities can be used in the family and its emergent environment within specific
routines and in the natural context, these practices are significant (Bruder, 2010).

Routines are defined as naturally occurring activities, which constitute an essential part of children's daily
life (McWilliam, 2010a). These routines, which are repetitive and predictable, form a framework in which teaching
would be placed. Therefore, while developmental teaching can be easily integrated into regularly emerging
activities and routines, the natural learning opportunities provided by this teaching become permanent,
generalizable, functional, meaningful, and suitable for the daily life of children with disabilities (Kashinath,
Woods, & Goldstein, 2006).

Routine-based teaching (RBT) has been discussed in the literature for the first time together with family-
centered teaching plans. This teaching has emerged as a result of integrating the McWilliam model and the
individualized integration model into each other in natural environments (McWilliam, 2010a). RBT is the practices
that are performed by specialists with the participation of at least one parent and that aim to make the daily home,
school or institution routines of a child and family functional for learning (Dunlap, Ester, Langhans, & Fox, 2006).
The RBT described by McWilliam (2010a) consists of five main steps, which are the preparation of institutional
employees related to the family and the child’s life, interviews with the family and the teacher, determination of
goals appropriate for the child, writing the determined goals, and determination of appropriate methods, and
follow-up of the process. Upon examining these steps, it is observed that RBT covers not only the child but also
the environments in which the child takes part in daily life. The environments with which the child frequently
interacts in his/her daily life are home, school, and institution environments. Therefore, the employees of the
institutions, attended by the family and the child, should be prepared for the process. The expectations of the family
and school staff from teaching, the readiness of the child, how home, school or institution routines will be utilized
in a functional way for the child, and by whom, when and where teaching will be performed are considered during
the preparation (Campbell, 2004). After the preparation process is completed, interviews with the family, teacher,
and specialists start. While routines are used for teaching purposes, these interviews are about the duties and
responsibilities of the people (parents, siblings, teachers, specialists, classmates) in the near environment of the
child, the process, integration, independence and social communication of the child, and the satisfaction of the
family, teacher, and specialist with the created routines (McWilliam, 2010b). At this point, the selection of routines
in which the target skills selected for the child will be embedded is important. It is necessary that the target skill is
a part of home or school/institution routines, the child enjoys these routines and is a part of these routines, and
routines intended for the target skill are functional (Hollingshead, Harris, & Stremel, 1998).

Although RBT is included in evidence-based practices within natural approaches (Wong et al., 2015) and
has positive components and outputs, it draws attention that it has taken place in the literature since the beginning
of the 2000s and it is not a commonly used practice (Jennings, Hanline, & Woods, 2012; McWilliam, 2010a).
Although there are studies that include RBT directly or in other teaching practices, no review studies that examine
these studies together, analyze them holistically and systematically have been encountered in the literature.
Therefore, a review study on RBT has not been encountered in the review of the national literature. In this study
which is carried out based on this requirement, it is aimed to investigate and review studies on RBT in the literature.
It is thought that this study conducted for this purpose will contribute to the literature and practitioners and
researchers working in the field as a systematic resource review.
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Method

In the study, various databases (EbscoHost, Eric, ResearchGate, Pubmed, SAGEPub, NCBI) and
references of the reached studies were scanned in order to determine studies on RBT in the literature. In the search
procedure, the interval of 2000-2017 was determined as a criterion. The reason for determining the interval as
2000-2017 is that RBT has started to take place in the literature from the beginning of the 2000s. Keywords such
as "developmental disability, developmental disorder, early childhood, early childhood education, routine-based
teaching, routine-based approaches"” were used in order to reach studies in the specified year range. In order to
reach the full text of the studies reached as a result of the search procedure, the journals that published these studies
were determined. To include studies carried out on the subject in the present research, specific criteria were taken
into account. The considered criteria are as follows: the fact that studies were carried out with participants aged 0-
8 years, that children in the participant group were diagnosed with a developmental disability, routines were
frequently used in home-based teaching and embedded teaching arrangements, and since it is associated with the
literature, routines were used for teaching purposes within these arrangements.

In the search procedure, 39 studies on the subject were reached. Eight of these studies were not included
in the research because of not being in the year range determined as an inclusion criterion. Furthermore, since the
scope of the three studies reached did not include the use of routines for teaching purposes, these studies were not
included in the research. Besides, since nine of these studies were informative studies about the use of routines for
educational purposes, they were excluded from the research as theoretical studies. As a result, 19 studies were
included in the research. These studies were analyzed under the headings of purpose, method, dependent variable,
independent variable, model, participant group, data collection tools, generalization, and maintenance during the
research process. In order to ensure coding reliability within the scope of the research, 30% of the articles reached
and included in the research were determined by the random method and reassessed according to the inclusion
criteria by another practitioner. The practitioner, who is a doctorate student at Anadolu University Special
Education Department, was informed about the literature review of the study and the analysis process. The
interobserver reliability of the study was obtained as a result of assessing 30% of the reached studies, which were
determined by the random method, by another practitioner under the headings of purpose, method, dependent
variable, independent variable, model, participant group, data collection tools, generalization, and maintenance.
Coding reliability and interobserver reliability were found to be 100%.

Results

Nineteen studies were examined in the literature review performed within the scope of the research
according to the inclusion-exclusion criteria. The examined studies were assessed in two categories. These
categories were determined as (a) studies in which routine-based teaching was applied, and (b) studies in which
routines were used for teaching purposes. In the first category, there were five studies in which RBT was applied
(Boavida, Aguiar, & McWilliam, 2014; Boavida, Aguiar, McWilliam, & Correia, 2016; Hughes-Scholes, Gatt,
Davis, Mahar, & Gavidia-Payne, 2016; Hwang, Cho, & Liu, 2013; Raab & Dunst, 2004). In the second category,
14 studies in which routines were used for teaching purposes (Bakkaloglu, 2008; Botts, Losarda, Tilleri, & Werts,
2014; Churchill & Stoneman, 2004; Daugherty, Grisham-Brown, & Hemmeter, 2001; Dunlap et al., 2006; Dunst
et al., 2001; Dunst, Hamby, Trivette, Raab, & Bruder, 2000; Grisham-Brown, Schuster, Hemmeter, & Collins,
2000; Horn, Lieber, Sandall, & Schwartz, 2000; Kishida & Kemp, 2006; Kashinath, Woods, Kashinath, &
Goldstein 2004; Macy & Bricker, 2007; Salisbury, Cambrey-Engstrom, & Woods, 2012; Woods & Goldstein,
2003) were examined.

Studies in Which RBT was Applied

Studies on RBT were examined under seven headings, including participant characteristics, dependent
variable, independent variable, method, data collection tools, generalization, and maintenance. Upon examining
the studies under the heading of participant characteristics, it was observed that in three of the studies, the early
childhood intervention team and interventionist (Boavida et al., 2014; Boavida et al., 2016; Hughes-Scholes et al.,
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2016), in two of the studies, families of children with developmental disabilities (Hughes-Scholes et al., 2016,
Hwang et al., 2013), in one of the studies, the primary school teacher (Boavida et al., 2014), and in one of the
studies, early childhood special education service practitioners (professionals and paraprofessionals) (Raab &
Dunst, 2014) applied RBT.

When the methods using which the studies were designed were examined, it was observed that two studies
were designed using mixed research methods (Boavida et al., 2016; Hughes-Scholes et al., 2016), and three studies
were designed using quantitative research methods (Boavida et al., 2014; Hwang et al., 2013; Raab & Dunst,
2014). Upon examining the studies under the heading of generalization and maintenance, it was observed that
generalization and maintenance sessions were not conducted in any of the five studies.

When the studies were evaluated in the context of the independent variable, in three of the studies,
education programs related to RBT (Boavida et al., 2014; Boavida et al., 2016; Raab & Dunst, 2014), in one of
the studies, the routine-based early childhood intervention model (Hughes-Scholes et al., 2016), and in one of the
studies, the RBT practice (Hwang et al., 2013) were used.

When the dependent variables of the studies were examined, it was observed that an attempt was made to
determine the characteristics of the RBT program outputs in two studies (Boavida et al., 2016; Hwang et al., 2013),
the structuring of the objectives in RBT programs in two studies (Boavida et al., 2014; Boavida et al., 2016), the
competence of specialistsin practicing RBTin one study (Hughes-Scholes et al., 2016), and the characteristics of
the routine-based teaching program with natural learning opportunities in one study (Raab & Dunst, 2014).

Upon evaluating the data collection tools used in the studies, it was observed that in three of the studies
the goal functionality scale (Boavida et al., 2014; Boavida et al., 2016; Hughes-Scholes et al., 2016), in two of
them the RBT application scale (Boavida et al., 2016; Hughes-Scholes et al., 2016), in two of them the interview
form/protocol (Boavida et al., 2016; Hwang et al., 2013), in one of them observation notes (Raab & Dunst, 2004),
and in two of them special measurement tools related to the dependent variable (Hughes-Scholes et al., 2016;
Hwang et al., 2013) were used.

Studies in Which Routines were Used for Teaching Purposes

Studies in which routines were used for teaching purposes were examined under seven headings:
participant characteristics, dependent variable, independent variable, method, data collection tools, generalization,
and maintenance. Upon examining the studies under the heading of participant characteristics, it was observed that
in four of the studies only children with a developmental disability in the early period, in three of the studies, only
families of children with an early developmental disability (Churchill & Stoneman, 2004; Dunst et al., 2000; Dunst
etal., 2001; Salisbury et al., 2012), in four of the studies, families and children together (Dunlap et al., 2006, Dunst
et al., 2000; Kashinath et al., 2006; Woods & Goldstein, 2003), and in three of the studies, children and school
staff together (teachers, early childhood specialist, assistant staff, etc.) (Horn et al., 2000; Kishida & Kemp, 2006;
Salisbury et al., 2012) participated in the research.

When the methods using which the studies were designed were examined, it was observed that four
studies were designed using quantitative research methods (Bakkaloglu, 2008; Churchill & Stoneman, 2004; Dunst
et al., 2000; Kishida & Kemp, 2006), two studies were designed using mixed research methods (Dunst et al., 2001;
Salisbury et al., 2012), and eight studies were designed using single case research methods (Botts et. al., 2014;
Dougherty et al., 2001; Dunlap et al., 2006; Grisham-Brown et al., 2000; Horn et al., 2000; Kashinath et al., 2006;
Macy ve Bricker, 2007; Woods et al., 2004).

Upon evaluating the studies in terms of the generalization dimension, it was observed that in five of the
studies generalization sessions were organized (Bakkaloglu, 2008; Botts et al., 2014; Horn et al., 2000; Kashinath
et al., 2006; Woods et al., 2004) and in nine of the studies no study in relation to generalization was carried out.
When the studies were examined under the heading of maintenance, it was observed that in six of the studies
maintenance sessions were held after teaching the target skills (Bakkaloglu, 2008; Botts et al., 2014; Daugherty et
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al., 2001, Grisham-Brown et al., 2000; Kashinath et al., 2006; Woods & Goldstein, 2003), and no study in relation
to maintenancewas conducted in eight studies.

When the dependent variables targeted in the studies were examined, it was observed that in two studies
the behavioral problems of children (Churchill & Stoneman, 2004; Dunlap et al., 2006), in four studies the
language and communication of children (Botts et al., 2014; Macy and Bricker, 2007; Salisbury et al., 2012; Woods
& Goldstein, 2003), in four studies the determination of children's natural learning opportunities, the assessment
of these learning opportunities, and the determination of the usage level of the natural learning opportunities by
families (Dunst et al., 2000; Dunst et al., 2001; Salisbury et al., 2012, Woods & Goldstein, 2003), in one study
generalization (Kashinath et al., 2006), in one study inventory development (Kishida & Kemp, 2006), and in two
studies the skills, for teaching of which the use of routines is suitable (Bakkaloglu, 2008; Daugherty et al., 2001)
were discussed.

Upon examining the studies under the heading of the independent variable, it was observed that in five
studies activity-based teaching/embedded teaching intervention programs (Bakkaloglu, 2008; Botts et al., 2014;
Dunstetal., 2001; Horn et al., 2000; Woods & Goldstein, 2003), in seven studies response clue methods embedded
in home/school routines and various teaching strategies (Daugherty et al., 2001; Dunlap et al., 2006; Dunst et al.,
2001; Grisham-Brown & Hemmeter, 2001; Kashinath et al., 2006; Macy & Bricker, 2007; Salisbury et al., 2012),
in one study the development of a questionnaire (Dunst et al., 2000), and in one study the observation of routines
and child initiatives (Kishida & Kemp, 2006) were discussed.

Upon assessing the data collection tools used in the studies, it was observed that in eight studies video
recordings and observation notes (Botts et al., 2014; Daugherty et al., 2001; Dunlap et al., 2006; Grisham-Brown
et al., 2000; Kashinath et al., 2006; Macy & Bricker, 2007; Salisbury et al., 2012; Woods & Goldstein, 2003), in
two studies assessment and scoring scales (Macy & Bricker, 2007; Woods & Goldstein, 2003), in five studies
scales assessing child behaviors according to dependent variables (Bakkaloglu, 2008; Churchill and Stoneman,
2004; Dunst et al., 2001; Kishida & Kemp, 2006; Woods & Goldstein,2003), and in seven studies scales assessing
family behaviors according to the dependent variable addressed (Churchill & Stoneman, 2004; Dunlap et al., 2006;
Dunst et al., 2000; Dunst et al., 2001; Kashinath et al., 2006; Salisbury et al., 2012; Woods & Goldstein, 2003)
were used.

Discussion and Conclusion

In the research, 19 studies on RBT were reached in the literature. The results of the reached studies were
examined in two themes as studies in which RBT was applied and studies in which routines were used for teaching
purposes. In both themes, the results were discussed under the headings of participant characteristics, dependent
variable, independent variable, method, data collection tools, generalization and maintenance, and the obtained
results were interpreted in the following way by being supported with the literature.

Upon examining the studies, in which RBT was applied, it was observed that in all of the studies early
childhood intervention specialists or the teams consisting of these specialists took place together with families or
teachers. It is known that children with developmental disabilities access the support services they need through
early childhood intervention teams (Kemp & Hayes, 2005). RBT, which is included in these services, is performed
by specialists or educators, and the family is definitely included in the teaching process. The main aim of RBT is
to make the daily home and school/institution routines of a child and family functional for new learning (Dunlap
et al., 2006). The application of RBT can achieve its aim through an interdisciplinary study conducted among
home-school and institution and service providers. Therefore, it is thought that in all the studies in which RBT was
applied, teachers and families were involved together with early childhood intervention teams.

Another feature common to all studies, in which RBT was applied, is the independent variables of the
studies. The independent variables of the studies are the application of RBT plans/programs. Correspondingly, in
the dependent variables of the studies, it was aimed to assess and reorganize the outputs of the applied programs,
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the competences of specialists, teachers and families in applying the programs, and the program objectives. In the
studies, in which RBT is applied, the readiness of the child, the expectations of the family and teachers, how
routines will be used, and by whom and when teaching will be performed are considered (Campbell, 2004). It is
suggested that the objectives of the RBT program to be applied should be selected in a way that they are in
accordance with the context, support home, school and institution routines and contribute to the child's
participation in daily life, and it is recommended to pay attention to the fact that the selected objectives are
observable, measurable, and generalizablein the natural context (Boavida et al., 2014). Therefore, it is very
important to check the created program regularly and to make necessary adjustments, and to evaluate the child's
performance systematically (Scott, McWilliam, & Mayhew, 1999). In this context, the dependent and independent
variables of the studies, in which RBT was applied, are consistent with the literature.

If it is considered that the dependent variables aimed to be measured in the studies in which RBT was
applied are the variables related to the suitability of the program objectives, the structuring of the objectives, and
the reorganization of the program according to RBT practices and if the participant characteristics are taken into
account, it is observed that the studies in which RBT was applied were designed using quantitative and mixed
research methods.The data collection tools used according to the properties of the dependent variable, aimed to be
measured, are as follows: the Goal Functionality Scale in order to structure the objectives (Boavida et al., 2014;
Boavida et al., 2016; Hughes-Scholes et al., 2016), the RBT Application Scale for the assessment of the program
outputs (Boavida et al., 2014; Boavida et al., 2016; Hughes-Scholes et al., 2016), and interview and observation
notes since home visits and family observations are frequently used in RBT practices (Raab & Dunst, 2004).

Another common feature of the studies, in which RBT was applied, is that generalization and maintenance
sessions were not held in the studies. There are various limitations regarding the sustainability and generalizability
of the studies designed using quantitative and mixed research methods in the literature. Some researchers express
that it is almost impossible to interpret the results of studies designed using these methods, independent of time
and context (Tashakkori & Teddlie, 1998). Thus, although studies, in which RBT is applied, serve the
generalization and maintenance of target skills in the natural context, generalization and maintenance studies may
not be included in studies designed using quantitative and mixed methods to preserve the significance of research
results (Yvonne-Feilzer, 2010).

Upon examining the studies, in which routines were used for teaching purposes, it is observed that the
participant group mostly consisted of children with an early developmental disability. In some studies, the families
and teachers of children are also included in the participant group together with children (Dunst et al., 2001; Horn
et al., 2000; Macy & Bricker, 2007; Woods & Goldstein, 2003). At this point, when determining the participant
group, the selection of routines, in which the target skills selected for the child will be embedded, by determining
the daily home-school/institution routines of the child becomes important (Hollingshead et al., 1998). Deciding on
routines in which the target skills will be embedded also affects the determination of the environment in which
teaching is to be carried out and stakeholders who will participate in the teaching process.

The independent variables addressed in these studies are embedding learning opportunities into the home
and classroom routines and giving place to the environmental arrangement, reinforcement and response clue
strategies in routines and activities. In the use of routines for teaching purposes, while creating the teaching plan,
a method suitable for the child’s performance and the target skill is determined, and this method is placed into
routines. Since RBT is a natural teaching practice that is fundamentally developed based on embedded teaching
strategies, at this point, the fact that the independent variables of the studies are having teaching strategies
embedded in routines, and natural learning opportunities is consistent with the literature (Woods, Kashinath, &
Goldstein, 2004).

In the studies in which routines are used for teaching purposes, there are various dependent variables such
as increasing appropriate in-class/in-home behaviors, reducing problem behaviors, transition skills,
communication skills, fine and rough motor skills, and pre-academic skills. In the literature, it is expressed that
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determining skills appropriate to the child's performance and teaching process and creating aims appropriate to
these skills are among the important points to be taken into consideration (Boavida et al., 2014). At the same time,
while routines are used for teaching purposes, the teaching process is planned by considering the duties and
responsibilities of people in the child’s near environment, the child's past learning, readiness, participation in social
life, and social communication, and satisfaction of the family, teacher and specialist (McWilliam, 2010a). When
these components are taken into consideration, it is thought that routines are used with exactly the individualization
philosophy in the teaching process, and therefore the dependent variables aimed in the studies vary according to
the participant group. Another difference observed in the studies is related to data collection tools. In addition to
the inclusion of commonly used data collection toolssuch as video recordings, observer notes, participation
inventories, and satisfaction scales, other data collection tools which are selected according to the aimed dependent
variable characteristics such as the "Coding Protocol for Routines and Instructional Strategies", "Communication
and Symbol Behavior Diagnosis Scale", "Activity Environment Rating Scale," and "Pre-School Transition Skills
Assessment Scale" are also used.

It is observed that studies in which routines are used for teaching purposes are mostly designed using
single case research methods. The main point in these studies is to provide a unique teaching process with
individualized planning to children with a developmental disability, by using their daily life routines. Single case
studies provide the opportunity to assess the effectiveness of the practice for each participant, by taking
measurements under standard conditions with a few participants (Tekin-Iftar, 2000). Therefore, it is thought that
the assessment of the effectiveness of the teaching process presented to participants may be possible with single
case research methods, and thus studies are designed using single case research methods.
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Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuga kardes araciligiyla sunulan miidahalelerin etkililigini sinayan
pekgok arastirmanin yani sira 2012 yilina kadar olan arastirmalari inceleyen farkli derleme caligmalari
bulunmaktadir. Ancak alanyazinda konuya iliskin daha giincel sistematik bir derleme ¢alismasina
rastlanmamaktadir. Bu ¢aligmanin amaci, OSB olan ¢ocuklara kardesleri araciliiyla sunulan miidahalelerin
etkisini sinayan ¢aligmalari demografik, yontemsel ve bulgu degiskenleri agisindan inceleyerek kapsamli bir
betimsel analiz yapmaktir. Belirlenen veri tabanlarinda anahtar kelimeler kullanilarak yapilan ilk taramada 166,
kaynakcalarin gozden gegirilmesi yoluyla sekiz ¢aligmaya ulasilarak toplam 174 calisma ele alinmistir. Bu
calismalar, dahil etme Olgiitleri olarak 1977-2018 yillar1 arasinda hakemli dergilerde Ingilizce ve Tiirkce
dillerinden biri ile yayimlanmasi, tek denekli arastirma modelleri ile desenlenmesi, katilimcilardan en az birinin
OSB tanisinin olmast ve kardeslerin aktif katilimer olarak yer almasi agisindan incelenmistir ve 16 calisma
arastirma kapsamina alinmistir. Arastirmanin sonucunda normal gelisim gosteren (NGG) kardeslerin egitici
oldugu caligmalarda OSB olan kardeslerine hedeflenen becerileri basariyla dgrettikleri bulgusuna ulagilmustir.
Ancak miidahalelerde kullanilan egitim paketlerinin benzer ve farkli 6gelerden olustugu ve 6gretim siirelerinin
degiskenlik gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular tartigilarak ileri arastirmalara
yonelik onerilerde bulunulmaktadir.
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Otizm spektrum bozuklugu (OSB), sosyal etkilesim/iletisim eksiklikleri ile smirli ve yineleyici ilgi,
davranis ve etkinliklere neden olan noérogelisimsel bir bozukluktur (American Psychiatric Association [APA],
2013). Giinlimiizde OSB tanil1 ¢ocuk sayis1 her gegcen giin artmakta ve yayginlik orani son verilerde 1/59 olarak
belirtilmektedir (Centers for Disease Control and Prevention [CDC], 2018). Tanilanan ¢ocuk sayisindaki bu artis,
OSB olan ¢ocuklarin ve ailelerinin karsilagtiklar1 sorunlarin iistesinden gelebilmeleri igin etkili miidahale arayisini
zorunlu hale getirmektedir. Ozellikle sosyal etkilesim/iletisim alaninda yasanan sorunlar, OSB olan ¢ocuklar icin
gelistirilen miidahalelerde, etkilesim olasiliginin yiiksek oldugu ebeveynlere, akranlara ve kardeslere
odaklanilmasim gerekli kilmaktadir (Walton & Ingersoll, 2012). Dolayisiyla OSB olan ¢ocuklara gesitli becerilerin
ogretiminde akran aracili 6gretim (Laushey & Heflin, 2000; Ozaydin, Tekin-iftar & Kaner, 2008; Pierce &
Schreibman, 1997) ve ebeveynler tarafindan sunulan miidahaleler (Cardon, 2012; Gillett & LeBlanc, 2007;
Killmeyer & Kaczmarek, 2017; Meadan vd., 2016; Steiner, Gengoux, Klin & Chawarska, 2013) etkili bir bicimde
kullanilmaktadir.

Kardeslerin, akran ve ebeveyne gore birbirleriyle daha gok sosyal etkilesim kurma ve oyun oynama firsati
bulmasi, normal gelisim gosteren (NGG) kardeslerin de egitime aktif katilimimi saglamaktadir (Walton &
Ingersoll, 2012). OSB olan ¢ocuklarin egitiminde NGG kardeslerin yer almasi ile bu ¢ocuklar, uygun sosyal
davraniglarda bulunmayi ve kardesleriyle etkilesim kurmay1 6grenmekte, bu becerileri farkli ortamlara ve kisilere
genelleyebilmektedirler (Tsao & McCabe, 2010). NGG ¢ocugun da OSB olan kardesiyle etkilesim kurmay1
ogrenmesi, etkilesim sirasinda yasanan hayal kirikligint ve stresi azaltabilmektedir (Masse, McNeill, Wagner &
Quetsch, 2016). Boylece NGG ¢ocuk, OSB olan kardesinin olumlu 6zelliklerini kesfedebilmekte ve gecmise gore
kardesini kendine daha yakin hissedebilmektedir (Kryzak, 2015).

NGG g¢ocuga, OSB olan kardesi ile oyun etkinlikleri boyunca etkilesim kurmasi ve dogal ortamlarda
uygun sosyal davramiglara model olmasi Ogretilerek, kardes aracili miidahaleler gelistirilmektedir (Tsao &
McCabe, 2010). Alanyazinda OSB olan ¢ocuklara, NGG kardesler araciligiyla sunulan miidahalelerin s6zel
davranislar (Spector & Charlop, 2018), taklit ve ortak katilim (Walton & Ingersoll, 2012), ortak dikkate tepki
verme ve ortak dikkat baglatma (Ferraioli & Harris, 2011), sosyal oyun etkilesimi (Baker, 2000) ve yorum yapma
(Taylor, Levin & Jasper, 1999) gibi becerilerin 6gretiminde etkili olarak kullanildigini1 gésteren pek ¢cok ¢alismaya
rastlanmaktadir. Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklara ve yetersizligi olan gocuklara NGG kardesleri araciligiyla
sunulan miidahalelerin kullanildig1 caligmalart cesitli degiskenler agisindan inceleyen sistematik derleme
¢alismalar1 da bulunmaktadir (Banda, 2015; Ferraioli, Hansford & Harris, 2012; Kim & Horn, 2010; Meadan,
Stoner & Angell, 2010; Shivers & Plavnick, 2015). Bu ¢alismalarin dordii OSB olan ¢ocuklara NGG kardesleri
araciligiyla sunulan miidahaleleri kapsamaktadir (Banda, 2015; Ferraioli vd., 2012; Meadan vd., 2010; Shivers &
Plavnick, 2015).

Meadan ve digerleri (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 1997-2008 yillar1 arasinda hakemli dergilerde
yayimlanan, katilimcilarin NGG ve OSB olan ¢ocuklar oldugu 12 veri temelli arastirmaya ulagilmuistir.
Calismalarda kardesler arasi sosyal, duygusal ve davranigsal uyum; amag, katilimer 6zellikleri, veri toplama
araglari ve bulgular agisindan incelenmistir. Caligmanin bulgulari; yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum, aile
biiyiikliigii ve mevcut destekler gibi gesitli degiskenlerin kardesler arasi uyum fizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Genel olarak ¢aligmalar, NGG bazi1 kardeslerin, OSB olan kardesinden olumlu etkilendigini; bazi
kardeslerin ise olumsuz etkilendigini gostermektedir. Olumsuz etkilere iligkin bulgular, bu alanda arastirma
gereksiniminin devam ettigini ortaya koymaktadir.

Ferraioli ve digerleri (2012) tarafindan yiiriitiilen bir bagka derleme ¢alismasinda, OSB olan ¢ocuga iligkin
miidahalelere NGG kardesleri dahil etmenin yararlarina deginilmis ve calisma kapsaminda bes arastirma ele
almmustir. Bu aragtirmalarin tiimii tek denekli arastirma modelleriyle desenlenmistir. Caligsmanin bulgulari; firsat
verildiginde NGG kardeslerin hedef becerileri 6grendiklerini, OSB olan kardesleriyle anlamli iligkiler
kurabildiklerini ve sosyal becerilerinin gelisimine katkida bulunduklarini gostermektedir.
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Kim ve Horn (2010) tarafindan da 1975-2008 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayimlanan, NGG
kardesler tarafindan sunulan miidahalelerin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar tizerindeki etkisinin belirlenmeye
calisildig1 tek denekli aragtirmalar incelenmistir. Bu baglamda sekiz arastirma katilimer 6zellikleri, deneysel desen,
miidahale ozellikleri, 6lgme siireci ve bulgular acisindan analiz edilmistir. Calismanin bulgulari, gelisimsel
yetersizligi olan ¢cocuklara NGG kardes tarafindan sunulan miidahalelerin etkililigini desteklemektedir.

Banda (2015) tarafindan yiiriitilen bagka bir ¢aligmada ise 1977-2012 yillar1 arasinda NGG ve
katilimcilardan en az birinin OSB olan oldugu, hakemli dergilerde yayimlanan tek denekli aragtirmalar
degerlendirilmistir. OSB olan ¢ocuklara, NGG kardesleri araciligiyla sunulan miidahalelerin etkisinin aragtirildig
15 galisma demografik, yontemsel ve bulgu degiskenleri agisindan incelenmistir. Caligmanin bulgulari, NGG
kardeslere sunulan egitim ve geri bildirimlerin OSB olan ¢ocuklarin sosyal ve iletisim davranislarini
kolaylagtirdigini gostermektedir. Ancak aragtirmalarda hedeflenen davranislar, kullanilan yontemler ve uygulanan
miidahalelerdeki degiskenlik NGG kardeslerin, OSB olan kardeslerinin gesitli becerilerini kolaylastirdiklarina
iligskin kesin karar vermek i¢in erken oldugunu gostermektedir.

En giincel derleme calismasi ise Shivers ve Plavnick (2015) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu ¢calismada 2012
yilina kadar nicel sonuglari olan, hakemli dergilerde yayimlanan, katilimcilarinin NGG ve OSB olan ¢ocuklardan
olustugu (OSB ile birlikte farkli bir yetersizligi olan katilimcilar i¢in ayr1 analiz yapilmistir) ve NGG kardeslerin
aktif olarak katildig1 aragtirmalar incelenmistir. Calismanin amaci, OSB olan ¢ocuklara iligkin miidahalelerde
kardes katiliminin etkisini belirlemeye yonelik yapilan arastirmalart gézden gegirmektir. Calisma kapsaminda 17
arastirma NGG kardeslerin egitici, model ve ortak katilimci olarak yer aldigi ii¢ grupta analiz edilmistir.
Calismanin bulgulari; NGG kardeslerin hedef becerileri 6grendiklerini, OSB olan kardeslerin ise hedeflenen
becerilerinin arttigini, problem davraniglarinin azaldigini géstermektedir. Bu ¢alismadan sonra hem ulusal hem de
uluslararast alanyazinda konuya iliskin ¢alismalarin incelendigi daha giincel sistematik bir derleme ¢aligmasina
rastlanmamaktadir. Bu nedenle uluslararasi alanyazinda yer alan diger sistematik derleme g¢alismalarina gore
konuya iliskin ilk ¢aligmadan bu yana 41 yillik siireci igermesi agisindan farklilagan, OSB olan ¢ocuklara kardesler
araciligiyla sunulan miidahalelerin igeriginde yer alan uygulamalara odaklanarak ileri arastirmalara yol gdsteren
bir derleme caligmasina gereksinim oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, 1977-2018 yillart arasinda
OSB olan cocuklara kardesleri aracilifiyla sunulan miidahalelerin etkisini tek denekli arastirma modelleriyle
smayan c¢aligmalar1 demografik, yontemsel ve bulgu degiskenleri agisindan inceleyerek kapsamli bir betimsel
analiz yapmaktir.. Bu baglamda izleyen sorulara yanit aranmistir: (a) Tanili kardeslerin 6zellikleri (yas, cinsiyet,
zeka puani, yetersizlik tiiri, problem davranislar) nelerdir? (b) Tanili kardeslere sunulan miidahalelerde hangi
becerilerin dgretimi hedeflenmistir? (¢) NGG kardeslere sunulan kardes egitim programlarinda hangi becerilerin
6gretimi hedeflenmistir? (d) Calismalar hangi aragtirma modelleri ile desenlenmistir? () Arastirmalar genel olarak
nerede gerceklestirilmistir? (f) Tanili kardeslerin tan1 yogunlugu, hedef becerilerin 6gretiminin gerceklestigi
oturum sayisini nasil farklilastirmistir? (g) NGG kardeslerin arastirmadaki rolii nedir? Kardeslere sunulan
egitimlerde hangi Ogretim uygulamalarina yer verilmistir? (h) Calismalarda izleme, genelleme, uygulama
giivenirligi/gézlemciler aras1 giivenirlik ve sosyal gegerlige iligkin bulgular nelerdir? (1) Arastirmalardan elde
edilen etkililik bulgular1 ne yonde sonuglanmistir?

Yontem
Alanyazin Tarama Siireci

Bu arastirma kapsaminda 1977-2018 yillart arasinda yayimlanan ve “OSB olan ¢ocuklara kardesleri
araciligiyla sunulan miidahalelerin etkisi” konusunda yiiriitiilmiis olan c¢alismalar incelenmistir. Bu amacla
“siblings”, “brothers”, “sisters”, “training”, “autis*”’, “sibling training”, “sibling mediating”, “sibling
involvement”, “as teacher”, “as intervention”, “otizm, kardes egitimi” anahtar sdzciikleri kullanilarak sistematik
bir sekilde Anadolu Universitesi Kiitiiphanesi veri tabanlarinda gelismis arama alan1 kullanilnus, veri tabani olarak
“tlim saglayicilar” secilerek elektronik tarama gerceklestirilmistir. Ayrica konuya iligkin Dergi Park veri tabani ve

Google Akademik arama motorunda da tarama gergeklestirilmistir. Arastirma OSB olan bireylerle ve kardesleriyle

OZEL EGITIM DERGISI



844 SELIN GOKCE-BURCU ULKE KURKCUOGLU

yiiriitiilen, ulusal ve uluslararasi hakemli dergilerde Tiirkge ve Ingilizce dilleri ile yayimlanan g¢alismalar
kapsamaktadir. Tarama sonucunda; “siblings as teacher AND siblings as intervention AND autis*” anahtar
sozciikleriyle dort, “sibling involment AND autis*” ile 29, “siblings mediating AND autis*” ile bes, “sibling
training AND autis*” ile 62, “(siblings or brothers or sisters) AND autis* AND training” ile 65, “otizm AND
kardes egitimi” anahtar sozciikleriyle de bir ¢alismaya ulasilmistir. Bdylece veri tabanlarinda yapilan ilk
taramadal 66, mevcut calismalarin kaynakcalariin gézden gegirilmesi yoluyla diger ¢alismalardan farkli sekiz
calismaya daha ulagilmis ve toplamda 174 ¢aligma ele alinmistir.

Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Olgiitleri

Makalelerin ¢aligma kapsamina alinabilmesi igin alanyazinda konuya iliskin derleme ¢alismalarinda (6rn,
Shivers & Plavnick, 2015) kullanilan olgiitlerden yararlamlarak dahil etme ve harig tutma olgiitleri belirlenmistir.
Makalelerin dahil edilmesinde dikkate alinan Slgiitler izleyen bi¢imde siralanmaktadir: a) aragtirmalarin 1977-
2018 yillart arasinda yayimlanmis olmasi b) tek denekli arastirma modelleri ile desenlenmis olmasi, ¢) hakemli
dergilerde yayimlanmis olmasi, d) Ingilizce ve Tiirkge dillerinden biriyle yayimlannis olmasi, e) katilimcilardan
en az birinin OSB tanisinin olmasi ve f) kardeslerin egitici, model ya da ortak katilimci roliiyle yer almast.

Makalelerin hari¢ tutulmasinda dikkate alinan 6lgiitler ise izleyen bigimde siralanmaktadir: a) tek denekli
aragtirma modeli disinda bir modelle desenlenmis olmasi, b) katilimcilarin tiimiiniin OSB tanis1 disinda bir tantya
sahip olmasi ¢) kardeslerin aktif katilimci olarak yer almamasi. Dahil etme/hari¢ tutma oOlgiitleri kapsaminda
belirlenen 16 ¢alisma, betimsel analiz i¢in aragtirmaya dahil edilmistir. Calismalar demografik, yontemsel ve bulgu
degiskenleri acisindan analiz edilmistir. Aragtirmanin kodlayicilar arasi giivenirligi arastirmanin birinci yazari ve
Ozel Egitim alaninda doktora egitimine devam eden bir uzmanin Tablo 1 ve Tablo 2’deki maddelere gore
birbirinden bagimsiz olarak gerceklestirdigi kodlamalar dikkate alinarak hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi
giivenirlik hesaplanirken “kodlayicilar arasi goriis birligi/ kodlayicilar arast goriis birligi+kodlayicilar arasi goriis
ayriligi X 100” formiili kullanilmigtir. Goriis ayriligi olan kodlamalar, bir araya gelinerek tartisilmis ve uzlagma
saglanmustir. Kodlayicilar aras1 gilivenirlik katsayist %100 olarak hesaplanmustir.

Bulgular

OSB olan ¢ocuklara kardesleri araciligiyla sunulan miidahalelerin etkisinin arastirildigi 16 ¢aligmanin
demografik, yontemsel ve bulgu degiskenlerine iliskin elde edilen bulgular izleyen basliklar altinda ayrintili olarak
acgiklanmaktadir.

Demografik Ozelliklere iliskin Bulgular

Demografik 6zelliklere iliskin bulgular Tablo 1°de goriildiigii gibi katilimei 6zellikleri ve kardeslerle olan
iligkiler agisindan degerlendirilmis ve izleyen bolimde tablodaki bilgiler 6zetlenmistir. Katilimer 6zelliklerine
iliskin degiskenler tanili kardes ve NGG kardes i¢in ayr1 olarak incelenmistir.

Tamh kardes 6zellikleri. Katilimer 6zellikleri tanili kardes agisindan analiz edilirken degiskenler a) sayi,
tan1 ve yogunluk, b) yas ve cinsiyet c¢) zekd puam ve d) problem davraniglar olmak tizere dort ayr1 kategoride ele
almmustir.

Sayi, tant ve yogunluk. Calismalarin 12°Sinde tanili kardes sayisi 1-3 arasinda iken, dordiinde 4-6
arasinda oldugu belirtilmektedir. Tamli kardeslerin yetersizlik tiirii incelendiginde 16 ¢aliygmada OSB olan 45,
Asperger Sendromu olan bir ve zihinsel yetersizligi olan bir katilimc1 olmak iizere toplamda 47 tanili kardes ile
uygulama yiiriitiildiigi goriilmistiir. Calismalar katilimcilari tani yogunlugu agisindan ele alindiginda, yalnizca
dort calismada bu degiskene iliskin bilgiye rastlanmaktadir (Baker, 2000; Coe, Matson, Craigie & Gossen, 1991,
Colletti & Harris, 1977; Reagon, Highee & Endicott, 2006). Coe ve digerleri (1991) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada
katilmecilarin OSB tanisina zihinsel yetersizligin de eslik ettigi ve zihinsel yetersizligin bir katilimcida orta diizey,
diger katilimcida ise hafif diizeyde oldugu rapor edilmektedir. Colletti ve Harris (1977) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada
katilimcilardan birinin tan1 yogunluguna iliskin bilgi verilmezken, zihinsel yetersizlige sahip olan diger katilimcinin tani
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yogunlugunun agir diizeyde oldugu belirtilmektedir. Reagon ve digerleri (2006) ¢alismasinda da OSB olan katilimcinin
tan1 yogunlugunun hafif ile orta diizey arasinda oldugu ifade edilmektedir. Son olarak Baker (2000) tarafindan yiiriitiilen
calismada OSB olan katilimcilarin tani1 yogunlugunun orta diizeyde oldugu rapor edilmektedir. Tan1 ve yogunlugun,
hedef becerilerin 6gretiminin gergeklestigi oturum sayisina olan etkisi incelendiginde, tan1 yogunlugunun hafif diizeyde
oldugu katilimcilarin hedef becerileri daha uzun siiren oturumlarda 6grendikleri; tan1 yogunlugunun orta diizeyde oldugu
katilimcilarn ise hedef becerileri daha kisa siiren oturumlarda dgrenebildikleri goriilmiistiir. Tan1 yogunlugu ile oturum
sayilar1 arasinda olas1 bir iligkiye iliskin herhangi bir bilgi rapor edilmemis ve bulgulardan karisik sonuglar elde
edilmistir.

Yas ve cinsiyet. Tanili kardeslerin her birinin yaslarina iligkin bilgiler, analize dahil olan 14 g¢aligmada
bulunmaktadir. Ancak bir ¢aligmada, ti¢ katilimcinin genel yas araligi bilgisi verilirken (Jones & Schwartz, 2004); bir
baska calismada ii¢ katilimcinin yaslarma iliskin herhangi bir bilgiye rastlanmamaktadir (Clark, Cunningham ve
Cunningham, 1989). Tanili kardeslerin yas gruplarina gére dagilimlari incelendiginde, 28’inin 3-6 yas, 11’inin 7-9 yas
araliginda ve ikisinin 10 yas ve tizeri oldugu gériilmektedir. Katilimcilar cinsiyetleri agisindan degerlendirildiginde ise
35’inin erkek ve 12’sinin kiz oldugu goriilmektedir.

Zekad puani. Arastirma kapsamindaki ¢aligsmalardan yalnizca ikisinde toplam 10 katilimcinin zeka puanlarina
iliskin bilgiye rastlanmaktadir (Celiberti & Harris, 1993; Schreibman, O'Neill & Koegel, 1983). Bu c¢aligmalarda
katilimcilarin zeka puanlar1 51-83 arasinda degismektedir. Diger ¢alismalarda katilimcilarin zeka puanlarina iliskin bilgi
rapor edilmemektedir.

Problem davranislar. Katilimci 6zellikleri olarak problem davranislar ele alindiginda, yalnizca bes ¢caligmada
problem davraniglara iligkin bilgiye yer verildigi goriilmektedir (Baker, 2000; Celiberti & Harris, 1993; Oppenheim-
Leaf, Leaf, Dozier, Sheldon & Sherman, 2012; Ozen, 2015; Schreibman vd., 1983; Spector & Charlop, 2018). Bu
caligmalarda NGG kardeslerin tanili kardeslerinde genel olarak saldirganlik, 6fke nobetleri, aglama, bagirma, oyun
etkinliklerine katilmama, baglam dis1 konugma ve davranis sergileme, kendini uyarict davranislar ve jargon kullanma
gibi problem davraniglarla karsilagtiklarini ifade ettikleri dikkat cekmektedir.

NGG kardes ozellikleri. Katilimei 6zellikleri NGG kardes agisindan analiz edilirken degiskenler say1, yas ve
cinsiyet olarak ele alinmuigtir.

Sayi. Aragtirma kapsaminda ulagilan 16 ¢alismaya 51 NGG kardesin katildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalardan
biri olan Jones ve Schwartz (2004) tarafindan yiiriitiilen calismada, OSB olan ve NGG kardeslere, NGG ii¢ akran ve ii¢
yetigskin eslik etmektedir. Ayrica ¢aligmalarin 10’unda NGG kardes sayist 1-3 arasinda iken, altisinda 4-6 arasinda
oldugu belirtilmektedir.

Yas ve cinsiyet. NGG kardeslerin yasina iligkin analize dahil olan 14 ¢aligmada bilgi mevcut iken, iki ¢alismada
katilimeilarin yasina iligkin herhangi bir bilgiye rastlanmamaktadir (Clark vd., 1989; Jones & Schwartz, 2004). NGG
kardeslerin yas gruplarina gore dagilimlari incelendiginde, 13’{iniin 3-6 yas araliginda, 18’inin 7-9 yas araliginda
vel4’liniin 10 yas ve iizeri oldugu goriilmektedir. Cinsiyetleri agisindan degerlendirildiginde, katilimeilarin 28’inin kiz,
23’iiniin erkek oldugu belirlenmistir.

Kardesler arasi iliskiler. NGG kardeslerin tanili kardesleriyle olan iligkileri incelendiginde, yalnizca bes
calismada kardesler aras iliskiler hakkinda bilgiye yer verildigi goriilmektedir (Baker, 2000; Celiberti & Harris, 1993;
Jones & Schwartz, 2004; Oppenheim-Leaf vd., 2012; Tsao & Odom, 2006). Tsao ve Odom’un (2006) ¢aligmasinda
NGG kardeslerin, tanili kardesleriyle olan iligkilerinin olumlu yénde oldugu; ancak, oyun etkinliklerine katilmadiklar
belirtilmektedir. Benzer sekilde Jones ve Schwartz (2004) calismasinda NGG kardeslerin, tanili kardesleriyle
iligskilerinin olumlu yonde oldugu belirtilmis; ancak, NGG kardeslerden birinin tanili olan kardesiyle iligkilerinin
rekabete dayandigi rapor edilmistir. Diger ii¢ ¢alismada ise NGG kardesler, tanili kardesleriyle olan iligkilerinde genel
olarak sorun yasadiklarini, kardeslerinin problem davraniglariyla mesgul olmak zorunda kaldiklarini ve birlikte oyun
oynayamadiklarini ifade etmislerdir (Baker, 2000; Celiberti & Harris, 1993; Oppenheim-Leaf vd.,
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Tablo 1
Calismalara fliskin Demografik Ozellikler
Kaynak Tanili Kardes NGG Kardes
EGITICI Sayy/ Tany/ Yas ZP Problem Davranislar Sayy/ Yas Kardesler Aras fliskiler
Cinsiyet  Yogunluk Cinsiyet
1.Kagma, kapma, saldirganlik.
Spector & ) : A ) 2.Kagma, dikkatsizlik, sdzel ve motor _ o )
Charlop, 2018 3-38 OsB/ 6-6-9 streotipi ve uyumsuzluk. 3-2K1E 7-9-11
1.Saldirgan davranislar, istedigini
vermeyince bir sey firlatma,
Ozen, 2015 3-1E2K 0SB/ 556 -  Paylasmama, oyunetkinlikerine yon 3-3€ 9-9-11 :
vermeme.
2.Baglam dis1 konusma, bir seyi
bagirarak isteme.
|.Yikicr davranislar, yiiksek diizeyde l.katlllrll;ll(llnlrcll NGG klardelsl, sPrekll l;arccllesmm
kendini uyarici davranislar probiem davranislariyla ugrasma ta T
. . o 2 katilimeinin kardes iliskileri ile ilgili bilgi
Oppenheim-Leaf 33 OSB/- 4-4-7 ) 2.Kendini uyarici davranislar, aglama ve 3-2E1K 455 yok
vd., 2012 - yet__lskln 1;teklf:rme uymama. 3. katilimcimin NGG kardesi, siirekli kardesinin
3.0fke nobetleri, ¢1glik atma ve uyumsuz . . L
ofke nobetleri, ¢1glik atma ve uyumsuz
davranislar. é
davraniglariyla ugrasmaktadir.
Walton & 8-8-9-9-
Ingersoll, 2012 4-4E OSB/- 3-3-4-4 - - 6-2E4K 10-13 -
remaloll & 43EIK 0SBl GeY . - 4-4E 8-6-8-7 -
1. katilimer igin kardes iliskileri iyidir, birlikte
video izlemeyi sevmektedirler.
0SB 2. katilimc1 NGG kardesiyle oyun
Tsao & Odom, ! oynamamaktadir.
2006 4-4E Asge/r_ger 3-3-6-7 4-2E2K 4-4-4-11 3. katilimc1 NGG kardesiyle ara sira oyun
’ oynamaktadir.
4. katilime1 NGG kardesiyle oyun
oynamamaktadir.
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Tanili Kardes NGG Kardes
Kaynak Say1/ Tany/ Say1/ o
Cinsiyet Yogunluk Yas ZP Problem Davraniglar Cinsiyet Yas Kardesler Arasi Iliskiler
Sinirl etkilesimde bulunma, itme, vurma, 6fke,
bagirma gibi uyumsuz davranislarda bulunma,
Celiberti & 78-68- 2-7-8- NGG kardeslerin etkilesimini sozel olarak
Harris, 1993 3-2E1K OSB/- 4-4-4 51 1. Saldirgan davranislar. 4-4K 10 reddetme. NGG kardesler, kardesleriyle oynama
konusunda hayal kiriklig1 yasadiklarini
belirtmektedir.
Coe vd., 1091 oop OSBiZYlora- 4, - . 2-2E 9-11 .
hafif
Clark,
cunningham & 3 1o OsBI- . . . 3-1E2K : :
Cunningham,
1989
. 1.Ofke nobetleri, kendini
Schreibman, 78-60- rict davraniglar
O’Neill & 3-2E1K OSB/- 5-8-8 vyaricl caviatis’a 3-1E2K 8-11-13 -
83 2.Kendini uyarict
Koegel, 1983
davraniglar
Colletti & 1-K OSB/- 9 - - 1-K 10 -
Harris, 1977 1-E Z7.Y./ agir 9 - - 2-2E 11-12 -
MODEL
Reagon, Higbee
& Endicott, 1-E OSB/hafif-orta 4 - - 1-E 6 -
2006
Jones & 45 ay- 1. ve 2. katilimcilar kardesleriyle olumlu iliskiler
3-1E2K OSB/- 62 ay - - 3- 3K 5-5-3,5 iginde, 3. katilimcinin kardesleriyle olan
Schwartz, 2004 e e
arasi iligkileri olumludur; ancak rekabete dayalidir.
Taylor, Levin & 5, OSB/- 6-9 - - 2-1E1K 6-8 -

Jasper, 1999
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Tablo 1 (devam)
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Kaynak Tanili Kardes NGG Kardes
ORTAK Sayl/ Tany/ Say/ o
KATILIMCI Cinsiyet  Yogunluk Yas ZP Problem Davraniglar Cinsiyet Yas Kardesler Arasi Iliskiler

109-
Kryzak ve Jones, 6-8-  111- 6-6-10-  OSB olan kardesler NGG kardesleriyle oyun
2017 4-8EIK  OSBE 4095 116 - 4-3K1E 12 oynamaktadir.

103

1.Etkinlik disi/konuyla ilgisiz davraniglar, 1. katililime1 NGG kardesiyle sosyal
kagittaki satirlari numaralandirma. etkilesime girmemektedir. NGG kardes
2.Saldirgan davranislar, uyumsuzluk, belirli oyun baglatma girisimleri sonugsuz kaldigi

Baker, 2000 3-2EIK  OSBlorta  5-5-6 konulari tekrarlayici konusmalar. 3-3K 7.8-8 icin oyun oynamamaktadir. 2. katilimecinin

3.Etkinlik dis/konuyla ilgisiz davranislar,
yiiksek sesle konugmak ve jargon
kullanmak, siirekli video klip izleme,
saldirgan davranislar.

saldirgan davraniglari nedeniyle NGG
kardes tarafindan diglanmaktadir. 3.
katilimer igin NGG kardesi “Asla onunla
oyun oynamama izin vermez.” demistir.

Not: Makaleler yayin yilina gore siralanmustir. K: Kiz, E: Erkek, Y: Yetiskin, A: Akran, ZP: Zeka Puani, OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu, ZY: Zihinsel Yetersizlik, NGG: Normal Gelisim Gosteren
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Yontemsel Ozelliklere iliskin Bulgular

Yontemsel 6zelliklere iliskin analizler a) bagimli degisken, b) bagimsiz degisken, c) ortam, d) aragtirma
modeli, e) izleme, f) genelleme, g) uygulama giivenirligi/gézlemciler aras1 giivenirlik ve h) sosyal gecerlik olmak
tizere sekiz farkli kategoride ele alinmigtir. Kategorilerin altinda da ¢aligmalar, Shivers ve Plavnick (2015)
calismasinda oldugu gibi egitici, model ve ortak katilimci olarak ayrilmistir. Analizlere iliskin elde edilen bulgular
Tablo 2’de sunulmustur.

Bagimh degisken. Arastirma kapsamina alinan ¢aligmalardaki bagimli degiskenler tanili kardes ve NGG
kardes i¢in ayr1 olarak analiz edilmistir.

Tanmili kardes icin bagiml degisken. NGG kardeslerin egitici oldugu arastirmalarin yedisinde, tanili
kardese sosyal etkilesim becerileri olarak etkinlik segme, paylasma, baskalariyla oynama, taklit ve ortak katilim,
ortak dikkate tepki verme ve ortak dikkat baslatma, oyunlarla ilgili yorum yapma becerilerinin &gretimi
hedeflenmistir (Clark vd., 1989; Ferraioli & Harris, 2011; Oppenheim-Leaf vd., 2012; Ozen, 2015; Schreibman
vd., 1983; Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). Bir arastirmada tek basamakli toplama problemlerine
dogru cevap verme ve dogru mektup yazma (Colletti & Harris, 1977), bir bagka arastirmada sozel ifade (Spector
& Charlop, 2018), iki arastirmada ise sozel ve sdzel olmayan oyun becerilerinin 6gretimi hedeflenmistir (Celiberti
& Harris, 1993; Coe vd., 1991).

NGG kardeslerin model oldugu arastirmalarda, oyun (Reagon vd., 2006), dil becerileri kapsaminda
resimli kartlara iliskin sorulan sorulara dogru yanit verme ve yorum yapma becerilerinin 6gretimi hedeflenmistir
(Jones & Schwartz, 2004; Taylor vd., 1999). NGG kardeslerin ortak katilimei oldugu ¢alismalarin tamaminda ise
sosyal etkilesim becerileri kapsaminda ortak dikkat ve sosyal oyun etkilesimi dgretilmistir (Baker, 2000; Kryzak
& Jones, 2017).

NGG kardes icin hedeflenen beceriler. NGG kardeslerin egitici oldugu arastirmalarin tamaminda (11)
NGG kardeslere, miidahaleyi uygulama becerileri dgretilmistir (Celiberti & Harris, 1993; Clark vd., 1989; Coe
vd., 1991; Colletti & Harris, 1977; Ferraioli & Harris, 2011; Oppenheim-Leaf vd., 2012; Ozen, 2015; Schreibman
vd., 1983; Spector & Charlop, 2018; Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). NGG kardeslerin model
oldugu ii¢ aragtirmada OSB olan ¢ocuklara hedeflenen becerilerin 6gretimi icin NGG kardeslere model olma
becerileri 6gretilmistir (Jones & Schwartz, 2004; Reagon vd., 2006; Taylor vd., 1999). NGG kardeslerin ortak
katilimc1 oldugu arastirmalarin birinde kendini yonetme becerileri (amag belirleme, izleme ve kendini pekistirme)
ogretilmis (Kryzak & Jones, 2017); bir diger arastirmada ise kardesiyle etkilesim kurma becerileri 6gretilmistir
(Baker, 2000).

Bagimsiz degisken. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar bagimsiz degiskenler agisindan analiz edilirken
degiskenler, uygulama, oturum sayisi ve harcanan siire olmak iizere ii¢ kategoride ele alinmustir.

Uygulama. NGG kardeslerin egitici oldugu arastirmalarda kardes egitim paketlerinin igeriginde izleyen
uygulamalarin birkacinin birlikte kullanildig1 gériilmistiir: dogal dil paradigmalarimi kullanma, oyuna devam
etme, basit yOnergeler sunma, sirayla oynama, sozel ve sbzel olmayan ipucu sunma, pekistire¢ sunma,
sekillendirme, 6vme, egitim videolar1 hazirlama, oyunla ilgili olusan 6grenme firsatlarini kullanma, oyuncaklarini
paylasma, karsilikli taklit, ortak dikkat baglatma, ortak dikkate tepki verme, géz kontagi kurma, oyun etkinliklerine
davet etme, sohbet baslatma, yardim teklif etme veya sorma, genisletilmis konusma, oyun tepkilerini ortaya
¢ikarma, problem ¢ézme, rol oyun, kendini izleme, akran izleme, acil durum ydnetimi, kayit tutma ve ayrik
denemelerle 6gretim (ADO) sunma (Celiberti & Harris, 1993; Clark vd., 1989; Coe vd., 1991; Colletti & Harris,
1977; Ferraioli & Harris, 2011; Oppenheim-Leaf vd., 2012; Ozen, 2015; Schreibman vd., 1983; Spector &
Charlop, 2018; Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersol, 2012). NGG kardeslere bu becerilerin 6gretimi igin rol
oyun, yonerge sunma, geri bildirim sunma, model olma, hikdye okuma, ipucu sunma, pekistire¢ sunma ve video
model yontemleri ile egitim sunuldugu goriilmektedir.

OZEL EGITIM DERGISI



850
Tablo 2

Calismalarin Yontem ve Bulgularina Iliskin Ozellikleri

SELIN GOKCE-BURCU ULKE KURKGCUOGLU

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken
Kaynak Aragtirma :
o Oturum Sayisi Ortam . 1z GN UG/GAG SG BULGULAR
EGITICI TK NGGK Uygulama Modeli
TK NGGK
Kardesler miidahaleyi
Sozel ifade . . Eszamanlh etkili bir sekilde
Spector & . becerilerine Video Ifullanarak Sozel Do.gal dil . olmayan 8 KA uygulamigtir. OSB
Sozel A Dogal Dil paradigmalarini Egitim hafta .
Charlop, iligkin : davranislar: . . ¢oklu ve +/+ - olan ii¢ cocuktan
davraniglar . . Paradigmalarini kullanma: merkezi 12. e
2018 miidahaleyi K 2,8,2 baglama OA ikisinin sozel
ullanma 2,8,2 - hafta
uygulama modeli davraniglarinda artig
gOrilmiistiir.
IPad oyunlar1 Yonergeyi
sirasinda kardes .
Oyuna e : takip etme
egitimi paketi R
davet etme, . ] becerileri:
basit (Video model: 878
Snerecler Oyuna devam etme, S;ra’ la Yoklama OSB olan gocuklarin
- Sosyal yoners basit yonergeler Y Sosyal evreli l.ve KA ve NGG ¢ocuklarin
Ozen, L sunma, sira oynama Lo .
etkilesim sunma, sirayla A etkilegim: Ev denekler 2. ve +/+ + sosyal etkilegim
2015 alma, oyun L becerileri: o
davranislar sirasinda oynama, etkili ipucu 878 8,7, 7 arasi goklu  hafta OA becerilerinde artig
- sunma, pekistirme, P . yoklama gOriilmiigtiir.
dogal video hazirlama Uygun tepki
firsatlar iy er > verme
oyunla ilgili olusan S
kullanma 2 becerileri:
ogrenme firsatlarin 868

kullanma)
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Tablo 2 (devam)
Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken
Aragtirma uG/
Kaynak TK NGGK Uygulama Oturum say1st Sire Ortam Modeli 1Z GN GAG SG Bulgular
TK NGGK
Kardeginden
OSB olan Etkinlik sztﬁllglsl'l:li Kardesler istekte
kardesiyle nasil segme: ¢ 1 bulunma, ipucu ve
Sosyal oyun n 5 5 isteme:3 Kistir am
davranigi oynayacagi, Kardesini peKiireg sunma
(yonergeler oyuncaklarini Baskalariyla ovuna davet davranislarini
Obpenheim- youe n%; ere istekte bulunma paylagma, agik oynama: y etme: Denekler edinerek etkili bir
Lgapf vd a )lla n’la ipucu ve ! yonerge sunma, 2,74 6, 10 -7 - Ev arasi - KA  +/+ + sekilde
2012 " peg,kirflik’ ki gire sunma ipucu sunma, Paylagma: Ka’r del ten coklu uygulamiglardir.
secme pekistireg pekistirme, 2,4,6 avla nfasml yoklama OSB olan
sme, etkilesim dgretimi, Yonergelere pay'as ) ¢ocuklarin sosyal
bagkalartyla (model olma uyma: isteme: oyun
oynama) dogrudan 6gretim, 2,3 Yst;férSe davranislarinda
rol oyun) sunmf‘ artig gorillmiistiir.
4,12
Kardeslerin
tamami
miidahaleyi etkili
. Taklit ve bir sekilde
Tak“t_ Ve dilsel uygulamustir.
ortak dikkat . . -
. R haritalama Dilsel haritalama
Karsilikli taklit becerileri R e
. ST becerileri Denekler becerilerini dort
Walton & Taklit ve Miidahale ogretimi 19/19, 19/15 arasl 1 kardes edinmistir
Ingersol, ortak (Yonerge sunma ve 20/20, ! Ev OAA +HH+ + 3 str.
uygulama S 20/186, coklu ay OSB olan
2012 katilim geri bildirim 17/17, 171 \ Kl o
verme) 20/20 3, baslama ¢ocuklarin tiglinde
20/20' 20/16, ortak katilim
18 /18' 20/16, becerilerinde artig
18/4 gortliirken,
tamamu taklit
becerilerini
edinmistir.
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Tablo 2 (devam)

SELIN GOKCE-BURCU ULKE KURKGCUOGLU

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken
Kaynak " GaK vt Oturum Sayist Ortam Aﬁgﬁgﬁa iZ GN UG/GAG SG  BULGULAR
ygulama .
TK NGGK Siire
Kardesler miidahaleyi
etkili bir sekilde
uygulamigtir. OSB
olan ¢ocuklarin
. yalnizca birinde ortak
Ortak bOrtaI_< dikkat i} dikkate tepki verme
dikkate ecerisi: ortak Dogru ve ortak dikkat
Ferraioli tepki . . dikkate tepki verme tepki 7-8- Yoklar_na baslatma
&Harris,  vermeve Midahaleyi ve ortak dikkat verme: - 9-7 Ev evreli 3ay OA ++ becerilerinde artis
2011 ortak uygulama baslatma hafta goklu RS
skt 32, 36, 36, yoklama gorilmistir. Dlger ¢
IKKal (Etkilesimli 37 cocukta o_rtak dikkate
baglatma Sretim) tepki verme
becerilerinde artis
goriiliirken, ortak
dikkat baglatma
tepkilerinde artig
goriilmemistir.
Sosyal davranislar; Kardeslerden tigii
g0z kontz.igl. kunpa, Ortak dikkat: mudahaleyl dogru bir
Sosval Sosval oyun etkinliklerine 10.9. 10. 8 Sosval + sekilde uygulamustir.
Tsao & Y Y davet etme, sohbet o Y Denekler (za- OSB olan gocuklarin
davraniglar, davraniglar, Sosyal davranislarda
Odom, .. : baglatma, yardim . - Ev arastgoklu  man  OA +/+ sosyal
kardeglerle  miidahaleyi - davraniglarda bulunma: .
2006 S teklif etme veya . baglama belli davraniglarinda artis
etkilesim uygulama . R bulunma: 10,9, 10, 8 - ot
isteme, genisletilmis 10.9.10. 8 degil) gorilmistiir.

konusma (Hikaye
okuma, model olma)

Kardesler arasi
etkilesim artmustir.
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Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Arast
ragtirma :
Kaynak TK NGGK Uygulama Oturum Sayisi Ortam Modeli 1z GN UG/GAG SG BULGULAR
TK NGGK
NGG kardesler
davranigsal
Pekistireg: becerileri
Oyunla ilgili Uygulama 21()5ur]11 Ogg fé?;gglrl;?fd?n
Celiberi ~ OYun ~konusma, programi (oyun _ tepkilerini Denekler % etkili bir sekilde
& Harris, s1re.1s1n.da ddiillendirme tepkilerini Oyun: ortaya Ev arasi ¢oklu ve AA +/+ + kullanmuglardir.
1993 etkilesim ve TK hata olustunpa, model 21,14, 28 cikarma: baslama 16. Kardeslerin girisim
baglatma yaptiginda olma, ipucu ve 16,21 14. 11 hafta baslatma sikhginda
pucusunma - pekistireg sunma) Tpl’lcu ’sun;na: artig gorillmiistiir.
7,4,7 OSB olan ¢ocuklar
oyun becerilerini
edinmigtir.
Sozel
olmayan
ipucu:
Sozel ve Sozel Sézze?,ilzlcu' NGG ¢ocuklarin
Sozel ve sozel Sozel ve sozel olmayan 10 158 ’ ipucu ve pekistireg
Coe vd sozel o_Imayan olmgygn ipucu ve oyun: Sé’zel Denekler sunma becerileri
1991 N olmayan ipucu, pekistire¢ sunma 36, 35 olmayan Ev arast goklu 1. ay - -/+ - artmustir. OSB olan
oyun pekistireg (model olma, rol Sozel Kistirec: baglama gocuklarin oyun
becerileri sunma oyun) oyun: pezés 1r79' becerilerinde artig
becerileri 12,18 S 6’ze1 gorilmiigtiir.
pekistireg:
12,18
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Tablo 2 (devam)

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Ar
tirma ;
Kaynak Ortam asBImd — §7  GN UG/GAG SG  BULGULAR
y TK NGGK Uygulama Oturum Sayist ) Modeli
TK NGGK Stire
NGG kardeslerin
sosyal etkilesim ve
Kardes ifade edici dil
Miidahaleyi Problem cézme katilimu becerileri
Clark, uygulama | Qk di >, 15, 15, 15 Denek artmigtir. Kontrol
Cunningham (isimlendirme ol oyun, kendini Kontrol enexler davraniglar
Sosyal ’ izleme, akran Toplam 19 - arasi
& 7 oyunu - - etme - Klinik 6.ay - -/+ + azalmistir. OSB
. etkilesim izleme, acil oturum ¢oklu
Cunningham, tanimlama ve . davranisi: olan ¢ocuklarin
. durum yonetimi baslama
1989 pekistirme) ve (rol oyun) 10, 10, 10 problem
isaret dili y Isaret dili: davranislarinin
55,5 siddeti azalmigtir.
Kardesler aras1
etkilesim artmugtir.
Pekistirme Kardesler siireci
Schreibman, Dogru dlz?ivrtzil?tfe sekilllendirme, Dogru dla)\(f)ril;ll: Dizsls(ller u utl):rsrzlllnt}iaOSB
O’Neill & & E1strm kayit tutma ve tepkiler: avraniy - Ev - OA I+ 4 Uyguamis
tepkiler stirecini - degistirme: ¢oklu olan ¢ocuklarin
Koegel, 1983 ADO sunma 8,8,8 - o
uygulama - 8,8,8 baglama dogru tepkileri
(video model)
artmisgtir.
OSB olan ¢cocugun
Yonerge Kulaklik Boncuk Pekistire boncuk dizme
Colletti & Boncuk sunma, kullanilarak dizme: sunsma'g ) Ev ABAB 5. . t ) sayisi artarken,
Harris, 1977 dizme pekistireg sunulan 11 ' 11 ' hafta NGG kardesin de
sunma miidahale

pekistire¢ sunma
becerisi artmustir.
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Kaynak Bagimli Degisken Bagimsiz Degigsken
Oturum Saysst Ortam Arastirma o o UG/GAG  SG BULGULAR
MODEL TK NGGK Uygulama . Modeli
TK NGGK Siire
NGG kardes
miidahaleyi
08 istir. OSB
120 ogrenmigtir,
Efagé’:a Hayali  Model olma Oyun 60  Universitede Aym KA 01;‘;153%65
gt oyun ve oyun Video model senaryolari:  Bilgi yok. 90 okul 6ncesi AB ’, ve -/+ + . .
Endicott,  pocerileri  arkadash 20, 20, 4, 4 35 sif gin - o ifadelerini
2006 318 e dk kullanarak hayali
oyun oynama
davranislarinda
ilerlemistir.
Resimli
.k.art.a Kardes, akran - Tiim modelleme
Jones & iliskin tiskin Dogru L tiirlerinde OSB
Schwartz sorulan Model olma Vee}“/ietirsni yanit Toplamda - Okul Paralel glin - -/+ - ollime ocuilar dil
2004 ' sorulara (dog“rudan verme: 22 oturum koridoru uygulamalar  ve 2. bezerilerini
dogru cosru 9,9,6 hafta oriet
yanit ogretim) edinmistir.
verme
Ugak, OSB olan
- p.lkmk’ ¢ocuklarm oyun
Taylor Replikli dinazor - ile ilgili yorumda
Levin & ve (Rol oyun arabalar: Etkinlikler bulunma
Jasper repliksiz Model olma oki til)‘/me’) 18,13,5 - - Ev aras1 ¢oklu - - -/+ - becerilerinde
1959 ' yorum pekis Batman, baslama arty
yapma arabalar, Loy
N gorilmiistiir.
denizciler:
10,5, 3
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Tablo 2 (devam)

Kaynak Bagimli Degisken Bagimsiz Degigsken Arast
rastirma ;
ORTAK TK NGGK Uygulama Oturum Sayisi ) Ortam Modeli 1z GN UG/GAG SG BULGULAR
KATILIMCI TK NGGK Stire
NGG kardes
kendini y6énetme
becerilerini
Kendini Davranigsal ogrenmistir. OSB
yonetme  beceri 6gretimi ' Sosyal olan birinde
(amag dnerge iletisim ve Katilimeilar karsilikli
m’ezsakz‘g;? I;iﬁg;ﬁ belirleme, Sun(ryna, el kendini - - Ev arast goklu 2},12#;1. OA  ++ + etkilesimde
' izleme ve olma, geri yonetme: baslama yiiksek diizeyde
kendini bildirim sunma 3,4,4,3 ilerleme
pekistirme) ve tekrarlama) saglanmigken
digerinde sinirlt
diizeyde ilerleme
saglanmustir.
Sosyal oyun OSB olan
etkilesimi: ¢ocuklarda
Sosyal oyun 12,14, 10 sosyal oyun
etkilesimi, Ortak etkilesimleri,
ortak dikkat, Ritiiel dikkat: ortak dikkat ve
etki davranislarin 12, 14,10 . . Denekler OA etki puanlari
Baker, 2000  puani(sosyal tllfﬁ"lrd?s . dahil edildigi Etki puant: - 613' Umversgede aras1 goklu é Ve e A+ +  artarken, tematik
oyun), eticriesim oyun (rol 11,14,11 oyun odast baglama A AA ritiiel davraniglar
tematik oyun) Tematik azalmigtir.
ritiiel ritiiel Kardesler
davramislar davranislar: arasindaki
12,14, 11 etkilesim
artmugtir.

TK: Tanili Kardes, 1Z: izleme, GN: Genelleme, KA: Kisiler Arasi, OA: Ortamlar Arasi, AA: Araglar Arasi, UG: Uygulama Giivenirligi, GAG: Gozlemciler Aras1 Giivenirlik, SG: Sosyal Gegerlik
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NGG kardeslerin model oldugu aragtirmalarda; OSB olan kardese video ile model olma, oyun arkadasligi,
dil becerileri ve hedef uyaranlara uygun tepki verme becerilerinin dgretimi hedeflenmistir (Jones & Schwartz,
2004; Reagon vd., 2006; Taylor vd., 1999). Bu becerilerin dgretiminde ise s6zel 6vgii, rol oyun ve dogrudan
ogretim yontemi kullanilmistir. NGG kardeslerin ortak katilimer oldugu aragtirmalarda OSB olan kardese
davranigsal becerilerin ve oyun becerilerinin 6gretimi hedeflenmistir (Baker, 2000; Kryzak & Jones, 2017). NGG
kardeslere bu becerilerin 6gretimine iliskin yonerge sunma, model olma, geri bildirim sunma, tekrarlama,
bilgilendirme, ipucu sunma ve pekistire¢ sunma uygulamalarina yer verilmistir.

Tanili kardes icin oturum sayist. NGG kardesler araciligiyla sunulan miidahalelerde, tanili kardeslere
hedeflenen becerilerin kag oturumda &gretildigi incelendiginde, gerceklestirilen oturum sayisinin akademik
beceriler i¢in ortalama 11 oturum (8-13 oturum), dil becerileri i¢in ortalama 6 oturum (2-9 oturum), sosyal
etkilesim becerileri igin ortalama 12 oturum (2-37 oturum) ve oyun becerileri igin ortalama 19 oturum (4-36
oturum) oldugu bulgusuna ulagilmistir.

NGG kardes icin oturum sayist. NGG kardeslere sunulan kardes egitim programlarinda, hedeflenen
becerilerin ka¢ oturumda O6gretildigi incelendiginde, dil becerilerinin $gretimini hedefleyen bir ¢alismada,
gerceklestirilen oturumlarin yalnizea toplam sayisina (19) iliskin bilgi verilirken (Clark vd., 1989); dort ¢caligmada
ise oturum sayisina iligkin herhangi bir bilgiye rastlanmamaktadir (Baker, 2000; Kryzak & Jones, 2017; Reagon
vd., 2006; Taylor vd., 1999). Bir arastirmada dil becerilerinin 2-8 oturumda (Spector & Charlop, 2018) ve sosyal
etkilesim becerilerinin ise 3-21 oturumda 6gretildigi goriilmektedir (Colletti ve Harris, 1977; Oppenheim-Leaf vd.,
2012; Ozen, 2015; Schreibman vd., 1983; Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). Sonug olarak gretim
sunma becerilerinin en az iki en ¢ok 21 oturumda 6gretildigi ifade edilebilir.

Tant yogunlugu ve oturum sayist. Tanili kardeslerin tan1 yogunluguna gore hedeflenen becerileri kag
oturumda edindikleri incelendiginde, ii¢ ¢alismada hem tani1 yogunlugu hem de OSB olan kardesler igin
diizenlenen oturum sayisina iliskin bilgiye ulasilmistir. Baker (2000) ¢calismasinda CARS 6lgegine gore orta diizey
olarak belirlenen OSB olan ¢ocuklarin sosyal oyun etkilesimi ve ortak dikkat becerilerini ortalama 12 (10-14)
oturumda edindigini rapor etmistir. Coe ve digerleri (1991) calismalarinda OSB + hafif ve orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan kardeslerin oyun becerilerini ortalama 25 (12-36) oturumda 6grendiklerini belirtmistir. Bu
calismada OSB tanisi igin DSM III’e gore birinci ve ikinci katilimciin sirasiyla sosyal etkilesim alaninda bes
Olciitten t¢iinii-ikisini, sozel ve sdzel olmayan iletisim i¢in alt1 dlgiitten besini-ii¢iinii ve sinirl ilgi, yinelenen
davranislar i¢in bes Olgiitten dordiinii-tiglinii karsiladigir rapor edilmistir. Reagon ve digerleri (2006) ise
caligmalarinda CARS o6l¢egine gore hafif ve orta diizey olarak belirlenen OSB olan bir ¢ocugun oyun becerilerini
ortalama 12 oturumda (4-20 oturum) edindigini rapor etmistir. Colletti ve Harris (1977) ¢alismasi bu hesaplamanin
diginda tutulmustur. Clinkii zihin yetersizligi olan ¢ocugun tani1 yogunlugu belirtilmis, ancak OSB olan ¢ocugun
tan1 yogunlugu rapor edilmemistir.

Uygulama siiresi. Tanili kardeslerin hedef becerileri edinmelerinde harcanan siireye iliskin bilgiye
yalnizca iki ¢aligmada rastlanmistir (Baker, 2000; Ferraioli & Harris, 2011). Baker (2000) tarafindan yiiriitiilen
calismada katilimcilarin hedef becerileri edinmelerinde harcanan siirenin 6-10 ay arasinda degistigi goriilmektedir.

Ferraioli ve Harris (2011) ¢aligmasinda ise harcanan siirenin 7-9 hafta arasinda degistigi rapor edilmektedir.

Ortam. Ogretim ortami olarak bir ¢alismanmin, katilimcilarin devam ettigi bir merkezde (Spector &
Charlop, 2018), bir ¢aligmanin iiniversitede (Baker, 2000) ve bir bagka c¢alismanin 6gretiminin bir klinikte
gerceklestigi rapor edilmektedir (Clark vd., 1989). Diger caligmalarin tamaminin ise katilimcilarin evinde
yiriitiildiigi dikkat ¢cekmektedir.

Arastirma modeli. Arastirma kapsamina alinan bir ¢alismada AB (Reagon vd., 2006), bir ¢alismada
ABAB (Colletti & Harris, 1977) ve bir bagka ¢alismada karsilastirmali tek denekli arastirma modellerinden paralel
uygulamalar modeli kullanilmistir (Jones & Schwartz, 2004). Ayrica {i¢ calisma, ¢oklu yoklama modelleri
(Ferraioli & Harris, 2011; Oppenheim-Leaf vd., 2012; Ozen, 2015) ve 10 ¢alisma ise goklu baslama modelleri ile
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desenlenmistir (Baker, 2000; Celiberti & Harris, 1993; Clark vd., 1989; Coe vd., 1991; Kryzak & Jones, 2017,
Schreibman vd., 1983; Spector & Charlop, 2018; Tsao & Odom, 2006; Taylor vd., 1999; Walton & Ingersoll,
2012).

izleme. Arastirma kapsamindaki 16 calismanin iiciinde izleme bulgusuna rastlanmamistir (Leaf vd.,
2012; Schreibman vd., 1983; Taylor vd., 1999). On ii¢ ¢alismada ise izleme verilerinin rapor edildigi gériilmektedir
(Baker, 2000; Celiberti & Harris, 1993; Clark vd., 1989; Coe vd., 1991; Colletti & Harris, 1977; Ferraioli & Harris,
2011; Jones & Schwartz, 2004; Kryzak & Jones, 2017; Ozen, 2015; Reagon vd., 2006; Spector & Charlop, 2018;
Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). Tiim bu g¢aligmalarda izleme verilerinin toplandigi zaman
araliklarinin &gretimin sonlandigi ayn giin ile alt1 ay arasinda degistigi dikkat ¢ekmektedir. Caligmalarin birinde
ise izleme verilerinin toplandigi; ancak zaman araliginin belirtilmedigi goriilmektedir (Tsao & Odom, 2006).

Genelleme. Caligmalarin besinde genelleme verilerine iligkin bilgiye rastlanmamistir (Coe vd., 1991;
Clark vd., 1989; Colletti & Harris, 1977; Jones & Schwartz, 2004; Taylor vd., 1999). Bunun disinda ¢aligmalarin
birinde kisiler arasi (Leaf vd., 2012), besinde ortamlar aras1 (Ferraioli & Harris, 2011; Kryzak & Jones, 2017;
Ozen, 2015; Schreibman vd., 1983; Tsao & Odom, 2006), ikisinde araglar arasi genelleme verisinin toplandigi
goriilmektedir (Celiberti & Harris, 1993; Walton & Ingersoll, 2012). iki calismada hem kisiler hem ortamlar arasi
genelleme oturumlarina (Spector & Charlop, 2018; Reagon vd., 2006) ve bir ¢alismada ise ortamlar ve araglar
arasi genellemeye iligkin bulgulara ulasilmaktadir (Baker, 2000).

Uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik. Caligmalarin yedisinde uygulama giivenirligi
verilerinin toplandigi rapor edilmektedir (Celiberti & Harris, 1993; Ferraioli & Harris, 2011; Oppenheim-Leaf vd.,
2012; Ozen, 2015; Spector & Charlop, 2018; Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). Ancak dokuz
caligmada uygulama giivenirligine iligkin bulgulara rastlanmamaktadir (Baker, 2000; Clark vd., 1989; Coe & dig.,
1991; Colletti & Harris, 1977; Jones ve Schwartz, 2004; Reagon vd., 2006; Schreibman vd., 1983; Taylor vd.,
1999). Ayrica galigmalarin tamaminda gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin rapor edildigi dikkat ¢gekmektedir.

Sosyal gecerlik. Sosyal gegerlik bulgulari incelendiginde, 16 ¢aligmadan yalnizca 10’unda sosyal
gecerlik verisinin toplandig1 goriilmektedir (Baker, 2000; Clark vd., 1989; Ferraioli & Harris, 2011; Kryzak &
Jones, 2017; Leaf vd., 2012; Ozen, 2015; Reagon vd., 2006; Schreibman vd., 1983; Tsao & Odom, 2006; Walton
& Ingersoll, 2012). Caligmalarin dordiinde sosyal gecerlik verilerinin ailelerden (Clark vd., 1989; Oppenheim-
Leaf vd., 2012; Ozen, 2005; Reagon vd., 2006), birinde ise hem ailelerden hem de ¢alismanin katilimct
kardeslerinden toplandig1 rapor edilmektedir. iki calismada sosyal gegerlik verilerinin NGG kardeslerden (Baker,
2000; Schreibman vd., 1983), bir ¢alismada NGG kardeslerden ve akranlardan (Kryzak & Jones, 2017), baska bir
caligmada ise NGG kardeslerden, annelerden ve gézlemcilerden toplandigi gériilmektedir (Walton & Ingersoll,
2012). Bir caligmada ise sosyal gecerlik verilerinin yiiksek lisans dgrencilerinden toplandigi rapor edilmektedir
(Tsao & Odom, 2006). Sosyal gegerlik verilerinin toplandigi ¢alismalarda goériisleri alinan bireylerin uygulamaya
iliskin olumlu goris bildirdigi rapor edilmistir.

Arastirmalardaki Etkililik Bulgular:

Aragtirmalarin  tamaminda NGG kardesler, ogretilmesi hedeflenen davranigsal becerileri, oyun
becerilerini, sosyal becerileri ve iletisim becerilerini edinmis ve 6grendiklerini miidahale kapsaminda OSB olan
kardeslerine etkili bir sekilde uygulamislardir. NGG kardesler aracilifiyla sunulan miidahaleler, OSB olan
cocuklarin hedeflenen beceri ve davranislari kazanmalar: {izerinde etkili olmustur. NGG kardesler araciligiyla
sunulan miidahalelerin kardesler arasi etkilesimi arttirdigi goriilmiistiir. Ancak bir ¢alismada OSB olan
katilimeilarindan birinin hedef becerileri edinemedigi belirtilmistir (Ferraioli & Harris 2011). Ferraioli ve Harris
(2011) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, dort katilimcinin ortak dikkate tepki verme becerilerinde artig goriiliirken,
katilmeilardan ikisinin ortak dikkat baslatma becerilerinde artis goriilmedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu durum
ortak dikkate tepki verme becerilerinin 6gretiminin, ortak dikkat baglatma becerilerinin gelisimini gliglendirmek
i¢in yeterli olmamasiyla agiklanmistir. Kryzak ve Jones (2017) tarafindan yiiriitiilen bir baska ¢aligmada ise
katilimcilardan ikisinin karsilikl etkilesim becerilerinde ortalamanin iistiinde bir geligme goriilmiistiir. Ancak 14
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hafta sonra toplanan izleme verileri, bu katilimcilardan birinin karsilikli etkilesim diizeyinin baglama diizeyi
verilerinden daha diisiik oldugunu gdstermistir.

Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin amaci, OSB olan kardeslere NGG kardesler araciligiyla sunulan miidahalelerin etkisini
inceleyen arastirmalar1 betimsel olarak analiz etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda 1977-2018 yillart arasinda hem
uluslararas1 hem de ulusal alanyazinda yayimlanan ve dahil etme olgiitlerini karsilayan 16 calisma, farkli
degiskenler agisindan incelenmistir. Bu arastirmalardan yalnizca birinin iilkemizde yiiriitiildiigli ve uluslararasi bir
dergide yayimlandig1 goriilmiistir (Ozen, 2015). Arastirma kapsamina alinan tiim arastirma bulgulari
incelendiginde, OSB olan ¢ocuklarin NGG kardesleri tarafindan &gretilen becerileri edindikleri, bu becerilerin
kalicihgimi sagladiklari, farkli ortamlara, kisilere ve araglara genelledikleri sonucuna ulasiimistir. Bu bulgular
konuya iliskin 6nceki derleme galigmalariyla tutarlilik gostermektedir (Banda, 2015; Ferraioli vd., 2012; Kim &
Horn, 2010; Meadan vd., 2010; Shivers & Plavnick, 2015). Sonug olarak, OSB olan bireylere farkli becerilerin
ogretiminde etkili oldugu arastirmalarla belirlenmis kardes aracili egitim paketlerinin alanda ¢alisan
uygulamacilar, arastirmacilar ve anne-babalar tarafindan kullanilmasi onerilebilir. Ayrica, bu c¢alismanin
iilkemizde de kardes aracilifiyla sunulan miidahalelerin kullanimini tesvik etmesi agisindan katki sagladigi
diigiiniilebilir.

Arasgtirma kapsamindaki 16 calismada 45 tanili kardesin yas gruplaria gore dagilimlari incelendiginde,
28 katilimcinin 3-6 yas araliginda oldugu dikkat ¢ekmistir. Arastirmalarda okuloncesi donemde olan tanili
kardeslerin sayica fazla olmasina iliskin bu bulgu, gelecekte daha biiylik yas gruplarindaki bireylerle de
calismalarin yiiriitilmesi konusunda yol gdsterici olabilir. Katilimcilar cinsiyetleri a¢isindan degerlendirildiginde
ise 48 katilimcidan 35’inin erkek oldugu gériilmiistiir. Bu durum OSB’nin goriilme sikliginin erkeklerde, kizlara
gore 4,5 kat daha fazla olmasiyla agiklanabilir.

Shivers ve Plavnick (2015) tarafindan yiiriitillen sistematik derleme g¢alismasinda, katilimcilarin zeka
puanlari, kardeslerin birbirleriyle olan iliskileri ve sahip olduklari problem davraniglara iliskin analize gereksinim
oldugu belirtilmektedir. Ancak bu g¢alisma disinda onceki derleme g¢aligmalarinda incelenen arastirmalar bu
degiskenler agisindan ele alinmamistir. Dolayisiyla bu yoniiyle ¢aligmanin onceki c¢aligmalart genislettigi
diistiniilebilir. Bu ¢aligmadaki 16 ¢aligma ele alindiginda, yalnizca iki ¢alismada zeka puanlarina iligkin bilgiye
rastlanmaktadir (Celiberti & Harris, 1993; Schreibman vd., 1983). Arastirmalarda katilimcilarin zeka puanlarina
iligkin bilgilerin yer almasinin, katilimcilarin problem davranmiglarini, hedeflenen becerilerin ka¢ oturumda
edinildigini ve kardesler arasi iligkileri analiz etmek agisindan 6nemli oldugu disiiniilmektedir (Shivers &
Plavnick, 2015). NGG kardeslerin tanili kardesleriyle olan iliskileri incelendiginde ise sinirlt sayida ¢aligmada (n
= 6) bu bilgiye yer verildigi dikkat ¢ekmektedir (Baker, 2000; Celiberti & Harris, 1993; Jones & Schwartz, 2004;
Kryzak & Jones, 2017; Oppenheim-Leaf vd., 2012; Tsao & Odom, 2006). Ogretim siirecini dogrudan etkilemesi
nedeniyle bu degiskene, arastirmalarda yer verilmesi hem siireci 6ngérmeye hem de diger degiskenlerle olan
iliskisini belirlemeye yardimei olabilir. Dolayisiyla bu degiskene iliskin bilgilerin ileri arastirmalarda dikkate
alinmast Onerilebilir. Shivers ve Plavnick (2015) tarafindan dile getirilen problem davranislara iliskin
gereksinimden yola ¢ikilarak bu c¢aligmada tanili kardeslerin sergiledikleri problem davraniglar da
degerlendirilmistir. Calismadaki bulgulara gore tanili kardeslerin saldirganlik, 6fke nobetleri, aglama, oyun
etkinliklerine katilmama, baglam dig1 konusma, kendini uyaric1 davraniglar gdsterme gibi davraniglar sergiledikleri
dikkat ¢cekmektedir. NGG kardesler, problem davranislar nedeniyle tanili kardesleriyle etkilesim kurmakta
zorlandig1 i¢in birlikte zaman gegirmeyi tercih etmemekte ve bu durum her iki ¢ocuk i¢in de olumsuz 6grenme
c¢iktilar1 ile sonuglanmaktadir. Dolayisiyla NGG kardeslere 6gretim sunma becerilerinin kazandirilmasindan dnce
tanil1 kardesleriyle etkilesim kurma yollar1 ve problem davraniglarla basa ¢ikma becerilerinin dgretilmesinin
yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda 16 arastirmada OSB olan ¢ocuklarin tan1 yogunluguna
iliskin bilgiler incelenmis ve ii¢ ¢alismada bu bilgilere rastlanmistir (Baker, 2000; Coe vd., 1991; Reagon vd.,
2006). Bu calismalardan yalnizca birinde sosyal etkilesim ve sosyal iletisimin yani sira sinirli ilgi ve yinelenen
davraniglar agisindan katilimcilarin OSB 6lgiitlerini ne diizeyde karsiladiklarina iligskin bilgi rapor edilmistir. Bu
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durum, OSB olan kardeslerin OSB’den etkilenme diizeylerinin arastirmalarda yeterince detayli rapor edilmedigini
g6z Oniine sermektedir. Bu nedenle gelecekte OSB’den etkilenme diizeyi gibi katilimci1 6zelliklerinin detayli
raporlandirilmasina 6zen gosteren arastirmalar yiiriitlilebilir. Bu derleme ¢alismasi diginda onceki aragtirmalarda
zeka puani, tan1 yogunlugu, problem davraniglar, oturum sayilar1 ve kardesler aras iligkiler agisindan bir inceleme
yapilmamuistir. Dolayisiyla bu derleme ¢alismasinin belirtilen degiskenleri incelemesi agisindan alanyazina katkida
bulundugu disiiniilebilir.

Tanili kardeslere 6gretilen beceriler incelendiginde, ¢aligmalarda en az (n = 1) motor beceri ve taklit
becerilerinin (Colletti & Harris, 1977), en ¢ok (n = 9) sosyal etkilesim becerilerinin hedeflendigi gériillmektedir
(Baker, 2000; Clark vd., 1989; Ferraioli & Harris, 2011; Kryzak & Jones, 2017; Oppenheim-Leaf vd., 2012; Ozen,
2015; Taylor vd., 1999; Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). Tanil kardeslerdeki temel sorunlardan
birinin sosyal etkilesim olmasi nedeniyle g¢aligmalarda bu becerinin 6gretimine odaklanildigi diistiniilebilir.
Nitekim arastirma kapsamindaki calismalarin bulgulari, kardesler aras1 etkilesimin arttigini gdstermektedir. leri
aragtirmalarda NGG kardesler araciligiyla sunulan miidahalelerin OSB olan ¢ocuklarin serbest zaman becerileri
ve giinliik yasam becerileri iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik ¢caligmalarin yiiriitiilmesi 6nerilebilir.

NGG kardesin egitici oldugu arastirmalarda agirlikli olarak uygulamali davranig analizine dayali
miidahaleleri iceren egitim paketini kullanma becerilerinin 6gretildigi dikkat ¢ekmektedir (Celiberti & Harris,
1983; Clark vd., 1989; Coe vd., 1991; Colletti & Harris, 1977; Ferraioli & Harris, 2011; Oppenheim-Leaf vd.,
2012; Ozen, 2015; Schreibman vd., 1983; Spector & Charlop, 2018; Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll,
2012). Dolayisiyla OSB olan bireylerin egitimlerinde kullanilmak iizere davranigsal yani sira biligsel-davranigsal
gibi farkli yaklasimlara dayali uygulamalar1 igeren kardes egitim paketlerinin etkililigini inceleyen aragtirmalar
yiriitiilebilir. Ayrica NGG kardeslere ogretilen beceriler incelendiginde, davranigsal beceri yonetimi, oyun
becerileri, dil becerileri ve sosyal etkilesim becerileri 6ne ¢ikmaktadir. OSB olan ¢ocuklarin temel yetersizlik
gosterdigi alanlardan sosyal iletisim, sosyal etkilesim, sl ilgi ve yinelenen davramiglar gbéz Oniinde
bulunduruldugunda NGG kardeslere, tanili kardeslerinin yetersizlik gosterdigi alanlar1 desteklemeye ydnelik
becerilerin gretimine odaklanilmasi beklenen bir sonugtur. ileri arastirmalarda tamli kardeslerin giinliik yasam
becerileri gibi yetersiz oldugu diger alanlarda da desteklenmesi i¢in kardes aracili miidahalelere dayali calismalarin
yiiriitiilmesi onerilebilir.

Konuya iligkin ¢aligmalar aragtirma modelleri agisindan incelendiginde, 16 ¢alismanin ¢gogunda (n = 10)
kardes aracili sunulan 6gretim paketinin etkililigini sinamak igin tek denekli arastirma modellerinden ¢oklu
baslama modelinin kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir (Baker, 2000; Celiberti & Harris, 1983; Clark vd., 1989; Coe
vd., 1991; Kryzak & Jones, 2017; Schreibman vd., 1983; Spector & Charlop, 2018; Taylor vd., 1999; Tsao &
Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). Bununla birlikte yalnizca bir ¢alismada hem bagimsiz degiskenler ayr
olarak etkililik agisindan incelenmis hem de bu degiskenler arasinda etkililik karsilagtirmasi igin paralel
uygulamalar modeli kullamilmistir (Jones & Schwartz, 2004). Alanyazinda tamili kardeslere sunulan 6gretim
paketlerinden hangilerinin etkili ve verimli oldugunun belirlenmesi, ileride yiiriitiilecek olan arastirmalarda etkili
Ogretim paketlerinin hazirlanmasi agisindan 6nemli olabilir. Dolayisiyla alanyazinda kardes aracili sunulan
Ogretim paketlerinin igerigine iligkin tek denekli aragtirma modelleriyle daha fazla karsilagtirma c¢aligmasinin
planlanmasi dnerilebilir.

Caligmalarin yiiriitiildiigii ortamlar incelendiginde, ¢aligmalarin (n = 13) en ¢ok katilimcilarin evinde
gerceklestigi dikkat c¢ekmektedir. Kardeslerin birlikte vakit gegirdikleri ortamin ev oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda ve kazandirilan becerilerin evde kullanilmaya devam edilmesinin dnemi nedeniyle kardeslerin
dahil oldugu tiim caligmalarin evde yiiriitiilmesi beklenen bir sonugtur. Bdylece kardesler dogal 6grenme
firsatlarindan yeterli diizeyde yararlanabilir ve calismalar tamamlandiktan sonra da dogal ortamda kazandirilan
becerilerin kaliciligi saglanabilir. Nitekim c¢alismalardaki izleme verilerine iliskin bulgular, becerilerin
kaliciliginin saglandigini rapor etmektedir (Kryzak & Jones, 2017; Spector & Charlop, 2018; Walton & Ingersoll,
2012).
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Caligmalarda tanili kardesler i¢in hedeflenen becerilerin ka¢ oturumda ogretildigi incelendiginde,
gerceklestirilen oturum sayisinin akademik beceriler i¢in ortalama 11 oturum, dil becerileri i¢in ortalama 6 oturum,
sosyal iletisim becerileri i¢in ortalama 12 oturum ve oyun becerileri i¢in ortalama 19 oturum oldugu goriilmektedir.
Bu sonuca gore dil becerilerinin diger becerilerden daha az sayida oturumda edinildigi dikkat cekmektedir. Dil
becerilerinde goriilen yetersizliklerin, akademik, 6z bakim gibi diger beceri alanlarinda goriilen yetersizliklerden
once farkedilmesiyle dil becerilerinin diger beceri alanlarina gore daha erken desteklenmesi ve calisilan ¢ocuk
grubunun bireysel farkliliklar1, bu sonuca zemin hazirlamis olabilir. Oyun becerilerinin dort oturumda 6gretildigi
calisma incelendiginde katilimcinin CARS o6lgegine gore hafif ve orta diizey OSB tanisi aldig1 goriilmektedir
(Reagon vd., 2006). Coe ve digerlerinin (1991) ¢alismalarinda ise OSB + hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi
olan kardeslerin oyun becerilerinin dgretiminde 36 oturuma kadar 6gretim siirecinin devam ettigi belirtilmistir.
Sosyal iletisim becerilerinin 6grenilmesinde de OSB tanisi olan ancak, tan1 yogunlugu hakkinda bilgi verilmeyen
caligmalarda 6zellikle ortak dikkat ve taklit becerilerinin ediniminin uzun siirdiigii dikkat ¢ekmektedir (Ferraioli
& Harris, 2011; Walton & Ingersol, 2012). Sosyal iletisim ve oyun becerilerinin ediniminin baz1 katilimcilarda
36-37 oturumda gerceklesmesinin; OSB’deki temel yetersizliklere dayali becerileri 6grenmenin zaman almasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica tan1 yogunluguyla ve ek yetersizliklerle 6gretim oturumlarinin sayisina
iligkin bir degerlendirme yapildiginda, tan1 yogunlugunun ya da ek yetersizligin belirtildigi arastirma sayisinin
sinirlt olmasinin bu durumu agiklamada yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Dolayistyla, OSB’den etkilenme diizeyinin
ve ek yetersizliklerin dikkate alinarak daha detayli rapor edilmesine 6zen gosteren arastirmalarin yiiriitiilmesi
oOnerilebilir.

Analize dahil olan 11 galismada NGG kardeslerin aragtirmalarda egitici roliiyle yer aldigi dikkat
cekmektedir (Celiberti & Harris, 1993; Clark vd., 1989; Coe vd., 1991; Colletti & Harris, 1977; Ferraioli & Harris,
2011; Oppenheim-Leaf vd., 2012; Ozen, 2015; Schreibman vd., 1983; Spector & Charlop, 2018 Tsao ve Odom,
2006; Walton & Ingersol, 2012). Bu arastirmalarda NGG kardeslere sunulan egitimlerde rol oyun, yonerge sunma,
geri bildirim sunma, model olma, hikaye okuma, ipucu sunma, pekistire¢ sunma, 6vme, video model yontemleri
ile desenlenen 6gretim uygulamalarinin farkli kombinasyonlarimin birlikte kullanildig:r goriilmektedir. Ancak
hangi uygulamalardan olusan kardes egitim paketinin daha etkili oldugunu sorgulayan c¢alismalara
rastlanmamaktadir. Dolayisiyla gelecekte yiiriitiilecek aragtirmalarda gergekte bu kombinasyonlardan hangisinin
daha etkili ve verimli oldugunun incelenmesi yararl olacaktir.

Incelenen arastirmalarda OSB olan kardeslerin edindikleri becerileri kisiler, ortamlar ve araglar arasina
genellediklerine iligkin bulgular agirlikli olarak rapor edilmistir. Ancak yalnizca dort arastirmada ortamlar-kisiler
arasi ve ortamlar-araglar aras1 gibi farkli tiir genellemelerin bir arada kullamldig: goriilmiistiir (Baker, 2000; Ozen,
2015; Reagon vd., 2006; Spector & Charlop, 2018). Bu nedenle ileri arastirmalarda edinilen becerilerin farkli
kisilere, araglara, ortamlara transferi i¢in bir arada kullanildigi genelleme ¢aligmalarinin tasarlanmasi onerilebilir.
Izleme bulgular1 incelendiginde ise calismalarda edinilen becerilerin farkli zaman dilimlerinde kaliciligim
korudugu goriilmekle birlikte sinirlt sayida ¢aligmadaki bazi katilimcilarda edinim gergeklesmedigi ya da sinirlt
diizeyde gelisme oldugu i¢in becerilerin kaliciliginin saglanamadigr goriilmiistir (Ferrioli & Harris 2011; Kryzak
& Jones, 2017).

Caligmalar giivenirlik bulgular1 agisindan ele alindiginda dokuz ¢alismada uygulama giivenirligine iligkin
verilerin toplanmadig1 dikkat ¢ekmektedir (Baker, 2000; Clark vd., 1989; Coe vd., 1991; Colletti & Harris, 1977,
Jones & Schwartz, 2004; Reagon vd., 2006; Schreibman vd., 1983; Taylor vd., 1999). Uygulama giivenirligine
iligkin verilerin olmamas1 uygulamanin ne kadar giivenilir bi¢imde yiiriitiildiigiine dair siiphelerin olusmasina
neden olabilmektedir. Dogru ve giivenilir bulgularin elde edilebilmesi agisindan miidahalelerin yiiksek uygulama
giivenirligi ile yiritiildigl bilgisi, siiphelerin ortadan kalkmasina yardimci olacaktir. Dolayisiyla uygulama
giivenirliginin dikkate alindig1 ¢alismalara gereksinim oldugu 6ne siiriilebilir. Gozlemciler arasi giivenirlik
verilerinin ¢aligmalarin tamaminda rapor edilmesinin, uygulamalar hakkinda goriis birligi olmasi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilebilir.
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Caligmalar sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi agisindan incelendiginde alt1 ¢alismada sosyal gegerlik
verilerinin toplanmadig gorillmektedir (Celiberti & Harris, 1993; Coe vd., 1991; Colletti & Harris, 1977; Jones &
Schwartz, 2004; Taylor vd., 1999). Sosyal gegerlik verilerinin toplandigi arastirmalarda ise kardes egitim
paketlerinin uygulama siirecine iliskin ailelerden, kardeslerden, uzmanlardan, akranlardan ve yiiksek lisans
ogrencilerinden alinan goriislerin olumlu yonde oldugu belirtilmektedir. Ancak miidahale siirecindeki aile
iiyelerinin miidahaleden ne diizeyde memnun olduklarin1 ve kardeslerdeki becerilerde ne gibi degisikliklerin
oldugunu belirleyen ¢aligmalarin yani sira miidahalenin uygulanabilirligine ve kabul edilebilirligine iligskin kanit
saglayan daha fazla sistematik arastirmaya gereksinim oldugu 6ne siirebilir (Shivers & Plavnick, 2015). Ayrica
sosyal gegerlik ¢aligmast olan birkac¢ arastirmada kardesler arasi iligkilerin olumlu yonde arttigi belirtilmekle
(Baker, 2000; Clark vd., 1989) birlikte uzun vadede kardeslerin bu uygulama siireci sonrasinda iligkilerinin ne
diizeyde oldugunu belirleyen bir ¢alijma bulunmamaktadir. Dolayisiyla gelecek caligmalarda uzun vadede
kardesler aras: iligkileri dikkate alan sosyal gegerlik ¢aligmalarinin planlanmasi da onerilebilir.

Analiz kapsamindaki caligmalarda etkililik bulgulart kullanilan kardes egitim paketleri, OSB olan
kardeslerin gesitli becerileri 6grenmelerinde etkili oldugunu goéstermektedir. Ancak iki ¢alismada OSB olan
katilimcilarindan birinin hedef becerileri edinemedigi belirtilmistir (Ferraioli & Harris 2011; Reagon vd., 2006).
Kardes egitim paketlerinin hedeflenen becerilerin ediniminde etkili oldugu sonucu, dnceki derleme ¢aligmalarinin
bulgulari ile tutarlilik géstermektedir (Banda, 2015; Ferraioli vd., 2012; Shivers & Plavnick, 2014).

Uluslararas1 alanyazindaki arastirmalar incelendiginde, ¢ogunlukla OSB olan kardese sahip NGG
kardeslerin deneyimlerine, goriislerine ya da teorik bilgiye dayali ¢aligsmalara rastlandigi (Brewton, Nowell, Lasala
& Goin-Kochel, 2012; Diener, Anderson, Wright & Dunn, 2015; Kryzak, 2015; Meyer, Ingersoll & Hambrick,
2011) ancak, uygulamaya ydnelik ¢alismalarin sinirh sayida oldugu dikkat cekmektedir. Ulkemizde ise OSB tanili
kardeslere yonelik miidahalelerin yiiriitiildiigii yalmzca bir calismanin bulundugu (Ozen, 2015) ve Tiirkce diliyle
ulusal bir dergide yayimlanan herhangi bir calismanin olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle ulusal alanyazinda NGG
kardesler araciligiyla OSB olan kardeslere sunulan uygulamalarla farkli becerilerin 6gretildigi arastirmalarin
yiriitiilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Autism  spectrum  disorder (ASD) is a neuro-developmental disorder causing social
interaction/communication deficiencies and restricted and repetitive interests, behaviors and activities (American
Psychiatric Association [APA], 2013). Deficiencies particularly in social interaction and communication makes
interventions for children with ASD focus on parents, peers, and siblings who most interact with the child (Walton
& Ingersoll, 2012). Therefore, peer-mediated interventions (Laushey & Heflin, 2000; Pierce & Schreibman, 1997)
and parent-mediated interventions (Cardon, 2012; Gillett & LeBlanc, 2007; Killmeyer & Kaczmarek, 2017;
Meadan et al., 2016; Steiner, Gengoux, Klin, & Chawarska, 2013) have effectively been used in teaching various
skills to children with ASD.Sibling-mediated interventions are developed by teaching typically developing (TD)
child how to interact with and to model for social behaviors to her/his sibling with ASD during play context (Tsao
& McCabe, 2010). In the literature, a great number of sibling-mediated studies were effective on teaching such
skills as verbal behaviors (Spector & Charlop, 2018, imitation and joint participation (Walton & Ingersoll, 2012),
initiating and responding to joint attention (Ferraioli & Harris, 2011), social play interaction (Baker, 2000) and
commenting (Taylor, Levin, & Jasper, 1999). Moreover, there are systematic literature review studies evaluating
research in which interventions were implemented by TD sibling for their sibling(s) with ASD or disabilities, in
terms of different variables (Banda, 2015; Ferraioli, Hansford, & Harris, 2012; Kim & Horn, 2010; Meadan,
Stoner, & Angell, 2010; Shivers & Plavnick, 2015).

The most recent literature review study was conducted by Shivers and Plavnick (2015). In the study, they
analyzed research with quantitative data published in a peer-reviewed journal until 2012 and included participants
with normal development and ASD (analyses were conducted for children with another disability in addition to
ASD). The aim of the study was to review the research that investigated the effectiveness of sibling participation
on children with ASD. The authors analyzed 17 studies in three separate groups where TD siblings were the trainer,
model, and joint participants. The findings indicated that TD siblings acquired target skills and that siblings with
ASD increased target behaviors and decreased their problem behaviors. To our knowledge, no systematic review
upon sibling involvement in interventions for individuals with ASD has been conducted in both national and
international literature since the one by Shivers and Plavnick (2015). Therefore, it is thought necessary to conduct
a literature review study which differs from previous studies in general literature in terms of year range and which
guides future research by focusing on methods in sibling-mediated interventions for siblings with ASD. The
purpose of this systematic review is to examine the literature and make a comprehensive descriptive analysis of
the existing single-case studies that investigated the effectiveness of sibling-mediated interventions for children
with ASD between 1977 and 2018 by demographic and methodological features and findings variables. Therefore,
the following research questions guided the study: (a) What are the characteristics (age, gender, intelligence
quotient [1Q], type of disability and problem behaviors) of diagnosed siblings? (b) Which skills were aimed for
teaching to diagnosed siblings in interventions? (c) Which skills were aimed for teaching to TD siblings in sibling
training interventions? (d) Which experimental designs were used in the studies? (e) In which settings were the
studies conducted? (f) How did the disability severity in diagnosed siblings differentiate the number of
instructional sessions for target skills? (g) In what role did TD siblings take in the studies? Which instructional
methods were used in trainings of siblings? (g) What were the maintenance, generalization, procedural
fidelity/interobserver agreement and social validity results? (i) What were the effectiveness results of the studies?

Method
Literature Search

This study reviewed the studies on “the effectiveness of sibling-mediated interventions for children with
ASD” published between 1977 and 2018. In this sense, the search systematically utilized “advanced search” and
ticked “all databases” in Anadolu University Search Engine in addition to DergiPark database and Google Scholar
Search Engine. The study reviewed Turkish and English studies published in peer-reviewed journals and
conducted with individuals with ASD and their TD sibling(s). In database search, four articles were identified with
“siblings as teacher AND siblings as intervention AND autis*”, 29 with “sibling involvement AND autis*”, five
with “siblings mediating AND autis*”, 62 with “sibling training AND autis*”, 65 with “(siblings or brothers or
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sisters) AND autis* AND training” and one with “otizm AND kardes egitimi” terms. As a result, a total of 166
studies were identified in the initial search. Furthermore, eight more studies were included in the set upon
examining the reference lists of the studies having been identified, thus making the set as 174 studies in total.

Inclusion Criteria

The study determined inclusion criteria utilizing the ones used in previous studies (e.g., Shivers &
Plavnick, 2015) on the related topic. The following inclusion criteria were used to include relevant studies in the
study: (a) publication between the years of 1977-2018, (b) designed with a single-subject research model, (c)
publication in a peer-reviewed journal, (d) publication in either Turkish or English language, (e) having at least
one participant diagnosed with ASD, and (f) inclusion of sibling(s) as the trainer, model, or participant role. As a
result, a final set of 16 studies that met the criteria were included for descriptive review. The studies were analyzed
in terms of demographic, methodological, and result variables. Coding integrity was measured by considering the
coding in Table | and 1l made by the first author and an independent coder who had a Ph.D. degree in Special
Education department. The coding integrity was calculated using the formula of ““(total number of agreements/total
number of agreements and disagreements) X 100.” Disagreements were discussed, and the coders reached an
agreement. Coding integrity was calculated as 100%.

Results

The results of 16 studies, in terms of demographic, methodological and result variables that investigated
effectiveness of sibling-mediated interventions on children with ASD are provided below.

Demographic Characteristics

The results of demographic characteristics (see Table 1) were evaluated and summarized in terms of
participant characteristics and relationships with sibling(s).

Diagnosed sibling characteristics. Participant characteristics for diagnosed sibling were measured by
four categories.

Number, diagnosis and severity. The number of diagnosed siblings was among 1-3 in 12 studies while it
was among 4-6 in four studies. Diagnosis results showed that 16 studies had 45 participants with ASD, one with
Asperger Syndrome and one with intellectual disability, 47 diagnosed siblings in total.

Coe, Matson, Craigie and Gossen (1991) reported all children were diagnosed with ASD and intellectual
disability and that one child had mild and another child had moderate intellectual disability. Colletti and Harris
(1977) gave no information as to disability severity for one of the participants and reported the other participant
was severely affected. Reagon, Higbee and Endicott (2006) disability severity of a participant with ASD was
between mild to moderate. Lastly, Baker (2000) stated that disability severity of participants with ASD was
moderate. When the effects of diagnosis and intensity on the number of instructional sessions were examined, it
was seen the participants with mild disability severity acquired target skills in many numbers and that ones with
moderate intensity learned the skills in fewer numbers of sessions. No information was reported as to any potential
relationship between the number of sessions and disability severity and variable findings were seen in the study.

Age and gender. The information as to age of each participant was reported in 14 studies. However, one
study only reported the range of age of three children (Jones & Schwartz, 2004) and another study provided no
information (Clark, Cunningham, & Cunningham, 1989) of ages of three children. Age distribution of diagnosed
siblings showed that 28 were among 3-6, 11 were between 7-9 and two of 10 studies and over. Moreover, it was
seen that 35 and 12 of the participants were males and females, respectively.

1Q score. Of the studies, only two studies provided information as to 1Q scores for only 10 participants
(Celiberti & Harris, 1993; Schreibman, O’Neill, & Koegel, 1983). The other studies reported no information for
1Q scores of participants.
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Problem behaviors. In only five studies were the information as to problem behaviors provided (Baker,
2000; Celiberti & Harris, 1993; Oppenheim-Leaf et al., 2012; Ozen, 2015; Schreibman et al., 1983; Spector &
Charlop, 2018). In these studies, it was reported the TD siblings said they generally experienced aggression,
tantrums, crying, yelling, not joining in play activities, speaking and behaving out of context, self-stimulation
behaviors, and emitting jargons by their siblings with ASD.

TD sibling characteristics. Participant characteristics for TD sibling were measured by three categories.

Number. Fifty-one TD siblings participated in 16 studies included for the review. In one of the studies by
Jones and Schwartz (2004), TD three peers and three adults participated in addition to autistic and TD siblings.
Moreover, it was reported in 10 studies that the number of TD siblings was between 1-3 while it was among 4-6
for six siblings.

Age and gender. Enough information as to age of TD siblings were provided in 14 studies, while no
information was reported in two studies (Clark et al., 1989; Jones & Schwartz, 2004). Upon investigating age
distribution of TD siblings, it was seen 13 were among 3-6, 18 were between 7-9 and 14 were 10 and over.
Moreover, it was seen that 32 and 25 of the participants were males and females, respectively.

Relationship with sibling. Tsao and Odom (2006) reported the relationship between the siblings was
positive, however, TD siblings did not join play activities. Similarly, Jones and Schwartz (2004) reported that
although the relationship of TD siblings with their sibling with ASD was positive, that of one TD sibling was based
on competition. In the other three studies, TD siblings reported they generally had problems their diagnosed
siblings, had to deal with their problem behaviors and could not play together at all (Baker, 2000; Celiberti &
Harris, 1993; Oppenheim-Leaf et al., 2012).

Methodological Features

Methodological measures were analyzed by eight categories. Furthermore, the studies were classified in
the way they included participants as the trainer, model and joint participant as in the study by Shivers and Plavnick
(2015). The results are provided in Table 2.

Dependent variable. Analysis of dependent variables in the studies were separately performed as
diagnosed sibling and TD sibling.

Dependent variables for diagnosed siblings. Of the studies, seven studies in which TD siblings were
trainers aimed at teaching choosing an activity as a social communication skill, sharing, playing with others,
imitation and joint participation, initiating and responding to joint attention and commenting on play activities
(Clark et al., 1989; Ferraioli & Harris, 2011; Oppenheim-Leaf et al., 2012; Ozen, 2015; Schreibman et al., 1983;
Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). One study aimed at teaching to answer single-digit addition
problems and writing letters (Colletti & Harris, 1977), one at verbal expression (Spector & Charlop, 2018, two at
verbal and non-verbal play skills (Celiberti & Harris, 1993; Coe et al., 1991).

The studies in which TD siblings modeled their autistic sibling aimed at teaching play skills (Reagon et
al., 2006) and commenting and answering to picture cards (Jones & Schwartz, 2004; Taylor et al., 1999). All the
studies in which TD siblings were joint participants taught joint attention and social play interaction as social
communication skills (Baker, 2000; Krayzak & Jones, 2017).

Target skills for TD siblings. In all studies in which TD siblings were the trainer (n = 11), they were
trained how to implement the procedure to their diagnosed sibling (Celiberti & Harris, 1993; Coe et al., 1991,
Colletti & Harris, 1977; Ferraioli & Harris, 2011; Schreibman et al., 1983; Spector & Charlop, 2018; Tsao &
Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). Three studies, in which TD siblings were the model participants, aimed
at teaching TD siblings how to model (Jones & Schwartz, 2004; Reagon et al., 2006; Taylor et al., 1999). One of
the studies in which TD siblings were the joint participant taught self-management skills (setting goals, monitoring,
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and self-reinforcement) (Kryzak & Jones, 2017); while another study taught interacting with the sibling (Baker,
2000).

Independent variable. Analysis of the studies included in the review, in terms of independent variables,
were performed by following categories.

Intervention. The studies in which TD siblings were trainers used some of the following methods together
in sibling training packages: Natural Language Paradigms, maintaining the play, introducing simple instructions,
playing by turn, presenting verbal and non-verbal prompts, reinforcement, shaping, praising, preparing instructive
videos, utilizing learning opportunities as to play, sharing toys, reciprocal imitation, initiating joint attention,
responding to joint attention, making eye contact, inviting to play activities, starting a conversation, offering or
asking for help, extended talk, revealing play responds, problem solving, role-play, self-monitoring, emergency
management, record keeping and introducing discrete trial training (DTT) (Celiberti & Harris, 1993; Clark et al.,
1989; Coe et al., 1991; Colletti & Harris, 1977; Ferraioli & Harris, 2011; Oppnheim-Leaf et al., 2012; Ozen, 2015;
Schreibman et al., 1983; Spector & Charlop, 2018 Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). Also, it was
seen TD siblings were trained to use these skills through role-play, giving skill direction, feedback, modelling,
story reading, prompting, reinforcement, praising, and video modeling.

In the studies in which TD siblings modeled their autistic siblings, they were trained how to model for
video modeling, playmate, language skills and appropriate responding to target stimuli (Jones & Schwartz, 2004;
Reagon, et al., 2006; Taylor et al., 1999). Trainings were conducted through verbal praise, role-play, and direct
teaching method.

The studies in which TD siblings were joint participants aimed at teaching behavioral skills and play skills
(Baker, 2000; Kryzak & Jones, 2017). Trainings were conducted through giving skill directions, modeling,
feedback, repeating, informing, prompting, and reinforcement.

The number of sessions for diagnosed siblings. Upon examining how many sessions were performed for
teaching target skills to diagnosed siblings, it was found out that the average number of sessions was 11 (range=8-
13) for academic skills, 6 (range = 2-9) for language skills, 12 (range = 2-37) for social communication skills and
4-36 for play skills.

The number of sessions for ND siblings. Upon examining how many sessions were performed for
teaching target skills to TD siblings in sibling training programs, only a total number (n = 19) of all sessions was
provided in one study (Clark et al., 1989); no information was reported in four studies (Baker, 2000; Kryzak &
Jones, 2017). It was seen language skills were taught between 2-8 sessions (Spector & Charlop, 2018) and social
interaction skills were taught between 3-21 sessions (Colletti & Harris, 1977; Oppenheim-Leaf et al., 2012; Ozen,
2015; Schreibman et al., 1983; Taylor et al., 1999; Tsao & Odom, 2006; Walton & Ingersoll, 2012). It could be
suggested that implementation skills were taught in minimum two and maximum 21 sessions.

Disability severity and number of sessions. Baker (2000) reported children with moderate level ASD
according to CARS acquired social play interaction and joint attention skills within 12 (range = 10-14) sessions.
Coe et al. (1991) reported siblings with ASD and mild and moderate level of intellectual disability met identified
criteria within 25 (range = 12-36) sessions in average. The first and second children with ASD, according to DSM
111, met three and two criteria of five in social interaction; five and three criteria of six in verbal and non-verbal
communication, and four and three criteria of five in restricted interests and repetitive behaviors respectively.
Reagon et al. (2006) reported one child with mild to moderate level of ASD, according to CARS, acquired target
play skills within 12 sessions (range = 4-20) in average.

Length of training. Baker (2000) reported the length of training was between 6-10 months when
participants acquired target skills. Also, Ferraioli and Harris (2011) reported the training took between 7-9 weeks.
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Setting. The intervention took place in a center where participants were trained (Spector & Charlop,
2018), a university (Baker, 2000) and a clinical setting (Clark et al., 1989). It was notable that the rest of the studies
were conducted in participants’ houses.

Experimental design. One study used AB design (Reagon et al., 2006), and another used ABAB design
from single-subject methodology (Colletti & Harris, 1977) and parallel treatments design from comparative single-
subject research models (Jones & Schwartz, 2004). Moreover, three studies were designed with multiple probe
design (Ferraioli & Harris, 2011; Oppenheim-Leaf et al., 2012; Ozen, 2015) and 10 studies used multiple baseline
design (Baker, 2000; Celiberti & Harris, 1993; Clark et al., 1989; Coe et al., 1991; Kryzak & Jones, 2017,
Schreibman et al., 1983; Spector & Charlop, 2018; Tsao & Odom, 2006; Taylor et al., 1999; Walton & Ingersoll,
2012).

Maintenance. Three studies did not report information of maintenance data (Oppenheim-Leaf et al.,
2012; Schreibman et al., 1983; Taylor et al., 1999). It was notable in the studies that the time when maintenance
data were collected ranged from the day the intervention was completed to six months. Lastly, no information as
to when maintenance data were collected was not provided in one study (Tsao & Odom, 2006).

Generalization. No information as to generalization was provided in five studies (Coe et al., 1991; Clark
et al., 1989; Colletti & Harris, 1977; Jones & Schwartz, 2004; Taylor et al., 1999). On the other hand, one study
measured generalization across people (Oppenheim-Leaf et al., 2012), six measured generalizations across settings
(Baker, 2000; Ferraioli & Harris, 2011; Kryzak & Jones, 2017; Ozen, 2015; Schreibman et al., 1983; Tsao &
Odom, 2006), two measured generalizations across materials (Celiberti & Harris, 1993; Walton & Ingersoll, 2012),
two studies measured generalization across both settings and people (Spector & Charlop, 2018; Reagon et al.,
2006) and one study measured generalization across both settings and materials (Baker, 2000).

Treatment integrity and interobserver agreement. No information of treatment integrity calculation
was provided in nine studies (Baker, 2000; Clark et al., 1989; Coe et al., 1991; Colletti & Harris, 1977; Jones &
Schwartz, 2004; Reagon et al., 2006; Schreibman et al., 1983; Taylor et al., 1999). Furthermore, it was notable
that all studies provided interobserver agreement estimates.

Social validity. Four of 10 studies collected the social validity data from parents (Clark et al., 1989;
Oppenheim-Leaf et al., 2012; Ozen, 2005; Reagon et al., 2006), while in one study researchers collected them
from both parents and siblings. It is also seen social validity data were collected from RD siblings in two studies
(Baker, 2000; Schreibman et al., 1983), from RD siblings and peers in one study (Kryzak & Jones, 2017) and from
TD siblings, mothers and observers (Walton & Ingersoll, 2012). Finally, in one study researchers collected social
validity data from master’s students (Tsao & Odom, 2006). Individuals whom social validity data were collected
from stated positive opinions towards the studies.

Effectiveness Findings

In all studies, TD siblings acquired the implementation skills of behavioral, play, social, and
communication skills and implemented procedures to their siblings with ASD effectively. TD sibling-mediated
interventions were effective on increasing targeted skills and behaviors in children with ASD. It was also seen that
they increased the interaction level between siblings. However, one reported one of the children with ASD did not
acquire the target skills (Ferraioli & Harris, 2011).

Discussion

The purpose of this study was to make a comprehensive descriptive analysis of TD sibling-mediated
intervention studies for their siblings with ASD. For this purpose, 16 studies published among 1977-2018 and
which met the inclusion criteria were analyzed by a number of variables. The overall findings showed that children
with ASD acquired, maintained and generalized the skills taught by their TD siblings, which show consistency
with the previous literature review studies (Banda, 2015; Ferraioli et al., 2012; Shivers & Plavnick, 2015).
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Therefore, it can be suggested that researchers, implementers and parents can use sibling-mediated training
packages the effectiveness of which has been shown on increasing various skills and behaviors by the research.

When the distribution of age groups of 45 diagnosed siblings, it is notable that 28 children were aged
among 3-6. This finding that majority of the diagnosed children were at preschool period may suggest future
research include children at older age. Findings as to children’s gender showed 35 out of 48 children were males.
That can be explained by the fact that boys are 4.5 times more likely to be diagnosed with ASD than girls.

In a systematic review study by Shivers and Plavnick (2015), it was suggested future research should
analyze 1Q scores, relationships between siblings and problem behaviors. However, no research conducted prior
to that study measured these variables. Therefore, the current study advances the previous literature. Only two
reported information as to 1Q scores (Celiberti & Harris, 1993; Schreibman et al., 1983). In this sense, it is thought
that providing information as to 1Q scores of participants may help analysis of problem behaviors, the number of
sessions acquiring target skills and relationships between siblings (Shivers & Plavnick, 2015). On the other hand,
only a handful of studies (n = 6) reported the relationship between diagnosed siblings with their TD sibling. Since
it directly affects intervention, including such variable in studies may help implementers predict intervention
process and determine the relations with other variables. Thus, it can be suggested future research may consider
providing information as to such variable. This study also analyzed problem behaviors by diagnosed siblings, as
suggested by Shivers and Plavnick (2015). The findings showed they exhibited aggression, tantrums, crying, sitting
out of play activities, talking out of context, and self-stimulation behaviors. They would rather not spend time with
them, thus resulting in negative learning outcomes for both sides. Therefore, it is thought that it would be more
useful to teach TD siblings how to interact with their diagnosed siblings and overcome problem behaviors before
training them to implement a procedure. In addition, only three studies reported information as to disability severity
of participants (Baker, 2000; Coe et al., 1991; Reagon et al., 2006). Only one of these studies reported information
to what extent children with ASD met mastery criteria in terms of social interaction and communication and
restricted interests and repetitive behaviors. That matter indicates the studies did not sufficiently report disability
severity of children with ASD. Therefore, future studies on the subject should consider including participant
characteristics such as ASD severity. Previous review studies did not analyze 1Q score, disability severity, problem
behaviors, number of sessions and relationship between siblings. Thus, the current study advances the literature as
it measured such variables.

It is notable that the studies least aimed at teaching motor skills (n = 1) and imitation skills (n = 1) (Colletti
& Harris, 1977). On the other hand, the most aimed skill by the studies was social interaction skills (n = 9) for
diagnosed siblings. It is thought social interaction skills were aimed because they are one of the core deficits in
diagnosed siblings. In fact, findings of the reviewed studies showed social interaction between siblings increased.
Future research may be conducted to investigate the effectiveness of TD sibling-mediated interventions on
teaching daily living skills or leisure time skills.

In the studies in which TD siblings were trainers; they were taught how to implement training
packages mainly consisting of applied behavior analysis techniques. Therefore, further studies investigating the
effectiveness of sibling-mediated cognitive-behavioral interventions on teaching skills to individuals with ASD.
Furthermore, majority of the skills taught to TD siblings were behavioral skill management, play skills, language
skills, and social interaction skills. Considering the core deficits of children with ASD, it is an expected result that
the intervention trainings of these deficits were conducted with TD siblings. Future sibling-mediated intervention
research may consider teaching other skills such as daily living skills that these children are affected.

As to experimental designs, it is notable that majority (n = 10) of the studies used multiple baseline single-
subject research model in order to investigate the effectiveness of sibling-mediated intervention packages.
Furthermore, only one study measured independent variables separately in terms of effectiveness and used parallel
treatment design to compare the effectiveness (Jones & Schwartz, 2004). Determining which intervention
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packages are effective and efficient for diagnosed siblings may be important for arranging effective training
packages for future research.

Upon examining settings, studies (n = 13) were conducted most in participant’s own home setting.
Considering that home setting is where siblings most spend time together and the importance of using acquired
skills at home, it is an expected result to conduct all studies siblings participated in. Therefore, diagnosed siblings
may sufficiently benefit from natural learning opportunities and maintain the skills they acquired in a natural
setting. In fact, maintenance findings of the studies reported the intervention ensured maintenance by children
(Kryzak & Jones, 2017; Spector & Charlop, 2018; Walton & Ingersoll, 2012).

Upon examining how many sessions were conducted until diagnosed siblings met mastery level, it is
notable that it took fewer sessions to teach language skills. That result can be because deficits in language skills
might have been noticed prior to any other skills such as academic and self-care and could have been taught to
them. Also, individual differences in target participants may be another factor. In the study that children acquired
play skills within four sessions, it was seen the participant was diagnosed with mild to moderate level of ASD
according to CARS (Reagon et al., 2006). Furthermore, upon examining the relationship between disability
severity, additional disability and the number of instructional sessions, it was seen only a handful of studies
provided information as to severity and additional disability, which makes insufficient to explain the matter.
Hence, future studies may consider including detailed information as to disability severity of ASD and additional
disabilities of participants.

In the studies TD siblings took part as trainers, play, giving skill direction, feedback, modeling,
storytelling, prompting, reinforcement, praising and video model method were used in training them. However,
future research may investigate which combination of these techniques is more effective and efficient as no
research has been conducted on this.

Majority of the studies reported siblings with ASD could increase and generalized the target skills across
adults, settings, and materials. However, only four study measured all types of generalization together (Baker,
2000; Ozen, 2015; Reagon et al., 2006; Spector & Charlop, 2018). Therefore, future research should measure all
types of generalization so that participants can transfer target skills to adults, settings and materials. Maintenance
findings showed majority of the children maintained target skills in different periods of time whereas some children
could not maintain target skills as they did not or slightly acquire(d) them during instructional sessions (Ferraioli
& Harris 2011; Kryzak & Jones, 2017).

As to reliability data, it is notable that nine studies did not collect treatment integrity data which leaves
doubts on whether the interventions were reliably implemented. Information that an intervention was implemented
with higher percentage of treatment integrity would clear the doubts. Therefore, further studies that collect
reliability data are needed. All studies reported interobserver agreement data, which was significant in that there
were agreements between observers.

The studies that measured social validity reported parents, siblings, specialists, peers and master students
gave positive opinions towards sibling training packages. However, further studies are needed on examining to
what extent family members of participants are satisfied with the interventions. Also, further systematic reviews
that provide evidence for acceptability and applicability of these interventions should be conducted (Shivers &
Plavnick, 2015). A few studies measuring social validity reported that relationships of siblings positively changed
(Baker, 2000; Clark et al., 1989). However, future research may examine long-term effects of intervention on the
relationships as none has been conducted on that subject.

Effectiveness results of the studies indicated sibling training packages were effective on teaching various
skills to siblings with ASD. However, two studies reported one participant with ASD could not acquire target skills
(Ferraioli & Harris 2011; Reagon et al., 2006). The result that sibling training packages are effective on teaching
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various skills support the findings of previous review studies (Banda, 2015; Ferraioli et al., 2012; Shivers &
Plavnick, 2015).

It is notable that there are studies on experiences, opinions or theory-based studies of TD siblings, who
have a sibling mainly with ASD, and that there was limited research implementing an intervention (Brewton,
Nowell, Pasala, & Goin-Kochel, 2012; Diener, Anderson, Wright & Dunn, 2015; Kryzak, 2015). On the other
hand, there appears to be only one study conducted with children with a sibling with ASD in Turkey and no studies
published in Turkish language on the related subject. Therefore, it is thought that further studies should be
conducted on investigating the effectiveness of sibling-mediated teaching methods on teaching various skills to
siblings with ASD especially in Turkish literature.
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2nd International Conference on Advanced Resarch in Teaching and Education
3-5 Aralik 2019, Viyana, Avusturya

3. Uluslararasi Farkindalik Konferansi ICA 2019)
5-7 Aralik 2019, Canakkale, Turkiye

World Congress on Special Needs Education (WCSNE 2019)
9-11 Aralik 2019, Londra, Ingiltere

International Conference on Teaching Education & Learning
18-19 Aralik 2019, Kuta, Endonezya

5. Uluslararasi Sosyal Beseri ve Egitim Bilimleri Kongresi
19-20 Aralik 2019, Istanbul, Turkiye

17th International Conference on Education, Teaching & Learning (ICE 2019)
20-22 Aralik 2019, Taipei, Tayvan

13th International Conference on Education for Sustainable Development
26-27 Aralik 2019, Viyana, Avusturya

14th International Conference on Developmental Disabilities and Therapy Methods
6-7 Ocak 2020, Tokyo, Japonya

14th International Conference on Special Needs Education, Teaching and Different Approaches
6-7 Ocak 2020, Tokyo, Japonya

14th International Conference on Special Education Regulations and Individual Needs
20-21 Ocak 2020, Amsterdam, Hollanda

International Symposium on Language, Lingustics, Literature and Education
20-22 Ocak 2020, Nagoya, Japonya

21st International Conference on Autism, Inetllectual Disability & Developmental Disabilities
22-24 Ocak 2020, Sarasuta, ABD

1st Regional Autism Conference (RAC 2020)
24-26 Ocak 2020, Maskat, Umman

19. Geleneksel Egitim Sempozyumu
29-31 Ocak 2020, Antalya, Tirkiye

14th International Conference on Special Needs Education, Child Development and Different

Approaches
30-31 Ocak 2020, Istanbul, Turkiye
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CEC 2020 Convention & Expo
5-8 Subat 2020, Portland, ABD

Special Needs Planning Symposium
7-9 Subat 2020, California, ABD

The Southeast Asian Conference on Education (SEACE)
7-9 Subat 2020, Singapur

General and Special Education Conference
12-14 Subat 2020, Orlando, ABD

Learning Disabilities Association of America 57th Annual International Conference
17-20 Subat 2020, Orlando, ABD

Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Sempozyumu (USVES 2020)
22-23 Subat 2020, Istanbul, Turkiye

14th Annual Autism Conference
23-25 Subat 2020, Miami, ABD

Autism Professionals Conference
27-28 Subat 2020, Birmingham, Ingiltere

2nd European Autism Congress
28-29 Subat 2020, Budapeste, Macaristan

International Conference on Disability and Rehabilitation
19-20 Mart 2020, Istanbul, Turkiye
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ANKARA UNIVERSITESI EGITIM BiLIMLERI FAKULTESI OZEL EGITIM DERGiSI
YAYIM KURALLARI

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, y1lda dort kez yayimlanan hakemli
bir dergidir. Dergide; 6zel egitim alaninda yapilan derleme, nicel, nitel ve karma yontemi kullanan arastirmalara
yer verilmektedir. Dergi elektronik ortamda iicretsiz olarak erigime agiktir.

Hakem Raporlar:

Dergide arastirma, derleme ve tek denekli makalelere iliskin hakem degerlendirme formlar
bulunmaktadir. Hakemler bu degerlendirme formlar1 dogrultusunda Baslik ve Oz, Giris, Yontem, Bulgular,
Tartisma ve Oneriler, Ingilizce/Tiirkce Uzun Ozet (Summary) béliimlerini degerlendirmekte ayrica calismanin
Bigim ve Anlatim Ozelliklerini inceleyerek calisma hakkinda Genel Degerlendirme yapmaktadirlar. Hakem
degerlendirmeleri genel olarak ¢alismalarin 6zgiinliik, kullanilan yontem, etik kurallara uygunluk, bulgularin ve
sonuglarin tutarl bir sekilde sunumu ve alanyazin agisindan incelenmesine dayanmaktadir.

Derginin yayimina iliskin siire¢ asagida verilen islem basamaklarina gore yiiriitiiliir:

1) Calismalar, Word formatinda hazirlanip https://dergipark.org.tr/ozelegitimderqgisi adresine ek olarak
gonderilir.

2) Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi Editérler Kurulu,
degerlendirilmek i¢in génderilen galigmalar1 6n incelemeden gegirir ve 6n inceleme siirecinde;

Makale Sablonu kullamlarak hazirlanmayan, Tiirkge caligmalar icin ‘Uzun Ingilizce Ozet’, Ingilizce
calismalar icin ‘Uzun Tiirkce Ozet’ icermeyen caligmalar degerlendirmeye almmaz. Uzun Ozetler 3000-
4000 sozciik arasinda olmalidir. Bu dogrultuda makale Onerilerinin, derginin yazim kurallarina uygun
hazirlanabilmesi i¢in yazim Kkurallar1 6nceden incelenmeli ve 6rnek sablon dosyasi kullanilmalidir. Yazim
kurallart ve bigim yoniinden uygun olmayan makaleler degerlendirmeye alinmaz ve yeniden diizenleme igin
yazar(lar)a iade edilir.

Yazim kurallart ve bi¢im yoniinden uygun olan makaleler daha sonraki agsamada intihal denetiminden
gecirilir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi’nde intihal denetimi iThenticate
paket programu araciligiyla gergeklestirilir. Dergide maksimum benzerlik orani, tamam bir ya da iki
kaynaktan olmamak iizere %10’a kadar kabul edilecektir. %10-15 arasi yazarlara geri gonderilecek ve
diizeltme istenecektir. %15’in iizeri benzerlik orani olan c¢alismalar reddedilecektir. Bu siiregte her
¢alismanin yazilim araciligiyla ortaya ¢ikan eslesmeleri derinlemesine incelenerek gonderme ve atifi dogru olan
eslesmeler ayiklanir. Ayiklama sonucunda kalan eslesmeler incelenerek hatalar tespit edilir ve Editorler Kurulu
i¢in raporlagtirilir. Editérler Kurulu her calismanin intihal denetim raporu 1siginda calisma hakkinda nihai
kararim verdikten sonra bu raporu ve karari gerektiginde yazar(lar) ile paylagir. Raporda yer alan hatalarin
yazar(lar) tarafindan diizeltilmesi istenebilir veya ¢alisma yazarlara iade edilebilir.

3) Editorler Kurulu’nca 6n incelemesi yapilan ¢alismalar, igerik agisindan degerlendirilmek iizere alan
uzmani ii¢ hakeme gonderilir. Hakemler tarafindan diizeltme istendiginde, yazarlar en ge¢ 15 giin igerisinde
diizeltmelerini yaparak c¢alismalarint ayni sistem tizerinden dergiye iletirler. Diizeltilmis olan c¢alisma,
gerektiginde degisiklik ya da diizeltme isteyen hakemlerce tekrar degerlendirilir. Calismalarin yayimlanmasina,
alman hakem goriigleri dogrultusunda Editorler Kurulunca karar verilir. Hakem goriislerinde uyumsuzluk olmasi
durumunda Editorler Kurulu gerekli goriirse ¢aligsmay farkli bir hakeme daha gonderebilir.

4) Yayimlanmasina karar verilen c¢aligmalar gonderim tarihlerine gore Editorler Kurulu
Sekreterligi’nce siraya konur ve Editéryal Son Okuma siirecine alinir. Bu siirecte yayima kabul edilen makaleler
hakem onerileri ve yayim kurallar1 gz oniinde bulundurularak incelenir.

5) Editoryal Son Okuma siireci tamamlanan makaleler yazarlarima gonderilerek gerekli diizeltmeleri
yapmalari istenir. Bu siirecten sonra mizanpaj asamasina gegilir.

6) Mizanpaj agamasi biten ¢alismalar proofreading i¢in sorumlu yazara gonderilir. Yazar ya da yazarlar
calismalardaki, (varsa) diizeltmeleri 15 giin i¢inde yapar. Bu siire ig¢inde diizeltmesi yapilmayan caligmalar
yazar/lar/a iletilir.
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7) Yayimlanmasina karar verilen makaleler i¢in ticret 6denmez.

8) Caligmalarda savunulan goriiglerden ve kaynaklarin dogrulugundan yazar ya da yazarlar
sorumludur.

9) Derginin sayilandirilmasi, her y1l birbirine eklenerek siirdiiriilir.

Dergide yayimlanacak cahismalarda aranacak temel kosullar sunlardir:

1) Dergiye gonderilen ¢aligmalarin daha once higbir yerde yayimlanmamig ya da hali hazirda
incelemede olmamasi gerekmektedir.

2) Derginin yazim kurallar1 ve drnek sablonuna uygun bigimde yazilmis olmasi gerekmektedir.

3) iThenticate paket programi aracihigiyla gergeklestirilen intihal denetiminde, benzerlik oraninin

%10’un stiine ¢itkmamasi gerekmektedir.
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Sayfa Yapisi
Yaz Tipi

Paragraf Yapisi

Sozciik Smir1

Bashk

Yazar isimleri

Tiirkce Oz ve
Ingilizce
Abstract

YAZIM KURALLARI

Genel Bi¢im Ozellikleri

Metin, A4 boyutlarindaki kagida iistten, alttan ve yanlardan 2,5 cm bosluk birakilarak,
iki yana yash sekilde ve tek stitun olarak hazirlanmalidir.

Biitiin metinde 10 punto Times New Roman yazi karakteri kullamilmalidir. Baglik, yazar
isimleri, tablo ve sekillerin nasil hazirlanacagina dair ilgili b6liimlere bakiniz.

Paragraf sekmesinde girintiler boliimii;
ilk satirin baginda 1.25 cm (bir tab) bosluk (6z ve abstract haric),

aralik sekmesinde dnce 6 nk ve sonra 0 nk tanimlanmali, metin igin tek satir araligi
secilmelidir.
Hazirlanan ¢aligmalarin uzunlugu, kaynakga kismi dahil olmak tizere 6000-8000 sozcuigii
gecmemelidir. Ingilizce uzun 6zet (summary) bu sinirlamaya dahil degildir.

Caliyma Boliimleri

Caligmanin basglig1 en fazla 12 sozciikten olusmalidir. Baglik 16 punto Times New Roman
yaz1 karakterinde, satir arahi@i tek olacak sekilde bold yazilmali ve sayfaya
ortalanmalidir.

Calisma daha 6nce sunulmugsa, bir projeden veya tezden tiretilmisse bashigin sonuna "
sembolii konularak dipnotta agiklama yapilmalidir (Bakiniz OED Sablonu).

Yazar isim ve soy isimleri ilk harfleri biiyikk, 12 punto Times New Roman yazi
karakterinde verilmelidir. isim ve soy isimlerinin altma 10 punto-Times New Roman yazi
karakterinde kurumlarinin isimleri verilmelidir.

Yazar/lar/in unvanlari, elektronik posta adresleri ve ORCID id’leri hem “Oz” hem de
“Abstract” kisminda alt bilgi olarak belirtilmelidir. Alt bilgiler 9 punto-Times New
Roman yaz1 karakterinde verilmeli ayrica sorumlu yazar belirtilmelidir (Bakiniz OED
Sablonu).

Her makalenin basinda Tiirkce, Ingilizce veya makale baska bir yabanc dilde yazilmissa
yazildiga dilde 6z bulunmalidir. Oz, 10 punto biiyiikliigiinde, iki yana yasl ve 100-150
sozeiigii gegmeyecek sekilde yazilmalidir. Ozde atif bulunmamalidir. Ayni uygulamalar
Ingilizce uzun 6zet (summary) kismimn iistiinde yer alan Ingilizce abstract igin de
gecerlidir.

Arastirma makalelerinin 6ziinde veya abstractta asagidaki icerik yer almalidir:
> Problem durumu,

» Arastirmadaki katilimcilar ve onlarla ilgili yas, cinsiyet ve uyruk gibi
demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler,

» Arastirmanin yontemi/deseni (eger varsa Ozellikle yontemsel 6zgiinliigii),

> Istatistiksel anlamlilik diizeyi, etki biiyiikliigii ve giiven aralif1 gibi degerleri de
icerecek sekilde temel bulgular,

» Sonuglar, olast etkileri veya uygulamaya yansimalari.

Literatiir taramasi ya da meta-analizi galigmalarinin 6ziinde veya abstractta agagidaki
icerik yer almalidir:

> Incelenen problem durumunun veya inceleme konusu olan degiskenler arasi
iligkilerin tanimlanmasi,
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Anahtar
Sozciikler

Ana Metin
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YAZIM KURALLARI

> Incelemeye alinan ¢alismalarin segilme &lgiitii (meta-analizler icin),
» Ele alinan temel arastirmalardaki katilimci 6zellikleri,

» Sonu¢ (meta-analizler i¢in en Onemli istatistiksel etki biiyiikliikleri ve buna
aracilik eden faktorler).

Kuramsal ¢alismalarin 6ziinde veya abstractta asagidaki icerik yer almalidir:

» Kuramin/modelin  dayandigi temeller ve kuramin/modelin isleyisinin
aciklanmasi,

» Ampirik bulgularla iligskilendirilerek kuramin/modelin agikladigi durum.
Yontemsel ¢alismalarin 6ziinde veya abstractta asagidaki igerik yer almalidir:

» Konu edilen yontemin genel siniflamadaki yeri,

> Onerilen yontemin temel 6zellikleri,

> Onerilen ydntemin uygulama alant,

> [Istatistiksel islemler s6z konusu ise, temel zellikleri ve istatistiksel giicii.
Vaka ¢alismalarimin 6ziinde veya abstractta asagidaki icerik yer almalidir:

> Incelenen birey, grup, topluluk ya da kurumun 6zellikleri ve tanitimu,

» Vaka 6rnegi yoluyla ortaya konulan ¢6ziimiin agiklanmas,

» Kuramsal agiklamalar ya da sonraki arastirmalara 1s1k tutacak konular.

Anahtar sozciikler en az beg, en fazla yedi adet olacak sekilde, sadece kiiciik harflerle
aralarina virgiil konularak verilmelidir. Tiim bu diizenlemeler Ingilizce uzun 6zet
(summary) kisminin Gstiinde yer alan abstract iginde gegerlidir.

Nicel ve nitel ¢alismalar Yontem, Bulgular, Tartisma ve Sonug¢ boliimlerini igermelidir.
Giris (Bu boliimde herhangi bir baslik kullanilmayacaktir.)
Bu kisim asagidaki igerigi kapsamalidir:

» Problem durumunun ve énemin agiklanmasi,

> llgili literatiir ve bulgularin tanimlanmas,

» Arastrma amaglari ya da hipotezlerinin ifade edilmesi ve arastirmanin
yontemiyle iligkilendirilmesi.

Yontem
Bu kisim asagidaki igerigi kapsamalidir:
» Arastirma deseni,

» Katilimci-6rneklem ya da deneklerin temel demografik 6zelliklerinin yeterli
sekilde tanimlanmasi; 6rnekleme yontemi ve isleminin agiklanmasi, 6rneklem
biiytikliigii, orneklem biiyiikligiiniin nasil belirlendigi ve oérneklemin evreni
temsil etme giicii gibi,

> Olgme araglar, varsa bu araclara iliskin gelistirilme, uyarlanma, gecerlik,
giivenirlik ve standardizasyon yazilari,

» Eger deneysel bir ¢aligma ise deneysel islem siireci.
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Kaynaklar

Ingilizce Uzun
Ozet (Summary)

YAZIM KURALLARI

Yontem basligi altinda kapsanacak igerik uygun alt basliklarla aktarimalidir.
Arastirmanin tiiriine gore basliklandirmada kullanilacak isimlendirme degisebilir, ancak
beklenen en temel ii¢ bagliklandirma soyledir:

» Arastirma deseninin ve/veya arastirmada yiriitiilen islemin tanimlandigi bir
baslik,

» Evren, 6rneklem, denekler ya da katilimcilarin tanimlandigi bir baglik,
» Veri toplama araglarinin tanitildig: bir baglik.
Bulgular

Bulgular kisminda toplanan veri kisaca tanitilarak, oncelikle veri {izerinde yapilan
analiz/ler agiklanmalidir. Arastirmanin sonucunu ortaya koyan bulgular yeterince detayli
sekilde aktarilmalidir. Aragtirmanin ilgili tim sonuglari, hipotezleri desteklesin ya da
desteklemesin, diger bir deyisle istatistiksel olarak anlamli ¢iksin ya da ¢ikmasin rapor
edilmelidir. Aragtirmacilar beklenen sekilde ¢ikmayan sonuglari rapor etmekten
kaginmamalidirlar, bunun yerine beklenmedik sonuglari tartisma bagligr altinda
tartigmalidirlar.

Tartisma ve Sonug

Sonuglar aktarildiktan sonra, bu sonuglarin dogurgular1 arastirmanin hipotezleri 1s18inda
tartistlmalidir. Ayrica sonuglar yorumlanmali, 6zetlenmeli ve sonuglardan yola ¢ikarak
bazi ¢ikarimlarda bulunulmalidir.

Bu boliimde arastirmanin sinirliliklarina bir paragrafta ya da alt baslik agilarak yer
verilebilir.

Derleme tiirii galismalar ise problemi ortaya koymals, ilgili literatiirii yetkin bir bicimde
analiz etmeli, literatiirdeki eksiklikler, bosluklar ve c¢eligkilerin iizerinde durmali ve
¢Oziim i¢in atilmasi gereken adimlardan bahsetmelidir.

Diger c¢alismalarda ise konunun tiirine gore degisiklik yapilabilir, fakat bunun
okuyucunun metinden faydalanmasini giiclestirecek detayda alt boliimler seklinde
olmamasina 6zen gosterilmelidir.

Kaynak¢a yazimma yeni bir sayfadan baglanmalidir. Hem metin icinde hem de
kaynakcada Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan yayimlanan Publication Manual of
American Psychological Association (APA) (6. baski) adli kitapta belirtilen yazim
kurallart uygulanmalidir.

Kaynak¢a yaziminda temel &gelerin kullammu icin Temel Kaynakca Ogeleri isimli
boliime bakiniz.

Tiirkce yazilmuis makalelerin kaynakca boliimiiniin sonrasmna Ingilizce uzun ozet
(summary) eklenmesi gerekmektedir. ingilizce yazilmis makalelere de Tiirkge uzun dzet
eklenmelidir. Anadili Tiirk¢e olmayan yazarlar icin Editorliigiimiize Ingilizce uzun 6zet
gonderilmelidir. Bu 6zet Editorler Kurulu tarafindan Tiirkgeye ¢evrilecek ve makaleye
eklenecektir. Ingilizce uzun 6zet 3000-4000 kelime arasinda olmali, ayrica “Method”,
“Results” ve “Discussion and Conclusion” basliklar1 altinda diizenlenmelidir. Gerekli
olan durumlarda “Limitedness” basligi diizenlenebilir. Bu basliklarin icerigi “Ana
Metin” kisminda belirtilen kurallar dahilinde diizenlenmelidir. Ingilizce uzun ozette
miimkiinse ana metinde yararlanilan tiim kaynaklara atifta bulunulmali bu yapilamiyorsa
en temel kaynaklara atifta bulunulmalidir.

Ingilizce uzun 6zette verilen atiflarda yazarlar arasinda & isareti kullanilmalidir (Ornek,
Yoder, & Warren, 2001). Ikiden fazla yazarli olan galismalarin parantez igindeki
gosteriminde “et al.,” ifadesi kullanilmalidir (Ornek, Corn et al., 2002).
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Tablo, Sekil ve Ekler

Tablo, sekil, resim, grafik gibi unsurlar metin icerisinde yer almalidir. Calismanin sonunda ayrica
verilmemelidir.

Makale igerisinde ne kadar gorsel dge (tablo, grafik, sekil gibi) kullanilacagi konusunda secici olunmalidir.
Esas olan makalede yer alan bilgileri en anlasilir sekilde okuyucuya iletmektir; uzun ve rakamlarla dolu
tablolar, karmasik sekiller ve grafikler kimi zaman verilen bilginin anlagilmasii daha da
zorlagtirabilmektedir. Bu nedenle ¢alisma igerisinde anlasilir sekilde ifade edilebilecek sonuglar, tablo ile
verilmemelidir. Ornegin, gogunlukla istatistiksel anlamlilik testleri metin igerisinde yaz1 ile kolaylikla ifade
edilebilmektedir: “Tek yonlii varyans analizi sonuglari, F (1,136)= 4.86, p = .029, #* = .03, sosyoekonomik
diizeye gore anlamli bir fark ... gibi”.

Metin igerisinde verilen istatistiksel sonuclar ayrica tablo ile verilmemelidir. Tabloda verilmis istatistikler ise
tekrar metin icerisinde yazilmamali, tabloya atifta bulunulmalidir.

Tablolar ve sekiller makale igerisinde verildigi sirayla numaralandirilmalidir (Ornegin, Tablo 1, Tablo 2,
Tablo 3, Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3 gibi).

Verilen bir tabloya metin igerisinde atif yapilmig olmalidir. Tablolara atif yaparken tablo numarasi
kullanilmalidir, “asagidaki tabloda, yukaridaki tabloda” gibi ifadeler kullanilmamalidir (Ornegin, Tablo 5’e
bakildiginda ... gibi).

Tablo ya da sekil altinda agiklayici notlara yer verilebilir, bagka bir kaynaktan alinan tablonun kaynagi da
tablo altinda not olarak verilmelidir (Tablo notu verme big¢imi i¢in OED Sablonuna bakiniz).

Bicim Ozellikleri

Genel olarak tablo, sekil, resim, grafik gibi unsurlar metin igerisinde verilirken asagidaki bigim

ozellikleri dikkate alinmalidir.

Tablove > Tablo ve sekillerde genel sablonun diginda 9 punto Times New Roman yazi karakteri
Sekiller  kullanilmalidir. Paragraf sekmesinde aralik boliimiinde; once ve sonra alani 0, satir aralig tek
olmalidir.

» Tablo ve sekil bagliklarimin nasil verilecegine iligkin bilgi i¢in Baslik Sistemi boliimiine
bakiniz.

» Tablo iginde yalnizca tablo alt ve lst ¢izgileriyle siitun basliklarinin alt ¢izgisi bulunmali,
bunlar disinda yatay ve dikey ¢izgi kullanilmamalidir.

» Tablo icindeki basliklarin sadece ilk sozciiklerinin ilk harfleriyle tim 6zel isimlerin ilk
harfleri biiyiik yazilmalidir.

» Tabloda ilk siitundaki bilgiler sola dayali, diger siitunlar ise ortali olmalidir.

Ekler » Metnin iginde verilmesi uygun olmayan materyaller “ek” olarak kaynakc¢adan sonra her bir ek
yeni bir sayfada yer alacak sekilde verilmelidir.

» Makalede sadece bir tane varsa, “Ek” olarak bagliklandirilmali ve metinde aymi sekilde atifta
bulunulmalidir (bkz. Ek A). Eger birden fazla ek var ise “Ek A, Ek B, ...” seklinde siralanmal1 ve
metin i¢inde ayni sekilde atifta bulunulmalidir (bkz. Ek A, Ek B).

» Metnin igerisinde atifta bulunulmayan ekler, ek olarak konulmamalidir. Eklerin ayrica
bagliklar1 olmalidir ve istenildigi takdirde formiiller, rakamlar, tablolar, sekiller ya da cizimlere
yer verilmelidir.
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Diger » pdegeri ya metin i¢inde gosterilmeli ya da tabloda ayr bir siitun agilarak, iki ya da li¢ ondalik
basamaga kadar sadece tablo disinda gosterilmelidir (6rnegin, p < .05 yerine p = .023).

> Metin icinde ve tablolardaki biitiin istatistiksel ifadeler (F, p, r, N, sd, R, R?, t, U, df, f gibi)
italik olarak gosterilmelidir. Virgiilden sonra sadece iki digit (hane) kullanilmahidir. Ayrica
istatistiksel ifadeler verilirken kullamilan “=, +, -, X, :, >, <” isaretinden gibi matematiksel
sembollerden énce ve sonra bir bosluk birakilmalidir (Ornegin, F (1,40) = 6.78).

» Eger bir tabloda ortalama, korelasyon veya regresyon egrileri gibi noktasal tahminler
bulunuyorsa giiven araliklar1 da verilmelidir. Giiven araliklari ya metin i¢inde ya da tabloda yeni
bir siitunda, koseli ayrag iginde alt ve iist sinirlart belirtilecek sekilde verilmelidir.

Bashk Sistemi

Bagliklandirma sisteminde asagidaki baslik diizeyleri dikkate alinmalidir. Ayrica, biitiin baslik
diizeylerinde “ve, ile, de, veya” baglaglariyla “-mi” soru ekleri her zaman kiigtik harfle yazilmalidir.

Birinci Diizey Birinci Diizey Bashiklar Ortali, Bold ve ilk Harfler
Bashk Biiyiik Olarak Yazilmahdir

Caligsmanin basghigt ve temel bagliklar (Yontem, Bulgular, Tartisma ve Sonug) birinci
diizey baslik olarak kabul edilmektedir.

g:;fll(Duzey Sola Dayali, Bold, i1k Harfler Biiyiik Olarak Yazilmahdir
Uciincii ilk satir girintili, bold, sadece ilk sbzciigiin ilk harfi biiyiik yazilmal ve

Diizey Baghk  nokta ile bitmelidir. Metin ayni satirda devam etmeli, alt satira gegilmemelidir. Bu
baslig: takip eden ilk paragraf baglikla ayn1 satirda yer almalidir.

Dordiincii Ik sanr girintili, bold, italik, sadece ilk sozciigiin ilk harfi biiyiik yazilmali ve
Diizey Baghk  nokta ile bitmelidir. Metin ayni1 satirda devam etmeli, alt satira ge¢ilmemelidir. Bu
baslig1 takip eden ilk paragraf baglikla ayn1 satirda yer almalidir.

Besinci Diizey _ Ilk satir girintili, italik, sadece ilk s[)';ciigiin ilk harﬁ biiyiik )./a.zzlmall ve nokta ile

Bashk bitmelidir. Metin ayn1 satirda devam etmeli, alt satira gegilmemelidir. Bu bashg: takip
eden ilk paragraf baslikla aymi satirda yer almalidir. Bes diizeyden daha fazla baslik
olusturulmasi 6nerilmemektedir.

Tablo ve > Tablo numaralar1 (Ornegin, Tablo 1, Tablo 2 gibi) sola dayali ve ilk harf biiyiik
Sekil yazilirken, tablo basliklar: tablo numaralarinin altinda (aralik sekmesinin dnce ve
Bashklar: sonra alanina 3nk aralik) sola dayals, italik ve ilk harfler biiyiik olarak yazilmaldir.

> Sekil numaralar1 (Ornegin, Sekil 1., Sekil 2. gibi) sola dayali, ilk harf biiyiik, italik
ve nokta ile bitmeli, sekil bagliklar1 sekil numaralarindan hemen sonra dik, sadece
ilk sozciigiin ilk harfi biiyiik olacak sekilde yazilmali ve nokta ile bitmelidir (Bakiniz

OED Sablonu).

» Tablo ve sekillerin baslik ve iceriklerinde bold karakter kullanilmamalidir.

Diger » Oz, Abstract, Kaynaklar ve Ekler bashktan ziyade bir etiket olarak kabul edilmeli
ve her biri ayr sayfada ortali, ilk harfi biiyilk ve bold yapilmadan verilmelidir

(Bakimz OED Sablonu).
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Referans Kullanim

Bir aday makale icerisinde yazarin kendisine ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi, goriisii aktarirken
sahibini ve kaynagini belirtmesi zorunludur. Ayrica, daha 6nce yaymlanmis ve yazarin kendisine ait bagka bir
yayindan alinan bilgi ve goriisleri aktarirken de onceki yayma atif yapilmalidir. Metin igerisinde verilen her
kaynak, kaynakga listesinde de bulunmalidir.

Metin ici
Referans
Kullanimm

Atiflarmm
Siralanmasi

Aktarilan
Kaynak

Ayn1 Soyadh
Yazar

Ayn1 Yazarin
Aym Tarihli
Cahismalar

Ayni Yazarin
ki Calismasi

Kisisel Tletisim
Kaynaklar

2019, 20(4)

Tiirkge ve Ingilizce atiflarda yazarlar arasinda & ibaresi kullamilmali, atif metin iginde
veriliyorsa ve ibaresi kullanilmalidir.

Ornek,

Sarac ve Colak’in (2012) calismasi ... (Kesme isaretini parantezli ifadeye koymayiniz)
(Synder & Carnahan, 2014), (Connell, Carta, & Baer, 1993)

Detaylar i¢in Temel Atif Bicimleri tablosuna bagvurunuz.

Parantez iginde atiflar alfabetik olarak dizilmelidir.

Ornek,

(Akcamete & Kargin, 1996; Ayer, 1984; Mert, 1996; Ozen, Colak & Acar, 2002; Sagiroglu,
2006; Sucuoglu, 2001)

Metin icinde

Seidenberg’s study (1993) (as cited in Coltheart, 1996) ...
Bacanli’nin (1992) (akt., Yiiksel, 1996) ¢alismasinda ...

Kaynak¢a gosterimi

Kaynakcada “aktarilan kaynak” degil, “aktaran kaynak” verilmelidir.
Coltheart, M. (1993). Models of ...

Yiiksel, G. (1996). Sosyal becer ...

Ayni soyadli iki yazar olmasi durumunda, yazarlarin adlarinin bas harfleri soyadlar ile
birlikte verilmelidir.

Ornek,
N. Ozdemir (1985) ve M. Ozdemir (1990) tarafindan yapilan yazilarda “.......... ”dir.
R. D. Luce (1959) ve P. A. Luce (1986) arastirmalarinda ...

Ayni yazarin ayni tarihli birden fazla caligmasi var ise, tarihin sonuna kii¢iik harflerle (a, b, ¢
gibi) siralama yapilmalidir. Siralamada metin i¢indeki atif siras: dikkate alinmalidir.

Ornek,
(Demir, 1990a, 1990b, 1990c; Yilmaz, 1992 baskida-a, 1992 baskida-b)
Baheti, (2001a), Baheti (2001b)

Ayni yazara ait iki ¢aligma verilirken ¢alismalarin yiullarina gore verilmelidir.

Omnek, (Myers, 1998, 2003)

Kisisel mektuplar, goriismeler, e-posta gibi kaynaklarla elde edilen bilgilerdir. Yalnizca
metin igerisinde kaynak gosterilir, kaynakca listesine eklenmez. Kaynak verirken
miimkiinse kesin tarih verilmelidir.

(H. J. Killian, kisisel iletigim, 16 Kasim, 2015)
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Diger Eger birbirine karistirilabilecek sekilde aynmi soyadi sirasiyla baslayan ve aym tarihli iki
calisma varsa, birbirinden ayirt edilmesi i¢in yazarlarin soyad: da verildikten sonra sonuna
“ve digerleri” ya da parantez iginde kullanimda “vd.” eklenmelidir.
Ornek;

Kosslyn, Koenig, Barret, Cave, Tang ve Gabrieli (1996) ve Kossyln, Koenig, Gabrieli,
Tang, Marsolek ve Daly’nin (1996) yazilar1 gibi, ayn1 yazarla baslayan yazar gruplariin
yazilart ayn1 metinde kaynak gosterilecekse;

Kosslyn, Koenig, Barret ve digerleri (1996) ve Kosslyn, Koenig, Gabrieli ve digerleri
(1996) seklinde verilmelidir.

OZEL EGITIM DERGISI
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Temel Atif Bicimleri
Atf Tiirii Metin icinde ilk Atif Metin ici Diger Atiflar Parantez ici ilk Atif Parantez ici Diger Atiflar
Tek Y I Bakkaloglu (2004) Bakkaloglu (2004) (Bakkaloglu, 2004) (Bakkaloglu, 2004)
ek xazarlt— illiams (2003) Williams (2003) (Williams, 2003) (Williams, 2003)
iki Yazarl Cakaloz ve Kurul (2005) Cakaloz ve Kurul (2005) (Cakaloz & Kurul, 2005) (Cakaloz & Kurul, 2005)
zarit Yoder ve Warren (2002) Yoder ve Warren (2002) (Yoder & Warren, 2002) (Yoder & Warren, 2002)
Sl'l'cg.oglu, Kanik ve Sucuoglu ve digerleri (S.l.lC'l.loglu, Kanik & (Sucuoglu vd., 1994)
ey | Kigiiker (1994) (1994) Kigiiker, 1994) (Tamis-LeMonda vd
¢ Yazarh Tamis-LeMonda, Shannon ~ Tamis-LeMonda ve (Tamis-LeMonda, Shannon 2004) N
ve Cabrera (2004) digerleri (2004) ve Cabrera, 2004)

Dort Yazarh

Uguz, Toros, Yazgan Inang (Uguz, Toros, Yazgan

ve Colakkadtoglu (2004) Uguz ve dlgerlgfl (2094) Inang & Colakkadioglu,

. Wetherby ve digerleri 2004)
Wetherby, Cain, Yonclas ve (1998) (Wetherby, Cain, Yonclas
Walker (1998) Y, ~amn,

ve Walker, 1998)

(Uguz vd., 2004
(Wetherby vd., 1998)

Volkmar, Lord, Bailey, (Volkmar, Lord, Bailey,

Bes Yazarh Schultz ve Klin (2004) Volkmar ve digerleri (2004) Schultz & Klin, 2004) (Volkmar vd., 2004)
Alt1 veya . . .o .
Daha fazla Vaughan ve digerleri Vaughan ve digerleri (Vaughan vd., 2003) (Vaughan vd., 2003)
(2003) (2003)
Yazarh
Kurum S s s e
Milli Egitim Bakanlig1 (Milli Egitim Bakanligi
(Kisaltmasi (MEB, 2003) MEB (2003) [MEB], 2003) (MEB, 2003)
yaygin olan)
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Vurgu

Madde
Siralamalan

Paragraf

Dogrudan
Ahlntilar

Noktalama
Isaretleri

Rakamlarin
Kullanimm

YAZIM KURALLARI

Diger Hususlar

Metin i¢inde vurgulanmasi gereken sozciik veya kisim sadece yazi tipi italik yapilarak
belirtilmelidir. Kalin/koyu, alt1 c¢izili veya biiyiik harfler veya biiyilkk punto ile
belirtilmemelidir.

Metin igerisindeki siralamada maddelendirme alt alta rakamlarla (1, 2, 3 gibi veya a, b, ¢ gibi)
verilmelidir.

Metinde yer alan tiim paragraflar en az {i¢ climle icermelidir.

» Yapilacak alint1 40 sézciikten az oldugu durumlarda tirnak igerisinde gosterilmeli ve
mutlaka sayfa numarasi verilmelidir. Ornegin, 6rgiit kiiltiirii kavrami “bir kurum igerisinde
yaptigimiz her tiirlii sey” olarak tanimlanmaktadir (Demir, 1997, s. 117).

» 40 sozcik ve daha uzun alintilarda paragraf soldan satir basi hizasindan bloklanip soldan
itibaren 1.25 (1 tab) cm igeriden girintili olacak sekilde yazilmali ve sayfa numarasi
verilmelidir.

» Nitel c¢aligmalarda katilimer goriisleri yazilmak istendiginde dogrudan alinti seklinde
soldan itibaren 1.25 (1 tab) cm iceriden girintili olacak sekilde yazilmalidir.

Metin iginde her sézciik ve her noktalama isaretinden sonra bir bosluk birakilmalidir. Sadece
kisaltmalarda kullanilan noktalar bu kurala dahil degildir (v.b., v.s., i.e., e.g.,)

Metin icinde gecen say1 10°dan kiiciik ise harflerle (dokuz, sekiz gibi) yazilmalidir. Istisna
olan durumlar asagida agiklanmistir

> Eger bir ciimlenin baslangicinda degilse, 10°dan biiyiik sayilar harflerle degil, rakamlarla
yazilmalidir (Ornegin; Arastirmaya 350 {iniversite 6grencisi .... gibi)

» Makalenin 6zet kisminda tiim sayilar rakamlarla yazilmalidir.

» Bir 6lgme biriminden bahsediliyorsa 10’dan kii¢iik bile olsa rakamlarla yazilmalidir
(Ornegin; 5 mg’lik dozlar.... gibi ya da 10 cm ve tizeri .... gibi).

» Metin igerisinde istatistiksel veya matematiksel islevler, kesirler, ondaliklar, yiizdeler,
oranlar, yiizdelikler ve ceyrekliklerle ilgili sayilar veriliyorsa 10°dan kiiciik de olsa rakamla
yazilmalidir (Ornegin; 3 katindan fazla .... gibi, 6rneklemin %5’i .... gibi, 6rneklemde 1.
yiizdelikte ... gibi).

» Tarih, yas, evren ve orneklemle ilgili sayilar, deneklerle ilgili sayilar, 6lgek puanlart ve
6lgek puanlamasinda kullamlan birimler, parasal degerler rakamlarla yazilmalidir (Orn. 3 yil
igerisinde, 2 yasinda, 9 kisilik deney grubu 7 aralikli bir 6lgekte 4 ile degerlendirilmistir, her
bir denege 20 TL ddenmistir gibi). Bu durum i¢in tek istisna yaklasik degerlerin verilmesidir
(Ornegin; yaklasik ti¢ y1l i¢erisinde .... gibi).

» Tablolar, sekiller ve grafik adlarinda 10°dan kii¢iik de olsa sayilar rakamla yazilmaldir.

> Kiisurath sayilarda tam sayi ile kiisurati arasma nokta konulmalidir (Ornegin; 1.235).
Eger bir istatistik rapor ediliyorsa ve rapor edilen katsayr istatistiksel anlamlilik testi,
korelasyon katsayis1 gibi 1°den biiyiik bir deger alamiyorsa, 1°den kiigiik olan degerin bagina
“0” konmadan yazilmalidir (Ornegin; .05). F testi, t testi gibi testlerde oldugu gibi, rapor
edilen katsay1 1°den biiyiik bir deger alabiliyorsa, 1’den kii¢iik oldugu durumlarda basina “0”
konulmali, kiisurat nokta ile ayrilmalidir (Ornegin; F (1.136) = 0.76)

» Ondalik sayilarda, ondalik kisim iki rakama yuvarlanmalidir.

> Bir ciimleye, basliga ya da alt basliklara say1 ile baslyorsa, harflerle yazilmalidir. Eger
miimkiinse rakamlarla ciimleye baslanmamalidir (Ornegin; “Bin dokuz yiiz seksen iki
yilinda yapilan arastirmada Rogers ...” yerine “Rogers 1982 yilinda yaptig1 arastirmada...”
ifadesi kullanilarak ciimleye rakamlarla baglamaktan kag¢inilmalidir.

OZEL EGITIM DERGISI
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Temel Kaynakc¢a Ogeleri

Metin i¢i kaynak gostermede oldugu gibi, kaynak¢ada verilmis olan her kaynak metnin i¢inde de verilmis
olmalidir. Kaynakgada, kaynaklar alfabetik sirayla verilmelidir. Soyadlar ayni ise isimlerin bas harfleri dikkate
alinmalidir. Kaynakea verilirken paragraf sekmesinde girintiler boliimiinde, énce ve sonra alani 0; 6zel sekmesi
asili ve 1.25 (1 tab) cm; aralik sekmesinde dnce 6 nk ve sonra alani 0 nk; satir araligi tek olarak belirlenmelidir.
Kaynakcada yer alan Tiirkce kaynaklarmm Kkitap/makale/bildiri gibi eser isimlerinin sonuna koseli
parantez icinde sadece eserin adimin Ingilizcesi yazilmahdir. doi numarasi olan tiim eserlerin doi
numaralar1 mutlaka verilmelidir.

Tiirkce Makale

Sucuoglu, N. B., & Demir, S. (2018). Yeterlik Indeksi: Ozel gereksinimli kiiciik cocuklarin
gelisimsel iglevlerinin degerlendirilmesi [Abilities Index: A means to evaluate
developmental functions of young children with disabilities]. /lkégretim Online, 17(1).
doi: 10.17051/ilkonline.2018.413759

Tekin-iftar, E., Olcay-Giil, S., & Collins, B. C. (2019). Descriptive analysis and meta analysis of
studies nvestigating the effectiveness of simultaneous prompting procedure. Exceptional
Children, 85(3), 309-328. doi: 10.1177/0014402918795702

Ingilizce Makale

Adamson, L. B., McArthur, D., Markov, Y., Dunbar, B., & Bakeman, R. (2001). Autism and joint
attention: Young children’s responses to maternal bids. Journal of Applied
Developmental Psychology, 22(4), 439-453. doi: 10.1016/S0193-3973(01)00089-2

Yediden Fazla Yazarh Makale

Aker, T., Sorgun, E., Mestcioglu, O., Karakaya, 1., Kalender, D., Acar, G., ...& Acicbe, O. (2008).
Istanbul'daki bombalama eylemlerinin erigskin ve ergenlerdeki travmatik stres etkileri
[Traumatic stress effects of bombing events in Istanbul on adults and adolescents]. Tiirk
Psikoloji Dergisi, 23(61), 63-74. doi: 10.5222/0td.2017.112

Dawson, G., Rogers, S., Munson, J., Smith, M., Winter, J., Greenson, J., ... & Varley, J. (2010).
Randomized, controlled trial of an intervention for toddlers with autism: the Early Start
Denver Model. Pediatrics, 125(1), e17-e23. doi:10.1542/peds.2009-0958

Makale

Online Yaymlanms Makale

Kernis, M. H., Cornell, D. P., Sun, C. R., Berry, A, & Harlow, T. (1993). There’s more to self-
esteem than whether it is high or low: The importance of stability of self esteem. Journal
of Personality and Social Psychology, 65(2), 1190-1204. Retrieved from
http://www.apa.org/pubs/journals/psp/index.aspx. doi: 10.1037/0022-3514.65.6.1190

Basimda Olan Makale

Aslan, C., Ozdemir, S., Demiryiirek, P., & Cotuk, H. (basimda). Gorme yetersizliginden
etkilenmis ve normal gelisim gosteren cocuklarin oyun g¢esitlilik ve karmasiklik
diizeylerinin incelenmesi [Examining play diversity and play complexity of typically
developing children and children with visual impairments]. International Journal of Early
Childhhod Special Education.

Zuckerman, M., & Kieffer, S. C. (in press). Race differences in faceism. Does facial prominence
imply dominance. Journal of Personality and Social Psychology.
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Erken Goriiniimde Olan Makale

Eren, V., & Orhan, U. (2013). Kurumsal sosyal sorumlulugun calisanlarin kotii yonetimi ifsa
diizeylerine etkisi tizerine bir arastirma [An ampirical study about effect of the corporate
social responsibility on level of employers’ whistleblowing. Akademik Sosyal Bilimler
Arastirmalart Dergisi. Erken Goriiniim. doi: 10.9761/jasss_625

Von Ledebur, S. C. (2007). Optimizing knowledge transfer by new employees in companies.
Knowledge Management Research & Practice. Advance Online Publication. doi:
10.1057/palgrave.kmrp.8500141

Kitap

Tek Yazarh Eser

Timur, T. (2000). Toplumsal degisme ve iiniversiteler [Societal change and universities]. Ankara:
Imge Kitabevi.

Alexie, S. (1992). The business of fancydancing: Stories and poems. Brooklyn, NY: Hang Loose
Press.

iki veya Daha Fazla Yazarh Eser

Poyraz, H., & Dere, H. (2006). Okuldoncesi egitiminin ilke ve yontemleri [Principles and methods
of preschool education] (3. baski). Ankara: Am Yaymcilik.

Booth, W. C., Colomb, G. G., & Wiliams, J. M. (2003). The caraft of research (2nd ed.). Chicago,
IL: University of Chicago Press.

Tiirkceye Cevrilmis Eser

Grandin, T. (2011) Resimlerle diisiinme: Otizmin icerden anlatim: [Thinking in pictures with
autism in my life] (3. baski). (M. C. Iftar, Cev.). Istanbul: Sistem Yaymcilik. (Orijinal
kitabin yayin tarihi 1995)

Editoryal Eser

Abadan-Unat, N. (Ed.). (1979). Tiirk toplumunda kadin [Woman in Turkish society]. Ankara: Tiirk
Sosyal Bilimler Dernegi.

Letheridge, S., & Cannon, C. R. (Eds.). (1980). Bilingual education: Teaching English as a
second language. New York: Preager.

Editorlii Ceviri Kitapta Boliim

Neuman, S. B. & Dickinson, D. K. (2018). Okuma gelisiminde beyin, genler ve ¢evre (C. Kaymaz,
Cev.). C. Ergiill & G. Akoglu (Eds.), Erken okuryazarlik arastirmalar el kitab i¢inde (SS.
81-94). Ankara: Nobel Yayncilik.

Gozden Gecirilmis Baski

Rosenthal, R. (1987). Meta-analytic procedures for social research (Rev. ed.). Newbury Park,
CA: Sage.

Aydm, A. (2008). Egitim psikolojisi [Eductional psychology] (Goz. geg. bs.). Ankara: Pegem
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