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Editorler’den

Degerli Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAEBD) Okuyuculari,

Dergimizin 2019 yili, Cilt 10, Say1 2’nin degerlendirme siireci tamamlanmis olup iki
matematik egitimi, iki sosyal bilgiler egitimi, bir kimya egitimi olmak iizere toplam bes
makale ile yayina sunulmustur. Yayinlanan ¢alismalarin hakem degerlendirmeleri, yazar
dizeltmeleri, dil, metodoloji ve bicim kontrollerinde gorev alan tim akademisyenlere
tesekkiirlerimizi sunariz.

Dergimizin ULAKBIM TR Dizin’de taranir duruma geldigini bildirmenin mutlulugunu
yasamaktayiz. Gelecek sayillarimizda bagka gilizel gelismelerle karsiniza c¢ikmayi
planlamaktayiz. Bir sonraki sayida bulusmayir umuyor, mutlu ve verimli yeni bir yil
diliyoruz.

Editorler

DEU. Egitim Bilimleri Enstitiisii, 35380, Buca/ izmir, (Turkey).
Tel: +90 (0) 232 301 2503; Fax: +90 (0) 232 420 6045
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\ Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2019), 10(2), 79-99.
e Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2019), 10(2), 79-99.
Arastirma makalesi

Cumhuriyet Dénemi ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin
Matematik Okuryazarlik Perspektifinden incelenmesi

Analysis of Primary School Mathematics Curricula of the Republican Period
from the Mathematical Literacy Perspective

Leman KONUKOGLU ", Ars. Gér., Gaziantep Universitesi, Gaziantep/TURKIYE, lemanmorcali@gmail.com
Gulay AGAC ™, Dr. Ogr. Uyesi, Gaziantep Universitesi, Gaziantep/TURKIYE, agac@gantep.edu.tr

Mehmet Fatih OZMANTAR", Prof. Dr., Gaziantep Universitesi, Gaziantep/TURKIYE, ozmantar@gantep.edu.tr

Konukoglu, L., Agag, G. ve Ozmantar, M. F. (2019). Cumhuriyet dénemi ilkokul matematik dersi &gretim
programlarinin matematik okuryazarlik perspektifinden incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi,
10(2), 79-99.

Gelis tarihi: 12.11.2019 Kabul tarihi: 25.11.2019 Yayimlanma tarihi: 25.12.2019

Oz. Bu calismada, Tiirkiye’de 1926’dan giiniimiize Cumhuriyet dénemi ilkokul matematik dersi 6gretim
programlarinda matematik okuryazarligi icin yapilan dizenlemelerin karsilastirmali olarak incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma, nitel bir ¢alisma olup dokiiman incelemesi yontemi kullaniimistir. Cumhuriyet tarihi
boyunca uygulamaya konulan on 6gretim programinin yazili metinleri arastirmanin veri setini olusturmustur.
Matematik okuryazarhgl baglaminda alanyazindaki tanimlarin incelenmesiyle bu kavrami sekillendiren yedi
tema belirlenmistir. Matematik 6gretim programlarinin yazili metinleri belirlenen her bir tema kapsaminda
icerik analizine tabi tutulmustur. Analizler sonucunda, programlarda matematik okuryazarliginin temalara gore
kullanim amaci, yéntemi ve ydnlendirmelere iliskin degisiklikler yapildigi belirlenmistir. Ayrica, Bilgi ve iletisim
Teknolojileri Kullanimi temasi disindaki diger tim temalarin Cumhuriyet’in ilanindan glinimiize kadar tim
programlarda, degisen vurgulamalar ve cesitlilik gdsteren bir terminolojiyle yer aldigi gorGlmustir. Bilgi ve
iletisim Teknolojileri Kullanimi temasina ise ilk olarak 1998 &gretim programinda yer verildigi ve o yildan
itibaren gliniimiize kadar olan tiim Ogretim programlarinda bu temanin da yer aldigi ortaya cikmistir.
Cumbhuriyet tarihi boyunca ilkokul diizeyinde uygulamaya konulan matematik programlarinin matematigin
ogrenciler icin anlamh sekilde 6grenilmesi, kullaniimasi, iliskiler kurulabilmesine degisen boyutlar ve farklilik
taslyan vurgular Gzerinden 6nem verdigi goralmastar.

Anahtar Kelimeler: Matematik Okuryazarligl, Matematik Ogretim Programlari, Tarihsel inceleme

Abstract. This study aims to make a comparative analysis of the curricula documents put into practice during
the Turkish Republican period in terms of mathematical literacy as part of instructional arrangements. In the
context of mathematical literacy, definitions in the literature were examined and seven themes related to
mathematics literacy were identified. The data set for the study was obtained from official curricula documents
published during the Republican period. The study was a qualitative research designed with document analysis
method. In the context of mathematical literacy, seven themes shaping this concept were determined by
examining the definitions in the literature. The curricula documents were analysed under seven predetermined
themes with content analysis. According to themes, the analysis of the data yields three main categories with
regard to mathematics literacy: objectives, method and orientation. It was found that all the themes except the
use of Information and Communication Technologies were present in all curricula since the proclamation of the
Republic. The theme of the use of Information and Communication Technologies was first introduced in the
1998 curriculum and this theme has been included in all curricula since that year. The analysis of curricula
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documents implemented at primary level has shown that mathematics programs attaches importance to the
meaningful learning, use and establishment of relationships with varying degrees and differing emphasis.
Keywords: Mathematical Literacy, Primary School Mathematics Curriculum, Historical Analysis.
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Extended Abstract

Introduction. One of the main objectives of mathematics education is to establish meaningful
relationships between the mathematics needed in daily life and school mathematics. Perhaps this is
why the focus of mathematics education has shifted towards realistic practices where mathematics is
associated with everyday life. However, numerical and measurement skills that form the basis of
mathematical knowledge necessary for the participation in today’s society are no longer considered
sufficient (Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2012). With the
developing technology, the use of mathematics in daily life is increasing and there is a need for more
than traditional mathematics (Rosa & Orey, 2015). Therefore, it has become an important objective
for individuals to be able to transfer mathematical knowledge acquired through schooling and
experience to situations they encounter in daily life, to use them in various situations and to
interpret them rationally. All these features are related to, what is known as, mathematical literacy,
which is necessary for citizens with critical thinking skills and productive qualities in solving the
problems that are faced today and will be faced in the future (Organisation for Economic Co-
operation and Development [OECD], 2006). Mathematical literacy has become an important
objective for school mathematics and hence for the curricula documents. In this context, hence, it is
important to study the mathematical literacy as expressed in the curricula documents. To gain more
insights with a deeper understanding, historical analysis of curricula documents regarding
mathematics literacy will be useful. Such examination will help to understand the foundations of
today’s practices of school mathematics to bring up responsive citizens with the mathematical
literacy skills. Therefore, in this study, it is aimed to examine the primary school mathematics
curricula of the Turkish Republican period and to analyse the mathematics curriculum documents
from the perspectives of mathematical literacy.

Method. This study is a qualitative research and document analysis method was used in the
research. The data set of the study consisted of written texts of ten different primary school
mathematics curricula documents which were put into practice in the Turkish Republican period. The
analysis was performed on the basis of seven dimensions extracted from the relevant literature and
content analyses were carried out for each dimension. Open and axial coding steps were followed in
the content analysis process.

Results. A total of seven themes were identified based on the dimensions presented in the
conceptual framework in the context of mathematical literacy: mathematical justification, the
relationship of mathematical knowledge with the real world, the connection of mathematics with
other disciplines, the use of mathematical tools, the use of information and communication
technologies, reasoning, and multiple representations. These seven themes in the context of
mathematics literacy are examined in detail in the curriculum. It was seen that the themes related to
mathematical literacy, except for the use of information and communication technologies, were
included in all the Republican curricula documents. The use of information and communication
technologies category appeared to be included in the 1998 curriculum for the first time and started
to exist in each subsequent curriculum until present day. The findings obtained from the content
analysis conducted under each theme detailed within the scope of mathematics literacy were also
shared.

Discussion and Conclusion. The programs that were put into practice in the Republican period aimed
to enable students to make connections between mathematical knowledge and daily life outside the
school. Mathematical literacy is considered to be important not only to grasp new advancements,
but also to reveal the close relationship of mathematics with other disciplines such as science and art
and to make students aware of these relations. Therefore, it is observed that curricula documents
historically put an effort to relate mathematics to other courses and disciplines. When the findings
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were examined, it has become clear that the use of tools in mathematics teaching was included in all
programs throughout the history of the Republic. However, there is a historical difference in the
types of tools used in mathematics. Depending on the use of tools and widespread production, some
changes were apparent in their use over time. The curricula documents were examined with regard
to the theme of information and communication technologies. This examination revealed that
curricula documents considered technology based on the types and purposes. The purposes
identified in the documents were teaching technology use, providing meaningful mathematics
teaching and facilitating teaching. When the mathematical programs of the Republican period
considered holistically, it can be said that reasoning and/or prediction have been characteristics for
all programs from past to present. The examination of the curricula documents on the theme of
connection between different representations focused on the contributions and utilization of
different representations. Programs put emphasis on the affective development, contribution to
learning and cognitive development, and contribution to teaching effectiveness. It can be said that
curricula have a certain perspective on how mathematical notions and concepts should be
represented in teaching. The use of different representations and the variety of representations are
attached importance for mathematics teaching.

Throughout the Republican Period, the analysis of curricula documents implemented at
primary level has shown that mathematics programs attach importance to the meaningful learning,
use and establishment of relationships with varying degrees and differing emphasis. It was
determined that program development efforts in early Republican history focused on mathematics
literacy as an approach and idea. Certainly, it is a reality that the emphasis and explanations in the
programs have historically shown significant changes in parallel with our developing understanding
accumulated from the research and technological advancements. However, in the programs
implemented at primary level, there was an awareness about the importance of mathematical
justification, mathematical reasoning, significance and necessity of establishing connections with real
world and other disciplines. Curricula developers of the Republican period put considerable efforts,
at least at the level of written text, for the emergence of relevant practices. It is possible to say that
the concept of mathematical literacy is a quality which is aimed to be developed in the programs
with different dimensions. There is a need, however, for further research to determine how written
texts are put into practice and to what extent the expressed ideas come to life.
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Giris

Matematik egitiminin temel hedeflerinden biri glinlik hayatta ihtiya¢ duyulan matematik ile
okul matematigi arasinda anlaml iliskiler kurabilmektir. Belki de bundan dolayidir ki, matematik
egitiminin odagl seneden seneye soyut uygulamalardan matematigin ginlik hayatla iliskilendirildigi
gercekci uygulamalara dogru kaymistir (De Corte, 2004). Bununla beraber, bireylerin topluma katilimi
icin gerekli olan matematiksel bilginin temellerini olusturan sayisal beceriler ve dlgme becerileri artik
tek basina giinimiz matematigi icin yeterli gériilmemektedir (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization [UNESCO], 2012). Gelisen teknoloji ile matematigin giinlik yasamdaki
kullanim alanlari daha da artmakta ve artik geleneksel matematikten daha fazlasina ihtiyag
duyulmaktadir (Rosa ve Orey, 2015). Dolayisiyla, bireylerin egitim ve deneyimle edindigi
matematiksel birikimi glnlik hayatta karsilastigi durumlara aktarabilmesi, cesitli durumlarda
kullanabilmesi ve akilci bir sekilde yorumlayabilmesi agisindan iyi bir matematik okuryazari olmasi
onemli bir hedef haline gelmistir.

Matematik okuryazarligi bireyin diisiinen, lireten ve elestiren bir vatandas olarak bugiin ve
gelecekte karsilasacagl sorunlarin ¢éziimiinde matematiksel diisiinme ve karar verme sireglerini
kullanarak, matematigin oynadigi roli anlama ve tanima kapasitesi olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2006). Benzer sekilde McCrone
ve Dossey (2007) de matematik okuryazarligini, matematigin giinliik hayat durumlarindaki roliini ve
islevini anlama, glnlik hayatta karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde matematigi ve matematiksel
surecleri kullanabilme kapasitesi olarak Ozetlemektedir. Benzer bir bakis acisiyla, Ersoy (2003)
matematik okuryazarliginin cagdas toplumda onemli bir ihtiyac haline geldigine deginmektedir.
Ozgen ve Bindak (2008) matematik okuryazarliginin kisilerin giinlik yasam ile iliskili uygulamalari
yapabilmesi, sayisal ve uzamsal iliskileri yorumlayabilmesi, glinlik hayat durumlarinda elestirel bakis
acisi ile yaklasabilmesi ve problem ¢6zme becerisi kazanabilmesi icin gerekli oldugunu ifade
etmektedirler. iskenderoglu ve Baki (2011) matematik okuryazarligini, matematigin gercek diinyada
oynadigl rolin farkina varilmasi icin bireysel kapasitenin kullaniimasi seklinde ele almaktadirlar.
Benzer sekilde Dede ve Yilmaz (2013) matematik okuryazarligi ve matematiksel vyeterliligi
iliskilendirmekle birlikte, bu yeterliligi toplumsal kapsayicilik, aktif vatandaslik, kisisel bilgi toplama ve
bilgi toplumunda istihdam edilebilirlik icin gerekli olan bir yeterlilik olarak degerlendirmektedirler.

OECD’nin Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) icerisinde yer alan matematik
uzman grubunun, matematik okuryazarligi kavramina iliskin yaptiklari agiklamalara bakildiginda, bu
kavramin degisen ihtiyaclara gore sekillendigi gortlmektedir. OECD’nin matematik okuryazarhgina
iliskin aciklamalari baslangigta bireyin saglam bir yargilama yapabilmesi, matematigin gercek diinyada
oynadigl rolii algilayabilmesi, mevcut ve gelecekteki yasaminin gereksinimlerini anlayabilmesiyle
iliskili olarak ele alinmistir (OECD, 1999). Matematik okuryazarliginin bu tanimi matematiksel bilginin
glnlik hayattaki islevine ve elestirel degerlendirmesine odaklanmaktadir. Bununla beraber OECD
(2003) matematik okuryazarlik dizeylerinin ginliik hayatta karsilasilan durumlarda 6grencilerin
problem ¢b6zme becerisini, glinlik yasama etkin katilim icin gerekli matematiksel bilgi ve becerilerini
kapsadigini ifade etmektedir. Bu ifade ile problem ¢6zme ve diger matematiksel bilgi ve becerilerin
matematik okuryazarligl baglaminda giindeme geldigi gérilmektedir. OECD (2004) bu tanimi daha da
gelistirmis ve matematik okuryazarligini matematikle ugrasma, matematigi anlama ve tanimlama
yetenegi olarak ele alinmistir. OECD’nin bu bakis acisina gére, matematik okuryazarlig bireyin o anki
ve gelecekteki 6zel yasaminda, is hayatinda, akran ve arkadaslariyla arasinda gelisen sosyal
yasaminda yapicl, ilgili ve yansitict bir vatandas olmasi icin 6nemli gorilmustir. Bu tanimlama
matematigin glinlik hayat baglamini genisleterek matematigin islevi tGzerine yogunlasmistir. Sonraki
yilllarda OECD (2006) matematik okuryazarligi bireyin diisinen, Ureten ve elestiren bir vatandas
olarak bugiin ve gelecekte karsilasacagl sorunlarin ¢oziimiinde matematiksel dislinme ve karar
verme sireglerini kullanarak gevresindeki diinyada matematigin oynadig rolii anlama ve tanima
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kapasitesi seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimlamada matematiksel diisinmeye yapilan vurgu dikkat
¢cekmektedir. OECD (2009) tarafindan yapilan bir baska tanim matematik okuryazarligini, matematigin
onemini aciklama ve anlama, saglam temellere dayanan yargilara varma, yapici, ilgili ve duyarh bir
vatandas olarak kendi ihtiyaglarina cevap verecek sekilde matematikle ilgilenme ve matematigi
kullanma konularinda bireysel bir kapasite olarak ele almistir. Yakin zamanda yapilan bir baska
actklamada ise (OECD, 2013) matematik okuryazarligini, bireylerin, matematigin diinyada oynadigi
rolii anlamasi ve ihtiyaca doniik temellendirilmis kararlar verebilmesi; yapici ve yansitici yurttaslar
olarak glinlimiz bilgi toplumunda sosyal hayata katilim icin gerekli bir nitelik oldugu ifade edilmistir.

OECD’nin yillara gore matematik okuryazarligi kavramina iliskin tanimlamalari (bkz. OECD,
1999, 2003, 2004, 2006, 2009, 2013) ele alindiginda bu tanimlarin degistigi ve gelistigi yapilan
incelemelerde gorilmektedir. Gelisim kacinilmaz olarak degisimin bir Grintdir. Bu nedenle ginlik
hayatin getirdigi yenilikleri takip etme ve hayata yansitmanin yenilikci toplumlarin 6nemli bir 6zelligi
oldugu soylenebilir. Bu kapsamda matematik okuryazarligi kavramina iliskin 6gretim programlarinda,
en azindan yazili metin dizeyinde, yapilmasi planlanan diizenlemelerin nasil ele alindigini tarihsel
olarak incelemek 6nem tasimaktadir. Programlarda yapilacak tarihsel incelemeler ile elde edilecek
veriler glinimuzdeki 6gretim programlarinin dayandig ilkeler ve temeller hakkinda da bize bilgi
verecektir. Boylece, llke olarak bu konudaki tarihsel birikimimiz ve bu alanda yaptigimiz uygulamaya
doniik ¢alismalar hem insan yetistirme politikalarimizin anlasilmasina isik tutacak hem de gelecege
donik politika ve (yenilikgi) uygulama gelistirme ¢alismalarimizda yol gosterici olacaktir. Bu konuda
edinecegimiz bilgi ve birikimlerle degisen diinya ve artan matematik okuryazarligi ihtiyacina iliskin bir
takim somut c¢ikarimlarda bulunmak mimkiin olacaktir. Ulkemizde matematik &gretim
programlarinda yapilan degisiklikler, birkag istisna hari¢ (6rn. Ozmantar ve Oztiirk, 2016; Ozmantar,
Agac ve ilgiin, 2017; Ozmantar, Akkog, Kusdemir-Kayiran ve Ozyurt, 2018) detayli bir tarihsel
incelemenin konusu olmamistir. Bu acilardan bakildiginda Cumhuriyet donemi 6gretim
programlarinin  matematik okuryazarligi perspektifinden tarihsel olarak incelenmesi ©6nemli
gorilmektedir. Bu ¢alismada, Cumhuriyet dénemi ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin
tarihsel olarak incelemeye tabi tutulmasi ve matematik 6gretim programlarinin matematik
okuryazarligi perspektifinden analizlerinin gergeklestiriimesi amaglanmistir.

Yukarida belirtilen amaca doniik olarak bu calismada, 6ncelikle Cumhuriyet déneminde
uygulamaya konulan ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin degisimlerine iliskin kisa bir
kronolojik bilgi sunulmustur. Daha sonra analiz ¢cercevesi olarak kullanilan matematik okuryazarhgi ile
ilgili kavramsal cerceve paylasiimis olup ardindan arastirmanin yontemi hakkinda bilgi verilmis ve
analiz sireci aciklanmistir. Son olarak elde edilen bulgular matematik okuryazarhg kavraminin
O0gretim programlarinda ele alinis sekli, diizeyi ve donemsel degisimlerine odaklanilarak tartisiimistir.

Cumhuriyet Dénemi ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlan

Cumhuriyet tarihi boyunca matematik 6gretim programlarinin temel olarak 11 kez degisime
ugradigl soylenebilir. Gelistirildikleri yillar itibariyle belirtmek gerekirse, bunlar; 1924, 1926, 1936,
1948, 1968, 1983, 1990, 1998, 2005, 2015 ve 2017 programlaridir (bkz. Erglin ve digerleri, 2015).
1924 programi Cumhuriyet kurulduktan hemen sonra uygulamaya konulan gecis niteligindeki bir
programdir. Kisa bir slire uygulamada kaldiktan sonra 1926 yilinda yenilenmistir. Devreler arasi
geciste rastlanan kopukluklardan dolayi siklikla elestirilerin konusu olan 1926 programi on yil
uygulamada kalarak 1936 yilinda yenilenmistir. 1936 programi bilimsel program gelistirme anlayisini
yansitmadigi gerekgeleriyle elestirilmis ve 1948 yilinda yeni bir matematik programi hazirlanmistir.
1948 programi, Ozellikle yogun icerik yliklemesi ve 06grencinin daha ¢ok bilissel gelisimine
odaklanmistir. Bu 6nemli eksiklige ragmen 1948 programi 20 yil uygulamada kalmistir. Cumhuriyet
tarihinde bilimsel program gelistirme yaklasiminin ilk meyvelerinden olan 1968 programi birgok
yenilik getirmistir. Bunlar arasinda, 6grencilere kendi 6grenme siireglerinde sorumluluklar verilmesi;
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tartisma ve degerlendirme kavramlarini egitim sistemine tasinmasi 6zellikle belirtiimesi gereken
ozelliklerdir.

1983 yilinda 2142 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan program modeli esas alinarak yeni bir
program gelistirilmis ve bir takim 6n calismalar sonrasinda 1985-1986 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulmustur. Bu program daha oncekilerle karsilastirilmayacak kadar hacimli
hazirlanmistir. 1990°h yillar sekiz yillik ilk6gretim biitinlGgl esas alinarak program olusturma
¢abalarinin yogunlastigi yillar olmustur. 1990 programi ile ilkokulu sekiz yillik bir biitlin olarak ele alan
bir program olusturulmustur. 1990’ yillarda gelistirilen programlar, bilimsel ve teknolojik gelismeleri
yansitmadigl, hedeflerin ve 6gretme-6grenme siirecine iliskin diizenlemelerin giincel gelismeleri takip
edemedigi gibi nedenlerle elestirilmistir. Bu elestiriler dikkate alinarak 2004 yilinda gelistirilen ve bir
yil sireyle pilot calismasi yapilan programlar 2005'ten itibaren yurt genelinde uygulamaya
konulmustur. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan 6gretim programlari
zaman icinde bir takim kigik revizyonlara ugramistir. 2015 yilinda 4+4+4 seklinde kademeli olarak
yeniden diizenlenen temel zorunlu egitime uygun olarak hazirlanan ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programinin uygulamaya konulmasi kararlastirilmistir. 2015 programi, Cumhuriyet’in ilanindan
itibaren ilkokul seviyesindeki egitimin 4 yil olarak diizenlendigi ilk program olma o&zelligi de
tasimaktadir. Kisa bir uygulama sonrasinda 2017 yilinda programlar yenilenmistir. 2017 programi
2018 vyilinda Tirkiye Yeterlikler Cergevesi ve degerler egitiminin de programlara eklenmesiyle
yeniden degismistir. 2017 ve 2018 programlari icerik olarak blyuk farklilklar tagimamistir. Bu
nedenle ¢alismamiz kapsaminda iki programin ortak analizleri gerceklestirilmistir.

Kavramsal Cergeve

Matematik egitimi alaninda son yillarda yapilan g¢alismalar matematigin 6grencilerin gercek
hayatina daha fazla hitap etmesine, bir takim soyut kavramlarin ve becerilerin 6gretilmesinden ziyade
gercek hayatin modellenmesini temel alan problem ¢ézme siirecinin 6nemine dikkat cekmislerdir (De
Corte, 2004). Bu yeni yaklasim matematik okuryazarlik kavraminin 6nemine yapilan vurgunun daha
da artmasina yol agcmistir. Bu ¢alisma kapsaminda matematik okuryazarlik kavrami OECD (2013)
tarafindan ele alinan ve asagida paylasilan tanima dayali olarak incelenmistir:

“Matematigin anlasilabilmesi, genglerin modern toplumdaki yasama hazirliklari icin merkezi
bir 6neme sahiptir. Glinlik yasamda karsilasilan sorunlarin ve durumlarin giderek artan bir
orani olmasi, profesyonel baglamlar da dahil olmak (izere, tam olarak anlasiimadan ve ele
alinmadan 6nce matematik, matematiksel akil yiriitme ve matematiksel araglari bir dlctde
anlamayi gerektirir. Matematik, genclerin hayatlarindaki kisisel, mesleki, sosyal ve bilimsel
yonleri ile ilgili sorunlar ve zorluklarla karsiladiklari igin kritik bir aractir. Bu nedenle, okuldan
cikan genclerin, énemli sorunlari anlamak ve anlamli problemleri ¢ozmek icin matematigi
uygulamak igin vyeterli derecede hazir olduklarini anlamak 6nemlidir. 15 yasinda bir
degerlendirme, bireylerin daha sonraki yasamda matematigi iceren karsilasacaklari farkh
durumlara nasil tepki verebileceklerine dair erken bir gésterge niteligindedir.” (s. 24).

Yukarida verilen tanimlama alanyazinda yapilan diger bircok agiklamayi da icerecek sekilde
yapilandiriimis oldugu gortlmustir. Bu tanim, toplumda yer edinecek bireylerin, hayatlarinda
karsilasabilecekleri sorunlarda matematik gibi dnemli bir enstriimani nasil ve nerede kullanacaklarina
iliskin 6nemli gostergeler sunmaktadir. Ayrica sunulan bu gdstergelerin ayni zamanda matematik
okuryazarligini boyutlandirdigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu tanimlama matematik okuryazarligini
genis bir cercevede acgiklamaktadir. Bu tanimdan yola ¢ikarak calismamizda da kullanilacak olan
matematik okuryazarligina iliskin asagidaki yedi boyut belirlenmistir:

¢ matematiksel gerekcelendirme,
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¢ matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskisi,

¢ matematigi diger derslerle iliskilendirme,

e matematik arag gereclerinin kullanimi,

¢ bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi,

e akil ylritme,

o farkh gosterimler arasi iliskilendirme olarak adlandiriimistir.

Bu calisma kapsaminda matematik okuryazarligi yukarida ele alinan yedi boyut ile
kavramsallastiriimaktadir. Ayrica cumhuriyet tarihi 6gretim programlarimizda tarihsel baglamda bu
yedi boyuta dayali olarak incelenecek ve analizler yirutilecektir.

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Cumbhuriyet donemi ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin matematik okuryazarhgi
perspektifinden incelenmesinin amacglandigi bu calisma nitel bir arastirma olup, arastirmada
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi
olarak, sistemli incelenmesi seklinde tanimlanmaktadir (Patton, 2014). Dokiiman analizi ile
karsilastirmali bir inceleme amaclandiysa eger, Bowen’e (2009) gbre bu inceleme degisim ve gelisimi
gozlemleyebilme imkani saglamaktadir. Bu calismada da 1926’dan 2018’e ilkokul matematik dersi
O0gretim programlarina ait yazili dokiimanlar lizerinde matematik okuryazarligina iliskin derinlemesine
incelemeler yapilarak karsilastirmali analizler gergeklestirilmistir. Boylece, tarihsel siire¢ icerisinde
ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda matematik okuryazarhg: baglaminda gergeklestirilen
diizenlemelerle ilgili meydana gelen degisim ve gelisim saptanmaya calisiimistir.

Arastirmanin Verileri ve Analiz Siireci

Arastirmanin veri setini Cumhuriyet déneminde uygulamaya konulan ilkokul matematik dersi
O0gretim programlarinin yazili dokiimanlari olusturmustur. Cumhuriyet tarihinde ilk olarak 1924
yilinda ilk Mektepler Miifredat Programi uygulamaya konulmus olmasina ragmen, 1926 programi
1924 programini kapsayan bir program niteligi tasidigindan dolayr analiz disinda tutulmustur.
Dolayisiyla, 1926’dan 2018’e kadar (2018 dahil) olan programlarin yazil metinlerinin tamami veri
kaynagini olusturmaktadir. Bununla beraber s6z konusu tim ilkokul matematik programlarinin
metinlerinde ifade edilen hedefler ve sinif diizeylerine gore ifade edilen amaclar arastirmanin veri
setini olusturmaktadir. Arastirmada olusturulan analiz seti daha 6nce belirlenen kavramsal ¢cerceveye
dayali olarak boyutlandiriimis ve daha sonra her boyuta iliskin icerik analizleri yuritilmustir. icerik
analizi stirecinde agik kodlama ve eksenli kodlama asamalari takip edilmistir (Corbin ve Strauss,
1990). Acik kodlama kavramlarin tanimlandigi, verinin o6zelliklerinin ve boyutlarinin bulundugu
analitik bir sire¢ olarak ele alinirken; eksenli kodlama veriyi iceren bir dizi prosediir olarak
tanimlanmakla (Strauss ve Corbin, 1990) beraber acik kodlama sonrasinda olusan kategori ve kodlar
arasinda baglanti kurarak kodlari bir araya getirme siireci olarak ifade edilmektedir (Theron, 2015).

Bu calisma kapsaminda acik kodlama asamasinda ilk olarak veri seti incelenmis ve matematik
okuryazarhgi ile ilgili dogrudan veya dolayli olarak yer alan ifadeler bir araya getirilerek isimlendirilmis
ve kodlar olusturulmustur. Agik kodlama ile ilgili kavramlar tanimlandiktan sonra benzer kategoride
olan kodlar bir araya toplanarak, tamamen ilgisiz olanlar ise elenerek eksenli kodlama yapilmistir. Bu
sireg ile kavramsal cercevede ifade edilen boyutlarda ortaya ¢cikan temalarin altinda yer alan kategori
ve kodlarin isimlendirilmesi, iliskilendirilmesi ve temel analitik kategorilerinin olusturulmasi sireci
tamamlanmustir.
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Veri analiz slirecinde Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi glivenirlik formali kullaniimis
olup, kodlayici glivenirligi %94 olarak hesaplanmistir. Bu siiregte arastirmaci ve bir alan uzmani veri
seti Uzerinde es zamanh olarak calismistir. Arastirmacinin ve alan uzmaninin kodlamalar
karsilastirilarak kodlayici glvenirligi test edilmis ve Gzerinde anlasmazhk/gorus ayriligr olan kodlar
Uzerinde tartisilarak uzlasma saglanincaya kadar lzerinde c¢alisimaya devam edilmistir. Uzlasi
sonrasinda olusturulan kod ve kategoriler alan uzmani bir dis gbézlemcinin gorisiine sunulmus,
boylelikle olusturulan kod ve kategorilerin gozlemlerin gegerliligini artiracak ¢alismalar (programlarin
belli bir kesitinin bu kod ve kategorilere gore analizi) yapiimistir. Boylelikle belirlenen kodlara iliskin
bulgulara rastlanmayan programlar da uzlasma ve dis gdzlemci kontrolii ile tayin edilmistir.

Bulgular

Matematik okuryazarligi baglaminda kavramsal cercevede sunulan boyutlara (matematiksel
gerekcelendirme, matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskisi, matematigi diger derslerle
iliskilendirme, matematik ara¢ gereclerinin kullanimi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi, akil
yuritme ve farkli gosterimler arasi iliskilendirme) dayali olarak toplam yedi tema belirlenmistir.
Matematik okuryazarhgl baglaminda ele alinan bu yedi temanin 6gretim programlarindaki ele alinis
sekilleri detayli olarak asagida yer alan tablolarda sunulmustur. Asagidaki tabloda (-) isareti ilgili
kodun karsilik geldigi programda yer almadigi; (+) isareti ise yer aldigi anlamindadir. Tablo 1'de
matematik okuryazarhgina iliskin temalarin Cumhuriyet donemi 6gretim programlarinda ele alinisina
iliskin bulgular gosterilmektedir.

Tablo 1.

Matematik okuryazarhgina iliskin temalarin Cumhuriyet dénemi 6gretim programlarinda ele alinisi
Tema 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Matematiksel gerekcelendirme + + + + + + + + + +
I:ﬂ;’ziesTatlksel bilginin gercek diinya ile . . . N . . N . .
Matematigi diger derslerle iliskilendirme + + + + + + + + + +
Matematik arag gereglerinin kullanimi + + + + + + + + + +
Bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi - - - - - - + + + +
Akil ylritme + + + + + + + + + +
Farkli gosterimler arasi iliskilendirme + + + + + + + + + +

Tablo 1 incelendiginde matematik okuryazarligina iliskin temalardan bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanimi kategorisi disindakilerin Cumhuriyet doénemi 06gretim programlarinin
tamaminda yer aldigi goriilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi kategorisinin ise 1998
O0gretim programinda ilk kez yer aldigi ve bu tarihten baslamak (zere sonraki her bir 6gretim
programinda varlik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Matematik okuryazarligi kapsaminda ele alinan her bir
tema altinda yritilen icerik analizlerinden elde edilen bulgular asagida paylasiimistir.

Matematiksel Gerekcelendirme

Matematik okuryazarligi kapsaminda ele alinan matematiksel gerekcelendirme amag,
yonlendirme ve yontem kodlari altinda incelenmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda matematiksel gerekcelendirme

Tema Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Amag + - + + + + + + + +
Matematiksel - -
. Yonlendirme - + - + + + + + + +
gerekgelendirme
Yontem + - + + + + + + - +

Tablo 2 incelendiginde amag¢ (1936 programi disinda), yonlendirme (1926 ve 1948
programlari disinda) ve yontem (1936 ve 2015 programlari disinda) kapsaminda Cumhuriyet donemi
Ogretim programlarinin tamaminda matematiksel gerekcelendirmeye yonelik vurgular yapildig
gorilmektedir.

Matematiksel Bilgi ve Gergek Diinyaya ile iliskisi

Matematiksel bilginin gercek dinya ile iliskilendirilmesi temasi altinda; glinlik hayat
problemlerini kurmak/c6zmek, giinlik hayatla iliskilendirmek ve islemlerin kavratilmasi olmak tzere
g farkli kategori olusturulmustur. Her bir kategori altinda ise amacg ve yontem kodlari belirlenmistir.
Buna dayali olarak yirutilen analiz sonuglari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Programlarda matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskisi
Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Giinlik hayat problemlerini Amag - - + + + + + + + +
kurmak/¢6zmek Yontem - - + + + + + + + +
Amacg + + + - + + - + + +
Gunlik hayatla iliskilendirmek -
Yontem + + + - + + - + + +
. Amag - - - - - + - - - -
Islemlerin kavratilmasi -
Yontem - - - - + - + - - -

Gunlik hayatta karsilasilan problemleri kurmak ya da bu problemleri ¢ozmek hem amag¢ hem
de yontem olarak 1926 ve 1936 yillari disindaki tim programlarda ifadelendirilmistir. Matematiksel
kavramlari glinlik hayatla iliskilendirme ise 1968 ve 1998 programlari disindaki tiim programlarda
hem ama¢ hem de yontem ifadeleri ile karsimiza ¢ikmaktadir. Matematik 6gretiminde yer alan dort
islemin glinliik hayatta kullanabilecek sekilde kavratiimasi ise oldukga sinirli olarak sadece 1983, 1990
ve 1998 yillarindaki programlarda amag ya da yontemleri ile islenmistir.

Matematigi Diger Derslerle iliskilendirme

Matematigi diger derslerle iliskilendirme temasinin 6gretim programlarindaki kullanim amaci
ve yontemiyle beraber bu iliskilendirmenin hangi dersler ile yapildig1 belirlenmistir. Bu incelemeye
iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4.
Programlarda matematigi diger derslerle iliskilendirme

Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Diger derslerle
Amag iliskilendirmede + + + + + + + + + +

beklenen gelisim

Ongériilen kullanim
sekli

Yéntem —
Matematikte i¢sel

baglant

Resim-ig + + +

Hayat bilgisi - + +

iliskilendirme
yapilan
dersler

Sosyal bilgiler - - -

Fen bilgileri - - -

is ve teknik egitimi - - - - +

+ |+ |+ |+

Guzel sanat egitimi - + - - -

Ogrencilerin matematik dersinde edindigi bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilmesi
beklenen bir gelismedir. Programlarin tamaminda bu amaca yo6nelik vurgularin yer aldigi
goritlmektedir. Bununla beraber matematigin diger derslerle nasil kullanilacagina iliskin yontemsel
acitklamalar 1926 disindaki programlarin tamaminda yer almaktadir. Bu kapsamda agirlikli olarak 6n
gorilen kullanim sekline iliskin aciklamalarin 6gretim programlarinda (1926 ve 2005 harig) ifade
edildigi belirlenmistir. Diger derslerle oldugu kadar matematik dersi kapsaminda bir konuda elde
edilen bilgi ve becerinin diger konularla iliskilendirilmesi adina yapilan vurgulara 1948, 1968 ve 2005
O0gretim programlarinda rastlanmistir.

Tarihsel olarak bakildiginda, matematik ile iliskilendirme yapilan dersler resim-is, hayat bilgisi,
sosyal bilgiler, fen bilgileri, is ve teknik egitimi, glizel sanat egitimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Matematigin agirlikh olarak resim-is ve sosyal bilgiler dersleri ile iliskilendirildigi gortlmektedir.
Yonteme iliskin agiklamalarin yer aldigi programlarda kullanim sekliyle ilgili yéntemden bahsedilmis
ve en az bir dersle iliskisi lizerine vurgu yapilmistir.

Matematik Arag Gereglerinin Kullanimi

Bu tema altinda matematik arag-gereclerinin kullanimina yonelik ifadeler ele alinmistir. Bu
kapsamda o6gretim programlarinda matematik ara¢ gereclerinin kullanim amaclari ve kullanilan
araclara yonelik ifadeler yer almaktadir.

Tablo 5.
Programlarda matematik aracg gereclerinin kullanimi
Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Dislince gelisimini
Amag des$teklen{iesi$ i ) * * * * * + + +
Somut eylem gergeklestirmesi + + + + + + + + + +
Kagit, karton, mukavva + - + + + - - - - -
Kullanilan Pergel, cetvel, gbnye, iletki - + + + + + + + + +
arag turleri  Giinlitk yasamdan nesneler + - + + + - - - - +
Karig, adim, kulag, vs. - - - + - - - - - -

89



Metre / Metre seridi - + - + + + + - - +

Sayi dogrusu - - - + + + - - - -

Grafik, harita, plan vs. - - + - - + + - - -

Kesir kartlar - - - - - - - + - -

Milimetrik, noktali ve izometrik
kagit

Geometri tahtasi - - - - - - R

Birim kiipler - - - - - - -

Tangram - - - - - - -

Maket bigagi, makas - - - - - - -

Sayi kartlari - - - - - - + - + +

Onluk bloklar - - - - - - - + + +

Kesir takimlari - - - - - - - - + +

Tablo 5’'ten de goruldigi gibi, matematik dersi 6gretim programlarinda yer alan matematik
arag-gere¢ kullanimina yonelik hedefler iki kod altinda toplanmistir. Bu kodlar matematik arag-gereg
kullanimi ile distince gelisimini desteklemesi ve somut eylem gerceklestirmesi amaclarini vurgulayan
ifadelerdir. Dislince gelisimini desteklemek amaciyla kullaniimasina yonelik ifadeler 1926 ve 1936
programlari disinda diger tim programlarda yer almaktadir. En belirgin olarak pergel, cetvel, gonye
ve iletki gibi araglarin kullanimi 1936 yilindaki programdan giinimiize kadar tim programlarda
belirtilmektedir.

Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanimi

Bu temaya doniik olarak programlarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim amacglarina ve
kullanilan araglara yonelik 6gretim programlarinda yer alan ifadeler incelenmistir.

Tablo 6.
Programlarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi
Kategoriler  Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Teknoloji kullanimini 6gretmek - - - - - - + + + +
Kullanim Anlaml matematik 6gretimi i i i i i ) ) . . )
amaci saglamak
Ogretimi kolaylastirmak - - - - - - - + + +
Hesap makinesi - - - - - - + + + -
Kullanilan Bilgisayar - - - - - - + + + +
teknoloji internet - - - - - - - + + +
turleri Yazilimlar - - - - - - -+ -
Video, kaset vs. - - - - - - + - - -

Tablo 6 incelendiginde, bilgi ve iletisim becerilerinin kullaniminin 1998 sonrasindaki tiim
programlarda yer aldig1 goriilmektedir. Bununla beraber 2005 ve 2018 6gretim programlarinda bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kullanim amaclarinin tamamina, hesap makinesi, bilgisayar, internet ve
yazilimlar gibi gesitli teknoloji tiirleri ile deginildigi ortaya ¢ikmistir.
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Akil Yuriitme

Akil ylritme temasina iliskin 6gretim programlarinda ifade edilen hedefler ve bu konuda
ornekler verilip verilmedigi incelenmistir

Tablo 7.
Programlarda akil ylritme
Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Problem ¢6zme - - + + + + + + + j
islem yapma becerisi - + - + + + + + + +
Hedeflenenler -
Derin 6grenme + + + + + + + + + +
Degerlendirme - - - + + + + + . _
Uygulama Somut uygulama ornekleri  + + + + + + + + + +
onerileri Soyut uygulama 6rnekleri  + + + + + + + + + +

Tablo 7 incelendiginde, matematik okuryazarligi baglaminda akil yiritme; hedeflenen ve
uygulama onerileri kapsaminda farkli agirliklarda olmak tizere tim programlarda yer almistir. Bu
kapsamda hedeflenen derin 6grenme ve uygulama Onerisi olarak somut ve soyut uygulama 6rnekleri
tiim programlarda vurgulanmaktadir.

Farkli Gosterimler Arasi iliskilendirme

Farkh gosterimler arasi iliskilendirme temasi Ogretim programlarinda yer alan farkh
gosterimlerin katkilari ve temsil bigimleri olmak Uzere iki kategori ile ele alinmistir. Bu temaya iliskin
detaylar Tablo 8'de sunulmaktadir.

Tablo 8.
Programlarda farkli gésterimler arasi iliskilendirme
Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2018
Duyugsal gelisime katkisi - - - - + + + + - -
Farkli e - - -
. . . Ogrenim ve bilissel gelisime
gosterimlerin + + + + + - - + + +
katkisi
katkilari —
Ogretim etkililigine katkisi + + + + + + + + + +
Somut-soyut + + + + + + + + + +
Temsil
- . Yari somut-soyut + + + + + + + + + +
bicimleri
Coklu gosterimler - + - + + + + + + +

Tablo 8 incelendiginde, farkh gosterimler arasi iliskilendirmenin tiim programlarda yer aldig
gorilmektedir. Tabloyu yatay olarak inceledigimizde katki kapsaminda 6gretimin etkililigine katkisi
ve temsil bicimleri baglaminda somut-soyut ve yari somut-soyut kodlarinin tim programlarda yer
aldigr gorilmektedir. Somut-soyut temsil bigimiyle; somut nesneler aracilliglyla matematiksel
kavramlarin kazandirilmasina isaret eden ifadeler ele alinirken; yari somut-soyut temsil bigimiyle
gercek hayatta var olan nesnelerin gorintileri veya resmedilmeleri ile matematiksel kavramlarin
ogretilmesine isaret eden ifadeler ele alinmistir. Tabloyu dikey olarak inceledigimizde ise 1983 ve
2005 programlarinin farklh gosterimler arasi iliskilendirmenin tiim bilesenlerine yer veren en kapsamli
programlar oldugu soylenebilir. 1983, 1990, 1998 ve 2005 programlari duyussal gelisimi de géz 6niline
almaktadir. Ote yandan 6gretim ve bilissel gelisimin 1990 ve 1998 disindaki tiim programlarda yer
aldigr gorilmektedir. Ayrica temsil bicimlerinden coklu gosterimler 1926 ve 1948 programlari
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disindaki diger tiim programlarda ifade edildigi ortaya ¢cikmistir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boéliimde calismadan elde edilen bulgulara iliskin gerceklestirilen tartisma, her bir temaya
dayali olarak ayri basliklar altinda okuyucuyla paylasiimistir.

Matematiksel Gerekgelendirme

Bu calisma kapsaminda o6gretim programlarinda matematiksel gerekgelendirme becerisi
amag, yonlendirme ve yontem bilgilerinin paylasilip paylasiimadigina donik olarak incelenmistir.
1948 yilindan glinlimiize kadar uygulanan tiim programlarda matematiksel gerekgelendirmeye iliskin
amag ve yonlendirme ifadelerinin yer aldig1 goértlmistir. Bu konuda, 6érnegin, 1990 programindaki su
ifade dikkat ¢ekicidir: “Problemin ¢6ziimiinde basvurulacak islemi veya islemleri sebepleri ile birlikte
soyleme veya yazma” (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 1990, s. 28). Bu ifadeden de goruldiugi gibi
Cumbhuriyet donemi 6gretim programlari 6grencilerin matematigi anlamli bir sekilde kavramalarini ve
ifade etmelerini amag¢ edinmistir. Dursun ve Dede (2004) 68retim programlarinin belli araliklarla
yenilenerek vyapilan reformlarin 6grencilerin 6grendikleri matematigi anlayarak o6grenmelerini
amacladigini ifade etmislerdir. Bu calismanin sonucunda da bu ifadeyi destekleyici verilere
ulasiimistir. Matematiksel gerekcelendirme becerisinin 6grencilere kazandirilmasina donik bir
kayginin tiim programlarda yer alan bir 6zellik oldugu gorilmastir. Elbette 6grencilerin matematiksel
gerekcelendirme becerisi kazanabilmeleri, bu calismada tespit edilen metinlerdeki vurgularin 6tesine
gecerek uygulamada karsilik bulmasi gerekir. Fakat matematiksel gerekcelendirmenin Cumhuriyet
tarihi boyunca uygulamaya konulan programlarin ortak bir kaygisi olarak yer bulmasi matematik
ogretimine iliskin kazanilacak bakis agisinin tarihsel olarak zenginlik ve derinligine iliskin 6nemli
ipuglari tagimaktadir.

Matematiksel Bilgi ve Gergek Diinya iliskisi

Ogretim programlarinda matematiksel bilginin gercek diinya durumlari ile iliskilendirilmesi,
gunluk hayat problemlerini kurmak/¢c6zmek, ginlik hayatla iliskilendirmek ve islemlerin kavratilmasi
kodlari altinda incelenmistir. Bu kodlar baglaminda 6gretim programlarina bakildiginda; 1948 ile 2018
yillari arasinda uygulanan tim programlarin ginlik hayat problemlerini kurmak/¢6zmek koduna
iliskin ifadelere yer vermesi sebebiyle benzer yapida oldugu goérilmektedir. Bu konuda 1968
programinda su ifadelere yer verilmistir: “Buglinkii matematik gorisiinin erismek istedigi en dnemli
amaclardan biri hayatta rastlanacak problemleri ¢ozmege yardimci bir disiinme yolu kazandirmaktir”
(MEB, 1968, s. 2). Ayrica bazi programlarda matematigi gercek diinya ile iliskilendirmek dogrudan
olarak ifade edilmese de, problemlerde ya da islemler yapilirken kullanilmasindan bahsedilmistir.
Bununla birlikte matematiksel kavramlarla ilgili islemlerin 6gretilmesinde ginlik hayatla
iliskilendirme yapilmasini amaclayan ve bunun i¢in yontem belirten ifadelere sadece 1983, 1990 ve
1998 programlarinda rastlanmaktadir. Ornegin, 1990 programinda “Giinliik hayatta kullanilan temel
islemlerin (ylzde, faiz, iskonto vb.) becerisini kazanabilme” (MEB, 1990, s. 33) ifadesine yer
verilmistir. Ogretim programlarinda, matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskilendirilmesinin yani
sira gercek diinya olgularinin da 6grenciler tarafindan matematik siniflarinda kullaniimasina yénelik
ifadeler bulunmaktadir. Ornegin; “Matematiksel ve giinlik yasam durumlarini kullanarak problem
kurma” (MEB, 2005, s. 12) 2005 programinda dile getirilmistir. Yine 2005 programinda “Matematiksel
kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri
glnlik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabileceklerdir” (MEB, 2005, s. 9) seklindeki vurgu
da arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Bu ifadelerden de goruldigt gibi Cumhuriyet
doneminde uygulamaya konulan programlar 6grencilerin matematiksel bilgiler ile okul disindaki
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glnlik hayat durumlari arasinda baglanti kurabilmelerini amag edinmistir.
Matematigi Diger Derslerle iliskilendirme

Matematik okuryazarligl sadece gelisen diinya ile baglantili olmak i¢in degil matematigin fen
bilimleri, sanat gibi diger disiplinlerle de yakin iliskisinin ortaya konulmasi ve bu iliskilerin 6grenciler
tarafindan farkina varilmasi agisindan da 6nem tasimaktadir. Martinello (2000) calismasinda
geleneksel olarak 6gretim programlarinin disiplin merkezli olmasi yerine disiplinler arasi anlayis olan
O0gretim programlarina egilim oldugundan bahsetmistir. Nitekim bu c¢alismalara bakildiginda,
derslerin ayri ve parga parca yer aldigi 6gretim programlari yerine derslerin iliskili olarak kurgulandigi
programlara énem verildigi sdylenebilir. Bir baska calismada Ozkék (2005) dgretim programlarinda
disiplinler arasi iliski kurulabilmesi icin derslerin igerik sinirlarinin kaldirilmasinin  6nemine
deginmektedir.

Cumhuriyet doneminde uygulamaya konulan 6gretim programlarinin matematigin diger
derslerle iliskilendirilmesi temasina donik elde edilen bulgular amaglananlar 6zelinde diger derslerle
iliskilendirmede beklenen gelisim; yontemler 6zelinde 6ngorilen kullanim sekli ve matematikte igsel
baglanti olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica programlarda iliskilendirme yapilan dersler resim-is,
hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri, is ve teknik egitimi, glizel sanat egitimi olarak yer
almaktadir. Matematigin diger derslerle iliskilendiriimesine donik bir amacin tim oOgretim
programlarinda yer aldigi belirlenmistir. Bununla birlikte 1936 ile 2018 yillar arasinda uygulanan
programlarda diger derslerle iliskilendirme ile ilgili yontemlerden de bahsedilmektedir. Matematik ile
iliskilendirilen dersler her donem farkhlik géstermekle birlikte 1926 programindan itibaren ginimiize
kadar tim yillarda farkh derslerle iliskilendirme yapildigi ile karsilasiimaktadir. Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi-National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2000) standartlarinin
onemli bir bilesenini matematigin diger derslerle iliskilendirilmesi olusturmakla beraber bu
iliskilendirmenin 6nemi oOzellikle vurgulanmaktadir. Bu kapsamda farkli tilkelerin programlarinda da
matematik ve diger dersler arasinda iliskilendirme yapilirken; fen bilimleri, sosyal bilgiler gibi
derslerin etkinlik uygulamalarindan faydalanarak matematik etkinliklerinin planlamasi vurgulanmistir
(NCTM, 2000). Ayrica Perkins (1994) calismasinda, matematik ile sanat, doga bilimleri ve sosyal
bilimleri butiunlestirmenin bilissel gelismeyi, soyut dislinmeyi, yaraticiigl ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Dolayisiyla 0gretim programlarimizin tarihsel olarak
matematigin diger ders ve disiplinlerle iliskilendirmeye donik cabasi, 6grencilerin matematigi
kapsamli ve kapsayici bir sekilde oOgrenebilmesine doéniik bir ugrasin gostergesi oldugu
disinidlmektedir.

Matematik Arag-Gereglerinin Kullanimi

Elde edilen bulgulara bakildiginda matematik Ogretiminde arag-gere¢ kullaniminin
Cumbhuriyet tarihi boyunca tim programlarda yer aldigi agik¢a goriilmektedir. Fakat matematikte
kullanilan arag gereg tilrlerinde de tarihsel bir farklilasma gozlenmektedir. Arag gereglerin
kullanilmasina bagli olarak yayginlagsmasi ve bunlarin Gretilmesine dayali olarak zamanla kullaniminda
degisiklikler s6z konusudur. Ogretim programlarina arag-gere¢ acisindan bakildiginda tarihsel olarak
U¢c ana donem ortaya cikmaktadir. Bu donemler Cumhuriyet programlarinin ilkinden (1926)
baslayarak seksenlere (1983 dahil) kadar olan programlar bir donem, doksanlardan (1990 dahil)
2000’li yillara dek olan ikinci donem (1990, 1998) ve bundan sonrasi da Uglincli dénem (2005, 2015,
2018) olarak ele alinabilir. Programlara bakildiginda matematiksel anlamda klasik olarak bilinen
pergel, gonye, cetvel gibi araclarin kullaniminin yaygin olarak benimsendigi gortlmektedir. Fakat
kullanilan araglarda 1990 sonrasinda cesitliliklere gidilmis; seritler, kesir kagitlar gibi yeni ve farkli
ara¢ matematik 6gretimde kullanimi 6nerilmistir. Aslinda bu yenilenme, matematikte somut ve ikonik
gosterimlerin 6gretime entegre olma konusunda bir bakis acisi ve degisimi yansitir. 2005 ve

93



sonrasinda ise somut materyaller, teknolojik gelismeler sonucu ortaya ¢ikan araclar programlara
eklenmistir. Rivera (1996), 6grencilerin matematiksel diislinme seklinin arag-gere¢ kullanimiyla ilgili
yaptigi calismada donlsime ugradigini géstermistir. Dolayisiyla bu ve benzeri ¢alismalar programin
aracg-gerec kullanimi konusundaki israrini ve siirekliliginin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.
Ayrica matematik okuryazarliginin gelisimi icin bu aracglarin oynadigi énemli rol dikkate alindiginda,
programlarin bu konuya egildikleri de soylenebilir.

Bilgi ve iletisim Teknolojileri

Ogretim programlari, bilgi ve iletisim teknolojileri temasina doéniik olarak incelenmistir. Bu
inceleme, teknolojinin kullanim amaci ve kullanilmasi 6nerilen teknolojinin tiirlerine dayali olarak
kategoriler olusturularak yuratilmustur. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim amaci 1998 yilindan
itibaren programlarda yer bulmaya baslamistir. Bahsedilen amaglar arasinda teknoloji kullanimini
o0gretmek, anlaml matematik 6gretimi saglamak ve 6gretimi kolaylastirmak hedeflerinin 6ne ¢iktig
gorilmektedir. Teknoloji kullanimini 6gretmek amaci bulunduran ifadeler, 1998 ve 2018 yillari
arasinda uygulanan programlarda (1998, 2005, 2015, 2017-2018) yer almaktadir. Ornegin, 2017
programinda bu konuda su ifadelere yer verilmektedir: “...bilgi iletisim teknolojisi icinde bilgiye erisim
ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, Uretimi, sunulmasi ve alisverisi icin bilgisayarlarin
kullanilmasi, ayrica internet araciliglyla ortak aglara katim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi
temel beceriler yoluyla desteklenmektedir” (MEB, 2017, s. 9).

Matematik 6gretimini kolaylastirmak amaciyla bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi 2005,
2015 ve 2018 programlarinda karsimiza c¢ikmaktadir. 2005 programinda yer alan su ifadeler
teknolojinin matematik 6gretimini kolaylastirma konusundaki bakis agisini yansitan bir 6rnek teskil
etmektedir: “Onceden kagit-kalem ile yapmak zorunda kaldigimiz ve giinlik yasamda ihtiyac
duydugumuz pek ¢ok hesaplamayi artik hesap makineleri ile daha kolay yapabilmekteyiz” (MEB,
2005, s. 7). 2005 ve 2015 programlarinda, teknolojinin ayrica anlamli 6grenme amacina hizmet
etmesi icin de kullaniminin vurgulandigi gorilmastir. 2015 programinda bu konuda su ifadelere
rastlanmistir:  “Geometri ve veri konularinda teknolojinin kullanimi anlamli  6grenmeyi
destekleyecektir” (MEB, 2015, s. 8).

Buraya kadar paylasilan alintilardan da anlasilacagl Uzere, teknolojinin yayginlasmasi,
erisilebilirliginin artmasi ve matematik egitimindeki 6nemi programlara da, en azindan 1998 yilinda
itibaren etki etmistir. Teknolojinin matematik programlarinda artan etkisi bircok lilkede gorilen bir
durumdur (bkz. NCTM, 2000; Singapore Ministry of Education [SMOE], 2007; The New Zealand
Ministry of Education [NZMOE], 2009). Bu baglamda ele alindiginda 6gretimde kullanilan teknolojinin
matematigi etkileyen bir unsur oldugu ve 6grencilerin matematigi 6grenebilmesini (NCTM, 2000)
pozitif yonde etkiledigi varsayimiyla programlara entegre edilme cabasinin her gecen giin
yayginlastigini séylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica 6grencilerin programlar araciligiyla teknolojiye
uyum saglamasi ve teknoloji okuryazari olmalari da matematik okuryazarliginin bir parcasi olarak
dustintlmektedir (Papanastasiou ve Ferdig, 2006).

Akil Yiriutme

Matematik okuryazarligi baglaminda 0Ogretim programlari incelendiginde akil yiritme
becerisinin hedeflenenler ve uygulama Onerilerine iliskin ¢esitli kodlarla karsimiza ¢iktigi
gorilmektedir. Bu kodlar hedeflenenler 6zelinde problem ¢dzme, islem yapma, derin 6grenme ve
degerlendirme; uygulama onerileri 6zelinde ise somut uygulama ve soyut uygulama 6rnekleridir. Akil
ylritme kodlari baglaminda Cumhuriyet dénemi 6gretim programlari incelendiginde; 1968 ile 2005
yillari arasinda yururlikte olan programlarin (1968, 1983, 1990,1998 ve 2005) akil ylriitmenin tiim
kodlarina yer vermesi yonlyle en kapsamli programlar oldugu ve benzer yapida oldugu
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gorilmektedir. Bununla birlikte hedeflenenler kategorisinde yer alan derin 6grenme kodunun 1926-
2018 arasindaki programlarin tamaminda yer aldigi gorilmustir. Bu konuda 2015 programinda su
ifadelere yer verilmistir: “Nedensel disinebilme, yani muhakeme becerilerinin gelisimi, 6grenilen
matematik kavramlarinin derinlemesine anlamlandiriimasini saglayacaktir” (MEB, 2015, s. 7).
Dolayisiyla Cumhuriyet donemi 6gretim programlari genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin
matematigi anlaml bir sekilde ve derin kavrayislarla 6grenmesinin 6nemli bir amag¢ olarak
programlarda yer aldigi sdylenebilir.

Mantiksal kapasite ve sistematik diisinme ile iliskili olan akil yaratme (Mullis, Martin ve Foy,
2005), dogru dusinmenin yolu ve yontemi olarak goérilmektedir. 1926’dan ginimiize akil
ylridtmenin tim programlarda yer almasi Glkemiz programlarinda da akil ylrtitmenin 6nemsendigi ve
gelistirilmesi icin cesitli cabalar sarf edildigine iliskin 6nemli bir gostergedir. Ulkemizde oldugu gibi
bircok tlkenin de 6gretim programlarinda akil ylrtitme dnemli bir yere sahiptir (bkz. Department for
Education and Employment [DfEE], 1999; NCTM, 1989, 2000; NZMOE, 2009; SMOE, 2007; The
Ontario Ministry of Education [OMOE], 2005).

Cumbhuriyet donemi 6gretim programlarinin bir diger ortak 6zelligi akil yiritme becerisinin
gelistirilmesi icin program iceriginde somut ve soyut uygulama o6rnekleri ile bu beceriyi gelistirme
cabasi icinde olmalaridir. Ogretim programlarinda akil yiiriitmenin nasil yapilacagina iliskin somut ve
soyut uygulama ornekleri tizerinde de durulmustur. Bu baglamda programlarda yer alan bazi 6rnekler
asagidaki alintilarda daha da agik goriilmektedir:

“Matematik dersinin islenisinde yazili hesap kadar zihinden yapilan hesaba da 6nem verilecektir.
Basit konularin zihinden yaptirilmasi ve gerekirse yazili olarak tekrar ettirilmesi uygun olur” (MEB,
1926, s. 1).

“ilkokulda, tam sayili kesir islemlerinin sonuglari da zihinden tam sayilar iginde yapilacak
hesaplamalara yaklasik olarak tahmin edilmelidir” (MEB, 1990, s. 10).

“Litre ve mililitreyi birlikte kullanarak 6lgme yapabilmeleri ve bir kaptaki sivi miktarini 6grendigi 6lcu
birimleri ile tahmin etmeleri amaglanmistir” (MEB, 2017, s. 17).

Bu alintilardan da gorildiugi gibi 6gretim programlari 6grencilerin zihinden hesap yapma ve
tahmin becerilerine blyik 6nem vermektedir. Cilingir ve TarndklG (2009) bu konunun 6nemine
istinaden tahmin becerilerine dikkat ¢ceken bir calisma yapmis ve arastirmanin sonucu olarak tahmin
becerisi yluksek 6grencilerin matematik dersinde de basarili olduklarini belirlemislerdir. Dolayisiyla
matematik okuryazarliginin bir bileseni olarak kabul edilen akil ylritme becerisinin, matematik
basarisinda 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir.

Akil yaratme, 6grencilerin genellikle zorluk ¢ektigi konular arasinda yer almaktadir. Yapilan
calismalarda, 6grencilerin akil ylritme becerisinin en zor gelisen beceriler arasinda oldugu, akil
ylritme becerisinin gelismesi icin 6zel olarak tasarlanmis bir yénteme ihtiya¢ duyuldugu ve icerigin
aktariminda belli teknikler kullaniimasi gerektigi dile getiriimektedir (bkz. Lithner, 2003). Dowker
(1997) calismasinda, mantikh tahminler ortaya koyan 6grencilerin, islemsel becerisi yiksek olan
ogrenciler arasinda yer aldigini gostermistir. Bu ¢alisma tahmin ve islem becerisinin birbiriyle olan
iliskisini ortaya koymakta ve tahmin yapabilmenin matematik basarisini da etkilemekte oldugunu
gostermektedir. Ulkemizdeki 6gretim programlarinin incelenmesi sonucunda 1926 ve 1948 programi
disinda tim programlarda, islem yapma becerisi ile tahmin arasinda iliskilendirmeyi isaret eden
ifadelerin yer aldigi gézlenmistir.

95



Ogretim programlarinda da vurgulandigi gibi akil yiriitme 6grencilere cesitli deneyimlerini
analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari ve problem ¢6zebilecekleri bir dil ve
sistematik kazandirir (MEB, 2005). Bununla beraber akil ylirlitme becerisi ayni zamanda yaratici
duslinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi destekler. Bununla birlikte akil ylriitme (zerine yapilan
calismalar bu silrecin anlamli bir sekilde islevsellik kazanabilmesi icin kisinin repertuvarindaki
kavramlarin, yapilarin ve ilkelerin iliskilendirilerek bir araya getiriimesi ve anlamlandirilmasinin
Onemine vurgu yapmaktadir (Yavuzsoy-Kose ve Tanisli, 2014). Cumhuriyet tarihi matematik
programlarina genel olarak bakildiginda akil yiritme, usavurma ve tahmin edebilme seklinde
ifadelerin gegmisten gliniimiize tiim programlarda yer aldig1 séylenebilir.

Farkh Gésterimler Arasi iliskilendirme

Ogretim programlarinin farkli gésterimler arasi iliskilendirme temasina déniik olarak yapilan
inceleme, farkli gosterimlerin katkilari ve temsil bicimlerine odaklanmistir. Farkh gosterimlerin
katkilari arasinda programda yapilan vurgularin duyussal gelisime katkisi, 6grenim ve bilissel gelisime
katkisi, 6gretim etkiligine katkilarina isaret ettigi belirlenmistir. 1983 ile 2005 yillari arasinda yer alan
programlarda (1983, 1990, 1998, 2005) farkh gosterimlerin duyussal gelisime olan katkisina iligskin
ifadelere rastlanmaktadir. Bu konuda 2005 programinda yer alan su ifadeler dikkat cekicidir:

“Ogrenciler bir temsil bigiminin birden fazla durumu gésterdigini anladigi zaman, matematigin
glcuni takdir etmeye baslar. Ayrica bir problemi temsil etmenin bazi yollarinin digerlerinden
daha kolay ve etkili oldugunu gordiigiinde matematigin yararlarini ve esnekligini takdir eder.
Boylece 6grenciler, matematikte bir problemi ¢ozmenin ve temsil etmenin birden fazla yolu
oldugunun farkina varir” (MEB, 2005, s. 13).

Ogretim etkililigine ve dgrenim ve bilissel gelisime katkisi kodlarina iliskin ifadelerin calisma
kapsaminda incelenen tiim programlarda yer aldigi gortlmektedir. Gosterimlerin 6grenme ve bilissel
gelisime katkilari kapsaminda 1948 programinda su ifadelere yer verilmistir: “Sayilarin cesitli
grafiklerle canlandirilmasina ve gazetelerde, dergilerde, ilanlarda, kitaplarda ve istatistik yilliklarinda
rastlanan grafiklerin manalandirilmasina 6nem verilecektir. Kavranmasi daha basit oldugu icin bu ise
resimli istatistikle baslanacaktir” (MEB, 1948, s. 10).

Bu ahlintilarla 6rneklendirildigi Gzere, farkli gosterimlerin duyussal, bilissel ve 6gretimsel
katkilarinin 6gretim programlarinda bir sekilde karsiik buldugu ve bu konuya odaklanildigi
soylenebilir. Farkl gosterimlerin katkilari Gzerine yapilan ¢alismalar ve aciklamalar da konunun
onemine acikca isaret etmektedir. Ornegin, NCTM’de (2000) o&grencilerin matematigi farkli
gosterimler ile ifade edebilmesi, matematiksel kavramlari anlamli hale getirebilmeleri ve
matematiksel fikirler arasinda baglanti kurabilmeleri 6nemli bir yere sahiptir. Benzer sekilde, Akkog
(2006) tarafindan yapilan c¢alismada da kavramin farkh gosterimleri arasinda iliskiler kurmanin
ogrencilere kavramsal 6grenme baglaminda sagladigi fayda ve 6nemi dikkat cekmektedir.

Cumbhuriyet tarihi 6gretim programlarinin bir diger ortak 0Ozelligi, matematikte farkh
gosterimler arasi iliskilendirme becerisine iliskin somut-soyut, yari somut-soyut ve c¢oklu
gosterimlerden olusan temsil bicimlerine isaret edilmesidir. Ogretim programlarinda farkli
gosterimler arasi iliskilendirmenin nasil yapilacagina iliskin c¢esitli agiklama ve ydnlendirmeler
yapilmistir.

“Somut model, sekil, resim, grafik, tablo vb. temsil bicimlerini kullanarak matematiksel distincelerini
ifade etme” (MEB, 2005, s. 13).

“Halledilecek meselelerin miisahhas sembollerle, sekil ve cizgilerle izah edilmesine 6nem
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verilecektir” (MEB, 1948, s. 80).

“Ogrencilerin baska konularla ilgili olarak kullandiklari sematik resimlerden yararlanarak grafikle ilgili
anlayislan gelistirilmelidir” (MEB, 1998, s. 18).

Bu alintilardan da gorilecegi Uzere ilgili 6gretim programlarinin, matematiksel olgu ve
kavramlarin 6gretimde nasil temsil edilmesi gerektigine dair belli bir bakis acgisina sahip olduklari
soylenebilir. Farkh temsillerin kullanimi ve temsil bicimlerindeki cesitlilik matematik 6gretimi icin
dnem tasimaktadir. Ornegin, Duval (1993) yaptigi calismada matematik 6gretiminde kavramlarinin
somutlastirilmasinda yalnizca gésterim bigimlerinin kullanilabilecegini ifade etmistir. Celik ve Saglam-
Arslan (2012) ise gosterim bigimlerinin 6grenciler tarafindan etkili kullaniimasi halinde matematiksel
kavramlar ile etkili bir iletisim saglanabilecegini vurgulamislardir.

Matematik okuryazarhg baglaminda Cumhuriyet doneminde uygulamaya konulan
programlara iliskin yaptigimiz inceleme bu konudaki tarihsel birikimimiz hakkinda bilgi verici
niteliktedir. Bu ¢alisma ile yapilan incelemeler gostermistir ki Cumhuriyet tarihi boyunca ilkokul
dizeyinde uygulamaya konulan matematik programlarinin matematigin 6grenciler icin anlamh
sekilde 6grenilmesi, kullanilimasi, iliskiler kurulabilmesine degisen boyutlar ve farkhlik tasiyan vurgular
Gzerinden 6nem verdigi gorilmustlr. Cumhuriyet tarihi erken donemlerindeki program gelistirme
¢abalarinin, her ne kadar o donemlerde “matematik okuryazarlig’” kavrami kullanimda olmasa da,
yaklasim ve fikir olarak bu konuya odaklandigi belirlenmistir. Elbette, 6zellikle son yillardaki teknolojik
gelismeler ve matematik egitimi alaninda yapilan arastirmalardan hareketle artan bilgi birikimine
paralel olarak, programlardaki vurgu ve aciklamalarin mahiyet olarak oldukca 6nemli degisimler
gostermis oldugu bir gergektir. Bununla birlikte, tarihsel olarak ilkokul diizeyinde uygulamaya konulan
programlarda matematiksel gerekcelendirme, matematiksel akil ylirlitme, matematigin gercek diinya
ve diger disiplinlerle baglantilarinin kurulmasinin énem ve gerekliliginin farkinda olundugu ve buna
doniik uygulamalarin ortaya ¢ikmasi icin, en azindan yazili metin diizeyinde, kayda deger bir ¢aba
oldugu ortaya cikmistir. Elbette yazilh metinlerde ifade edilen bu niteliklerin gercek uygulamada ne
denli hayat buldugunu belirlemek mimkin degildir. Fakat en azindan matematik okuryazarhgi
kavraminin mahiyet olarak, farkl boyutlariyla 6gretim programlarinin gelistirilmesinin hedeflenen bir
nitelik oldugunu sdylemek muimkiindir. Yazilh metinlerin uygulamaya nasil gegirildigi ve ifade edilen
fikirlerin ne 6lctide hayat buldugunun belirlenmesi icin daha ileri diizey arastirmalara duyulan ihtiyag
aciktir.
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Oz. Periyodik tabloyu J. L. Meyer ile D. Mendeleev birbirlerinden bagimsiz olarak bulmuslardir. Bu tablo ile
elementlerin bircok fiziksel ve kimyasal Ozellikleri, sistematik olarak aciklanabilmistir. Hatta o zamanlar
bilinmeyen, ancak sonradan bulunan elementlerin tablodaki yerleri de ayrilmistir. Periyodik tablonun basarisi;
1897'de J. J. Thomson tarafindan elektronun kesfi, 1932'de J. Chadwick tarafindan nétronun kesfinden yillar 6nce
hazirlanmasindan kaynaklanir. 1987 yilinda Pakistanh kimyaci Mirza Beg, eserlerinde disiplinlerarasi bir deyim
olarak toplumun kimyasi ya da sosyo-kimya ifadelerine yer verdi. Bu bilgiler 1siginda ¢alismada; elementler ile
sosyolojinin iliskilendirilmesi yapilmistir. Elementlerin evrene ait tim maddeleri olusturmasi gibi, kisiler de
toplumu olustururlar. Periyodik tablodaki elementlerin en belirgin siniflandiriimasi; metaller, ametaller ve yari
metaller seklinde oldugundan, bu elementlerin davranislari sosyolojik olarak degerlendirilmistir. Periyodik tablo,
elementleri belirli 6zelliklerine gore siniflandiran bir sema olarak dikkate alinabilir. Semalar, egitimde bilgi
kullanimini ve anlamayi kolaylastirdiklarindan, kuram diizeyinde ele alinip, farkli agilardan tanimlanmis ve
aciklanmistir. Semalarin 6grenmede 6nemli etkisi bulundugundan, bir sema niteligindeki periyodik tablo da,
elementlerin 6zelliklerinin 6grenilmesinde dnemli rol oynar. Tablonun sosyolojik acidan degerlendirilmesinin
bilgilerin kalicihgini saglamada etkili olacagi disliniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Periyodik Tablo, Sosyokimya, Mendeleev.

Abstract. Periodic table had been discovered by J. L. Meyer and D. Mendeleev as independent of each other.
Several physical and chemical property of elements have been explainable systematically via this table. Even it
has been given place to newly discovered elements. Success of periodic table originate from electron discover
by J. J. Thomson at 1897 and neutron discover by J. Chadwick at 1932 many years ago. Pakistani chemist Mirza
Beg, used chemistry of society or socio-chemistry expressions as an interdisciplinary phrase at his works. In light
of this information; at this research, it has been associated elements with sociology. Persons form society like
elements form all matters belonging to universe. Specifically classification of elements at periodic table is in the
shape of metals, nonmetals and semimetals. So behavior of the elements has been evaluated sociologically.
Periodic table has been considered as schema, classifying elements according to their some properties. Schemas,
make easier knowledge usage and comprehension in education. Therefore, they have discussed at a level of
theory, considered and explained from different angles. Schemas have important effects at learning. Periodic
table, partake of schema plays a significance role at teaching features of elements. It has been thought that
evaluation of periodic table sociologically provides permanence of knowledge.

Keywords: Periodic Table, Socio-chemistry, Mendeleev.
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Extended Abstract

Introduction. Periodic table had been discovered by J. L. Meyer and D. Mendeleev as independent of
each other. Several physical and chemical property of elements have been explainable systematically
via this table. Even it has been given place to newly discovered elements. Success of periodic table
originate from electron discover by Thomson at 1897 and neutron discover by Chadwick at 1932 many
years ago. Pakistani chemist Beg, used chemistry of society or socio-chemistry expressions as an
interdisciplinary phrase at his works. Sociology is togetherness science that it studies social behavior,
social relations and processes, institutions, and social change. Sociology is named also as science of
society. Sociologically examinations realized in three ways. These examinations are: 1) social system
doesn't take to pieces like population, culture; 2) social system take to pieces like family, economy,
religion, politics, education; 3) social system take to tiny pieces and investigation makes with statute
and role concepts. Social statute states suitable social standing for individuals of their close or far
environment as objectively. Social statute may be innate (given statute) or afterwards (gained statute).
Given statutes are basic statutes (like gender, age). Gained statutes are product of conscious self
control of people. These statutes are characterized as general statutes. For example; education,
occupation. Briefly, any person has a position at own society. Societies constitute a system by regular
combination of the statutes. System is given name to collectivities forming societies and this concept
also use at natural sciences. In this study, it has been made correlation elements and sociology. Persons
form society like elements form all matters belonging to universe. Atoms compose of protons,
neutrons and electrons as is known. Likewise, persons have physiological, sociological and such social
properties. Proton number of atom is atomic number of the element. These characteristics specify
every person from others. Sum of neutrons and protons numbers are atomic weight of atom. Likewise
psychological, sociological, economic and similar natures are personality of person.

Method. In the research, document review has been used. Documents can describe as standardized
works prepared according to specific format. Sample of documents are letters, formal reports,
management reports, web pages and articles. Document review is analysis of document including
knowledge concerning case and fact about research.

Results. Year of 2019 is 150th years of periodic table. Elements in the table are categorized as metals,
nonmetals and semimetals. Metals conduct, have metallic luster, can be plaque and wire. Nonmetals
are dielectric, cannot be plaque and wire. Semimetals resemble metals in terms of some features but
they behavior like nonmetals chemically. Metals are in the left side and nonmetals are in the right side
of periodic table; semimetals are place in between metals and nonmetals. Statutes are given and
gained statutes sociologically. Given statutes are non-self control-related like gender, age. Gained
statutes are general statutes like education and occupation. Evaluation of periodic table sociologically
has been realized according to some variables at heart of statute. Metals and nonmetals can
categorized like women and men sociologically. Metals display men character like simplicity,
powerfulness and rarely stubborn men character. Silver, gold and platinum are proud and aristocrat;
sodium and potassium are rowdies of male group. Copper, iron, magnesium, tin, lead and zinc are
ordinary and humble members of periodic table. These elements wistfully combine with elements at
right side of periodic table. They thinkable like public, large fraction of society that sociologist work
them. Sociological reserve of nonmetals characterize women in point of gender. Metals (sociologically
men) give their valence electrons to nonmetals (sociologically women). Alkali metals (men), have one
valence electron, give this electron to halogens (womanliest). The seven-electron group (halogens)
who being the farthest away from the one-electroners are the most feminine, display a woman's love
of color and variety; the eerie green of chlorine, the striking violet of her sister iodine, the rich brown
of bromine and the light pastel green of dangerous fluorine. And it is not only in their love of color that
halogen sisters resemble human families, but in their aggressiveness toward members of the first and
second columns and the ruthlessness with which one will steal her sister's mate, as well as in the fact
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that their conduct is completely at variance with their appearance (substitution reactions of halogens).
Semimetals oxides are amphoteric property. Amphoter matters act as alkaline toward acids and act as
acid toward basic materials. So amphoteric materials similar to bisexual person. Semimetals have the
characteristics of acid and alkali, thus they can correlate with hermaphrodite person.

Discussion and Conclusion. Periodic table is a sui generis, classification of elements explicably at first
glance. At the same time, periodic table is a schema, classifying elements according to their some
features. Schemas, make easier knowledge usage and comprehension in education. Therefore, they
have discussed at a level of theory, considered and explained from different angles. Schemas have
important effects at learning. Periodic table, partake of schema plays a significance role at teaching
features of elements. It has been thought that evaluation of periodic table sociologically provides
permanence of knowledge. In the study, elements in periodic table have been investigated
sociologically. For this purpose; features of metals, nonmetals and semimetals have been explained by
being compared statutes of individuals.
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Giris

Bilim, en yalin anlamiyla; belli bir konuyu bilme isteginden yola cikan, belli bir amaca yonelen
bir bilgi edinme ve yontemli arastirma sirecidir (Toparl, 2005). Kullanilan yontem ve ele alinan konuya
gore bilim, Ug grupta ifade edilebilir. Bunlar; matematik ve mantig1 esas alan formel bilimler; dogada
meydana gelen, algilarla kavranan olaylari inceleyen fizik, kimya, biyoloji vb. esas alan doga bilimleri;
insanin tarihi gelisimi icinde yaptiklari ve ortaya koyduklari eserleri inceleyen psikoloji, sosyoloji, tarih
vb. esas alan insani bilimler seklindedir (Bilen, 2015).

1976 yilinda ingiliz ekonomist Michael Fores, "A Proper Use of Science" isimli eserinde su
bilgileri paylasti: Fizik ve kimya, madde ile ilgilenir. Oysa madde, yasayan organizmalarin parcasi olup,
biyolojinin ve organik kimyanin konusudur. Psikoloji, insanlarin kendilerini incelerken; sosyoloji,
insanlarin olusturduklari birliktelikleri (grup, toplum ...) inceler. 1978'de Amerikan zoolog Dale Madison
"sociochemical susceptibility" (sosyokimyasal hassaslk) ifadesini, cayir farelerinin birlikteligi ile
iliskilendirdi. 1980 yilinda Amerikan felsefeci Alexander Rosenberg, toplumsal davranisin fiziksel ya da
kimyasal temelinin sistematik sekilde incelenmesi igin, sosyofizik ve sosyokimya terimlerini ortaya atti;
1982'de sosyokimya terimini de arilarla ilgili olarak kullandi. 1987 yilinda Pakistanh kimyaci Mirza Beg,
eserlerinde disiplinlerarasi bir deyim olarak toplumun kimyasi ya da sosyo-kimya ifadelerine yer verdi
(http://www.eoht.info/page/Sociochemistry).

Periyodik Tablo Hakkinda Genel Bilgi

Elementlerin periyodik siniflandiriimasi, Alman kimyager Julius Lothar Meyer (1869) ve
ozellikle Rus bilim insani Dimitri Mendeleev'in (1869) calismalarina dayanir (Mortimer, 1988). Periyodik
tabloyu J. L. Meyer ile D. Mendeleev'in birbirlerinden bagimsiz olarak bulduklari, bircok yazar
tarafindan belirtilmektedir (Kaji, 2003). Bu tablo ile elementlerin birgok fiziksel ve kimyasal 6zellikleri,
sistematik olarak aciklanabilmistir. Hatta o zamanlar bilinmeyen, ancak sonradan bulunan elementlerin
tablodaki yerleri de ayrilmistir (Breusch, 1959). Periyodik tablonun dikey kolonlarina gurup, yatay
siralarina periyot denilir. Bu tablo ya da sistem, elementlerin diizenlenmis bigcimi olup, her grubun
Gyelerinin 6zellikleri diizglin ve yumusak gegislerle degisir (Atkins ve Jones, 1998). ABD'li kimyacilar,
periyodik tablonun geleneksel grup numaralarini Avrupalilardan farkl kullanir. Uluslararasi Temel ve
Uygulamali Kimya Birligi (International Union of Pure and Aplied Chemistry [IUPAC]), 6nemli
tartismalara yol acan "gruplarin 1'den 18'e kadar numaralandirilmasi" 6nerisinde bulunmustur. Sekil
1'de periyodik cizelgenin bazi bélimleri, geleneksel adlari ile belirtilmistir (Miessler ve Tarr, 2002, s.
15).
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Sekil 1. Modern periyodik tablo
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Elementlerin belirli bir diizene gore siniflandirilmasiyla ilgilenen cok sayida kimyaci olmussa da,
periyodik tablonun Mendeleev tarafindan resmi bulunus tarihi 1869 yihdir (Sceri, 2001). Tablonun
mikemmelligi, yeni kesfedilen elementlerin de burada kendilerine yer bulabilmesidir. Son olarak 2015
yilinda yeni dort element kesfedilmis, 2016 yilinda da bu yeni elementlerin isimleri ve sembolleri [UPAC
tarafindan yayinlanmistir (Reedijk, 2018). Periyodik tablonun basarisi, 1897'de J. ). Thomson tarafindan
elektronun kesfi, 1932'de J. Chadwick tarafindan nétronun kesfinden yillar 6nce hazirlanmasindan
kaynaklanir (Kibler, 2007).

Sosyolojik Tanimlar

Sosyoloji toplumsal davranis, sosyal iliskiler ile siregler, kurumlar ve sosyal degismeyi
inceleyen birliktelik bilimidir (aktaran Aslantiirk, 2013; Aycan, 2002; Fichter, 2016; Slattery, 2007).
incelemelerini genellikle birlikteliklerden toplum iizerinde yapan sosyolojiye toplumbilim de denir (icli,
2012). Sosyoloji, toplum incelemelerini t¢ sekilde gerceklestirir. Bu incelemeler: 1) toplumsal sistemi
parcalamadan tabakalasma, nifus, kiltir gibi; 2) sistemi aile, ekonomi, din, siyaset, egitim gibi
parcalara ayirarak; 3) sistem mumkidn olan en kiglk pargalara bolinerek stati ve rol kavramlariyla
yapilir (Bozkurt, 2006; Giddens ve Sutton, 2018; Gokge, 1996; Zencirkiran, 2018).

Toplumsal stati, bireylere yakin veya uzak cevrelerince nesnel olarak uygun bulunan sosyal
konumu belirtir. Toplumsal statli, dogustan (verilmis statiler) oldugu gibi sonradan da (kazanilmis
statl) kazanilabilir. Verilmis stattler kisilere doguslariyla birlikte, kisilerin hicbir 6zelligi dikkate
alinmaksizin verildiginden, temel stattlerdir (cinsiyet, yas gibi). Kazanilmis statiler, kisilerin bilingli,
iradelerinin Grdnddar. Bu statilerin elde edilmesi belirli bir cabayi gerektirdiginden, genel statiiler
seklinde nitelendirilir. Ornegin, egitim, meslek (Ceylan, 2011; Dogan, 2014; icli, 2012). Kisaca, her kisi
icerisinde yer aldigi toplumda bir konuma sahiptir. Toplumlar, bu statilerin diizenli birlesimiyle bir
sistem olusturur (Capcioglu, 2013).

Sistem, toplumlarin olusturduklari bitlnliklere verilen isim olmakla birlikte, sadece
sosyolojiye, hatta sosyal bilimlere 6zgl bir kavram degildir; doga bilimlerinde de kullanilir. Sistem,
unsurlarin ve iliskilerin bilesimidir; etkilesimler ve orgitlenmelerle bitinlik olusturur. Sistemi
olusturan unsurlardan her biri kendi islevini yerine getirerek, sistemin bitinliik ve uyumuna katkida
bulunur. Her sistemdeki diizen, sistemi olusturan parcalarin, iliskilerin 6rgiitlenmesi ile saglanir.
Orgiitlenmeyi gerceklestirenler, ortak &zellikleri nedeniyle birbirileri ile iliskiye girerek bir sistem
olustururlar. Kisaca, sistem kendi kendisine yetme ve kendi kendisini diizenlemeye sahiptir (aktaran
Ceylan, 2011; Gokge, 1996).

Bu bilgiler 1siginda calismada; elementler ile sosyolojinin iliskilendirilmesi yapiimistir.
Elementlerin evrene ait tim maddeleri olusturmasi gibi, kisiler de toplumu olustururlar. Bilindigi izere,
elementler atomlardan, atomlar da proton, nétron ve elektronlardan olusur. Ayni sekilde kisiler de
psikolojik, sosyolojik, ekonomik ve benzeri sosyal niteliklere sahiptir. Atom c¢ekirdegindeki proton
sayisl, o elementin atom numarasidir. Bu ozellikler, her kisiyi digerinden ayiran nev’i sahsina miinhasir
bir kisi seklinde anilmasini saglar. Cekirdegin diger bir pargacigi olan nétron ile protonlarin sayilarinin
toplami, o atomun atomik kitlesini olusturur. Ayni sekilde bireyleri kisi haline getiren psikolojik,
sosyolojik, ekonomik ve benzeri sosyal nitelikler, kisilerin kisiliklerini olusturur. Bir atomun farkli sayida
notron iceren tirleri, o atomun izotoplaridir (Atkins ve Jones, 1998). Bir kisinin psikolojik, ekonomik ve
benzeri sosyal niteliklerden farkli sosyolojik 6zellige sahip olmasi, yani kimyasal deyisle farkli sayida
notron bulunan tirlerin olmasi, nasil o atomun izotoplarini olusturuyorsa; kisiler de sosyolojik
ozelliklerinin farkli etkilesimlerine gére, ayri ayri kisilik yapilarina sahip olurlar. izotoplarin proton ve
elektron sayilari ayni, nétron sayilari ise farkhdir. Bunlarin kimyasal 6zellikleri ayni iken, fiziksel
ozellikleri farkh olabilir. Periyodik tablo, artan atom numaralarina gére dizenlendiginden, izotoplar
tabloda ayni yeri isgal ederler. Ornegin, bir tilkenin belli bir bélgesinin sosyolojik 6zelliklerinde yetismis
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kisi ile bu Glkenin farkli bir bolgesinin sosyolojik 6zelliklerinde yetismis kisinin kisilik yapisi birbirlerinden
farkhdir. Her ikisinin sosyal degerleri farkli sekilde olusacagindan, ayni olaya farkl anlamlar yuklerler.
Diger yandan bu kisiler, benzer sosyolojik etkilere maruz kalirken; bazilari sapma gosterir. Farkli kisilik
yapisindaki bireyler, sahip olduklari cinsiyet ya da gelisim dénemlerine gore, farkh toplumsal statlide
bulunur ve statilerine uygun rollerini oynarlar. Clinki kisiler hayatta kalmak ve varliklarini siirdiirmek
icin sosyal olmak, sosyallesmek zorundadir. Bunun igin, kisiler yanlarina en az birisini alarak bir
birliktelik olusturup, toplum haline gelirler. Tipki periyodik tabloda elementlerin dizenli bir sekilde
siralanisi gibi; her toplum yapisinda da stati ve rol, esglidiim seklindedir. Clinki rollerin statliye uygun
oynanisina gore, toplum diizeni saglanir.

Amag

Bu calismanin amaci; periyodik tabloyu sosyolojik incelemek ve periyodik tabloya iki farkli bilim
acisindan aciklama getirmektir. Boylece soyut kavramlar somutlastirilarak, 6grenmenin
kolaylastiriimasi saglanabilir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem climlesi "Periyodik tabloda yer alan elementler, sosyolojik statly
belirleyen ve etkileyen degiskenler ile iliskilendirilebilir mi?" seklindedir. Alt problemler asagida
belirtilmistir.

e Periyodik tabloda yer alan elementler, cinsiyet degiskeniyle nasil iliskilendirilebilir?
e Periyodik tabloda yer alan elementler, yas degiskeniyle nasil iliskilendirilebilir?
e Periyodik tabloda yer alan elementler, egitim degiskeniyle nasil iliskilendirilebilir?

Yontem

Arastirmada belirli dokliimanlarin sistematik bir yontem ile incelenmesi hedeflendiginden,
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokimanlar, “belirli formatlara gore hazirlanarak
standartlastiriimis eserler” olarak tanimlanabilir (Wolff, 2004, s. 284). Dokimanlara 6rnek olarak
mektuplar, resmi raporlar, yonetim raporlari, web sayfalari, ginlikler ve gazete makaleleri
gosterilebilir. Dokiiman incelemesi ise calisiimak istenen olay ya da olguya iliskin bilgiyi iceren
dokimanlarin analizidir (Bailey, 1994). Dokiiman incelemesi genellikle 6rtiik (unobtrusive) yontemler
arasinda yer almaktadir. Arastirma Oznelerinden dogrudan veri ediniminin mimkin olmadig
durumlarda kullanilan yontemler, 6rtik yontemler altinda siniflandirilirlar (Webb, Campbell, Schwartz
ve Sechrest, 2000). Dokiiman incelemesi, bagimsiz bir arastirma yontemi olarak kullanilabilmesinin
yaninda, diger arastirma yontemlerine bagli olarak da ele alinabilir. Bir arastirmacinin ilk asamada
basvurdugu kaynaklar genellikle lisansistiu tezler, yayimlanmis makaleler ve konferans/kongrelerde
sunulan tam metin bildiriler olarak siralanabilir. Arastirmacinin dokiiman incelemesi kapsaminda ne
tlir analiz yapacagl amacina gore degisir (Ekiz, 2009). Arastirmaci kendisine soracagl “Toplanan
dokimanlar, arastirmada kullanilacak tek veri setini mi olusturmaktadir?” ve ”“Dokiimanlar diger
arastirma yontemleriyle birlikte mi kullanilacaktir?” gibi sorular, dokiimanlari analiz edecegi yolu
belirlemede yol gostericidir. Bu arastirmada dokiimanlar, tek basina arastirmanin tim veri setini
olusturmaktadir.
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Bulgular

2019 yilinda, bulunusunun 150. yilina ulasilan periyodik tablodaki elementlerin en belirgin
siniflandirilmasi; metaller, ametaller ve yari metaller seklindedir (Sekil 2).

Grup Numaras:

1A 2 3 K S 6 7 8 9 10 11 12

@ 1 2A 3B 4B 5B 6B 7D B 1B 28
L]

=

-

e

> 4

&

o 5 Metalier

Sekil 2. Periyodik tabloda yer alan metaller, ametaller ve yari metaller

Metaller elektrigi iletir, metalik parlakliklari vardir, tel ve levha haline getirilebilirler. Ametaller
elektrigi iletmez, tel ve levha haline getirilemezler. Yari metaller goriiniis ve bazi 6zellikler bakimindan
metallere benzese de, kimyasal olarak bir ametal gibi davranirlar. Metaller periyodik tablonun sol
tarafinda, ametaller ise sag tarafinda yer alir; bu ikisi arasinda yari metaller bulunur (Atkins ve Jones,
1998).

Sosyolojik olarak statiler, verilmis ve kazanilmis statl seklindedir. Verilmis statliler bireyin
iradesine bagl olmayan cinsiyet, yas seklindeki temel statiler iken; kazanilmis statiler, egitim ve
meslek gibi genel statilerdir. Periyodik tablonun sosyolojik degerlendirmesi, stati temelindeki bazi
degiskenlere gore yapilmistir.

Grant'e (1949) gore, periyodik tablo sosyolojik bakis agisiyla cinsiyet degiskenine gore
degerlendirildiginde, elementler kadin ve erkek seklinde gruplandirilabilir. Tablonun sol tarafinda yer
alan metaller; sadelik, giclilik ve nadiren inatgi erkek karakteri sergiler. Ona gore, gimdis, altin ve
platin, magrur ve aristokrat iken; sodyum ile potasyum erkek grubunun kabadayilaridir. Bakir, demir,
magnezyum, kalay, kursun ve ¢inko goriinliste, periyodik tablonun siradan ve miutevazi Gyeleridir. Bu
elementler, periyodik tablonun sag tarafindaki elementlerle istemli olarak birlesirler. Bunlar
sosyologlarin sik¢a calistig genis toplum kesimi, halk gibi distnulebilir. Periyodik tablonun sag
tarafinda bulunan ametallerin sosyolojik karsiligl, cinsiyet bakimindan kadinlari niteler. Metaller
(sosyolojik olarak erkekler), son yoriingelerindeki elektronlarini ametallere (sosyolojik olarak kadinlara)
verir. Son yoriingesinde bir elektron bulunan alkali metaller (erkekler), periyodik tabloda kendinden en
uzaktaki 17. grup elementleri olan halojenlere (en ¢ok kadinsi olanlar) bu elektronunu verir. En ¢ok
kadinsi olarak nitelendirilen halojenler, bir kadinin koku ve gesitlilik askini (bilesiklerinde birden fazla
degerlik almalan) sergiler. Klorun esrarengiz yesili, iyodun ¢arpici moru, tehlikeli bromun kahve
renkliligi ve florun agik pastel yesil rengi, tipki kadinlar gibi ¢cok renklilige isaret eder. Periyodik tablonun
17. grubu olan halojen kiz kardesler, sadece renklilikleriyle degil; ayni zamanda birinci ve ikinci grupta
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yer alan alkali ve toprak alkali metallere g6z koymalari, hatta kiz kardeslerinin erkek arkadaslarini
bastan ¢ikaracak kadar acimasiz davranmalariyla dikkat ¢ceker (halojenlerin yer degistirme tepkimeleri).
Bir ametal olan 16. grup elementi oksijen, aktif bir elementtir. Ne onunla, ne onsuz olunur. Oksijen
olmazsa nefes alinamaz. Ayni sekilde denizlerdeki ¢6zlinmis oksijen, deniz canllarinin yasam
kaynagidir. Ama oksijenin metalleri sinsice oksitledigi de bilinir. Kisaca oksijen, neden oldugu iyi-kétu
ozellikleriyle, insana benzetilebilir. insanlar arasindaki iliskiyi gdstermek icin asagidaki tepkime
yazilabilir:

NaCl + AgNO3; - AgClJ{ + NaNOs;

Deney tipindeki bu tepkime, zihinde romantik bir hikaye olarak canlandirilabilir. Bu denklemin
ilk bilesiginde sodyum (Na) ve klor (Cl), birbirlerine sevgi ile baghdir. Onlarin mutluluguna higbir sey
engel olmaz. Benzer durum, denklemin ikinci bilesigindeki gimiis (Ag) ve onun siradan arkadas! nitrat
(NO3) icin de dogrudur. Bir giin sodyum kloriir (NaCl) ve giimis nitrat (AgNO3) ayni toplantiya katilirlar.
S6z konusu bilesikler, katildiklari toplanti ortaminda (¢Ozeltide) iyonlasirlar ve ayri ayri dolasmaya
baslarlar. Giimus, hemen klor ile bulusur. Yalin bir séylemle glimis (erkek), klora (kadin) asik olur.
Bunlar birleserek deney tiptinin dibine inerler, yani bir ¢cokelti olustururlar. Soy bir metal olan glimds,
centilmendir ve baglanmaya karsi ilgisizdir. Ama baglandiginda da, bu iliski sonsuza dek siirer; baska
bir deyisle, kimyasal olarak ¢okelme olur. Bu durumda klor da glimis ile sonsuza dek yasamak icin
¢cOzeltiden ayrilir. Diger yandan esini kaybeden sodyum, nitrat iyonuna yaklasir ve birbirlerine
baglanirlar.

15. grup ailesinin bir elementi olan azot, halojen ailesi kadar kadinsi karaktere sahip degildir.
Oldukca aktif bir sosyal yasam siiren azot, periyodik tablonun sol tarafindaki elementlerle ortaklik
kurarak nitrat, nitrit ve nitrir gibi cesitli bilesikler olusturur. Bu denli ¢cok yonli etkilesimde bulunan
azot, organik bilesiklerin yapisina da katilir. Ornegin, trinitrotoluen (TNT) gibi bir patlayicinin
bilesiminde bulundugu gibi, canlilarin yapitasi olan amino asitlerin biinyesinde de bulunur. Karbon,
ilging bir element olarak bir¢ok bilesik olusturur. Karbonsuz bir hayat diisliniilemez. O, tim canlilarin
her hiicresinde bulunur (Grant, 1949).

Yari metaller periyodik tabloda, metaller ile ametaller arasinda bulunur (Sekil 2). Bu
elementlerin hem metalik, hem ametalik 6zellikleri vardir. Kendilerine 6zgi nitelikleri bulunan ya da
sosyolojide “sui generis” olarak adlandirilan elementlerden berilyum, bor ve bizmut gibi diger bazi
elementler de, kimi zaman yari metal sinifina alinirlar (Malczewski, 2013; Rey, 1994).

Metallerin ¢ogu bazik oksitler verirken, ametaller genellikle asidik oksitler olusturur. Yari
metallerin oksitleri ise amfoterik 6zelliktedir. Amfoter maddeler, asitlere karsi baz, bazlara kars! asit
gibi davranan maddelerdir. Bu ylzden amfoterik maddeler toplumdaki bisekstel kisilerle benzerlik
gosterir (Aycan ve Oksas, 2016). Bu tiir maddelerin toplumdaki aktif pasif gay 6zellikli kisilere benzedigi
de duslinilebilir. Yari metaller, hem metal hem ametal 06zelligi gosterdiklerinden, toplumdaki
hermafrodit, yani gift cinsiyetli kisilerle iliskilendirilebilir.

Periyodik tablodaki metaller, ametaller ve yari metaller, sosyolojik statliniin bir baska
degiskeni, yas ile de degerlendirilebilir. Yas, kisilerin gelisim donemleri 6l¢it olarak alindiginda, kendi
arasinda cocukluk, yetiskinlik ve yaslilik seklinde gruplandirilarak incelenebilir. Metaller, elektron
verme Ozelligine sahip olduklarindan, toplumdaki yashlarin siirekli etrafini kollamasi, korumasi ve verici
olmasi gibi duslinllebilir. Hatta yaslilarin bu vericiligi, 6limlerinden sonra miras yoluyla da devam eder.

Elektron alici 6zelligindeki ametaller, siirekli alici olan g¢ocuklara benzetilebilir. Onlarin
ahciliklari, toplumda belirli bir statli kazanana kadar sirer. Hem metalik hem ametalik 6zellikleri olan
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yari metaller ise, tipki toplumdaki bir kisim yetiskinler gibi, hem alici hem verici niteliklere sahiptir. S6z
konusu yetiskinler, cocuklarina karsi verici iken, blyiklerinden maddi ve manevi destek alirlar.

Kazanilmis statlilerden egitim dikkate alindiginda, periyodik tabloda elektron verme
ozelligindeki metaller, egitimde bilgi vermeye rehberlik eden 6gretmenlere; elektron alan ametaller ise
bilgi toplayan, alan ve arastiran 6grencilere benzetilebilir. Hem elektron alan hem veren yari metaller,
yiksek lisans ve doktora diizeyinde egitim alan 6gretmenler (hem 6grenci hem 6gretmen) gibidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

2019 yih periyodik tablonun ortaya cikisinin yiz ellinci yilidir. Bir buguk asirdir kimya egitimine
katki saglayan bu tablo hakkinda yapilan calismalar, genellikle kimya bilim dal ile ilgilidir. Tabloya
sosyal bilim bakis acisiyla da yorum getirmek, disiplinlerarasi calismalara bir érnektir. Ogretim
acisindan bakildiginda, disiplinlerarasi 6gretim; belirli bir kavram, problem ya da konunun farkh
disiplinlerin bakis acilari ile degerlendirildikten sonra tekrar bir bitin haline getirilmesidir. Boylece
disiplinlerarasi bir diizenleme sayesinde 6gretim siireci, hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin
ogrenilmesine hem de bunlarin anlamli bir bicimde bir araya getirilerek kullanilmasina yardimci olur
(Karakus, Dolapgioglu, Girkan, Karaduman ve Bolat, 2012).

Periyodik tablo, elementlerin ¢esitli 6zelliklerinin ilk bakista anlasilabilir sekilde siniflandirildig
bir sui generisdir. Sosyolojide sui generis, Latince bir sdylem olup, kendine 6zgli 6zelliklere sahip, baska
bir 6rnegi olmayan, nesne ya da olaylari anlatmak icin kullanilir. Baska bir deyisle, bir olgunun emsalsiz
sekilde tek oldugu ve bu niteligini butlinlik icinde korumasi sui generisdir. (Erbas, 1992; Rey, 1994).

Periyodik tablo, elementleri belirli 6zelliklerine goére siniflandiran bir sema olarak dikkate
alinabilir. Semalar, egitimde bilgi kullanimini ve anlamayi kolaylastirdiklarindan, kuram dizeyinde ele
alinip, farkli agilardan tanimlanmis ve agiklanmistir. Tanimlamalardaki ortak yan, semalarin nesneler,
olaylar veya eylemlerle ilgili organize olmus kavram kiimeleri oldugudur (aktaran Cakici, 2011; D6nmez,
1992). Semalarin, 6grenmede o6nemli etkisi bulundugundan (aktaran Cakici, 2011), bir sema
niteligindeki periyodik tablo da, elementlerin 6zelliklerinin 6grenilmesinde dnemli rol oynar. Tablonun
sosyolojik acidan degerlendirilmesinin bilgilerin kalicihgini saglamada etkili olacagi distintilmektedir.
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Oz. Bazi dgrenciler icin okul, gidilmek istenmeyen ya da gidilse de ilk firsatta kacilacak bir yer olabilmektedir.
Ogrencilerin ‘iceride tutulmasin’ saglamak icin de okul idaresi tarafindan basta tel 6rgii olmak Uizere bircok
dnlem alinmaktadir. Ogrencilerin okuldan kacma isteklerinin nedenlerini belirlemek, durum karsisindaki
duygularini ve ¢oziim oOnerilerini 6grenmek, bu arastirmanin amacini olusturmaktadir. Calisma, nitel bir
arastirma olup, durum calismasi olarak desenlenmistir. Arastirma icin bir meslek lisesi secilmistir. Okuldan
kagmayi aliskanlik haline getirmis 15 6grenci ile ayni okulun 3 rehber 6gretmeni arastirmanin ¢alisma grubu
olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak 8 acik uglu sorudan olusan bir anket kullanilmistir. Ayrica okulun
rehber 6gretmenleri ile de yari yapilandirilimis gériisme gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler nitel veri analiz
yontemlerinden icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonuglarina gore o6grenciler, ozellikle 6gle
aralarinda disarida yemek yemek icin ve derslerin sikici olmasindan dolayi okuldan kagmaktadir. Ogrenciler
okulda egitim 6gretim disinda farkl aktivitelere de ihtiya¢ duymaktadir. Rehber 6gretmenler de 6grencilere
anlayis ve yaklasimi merkeze alan bir bakis a¢isinin okulda hakim olmasi, disarida ¢ekici gelen imkanlarin okulda
sunulmasi ve 6grencilerin 6zglirligl okulda hissetmesinin gerekliligi noktasinda goris belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okuldan kagma, Disiplin Algisi, Okulun Anlami.

Abstract. This study aims to identify the reasons why students want to skip school, whose purpose is to prepare
them for life, and to learn their feelings and suggested solutions about this issue. This is a qualitative study and
designed as a case study. A vocational high school is selected for study. 15 students with a habit of skipping
school are identified as the work group of the study. As a tool for data collection, a survey consisting of 8 open-
ended questions that aim to find out education and learning perceptions, reasons for skipping school, and
suggested solutions is used. In addition, 3 guidance counselors were also face-to-face interviewed in order to
understand the case studied in a detailed fashion. The data obtained is made subject to content analysis which
is @ method of qualitative data analysis. Students say that the money spent for such measures would be more
useful if spent on plays and activities. Guidance counselors also underline that students should be approached
with empathy and care, opportunities outside school which attract students should be provided at school
lessons should be more enjoyable, and students should feel freer at school.

Keywords: Truantry, Skipping School, Perception of School Discipline, Meaning of School.
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Extended Abstract

Introduction. One of the most significant stereotypes used in highlighting the importance of
education is “Education is a must”. A child’s school starting is considered as one of the most
important days both for the child and for the parents. The child will “go to school and grow into a
successful person”. However, for some students, school can be a place to which they do not want to
go or a place from which they will play truant even after they go to school. What is the school
institute, which exists to make children/students learn, develop and discover themselves, and fit into
society, doing to cause some students to skip school? In order to “keep students inside school”,
several measures such as wire fences are taken by school administration. This study aims to identify
the reasons why students want to skip school (officially speaking “leave school early”), whose
purpose is to prepare them for life, and to learn their feelings and suggested solutions about this
issue.

Method. This is a qualitative study and designed as a case study. A vocational high school in
Anatolian side of Istanbul is selected for study, where truantry events are relatively more often. In
this vocational high school, 15 students with a habit of skipping school are identified as the work
group of the study. As a tool for data collection, a survey consisting of 8 open-ended questions that
aim to find out education and learning perceptions, reasons for skipping school, and suggested
solutions is used. In addition, 3 guidance counselors were also face-to-face interviewed in order to
understand the case studied in a detailed fashion. The data obtained is made subject to content
analysis which is a method of qualitative data analysis.

Results. According to the results of the study, students skip school because they are not happy with
the canteen, so in lunch breaks they eat out and easily smoke after the meal, and because they find
school and lessons boring. In addition, students need different activities other than education and
training during their time spent at school, but they cannot find such opportunities at school.

Discussion and Conclusion . Students say that the money spent for such measures would be more
useful if spent on plays and activities. Guidance counselors also underline that students should be
approached with empathy and care, opportunities outside school which attract students should be
provided at school (such as hot meals, entertaining activities, etc.), lessons should be more
enjoyable, and students should feel freer at school.
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Giris

Egitim, toplumlarin gelisiminde ve degisiminde blylk rol oynar. Tiirkiye Cumhuriyeti (T.C.)
Millt Egitim Bakanlhgi'nin (MEB) vizyonunda da "Hayata hazir, saglikli ve mutlu bireyler yetistiren bir
egitim sistemi" (MEB, 2018) seklinde belirtildigi gibi devlet, bireylerin/vatandaslarin hayata en iyi
sekilde hazirlanmasini amaclamaktadir. MEB'in "DlUsiinme, anlama, arastirma ve sorun c¢6zme
yetkinligi gelismis; bilgi toplumunun gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis; milli kaltir ile
insanligin ve demokrasinin evrensel degerlerini i¢sellestirmis; iletisime ve paylasima agik, sanat
duyarhhigi ve becerisi gelismis; 6z gliveni, 6z saygisi, hak, adalet ve sorumluluk bilinci yiksek; gayretli,
girisimci, yaratici, yenilikci, barisci, saglikh ve mutlu bireylerin yetismesine ortam ve imkan
saglamaktir" (MEB, 2018) seklinde ifade edilen misyonuna bakildiginda devletin, 6grencilerin egitim
ihtiyaclarini karsilama amaciyla okullasma yoluna gittigi gériilmektedir. Bu misyondan da anlasilacagi
gibi, egitim sistemi toplumdaki bireylere fayda saglamaya yonelik kurulmustur. Ancak 6grencilerin iyi
niyetle belirlenmis olan bu misyonun eyleme gectigi yer olan okullarda devamsizlik yaptig
bilinmektedir (Balkis, Arslan ve Duru, 2016; Giilcemal, 2019; Oztekin, 2013; Pehlivan, 2006). Tiirk Dil
Kurumu'na goére "Devam etmeme durumu, silireksizlik" anlamina gelen "devamsizlik" okullarda
ogrencilerin sikca gerceklestirdigi davranislardandir. "Okulu kirmak", "okulu asmak", "okuldan
kagmak", "devamsizlik yapmak" gibi ifadeler toplumda ve 6grenciler arasinda kullaniimakla birlikte bu
ifadeler temelde okul devamsizligini belirtmektedir (Glilcemal, 2019; Pehlivan, 2006). Devamsizlik
yapma aliskanhig 6grencinin ileriki yasaminda basarisiz olma riskini artirmakla beraber okuldan kagma
ve 6ziirsiiz devamsizlikla sug isleme arasinda anlamli iliski oldugu da bilinmektedir (Oztekin, 2013).
Okul hayatinda devamsizlik aliskanhgi olan kisilerin, bunu ilerideki is hayatinda da slirdiirmesi, disiik
gelirliler sinifinda yer alma olasiligini artirmakta ayrica 6grenme-6gretme siirecini olumsuz etkileyerek
egitim kaynaklarinin bosa harcanmasina neden olmaktadir (Eres, 2014). Okuldan kagma ergenlerde
riskli davranislara yol agma belirtisi arasinda yer almaktadir (Zengin, 2013). Okuldan kagmanin da bir
tir devamsizhk oldugu dusinidlirse kronik devamsizlik yapan oOgrenciler 6grenmek icin diger
O0grencilere nazaran daha az firsata sahip olmakta ve bununla birlikte daha dusik basari
gostermektedir (Gulcemal, 2019).

Devlet, bireylerin okula devamhligini saglamak icin Anayasa'dan yonetmeliklere kadar bir¢ok
onlem almaktadir. 18.10.1982 tarihli T.C. Anayasasi'nin 42. maddesinde "ilkégretim kiz ve erkek
blitlin vatandaslar icin zorunludur" ifadesi bulunmaktadir. 09.05.2012 tarihinde yayimlanan genelge
ile egitim zorunlulugu ortadgretimi de kapsayarak 8 yildan 12 yila ¢ikarilmistir. Buna karsin bazi egitim
bilimciler devlet tarafindan verilen zorunlu egitimin gerekliligi konusunda ayni fikirde degillerdir.
Bunlardan birisi olan John Taylor Gatto, 6grencilerin kendi deyimleriyle "aptalca, anlamsiz ve zaten
bildikleri seylerden ibaret" derslerin verildigi okullarda sikildiklarini ifade etmektedir. Ayni zorunlu
egitim sisteminin Urinl olan 6gretmenler ise "sevk eksikligi, enerji disiikliigii, sizlanma, sikdyet,
moral bozuklugu"na sahip olduklarini séylemekle birlikte, sucun "alacaklari nottan baska bir seyle
ilgilenmeyen, kaba saba, terbiyesiz" 6grencilerde oldugunu disinmektedirler (Gatto, 2018). Milli
Egitim Kanunu'nun 56. maddesine gore 6grencisini okula gondermeyen velilere beher giin igin 15 TL,
buna ragmen géndermemesi halinde 500 TL para cezasi verilmektedir. MEB'in liselerde uyguladig
yonetmelige bakildiginda " Okula devam zorunludur. Veliler, 6grencilerinin okula devamini
saglamakla yukumludurler. Milli Egitim Temel Kanununun 26. maddesi geregince okul yoneticileri,
milli egitim midurleri ve mahalli milki idare amirleri 6grencilerin okula kayit ve devamiyla ilgili
gerekli tedbirleri alirlar." ifadesi yer almaktadir (MEB, 2013). Ayrica okula devamliligi saglamak igin bu
yonetmelikte bazi tesvik ve cezalar da yer almaktadir. Oziirsiiz olarak 10, toplamda 30 giin
devamsizligi olan égrenci, notlari ne olursa olsun “basarisiz” sayllmaktadir (MEB, 2013). "Ogrencilerin
uyacaklari kurallar ve 6grencilerden beklenen davranislar" bashgi altindaki 2/g bendinde "Okula ve
derslere diizenli devam etmeleri" ifadesi bulunmaktadir (MEB, 2013). Ayrica bu ydnetmelikte
01.09.2018 tarihinde yapilan degisiklikle 6zlrsiiz devamsizligi 5 glini gegen 6grencilere tesekkiir veya
takdir belgesi verilemeyecegi belirtiimektedir. Okula ve derslere diizenli olarak gelen ve bu yonde
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arkadaslarina iyi 6érnek olanlarin onur belgesiyle odillendirilecegi ifade edilmektedir (MEB, 2013).
"Okula geldigi halde 6zlirsiiz egitim ve O0gretim faaliyetlerine, torenlere, sosyal etkinliklere ve okul
pansiyonlarinda etlide katiimamak, gec¢ katilmak veya bunlardan erken ayriimak," kinama cezasini,
bunu aliskanlik haline getirmek ise 1-5 giin arasinda kisa sireli uzaklastirma cezasini gerektiren
davraniglar arasinda sayilmaktadir (MEB, 2013). Disiplin cezasini gerektiren bu davranis 6grenciler
arasindaki yaygin sdylemle "okuldan kagma" davranisidir.

Okuldan kagma; okula gec¢ gitmeyi, okuldan izinsiz olarak erken ayrilmayi ve okula gitmek
Uzere evden ayrilarak okula hi¢ gitmemeyi kapsar (Eres, 2014). Okuldan kagmak, 6grencinin ailesinin
bilgisi ve izni olmadan okulda bulunmayisidir (Cook ve Ezenne, 2010). Ogrencilerin okuldan kagcma
egilimleri temelde okula yonelik olumsuz duygularinin olmasindan kaynaklanmaktadir (Pehlivan,
2006). Ailenin ilgisizligi, okulun 6grenciye gore sikici olmasi, sinav yogunlugu, 6gretmenlerin yeterliligi
ve 6grenciye davranislari, 6gretim programinin niteligi, okul yonetiminin sagladigi ortam 6grencilerin
okuldan kagmalarina neden olmaktadir (Eres, 2014).

Ogrenciler, kendilerini hayata en iyi sekilde hazirlamayl amacladigi ve tamamen iyi niyetle
kuruldugu duslnulen/varsayilan okullardan kagmaktadirlar. Okul yonetimi de okuldan kagmalari
onlemek i¢in bir dizi fiziksel 6nlem alabilmektedir. Bu 6nlemlerin arasinda okulun gcevresine oriilen tel
orgller ve jiletli teller de olabilmektedir. Bunun disinda 6grencilerin zemin kattaki, okulun arka
tarafina bakan siniflarin ve koridorlarin pencerelerinden atlayarak kagmalari Gizerine, pencerelerin bir
daha agilmamak tzere vidalandigi, kollarinin sokildigi ve parmakhk eklendigi gérilmastir (Sekil 1).
Bu fotograflar okul ydnetiminin izni dahilinde ¢alismanin yapildigi okulda ¢ekilmistir.
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Sekil 1. Ogrencilerin okuldan kagmasini énlemek icin alinan énlemlerden bazi érnekler

Alinan bu oOnlemler, herhangi bir acil durum aninda faciayla sonuglanabilmesi bir yana
ogrencilerin kendilerini hapishanede ders isliyormus gibi hissetmesine neden olabilmektedir.
Ogrenciler okuldan kacgarken alinan 6nlemler nedeniyle ciddi sekilde yaralanabilmektedirler. Bu
olaylardan bazilarinin yazili ve gorsel basina da yansidigi goriilmektedir (Sekil 2).
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Adana'da ilkogretim ogrencisi bir kiz, okuldan kacmak icin
duvardan atlarken kolu demir korkuluklara saplandi. Demir
kesilerek kurtarilan ogrenci, demir parcasiyla hastaneye
kaldiriidi.

Sekil 2. Ogrencilerin okuldan kacarken yaralanmalarina dair basinda yer alan haberlerden bazi
fotograflar (Anadolu Ajansi, 2009)

Tim bunlardan yola gikarak “6grencilerin kendilerini hayata hazirlamayi amaglayan bir kurum
olan okuldan kagma isteklerinin nedenlerini belirlemek, bu durum karsisindaki duygularini, okuldan
kagcmalari 6nlemek i¢in alinan 6nlemler hakkindaki fikirlerini ve okuldan kagma durumu hakkindaki
¢0zUm onerilerini 6grenmek” bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Bu gergevede arastirmanin sorulari agsagidaki gibi saptanmustir:

1. Ogrencilerin okuldan kagma nedenleri nelerdir?

2. Katilimcilarin (6grenciler ve rehber 6gretmenler) okuldan kagmalari engellemek icin alinan
onlemler hakkindaki duygu ve distinceleri nelerdir?

3. Katilimcilarin okuldan kagmalari 6nlemek adina yapilmasi gerekenlerle ilgili gorisleri
nasildir?

Yontem

Arastirma nitel yontemi merkeze alan bir arastirma olup okuldan kagan 6grencilerin bakis
acilarini, deneyimlerini, duygu ve dislincelerini ortaya koymayl amacglamaktadir. Bu cercevede
arastirma deseni olarak durum calismasi merkeze alinmistir. Durum c¢alismasi bir konuyu kendi
gerceklestigi cevresinde tim vyonleriyle, derinlemesine ve sistematik bir sekilde inceleyen bir
yontemdir (Yildinim ve Simsek, 2016).

Arastirma icin okuldan kagma olaylarinin gérece daha sik yasandigi istanbul’'un Anadolu
yakasindaki bir meslek lisesi secilmistir. Okul, sosyoekonomik agidan orta ve/veya ortanin alti bir
diizeye sahip denilebilir. Hiz ve pratiklik kazandiran, yakin ve erisilmesi kolay olan kolay ulasilabilir
durum érneklemesi (Yildirrm ve Simsek, 2016) yontemi kullanilarak bu meslek lisesinde okuldan
kacmay! aliskanlik haline getirmis ve bu yiizden disiplin cezasi almis 15 6grenci (13 erkek ve 2 kiz),
arastirmanin g¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerden 5’i dokuzuncu
sinifa, 3’4 onuncu sinifa, 6’si on birinci sinifa ve 1’i de on ikinci sinifa devam etmektedir. Ogrenciler
¢alismaya gondlli olarak katilmislardir. Calisma 2017 yili giz doneminde gergeklestirilmistir.
Ogrencilere calismanin, “okuldan kagmalar” noktasinda onlar algi, duygu, diisiince ve deneyim
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boyutlarinda anlamayi ve ¢6ziim Uretmeyi merkeze alan bir arastirma oldugu ifade edilmistir. Yine
ogrenci perspektifinin 6tesinde incelenen okuldan kagma durumu ile ilgili okulun 3 rehber 6gretmeni
ile de yari yapilandiriimis gérisme gerceklestirilmistir. Rehber 6gretmenlerin 2’si kadin 1'i ise
erkektir. Anilan rehber 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ise 4 ve 5’er yildir.

Veri toplama araci olarak, o6grencilerin egitim ve 06grenme algisini ve okuldan kagma
nedenlerini, ¢6zim yolu ve dnerilerini ortaya koymayi amaglayan 8 acik uclu sorudan olusan bir anket
kullanilmistir. Ogrencilerle gériisme yerine anketin tercih edilmesinin nedeni, 6grencilerin “okuldan
kacma” gibi gorece zor/olumsuz bir konuyu agiklarken yasanabilecek olasi psikolojik sikintilardir.
Bundan baska rehber 6gretmenleri icin de veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goérisme
formu hazirlanmistir. Bu form, 6grencilerin okuldan kagma nedenleri, okuldan kagma nedeniyle ceza
vermenin sonuglari ile ¢6zimiin neler olabilecegine iliskin sorulardan olusmaktadir. Her iki form igin
akademisyen uzmanlardan kapsam gecerliligi gorisi alinmis, gelistirici elestiriler dogrultusunda
sorular giincellenmistir.

Anketten elde edilen verilere nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi uygulanmistir. Bu
cercevede anketteki her bir soru icin kodlamalar yapilarak temalar olusturulmustur. Bunun ardindan
s6z konusu siniflandirma sistemi kullanilarak verilen yanitlar arastirmacilar arasinda degistirilerek
¢O6ziimlenmis veriler bir kez de diger arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Daha sonra bu kodlamalar
arasindaki tutarlihk hesaplanmistir. Bunun sonucunda kodlayicilarin tutarlihg 0.90 olarak
bulunmustur. Buna karsilik rehber o6gretmenlerden elde edilen verilere ise betimsel analiz
gerceklestirilmistir. Ana fikirler ve genel egilimler ortaya konulmus ve bu bakis agilari goériisme
kesitleri ile desteklenmistir. Bu veri toplama araglarinin disinda dokiiman incelemesi olarak da
calisma yapilan okulun "Odiil ve Disiplin Kurulu"nun karar defteri incelenmistir. Bu defterdeki disiplin
cezalari incelenerek bir yil icerisinde olusan disiplin cezalari igerisinde okuldan kagma sikhgi sayisal
olarak saptanmistir.

Bulgular

1. Ogrencilerin Okuldan Kagma Nedenleri Nelerdir?

Ogrencilere yoneltilen "Gelecege dair planlarinizi ve hayat amacinizi diisiindigiiniizde,
hedeflerinize ulasmak igin, okul sizin i¢cin ne anlam ifade etmektedir? Aciklayiniz." sorusuna iliskin
analizin sonuglarina asagida yer verilmistir.

Tablo 1.
Ogrencilerin okulun anlami hakkindaki gérislerinin analiz sonuglari (n=15)
Okulun anlami

—_
=
=

Olumlu ifadeler 12
Planlarima, glizel glinlere ulagsmak icin dnemli bir basamak 9
Gelecekteki ailemle mutlu yasamamin temeli 1
Bitirildiginde ehliyet ve araba alinip, evlenilebilecek yer 1
Okuyup her zaman bir adim 6nde olacagimi saglayan yer 1
Olumsuz ifadeler 3
Kurulu diizene uyum saglamak icin mecburen gittigim yer 1
Zaman kaybi 1
Meslek dersleri fazla oldugundan Gniversite sinavinda zorluk cekmeme neden olacak yer 1
Bos 1
Toplam 15
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Ogrencilerin verdigi cevaplara gore yapilan icerik analizinde agirlikli olarak okulun 6grencilerin
hayati icin énemli bir basamak oldugu gorisiinde toplandiklarini séylemek mimkindir. Zorunlu
egitimle birlikte nesillerdir topluma "basari"nin "okula gitme"ye bagh oldugu 6gretilmektedir (Gatto,
2018). Ogrenciler de bu fikri benimsemis olmali ki okuldan kacan 6grencilerden beklenenin aksine
dgrencilerin okulun anlami konusunda olumlu cevap verdikleri gorilmistir. Ogrenciler okulun "bir
yere gelebilmek" icin gerekli oldugunu disinmektedirler. Sonunda bir fayda gorecekleri icin okula
gitmek zorunda olduklarini dustindikleri séylenebilir.

1. Gelecege dair planlarinizi ve hayat amacimz: dugundugumlzcic, hedeflerinize ulagmak igin, okul sizin igin ne anlam
ifade etmektedir? Agiklaymiz. .

J‘e \}Q Qaure basks doiz nce ,wIMi’f\ olpma b bﬂq‘ E"‘l -qg“’&\rf”:
’Qlwﬂlkji PATNR C?zur-ia! -l-’odfar}'mm debia ,56‘2::( Ve Arely O lmmesy "";5”’.}
9"“ jﬂrfér ¢ buroa ;¢.n -f.ca £ ;Cm Otvl vﬁar'i‘“ ks _ﬂﬂ'ﬁm 2«'
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Sekil 3. 013'iin (Ogrenci 13) yaniti
| S N Laalt
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Sekil 4. 06'nin yaniti
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Sekil 5. 010'un yaniti

Yukaridaki 6rneklerden de gorilecegi Uzere, 6grenciler okula gitmeyi daha ¢ok pragmatik
gerekgelerle agiklamislardir. Okulu mecburen gittikleri, ileride karsiligini alacaklarina inandiklari, is igin
gerekli bir yer olarak gérmektedirler. Nitekim 013 mutlu olmak igin paranin gerektigini ve para
kazanmak i¢in de okumanin sart oldugunu bu ylzden de tek caresinin okula gitmek oldugunu
belirtmistir. Bu arada O6’nin aile ile mutlu yasamak icin egitimin gerekli oldugunu ifade etmesi de
onemlidir.

Anketin, 6grencilerin okuldan kagmalarinin nedenlerini 6grenmeye yonelik "Sizce 6grenciler
okuldan neden izinsiz ayriliyorlar? Sizin ya da diger arkadaslarinizin okuldan izinsiz ayrilma gerekceleri
nelerdir? Detaylariyla acgiklayiniz." seklinde yoneltilen sorusuna verilen cevaplari dort temel
kategoride toplamak mimkinddr.
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Tablo 2.

Ogrencilerin okuldan kagma nedenleri hakkindaki gériislerinin analiz sonuglari (n=15)

Okuldan kagma nedenleri

(f)

Kisisel nedenler

Heyecan aranmasi

Disaridan birileriyle bulusmak

Rahat sigara igmek

Bos bos dolasmak

Aile ici sebepler

Ergenlik ¢cagindan dolayi kafanin dolu olmasi
Ogrencinin yapisinda ve dogasinda kagmak vardir
Gercgekten okumak istenmemesi ve azim gosterilmemesi
Egitim sistemine iliskin nedenler

Okulun ve derslerin sikici olmasi

Ders saatlerinin fazla ve uzun olmasi

istenmeyen bir béliimde okumak

Okulun imkanlarina iliskin nedenler

Kantindeki yemeklerin begenilmemesi ve sicak yemek yeme istegi
Kantindeki yemeklerin pahali olmasi

Kendini hapishanede hissetmek

Ogretmene ve yénetime iliskin nedenler
Ogretmene karsi bakis agisinin olumsuz olmasi
istenildiginde izin verilmemesi

Bazi 6gretmenlerin ara vermeden ders islemesi
Basarisiz olunan derslerin ayni glinde toplanmasi
Toplam

[=Y
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Yukaridaki tablo sonuglarindan da gorilecegi lzere, “kisisel, egitim sistemi ile okulun
imkanlarina iliskin nedenler” en cok ifade edilen okuldan kagcma nedenleri olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu anlamda “O6gretmen ve okul yonetimine iliskin nedenler”in en az gerekge olarak
gosterilmesi ilginctir. Kimi 6grenciler heyecan aramak, sigara icmek icin okuldan kacarken, kimileri
okulu ve dersleri sikici ve stirelerini uzun bulmaktadir. Kantindeki yemekleri doyurucu bulmadiklari ve
pahali olduklarini duistndikleri icin kacanlarin yani sira 6gretmene karsi olumsuz bakis acilari
nedeniyle okuldan kagcan 6grenciler de vardir. Bu soruya iliskin 6grenci acgiklamalarindan ikisine

asagida yer verilmistir.

2. Sizee Ogrenciler okuldan neden izinsiz 'ayn_llyorlar? Sizin ya da diger arkadaglarmizin okuldan izinsiz ayﬁlmé .

gerekgeleri nelerdir? Detaylariyla aqiklayiniz,
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Sekil 6. 02'nin yaniti
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Sekil 7. 06'nin yaniti

02’nin okulu sikici buldugu icin hapishaneye benzetmesi ilging bir metafordur. Okulun
pencerelerinin demir parmakliklarla kapatilmasi ve yine pencerelerin acilamayacak sekilde kalic
olarak vidalanmasi, okul tel 6rgilerinin Gzerine jiletli tel sariimasi bu metaforu gérece hakli ¢ikaracak
uygulamalar olarak diistiniilebilir. Yine O2’nin 6grenci icin okulun yiiksek duvari/parmakligini “hirsiza
kilit dayanmaz” ile iliskilendirmesi de agiklamanin bir diger ilging boyutudur. Bu anlamda “hirsiz” ve
“cezaevi” kavramlari okul ile ilgili agciklamalarin iginde yer bulabilmistir. Yine O6 da ders saatlerinin
fazlaligi, blok derslerin uzun ve sikici olmasi ile kiz arkadasi gibi gerekcelerle okuldan izinsiz ayrildigini
ifade etmistir. Bu 6rnekte de egitim sistemi, kisisel ve 6gretmene iliskin nedenler bir araya gelmis gibi
goriinmektedir.

Oldukea ilgingtir ki, kendileriyle gorisme yapilan 3 rehber 6gretmenden 2’si de okul
kantinindeki yiyeceklerin doyurucu olmamasi ve pahaliligini kendi okullarindaki okuldan kagma
gerekgeleri arasinda saymistir. Nitekim PDR3 bu konuyu dile getirirken, “6grenciler igin fizyolojik
ihtiyacin karsilanamamasi” na vurgu yapmistir.

PDR3: Psikolojide Maslow'un ihtiyaglar hiyerarsisi vardir. Her bireyin kendini gergeklestirmesi
icin buradaki ihtiyaclar karsilanmalidir. Okulda da bu ihtiyaglar hiyerarsisi dikkate alinmalidir.
Oncelikle 6grencilerin fizyolojik ihtiyaglari yani beslenme konusundaki ihtiyaglari saglanmalidir. Okul
kantininin pahali olmasi, égrencilerin yeterli beslenememesi, yiyeceklerin doyurucu olmamasindan
dolayi yemek yeme ihtiyacini yani fizyolojik ihtiyacini karsilamak amaciyla okuldan kacma olaylari
goriilmektedir. Burada okul yénetimi tarafindan okul kantininde doyurucu, kaliteli ve uygun fiyatl
yiyecekler satilmasi saglanmalidir.

Hem o6grencilerin hem de rehber 6gretmenin ifadeleri bu okul baglaminda kantindeki yemek
kalitesinin ve fiyatlarinin gergekten énemli bir sorun oldugunu ortaya koymustur. Bati llkelerindeki
gibi okul yemekhanesinin olmasi ve yemegin lcretsiz olarak dagitilmasi bu cercevedeki ideal ¢6zim
gibi gériinmektedir. PDR2 ise olaya ¢ok daha psikolojik boyutlu yaklasiyor ve okulun (sistemin, okul
yonetiminin, 6gretmenlerin) 6grenciye bakis agisini sorguluyor;

PDR2: Odrenciler kendilerini okula ait hissetmiyor. Okullar 6grencileri kabullenici ve kapsayici
olmaktansa ayristirici ve reddedici bir yaklasim sergiliyor. Odrenciler kabul edilmediklerinin
farkindalar. Bu nedenle okul disinda kendilerini kabul ettirebilecekleri alanlara yéneliyorlar. ...
Ogrencilerin cezadan ¢cok okulda kalmalari icin nedene ihtiyaglari var. Odrenci 6nemsenmek ve kabul
edilmek icin bu davranisi gerceklestirirken temelde yatan nedenler gérmezden gelinip davranisa
odaklaniliyor ve bu durum égrenciyi okuldan daha ¢ok uzaklastiriyor.

Sistemin 6grencileri kabullenici ve kapsayici olmaktansa ayristirici ve reddedici olmasi,
ogrencilerin okulda kalmak icin farkli nedenlere gereksinimleri olmasi aslinda okuldan kagma
nedeninin diger genel sorunlarina karsilik gelmektedir. Bu ifadeler egitim/6gretim/6grenme/68retme
kavramlarina farkh bakmak gerektigini ortaya koymaktadir.
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2. Katiimcilarin Okuldan Kagmalari Engellemek i¢in Alinan Onlemler Hakkindaki Duygu ve
Diislinceleri Nelerdir?

Ogrencilere yoneltilen "Okuldan izinsiz ayrilmalari engellemek icin okul ydnetimi tarafindan
bazl fiziksel 6nlemler (tel 6rgu, jiletli tel, kamera gibi) alinmaktadir. Alinan bu 6nlemler hakkindaki
distinceleriniz nelerdir?" seklindeki soruya verilen cevaplarin analizi asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3.
Ogrencilerin alinan fiziksel énlemler hakkindaki gériislerinin analiz sonuglari (n=15)

Kagmalari 6nlemek igin alinan onlemler hakkindaki goriigler

—_
—
e}

Ogrenci kafasina koyarsa kimse énleyemez, yine de kagar
Cezaevinde gibi hissettiriyor

Okulun ise yaramaz/gereksiz 6nlemleri sagmalik

Ogretmenler bizim iyiligimizi diisiindiikleri igin &nlemler almakta
Disarida bize bir sey olsa onlarin basi yanar

Okulun adini kétiiye ¢ikarmaya yariyor

Tel 6rgli haricinde gereksiz

Kaganlarin kamerayla belirlenip gereginin yapilmasi yeterli
Glvensizlik gostergesi

Ogrenciler bunlari gérdiikten sonra okuma hevesi kalmaz, kagar
Sanki bir filmde ko6t karakterli birini canlandirlyormus gibi hissettiriyor
En iyisi yapilmis, zaten bizim yapacak bir seyimiz yok

Bosa masraf

Her okulda olur; amag okuldaki 6grencilerin kaliteli birey olmasi
Ogrenciler kacarken bu énlemlerden zarar gorebilir

Toplam

P R R P R R R R RRRPRNDdOON

N
[(-]

Yanitlar incelendiginde en siklikla verilen yanitin adeta sisteme/6nlemlere bir meydan okuma
oldugu gorilmustir. “Kafasina koyarsa 6grenci bir yolunu bulur kacar” mesaji okul yonetimlerine
verilmistir. Bu bir bakima fiziksel 6nlem alma temelli ¢ézimlerin islevsizliginin altini gizer gibidir de.
Nitekim 4 goriste de bu 6nlemlerin “ise yaramaz/gereksiz, sagma” 6nlemler oldugu ifade edilmistir.
Nihayetinde bu 6nlemler okulu cezaevine déondirmekte ve belki de bir okuldan kagma nedeni olarak
bumerang etkisi gostermektedir. Nitekim diger ifadelerde de 6grenciler bu onlemleri, “glivensizlik
gostergesi” ve “bosa masraf” olarak ifade etmistir. Ayrica tabloda verilen cevaplardan birinde
ogrencilerin kacarken bu 6nlemlerden zarar gorebilecegi de belirtilmistir. Nitekim calismanin yapildig
zaman icerisinde okuldan kagarken bir 6grencinin iki parmaginin, diger bir 6grencinin bacaginin jiletli
teller yiiziinden kesildigi, bir 6grencinin de duvardan atlarken ayak bileginin ¢atladigi, calismanin
yapildigi okulun nobet defterindeki "glin icerisinde yasanan olaylar" kisminda kayithidir. Asagida
katilimei G¢ 6grencinin bu soruya verdikleri yanitlara yer verilmistir.

3. Okuldan izinsiz aynlmalan engellemek icin okul yonetim tarafindan bazs fizksel Golemler (tel Grg, jiletl tel‘,-‘: ‘
- Kamer, et ket #VC pencerclerin vidlanmast veye parmaklk takimas v.) eltmaktadr, Alnga bu dnlemler
hakkndaki diistneeleriniz nelerdit? ST o
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Sekil 8. 05'in yanit
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Sekil 9. 06'nin yaniti
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Sekil 10. 03'iin yaniti

06 kendisini "sanki bir filmde koétii karakterli birisini canlandiriyormus gibi" hissettigini
belirterek okulu cezaevine benzetmistir. 03 de ayni sekilde hapishane benzetmesi yaparak énlemlerin
gereksiz oldugunu, kagmak isteyenin "her tiirli kacacagini" ifade etmistir. Okuldan kagmalarin 6niine
gecmek icin alinan dnlemlerin "okuma ve ders dinleme hevesini kagirdigini" dile getiren 05 asil bu
kisitlayict ortamin olusmasindan sonra 6grencinin "kagmak igin yer arayacagini" belirtmistir.

Yine okuldan kacanlara uygulanan disiplin cezasi hakkindaki goérislerini 6grenmek icin
ogrencilere yoneltilen "Okuldan izinsiz ayrilan 6grencilere disiplin cezasi verilmesi hakkindaki
disinceleriniz nelerdir? Sizce bu ¢o6zim midir? Agiklayiniz" seklindeki soruya verilen cevaplarin
analizi de Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Ogrencilerin okuldan kaganlara disiplin cezasi verilmesi hakkindaki diisiinceleri (n=15)
Okuldan kaganlara disiplin cezasi verilmesi hakkindaki diisiinceleri

—_
-
)

[
N

Coziim degildir ¢linki

Ceza almasina ragmen kaganlar var

Ceza vermek yerine neden diye sorup derdi 6grenilmeli
Kacmak 6grencinin en dogal hakki

Kaginca disiplin cezasi almak kotl bir uygulama

Sug idarededir; kantin konusunu dikkate almah

Gegerli bir sebebi varsa cezaya gerek yoktur

Ceza vermek yerine, okulda 6grenciler icgin fiziksel aktiviteler olmali
Coziimdiir ¢linkii

Ceza verilmesi normal

Ceza aldiktan sonra akillanir tekrarlamaz

Annem babam beni okula emanet ediyor

Toplam

R WD OO R R R R R WD

N
o

Ogrenci gorislerinin daha biyik béliminin disiplin cezasinin ¢dziim olmadigina iliskin
olmasina ragmen bir kisim 6grenci ise bu cezanin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bunlardan ¢6ziim
degildir diyenlerin en siklikla dile getirdikleri, cezaya ragmen yine de kacanlarin var oldugu ve
ogrencilerin derdinin dinlenilmesi gerektigine iliskin yanitlar iki farkli boyutu ifade etmistir. Ceza
yerine 6grencinin dinlenilmesi diisincesi 6grencilerin ¢6ziim yolu olarak gériinmektedir. Bu anlamda
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ogrencilerin kendi perspektiflerinin dinlenilmeye gereksinimleri oldugu ortadadir. Kantin kosullarinin
iyilestirilmesi ve fiziksel aktivitelere el verecek ortamlarin diizenlenmesi de diger 6neriler arasindadir.

Cahsma yapilan okulun, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6grencilerin aldigi toplam 304
disiplin cezasindan, ceza verilmesine neden olan davranislar siralamasinda 60 cezayla ikinci sirada yer
alan “okuldan kagma” davranisina bakildiginda, okuldan kaganlara disiplin cezasi verilmesinin pek de
caydirici olmadig1 soylenebilir (en ¢ok ceza ise 103 defa ile sigara icme davranisina verilmistir). Bu
arada okuldan kagan 6grencilerden hepsinin yakalanmadigini, bazi 6grencilerin de disiplin kurulu
tarafindan affedildigini belirtmekte fayda vardir. Asagida 014 ve 010’un agiklamalarina yer
verilmistir.

\

r .. . . - a
4. Okulden izinsiz ayrlan dgrencilere disiplin cezasi verilmesi haklandaki diigiinceleriniz nelerdir? Sizes bu ¢dziim
miidiir? Agiklaymz.

sl

Sekil 11. 014'Gn yaniti
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Ozellikle kantin kosullarinin ifade edilmesi ve okulun “3 giinlik diinyada 5 giin okula
gidilmesi” kadar “can sikintisi” vermesi ilgingtir.

Ogrencilerin okuldan nasil kagtiklarini 8grenmeye yonelik "Okul yénetiminin aldigi dnlemlere
ragmen o6grencilerin farkli yontemlerle okuldan izinsiz ayrildiklari goriilmustir. Sizin ya da diger
arkadaslarinizin okuldan izinsiz ayrilma siireglerini, kullandiginiz yontemlerle birlikte anlatir misiniz?"
seklinde yoneltilen sorunun analizi asagida sunulmustur.
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Tablo 5.
Ogrencilerin okuldan kagma anlari ve ydntemleri hakkindaki gériislerinin analiz sonuglari (n=15)
Okuldan kagma anlari ve yéntemleri (f)

Jiletli tellerden atlayarak, tel 6rgileri sékerek 8
Bekginin/nobetci 6gretmenin bos bir anini yakalariz/onu oyalariz 7
Genelde atdlye binalarindan kagilmakta 2
Sultanbeyli cocuguyuz yedi metrelik duvara tirmaniriz 2
"Bu ders gok sikici hoca bize takmis ugrasiyor” diyoruz kagiyoruz 2
Kimi 6grenci aliskanlik haline getirdigi icin g6zu kapali bile yapar 1
Camdan gikip arka kapidan atladim 1
Adrenalini yiksek ve zor bir siireg 1
Kapidaki nébetci 6grencileri déviip kaglyorum 1
Hig bir arkadasimi kagarken gormedim, kaganlari da engelliyorum 1
Para toplanir, internet kafe gibi yerlere gidilir 1
Onlarca yontemi var, sdylemem ise yaramaz; sorunun kokiine inilmeli 1
Basit bir aglamayla okuldan gikabiliriz 1
Gizlice midir yardimcisinin odasina girip kase imza yapabiliriz 1
Toplam 30

Tellerden atlama, tel orglleri sokme ile bekginin/ndbetgi 6gretmenin bos anini yakalayip
kacma, 6zellikle erkek 6grencilerin en siklikla kullandigi yontemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna
karsilik calisma grubunda yer alan iki kiz 6grencinin yontemleri ise farklilasmaktadir. Onlar, "basit bir
aglamayla" okuldan cgikabilecegini veya “mudir yardimcisinin odasina gizlice girip izin kagidina kase
basip imzasini taklit ederek” idareden izin almis gibi rahatca ciktigini ifade etmistir. Asagida
ogrencilerin yanitlarina yer verilmistir.

5 Okul yonetiminin a/dig &nlemlere ragmen Gfrencilerin facklr yintemlerle okuldun izinsiz ayrildiklan gorilmisti, -

Sizin ya da difer arkadaslarmizin okuldan izinsiz ayrima siireglerini, kullandigimz yéntemlerls birlikte anlati
misiniz? ‘ '
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02 "bazen bekgiyi uyutup" kagmayi denedigini belirtmis, eger o ydntem basarili olmazsa da
"aldiginiz su dnlem diye" kiiciimseyerek ifade ettigi tellerin Gizerinden atlayarak kactigini yazmistir. 02
ifadesinin sonunda "gerekirse diiz duvara tirmanip" kacilacagini ifade ederek bir 6grencinin ne kadar
onlem alinirsa alinsin okuldan kacacagini belirtmistir. 08'in "Sultanbeyli cocuguyuz, tirmaniriz ¢ok
dikkatliyiz" seklinde verdigi cevapta yasadigl semti de vurgulayarak orada yasayanlarin engel
tanimayan kisiler oldugu yoniinde bir genellemeye gittigi soylenebilir.

3. Katilimcilarin Okuldan Kagmalari Onlemek Adina Yapilmasi Gerekenlerle ilgili Goriisleri Nasildir?

Ogrencilere sorulan "Sizce égrencilerin okuldan izinsiz ayrilmalarinin éniine ge¢mek icin okul
yonetimi, 6gretmenler ve rehberlik servisi tarafindan neler yapilabilir? Tim o6nerilerinizi yaziniz."
seklindeki soruya verilen cevaplarin analizi Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogrencilerin okuldan kagmalari énlemek icin yapilmasi gerekenler hakkindaki gorislerinin analiz
sonuglari (n=15)

Okuldan kagmalarin 6niine gegmek igin okul tarafindan neler yapilabilir? (f)
Ogrenciler dinlenip sorunlari 8grenilmeye calisiimali ve anlayisli davraniimali 5
Dersler daha eglenceli islenmeli 2
Daha saglam ve dayanikl fiziksel dnlemler alinmali 2
Ogretmenler, 6grencilerle ders disinda da vakit gegirmeli 2
Ogrenciler biraz da serbest kalmali ve okulda cesitli aktiviteler olmali 2
Dersler blok seklinde olmamali ve daha az olmali 2
Ogrencilerin disarida yaptiklarinin okulda da yapabilmeleri saglanmali 1
Okulda sulu yemek c¢ikarilmali 1
Okuldan kagan 6grencilerin aileleri aranarak konusulmali 1
Kantin fiyatlarini distirmeli 1
Ogrencinin kendi icinde olmadikca hic bir sey yapilamaz 1
Cezalar artirilmali 1
Bos/Anlamsiz 2
Toplam 23

014'in de belirttigi gibi 6grenciler, ihtiyaglarinin karsilanmasi icin ¢6ziim Uretilmesi
gerektigini disiinerek okul yonetimi ve 6gretmenlerin onlari dinlemelerini beklemekte ve kendilerinin
de birer birey oldugunu hissetmek istemektedir. Derslerin keyifli ve eglenceli olmasi gerektigini
belirten 6grenciler, daha fazla bos zamana ihtiya¢ duyduklarini, okul icerisinde ders disi aktivitelerle
vakit gecirmek istediklerini ifade etmislerdir. Okulda uygun fiyatl, lezzetli, sicak yemek bulunmasi
halinde disari ¢cikmalarina gerek kalmayacaklarini ifade eden 6grenciler, 6gretmenlerin ders disinda
da kendileriyle vakit gecirmelerinin faydal olacagini diisinmektedirler. Genel olarak incelendiginde,
ogrencilerin Tablo 2’de ifade ettigi okuldan kagma nedenlerinin pek ¢ogu burada okuldan ¢6ziim
olarak istenmektedir. Anlayisli olunmasi, 6gretmen-6grenci etkilesimi, daha fazla etkinlik ve
kantindeki yemegin niteligi gibi. Asagida 015, 014 ve 011’in soruya verdikleri yanit kesitleri
sunulmustur.
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7. Sizee dgrencilerin olauldan izinsiz aynlmalannm nine gegmek igin okul ydnetimi, 63retmenler ve rehbetlik servisi
tarafindan neler yapilabilir? Tiim Onerilerinizi yazumz. )
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Sekil 18. O11'in yaniti

Okuldan kagmalarin énlenmesi icin sunulan ¢dziim dnerilerinde 015'in ders disinda daha fazla
serbest zamana ihtiyac duyuldugunu ve bu serbest zamanda yapacaklari aktivitelere gereksinim
oldugunu belirterek okulun sadece ders yapilan bir yer olmamasi gerektigini ifade etmek istedigi
sdylenebilir. Duruma daha genel bir bakis acisiyla yaklasan 011, 6grencinin okulda kalmak istemesinin
icinde olmasi gerektigini vurgulayarak okul yénetiminin ve 6gretmenlerin ne yaparsa yapsin okuldan
kagma davranisina engel olamayacagini ifade etmistir. 014 ise lise diizeyindeki ergen 6grenciler igin
onemli olan bir noktaya parmak basmaktadir; “dinlenilmek” yani bir diger deyisle anlasilmak ve deger
gormek. Benzer ifadeler rehberlik 6gretmenleri tarafindan da dile getirilmektedir. PDR2 bu baglami
“kapsayici okul ortaminin olusturulmasi” olarak ifade ederken, PDR1 ise “sosyal, sanatsal ve sportif
faaliyetlerin 6neminin” altini gizmektedir. Buna karsihk PDR3 olaya ¢ok daha genis boyuttan
bakmakta ve sunlari sdylemistir.

PDR3: Okul yénetimi ve 6gretmenler olarak okulda ortak bir kiiltiir yaratiimalidir. Okulda
ogrencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilmesi i¢cin demokratik ortam yaratiimaldir.
Ogrenciye sevgiyle yaklasilarak okula kendini ait hissetmesi sagdlanmalidir. Ailelerle isbirligi
yapilmalidir. Odrenciyi destekleyici ortam saglanmalidir. Okul yénetimi hiyerarsik yapida hareket
etmemelidir. Yani okul yénetimi, égretmenler ile ast (ist seklinde davrandigi zaman &grenciler de bu
durumu 6rnek almakta ve kendisinden daha gli¢siiz olarak gérdiigii arkadaslariyla ast (st seklinde
iletisim kurarak zorbaliga basvurmaktadir. Bu yiizden dgrencilere glizel érnek olunmalidir. Daha
insancil demokratik ortam saglanmaldir. Odretmenler, 6grencilere onur kirici hakaret edici s6z ve
davranislarda bulunmamalidir. Bu durum égrencide béliinmiisliik hissi yaratmakta, "nasil olsa ben
kétii  bir 6grenciyim" duygusu yaratarak okuldan sogutmaktadir ve zorbaliga itmektedir.
Etiketlemelerden uzak durulmali ve zorbalik 6nlenmelidir. Ogrencilerin kendi seslerini duyurmak icin
okul yénetimi ve 6gretmenler tarafindan cesitli stratejiler gelistirilmelidir.

Okulda, okul yonetimi ve 6gretmenler tarafindan ortak bir kiltlr yaratiimasi, demokratik

ortamin olusturulmasi, 6grenciye sevgiyle yaklasiimasi rehber 6gretmen tarafindan ifade edilen
onemli boyutlardir. Tablo 6’da 6grencilerin en ¢ok ifade ettigi “Ogrenciler dinlenip sorunlari
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ogrenilmeye calisiilmali ve anlayisli davranilmali” bakis agisi tamamiyla PDR3’ln altini gizdikleri ile
ortismektedir. Nitekim O1 de bu istemi cok acik olarak ankette ifade etmistir.
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Sekil 19. O1'in yaniti

O1’in duruma yapici bir bakis agisiyla empati kurarak bakmasi konusunda ayni empatik bakis
acisini okul yénetiminden de bekledigi sdylenebilir. 01’in dgrencilere karsi “glizel ve samimi bir dil
kullanma”, “ruhsal bir bag kurma”, “saglikl bir iletisim kurmaya calisma” ifadeleri aslinda tam olarak
da PDR3iin ifadeleri ile de o6rtiismektedir. Oncelikle ifade edilen 6grencinin degerli oldugunu
hissetmeye ve gérmeye olan gereksinimi vardir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

1. Ogrencilerin Okuldan Kagma Nedenleri Nelerdir?

Arastirma sonucu, Ogrencilerin okuldan kagma nedenlerinin “kisisel”, “egitim sistemi”,
“okulun sagladigl imkanlar” ve “6gretmen ve yonetim ile ilgili” nedenlerden kaynaklandigini ortaya
koymustur. Yine c¢alismanin tirettigi ilging boyutlardan biri de 0Ogrenci ifadeleri ile rehber
o0gretmenlerin altini ¢izdigi boyutlarin ¢ok biyilk oranda 6rtlismesi; yani birbirini tamamlamasidir.
Bunlardan “kisisel nedenler” en gok dile getirilen kagma gerekgelerini blinyesinde barindirmistir. Bu
nedenlerin “heyecan aranmasi”, “disarida biriyle bulusmak”, “sigara icmek”, “ergenlik ¢agindan dolay!
kafanin dolu olmasi” gibi gerekcelerden kaynaklandigi ortaya ¢ikmistir. Nitekim Eres (2014) de yaptig
calismada meslek lisesi 6grencilerinin disarida kiz/erkek arkadasiyla bulusmak, arkadaslarina uyum
saglamak, moralinin bozuk olmasi gibi kisisel nedenlerden dolayl okuldan kagctiklari sonucuna
ulasmistir. Ayrica Altinkurt (2008), Oztekin (2013), Cook ve Ezenne (2010) de calismalarinda,
ogrencilerin kisisel nedenlerden dolayr devamsizlik yaptigi sonucuna ulasmistir. Bu anlamda bu
¢alismalar da gorece benzer sonuglar tiiretmistir denilebilir.

Yine “egitim sistemi” ile “okulun sagladigi imkanlar” da ayni sayida ifade (n=11) ile 6grenciler
tarafindan okuldan kagma nedenlerinin Ust siralarinda yer bulmustur. Egitim sistemi ile ilgili okuldan
kacma nedenleri arasinda “Okulun ve derslerin sikici olmasi”, “ders saatlerinin fazla ve uzun olmasi”,
“istenmeyen bir béliimde okunmas!” gibi gerekceler yer bulmustur. Nitekim Milli Egitim Bakanligi'nin,
esnek, modiler, daha az ders saati ve gesidinin s6z konusu oldugu bir miifredattan 2023 egitim
vizyonu kapsaminda sz ettigi bilinmektedir (MEB, 2018). Bu anlamda 6grencilerin bu serzenislerinin
bakanlikta karsilik buldugu disinidlmektedir. Balkis, Arslan ve Duru'nun (2016) ve Gilcemal'in (2019)
¢alisma sonuglarinda ulastiklari devamsizlik nedenlerinde yer alan "okula karsi olumsuz tutum” ve
“dlstik motivasyon” dizeyi de bu g¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir. Nitekim Eres (2014) de
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calismasinda, “0grencilerin dersleri sikici bulmasinin” okuldan kagma nedenleri arasinda énemli bir
yer tuttugunu belirtmistir.

Arastirmada ortaya cikan “okulun sagladigi olanaklar” kategorisinde ise kantindeki yemek
kalitesi, sicak yemek olmamasi ve fiyatlarin da pahali olmasi gibi nedenler ifade edilmistir. Nitekim
rehber 6gretmenler de bu boyutu siklikla dile getirmislerdir. Bu anlamda 6grenciler icin nitelikli
yemek olanaklarinin gelistirilmesi 6nemlidir. Sicak ve uygun fiyatli yemek bulabilmek 6zellikle tam
gln egitimin uygulandigl okullarda daha da O6nem kazanmaktadir. En genel anlamda okulun
“hapishane gibi hissettirmesi” de hem jiletli tellerin hem de okulda vyapilacak etkinliklerin
olmamasinin tirettigi sonuglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim Cook ve Ezenne (2010) de
¢alismalarinda okulda yapilacak etkinliklerin &nemine vurgu yapmistir.

Arastirmanin tlrettigi sonuglarin 6nemli bir kismi da okuldan kagma nedenlerinin "6gretmen
ve yonetimle ilgili" olmasidir. Ogrencilerin 6gretmene karsi bakis agisinin olumsuz olmasi ve baz
ogretmenlerin 6grencilere olumsuz yaklasimlari 6grencileri okuldan kagmaya yoneltmektedir. Ayrica
yonetimin 6grencilere anlayish bir sekilde yaklasmamasi ve baskici tutumlari 6grencilerde okula karsi
olumsuz duygular olusmasina neden olmakta ve bu durum okuldan kagmayla sonuglanmaktadir. S6z
konusu nedenler Eres'in (2014) calismasinda da 6ne ¢ikmakta ve 6grencilerin ayni duygularla okuldan
uzaklasma arayisina gittiklerini gostermektedir.

2. Katimcilarin Okuldan Kagmalari Engellemek i¢in Alnan Onlemler Hakkinda Duygu ve
Diisiinceleri Nelerdir?

Okuldan kagmayla ilgili 6nceki calismalardan farkh olarak bu c¢alismada okuldan kagmalari
engellemek icin alinan énlemlere dair 6grenci gorisleri de alinmistir. Ogrencilerin biiyik bdlimi
okuldan kagmalari engellemek icin alinan énlemleri “gereksiz ve sagma" bulmaktadirlar. Kendilerini
"cezaevindeymis" gibi hissettirerek asil bu onlemlerin “okuldan soguttugunu” ifade edip fiziksel
onlemlerin “bosa masraf” oldugunu dislinmekte ve okuldan kagmalari icin “hi¢ bir seyin engel
olamayacagini” 6ne slirmektedirler. Okuldan kagmalari 6énlemek icin alinan tel orgd, jiletli tel ve
demir parmaklik gibi dnlemlerin 6grencide "glivensizlik gostergesi" ve "bir filmde koti karakterli birini
canlandirtyormus" gibi hisler uyandirmasi 6grencilerin okula karsi olumsuz tutum gelistirmesine
neden olmaktadir. Ayrica Ogrencilerin gorislerinde de belirttigi lzere 6grenciler kacarken bu
onlemlerden dolayi zarar gorebilirler. Nitekim calisma siresince gerceklesen Ug¢ yaralanmali olay ve
basinda yer alan okuldan kagma girisiminin hastanede son buldugu haberler bu gorist dogrular
niteliktedir.

Ogrenciler, okuldan kaganlara verilen disiplin cezasinin da kendilerine engel olmadigini, ceza
almalarina ragmen okuldan kagtiklarini ifade ederek belirtmektedirler. Ogrenciler, okuldan kacanlara
ceza verilmesinin yerine onlara anlayisla yaklasilmasi gerektigini ve gerekli imkanlarin okulda
sunulmasiyla okuldan kagma girisiminde bulunmalarina gerek kalmayacagini ifade etmektedirler. Bu
baglamda, okuldan kagmalari 6nlemek icin alinan fiziksel énlemlere yapilan harcamalarin, kagan
ogrencilerin gerekcelerine odaklanarak, ihtiyaclari olan okul ortamini saglamak icin yapilabilecegi
soylenebilir.

3. Katihmcilarin Okuldan Kagmalari Onlemek Adina Yapilmasi Gerekenlerle ilgili Goriisleri Nasildir?

Ogrencilerin ve rehber 6gretmenlerin de belirttigi gibi, ydnetim ve 6gretmenler tarafindan
ogrencilere anlayisli ve olumlu vyaklasimin okulu daha cekici hale getirmesi mimkuindur.
Ogretmenlerin meslege bagliligi 6grencilerin okuldan kacmasi lzerinde dogrudan etkilidir (Unlii,
Evcin, Yilmaz ve Dalkilig, 2013). Ozellikle okul ydnetiminin olumsuz davranislarinin égrencileri okuldan
soguttugu ve onlari kagma yoluna ittigi Eres'in ¢alismasinin sonuglarinda da mevcuttur (Eres, 2014).
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Ayrica yonetici, 6gretmen ve 6grenci birliginin olmadigi, okula aidiyet duygusunun gelismedigi kapali
okul iklimine sahip okullarda, basinda okuldan kagmanin geldigi olumsuz davranislarin daha sik
gorildiigu bilinmektedir (Tavsanh, Birgiil ve Oksal, 2016). Ogrenciler, ders saatleri disinda okulda
gecirecekleri serbest zamanlara ihtiya¢c duymaktadirlar. Ancak okulda ders disinda faaliyet yapacaklari
bir ortam bulunmamaktadir. Ayrica 6grencilerin okula severek gelmesi ve oradan kagmamasi icin
derslerin yogunlugunun azaltilmasi ve kendilerine daha ¢ok vakit kalmasi gerektigi soylenebilir.
Ogrencilerin alinan fiziksel dnlemlerin kendilerini okuldan soguttuklarini ifade etmesine dayanarak,
okul ortaminin g¢ekici bir mimari yapida dekore edilmis olmasina gerek duyduklari sonucuna
varilabilir. Okul yoneticilerinin 6grencilerin psikolojik ve fizyolojik ihtiyaclarini ele alabilecek erken
miidahaleler tasarlamasi gerekmektedir (Cook ve Ezenne, 2010). Ogrencilerin okulun sadece egitim-
o0gretim gorilen yer degil, ders disinda da 6glen aralari basta olmak lzere okuldaki bos zamanlarini
okulda degerlendirmek adina sosyal, kiltlirel ve sportif etkinlikleri arttirma yoluna gidilebilir
(Altinkurt, 2008; Onder, 2017). Nitekim arastirmaya katilan rehber 6gretmenler de ayni cercevedeki
dnerilerde bulunmus ve égrenci odakh okul ikliminin &nemine vurgu yapmislardir. Ogrenciler dersleri
gereginden fazla ve sirelerini de uzun bulmaktadir. Bu sebepten okulun gereksiz ve sikici oldugu
sonucuna varan 6grenciler okuldan kagmaktadirlar. Oztekin'in sonucuyla da &rtiistiigii gibi, okulun
cekici bir yer olmasi adina 6grencilerin verdigi cevaplara dayanarak derslerin sadelestiriimesi ve daha
kisa siirmesi yoluna gidilebilir (Oztekin, 2013). Daha az teorik, daha fazla uygulamali dersler yapilmasi
saglanabilirse daha cekici bir okul ortami elde edilebilir. Ogretmenlerin dersin islenis yéntemine
zenginlik katmasi ve dersleri keyifli hale getirmesi okuldan kagma davranisinin 6niine gececektir
(Pehlivan, 2006).

Ogrencilerin kantinde satilan iriinlerin niteliginden ve fiyatlarindan memnun olmamasina
bagh olarak, kantindeki yiyeceklerin 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik hazirlanmasi ve ekonomik
olmasi gereklidir. Okulda 6grencilerin 6glen yemegi vyiyecekleri bir yemekhanenin kurulmasi
gereklidir. Boylece 6grenciler, daha ucuza sicak, sulu yemek yeme imkani bulacak ve daha saglkl bir
0gun gecirmis olacaktir. Dolayisiyla kantinin olumsuz sartlarindan dolay gergeklesen okuldan kagma
davranisinda azalma olacaktir.

Okuldan kagmanin 6nlenmesi adina 6grencilerin egitimin/okulun anlamini, islevini daha iyi
anlamlandirmasina gereksinimi vardir. Sonuglar goéstermektedir ki, salt bilgi ediniminin 6n plana
cikarldigr 6gretmen merkezli anlayislar 6grencinin okuldan uzaklasmasina neden olmaktadir. Cep
telefonu ve internet ile standart bilgiye ¢ok hizli ulasildigi bir donemde okulun farkh seyler
sunabilmesi donemin ruhu adina dnemlidir. Bilgi ile becerinin bir araya getirildigi, 6grenciyi bireysel
farkhliklari ile birlikte 6grenme siirecinin temel aktorleri haline getiren temel 6grenme anlayislarinin
glindeme getirilmesi ve buna iliskin geleneklerin olusturulmasi bu anlamda son derece 6nemlidir.

Yine arastirma sonucu ortaya koymaktadir ki, okul sadece bir bina degildir ve olmamalidir.
Okul, yemekhane, spor salonu ve diger tiim sosyal donatilari ile birlikte bir kompleks ya da kampiis
olarak gorilmelidir. Bu anlamda okul mimarisi kavraminin egitimin temel kavramlarindan biri haline
getirilmesi elzemdir.

Yine boylesi bir buitin icerisinde temel ruhu verecek olanlar da okul ydneticileri ve
ogretmenlerdir. Bu anlamda okul yoneticileri, klasik disiplin anlayisinin yerine nitelikli iletisimi ve bir
birey olarak 6grenciyi/genci 6nceleyen bir bakis acisini gindeme getirmelidir. Bir diger deyisle,
ogrenciler de okul yonetimindeki kararlarin temel bir paydasi haline gelmelidir. Benzer sekilde
o0gretmenlerin de bireysel farkliliklari anlamlandiran, sinif i¢i 6grenme ortamlarini 6grenci merkezli
hale donustilren bir bakis agisinda olmasi 6nemlidir. Gorildiuga lizere, okuldan kagmanin 6nlenmesi
adina ortaya konulmasi gerekenler, egitim ve okulun anlami, 6grenme anlayisinin niteligi, bina ve
sosyal donatilarin varligl ve islevi ile okul yoneticisi ve Ogretmenlerin, egitimi ve okulu nasil
anlamlandirdigi gibi makro bakislari glindeme getirmektedir.
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Bundan baska, okuldan kagmanin farkl sosyo-ekonomik ortamlari temsil eden okullardaki
karsiliginin neler oldugu; okuldan kagmanin nedenlerine iliskin 6gretmen ve okul yoneticilerinin algl
ve rollerinin saptanmasi diger arastirmacilara da birer inceleme alani olarak onerilebilecek devam
arastirmalari arasindadir.
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0Oz. Cevre egitimi, cevrenin korunmasi icin tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi,
cevreci davranislarinin gosterilmesi ve bunlarin sonuglarinin goriilmesi slrecidir. Tutumlar davranislari ortaya
koymadan onceki niyetleri ifade etmekte, olumlu ya da olumsuz duygu derecesini géstermektedir. Bu nedenle
cevreye yonelik tutumlarin belirlenmesi, birgok calismada arastirmaya deger bulunmustur. Arastirmalarda,
cevreye yonelik tutumlarin cinsiyete gore degistigi ve kiz 6grenciler lehine anlamh bir farklihk gosterdigi tespit
edilmistir. Ancak bunun nedenlerinin ¢ok fazla arastirma konusu yapilmadig goriilmektedir. Bu arastirma,
cevreye yonelik tutumlarin kiz 6grenciler lehine farklilasmasinin nedenlerini derinlemesine betimlemeyi
amaclamaktadir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis, veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
yari yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Kiitahya Altintas ilgesindeki kiz ve erkek ¢ocugu olan 5 veli
ve 5 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gérismeler yapilmistir. Veriler igerik analizi yéntemi ile ¢dziimlenmistir.
Guvenirlik galismasi arastirmaci disinda bir uzman ile birlikte gerceklestirilmis ve uzlasma yuzdesi %96 olarak
hesaplanmistir. Arastirma sonunda, kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden yiiksek
olma nedenlerinin; toplumsal cinsiyet rolleri, duygusal ve fizyolojik 6zellikler, gelenekler, aile, cevresel etkenler
gibi farkhlastigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Tutum, Cinsiyet, Toplumsal Cinsiyet Rolleri.

Abstract. Environmental education is the process of improving the attitudes, value judgement, knowledge and
skills to protect the environment, displaying ecologist manners and observation of the results. For this reason,
the determination of the attitudes towards the environment is considered to worth researching in many
studies. It is confirmed in the studies that attitudes towards the environment change according to gender and
differ notably in female students’ favor. However, it is obvious that the reasons for this have not been much
considered as a research object. This study aims at depicting deeply the reasons why environmental attitudes
differ on behalf of female students. In the study, a qualitative research approach was adopted and the data
was collected through a semi-structured interview form developed by the researcher. 5 parents having female
and male children and 5 Social Sciences teachers have been interviewed in Altintas district in Kiitahya. The data
is analyzed by content analysis method. The reliability study has been realized with an expert different from
the researcher himself and the consensus percentage has been calculated as 85%. At the end of the research, it
has been concluded that the reasons why the attitudes of the female students towards the environment are
higher than the males vary as social gender roles, emotional and physical qualifications, traditions, family and
environmental factors.
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Extended Abstract

Introduction. Environmental education is the process of developing attitudes, value judgments,
knowledge and skills for the protection of the environment, and observing positive environmental
behaviors and their results (Erten, 2004). In the rapidly changing and deteriorating world, the
importance of environmental education is increasing day by day and it is seen that the countries have
become more and more emphasized in their education programs (Alim, 2006). The fact that
environmental education is given to the child at an early age is valuable in that the child develops a
positive attitude towards the environment later in life (Wilson, 1996). In environmental education, it
is important to improve the attitude towards the environment in the students. Family, school and
teacher form an integral part. Looking at the literature in our country, it is understood that there are
many studies conducted to determine the environmental attitudes and the variables that
differentiate it (Atasoy, 2005; Gokmen, 2008; Kalburan, 2009; Altindz, 2010; Bozkurt, 2011; Ozden,
2011; Eser, 2012; Mercan, 2013; Sayan, 2013; Gedik, 2015; Tungag, 2015; Aydin, 2017; Uyanik, 2017;
Araz, 2018; Degerli, 2018). In the studies, mostly the data were collected with the help of a scale and
it was found that the environmental attitude differed significantly in favor of female students.
However, these studies do not focus on why environmental attitudes differ in terms of gender. It is
considered that this examination is important for education and will shed light on the studies to be
done. In this context, the aim of the study is to explain the reasons why female students more
positive attitude towards the environment have than male students based on the opinions of
teachers and parents.

Method. The research was carried out in the qualitative research method, phenomenological
pattern. The study group was determined by criterion sampling method. It consists of 5 parents and
5 social studies teachers who are male and female children in Altintas district of Kiitahya. The data of
the study was obtained by using semi-structured interview technique. Prior to the interviews, the
participants were informed about the study and an appointment was made from the people who
agreed to participate voluntarily. Written permission was obtained for both voluntary participation
and voice recording during the interviews. The interviews were recorded on the voice recorder and
necessary notes were taken. Each interview lasted approximately 15-25 minutes. The data obtained
were transferred to the interview forms on which there are “descriptive index, descriptive data,
interviewer interpretation” sections. The data, which were turned into written documents, were
examined several times by the researchers and confirmation was obtained from the participants. The
obtained documents were analyzed by content analysis and the concepts, relationships and themes
that could explain the collected data were reached (Yildirim ve Simsek, 2013). In the analysis process,
similarities and differences in the coding of two different researchers were checked and reliability
was calculated as 96%. Then the codes were collected and the themes were reached. Internal
consistency was taken into consideration when making thematic coding. Similar data under the
emerging themes were brought together to create a meaningful whole. In the last stage, the findings
were defined and the relationships between the findings were tried to be explained.

Results. Environmental attitudes of the female students higher than male students; causes; Family,
environmental factors, gender roles, emotional, and physiological properties are discussed under the
themes of. All social studies teachers and parents interviewed think that female students 'attitudes
towards the environment are higher than male students', but they have different opinions about the
reasons for this.
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Some teachers and parents explained this for reasons such as family structure, roles in the
family, education in the family, while others explained it with cultural characteristics, traditions,
social environment and games. Those who think that the attitudes of female students towards the
environment are higher than those of male students because of their gender roles have explained
this as discriminatory behavior and expectations. Based on the findings from the interviews, it is
understood that gender roles are important in differentiating attitudes towards the environment
relative to gender. Willingly or unwillingly, individuals receive a family education within the
framework of accepted dogmas of gender and may be subject to this situation in the social
environment. The fact that families treat their children differently according to their gender and their
expectations may have an effect on their children's attitudes towards the environment.

Another finding that emerges as the reason for the differentiation of attitudes towards the
environment according to gender is related to emotional characteristics. Teachers and parents state
that women are more sensitive, tender, gentle and orderly, whereas men generally do not show
emotional behavior. They explain that the sense of dominance in men, the feeling of being liked in
women is too much, and that the feelings of role models and inner worlds of men and women are
different. Another finding of the study is that the physiological characteristics of women and men
affect their attitudes towards the environment. It was determined that the structural differences of
men and women, differences in adolescence, hormones and instincts were effective.

Discussion and Conclusion. At the end of the study, various reasons why female students have a
more positive attitude towards the environment than men, based on teacher and parent views, were
explained. All social studies teachers and parents who participated in the study stated that female
students ' attitudes towards the environment were higher than men's. Many studies have shown that
gender influences environmental attitudes, that women are more interested in environmental issues
than men, and that they have a more positive attitude towards the environment and support the
results of the research. (Araz, 2018; Atasoy, 2005; Aktay ve Ozden, 2007; Eser, 2012; Gedik, 2015;
GoOkge, Kaya, Mercan, 2013; Paraskevopoulos, Korfiatis ve Pantis, 2003). However, the studies do not
explain why attitudes towards the environment differ in favor of women. In this study, the reasons
why female students have a more positive attitude toward the environment than males; family,
environmental factors, gender roles, under different themes, such as emotional and physiological
properties are described. Numerous studies reveal the effects of family and environment on
children's attitudes and behaviors (Cliceloglu, 2016; Gander ve Gardiner, 2010; Yavuzer, 2005).

The study found that environmental factors such as cultural characteristics, traditions, the
games children play, and the social environment had an effect on students ' environmental attitudes
according to gender. Research reveals the effects of cultural characteristics and social environment
on attitudes and shows that changes in socioeconomic and sociocultural structure change the nature
of social relationships, attitudes and behaviors within the family (Rothbaum, Pott, Azu-ma, Miyake ve
Weisz, 2000).

Female students have a more positive attitude toward the environment than males in the
study among the reasons why gender roles has been found to have numerous effects on gender roles
attitudes and behavior have been demonstrated in research (Demirbilek, 2007; Esmer, 2012;
Hesselbart, 1981; Marshall, 1999; Oakley, 1972; Saygiligil, 2015).

The study found that emotional traits were also effective on students ' environmental
attitudes by gender. Researchers explain that emotional-psychological characteristics are the main
reasons for the differentiation of attitudes and behaviors according to gender (Beutel ve Marini,
1995; Davis ve arkadaslari, 2012; Ersoy, 2009; Gross ve John, 2003). Another conclusion reached in
the study is that physiological characteristics such as puberty, structural differences and hormones
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have an effect on students ' environmental attitudes according to gender. Biological determinist
models supporting the findings from the study explain the emergence of gender-related attitudes
and behaviors through hormonal effects (Ersoy, 2009; Gander ve Gardiner, 2010; Moir ve Jessel,
2002).

Girig

insanlar, yasamlarini devam ettirebilmek ve ihtiyaglarini karsilayabilmek amaciyla cevreleriyle
devamli bir miicadele icerisine girmislerdir. Bu micadelede cevreyi olusturan 6geleri gz ardi ederek
cevrenin bozulmasina ve bugiin insanligin gelecegini tehdit eden c¢evresel sorunlarin dogmasina
neden olmuslardir (Ehrlich, 2008; Gana ve Toba, 2015; Keles ve Hamamci, 1998; Unlii, 1995). Cevre
sorunlarindaki artislar 6zellikle 1970’li yillardan itibaren birbiri ardina ¢ok sayida uluslararasi
toplantinin gerceklestiriimesine (1972 Birlesmis Milletler Stockholm Konferansi, 1977 Tiflis
Konferansi, 1992 Rio Konferansi, 1997 Kyoto Protokolil vb.) neden olmustur. Bu toplantilarin sonunda
ortak kararlar alinmis, belge ve programlarin (1975 Birlesmis Milletler Cevre Programi UNEP ve
Uluslararasi Cevre Egitimi Programi IEEP, 1977 Tiflis Bildirgesi, 1987 Brundtland Raporu, 1997 Kyoto
Protokolli vb.) olusturulmustur. Yapilan calismalarla insanhgin buglni ve vyarini icin problem
olusturan gevre sorunlarina kalici ¢éztimler getirilmesine dikkat ¢ekilmis, erken yaslarda baslayan ve
yasam boyu devam eden nitelikli bir cevre egitimi 6nemi ortaya konmustur.

Kavram olarak cevre, insanlarin ve diger canlilarin yasamlari boyunca iliskilerini sirdirdikleri
ve karsilikli olarak etkilesim icinde bulunduklar fiziksel, biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltirel ortami
ifade etmektedir (Cevre Kanunu, 1983). Saglkli bir cevrede yasamak, Anayasanin 56. Maddesi ile her
Tirk vatandasinin anayasal hakkidir. Bununla birlikte kiiresel diizeyde, tim canlilarin ve insanin
varligini siirdirebilecegi, ekolojik agidan dengeli kosullara sahip bir gevreyi saglamak, korumak ve
gelistirmek tim insanhgin ortak sorumlulugudur. Bunu gerceklestirmekte cevre egitiminin 6nemi
blylktir. Cevre egitimi, bireyleri cevre kalitesi ile ilgili sorunlar hakkinda uygun kararlar verebilmeleri
ve yerinde davranislar gosterebilmeleri amaciyla gelistiren uygulamalar icermektedir (Hart, 2007). Bir
baska deyisle ¢evre egitimi, ¢evrenin korunmasi igin tutumlarin, deger vyargilarinin, bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi, olumlu gevresel davraniglarin ve bunlarin sonuglarinin gériilmesi sirecidir
(Erten, 2004). Cevre sorunlarinin ¢ézim icin ¢aba harcayan ve aktif katilim gosteren nesiller, ancak
cevre konusunda bilgili, bilingli, duyarli ve olumlu tutuma sahip bireylerin yetistiriimesiyle
olusturulabilir. Cevreye karsi olumsuz tutuma sahip bireylerin cevre sorunlari karsisinda duyarsiz
kalacagl ve hatta cevreye sorun yaratmaya devam edecegi slphesizdir (Aslan, Sagir ve Cansaran,
2008).

Hizla degisen ve bozulan diinyada cevre egitiminin 6nemi glin gectikce artmakta ve (lkelerin
egitim ve O0gretim programlarinda Uzerinde daha fazla durulan bir konu haline geldigi gorilmektedir
(Alim, 2006). Cevre egitiminin cocuga erken yaslarda ailesinde verilmeye baslamasi, ¢ocugun
yasaminin ilerleyen dénemlerinde ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmesi agisindan degerli
gorilmektedir (Wilson,1996). Ozellikle geng insanlarin bugiinkii kosullardan dolayr ortaya ¢ikan
cevresel problemlere ¢6ziim bulmada gelecekte daha ¢ok etkiye sahip olacaklari diisiinilmekte, bu
nedenle de cevreye yonelik olumlu tutuma sahip olmalari 6nemli bulunmaktadir. Cok bilinip
soylendigi gibi “doga dedelerimizden kalan bir miras degil torunlarimiza (genclere) birakacagimiz bir
emanettir’, emanete sahip ¢ikacak ve koruyacak olan ise genclerdir. Dolayisiyla bilim insanlari
bugiliniin genglerinin gelecegin ¢evresinden sorumlu oldugunu, bu nedenle okul ¢agindaki 6grenciler
icin etkili bir cevre egitimi gerektigini dislinmektedirler. Hatta bu egitim ¢ocugun ailesi tarafindan da
desteklenmeli, disiplinler arasi bir yaklasimla okul 6ncesi donemden baslayarak tniversiteye kadar
uzanan Orgin egitim sisteminin tim basamaklarinda olmali ve yasam boyu devam etmelidir (Bozkurt,
2011; Dogan, 2007; Erten, 2004; Jang Hsu, 2004).
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Cevre egitimi agisindan 6nemli olan programlardan biri de sosyal bilgiler dersi 6gretim
programidir. Ogrencilerin yasadigl cevreye ve topluma uyum saglamalari, hak ve sorumluluklarini
bilmeleri ve iyi bir yurttas olarak yetismelerinde sosyal bilgiler dersinin 6nemi buylktir. Sosyal
bilgiler dersi ile gocugun gevresindeki dogayi, insanlari, kuruluslari tanimasi, bunlarin birbirleriyle olan
iliskilerine dikkat etmesi, kendi davranislarini da bunlari dikkate alarak diizenlemesi beklenmektedir
(Kogyigit, 2002). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, ilkokul 4. Siniftan itibaren ortaokul 5., 6. ve 7.
siniflarda uygulanmakta, 6grencilere cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirarak cevre
okuryazari olmalari hedeflenmektedir. Bu konuda dersin 6gretimini gergeklestiren sosyal bilgiler
o6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir. Derste yapilan etkinliklerde cevreyi g6z ardi etmemesi,
cocuklarda istenilen ¢evresel okuryazarhgin gelisimine rehberlik etmesi beklenmektedir. Cevre dostu
ogretmenler cocuklara cevre ile ilgili bilgiler verilmesi, olumlu tutum ve beceriler kazandirilmasinda
oldukca etkili goriilmekte (Dogan, 2007; Gliler, 2009), 6zellikle bu konudaki uygulamalarinin nemli
oldugu distinilmektedir.

Arastirmacilar, 6grencilerin cevreyle ilgili bilgilerini ylkseltmenin onlarin cevreye yonelik
tutumlarini olumlu yénde etkiledigini ifade etmektedirler. Ogrencilerin cevre egitimine yonelik
egitimlere katilmalarinin sorumlu cevresel davranislarini arttirdigl, cevre sorunlarinin farkina
varmalarini sagladigini dislinenlere karsin bazilari da bunun aksine g¢evresel tutumun olusmasinda
daha cok yasanilan deneyimlerin etkili oldugunu distinmektedirler (Bradley, Waliczek ve Zajicek,
1999). Onlara goére cocuklar icin kaliteli bir cevre egitimi, gercek yasam deneyimleri sirasinda
kendilerini dogal diinya ile nasil bir iliski icinde gordikleriyle belirlenir. Dogadaki deneyimler
ogrencilerin kendilerine glivenlerini gelistirmekte, ayni zamanda doga ile empatik iliskiler kurmalarini
saglamaktadir. Ogrencilerin edindikleri bu bilgi ve beceriler hem kendilerini algilayislari hem de dogal
cevrenin korunmasi ve ona saygi duyulmasi icin bir anahtar olmaktadir. Bu nedenle gerekli glivenlik
onlemleri alindiktan sonra c¢ocuklarin dogal diinyay! aracisiz kesfetmeleri, kendi deneyimleri ile
ogrenmeleri igin 0zglr birakilmalari gerektigi dusinilmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler
o0gretmenlerinin gesitli dogal alanlar, park, bahge gibi okul disi ortamlarda 6grenme firsatlarini
organize etmeleri 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar kazanmalari ve cevre egitimi agisindan
onemli gorilmektedir (Erten, 2004; Giler, 2009; Jang Hsu, 2004; Tungag, 2015).

Turkiye’de cevreye yonelik tutumlarin ve bunu farklilastiran degiskenlerin belirlenmesine
yonelik ¢ok sayida calisma yapilmistir (Araz, 2018; Atasoy, 2005; Altindz, 2010; Aydin, 2017; Bozkurt,
2011; Degerli, 2018; Eser, 2012; Gedik, 2015; Gékmen, 2008; Kalburan, 2009; Mercan, 2013; Ozden,
2011; Sayan, 2013; Tungag, 2015; Uyanik, 2017;). Calismalarda ¢ogunlukla veriler bir 6lcek yardimiyla
toplanmis ve cevreye yonelik tutumun kiz 6grenciler lehine anlamh dizeyde farklilastigl tespit
edilmistir. Ancak yapilan ¢alismalarda ¢evreye yonelik tutumun cinsiyet agisindan neden farklilastigi
Uzerinde durulmamaktadir. Bunun incelenmesinin ¢evre egitimi agisindan 6nemli oldugu ve yapilacak
calismalara 1sik tutacagl dastnilmektedir. Bu baglamda arastirmada, kiz 6grencilerin  erkek
ogrencilere gore cevreye yonelik daha olumlu tutuma sahip olmalarinin nedenlerinin 6gretmen ve
veli goruslerine dayali olarak agiklanmasi amaglanmistir.

Yontem

Arastirma nitel arastirma yonteminde, fenomenolojik desende gercgeklestirilmistir. Bu
desende kisilerin fenomenlere (olgulara) iliskin algilari, bakis agilari ya da deneyimleri ayrintilh ve
derinlemesine agiklanmaya ¢alisilmakta, bunun icin de 6zellikle gériisme tercih edilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu c¢alismada cevreye yonelik tutumlarin kiz ve erkek 6grencilere gére neden
farkhlastigi 6gretmen ve velilerin bakis agilarina, algilarina ve deneyimlerine gbre ortaya ¢ikariimaya
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calisilmis, 6gretmen ve velilerin gorislerine, yasantilarindan verdikleri 6rneklere dayali olarak ayrintili
ve derinlemesine agiklanmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin galisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme c¢esitlerinden olgit
ornekleme yontemi kullaniimistir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu, Kiitahya Altintas
ilcesinde bulunan sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri ile ortaokul diizeyinde hem kiz hem de erkek
¢ocugu olan veliler olusturmustur. Arastirma toplamda 5 sosyal bilgiler dersi 6gretmeni ve 5 6grenci
velisi ile gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki kidemleri 5 ile 24 yil arasinda
degismekte olup 2’si ilce merkezinde digerleri kdy okullarinda gérev yapmaktadirlar. Goriisme
yapilan velilerin 4’(i kadin biri ise erkek ve yaslari 35 ile 38 arasindadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, yari yapilandiriimis gortisme teknigi kullanilarak elde edilmistir. Yari
yapilandiriimis gorismeler saglamis oldugu esnekligi nedeniyle, yazmaya ve doldurmaya dayali
testler ve anketlerdeki sinirliligi ortadan kaldirmasi ve belirli bir konuda derinlemesine bilgi edinmeye
yardimci olmasi bakimindan tercih edilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013). ilk asamada hazirlanan
gorisme formunun amaca ne derece hizmet ettigi, anlasilirhgl ve uygulanabilirligini kontrol etmek
amaciyla alan uzmanlarinin gorislerine sunulmus, uzmanlarin onerileri dogrultusunda dizeltmeler
yapilmistir. ikinci asamada ise bir sosyal bilgiler 6gretmeni ve bir 6grenci velisi ile pilot uygulama
yapilmig, gorismelerde herhangi bir sorun yasanmadigi gorilmustiir. Asil gérismeler igin kisilerden
randevu alinmis, calismanin amaci hakkinda bilgi verilmis, ses kaydi igin izin alinmistir. Ogretmen ve
veliler ile gerektiginde birden cok kez gorisme vyapilmis, goérismeler hem ses kayit cihazina
kaydedilmis hem de gerekli notlar alinmistir. Her bir goriisme siresi yaklasik 15-25 dakika arasinda
degismisgtir.

Verilerin Analizi

Arastirma silrecinde yari yapilandirilmis gorismeler ile elde edilen veriler, bilgisayar
ortaminda “betimsel indeks, betimsel veri, gorlismeci yorumu” boélimlerinin oldugu gorisme
formlarina aktariimis, elde edilen dokiimanlarin analizinde icerik analizi yapilmistir. icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara, iliskilere ve temalara ulasmak olmustur
(Yildinnm ve Simsek, 2013). Yazili dokiiman haline getirilen veriler arastirmacilar tarafindan birkag kez
incelenmistir. Daha sonra her bir soruya ait veriler iki farkli arastirmaci tarafindan, verilerden c¢ikarilan
kavramlara gére kodlanmistir. iki farkli arastirmaci tarafindan yapilan kodlama bir araya getirilerek
benzerlik ve farkliliklari kontrol edilmistir. Kontrolorler arasi gegerlik ve glivenirligin hesaplanmasi igin
[Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihgi) x 100] formli (Miles ve Huberman, 1994) kullaniimis ve
glvenirlik %96 olarak hesaplanmistir. Kodlamalarin biylk oranda benzer oldugu tespit edilmistir.
Farklh kodlamalar ise yeniden incelenerek tekrar kodlanmistir. Ardindan yapilan kodlamalar
toplanarak temalara ulasiimistir. Tematik kodlama yapilirken i¢ tutarliiga dikkat edilmistir. Ortaya
¢itkan temalarin altinda yer alan benzer veriler bir araya getirilerek anlamli bir biitiin olusmasi
saglanmistir. Son olarak ise bulgular tanimlanmis ve bulgular arasinda iliskiler agiklanmaya
cahsiimistir.

Bulgular
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Kiz 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden yiiksek olma nedenlerinin
arastirildig arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenleri ve velilerin gortslerine dayali olarak cesitli
bulgulara ulasiimistir. Tablo1’de kiz 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden
yliksek olma nedenleri; aile, ¢evresel etkenler, toplumsal cinsiyet rolleri, duygusal ve fizyolojik
ozellikler temalari altinda gruplandirilarak gésterilmistir. Bulgular 6gretmen ve velilerin gérislerinden
dogrudan alintilar ile desteklenmistir.

Tablo 1.
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Cevreye Yonelik Tutumlarinin Farklilasmasinin Nedenlerine Yénelik Gorisler

Aile Cevresel Etkenler Toplumsal Duygusal Fizyolojik
Cinsiyet Ozellikler Ozellikler
Rolleri
v' Aile yapisi v’ Kiltirel v Anneyada v' Kizlarin duygusal, v' Ergenlik
v' Ailedeki ozellikler ve babayi model sefkatli olmasi v' Yapisal
roller gelenekler alma v" Erkeklerin daha sert, farkliliklar
v' Ailedeki v' Sosyalgcevre v Ayrimcl dayanikh mizagta v" Hormonlar
egitim v" Oyunlar davranislar olmasi
v Beklentiler v Erkeklerdeki
hakimiyet duygusu,
v lggidiiler
v llgi alanlari
v" Rol model almalar
v' Begenilme duygusu

Gorisme yapilan tim sosyal bilgiler 6gretmenleri ve veliler, kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu diistinmektedir. Bunun nedenleri konusunda farkl
gorisler ileri strilmustlr. Bazi 6gretmen ve veliler bunu; aile yapisi, ailedeki roller, ailedeki egitim
gibi nedenlerle aciklarken bazilar kiltirel ozellikler, gelenekler, sosyal ¢evre ve oyunlar ile
aciklamiglardir. Aile yapisi, nedeniyle cinsiyete gore kizlar lehine tutumlarin farkhlastigini diisiinen
dgretmenlerden O3 bunu ifade ederken toplumsal cinsiyet rollerine de dikkat ¢cekmistir. O3, “kiz ve
erkek égrencilerimizin ¢evreye karsi tutumunu karsilastirdigimizda kiz égrencilerin ¢evreye karsi daha
duyarh oldugunu gériiyoruz...biz ataerkil bir aile yapisina sahibiz, erkek egemendir, o yiizden erkekler
genelde ev isi yapmaz, temizlikle ilgilenmez...bu islerle kadinlar ilgilenir” demistir. Ailedeki roller ve
egitimin 6grencilerin tutumlarinin farkllasmasinda etkili oldugunu disiinen O1 ise, “Hocam simdi
diisiindiigiimiizde kiz ¢ocugu kiiltiiriimiizdeki aile gelenedi olarak yetisirken genelde anneye yardim
ederek yetisir, bildiklerini anneden 6grenir. Anneden énce ev islerini, temizligi égrenir. Tertip diizen
anlayisi evde gelistiginden kizlar c¢evre diizenine daha fazla énem verir. Erkekler ise temizlikten
diizenden daha uzak bliyiir. Bunun erkeklerin ¢evre sorunlarina kiz 6grenciler kadar duyarl olmalarina
engel teskil ettigini diisiiniiyorum. Daha duyarsizlar yani.” biciminde goruslerini agiklamistir.

Kalttrel ozellikler, gelenekler ve oyunlar nedeniyle kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu diisiinen 6gretmenlerden 04, sunlari séylemistir:
“kiz cocugu bizim kiiltiiriimiizde oyuncak bebeklerle biiyiir, bu durum kizlarda acima, bagislama,
besleme duygusunu gelistirir yani. Bunun sonucu da canlilara, hayvanlara karsi daha insafli, daha
samimi ve i¢cten olmasini saglar yani. Erkekler ise biraz kaba biiyiir. Bunun ¢evre sorunlarina kiz
ogrenciler kadar duyarli olmalarina engel teskil etmekte oldugunu diisiiniiyorum. Daha duyarsizlar
yani. Savasgi bir kiiltiirden geldigimizden ¢odu erkek ¢ocugu oyuncak silah ya da oyuncak arabayla
bliyiir, béylece hayvanlara, canlilara daha duyarsiz olmalarina acima duygularinin azalmalarina
neden olur. S6éyle demek istiyorum hani duygu yiiklii degil mesela oyuncak silahla oyun oynarlarken
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karsidakini vurdugunu yani 6ldiirdiigii demeyelim de yendigini diisiinliyor. Bunun sonucunda erkek
6dgrenci ¢evreyi de yenmeye, yenerken de gevreye ne oldugunu pek umursamadan yaklasabiliyor
yani...”.

Sosyal cevre ve ilgi alanlari nedeniyle kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin erkek
ogrencilerden yiksek oldugunu dislinen velilerden V3, bu goérislinii soyle dile getirmistir: “bana gére
yani kiz ¢cocuklari ¢ok fazla sosyal ¢cevrede kendilerine rahat hareket edebilecekleri alan bulmadiklari
icin bu tiir etkinliklerde daha rahat hareket ediyorlar ve giivenli hissediyorlar kendilerini, konsantre
olabiliyorlar (yogunlasabiliyorlar). Cevrenin tertip diizeninde, ¢evrede daha rahat hareket ediyorlar,
daha basarili oluyorlar. Ama erkek ¢ocuklari derseniz onlar kendilerine gére ilgi duyduklari alanlarda
daha cok rahat hissettikleri icin bu tiir gevreye yonelik etkinliklere gitmiyorlar. Kendi diinyalarinda
kendi arkadas gruplariyla yetiniyorlar. Cok fazla da diger etkinlik ve gruplarla iletisime ge¢cmeyi pek
istemiyorlar. Gitmiyorlar da yani..”. Ayni veli yine ilgi alanlarindaki farkhligi su sozleri ile
pekistirmistir: “Erkek serbest oldugunu bildigi icin cevresel etkinlikler onun pek ilgisini ¢ekmiyor.
Cevreyle de pek ilgilenmiyor. Daha ¢ok arkadaslariyla gezmeyi tercih ediyor. Kiz ¢cocuklari daha etkin,
daha ilgili oluyorlar ¢evreyle iletisimde, cevre etkinliklerinde, katiimada orda yer almada...”. Bulgular,
cevreye yonelik tutumlarda cinsiyete gore kizlar lehine farklihk gorilmesinde aile ve cevresel
etkenlerin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Toplumsal cinsiyet rolleri nedeniyle kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin erkek
o6grencilerden yilksek oldugunu disinenler bunlari; anne ya da babayir model alma, ayirimci
davranislar ve beklentiler olarak agiklamislardir. Kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin erkek
dgrencilerden yiiksek olmasini dgretmenlerden O3, “..6zellikle aileler tarafindan erkek ¢ocuduna
daha fazla yiiz veriliyor, simartiliyor. Bundan dolayi erkekler bir ¢ok konuda daha duyarsiz
kalabiliyor...evet ¢evreye de daha duyarsizlar. Babalarini rol model alabiliyorlar. Ya da erkek ¢ocugu
duyarsiz davranislar gosterdiginde bunu toplum ya da kendi ailesi onaylayabiliyor. Ailede kiz ve erkek
cocuklar arasinda ayrim yapilyor, aileler ¢evreyle ya da temizlik diizenle ilgilenmelerini kiz
cocuklarindan bekliyorlar ...” demistir. O5 ise gérislerini “Erkek 6grenciler ailede ister istemez daha
serbest daha simarik yetistiriimekte hatta siddet argo kiifiir kavramlari erkeklere serbest birakilmakta
hatta tavsiye bile edilebilmektedir. Kizlar daha géze batacadi daha c¢ok dikkat g¢ekecedi igin
davranislarinin siirekli kisitlandigi bir gergektir.” sozleriyle agiklamistir. Ayni konuda velilerden V3,
“Hocam bizler erkek ¢ocuklarini devamli cesaretlendirirken kiz ¢ocuklarini pek cesaretlendirmiyoruz.
Ornedin ben arabami erkek ¢ocuduma arkadaslari ile dolasmasi icin rahatlikla verebilirken kiz
gocuguma aynisini yapmiyorum. Kiz ¢ocuklarimizi her yere gdéndermiyoruz, basina bir sey gelir
korkusuyla. Bunun sonucunda yukarida bahsettigim durum ortaya ¢ikiyor. Kiz cocugumun ortamini
mecburen kisitliyorum. Ama ¢evresel etkinlikleri kiz ¢ocuguma uygun gériiyorum, yani ondan
bekliyorum. O da orada kendini giivende hissediyor...” biciminde gorislerini aciklarken V4 ise “Erkege
cok fazla miisamaha gésteriyoruz. Arkadaslarinin yaninda eksik olmasin, baska cocuklara ézenip kétii
aliskanliklar kazanmasin diye istedigi bircok sey yapiliyor. Kiz ¢ocugu nasil olsa bizim yanimizda bir
yere gitmiyor. Clinkii kiz cocugu disarida degil evde kalmali. Ciinkii kizlar siirekli disarida olamaz. Kiza
daha rahat baski yapip lizerinde otorite kurabiliyoruz. Erkede kiiciik yastan itibaren yasindan daha
biiyiik isler yaptirilmaya calisilip bunlarla 6viiniiyoruz. Ayrica erkek ¢ocuga karsilastirma yapilirken kiz
gibi davranma, kiz gibi eglenme gibi seyler séyleyip kizlarin ézelliklerini kétiiymiis gibi erkedin
6zglivenini arttirici sézler séyleniyor. Ama kizlara onu yapma bunu yapma diyerek stirekli baskiliyoruz
yani...” demistir.

Gorlismelerden elde edilen bulgulara bakildiginda cinsiyete gore cevreye yonelik tutumlarin
farkhlasmasinda toplumsal cinsiyet konusunun 6n planda oldugu anlasiimaktadir. isteyerek veya
istemeyerek bireyler toplumsal cinsiyetin kabul géren dogmalari cercevesinde aile egitimi almakta ve
sosyal cevresinde de vyogunlukla bu duruma maruz kalabilmektedir. Ailelerin c¢ocuklarina
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cinsiyetlerine gore farkli davranmasi, onlardan beklentileri ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik tutumlari
Uzerinde etkili olabilmektedir.

Arastirmada, cinsiyete gore gevreye yonelik tutumlarin farklilasmasinin nedeni olarak ortaya
cikan bir baska bulgu, duygusal 6zellikler ile ilgilidir. Ogretmenler ve veliler, kizlarin daha hassas,
duyarl, nazik, diizenli oldugunu, erkeklerin ise tam aksine genelde duygusal davranislar
gostermediklerini sert mizagh ve hirgin olduklarini belirtmektedirler. Erkeklerde hakimiyet
duygusunun, kizlarda begenilme duygusunun fazla oldugunu, kiz ve erkeklerin rol model alma
duygularinin, iggtdilerinin ve i¢ dlnyalarinin farkli oldugunu agiklamaktadirlar. Bu konuda
ogretmenler ve veliler gorislerini soyle dile getirmislerdir:

03, “Kiz cocuklarina baktigimiz vakit kiz cocuklari daha béyle duyussal ézellikleri gelismistir.
Kiz ¢ocuklarina baktigimizda hayvan sevgisi, doga sevgisi, insan sevgisi daha fazla oluyor. Ayni
zamanda kiz 6grencilerin cevreye zarar vermesi daha az. Okul bahgesinde mesela disaridan bir sokak
hayvani sokak képegi geldigi vakit kizlar ona daha sevecenle yaklasiyorlar. Fakat erkek ¢ocuklar zarar
verebiliyorlar, kiz 6grenciler bu sokak hayvanlarini daha ¢ok seviyor”.

04, “Kizlarda hep bir bedenilme duygusu var, daha giizel gériinme, bunun icin ¢cevresine daha
6zenli davranma s6z konusu. Kizlarin ve erkeklerin i¢ dinyalari ¢ok farkl...Erkekler daha diiz
mantiktadirlar, i¢ diinyalari karisik degildir. Erkekler sonuca odaklanir, kizlar ise siirece, ayrintilara...”.

05, “Erkek cocuklar ailede babayi, kiz cocuklar anneyi 6rnek alirlar. Bu durum dogal olarak
cevreye olan duyarliigi da etkilemektedir. Kiz 6grenciler, daha nazik daha hassaslar. Ailede de daha
baskici, temiz, titiz olmasi yéniinde yénlendirilmektedir...iste benim ¢ocudum da ana sinifinda, saat
ikide dersi bittiginde benim yanima gelir. Benimle gezerken aaaa iste ! gelmis gibi kiz égrencilerin
gocugun gevresini sarmasi ona yogun ilgi géstermeleri, sefkat yliklii olmalari ama erkek Ggrencilere
bakin ! gelmis, hadi gel, top oynayalim, hadi gel, kosalim gibi daha béyle duygusal motiflerden,
duygusalliktan uzak davranmalarini 6rnek verebilirim. Erkekler kendi dodasina uygun énerilerde
bulunurken kizlarin iste kucaklayip sevmeleri, hadi bizim sinifa gétiirelim seni, hadi gezelim gibi
duygusal davranisiar sergiliyorlar yani. Ben béyle diisiiniiyorum...”.

V1, “Hocam simdi benim kizim oglumdan daha duygusal ve ince fikirlidir. Ciinkii evde karinca
gordiikleri zaman oglum éldiirmek isterken kizim kiyamiyor ve onu éldiirmenin giinah ve yazik
oldugunu séyliiyor. Oglum disariya karsi gévde gésterisi yapar. Gliglii bir erkek oldugunu géstermeye
calisiyor. Kizim ise evde oldugu gibi disarida da hassas davranir”.

V2, “..sbyle disiindigiim zaman kizimin ¢evreye daha duyarli oldugunu séyleyebilirim,
annesini érnek alir. Diizen, tertip isleri bizim evde anne ve kizdan sorulur...bakiyorum annesi nerdeyse
kiz da pesinde...”.

V2, “Carsida gezerken kizima ve ogluma bardakta misir almistim. Oglum bitirir bitirmez bos
kabi yere atti. Fakat kizm hocam ¢ép kovasi buluncaya kadar elinde tuttu. Bulunca da atti yani. iki
cocuguma da ayni egitimi verdim. Kiz ¢ocuklarinin gevreye daha hassas oldugunu ve bunun icgiidiisel
oldugunu diisiiniiyorum”.

V5, “.simdi kiz ¢ocuklari sefkat yiiklii, ince, narin oluyor dogalari itibariyle ama erkek
cocuklari ise daha ¢ok hirginlar ve hékimiyet bende diyen bir yapilari oluyor. Bence bu g¢evreye
yaklasimlarini, tutumlarini birinci derecede etkiliyor. Kiz ¢cocugum bir agaci hayranlkla bakabilirken
erkek cocugum gii¢lii benim ben bu agaci yenerim diye bakiyor...”.
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Bulgular, cinsiyete gore cevreye yonelik tutumlarin kizlar lehine farklilasmasinin nedenleri
arasinda duygusal ozelliklerin oldugunu, kizlarin begenilme duygularinin, erkeklere goére daha
duygusal bir yapiya sahip olmalarinin, daha hassas ve duyarli olmalarinin, gevreye yonelik tutumlarini
etkiledigini gostermektedir. Arastirmada elde edilen diger bulgu ise kizlarin ve erkeklerin fizyolojik
ozelliklerinin ¢evreye yonelik tutumlarini etkiledigi yoniindedir. Bu konuda kiz ve erkeklerin yapisal
farkhliklarinin, ergenlikteki farkhliklarin, hormonlarin etkili oldugu belirlenmistir. Ogretmenler ve
veliler gorislerini soyle dile getirmislerdir: 03, “Sebepler arasinda baktigimiz zaman kiz ¢ocuklarin
daha dnce ergenlige girmesi. Kiz ¢ocuklari daha énce ergenlige girdiginden dolayr mesela bunlarin
fiziksel olarak gelismislik diizeyi daha yiiksek oluyor. Bence birinci sebebi bu...”, 02, “Hocam aileden
kazandiklari temel becerilerin yaninda ben kiz 6grencilerin ¢evreye daha duyarl olmasinin sebebini
yaradilis ve yapi itibari ile farkli olmalarina da bagliyorum.”, O4, “En biiyiik faktér yine fizyoloji diye
diisiiniiyorum yani. Yani gercekten bu sosyal anlamda da béyle. Hormonlarin davranislari
yénlendirdigini diistiniiyorum”.

Arastirmada elde edilen bulgular, cinsiyete gore cevreye yonelik tutumlarin kizlar lehine
farklilasmasinda toplumsal cinsiyet rolleri ve duygusal 6zelliklerin yani sira hormonlar ve yapisal
farkhliklar gibi fizyolojik 6zelliklerin de etkili oldugunu géstermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin sonunda, 6gretmen ve veli gorislerine dayal olarak kiz 6grencilerin erkeklere
gore cevreye yonelik daha olumlu tutuma sahip olmalarinin c¢esitli nedenleri agiklanmistir.
Arastirmaya katilan tim sosyal bilgiler 6gretmenleri ve veliler, kiz 6grencilerin ¢cevreye yodnelik
tutumlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Alan yazina bakildiginda birgok
calisma cinsiyetin g¢evre yonelik tutumlar (zerinde etkili oldugunu, kizlarin erkeklere gore cevre
sorunlarina daha ¢ok ilgi gosterdiklerini ve daha olumlu tutuma sahip olduklarini ortaya koymaktadir
(Araz, 2018; Atasoy, 2005; Aktay ve Ozden, 2007; Eser, 2012; Gedik, 2015; Gokge, Kaya ve Mercan,
2013; Paraskevopoulos, Korfiatis ve Pantis, 2003). Ancak calismalarda ¢evreye yonelik tutumlarin
kizlar lehine neden farklilik gosterdigi agiklanmamaktadir. Bu arastirmada kiz 6grencilerin erkeklere
gore cevreye yonelik daha olumlu tutuma sahip olmalarinin nedenleri; aile, ¢evresel etkenler,
toplumsal cinsiyet rolleri, duygusal ve fizyolojik 6zellikler gibi farkli temalar altinda agiklanmistir. Cok
sayida arastirmada ailenin ve ¢evrenin c¢ocuklarin tutum ve davranislari Gizerindeki etkileri ortaya
konmaktadir. Cocuklarin olumlu tutuma sahip giler yuzli saglikh bireyler olarak yetismelerinde;
demokratik tutuma sahip cocuklarini seven, onlara deger veren, cocuk egitiminde iyi yetismis ailelerin
onemi blyuktir (Clceloglu, 2016; Yavuzer, 2005). Gander ve Gardiner’e goére de cocugun toplumsal
olarak yararli ve kisisel olarak doyurucu davranislarini sinirlayacak ya da genisletecek olan ailedir. Aile
yapisi, ailedeki roller ve ailenin egitimi alt basliklarinda toplanan aile temasinin 6grencilerin cevreye
yonelik tutumlarinda etkili oldugu distiniimektedir.

Arastirmada, cinsiyete gbre oOgrencilerin cevresel tutumlari UGzerinde kiltirel 6zellikler,
gelenekler, cocuklarin oynadiklari oyunlar ve sosyal cevre olarak ele alinan ¢evresel etkenlerin etkili
oldugu tespit edilmistir. Bir konuda olumlu tutuma sahip olan bir bireyin olumlu davranislar sergileme
egiliminde oldugu; buna karsin olumsuz tutuma sahip bireyin ise ya tepkisiz kaldig ya da zarar verme
davranislari sergileme egiliminde oldugu distntlmektedir (Aydin, 2002a). Bununla birlikte bireyin
sosyallesmeye baslamasiyla davranislarinin da bulundugu cevreye, sosyallestigi insanlara gore farklilk
gosterdigi aciklanmaktadir (Aydin, 2002b). Arastirmalar kiiltirel 6zellikler ve sosyal ¢cevrenin tutumlar
Uzerindeki etkilerini ortaya koymakta, 6rnegin farkh kiltlrlerdeki anne babalarin ¢ocuk yetistirme
tutumlarinin da farklilastigini géstermektedir (Sanh ve Oztiirk, 2015). Bazi arastirmacilara gére kiiltiir;
cocuk yetistirme degerlerini, geleneklerini ve davranislarini temsil etmektedir. Her kiltir kendi
kimligini yansitan aile yapilariyla yasamaktadir. Bu nedenle bunlar gémili olduklari baglam dikkate
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alinmadan anlasilamaz. Her kurum gibi toplumun bir parcasi olan aile de sosyoekonomik ve
sosyokdltiirel yapidaki degisimlerden etkilenmekte, dolayisiyla aile igindeki sosyal iliskilerin niteligi,
tutum ve davranislar da buna bagli olarak degismektedir (Rothbaum, Pott, Azu-ma, Miyake ve Weisz,
2000).

Arastirmada kiz 6grencilerin erkeklere gore cevreye yonelik daha olumlu tutuma sahip
olmalarinin nedenleri arasinda toplumsal cinsiyet rollerinin oldugu tespit edilmistir. Oakley (1972),
toplumsal cinsiyetin biyolojik cinsiyetin Otesinde bir kiltlir 6g8esi oldugunu ve sosyal siniflamayi
erillik/disilik Gzerinden agikladigini belirtmektedir. Marshall (1999), Demirbilek (2007), Esmer (2012),
Saygiligil (2015) gibi ¢ok sayida arastirmaciya gore kizlar ve erkekler, cinsiyet itibariyle biyolojik bir
varlik iken toplumsal alana girdiklerinde, bu yapilarina ek olarak toplumsal rol ve degerler elbisesini
giymek zorunda kalmaktadirlar. Ozmete, Zubaroglu ve Yanardag (2016) yaptiklari arastirmada
evlenen ve ¢ocuk sahibi olan erkeklerin hem aile icinde hem de toplumda giic ve otorite elde etmek
ve kontroli saglamak icin esitlikci toplumsal cinsiyet rolleri algisindan uzaklastiklarini ve
geleneksellestiklerini agiklamaktadirlar. Hesselbart (1981), calismasinda cinsiyet rollerinin “dogustan”
mi var oldugunu yoksa sonradan “yetistirme” stirecinde mi kazanildigini tartismaktadir. Calismasinda
kadinlarin toplumda isbirligine acik, duyarl yapisi ile cocuk yetistirmeye dayal roli 6ne c¢ikarken;
erkegin genelde baskin, girisken, daha agresif ve giiclikler ile basa ¢ikabilen bir model olusturmasinin
nedenini sorgulamakta, bunda kadinin “lreme rolinin” yani “dogustan” gelen ozelliklerin etkili
oldugunu ifade etmektedir. Esmer’e (2012) gore toplumumuzdaki cinsiyet algisi, erkeklerin daha
glgcll, dogal, akill, saldirgan ve yaramaz; kizlarin ise daha duygusal, uslu ve hanim hanimcik oldugu
yonilindedir. Yine ona gore toplumumuzda erkeklerin aglamadigi, cogunlukla evin disindaki alanlarda
sorumluluk aldigl, kizlarin ise giniin bazi zamanlarinda sokaga ¢ikmasinin uygun olmadigi, yerinin ve
sorumluluk alaninin evi oldugu dusliniilmektedir. Arastirmacilara gore toplum, bireyi ait oldugu
sosyal yaplya ve kiltiire gore sekillendirmektedir. Cinsiyet rollerine toplumsal bakis agisi 6zellikle
geleneksel toplumlarda pek cok yonu ile kizlarin aleyhine cinsiyet esitsizligini beslemekte, evde
erkegin s6z sahibi olmasina, ¢ocuk bakimi, ev isleri, yash ve hasta bakimi gibi bircok roliin kiza
yliklenmesine; erkegin is yasamina ve sosyal alanlara dahil olmasina neden olmaktadir (Marshall,
1999; Demirbilek, 2007). Esmer’in (2012), Inglehart ve Norris’in Cinsiyet Esitligi Olcegini kullanarak
yaptiklari bir galismaya goére Tirkiye'nin 60 (lke arasinda 48. sirada yer aldigini ve buna gore
Tirkiye’de geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini destekleyen bir bakisin oldugunu ortaya
koymaktadir. Ersoy (2009) da cinsiyet degerlerinin, denetleyici, sinirlandirici ve rehberlik edici islevleri
bulundugunu ileri stirmektedir. Kizlar toplumda ¢ogunlukla baski altina alinan erkekler ise daha ¢ok
OzglrlGgu elde edilen tarafta yer almaktadirlar. Kiz cocuklarinda toplum tarafindan bigilen kisitlayici
rolliin etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle kizlar potansiyel glglerini kendilerini daha rahat hissettikleri
cevreye yoneltmektedirler. Tim bunlar bu arastirmadan elde edilen bulgulari destekleyerek
toplumsal cinsiyet rollerinin davranis ve tutumlar tizerindeki etkilerini gdstermektedir.

Arastirmada, cinsiyete gore 6grencilerin cevresel tutumlari tGzerinde duygusal 6zelliklerinin
etkili oldugu tespit edilmistir. Kiz ve erkeklerin duygusal yapilarinin, icgtidilerinin ve i¢ diinyalarinin
farkli olmasinin; kizlarin duygusal, sefkatli, erkeklerin ise daha sert, dayanikli mizacta olmalarinin;
erkeklerin hakimiyet, kizlarin begenilme duygularinin ¢cevreye yonelik tutumlar lizerinde etkili oldugu
distnilmektedir. Arastirmada erkeklerin sert mizagli ve hirgin, kizlarin ise hassas ve duyarli
olmalarinin cevreye yonelik tutumlari Gzerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Alan yazinda
arastirma bulgularini destekleyen ¢ok sayida calisma gorilmektedir. Ersoy’a (2009) gore cinsiyete
gore tutum ve davranislarin farklilasmasinin sebeplerinin basinda duygusal-psikolojik 0Ozellikler
gelmektedir. Beutel ve Marini (1995), kizlarda kibarlik, acima, adanmak ve sorumlulugun daha fazla
gelistigini; erkeklerin ise daha maceraci bir yapiya sahip olduklarini ifade etmektedirler. Onlara gore
kiz ve erkeklerin ilgi alanlari da degismektedir. Ornegin erkekler ¢gicekci olmaktan ¢ok sofér olmayi
veya dansa gitmekten ¢ok futbol magina gitmeyi isterken kizlar ev isleri veya sanatla
ilgilenmektedirler. Unal (1991), erkeklerin yarismaci, atilgan, konusma ve duygularinda sert yapili
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olduklarini; kizlarin ise daha heyecanli, estetik bakimdan duyarli ve ahlaki normlar lzerinde daha
hassas olduklarini tespit etmistir. Arastirmacilar, kizlarin erkeklere gére duygusal uyaranlara daha
fazla tepki verdiklerini; keyif alma, ask, sefkat gibi olumlu ya da (iziintl, korku, 6fke, stres, mahcup
olma, utanma ve sucluluk gibi olumsuz duygulari daha yogun ve daha sik deneyimlediklerini
saptamislardir (Davis ve arkadaslari, 2012; Gross ve John, 2003; Kring, Smith, Neale 1994). Cok sayida
arastirmaci kiz ve erkeklerin hem biyolojik farkhliklarindan hem de farkl sosyallesme siirecleri
nedeniyle duygu ifadelerinin farklilastigini; duygu ifadesinde kiltir ve cinsiyetin dnemli bir etkisinin
oldugunu; kizlarin duygularini daha cok ifade ettiklerini ortaya koymaktadirlar (Deng ve Zheng, 2004;
Haga, Kraft ve Corby, 2009; Kring ve Gordon, 1998; Tunay Akan ve Bariskin; 2017).

Arastirmada ulasilan bir baska sonug¢ da cinsiyete gore 6grencilerin cevresel tutumlari
Uzerinde; ergenlik, yapisal farkliliklar ve hormonlar gibi fizyolojik 6zelliklerin etkili oldugu yonindedir.
Arastirmadan elde edilen bulgulari destekleyen biyolojik determinist modeller, cinsiyetle alakali
tutum ve davranislarin ortaya ¢ikmasini hormonal etkilerle agiklamaktadirlar. Bu konuda hormonal
faktorlerin cinsiyet kimliginin sekillenmesinde, tutum ve davranislar Uzerinde 6nemli oldugunu
soylemektedirler. Beyin temelli dogustan gelen farkhliklarin, kizlarin ve erkeklerin olgulari farkh
algilayip, siralayip, degerlendirmelerini ve farkh tepki vermelerini hormonlara ve baglamaktadirlar
(Ersoy, 2009; Gander ve Gardiner, 2010; Moir ve Jessel, 2002).

Arastirmadan elde edilen sonuclara dayali olarak cesitli 6nerilerde bulunulabilir:

e Cinsiyete gore cevresel tutumlarin altinda yatan nedenlerin ortaya cikarilmasi,
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin gelistirilmesi ¢alismalarina yol gosterici olabilir.
Ogrencilerin cevreye yénelik tutumlarinin kiz ve erkek olarak esitlik¢i yonde gelistirilmesi
icin 6nlemler alinabilir.

e Nitel yontemlerde yapilacak yeni arastirmalar ile cinsiyete gore cevreye yonelik
tutumlarin farklilasma nedenleri derinlemesine ve ayrintili arastirilabilir, bu konuda
kuramsal gcaligmalar yapilabilir.

e Toplumsal cinsiyet rollerinin cevreye yonelik tutumlar UGzerindeki etkisini ortaya
koymaya yonelik nicel yéntemde yeni arastirmalar yapilabilir. Ogrencilerin cevreye
yonelik tutumlariile toplumsal cinsiyet rolleri arasindaki iliskiler arastirilabilir.

e Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlari ile duygu ifadeleri arasindaki iliskiler
arastirilabilir.

e Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlarini cinsiyete goére esitlikci modelde gelistirmeye
yonelik etkinlik ve uygulamalar planlanabilir.

e Sosyal bilgiler dersi kapsaminda cevreye yonelik tutumlarin cinsiyete gore esitlikgi
modelde gelistirilmesi icin aileler ile ortak ¢alismalar yurutilebilir.
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Oz. Bu calismanin amaci, matematik &gretmeni adaylarina lisans egitimleri sirasinda verilen matematik
okuryazarligi odakl egitim sonucunda, 6gretmen adaylarinin, siire¢ bakimindan “matematiksel kavramlari
kullanma ve akil ylritme” ye uygun bir soruyu baglama sadik kalmak kosuluyla dontstirerek diger iki siirece
(formile etme ve yorumlama-degerlendirme) uygun yazmis olduklari yeni sorulari incelemektir. Calismada,
matematik 6gretmeni adaylarinin verilen soruyu kullanarak hazirladiklari yeni sorularin analiz edilmesi ve bu
sorularin Uretilmesinde hangi siire¢ becerilerini kullandiklarinin ortaya konulmasi amacglanmaktadir. Calismada
nitel arastirma yontemlerinden yararlaniimaktadir. Calismanin katilimcilari, bir devlet (iniversitesinde 6grenim
goren ve “Ozel Ogretim Yéntemleri” dersini almakta olan 66 matematik d6gretmeni adayidir. Sonug olarak,
O0gretmen adaylarinin %36’sinin  tim matematiksel siiregleri dogru belirleyip uygun soru Uretebildigi
gorilmustir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin, verilen egitim sonucunda matematik okuryazarligi sorularina
iliskin farkindaliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Okuryazarligi, Matematiksel Siireg Becerileri, Problem C6zme, Problem Kurma.

Abstract. The aim of the study is to examine the questions that the prospective teachers have written by
converting them from a “using mathematical concepts and reasoning” question according to the context of the
given question and that are appropriate for the “formulating” and “implication and interpretation-evaluation”,
after the mathematical literacy focused education in their undergraduate programme. In this study, it is aimed
to analyze the new questions prepared by the teacher candidates using the given question and to determine
the mathematical processes that the teacher candidates used in the preparation of these questions. Qualitative
research methods are utilised in the study. The participants of the study are 66 pre-service mathematics
teachers who are studying at a public university and taking “Special Teaching Methods” course. As a result, it
was found that 36% of the pre-service teachers could pose mathematical literacy questions and could
determine the mathematical processes correctly. This result shows that pre-service teachers have sufficient
level of awareness about mathematics literacy questions.

Keywords: Mathematical Literacy, Mathematical Processes, Problem Solving, Problem Posing.
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Extended Abstract

Introduction. The question of where mathematics taught in schools will be used in daily life has been
a question that is often directed by students and difficult to answer by teachers. We can find the
answer to this question, sometimes in engineering science, sometimes in the science of space,
sometimes we can see in some cases we are already facing each day. However, when a problem is
encountered in daily life, it is a question of how a solution to this problem is produced or whether
this solution is produced using mathematics. At this point, the concept of mathematics literacy
emerges. Mathematical Literacy is a field that deals with how and in what way the mathematical
knowledge that individuals learn is transferred into practice (De Lange, 2003). In this respect, the
results of PISA, which assesses how much mathematical knowledge can be applied to daily problems,
in other words mathematics literacy, are noteworthy among the participating countries. The PISA
results are analyzed, it is seen that Turkey repeatedly fail in these evaluations (Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD], 2013, 2016). When the studies on mathematical
literacy are examined, it is seen that the studies are demographic studies conducted on students and
their families participating in PISA (Akylz ve Pala, 2010; Berberoglu ve Kalender, 2005; Boztung,
2010; Gursakal, 2012; Karabay, 2012; Karabay, Yildirrm ve Guler, 2015; Song, 2011). However,
although demographic examinations give an idea about the success of mathematical literacy,
qualitative studies are needed to improve mathematical literacy.

In order to improve mathematical literacy achievement in Turkey, it is obvious that there is a
need for teachers that understand and reflect this concept to their lessons on the best way.
Therefore, the Ministry of National Education provides teachers awareness trainings on
mathematical literacy. The authors of this study also provide trainings related to mathematical
literacy to prospective teachers who are teachers of the future during their undergraduate education
(Basturk-Sahin ve Altun, 2019). In these trainings, prospective teachers are taught to write
mathematical literacy questions and to plan courses that will improve mathematical literacy.

In this study, after the mathematical literacy focused training given to pre-service teachers, it
is aimed to examine the questions they have written by converting from a given question. For this
purpose, pre-service teachers were asked to solve the given question and determine which
mathematical process is suitable for the question and rewrite the question in accordance with other
mathematical processes they did not determine. Thus, prospective teachers stated first, of which
mathematical processes (formulation, implication and interpretation-evaluation) are appropriate for
the problem. Then they produced two questions from the given question. Thus, in this study, it will
be emphasized whether preservice teachers can produce appropriate questions to improve
mathematical literacy, as well as how much they have mastered the mathematical processes they
have previously determined and whether they use the context of the problem appropriately.

Method. In this study, qualitative research methods are used. Because, it is aimed not to generalize
the inferences about the questions prepared by preservice teachers to all preservice teachers, but to
examine their questions in depth (Yildirim ve Simsek, 2005). Descriptive analysis and content analysis
techniques are used as the students will work on the questions they have prepared and their written
comments on these questions (Patton, 2014).

66 pre-service teachers, that studying at the third and fourth grade levels in a public
university and taking the “Special Teaching Methods” course, are participated in the study. The
participants were informed in advance about the content of the mathematical literacy focused
training. The participants were informed about the study and asked whether they did not want to
participate. In the study, it is stated that their names will never be used, they should be used by
aliases and their answers will be used only for scientific purposes.

The question which was used as a data collection tool was selected among the mathematical
literacy questions produced by Altun (2015). The selected question is suitable for “using
mathematical concepts and reasoning” in terms of mathematical processes. Thus, pre-service

147



teachers are expected to prepare questions in accordance with the “formulating” and
“interpretation-evaluation” processes.

Results. As a result of the analysis, it was found that 18% of the pre-service teachers could not solve
the given question or determined the mathematical process incorrectly; it was seen that 6% of the
pre-service teachers could not pose new problems even if they could solve the given problem; it was
also seen that 36% of the pre-service teachers could pose mathematical literacy questions and could
determine the mathematical processes correctly, it was seen that 6% of the pre-service teachers
could determine “interpretation-evaluation” process but could not determine the “formulating”
process correctly and 15% of the pre-service teachers could determine the “formulating” process but
could not determine the “interpretation-evaluation” process correctly.

Discussion and Conclusion. It is noteworthy that 18% of preservice teachers have the ability to solve
the question for mathematical literacy after having received a training focused on mathematical
literacy. Similarly, Demir and Altun (2018) stated that, although they provide pre-service teachers an
education on mathematical literacy awareness, the pre-service teachers have low level of
mathematical literacy awareness. In this study, although it is seen that 18% of pre-service teachers
have problems in solving mathematical literacy question and determining mathematical processes, it
is seen that 82% can solve mathematical literacy question correctly. In this respect, it can be said that
pre-service teachers have a high awareness of mathematics literacy. Similarly, Glirbliz (2014) stated
that after the mathematical literacy awareness training, pre-service teachers' awareness on
mathematical literacy increased to a great extent. When the new questions produced by the pre-
service teachers using the context of the given question are taken into consideration, it is seen that
36% of the pre-service teachers can correctly determine all mathematical processes and produce
appropriate questions. In the literature, when studies related to problem posing are examined, it is
seen that it is generally desired to produce new questions using the context of a given problem. In
this study, the preservice teachers were asked not to produce the questions by themselves, but to
act on the given context.

In his study, Ellerton (1986) argues that establishing a well-organized problem is indicative of
a high level of performance. In this context, it can be said that pre-service teachers who were able to
determine all processes correctly and produce appropriate questions showed high level performance
in mathematics. It is seen that pre-service teachers have difficulty in producing questions that require
interpretation-evaluation processes. In this study, it has been seen that pre-service teachers who
correctly determine the interpretation-evaluation processes correctly determine all process skills.
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Giris

Okullarda ogretilen matematigin, glinlik yasamda nerede kullanilacagi sorusu, genellikle
ogrenciler tarafindan 6gretmenlere yoneltilen ve 6gretmenler tarafindan da yanitlanmakta zorlanilan
bir soru olagelmistir. Ogretmenler bu sorunun cevabini ¢ogunlukla, “Kimi zaman miihendislik
biliminde, kimi zaman uzay bilimlerinde, kimi zamansa zaten her gilin karsi karsiya kaldigimiz bazi
durumlarda gorebilmekteyiz.” seklinde vermektedirler. Oysa ki hayatin olagan akisi icinde
matematigin kullanimi belirtilen durumlardan ¢ok degisik sekillerde ve sikhkta olur. Tam da bu
noktada matematik okuryazarhgl kavrami 6ne c¢ikmaktadir. Matematik okuryazarligi, bireylerin
ogrendikleri matematiksel bilginin uygulamaya ne kadar ve ne sekilde aktarildigi ile ilgilenen bir
alandir (De Lange, 2003). Simdiye kadar genellikle teorik bilgiyi 6nemsemis olan egitim sistemimiz icin
yeni ve zorlayici bir alandir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Bu bakimdan, matematik bilginin giinltk
problemlere ne kadar uygulanabildiginin, baska bir deyisle matematik okuryazarliginin
degerlendirildigi PISA'nin (Programme for International Student Assessment-Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi) sonuclari, katilan Glkeler arasinda bir karsilastirmaya imkan vermektedir.
PISA, 2000 yilindan itibaren OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development-
Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitli) tarafindan yapilmakta olan, 6grencilerin okulda dgrendikleri
bilgileri glinliik yasama ne sekilde aktardiklarini 6lcmeyi hedefleyen bir degerlendirme programidir.
Bu degerlendirme programi, katilan o6grenciler bazinda, (lkelerde verilen egitimin, matematik
okuryazarligi, bilim (fen) okuryazarligi ve okuma becerileri alanlarindaki basarisini
degerlendirmektedir. Bu degerlendirme sonuglari, katilan (lkeler tarafindan egitim politikalarini
sekillendirmede dikkate alinmaktadir.

Matematik Okuryazarligi ve Calismanin Onemi

Matematik okuryazarlig, OECD tarafindan, matematigin giinliik yasamdaki yerini anlama ve
tanimlama, gerekli oldugu durumlarda ise, matematigi glinlik yasamda ise kosabilme kapasitesi
olarak tanimlanmaktadir (McCrone ve Dossey, 2007, OECD, 2009). Yapilan uluslararasi sinavlar da
zorunlu egitimini tamamlamis olan 15 yas grubundaki Ogrencilerin, matematik okuryazarligi
becerilerini ne kadar kazandigini degerlendirerek, bir bakima Glkelerin ¢cocuklarini yasam igin ne kadar
hazirladigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, matematik okuryazarhgini kazandirmak, tlkeler icin géz
ardi edilemeyecek bir hedeftir. PISA sonugclari incelendiginde, Tirkiye’nin yapilan sinavlarda art arda
basarisiz sonuglar aldigi gériilmektedir (OECD, 2013, 2016). Ozellikle en son sinavda, Tirkiye’nin, tim
alanlarda, sinava katildig ilk yildan daha disuk bir siralamaya sahip olmasi, egitim gevrelerinde biiyik
yanki uyandirmistir. Matematik okuryazarligi basarisini artirmak igin yapilabilecek ¢alismalarin
basinda, 6grencileri matematik okuryazari olarak yetistirmesi beklenen 6gretmenleri, matematik
okuryazarligl basarisini 6ne cikaracak bir donanima sahip olarak yetistirmek gelmektedir. Bu ¢alisma
da bu baglamda ele alinmis olup, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhgl sorusu hazirlama
becerilerini incelemeyi amaclamaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin, sorular icin énceden yapilmis
siniflamalara uygun soru yazip yazamadiklarini analiz etmek amacglanmaktadir. Matematik
okuryazarligi ile ilgili olarak yapilan degerlendirmelerde bugiine kadar bircok farkh siniflama
yapilmistir: (1) konu alani, (2) yeterlikler, (3) beceri kiimeleri, (4) matematiksel slreg¢ becerileri, (5)
temel bilesenler. Bu siniflamalar ile ilgili kigik bir bilgilendirme yapilacak olursa matematik
okuryazarligl sorulari, konu alanina gore; (i) nicelik, (ii) degisim ve iliskiler, (iii) uzay ve sekil ve (iv)
belirsizlik ve veri olarak siniflanmaktadir (OECD, 2013, 2016). Matematik okuryazarligi sorulari,
sorularin ¢déziimiinde aktive olmasi gerekli olan matematiksel yeterlikler anlaminda; (i) anlama ve
ifade etme, (ii) akil yUriitme ve ispat, (iii) modelleme, (iv) islem yapma, (v) matematiksel araglari
kullanma, (vi) sembolik dille ifade etme, (vii) ¢6zim stratejileri olusturma ve kullanma yeterliklerini
gerektiren sorular olarak siniflanmaktadir (Saenz, 2009). Yeterlikler haricinde benzer zorluk
derecesinde olan matematik okuryazarhgi sorulari beceri kiimelerine gore; (i) Uretici, (ii) iliskilendirici,
(iii) yansitici beceri kimeleri olmak Uzere siniflanmaktadir (OECD, 2013). Sorularin ¢éziimindeki
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sireclerde ortaya cikan siireg becerileri baglaminda matematik okuryazarligi sorulari; (i) problemleri
matematiksel olarak formiile etme, (ii) matematiksel kavramlari kullanma ve akil yiritme ve (iii)
matematiksel ciktilari yorumlama ve degerlendirme olarak siniflanmaktadir (OECD, 2013). Temel
bilesenlerine goére matematik okuryazarligi sorulari; (i) algoritmik islem yapma, (ii) zengin
matematiksel icerige hakim olma, (iii) matematiksel ¢ikarimda bulunma, (iv) matematiksel 6neri
gelistirme ve/veya gelistirilen ©neriyi yorumlama, (v) yasamsal durumun matematik dilindeki
karsiligini anlama, (vi) matematik dilinin yasamdaki karsihigini anlama seklinde siniflanmaktadir (Altun
ve Bozkurt, 2017). Bu galismada ise, 6gretmen adaylarinin yapilan siniflamalardan, matematik
okuryazarligl sorularinin ¢dziimiinde ortaya c¢ikan siire¢ becerileri baglaminda bir siniflama yapip
yapamadiklarini incelemek hedeflenmektedir.

Matematik okuryazarligi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, c¢alismalarin, buylk
¢ogunlugunun PISA’ya katilan 6grenciler ve aileleri Gzerinde yapilmis demografik calismalar oldugu
gorulmektedir (Akylz ve Pala, 2010; Berberoglu ve Kalender, 2005; Boztung, 2010; Giirsakal, 2012;
Karabay, 2012; Karabay, Yildirim ve Giler, 2015; Song, 2011). Demografik incelemeler matematik
okuryazarligl basarisi hakkinda fikir verse de ders i¢cinde yapilmasi gereken galismalarin nasil
yapilacagina iliskin arastirmalar yapilmasina ihtiyag vardir.

Tirkiye’deki matematik okuryazarhgl basarisini artirmak igin, bu kavrami en iyi sekilde
anlamis ve 6gretimine yansitan 6gretmenlere ihtiya¢ oldugu asikardir. Bu nedenle, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan 06gretmenlere matematik okuryazarhg ile ilgili farkindalk egitimleri
verilmektedir. Calismanin yazarlari tarafindan da gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarina,
lisans 6grenimleri sirasinda almis olduklari ders kapsaminda matematik okuryazarhg ile ilgili olarak
egitimler verilmektedir (Bastiirk-Sahin ve Altun, 2019). Bu egitimlerde 6gretmen adaylarina,
matematik okuryazarligi sorulari hazirlama ve matematik okuryazarligini gelistirecek dersler planlama
calismalari yaptirilmaktadir. Bu calismada da lisans egitimi sirasinda 6gretmen adaylarina verilen
egitimin bir bolimi olan matematik okuryazarli§i sorusu hazirlama egitiminin yansimalarinin
incelenmesi amacglanmaktadir. Calismanin dogrudan, 6grenciler ile calisacak 6gretmen adaylarina
yonelik olmasi ve onlarin matematik okuryazarligi sorularina asina ve soru hazirlayabilen 6gretmenler
olarak yetismesini amaglamasi agilarindan literatiire katki saglayacagi distintilmektedir.

Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda verilen egitim
sonucunda, 6gretmen adaylarinin, “matematiksel stregleri kullanma ve akil yiritme” siirecine uygun
olarak verilen sozel bir sorudan donustirerek yazmis olduklari “formile etme” ve “yorumlama-
degerlendirme” sireglerine uygun sorulari incelemektir. Calismada, 6gretmen adaylarinin verilen
soruyu kullanarak hazirladiklari yeni sorularin analiz edilmesi ve bu sorularin hazirlanmasinda hangi
stratejilerle hareket ettiklerinin ortaya konulmasi amaclanmaktadir. Boylece verilen egitim
sonucunda 6gretmen adaylarinin okuryazarlk sorusu hazirlayabilmede ne olcide basarili olduklarini
ortaya koymak mimkiin olacaktir. Bu baglamda arastirma sorular;; "Matematik Ogretmeni
adaylarinin verilen bir s6zel problemin matematiksel slire¢ becerisini belirleyerek, verilen sorunun
baglamindan yola c¢ikarak drettikleri yeni soru (i) matematik okuryazarligina uygun mudur? (ii)
onceden belirledikleri siire¢ becerisine uygun mudur?” seklinde belirlenmistir.

Yontem

Calismada, 6gretmen adaylarinin hazirlamis olduklari sorular ile ilgili yapilan ¢ikarimlarin tiim
Ogretmen adaylarina genellenmesi degil, vyazilan sorularin derinlemesine incelenmesi
amaclandigindan, nitel arastirma yontemlerinden yararlaniimaktadir (Creswell, 2013; Yildirrm ve
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Simsek, 2005). Calismada nitel arastirma ydntemlerinden durum calismasi kullanilmistir. “Ozel
Ogretim Yontemleri” dersi kapsaminda verilen egitimi almis olan 6gretmen adaylarinin, matematik
okuryazarligi sorularinin gerektirdigi matematiksel siire¢ becerilerini belirleyip belirleyemediklerini ve
belirledikleri stre¢ becerilerine uygun sorular Uretip liretemediklerini arastiran bu ¢calismada belirli bir
egitimi almis olan katilmcilar ile cahlsildigl icin durum c¢alismasi yonteminin uygun olacagi
diistinilmustir (Yildinm ve Simsek, 2005). Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklari sorular ve bu
sorulara iliskin yazili olarak yaptiklari yorumlar lzerinde galisilacagi icin de betimsel analiz ve igerik
analizi tekniklerinden yararlanilmaktadir (Patton, 2014). Verilen sorunun matematiksel sireg
becerisinin dogru sekilde belirlenip belirlenmediginin kontrol edilmesinde, betimsel analiz
tekniginden vyararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar sorularin incelenerek, dnceden
belirledikleri matematiksel siire¢ becerisine uygun olup olmadigina karar verilmesi asamasinda ise,
icerik analizi tekniginden yararlaniimistir.

Arastirma kapsaminda, 6gretmen adaylarina sozel bir soru verilerek, adaylarin soruyu ¢oziip,
matematiksel sire¢ becerilerinden hangisine uygun oldugunu belirlemeleri ve soruyu, diger
matematiksel sireclere uygun olacak sekilde yeniden yazmalari beklenmistir. Bu nedenle iki farkh
analiz tekniginden yararlanilmistir. Bunlardan ilki, 6gretmen adaylarinin verilen soruyu dogru
matematiksel sire¢ becerileri ile eslestirip eslestiremediginin kontrol edilmesi icin betimsel analiz,
diger teknik ise, 6gretmen adayinin belirledigi beceri kiimesinin disinda kalan beceri kiimeleri igin
hazirladigi sorularin uygun olup olmadigina karar verilmesi icin icerik analizi teknigidir.

Calisma Grubu

Cahsmanin katihmcilari, Tirkiye’nin kuzey batisinda bir devlet Universitesinde Uglinclii ve
dérdiinci sinif seviyesinde dgrenim gérmekte olan ve “Ozel Ogretim Yontemleri” dersini alan 66
dgretmen adayidir. Katilimcilar, calismaya baslamadan énce “Ozel Ogretim Yontemleri” dersinde
matematik okuryazarligi odakli olarak 6gretim yapilacagindan haberdar edilmistir. Katilimcilara
¢alisma ile ilgili bilgi verilmis olup, katiimak istemeyen olup olmadig sorulmustur. Calismada
isimlerinin kesinlikle kullanilmayacagi, kullaniimasi gerekse de takma isim ile ifade edilecegi ve
yanitlarinin sadece bilimsel amaclar icin kullanilacagi belirtilmistir.

Arastirma Siireci

Arastirma sirecinde, 6gretmen adaylarina 6zellikle problem kurma yontemleri ile ilgili bir
egitim verilmemistir, ancak, 6gretmen adaylari 6nceki yillarda aldiklari derslerde problem kurma ile
ilgili bilgi sahibi olmuslardir. Verilen egitimde daha ¢ok matematik okuryazarhgi sorularinin dogasi,
matematik okuryazarligl sorularinda olmasi beklenen 6zellikler, 6rnek yayinlanmis PISA sorulari ve
Oonceden Uretilmis matematik okuryazarligi sorulari ve bu calismada da arastirilan konuya benzer
sekilde, siradan sozel bir sorunun nasil matematik okuryazarligi sorusuna donustirllebilecegi
Uzerinde durulmustur. Bunun yani sira, matematik okuryazarligini éne ¢ikaran bir egitim verilirken
nelere dikkat edilmesi gerektigi, 6grencilerde matematik okuryazarhigini gelistirmek icin hangi
yeterlikleri ortaya cikarmanin gerekli oldugu ve bu yeterlikleri ortaya ¢ikarmada nasil bir yol izlenecegi
ile ilgili bilgiler Gzerinde durulmustur. Bu calismada yer alan uygulama, verilen egitim slirecinin
matematik okuryazarligi sorusu hazirlamaya iliskin bolim{iniin sonunda yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak kullanilan soru, Altun (2015) tarafindan uretilmis olan matematik
okuryazarligl sorulari arasindan segcilmistir. Segilen soru matematiksel siregler bakimindan
“matematiksel kavramlari kullanma ve akil ylritme” ye uygundur. Boylece 6gretmen adaylarinin
“formile etme” ve “yorumlama-degerlendirme” sireglerine uygun sorular hazirlamalari
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beklenmektedir. Ancak sorunun icerisinde yer alan formiller ve soruyu anlayabilmek icin yapilan
yorumlar goéz Oniine alindiginda, sorunun 6gretmen adaylari icin celdirici bir niteligi oldugu da
soylenebilir. Veri toplama araci olarak verilen sorunun dnce ¢6zlilmesi, sonra uygun distigu slreg
becerisinin belirlenmesi, daha sonra da ayni baglamdan yararlanilarak iki yeni soru Uretilmesi
beklenmektedir. Veri toplama araci olarak kullanilan soru, katilimcilara su sekilde yoneltilmistir:

Asagida verilen soruyu c¢6zerek, hangi siire¢ becerisini gerektirdigini yaziniz. Bu sorunun uygun
diismedigi diger iki siirec becerisi i¢in ayni baglamdan soru iiretiniz.

Yarisma
On s6zll sorunun kullanildigr bir yarismada bir sorudan alinan puan; sorunun sorulmasi ile cevaplama arasinda

gecen slire (s) bagli olarak hesaplaniyor. Alinan puan (P), gecen siire (s) olmak lizere, bir sorudan alinan puan,
50

+52

o . - 50 . S .
dogru cevap verilmesi halinde P = Tz ,yanhs cevap verilmesi halinde P = — n ile hesaplanmaktadir. Bu
S
yarismada verilen siire igcinde cevaplanamayan sorudan -20 puan aliniyor.

Yarismaci soruyu pas gegcebilir ve kendine yeni bir soru sorulmasini isteyebilir. Bu durumda soru devre disi
Toplam puan

kaliyor. Yarisma sonunda elde edilen ortalama puan,Ortalama puan = - ile
10+Pas gegilen soru sayist

hesaplanmaktadir.
Ug soruyu hig beklemeden pas gegen bir 6grenci en ¢ok kag puan alabilir?

Verilerin Analizi

Uygulamaya katilan 66 6gretmen adayinin yoneltilen soruya verdikleri cevaplar, soruyu dogru
¢Ozlip ¢cozemedigi ve soruyu matematiksel siire¢ becerilerinden hangisine uygun gérdigi bakimindan
incelenmis ve bu acidan betimsel analize tabi tutulmustur. Ogretmen adaylarinin bu sorulardan yola
cikarak hazirladiklari yeni sorular ise icerik analizi ile analiz edilmistir. icerik analizi yapilirken,
hazirlanan sorularin matematik okuryazarligi sorularinin dogasina uygun olup olmadigi ve uygun olan
sorularin da 6gretmen adayinin belirttigi siire¢ becerilerine uygun olup olmadigl incelenmistir. Elde
edilen tim veriler, nitel calismalarda onerildigi gibi kodlanmis ve kategorilere ayrilmistir (Cepni, 2018;
Yildirnm ve Simsek, 2005). Olusturulan kategoriler, matematik egitimi alan uzmanlari tarafindan da
incelenmis ve uyum miktari kontrol edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde, calismaya katilan 6gretmen adaylarinin yoneltilen soruya dogru cevap verip
veremedigi ve soruyu uygun siire¢ becerisi ile eslestirip eslestiremedigi, ayrica hazirladigl yeni
sorularin matematik okuryazarligina uygun ve uygun slire¢ becerisine sahip olup olmadigina iliskin
sonuglar tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1.

Ogretmen adaylarinin sorulara verdigi cevaplara iliskin frekans tablosu

Kategoriler Frekans(f) Yiizde(%)
Verilen soruyu ¢cozemeyen veya slireg becerisini hatal belirleyenler 12 18
Verilen soruyu ¢ozlp, yeni soru iretemeyenler 4 6
Tum matematiksel stiregleri dogru belirleyen ve uygun soru Uretebilenler 24 36
“Yorumlama-degerlendirme” siire¢ becerisini dogru belirleyip, “formiile 4 6

etme” becerisini belirleyemeyenler

“Formile etme” slire¢ becerisini dogru belirleyip, “yorumlama- 10 15
g i isini beli
degerlendirme” becerisini belirleyemeyenler
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Tablo 1 incelendiginde, verilen soruyu ¢6zemeyen veya slire¢ becerisini hatali belirleyen
O0gretmen adaylarinin, tim adaylarin %18’ini olusturdugu gorilmektedir. Verilen soruyu ¢ézemeyen
veya slireg becerisini hatali belirleyen 6gretmen adaylarinin cevaplarindan biri Sekil 1’de verilmistir.

‘

Sekil 1. K12’'nin hatali belirledigi siire¢ becerisi

K12'nin ¢6zlimi incelendiginde, 6gretmen adayinin soruyu dogru ¢dzmesine ragmen sorunun
gerektirdigi matematiksel slre¢ becerisini hatali belirledigi goérilmektedir. Bu sekilde cevap veren
katilimcilarin genelde, sorunun icerisinde, soruyu ¢oézmek icin yapilmasi gereken yorumlamayi,
matematiksel siire¢ becerisi ile karistirdigl soylenebilir. Oysa matematiksel siire¢ becerisi olarak
kastedilen yorumlama ve degerlendirme becerisinde, sorunun ¢éziiminden farkh olarak bir yorum
yapilmasi beklenmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, verilen soruyu dogru ¢ozlip, yeni soru Uretemeyen Ogretmen
adaylarinin, tim adaylarin %6’sini olusturdugu gortlmektedir. Verilen soruyu dogru ¢o6ziip, yeni soru
Uretemeyen 6gretmen adaylarinin cevaplarindan secilen K50'nin cevabi Sekil 2’'deki gibidir.

Sekil 2. K50’nin dogru ¢6zdiigli ama ek soru hazirlamadigi cevabi

Sekil 2’de K50’nin dogru ¢6zdigl soru gortlmektedir. “Matematiksel sirecleri kullanma ve
akil ylrGtme” sireg¢ becerisini de dogru belirleyen katilimcinin, formiile etme ve yorumlama-
degerlendirme becerisine uygun soru tretmedigi gértlmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, tim matematiksel sirecleri dogru belirleyebilen ve matematik
okuryazarligina uygun soru Uretebilen 6gretmen adaylarinin, tim adaylarin %36’sin1 olusturdugu
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gortlmektedir. Tim matematiksel slrecleri dogru belirleyen ve uygun soru Uretebilen 6gretmen
adaylarinin Urettigi sorulardan secilen Tim matematiksel sirecleri dogru belirleyen ve uygun soru
Uretebilen 6gretmen adaylarinin Urettigi sorulardan segilen K2'nin sorusu Sekil 3’tedir.
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Sekil 3. K2'nin formiile etme sireg becerisi icin lrettigi soru

K2'nin formile etme siire¢ becerisi icin Urettigi sorusu (Baglam ayni kalmak lizere): Ayse bu
hesaplamanin yanlis oldugunu, 6grencileri rencide edecegini diisiiniiyor. Ayse’nin Gnerisine uygun
olarak 6grencilerin negatif puan almalarini engelleyecek yeni bir formiil iiretiniz.

K2'nin formiile etme becerisi icin Urettigi soru incelendiginde, formile etme becerisini
gerektiren bir yapisi oldugu goérilmektedir. Ayrica, sorunun ¢6zimi icin sebep Uretmesi de
matematik okuryazarhigina uygun soru hazirlama becerisini kazandigini diisiindirmektedir. Bunun
yani sira, 6gretmen adayinin yeni bir soru hazirlamasina ragmen, hazirladigl yeni sorunun ¢ézimdini
yapmamis olmasi dikkat cekicidir.
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Sekil 4. K2'nin yorumlama-degerlendirme siire¢ becerisi i¢in Urettigi soru

K2’nin yorumlama-degerlendirme siireg becerisi icin Urettigi soru (Baglam ayni kalmak Gzere):
Sizce bu tiretilen ikinci formiil, ortalama puan hesaplamasi agisindan birinciye gére daha adil midir?
Ne agidan? Tartisiniz.

Sekil 4'te goruldugi gibi, K2 kodlu katilimci yorumlama degerlendirme siire¢ becerisi icin,
yorum vyapmayl ve bunun sonucunda bir degerlendirme yapmayl gerektiren bir soru
hazirlayabilmistir. Formiile etme becerisi icin hazirladigl soruda oldugu gibi bu soruda da soruyu
¢Ozdikten sonra ¢6zUmind yapmamistir. Katilimcilarin ¢ogu da K2 kodlu katiimcida oldugu gibi
yalnizca soruyu hazirlayip, ¢6zimiini yapmayl denememistir.

K2 kodlu 6gretmen adayinin hazirladigi sorular incelendiginde, Sekil 3’teki formile etme
becerisini gerektiren sorusunda, matematik okuryazarligi sorularinda olmasi gerektigi sekilde,
ogrencilere soruyu ¢ézmek icin bir sebep sundugu goérilmektedir. Negatif puan aliminin 6grencileri
rencide edecegini diislinen bir 6grenci lizerinden yola ¢ikarak sorunun ¢ézilmesi icin sebep Uretmesi,
o0gretmen adayinin matematik okuryazarligi sorusu yazmaya yetkin oldugunu gostermektedir.
Ogretmen adayinin hazirladigi bu sorunun, &grencilerin farkli formdller {iretecegi gbéz ©niine
alindiginda acik uglu bir yapisi oldugu soylenebilir. Bunun yani sira, 6grencilerin soruyu ¢dzebilmek
icin bir formdl Gretmesini gerekli kilacak sekilde soruyu yapilandirmis olmasi, 6gretmen adayinin
formile etme siireg becerisini dogru sekilde kavradigini gostermektedir.

K2 kodlu o6gretmen adayinin, Sekil 4’teki yorumlama-degerlendirme slire¢ becerisini
gerektiren sorusunda, yine matematik okuryazarlg! sorularinda olmasi gerektigi sekilde, 6grencilere
soruyu ¢ozmek icin bir sebep sundugu dikkat cekmektedir. Ayrica, 6gretmen adayinin Urettigi bu
soruda, acik uclu bir yapinin oldugu gériilmektedir. Ogrenciler, adil veya adil degil cevaplarini verebilir
ve dogru bir yorumlama ile verilen iki cevap da dogru kabul edilebilir. Vurgulanan, yorumlamanin
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dogru yapilabilmesidir. Bu anlamda, 6gretmen adayinin yorumlama-degerlendirme siire¢ becerisini
dogru sekilde anladigi séylenebilir.

Sekil 5. K20'nin formile etme sirec becerisi icin lrettigi soru

K20’nin formiile etme sireg¢ becerisi icin Urettigi soru (Baglam ayni kalmak dzere):
Yarismacilardan bazilari pas ge¢menin ortalama puani ¢ok diisiirmedigini diisiiniip, bunun haksizlik
olusturacagini jiirilere bildirmislerdir. Jiiriler bu itirazi hakli bulup, yeni bir ortalama puan formiilii
olusturmaya karar vermislerdir. Sizce yeni formiil nasil olmali ki pas ge¢mek, ortalama puani daha ¢ok
diistirsiin?

Sekil 5'te K20’nin formiile etme becerisi icin Urettigi soru incelendiginde, katilimcinin soruyu
olusturduktan sonra K2 kodlu katilimcidan farklh olarak sorunun ¢6zimini yaptigi gorilmistar.
Bunun yani sira, forml olusturmayi gerektiren bir soru hazirlayabildigi soylenebilir.

Sekil 6. K20'nin yorumlama-degerlendirme siireg becerisi igin Urettigi soru

K20’nin yorumlama-degerlendirme siire¢ becerisi igin Urettigi soru (Baglam ayni kalmak
Uzere): Jiriler, yeni formiiliin Ortalama Puan= Toplam Puan/(Pas gegilen+1).10 olmasinda karar
vermis olsalar, bu yeni formiil gercekten pas gecmenin énemini artirmis olur mu?

K20 kodlu katilimcinin yorumlama-degerlendirme becerisi i¢in hazirladigi Sekil 6’daki soru
incelendiginde, 6nceki hazirladig soru ile baglantili bir soru sordugu sdylenebilir. Ancak bu soruda
sorunun ¢é6zimunid yapmamistir.

K20 kodlu 6gretmen adayinin hazirladigi sorular incelendiginde, Sekil 5'teki formiile etme
siireg becerisini gerektiren sorusunda 6gretmen adayinin, matematik okuryazarhgi sorularinda olmasi
gerektigi sekilde, 6grencilere soruyu ¢ézmek igin bir sebep sundugu gérilmektedir. Pas gegmenin
ortalama puani daha fazla dislirmesi gerektigini savunan bir 6rnek lizerinden, pas gegmenin ortalama
puani daha fazla disiirmesini saglayacak bir formiil dnerilmesini istedigi gériilmektedir. Ogrencilerin
bu sarti saglayan farkli formiller Gretebilecegi géz oniline alindiginda, sorunun acik uglu oldugu
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goritlmektedir. Bu bakimdan da matematik okuryazarligina uygundur. Ayrica, sorunun ¢o6ziilebilmesi
icin formal Gretmeyi gerektirdigi g6z onlinde bulunduruldugunda, 6gretmen adayinin formile etme
sure¢ becerisini dogru sekilde anladigi séylenebilir.

K20 kodlu o6gretmen adayinin, Sekil 6’daki yorumlama-degerlendirme slire¢ becerisini
gerektiren sorusu incelendiginde, bir dnceki soru icin verilmis bir formil 6nerisinin degerlendirmesini
istedigi gorilmektedir. Ogretmen adayinin, sorunun ¢dziimiinii, verilen formiiliin gercekten pas
gecmenin 6nemini artirmis olup olmadiginin saglamasini yapabilme sebebine bagladigi séylenebilir.
Bu bakimdan, 6grenciye sorunun ¢6zim i¢in sebep sunmus oldugundan matematik okuryazarligina
uygundur.

Tablo 1 incelendiginde, yorumlama-degerlendirme siire¢ becerisini dogru belirleyip, formile
etme becerisini dogru belirleyemeyen 6gretmen adaylarinin, tim adaylarin %6’sini olusturdugu
gorilmektedir. Yorumlama-degerlendirme becerisini dogru belirleyip, formiile etme becerisini dogru
belirleyemeyen 6gretmen adaylarinin hazirladiklari sorulara 6rnek olarak K11'in sorusu Sekil 7’dedir.
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Sekil 7. K11'in formiile etme siire¢ becerisi icin lirettigi soru

K11’in formile etme siire¢ becerisi icin Urettigi soru: Bir yarismacinin toplam puani 250 dir,
bu yarismacinin 2 yanhsi 1 bosu olduguna gére, 1 sorudan kag puan almistir?

Sekil 7’de K11'in formile etme slire¢ becerisi icin hazirladigl soru incelendiginde, yeni bir
forml Gretmeyi gerektirmedigi, onun yerine verilen bir formli kullanmayi ve formilde bilinmeyen
bir terimi bulmayi gerektirdigi gérilmektedir.

K11’in yorumlama-degerlendirme siire¢ becerisi icin Urettigi soru Sekil 8'de gorilmektedir.
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Sekil 8. K11'in yorumlama-degerlendirme siireg becerisi igin lrettigi soru

K11'in yorumlama-degerlendirme siire¢ becerisi icin Urettigi soru: Yarismada 400 puan ve
tizeri puan alanlar basarili sayilacak olursa, 4 sorusu yanlis olan bir yarismacinin basarili sayilmasi
mimkdiin midiir?

Sekil 8’de K11 kodlu katiimcinin hazirladigi yorumlama-degerlendirme soru incelendiginde,
formll kullanmayi icerse de problemi ¢dzen kisinin farkli durumlari degerlendirerek karar vermesini
gerektiren bir soru oldugu gorilmektedir.
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K11 kodlu 6gretmen adayinin hazirladigl sorular incelendiginde Sekil 7’deki formile etme
sire¢ becerisi icin Urettigi soruda, dogrudan verilmis matematiksel durumlari kullanarak, gerekli
islemleri uygulamayi gerektirdiginden, aslinda matematiksel kavramlari kullanma ve akil yiritme
siireg becerisine uygun oldugu gérilmektedir. Ayrica matematik okuryazarligi sorularinin gerektirdigi,
soruyu ¢bzmeye bir sebep sunmanin bu soru igin eksik oldugu soéylenebilir. Soruyu ¢b6zmesi istenen
Ogrenci icin, bir sorudan kag puan alinacaginin 6grenilmesinde 6grencinin ilgisini cekecek bir sebep
sunulmamis olmasi matematik okuryazarligina da uygun olmadigini diisiindiirmektedir.

K11 kodlu 6gretmen adayinin Sekil 8 deki yorumlama-degerlendirme soru incelendiginde, bir
onceki sorunun devami olarak soruldugu goériilmektedir. Ogrencilere 4 sorusu yanlis olan bir
yarismacinin basarili sayilip sayllmayacagl sorusunun yoéneltilmis olmasi, 6grencilerin de farkh
olasiliklari diislinlip yorum yapmasi ve son bir degerlendirme yapmasini gerektirdiginden yorumlama-
degerlendirme slire¢ becerisine uygundur.

Tablo 1 incelendiginde, formiile etme slire¢ becerisini dogru belirleyip, yorumlama-
degerlendirme siireg¢ becerisini hatali belirlemis olan 6gretmen adaylarinin, tiim adaylarin %15’ini
olusturmakta oldugu gortlmektedir. Formile etme siire¢ becerisini dogru belirleyip, yorumlama-
degerlendirme siire¢ becerisini hatali belirlemis olan 6gretmen adaylarinin hazirladiklari sorulardan
secilen K29’un sorusu Sekil 9’daki gibidir.
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Sekil 9. K29'un formile etme siire¢ becerisi i¢in lirettigi soru

K29’un formiile etme siire¢ becerisi igin Urettigi soru: Yarismacilardan biri puaninin az
oldugunu diisiinerek itiraz ediyor ve puanlamanin puanlari daha yiiksek gésterecek sekilde
yapilmasini 6neriyor. Siz komitenin yerinde olsaydiniz, puanlari artiracak béyle bir diizenlemeyi nasil
yapardiniz?

Sekil 9'daki K29 kodlu katilimcinin formile etme becerisi icin Urettigi soru incelendiginde,
¢06zUminl gerceklestirmemis olsa da puanlarin niceligini artirabilecek bir formil Uretilebilecegi,
baska bir deyisle ¢6zimiiniin yapilabilir oldugu gorilmektedir.
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Sekil 10. K29’un yorumlama-degerlendirme siireg becerisi igin Urettigi soru

K29’un yorumlama-degerlendirme slirec becerisi i¢in lrettigi soru: Puanlama komitesi yanlis
cevap icin silinen puanin ¢ok oldugunu séyliiyor ve bu puani dedistirmek istiyor. Sizce komite hakli
midir?
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Sekil 10’da K29’un Urettigi soru incelendiginde, sorunun yapisinin aslinda formile etme
becerisini gerektirecek sekilde oldugu goriliyor. Yorum yapilmasini gerektiriyor gibi goriinse de
yorum yapmak icin bir dayanak icermemektedir.

K29 kodlu 6gretmen adayinin hazirladigl sorular incelendiginde, Sekil 9'daki formile etme
slrec¢ becerisi icin Urettigi sorusunda, yarismacilardan birinin itirazi Gzerine puanlari artiracak bir
dizenleme yapilmasini gerektiren bir durum verdigi gortlmektedir. Bu sekilde matematik
okuryazarligina uygun olacak sekilde, sorunun ¢éziilmesi icin bir sebep sundugu gorilmektedir. Ayrica
soruda istenen yeni didzenlemenin yapilmasi icin bir formil 6nerilmesi gerektiginden, 6gretmen
adayinin formiile etme siireg becerisini gerektiren bir soru hazirladigi séylenebilir.

K29 kodlu 6gretmen adayinin hazirladigi Sekil 10’daki yorumlama-degerlendirme sorusu
incelendiginde, yorumlama-degerlendirme siire¢ becerisini gerektiren sorularda genellikle bulunan
“...hakli midir?”, “..adil midir?” seklinde bir soru yapisina sahip oldugu gorilmektedir. Ancak,
yorumlama icin gerekli bir dayanak noktasi verme konusunda eksik oldugu gériilmektedir. Ogretmen
adayinin yorumlama-degerlendirme sorularinin genel yapisini, ortak 6zelliklerini tanima bakimindan
tanidigini, ancak hazirladigi  sorunun yorumlama-degerlendirme sorularinin  gerektirdigi
yorumlamanin yapilabilmesi icin gerekli dayanak noktasina yer verme bakimindan eksik oldugu
soylenebilir.

Tablo 1 incelendiginde, formile etme becerisini dogru belirleyip, yorumlama-degerlendirme
becerisini hatali belirleyenlerin sayisinin, yorumlama-degerlendirme becerisini dogru belirleyip,
formile etme becerisini hatali belirleyenlerden daha fazla oldugu goérilmektedir. Bu durumun
sebebinin, genelde o6gretmen adaylari tarafindan, yorumlama-degerlendirme silire¢ becerisini
gerektiren sorulari tanima ve hazirlamanin daha zor olarak algilanmasi oldugu séylenebilir. Ciinki
genellikle yorumlama-degerlendirme becerisini dogru belirleyen adaylarin tiim becerileri dogru
belirledigi gorilmustir. Bu nedenle tablo 1’deki durum ortaya ¢ikmis olabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu bolimde calismanin bulgularina iliskin sonuglar, 6gretmen adaylarinin verilen soruya
iliskin belirledigi stire¢ becerileri bakimindan ve verilen sorunun baglamini kullanarak Urettikleri yeni
sorularin uygunlugu ve slirec becerileri bakimindan degerlendirilmistir.

Verilen matematik okuryazarligi sorusunu dogru olarak ¢6zemeyen, bos birakan veya siireg
becerilerini ¢ézmeden hatali belirleyen 06gretmen adaylarinin, tim adaylarin %18’i oldugu
gorilmektedir. Bu sonuca dayanarak, 6gretmen adaylarinin bazilarinin matematik okuryazarhgi
bakimindan yeterli diizeyde olmadig séylenebilir. Ogretmen adaylarinin %18’inin verilen matematik
okuryazarligi odakli bir egitim almalarina ragmen matematik okuryazarhgi sorusunu ¢ézme becerisine
sahip olmamasi dikkat cekicidir. Benzer sekilde, Demir ve Altun (2018) yaptiklar g¢alismalarinda,
O0gretmen adaylarina matematik okuryazarhigi farkindahg ile ilgili bir egitim vermelerine ragmen,
O0gretmen adaylarinin matematik okuryazarligl farkindahginin disiik diizeyde oldugunu belirtmistir.
Bu calismada 6gretmen adaylarinin %18’i matematik okuryazarligi sorusunu ¢ézmede ve siireg
becerilerini belirlemede sorun yasasa da %82’sinin matematik okuryazarhig sorusunu dogru
¢Ozebildigi gorilmektedir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarhg farkindaliginin
yeterince yiksek oldugu soylenebilir. Literatlirde, 6gretmen adaylarinin orta ve orta (stl dizeyde
matematik okuryazarhgl farkindahgina sahip oldugunu rapor eden calismalar mevcuttur (Glines ve
Gokegek, 2013; Tekin ve Tekin, 2004). Benzer sekilde, Glrblz (2014), verdigi matematik okuryazarligi
farkindalik egitimi sonrasinda, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligina iliskin farkindahginin
bliylk 6lcide artis gosterdigini belirtmistir.
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Ogretmen adaylarinin verilen sorunun baglamini kullanarak irettikleri yeni sorular dikkate
alindiginda, 6gretmen adaylarinin %36’sinin tim matematiksel siregleri dogru belirleyerek uygun
soru Uretebildigi gorilmektedir. Literatlirde, problem kurma ile ilgili yapilan calismalar
incelendiginde, genellikle verilen bir sorunun baglami kullanilarak, yeni sorular Uretilmesi istendigi
gorilmektedir (Akay ve Boz, 2010; Cai ve Hwang, 2002; iskenderoglu ve Giines, 2016; Silver ve Cai,
1996). Bu calismada da 6gretmen adaylarinin Urettikleri sorulari sifirdan tGretmeleri degil, verilen bir
baglam (izerinden hareket ederek olusturmalari istenmistir. Ancak bu c¢alismada, literatirdeki
problem kurma ile ilgili diger ¢alismalardan farkl olarak, problem ¢6zme gibi diger beceriler ile
problem kurma arasinda bir iliski gézetilmeden, soru Uretilmesi hedeflenmistir. Sorularin sadece
matematik okuryazarliginin dogasina uygun olmasi ve matematiksel siire¢ becerilerinden belirlenen
beceriye uyumlu olmasi beklenmektedir. Matematik okuryazarligina uygun olmasi ile Uretilen
sorunun gergek yasamin bir yansimasi olmasi ve 0grenciye soruyu ¢ozmek igin bir sebep sunuyor
olmasi kastedilmektedir (Altun ve Akkaya, 2014). Ellerton (1986) c¢alismasinda, iyi diizenlenmis bir
problem kurabilmenin yliksek performans seviyesinin gostergesi oldugunu savunmaktadir. Bu
baglamda, calismada tim sirecleri dogru belirleyerek uygun soru Uretebilmis olan 6gretmen
adaylarinin matematige yonelik yiiksek seviyeli performans gosterdigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin yorumlama-degerlendirme becerisi gerektiren sorular tiretmede genel
olarak zorluk yasadigi goriilmektedir. Bu calismada genellikle yorumlama-degerlendirme siireg
becerisini dogru belirleyen 6gretmen adaylarinin tiim slrec becerilerini dogru belirledigi goriilmustir.
Bu nedenle, yorumlama-degerlendirme becerisini dogru belirleyip, formiile etme becerisini hatal
belirleyen 6gretmen adaylarinin sayisi oldukca disiik gortilmektedir. Buna karsin, formile etme
becerisini dogru belirleyip, yorumlama-degerlendirme becerisini hatali belirleyen 6gretmen adayi
sayisi daha fazladir. Bu sonug, yorumlama-degerlendirme siire¢ becerisini gerektiren sorularin
¢O6ziimiinde ve Uretilmesinde genel olarak zorlanildigini rapor eden Giirbiiz’'Gin (2014) vardigl sonucla
uyumludur.

Literatlirde, ders kitaplarindaki matematik okuryazarligi sorularinin yeterli diizeyde olmadigi,
bu nedenle de 6gretmenler tarafindan yardimci kaynak kitaplara ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir
(Altun, Arslan ve Yazgan, 2004; Bastiirk-Sahin, 2015; iskenderoglu ve Baki, 2011). Ders kitaplarinda
eksikligi belirtilen bu durumun, matematik okuryazarligl sorusu yazabilen ve istedigi matematik
okuryazarligl sorusunu kazanima gore secebilen 6gretmenler vyetistirilmesiyle giderilebilecegi
disinidlmektedir. Bu bakimdan matematik okuryazarlhigl sorusu yazma egitimlerinin ders
kitaplarindaki eksikleri, sinif ortaminda giderme anlaminda katki saglayacagi disliniiimektedir. Bu
nedenle, matematik okuryazarligi sorusu yazma becerilerini gelistirecek egitimlerin artiriimasi
Onerilebilir.

Bu galismada, 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligl sorusu yazma durumlari bir soru
Gzerinden incelenmis ve belirlenen sorunun revize edilmesi ile yeni sorular Giretmeleri beklenmistir.
Ogretmen adaylarinin daha fazla okuryazarlik sorusu ile karsilastirildigi ve farkl sorularin baglamlarini
kullanarak daha fazla soru irettigi ¢alismalar yapilmasi gerek alanyazina gerekse uygulamalara katki
saglayabilir. Bu sekilde fazla soru iceren ¢alismalara yer verilmesi 6nerilebilir. Ayrica, yazilan sorularin
hangi matematiksel yeterlige hizmet edeceginin agiklanmasi istenerek, 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarligi yeterliklerine hakimiyetinin sorgulandigi bir ¢calisma yapilmasi da alanyazina
katki saglayabilir.
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	Giriş
	Yöntem
	Araştırma nitel araştırma yönteminde, fenomenolojik desende gerçekleştirilmiştir. Bu desende kişilerin fenomenlere (olgulara) ilişkin algıları, bakış açıları ya da deneyimleri ayrıntılı ve derinlemesine açıklanmaya çalışılmakta, bunun için de özellik...
	Katılımcılar
	Araştırmanın çalışma grubunun belirlenmesinde amaçlı örnekleme çeşitlerinden ölçüt örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Bu bağlamda araştırmanın çalışma grubunu, Kütahya Altıntaş ilçesinde bulunan sosyal bilgiler dersi öğretmenleri ile ortaokul düzeyind...
	Veri Toplama Araçları
	Araştırmanın verileri, yarı yapılandırılmış görüşme tekniği kullanılarak elde edilmiştir. Yarı yapılandırılmış görüşmeler sağlamış olduğu esnekliği nedeniyle, yazmaya ve doldurmaya dayalı testler ve anketlerdeki sınırlılığı ortadan kaldırması ve beli...
	Verilerin Analizi
	Araştırma sürecinde yarı yapılandırılmış görüşmeler ile elde edilen veriler, bilgisayar ortamında “betimsel indeks, betimsel veri, görüşmeci yorumu” bölümlerinin olduğu görüşme formlarına aktarılmış, elde edilen dokümanların analizinde içerik analizi...
	Bulgular
	Kız öğrencilerin çevreye yönelik tutumlarının erkek öğrencilerden yüksek olma nedenlerinin araştırıldığı araştırmada, sosyal bilgiler öğretmenleri ve velilerin görüşlerine dayalı olarak çeşitli bulgulara ulaşılmıştır. Tablo1’de kız öğrencilerin çevre...
	Tartışma, Sonuç ve Öneriler
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