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Effects of Social Media use on Academic Achievement and Peer Relation in
Adolescence
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ABSTRACT ARTICLE INFO
The aim of this study was to investigate the effects of social media use on
adolescents' academic achievement and peer relationships. For participant
selection, the purposive sampling method was used. To this end, in this
qualitative study, adolescents with at least one social media account were
reached. The data collected through a semi-structured interview form were
analyzed by using content analysis method. The findings revealed that as the
time devoted to social media use increased, adolescents’ academic
achievement decreased and their peer relations were negatively affected.
Although this appears to be a negative situation, this finding implies a
critical opportunity with the effective use of e-learning environments. It may
be more beneficial to give adolescents the opportunity to experience real
social experiences rather than virtual social relationships; therefore, they

may devote their time for more effective experiences. Received: 13.10.2019
Published online:
Keywords: Use of social media, academic achievement, peer relations 31.12.2019

Extended Summary
Purpose

With the increase in access to the internet, the use of social media has become
widespread among high school students. Nowadays, adolescents spend more time on social
media sites comparing with middle-aged and older users. Specifically, Twitter and MySpace
are the most preferred social media sites among adolescents. With the opportunity of interaction
offered by social media, the sender can easily switch to the receiver status and vice versa (Kirik,
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2012). In this context, it is considered that adolescents may be exposed to negative contents and
are likely to be affected by social media use in the absence of parental and / or teacher
supervision (Ciftci, 2018).

Adolescents’ number, duration and intensity of the communication with each other
through social media is increasing day by day. Although appropriate use of social media and
the internet provides benefits to adolescents in their educational, personal, and social lives,
misuse or overuse can adversely affect adolescents’ personal and academic life and
interpersonal relationships (Akar, 2016). Another negative aspect of communication through
social media is that, unlike socialization, isolation and loneliness occur in individuals (Okumus,
2018). This study examines the adolescents’ perspective towards the effects of social media use
on their socialization and academic achievement.

Method

This study was carried out in the phenomenology pattern which is one of the qualitative
research paradigms and purposeful sampling method was implemented for the selection of
participants. The participants (135 female and 123 male) had at least one social media account
and were in secondary education. The participation in the study was voluntary based.
Descriptive analysis results revealed that the participants had one to eleven social media
accounts and spent about 17 hours in average on social media sites weekly. In order to examine
the association between social media use and adolescents’ socialization and academic life,
semi-structured interview questions were developed. These questions were reviewed by
experts. The obtained data was transferred into electronic format and it was analyzed through
content analysis method.

Results

In terms of the association between adolescents’ social media use and academic
achievement, among the participants, 122 of them indicated that they would be more successful
if they did not use social media. On the other hand, 74 participants stated that their academic
achievement did not change if they stopped using social media. Remarkably, 23 expressed that
if they did not use social media, their academic achievement would decrease.

Within the scope of the research, it was aimed to determine how friendship relations
would occur if the participants did not use social media. According to the results, while 109
participants stated better friendship relations, 69 participants stated that their relations would
be worse. Also, 80 participants believed that there would be no change in their relations in the
case of not using social media for communication.

Conclusion and implications

In this study, the opinions of adolescents about the effect of social media use on
academic achievement and friendship relationships were examined. According to the findings,
it was concluded that use of social media negatively affected academic achievement and friend
relations in adolescents.

According to the research findings, 109 participants stated that if they did not use social
media, their relationships with friends would be better. The average weekly social media usage
time of these participants was approximately 18 hours. In the literature, it is stated that the use
of internet is an important factor in adapting to the social environment for secondary school
students. Specifically, those students use the internet to spend their free time rather that
conducting research for their classes and, therefore, they have problems in their social relations
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(Duman, 2008). In other words, although it is thought that social media has an important role

in socialization, it actually causes the opposite effect in individuals. Friendships and emotional

exchanges established in the virtual world create conflicts among individuals in our society

where customs, traditions and customs are of great importance (Ozen & Korukgu-Saric1, 2010).

In conclusion, today, social media sites are widely used among adolescents as a means
of acquiring information, receiving academic support, communication, sharing, and
socialization. Despite of its benefits, social media usage has negative effects on individuals as
well in terms of academic achievement and socialization. According to the results of this study;

e Awareness studies may be conducted for adolescents and parents about the conscious use
of social media intertwined with education.

e It may be more useful to give adolescents the opportunity to experience real social
experiences rather than virtual social relationships. In this context, parents and teachers may
organize social and cultural activities in order to enable adolescents to mingle with their
friends and spend time together.

e The fact that adolescents spend more time on the internet may be turned into an opportunity
with the effective use of e-learning environments.
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OZET

MAKALE BILGISI

Bu arastirmada ergenlerde sosyal medya kullaniminin onlarin akademik
basarilarina ve arkadaslik iliskilerine etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda en az bir sosyal medya hesabi kullandigin1 belirten
ergenlere ulagilmigtir. Aragtirma nitel aragtirma paradigmalar1 ¢gercevesinde
yiiriitilmis olup, katilimcilar amagh 6rnekleme yontemi ile secilmistir.
Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmustir.
Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmada
katilimcilarin sosyal medya kullanim siirelerinin artmasiyla derslerindeki
basarilarinda diisiis oldugu ve derslerinde arkadaslik iliskilerinin olumsuz
yonde etkilendigi tespit edilmistir. Caligma grubunda yer alan katilimcilarin
sosyal medya kullanim siireleri goz 6niine alindiginda bu durum, e-6grenme
ortamlarinin efektif kullanimi ile bir firsata dontistiiriilebilir. Ergenlere sanal
sosyal iliskiler yerine gercek sosyal deneyimler yasamalarina firsat
verilmesi daha yararli olabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal medya kullanimi, akademik basari, akran
iliskileri

Alinma
Tarihi:13.10.2019
Cevrimi¢i  yayinlanma
tarihi: 31.12.2019

Giris

Insan yasam1 boyunca diger bir¢ok farkl insanla iletisim kuran sosyal bir varliktir. Birey
bu iletisimi kurup ve gelistirirken farkli iletisim araglarindan faydalanmaktadir (S6ner &
Yilmaz, 2018). Bu iletisim araclar1 toplumun istek ve ihtiyaglaria gore bir degisim ve dontisiim
gecirmektedir. Bu degisimler neticesinde bireylerin hayatina sosyal medya kavrami girmistir
(Bekdemir & Tagrikulu, 2018). Sosyal medya, ortak bir amag¢ dogrultusunda bireylerin
diistincelerini paylagsmalarimi ve birbirleriyle etkilesime girmelerini kolaylastiran, internet
iizerinden bir topluluk olusumu olarak ifade edilmektedir (Preeti, 2009). Sosyal medya, internet
teknolojilerini kullanarak ¢evrimici iletisim kurmayi, bilgi paylagsmayr ve igerik iiretmeyi
saglayan bir sosyal ag platformudur (Kirtis & Karahan, 2011). Milenyum c¢ag ile birlikte
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insanin hayatina giren sosyal medya, gelismekte olan ve gelismis iilkelerdeki bireylerin hemen
hepsi tarafindan ¢ok kolay bir sekilde kabullenilmis bir mecradir. Bu sosyal aga ulagmak
oldukga basittir. Yaslar1 fark etmeksizin her birey, glindemi, sosyal aglari ve herhangi
teknolojik bir cihazin takibini kolaylikla internet iizerinden yapabilmektedir (Giilgay, 2016).
Bu agiklamalardan yola ¢ikarak, sosyal medyanin énemli bir iletisim araci oldugu soylenebilir.

Son yillarda hizla yayginlasan sosyal medya kullanimi, giinlimiizde insanlarin rutinleri
arasina girmis ve kullanan insan sayisinin devamli bir artis gosterdigi bir araglar biitiinii
durumuna gelmistir. Sosyal medya; kisilerin kendilerini ifade ettikleri ve baska kullanicilarla
etkilesim halinde oldugu yeni bir sanal medyadir. Yeni iletisim araglarinin gelisim gostermesi
ve bunlara olan ilginin artisiyla birlikte sosyal medya kullanimi her gegen giin daha da
artmaktadir. Akilli telefon kullaniminin yayginlagmasiyla sosyal medyaya erisim son derece
kolay hale gelmistir (Giileg, 2018). Bireyler agisindan diisiiniildiiglinde internetin sadece bir
iletisim kanali olmadigi, ayn1 zamanda aligveris yapmaya, ¢aligsmaya, eglence vb. ¢evrimici
faaliyetleri gerceklestirmede onemli bir mecra oldugu yadsinamaz bir gegektir. Internetin
bireylere sundugu tiim bu olanaklar, internet ve sosyal medyanin kullaniminin gerek diinyada
ve gerekse Tiirkiye’de hizli bir bigcimde artmasini beraberinde getirmistir (Arslan-Cansever,
2009; Bozkur & Gindogdu, 2017). Diinya internet, sosyal medya ve mobil kullanim
istatistiklerine gore 2018 yilinin ikinci ¢eyreginde diinya niifusunun %54’iiniin internet
kullanicist oldugu, %43’iiniin sosyal medya kullandigi, %66’sinin mobil kullanici oldugu
belirtilmektedir (Dijital Diinya Raporu, 2018). Tiirkiye internet kullanim ve sosyal medya
istatistiklerine gore 82,4 milyon niifusa sahip Tiirkiye’de niifusun %72’sini olusturan 59.36
milyon internet kullanicisi, %63’linli olusturan 52 milyon aktif sosyal medya kullanicisi,
%353’1inii olusturan 44 milyon aktif mobil sosyal medya kullanicisi oldugu belirtilmektedir
(Dijital Tiirkiye Raporu, 2019). Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) Hane halki Bilisim
Teknolojileri Kullanim Arastirmasi istatistiklerine gore 16-24 yas grubundaki bireylerin
interneti kullanim oranlar1 2017 yilinda %87.2 iken 2018 yilinda %90.7 oldugu goriilmektedir
(TUIK, 2019). Bu verilerden de anlasilacag: iizere diinyada ve Tiirkiye ‘de internet ve sosyal
medya kullanim oranlarinda yogun bir artis oldugu goriilmektedir.

Sosyal medyanin sosyal paylasim siteleri ve sosyal medya sayfalar1 olmak iizere iki
temel tliri bulunmaktadir. Sosyal paylasim siteleri ilk olarak gelistirilen tiirdiir. En yaygin
olarak kullanilan sosyal paylasim siteleri MySpace, Facebook, Instagram, Twitter, Youtube,
Windows Live Space paylasim siteleri Diinya’da ve Tiirkiye’de ¢ok sayida insan tarafindan
uzun siire kullanilmaktadir (Kusay, 2013). Sosyal paylasim sitelerinin temel amaci diger
insanlar ile iletisim kurmaktir ve bundan dolay: insanlar kisisel profillerini olusturmaktadir
(Ciftei, 2018). Sosyal medya sayesinde bireyler sanal olarak ayni platformda bir araya gelerek
sosyallesmektedirler. Sosyal medya, etkilerini ilk once bireyler {izerinde gostermeye baslar
daha sonra psikolojisi ve davraniglart degisen bireyler, toplumun sosyolojik, psikolojik ve
kiiltiirel 6zelliklerinde de degismelere neden olmaktadir (Kirschenbaum, 2004). Sosyal medya,
bilingli sekilde kullanildiginda bir¢ok faydasinin oldugunu sdylemekte miimkiindiir. Bireylerin
kendilerini ifade edebilme ve yeteneklerini rahatlikla sergileyebilmeleri agisindan sosyal
medyanin olumlu etkileri de bulunmaktadir (Okumus, 2018). Sosyal medya, ergenlerin proje
ve ev Odevlerini hazirlama asamasinda yardimci olmaktadir. Ayn1 zamanda yetersiz oldugu
konularda 6gretmeninden yardim almak i¢in iletisime gegebilmesine imkan saglamaktadir
(Sendag & Odabasi, 2006; Karademir & Alper 2011).

Internete erisim imkaninin artmasiyla sosyal medya kullanimi lise 8grencileri arasinda
da yayginlasmistir. Giiniimiizde ergenler orta yas ve iizeri kullanicilara oranla internette ve
internet uzantist sosyal paylasim aglarinda daha fazla vakit gegirmekte ve yer almaktadir.
Facebook’un basini ¢ektigi sosyal paylasim aglar1 6zellikle ergenler arasinda giderek dnem
kazanmaya baslamig, Twitter ve Myspace gibi ortamlar ergenler tarafindan daha ¢ok tercih
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edilir olmustur. Sosyal medyanin kullanicilarina sundugu etkilesim imkani ile birlikte kaynak,
alict durumuna, alici da kaynak durumuna rahatlikla gecebilmektedir (Kirik, 2012). Bu
baglamda sosyal medya kullanimlarinda ebeveyn ve/veya Ogretmen denetimi olmadigi
durumlarda ergenlerin olumsuz igeriklerle karsilasmasi ve bu igeriklerden etkilenme
olasiliginin yiliksek oldugu diisiiniilmektedir (Ciftci, 2018). Ergenlerin sosyal medya
araciligiyla birbirleri ile kurduklari iletisimin sayisi, siiresi ve yogunlugu her gegen giin
artmaktadir. Sosyal medyanin ve internetin dogru ve saglikli kullanimi ergenlere egitsel, kisisel,
sosyal alanlarda yarar saglarken, yanlis ya da asir1 kullanimi ergenlerin kisisel ve akademik
hayatlarini, kisilerarasi iligkilerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Akar, 2016). Bilindigi
gibi kitap okumak ve yazi yazmak insanin beyin giliciinli gelistiren 6nemli unsurlardir. Ancak
ne yazik ki internetin ve sosyal medyanin etkisiyle okuma ve yazma aligkanligi giiniimiiz
gengliginde hizli bir sekilde kaybolmaktadir (Yavuzer, 2005). Ayn1 zamanda bireyler arasinda
yaygin olarak kullanilan sosyal medya iletisiminin olumsuz diger bir yonii sosyallesmenin
aksine, kisilerde yabancilagsma ve yalnizlik olgusunu ortaya ¢ikarmasidir. Yiiz yiize iletisimin
azalmasi ve sanal aglar lizerinden birbirini siirekli goren insanlarin konusmak i¢in zaman
ayirmamalari, sosyal medya tlizerinden siirekli haberlesme sagliyormus gibi goziikseler de genis
acidan bakildiginda bireylerin hayatlarindaki olumsuz etkileri gozlemlenebilmektedir
(Okumus, 2018). Farkli bir bakis agisiyla, sosyal medyanin yogun bir sekilde kullanimi
bireylerde; gozlerde yanma, boyun kaslarinda agr1 ve sertlesme, beden durusunda bozukluk,
elde uyusukluk ve halsizlik gibi fiziksel sikayetlere; akademik basarida diisiis, kisisel, aile ve
okul sorunlari, zamani idare etmede basarisizlik, uyku bozukluklari, yemek yememe,
aktivitelerde azalma ve internet arkadaslar1 disinda izolasyon gibi sosyal alanda goriilebilen
sikdyetlere neden olmaktadir (Yesilay, 2017). Glnlmulzde sosyal medya, ergenlerin
sosyallesme, paylasim, iletisim, akademik anlamda destek gibi bir¢ok konudaki ihtiyaglarina
cevap vermektedir. Bu nedenle sosyal medyanin ergenlerin dersleri ve arkadas iligkilerine
yonelik etkisine iligskin goriislerinin incelenmesi hem sosyal medyanin arkadas iliskilerinde ve
akademik anlamda etkili bir bi¢imde kullanilmasi hem de bu konudaki olas1 zararlarinin oniine
gecilmesi konusunda 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada sosyal medyanin ergenlerin arkadas
iliskileri ve dersleri tizerindeki etkisine iligskin goriislerinin incelenmesi amaglanmastir.

Yontem
Model
Bu c¢aligma nitel arastirma paradigmalarindan biri olan olgubilim deseninde
yuritiilmistir. Olgubilim deseni; bireylerin tam olarak yabanci olmadiklari olgular: (Yildirim
& Simsek, 2013: 72) calisma gurubunun deneyimleri acgisindan tamimlamaya ¢alisir
(Christensen, Johnson, & Turner, 2015). Temel amag; olgularin varliginin ve oziiniin
kavranmasidir (Mayring, 2011).

Calisma Grubu
Aragtirmanin amacina uygun olacak sekilde amacli 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Amagli 6rnekleme yonteminde Onceden belirlenen kriterleri saglayan durumlar incelenir
(Yildinm & Simsek, 2013). Bu arastirmada; katilimcilarin en az bir sosyal medya hesabi
kullaniyor olmalari, ortadgretim kurumunda O6grenimlerine devam ediyor olmalar1 ve
goriislerini ifade etmeye goniillii olmalari, aragtirmacilar tarafindan belirlenen kriterlerdir.
Calisma grubunda Tiirkiye’nin Dogu bolgesindeki bir ilde 6grenimlerine devam eden
135 kiz, 123 erkek olmak iizere 258 katilimci yer almaktadir. Katilimeilarin 95’1 dokuzuncu
siif, 103’1 10. Siif ve 60°1 11. Sinifta 6grenimlerine devam etmektedir. Calisma grubunda
yer alan katilimcilarin sahip olduklari sosyal medya hesap sayilar1 bir ile 11 arasi da
degismektedir. Katilimcilar sosyal medya hesap kullanimi i¢in haftalik ortalama 17 saat zaman
6
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ayirmaktadirlar.

Veri Toplama Araci
Arastirmacilar tarafindan katilimcilarin sosyal medya kullaniminin derslerine ve akran
iligkilerine etkisinin olup olmadig1 ve bir etkisi varsa bu etkinin neler olacagini ortaya
koyabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmistir. Goriisme sorularinin
arastirma amagclaria ve nitel arastirma paradigmalarina uygunlugunun degerlendirilmesi i¢in
uzman goriisiine bagvurulmustur. Alinan doniitler esliginde goriisme sorularina son sekli
verilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde; katilimcilarin
diinyaya iliskin algilarinin kendi ifadeleri ile anlatilmasi istenir (Merriam, 2013).
Bu aragtirmanin verileri:
v Eger sosyal medya kullanmiyor olsaydim ben derslerimde ...
v Eger sosyal medya kullanmiyor olsaydim ben arkadaslarimla ...

Katilimcilarin - yukaridaki climlelerde bos birakilan yerleri yazili olarak tamamlamasi
sonucunda toplanmuistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel aragtirma paradigmalarindan igerik analizi yontemi
ile analiz edilmistir. Icerik analizinde toplanan verilerin agiklanmasina ydnelik kavramlara
ulasilmasi amagclanir. Betimsel yaklagimla fark edilemeyen bir takim kavram ve temalarin
kesfedilmesi icerik analizinde miimkiindiir (Merriam, 2013). Birbirine benzer verilerin belirli
kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirerek bunlarin anlasilir bir sekilde sunulmasini
saglamak tercih edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013).

Bulgular

Bu calisma sosyal medya kullanimi1 baglaminda iki temel arastirma problemi iizerine
insa edilmistir. Bunlardan ilki katilimecilarin sosyal medya kullanmamalar1 durumunda ders
basarilarinin nasil olacagi yoniindeki goriislerinin belirlenmesidir. Katilimer goriisleri
incelendiginde sosyal medya kullanmamalar1 durumunda ders basarilarinin nasil olacagini dair
goriisleri bes farkli kategoride toplandig1 goriilmektedir.

39 farkli katilimc1 sosyal medya kullanmamalari durumunda daha basarili
olabileceklerini belirtmislerdir. Bu grupta yer alan katilimcilarin demografik o6zelliklerine
asagida yer verilmistir:

® 11. Sinif
* 11. Sinif
® 10. Sinif
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® 9. Sinif
* 9. Sinif
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Grafik 1. Daha basgarili olma ihtimalini olacagini belirten katilimeilarin demografik 6zellikleri

Bu grupta yer alan katilimcilarin 11°1 erkek, 28’1 kiz 6grenci, 15 katilimci 9. Sinif, 14
katilimer 10. Sinif ve 10 katilimer 11. Simifta 6grenimlerine devam etmektedir. Sadece {i¢
katilimer akilli telefona sahip olmadigr ifade etmistir. 20 katilimer bir, sekiz katilimer iki, iki
katilime1 {ig, bes katilimci dort ve dort katilimeir bes farkli sosyal medya hesabina sahip

7



Kumcagiz, Ozdemir, & Demir

olduklarini ve bu hesaplari aktif bir sekilde kullandiklarini belirtmislerdir. Katilimeilarin sosyal
medya ile gegirdikleri siirelerin haftalik ortalamalar1 su sekildedir. 11 katilimer 1-5 saat, dort
katilimer 6-10 saat, alt1 katilime1 11-15 saat, bes katilimer 16-20 saat, bes katilimci 21-25 saat
ve sekiz katilimcr haftalik ortalama 26 saatin iizerindedir. Ornegin bes farkli sosyal medya
hesabini aktif olarak kullandigini belirten bir katilime; 11. Sinifta egitimine devam eden kiz
Ogrenci ve haftalik ortalama 72 saat sosyal medya kullanimina vakit ayirdigini belirtmistir.
Sosyal medya kullanimina dair dikkat ¢ekici bir diger bulgu, 11. Sinifta egitimine devam kiz
ogrenci iki farkli sosyal medya hesabini, haftalik ortalama 80 saat vakit ayirarak kullandigini
belirtmistir. Bir diger 9. Sinifta 6grenimine devam kiz 6grenci dort farkli sosyal medya hesabi
icin haftalik ortalama 50 saat vakit ayirdigini belirtmistir. Bu grubun sosyal medya hesaplarina
ayirdiklart haftalik ortalama stirenin yaklasik 19 saat oldugu belirlenmistir. Bu grupta yer alan
katilimcilardan 35 katilimci giinliik ve 4 katilimce1 haftada birkag kez sosyal medya hesaplarini
kullandiklarini belirmislerdir.

Sosyal medya kullanmamalar1 durumunda daha fazla basarili olacagini net bir sekilde
ifade eden katilimci1 sayis1 122°dir. Katilimeilarin demografik 6zellikleri ve sosyal medya hesap
kullanimlarina iliskin bilgiler grafik 2°de gdsterilmistir:

® 11. Sinif erkek
® 11. Sinif kiz

* 10. Sinif erkek
® 10. Sinif kiz

* 9. Sinif erkek
* 9. Sinif kiz
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Grafik 2. Daha basarili olacagini net bir sekilde belirten katilimcilarin demografik 6zellikleri

Bu grupta 55 erkek, 67 kiz 6grenci yer almaktadir. 54 katilimc1 9. Siif, 48 katilimer 10.
Sinif ve 20 katilimer 11. Smifta 6grenimlerine devam etmektedir. 97 katilimer akilli telefona
sahip iken, 25 katilimci akilli telefona sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Bu grupta yer
katilimcilardan 36 katilimei bir, 47 katilimci iki, 23 katilimei ti¢, bes katilimci dort, 11 katilimer
bes ve daha fazla sosyal medya hesabini aktif bir sekilde kullandigini belirtmistir. 54 katilimct
haftalik ortalama 1-5 saat, 17 katilimc1 haftalik ortalama 6-10 saat, yedi katilime1 haftalik
ortalama 11-15 saat, dokuz katilimci haftalik ortalama 16-20 saat, sekiz katilimci haftalik
ortalama 21-25 saat, 27 katilimc1 haftalik ortalama 26 saatin tizerinde sosyal medya kullanimina
zaman ayirdigini belirtmislerdir. Bu grubun sosyal medya hesaplarina ayirdiklari haftalik
ortalama siirenin yaklagik 16 saat oldugu belirlenmistir. Son olarak 86 katilimci sosyal medya
hesaplarimi giinliik, 32 katilime1 haftada birka¢ kez ve sadece dort katilimer ayda birkag kez
sosyal medya hesaplarini kullandig: belirlenmistir. Bu grupta yer alan 9. Sinifta 6grenimlerine
ii¢ kiz 6grenci haftalik ortalama 70, 80 ve 84’er saat sosyal medya hesaplarini kullanmak i¢in
vakit ayirdiklarini belitmis olmalar dikkat ¢ekicidir. Bu ti¢ kullanicinin da birer sosyal medya
hesabina sahip olduklar1 ifade edilmistir. Katilimcilarin sahip olunan sosyal medya hesap sayisi

8



International Journal of Social Science Research, 8(2), 1-17

arttikca sosyal medya kullanimi i¢in ayrilan zamanin artmasi beklenirken, bu grupta yer alan
katilimcilar i¢in bu durumun gegerli olmadig belirlenmistir. Ornegin sekiz farkl1 sosyal medya
hesabini aktif olarak kullandigini ifade eden katilimer 11. Sinifta 6grenimine devam eden kiz
Ogrencidir ve sosyal medya hesabi kullanimina haftalik ortalama 26 saat zaman ayirdigini
belirtmistir.

Goriigleri alinan 74 katilimci sosyal medya kullanmamalart durumunda derslerinde ki
basarilarinin  degismeyecegini belirtmislerdir. Bu yonde goriis bildiren katilimcilarin
demografik 6zellikleri ve sosyal medya hesap kullanimlarina iligkin bilgileri grafik 3’te yer
almaktadir:
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Grafik 3. Ders basarilarinda bir degisimin olmayacagini belirten katilimcilarin demografik 6zellikleri

Bu yonde goriis bildiren katilimcilardan 42 tanesi erkek, 32 tanesi kiz 6grencidir. Bu
katilimcilardan 9. Smifta 6grenimlerine devam eden 19, 10. Smifta 6grenimlerine devam eden
30 ve 11. Sinifta 6grenimlerine devam eden 25 katilimci bulunmaktadir. 64 katilimcr akilh
telefona sahip iken, 10 katilimcinin akill telefona sahip olmadigi belirlenmistir. Bu grupta yer
alan katilimcilardan 26 katilimc1 sadece bir, 22 katilimei iki, 15 katilimct ti¢, bes katilimci dort,
¢ katilimer bes, birer katilimer yedi, sekiz ve 11 farkli sosyal medya hesabini aktif bir sekilde
kullandiklarii ifade etmislerdir. 48 katilimct sosyal medya hesaplarimi giinliik, 23 katilimci
haftada birkag kez ve ti¢ katilimc1 ayda birkag kez kullandiklarini belirtmislerdir. 22 katilimci
haftalik ortalama 1-5 saat, 17 katilimci haftalik 6-10 saat, bes katilimcr 11-15 saat, yedi
katilimci 16-20 saat, alt1 katilimer 21-25 saat ve 13 katilimer 26 saat ve lizerinde kullandiklari
belirlenmislerdir. Ayn1 zamanda bu grupta yer alan 48 katilimc1 sosyal medya hesaplarini
giinliik, 23 katilimc1 haftada birka¢ kez ve ii¢ Ogrence ayda birka¢ kez kullandigini
belirtmiglerdir. Benzer sekilde bu grupta bulunan katilimcilardan bir sosyal medya hesabina
sahip olan katilimer haftalik ortalama 85 saat, ii¢c sosyal medya hesabina sahip olan iki farkl
katilimec1 haftalik ortalama 60 saat, 11 sosyal medya hesabina sahip oldugunu belirten bir
katilimc haftalik ortalama 56 saat vakit gegirdiklerini belirtmislerdir. Bu grubun sosyal medya
hesaplarina ayirdiklar1 haftalik ortalama siirenin yaklagik 17 saat oldugu belirlenmistir.

23 katilimer sosyal medya kullanmamalari durumunda derslerinde ki basarilarinin
azalacagini belirtmislerdir. Bu grupta yer alan katilimcilarin bilgileri asagida yer almaktadir:
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Grafik 4. Ders basarilarinda azalmanin olacagini belirten katilimeilarin demografik 6zellikleri

Bu yonde goriis bildiren katilimcilardan 10 tanesi kiz 6grenci, 13 tanesi erkektir. Bu
katilimcilardan 9. Sinifta 6grenimlerine devam eden 7, 10. Sinifta 6grenimlerine devam eden
11 ve 11. Sinifta 6grenimlerine devam eden 15 katilimer bulunmaktadir. 20 katilimer akilli
telefona sahip iken, {li¢ katilimcinin akill telefona sahip olmadigi belirlenmistir. Bu grupta yer
alan katilimcilardan alt1 katilimci sadece bir, ii¢ katilimer iki, bes katilimei {i¢, bes katilimci 5,
iic katilimer ii¢ ve bir katilimcinin yedi farkli sosyal medya hesabini aktif bir sekilde
kullandiklarinmi ifade etmislerdir. 19 katilimc1 sosyal medya hesaplarini giinliik, {i¢ katilimci
haftada birkag kez ve bir katilimc1 ayda birkag¢ kez kullandiklarini belirtmislerdir. Bes katilimct
haftalik ortalama 1-5 saat, dort katilimci haftalik 6-10 saat, bes katilimci 11-15 saat, ti¢ katilimce1
16-20 saat, alt1 katilimc1 26 saat ve iizerinde kullandiklarini belirtmislerdir. Ayni1 zamanda bu
grupta yer alan 19 katilimer sosyal medya hesaplarini giinliik, ti¢ katilimci haftada birkac kez
ve bir katilimci ayda birkag¢ kez kullandigini belirtmislerdir. Benzer sekilde bu grupta bulunan
katilimcilardan yedi sosyal medya hesabina sahip olan katilimcr1 haftalik ortalama 60 saat, dort
sosyal medya hesabina sahip olan iki farkli katilimc1 haftalik ortalama 56 saat, bes sosyal medya
hesabina sahip oldugunu belirten bir katilimer haftalik ortalama 40 saat vakit gecirdiklerini
belirtmiglerdir. Bu grubun sosyal medya hesaplarina ayirdiklari haftalik ortalama siirenin
yaklagik 20 saat oldugu belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda katilimcilarin sosyal medya kullanmamalari durumunda
arkadaslik iliskilerinin nasil olacagi belirlenmeye calisilmistir. Katilimei goriiglerinin analizi ile
109 katilimc1 sosyal medya kullanmamalart durumunda arkadaslik iligkilerinin daha iyi
olacagini, 69 katilimc1 arkadashik iligkilerinin daha kétii olacagini belirtmisken, 80 katilimci
arkadaslik iliskilerinde herhangi bir degisimin olmayacagini ifade etmistir.

Arkadaslik iliskilerinin daha iyi olacagini belirten 50 erkek ve 59 kiz dgrenci olmak
iizere toplam 109 katilimci bulunmaktadir. Katilimeilarin kisisel bilgilerine Grafik 5°te yer
verilmistir:
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Grafik 5. Sosyal medya kullanmamalar1 durumunda arkadaslik iliskilerinin daha iyi olacagini belirten
katilimcilarin demografik 6zellikleri

Bu yonde goriis bildiren katilimeilardan 30 katilimer 9. Siif, 51 katilimer 10. Sinif ve
28 katilimer 11. Sinifta 6grenimlerine devam etmektedir. 107 katilimeidan 14 katilimer akilli
telefona sahip olmadigini belirtmislerdir. Bu grupta yer alan 45 katilimer bir, 28 katilimer iki,
17 katilimer iig, yedi katilimci dort, 12 katilimer bes ve daha fazla sayida sosyal medya hesabini
aktif bir sekilde kullandiklar1 belirlenmistir. 89 katilime1 sosyal medya hesaplarini giinliik, 17
katilimc1 haftada birkag kez ve ii¢ katilimci ayda birka¢ kez sosyal medya hesaplarini
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Bu grupta yer alan katilimcilarin sosyal medya hesaplarini
kullanim siireleri haftalik ortalamalar1 su sekildedir. 30 katilimer haftalik ortalama 1-5 saat, 18
katilimc1 6-10 saat, 10 katilimer 11-15 saat, 18 katilimei 16-20 saat, 10 katilimei 21-25 saat ve
23 katilimer 26 saat ve lizerinde sosyal medya hesaplarini kullandiklar1 belirlenmistir. 109
katilimcinin haftalik ortalama sosyal medya hesab1 kullanim siiresi yaklasik 18 saattir.

33 kiz 6grenci ve 47 erkek o6grenci olmak iizere toplam 80 katilimci sosyal medya
kullanmamalar1 durumunda arkadaslik iliskilerinin degismeyecegini belirtmistir. Katilimcilarin
sosyal medya hesap bilgileri ile demografik 6zelliklerine asagida yer verilmistir:

® 11. Sinif erkek ™ 11. Sinif kiz
* 10. Sinif erkek ™ 10. Sinif kiz
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Grafik 6. Sosyal medya kullanmamalar1 durumunda arkadaglik iliskilerinin degismeyecegini belirten
katilimeilarin demografik 6zellikleri
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Bu yo6nde goriis bildiren katilimcilardan 9. Sinifta 6grenimlerine devam eden 45, 10.
Smifta 6grenimlerine devam eden 24 ve 11. Sinifta 6grenimlerine devam eden 11 katilimei
bulunmaktadir. 14 katilimci akilli telefona sahip olmadiklarini belirtmistir. Bu grupta yer
katilimcilarin aktif bir sekilde kullandiklar1 sosyal medya hesap sayisit su sekildedir: 26
katilimer bir, 29 katilimei iki, 17 katilimer tig, ti¢ katilimer dort, bes katilimci bes ve daha fazla
sayida sosyal medya hesabini aktif bir sekilde kullanmaktadir. 56 katilimci sosyal medya
hesaplarin1 her giin, 22 katilimci haftada birka¢ kez ve iki katilimci ise ayda birkac¢ kez
kullandiklarini belirtmislerdir. 27 katilime1 sosyal medya hesaplarina haftalik ortalama 1-5 saat,
15 katilimci 6-10 saat, alt1 katilime1 11-15 saat, dort katilimer 16-20 saat, dokuz katilimer 21-
25 saat ve 19 katilimci 26 saat ve lizerinde vakit ayirdiklarini ifade etmislerdir. Bu grupta yer
alan katilimcilarin sosyal medya hesaplarini haftalik ortalama yaklagik 14 saat kullandiklar
belirlenmistir.

Arastirma bulgularindan dikkat ¢ekici olan 69 katilimcinin sosyal medya
kullanmamalar1 durumunda arkadaslik iliskilerinin kétiiye gidecegi seklinde 6zetlenebilecek
katilimec1 goriisleridir. Bu yonde goriis bildiren katilmecilarin kigisel bilgileri asagida
sunulmustur:
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Grafik 7. Sosyal medya kullanmamalar1 durumunda arkadaslik iliskilerinin daha koétii olacagini belirten
katilimcilarin demografik 6zellikleri

37 erkek ve 32 kiz 6grenciden19 katilimcer 9. Sinifta, 30 katilimer 10. Sinifta ve 20
katihmcr 11. Smifta 6grenimlerine devam etmektedir. 10 katilimec1 akilli telefona sahip
olmadiklarini belirtmisken, 32 katilimci bir, 16 katilimer iki, yedi katilimer tig, sekiz katilimer
dort, alt1 katilimci bes ve daha fazla sayida sosyal medya hesabini aktif bir sekilde
kullandiklarin1 beyan etmislerdir. Sosyal medya hesaplarini her giin kullandigini ifade katilimci
sayis1 57, haftada birkac kez kullandigini ifade eden katilimci sayis1 10 ve ayda birkag kez
kullandigini ifade katilimei sayisi iki kisidir. Bu grupta yer alan katilimcilardan sosyal medya
hesaplarin1 haftalik ortalama 1-5 saat kullanan otuz, 6-10 saat kullanan dokuz, 11-15 saat
kullanan yedi, 16-20 saat kullanan dort, 21-25 saat kullanan u¢ ve 26 saat ve lizerinde kullanan
16 katilimci bulunmaktadir. 69 katilimcinin sosyal medya hesaplarini haftalik ortalama
kullanim siiresi yaklasik 18 saattir.

Sonug ve Tartisma
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Bu aragtirmada sosyal medyanin akademik basar1 ve arkadas iligkilerine etkisine iliskin
ergenlerin gorisleri irdelenmistir. Arastirma bulgularina gore ergenlerde, sosyal medyanin
akademik basarilar1 ve arkadas iliskilerini genel olarak olumsuz etkiledigine iliskin goriislere
ulasilmstir.

Arastirmada 39 ergenin sosyal medya kullanmamalari durumunda daha basarili
olabileceklerini belirttikleri saptanmistir. Bu grupta yer alan katilimcilarin birden fazla sosyal
medya hesab1 oldugu ve sosyal medyada ¢ok fazla zaman gecirdikleri goriilmektedir. Alan
yazin incelendiginde bu arastirma sonucunu destekleyen caligmalara ulasilmistir. Duman’in
(2008) calismasinda ortadgretimde okuyan O&grencilerin okul basarilarinda internet
kullannminin 6nemli bir etken oldugu belirtilmektedir. Yine aymi calismada Ogrencilerin
internet teknolojisini bilimsel arastirmalardan ziyade bos vakitlerini gecirmek i¢in kullandiklari
ve bu nedenle derslerinde sorunlar yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Paul ve Lee’nin
(2012) ergenler tizerinde yaptiklari ¢alismada sosyal medyay1 daha az kullananlarin akademik
basarilarinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine benzer ¢alismalarda, Facebook
tutumu ile akademik erteleme davranisi arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu (Akdemir,
2013), sosyal medya kullaniminin Ogrencilerin akademik performansi iizerinde olumsuz
etkilere sebep oldugu (Ozer, 2005), Facebook kullanimi sikligs ile derse katilim arasinda negatif
bir iliski oldugu (Junco, 2012) belirtilmektedir.

Gortigleri alinan 74 katilimer sosyal medya kullanmamalart durumunda derslerinde ki
basarilarinin degismeyecegini, 23 katilimci ise sosyal medya kullanmamalari durumunda
derslerinde ki basarilarinin azalacagini belirttikleri saptanmistir. Bu arastirma sonucu
ergenlerin sosyal medyay1 kullanim amaci, kullanim siklig1 ve kullanim siiresi ile agiklanabilir.
Alan yazinda sosyal medya kullaniminin 6grenci akademik basarisi {izerine olumlu etkisinin
olduguna iliskin bilgilere ulagilmistir. Giiniimiizde sosyal medya, egitim- dgretim siirecinde
onemli bir yer tutmaktadir. Calig-Duman ve Aksogan (2018) Ogretim siirecinde dgrenciler
cogunlukla sosyal medyay1 sevdiklerini, yaraticiliklarini arttirdiklarini, okuldan sonra édevler
veya kendi 68renmeleri i¢in sosyal medyay1 kullanmaktan zevk aldiklarini belirtmektedirler.

Arastirma bulgusuna goére sosyal medya kullanmamalari durumunda katilimecilarin
109’u arkadaslik iliskilerinin daha iy1 olacagim belirttikleri goriilmektedir. Bu katilimcilarin
haftalik ortalama sosyal medya hesab1 kullanim siiresi yaklasik 18 saat oldugu belirlenmistir.
Alan yazinda ortadgretimde okuyan 6grencilerin sosyal ¢evrelerine uyum saglamada internet
kullanimmin énemli bir etken oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin internet teknolojisini
bilimsel arastirmalardan ziyade bos vakitlerini gec¢irmek i¢in kullandiklar1 ve bundan dolay1
sosyal iligkilerde sorunlar yasadiklarini belirtilmektedir (Duman, 2008). Sosyal medyanin her
ne kadar bireyin sosyallesmesinde 6nemli bir yeri oldugu diisiiniilse de bireylerde asosyalligin
gelismesine neden olmaktadir. Sanal diinyada kurulan arkadasliklar, duygusal paylasimlar orf,
adet gelenek ve goreneklerin 6neminin biiyiik oldugu toplumumuzda zamanla bireyler arasinda
catismalar yaratmaktadir (Ozen & Korukgu-Sarici, 2010).

Yine arastirma kapsamindaki 80 katilimci sosyal medya kullanmamalar1 durumunda
arkadaslik iligkilerinin degismeyecegini belirtirken, oldukca dikkat ¢ekici olarak 69
katilimcinin sosyal medya kullanmamalar1 durumunda arkadaslik iliskilerinin kotliye
gidecegini belirttikleri goriilmektedir. Bu durum sosyal medyayr kullanim siiresi ile
aciklanabilir. Aragtirma bulgular incelendiginde arkadashk iligkilerinin etkilenmeyecegini
belirten katilimcilarin sosyal medyay1 kullanim siirelerinin haftalik ortalama yaklasik 14 saat
oldugu goriiliirken, arkadaslik iliskilerinin olumsuz yonde degisebilecegine iliskin goriis
bildirenler katilimeilarin sosyal medyay kullanim siirelerinin ise haftalik ortalama yaklagik 18
saat oldugu goriilmektedir. Bilindigi gibi bireylerin sosyallesmesi, i¢inde bulundugu toplumun
bir {iyesi olarak rollerini almalariyla, toplumun egemen kurallarini benimsemeleri ve
uygulamalariyla baglamaktadir. Ancak bu baslangic ilk olarak aile kurumuyla daha sonralar
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ise okul, akran gruplari, yonetsel birimler, dernekler, komsu kiimeleri gibi gruplarla devam
etmektedir (Giileg, 2018). Diger taraftan ise kendini siirekli yenileyen internet sosyal medya ile
kendi i¢inde altin ¢agini yasamaktadir. Bu ¢ag Oyle bir ¢agdir ki insanlarin hayatlarina
dokunmaktadir. Birgok kisi arkadaglariyla gériismek, arkadaslarinin fotograflarina ve iletilerine
bakmak, mesaj gondermek ve almak, eglenmek, bos zamanini degerlendirmek, bilgiye erismek,
giindemi takip etmek i¢in sosyal medyay1 kullanmaktadir. Solmaz ve arkadaslarinin yaptigi
calismada genclerin sosyal paylasim aglarimi yeni arkadaslar edinmek icin degil fakat
arkadaslarla iletisimde bulunmak i¢in kullandiklarini ifade ettigi belirtilmektedir (Solmaz vd.,
2013). Duman’mn (2008) caligmasinda 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugu (%87)’si, internet
kullanimini; kendilerini gelistirmek ve diinya ile iletisim kurmak, derslerde basarili olmak ve
sosyallesmek i¢in faydali bir ara¢ olduguna inandiklar1 belirtilmektedir. Yine ayn1 ¢alismada
internet kullanan 6grencilerin gogu; derslerde performans sergilemeyen, ders dis1 etkinliklerde
yer almayan, bilimsel arastirmalarda bulunmayan, kendini gelistirmeyen, aile bireyleri ve akran
gruplariyla saglikli bir iletisim kuramayan ve bu anlamda kendi i¢ diinyalarina ¢ekilmis ve
toplumdan soyutlanmis bir psiko-sosyolojik goruntt verdikleri ifade edilmektedir. Morahan ve
Schumacher’in (2003) ¢alismasinda yalniz bireylerin daha ¢ok ¢evrimi¢i arkadas edindikleri,
cevrimigi arkadasliklariyla tatmin olduklar1 ve sosyal medya araciligiyla sosyal davraniglarinin
gelistigi ortaya konulmustur.

Sonug olarak gunimizde tim diinyada sosyal medya bilgi edinme, akademik destek
alma, iletisim, paylasim ve dolayisiyla bir sosyallesme araci olarak ergenler arasinda yaygin
olarak kullanilmaktadir. Sosyal medyanin ergenlerin akademik basarilari iizerinde ve arkadas
iligkilerinin gelisiminde olumlu etkileri olabilecegi gibi olumsuz etkileri de olabilecegi
soylenebilir.

Oneriler

Bu aragtirmanin sonuglarina gore;

* Ogretim diinyas ile ige i¢e olan sosyal medyanin bilingli kullanimu ile ilgili ergenlere
ve ebeveynlere yonelik farkindalik ¢alismalarinin yapilmasi saglanabilir,

* Ergenlere sanal sosyal iliskiler yerine gergek sosyal deneyimler yasamalarina firsat
verilmesi daha yararli olabilir. Bu baglamda ergenlerin arkadaslar1 ile kaynasmalarin1 ve
birlikte vakit gecirmelerini saglamak amaciyla sosyal ve kiiltiirel aktivitelerin diizenlenmesi
onerilebilir.

* Ergenlerin internet ortamlarinda fazla vakit gecirdikleri gercegi, e-0grenme
ortamlarinin efektif kullanimi ile bir firsata doniistiiriilebilir.
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Extended Summary

People have started to feel the need to develop themselves with new knowledge in order
to adapt to the conditions of the era. One way to achieve this is by informal and formal education
that children experience during the first years of life with conscious education models. The task
of educators is to fulfill their responsibility in transforming the individual into a creative,
critical, productive and dynamic society member in order to prepare the individual for the future
world.

21st Century skills enable people to focus on success in education and business.
Thinking skills include collaboration, high level of communication, problem solving,
information literacy, use of technology, openness to innovation, lifelong learning, decision
making, productivity and leadership. STEM, which is one of the interdisciplinary approaches
targeting 21st century skills, should be used in formal and informal education experiences from
early childhood.

With an appropriate learning environment, children will achieve more productive
learning from an early age thanks to the STEM areas in which they gain a different life skill in
each experience. In practice, the interdisciplinary attitude and the integration of the learned
skills will take place. Within the framework of STEM trainings, subjects such as plants, rocks
or stones, animals, force and magnets, different substances and their properties, states of matter,
seasonal changes, electricity, sound, light, earth and space, living things and living areas can be
taken as the lesson subject in primary education. In the program, implementation of many
different activities, especially scientific activities are considered.

It has been shown in some studies that individuals who have gained experience in STEM
subjects at an early age turn to STEM fields in their future career choices and make their choices
in this direction. The curiosity potential, cognitive desire and creativity level of preschool
children will be enhanced through a rich stimulating environment that STEM, as one of the
current and effective approaches will provide in early childhood education. This paves the
ground for the long-term processes required for the acquisition of 21st century skills.

STEM education programs implemented efficiently in preschool education are very
important in preparing students for the next educational levels. In this sense, the most important
task in the preschool education programs, which have flexible structures, falls to the teachers
who implement the program and to the Faculties of Education that train these teachers.

Support package programs for preschool children in accordance with the STEM
approach will further contribute to their development. It is important for the continuity and
permanence of learning to include STEM-related programs in the academic development and
teacher training. Further scientific studies in this area are also very important. In order for
preschool teachers to implement the programs that are prepared according to the STEM
approach, trainings including relevant methods, techniques and strategies should be established.
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OZET

MAKALE BIiLGIiSi

Caglar boyu egitim ile kazandirilmasi diisiiniilen bilgi, beceri ve tutumlarin
iceriginde degismeler ve bu dgelerin dgretiminde farklilasmalar meydana
gelmistir. Icinde bulunulan yiizy1l bireyleri igin ongoriilen egitimsel
hedeflerin biitiinciil bir bakis agisiyla 21. Yiizyil becerileri olarak
adlandirilmast ve bu yonde donanimli vatandaglar yetistirmenin
amaglandiginin ifade edilmesi yaygmlik kazanmaktadir. 21. Yiizyil
becerileriyle donanmis bireyler yetistirmeyi hedefleyen egitim
anlayislarindan biri de disiplinleraras1 yaklasimlardir. Disiplinlerarast
yaklagimlarla olugturulan egitimler, bir disiplin alanimin diger bir disiplin
alanin1 tamamlayic1 ya da destekleyici islevi yoniiyle, son derece etkili
olmaktadir. Fen bilimleri, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinin
amag-sire¢-cikti acgisindan birlikte ele alinmasina dayanan ve oOzellikle
2000’1 yillardan itibaren bazi iilkelerin giindeminde 6n siralarda bulunan
STEM (Science, Technology, Engineering, Math), bu yaklasimlardan
biridir. Bu yaklagimin okul 6ncesi egitimden ortadgretim ve yiiksekdgretim
seviyesine kadar yayginlastirilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir.

Bu calisma ile STEM yaklasiminin erken ¢ocukluk egitiminde kullanimina
dikkat cekilerek bu konuda yapilan arastirmalarin  derlenmesi
amaglanmigtir. Bu amacla simdiye kadar diinyadaki bazi uygulamalarla
ozellikle Tiirkiye’de STEM yaklagiminin erken ¢ocukluk dénemi egitiminde
kullanilmasiyla ilgili literatiire gecen basili ve elektronik kaynaklar
derlenmis ve analiz edilmistir. Ulasilan farkli ¢alismalardan elde edilen
bulgular, kamu ve o6zel sektér kuruluslarimin birbirinden bagimsiz
cabalariin kalict bir yapi1 olusturmaktan uzak oldugunu gostermektedir.
Sonugta bu pargali yapida okul dncesi egitimde kullanilmasi uygun goriilen
STEM yaklagiminin sonraki egitim kademeleri igin altyap1 olusturabilmesi
ve giincel programlarla biitiinlestirilebilmesi i¢in 6nerilerde bulunulmustur.
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Giris

Teknolojinin hizla gelistigi gergegi ile birlikte diinyaya gelen her birey, dogumundan
itibaren teknolojik araclarin etkisine maruz kalmaktadir. Bu etki fen, matematik ve miithendislik
uriini olan teknolojik aletlerin farkindaliginin artmasina ve ilerde olusabilecek farkli
alanlardaki okuryazarliga temel teskil etmektedir. Bireyin c¢evresini olusturan unsurlardan
toprak, su, hava gibi dogal ortamlarin insan ile etkilesiminin her gegen giin azaldig1; buna karsin
dogal olmayan mekanik ve suni bilesenlerin oraninin giderek arttig1 iddia edilebilir. Bu artisin
etkisi karsisinda birey, kendisini bu yonde hazirlayarak hayatta ve ayakta kalma miicadelesi
vermektedir. Aydin’in (2003) da belirttigi gibi insanlar i¢inde bulundugu ¢agin sartlarina uyum
saglayabilmek i¢in yeni bilgilerle kendini gelistirme ihtiyaci hissetmeye baglamistir. Bu da
ancak hayatin ilk yillarindan itibaren informal ve formal egitim yasantilari ile bilingli bir egitim
modeliyle verilebilir.

Egitim, toplumun ihtiyaclarinin farkina vararak bu ihtiyaglar dogrultusunda her zaman
kendisini yenilemek zorunda olan toplumsal bir olgudur. Bu anlayisla bakildiginda ister
teknoloji odakl: ister bilgi odakli yaklasilsin degisimin hizi ve yonii siirekli degismekte; bu
degisime ayak uyduranlar one ¢ikmakta, Ozgiirce ilerleyebilmektedir. Bu ilerlemenin
gerceklesmesi igin egitimcinin gorevi Demirel’in (2010) de belirttigi gibi bireyi gelecegin
diinyasina hazirlamak igin yaratici, elestiren, iireten ve dinamik bir toplum Uyesi haline
doniistiirmede sorumlulugunu yerine getirmektir.

Icinde bulunulan yiizy1l insanmin ihtiyaglart ve yasam standartlar1 diisiiniilerek
olusturulan ve 6ngoriilen egitimsel hedeflerin 21. Yiizyil becerileri olarak adlandirilmasi ve bu
becerilerle donatilmig bir birey yetistirmenin amaglandiginin ifade edilmesi yaygmlik
kazanmaktadir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010; Lai & Viering, 2012; Rotherham & Willigham,
2010; Short, 2013; Silva, 2008; The Partnership for 21st Century Skills, 2013). 21. Yiizyil
becerileri, insan hayatinin egitim ve is yasami boliimlerinde basariya odaklanmasi i¢in iginde
diistinme becerileri, isbirligi, yiiksek iletisim seviyesi, problem ¢6zme, bilgi okuryazarligi,
teknoloji kullanimi, yeniliklere agik olma, hayat boyu 6grenme, karar verme, tretkenlik ve
liderligi i¢cinde barindirmasi gerektigini savunur (Eryilmaz & Uluyol, 2015).

21. Yiizyil becerilerini baz alarak olusturulan farkli egitim anlayislarindan biri de
disiplinleraras1 yaklagimlardir. Ozellikle problem ¢dzme becerisine &nem veren, farkl
disiplinlerin bilgi ve becerilerini i¢inde barindiran, 6grencilerin nesne durum ve olaylar1 bu
disiplinlerin bakis agisiyla yorumlamalarii saglayan disiplinlerarasi yaklasimin popiilaritesi
artmaktadir (Konukaldi, 2012). Bu yaklasimlardan bazilar1 Tablo 1°de verilmistir. Ozellikle
2000’11 yillardan itibaren bazi iilkelerin glindeminde 6n siralarda bulunan STEM, bu
yaklagimlardan biridir.
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Tablo 1: Farkl disiplinlerarasi yaklagimlardan bazilar

Kisaltma Disiplinler ve/ya alanlar

S.T.M Scientific, Technical, Mathematics

G.E.M.S. Girls in Engineering, Mathematics, Science

S.T.E.M. Science, Technology, Engineering, Mathematics
e.S.T.E.M. Environmental STEM

i.5.T.E.M. Invigorating STEM

S.T.E.M.M. Science, Technology, Engineering, Mathematics, Medicine
S.T.E.A.M. Science, Technology, Engineering, Art, Mathematics
S.T.R.E.M. Science, Technology, Robotics, Engineering, Mathematics
S.T.R.E.M. Science, Technology, Robotics, Engineering, Multimedia

S.T.R.E.A.M. Science, Technology, Reading/Writing, Engineering, Art, Math

S.T.R.E.A.M. Science, Technology, Religion, Engineering, Art, Mathematics

E.S.T.R.E.A.M. Entrepreneurship, Science, Technology, Reading/Writing, Engineering, Art, Math
A.M.S.E.E. Applied Math, Science, Engineering, Entrepreneurship

B.R.A.C.E.D. Business/entrepreneurship, Recreation, Art, Culture, Expression, Drama.
M.E.T.A.L.S. Math, Engineering, Technology, Art, Literacy, Science,

M.E.T.A.L.S. Math, Engineering, Technology, Art, Logic, Science,

T.HAM.E.S. Technology, Hands-On, Art, Mathematics, Engineering, Science

STEM; Ingilizce Science (Fen), Technology (Teknoloji), Engineering (Miihendislik) ve
Mathematics (Matematik) sozctiklerinin ilk harflerinden olugan bir kisaltmaya sahip olan ve
ogrencilerin her tiirlii egitim kademesinde Ogrendikleri fen ve matematik ile ilgili bilgileri,
kendilerini ¢evreleyen giinliikk hayatlarinda miihendislik ve teknoloji ilkeleri ile birlestirerek
kullanmas1 amactyla olusturulmus bir egitim 6gretim yaklagimidir. Bagka bir tanimlamaya gore
STEM egitimi, disiplinlerarasi ve uygulamaya yonelik yaklagimlari iceren fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik disiplinlerinin birbirleri arasinda bag kurarak entegrasyonunu
saglayan bir 6gretim sistemidir (Akgiindiiz, Ertepinar, Ger, Kaplan Say1 & Tiirk, 2015; Bybee,
2010). Bu yaklasim var olan egitim programlarinin etkililigini ve 6grenmenin kaliciligini
arttiran bir yapiya sahiptir. Amag; genel olarak 6grencinin olusturdugu veya farkina vardig
problemi; fen ve matematik derslerinde 6grendigi bilgileri uygulayacagi teknoloji ve
mithendislik becerileriyle birlestirerek ¢ézmesidir. Bu 6gretim sistemiyle ilgili yorumlardan
biri de farkli disiplinlere ayrilan fen bilimleri ile matematigin uygulamada birlestirilerek
biitiinlesmis bir yaklasim benimsenmesidir (Riechert & Post, 2010). Bu yorumu destekleyen
arastirmalardan biri de iilkemizde yapilan ve fen egitiminde bilimsel sorgulamaya bagl olarak
bireylerin basarili olmasinda giiclii bir matematik bilgisinin gerekliligini vurgulayan ¢alismadir
(Aydin & Delice, 2007).

Hizla degisen c¢evre sartlar1 karsisinda insanoglunun egitimden sagliga, fenden
teknolojiye birgok alanda diizenlemeler yapmas1 olagan ve gereklidir. Bu agidan ¢alisma, i¢inde
bulunulan ve hizla degisen zamanin kosullarina uygun insan yetistirmeyi odaga alan disiplinler
aras1 bir egitim yaklasimi olan STEM’e odaklanmistir. Tiirkiye’de bu yaklasimin saglikli bir
sekilde kullanilmasinin egitimde kaliteyi artiracag diisiintilmektedir. Bu nedenle Tiirkiye’de
uygulamalarinin yillar 6ncesinde basladig: tespit edilen STEM’in insan yasaminda kritik bir
donem olan erken ¢ocukluktan itibaren uygulanmasinin daha saglikli olacagi gerceginden yola
cikilarak bu calisma yapilmistir. Dogru ve kaliteli bir baslangi¢ i¢in erken ¢cocukluk doneminin
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hedef alinmasi sadece STEM igin degil uygulanmak istenen tiim yaklasimlar ic¢in bir
gerekliliktir. Bu konudaki farkindalik arttikga uzun soluklu egitsel ve sosyal hedeflere daha
saglikli ve kolay ulasilacaktir.

Calisma literatiir taramas1 seklinde tasarlanmis erken ¢ocukluk temali kronolojik bir
derlemedir. Basil1 ve elektronik; kitaplar, akademik dergiler ve lisanstistii tezler taranarak elde
edilen bulgular ile erken ¢ocukluk egitimiyle iliskili olarak STEM’in zaman i¢inde geg¢irdigi
gelisim ve doniisiimler ile bu konudaki tartigmalar ele alinmistir.

STEM Yaklasiminin Tarihi Gelisimi

STEM yaklasimi uygulamalarinin uzun yillar bireysel olarak ortaya konuluyor olmasi
ithtimali yiiksek olsa da bu uygulamalarin “STEM” olarak adlandirilmasinin 1990’1ar gibi yakin
zamana dayandirildigi soylenilebilir. Arastirmacilar disinda devlet olarak ABD’nin Ulusal
Bilim Vakfi (NSF) ilk olarak 1996’da yayimladig: bir raporda ilgili alanlart SME&T olarak
kodlamistir (NSF, 1996). STEM yaklasimin1 doguran kosullara bakildiginda, ilgili alanlardan
matematik disindaki temel bilimlerin iilkemiz kosullarinda yakin zamanda {iniversite egitimi
tercihlerinde ragbet edilmedigi; 6nce kontenjan verilmedigi daha sonra ise program bazinda 20-
25 kisilik kontenjan1 olan boliimlere doniistiiriildiigii gortilmiistiir (Berkan, 2014; OSYM, 2011;
OSYM 2012, OSYM 2015). Temel bilimlere kars: ilginin azalmasmin sadece Tiirkiye igin
gecerli bir konu olmadigi, STEM kapsamindaki meslekleri 6zendirmeye yonelik ABD’de
baglatilan “Yenilik i¢in Egitim” programindan anlasilabilir (Education to Innovate, 2009).
Program dahilindeki alanlarda yeni nesil mucitlerin yetistirilebilmesi i¢in Ulusal STEM
Tasarim Yarigmalar1 (National STEM Design Competitions) diizenlenmektedir. Bu gelismeler
STEM egitimlerinin ¢ikis noktasi ve yayginlagsmasinda 6nemlidir.

ABD’de yapilan bir arasgtirmaya goére STEM yaklasiminin i¢inde barindirdigt
disiplinleri ders olarak veren az sayida okul bulunsa da bunlar arasindaki baglantilara ¢ok az
yer verilmektedir (Breiner, Harkness, Johnson & Koehler, 2012). Bu durum iiriin gelistirme
asamasinda disiplinlerarasi ¢alisma guruplarinin (fen bilimciler, miihendisler, matematikgiler,
teknoloji uzmanlar1) takim olarak bir arada ¢aligmasina tezat olusturmaktadir (NAE & NRC,
2009). Son ylizyilda Japonlarin bilim ve teknolojide yadsinamaz yiikselisinin arkasindaki
uygulamalar adi konulmamis bir sekilde STEM egitimlerini ¢agrigtirmaktadir. 2008-2009
Egitim Ogretim yilindan itibaren ulusal miifredata adaptasyonu yapilmaya baslanan STEM
egitimlerinin Japonya egitim sisteminde formal hale gelmesi beklenmektedir (Saito, Gunji &
Kumano 2015). Ayrica Cin ve Hindistan gibi iilkelerin miihendislik alanlarindaki ilerleyisi
dikkate degerdir. 2009°da yapilan bir arastirmada 2008 yilinda Cin’in 500.000, Hindistan’in
200.000, ABD’nin ise 70.000 miihendis yetistirmesi Ornek verilerek bu duruma dikkat
cekilmistir (Hughes, 2009).

Her ne kadar egitimin ana unsuru 6grenci olsa da diger yaklagimlarda oldugu gibi STEM
egitimlerinde de diger iki unsur olan 6gretmen ile fiziksel ve egitimsel materyaller de dnemlidir.
Ogrenci merkezli bir yaklasim olsa da STEM egitimlerinde 6gretmen ¢ok dikkatli bir rehber
konumunda olmalidir. Ogrencinin problem ¢6zme basamaklarinda dogru bir sekilde ilerlemest,
ogretmenin bu siireci iyi takip etmesi ve dogru yonlendirmelerde bulunmasina baglidir.
Disiplinleraras1 yaklagimlarda 6nemli noktalardan biri de Ogretmenlerin kullandiklar
yontemler ve tutumlaridir. STEM ve benzeri yaklasimlarda Nathan ve arkadaglarinin da
belirttigi gibi farkl disiplinlerin basarili bir sekilde biitiinlestirilmesi egiticinin alanlari birbirine
ve programa entegre etmedeki tutumuna baghdir (Nathan, Tran, Atwood, Prevost, & Phelps,
2010). Ayrica gerekli fiziksel olanaklarin ve materyallerin olmasi 6grenci ve 6gretmen unsurlari
kadar 6nemlidir. STEM egitiminin amacina ulagmasi i¢in 6grencilerin ilgili alanlardaki arag
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gereglerin nasil ¢alistigin1 anlama ve teknolojiyi iyi bir sekilde kullanma gibi becerileri
gelistirilmelidir (Bybee, 2010a).

Teknoloji tiretiminin kiiresel denklemde {ilkeleri bir adim 6ne gegirdigi yadsinamaz bir
gercektir. Oyle ki teknolojide &ncii iilkeler gelistirdikleri yeni iiriinleri kullanarak eskiyen
teknolojilerini gelismemis veya gelismekte olan {ilkelere ihrag ederek konumlarini st diizeyde
korumaya devam etmektedir. Bu acgidan bilginin nitelikli bir bicimde uygulama alanina
konulmasi ve iilkelerin gelecekteki insan kaynagi konumundaki 6grencilerin kariyer bilincini
edinirken bu alanlara dikkat ¢ekilmesi 6nem arz etmektedir. Bu anlamda diisiiniilen konulardan
biri olan muhendislik ile ilgili becerilerin yiiksekdgretimden 6nce ¢ok az giindeme gelmesi
STEM agisindan olumsuz goriilmiistiir (Karatas, 2018). Nitekim Japonya’nin basinmi ¢ektigi
baz1 Uzakdogu tilkelerinin miihendislik alanlarindaki uzmanlig1 ve bu tiir yaklagimlarin uzun
yillardir adi konulmasa da uygulandig: sdylenilebilir. Ozellikle lise diizeyinde robotlarla ilgili
egitimlerde program gelistirme c¢alismalarinin STEM egitimleri kapsaminda verildigi
aktarilmaktadir (Kadota, 2015). Bu durum STEM yaklasgiminin egitim programlar: igerisine
adapte edildigini gosterebilir.

STEM Yaklasiminin Temelleri

Yaklasimin adlandirilmasindan uygulanmasina kadar yaklasik otuz yillik bir siireg
geemis olsa da farkli Ogretim kademeleri agisindan degerlendirildiginde temel ilkeler,
uygulama yontem ve teknikleri konusunda somutlasmis ve {izerinde ¢ogunlugun fikir birligine
vardigi bir tablo s6z konusu degildir. Ozellikle alanlarin biitiinlestirilmesinin  ve
yiiksekogretimden 6nceki kademelerde miihendislik ile ilgili becerilerin ele alinmasina yonelik
caligmalar devam etmektedir. Karatas’in da belirttigi gibi “STEM Egitimi” kavraminin siirecte
olgunlasarak kendi pedagojisini olusturmasi gerektigi yoniinde tartigsmalar baglamistir (Karatas,
2018). Bu yaygin goriisiin yaninda, STEM benzeri disiplinleraras1 yaklasimlarin adinin
guniimiizde konulmus olsa da, igeriginin ve uygulamalarinin asirlar dncesinde Tiirk-islam bilim
adamlarinca kullanildig1 bazi arastirmacilar tarafindan iddia edilmektedir (Kirkig, Derin, &
Aydin, 2018).

STEM i¢inde yer alan disiplinlerin egitimi i¢in nasil bir yol izlenecegine dair lizerinde
mutabik kalman bir ¢erceve bulunmamaktadir. Dolayisiyla 21. Yiizyil becerilerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi bu yaklasimda hangi egitim felsefesinin dayanak olarak alindig1
hangi teorik altyapinin benimsendigine dair ilkeler acgik¢a ortaya konulamamaktadir. Bu
durumda, olusturulan programlarin da yontem, teknik ve materyalleri uygulayicilarin
benimsedigi felsefe ve teorilere dayandigindan ¢ok pargali bir yap1 goriinlimii olusmaktadir.
Diinyanin farkli yerlerinden arastirmacilar kendi iilkelerine has bir anlayis gelistirme ¢abasinda
olmakla beraber bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle farkl iilkelerdeki uygulamalarla
etkilesim s6z konusudur.

Bilim, teknoloji ve ekonomik biliylimede dnemli bir misyon yiiklenen STEM egitimine
(Lacey ve Wright, 2009) ilgi her gecen giin artmaktadir. Bu yaklasim ABD’de yogun bir
bigimde 2009 yilindan sonra giindeme gelmistir. Hatta ABD Baskanlik Bilim ve Teknoloji
danismanliginca hazirlanmis “Hazirlik ve {lham: Amerika’nin Gelecegi icin Ortadgretimde
STEM” baslikl1 raporda raporun baslangic noktasinin basarili bir STEM egitimi i¢in ulusal
hedefler ve gerekli stratejileri incelemek oldugu belirtilmistir. (President’s Council of Advisors
on Science and Technology, 2010) Bu durum diinyada birgok alanda hatir1 sayilir bir yere sahip
ABD’de bu egitim yaklagimimin en st diizey yoneticiler tarafindan dikkate alindigini
gostermektedir. Ayrica ulusal diizeyde yayinlanan bazi raporlarda da ekonomik biiylime ve
gelecegin diinyasinda bilimsel liderligin STEM egitimlerine bagli oldugu vurgulanmaktadir
(National Research Council, 2011). Bu baglamda aragtirmacilar tarafindan olusturulan STEM
caligmalarinin yayinlandig1 akademik dergiler tablosunda (Tablo: 2) dergi sayisina bakildiginda
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ABD kaynakli dergilerin, diger iilkelerdeki toplam dergi sayisindan fazla olmasi bu tilkede
STEM’e verilen dnemin gostergelerinden biri olarak goriilebilir.

Tablo 2: STEM yaklagimini temel alan akademik dergiler ve bilgileri

- Yayina Bagladig

Yaym Adi Ulke Tarih
The Journal of STEM Teacher Education ABD 1999
The Journal of Stem Education: Innovations and Research ABD 2000
The Online Journal of STEM Inquiry ABD 2013
International Journal of STEM Education ABD 2014
K-12 STEM Education Tayland 2015
STEM Fellowship Journal Kanada 2015
Journal of Research in STEM Education ABD 2015
European Journal of STEM Education Hollanda 2016
Journal of STEM Arts, Crafts and Constructions ABD 2016
Journal of STEAM Education Turkiye 2017
Nordic Journal of STEM Education Norveg 2017
The Elementary STEM Journal ABD 2018
Journal of Engineering Science and Technology Hindistan 2018
Journal of STEM Outreach ABD 2018
Journal for STEM Education Research ABD 2018

STEM ile ilgili arastirmalar arttikca farkli yorumlamalar sonucu bazi arastirmacilar
tarafindan Politik STEM, Popiiler STEM ve Pedagojik STEM seklinde kategorize edilmeye
baslanmistir. Disiplinlerarasi bir egitim yaklasimi olarak ortaya ¢ikan STEM calismalarinin
uygulamaya ge¢mesi ve bu uygulamalarin degerlendirilmesi bir hayli zaman almistir (Corlu ve
Call1, 2017).

STEM yaklasiminin 6grenciler ve 6gretmenler tizerindeki etkileri konusunda yeterli
derecede arastirma yapildigi sOylemek giigtiir. Tiirkiye’de STEM ile ilgili yapilan
aragtirmalardan birinde 6gretmenlerin STEM egitimine dair uygulamalar1 ve anlayislarini
inceledikleri calismalarinda, 6gretmenlerin seminer ve konferanslara ragmen STEM egitimiyle
alakali uygulamalarda c¢esitli zorluklar yasadiklarini ortaya koymuslardir (Han, Yalvag,
Capraro & Capraro, 2015). Bu durumu destekleyen bir diger calismada da Istanbul Aydin
Universitesi’nde yapilan STEM Egitimi Calistay1’na katilan farkli egitim kademelerinde gérev
yapan egitimcilerin STEM egitimi ve uygulamalar1 konusunda goriisleri incelenmistir
(Akgiindiiz vd. 2015). Tirk arastirmacilar tarafindan yapilan bir diger calismada ABD’de de
bir okulda okul sonrast yapilan STEM programi etkinliklerinin 6grenciler lizerindeki etkileri
degerlendirilmistir. Verilerin analizi sonucu bu etkinliklerin, bagimsiz veya igbirligine dayali
bilimsel aragtirmalar1 ve 21. yiizyil becerilerini destekleyecek potansiyele sahip olduklari tespit
edilmistir (Sahin, Ayar & Adigiizel, 2014).

Tiirkiye’de STEM ile ilgili ¢calismalarin daha cok {iiniversite arastirma merkezleri
aracth@ ile yiiriitiildiigii soylenilebilir. 2009°da Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
biinyesinde olusturulan Hacettepe Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik Egitimi ve
Uygulamalar1 Laboratuvart ilk 6rneklerdendir. Hacettepe Universitesi ayrica 2018 yilinda
Avrupa merkezli International Center for STEM Education adli birligin kurucu iiyesi olmustur
(http://www .hstem.hacettepe.edu.tr/). 2009°dan itibaren 5 Avrupa Komisyonu projesi
yiriitmiig/yiirlitmekte olan bu birimin yaninda son yillarda bilimsel kuruluslar, sanayi, ticaret
ve teknoloji ile ilgili kuruluslarin da STEM’e ilgisi artmaya baslamistir. En biiyiik sanayi
kuruluslarindan TUSIAD’in (2014) yaymnladigi Tiisiad Goriis dergisi Agustos 2014’te
yayinladigr sayiy1 “Ekonominin Gelecegi STEM” baglikli dosyayla bu konuya ayirmistir
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(Dinger, 2014). TUSIAD ayrica yine 2014 yilinda STEM Zirvesi adiyla bir organizasyon
diizenleyerek ekonomi ve teknoloji sektdriiniin dikkatini bu konuya ¢ekmistir. Istanbul Aydin
Universitesi'nde 2014 ve 2015 yillarinda hazirlanan raporlarla bilgi toplumunun dikkatini bu
konuya ¢ekmekle beraber Stirekli Egitim Merkezi araciligi ile STEM egitimleri de vermeye
baslamistir (sem.aydin.edu.tr, 2018). Yildiz Teknik Universitesi de ozellikle 2017 yilindan
itibaren Fen Bilgisi Ogretmenleri ile Okul Oncesi Ogretmenleri icin “STEM Egiticinin Egitimi”
programini uygulamaktadir. Hatta bu amacla Siirekli Egitim Merkezi biinyesinde STEM
Laboratuvar1 kurulmus, bu yap1 olustuktan sonra “STEM Egitimi” adinda lisans dersi de
acilmistir (www.sem.ytii.edu.tr, 2018). MEB Kayseri il Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde
olusturulan STEM proje ekibi ile 2013 yilindan itibaren STEM ile ilgili hem ulusal hem de
uluslararasi faaliyetler gerceklestirilmistir (http:/kayseri.meb.gov.tr/stem). ODTU, Bahgesehir
Universitesi gibi bircok iiniversite de STEM ile ilgili kurduklar1 uygulama ve arastirma
merkezleri aracilifi ile bu konudaki faaliyetlerine devam etmektedirler. Arastirmacilar
tarafindan yapilan ¢aligma sonucunda bulunan merkezler ve kurulduklar: tiniversiteler Tablo
3’de gosterilmistir.

Tablo 3: Biinyesinde STEM ile ilgili uygulama ve arastirma merkezi bulunan {iniversiteler.

Universite Merkez Adi Kurulus tarihi

Hacettepe Bilim, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik

Hacettepe Universitesi Egitimi ve Uygulamalar1 Laboratuvart 2009
Yalova Universitesi Bilim Ve Teknoloji Uygulama ve Arastirma Merkezi 29.03.2011
Mu_gla S.ltkl. Kogman Bilim Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi 03.06.2013
Universitesi
i, Aydin Universitesi Bilim, Teknoloji, Matematlk Egitimi Uygulama ve 08.03.2015
Arastirma Merkezi

Orta Dogu Teknik Bilim, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik Egitimi
S e . 04.09.2015
Universitesi Uygulama ve Arastirma Merkezi

e Ogretmen Mesleki Gelisim Uygulama ve Arastirma Merkezi
Bahgesehir Universitesi - BAUSTEM 2016
Van Yiiziinci Y1l Fen Teknoloji Mithendislik ve Matematik Egitimi Uygulama
M . 23.07.2017
Universitesi Ve Arastirma Merkezi
Yildiz Teknik STEM Laboratuvari 2017
Universitesi
Aydin Adnan Menderes Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik Egitimi
L) . 03.03.2018
Universitesi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Istanbul Gedik Fen, Teknoloji, Muhendislik, Matematik Uygulama ve
O . 06.11.2018
Universitesi Arastirma Merkezi
Mus AIP ars_lan STEM Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi 28.01.2019
Universitesi

Tiirkiye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde ulasilabildigi kadariyla STEM

egitimiyle ilgili konulara ilginin 2014 yilindan itibaren basladigi soylenilebilir. Dasdemir,
Cengiz ve Aksoy’un (2018) yaptigi calismada 2012-2017 aras1 lisansiistli ¢aligmalardan 13
yiiksek lisans, 6 doktora tezine ulasilmis, yine ayn1 donemde 32 makale taranmistir. Bu ii¢ grup
caligma sayisinda yillara gore siirekli artis kaydedilmistir. Dikkat ¢ekici noktalardan biri de
yapilan caligmalarin 6rneklemlerinin 21’inin ortaokul 6grencileri, 13’smin yiiksekdgretim
ogrencileri, 6’sinin lise 6grencisi, 6’sinin 6gretmen, 3 {iniin ilkokul 6grencisi oldugu sonucuna
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ulasilmigtir. Hem bu arastirmada hem de Cevik’in (2017) arastirmasinda okul 6ncesi egitime
devam eden ¢ocuklarin 6rneklem olarak ele alindigi bir calismaya rastlanmamustir. Fakat 2018
ve 2019°’da yapilan STEM ile ilgili lisansiistii ¢aligmalara bakildiginda biiyiik bir ivmenin
yakalandig1 sOylenebilir. 2018 yilinda 7, bu yil ise 16 ¢alismanin yaninda ¢alismalarin ¢ocuk
merkezli olmasi da sevindiricidir. Bu verilerden elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak erken
cocukluk doneminde STEM programlar1 ve uygulamalar ile ilgili yapilan arastirmalarin az
oldugu fakat son yillarda hizlandigi sdylenebilir. Bu durumu destekleyen baska bir veri de 2019
yilinda yayinlanan ve isminde STEM ifadesi bulunan kitaplar listesindeki (EK-1) okul dncesi
veya erken cocukluk dénemine uygun kitaplarin artmaya baslamasidir. Bu liste telif haklari
Genel Mudirligii internet sitesinden taranmustir (http://www.telifhaklari.gov.tr/kitap-
bandroller, 2019).

Tirkiye’de STEM egitimiyle ilgili baz1 uluslararasi projeler de yiiriitilmektedir. Mart
2016°da baslayan ve Fulbright Enstitiisii ve TUBITAK tarafindan desteklenen Prof. Dr. Aziz
Sancar Kiz Cocuklart Igin STEM Kamplari projesi bunlardan biridir. Bu projeye gore
Tiirkiye’de segilen 6 ilde (Istanbul, Ankara, Mersin, Sanlrfa, Zonguldak, Usak, Ardahan)
ortaokul 6. Smifa devam eden kiz c¢ocuklarinda kiiresel egitim, bilim, kiiltir ve STEM
alanlarina yonelik farkindalik olusturulmasi amaglanmaktadir (http://gisproject.org/).

Erken Cocukluk Doneminde Neden STEM?

Tiirkiye’de ve diinyada yeni bir egitim yaklasimi olan ve igerigi gelistirilmeye devam
eden STEM, 21. Yiizy1l insanina gerekli becerileri Silva’nin da belirttigi gibi (2008) sorgulama,
elestirel diistinme, problem ¢ézme ve yaraticilik gibi bilimsel beceriler olarak tanimlayip
bunlar1 bir siire¢ dahilinde kazandirmayr hedeflemektedir. Bu beceriler bireyde var olan
potansiyelin olabildigince kiigiik yastan itibaren ortaya c¢ikarilmasi ve yetiskinlik i¢in
hazirlanmas1 ile miimkiin olabilir. Biligsel yapilarin okul 6ncesi dénemde bir yetiskin
seviyesinde fiziksel olgunluga ulastigi yadsimamaz bir gercektir. Sanildiginin aksine okul
oncesi donem g¢ocuklart mantikli diisiinme, tahminde bulunma, hipotez kurma, analiz etme gibi
becerilerden yoksun degildir (Katz, 2010). Bu nedenle, okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin
potansiyelini ortaya c¢ikarmak ve gelistirmek, bu yolla da diger egitim kademelerine
hazirbulunusluk diizeylerini arttirmak olduk¢a 6nemli bir hedeftir. Bu konuya dikkat ¢eken
Tugrul (2002), ¢ocuklarin bu dinamik yoniiniin kuvvetlenmesi i¢in “ne yapabilecekleri”nin
yaninda “ne yapmalar1” konusunda bilinglenmelerinin desteklenmesi gerektigini belirtmistir.

Beyin ve 6grenme ile ilgili aragtirmalarin odak noktalarindan biri de ndronlar arasi
sinaptik baglantilar ve bu baglanti aginin en hizli sekilde nasil kurulabilecegidir. Erken
cocukluk yillarinda bu baglantilarin sayisinin ve hizinin en yiiksek seviyede oldugu
bilinmektedir. Bu gerekgelerle erken ¢ocuklu doneminde verilecek egitimde bilingli ve planlt
bir sekilde egitim ortamlarmmi olusturmak cocuklarin kapasitelerinin en {ist diizeye
cikarilabilmesi i¢in oldukca dnemlidir. Cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren deneyimledigi her
tiirlii Oriintlide sinaptik baglantilarin artacagi 6n goriilmektedir. Wolf ve arkadaslarinin (1989)
da ifade ettigi gibi deneyim kazanma ve uyaricilara tepkiler sonucunda davranis degisikligi
saglayan sinir hiicreleri arasi iletim hizi, beyin biyokimyasinda énemli bir konudur. Uygun bir
ogrenme ortami ile cocuklar her deneyimde farkli bir yasam becerisi kazandiklar1 STEM
alanlar1 sayesinde kiiciik yaslardan itibaren daha verimli bir 6grenme gerceklestirecektir.
Uygulamalarda disiplinleraras: tutum ile 6grenilenlerin biitiinlestirilmesi gerceklesecektir.

Erken ¢ocukluk egitiminin 6neminin farkina varan siyasi otoriteler altyap niteligindeki
bu temel egitimi daha kiigiik yaslara dogru yayginlastirma ¢abasi igerisine girmislerdir. Ornegin
2013 yilinda ABD’de Obama yonetimi “Herkes i¢in Okul 6ncesi Egitim” programina 10 yillik
bir siiregte biitgeden 75 milyar dolar kaynak aktarilmasini planlamistir. Bunun sonucunda 4 yas
okullagsma oraninda etkileyici bir artis yasanmistir (Cascio and Schanzenbach, 2013). 21.
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Yiizyil becerilerinin kiigiik yaslardan itibaren asamali ve sistematik bir programla ¢ocuklara
kazandirilmasi, STEM yaklasimina uygun ilkelerin erken c¢ocukluk egitiminden
yiksekogretime kadar tiim kademelere uyarlanmasi gerekliligi (Bybee, 2010a) giderek artan
bir zorunluluk haline gelmektedir. Ciinkii cocuklarin ¢evresinde bulunan ve onlar1 ailelerinden
cok mesgul eden teknoloji ve miihendislik {iriinleri ile etkilesimleri inanilmaz boyutlara
ulagmustir (Bers, Seddighin, Sullivan, 2013). Bu iiriinlerin saglikli kullaniminda ve genel olarak
hayat basarisinin arttirilmasinda STEMin gelistirmeyi hedefledigi 21. Yiizyil becerileri onemli
bir konumdadir. STEM alanlan1 ile ilgili bilgi ve becerilerin erken c¢ocukluktan itibaren
ogrenilerek STEM okuryazarliginin bu donemde desteklenmesi 6nemlidir (Jipson, Callanan,
Schultz, & Hurst, 2014).

STEM egitimleri cercevesinde ilkdgretim kademesinde konu olarak alinabilecek
bitkiler, kaya veya taglar, hayvanlar, kuvvet ve miknatislar, farkli maddeler ve 6zellikleri,
maddenin halleri, mevsimsel degisiklikler, elektrik, ses, 1s1k, diinya ve uzay, canlilar ve yasam
alanlar1 gibi baglhiklar (www.stem.org.uk) okul Oncesi egitim programinin uygulanmasinda
basta fen etkinliklerinde olmak ftizere bir¢cok farkli etkinlikte karsimiza g¢ikabilmektedir.
Bunlarin hayatin i¢cinden konular olmasi 6grenmeyi daha da kalict hale getirebilir. Cocuklarin
okul oncesi egitimde STEM disiplinleri ile ilgili etkinliklerle tanigmasi ilerleyen yaslarda
meslek sec¢imlerinde bu alanlara yonelmelerini saglayacaktir (Gonzalez & Freyer, 2014).
Nitekim erken yaslarda STEM konulariyla ilgili deneyim kazanmis bireylerin gelecekteki
kariyer tercihlerinde STEM alanlarina yoneldikleri ve tercihlerini bu yonde yaptiklari bazi
arastirmalarda ortaya konulmustur (Sahin, 2013; Maltese & Tai, 2010; Tindall & Hamil, 2004).

STEM egitimleri mesleki yeterliliginin istiinde kaliteli ve donanimli 6gretmen
yetistirilmesi konusunu da glindeme getirmektedir. Yapilan arastirmalarda diger 6gretmen
gruplarinin aksine okul 6ncesi ve ilkokul (sinif) 6gretmenlerinin geleneksel olarak STEM ile
dogrudan alakali alanlarda zayif olduklar1 ortaya konulmustur (Blackley & Howell, 2015;
Durland, Karatas, & Bodner, 2009). Egitici ve ogretici konumundaki 6gretmen, egitim
kalitesinin en 6nemli ve belirleyici 6gelerinden biri oldugu i¢in bu konu iizerinde 6nemle
durulmas1 gereken bir meseledir (Gok ve Okgabol, 1998). Farkindalik, altyapr ve
uygulanabilirlik acisindan kritik bir esik olan okul Oncesi donemin egitimcilerinin de
yetistirilmesi bu agidan temel bir hedef sayilmalidir. 2018 Yiiksekdgretim Kurumlar1 Sinavi
(YKS) verilerine gére 73 tniversitede Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti (KKTC) hari¢ Okul
oncesi Ogretmenligi programi bulunmaktadir (Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM),
2018). Ayrica bu programlarin kontenjanlari toplami 5430 gibi 6nemli bir sayiya ulasmistir. Bu
verilerden yola ¢ikilarak nicelik olarak muhtemelen dort y1l sonra yaklasik bu say1 kadar mezun
verilebilecegi varsayildiginda niteliklerin hangi diizeyde olacagina yogunlasilmasinin
gerekliligi ortaya ¢ikacaktir.

Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi alanina Ogretmen yetistiren “Okul Oncesi
Ogretmenligi” lisans programinda STEM egitimi ile dogrudan iliskilendirilebilecek Bilgisayar,
Yaraticilik ve Gelistirilmesi, Matematik Egitimi, Bilimsel Arastirma Y &ntemleri, Istatistik, Fen
Egitimi gibi zorunlu derslerin yaninda Diisiinme Becerileri Egitimi, Bilgisayar Destekli Egitim,
Cocukta Diislince Gelisimi gibi se¢meli dersler bulunmaktaydi. Fakat 2018-2019 egitim
ogretim yilindan itibaren Yiiksekdgretim Kurumu (YOK) tarafindan diizenlenen “Yeni
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1” kitap¢iginda bulunan Okul &ncesi Ogretmenligi
Programina gore alan egitimi zorunlu dersler arasinda Erken Cocuklukta Fen Egitimi, Erken
Cocuklukta Matematik Egitimi, Erken Cocukluk Dénemi Cevre Egitimi; se¢meli dersler
arasinda Erken Cocuklukta Yaraticilik ve Yaratict Cocuk Etkinlikleri bulunmaktadir.
Programin Meslek Bilgisi zorunlu dersleri arasinda Ogretim Teknolojileri; segmeli dersleri
arasinda Elestirel ve Analitik Diisiinme dersleri bulunmaktadir. Programin Genel Kiiltiir
zorunlu dersleri arasinda Bilisim Teknolojileri; segmeli dersleri arasinda Bilim Tarihi ve
Felsefesi, Bilim ve Arastirma Etigi bulunmaktadir (YOK, 2018). STEM ile dogrudan
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iligkilendirilebilecek bu dersler ile 6nce 6gretmen adaylarinin, daha sonra da okul 6ncesi donem
cocuklarinin STEM alanlarma saglikli bir sekilde yonlendirilmesi gerekmektedir.

Arastirmacilar okul dncesi ¢ag ¢ocuklar i¢in uygun sartlarda olusturulacak bir STEM
programinda dort ana hedef siralamaktadir. Bunlar bilgiyi 6ziimseme/anlama, beceriler,
yeniden diizenleme egilimleri (dispositions), duygulardir (Moomaw, 2013). Bu hedefler goz
oniine alindiginda ¢ocuklarda temel diistinme becerilerinin gelistirilmesinin 6n plana ¢iktig
savunulabilir. Diisinme olmadan ¢ocukta bilissel yapinin Ozliimseme/anlama diizeyine
ulagamayacagi, nesneler, durumlar ve olaylar hakkinda zihinde var olanlar1 yeniden diizenleme
egiliminin olamayacagi, duygularin harekete gecemeyecegi ve becerilerin yerlesemeyecegi
iddia edilebilir. Oysa ki onlardaki potansiyeli fark eden bazi arastirmacilar g¢ocuklari,
yaraticiliklariyla problemlere ¢oziim iireten, tasarlayan, liderlik eden bir bilim insani olarak
tanimlanmaktadir (Torres-Crespo, Kraatz, & Pallansch, 2014).

Okul 6ncesi egitim programlarinda gosterilen ideal egitim yontemleri ve etkinliklerinin
tiim okullar ve siif bazinda diizenli ve kabul edilebilir seviyede olup olmadigi her zaman
tartisilmaya muhtag bir konudur. ABD’de yapilan ‘okul dncesi egitim uygulamalarinda formal
akademik ders ile kes-yapistir sanat etkinlikleri arasini yakalayamamis olmak’ benzetmesi
(Katz, 2010) diger bircok iilke icin de gegerli oldugu tahmin edilmektedir. Tiirkiye’de son
glincellemesi 2013 yilinda yapilan Okul dncesi Egitim Programinda fen etkinligi ve matematik
etkinligi (MEB, 2013) basta olmak iizere dgretmenin yaraticiligt ve doganin sundugu tiim
materyaller yardimi ile STEM egitimi kapsamina girebilecek bir¢ok etkinlik yapilabilir. STEM
yaklagimina uygun etkinliklerde c¢ocuklar, okul Oncesi egitim siiresince Ogrendikleri
kavramlarla giinliik yasamlarinda elde ettikleri deneyimleri birlestirerek Ogretmenlerinin
rehberliginde tasarim ve iiretim yapma ile ilgili becerilerini gelistirirler. Bu beceriler bir¢ok
arastirmaci tarafindan cocuklarin dogustan getirdigi, gelistirildikge bireyi hayata hazirlayan ve
basarili olmalarin1 saglayan beceriler olarak tanimlanmaktadir (Chesloff, 2013; Lind, 1999;
New, 1999).

2013 Okul oncesi Egitim Programi Basta biligsel gelisim ile ilgili kazanim ve
gostergeler olmak tizere tlim gelisim alanlarina ait kazanim ve gostergeler STEM programiyla
iliskilendirilebilir. Bu yoniiyle Program, STEM egitimi i¢in uygun arag¢ ve yontemlerin oldugu
bir programdir. Bu duruma Tiirkiye’de okul oncesi egitimde STEM yaklagimu ile ilgili ilk
derleme calismada da deginilmistir (Soylu, 2016). Programin kazanim ve gdstergeleri ile
ogretmen etkinlik kitabindaki etkinliklerin igerik analizinin yapildig: baska bir arastirmada da
miifredat ve 6gretmen etkinlik kitabinin STEM egitimi ile ilgili temel fikir ve kavramlari
icerdigini ve STEM egitiminin 6zelliklerinin ¢oguna sahip oldugunu ortaya konulmustur (Ata-
Demircan, Senyurt, & Cetin, 2017). STEM yaklasiminin gelistirmeyi hedefledigi 21. Yiizyil
becerileri ile 2013 Okul 6ncesi Egitim Programindaki kazanimlar arasindaki iligki Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4: 21. Yiizy1l Becerileri ile MEB 2013 Okul 6ncesi Egitim Programi (OOEP) Arasindaki {liski (Yasar-EKici,
Bardak ve Yousef Zadeh, 2018)

21. Yiizyil | OOEP Gelisim

o OOEP Gelisim Alanina Ait Kazamim
Becerileri Alani

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir

Biligsel Gelisim | K5 Nesne veya varliklar gdzlemler

K13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.

Hayal Gict | Dil K8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

Merak ve

Sosyal Duygusal | K3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Girisimcilik | Sosyal Duygusal | K3. Bir olay/durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla
gosterir
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. Dil K5. Dili iletisim amaciyla kullanir
Iletisim
Sosyal Duygusal | K17. Bagkalartyla sorunlarini ¢ozer.
. ) . K6. Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore eslestirir
Ogrenmeyi Biligsel K7. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore gruplar
Ogrenme _ K9. Nesne veya varliklar dzelliklerine gore siralar
Dil K6. Sozciik dagarcigini gelistirir.
Elestirel . KS8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini kargilagtirir
Diisiinm Biligsel K15. Parga-bitiin iliskisini kavrar
usunme K17. Neden-sonug iligkisi kurar
Sorumluluk | Sosyal Duygusal K7. Bir isi veya gorevi bagsarmak i¢in kendini giidiiler
K10. Sorumluluklarini yerine getirir
Uyum Sosyal Duygusal | K12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.
Saglama Sosyal Duygusal | K8. Farkliliklara saygi gosterir
Isbirligi Isbirligini dogrudan destekleyen bir kazanima rastlanmamustir.
Karar Verme | Sosyal Duygusal | K15. Kendine givenir
Sosyal Duygusal | K3. Kendini yaratici yollarla ifade eder
Yaraticilik _ i
Motor K5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Problem . K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur
. Biligsel K19. Problem durumlarina ¢6ziim retir
C6zme
Liderlik Sosyal Duygusal | K15. Kendine guvenir
) K11. Okuma farkindalig1 gosterir.
Dil K12. Yazi farkindalig1 gosterir.
K10. Gorsel materyalleri okur
o K10. Mekéanda konumla ilgili yonergeleri uygular
Bilgi -
Biligsel K11. Nesneleri 6lger
okuryazarligi K20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar
K16. Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar
Sosyal Duygusal | K9. Farkli kiiltiirel 6zellikleri agiklar.
Ozbakim K6. Giinliik yasam becerileri igin gerekli arag ve geregleri kullanir
Yasam ve Sosyal Duygusal K16. Toplumsal yagamda bireylerin farkli rol ve gérevleri oldugunu
Kariyer agiklar
y Ozbakim K8. Sagligi ile ilgili 6nlemler alir.
Bilgisi

Eklektik bir yaklasimla hazirlanmis olan MEB 2013 Okul 6ncesi Egitim Programinin
esnek yapist STEM yaklagiminin disiplinleraras1 bakis acgisina uygun bir egitim olanagi
saglamaktadir. Programda bulunan on etkinlik tiirlinden Fen, Matematik ve Alan Gezisi
etkinlikleri dogrudan, diger etkinlikler ise bu ii¢ etkinlik ile biitiinlestirme sonucu, STEM
yaklasimina uygun egitim yapilmasina olanak saglamaktadir. Programda, etkinliklerin
hazirlanmasinda izlenen “tek tek planlanip uygulanabilecegi gibi birden fazla etkinlik tiir( bir
araya getirilip biitiinlestirilmis etkinlikler de hazirlanabilir” ilkesi (MEB, 2013) bunun agik bir
gostergesidir.

Erken Cocukluk Donemi STEM Calismalari
Tiirkiye’de okul Once egitim ile ilgili yaymlara bakildiginda, dogrudan STEM

egitimiyle ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ok az ve dar kapsamli oldugu sdylenilebilir. Soylu (2016)
tarafindan yapilan STEM Education in Early Childhood in Turkey adli ¢alismada STEM
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yaklagimu ile ilgili literatiirden sonra, yaklagimin 6nemi, politikalar, egitim programlar ile
Ogretim ve O6gretmen egitimi agisindan 6zellikle AB kaynakli 2007 sonras1 ve ABD kaynakli
2010 sonrast yayinlar ve gelismeler aktarilmistir. Daha sonra basliktan beklenen igerigin aksine
Tiirkiye’de STEM alaninda yapilan faaliyetler ile erken c¢ocukluk ile ilgili kisa bilgiler ve
tartisma ile biten ¢alisma bu alanda olan eksikligin bir gostergesidir. Uyanik Balat ve Giingen
(2017)’in yaptig1 c¢alismada STEM yaklagiminin okul Oncesi egitimcilere ve ailelere
tanitilmasiin gerekliligi ve bu tiir egitimlerin ¢ocuklarin geleceklerine bir yatirnm oldugu
vurgulanmisgtir. Akgiindiiz ve Akpmnar (2018) tarafindan yapilan aragtirmada okul oncesi
egitim alan ¢ocuklara miihendislik becerileri ile disiplinlerarasi iligskilendirmeler kullanilarak
fen ve matematik etkinlikleri uygulanmistir. Nitel desenler araciligi ile yapilan arastirma
sonucunda ¢ocuklarin fen ve matematik kazanimlari elde ettigi; yaraticilik, elestirel diisiinme,
isbirligi yapma ve iletisim kurma gibi 21. Yiizyil becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari ile yapilan ¢aligmalarda katilimcilarin
STEM yaklagimu ile ilgili olumlu diistinceleri oldugu ve yaklasgimin ¢ocuklarin gelisimine katki
saglayacagi yonilinde sonuglar elde edilmistir (Ugras, 2017; Ugras & Geng, 2018). Temel
egitimde okul Oncesi egitimden sonraki basamak olan ilkokul egitimini veren simif
ogretmenlerine yonelik yapilan arastirmalar da egitimde siireklilik agisindan STEM yaklagimini
ilgilendirmektedir. Lin ve Williams (2015) tarafindan gelistirilen Entegre STEM Ogretimi
Yénelim Olgegi'nin Tiirkceye uyarlanmasi ¢alismasinda, 253 siif 6gretmeni adayi iizerinde
bilgi, deger, tutum, subjektif Olgiit, algilanan davranis kontrolii ve davranis yonelimi
boyutlarinda yapilan Olglimler sonucunda, 6lgegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu
sonucuna ulasilmistir (Hacidmeroglu ve Bulut, 2016).

Tiirkiye’de okul oncesi egitimde STEM yaklagimina iliskin MEB, 6zel 6gretim
kurumlar ve tiniversiteler ile STK’larm egitici egitimi, fuar, yarigma, miifredat gelistirme ve
uygulama faaliyetleri oldugu goriilmektedir. MEB biinyesinde Kayseri i1 Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan koordine edilen okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik STEM egitimleri ve
materyal seminerleri yaninda farkli egitim kademeleri gibi okul oncesine yonelik 2015°ten
itibaren her yil gerceklestirilen 6zgiin STEM materyalleri yarigmalar1 da diizenlenmektedir.
Ayrica Okul 6ncesi STEM Egitim Otobiisii adli proje ile ¢ocuklara ulasiimasi hedeflenmektedir
(www. eba.gov.tr). STEM konusundaki farkindaligin artmasi sonucu MEB 2016 yilinda STEM
Egitimi raporu hazirlamistir (MEB, 2016). Raporun ardindan Egitim Teknolojileri Gelistirme
ve Projeler Daire Bagkanlig1 farkli STEM modelleri ile ilgili arastirmasini Kiiresel Baglamda
STEM Yaklagimlari adiyla yaymlamistir (MEB, 2018). MEB Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel
Midiirligii tarafindan yayinlanan “Kazanim Merkezli STEM Uygulamalari” kitap¢iginda
Tasarim Odakli Dogagyapma (Design Based Tinkering) etkinligine ait sablon ve Ornekler
sunularak; okul 6ncesi ve ilkokul i¢in 6gretmenlere farkli stratejiler gosterilmistir (MEB, 2019).
Ayrica MEB, hazirladigit STEM Egitimi Ogretmen El Kitab1 ile dgretmenlerine STEM
yaklasimu ile ilgili farkindalik olusturarak proje tiretme konusunda rehberlik etmektedir (MEB,
2018).

Universitelerde yapilan faaliyetler; uygulama ve arastirma merkezleri aracilig ile egitici
egitimi, sempozyum, kongre ve uygulamalar ile miifredatlarina zorunlu veya se¢meli ders
koyma seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Diger iiniversitelerin genel egitimleri yaninda ODTU
Stirekli Egitim Merkezi tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik yapilan STEM Atélyesi,
YTU’niin Siirekli Egitim Merkezinde Okul 6ncesi dgretmenlerine yonelik agilan STEM
Egiticinin Egitimi programi ve Bahgesehir Universitesi Siirekli Egitim Merkezi tarafindan
verilen Erken Cocukluk Dénemi STEM Egitimi ile bu konuda biling olusturulmast ve
uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olunmas1 hedeflenmektedir (ODTU, 2016; inteach.org).
Bahgesehir Universitesi ile yakin igbirlikleri olan Ugur Okullar1 ve Bahgesehir Kolejleri gibi
egitim kurumlari blinyelerindeki okul 6ncesi egitim birimlerinde STEM programlarina yonelik
egitimler ve uygulamalar yapildig: belirtilmektedir (ugurokullar1.k12.tr; inteach.org). TUSIAD
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Tiirkiye’de STEM alaninda hem is diinyas1 hem de egitime katki agisindan ilk siralarda gelen
sivil toplum kuruluslarindan biridir. Farkli sehirlerde STEM fuarlari, STEM Kiti ve Ogretmen
egitimi projesinin yaninda sempozyum ve calistaylar ile bu konuya katki saglamaktadir
(tusiadstem.org). Arastirma kuruluslarindan Siyaset, ekonomi ve Toplum arastirmalar
Vakfi(SETA) nin siireli yayininda ¢ikan bir ¢alismada STEM Egitiminin Tirkiye igin
gerekliligi, bu yaklagimla elde edilebilecek firsatlar ve riskli yonler ortaya konulmustur
(Altunel, 2018). Bu bilgiler dogrultusunda Tiirkiye’deki tiim egitim kademelerinde STEM
yaklagimi ile entegre edilmis egitim programlarinin olusturulmasina yonelik ¢calismalarin artma
egiliminde oldugu sdylenilebilir.

2018 ve 2019 yillarinda STEM yaklagiminin erken ¢ocukluk egitiminde kullanim ile
ilgili sinirl sayida makale iretilirken lisansiistii calismalar (EK-2) ile teorik ve pratik Kkitap
calismalarinin (EK-1) artmaya basladig1 gériilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Egitim bilimlerinde, diger bilim dallarinda oldugu gibi, toplumsal degisimlere kayitsiz
kalamaz ve yontem, arag-gere¢ ve miifredatlarim1  giincelleyerek her zaman
yenilesmek/yenilikleri takip etmek onemlidir. Egitim bilimlerinin bu giincellenme anlayisina,
modern insanin birey olma yolunda ilk egitim kademesi olan okul dncesi egitim kademesinde
de gereken 6nem verilmelidir. Bu baglamda fermuar metaforu ile betimlenebilecegi gibi
egitimin her asamasinin saglikli ve sistemli yiiriitiilebilmesi i¢in, temel olan ilk basamagin
saglam bir sekilde percinlenmesi dnemlidir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin sahip oldugu
merak potansiyeli, biligsel a¢lig1 ve yaraticilik diizeyinin yliksekligi 21. yilizy1l becerilerinin
kazandirilabilmesi i¢in gereken uzun soluklu siirecin baslangict olan erken cocukluk
egitiminde, giincel ve etkili yaklagimlarin kullanilmasi ile zengin uyarict ortama kavusacaktir.

2000’11 yillardan itibaren gelistirilen STEM yaklasimi ile ilgili ¢calismalar daha c¢ok
ortadgretim ve yiiksekdgretim kademesinde uygulanmakta olup ilkogretim ve okul Oncesi
egitim ile ilgili arastirmalar heniiz yeterli diizeye ulasmamustir. Kald1 ki genel olarak diinyada
ozellikle de Tiirkiye’de STEM yaklagimi konusunda bilgi sahibi olarak veya bilgisiz bir sekilde
farkli diistinceler ve farkli uygulamalar ortaya atilmaktadir. STEM alanlar1 igerisinde bulunan
miihendislik becerileri ile ilgili robotik uygulamalari, yine bu beceriler kullanilarak olusturulan
Maker hareketi tek basina STEM olarak adlandirilabilmektedir. Bunlarin yaninda teknolojik
yonl agir basan kodlama ve arduino egitimlerinin, FabLab (Fabrication Laboratory)
uygulamalarinin tek basina STEM etkinligi oldugu iddia edilmektedir. Bu ve benzeri diisiince
ve iddialar yukarida da deginildigi gibi STEM’in kuramsal temellerinin olusturulma
asamasinda oldugunun gostergesidir.

STEM uygulamalarimin daha saglikli olmast icin, belki de gozden kagirilan, bazi
noktalar bulunmaktadir. Yaklasimin oziinde var olan disiplinlerarasi etkilesimin; alan
uzmanlarinin kendi aralarindaki yoni ile egitimlerin uygulanacagi 6gretim seviyesinin
uzmanlart ve STEM uzmanlar1 arasindaki yonlne dikkat edilmesi Onemlidir. Daha da
somutlastirmak gerekirse Fen bilimleri alaninda bir uzmanin okul 6ncesi egitimde STEM ile
ilgili yapacagi uygulamada tek basina hareket etmesi yerine okul dncesi egitim uzmani ile
teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarinda uzmanlarla ¢alismasi1 daha dogru olacaktir.
Yapilan ¢alismalara bakildiginda lisansiistii tezler (EK-2) ile kitaplarin (EK-1) makalelerden
cok daha fazla yapildig1 soylenebilir. Bu ¢alismalarda disiplinlerarasi igbirligini gelistirecek
yollar aranmalidir.

Lise, ortaokul ve ilkokul diizeyinin aksine anaokulu ve ana sinifi diizeyinde hem AB ve
ABD merkezli etkinlik uygulamalar1 hem de Tiirkiye’deki 6gretmen egitimi, seminer ve
uygulamalar haricinde yeteri kadar bir alan yazin olmadigi i¢in bu alanda hala 6nemli bir bosluk
bulunmaktadir. Bu baglamda tiim egitim-6gretim kademelerinin temelini olusturan okul dncesi
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egitimde STEM programlari konusundaki farkindalik ve uygulamalar anahtar roliindedir. Okul
oncesi egitimde uygulanan saglikli STEM egitim programlari, kendinden sonraki kademeleri
besleme konusunda son derece énemlidir. Bu anlamda esnek bir yapiya sahip olan Okul 6ncesi
Egitim Programinda en biiyiik gérev, programin uygulayicis1 6gretmenlere ve bu 6gretmenleri
yetistiren Egitim Fakiiltelerine diigsmektedir.

Hali hazirda Kayseri i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan koordine edilen hizmet ici
egitimler kapsaminda okul Oncesi Ogretmenlerinin bir kisminin STEM egitimleri ve
materyalleri konusunda egitim almis olmas1 Tiirkiye’de okul dncesi egitimde STEM egitiminin
verilebilmesi i¢in 6dnemli bir adim olabilir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri
ve matematik etkinlikleri ile STEM egitimi arasindaki iliski ve farkliliklara dair goriislerinin
ayrintili olarak arastirilmasi da Tiirkiye’de STEM egitiminin gelismesi ve uygulanmasi
acisindan 6nemlidir.

Cocuklarin daha iyi ve gelismis bir diinyada basarili bir sekilde becerilerle donanmis ve
Ozgur iradeleriyle var olabilmeleri icin her gun yeni ¢alismalar yapilmakta yenilikler ortaya
konulmaktadir Tiim alanlarda yapilan ¢aligmalarin ortaya ¢ikaracagi dogrudan veya dolayli
faydalar bir birey olarak ortak nokta olan ¢ocuklar i¢indir. Bu nedenle ¢aligsma alanlarinin kendi
aralarinda olusturacagi giic birligi ile disiplinler arasi ¢aligmalarin arttirtlmasit bu hedefe
ulasilmasini kolaylastiracaktir.

Beyindeki sinaptik baglant1 aglarinin biiyiik boliimiiniin erken ¢ocukluk yillarinda
kurulmasina bagl olarak c¢ocuklarin erken yillarda Ogrenmelerinin biyik bolumind
gerceklestirdigi artik kabul edilen bilimsel bir gergektir. Cocuklarin erken yaslardan itibaren
farkl bilim alanlariyla karsilagsmasi, bu alanlarda deneyim kazanmasi son derece 6nemlidir. Bu
nedenle ister evde isterse de kurumlarda verilen formal/informal yasantilarda farkli yontem
teknik ve yaklagimlarin kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. STEM yaklasimi da okul 6ncesi
donemde cocuklarin farkli bilim alanlarini igbirligi igerisinde bir biitiin olarak algilamasi
acisindan oldukg¢a onemlidir. Cocuklara erken yaslardan itibaren sunulan deneyim kazanma
firsatlarinin sonucu olarak gelecekte sececekleri mesleklerde daha basarili olabilecekleri
diistiniilmektedir. Ayrica, yukarida ifade edilen ve egitimin odak noktalarindan olan ¢alisma ve
yasam becerilerini ¢ocuklarin kazanabilmesi acisindan da STEM yaklasimiin okul 6ncesi
yillardan baslayarak verilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

STEM yaklagimina uygun olarak okul 6ncesi donem c¢ocuklart i¢in hazirlanacak destek
paket programlari onlarin gelisimlerine daha fazla katki saglayacaktir. Olusturulacak
programlarin egitim 6gretim yilina yayilmasi 6grenmenin stirekliligi ve kalicilig1 agisindan
onemlidir. Bu alanda daha fazla bilimsel ¢alismanin yapilmasi da son derece énemlidir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin STEM yaklasimina gore hazirlanacak programlari uygulamalar: i¢in
ilgili yontem, teknik ve stratejileri kapsayan egitimler de olusturulmalidir.

Yaklagimin etkililigini ortaya koymak i¢in STEM yaklagimi ile ilgili egitim almis okul
oncesi Ogretmenlerinin sinifinda bulunan ¢ocuklar ile bu egitimi almayan G6gretmenlerin
smifinda bulunan c¢ocuklar arasindaki gelisimsel farkliliklarin incelenecegi deneysel
arastirmalar yapilabilir. Ayrica ¢ocuklarin STEM alanlaria yonelik farkindaliklarini 6lgmeye
yonelik araclarin da gelistirilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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EK-1
Tablo: 2019 yilinda yayinlanan ve isminde STEM ibaresi bulunan kitap listesi (http://www.telifhaklari.gov.tr/kitap-bandroller)
Tarih Kitap Adi Yazar(lar) Yayinci
04.12.2019 Matematiksel Modellemeye Disiplinler Arasi Bakig; Bir Muhammed Fatih Dogan, Ramazan ~ Pegem Akademi
STEM Yaklagimi Girbiz
07.11.2019  STEMkodlab ile Kolay Kodlama Koksal Giindogdu Koksal Giindogdu
07.11.2019  Scratch ve STEMkodlab ile Kodlama Ogreniyorum Koksal Giindogdu Koksal Giindogdu
17.10.2019 STEM' Le Birgin - Miihendislik Anne Rooney (Cev. Filiz Cigek) Dogan ve Egmont
17.10.2019 STEM' Le Birgiin -Teknoloji Anne Rooney (Cev. Filiz Cigek) Dogan ve Egmont
17.10.2019 STEM' Le Birgiin - Bilim Anne Rooney (Cev. Filiz Cigek) Dogan ve Egmont
17.10.2019 STEM' Le Birglin — Matematik Anne Rooney (Cev. Feyza Demir) Dogan ve Egmont
10.10.2019  Okul Oncesinden Universiteye Kuram ve Uygulamada Devrim Akgiindiiz Ani Yaymcilik
STEM Egitimi
15.10.2019 STEM-A Kodlama Oyunlar1 7+ Sera Kiliglar Cl Girisim
15.10.2019 STEM-A Kodlama Oyunlar1 5-6 Yas Sera Kiliglar Cl Girisim
04.10.2019  STEM Etkinlikleri Ortaokul 5-8. Simf Ogrenci Kitabi Hasan Ozer, Umit Ugurlu Ozer Yayinlari
04.10.2019  STEM Etkinlikleri Ortaokul 1-4. Smif Ogrenci Kitab1 Miiniire Ibig,Hasan Ozer Ozer Yaymnlari
04.10.2019  STEM Etkinlikleri Okul Oncesi 5-6 Yas Ogrenci Kitabi Hasan Ozer,Selda Koca Ozer Yaynlar
04.10.2019  STEM Etkinlikleri Okul Oncesi 3-4 Yas Ogrenci Kitabi Hasan Ozer,Selda Koca Ozer Yayinlar
09.08.2019  Yeni Ufaklar-STEM Projesi Erdal Kiligaslan Dogan ve Egmont
18.06.2019  9-10.Simif STEM+A Uygulama Kitapgigi Ciineyt Dostoglu Mentora Yayincilik
14.06.2019  6-7.Smif STEM+A Uygulama Kitapgig1 Ciineyt Dostoglu Mentora Yayincilik
11.06.2019  5.Siuf STEM+A Uygulama Kitapgigi Ciineyt Dostoglu Mentora Yayincilik
30.05.2019  Yeni Ufaklar-STEM Projesi Erdal Kiligaslan Dogan ve Egmont
28.05.2019 STEM ile Cilgin Bir Matematik Macerasi Colin  Stuart (Cev. Nurulhude Beyaz Balina
Baykal)
16.05.2019 STEM+A Uygulamalari: Orion Naciye Deniz Ozdek Perezfernandez ~ Pusula 20
26.03.2019 Matematik Ogretiminde STEM Mustafa Akay, Alper Ciltas Erdal Dogan
19.03.2019  STEM Program Kitabi: Orbi'nin Derdi Ne? Bahgede Neler ~ Mehmet Sencer Corlu Pusula 20
Oluyor? : 2-3-4.Simiflar Igin
14.03.2019 STEM El Kitab: Cihad Sentiirk,Mustafa Cevik,Cihat  Egiten Kitap
Abdioglu
01.03.2019  Yeni Ufaklar-STEM Projesi Erdal Kiligaslan Dogan ve Egmont
21.02.2019 Matematiksel Modellemeye Disiplinler Arasi Bakig; Bir  Muhammed Fatih Dogan, Ramazan  Pegem Akademi
STEM Yaklasimi Gurbuz
14.02.2019 E-STEM Cevre Konularina Yonelik STEM Uygulamalari  Meltem Kuvag,Isil Kog Sart An1 Yaymcilik
Ortaokul Etkinlik Kitab1
04.02.2019 STEM+A Uygulama Kitabi Andromeda Naciye Deniz Ozdek  Pusula 20
Perezfernandez, Adil
Onur Yurtcu
01.02.2019  Okuléncesi ve ilkokul icin STEM - Miihendislik Yetenegi ~ Hasan Said Tortop Geng Bilge
Yayimcilik
10.01.2019 STEM Egitimi ve STEM Etkinlikleri Eyup Sucu Eyup Sucu
EK-2
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Tablo: Tez adinda “STEM” ibaresi gegen lisansiistii calismalar 2018-2019. (https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/)

Tarih  Tez Adi Yazar Turd  Yapildig:
Universite
2019  Development of a stem based engineering design curriculum for parental Aysun ATA DR oDTU
involvement in early childhood education AKTURK
2019  Egitim fakiiltelerinin lisans programlarina yonelik STEM 6gretim programinin Nilay TURK DR Gazi Universitesi
tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
2019  Okul dncesi ve temel fen egitiminde robotik destekli ve basit malzemelerle Ayse KOC DR Erciyes
yapilan stem uygulamalarinin karsilastirilmasi Universitesi
2019  Okul oncesinde egitimde drama temelli erken stem programinin bilimsel siire¢ ve  Segil YL A. Adnan
yaratici diisiinme becerilerine etkisi CILENGIR Menderes
GULTEKIN Universitesi
2019  ECE’de bilim ve mithendislik uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel siireg Canan YL Marmara
becerilerine, karar verme ve problem ¢dzme becerilerine etkisi VURUCU Universitesi
2019  Stem uygulamalarin okul dncesi 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ve Tuba AYDIN YL Firat Universitesi
biligsel alan gelisimlerine etkisi
2019  60-75 aylik ¢cocuklarin stem etkinliklerinde problem ¢ézme ve bilissel diisiinme Asli Deniz YL Bahgesehir
becerilerinin incelenmesi 0zGOK Universitesi
2019  Okul 6ncesi 6gretmenlerin aldiklari stem egitimine iliskin diisiinceleri ve siifici  Sule YL K. Dumlupinar
uygulamalarinin incelenmesi KARAMETE Universitesi
GozcU
2019  4-6 yas okul oncesi ¢ocuklarina etkinlik temelli Stem egitiminin bilimsel siireg Muhammed YL B. Abant Izzet
becerilerine etkisinin incelenmesi Unal Baysal
Universitesi
2019  Stem etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerileri tizerine etkisi: 5 yas 6rnegi Alper ATIK YL Trabzon
Universitesi
2019  Stem egitiminin okul dncesi donemi dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine Miige YL Istanbul Aydin
etkisinin incelenmesi BEHRAM Universitesi
2019  Stem etkinliklerinin anaokuluna devam eden 6 yas ¢ocuklarin problem ¢6zme Beyza YL YTU
becerilerine etkisi AKCAY
2019  Okul 6ncesi egitiminde stem yaklasiminin yaraticiliga etkisi Sinem YL R. Tayyip
GULDEMIR Erdogan
Universitesi
2019  STEM uygulamalarinin okul dncesi 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine Sileyman YL M. Celal Bayar
etkisinin incelenmesi KALE Universitesi
2019  Stem egitiminin anaokuluna devam eden 5 yas ¢ocuklarinin yaraticilik Aytill URET YL YTU
diizeylerine etkisi
2019  Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki programlama egitimi uygulamalarinin Fatma YL A. Adnan
incelenmesi PARMAKSIZ Menderes
Universitesi
2018  Okul 6ncesi egitimde Stem yaklagimmin uygulanabilirligi (Eylem arastirmasi) Mehmet DR Gaziantep
BASARAN Universitesi
2018  Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenligi 6gr adaylarinin istiin yetenekli 6grencilere Vildan YL Istanbul Aydim
yonelik stem egitimi 6z yeterlilik diizeylerinin incelenmesi DURMUS Universitesi
2018  Montessori yaklagim temelli STEM etkinliklerinin okul dncesi 6gretmen adaylart ~ Zehra CAKIR YL Erzincan
Uzerindeki etkisinin incelenmesi Universitesi
2018  Ilkokullar i¢in STEM programim uygulayan okuldncesi ve smif dgretmenlerinin Zeynep YL Bahgesehir
STEM ogretimi 0zyeterliklerinin incelenmesi ERSOY Universitesi
2018  Okul 6ncesi egitim 60-66 ay ¢ocuklarima yonelik gelistirilen STEM programinin Stimeyye YL YTU
¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelenmesi OCAL
2018  Fen egitiminde okuldncesine yonelik yaklasimlardan STEM ve Montessori Selguk YL Kastamonu
yontemlerinin gretmen gorisleri dogrultsunda karsilagtirilmasi ACIKGOZ Universitesi
2018  Fetemm etkinliklerinin 48-72 aylik okul 6ncesi gocuklarinin bilimsel siire¢ ve Emrah BAL YL Marmara
problem ¢6zme becerileri Gizerindeki etkisinin incelenmesi Universitesi
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ABSTRACT ARTICLE INFO

Besides the physical benefits of Sport on human beings, there are also many

economic, social and cultural benefits for countries. Taking these benefits

into consideration, governments produce and implement various policies to

ensure the development and sustainability of sports for their countries. The

Ministry of Youth and Sports is the public corporation that ensures the

execution of all sports related business and operations in Turkey. Whether a

country's youth and sports programs contribute to sustainable development

is understood through long-term plans. In the light of this information, this

study aimed to investigate the activities of the Ministry of Youth and Sports

in order to get sustainable success in sports. Document analysis method was

used in the study which was designed according to qualitative research

model. Within the scope of document analysis, 2016, 2017 and 2018 Annual

Reports of the Ministry of Youth and Sports were examined. In the analysis

of the data, the activities of the Ministry of Youth and sports were evaluated

by considering the social indicators created by Balci, Gok and Akoglu

(2018) in their work on “The Investigation of The National Youth and Sports

Policies of Turkey in The Perspective of The Social Dimension of The
Sustainability”. These indicators consist of themes of social inclusion,

education, health, employment, cultural values, free time and security, while

each theme has sub-themes. When the findings were examined, it was

understood that football facilities were mainly in the area of installation. As

a result, it has been revealed that there are problems especially in the Received: 24.10.2019
formation of sports culture in the country. Published online:
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Extended Summary

Introduction

For centuries, sport has been an important political tool for countries to support social
development and to provide personal and social control by raising moral and healthy citizens.
The philosophy linking sport to human or social development has increased the need for
institutions and organizations that support sports and physical activity to develop other aspects
of individual or social life or to solve social problems (Ogunniyi, 2013). Because of its political
importance for sports, national and international policies, economic development and the
realization of self-interests, many countries have sports-related ministries, sports authorities and
organizations (Devecioglu, 2005). In Turkey, the Ministry of Youth and Sports is the public
institution that provides the execution of all business and operations related to sports. Countries
the sport, and the government's policy for the regulation of the application fields, as well as
physical activity and improve health, prevent the development of obesity in children, enhance
economic development, to support the realization of urban transformation, increase
participation in social life, shaping the broader policies to combat social exclusion and to
strengthen social development as a way for a tool or are using it (Hoye et al., 2015). Sports
management is tasked with designing and implementing sports strategies and policies in the
country, while also determining what amount of Country resources will be transferred to the
sport (PGlobal, 2017). In this context, sports play a very important role in the sustainability of
countries.

Sustainability is an important issue for countries to develop and implement sports
policies. Scotland management has given priority to some issues in their strategy of achieving
success in Sport, published under the name” Reaching higher: Building on the success of Sport
21", and has evaluated these issues in 4 ways: general, individual change, institutional and
environmental. In general terms “there is a need for a strong foundation to support and sustain
the change”, individual change in terms of “youth sport participation and development, support,
and sustain” as corporate “a build and maintain sports infrastructure,” and finally, from an
environmental point of view, sustainable transport formats support” is determined as (Scottish
Executive, 2007).

Whether a country's youth and sports programs contribute to sustainable development
is understood through long-term plans. In the light of this information, this study aimed to
investigate the activities of the Ministry of Youth and Sports in order to achieve sustainable
success in sports.

Method

Document analysis method was used in the study which was designed according to
qualitative research model. Document analysis; It includes the analysis of written materials that
contain information about the cases targeted for investigation (Yildirim and Simsek, 2016).

Within the scope of this research, 2016, 2017 and 2018 Annual reports published by the
Ministry of Youth and Sports were examined. In the analysis of the data, the activities of the
Ministry of Youth and sports were evaluated by considering the social indicators created by Balci, Gok
and Akoglu (2018) in their work on “The Investigation of The National Youth and Sports Policies of
Turkey in The Perspective of The Social Dimension of The Sustainability”. These indicators consist of
themes of social inclusion, education, health, employment, cultural values, free time and security, while
each theme has sub-themes.

Results
When the graph 1 is examined within the scope of social inclusion theme, it is seen that
the facilities are mostly composed of football fields.
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According to the data of the Ministry of Youth and Sports in 2018, the number of
coaches is 226.802. This figure is considered to be inadequate even without numerical
separation of sports branches. For example, the Chess Federation appears to have 86,182
coaches. The number of coaches in sports including recreational sports such as Chess, Bridge,
Sports Federation for All is 93,391 and constitutes the majority of the total number of coaches.
In fact, in our coach training system, which consists of approximately 173,000 people and not
226.802 people, only 1,472 coaches are 5th level coaches and the majority of them are
basketball coaches (976), indicating that the system does not have quality and sustainability.

The Ministry of Youth and Sports finally employed 1,800 coaches in 2019, and these
coaches began their duties to be employed in 81 provinces. 81 provincial sports centers and
disabled provincial sports centers, as well as TOHM (Turkey Olympic preparation centers) are
located in many provinces, many of the coaches will be employed there. As regards
employment, the Ministry of Youth and Sports currently employs approximately 4500 staff
graduating from sports-related departments of higher education institutions. While this number
was around 370 in 2002, it has increased considerably in the last 17 years and continues to
increase rapidly.

One of the most important tasks of the state in a country is to protect and improve public
health. According to the OECD report in 2012, Turkey's obesity rate was 15.2%, up from 28.8%
in 2016 and down to 22.3% in 2017.

Conclusion and implications

In recent years, with the development of the country's economy, the budget allocated to
Sports has also increased. A budget of £ 13.8 billion was allocated to the Ministry of Youth and
sports in 2018 and this figure was set at £ 16.4 billion in 2019 (www.gsb.gov.tr).

Football is the first sport that comes to mind when its come to sport in the word and in Turkey.
In our country, sport is reduced to football and football is reduced to Fenerbahge, Galatasaray
and Besiktas. This situation creates obstacles in the formation of sports culture in society and
pushes people to watch more than sports.

Sport culture can be defined as the place where the people of the country, including the
decision makers, give the sport an overview of sport in their lives and values. The education
system can also be considered as a part of sports culture. Sports culture and sports management
are naturally influential factors (Pglobal, 2017). It is of great importance for the formation of a
sports culture and the formation of a coach training system that will develop theoretical and
practical coachs that are of great importance in the training of successful athletes.

Coaching training programs represent a model for the structuring of young sports groups
that provide optimal psychological benefits for youth participation. Coach education is of great
importance for two main reasons. First, coaches are seen as role models by young athletes and
this role has a significant impact on athletes. Secondly, coaches, who are seen as role models
in sports, can interact more directly with children than other adults (Conroy ve Coatsworth,
2006).

Within the scope of the lack of employment of sports personnel, the increasing number
of personnel recruited by the Ministry of Youth and Sports is important for Turkish sports.
Decreasing obesity with each passing year means that country policies are realized.

It is thought that the current coach education system does not provide sufficient level of training
of coaches, as a solution, revising the existing education system or changing it to a new coach
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education system will be more effective in education coaches. However, in recent years, it has
been observed that the Ministry of Youth and Sports is trying to take the right steps towards
achieving the targets in the policies and it is confirmed by numerical data.

As a result, there are disruptions, especially in the formation of the country's sports
culture. The development of sports culture in our country can be facilitated by designing long-
term projects with the cooperation of state institutions and local governments such as Ministry
of Youth and Sports, Ministry of National Education, Ministry of Health, Ministry of family,
labour and Social Services and a dynamic young population can be provided with a healthy life.
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Sporda Siirdiiriilebilir Basar1 icin Genglik ve Spor Bakanhg:

Faaliyetlerinin incelenmesi

Omer OZBEY
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Halil Erdem AKOGLU”
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Ercan POLAT
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OZET

MAKALE BIiLGISI

Sporun insan iizerindeki fiziksel faydalarmin yani sira iilkeler i¢in de
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Bu
faydalar1 goz 6niinde bulunduran hiikiimetler, iilkeleri igin sporun gelisimini
ve surddrulebilirligini saglamak amaciyla ¢esitli politikalar tiretmekte ve
uygulamaktadir. Tiirkiye’de spor ile ilgili tiim is ve islemlerin yiiriitilmesini
saglayan kamu kurulusu Genglik ve Spor Bakanligi’dir. Bir iilkenin genglik
ve spor programlarmin siirdiiriilebilir kalkinmaya katki saglayip
saglamadig1 uzun vadeli planlarla anlagilmaktadir. Bu bilgiler 1s181nda bu
calismada sporda siirdiiriilebilir basar1 saglamak i¢in Genglik ve Spor
Bakanligr faaliyetlerinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma
modeline gore tasarlanan arastirmada dokiiman analizi yOnteminden
yararlanilmistir.  Dokiiman analizi kapsaminda Genglik ve Spor
Bakanligi'nmin 2016, 2017 ve 2018 Faaliyet Raporlar1 incelenmistir.
Verilerin analizinde Balc1, Gok ve Akoglu’nun (2018) “Tiirkiye nin Ulusal
Genclik ve Spor Politikalarinin, Siirdiiriilebilirligin  Sosyal Boyutuyla
Incelenmesi” konulu c¢alismalarinda olusturduklar1 sosyal gostergeler
dikkate alinarak Genglik ve Spor Bakanlig1 faaliyetleri degerlendirilmistir.
Bu gostergeler sosyal igerme, egitim, saglik, istihdam, kiiltiirel degerler,
serbest zaman ve giivenlik temalarindan olusurken her bir temanin alt
temalar1 bulunmaktadir. Bulgular incelendiginde tesislesme konusunda
daha ¢ok futbol tesislerinin agirlikli oldugu anlagilmigtir. Sonug olarak,
Ozellikle Ulkenin spor kiiltiiri olusumunda aksakliklar oldugu ortaya
cikmustir,

Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilir Basari, Faaliyet Raporu, Spor Kiiltiirii,
Genglik

Alinma
Tarihi:24.10.2019
Cevrimi¢i  yaymlanma
tarihi: 31.12.2019

Giris

Sporun insan uzerindeki fiziksel faydalarinin yani sira iilkeler i¢in de ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel agidan bir¢ok faydasi bulunmaktadir. Bu faydalar1 goz oOniinde bulunduran
hiikiimetler, iilkeleri i¢in sporun gelisimini ve siirdiiriilebilirligini saglamak amaciyla cesitli

politikalar treterek faaliyetlerde bulunmaktadir.

* Sorumlu yazar iletisim bilgileri: Halil Erdem AKOGLU, Ars. Gér.
erdemakoglu@hotmail.com
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Spor, sosyal gelisimi desteklemek, ahlakli ve saglikli vatandas yetistirerek kisisel ve
sosyal kontrolii saglamak tizere ylizyillardir iilkeler i¢in 6nemli bir politik arac1 olmustur. Sporu
insan veya sosyal gelisime baglayan felsefe ise bireysel ya da sosyal yasamin diger yonlerini
gelistirmek veya sosyal sorunlar1 ¢6zmek i¢in spor ve fiziksel aktiviteyi destekleyen kurum ve
kuruluslara gereksinimi arttirmistir (Ogunniyi, 2013) Spor, ulusal ve uluslararasi politikalar,
ekonomik kalkinma ve bireysel ¢ikarlariin ger¢eklesmesi icin siyasal 6Gnemi nedeniyle birgok
iilkede sporla ilgili bakanliklar, spor otoriteleri ve kuruluslari bulunmaktadir (Devecioglu,
2005). Tirkiye’de ise spor ile ilgili tiim is ve islemlerin yiiriitilmesini saglayan kamu kurulusu
Genglik ve Spor Bakanligr’dur.

Genglik ve Spor Bakanligi, 06.04.2011 tarihli ve 6223 sayili Kanunun verdigi yetkiyle,
Bakanlar Kurulu'nca 03.06.2011 tarihinde kurulmustur. Bakanligin kurulmasiyla Genglik ve
Spor Genel Miidiirliigli, sadece sporla ilgili hizmet veren bir kurum kimliginde Spor Genel
Midiirliigii adin1 almastir.

Genglik ve Spor Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun Hiitkmiinde
Kararname’nin 2. maddesine gore, Genglik ve Spor Bakanligi'nin bir¢ok gérevi bulunmaktadir.
Bu gorevler asagidaki gibi siniflandirilmistir (Resmi Gazete, 2011):

a) Gengligin kigisel ve sosyal gelisimini destekleyen politikalari belirlemek, farkli geng
gruplarinin ihtiyaglarim1 da g6z Oniinde bulundurarak genglerin potansiyellerini ortaya
¢ikarmalarina olanak tanimak, karar alma ve uygulama siiregleri ile sosyal yasamda etkin
katilimini saglayici fikirler gelistirmek ve bu dogrultuda faaliyetler yiirtitmek, ilgili kurumlarin
genglikle ilgili hizmetlerinde koordinasyon ve is birligini saglamak.

b) Gencligin ihtiyaglar1 ile genglige taninan olanaklar ve hizmetlerle ilgili inceleme ve
aragtirmalar yapmak ve proje, fikirler gelistirmek, genclik alaninda bilgilendirme, rehberlik ve
danigmanlik gérevlerini yerine getirmek.

¢) Genglik galisma ve projelerinin kriterlerini belirlemek.

¢) Genglik calisma ve projeleri gergeklestirmek, bu ¢alisma ve projeleri destekleyerek bunlarin
stireglerini ve sonuglarini denetlemek.

d) Spor faaliyetlerinin belirli bir plan ve program ger¢evesinde mevzuata uygun sekilde
yuritilmesini, gelismesini ve yayginlagmasini saglamak.

e) Spor alaninda uygulanacak politikalari tespit etmek ve uluslararasi kurallarin ve talimatlarin
uygulanmasini saglamak.

f) Mevzuatla Bakanliga verilen diger gorev ve hizmetleri yerine getirmek.

Spor Hizmetleri Genel Midiirliigii; 10/7/2018 tarihli ve 30474 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan 1 sayili Cumhurbagskanlig1 Teskilati Hakkinda Cumhurbaskanligi Kararnamesinin
189/1-1 maddesine gore yeniden yapilandirilarak is ve islemlerini yiiriitmektedir.

Toplumsal agidan spor, ¢ok yonlii oldugu i¢in sadece bir kamu niteligi tasimamakta ayni
zamanda toplumun refah diizeyi ve ekonomik etkinliginin Onemli bir gdstergesi de
olabilmektedir. Bir¢ok tilkede spor politikalari, elit sporcularin performanslarinin arttirilmasi
ve spora katilimin desteklenmesi gibi temel hedeflere odaklanmanin disinda, devlet ya da
hiikiimetlerin belirledikleri sosyal, ekonomik ve ¢evresel hedeflerin de gerceklestirilmesinde
onemli derecede katki saglayabilmektedir (Balc1 vd., 2018).
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Ulkeler sporu, uygulamaya ve diizenlemeye yonelik hiikiimet politikas1 alanlarinin yani
sira fiziksel aktiviteyi ve sagligir artirmak, cocuklarda obezitenin olusmasini engellemek,
ekonomik kalkinmayi artirmak, kentsel doniisiimiin gerceklesmesini desteklemek, sosyal
hayata katilimi1 artirmak, toplumsal gelisimi gii¢glendirmek ve sosyal diglanma ile miicadele
etme gibi daha genis politikalari sekillendirmek i¢in bir arag¢ veya yol olarak kullanmaktadirlar
(Hoye vd., 2015). Spor yonetimi, llkedeki spor strateji ve politikalarini tasarlamak ve
uygulamak ile gorevli iken {lilke kaynaklarmin spora ne miktarda aktarilacagini da
belirlemektedir (PGlobal, 2017). Bu kapsamda spor, iilkelerin siirdiiriilebilir basariy1 devam
ettirmesinde oldukga 6nemli bir rol oynamaktadir.

Suarduralebilirlik, tGlkelerin spor politikasi gelistirmesi ve bu politikalarin uygulanmasi
kapsaminda 6nemli yer tutan bir konudur. Iskocya ydnetimi, “Reaching higher: Building on the
success of Sport 21” adiyla yayimladigi sporda basariy1 saglama stratejilerinde bazi konulara
oncelik vermis ve bu konular1 genel, bireysel degisimi, kurumsal ve ¢evresel olmak tizere 4
sekilde degerlendirmistir. Genel agidan “degisimi desteklemek ve siirdiirmek igin giiclii
temellere ihtiya¢ oldugu”, bireysel degisim acisindan “genclerin spora katilimini ve gelisimini
desteklenmek ve siirdiirmek”, kurumsal olarak “bir spor altyapisini insa etmek ve siirdiirmek”
ve son olarak c¢evresel agidan ise “siirdiiriilebilir ulasim big¢imlerini desteklemek™ olarak
belirlemistir (Scottish Executive, 2007).

Bir iilkenin genglik ve spor programlarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya katki saglayip
saglamadigr uzun vadeli planlarla anlasilmaktadir. Balci ve arkadaslari (2018) yaptiklari
caligma ile genclik ve spor alanlarinda siirdiiriilebilirlik i¢in sosyal gostergeler olusturmus, bu
arastirma ise bu sosyal gostergelerin Genglik ve Spor Bakanligi tarafindan ne olgiide
gerceklestigini degerlendirmek igin yapilan 6zgilin bir arastirma olarak tasarlanmistir. Bu
bilgiler 1s18inda bu ¢alismada sporda siirdiiriilebilir basar1 saglamak i¢in Genclik ve Spor
Bakanlig: faaliyetlerinin incelenmesi amaglanmaigtir.

Yontem

Nitel arastirma modeline gore tasarlanan arastirmada dokiiman analizi yonteminden
yararlanilmigtir. Dokiiman analizi; arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma Grubu
Bu arastirma kapsaminda, Genglik ve Spor Bakanligi’nin yayimlamis oldugu 2016,
2017 ve 2018 Faaliyet Raporlar1 incelenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Balci, Gok ve
Akoglu’nun (2018) “Tiirkiye’nin Ulusal Genglik ve Spor Politikalarinin, Stirdiriilebilirligin
Sosyal Boyutuyla incelenmesi” konulu ¢alismalarinda olusturduklar sosyal gostergeler dikkate
almarak Genglik ve Spor Bakanligi faaliyetleri degerlendirilecektir. Bu gostergeler sosyal
icerme, egitim, saglik, istihdam, kiiltiirel degerler, serbest zaman ve gilivenlik temalarindan
olusurken her bir temanin alt temalar1 bulunmaktadir.
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Tablo 1. Spor politikalarinin siirdiiriilebilirligin  sosyal boyutu agisindan degerlendirilmesinde
kullanilabilecek sosyal gostergeler

Tema (Sosyal
Gostergeler)

Alt Temalar

Politikalar

Sosyal Igerme

Spor Tesislerine erigim

*Kamu kurum ve kuruluslarina ait tesislerin, giiniin her saatinde agik hale
getirilmesini ve tiim vatandaslar tarafindan kullanilabilmesini saglamak.
*Spor tesislerinin yerlerinin belirlenmesinde, sporcularin ve halkin katilimini
kolaylastiracak yerlere oncelik vermek ve bu yerlere etkin ulagim olanaklarini
saglamak.

Dezavantajlilar

*Spor tesislerinin engellilerin erisimine uygun hale getirilmesi.
*Engellilerin sportif performanslarinin arttirilmasina yonelik ¢alismalarin
yapilmasi.

*Egitim kurumlarinda engellilere yonelik faaliyetlere yer verilmesi.
*Engellilerin spor araciligiyla rehabilitasyonlarinin saglanmasi.

Egitim

Spor Elemanlar1 Egitimi

*Sporun her alanina destek verecek Uzman ve nitelikli teknik eleman
yetistirilmesi

* Antrendrlerin egitim diizeylerinin kalitesini yiikselterek hizmet alanlarma
katkida bulunmak.

Sporcu Egitimi

*Kamp egitim merkezleri tesislerini lilke geneline yaygimlastirmak
*Yetenekli sporcularin egitim ve sportif ¢aligmalarini bir arada yiiriitecegi
sistemler gelistirmek

*Kamplardan ve miisabakalardan dolay1 egitim ve dgretimleri aksayan
ogrencilere ilave ders ve etiit programlari uygulamak.

*Yeni egitim sisteminde beden egitimi ve spor dersleriyle ilgili miifredat
programlarini ¢ocuklarin ve genglerin gelisim diizeyleri ve beklentilerini goz
oniuinde bulundurarak yeniden diizenlemek.

Saglik

Sporcu Sagligi
(Beslenmesi)

*Sporcularin saglikl bir sekilde spora katilmalarinin saglanmasi.

*Spor yaralanmalarinin onlenmesi ve tedavisinde gerekli tedbirlerin alinmast.
*Sporcularin beslenme durumlarint 6zel olarak degerlendirerek spor
diyetisyeni esliginde beslenme programlar1 hazirlamak.

Dopingle Miicadele

*Dopingle miicadele konusunda egitim calismalarini yayginlastirmak ve
medya araciligiyla toplumu bilgilendirmek.

*Sporcuya ergojenik maddeler ve dopingin zararlar1 hakkinda bilgi vermek.
*Ulusal ve uluslararasi spor kuruluslari ile uyumlu ve koordineli anti doping
onlemleri almak. Antrendrlere dopingle ilgili egitim vermek.

Toplum Saghg:

*Obeziteyle miicadele gercevesinde yapilan sportif ¢alismalara destek vermek.
*Saglik i¢in spor yapan bireylere, gocuk ve genglere destek iiriinlerinin yanlig
kullanilmasini engellemek i¢in egitim calismalar diizenlemek.

istihdam

*Spor egitimi veren {iniversitelerin fakiilte ve yiiksekokullarindan mezun
olanlarin sporla ilgili kurum ve kuruluslarda istihdaminin arttirilmast.

Kiiltiirel Degerler

Spor Kultira

*Egitim ve 6gretim kurumlarinda sporun gelistirilmesi ve yayginlastiriimast.
*Kiigilik yaslardan itibaren diizenli fiziksel aktivite aliskanligi kazandirmak.
*Spor kiltiiriniin benimsenmesine yonelik egitici, bilgilendirici ve
yonlendirici ¢aligmalar yapmak.

*()grencilere spor miisabakalarini yerinde izletmek, dgrencilerin seyirci
kiiltiirii ve spor etigi konusunda egitim almalarini saglamak.

Eglence ve Serbest Zaman

*Kamu kurum ve kuruluslari ile 6zel sektdrde galisanlara yonelik spor alanlari
olusturmak ve serbest zamanlarinda spor yapmalarini tegvik etmek.

*Yerlesim bolgelerinde insanlarin fiziksel aktivite yapacagi alanlar olusturmak
ve halkin hizmetine sunmak.

Gilvenlik

Sporda Siddet

*Sporda siddetin dnlenebilmesi amaciyla gereken yerlerde yaptiriml
6nlemleri almak.

Sporcu Haklari

*Sporcu, spor egiticisi ve yoneticilerin tiim haklarini hukuksal agidan
gOzetmek.

Genglik ve Spor Bakanhgi Faaliyetleri

Bulgular

Bu boliimde yer alan bilgiler i¢in Spor Genel Miidiirliigii’niin yayimlamis oldugu 2016
ve 2017 ve 2018 Faaliyet Raporlari ile 2019 istatistiki verilerinden yararlanilmistir.

Sosyal icerme

Tesislere erigim: Sporda tesislesmesinin iilke geneline yayillmasi amactyla bu alanda blyuk bir
atilim kaydedilmis, 2016 yilinda yatirim programi dahilinde 140 tesis tamamlanmis olup, 2017
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yilinda tamamlanan tesis sayist 54 olmustur. Ayrica Spor Toto Teskilat Baskanliginca 2017
yilinda mahalle tipi 976 adet spor tesisi (basketbol, voleybol ve futbol) yapilmistir. Spor
tesislerinden basta sporcular olmak {izere tiim vatandaslarin yararlanmasina yonelik politikalar
sonucu spor tesisleri 365 giin agik tutulmakta ve sporcu sayisindaki artisla dogru orantili olarak
tesislerden yararlanan kisi sayisinda da artig goriilmiistiir. Bunun yaninda tesislerden elde edilen
gelirler 2016 yilinda 44.545.713.- TL iken 2017 yilinda 52.750.000.-TL'ye ¢cikmistir. Genglik
ve Spor Bakanlig1 biinyesinde bulunan tesis sayilar1 Grafik 1’de gosterilmistir.
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Grafik 1. 2016 ve 2017 yili Genglik ve Spor Bakanligi Biinyesine Ait Tesisler

2018 yilinda yatirim programi kapsaminda;

25 adet Futbol Sahasi

94 adet Spor Salonu

6 adet Atletizm Pisti

29 adet Yuzme Havuzu

e 45 adet diger projeler olmak tizere toplam 199 adet spor tesisi projesi ylriitiilmiistiir.
199 spor tesisinin proje maliyeti 2.631.153.012,58 TL dir

2018 vilinda kalkinmada oncelikli bolgelerde;

e Giiney Dogu Anadolu Projesi (GAP) kapsaminda; Adiyaman, Batman, Diyarbakir,
Gaziantep, Kilis, Mardin, Siirt, Sanlurfa ve Sirnak illerinde 510.763.000 TL proje maliyetli,
19 adet spor tesisi projesi,

e Dogu Anadolu Projesi (DAP) kapsaminda; Agri, Ardahan, Bingdl, Bitlis, Elaz1g, Erzincan,
Erzurum, Hakkari, Igdir, Kars, Malatya, Mus, Tunceli, Van ve Sivas illerinde 645.838.140
TL proje maliyetli, 34 adet spor tesisi projesi,

e Dogu Karadeniz Projesi (DOKAP) kapsaminda; Artvin, Bayburt, Giresun, Giimiishane,
Ordu, Rize, Trabzon ve Samsun illerinde 1.189.011.580 TL proje maliyetli, 43 adet spor
tesisi projesi,

e Konya Ovasi Projesi (KOP) kapsaminda; Aksaray, Karaman, Konya, Nigde, Nevsehir,
Yozgat, Kirsehir ve Kirikkale illerimizde 618.734.000 TL proje maliyetli, 26 adet spor tesisi
projesi bulunmaktadir.
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Genglik ve Spor Politika Belgesinde de yer alan politika ve hedefler Uzerine engellilerin spor
tesislerine ulasimini saglamak amaciyla engellilerin kullanimina uygun otobiisler alinmis ve
engelli branslarda faaliyet gdsteren spor kuliipleri desteklenmistir.

Dezavantajli  bireyler: Genglik ve Spor Bakanligi “Antrendrlerimiz Engelleri Asiyor
Projesi”’nin tamamlanmasiyla birlikte her yastaki engelli vatandaslara sporu sevdirmek, spora
ve saglikli yasama yonlendirmek, spor yapma aligkanligin1 kazandirmak, toplumda spor kiiltiirii
olusturmak ve spor kuliiplerine sporcu kaynagi saglamak amaciyla 81 Genglik Hizmetleri ve
Spor 11 Miidiirliigii vasitasiyla faaliyet gosteren “Engelliler i1 Spor Merkezleri” faaliyetlerine
y1l boyunca devam etmektedir. 81 Genglik Hizmetleri ve Spor il Miidiirliigiinde faaliyetlerine
devam eden Engelliler Il Spor Merkezlerinde Mayis 2016- Mayis 2017 tarihleri arasinda 6186
engelli vatandasin, Mayis 2017-Mayis 2018 tarihleri arasinda da 4630 engelli vatandasin ¢esitli
spor branslarinda sportif faaliyetlere katilim sagladig1 goriilmiistiir. Engelli branslarda 2016
yilinda 38.710 olan lisansli sporcu sayis1 2017 yilinda 41.028'e, faaliyet gosteren kuliip sayis1
2016 yilinda 2.275 iken 2017 yilinda 2.752'ye yiikselmistir.

Egitim

Spor Elemanlari Egitimi: Genglik ve Spor Bakanlig1 antrendr, masor, kondisyoner ve diger
spor elemanlarinin yetistirilmesi ve gelisimlerinden sorumlu kurulustur. Bu kapsamda antrendr,
spor masorii ve spor kondisyoneri yetistirme kurslarimin yani sira spor elemanlarinin
gelismelerini saglayacak egitim seminerleri diizenlemektedir.

Antrenér Yetistirme Kurslari: Spor Federasyonlar;, Genglik Hizmetleri ve Spor 1l
Mudiirliikleri, diger kamu kurum ve kuruluslarinin ihtiyaglari dogrultusunda, antrenor
yetistirme kurslar1 16.08.2002 tarihli ve 24848 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak yiriirliige
giren Antrendr Egitim Yonetmeligi Usul ve Esaslari cergevesinde Spor Egitimi Dairesi
Bagkanlig1 koordinesinde acilmaktadir. 2017 ve 2018 yillarina ait agilan kurslar Tablo 2 ve
Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 2. 2017 ve 2018 yillar1 Spor Genel Miidiirliigii biinyesinde agilan Antrendr Kurslari

Yil 1.Kademe 2.Kademe 3.Kademe 4 Kademe 5.Kademe
2017 48 13 4 1 1
2018 28 20 2 2 -

Ayrica engelli bireylerin spor yapmasina yonelik Bakanlik politikalar1 ¢ercevesinde,
gorev yapan antrendrler engelli sporculara hizmet verebilmeleri amaciyla sertifika programina
tabi tutulmus, 2016 yilinda 5.039 olan engelli branslarda belge sahibi antrenér sayis1 2017
yilinda 5.228 olmustur.

Tablo 3. 2017 ve 2018 yillar1 Spor Genel Miidiirliigii biinyesinde agilan Spor Masorliigii ve Spor
Kondisyonerligi Kurslar

Yil Spor Masorliigii Spor Kondisyonerligi
2017 6 2
2018 4 1
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Acilan kurslarda basarili olanlar ve spor federasyonu baskanliklari tarafindan yil
icerisinde agilan kurslara katilan antrenorlerle birlikte iilke genelinde 2018 yilinda 226.802
kisiye ulagmistir.

Gelisim Seminerleri:

e 10.03.2017 tarihinde Nigde ilinde bulunan antrendr ve lisansli sporculara yonelik 'Dopingle
Miicadele, Sporcu Beslenmesi ve Ergojenik Yardim, Spor Psikolojisi ve Ergenlik Donemi'
konularinda egitim semineri verilmistir.13 yas alt1 180 ve 13 yas istii 140 sporcu ve 32
antrendr i¢in 3 ayr1 egitim semineri yapilmistir.

e 2017 yilinda milli takim sporculari ile Spor Genel Midiirliigi Tiirkiye Olimpiyat Hazirlik
Merkezi antrendrleri, psikologlar, diyetisyenler ve fizyoterapistlere yonelik ihtiyaglari
dogrultusunda egitimler ve konferanslar diizenlenmistir.

e Tiirkiye Olimpiyat Hazirlik Merkezleri’nde gorevli fizyoterapistlere yonelik olarak; 19-21
Ocak 2017 tarihlerinde Ankara'da "Fizyoterapistlere Yonelik Spor Fizyoterapisi Egitim
Semineri" diizenlenmistir.

e Tiirkiye Olimpiyat Hazirlik Merkezlerinde gorev yapan antrendr ve fizyoterapistlere bagl
sporcularin performans ve gelisimlerinin dl¢iimlerini yapmak amaciyla 24-26 Subat ve 26-
28 Nisan 2017 tarihleri arasinda Antalya ilinde gerceklestirilmistir.

e Sporcu Saghig Egitimi Projesi kapsaminda spor yaralanmalarindan korunma; ilkyardim ve
kisisel hijyen; spor beslenmesinde optimal spor performansina ulasabilmek i¢in yeterli ve
dengeli beslenmenin, yeterli sivi tliketiminin, viicut agirlik ve viicut bilesimlerinin
kontroliiniin 6nemi; ergenlik dénemindeki fiziksel, bilissel ve psiko-sosyal gelisimler ve
istismar konularinda egitimler verilmistir.

Spor Bilgi Sistemi: Spor Genel Miidiirliigi Antrenor Egitim Modiilii ile tiim bagvuru ve islemler
e-Devlet kapisi lizerinden saglanarak yaklasik 200 bin antrenériin veri girisi saglanmistir.

Sporcu Egitimi:

Sporcu Egitim Merkezleri: Spor dallarina gore, spora baslama yasinda bulunan ¢ocuklarin
egitim ve O0gretimlerini aksatmadan, iist diizey sporcu olarak yetismelerini saglamak amaciyla
kurulan Sporcu Egitim Merkezleri, 2019 y1l1 ocak ayi itibariyle 34 adet Genglik Hizmetleri ve
Spor Il Miidiirliigii biinyesinde, 37 Sporcu Egitim Merkezlerinde faaliyet gdstermektedir. Bu
merkezlerde atletizm, boks, cimnastik, eskrim, giires, halter, judo, kano, kayak, kiirek, tenis ve
yiizme branglarinda hizmet verilmektedir. Sporcu egitim merkezlerinde, donem basu itibariyle,
yaklagik 1.615 sporcu 6grencinin iage, ibate, giyim, saglik ve egitim ihtiyaglar1 karsilanarak,
ilgili spor branglarinda antrendrler nezaretinde egitimleri siirdiiriilmektedir. Merkezlerde
yetisen basarili sporcular durumlarina ve branglarina gore ilgili spor kuliiplerinde aktif sporcu
olarak devam etmektedir.

Il Spor Merkezleri: Tiirk sporuna ve spor kuliiplerine sporcu kaynagi olusturmak amaciyla, 81
Genglik Hizmetleri ve Spor Il Miidiirliikleri ile 6zel kamu kurum ve kuruluslarinca il spor
merkezlerinde 2017 yilinda 1.455.074 olan sporcu sayisi, 2018 yilinda %8,68 oraninda artarak
1.581.328 sporcuya ulagsmistir. 2018 yilinda Tiirkiye genelinde etkinliklere 739.041 ¢ocuk ve
geng katilmis olup, 6.342 egitici ve calistirici gorev yapmistir. Ayrica spor kuliipleri ve diger
kamu, 6zel kurum ve kuruluslarinin actig1 kurslara ise, 2018 yilinda 842.287 ¢ocuk ve geng
kaydolmus olup 7.752 egitici ve ¢alistiric1 gorev yapmustir.

Tiirkiye Olimpiyat Hazirlik Merkezleri (TOHM): Olimpik Hazirlik Merkezlerinde 22 ilde
Olimpik 22 bransta yatili veya giindiizlii olmak iizere 1033 sporcu faaliyet gostermektedir.
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Ayrica Aksaray’ da Paralimpik Merkezi kurulmus olup, bu merkezde Paralimpik branslarin
Milli Takim kamplar1 yapilmaktadir.

Saghk

Sporcu_Saghgr (Beslenmesi): Milli Takim Sporcular1 ile TOHM ve SEM'lere kayith
sporcularin genel saglik muayeneleri yapilmakta olup, ayrica spor yaralanmalar teshis ve
tedavisi ve personel poliklinik hizmetleri verilmektedir.

2018 yilinda 1140 sporcu ve 212 personele bireysel danigsmanlik hizmeti ve Ankara
TOHM toplu beslenme sistemleri denetimi ve men( planlamasi yapilmistir. Ayrica agiz ve dis
saglig1 poliklinigimizde 1.010 sporcu ve 218 personel olmak {izere toplam 1.228 kisiye hizmet
verilmistir. Fizik tedavi tinitemizde ise 1.448 sporcu ve 242 personel olmak tizere toplam 1.690
kisiye hizmet verilmistir. 2017 yilinda 431 erkek ve 202 kadin olmak iizere toplam 633 milli
takim sporcusu, 2018 yilinda ise 437 Erkek 229 kadin olmak {izere toplam 666 milli takim
sporcusuna performans testleri uygulanmistir.

Dopingle Miicadele: Spor Genel Midiirliigi ve Tiirkiye Milli Olimpiyat Komitesi arasinda
imzalanan protokol geregince, Spor Genel Miidiirliigii tarafindan yapilmasi gereken is ve
islemler yiiriitiilmekte olup Ulkemizin anti-dopingle ilgili uluslararas1 sézlesmelerden dogan
yiikimliilikleri yerine getirilmektedir. Bu kapsamda WADA katki payr 6deme islemleri de
yapilmakta olup, 318.065,00.-Amerikan Dolar1 (1.135.014,95.-TL) WADA’ ya 6denmistir.
10.03.2017 tarihinde Nigde ilinde bulunan antrendr ve lisansli sporculara 'Dopingle Miicadele,
Sporcu Beslenmesi ve Ergojenik Yardim, Spor Psikolojisi ve Ergenlik Donemi' konularinda
egitim semineri verilmistir.13 yas alt1 180 ve 13 yas iistii 140 sporcu ve 32 antrendr i¢in 3 ayr1
egitim semineri yapilmistir.

Genglik ve Spor Bakanligi Dopinge Karst Sifir Tolerans prensibi kapsaminda
stirdiiriilen calismalar sonucunda 2018 yilinda 1.036 doping kontrol organizasyonunda 4.294
numune alinmis ve alinan bu numunelerin 47’sinde yasakli maddeye rastlanmistir.

Toplum Saghg:

Kosabiliyorken Kos Projesi: Halkimiza saglikli ve bilingli spor yaptirmak amaciyla 2012
yilinda hayata gecirilen 'Kosabiliyorken Kos' projesi 2018 yilinda Tiirkiye'nin 81 Genglik
Hizmetleri ve Spor Il Miidiirliigii'niin érnek ¢alismalariyla 7'den 77'ye halkimiza spor yapma
imkani veren bir projedir.

istihdam

31 Aralik 2018 tarihi itibariyle Genglik ve Spor Bakanlig1 59.462 personel ile hizmet ve
faaliyetlerini ylrttmektedir.

Tablo 4. Genglik ve Spor Bakanlig1 Personel Dagilimi

Kadrolarina Gore Personel Dagilimi

Sozlesmeli 4/B’li . .
Memur Isci Siirekli Isci Toplam
Personel Personel
15.476 986 4.099 3.362 35.539 59.462
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Genglik ve Spor Bakanligi spor egitimi veren iniversitelerin fakiilte ve
yiiksekokullarindan mezun olan spor elemanlarinin istthdamini saglama konusunda sorumlu
kurulustur. Bu kapsamda 2019 yilinda 3200 sozlesmeli spor elemaninin istihdami
gergeklestirilecektir. Ayrica 2016 yilinda 850 spor elemaninin istihdami gergeklesmistir.
Mevcut durumda Spor Genel Miudiirliigli biinyesinde spor ile ilgili fakilte veya
yiiksekokullardan mezun olmus yaklasik 4500 kadrolu ve sozlesmeli personelin istihdami
saglanmistir.

Kiiltiirel Degerler

Kiiltiirel degerler bashig: altinda politikalarda spor kiiltiiriiniin olusturulmasi temel
alinmaktadir.

Bu kapsamda Genglik ve Spor Bakanligi, 05-18 yas grubundaki ¢ocuk ve gengleri spor

yapmaya tesvik etmek, sporu sevdirmek, spor kuliiplerine sporcu kaynagi saglamak, toplumda
spor kiiltiiriinii olusturmak ve sporun daha genis kitlelere yayilmasini saglamak amaciyla Il
Spor Merkezlerini kurmus ayni amaca ydnelik olarak da engelli bireyler i¢in Engelliler Il Spor
Merkezlerini kurarak faaliyetlerine devam etmektedir.
Tiirkive Sportif Yetenek Taramasi ve Spora Yonlendirme Projesi: Milli Egitim Bakanlig: ile
yapilan protokol gercevesinde projenin ilk uygulamasi 2017-2018 egitim-0gretim yil1 sonunda
02 Mayis — 02 Haziran 2018 tarihleri arasinda tiim Tiirkiye’de yiiriitiilmiis ve yaklasik 423.000
ilkokul 3. Sinif 6grencisi taramalara katilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 46.884
ogrenci se¢ilmis ve Temel Hareket Becerileri ve Spor Becerileri Egitimine cagrilmistir.
Bununla birlikte; 869 engelli 6grencimizin sportif yetenek taramasi yapilarak Temel Hareket
ve Sportif Beceriler Egitimine katilmalar1 saglanmistir. Yeni tarama faaliyetleri 2018-2019
egitim-6gretim yili igerisinde 01 Ekim 2018 tarihinde baglamistir. Tarama faaliyeti 81 ilde 135
ekip halinde 1.350 6gretmen ve 1.495 antrendr ile gerceklestirilmektedir. 18 Ocak 2019 tarihine
kadar gerceklesen taramalarda 802.946 6grencimiz taramaya katilmistir. Ote yandan iilkemizde
egitim goren, 83 farkl iilke vatandast 31.692 Ggrenci taramalara katilmistir. Ayrica 2.682
engelli 6grencimizin taramasi gerceklestirilmistir.

Eglence ve Serbest Zaman

Gencglik Kamplari: Genglik kampi faaliyetleri, genglere gelisimleri igin her tiirli katkiyi
sunmak; onlarin 6zgiiven duygusu ve planli yagam aligkanligi kazanimina destek olmak; milli,
ettk ve insani degerler konusunda farkindaligini artirmak amaciyla diizenlenmektedir.
Genglerin serbest zamanlarini ¢esitli sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlerle degerlendirmelerini
saglamak amaciyla kurulmus 18 mavi, 19 yesil olmak iizere toplam 37 tesiste genclik kamplari
gerceklestirilmektedir. Genglik kamplarina katilan genclerin ulagim, konaklama ve yemek
ithtiyaclar1 Genglik ve Spor Bakanlig1 tarafindan karsilanmakta ve kampa katilan genglere kamp
donemi boyunca seyahat ve saglik sigortast yapilmaktadir. 2018 yilinda 120.000 gencin bu
kamplara katildigi belirlenmistir. Yukarida yer alan Il Spor Merkezleri, Engelli 11 Spor
Merkezleri ve diger faaliyetler diger gostergelerde yer aldig i¢in burada degerlendirilmemistir.

Gulvenlik

Sporda Siddet: Miisabaka Oncesinde, esnasinda veya sonrasinda spor alanlar1 ile bunlarin
cevresinde, taraftarlarin siirekli veya gegici olarak gruplar halinde bulunduklar yerlerde veya
miisabakanin yapilacagi yere gidis ve gelis glizergahlarinda siddet ve diizensizligin 6nlenmesi
icin 14.04.2011 tarihli ve 27905 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan “Sporda Siddet ve
Diizensizligin Onlenmesine Dair Kanun” ile gerekli tedbirler alinmaya calisiimaktadir.
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Sporcu Haklari: Genglik ve Spor Bakanlig1 tarafindan 11 Nisan 2015 tarihli ve 29323 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanan “2020 Yili Sonuna Kadar Yapilacak Yaz ve Kis Olimpiyat ve
Paralimpik  Oyunlarina Hazirlanmak Amaciyla Yetistirilecek Sporcularin = Tespiti,
Hargliklarinin Belirlenmesi, Iase, ibate ve Yol Giderlerinin Karsilanmasina Dair Yonetmelik”
geregince Degerlendirme Kurulunun olusturulmasina miiteakip sporcular belirlenerek
harcliklarinin 6denmesi islemleri yapilmaya baslanmigtir. Degerlendirme Kurulunun aldigi
kararlar dogrultusunda sporculara Aralik 2017 tarihinde 6demelere baglanmis olup bu donemde
1002 sporcuya 451.596,00 TL 6deme yapilmistir.

Milli Takimlarimn yurt i¢i ve yurt diginda yapmis olduklari kamp ve miisabakalar siiresince, Milli
Takim mensuplarinin (6zel sigorta sistemine gore) ferdi kaza sigortalar1 yapilmaktadir. 2017
yilinda toplam 21.599 sporcuya toplam 79.376,33.-TL tutarinda ferdi kaza sigortasi
yaptirilmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Sporda siirdiirtilebilir basarinin saglanmasi i¢in ozellikle gelismekte olan iilkeler
temellerini saglam politikalar {izerine oturtmali, bu kapsamda yapilan yatirimlar yerinde ve
yeterli diizeyde olmalidir. Arastirmanin bulgular kisminda da goriildiigi tizere Genglik ve Spor
Bakanlig1 belirlenen temalar altinda faaliyetler gergeklestirmektedir.

Spor kavrami dinamik bir yap1 olmakla beraber isleyen bir makine gibidir. Makinenin
pargalar1 birbiriyle iliskili ve bir biitiin olmak zorundadir. Herhangi bir yerinde aksaklik oldugu
taktirde sistem dogru islememektedir. Bu kapsamda belirlenen temalarin degerlendirilmesini
bir biitiin olarak ele almakta fayda bulunmaktadir.

Son yillarda iilke ekonomisinin gelismesiyle beraber spora ayrilan biitge de artis
gostermistir. 2018 yilinda Genglik ve Spor Bakanligi’na 13.8 milyar TL biitge ayrilirken bu
rakam 2019 yilinda 16.4 milyar TL olarak belirlenmistir (www.gsb.gov.tr).

Olimpiyatlar tilkelerin spor alanindaki basarilarinin karsilastirildigi bir platform 6zelligi
tasimaktadir. Dolayisiyla, olimpiyatlardaki basari, her iilkenin sporda diger iilkelerle
kiyaslanmasina da imkan saglamaktadir. Olimpiyatlardaki spor basarisi bir anlik bir gayretin
gostergesi degil genelde {ilkelerin spor alanindaki uzun dénemde elde edilen yetkinliklerinin
bir sonucudur (Pglobal, 2017). Tiirkiye’nin son 3 Olimpiyat oyunundaki durumuna
baktigimizda 2008 Pekin Olimpiyatlarina 68 sporcuyla katilmis ve 7 madalyayla siralamada 37.
sirada yer almistir. 2012 Londra Olimpiyatlaria 114 sporcuyla katilmis ve 4 madalya ile 40.
sirada yer almistir. Son olarak 2016 Rio Olimpiyatlarina ise 103 sporcuyla katilmis, 8 madalya
ile 41. sirada yer almigtir (Www.olimpiyatkomitesi.org.tr). Bu veriler dogrultusunda her yeni
olimpiyat oyununda iilke madalya siralamamizin geriledigi goriilmektedir.

Sosyal icerme temasi kapsaminda Grafik 1’e bakildiginda tesislerin daha ¢ok futbol
sahalarindan olustugu goriilmektedir. Diinyada ve Tiirkiye’de spor denilince akla ilk gelen spor
futboldur. Ulkemizde spor futbola, futbol da Fenerbahge, Galatasaray ve Besiktas’a
indirgenmis durumdadir. Bu durum toplumda spor kiiltiirliniin olusmasinda engel yaratmakta
ve insanlar1 spor yapmaktan Gte izlemeye itmektedir.

Spor kiiltiirli, karar alicilar da dahil olmak iizere, iilke halkinin spora genel bakisi ile
hayatinda ve degerlerinde spora verdigi yer olarak tanimlanabilir. Egitim sistemi de spor
kaltarandn bir pargasi olarak diisiiniilebilir. Spor kiiltiirii ile spor yonetimi tabii olarak birbirini
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yakindan etkileyen faktorlerdir (Pglobal, 2017). Genglik ve Spor Bakanligi bu kapsamda,
bireyleri spora yonlendirmek ve spor kiiltiirii olusturmak adina il Spor Merkezleri ve Engelli
Spor Merkezleri’'ni faaliyete ge¢irmis ve milyonlarca ¢ocuga ulagsmis olmasina ragmen Milli
Egitim Bakanligi’nin ilkégretim 1., 2., 3. ve 4. siiflarin ders miifredatlarindan “Beden Egitimi
ve Spor” dersi yerine “Beden Egitimi ve Oyun” dersi konulmus fakat bu derslere beden egitimi
ogretmenleri yerine sinif Ogretmenlerinin girmesi ¢ocuklarda ve genglerde kiigiik yastan
itibaren spor kiiltiirliniin olugmasinin 6niinde biiyiik engel teskil etmektedir.

[Ikégretim 1., 2., 3., 4. smiflarin miifredatinda bulunan “Beden egitimi ve oyun”
derslerine sinif 6gretmenlerinin yerine yiiksekdgretime bagl tiniversitelerin beden egitimi ve
ogretmenligi, antrendrliik ya da rekreasyon boliimiinden mezun olan kisilerin istihdam edilerek
bu dersleri vermesi hem ¢ocuklarin kiigiik yasta spor kiiltiirii kazanmalarini saglarken hem de
basarili olabilecek yetenekli sporcularin erken yaslarda tespiti ve takibi miimkiin kilinabilir.

Hardman’a (2002) gore beden egitimi ve spor tiim devletlerde hem erkeklerin hem de
kizlarin okul egitimlerinin en azindan bir boliimiinde miifredatin zorunlu bir 6gesidir. Ancak
Hardman’in yaptig1 ¢alisma sonucunda bircok iilkede beden egitimi derslerinin idari ve yasal
zorunluluklara gore verildigi rapor edilmis olsa da fiili uygulamalarin siklikla yasal
yukamlalikleri veya beklentileri karsilamadigini ifade etmistir (Hardman, 2002; Aktaran:
Hoye ve ark, 2015).

2018 yili Genglik ve Spor Bakanlig1 verilerine gore antrendr sayisi 226.802°dir. Bu
rakam, sayisal olarak spor dallar1 6zelinde ayristirma yapilmadan bile yetersiz olarak
goriilmektedir. Ornegin, Satran¢ Federasyonu’nun 86.182 antrendrii oldugu gériilmektedir.
Satrang, Bric, Herkes Icin Spor Federasyonu gibi rekreatif spor dallarini igeren rekreatif spor
dallarinda bulunan antrenér sayist 93.391 ile toplam antrendr sayisinin biiyliik ¢ogunlugunu
olusturmaktadir. Gergekte 226.802 kisiden degil de yaklasik 173.000 kisiden olusan antrendr
egitim sistemimizde yalnizca 1.472 antrenoriin 5. kademe antrendr olmasi ve bu saymin
cogunlugunun basketbol antrendrii (976) olmasi sistemin niteliginin ve siirdiiriilebilirliginin
olmadiginin gostergesidir. Bu durum antrendr yetistirme sistemimizde yeni bir yapilanmanin
gereksinimini dogurmaktadir (Ak, 2017).

Genglik ve Spor Bakanligi son olarak 2019 yilinda 1800 antrendr istthdami
gerceklestirmis ve bu antrendrler 81 ilde gorevlendirilmek iizere gorevlerine baslamislardir. 81
ilde Il Spor Merkezleri ve Engelli i1 Spor Merkezleri ile birgok ilde TOHM (Tiirkiye Olimpiyat
Hazirlik Merkezleri) bulunurken, antrendrlerin bir¢ogu buralarda gorev alacaklardir. Bu
nedenle spor kiiltliriiniin olusumu ve basarili sporcularin yetistirilmesi konusundan biiyiik 6nem
tastyan antrenorleri teorik ve pratik olarak gelistirecek bir antrendr yetistirme sistemi
olusturmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Antrendrliik egitimi programlari, genglerin katilimi i¢in en uygun psikolojik faydalari
saglayan geng¢ spor gruplarmin yapilandirilmasi i¢in bir modeli temsil etmektedir. Antrenor
egitimi iki ana sebepten dolay1 biiylik 6neme sahiptir. Birincisi, antrendrler geng sporcular
tarafindan “rol model” olarak goriilmekte ve bu rol sporcu iizerinde énemli bir etkiye sahip
olmaktadir. ikincisi ise spor ortaminda rol model olarak goriilen antrendrler cocuklar ile diger

yetiskinlerin aksine daha dogrudan etkilesime girebilmektedirler (Conroy ve Coatsworth,
2006).

Istihdam konusunda ise Genglik ve Spor Bakanligi mevcut durumda yiiksek dgretim
kurumlarinin spor ile alakali boliimlerinden mezun yaklagik 4500 personel ¢alistirmaktadir. Bu
sayt 2002 yilinda yaklasik 370 iken son 17 yilda bir hayli artis gdstermis ve hizla artis
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gostermeye devam etmektedir. Spor elemanlarinin istihdam sikintis1 yagamamasi kapsaminda
Genglik ve Spor Bakanligi’nin giinden giine artan personel alimlar1 Tiirk sporu adina 6nem arz
etmektedir.

Bir iilkede devletin en Onemli goérevleri arasinda toplum sagligim1 korumak ve
tyilestirmek gelmektedir. Bu kapsamda 2012 yili OECD raporuna gore Tiirkiye nin obezite
orani %15,2 iken bu rakam 2016 yilinda %28,8 ¢ikmis, 2017 yilinda ise bu rakam 22,3’e
diigmiistiir. Ancak yine de Tiirkiye nin obezite oran1t OECD’nin belirledigi obezite oranindan
(%19,5) yiksektir (OECD Obesity Update 2012, 2016, 2017). Bu kapsamda gergeklestirilen
politikalarin bir 6l¢iide gergeklestiginin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Mevcut antrendr egitim sisteminin yeterli seviyede antrenor yetistirmeyi saglayamadig,
¢Ozlim olarak var olan egitim sisteminin revize edilmesi ya da yeni bir antrendr egitim sistemine
gecirilmesinin antrendr yetistirilmesinde daha etkili olacagi diisiiniilmektedir. Ancak son
yillarda Genglik ve Spor Bakanlig1’nin politikalarda yer alan hedefleri ger¢eklestirme yoniinde
dogru adimlar atilmaya caligildig1 gézlenmekte ve sayisal verilerle dogrulanmaktadir.

Sonug olarak, 6zellikle iilkenin spor kiiltiirii olusumunda aksakliklar yasanmaktadir. Bu
aksakliklarin giderilmesi ve etkili bir spor kiiltiirliniin olusturulmas: i¢in Genglik ve Spor
Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi, Saglik Bakanligi, Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanligr gibi devlet kurumlari ve yerel yonetimlerin igbirligi ile uzun vadeli projeler
tasarlanarak iilkemizde spor kiiltliriniin yaratilmasi kolaylasabilir ve saglikli bir yasam ile
dinamik bir geng niifus saglanabilir.
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In this research, it is aimed to examine the doctoral theses on grammar

teaching according to various characteristics. For this purpose, doctoral

theses on Turkish and Turkish language and literature teaching were

determined and examined according to their various characteristics. It is

thought that this research will shed light on new studies in Turkish language

teaching, will provide convenience to the researchers thanks to this
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are about teaching grammar. In this research, which study the doctoral thesis

on grammar teaching between the years 2000-2018, systematic review

method was used. In this research, doctoral theses on grammar teaching were

searched and theses were classified according to various codes and themes

with content analysis technique. Doctoral theses on grammar teaching have

been examined according to years, universities, institutes, subjects, working

groups, methods, results and suggestions. The results obtained in the study

were systematically classified and evaluated. As a result of the research, 29

doctoral theses on grammar teaching were reached. 28 of these theses were

made in Turkish education and 1 in Turkish language and literatiire. The

universities with the highest number of doctoral theses are respectively

Ataturk and Gazi Universities .In the examined thesis , experimental design
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conducted for secondary school students. When the results of the theses were
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screening studies were generally negative, while the experimental studies
had negative results in pre-tests and positive results in post-tests.
Suggestions of theses; are reviewed under these three titles; the suggestions
for educators, researchers and authorities.

Key Words: Teaching Turkish, Grammar Teaching, Doctoral Theses.

Extended Summary
Purpose

Many definitions of language have been made. The common point of language
definitions is that language is a means of communication. Language education is very important
for this communication to be carried out in a healthy way. Language, which is one of the most
basic requirements for human being to meet other needs and live humanly, is acquired in two
ways: mother tongue and foreign language teaching.

Demirel (1999), states that the main purpose of mother tongue education is to provide
effective use of comprehension and expression skills by developing four basic language skills
and to realize this aim, grammar teaching has an important place in raising the knowledge of
the native language speakers in their minds to the consciousness.

Grammar teaching contributes to the conscious use of language, comprehension and expression skills.

Grammar teaching guides the learner to learn and use the language correctly in foreign language
teaching while developing the language skills of the person by revealing the knowledge that exists in
the mother tongue teaching. Therefore, in grammar education, grammar teaching should be done
effectively and grammar teaching should be given importance.

The aim of this research is to examine the doctoral theses on grammar teaching in Turkish and Turkish
language and literature education field according to various characteristics. For this purpose, the
dissertation of doctoral theses according to the departments and institutes, distribution by years,
distribution by universities, distribution by advisor titles, distribution according to grammar subjects,
distribution according to the methods and examined techniques, distribution according to research
design, distribution according to study groups, results and recommendations were examined.

As the research classifies the doctoral theses made in grammar teaching according to various
characteristics and presents them together with the results and recommendations; It is thought that it will
guide researchers and educators and will provide convenience for new studies.

Method

Systematic review pattern was used in the study. The study group of the research
consists of doctoral theses on grammar teaching in Turkish and Turkish language and literature
between the years 2000-2018. 29 doctoral theses were included in the research.

The data of the study was collected by document analysis technique. The data of the
study was collected between 25 January 2019 and 15 March 2019. In order to reach these theses,
databases of universities were searched with the Thesis Center of Higher Education Council. In
the doctoral theses included in the research, the qualifications of Turkish education and
grammar teaching in Turkish language and literature field were investigated.

Conclusion and Implications

As a result of the research, 29 doctoral theses on grammar teaching were directly and
indirectly reached. It can be said that this number is insufficient in an area that forms the
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infrastructure of language and contributes to understanding such as grammar teaching. 28 of
these theses were made in Turkish education and 1 in Turkish language and literature. The
universities with the highest number of doctoral theses are Atatiurk and Gazi Universities,
respectively. In this study, doctorate theses made between the years 2000-2018 were examined.
The distribution of the theses varies according to the years. In 2000, 2002 and 2003, no thesis
was found. In 2011 and 2018, four each doctoral dissertations were reached. Some of the
doctoral theses made in recent years are not included in the research because they do not have
access permissions. Grammar teaching in general or a few grammar topics are discussed in
general in doctoral theses. Research designs of doctoral theses were examined and it was seen
that the most pre-test and post-test experimental designs were used in the theses. The
experimental design was followed by scanning model, field research and document analysis.
When the study group of the theses was examined, it was seen that the most studies were
conducted for secondary school students. When the results of the theses were examined, the
results of the screening studies were generally negative, while the positive results were obtained
in the final test in the experimental studies.

In the proposals of the theses, there are three titles: suggestions for educators,
researchers and authorities. In the theses, researchers made suggestions to educators about
grammar teaching, method-technique, functionality, course materials, concept teaching and
assessment and evaluation. The doctoral dissertation includes 25 suggestions on how to teach
grammar, functionalization of grammar and concept teaching. In the theses, it was seen that the
researcher made suggestions to the subjects such as working group, grammar, method-
technique and assessment and evaluation. In the theses, it is generally suggested that researchers
make use of linguistics in grammar studies and conduct studies in this direction. Research on
language learning methods has also been suggested. In the theses; It has been suggested that
training of prospective teachers, equipping teachers with in-service trainings, revising teaching
programs, improving textbooks, arranging learning environments in the best way, eliminating
term differences and preparing a language book that is accepted by everyone to guide teachers
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OZET

MAKALE BIiLGIiSi

Arastirmada dil bilgisi 6gretimi lizerine yapilmis doktora tezlerinin
cesitli dzelliklerine gore incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla Tirkge ile
Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimi lizerine yapilmig doktora tezleri belirlenerek
cesitli 6zelliklerine gore incelenmistir. Bu arastirmanin Tiirkge 6gretiminde
yeni c¢aligmalara 1s1k tutacagi, yapilan sistematik inceleme sayesinde
aragtirmacilara kolaylik saglayacagi, dgretmenlere dil bilgisi 6gretimiyle
ilgili sorunlarin ¢oziimiinde faydali olacagi diisiiniilmektedir. 2000-2018
yillar1 arasinda dil bilgisi 6gretimi iizerine yapilmis doktora tezlerini ele alan
bu arastirmada, sistematik inceleme yontemi kullanilmigtir. Aragtirmada, dil
bilgisi Ogretimi iizerine yapilmig doktora tezleri taranmus, tezler igerik
analizi teknigiyle ¢esitli kod ve temalara gore siiflandirilmistir. Dil bilgisi
Ogretimi lizerine yapilmis doktora tezleri yillara, yapildig: tiniversitelere,
enstitiilere, konularina, ¢alisma gruplarina, yontemlerine, sonu¢ ve
Onerilerine gore incelenmistir. Aragtirmada ulasilan sonuglar sistematik
olarak siniflandirilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda dil bilgisi
Ogretimi {izerine yapilmis 29 doktora tezine ulagilmigtir. Bu tezlerden 28’1
Tiirkge egitimi, 1’1 Tiirk dili ve edebiyati alaninda yapilmistir. Konu
kapsamindaki doktora tezlerinin en fazla yapildigi iiniversiteler sirasiyla
Atatiirk ve Gazi Universiteleridir. incelenen tezlerde en fazla &n-test-son-
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Tezlerin ¢alisma grubu
incelendiginde en fazla ¢alismanin ortaokul 6grencilerine yonelik yapildigi
goriilmiigtiir. Tezlerin sonuglarma goére tarama c¢aligmalarinda sonuglar
genel olarak olumsuzken deneysel ¢aligmalarda én-testlerde olumsuz, son-
testlerde olumlu sonuglar alinmistir. Tezlerin Onerileri; egitimcilere,
arastirmacilara ve yetkililere yonelik 6neriler olmak iizere {i¢ baslik altinda
incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, Dil Bilgisi Ogretimi, Doktora
Tezleri
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Giris

Dilin insan yagamindaki 0neminin yaninda egitimdeki onemi de herkes tarafindan
bilinmektedir. Dil egitimin en 6nemli aracidir. Bu nedenle gerek ana dili 6gretimine gerek
yabanci dil 6gretimine yonelik pek ¢ok arastirma yapilmis ve yapilmaya devam etmektedir. Dil
ogretiminde bir¢ok dilbilimci ve akademisyenin iizerinde durdugu bir konu da dil bilgisi
ogretimi konusudur. Dil bilgisi dilin yapisin1 ve kurallarini ortaya koyar. Bu kurallart bilmek
ve dogru bir sekilde uygulamak dilin dogru bir sekilde 6gretilebilmesi ve dgrenilebilmesi igin
oldukca 6nemlidir.

Gramer, insan kafasindaki diislinceyi sdze ve soz biitiinline doniistiiren dili, bilimsel
oOl¢iiler icinde anlatan, o dilin anlagilmasi ve kullanilmasi i¢in gerekli yontem ve kurallari bir
sistem yapisi i¢cinde 6greten bilim dalidir (Korkmaz, 2009). Dilin anlagilmasinda dil bilgisinin
Oonemini ortaya koyan bu tanim dil bilgisi 6gretiminin de 6nemini vurgulamaktadir. Ergin
(1985), dilin anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita oldugunu belirtirken dile istenildigi gibi
hikmedilemeyecegini, dilin yalnizca kendi 6zelliklerine uygun sekilde kullanilabilecegini
belirtir. Bir dili istedigimiz gibi degil, o dilin kurallarina ve yapisina uygun kullandigimiz
zaman dil bir anlam ifade eder ve iletisim amacini gergeklestirir. Bu nedenle dilin kurallarinin,
dolayisiyla dil bilgisinin bilinmesi o dili dogru kullanmanin 6n sartidir. Bu nedenle etkili bir dil
egitimi i¢in dil bilgisi 6gretiminin en iyi sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Aksan (2017), Turkgenin timce anlambilimini sdz dizimi 6zellikleri ve bi¢im dgelerinin
etkiledigini belirterek anlambilimle ilgili saptamalarda dil bilgisi 6zelliklerinden faydalanir.
Ciinkii bicim ozellikleri degistirilen climlenin anlam 6zellikleri de degisiklik gostermektedir.
Bu nedenle dil bilgisini anlamdan ayr1 tutmak ve arka plana atmak dogru bir yaklagim degildir.

Korkmaz (2002)’a gore, dilin isleyisini yani dil bilgisini bilmek; o dilin 6grenimi ve
ogretimi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Korkmaz dil bilgisinin; sadece dilin 6grenilmesini
ve o dilin sistem yapisini ortaya koyan kurallar biitiinii degil, ayn1 zamanda dilin kusaktan
kusaga aktarilmasini saglayan bir ara¢ oldugunu belirtir. Dilin gelecege dogru bir sekilde
aktarilabilmesi i¢in de dogru bir sekilde 6gretilmesi temel amag olmalidir. Dil kurallarini iceren
dil bilgisinin 1yi bir sekilde 6gretilmesi bu amacin gergeklesmesi i¢cin 6nemli bir adimdir.

Dil bilgisinin biitlin bu islevleri diisiintildiiglinde dil bilgisi 6gretiminin énemi ortaya
cikmaktadir. Dil bilgisi dilin alt yapisidir. Ana dili ve yabanci dil 68retiminde dil bilgisine
hakim olunmasi dilin mantiginin kavranmasini kolaylastirir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretimine
gereken dnemin verilmesi, dil bilgisi 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi ana dil ve yabanci dil
Ogretiminin basarisin artiracaktir.

Egitimde lisansiistii tezlerin incelendigi arastirmalar vardir. Bunlardan Tiirkge
egitimiyle ilgili olanlardan bazilarina agagida yer verilmistir:

Sahin, Kana ve Varisoglu, (2013), Tiirk¢e egitimi bdliimlerinde yapilan lisansiistii
tezlerin aragtirma egilimlerini inceledikleri calismada, tezlerin konularinin, yontemlerinin,
orneklem 0Ozelliklerinin, veri toplama araclarinin ve veri analizlerinin egilimlerini ortaya
koymustur. Calismada 2000-2011 yillar1 arasinda yapilmis 62 doktora ve 490 yiiksek lisans tezi
olmak tizere toplam 552 tez incelenmistir.

Coskun, Balc1 ve Ozgakmak (2013), yazma egitimi iizerine yapilmis 168 lisansiistii tezi
yontem, yil, liniversite ve amaglarina gore incelemistir. Calismada tezlerin %62’sinin 2006-
2010 yillar1 arasinda gergeklestirildigi, %81 inin yiiksek lisans, %19’ unun doktora tezi oldugu,
tezlerde genellikle ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin yazma becerilerini belirlemenin
amaglandigi belirtilmistir.
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Balci, Coskun ve Ozg¢akmak (2013)’1n okuma egitimi iizerine yapilms lisansiistii tezleri
cesitli acilardan inceledikleri ¢alismada, 1981-2010 yillar1 arasinda okuma tizerine yapilmisg
239 tez ele alinmistir. Calismada 2006 ve 2010 yillar1 arasinda tez sayisinda artis oldugu,
tezlerin ¢ogunlugunun Gazi, Ankara ve Hacettepe Universitelerinde gerceklestirildigi, tezlerin
calisma gruplarinin %30 ilkokul, %20 ortaokul 6grencileri ve %10 6zel egitim gerektiren
ogrencilerden olustugu belirtilmistir.

Biiyiikikiz (2014)’in, yabancilara Tiirkge 0gretimi lizerine yapilmis lisansiistii tezleri
inceledigi calismada 1981-2012 yillar1 arasinda hazirlanan 125°1 ytiksek lisans, 22’si doktora
tezi olmak {izere toplam 147 tez; tiirlere, yillara, konulara, dil becerilerine ve kullanilan
yontemlere gore siniflandirilmistir. Calismada konu alanina gore en fazla dil bilgisi
incelemeleri (38 tez) lizerine tez yazildig: belirtilmistir.

Karadag (2014), 2000-2012 yillar1 arasinda okuma tutumlar1 ve aligkanliklari
konusunda yapilmis lisansiistli tezleri incelemis ve karsilastirmali analizlerine yer vermistir.
YOK veri tabaninda arastirmalarin gogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde oldugu ve tarama
modelinde gerceklestirildigi, orneklem grubu olarak genellikle ilkdgretim 4. ve 5. sif
diizeylerinde calismalarin yapildigt; Proquest veri tabaninda ise arastirmalarin ¢ogunlugunun
doktora diizeyinde oldugu ve deneysel modellerle gergeklestirildigi belirtilmistir.

Boyact ve Demirkol (2018), Tiirkce egitimi alaninda yapilan doktora tezlerini
inceledikleri ¢calismada, 1995-2018 yillar1 arasinda yazilan 275 doktora tezini konu, 6zet, baslik
ve kiinyeleri yoniinden degerlendirmistir.

Turkge egitimiyle ilgili tez inceleme ¢alismalarinin  geneli g6z Oniinde
bulunduruldugunda bu ¢alismalarda tezlerin derinlemesine degil, genel olarak ele alindig1 ve
daha ¢ok sayisal verilerden olustugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada ise dil bilgisi 6gretimi {izerine
yapilmis tezler derinlemesine incelenmis, tezlerin 6ne ¢ikan sonu¢ ve Onerilerine de yer
verilmistir.

Arastirmanin; dil bilgisi 6gretimi Uizerine yapilmis doktora tezlerini gesitli 6zelliklerine
gore smiflandirmasi, sonu¢ ve Onerileriyle birlikte ele almasi sebebiyle arastirmacilara,
egitimcilere ve yetkililere yol gosterecegi ve yapilacak yeni ¢caligmalar i¢in kolaylik saglayacagi
distintilmektedir. Alanda dil bilgisi 6gretimi iizerine yeterince ¢calisma olmadigi, bazi konularin
doktora diizeyinde ele alinmadigi disiiniildiigiinden konuyla ilgili doktora tezlerini bir araya
getirerek Ozelliklerini ortaya koymak ve heniiz ¢alisilmamis konulari, alandaki eksiklikleri
tespit etmek amaglanmustir.

Aragtirmanin amaci, dil bilgisi 6gretimi lizerine yapilmis doktora tezlerini ¢esitli
ozellikler agisindan incelemektir. Arastirmanin amaci kapsaminda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Tezlerin yapildiklari anabilim/bilim dallar1 ve enstitiilere gére dagilimi nasildir?
2. Tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

3. Tezlerin yapildig1 tiniversitelere gore dagilimi nasildir?

4. Tezlerin danisman unvanlarina gore dagilimi nasildir?

5. Tezlerin dil bilgisi konularina gore dagilimi nasildir?

6. Tezlerin inceledikleri yontem ve tekniklere gore dagilimi nasildir?

7. Tezlerin aragtirma desenine gore dagilimi nasildir?

8. Tezlerin ¢alisma gruplarina gore dagilimi nasildir?

9. Tezlerin sonuglari nelerdir?

10. Tezlerin onerileri nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu boliimde aragtirmanin deseni, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi ve analizine yer
verilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2000-2018 yillar1 arasinda dil bilgisi 6gretimi iizerine
yapilmis doktora tezleri olusturmaktadir. Arastirmaya aranan niteliklere uygun 29 doktora tezi
dahil edilmistir.

Aragtirmada segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden, calismanin amacina bagh
olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak
saglayan amagsal Ornekleme yontemi (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2010) kullanilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda belli niteliklere sahip tezler
incelendigi i¢in dl¢iit drnekleme yonteminden yararlanilmistir.

Calisma grubuna dahil edilen tezlerle ilgili verileri diizenli bir sekilde yansitabilmek i¢in
her bir tez numaralandirilmistir. Tez basliklar1 ve arastirmada bu tezlere verilen numaralar
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmada Incelenen Tezlerin Adlari ve Numaralart

Doktora Tezinin Bashg: Numarasi
[kdgretim Okullar1 Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Sozciik Tiirlerini 1
Ogrenme ve Kullanma Diizeyleri ile Kavram Edinimleri

Yapim Eki Ogretiminin Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Kelime 2

Hazinesi, Kelime Turetme Becerisi ve Okudugunu Anlama Becerisi
Uzerindeki Etkisi

[kogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretiminde Dil Yapilarinin Anlama 3
Becerilerini (Okuma/Dinleme) Gelistirmedeki Rolii

Tiirkiye ve Almanya’da Ilkdgretimde Anadili Ogretimi -Egitim Programlari 4
ve Ders Kitaplar1 A¢isindan Bir Karsilastirma-

[kdgretim Ikinci Kademe Dil Bilgisi Derslerinde Kavram Haritasi 5
Tekniginin Ogrenci Basarisina ve Hatirlamaya Etkisi

[kogretim 2. Kademede Dil Bilgisi Ogretiminin Sorunlar1 Uzerine Bir 6
Arastirma

Metne Dayali Dil Bilgisi Ogretimi 7
[kdgretim Ikinci Kademede Zaman Ekleri ve Fonksiyonlarinm Ogretimi 8
[kdgretim Okullari Ikinci Kademede Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Bir 9
Arastirma

Dil Bilgisi Ogretiminde Metinlerin Secimi Uzerine Bir Arastirma 10
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Tasarlanan Ortaokul Tiirk¢e Dersi 11
Ogretim Programi (Model Onerisi)

Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Suriyelilerin Yazma Becerileri 12
Uzerine Bir Arastirma

Tiirkiye’ye Gelen Afganistanli Ogrencilere Yabanci Dil Olarak Turkgenin 13
Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme (2008-2012)

Ortadgretim Dil Bilgisi Kitaplar1 Uzerine Dil Bilimi Agisindan Bir 14
Degerlendirme
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Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde, Ogrencilerin Ana Dilleri ve 15
Mensup Olduklar1 Dil Ailelerinin Tirkge Yazma Becerisine EtKisi

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde (Temel Seviye A1) Bilgisayar Destekli 16
Materyal Gelistirme ve Bunun Ogrenci Basarisina Etkisi

[Ikogretim Ikinci Kademede Fiilimsilerin Ogretiminde Aktif Ogrenmenin 17
Tutum, Basar1 ve Kaliciliga Etkisi

Karikatiirlerle Dil Bilgisi Ogretimi 18
Kelime ve Dil Bilgisi Diizeyinin Yedinci Simif Ogrencilerinde Yazma 19
Becerisi ile Iliskisi

[Ikogretim 6. Sifta Bilgisayar Destekli Dil Bilgisi Ogretiminin Basar1 ve 20
Tutuma EtKisi

Tiirkgenin Kiplik Ozelliklerinin Belirlenmesi ve Bunlarin Dil Bilgisi 21
Ogretimine Yansitilmasi

5E Modelinin 6. Sinif Dil Bilgisi Ogretiminde Basariya, Akademik 22
Motivasyona ve Kaliciliga Etkisi

7. Sinif Tiirkge Dersi “Bildirme ve Dilek Kipleri” Konusunun Ogretiminde 23
Animasyon Destekli SE Modelinin Bagari, Kalicilik ve Tutuma Etkisi

[kdgretim Tiirkce Ders Kitaplarinda Dilbilgisi Ogretim Y &ntemlerinin ve 24
Dilbilgisi Alistirmalarmin 2005 Programi Acisindan Incelenmesi

Dil Bilgisi Ogretiminde Cati Kavrami ve Bu Kavramla Ilgili Yanilgilar 25
Dil Bilgisi Ogretiminde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik Basar, 26
Tutum ve Kalict Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yasanan Sorunlar ve Coziim 27
Onerileri

Turkiye ve Isvigre’deki Ortaokul Ogrencilerinin Ana Dili Ogretimi Ders 28
Kitaplarinin Karsilagtirilmasi

Tiirkgede S6z Diziminin Ogretimi ve Kavratilmasi 29

Tablo 1’de goriildiigii gibi aragtirmaya dogrudan dil bilgisi 6gretimi iizerine yapilmis
21 doktora tezi ve dolayl olarak dil bilgisiyle ilgili tespitlere ulagsmis 8 doktora tezi (4, 11, 12,
13, 15, 16, 27 ve 28) dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri 25 Ocak 2019 tarihi ile 15 Mart 2019 tarihleri arasinda
toplanmistir. S6z konusu doktora tezlerine ulasmak i¢in Yiksekogretim Kurulu Tez Merkezi
ile iniversitelerin veri tabanlari taranmigtir. Arastirmaya dahil edilen doktora tezlerinde Tirkce
egitimi ile Tiirk dili ve edebiyati alaninda yapilmis olma, dil bilgisi 6gretimi tizerine yapilmis
olma veya dil bilgisiyle ilgili incelemeleri de igerme, erisime ac¢ik olma gibi nitelikler
aranmigstir. Tez merkezi taramasinda 6zet alanina “dil bilgisi 6gretimi, Tiirkce 6gretimi, fiilimsi
ogretimi, kip 6gretimi vb.” dil bilgisiyle ilgili terimler yazilarak arama yapilmis ve bulunan
tezler incelenerek arastirma konusuna uygun olanlar segilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Doktora tezlerinden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Icerik analizinde temel islem birbirine benzeyen verileri bir araya getirmek ve yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Biiytikoztirk vd. (2010), igerik analizinin asamalarini; amaglarin belirlenmesi,
kavramlarin tanimlanmasi, analiz birimlerinin belirlenmesi, verilerin yerinin belirlenmesi,
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mantiksal bir yapinin gelistirilmesi, 6rneklem planinin gelistirilmesi, kodlama kategorilerinin
belirlenmesi ve verilerin analiz edilmesi olarak belirlemistir. Arastirmada bu asamalar takip
edilerek veriler toplanmis, doktora tezleri incelenerek kodlamalar yapilmis, kategoriler
belirlenmistir. Kodlar ve temalar tablolastirilarak verilerin frekans ve ylizdeleri hesaplanmus,
bulgular yorumlanmustir.

Bulgular

Aragtirmada dil bilgisi Ogretimi {izerine yapilmis doktora tezleri c¢esitli acilardan
incelenmistir. Inceleme sonucunda ulasilan bulgular, arastirma sorulari dogrultusunda
tablolastirilarak sunulmustur.

Tezlerin Yapildig1 Anabilim/Bilim Dallar1 ve Enstitiilere Gore Dagilimi

Aragtirmada Tiirk¢e egitimi ile Tiirk dili ve edebiyati egitimi alanlarinda dil bilgisi
Ogretimi lizerine yapilmis doktora tezleri incelenmistir. Tezlerin yapildiklari anabilim/bilim
dal1 ve enstitii bilgileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Tezlerin Yapildigi Anabilim Dallari ve Enstitiilere Gore Dagilimi

Bolim/Alan Ilgili Tez No. f %
Tiirk¢e Egitimi 1,2,3,4,56,7,8,9,10,11,12,13, 15, 28 96,5
Anabilim/Bilim Dali 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25,
— 26, 27, 28, 29
o Ortadgretim Sosyal 14 1 3,4
E Alanlar Egitimi
= Anabilim Dali
g (Turk Dili ve
< Edebiyati
Ogretmenligi Bilim
Dali)
S Egitim Bilimleri 2,3,5,6,7,8,11, 12, 13, 14, 15, 16, 23 79,3
= Enstitlsu 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 27, 28
L% Sosyal Bilimler 1,4,9,10, 24, 29 6 20,6
Enstitusi

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya dahil edilen 29 doktora tezinden 28’1 Tiirkce egitimi
anabilim/bilim dalinda 1’1 ise Tirk dili ve edebiyati 6gretmenligi bilim dalinda yapilmistir.
Tiirk dili ve edebiyat1 alaninda dil bilgisine yonelik bir¢ok tez olmasina ragmen “dil bilgisi
Ogretimi” lizerine yapilmis tez sayist yok denecek kadar azdir. Doktora tezlerinden 6’s1 sosyal
bilimler, 23’1 egitim bilimleri enstitiilerinde yapilmistir.

Tezlerin Yillara Gore Dagilim

Arastirmaya dahil edilen doktora tezlerinin yillara gore dagilimi incelenmis ve bulgular
Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

Yih Ilgili Tez No. f %
2000 - 0 0
2001 9 1 3,4
2002 - 0 0
2003 - 0 0
2004 1 1 3,4
2005 3 1 3,4
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2006 5,29 2 6,8
2007 4,6,7, 3 10,3
2008 10, 1 3,4
2009 8, 1 3,4
2010 14 1 3,4
2011 16,17, 18, 20, 4 13,7
2012 24, 25, 2 6,8
2013 26 1 3,4
2014 28 1 3,4
2015 22,23, 27, 3 10,3
2016 13, 1 3,4
2017 11, 15, 2 6,8
2018 2,12,19,21 4 13,7
Toplam 29 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmada kapsaminda 2000, 2002 ve 2003 yillarinda konuyla
ilgili teze rastlanmamistir. Dil bilgisi 6gretimi {lizerine yapilan doktora tezlerinin yillara gore
dagilimi farklilik gostermektedir. Bazi yillarda konuyla ilgili herhangi bir doktora tezine
rastlanmamuis, bazi yillarda ise birkag tez yapildigi goriilmiistiir. 2011 ve 2018 yillar1 konuyla
ilgili en fazla (4) doktora tezinin yapildig yillar olmustur.

Tezlerin Yapildig1 Universitelere Gore Dagihm

Doktora tezlerinin yapildig1 tiniversitelere gore dagilimi incelenmis ve bulgular Tablo 4°te
sunulmustur.

Tablo 4. Tezlerin Yapildigi Universitelere Gore Dagilimi

Aragtirmanin Yapildig1 Universite Tlgili Tez No. f %
Atatiirk Universitesi 1,9, 20, 22, 23, 25, 26, 28, 9 31,0
29
Gazi Universitesi 2,3,6,7,8,13,14, 15 8 27,5
Selguk Universitesi 10, 11, 16, 17, 18, 5 17,2
Dokuz Eyliil Universitesi 21,27 2 6,8
Inonii Universitesi 12, 19 2 6,8
Ankara Universitesi 4, 1 3,4
Istanbul Universitesi 24, 1 34
Marmara Universitesi 5 1 3,4
Toplam 29 100

Tablo 4’te de goriildiigli gibi konu kapsaminda ulasilan 29 doktora tezi, 8 farkl
iiniversitede yapilmistir. Bu {iniversitelerden dil bilgisi dgretimi iizerine en fazla arastirma
Atatiirk Universitesinde (9), ikinci olarak Gazi Universitesinde (8) yapilmistir. Ugiincii sirada
Selguk Universitesi (5) gelmektedir. Diger 5 iiniversitede birer veya ikiser doktora tezi yapildig

gorilmiistiir.

Tezlerin Damiyman Unvanlarina Gore Dagilim

Aragtirmada incelenen tezlerin danigman unvanlarina ait bulgular Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Tezlerin Danisman Unvanlarina Gore Dagilimi

Damisman Unvani

Ilgili Tez No.

f

%

Profesor Dr.
29

1,3,4,5,7,9,13, 14, 19, 21, 24, 25, 28,

14

48,2
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Yrd. Dog. Dr. 6, 8, 15, 16, 22, 23, 26, 27 8 27,5
Dogent Dr. 2,10, 11,12, 17, 18, 20 7 24,1
Toplam 29 100

Tablo 5’te gorildigi gibi dil bilgisi 6gretimi lizerine yapilmigs doktora tezlerinin
danismanlarinin %48 ‘ini profesorler olusturmaktadir. Tez danismani dogent ve yardimci
dogent sayilar1 birbirine oldukga yakindir.

Tezlerin Dil Bilgisi Konularina Gore Dagilimi

Arastirmada incelenen doktora tezlerinde ele alinan dil bilgisi konulari ile ilgili bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Tezlerin Dil Bilgisi Konularina Gére Dagilimi

Konu Tlgili Tez No. f %
Dil Bilgisi (Genel) 4,6,7,9, 10,11, 12, 13, 14, 15, 16 55,1
16, 19, 20, 24, 26, 28

Kip EKleri 8, 21, 23 3 10,3
Sozcik Tarleri 1,5 2 6,8
Yapim Ekleri 2 1 3,4
Cekim Ekleri 27 1 3,4
Dil Yapilar1 (Fonetik, Semantik, 3 1 3,4
Morfolojik, Sentaktik Yapilar)

Cati 25 1 3,4
Fiilimsiler 17 1 3,4
Sozciik Yapist 18 1 3,4
Sifat ve Sifat Tamlamalari 22 1 3,4
S6z Dizimi 29 1 3,4
Toplam 29 100

Tablo 6’da goriildiigi gibi doktora tezlerinde dil bilgisi konularindan; sdzciik tiirleri, yapim
ve ¢ekim ekleri, dil yapilari, kip ve cat1 ekleri, fiilimsiler, sdzciik yapisi, sifat, s6z dizimi ve dil
bilgisi 6gretimi konular1 ele alinmistir. Bu galismalardan 16’sinda dil bilgisi 6gretimi genel
olarak veya birkag dil bilgisi konusunu kapsayacak sekilde ele alinmistir. Bunlardan 11, 12, 13,
15 ve 16 numaral caligmalar yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retimi iizerine yapilmistir. Bu tezlerin
cogunlugu yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirkce
ogrenirken yasadiklari sorunlar1 ve yaptiklar: dil bilgisi yanlislarini igermektedir. Kip eklerinin
ogretimi iizerine 3, sdzciik tiirleriyle ilgili de 2 doktora tezi oldugu goriilmiistiir.

Tezlerin Inceledikleri Yontem ve Tekniklere Gore Dagilimi

Arastirmada, dil bilgisi 6gretimi lizerine yapilan doktora tezlerinde etkisi incelenen yontem
ve teknikler Tablo 7’de sunulmustur.
Tablo 7. Tezlerin Inceledikleri Yontem ve Tekniklere Gore Dagilimi

Tezde Arastirillan Yontem, Teknik flgili Tez No. f %
Bilgisayar Destekli Ogretim 16, 20 2 6,8
5E Modeli/ Animasyon Destekli 5E 22/ 23 2 6,8
Modeli

Kavram Haritas1 Teknigi 5 1 34
Metne Dayali Ogretim 7 1 3,4
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore 11 1 3,4
Ogretim
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Aktif Ogrenme 17 1 3,4
Karikatiirlerle Ogretim 18 1 3,4
Beyin Temelli Ogrenme 26 1 3,4
Toplam 10 34,4

Tablo 7’de goriildiigii gibi doktora tezlerinde kavram haritasi, metne dayali 6gretim,
yenilenmis Bloom taksonomisine gore hazirlanmis ders igerigi ile 6grenme, bilgisayar destekli
o0grenme, aktif 6grenme, karikatiirlerle 6grenme, SE modeli ve beyin temelli 6grenme olmak
iizere 8 yontem veya teknigin etkisi incelenmistir. Bunlardan bilgisayar destekli 6grenme ile
SE modeli ikiser; diger yontem, teknikler birer tezde ele alinmistr.

Tezlerin Arastirma Desenine Gore Dagilim

Dil bilgisi 6gretimi lizerine yapilan tezlerin arastirma desenleri incelenmis ve bulgular Tablo
8’de sunulmustur.
Tablo 8. Tezlerin Arastirma Desenine Gére Dagilimi

Arastirmanin Modeli flgili Tez No. f %

On Test-Son Test Kontrol Gruplu 5,7,10, 11, 16, 17, 18, 20, 11 37,9
Deneysel Desen 22,23, 26

Tarama Modeli 1,3,4,13,14, 21, 24 7 24,1
Alan Arastirmasi 6, 8,9, 29 4 13,7
Dokiiman Incelemesi 12, 28 2 6,8
Iliskisel Tarama Modeli 19 1 3,4
On Test-Son Test Yar1 Deneysel 2 1 34
Desen

Eylem Arastirmast 15 1 3,4
Karma Ydntem 25 1 3,4
Ornek Olay Inceleme Yontemi 27 1 3,4
Toplam 29 100

Tablo 8’de goriildiigii gibi dil bilgisi 6gretimi lizerine yapilmis doktora tezlerinde; tarama,
iliskisel tarama, On test-son test kontrol gruplu deneysel desen, yar1 deneysel desen, alan
arastirmasi, dokiiman incelemesi, eylem arastirmasi, karma yontem ve ornek olay inceleme
yontemi olmak tizere 9 farkli desen kullanilmistir. Bunlardan en fazla kullanilan deneysel
desendir (11). Deneysel deseni tarama modeli (7) ve alan arastirmasi (4) takip etmistir. iliskisel
tarama, yar1 deneysel desen, eylem arastirmasi, karma yontem ve Ornek olay inceleme
yontemleri birer tezin arastirma desenini olusturmustur.

Tezlerin Cahisma Gruplarma Gére Dagilhim

Doktora tezlerinin ¢aligma gruplari/6rneklemi incelenmis ve bulgular Tablo 9°da
sunulmustur.

Tablo 9. Tezlerin Calisma Gruplarina/Orneklemine Gore Dagilimi

Cahsma Grubu/Orneklem Tlgili Tez No. f %
_ 5. smif - - -
ke 6. sinif 11, 18, 20, 22, 26 5 17,2
8 7. simf 5,10, 19, 23 4 13,7
o) 8. sinif 1*,7,9, 17, 25* 5 17,2

6,7,8. Sinif 8, 29* 2 6,8
- .— » o Lise Hazirlik 29* 1* 3,4

71



Canli & Tepeli

10. simif 25* 1* 3,4
~ Al 16, 27* 2 6,8
g g 3 E A2 27* 1* 34
_‘.;’ o5 g B2 2 1 3,4
== F & C1 12 1 3,4
Seviyesi Belirlenemeyenler 13, 15* 2 6,8
c 6, 7, 8. Smif Tiirk¢e Dersi 3, 24,28 3 10,3
k= Ogretim Programi ve Tiirkge
2_ Ders Kitaplari
=< 3-5. Smnif ve Almanca Ders 4 1 3,4
% Kitaplari, Tiirk¢e Dersi Ogretim
N~z Programi, Almanca Dersi
o Ogretim Programi
ps Dil bilgisi kitaplari 14 1 34
X Metinler 21 1 34
5 Ogretmen, akademisyen, 1* 6, 9*, 15* 3* 1 13,7
%ﬂ miifettis, okul miidiiri
Toplam (6%)29 100

(*) Birden fazla calisma grubu/6rneklem iizerinde yapilan aragtirmalar

Tablo 9°da goriildiigii gibi doktora tezlerinin. ¢alisma gruplari oldukea gesitlidir. Calisma
gruplar1 ortaokul, lise, yabanci uyruklu 6grenciler; 6gretmen, miifettis, okul miidiirii gibi farkli
smif ve diizeylerden; kitap, Ogretim programi, Ogrenci iriinleri gibi materyallerden
olusmaktadir. Bu gruplardan en fazla arastirma ortaokul 6grencileri iizerine (16) yapilmistir.
Dil bilgisi 6gretimi kapsaminda ilkokul 1,2,3,4. sinif; ortaokul 5. sinif; lise 9, 11 ve 12. sinif;
oOn lisans, lisans ve yiiksek lisans 6grencilerine yonelik doktora tezine rastlanmamistir. Yabanci
uyruklu 6grenciler iizerine 7 arastirma yapilmis, bunlardan B1 ve C2 diizeyine yonelik doktora
tezine rastlanmamis, 2 tezde de calisma grubunun diizeyi belirtilmemistir. Kitap, 6gretim
programi gibi dokiimanlar iizerine 6 ¢alisma yapilmistir. Diger calisma gruplariyla birlikte
ogretmen, akademisyen, okul miidiirli ve miifettis gibi egitimin farkl organlarini da ise katarak
coklu veri toplayan 4 doktora tezi vardir.

Tezlerin Sonuclari
Doktora tezlerinin sonuglari incelenmis 6ne ¢ikan sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Tezlerin Sonuglar:

Veri Sonug Ilgili Tez No. f
Toplama
Araci
Basari Ogrenciler konuyla ilgili yeterince basarili 1, 25,29 3
Testi degildir.
Ogrencilerin  yazma  becerilerinin  orta 19 1
diizeyde oldugu belirlenmistir.
Uygulanan program basariy1 artirmisgtir. 2,5,7,10, 11, 16, 17, 12

18, 20, 22, 23, 26,
Uygulanan program ile deney grubu kontrol 7, 10, 16, 17, 18, 22, 8
grubuna gore daha basarili olmustur. 23, 26,
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Uygulama sonrast deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli farklilik olmamustir.

20

Tutum Uygulama sonrast deney grubunun derse 17, 18, 20, 23, 26,
Olcegi yonelik tutumu kontrol grubuna goére daha
fazla artmustir.
Ogrenci Ogrencilerin cogu uygulanan programla ilgili 2, 16, 18, 20, 22, 23
Goriisleri  olumlu goriis bildirmistir.
Ogretmen Ogretmenler dil bilgisi dgretiminde en fazla 6
Goriisleri  ders kitabii kullandiklarini; ¢ati, fiillimsi ve
birlesik climlelerin kavratilmasinda
zorlandiklarini belirtmislerdir.
Gozlem Uygulanan program o6grencilerin ilgisini 16
¢ekmis ve derse katilimi artirmistir.
Kahcilk  Deney grubunun kalicilik puani kontrol 17,18, 22, 23, 26,
Testi grubuna gore daha yuksektir.
Kavram  Ogrencilerde konuyla ilgili kavram yanilgilar1 1, 25
Yamlgis1  vardir.
Uygulanan program oOgrencilerdeki kavram 2,5, 20
yanilgilarini azaltmistir.
Kitap, Incelenen ders kitab: dil bilgisi dgretimi i¢in 28
Ogretim  yeterlidir.
Programi, Incelenen kitaplarda veya Tiirke Dersi 14, 24, 25,
Ogrenci  Ogretim Programlarinda eksiklikler veya
Urunleri  yanhshklar vardir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda ¢esitli dil 12, 13, 27, 29 4

bilgisi yanlislar1 tespit edilmistir.

Almanca Dersi Ogretim Programinda dil 4 1
bilgisine daha fazla 6nem verilmis ve ayr1 bir

beceri alani olarak ele alinmistir.

Tiirkiye ve Isvigre’deki ders kitaplarmin dil 28 1
bilgisine yer verme orani birbirine yakindir.

Tablo 10°da goriildigii gibi tezlerde ulasilan bulgular basari testi, tutum 6lgegi, gozlem,
gorlisme formu, kalicilik testi ve dokiiman incelemeleri sonuglarindan olugmaktadir.
Ogrencilere uygulanan basari testinde ilk uygulama sonuglarinin genellikle diisiik oldugu, belli
bir 6gretim uygulamasindan sonra basarmin yiikseldigi; deneysel caligmalarin hepsinden
basarili sonuglar alindig1 goriilmiistiir. Tezlerde genel olarak tutum Olgegi sonuglarina gore
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin uygulanan programla birlikte arttig1; 6grenci goriisme
formlarina goére Ogrencilerin uygulamayla ilgili olumlu goriis bildirdikleri; kalicilik testi
sonuglarina gore deney grubunun kalicilik puaninin kontrol grubuna gore yiliksek oldugu
belirtilmistir. Baz1 c¢aligmalarin sonucunda Ogrencilerde kavram yanilgilari oldugu ortaya
konulurken bazi ¢aligsmalarda yapilan uygulama sonrasi kavram yanilgilarinda azalma oldugu
belirtilmistir.

Tezlerin dokiiman incelemesi sonuglar1 ise genellikle olumsuzdur. Incelenen ders
kitaplarinda dil bilgisi hatalarinin oldugu, Tiirkge Ogretim programlarinda eksiklikler
bulundugu ve 6grencilerin yazili anlatimlarinda ¢esitli dil bilgisi yanligliklarinin bulundugu
aragtirmacilar tarafindan ortaya konulmustur.
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Tezlerin Onerileri

Dil bilgisi 0Ogretimi lizerine yapilmis doktora tezlerinin Onerileri

egitimcilere,

arastirmacilara ve yetkililere yonelik oneriler olmak iizere ii¢ grupta incelenmis ve bulgular
Tablo 11, Tablo 12 ve Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 11. Tezlerde Egitimcilere Yonelik Oneriler

Egitimcilere Oneriler Igili

Tez

No.
Dil bilgisi 6gretimi ezberden uzak davraniga doniik olmalidir. 1,6 2
Cat1 konusu, hem sekizinci sinif Tiirk¢e hem de onuncu sinif 25 1
dil ve anlatim dersi miifredatlarinda yiizeysel olarak
yapilandirilmamali, biitiin kavramlari ile 6gretilmelidir.
Dil bilgisi 6gretiminde bi¢cimbirimler ve bunlarin 21 1
siiflandirmalar yerine evrensel dil kategorilerine ve bu
kategorilerin dildeki ifade bi¢cimlerine odaklanilmalidir.
Dil bilgisi 6gretiminde bi¢cimbirimlerin isleklik durumlar1 gé6z 21 1
ondnde bulundurulmalidir.
Turkgenin tamlayan tamlanan 6zellikleri yani kelime 29 1

g gruplarinin derin yapilar1 ve dgeler arasindaki iliskiler ile

§ ciimle ve tiirleri lizerinde durulmali, uygulamali ¢aligmalar

8’ yaptirilarak konunun 6grenciler tarafindan kavranmasina

= caligilmalidir.

) Dil bilgisi konularinin nasil 6gretilecegi iizerinde durularak iyi 1, 4 2

2 ogrenme etkinlikleri gelistirilmelidir.

E Dil bilgisi 6gretimi metinden hareketle yapilmalidir. 6, 7 2
Dil bilgisi 6gretimi ¢calismalarinda dil biliminin verilerinden de 7 1
yararlanilmalidir.

Dil bilgisi 6gretimi o dilin yapisal 6zelliklerine gore 3 1
yapilmalidir.

Yazma egitimine iliskin hazirlanacak 6gretim programlarinda, 19 1
Ogretim materyallerinde ve ders islenis siireclerinde kelime ve

dil bilgisinin agirhig arttirilmalhidir.

Dil bilgisi konularinin birbirinden ayriymis gibi degil de bir 29,23 2
biitiin olarak diisiiniilmesi saglanmali, konular biitiinciil olarak

ele alinmalidir.

Toplam 15
Dil bilgisi 6gretimi islevsellestirilmeli, islev 6n planda 6,25 2
tutulmalidir.

Kip eklerinin 6gretiminde eklerin farkli islevleri tizerinde 8 1
durulmalidir.

= Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin sekil ile islevi bir arada 29 1

B diisiinmeleri saglanmalidir.

E Ogrencilere tiim kelime gruplari, bunlarm islevleri sezdirilmeli 29 1

= ve Ogrencilerin bu kelime gruplarindan da azami derecede
yararlanmalar1 saglanmalidir.

Tiirk¢enin temel karakterini olusturan sondan eklemeli 3 1

yapisina yapim ekleri ve ¢ekim ekleri ile islerlik
kazandirilmalidir.
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Dil bilgisi 6gretiminde 6grenci 6grendigi kurali, anlatim 6 1
caligmalarinda islevsel hale getirmelidir.

Toplam 7
Ogretim siirecinde kavramlar tam olarak kazandiriimals, 25 1

— kavram yanilgilar1 giderilmelidir

.E Ogretmenler, 6ncelikle genelde dil bilgisel kavramlarin dogru 25 1

& bir sekilde anlamlandirilmasini ve igsellestirilmesini

:8” saglamalidir.

g Ders kitaplarinda ele alinan konular yeterince islenmeli, bunun 14 1
g yaninda konularda gereksiz ayrintilara yer verilmemelidir.

g Ayrica yapilan tanim ve agiklamalarda muglak ifadelerden
kac¢inilmali, konuyu agiklamak tizere verilen 6rnekler, tanim ve
aciklamalarla ¢elismemelidir.

Toplam 3
Dil bilgisi 6gretimini destekleyecek materyaller, etkinlikler 2,4, 5
diizenlenmeli gorsellerle desteklenmelidir. 6,7,

8,
Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin depoladiklar bilgiyi 26 1
kullanabilecekleri ortamlar, materyaller ve etkinlikler
olusturulmalidir.
Zaman eklerinin fonksiyonlar1 kavratilirken masal, fikra, 8 1
= hikaye, reklam, kullanma kilavuzu, tanitim brosiirii gibi
= materyallerin yan1 sira 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek
> karikatiirlerden ve resimlerden yararlanilmalidir.
% Ad durum eklerini alan sézciklerin hangi eylemlerle 27 1

b kullanilabildigini gosteren ve ciimle drneklerinin de bulundugu

2 sozliikler olusturulmalidir.

(| Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimine yonelik farkli yas 16 1
seviyelerine hitap eden yabancilara Tiirk¢e 6gretim kitap ve
materyalleri gelistirilmelidir.

Akademik basariy1 ve tutumu olumlu yonde etkileyen 18 1
karikatiirler, diger dil bilgisi konular1 i¢in de gelistirilmelidir.

Ders kitaplarindaki metinler, s6z dizimi agisindan, ¢ok iyi 29 1
secilmeli, metinler dilimizin tim incelik, guzellik ve

zenginliklerini ortaya koyacak nitelikte olmalidir.

Toplam 11
Ogretmenler Tiirkce derslerinde farkli yontem, tekniklerden 3) 1

X faydalanmalidir.

E Teknolojik gelismelerin getirdigi yenilikler, dil bilgisi 6 1

i ogretiminde kullanilmalidir.

£ Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina kavram haritasi 526 2
3 yontemi, beyin temelli 6grenme ve diger yaklagim ve

S tekniklerle ilgili uygulamalar yaptirilmalidir.

_>-__ Ogretmenler dil bilgisi 6gretiminde beyin temelli 6grenmeye 26 1

ko) dayali 6gretim etkinliklerinden yararlanabilir.

g Smifta SE modeli gibi 6grencinin kendini rahat hissettigi ve 22,23 2
n

bilhassa aktif olarak uygulamanin bir pargasi olarak gordiigii
etkinlikler kullanilabilir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde ekler konusunda
ozellikle de durum ekleri, genis zaman kip eki ve ¢at1 ekleriyle
ilgili cokca etkinlik yapilmalidir.

12

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde eklerin kullanimi
cok cesitli alistirmalarla desteklenmelidir.

27

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ses 6gretiminden ayri
tutulmamaly, ileriki 6grenmelere gegilmeden Once ses dgretimi
iizerinde 6zenle durulmali ve 6gretim siireci boyunca ses
uyumlarindaki kusurlar diizeltilmeli, ¢calismalar konugma
etkinlikleriyle desteklenmelidir. Sesletim ¢alismalarina 6nem
verilmelidir.

27

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde kelime tiiretme
ekleri ve hal ekleri iizerine yapilandirilmis ve ana dil ve dil
ailelerinin sorunlarina gore ayarlanmig kontrollii yazma
tekniklerinin kullanildig1 yazma ¢alismalar1 yapilmalidir.

15

Dil bilgisi kavram ve konulari oyun ve etkinlikler yoluyla
ogrencilere sezdirilmelidir.

8, 23

Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilere grup (heterojen)
caligsmasina dayali etkinliklerin yapilmasi da 6nemlidir.

22

Yaparak yasayarak 6grenme One ¢ikarilmalidir.

[

Dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim yontemi uygulanmalidir.

(o3}

-

Ogretmenler, ders islenisi sirasinda dil bilgisi ¢calismalarima
baslamak i¢in metin okuma siirecinin bitmesini
beklememelidir. Metin okunurken ilgili dil bilgisi kazanimina
yonelik ifadelere 6grencilerin dikkati ¢ekilerek konuyu
sezmeleri saglanmalidir.

Metinler islenirken anlatilacak konunun sezdirilmesi ve sezme
siirecinde 6grenci kurali 6ztimsedikten sonra tanim
verilmelidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grenciye daha fazla
kelime kazandirmaya yonelik etkinliklere yer verilmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde sosyal bilgiler, Ingilizce, resim, miizik
gibi farkli disiplinlerle karsilastirmalar yapilabilir.

17

[kdgretim birinci kademede dil bilgisi konularma basit
diizeyde yer verilerek 6grenciler iist sinifa hazirlanmalidir.

20

Egitim-6gretim siireci okullarda sinifla sinirlandirilmamalidir.
Turkee dersi ve dil bilgisi 6gretimi gerektiginde okul
bahgesinde, bilgisayar laboratuvarinda veya farkli bir mekanda
gerceklestirilebilir.

17

Hedeften
Haberdar Etme

Tiirk¢e 6gretmenleri dil bilgisi konularinin ni¢in 6gretildigini
bilmeli, 6grencilere de dil bilgisini neden 6grendiklerini, dil
bilgisi konularinin hangi alanlarda kendilerine yardimci
olacagini agiklamalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilere dncelikle
Tiirk¢enin genel yapisi hakkinda bilgilendirme yapilmali,
eklerin dogru kullaniminin anlam iizerinde etkili olacagi
vurgulanmalidir.

27
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Yapim eklerine dil 6gretim siirecinde yer vermek isteyen 2 1
ogreticiler uygulama dncesinde en azindan 2 saatlik bir uyum
ve farkindalik programi yapmali ve 6grenenleri 6grenecekleri
konu ve icerikle ilgili bilgilendirmelidir.
Toplam 3
Dil bilgisinin dlctlmesinde ezber bilgileri 6lcen araclar yerine 7 1
uygulamaya dayanan materyaller (¢alisma kagitlari,
kompozisyonlar) kullanilmalidir.

Olgme,
Degerlendirme

Toplam 1

Tablo 11°de gorildigi gibi arastirmacilar egitimcilere dil bilgisi 6gretimi, yontem-teknik,
islevsellik, ders materyalleri, kavram 6gretimi ve dlgme degerlendirme konularinda 6nerilerde
bulunmustur. Dil bilgisi 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigi, dil bilgisinin iglevsellestirilmesi
ve kavram &gretimi konularinda toplam 25 oneri yer almaktadir. Ikinci olarak dil bilgisi
ogretiminde yontem, teknik ve etkinliklere yonelik 21 Oneri yer almaktadir. Bunlar
egitimcilerin dil bilgisi 6gretiminde farkli yontem ve tekniklerden faydalanmalarina yonelik
Onerilerdir. Arastirmacilar uygulama yaptiklar1 ders Ogretim materyallerinin basariy1
artirdigini, bu nedenle Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde dersi ¢esitli materyallerle
islemelerinin faydali olacagini belirtmislerdir. Tezlerde egitim ortami, 6lgme-degerlendirme ve
hedeften haberdar etmeye yonelik onerilere de yer verilmistir.

Tablo 12. Tezlerde Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmacilara Oneriler Ngili f
Tez
No.
Yapim eklerinin farkli dil seviyelerinde nitel, nicel arastirmalar 2 1
yapilmalidir.
Bilgisayar destekli 6grenmenin farkli sosyoekonomik diizeydeki 20 1

ve farkli sinif seviyesindeki 6grencilerin dil 6grenimleri tizerinde
farkli etkiye sahip olup olmadig1 incelenebilir.

Beyin temelli 6grenmenin farkli sinif seviyelerinde ve farkli dil 26 1
becerileri Gzerindeki etkisi incelenebilir.
Benzer bir inceleme ilkokul, ortaokul, ortadgretim veya 19,22 2

Orneklem/Cahsma
Grubu

yiiksekogretimin farkli kademelerinde yapilarak elde edilen
sonuclar karsilastirilabilir.

Toplam 5
Dil bilgisi kurallar1 dil bilim ¢aligsmalarindan sonra 3 1
belirlenmelidir.

D Dil bilim ¢aligmalarina agirlik verilmelidir. 3 1

= Dil bilgisi ile dil bilimi disiplinleri incelenerek dil biliminin veri 10 1

o ve yontemlerinden nasil faydalanilabilecegi arastirilabilir.

a Dil bilimsel anlayisla ele alinmis Tiirk dili kitaplar1 yazilmali ve 6 1
dilbilim kuramlar1 dil 6gretimine uygulanmali, 6gretmenlere
tanitilmalidir.
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Ogrencilerin dil gelisimleri {izerinde ayrintil1 calismalar
yapilarak hangi dil bilgisi kazaniminin kag¢inci sinifta verilmesi
gerektigi bilimsel veriler 15181nda belirlenmelidir.

Tiirk¢cenin matematiksel bir dil oldugu diisiincesinden hareketle
kurallarin ve soyut konularin matematik mantigi temelinde
kavratilip kavratilamayacagi, bu noktada farkli disiplinlerle
baglanti kurmanin 6grenmeyi arttirip arttirmayacagi sinanabilir.

10

Dil bilgisi 6gretiminde sikintilara yol agan terim karmasasini
ortadan kaldirmaya yonelik neler yapilabilecegini arastiran
caligmalar yapilabilir.

10

Tiirk¢enin dilbilgisi iizerine, ¢agdas kuramlar ekseninde
yapilacak calismalar artirilabilir ve Tiirkce dilbilgisinin ¢agdas
betimlemeleri yapilabilir.

24

Tiirkgede izin anlami isaretlemede birlikte kullanilan —Abil-
(A/Dr yapist es dizimlilik veya dil bilgisellesme agisindan
incelenmelidir.

21

Turk diliyle ilgili bilimsel veriler konusunda da eksiklikler
bulunmaktadir. Bu konudaki ¢aligmalara hiz verilmeli, yapilacak
caligmalar Tiirkoloji-dil bilimi is birliginde gerceklestirilmelidir.

14

Hem mevcut dil bilgisi kitaplarini hem de bundan sonra
yazilacak dil bilgisi kitaplarini dil bilimi ve Tiirk dili alanindaki

gelismeler cergevesinde ele alacak yeni arastirmalar yapilmalidir.

14

Ana dili konusurlarina yonelik ek bilgisi farkindalik 6lgegi
gelistirilmelidir.

Yapim eki konusuyla ilgili daha fazla aragtirma planlanmali, ana
dili 6gretiminde de uygulamalar yapilmalidir.

Dil bilgisiyle okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dil
becerileri arasinda nasil bir iligki oldugunu tespit etmeyi
amaclayan caligmalar yapilmalidir.

7,10

Toplam

Yontem, Teknik

Dil bilgisi konularinin 6gretiminde farkli 6grenme ve 6gretme
stratejileri ile 6gretme yontem ve tekniklerinin etkililigi tizerinde
caligmalar yapilabilir.

10

Hangi dil bilgisi konusunun hangi 6gretim strateji, yontem ve
teknikleriyle daha verimli olabilecegine yonelik etkinlik temelli,
kilavuz uygulamalara dayanan ¢aligmalar yapilabilir.

10

5E modeliyle dil bilgisinin diger konu alanlarinda ve diger
ogrenme alanlarinda (okuma, yazma, dinleme, konusma)
uygulamalar yapilabilir.

Dil bilgisi konularinin dgretilmesinde bilgisayar destekli
Ogretimin bagari, tutum ve kavram yanilgilari iizerinde ne kadar
etkili olduguna iligkin aragtirmalar yapilmalidir.

Dil bilgisi konularinin bu zamana dek oldugu gibi bir arada m1
yoksa bagimsiz konular olarak m1 islenmesi gerektigi ele
almabilir.

10

Beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalari farkli
ogretim yaklagimlariyla karsilastirilabilir.

26

Anadili Tiirkce olanlarin dil 6grenmek i¢in kullanabilecekleri
kendilerine 6zgli 6grenme bi¢imleri arastirilabilir.

4
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Toplam 7
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin seviye gecis 12 1
o Smavlarinin “yazma” alanlarina doniik aragtirma yapilmali,
E diizeye uygunluk tespit edilmelidir. Yazma alaninda ¢oktan
o = seemeli soru orani, dil bilgisi ve diger konularin dagilima,
En E) sorularin 6lgebilirligi arastirilmalidir.
‘O 3 Dil bilgisi konularma ait basarinin nitel, nicel ve uygulama 10 1
B0 w1 et g o T e
2 bazinda nasil 6l¢iilebilecegine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
Olgme ve degerlendirme siireglerinin ayn1 zamanda bir 6gretim
siireci olarak nasil modellenebilecegi arastirilabilir.
Toplam 2

Tablo 12’de goriildiigii gibi tezlerde arastirmacilara; ¢alisma grubu, dil bilgisi, yontem-

teknik ve 6lgme- degerlendirme gibi konularda onerilerde bulunulmustur. Calisma grubuyla
ilgili Oneriler, aragtirmacilarin konunun farkli 6rneklem/g¢alisgma grubu tizerindeki etkisini
incelemeleri yoniindedir (5). Tezlerde dil bilgisiyle ilgili; arastirmacilarin dil bilgisi
caligmalarinda dil biliminden yararlanmalari ve bu dogrultuda calismalar yapmalar
onerilmektedir. Arastirmacilarin dil 6grenme yontem-teknikleri ve 0Ol¢gme-degerlendirme
yaklagimlari {izerine ¢aligmalar yapmalar1 da dnerilmektedir.

Tablo 13. Tezlerde Yetkililere Yonelik Oneriler

Yetkililere Oneriler Ngili f
Tez
No.
Ogretmen yetistiren kurumlar 6grenmeyi 6grenme, etkin 1 1
ogrenmeyle ilgili yaklagimlar1 kazandirmalidir.
Ogretmen adaylarmin yetistirilmesi siirecinde dil bilimi derslerine, 14 1
gerektigi Olclide onem ve yer verilmelidir.
E Egitim fakiiltelerinde bilgisayara dayali 6gretim materyalleri 20 1
Y hazirlayabilen, bilgisayar teknolojilerini etkin kullanan 6gretmen
= adaylan yetistirilmelidir.
§ Egitim programlar1 ve 68retmen yetistirme sistemleri gozden 4 1
S _gecirilmelidir.
) Ogretmen ve 0gretim {iyelerinin yetistirilmesinde konularin nasil 6 1
E Ogretilecegi lizerinde de durulmalidir.
= Egitim fakiiltelerinde Tiirkce 6gretmeni adaylarimin 22 1
yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarini iyi bir sekilde
ogrenebilecekleri etkinlik materyallerinin hazirlanmasina yonelik
uygulamalara 6nem verilmeli, okul uygulamalariyla 6grendiklerini
pekistirmesi saglanmalidir.
Toplam 6
Hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlere bilgisayar destekli kavram 5 1
-y haritalar1 kullanimi1 yayginlastiriimalidar.
= = Hizmet i¢i egitim seminerleri gibi etkinliklerle Tiirkce 22,26 2
g E ogretmenleri SE modeli, beyin temelli 6grenme vb. konularda
S 20 bilgilendirilerek bu yontemleri uygulamaya tesvik edilmelidir.
2 Ogretmenlere cagdas yontem ve teknikleri tanitan, uygulamali 17 1

hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenmelidir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi merkezlerinde gorev yapan
ogreticilerin kelime hazinesi gelistirme ¢alismalar1 konusunda
mesleki gelisimlerini artiracak seminerler diizenlenmelidir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin lisans 6greniminde ve hizmet iginde
bilgisayar1 6gretim siirecinde etkili bicimde kullanabilmeleri,
bilgisayara dayali materyal hazirlayabilmeleri i¢in egitim
verilmelidir.

20

MEB, iiniversitelerle is birligi icinde Tiirkge 6gretmenlerine
yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlemelidir. Ogretmenler yontem,
teknik bakimindan donatilmalidir.

Toplam

Ogretim Programlari

Dil bilgisi etkinlikleri diger becerilerin i¢ine dagitilmalidir.

28

[

Dil bilgisiyle ilgili bilimsel arastirmalardan elde edilen bilgiler
Tiirkce ders kitaplarina ve d6gretim programina yansitilmalidir.

3,4,
5,24

o

Dil bilgisi kazanimlar bilgi diizeyinden ziyade beceri niteliginde
olmalidir.

25

Dil bilgisi dersi bir bilim alan1 olarak diisiiniilerek (en azindan
ortaggretim basamaginda) 6gretim amaclari1 yeniden planlanmali,
ders kitaplariin igerigi bu dogrultuda belirlenmelidir.

14

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yapim ekleri 6gretimi
miifredata dahil edilmelidir ve amagli kelime 6gretim
calismalariyla yiirtitiilmelidir.

5. siiflarda dilbilgisi konularina daha fazla yer verilebilir.

Dil bilgisi 6gretimi sinav temelli olmaktan ¢ikarilip, dil yetilerinin
kazanima doniistiiriildigi siiregler seklinde diizenlenmelidir.
Miifredatta dil bilgisine ayrilan zaman ve uygulanan etkinlikler
arttirllmalidir.

Tiirk¢e 6gretim programinda Tiirk¢enin fonetik yapisinda bulunan
biiriin 6zelliklerine yeterince yer verilmemistir. Bu 6zelliklerin
etkinliklerle gelistirilerek sinif ortamina taginmasi gerekmektedir.

Tiirkce 6gretim programi gdzden gegirilmeli, gerekli diizenlemeler
yapilmalidir.

Toplam

Ders Kitaplar

Dil bilgisi 6grenme alaninda akademik basariy1 ve tutumu olumlu
yonde etkileyen kavram karikatiirleri, Tiirk¢e etkinlik kitaplarinda
yer almalidir.

18

Ders kitaplarinda yer alan ¢ati ile ilgili eksik ve birbiri ile ¢elisen
bilgiler ve yanlis 6rneklendirmeler tespit edilerek diizeltilmelidir.

25

Tiirkce ders kitaplarinda s6z dizimi ile ilgili konular genisletilmeli
ve derli toplu bir hale getirilmelidir. S6z dizimine mifredatta ve
ders kitaplarinda gerekli nem ve yer verilmelidir.

29

Tiirkge ders kitaplaria alinacak metinlerde zaman ekleri ve
bunlarin fonksiyonlarinin kademeli bir sekilde yer almasina dikkat
edilmelidir.

Dil bilgisi ders kitaplarinin hazirlanmasinda temel 6l¢ii olarak dil
biliminin ilke ve yontemleri alinmalidir.

14

Ders kitaplarinin bilimsel igerigiyle ilgili denetim sisteminin
isleyisinin de sorgulanmasi, hazirlanacak dil bilgisi kitaplarinin

14
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Turk dil bilgisi ve dil bilimi konusundaki uzmanlarca incelenmesi
gerekmektedir.
Sinif ortaminda farkli 6grenme 6zelliklerine sahip 6grencilerin bir 22 1
arada bulundugu gercgegi gz ardi edilmemeli, bu dogrultuda
etkinlikler ¢oklu bir bakis agisina gore gorsel, isitsel, kinetik vb.
agilardan diizenlenmelidir.
Toplam 7
Okullarin uygun etkinlikler i¢in fiziksel 6zelliklerinin iyi olmast 1 1
gerekir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde 6grencilerin 6grenme 13 1
sorunlarini ortadan kaldirmaya yonelik homojen siniflar
olusturulmalidir.
Turkge derslerinin bilgisayar destekli olarak daha etkili 20, 3
yiiriitiilebilmesi amaciyla okullarda “dil 6grenimi” / “Tiirk¢e 22, 26
dersi” laboratuvarlari veya derslikleri olusturulmalr; buralarda
yeterli teknolojik altyap1 (bilgisayar, akill tahta, projeksiyon
cihazi vb.) kurulmalidir.
MEB ders araglar1 konusunda Tiirk¢e 6gretmenlerine her tiirlii 9 1
ara¢ ve gereci saglamalidir.
Toplam 6
Terim farkliliklar1 ortadan kaldirilmali; MEB, YOK, TDK, OSYM 6,23 2
gibi kurum ve kuruluslar arasinda esgiidiim saglanmalidir.
Lisans programlarinda verilen dil bilgisi ile ilkdgretim siireci 23 1
arasinda bilgi ve kavram farki olmamalidir. Bunun i¢in lisans
egitiminde ortak kavramlar ortak sekilde 6gretilmeli ve
anlatilmalidir.
Ders kitaplarinda yapilan tanim, agiklama ve siniflandirmalar dil 14 1
bilimi kaynakli olmali, kullanilan terimler, genel dil bilimi, ses
bilgisi, ses bilimi, bi¢gim bilimi ve s6z diziminin ¢alismalarinda
kullanilan terimlerle rtiigmeli; dil bilimiyle bagdasmayan tanim,
terim ve aciklamalara ders kitaplarinda yer verilmemelidir.
Toplam 3
Ogretmenlere rehberlik edecek, iizerinde mutabik kalmacak bir 6, 1
kaynak eserin olmamasi en biiyiik eksiklerdendir. Boyle bir eserin
yazilmasi terim ve yaklasim farkliliklarini en aza indirecektir.
MEB ve TDK’nin 6nciiliigiinde komisyon kurularak ortak bir dil 23 1
bilgisi kitab1 hazirlanmalidir.
Ogretmenlerin faydalanacag bir kilavuz kaynak kitap olmalidir. 9 1
Toplam 3

Ogrenme Ortam

Terim Farkhihiklar

Kaynak Eser

Tablo 13’te tezlerin yetkililere 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi, 6gretmenlerin
hizmet ici egitimlerle donatilmasi, 6gretim programlarinin goézden gecirilmesi, ders kitaplarinin
tyilestirilmesi, 6grenme ortamlarinin en iyi sekilde diizenlenmesi, terim farkliliklarinin ortadan
kaldirilmast ve 6gretmenlere rehberlik edecek herkesge kabul goren bir dil bilgisi kitabinin
hazirlanmas1 dogrultusunda neriler oldugu goriilmektedir. Yetkililere yonelik dnerilerin biiyiik
cogunlugunu 6gretmen yetistirmeyle ilgili dneriler olusturmaktadir. Ogretmenlerin hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinde 6zellikle yontem ve teknikleri uygulamali olarak 6grenmeleri
iizerinde durulmaktadir. Yine Ogretmen adaylarimin dilbilim derslerini gerektigi sekilde
ogrenmelerine yonelik dneriler yer almaktadir. Ogretim programina yonelik dneriler genellikle
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programin gozden gegirilerek eksik yonlerinin tamamlanmasi, dil bilgisine gereken 6nemin
verilmesi yoniindedir. Tezlerde ders kitaplariyla ilgili eksiklikler, yanligliklar tespit edilmis,
bunlarin tamamlanmasi ve diizeltilmesine yonelik Onerilere yer verilmistir. Tezlerde Tirkge
dersinin en iyi sekilde 6gretilebilmesi i¢in okullarda Tiirk¢e siniflarinin olusturulmasina ve bu
simiflarin  akilli tahta, projeksiyon vb. materyallerle donatilmasina yonelik Oneriler de
bulunmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada dil bilgisi 6gretimi ilizerine yapilmis doktora tezleri incelenmis, tezler
cesitli Ozelliklerine gore siniflandirilmis, tezlerin sonug ve Onerileri iizerinde durulmustur.
Asagida arastirmada One ¢ikan sonuglara, sonuglarin diger aragtirmalarla karsilastirilmasina,
bulgular dogrultusunda arastirmacilara, egitimcilere ve yetkililere yoOnelik Onerilere yer
verilmistir.

Arastirmada dogrudan ve dolayli olarak dil bilgisi 6gretimi iizerine yapilmis 29 doktora
tezine ulagilmistir. Bu saymnin dil bilgisi 6gretimi gibi dilin alt yapisin1 olusturan ve anlama
katki saglayan bir alanda yetersiz oldugu goriilmiistiir. Biyiikikiz (2014) ile Sahin vd.
(2013)’nin ¢aligmalarinda konu alania gore en fazla tezin dil bilgisi incelemelerine yonelik
oldugu belirtilmis ancak iki ¢calismada da bunlardan kaginin doktora, kacinin yiiksek lisans tezi
oldugu belirtilmemistir. Ayrica bu caligmalarda dil bilgisi konusunun genel olarak ele alindig1
diisiiniilmektedir. Bu arastirma ise “dil bilgisi 6gretimi” ve doktora tezleri ile sinirlandirildigi
icin sonuglar farklilik gostermektedir. Dil egitiminin en iyi sekilde gergeklesmesi i¢in “dil
bilgisi 6gretimi” iizerine daha fazla ¢alisma yapilarak eksiklikler tespit edilmeli ve alana katk1
saglayacak caligsmalarla bu eksiklikler giderilmelidir.

Arastirmada dil bilgisi 6gretimiyle ilgili tiim doktora tezlerini inceleyebilmek i¢in
Tiirkce egitimi ile Tiirk dili ve edebiyati alanlarinda yapilmis tezler taranmis ancak Tiirk dili ve
edebiyat: alaninda yapilmis sadece bir doktora tezine ulagilmustir. {lkdgretimde alt yapisi
olusturulan dil bilgisi Ogretiminin ortadgretimde gelistirilerek beceri haline getirilmesi
gerekirken bu konudaki doktora tezi eksikliginin Tirk dili ve edebiyati 6gretimi agisindan
olumsuz bir durum olusturdugu soylenebilir. Tiirk dili ve edebiyati alaninda dil bilgisi
ogretimiyle ilgili doktora ¢alismasi olmamasi biiyiik bir eksiklik olarak degerlendirilmelidir.
Arastirmacilarin ortadgretimde dil bilgisi 6gretimini gelistirmek igin caligmalar yapmasi
gerekmektedir.

Arastirmada dil bilgisi 6gretimi iizerine yapilan tezlerin yillara gbére dagiliminin
degiskenlik gosterdigi en fazla ¢alismanin 2011 ve 2018 yillarinda dorder ¢alismayla yapildig:
gorilmiistiir. Calismalarin yetersiz oldugu bir kez daha goriilmiistir. Konuyla ilgili
tamamlanmig ancak erigim izni olmayan tezler de bulunmaktadir. Boyaci ve Demirkol (2018),
erisim izni olmayan veya sisteme yiliklenmedigi ic¢in erisilemeyen tezlerin, sz konusu
faydalarin ger¢eklesmesini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedir. Tezlerin erisim izninin
sinirlandirilmasi, bilgi paylasimini kisitlayarak bilimin paylagim ve giincellik ilkeleriyle
bagdasmamakta, bu ve benzeri arastirma verilerini olumsuz etkilemektedir. Bu yiizden
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan boyle bir kisitliliga izin verilmemelidir.

Arastirmada dil bilgisi 6gretimi {izerine yapilmis doktora tezlerinin danismanlarinin
%A48’inin profesor oldugu goriilmiistiir. Bunun; profesdrlerin yaptirdigi tez sayisiyla ilgisi
olabilecegi gibi profesorlerin dil bilgisi 6gretimine verdikleri nemin yiiksek olusuyla da ilgisi
olabilir. Tezlerin ¢ogunlugunun egitim bilimleri enstitiisiinde gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu
iki sonu¢ Boyaci ve Demirkol (2018)’un ¢alismasindaki sonuglarla benzerlik gostermektedir.
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Dil bilgisi 6gretimi tizerine yapilmis doktora tezlerinin baz1 iiniversitelerde yogunlastigi
goriilmiistiir. Bunlardan ilk sirada Atatiirk Universitesi, ikinci sirada Gazi Universitesi
gelmektedir. Boyaci ve Demirkol (2018)’un ¢alismasinda da Tiirk¢e egitimi tizerine en fazla
doktora tezinin yapildigi ilk iki iiniversite Gazi ve Atatiirk Universiteleridir. Balc1 vd.
(2013)’nin calismasinda da yine ilk sirada Gazi Universitesinin geldigi goriilmiistiir. Bazi
iniversitelerde dil bilgisi Ogretimiyle ilgili caligmalara rastlanmamis olmasi, Tiirkce
Ogretiminin 6nemli bir pargasi olan dil bilgisi 6gretiminin ithmal edildigini diisiindiirmektedir.
Tiirkce Ogretiminin tam anlamiyla gercgeklestirilebilmesi ig¢in tiim {iniversitelerin bu
sorumlulugu iistlenmeleri gerekmekte, calismalariyla alana katki saglamalart beklenmektedir.

Dil bilgisi 6gretimi lizerine yapilmis doktora tezlerinde ele alinan dil bilgisi konular
incelenmis ve tezlerin ¢ogunda dil bilgisi 6gretiminin genel olarak ele alindig1 goriilmiistiir.
Tezlerde kip ekleri, sozciik tiirleri, yapim ve ¢ekim ekleri, cati, fiilimsiler, sozciik yapist,
sifatlar, sifat tamlamasi ve soz dizimi gibi konularda arastirmalar yapildigi belirlenmistir.
Heniiz iizerine ¢aligma yapilmamis dil bilgisi konular1 da mevcuttur. Arastirmacilarin dil
bilgisinin heniiz c¢alisilmamis konular1 iizerine ¢aligmalar yapmasinin faydali olacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmada doktora tezlerinde dil bilgisi Ogretiminde etkisi arastirilan yOntem-
teknikler incelenmis ve 8 farkli yontem-teknigin kullanildig1 goriilmiistiir. Bilgisayar destekli
ogretim ile SE modeli ikiser arastirmada kullanilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde farkli yontem
ve tekniklerin kullanilmasina yonelik ¢aligmalarin yaninda, hangi konunun hangi yontem veya
teknikle 6gretilmesinin faydali olacag lizerine de arastirmalar yapilmalidir.

Doktora tezlerinin arastirma desenleri incelenmis, 11 c¢alismada deneysel desen
kullanildig1 goriilmiistiir. Deneysel deseni tarama modeli, alan arastirmasi ve dokiiman
incelemesi takip etmistir. Eylem arastirmasi, karma yontem, iligkisel tarama da birer tezde
kullanilmistir. Alanin ciddi ¢alismalar1 olan doktora tezlerinde tarama, dokiiman incelemesi,
alan arastirmasi gibi desenlerin fazlaca kullanilmasi ¢ok da uygun bir durum degildir. Doktora
tezlerinde deneysel desen, eylem arastirmasi veya karma yontem gibi arastirma desenlerine
daha fazla yer verilmelidir.

Dil bilgisi 6gretimi {lizerine yapilmis doktora tezlerinin c¢alisma gruplari/6rneklemi
oldukca cesitlidir. Tezlerin en fazla ortaokul 6grencilerine yonelik olarak gerceklestirildigi
gorlilmiistiir. Sahin vd. (2013)’nin ¢calismasinda da ilk sirada ortaokul 6grencileri gelirken Balci
vd. (2013)’nin okuma egitimi konusu iizerine yaptiklar1 ¢alismada ilk sirada ilkokul; ikinci
olarak ortaokul oOgrencileri gelmektedir. Karadag (2014)’in okuma tutumlar1 ve
aliskanliklariyla ilgili ¢alismasinda da tezlerin 6rneklem grubunun ¢ogunlukla 4 ve 5. simf
diizeyinde oldugu belirtilmistir. Calisma grubu olarak ilkokul Ogrencilerinin 6ne c¢iktig
caligmalarin okuma konusunda oldugu goriilmektedir. Dil bilgisi Ogretimiyle ilgili
arastirmalarin ilkokulda pek tercih edilmedigi goriilmektedir. Bu durumun ilkokuldaki dil
bilgisi 6gretiminin daha yiizeysel olusuyla ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleriyle ilgili
oldugu sdylenebilir. Uzerinde heniiz ¢alisma yapilmayan baska gruplar da mevcuttur. Ozellikle
lise seviyesindeki calisma sayisi oldukca yetersizdir. Ortadgretimin 9, 11, 12. smiflarina
yonelik calismaya rastlanmamustir. Hazirhik sinifi ve 10. sinif 6grencilerine yonelik yapilan
birer calisma ise ortaokulla birlikte gerceklestirilmistir. On lisans, lisans ve yiiksek lisans
diizeyinde de ¢alismaya ulasilamamistir. Bu dogrultuda ortadgretim, 6n lisans, lisans ve yiiksek
lisans diizeyinde dil bilgisi Ogretimi kapsaminda farkli simif seviyelerinde arastirmalar
yapilmalidir.

Incelenen tezlerin sonuclari uygulamali ¢alismalarda genellikle basarili ve olumludur;
tarama calismalarinda ve dokiiman incelemelerinde ise eksiklikler ve yanligliklar tespit
edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde basariy1 artirmak i¢in bilimsel
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aragtirmalardan yararlanarak siniflarinda bu yontem, teknikleri uygulamalar1 faydali olacaktir.
Yetkililerin de arastirma sonuglarinda ortaya konan olumsuz durumlart (ders kitaplar1 ve
ogretim programindaki eksiklikler vb.) ortadan kaldirmak i¢in bilimsel faaliyetler
dogrultusunda 6nlem almalar1 gerekmektedir.

Arastirma kapsamindaki doktora tezlerinin Onerileri egitimcilere, aragtirmacilara ve
yetkililere Oneriler olmak {izere ii¢ baslikta incelenmistir. Egitimcilere ve arastirmacilara
yonelik onerilerin gogunlugunu dil bilgisi 6gretimi ve yontem-teknik konulari olusturmaktadir.
Yetkililere yonelik Onerilerde one ¢ikan su Oneriler dikkat ¢cekmektedir: ders kitaplarinin
iyilestirilmesi, Ogretim programinin gozden gecirilmesi, Ogretmenlere yontem, teknik
konularinda hizmet i¢i egitimler verilmesi, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi, 6zellikle de dil
bilgisi 6gretiminde Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekogretim Kurulunun uzlastigi bir dil bilgisi
kitabinin hazirlanarak 6gretmenlerin hizmetine sunulmasi. Bilimsel ¢calisma sonuglarina dayali
olarak gelistirilen bu Onerilerin dikkate alinarak var olan sorunlarin giderilmesi, Tiirk¢e
Ogretiminin en verimli sekilde gerceklestirilmesine ve egitim kalitesinin artirilmasina katki
saglayacaktir. Bu nedenle dnerilerin muhatabi olan egitimci, arastirmaci ve yetkililerin bilimsel
faaliyetleri takip ederek konuyla ilgili alinmasi gereken 6nlemleri almalari, dil bilgisi ve Tiirkge
ogretimini gelistirecek yontemler lizerinde ¢alismalar1 gerekmektedir.
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Introduction

The European Union (EU) to which Turkey has, for a long time, endeavoured to become
a member, is an institutional structure that is discussed in Turkey in terms of its political, social,
and economic aspects. However, economic issues are mainly taken into account. Prioritisation
of the economic aspects of the EU by people during negotiations, or forming their expectations,
is understandable in a country which lies far behind the Union in terms of average income level
and standard of living.

Conversely, the issue of EU membership, particularly in the South East Anatolia Region
of Turkey, is usually associated with political issues; the economic perspectives for its
population with regard to the EU and its membership, are not necessarily being taken into
account. Yet, the economic possibilities that would be provided by the EU are highly significant
for the peope of the South East Anatolia Region.

In general, although economic issues and related expectations are prioritised, studies on
Turkey’s people, particularly on their economic perspectives with regard to the EU, are
insufficient. This study aims to close that gap, with particular stress on the opinions of the
population in the South East Anatolia Region of Turkey, revealing their economic perspectives
with regard to the EU. In this case, university students being indentified as a target group. The
basis of the study is formed by a survey conducted with the university students of nine cities in
South East Anatolia Region (Mardin, Adiyaman, Antep, Batman, Diyarbakir, Kilis, Siirt,
Sirnak, Urfa) during April-June 2016.

This paper aims, on the one hand, to determine the main understanding and interest level
of students with regard to the EU and, on the other, to study the effects of possible EU
membership of Turkey on ‘consumer perceptions, sectors, and micro-macro economic life’.
The analyses made through this field study are designed to be helpful for both the policy
implementation of Turkey’s membership of the EU and to determine the position of the South
East Anatolia Region of Turkey in this process.

In this context, the targets of the paper are the following: determination of economic
perceptions of university students in the region on the EU and outcomes of possible EU
membership of Turkey, making some political inferences based on the data obtained, and
making some proposals for training or raising awareness of people on the subject.

Literature Review

Academic studies aimed at revealing and analysing the opinions of individuals with
regard to the EU have been undertaken, mostly in the 1990’s. Regional public polls have also
been made, mostly in the 2000’s; these were based on orientation theories rather than being for
or against EU membership in the South East Anatolia Region of Turkey (Samur and EKinci,
2018, 220). It should also be stated that in international literature there is an insufficiency of
orientation based theories that study and analyse this subject in detail. Moreover, papers that
study the economic aspects of the issues for the region are scarce.

Economic literature on Turkey’s EU membership concentrates mainly on three areas:
the general effects of EU membership on Turkey’s economy, the general effects of a Customs
Union on Turkey’s economy and the sectoral effects of the Customs Union and EU
membership.

An example of the first group is the study by Karakaya and Ozgen (2002) which
analyses the trade formation and diversion effects of Turkey’s EU membership. An example of
the second group is the study by Akkoyunlu-Wigley, Mihgi, and Arslan (2006). Here, they
examine the effects of a Customs Union on the growth of Turkey’s economy.

The paper by Bekmez (2002) falls into the last group. Bekmez studies the sectoral
effects of EU membership on Turkey’s economy. While the paper by Filiztekin (2003) analyses
the effects of the Customs Union on Turkey’s manufacturing sector, the paper by Akbostanci,
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Tunc¢ and Turit-Asik (2006) is a study of the environmental effects of the Customs Union on
Turkey’s economy; and the study by Ekinci (2006) is an analysis of the position of businesses
in Turkey within EU membership. These are all also within the framework of the third group.

There are also various ‘public opinion polls’ examining Turkey’s membership of the
EU. The researches of Ceran et al. (2016) and Ozs6z et al. (2015) analysing support level and
perception of Turkey’s public opinion and its level of the support with regard to EU
membership; the survey by Ercan (2016) examining Turkey’s public opinion towards the EU;
the questionnaire by Samur and Oral (2007) determining the orientation of university seniors
in Diyarbakir to the EU; the poll by Yazgan and Aktas (2012) examining the role played by
public opinion in the city of Cankir1 with regard to relations between Turkey and the EU; and
the survey of Karakuzu et al. (2015) studying the perception of Vocational Higher School
students to the EU in the province of Uzunkdpru-Edirne, could all be classified as being within
the scope of this study.

As mentioned above, such studies do not, focus specifically on the economic aspect of
the issue but are about the effects of membership on a sector and/or the perception of people of
a city/province. Moreover, although existence of such studies is known, no published paper
focusing mainly on the economic perspectives of public opinion in the South East Anatolia
Region has been found so far. Therefore, it can be said that this paper shall make a contribution
to close this gap.

Data and Method

The main theme of the paper includes general opinions on the EU of students in the
region and effects of possible EU membership of Turkey on ‘consumer perceptions, sectors,
and micro-macro economic life’.

Through the survey conducted in the cities of Mardin, Adiyaman, Antep, Batman,
Diyarbakir, Kilis, Siirt, Sirnak, and Urfa, answers of the mentioned students were sought for
the following questions:

e Are they knowledgeable about the economic advantages of the EU?

e What will happen in the agriculture, industry, and service sectors following EU

membership of Turkey?

e What kinds of changes will occur in working conditions, institutionalisation of

companies, competition, and the environment?

e How will unemployment, inflation, and income distribution change in the case

of membership?

As it is handling an actual but a rare issue in the literature, the paper has an original
value. The analyses made through this field study are expected to be helpful for both the policy
implementation of Turkey’s membership of the EU and the determination of the position of the
South East Anatolia Region of Turkey in this process.

The paper includes a dual research method: firstly it is a desk study consisting of a
literature review, preparation of a questionnaire, and analysis of the survey’s data. Secondly
there is a field study. In this context, a survey of 266 people was conducted using the methods
of face-to-face interview with regularly selected persons, by visiting the said cities by filling in
an online form, and via mail/e-mail communication.

The field study includes 26 questions classified under three main headings: personal
information on the participants, their general knowledge and opinions on the EU plus their
economic perspectives with regard to EU membership of Turkey. A 5-Point Likert Scale
Method is applied in the survey. Here, when analysing and assessing the survey ‘clustered
cylinder and separated cake’ graphs are used for the presentation of the answers.
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Analysis of the Survey’s Data

Information on the Participants

The participants are mainly from the Faculty of Economics and Administrative Sciences
(FEAS). However, to enrich the research, students of the Faculties of Theology, Engineering,
Architecture, and VVocational Higher Schools are also included.

The share of FEAS’ students is 87% of the total. They are from the departments of
Economics, Business, Political Sciences and Public Management, and International Relations.
Information on the gender and age range of the participants is given below.

Q1) Gender of the participants
Male 57%
Female 43%

Although the majority of the participants are male, the number of females is not much
lower. Thus, one can say that the representation level of the research is high in terms of gender.

Q2) Age range of the participants
As they are university students, the age of the participants ranges from 17 to 28 years.

General Information on the EU

In this section of the survey, the main knowledge levels of the participants, their
positive-negative approaches, and their assessments on the EU membership process of Turkey
are revealed and related analyses are made.

Q3) Do you support Turkey’s membership of the EU?

3) Do you support Turkey's membership of the EU?

Yes EMNo M Undecided

0.58

0.26

While more than half the participants supported Turkey’s membership of the EU, the
crisis of confidence with regard to several issues between Turkey and the EU, turned positive
opinions to negative to a certain extent.
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Q4) How much information do you have about the EU?

4) How much information do you have about the EU?

m Some ® Much = None

0.75

An important percentage of the participants have knowledge of the EU. However, the
largest share (75%) belongs to participants who say ‘some’.

Q5) What are your reasons for supporting EU membership of Turkey?

5) What are your reasons for supporting EU membership of Turkey?

= For a more democratic country

B To increase welfare to EU level

u For greater employment opportunities and increase in the GNP
B To gain international prestige and power

B To have free right of movement in EU countries

0.32

The main reasons stated for support of EU membership are ‘political’ and ‘social’ rather
than ‘economic’. This can be summarised as ‘more democracy’. Economic reasons are then
preferred. Among them the first is ‘To increase welfare to EU level’.
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Q6) What are your reasons for not supporting EU membership of Turkey?

6) What are your reasons for not supporting EU membership of
Turkey?

m As Turkey can increase its welfare without being a member of the EU
m As they will never accept Turkey

m As it is a Christian community

® As it applies a double standard in member acceptance

m As it will not make an economic contribution but conversely make a loss

0.29

The main reason stated for not supporting EU membership is the belief that ‘Turkey can
increase its welfare without being a member of the EU’. The two other main reasons declared

are ‘As they will never accept Turkey’ and ‘As it is a Christian community’.
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Q7) In which case would your negative opinion of the EU change?

7) In which case would your negative opinion of the EU change?

m If prejudice and indifference towards Turkey is resolved
m If negotiations are accelerated and a membership date is fixed

m If double standards in member acceptance are given up

m If Turkey is exempted from visa requirements

0.50

Half the participants think that the EU is prejudiced against Turkey’s membership.
Therefore, they say that they will feel positive towards the EU ‘If prejudice and indifference
towards Turkey is resolved’. On the other hand, they emphasise the slowness of the negotiations
and say that they will feel positive provided that the process is accelerated and a membership
date is fixed.
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Q8) How long will Turkey’s membership of the EU take?

8) How long will Turkey's membership of the EU take?

® Never ®m|n6-10years ®lIn1l1l-15years ®mI|n16-20years ™ In5 years

0.39

39% of the participants believe that Turkey will never become an EU member. Those
who say that Turkey will become a member within the 5 year period is 12%. This can be
assessed as an indicator that the belief in EU membership for Turkey has weakened to some

extent.
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Q9) How do you assess the economic future of the EU?

9) How do you assess the economic future of the EU?

m Becomes better H Becomes worse = Remains the same

0.53

In spite of some economic and political conflicts in the EU countries, more than half the
participants (53%) expect a brilliant future for the Union. Those who think the reverse are 26%.

Q10) Have you ever benefited from a grant and/or encouragement programmes of the EU?

10) Have you ever benefited from a grant and/or encouragement
programmes of the EU?

m No m Never heard ofit mYes

0.61

61% of the participants have never benefited from a grant and/or encouragement
programmes of the EU. Moreover, 32% of the total have no information on such matters.
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Assessments for Turkey’s Economy in case of Its Membership to the EU

In this section, the economic perspectives of the participants with regard to EU
membership of Turkey are studied in detail. In this context, their assessments on the effects of
possible EU membership of Turkey on ‘consumer perceptions, sectors, and micro-macro
economic life’ are determined. Here, a 5-Point Likert Scale Method is applied in determining
the preferences.

Assessments on Consumer Perceptions
Q11) Use of the Euro as a common monetary unit will facilitate life.

11) Use of the Euro as a common monetary unit will facilitate life.

Strongly agree Strongly disagree
11% 13%

The belief level of the participants on ‘Use of the Euro as a common monetary unit
facilitates life’ is low. Those who think positively on this matter are at the rate of 32%. It can
be said that the reason for such a low rate is the economic crisis that occurs in some European
countries, particularly in Greece.
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Q12) New commercial regulations will facilitate life.

12) New commercial regulations will facilitate life.

Strongly disagree
6% Disagree
11%

Undecided
13%

The percentage of those who think that the new commercial regulations through EU

membership will facilitate life is 70%; a high rate.

Q13) Quality of goods/services will increase and their prices become reasonable.

13) Quality of goods/services will increase and their prices become
reasonable.
Strongly disagree

6% Disagree
11%

Strongly agree
18%

The proportion of participants who think that the quality of goods/services will increase

and their prices become reasonable through EU membership is 58%.
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Q14) Consumer rights will operate correctly.

14) Consumer rights will operate correctly.

Strongly disagree
5%

=

The belief level of the participants who think that consumer rights operate correctly
through the EU membership is below half. Here, the preference of indecisive participants is
remarkable with the rate of 29%.

Sectoral Assessments
Q15) New markets will appear.

15) New markets will appear.

B Strongly disagree M Disagree  ® Undecided ® Agree M Strongly agree

The participants have positive expectations with regard to new markets. The rate of
those who believe that new markets will appear with EU membership is 79%.
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Q16) Product quality will increase in agriculture, farming, and fishing sectors.

16) Product quality will increase in agriculture, farming, and fishing
sectors.

B Strongly disagree W Disagree  m Undecided m Agree M Strongly agree

Opinions on the sub-sectoral economic development are positive. In this context, for
instance, 64% of the total expect product quality increases in agriculture, farming, and fishing

sectors with EU membership.

Q17) Technological progress and innovative capability will occur in industry.

17) Technological progress and innovation capability will occur in
industry.

B Strongly disagree M Disagree  ® Undecided M Agree M Strongly agree

76% of participants think that with Turkey’s EU membership, technological progress

and innovative capability will occur in industry.
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Q18) International competition will increase in service sector.

18) International competition will increase in service sector.

B Strongly disagree M Disagree  ® Undecided m Agree M Strongly agree

As in the other sectoral assessments, participants believe that with Turkey’s EU
membership international competition in the service sector will increase. The percentage of
those who agree is 71%

Micro Economic Assessment
Q19) Wages/salaries will rise.

19) Wages/salaries will rise.

Strongly disagree
5%

Nearly half the participants (47%) think that EU membership will have a positive effect
on wages/salaries. However, the choice of those as yet undecided is remarkable. At 34% it
comes top among all the answers.
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Q20) Companies will be institutionalised.

20) Companies will be institutionalised.

Strongly disagree

Strongly agree
12% 3%

Disagree
11%

While the participants who expect an improvement in the institutionalisation level of
companies is 57%, the rate of those who differ is 14%.

Q21) Negative effects of companies on the environment will decrease.

21) Negative effects of companies on the environment will decrease.

Strongly agree Strongly disagree
13% 9%

Following EU membership, the proportion of those who expect a decrease in the
negative effects of companies on the environment is 43%. The proportion of those who think
differently remains at 27%. However, the proportion of undecided students is 30%.
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Q22) Government regulations on competition will be increased.

22) Government regulations on competition will be increased.

Strongly agree Strongly disagree

14% 4% Disagree

12%

An important proportion of participants believe that government regulations on

competition will be increased (61%). Only 16% disagree.

Macro Economic Assessment
Q23) Unemployment rate will decrease.

23) Unemployment rate will decrease.

B Strongly disagree M Disagree WM Undecided M Agree M Strongly agree

Nearly half the students think that the unemployment rate will fall (49%). However, it

seems that there is no clarity on this matter as 29% of the participants are undecided.
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Q24) Inflation rate will decrease.

24) Inflation rate will be decrease.

B Strongly disagree M Disagree  ® Undecided m Agree M Strongly agree

Those who believe that the rate of inflation will decrease following EU membership
stands at 35% which is clearly a low rate. Moreover, the share of the undecided students is
greater (39%).

Q25) Inequality in income distribution will be reduced.

25) Inequality in income distribution will be reduced.

B Strongly disagree M Disagree WM Undecided M Agree M Strongly agree

Like the preferences of the participants for ‘inflation’, those who believe that inequality
in income distribution will be reduced following Turkey’s EU membership is low (37%). The
share of those against this idea is 31% while the proportion of undecided students is 32%.
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Q26) Income per capita will increase.

26) Income per capita will increase.

B Strongly disagree M Disagree  ® Undecided m Agree M Strongly agree

53% of participants think that income per capita will increase following EU membership

of Turkey, while 22% believe that it will not be so.
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Conclusion

Turkey has endeavoured to become a member of the EU for a long time. This is
discussed in Turkey in terms of several aspects; namely political, social, and economic. The
economic aspects of the EU are either prioritised by the people during such negotiations or
contribute to forming their expectations. Prioritisation of the economic possibilities of the EU
is understandable, as Turkey is very behind the Union in terms of average income level and
standard of living. However, although economic issues and related expectations are in general
so prioritised, studies on the EU, particularly on the economic perspectives of Turkey’s people,
especially those in the South East Anatolia Region, are insufficient.

Based on a survey, this paper seeks to understand the various economic perspectives on
EU membership of Turkey by the participants namely, 266 students from the Faculty of
Economics and Administrative Sciences (FEAS), and Faculties of Theology, Engineering,
Architecture, and VVocational Higher Schools of the nine universities of the South East Anatolia
Region. Related analyses and assessments were then made.

The main parameters obtained and analysed from this field study are as follows:
supporting/not supporting Turkey’s EU membership; knowledge level on the EU; benefits from
EU financial support/incitement mechanisms; effects of EU membership on consumers’
perceptions, economic sectors, business environment and enterprises; unemployment, inflation,
and income distribution.

Most participants have knowledge of the EU and more than half support EU
membership of Turkey. The main reason for this support is “political’ and ‘social’ more than
‘economic’ which can be inferred as ‘more democracy’. Economic reasons come later.

Based on the belief that ‘Turkey can increase its welfare provision without being a
member to the EU’, 1/3 of the participants do not support Turkey’s EU membership. On the
other hand, participants think that the EU has prejudices against Turkey’s membership.
Therefore, they say that until the EU resolves such prejudices and indifference, they will not
change their opinion.

Nearly half the participants are pessimistic with regard to Turkey’s membership. This
can be interpreted as the preference for membership is not very high. However, although there
are economic and political conflicts between EU countries, 53% of the participants expect a
shining future for the Union.

More than half the participants have never benefited from an EU grant and/or incitement
programmes. Worse, 1/3 of the total have no information on such financial possibilities. These
answers give some clues to the thought processes of those people prioritising the economic
aspects of the EU during their negotiations or forming their expectations. Clearly this approach
is unbalanced. Those people who have economic expectations from the EU should also be made
aware of its other benefits. In this context, ‘not benefiting from the incitement and financial
support of the EU’ can be understood. It is, however, hard to understand why they are ‘having
no knowledge of such programmes’. This acknowledgement can be construed as the
participants being very unclear about what they can expect from Turkey’s EU membership.

In the section on the economic perspectives of participants with regard to EU
membership of Turkey, ‘consumer perceptions, sectors, and micro-macro economic life’ are
searched for. In this context, those who think that “use of the Euro as a common monetary unit
facilitates life’ has a low rating. Only 1/3 of participants believe the reverse. The reason for
such a low rate can be stated as being due to the economic crisis happening in some Euro area
countries, particularly in Greece. On the other hand, 70% of participants think that the new
commercial regulations that would come with EU membership would improve life. The rate of
those who think that the quality of goods/services would rise and prices be reasonable is 58%.
Moreover, 29% of the total believe that consumer rights would be in operation correctly in
Turkey.
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The first issue under ‘sectoral assessments’ is the participants’ expectations of the new
markets. 79% of them believe that new markets will appear with EU membership. Secondly,
64% of the total expect product quality increases in agriculture, farming, and fishing sectors.
Thirdly, 3/4 of the participants think that technological progress and innovative capability will
occur in industry. Lastly, the proportion of participants who believe that international
competition will increase in the service sector is 71%.

In the context of micro economic assessments; 60% of participants believe that
following Turkey’s EU membership, government regulations on competition will increase. The
proportion of participants who expect an improvement in the institutionalisation level of
companies is similar to that above. Nearly half the students think that EU membership will have
positive effects on wages/salaries. Their expectations with regard to the decrease of negative
effects of companies on the environment is also positive. In fact, following EU membership,
the proportion of participants who believe that such negative effects in Turkey will be lower is
43%.

In the context of macro economic assessments; nearly half the students think that the
unemployment rate will be lower (49%). However, those who believe that the rate of inflation
will decrease following EU membership is only 35%. The proportion of students who believe
that inequality in income distribution will be reduced is almost the same as that given above.
On the other hand, the participants who expect an increase in income per capita in Turkey
following EU membership is more than half.

During the analyses, it was observed that while the preferences of participants in micro
economic subjects are more prominent, this is not so with regard to macro economic issues.
While preferences are generally positive with regard to micro economic life, the same does not
apply to macro economic life. Thus, it is seen that there is no uniformity among the students’
choices in terms of unemployment, inflation, income distribution, and income per capita.

For example, the participants show clear indecisiveness when stating their preferences
with regard to the decrease of inflation and the reduction of inequality in income distribution.
The proportional decrease in the number of those who are for ‘lowering the inflation’ is also
shown in the preferences for ‘reducing the inequality in income distribution’. However, they do
behave in the same manner for the decrease in unemployment and increase in income per capita.

It should be stated that while the participants expect an increase in income per capita
following Turkey’s EU membership, they do not show the same tendency with regard to
equality in income distribution. This can be interpreted as ‘the inequality in income distribution’
shall continue even if partial improvement is realised.

Although this paper includes a field study made during the period April-June 2016, one
can say that it continues to have relevance as it reveals the perspectives of university students
in the South East Anatolia Region of Turkey. However, a similar field study is planned for the
near future using ‘comparative static analysis’ so that it shall be possible to make detailed
analyses and assesments.
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Enclosure: Q’naire Form

A) Information on the Participants
1) Gender : [J Female J Male
2) Age

B) General Information on the EU
3) Do you support Turkey’s membership of the EU? O Yes [ No [ Undecided
4) How much information do you have about the EU? I Much [ Some [1 None
5) What are your reasons for supporting EU membership of Turkey? (Please go to the next question if you do not support)
[J For a more democratic country.
[J To increase welfare to EU level.
] To have free right of movement in EU countries.
[J To gain international prestige and power.
[J For greater employment opportunities and increase in the GNP.
6) What are your reasons for not supporting EU membership of Turkey?
[J As it applies a double standard in member acceptance.
[J As it is a Christian community.
L] As Turkey can increase its welfare without being a member of the EU.
[J As they will never accept Turkey.
[J As it will not make an economic contribution but conversely make a loss.
7) In which case would your negative opinion of the EU change? (Please go to the next question if your opinion is positive)
U] If double standards in member acceptance are given up.
OJ If prejudice and indifference towards Turkey is resolved.
O] If Turkey is exempted from visa requirements.
[J If negotiations are accelerated and a membership date is fixed.
8) How long will Turkey’s membership of the EU take?
[J In 5 years J In6-10years [J In11-15years [JIn 16-20 years [J Never
9) How do you assess the economic future of the EU?
L] Becomes better [] Becomes worse [ Remains the same
10) Have you ever benefited from a grant and/or encouragement programmes of the EU?
00 Yes [INo [ Never heard of it

C) ECONOMIC ASSESSMENTS

>q9 @ E
Please mark the relevant box. 58| 3| g

cd @| © .y

si1g|E| 2
In case of Turkey’s Membership of the EU,; a4 B = <

Strongly

anvnn

C1) Assessments on Consumer Perceptions

11) | Use of the Euro as a common monetary unit will facilitate life.

12) | New commercial regulations will facilitate life.

13) | Quality of goods/services will increase and their prices become reasonable.

14) | Consumer rights will operate correctly.

C2) Sectoral Assessments

15) | New markets will appear.

16) | Product quality will increase in agriculture, farming, and fishing sectors.

17) | Technological progress and innovative capability will occur in industry.

18) | International competition will increase in service sector.

C3) Micro Economic Assessment

19) | Wages/salaries will rise.

20) | Companies will be institutionalised.

21) | Negative effects of companies on the environment will decrease.

22) | Government regulations on competition will be increased.

C4) Macro Economic Assessment

23) | Unemployment rate will decrease.

24) | Inflation rate will decrease.

25) | Inequality in income distribution will be reduced.

26) | Income per capita will increase.

110



International Journal of Social Science Research, 8 (2), 88-111

Please cite as:
Ekinci, Mehmet Behzat. Kara, Mehmet. (2019). Economic Perspectives of

University Students in the South East Anatolia Region with regard to EU
Membership of Turkey, International Journal of Social Science

Research,8(2)87-111

111



International Journal of Social
Science Research
WWW.ijssr.net

ijssresearch@gmail.com
ISSN: 2146-8257

Investigation of Consumer Behaviors Related to Sport Sponsor Brands

) Keziban Yoka
Nigde Omer Halisdemir University, Social Sciences Institute
https://orcid.org/0000-0002-0585-0923

) Ercan Polat!
Nigde Omer Halisdemir University, School of Physical Education and Sports
https://orcid.org/0000-0002-4892-2616

ABSTRACT ARTICLE INFO
This study was conducted in order to compare consumer sponsorship
of sports sponsorship according to various sports branches and to
examine some variables. For this quantitative research, relational
survey model, which is one of the general screening approaches, was
used. The study group consisted of 356 sports consumers including
218 women 138 men in Kayseri and Nigde provinces. Group
formation was carried out by convenient sampling method which is
one of the non-random sampling methods. Research data were
collected through a questionnaire. Measurement tool content; In
addition to the Personal Information Form to obtain the demographic
characteristics of individuals, Consumer Behavior Scale Related to
Sport Sponsorship is used to measure individuals' perspectives on
sponsorship. Descriptive and inferential statistics were made by using
SPSS program for data analysis.

When the findings obtained are evaluated in general, it can be said that
there is no significant relationship and difference in consumer
behaviors towards sports sponsor brands according to age, education
level, most viewed sports branch, income level and interest level. In
addition, it was determined that participants' perspectives on sports
sponsorship and consumer preferences for sponsoring firms created

significant brand awareness.
Received: 14.11.2019
Key Words: Sports, Consumer, Sponsorship, Behavior Published online:
31.12.2019

! Corresponding author: Assoc.Prof.,
ercihanpolat@hotmail.com 5538689299

©2019 1JSSR. All Rights Reserved



International Journal of Social Science Research, 8(2), 112-125

Extended Summary

Introduction

Sports sponsorship takes the first place as the most preferred sponsorship activity with
a share of 70% (Tarake1, 2018). The reason for this is that it is easy to understand the world-
wide sport and is an area that can appeal to a very large audience (Tengilimoglu & Ozturk,
2004). Sponsorship has features such as contributing directly to image formation, being more
successful than other applications and advertisements, being less expensive and being usable
by organizations operating in every field (Cantz & Dogan, 2015).

Another aim of the sponsors is to create brand awareness (Miloch & Lambrecht, 2006).
The high level of brand awareness of the sponsor will provide a competitive advantage in
increasing the value of the brand and preventing the poor quality marketing strategies of its
competitors (O'Reilly et al., 2007). The biggest factor in sponsoring an organization is to
increase the brand image and increase the consumption of products or services and thus profit
(Alay, Imamoglu & Kogak, 2008).

The consumer is the most important element in the marketing concept. The consumer
can be defined as individuals or groups who are directly affected by the services provided or
who buy and use the products (Mucuk, 2001). The sports consumer is defined as the person or
group who buys and uses a sport related product and service at the same time for money
(Adrian, 2015). Shank (2005) classifies sponsors as sports consumers as well as spectators and
participants. It was observed that the sports sponsors preferred basketball, volleyball, wrestling,
tennis, handball, swimming, athletics, automobile races and weightlifting branches after
football (Argan, 2001).

When the literature is examined, various studies related to sports sponsorship have been
found. These studies; research on sponsorship in football (Argan, 2001; Acak et al., 2010;
Enginkaya, 2014; Aslaner, 2017), research on sponsorship in basketball (Alay, imamoglu &
Kocak, 2008; Akdag, 2012; Tekin & Eskicioglu, 2015), tennis research on sponsorship
(Nicholls & Roslow, 1999; Tinaz, 2008), research on brand and sponsorship (Celik, 2016;
Kiigiikcivil, 2017; Dogan, 2018), organization sponsorship (Roy & Cornwell, 2004; Yang,
Sparks & Li, 2008; Turegiin, 2013), sponsorship awareness (Ko et al., 2008; Lee, Harris &
Lyberger, 2011), research on sponsorship and purchasing intentions (Gwinner & Bennett, 2008;
Hong, 2011; Sirin, 2017), sponsorship and supporter research (Parker & Fink, 2010) can be
given as an example.

In line with this information, the aim of this study is to compare consumer behaviors
related to sports sponsorship according to some variables. In addition, it is aimed to determine
which of the popular sports branches operate more effectively in the field of sports sponsorship
and how this has an impact on consumer behavior and try to offer various suggestions.
Methodology

Research; It was designed according to quantitative research model and relational
scanning method was used. The sample group of this study consisted of 356 sports consumers,
218 females and 138 males, who are sports spectators for any branch and located in the
provinces of Kayseri and Nigde. Questionnaire method was used as data collection tool. In the
first part of the questionnaire consisting of two parts, personal information form was used, and
in the second part, Consumer Behavior Related to Sport Sponsorship Scale was used as data
collection tool. This scale, developed by Tarake1 (2018), consists of 4 dimensions, 21 items and
5-point likert type; Brand Awareness, Sports Sponsorship Perspective, Consumer Choice for
Sponsor Company and Consumer Choice for Competitor Team Sponsor. The questionnaires
were collected by the participants using face to face interview method. The data obtained were
analyzed by SPSS statistics program. Descriptive and inferential statistics were applied.
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Findings

When the findings were examined; 61,2% of the participants were women (n = 218) and
77.5% were university (n = 276). When the frequency and percentage values of the most
watched sports branch variable are analyzed, 37.4% of the participants are watching football (n
= 133). The mean age of the participants was () 24.28. The average income level is () 2011
TL.

When the differences in the sub-dimensions of the scale by gender were examined, a
significant difference was found in favor of men in the perspective of sports sponsorship (p
<0.05). There was no significant difference in the other sub-dimensions (p> 0.05). When the
differences in Sport Sponsorship and Consumer Behavior were examined according to the
education level variable, no significant difference was found in any sub-dimension (p> 0.05).
When the differences in Sport Sponsorship and Consumer Behavior Scale sub-dimensions were
examined according to the most watched sports branch variable, no significant difference was
found in any sub-dimension. (p> 0.05). In general, there was no significant relationship between
age, income and sports interest level variables and sports sponsorship and consumer behavior
scale sub-dimensions. Only weak and significant negative relationships were found between
the income and sports sponsorship perspective, the interest in sports and sports sponsorship,
and the interest in sports and brand awareness. The perspective of sports sponsorship, the
consumer preference of the sponsor firm and the consumer preference dimensions of the
competitor team sponsor explained 51% (R? = 0.507) of the brand awareness dimension.
Conclusion
As a result; In their viewpoints of the sponsor brand, men attach more importance to these
brands. It can be said that there is no connection between the level of education and the most
watched sports branch variables and the attitude and awareness towards the sponsor brand. In
addition, there was no significant relationship between age, income and interest variable and
sports sponsorship and consumer behavior scale. Only; Even though it shows a very weak
relationship feature, as the income increases and the perspective of sports sponsorship
decreases, as the interest in sports increases, the perspective and brand awareness of sports
sponsorship decreases. In addition, it can be said that sponsorship activities have significant
effects on creating brand awareness, whereas brand awareness perception is negative in contrast
to rival team sponsors.
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OZET

MAKALE BIiLGIiSi

Bu ¢alisma spor sponsorluguna iligkin tiiketici davranislarinin gesitli
spor branglarina gore karsilastirilmast ve bazi degiskenler
cergevesinde incelemek amaciyla yapilmigtir. Nicel arastirma tiiriinde
olan bu ¢aligma i¢in genel tarama yaklasimlarindan biri olan iligkisel
tarama modeli kullanilmigtir. Katilimer grubunu Kayseri ve Nigde
illerinde bulunan 218 kadin 138 erkek olmak Uzere toplam 356 spor
tilketicisi olugturmustur. Grup olusumu, seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden uygun (kolay ulasilabilir) 6rnekleme yontemiyle
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri anket araciligiyla toplanmistir.
Olgiim arac1 igeriginde; bireylerin demografik 6zellikleri elde etmek
icin kisisel bilgi formunun yani sira bireylerin sponsorluga bakis
acilarmi Slgmek igin “Spor Sponsorlugu ile Ilgili Tiiketici Davranist
Olgegi” bulunmaktadir. Verilerin analizi igin SPSS programi
kullanilarak tanimlayici ve ¢ikarimsal istatistikler yapilmistir.

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde yas, egitim
durumu, en ¢ok izlenen spor bransi, gelir diizeyi ve ilgi diizeyine gore
spor sponsoru markalarina yonelik tliketici davranislarinda kayda
deger bir iliski ve farklilik olusturmadigi sdylenebilir. Bununla
birlikte katilimcilarin spor sponsorluguna bakis acilarinin ve sponsor
firmalara yonelik tiketici tercihlerinin 6nemli dizeyde marka
farkindalig1 yarattig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Spor, Tiiketici, Davranis, Sponsorluk,

AlimmaTarihi:
14.11.2019

Cevrimi¢i  yayinlanma
tarihi: 31.12.2019

Giris

Gilinlimiiz diinyasinda spor tanitim, prestij ve bir giic gdsterme araci gibi faaliyet
gosteren bir endiistri sekline donlismiistiir. Ekonomik gii¢ ayn1 zamanda bir tlkenin siyasi
gliciine dogrudan etki eden gii¢ olarak nitelendirilirken, son zamanlarda spor ekonomisi de tilke
ekonomilerine dogrudan katk1 yapan bir endiistri haline doniismiistiir (Akoglu, Ozbey ve Polat,
2019). Ayn1 zamanda spor, tek ortak paydada biitiin diinyanin birlikte tiiketebildigi bir olgu ve
milyarlarca insan1 bir noktada bulusturabilen 6nemli bir platformdur. Bdyle bir kitlesel

1 Corresponding author: Assoc.Prof.
ercihanpolat@hotmail.com 5538689299
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biiytikliige sahip bu endiistri, ekonomik potansiyeli de beraberinde getirmistir. Spor alanindaki
onemli ve biiyiik gelir kaynaklarindan en dikkat ¢ekeni ise spor sponsorlugu (Decker, 1991)
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Sponsorluk kavrami birey ya da isletmenin ticari amacglarn dikkate alinarak
organizasyona ya da kisiye destek saglamasi olarak ifade edilmektedir (Haywood, 1991). Spor
sponsorlugu ise ulusal ve uluslararasi, bolgesel ve kisisel sportif faaliyetlerin gelisebilmesi i¢in
katki saglama bigimi olarak tanimlanmaktadir (Aydede, 2002). Spor sponsorlugu isletmelerin
%70’lik pay ile en cok tercih ettigi sponsorluk faaliyeti olarak ilk sirada yer almaktadir
(Tarake1, 2018). Bunun nedeni olarak sporun diinya ¢apinda kolay anlasilmasi, ¢ok biiyiik
kitlelere hitap edebilen bir alan olmasidir (Tengilimoglu ve Oztiirk, 2004). Sponsorluk, imaj
olusumuna dogrudan katki yapmasi, diger uygulama ve reklamlara gore daha basarili olmasi,
maliyetinin daha ucuz olmasi ve her alanda faaliyet gosteren kuruluslar tarafindan kullanilabilir
olmasi gibi 6zelliklere sahiptir (Candz ve Dogan, 2015). Ozellikle uluslararas: organizasyonlar,
tiim diinyanin gozii 6nlinde gerceklesmekte ve iilkelerin medya araciligiyla iilke taninirligina
ve lilke imajina olumlu katkilar saglamasina yardimci olurken ayni zamanda sponsor firmalarda
bu organizasyonlarda kendi bilinirliklerini arttirabilmektedirler (Akoglu ve Mutlu, 2018).

Sponsorlarin bir diger amaci ise marka farkindaligi olusturmaktir (Miloch ve
Lambrecht, 2006). Sponsorun yiiksek seviyede marka farkindaligina sahip olmasi, markanin
degerini artirmasinda ve rakiplerinin kalitesiz pazarlama stratejilerini Onlemede rekabet
listiinliigii saglayacaktir (O'Reilly, Nadeau, Séguin ve Harrison, 2007). Isletmelerin bir
organizasyona sponsor olmalarindaki en biiyiikk etken, marka imajin1 yiikselterek {iriin veya
hizmet tiiketimini artirmak dolayisiyla kar etmektir (Alay, Imamoglu ve Kocak, 2008).

Tiiketici ise, pazarlama kavrami igerisindeki en onemli unsurdur. Tiiketici sunulan
hizmetlerden direk etkilenen ya da iirlinleri alip kullanan birey ya da gruplar seklinde
tanimlanabilir (Mucuk, 2001). Spor tiiketicisi ise para karsilifinda bir spor veya sporla ilgili
iiriin ve hizmeti satin alan ayn1 zamanda kullanan kisi ya da grup olarak tanimlanmaktadir
(Adrian, 2015). Shank (2005) seyirciler ve katilimcilarin yan sira sponsorlari da spor tiiketicisi
olarak tasnif etmistir. Spor sponsorlugu yapan firmalarin futboldan sonra, basketbol, voleybol,
giires, tenis, hentbol, ylizme, atletizm, otomobil yarislar1 ve halter branslarini tercih ettikleri
gozlemlenmistir (Argan, 2001).

Literatiir incelendiginde spor sponsorlugu ile ilgili ¢esitli calismalara rastlanmistir. Bu
caligmalara; futbolda sponsorluk konulu aragtirmalar (Argan, 2001; Acak vd., 2010; Enginkaya,
2014; Aslaner, 2017), basketbol da sponsorluk konulu arastirmalar (Alay, Iimamoglu ve Kogak,
2008; Akdag, 2012; Tekin ve Eskicioglu, 2015), tenis de sponsorluk konulu arastirmalar
(Nicholls ve Roslow, 1999; Tinaz, 2008), marka ve sponsorluk konulu arastirmalar (Celik,
2016; Kiigiikeivil, 2017; Dogan, 2018), organizasyon sponsorlugu konulu (Roy ve Cornwell,
2004, Yang, Sparks ve Li, 2008; Tiiregiin, 2013), sponsorluk farkindalig:r (Ko, Kim, Claussen
ve Kim, 2008; Lee, Harris ve Lyberger, 2011), sponsor ve satin alma niyetleri konulu
arastirmalar (Gwinner ve Bennett, 2008; Hong, 2011; Temel ve Sirin, 2017), sponsor ve taraftar
konulu aragtirmalar (Parker ve Fink, 2010) 6rnek olarak verilebilir. Fakat ilgili alan yazin
incelendiginde spor sponsorlugu ve tiiketici davraniglarini kapsayan ¢aligmalarin (Koo ve ark.,
2006; Akyildiz ve Marangoz, 2008; Demirel, 2014; Bebek, 2017; Tarake1, 2018; Tiikenmez,
2018) kisith oldugu goriilmiistiir. Spor baglaminda sponsorluga odaklanan ¢aligmalarin sayisi
artmasina ragmen, diger iletisim araglari izerinde yapilan ¢aligmalara kiyasla bu konuda daha
az calisma oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda bu ¢alismanin amaci spor sponsorluguna iliskin tiiketici
davranislarinin ¢esitli spor branglarina gore karsilastirilmasi ayni zamanda spor sponsorlugunun
devam eden anlayis1 hakkinda bilgi vererek, popiiler spor branslarindan hangilerinin spor
sponsorlugu alaninda daha etkin faaliyet gosterdigi ve bunun tiiketici davranislari izerinde nasil
bir etki yarattig1 tespit edilip ¢esitli 6neriler sunulmaya calisilmistir.
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Yontem

Arastirma Modeli: Arastirma; nicel arastirma modeline gore tasarlamis olup, iliskisel tarama
yontemi kullamlmistir. iliskisel tarama modeli, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim olup olmadigin1 ve degisimin derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelidir (Karasar, 2016).

Arastirma Grubu: Bu arastirmanin 6rneklem grubunu herhangi bir bransa yonelik spor
seyircisi olan ve Kayseri ile Nigde illerinde bulunan 218 kadin 138 erkek toplam 356 spor
tiiketicisi  olusturmustur. Orneklem segiminde segkisiz olmayan &rneklem segim
yontemlerinden uygun ornekleme (kolay ulasilabilir durum O&rneklemesi) tekniginden
yararlanilmustir.

Veri Toplama Araci: Veri toplama araci olarak anket yontemi kullanilmustir. iki boliimden
olusan anketin birinci boliimiinde kisisel bilgi formu, ikinci bdliimiinde spor Sponsorlugu ile
Igili Tiiketici Davranis1 Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmustir. Kisisel bilgi formunda,
yas, cinsiyet, egitim durumu, gelir diizeyi, seyredilen spor bransi ve spora ilgi diizeyini tespit
etmeye yonelik ifadeler bulunmaktadir.

Spor Sponsorlugu ile Ilgili Tiiketici Davranis1 Olgegi: Tarak¢1 (2018) tarafindan gelistirilen
spor sponsorlugu ile ilgili tiikketici davranis1 6l¢egi marka farkindaligi, spor sponsorluguna bakis
agis1, sponsor firmaya iligkin tiiketici tercihi, rakip takim sponsoruna iligkin tiiketici tercihi
olmak Uzere 4 boyut 21 madde ve 5’li likert tipindedir. Giivenilirlik ve gegerlilik analizleri
Tarak¢1 (2018) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu calisma kapsaminda 6l¢egin i¢ tutarlilik kat
sayist o= 0.94 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlardan ise Marka farkindaligi o= 0.84,
Sponsorluga bakis acis1 o= 0.77, Sponsor firmaya iliskin tiiketici tercihi o= 0.74, Rakip takim
sponsoruna iligkin tiiketici tercihi a= 0.76 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi: Anketler katilimcilara arastirmacilar tarafindan yliz yiize goériisme
yontemi kullanilarak toplanmistir. Toplam 420 katilimeiya ulasilmig, 356 tane anket gegerli
kabul edilerek degerlendirmeye alinmigtir.

Verilerin Analizi: Elde edilen veriler SPSS istatistik programiyla ¢éziimlenmistir. Yiizde
frekans ve ortalama yaygilik 6lgiisii gibi tanimlayict istatistiklerin yani sira; dagilimlarin
normallik sitnamasi ¢arpiklik ve basiklik testleri araciliiyla incelenmistir. Elde edilen sonuglara
gore, parametrik testlerden; Bagimsiz Orneklemler t-Testi, Tek Yonli Varyans Analizi (One
Way Anova), Pearson Korelasyon Analizi ve Cok Yonlii Dogrusal Regresyon Analizi testlerine
tabi tutulmustur. Parametrik olmayan testlerden ise Kruskal-Wallis H Testi uygulanmaistir.

Bulgular

Tablo 1’de katilimcilarin cinsiyet degiskenine ait frekans ve yiizde degerleri verilmis
olup, katilimcilarin %61,2’si kadin (n=218), %38,8’1 erkektir (n=138). Egitim durumu
degiskenine iliskin katilimecilarin, %5,4’l lise (n=16), %77,5’1 lniversite (n=276), %18,0’1
lisansusti (n=64) olarak saptanmistir. En ¢ok seyredilen spor bransi degiskenine iliskin frekans
ve yiizde degerleri incelendiginde, katilimcilarin %37,4°1 futbol (n=133), %12,9’u basketbol
(n=46), %20,8’1 voleybol (n=74), %8,1’1 tenis (n=29), %8,4’1 ylizme (n=30), %12,4’# diger
branslar (n=44) olarak belirlenmistir.
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Tablo 1. Tanimlayici Istatistik-frekans ve yiizde degerleri

f %
Cinsivet Kadin 218 61,2
y Erkek 138 38,8
Lise 16 5,4
Egitim Seviyesi Universite 276 77,5
Lisansustu 64 18,0
Futbol 133 37,4
Basketbol 46 12,9
En Cok Seyredilen Spor  Voleybol 74 20,8
Bransi Tenis 29 8,1
Yizme 30 8,4
Diger 44 12,4
Toplam 356 100

Tablo 2’de siirekli degisken 6zelliginde olan verilerin ortalama ve yayginlik 6l¢iilerine

yer verilmistir.

Tablo 2. Tanimlayici Istatistikler — Ortalama ve Yaygimlik Olgiileri

x S Min. Max. N
Yas
. . 24,28 5,36 18,00 53,00

genrr seviyest (TL) 201124 1937,64 400,00  10000,00

pora gt Luzey 6,72 2,40 1,00 10,00
Alt Boyutlar 356
Spor Sponsorluguna Bakis Acist 2,79 0,84 1,00 5,00
Sponsor Firmaya Hiskin Tiketici Tercihi 2,95 0,76 1,17 5,00
Rakip Takim Sponsoruna Hiskin Tiketici Tercihi 3,23 0,94 1,00 5,00
Marka Farkindaligi 2,64 0,81 1,00 5,00

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin yas ortalamasi (), 24,28 standart sapmasi (S),
5,36 en kiiciik yas degeri 18, en blylk yas degeri ise 53 olarak saptanmistir. Katilimcilarin
Gelir seviyeleri (x) 2011TL, standart sapmasi (S) 1937, en az gelir diizeyi 400TL, en fazla
gelir dizeyi ise 10000TL olarak saptanmustir. Katilimeilarin spora ilgi diizeyi ise (x), 6,72
standart sapmasi (S), 1,379 puan olarak saptanmistir. Olgek alt boyutlar1 incelendiginde ise
rakip takim spor sponsoruna iliskin tiiketici tercihi boyutunda (¥= 3,23), en diisiik aritmetik
ortalamanin ise marka farkindaligi boyutunda (x¥= 2,64) oldugu gériilmektedir.

Tablo3. Cinsiyet degiskenine gore Spor Sponsorlugu Tiiketici Davranisi Olgegi alt boyutlarima iliskin farklar

Alt Boyutlar Cinsiyet N X S Sd t p

Spor Sponsorluguna Bakis Agist Iéﬁ:lé E iég g:;(l) 8:88 354 -2,10 0,04
Sponsor Firmaya iliskin Tiiketici Tercihi Iéﬁfgﬁ iég g:gg 8:?2 354  -145 0,15
$Zi<£)h;l"ak1m Sponsoruna liskin Tiiketici Iéﬁi;E %g 2;;8 8:3(6) 354 001 0,36
Marka Farkindalig1 Iéﬁfgﬁ iég g% 8:;8 354  -1,87 0,06

Tablo3 incelendiginde, cinsiyete gore dlcek alt boyutlarina iligkin farklar incelendiginde
spor sponsorluguna bakis acist boyutunda erkekler lehine anlamli fark tespit edilmistir
(p<0,05). Diger alt boyutlarda ise anlaml fark goriilmemistir (p>0,05). Asagidaki tabloda
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egitim seviyesi ve Spor Sponsorlugu ile Tiiketici Davrams1 Olgegi karsilastirma sonuglar
verilmistir (Tablo 4).

Tablo4. Egitim seviyesi degiskenine gére spor sponsorlugu ve tiiketici davranigina iliskin Kruskal-Wallis

sonuglari
.. Egitim 2
Olgek Alt Boyut Seviyesi N S.0 X Sd p
] 1.Lise 16 219,91
Spor Sponsorluguna Bakis 2 Universite 276 178,38 359 2 (20
Agist 3.Lisanststi 64 168,67 ‘ ’
. o 1.Lise 16 190,50
SQOHS_OY_ Firmaya Iligkin 2.Universite 276 17849 (o7 2 087
Tuketici Tercihi 3.Lisansiisti 64 175,53 ' '
1.Lise 16 157,06

Rakip Takim Sponsoruna

iliskin Tiiketici Tercihi 2.Universite 276 176,79 1,76 2 0,41

3.Lisansustl 64 191,25
1.Lise 16 205,53
2.Universite 276 179,96 2,19 2 0,33
3.Lisansisti 64 165,44

Marka Farkinda lig1

Tablo 4 incelendiginde, egitim seviyesi degiskenine gore Spor Sponsorlugu ile Tiiketici
Davranigina iligkin farklar incelendiginde hicbir alt boyutta anlamli bir fark tespit edilmemistir
(p>0,05). Asagidaki tabloda en ¢ok seyredilen spor bransi ve dlgek alt boyutlar1 arasindaki
farklar incelenmistir (Tablo 5).

Tablo 5 Spor brangina gore spor sponsorlugu ve tiiketici davranigina iliskin farklar

Olgek Alt Boyut Spor Brangi N X S F P
2.Basketbol 46 279 0,86
3.Voleybol 74 575 0,80
Spor Sponsorluguna Bakig Ac¢ist 4.Tenis 29 2’70 0,75 0,62 0,69
5.Yizme 30 2:87 0,71
6D1ger 44 2,63 0,92
1.Futbol 133 2,99 0,80
2.Basketbol 46 3,03 0,72
Sponsor Firmaya Iliskin Tiiketici 3.Voleybol 74 2,91 0,78 084 052
Tercihi 4.Tenis 29 2,7 0,64 ’ ’
5.YUzme 30 3,03 0,79
6.Diger 44 2,88 0,67
1.Futbol 0,93
2.Basketbol 14363 gié 1,12
Rakip Takim Sponsoruna Iliskin S'VOI_eyb ol 74 3,28 0,89
Tiiketici Tercihi 4.Tenis 29 298 087 139 023
5.Yuzme 30 313 0,93
6.Diger 44 3,51 0,85
1.Futbol 133 2,66 0,85
2.Basketbol 46 2,63 0,70
Marka Farkinda lig1 j\T/:r']?g' bol ;g ggg 8:;; 044 082
5.Yuzme 30 2,79 0,87
6.Diger 44 252 084

Tablo 5 incelendiginde, en cok seyredilen spor branst degiskenine gore Spor
Sponsorlugu ve Tiiketici Davranisi 6lgegi alt boyutlarina iliskin farklar incelendiginde higbir
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alt boyutta anlamli fark ortaya ¢gikmamustir. (p>0,05). Asagidaki tabloda dlgek alt boyutlari ile
gelir diizeyi ve yas degiskenleri arasindaki korelasyon analizi sonuglari verilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Katilimcilarin yas, gelir seviyesi ve spora ilgi degiskenleri ile degiskenine gore spor sponsorlugu ve
tiiketici davranigi kargilagtirmasi (Pearson )

Yas Gelir Spora ilgi
n r r r
Spor Sponsorluguna Bakis agist 405 -0,03 -0,11* -0,12*
Sponsor Firmaya Iliskin Tiiketici Tercihi 405 -0,02 -0,07 -0,07
Rakip Takim Sponsoruna iliskin Tiiketici Tercihi 405 0,08 0,06 -0,06
Marka Farkindalig: 405 -0,05 -0,05 -0,12*

*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde genel olarak yas, gelir seviyesi ve spora ilgi diizeyi degiskenleri
ile spor sponsorlugu ve tiiketici davranisi 6l¢egi alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi
gorulurken; sadece gelir ve spor sponsorluguna bakis agisi, spora ilgi ve spor sponsorluguna
bakis agis1 ile spora ilgi ve marka farkindalig1 boyutlar1 arasinda zayif diizey anlamli negatif
iliskiler goriilmiistiir.

Tablo 7. Sponsorlukla baglantili alt boyutlarin marka farkindaligina etkisi

Standartlagtirilmamis  Standartlagtirilmis
Katsayilar

Katsayilar
Bagimsiz degiskenler B Std.hata Beta t P
(Sabit) 0,471 0,137 3,438 0,001
Spor sponsorluguna bakis agist 0,404 0,045 0,421 8,886 0,000
Sponsor firmaya iligkin tiiketici tercihi 0,444 0,061 0,420 7,298 0,000
Rakip takim sponsoruna iligkin tiketici tercihi -0,082 0,041 -0,096 -2,014 0,045

R=0,712 R?=0,507 F=120,805 p=0,000

Tablo 7°de Sponsorlukla baglantili boyutlardan spor sponsorluguna bakis agisi, sponsor
firmaya iliskin tiiketici tercihi ve rakip takim sponsoruna iligkin tiiketici tercihi boyutlarinin
marka farkindalig1 boyutunu yordama giiciine iliskin test sonuglar1 yer almaktadir. Tablo
incelendiginde bagimsiz degiskenlerinin tiimiiniin marka farkindaligi boyutunu %51 oraninda
(R?=0,507) agikladig1 goriilmektedir. Anlamli yordama giiciine sahip bagimsiz degiskenlerin
goreli dnem siras1 sponsor firmaya iliskin tiiketici tercihi boyutu, spor sponsorluguna bakis acist
boyutu ve rakip takim sponsoruna iliskin tiiketici tercihi seklindedir. Rakip takim sponsorlugu
ile iligkili boyutun yoniiniin negatif oldugu da goriilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Spor Sponsorluguna iliskin tiiketici davranislarinin ¢esitli spor branslarina gore
karsilagtirilmasinin yapilmasinin amaglandigi bu ¢alismaya 356 birey katilmistir. Arastirma
icin toplanan veriler ile yas, cinsiyet, egitim diizeyi, gelir seviyesi, spora ilgi diizeyi ve en ¢ok
seyredilen spor bransi degiskenleri dikkate alinarak incelenmistir. Elde edilen bilgiler literatir
kaynaklariyla karsilastirilarak tartigilmigtir.

Aragtirma bulgularinda katilimcilarin cinsiyet degiskenine ait spor sponsorlugu ile
tiiketici davranigina iliskin farklar incelendiginde spor sponsorluguna bakis agist boyutunda
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erkekler lehine anlamli fark goriiliirken diger boyutlarda herhangi bir farklilasma olmadigi
belirlenmistir (Tablo 3). Sponsorlugun tiiketiciler iizerindekini etkilerini inceleyen benzer
calismalarda Alay (2004) ve Celik (2016) cinsiyet degiskenine gore spor sponsorluguna bakis
acisinda farklilik olmadig1 vurgulamislardir. Bu bilginin aksine Giil (2011), Bebek (2017) ve
Tarak¢1 (2018) tarafindan yapilan spor sponsorlugu ile baglantili arastirmalarda erkeklerin
sponsor alg1 ve goriislerinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Orneklemlerin yapisinin farkli
sonuclar ¢ikmasinda etki ettigi diisiiniirken ayrica arastirma sonuglar biitiinciil diigiiniildiiglinde
erkeklerin spora olan ilgi diizeylerinin genel anlamda kadinlardan daha iistiin olmasinin
erkekler lehine farkin olusmasini etkileye bilecegini diisiindiirtmiistiir.

Aragtirma bulgular1 degerlendirildiginde egitim seviyesi degiskenine gore Spor
Sponsorlugu ile Tiiketici Davranigina iliskin farklar incelendiginde higbir alt boyutta anlaml
bir fark tespit edilmemistir (Tablo 4). Arastirmacilardan Bebek (2017) ve Tiikenmez (2018)
yaptiklar1 aragtirmalarda egitim seviyesinin tiiketici spor sponsorlugunu algilamada fark
olusturucu bir degisken olmadigini vurgulamislardir. Bu sonuglarin aksine Haciibrahimoglu
(2018), Tarakc: (2018) ve Inan (2019) ise yaptiklar1 arastirmalarda spor sponsorlugunun
tilketiciler tarafindan algilanmasinda egitim seviyesinin O6nemli bir etken oldugunu
belirtmislerdir. Elde edilen farkli sonuglarin o6rneklemin o6zellikleri sebebiyle olustugu
diistinilmiistQr.

Arastirma bulgularinda spor bransi degiskenine gore Spor Sponsorlugu ile Tiiketici
Davranist 6lcegine iliskin iliskin farklar incelendiginde genel olarak hicbir alt boyutta anlaml
fark goriilmemistir (Tablo 5). Konuyla baglantili birebir bir ¢alismayla karsilagiimamistir.
Ancak Aragtirmacilardan Yelken (2017) ¢alismasinda sponsorluk desteginin tiim spor dallarini
kapsadigini ama en ¢ok futbol bransina yapildigini ifade etmistir. Bu bilgiden hareketle futbol
tlketicisinin sponsor marka algilarinin daha yiiksek olabilecegi diisiiniile bilir. Bagka bir
caligmada ise Kocaman (2017) ise elde etmis oldugu veriler dogrultusunda Tiirkiye Okculuk
Federasyonu'nun yok denecek kadar az sponsorluk geliri oldugunu tespit etmistir. Bu bilgiler
ise diger branslarda sponsorluk faaliyetinin ¢cok az olmasi sebebiyle bu tarz branglara sponsor
olacak firmalarin daha kolay farkindalik yarabilecegini diislindiirtmiistiir.

Aragtirma bulgularinda katilimcilarin gelir seviyesi, yas ve spora ilgi dizeyi
degiskenleri ile spor sponsorlugu ile tiiketici davranis1 6lgegi alt boyutlarina iliskin farklar
incelendiginde genel olarak anlamli iliski olmadigi goriiliirken; sadece gelir ve spor
sponsorluguna bakis agisi, spora ilgi ve spor sponsorluguna bakis agis1 ile spora ilgi ve marka
farkindaligi boyutlar1 arasinda zayif diizey anlamli negatif iliskiler goriilmiistiir (Tablo 6).
Arastirmacilardan Tiikenmez (2018) ¢alismasinda katilimcilarin gelir seviyesine ve yaslarina
gore anlamli fark tespit etmistir. Baska bir ¢alismada ise Inan (2019) ¢alismasina ait bulgulari
degerlendirdiginde yas degiskenine ait analiz sonuglarina gore anlamli fark tespit etmistir.
Simsek (2017) caligmasinda ise tutulan takim i¢in yapilan harcama tiirleri ve harcama diizeyleri
taraftar sadakati, taraftar tipi ve demografik ozellikler ile iligkili oldugunu belirtmistir. Ayrica
gelir seviyesi degiskenine gore anlamli bir fark tespit etmemistir. Arastirmacilardan Bebek
(2017) ise aylik geliri "1500 TL ve alt1" olan taraftarlarin spor sponsorlugu ile ilgili algilar
aylik geliri “1501 TL ve {izeri” olan taraftarlara gore daha diistik oldugunu tespit etmistir. Bagka
bir ¢aligmada ise Celik (2016) gelir seviyesine gore anlamli bir fark tespit etmemistir. Benzer
bir ¢aligmada ise Yiicer (2012) tuketicinin sponsor olunan takimi desteklemesiyle, sponsorun
lirlin ve hizmetlerini satin alma egilimi arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu tespit etmistir.
Tiim bu sonuglarin manidar bir sekilde degerlendirilmesi ve gelecek arastirmalarda sonuglarin
takip edilmesi gerektigi diistiniilmustiir.

Sponsorlukla baglantili boyutlardan spor sponsorluguna bakis agisi, sponsor firmaya
iliskin tiiketici tercihi ve rakip takim sponsoruna iligkin tiiketici tercihi boyutlarmin marka
farkindalig1 boyutunu yordama giiciine iliskin test sonuglari bagimsiz degiskenlerinin timinun
marka farkindaligt boyutunu %51 oraninda agikladigi goriilmektedir (Tablo 7). Anlamh
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yordama giiciine sahip bagimsiz degiskenlerin goreli 6nem sirasi sponsor firmaya iliskin
tlketici tercihi boyutu, spor sponsorluguna bakis agis1 boyutu ve rakip takim sponsoruna iliskin
tlketici tercihi seklindedir. Rakip takim sponsorlugu ile iligkili boyutun yoniiniin negatif oldugu
da goriilmistiir. Benzer sekilde Tarak¢1 (2018)’de spor sponsorluguna bakis acis1 boyutunun
marka farkindaligi boyutunun anlamli yordayicist1 oldugunu belirtmistir. Sonuglar
degerlendirildiginde firmalar tarafindan yapilan sponsorluk faaliyetinin marka farkindalig
yaratmada 6nemli bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak; sponsor markaya bakis a¢ilarinda erkeklerin bu markalar1 daha fazla
Onemsedigi, egitim diizeyi ve en ¢ok seyredilen spor bransi degiskenleri ile sponsor markaya
kars1 tutum ve farkindalik arasinda baglant1 olmadig1 sdylenebilir. Ayrica Yas, Gelir seviyesi
ve ilgi diizeyi degiskeni ile spor sponsorlugu ve tiiketici davranisi 6l¢egi arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 goriilmektedir. Sadece ¢ok zayif bir iliski 6zelligi gosterse de gelir arttikga ve
spor sponsorluguna bakis agis1 azalmakta, spora ilgi arttikga spor sponsorluguna bakis acist ve
marka farkindaligi azalmaktadir. Ayrica sponsorluk faaliyetlerinin marka farkindalig
yaratmada Onemli etkilerinin oldugu buna karsin rakip takim sponsorlarina karsin marka
farkindaligi algisinin olumsuz yonde oldugu soylenebilir.

Oneriler
Genel olarak ¢aligmanin bulgulari, sponsorlugun spor tiiketicilerinden sponsorlugun
olumlu tepkiler vermesine neden olan siireci kavramada bireylere rehberlik edebilir. Ayni
zamanda ileride Turkiye genelinde, sosyal medya faktorii de dahil edilerek sadece spor
tiiketicileri dikkate alinarak bir saha arastirmasi planlanabilir ve i¢ Anadolu ve Karadeniz
bolgeleri kiyaslanabilir.
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Extended Summary
Purpose

In many countries around the world, researches are carried out to determine the
perceptions between the police and the community that carry out security services. Bir In a
study conducted in England; 90% of the police's crime-related acts, such as a large part of the
victims, witnesses and so on. It was found that it can solve only 1% of its resources by means
of the information and aids it gives in its capacity as a part of it; Even this striking statistic in
Britain alone is enough to prove the magnitude of the public's role in the success of the police
and an undeniable factor. The change in the sense of duty in the form of obtaining the consent
and approval of the people and establishing their support has led to such a result (Aksu, 2008,
p. 4).

The concept of Community Policing concept in Turkey and community-community
relations has gained importance in recent years. However, it is even more important that these
concepts become more important and that they are sustainable. Because the contact of states to
the public is ensured by establishing the concept of trust.

Managing communication is managing perception. Each institution has stereotypes that
form the subculture. The staff of the police, the judiciary, education, health and other
institutions also look at people, events and general issues with different conclusions within the
framework of their own culture of perception. Police, media, physicians, prosecutors, judges,
drivers, teachers, tradesmen, and physicians all perceive the same incident with a different
perception. This perception and perception may vary according to age, gender, educational
level, status in society, social background, culture and expectations. In fact, we see how
different individuals and societies approach the same event in the opposite direction.
Interpretation of events in people of the same profession varies according to their position. The
success of management is to manage and direct these perceptions. It is imperative to
institutionalize the culture, perception and behavioral analysis of ne what should actually be
arak based on observations of is how work is done ve for public and security services, results
and transformations therefrom. Our people; while explaining the police he wants to see, he
considers it important to not delay the manifestation of justice by being gili knowledgeable ”and
iyi doing good and fast” (Kinaci, 2011).

It is aimed to develop social strategies in the “citizen, police and criminal” triangle based
on the determinations and analyzes made by identifying the factors that affect the occurrence
of crimes, to raise social awareness about taking individual security measures and to increase
the inter-institutional cooperation in the fight against crime and to ensure that all segments of
society are included in the solution. As it is known, researches are important for the future
planning in the short, medium and long term by conducting a situation assessment. When
evaluated with this perspective, it is considered that the study is important for determining the
police perception of the public, the variables that may be effective on this perception and the
relationships between these variables and guiding the future plans (Kinaci, 2011).

When the Community Supported Policing is considered as a problem-solving approach
that can meet the needs of the public and the police, it is necessary to know how this
philosophical approach is perceived by the people living in the society. For this purpose, police
perception of secondary school students was tried to be determined within the scope of police
Services.

Method
In this study, perceptions of secondary school students about safety services were tried
to be determined. The study was designed as a quantitative research and was conducted as a
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descriptive study of variables. Since survey and scale studies are the product of quantitative
approach, statistical methods are generally used. The data is based on numerical figures or
formulas. (Gepni, 2001, p. 40).

In the analysis conducted with demographic data, school administrators; gender, school
type, branch, professional seniority. As the dependent variable, the dimensions of teachers'
motivation and effect on job satisfaction were considered.

The data of the study was obtained from the students attending 3 state secondary schools
from Uskiidar and Kadikdy districts of Istanbul in 2018-2019 academic year. 154 students
(44.0%) were male and 196 (56.0%) were female. The data collection tool of the research was
developed by Marangoz, Celikkan and Yavuz (2011).

Results

It was determined that the students’ public relations and communication dimension, the
visibility of the police, the awareness level of the Community Supported Policing activities, the
expectations level of the Community Supported Policing activities and the general level of
police perception were found to be high. The level of behavioral characteristics of the police
was found to be moderate.

Police public relations and communication dimension of the students participating in
the research, awareness of the Community Supported Policing activities, police behavior
characteristics, visibility of the police, expectations from Community Supported Policing
activities, police perception general scores do not change according to the variable of mother
education level.

According to the father education level, the police public relations and communication
dimension scores of the high school fathers were higher than the police public relations and
communication dimension scores of the university fathers. The police public relations and
communication dimension scores of the fathers with primary and secondary school were found
to be higher than the police public relations and communication dimension scores of the fathers
with graduate education. Again, the police public relations and communication dimension
scores of the fathers with high school education were found to be higher than the police public
relations and communication dimension scores of the fathers with graduate education level.
However, there was no significant difference according to the variable of father education level
of public awareness of police, behavioral characteristics of police, visibility of police,
expectations from community supported policing activities, police perception general scores.

It was determined that female students had higher expectations from Community
Supported Policing activities than male students had higher expectations from Community
Supported Policing activities.

The perception of police is more positive, as the visibility of the police positively affects
the students’ idea of being a police officer. More than half of the students did not have the idea
of being a police officer.
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Ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin  emniyet hizmetlerine yonelik
yaklasimlarii belirlemeye calisan bu arastirma istanbul ili Uskiidar ve
Kadikoy ilgelerinde yiiriitilmistir. Sosyo-ekonomik olarak diigiik
mahallelerde okullara giden Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmanin
verileri 2018-2019 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Uskiidar ve Kadikoy
ilgelerinden ve devlet ortaokuluna devam eden 6grencilerden elde edilmistir.
Calisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin 154'd (%44,0) erkek,
196's1 (%56,0) kiz olmak iizere toplamda 350 &grenci bulunmaktadir.
Aragtirma nicel aragtirma olarak tasarlanmis ve degiskenlere iliskin betimsel
bir calisma olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin bazi sonuglarina
bakildiginda, arastirmaya katilan 6grencilerin “polis halk iligkisi ve iletigimi
boyutu”, “polisin goriiniirliigi”, “Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden
haberdarlik” diizeyi, “polisin “TDP faaliyetlerinden beklentiler” diizeyi ve
“polis algis1 genel” diizeyi yiiksek olarak saptanmustir. “Polisin davranis
ozellikleri” diizeyinin ise orta derecede oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden beklentilerinin erkek
ogrencilere gore Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden beklentilerinin
daha yuksek oldugu belirlenmistir. Polisin goriiniir olmasinin 6grencilerin
polis olma fikrini olumlu anlamda etkiledigi, polis olma fikrini tagiyan
Ogrencilerin polis algist daha pozitiftir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
yarisindan fazlasi polis olma fikrini de tasimamaktadir. Vatandaslik
egitimini de ilgilendiren bu konularda daha ¢esitli arastirmalar yapilabilir ve
masumiyet ¢aginda olan ¢ocuk ve genglerin yaklasimlar1 ve beklentileri
belirlenebilir. Belirlenen bu durumlar vatandaslik egitimi gergevesinde veya
cocuk ve gengleri suctan ve zararli aligkanlik ve maddelerden korumak
amaciyla kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Toplum-halk iliskisi, toplum destekli polislik, polis
algist.
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Giris

Dinyada bircok ulkede glvenlik hizmetlerini yiriten polis teskilati ve toplum
olusturan c¢evreler arasindaki algilar1 belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmaktadir.
“Ingiltere’de yapilan bir arastirmada; polisin sug ile ilgili fiillerin % 90 gibi ¢ok biiyiik bir
kismin1 halkin magdur, sahit vb. sifatla verdigi bilgiler ve yardimlar ile ¢6zdiigii, kendi
imkanlariile ancak % 1’lik kismin1 ¢6zebildigi, % 4’iinde suciistii yaptig1, kalan % 4’{iniin ise
baska yollarla ¢oziildiigii tespit edilmistir”. Sadece Ingiltere’deki bu carpici istatistik bile,
polisin basarisinda halkin oynadigi roliin biiyiikliigiinli ve yadsinilamaz bir faktor oldugunu
ispatlamaya yeterlidir. Gorev anlayisinin, halkin rizasin1 ve onaymi almak ve destegini tesis
etmek seklinde degismesi boyle bir sonucu dogurmustur (Aksu, 2008, s. 4).

Tiirkiye’de Toplum Destekli Polislik kavrami ve toplum-halk iligkisi kavrami son
yillarda 6nem kazanmistir. Ancak 6nem kazanan bu kavramlarin arastirilmasi ve siirdiiriilebilir
olmasi daha da 6nemlidir. Ciinkii devletlerin halka temasi giiven kavraminin tesis edilmesiyle
saglanmaktadir.

fletisimi yonetmek, algilamay1 yonetmektir. Her kurumun alt kiiltiiriinii olusturan
kaliplagsmis yargilar1 vardir. Polisin, adliyenin, egitimin, sagligin ve diger kurumlarin personeli
de kendi alg1 kiiltiirli ¢cergevesinde kisilere, olaylara ve genel konulara farkli sonuglar ¢ikarici
bakis acilari ile bakar. Ayni olaya polis, medya farkli agidan, doktor farkli a¢idan, savci, hakim,
farkll, sofor, 6gretmen, esnaf farkli sonuglar doguran bir algilama ile bakarlar. Bu bakis ve
algilama yasa, cinsiyete, egitim diizeyine, toplumdaki statiisiine, toplumsal kdkenine, kiiltiire
ve beklentilere gore degisebilmektedir. Hatta ayni olaya ¢esitli birey ve toplumlarin ne kadar
zit yonde yaklastigin1 da gormekteyiz. Ayni1 meslekteki insanlarin i¢inde de olaylarin yorumu
o kisilerin konumlarina gore degisir. YoOnetimin bagarisi bu algilart yonetmek ve
yonlendirmeden gecer. Kamu ve givenlik hizmetlerine yonelik, “nasil is yapiliyor”
gozlemlerine, oradan sonu¢ ve doniisiimlere bakarak “aslinda ne olmaliydi” nin kiiltiiri,
algilama ve davranis analizini kurumsallagtirmak zorunludur. Halkimiz; gérmek istedigi polisi
aciklarken, “bilgili olma” ve “isini iyi ve hizli” yaparak adaletin tecellisini geciktirmemeyi gok
onemli gormektedir (Kinaci, 2011).

Suglarin olusumuna etki eden faktorleri tespit ederek yapilan tespit ve analizlere dayali
“vatandas, polis ve suglu” licgeninde etkin stratejiler gelistirerek bireysel guvenlik tedbirleri
alimmast konusunda toplumsal biling olusturulmasini ve sugla miicadelede kurumlar arasi
igbirligini artirarak  toplumun her kesiminin ¢6ziime dahil edilmesini saglamak
hedeflenmektedir. Bilindigi {izere arastirmalar durum degerlendirmesi yaparak kisa, orta ve
uzun vadede gelecege yonelik yapilacak planlamalar agisindan énemlidir. Bu bakis agisi ile
degerlendirildiginde ¢alismanin halkin polis algisini, bu algiya etkili olabilecek degiskenleri ve
bu degiskenler arasindaki iligkileri belirleyerek gelecege yonelik yapilacak olan planlamalara
yon verebilmek agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir (Kinaci, 2011).

Toplum Destekli Polisligi polis halk isbirliginin ve toplumsal ihtiyaglara cevap
verebilecek bir problem c¢6zme yaklasimi olarak diisiiniildiigiinde bu felsefi yaklagimin
toplumda yasayanlar tarafindan nasil algilandigr bilinmelidir. Bu amagla emniyet hizmetleri
kapsaminda ortaokul 6grencilerinin polis algist belirlenmeye calisiimistir.

Yontem

Model

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin emniyet hizmetlerine yonelik algilart
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma nicel arastirma olarak tasarlanmis ve degiskenlere iliskin
betimsel bir ¢alisma olarak gerceklestirilmistir. Anket ve 6l¢ek kullanilan galigmalar, nicel
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yaklagimin bir iriinii olduklar icin genelde istatistik yontemler kullanilir. Veriler sayisal
rakamlara veya formiillere dayandirilmaktadir. (Cepni, 2001, s. 40; Karasar, 2008).
Arastirmada demografik veriler ile yapilan analizlerde bagimsiz degisken olarak okul
yoneticilerinin; cinsiyet, okul tiirii, brans, mesleki kidem gibi 6zellikleri ele alinmistir. Bagimli
degisken olarak ise, 6gretmenlerin motivasyonu ve is doyumuna etkisi boyutlari ele alinmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin verileri 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Uskiidar ve Kadikoy
ilgelerinden 3 devlet ortaokuluna devam eden 6grencilerden elde edilmistir. Calisma grubunu
olusturan ortaokul Ogrencilerinin 154'G (%44,0) erkek, 196's1 (%56,0) kiz olmak {izere
toplamda 350 6grenci bulunmaktadir. Calisma grubu belirlenirken sosyo-ekonomik diizey
onemli olmustur. Arastirmaya katilan dgrenciler sosyo-ekonomik diizeyi gorece daha diisiik
mahallelerde yasayan 6grencilerdir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmanin veri toplama araci Marangoz, Celikkan ve Yavuz (2011) tarafindan
gelistirilmistir. Anket formu literatiir taramas1 sonucu olusturulmustur. Ankette halkin TDP
hizmetlerinin algilamas1 (dért boyut: Polis-Halk iliskisi ve iletisimi boyutu 7 madde; TDP
faaliyetlerinden haberdarlik 5 madde; polisin davramig oOzellikleri 13 madde; polisin
gortintirligii 5 madde ile halkin TDP faaliyetlerinden beklentileri ise 8 madde ile dl¢iilmeye
calisilmistir. Toplamda 38 madde ile asagida alt boyutlar verilen algilar 6l¢iilmeye ¢alisilmistir.

1-7 madde : Polis-Halk liskisi ve Iletisimi boyutu (7 madde)

8-12 madde : TDP faaliyetlerinden haberdarlik (5 madde)

13-25 madde : Polisin davranis 6zellikleri (12 madde)

26-30 madde : Polisin goriiniirligii (5 madde)

31-38 madde : TDP faaliyetlerinden beklentiler (8 madde)

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde
tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak sayi, yiizde, ortalama, standart sapma kullanilmistir.
Olgek boyutlarmin aldigi puanlar 1 ile 5 arasinda degerlendirilmektedir. Bu aralik 4 puanlik
genislige sahiptir. Bu genislik bes esit genislige ayrilarak 1.00- 1.79 aras1 “cok diisiik”, 1.80-
2.59 aras1 “diisiik”, 2.60- 3.39 “aras1 orta”, 3.40-4.19 aras1 yiiksek, 4.20-5.00 aras1 ¢ok yiiksek
olarak bulgular yorumlanmaistir.

Iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda t-testi, ikiden fazla
bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilagtirilmasinda Tek yonlu (One way)
Anova testi kullanilmaktadir. Anova testi sonrasinda farkliliklari belirlemek tizere ise
tamamlayic1 post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanilmaktadir. (Blylkozturk, 2010; Tezci,
2016). Bu arastirmada elde edilen bulgular %95 giiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde, arastirma probleminin ¢oziimii i¢in, arastirmaya katilan Ogrencilerin
Olcekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde
edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Tanimlayici Ozellikleri

Tablolar Gruplar Frekans(n) YUzde (%)
Cinsiyet Erkek 154 44,0
Kiz 196 56,0
Toplam 350 100,0
Istanbulda Yasama Siiresi 0-5 Y1l 25 7,1
6-10 Yil 55 15,7
11-15 Y1l 228 65,1
16 Yil Ve tizeri 42 12,0
Toplam 350 100,0
Polis Olma Fikri Evet 136 38,9
Hayir 214 61,1
Toplam 350 100,0
Anne Ogrenim Diizeyi Ik Ve Ortaokul 211 60,3
Lise 106 30,3
universite 33 9,4
Toplam 350 100,0
Baba Ogrenim Diizeyi Ik Ve Ortaokul 146 41,7
Lise 138 39,4
universite 57 16,3
Lisansustu 9 2,6
Toplam 350 100,0

Ogrenciler cinsiyet degiskenine gore 154'ii (%44,0) erkek, 196's1 (%56,0) kiz olarak
dagilmaktadir. Ogrenciler istanbulda yasama siiresi degiskenine gore 25' (%7,1) 0-5 yil, 55'
(%15,7) 6-10 y1l, 228'i (%65,1) 11-15 y1l, 42'si (%12,0) 16 y1l ve iizeri olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler polis olma fikri degiskenine gore 136's1 (%38,9) evet, 214"l (%61,1) hayir
olarak dagilmaktadir. Ogrenciler anne 6grenim diizeyi degiskenine gore 211'1 (%60,3) ilk ve
ortaokul, 106's1 (%30,3) lise, 33"l (%9,4) liniversite olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler baba 6grenim diizeyi degiskenine gore 146's1 (%41,7) ilk ve ortaokul, 138'i
(%39,4) lise, 57'si (%16,3) liniversite, 9'u (%2,6) lisansiistii olarak dagilmaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Polis Algis

N Ort Ss Min. | Max.
Polis Halk {liskisi ve {letisimi Boyutu 350 | 3,707 | 0,558 | 1,570 | 5,000
TDP Faaliyetlerinden Haberdarlik 350 | 3,896 | 0,741 | 1,000 | 5,000
Polisin Davranis Ozellikleri 350 | 3,148 | 0,467 | 1,380 | 4,850
Polisin Gortintirligi 350 | 3,564 | 0,664 | 1,200 | 5,000
TDP Faaliyetlerinden Beklentiler 350 | 4,037 | 0,741 | 1,000 | 5,000
Polis Algisi Genel 350 | 3,591 | 0,454 | 1,680 | 4,530

Aragtirmaya katilan 6grencilerin “polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu” diizeyi yiiksek
(3,707 £ 0,558); “TDP faaliyetlerinden haberdarlik™ diizeyi yiiksek (3,896 + 0,741); “polisin
davranis 6zellikleri” diizeyi orta (3,148 + 0,467); “polisin goriiniirliigi” diizeyi yiiksek (3,564
+0,664); “TDP faaliyetlerinden beklentiler” diizeyi yiiksek (4,037 + 0,741); “polis algis1 genel”
diizeyi ytiksek (3,591 + 0,454); olarak saptanmustir.
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Polis Algisi Genel

TDP Faaliyetlerindend
Beklentiler

Polis Halk iliskisi Ve
lletisimi Boyutu

5
4,5
4 13,707

Polisin GorundrlGgu

TDP Faaliyetlerinden
9 Haberdarlik

Polisin Davranis

Ozellikleri

Sekil 1. Ogrencilerin Polis Algisina Iliskin Diyagram

Ogrencilerin Polis Algismin tanimlayic 6zelliklere gére farklilasma durumuna iliskin

bulgular asagida verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Polis Algistmin Anne Ogrenim Diizeyine Gére Ortalamalar

Grup N | Ort | Ss F p

) o flk ve Ortaokul ~ |2113,743 (0,527

Polis Hal Tiskdst ve fletisin Lise 106 [3,663 0,627 [1,232|0,293
y Oniversite | 33 |3,615 |0,504
_ _ Ik ve Ortaokul {211 3,953 (0,689

TDP;ZSQE’;;%{'“‘]'Q“ Lise. 106 [3.8320,865 |1,753[0,175
Universite 33 [3,7390,601
flk ve Ortaokul  |2113,163 (0,500

Polisin Davranis Ozellikleri Lise 106 |3,135 (0,406 {0,415 |0,661
Universite 33 (3,0890,433
Ik ve Ortaokul {211 3,589 0,640

Polisin Gortintirligi Lise 106 (3,559 0,710 10,878 (0,416
Universite 33 |3,424 (0,669
. . Ik ve Ortaokul {211 (4,039 |0,695

TDP g‘;i'l'g’rftti'leerr'“de“ Lise. 106 (2,072 0,832 0,552 0,576
Universite 33 (3,917 (0,724
Ik ve Ortaokul  [211 (3,614 (0,437

Polis Algis1 Genel Lise 106 (3,577 (0,498 |11,150 (0,318
Universite 33 (3,490 (0,406
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin polis halk iliskisi ve iletisimi boyutu, TDP
faaliyetlerinden haberdarlik, polisin davramis 06zellikleri, polisin gorlniirliigli, TDP
faaliyetlerinden beklentiler, polis algist genel puanlarinin anne 6grenim diizeyi degiskenine
gore istatistiksel olarak farklilik olusturup olusturmadigini incelemek i¢in uygulanan Anova
testine gore anlamli farklilik bulunmamistir(p>0.05).

Tablo 4. Ogrencilerin Polis Algisinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Ortalamalart

Grup N [Ort | Ss F p Fark
[k ve ortaokul 146 (3,708 (0,516
Polis Halk Iliskisi ve Iletisimi Lise 1383,787 (0,543 3785 0.011 i Z 2
Boyutu Universite 57 3,576 (0,637 | ’ 554
Lisansusti 9 |3,2861(0,639
flk ve ortaokul  |146 (3,934 (0,676
TDP Faaliyetlerinden Lise 1383,888 0,776
— - 337 (0,7
Haberdarlik Universite 57 (3,83510,827 0,3371 0,799
Lisansustu 9 |3,7781(0,731
[k ve ortaokul 146 (3,188 (0,477
.. - ) ) Lise 1383,14510,471
Polisin Davranis Ozellikleri Oniversite 57 3,076 (0,442 1,147 0,330
Lisansusti 9 12,99210,362
Ik ve ortaokul  |146 (3,614 [0,628
.. v e e e Lise 138 (3,561 (0,689
Polisin Goriiniirligi Oniversite 57 1351910707 1,909| 0,128
Lisansustu 9 |3,0891(0,401
[k ve ortaokul 146 14,044 10,674
TDP Faaliyetlerinden Lise 138 (4,104 (0,797
Beklentiler Universite 57 [3,8790,736 1,345 0,260
Lisansusti 9 13,9031(0,872
Ik ve ortaokul  |146|3,618(0,395
. Lise 138 (3,618 (0,486
Polis Algist Genel Oniversite 57 3,495 (0,506 2,014 0,112
Lisansustu 9 |3,354(0,391

Arastirmaya katilan 6grencilerin polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu puanlarinin baba
ogrenim diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup olusturmadigin
incelemek i¢in uygulanan Anova testine gore anlamli farklilik bulunmustur(F=3,785;
p=0,011<0.05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek tizere post-hoc analizi
uygulanmigtir. Baba 6grenim diizeyi lise olanlarin polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu puanlari
(3,787 £ 0,543), baba 6grenim diizeyi liniversite olanlarin polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu
puanlarindan (3,576 £ 0,637) yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim diizeyi ilk ve ortaokul
olanlarin polis halk iliskisi ve iletisimi boyutu puanlar1 (3,708 + 0,516), baba 6grenim diizeyi
lisansiistii olanlarin polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu puanlarindan (3,286 + 0,639) yiiksek
bulunmustur. Baba 6grenim diizeyi lise olanlarin polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu puanlari
(3,787 = 0,543), baba 6grenim diizeyi lisansiistii olanlarin polis halk iliskisi ve iletisimi boyutu
puanlarindan (3,286 + 0,639) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin TDP faaliyetlerinden haberdarlik, polisin davranig
ozellikleri, polisin goriintirliigii, TDP faaliyetlerinden beklentiler, polis algis1 genel puanlarinin
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baba 6grenim diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup olusturmadigini
incelemek i¢in uygulanan Anova testine gore anlamli farklilik bulunmamaistir(p>0.05).

Tablo 5. Ogrencilerin Polis Algisinin Istanbulda Yagama Siiresine Gére Ortalamalari

Grup N | Ort | Ss F p

0-5 Y1l 25 3,537 (0,761

Polis Halk iliskisi ve 6-10 Yil 55 13,691 0,512
fletisimi Boyutu 11-15 Y1l 228 13,731 (0,544 0,926 0,428

16 Y1l Ve tizeri 42 3,701 10,549

0-5 Y1l 25 (3,728 (0,940

TDP Faaliyetlerinden 6-10 Y1l 55 |3,946 (0,619
Haberdarlik 11-15 Y1l 228 (3,926 (0,717 1,063 0,365

16 Yil Ve tizeri 42 13,767 10,876

0-5 Y1l 25 13,092 (0,571

.. . o 6-10 Yil 55 13,207 0,440
Polisin Davranis Ozellikleri 1115 Y1l 228 |3.146 |0,448 0,512 {0,674

16 Y1l Ve tizeri 42 13,108 10,541

0-5 Y1l 25 |3,488 (0,698

e 6-10 Yil 55 13,702 {0,636
Polisin Goriiniirliigii 11-15 Y1l 228 13,549 [0.650 1,031 0,379

16 Y1l Ve tizeri 42 13,510 10,751

0-5 Y1l 25 14,035 (0,916

TDP Faaliyetlerinden 6-10 Y1l 55 (4,061 |0,706
Beklentiler 11-15 Y1l 228 14,059 (0,721 063510593

16 Y1l Ve tizeri 42 13,890 0,784

0-5 Y1l 25 |3,508 (0,596

) 6-10 Yil 55 13,638 {0,408
Polis Algist Genel 1115 Y1l 228 |3.602 [0.438 0,847 10,469

16 Y1l Ve Uzeri 42 13,521 10,501

Arastirmaya katilan Ogrencilerin polis halk iliskisi ve iletisimi boyutu, TDP
faaliyetlerinden haberdarlik, polisin davramis Ozellikleri, polisin gorliniirliigli, TDP
faaliyetlerinden beklentiler, polis algis1 genel puanlarinin istanbulda yasama siiresi degiskenine
gore istatistiksel olarak farklilik olusturup olusturmadigini incelemek i¢in uygulanan Anova
testine gore anlamli farklilik bulunmamistir(p>0.05).
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Tablo 6. Ogrencilerin Polis Algisimin Cinsiyete Gére Ortalamalari
Grup | N | Ort Ss t p

. L w . Erkek |154 | 3,688 | 0,564
Polis Halk Iliskisi Ve Iletisimi Boyutu Kiz 1196 [3.722 (0553 -0,554 | 0,580

) ) Erkek [154 | 3,855 | 0,796
TDP Faaliyetlerinden Haberdarlik Kz 1196 [3.929 0,696 -0,927 | 0,355

.. .. i ) Erkek (154 {3,112 | 0,480
Polisin Davranis Ozellikleri Kiz 1196 [3.175 [0.456 -1,247 10,213

e e e e Erkek |154 | 3,531 | 0,705
Polisin Goriiniirligii Kiz 1196 [3.590 [ 0.631 -0,819 | 0,413
Erkek |154 | 3,934 | 0,807
Kiz [196 (4,118 | 0,675
Erkek (154 | 3,544 | 0,496

Polis Algist Genel Kz 196 3,628 0415 -1,718 | 0,087

TDP Faaliyetlerinden Beklentiler -2,318 | 0,024

Arastirmaya katilan 6grencilerin TDP faaliyetlerinden beklentiler puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup olusturmadigini incelemek igin
uygulanan t-testi sonucunda farklilik anlamli bulunmustur(t=-2.318; p=0.024<0,05). Kizlarin
TDP faaliyetlerinden beklentiler puanlart (x=4,118), erkeklerin TDP faaliyetlerinden
beklentiler puanlarindan (x=3,934) yiliksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin polis halk iliskisi ve iletisimi boyutu, TDP
faaliyetlerinden haberdarlik, polisin davranis 6zellikleri, polisin goriintirliigi, polis algist genel
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup olusturmadigini
incelemek i¢in uygulanan t-testi sonucunda farklilik anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 7. Ogrencilerin Polis Algisimin Polis Olma Fikrine Gére Ortalamalar
Grup | N | Ort Ss t p

) s S Evet |136 | 3,777 | 0,534
Polis Halk Iligkisi Ve Iletisimi Boyutu Hayr | 214 | 3,662 | 0,569 1,889 | 0,060

. . Evet |136 | 3,969 | 0,803
TDP Faaliyetlerinden Haberdarlik Hayr | 214 | 3,850 | 0,697 1,473 | 0,142

.. " o Evet |136 | 3,206 | 0,454
Polisin Davranis Ozellikleri Hayir |214 | 3,110 | 0472 1,890 | 0,060

e et T Evet |136 | 3,677 | 0,686
Polisin Goriiniirligii Hayir | 214 | 3,493 | 0,642 2,545 | 0,011

. . . Evet |136 | 4,109 | 0,765
TDP Faaliyetlerinden Beklentiler Hayir 214 3,992 | 0,723 1,438 | 0,151

. Evet |136 | 3,664 | 0,459
Polis Algis1 Genel Hayir | 214 | 3,545 | 0,445 2,402 | 0,017

Arastirmaya katilan 6grencilerin polisin goriiniirliigli puanlarinin polis olma fikri
degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup olusturmadigini incelemek igin
uygulanan t-testi sonucunda farklilik anlamli bulunmustur(t=2.545; p=0.011<0,05). Polis
olmay1 diisiinenlerin polisin goriiniirliigli puanlar1 (x=3,677), polis olmay1 diisiinmeyenlerin
polisin goriiniirliigli puanlarindan (x=3,493) yiiksek bulunmustur.
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Arastirmaya katilan ogrencilerin polis algisi genel puanlarimin polis olma fikri
degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup olusturmadigini incelemek icin
uygulanan t-testi sonucunda farklilik anlamli bulunmustur(t=2.402; p=0.017<0,05). Polis
olmay1 diisiinenlerin polis algisi1 genel puanlar1 (x=3,664), polis olmay diisiinmeyenlerin polis
algis1 genel puanlarindan (x=3,545) yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu, TDP
faaliyetlerinden haberdarlik, polisin davranis Ozellikleri, TDP faaliyetlerinden beklentiler
puanlarinin polis olma fikri degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik olusturup
olusturmadigini incelemek i¢in uygulanan t-testi sonucunda farklilik anlamli bulunmamistir

(p>0,05).

Sonug ve Oneriler

2 (13

Arastirmaya katilan 6grencilerin “polis halk iliskisi ve iletisimi boyutu”, “polisin
gortintirligii”, “Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden haberdarlik” diizeyi, “polisin “TDP
faaliyetlerinden beklentiler” diizeyi ve “polis algis1 genel” diizeyi yliksek olarak saptanmistir.
“Polisin davranig 6zellikleri” diizeyinin ise orta derecede oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu, Toplum Destekli
Polislik faaliyetlerinden haberdarlik, polisin davranis 6zellikleri, polisin goriiniirliigii, Toplum
Destekli Polislik faaliyetlerinden beklentiler, polis algisi genel puanlarinin anne 6grenim diizeyi
degiskenine gore degismemektedir.

Baba 6grenim diizeyine gore ise bakildiginda, baba 6grenim diizeyi lise olanlarin polis
halk iligkisi ve iletisimi boyutu puanlar1 baba 6grenim diizeyi tiniversite olanlarin polis halk
iligkisi ve iletisimi boyutu puanlarindan yiiksek bulunmustur. Baba 6grenim diizeyi ilk ve
ortaokul olanlarin polis halk iliskisi ve iletisimi boyutu puanlar1 baba 6grenim diizeyi lisansiistii
olanlarmn polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu puanlarindan yiiksek bulunmustur. Yine baba
ogrenim diizeyi lise olanlarin polis halk iligkisi ve iletisimi boyutu puanlari baba 6grenim
diizeyi lisansiistii olanlarin polis halk iliskisi ve iletisimi boyutu puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Ancak, Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden haberdarlik, polisin davranis
ozellikleri, polisin goriiniirligii, Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden beklentiler, polis
algis1 genel puanlarinin baba 6grenim diizeyi degiskenine gére anlamli bir fark bulunamamagtir.

Kiz o6grencilerin Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden beklentilerinin erkek
ogrencilere gore Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden beklentilerinin daha yiliksek oldugu
belirlenmistir.

Polisin goriiniir olmasmin 6grencilerin polis olma fikrini olumlu anlamda etkiledigi,
polis olma fikrini tasiyan Ogrencilerin polis algist daha pozitiftir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin yarisindan fazlasi polis olma fikrini de tasimamaktadir.

Vatandaslik egitimini de ilgilendiren bu konularda daha ¢esitli aragtirmalar yapilabilir
(Dogan, 2005) ve masumiyet ¢aginda olan g¢ocuk ve genglerin algilar1 ve beklentileri
belirlenebilir. Belirlenen bu durumlar vatandaslik egitimi ger¢evesinde veya ¢ocuk ve gengleri
suctan ve zararl alisgkanlik ve maddelerden korumak amaciyla kullanilabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin “polis halk iliskisi ve iletisimi boyutu”, “polisin
gortntrligi”, “Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden haberdarlik™ diizeyi, “polisin “TDP
faaliyetlerinden beklentiler” diizeyi ve “polis algis1 genel” diizeyi yliksek olarak saptanmistir.
“Polisin davramig Ozellikleri” diizeyinin ise orta derecede oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden beklentilerinin erkek 6grencilere gére
Toplum Destekli Polislik faaliyetlerinden beklentilerinin daha yiksek oldugu belirlenmistir.
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Polisin goriiniir olmasinin 6grencilerin polis olma fikrini olumlu anlamda etkiledigi,
polis olma fikrini tasiyan oOgrencilerin polis algist1 daha pozitiftir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin yarisindan fazlasi polis olma fikrini de tastmamaktadir.

Vatandaslik egitimini de ilgilendiren bu konularda daha ¢esitli aragtirmalar yapilabilir
(Dogan, 2005) ve masumiyet caginda olan ¢ocuk ve genclerin algilar1 ve beklentileri
belirlenebilir. Belirlenen bu durumlar vatandaslik egitimi ¢ergevesinde veya ¢ocuk ve gencleri
suctan ve zararli aligkanlik ve maddelerden korumak amaciyla kullanilabilir.
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activities. From this aspect, textbooks function as tools which are used in class and form a basis
for the improvement of the course. In the system of educations, textbooks has become the most
needed educational and training materials through the historical process, and maintained their
necessity for teachers and students even though the content of them changed according to the
curriculum and programs of semesters. The importance of textbooks have been increasing as
teachers make their programs by centralizing textbooks (and teacher guidebooks) in educational
activities rather than based on curriculum. (Giilersoy, 2013, Kizilgaoglu, 2003, Tertemiz, Ercan
& Kayabasi; 2001).

Turkish and Iranian nations, which have been in the same geography for centuries, have
been constantly interacting with each other culturally, politically, economically and on security
level through the bonds which are offered to them by geographical and historical elements. The
establishment of the first relations between the Turkish and Iranian nations dates back to ancient
times. Turkish-lIranian relationship, which began with Huns, has continued until recent history
with the Mongol incursions and other Turkish tribes and Oguzlar. This process has influenced
the ethnic, linguistic, religious, cultural and political structure of Iran in many respects. This
long-term interaction has paved the way for many common allocations in the two societies.
(Saray, 1996, Afacan, 2012, Kaya, 2004, Subasi, 2018).

In this study, the textbooks of social sciences taught in Turkey and Iran are addressed
comparatively in sense of design. With this comparison, design strengths and weaknesses were
presented in the textbooks of both countries.

Method

This study, which examines Turkish and Iranian social sciences textbooks in terms of
sense of design, was conducted using qualitative research methods. Data from Turkish and
Iranian Social Sciences textbooks were collected by examining documents for the reason that
it includes analysis of written materials containing information about the sense of design
covered in the research, enriches the nature of the research, and allows to look at research from
various dimensions and its suitability for the targeted research. (Yildirim & Simsek, 2008).

The study was carried out using descriptive analysis through document review from
qualitative research methods. The study group of the research is formed of the Grade 7 Social
Sciences textbooks which are being taught in Turkey and Iran in schools affiliated with the
Ministry of National Education in the 2019-2020 academic year. The date which was obtained
from social sciences textbooks of Grade 7 in both countries were analyzed using the Visual
Design Principles scale developed by Alpan (2004). Visual design principles scale consists of
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triple grading form “quite appropriate”, “appropriate” and “inadequate”. The scale of visual
design principles consists of a triple rating which are "quite appropriate”, "appropriate”, and
"inadequate”. The grades are rated to correspond to the appropriate as "3", the appropriate as
"2" and the inadequate as "1" points. Direct citation was made from the textbooks discussed in
the study. Direct quotations were made from the textbooks discussed in the research. The results
of the study were collected under 5 headings which are the design of visual elements, page

design, text design, cover design and exterior structure features.

Results

In this part of the research, the findings of Turkish and Iranian social sciences textbooks
are examined comparatively in terms of visual design principles. The findings in terms of visual
design principles are given under 5 headings in the form of text design, visual elements design,
page design, cover design and exterior structure features.

1. Text Design
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The text design consists of 15 articles. Of the total 45 points, the Turkish textbook
received 44 points and the Iranian textbook scored 28. Turkey textbook has scored quite
appropriate out of the 14 articles in terms of text design, has received appropriate out of 1
article. Turkey textbook did not get insufficient points in this section. The Iranian textbook has
scored quite appropriate out of the 6 articles, appropriate out of 1 article, and has received
insufficient out of 8 articles.

2. Design of Visual Elements

Design of visual elements consists of 12 articles. In a total of 36 points, Turkey gained
33 points and Iran gained 30 points. Turkey textbook has scored quite appropriate out of 9
articles and appropriate out of 3 articles. Turkey textbook has not scored insufficient points in
this section. The Iranian textbook has scored quite appropriate out of 8 articles, appropriate out
of 2 articles and inadequate out of 2 articles.

3. Page Design

Page design consists of 8 articles. In a total of 24, the Turkish textbook has scored out
of 21 points, whereas Iranian textbook has scored out of 18 articles. Turkish textbook has scored
quite appropriate out of 6 articles, appropriate out of 1 article and inadequate out of 1 article.
Iranian textbook has scored quite appropriate out of 4 articles, appropriate out of 2 articles and
inadequate out of 2 articles.

4. Cover Design

The cover design consists of 6 articles. In a total of 18, Turkish textbook has scored 17
points, whereas Iranian textbook has received 15 points. Turkey textbook has scored quite
appropriate out of 5 articles, and appropriate out of 1 article. Turkey textbook has not received
inadequate points in this section. Iranian textbook has scored quite appropriate out of 4 articles,
appropriate out of 1 articles and inadequate out of 1 article.

5. External Structure Features

External structure features consist of 6 articles. The textbook of both countries scored
15 points from 18 full points. Both countries received a score of quite appropriate out of 3
articles and appropriate out of 3 articles. In this section, both countries did not get inadequate
points in the textbook. The articles at which the both textbooks received the points for quite
appropriate and appropriate in terms of external structure features where exactly the same items.
Conclusion and implications

The results of this study, which deals with Grade 7 Social Sciences textbooks of Turkey
and Iran in terms of the design of visual elements, are discussed in this section. In terms of
visual design principles, the Turkish textbook scored 11 points out of 141 total points that can
be obtained from all articles and the Iranian textbook scored 35 points lower. In total, Turkey's
textbook received 24 points more than the Iranian textbook. It is observed that the Turkish
social sciences textbook is designed close to the "quite appropriate” value in consequence, while
the Iranian social studies textbook is designed close to "appropriate” value. In terms of visual
design principles, the Turkish social sciences textbook, which is examined in 5 different
sections, scored higher than Iran's social studies textbook in 4 of the 5 sections, while it scored
equally in 1 section.

Considering the results reached for the text design section, it is seen that the Iranian
textbook has lost the most points. The Iranian textbook lost 18 points out of 45 points in total
in this section. In this section, it can be concluded that the Turkish textbook is designed "quite
appropriate” by losing only 1 point and the Iranian textbook is designed "appropriate™.
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When examining the results obtained in the Page design section, it is seen that the
Turkish textbook has 3 points lower than the total score of 24 and the Iranian textbook 6 points
lower. In terms of page design, it can be concluded that the Turkish textbook is "quite
appropriate” and the Iranian textbook is "appropriate".

Considering the results obtained in the cover design section, it is seen that the textbooks
of both countries scored closely. Of the 18 with the full score, the Turkish textbook was 1 point
lower and the Iranian textbook was 3 points lower. Based on this information, it can be
concluded that the textbooks of both countries are designed "quite appropriate” in the cover
design section.

Looking at the results of the “cover design” section, it is seen that the textbooks of both
countries have similar scores. Turkey gained one point less than the total of 18, and Iran gained
3 points less than the total of 18 points. Based on this information, it can be concluded that both
countries are qualified quite appropriate in terms of the cover design section of the textbooks.

Considering the results received in the external structure features section, it is seen that
both countries receive the same score. From the total score of 18 in this section, both countries'
textbooks scored 3 points lower. In terms of external structure features, it can be concluded that
the textbooks of both countries are designed "quite appropriate™.
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Turkiye ve iran Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Tasarim Boyutu
Acisindan Karsilastirilmasr™

) Yakup Subag!
Adryaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi ABD

OZET MAKALE BILGISI
Okullarda egitim-6gretim faaliyetleri bir¢ok bilesenin bir araya gelmesiyle
meydana gelmektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin bilesenlerinden biri de
ders kitaplaridir. Her ne kadar ders kitaplar1 dersin islenisinde yardimci
materyal kaynak olarak tanimlansa da gercekte ders kitaplarinin 6grenme-
ogretme etkinliklerinde temel kaynak olarak 6nemli bir yeri bulunmaktadir.
Bu caligmada yiizyillardir aymi cografyayr paylasan, cografi ve tarihi
unsurlarin  kendilerine sundugu baglar sayesinde, birbirleriyle siirekli
kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve giivenlik etkilesimi igerisinde olan Tiirkiye ve
fran’in okullarinda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplar1 tasarim boyutu
acisindan kargilagtirmali olarak ele alimmustir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi vasitasiyla betimsel analiz kullanilarak
yapilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim ve 0gretim
yilinda Tiirkiye ve Iran’da okutulan 7. simf sosyal bilgiler ders kitaplari
olusturmaktadir. Her iki tilkenin ders kitaplarinda ulagilan veriler “Gorsel
Tasarmm Ilkeleri” 6lgegi kullanilarak analiz edilmistir. Olgek, yetersiz,
uygun ve oldukg¢a uygun seklinde 3°lii derecelendirme formatindadir.
Calismada veriler; gorsel 6gelerin tasarimi, sayfa tasarimi, metin tasarimu,
kapak tasarimi ve dis yap1 ozellikleri seklinde 5 baglik altinda toplanmustir.
Ulagilan sonuglarda Tiirkiye ders kitabi gorsel Ogelerin tasarimi, Sayfa
tasarimi, metin tasarimi ve kapak tasarim boliimlerinde Iran ders kitabindan
daha iyi, dis yapi1 oOzellikleri boliimiinde ise esit oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Calismada Tirkiye ders kitabinin gorsel Ogelerin tasarimi

Al
acisindan yildan yila daha iyiye gittigi ortaya konulmustur. Tafﬁﬁi?OG.lZ.ZOlg
Cevrimi¢i  yayinlanma
Anahtar Kelimeler: Gorsel tasarim, sosyal bilgiler, ders kitaplari tarihi: 31.12.2019
Giris

Okullarda egitim-6gretim faaliyetlerinin 6nemli bilesenlerinden biri de ders kitaplaridir.
Ders kitaplarinin 6grenme-6gretme etkinliklerinde temel kaynak olarak 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Bu yoniiyle ders kitaplari, bir derste kullanilan ve dersin gelistirilmesine esas
olusturan araglar olarak islev géormektedir. Egitim sistemleri i¢inde ders kitaplar: tarihi siire¢
icinde en ¢ok ihtiya¢ duyulan egitim ve Ogretim materyali olarak gelmis ve donemlerin
miifredat ve programlarina gore igerigi degisse de dgretmenler ve 6grenciler i¢in gerekliligini

*Bu makale 24-26 Ekim 2019 tarihinde Istanbul’da diizenlenen Ders Kitaplar1 Uluslararas1 Sempozyumunda (DEKUS 2019)
s6z1i bildiri olarak sunulmustur.
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muhafaza etmistir. Ogretmenlerin 6gretim programlarini esas alma yerine ders kitaplarini (ve
ogretmen kilavuz kitaplarini) egitim-0gretim faaliyetlerinde merkeze alarak programlarini
yapmalarindan dolay1 ders kitaplarinin 6nemi artmaktadir. Ders kitaplar1 6grencilere bilgi ve
becerilerin aktarilmasinin yani sira deger ve kiiltiiriin aktarilmasi agisindan da énemli bir gérev
ustlenmektedirler (Gllersoy, 2013; Kizilgaoglu, 2003; Tertemiz, Ercan & Kayabas1;2001).

Her Ulke okullar araciligiyla resmi ideolojilerini gelecek kusaklara aktararak, ortak bir
milli kiiltiir ve toplumsal diizen olusturma gayretindedir (Gurel & Cetin, 2019; Kolag, 2009).
Ulkelerin ilgili egitim bakanliklarmin gdzetim ve denetiminde hazirlanan ve incelendikten
sonra okullarda okutulan ders kitaplar1 da bu amaca hizmet eden 6nemli araglardan biridir.
[Ikdgretim kademesinde verilmekte olan sosyal bilgiler ders kitaplarmin da bu amaca hizmet
eden 6nemli derslerden biri oldugu goriilmektedir (Gurel & Cetin 2018; Giirel, 2016; Cengelci,
2012; Deveci, 2009 ). Ders kitaplari, istenilen nesillerin yetistirilmesi noktasinda kendisine
yiiklenilen sorumluluklar1 tam olarak yerine getirebilmesi i¢in son derece iyi bir sekilde
hazirlanmalar1 gerekmektedir. Ders kitaplarinin hazirlanmasi, basilmasi ve ilgili kurum ve
kuruluslara ulagtirma gorevi iilkelerin egitim bakanliklarinin sorumlulugundadir.

Ogrenme ve dgretme siirecinde ders kitabi, dgrencilere neler 6grenecegdi, 6gretmenlere
ise neler 0gretecegi ve bu siirecin islenmesinde nasil bir yontem ve teknigin ise koyulacagini
gostermesi agisindan etkili bir kaynaktir. Bundan dolay1 ders kitaplarinin igerigi, teknik ve
fiziksel (gorsel dgeler) ozellikleri olduk¢a onemlidir (Atmaca, 2006, s.318). Gorsel ogeler,
metindeki yazili anlatim1 destekleyen, igeriginin anlagilmasini kolaylastiran, okuyucuyu gorsel
olarak diisiindiiren metin igerisindeki resim, grafik, diyagram, tablo, harita, ag cizelgeleri vb.
unsurlardan olusur. Gorsel materyallerin etkililigi, kullanicilarin kisiliklerinden etkilenir. Ders
kitaplarinda resimlerin kullanimi, igerigi kavramaya yardimci olma, dikkati ¢cekme, motive
etme, soyut ve karmasik kavramlari agiklama gibi islevleri yerine getirmeye yardimci olur.
Gorsel 6geler yogunlastirilmis bilgi i¢erdiklerinden dolay1 kolayca yorumlanir, hatirlamay1
kolaylastirir, ilgi ve dikkati ¢ceker. Ayrica iletisim siirecini gliclendirmek i¢in tablolar, grafikler
ve gorseller gibi birgok ara¢ kullanilabilir (Sahin, 2014).

Yiizyillardir ayn1 cografyada yer alan Tiirk ve iran milletleri, cografi ve tarihi unsurlarin
kendilerine sundugu baglar sayesinde, birbirleriyle siirekli kiiltiirel, siyasi, ekonomik ve
giivenlik etkilesimi icerisinde olmuslardir. Tiirk ve Iran milletleri arasinda ilk iliskilerin
kurulmasi ¢ok eski zamanlara dayanmaktadir. Horasan’dan Orhun nehrine kadar uzanan ve o
zamanlar adina “Turan” denilen Tiirk iilkesi ile Iran iilkesi komsu olduklari igin, Tiirkler ile
Iranlilar tarihin ilk devirlerinden itibaren birbirleriyle dini, siyasi, kiiltiirel, edebi vb. agilardan
etkilesim i¢cinde olmuslardir. Kasgarli Mahmud asirlar 6nce, “Tatsiz Tiirk bolmaz (Farssiz Tiirk
olmaz).” diyerek bu iligkilerin derinligine isaret etmistir. Hunlarla baslayan Tiirk-Iran iliskileri
Mogol akinlar ile Iran cografyasinin iglerine kadar gelen sair Tiirk boylar1 ve Oguzlar ile
devam eden siire¢ yakin tarihe kadar devam etmistir. Bu siire¢ Iran cografyasimin etnik, dilsel,
dinsel, kiiltlirel ve siyasal yapisina bir¢ok acidan etki etmistir. Uzun donemli bu etkilesim iki
toplumda bir¢ok ortak noktanin olusmasina zemin hazirlamistir (Saray, 1996, Afacan, 2012,
Kaya, 2004, Subasi, 2018).

Bu calismada Tiirkiye ve Iran’da okutulan sosyal bilgiler ders kitaplar1 tasarim boyutu

acisindan karsilagtirmali olarak ele alinmistir. Bu karsilastirma ile her iki iilkenin ders
kitaplarinda tasarimsal olarak giiclii ve zay1f yonler ortaya koyulmustur.
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Yontem

Model

Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler ders kitaplarini tasarim boyutu agisindan inceleyen bu
calisma nitel arastirma gelenekleriyle yapilmistir. Nitel arastirma gozlem, gériisme ve dokiiman
incelemesi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve butuncil bir bicimde ortaya koyulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirnm & Simsek, 2011: 39-40). Her iki Ulkeye ait ders
kitaplarindan daha dnce belirlenen temalara gore veriler toplandigi i¢in betimsel tarama modeli
kullanilarak veriler analiz edilmistir. Betimsel tarama modelinde dncelikle veriler betimlenir,
sonra yapilan betimlemelerden sonuglara ulasilir (Yildirim & Simsek, 2011:224).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim dgretim yilinda Tiirkiye ve iran’da
her iki lilkenin Egitim Bakanligina bagl ortaokullarda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplari
olusturmaktadir. Caligmaya dahil edilen ders kitaplarinin kiinyeleri asagida verildigi gibidir:

> MEB (2019). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab.
Ankara.

» Vezareti Amuzes ve Perveris: Sazmani Pejuhis ve Bernamereziye Amuzes (1395).
Mutaalat1 ictimaiye”, payeye heftom, devreye evvel mutevassit, Sirkete Cap ve Nesr
Kitaphayi Dersi Iran, Tehran.

Calisma bir durumu derinlemesine incelediginden olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
aciklanmasinda fayda saglayacagi goz 6niinde bulundurularak amagli 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir (Y1ldirim & Simsek, 2011:107). Bu kapsamda Tiirkiye ve Iran 7. simif sosyal bilgiler
ders kitaplar1 arastirmanin g¢alisma grubunu olusturmaktadir. Her iki {ilkenin ders kitabi
iilkelerin Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmistir.

Veri Toplama Araclar:

Bu galismada veri toplama araci olarak literatiir taramasi1 sonucunda ulasilan Alpan
(2004) tarafindan gelistirilmis, ders kitaplarini gorsel tasarim ilkeleri agisindan degerlendirmeyi
amaglayan “Gorsel Tasarim Ilkeleri” olgegi kullanilmustir. Gérsel tasarim ilkeleri dlgegi
arastirmaya gore diizenlenerek, ¢alismayan maddeler 6lgekten ¢ikartilmigtir. Son sekliyle 6lgek
47 maddeden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir.
Dokiiman analizi yontemiyle Tiirkiye ve Iran 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarindan tasarim
boyutuyla ilgili veriler toplanmistir. Her iki tilkenin 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplarindan
toplanilan veriler Alpan (2004) tarafindan gelistirilen “Gorsel Tasarmm Ilkeleri” 6lcegi
kullanilarak analiz edilmistir. Gorsel tasarim ilkeleri 6l¢egi “olduk¢a uygun”, “uygun” ve
“yetersiz” seklinde ii¢lii derecelendirme formundan olusmaktadir. Derecelerden oldukca uygun
“3”, uygun “2” ve yetersiz “1” puana denk olacak sekilde puanlandirilmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin gergekten goriindiigii seyle ilgili olup olmadigi (gecerlilik) ve yapilan
derecelendirmenin tutarlilik ve kararligini (guvenirlik) arttirmak igin ¢aligma grubuna dahil
edilen kitaplardan direk alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler ders kitaplar1 gorsel tasarim
ilkeleri acisindan karsilastirmali olarak incelenmesiyle ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
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1. Metin Tasarim

Yazili bir metnin igeriginin anlasilirlig1 kadar, tasariminda anlagilir olmasi 6grenmeyi
desteklemektedir. Bir dersin kitab1 metin tasarimi agisindan metin, yazarin bilgiyi 6grenciye
aktarmasinda tipografik ogeler ve metin Orgiitleyicilerini bir biitiinliik i¢inde sunmalidir.
Istendik davramslar olusturabilmesi i¢in metnin iyi tasarlanmasi gerekmektedir. Ogrencinin
gelisim 6zellikleri goz ard1 edilmeyerek hazirlanan metinin amacina hizmet edecegi asikardir
(Alpan, 2004). Asagida Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler ders kitaplarinin metin tasarimi
karsilastirmasi tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Metin tasarimi

Maddeler Iran Turkiye
1 Yazi boyutunun &grenci diizeyine uygunlugu 3 3
2 Yazi karakterinin okunabilirligi 3 3
3 Yazi renginin ya da ton degerinin etkili kullanimi 2 3
4 Satirlar arasi yatay ve dikey boslugun dengeli kullanimi 3 3
5 Dikkat odaklayici sdzciiklerin etkili tasarlanmasi 3 3
6 Sozciikler arasi bogluklarin dengeli olmasi 1 3
7 Harflerin arasindaki bosluklarin dengeli olmasi 1 3
8 Metnin sayfadaki biitiinliigiine dikkat edilmesi 3 3
9 Basllklarln etkili diizenlenmesi 3 2
10  Igindekiler listesinin islevsel bi¢imde diizenlenmesi 1 3
11  Icindekiler listesinin dikkat ¢eken bicimde diizenlenmesi 1 3
12 Organizasyon semasinin etkili kullanilmasi 1 3
13 Her boliim icin ilgili baslik listesinin hazirlanmasi 1 3
14 Sozliik diizenlemesinin yapilmasi 1 3
15  Kaynakea diizenlemesinin yapilmasi 1 3

N
[ee]
IS
IS

Toplam

Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye 7.s1nif sosyal bilgiler ders kitabinin 45 puandan 44 puan
aldig1, iran sosyal bilgiler ders kitabinin ise 28 puan aldig1 gériilmektedir. Tiirkiye sosyal
bilgiler ders kitabinin metin tasarimi agisindan 1 madde hari¢ geri kalan butin maddelerden
tam puan alarak oldukca uygun 6zellik tasidig1 goriilmektedir. iran sosyal bilgiler ders kitabmin
ise 6 maddeden olduk¢a uygun, 8 maddeden yetersiz ve 1 maddeden de uygun 6zellik aldigt
goriilmektedir. Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitab1 en disik puami “bagliklarin etkili
diizenlenmesi” maddesinden aldig1 goriilmektedir.

Resim 1: [ran ders kitabi 10. madde yetersiz (1 puan) ozellik
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Resim 1°de goriildiigii iizere Iran sosyal bilgiler ders kitabinda igindekiler listesinin
islevsel bicimde duzenlenmesine dikkat edilmemistir.

Resim 2: Tiirkiye ders kitabi 10. madde olduk¢a uygun (3 puan) ozellik

iICINDEKILER

153
154

BIREY VE TOPLUM

insandan insana Giden Yol
iletisimin Gici

Hizh iletisim Giclo Toplum
iletisim O=zgurlugo

Zihin Haritas:
Degerlendirme

KULTUR VE MIRAS

Beylikten Cihan Devletine

insan: Yasat ki Devlet Yasasin
Avrupa’da Uyanis

Degisen Dinyada Degisen Osmanh
Osmanh’dan Kalan Mirasimiz

Zihin Haritas:

Degerlendirme

INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

Nereye Yerleselim

Tablo ve Grafiklerle Ulkemiz
Dogdugun Yer mi, Doydugun Yer mi?
Yerlesme ve Seyahat OzgirlGgim Var
Zihin Haritas:

Degerlendirme

BiLIM, TEKNOLOJI VE TOPLUM

Kil Tabletlerden Akilli Tabletlere
Bilimin Oncileri

Her Yenilik Gelecegimize Bir Katkidir
OSzgir DusUncenin Bilime Katkis:
Zihin Haritas:

Degerlendirme
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Resim 2’de goriildiigi tizere Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabinda i¢indekiler listesinin
islevsel bicimde diizenlenmesine dikkat edilmistir.

2. Gorsel Ogelerin Tasarim

Ders kitaplarinin gorsel 6gelerin tasarimi agisindan basarili olmasi, kitaplarin etkili
olmasini saglayarak Ogrenmenin gerceklesmesine yardimci olmaktadir. Gorsel 6gelerin
tasarimi 12 maddeden meydana gelmektedir. Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler ders kitaplarinda
gorsel dgelerin tasarimi asagida tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Gérsel ogelerin tasarimi

Maddeler Iran  Turkiye
16  Gorsel 6genin mesaj aktarimina katkida bulunmasi 3 3
17 Gorsel 6genin mesaj aktariminda 6grenci igin uyarict olmast 2 2
18  Resimlemede desenin saglam olmasi 3 3
19  Tasarimda yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmasi 3 3
20  Gorsel 6gede vurgulamanin etkili kullanimi 1 2
21 Gorsel 6gede 6grenci diizeyine uyulmasi 3 3
22 Gorsel 6genin renkli olmasi 3 3
23 Tasarimda biitiinliik ilkesine uyulmasi 3 3
24  Cizginin amaca uygun kullanimi 3 3
25  Tasarimda denge ilkesine uyulmasi 1 2
26  Rengin amaca uygun kullanimi1 2 3
27  Gorsel ogelerin boyutlarinin amaca uygun kullanimi 3 3
Toplam 30 33

Tablo 2’de goriildiigii lizere Tiirkiye ders kitab1 on iki maddenin tamamindan 36 tam
puandan 33 puan almustir. iran ders kitabinin ise 36 tam puandan 30 puan aldig1 gériilmektedir.
Gorsel dgelerin tasarimiyla ilgili Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler ders kitaplar1 “olduk¢a uygun”
bir sekilde tasarlanmistir. Tirkiye ders kitab1 “gorsel Ogelerde vurgulamanin etkili
kullanilmas1”, “gorsel dgelerin mesaj aktariminda 6grenci i¢in uyarict olmas1i” ve “tasarimda
denge ilkesine uyulmas1” maddelerinde “uygun” geri kalan diger biitiin maddelerde “olduk¢a
uygun” degerini almistir. iran sosyal bililer ders kitab1, “gdrsel dgelerde vurgulamanm etkili
kullanilmas1” ve “tasarimda denge ilkesine uyulmasi” maddelerinde “yetersiz”, “gorsel
ogelerin mesaj aktariminda 6grenci i¢in uyarici olmas1” ve “rengin amaca uygun kullanilmas1™
maddelerinde “uygun” geri kalan diger 8 maddeden “cok uygun” degerini almistir. Bu durumda
incelenen Tiirkiye ve Iran ders kitaplarinin gorsel dgelerin tasarimina uygun hazirlandiklari, her
iki Ulkenin sosyal bilgiler ders kitaplarinda birbirine yakin zayif noktalar1 barindiklart
gorilmektedir.
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Resim 3: fran ders kitabi 20. madde yetersiz (1 puan) ozellik
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Resim 3’te goriildiigii iizere Iran sosyal bilgiler ders kitabinda gorsel Ggede
vurgulamanin etkili kullanimina dikkat edilmemistir. Kullanilan gorsellerde mesaj tasiyan
herhangi bir 6ge 6n plana ¢ikartilmamastir.

Resim 4: Tiirkiye ders kitabi 20. madde uygun (2 puan) ozellik.

1. ONITE

4_ ILETISIM OZGURLUGU

/ Hazirlik Calismalars

(- Kitle iletisim araclarirn kullanirken nelere dikkat etmeliyiz? Dasancelerinizi sOyleyiniz.

arastirma yapiy vakti
dinliyor, babam is yerine icin ¥
Tam bu sirada cep
¥ n ile ko sonra
icin Cumhuriyet Savcahdina gidiyoruz. Siz imi val
iar dedi. ise kabul birlikte bir sonuca
inda kararsiz Y Gzerine arastirma yaparken
Aor ress tar L ] ile ilgili bir haber
Qor ve " ¥ v v e
icin yazariar hazir )

Yukarndaki metinde oldudu gibi gunlik hayatimizda kitle iletisim araclarini kullanirken ce-
sitli sorunlaria karsilasabiliriz. lletisimle ilgili bir sorunia karsiastidimizda haklarimizin ve
sorumluluklarimizin neler oldudunu bilmek cok Snemlidir.

Resim 4’te goriildiigii tizere Tirkiye sosyal bilgiler ders kitabinda gorsel 6gede
vurgulamanin etkili kullanimina dikkat edilmistir.
3. Sayfa Tasarimi
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Grafik tasarim, yazilar1 ve gorsel dgeleri ayri ayr1 ya da bir arada kullanarak insanlara
bir mesaj iletmek amaciyla yapilan bir diizenleme ya da orgiitleme isidir. Sayfa tasarimi ise
grafik tasariminin bir sonucudur. Sayfa tasarimi yapilirken grafik tasariminin tiim gerekleri ise
kosulmaktadir. Sayfa tasariminin iyi yapilmis olmasi okumanin akiciligini saglamaktadir
(Alpan, 2004). Sayfa tasarimi sekiz maddeden olusmaktadir. Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler
ders kitaplarinin sayfa tasarimi karsilastirmasi asagida tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Sayfa tasarimi

Maddeler fran  Turkiye

28  Belirli bir biitiinliik ve gorsel devamliligin saglanmasi 3 3

29  Gorsel dgelerin okuma akisini engellememesi 2 3

30  Gorsel 6gelere yeterince yer verilmesi 2 3

31  Gorsel ogelerin yerlestirilmesinde hareketin saglanmast 3 3

32 Gorsel ogelerin ilgili metnin yakininda yer almasi 3 3

33 Bosluklarin etkili kullanilmasi 3 2

34 Karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi 1 1

35  Sayfa numarasinin ayri bir tasarim dgesi olarak diizenlenmesi 1 3
Toplam 18 21

Tablo 3’te goriildiigli iizere sayfa tasariminda toplam puanda Tiirkiye ders kitab1 en
yiikksek puani almistir. Tiirkiye ders kitabi “karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi”
maddesinden “yetersiz”, “bosluklarin etkili kullanilmas1” maddesinden yeterli ve geri kalan 6
maddeden “olduk¢a uygun” degeri almustir. Iran sosyal bilgiler ders kitabi “sayfa numarasinin
ayr1 bir tasarim ogesi olarak diizenlenmesi” ve “karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi”
maddelerinden “yetersiz”, “gorsel dgelere yeterince yer verilmesi” ve “gorsel 6gelerin okuma
akisin1 engellememesi” maddelerinden “uygun” geri kalan 4 maddeden “oldukc¢a uygun”
degerini almistir. “Karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi” maddesinde her 2 iilke sosyal

bilgiler ders kitab1 “yetersiz” 6zellik gdstermistir.

Resim 5: [ran ders kitabi 36. madde yetersiz (1 puan) ozellik
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Resim 5’te goriildiigii iizere iran sosyal bilgiler ders kitabinda sayfa numarasi ayr bir
tasarim 6gesi olarak diizenlenmemistir.

Resim 6: Tiirkiye ders kitabi 36. madde olduk¢a uygun (3 puan) ozellik

KULTUREL MIRAS

@ OSMAN BEY DONEMIE (1299 - 1324)

= SsHat'te 1299 yihinda bad imsizhidin ilan etti.
= Bilecik’i alinca baskent yapti.
= Bizans ile ilk savas olan Koyunhisar Savasi'ni kazand: (1302).

= {1k Osmanh parasini bastirdi.

r ¢ ' - @ ORHAN BEY DONEME (1324 - 1362)

= Bursa’'y: fethederek baskent yapt:.

= Bizans Maltepe (Palekanon) Savasi'nda yendi.
iznik ve Izmit alindi.

= Karesiogullarn Beyligi'ni aldi. Osmanh Devlieti ilk
deniz kuvvetine sahip oldu.

= Cimpe Kalesi alindi. Rumeli‘ye gecis saglandi.
= Yaya ve muasellem adiyla ilk dOzenli orduyu kurdu.
= [k kez divan teskilatini kurdu.

= iznik’te ilk medreseyi acti.

s Osman Bey Donemi

Hodavendigar Donemi
. id Donemi 5
N II. Murad Dénemi @x. MURAD HUDAVENDIGAR DONEMI
F (1362 - 1389)

= Edirne’yi 1363 yiinda alarak baskent yapti.
= Hachlar ile yapilan ilk savas olan Sirpsindid: Savasi’ni kazandi.

= Germiyanogdullarindan ceyiz yoluyla Kuatahya'y:, Hamitogdullarindan

parayla Isparta ve cevresini ald:.

= I. Kosova Savasi’nda hachlar yendi (1389). Ancak savas alanini gezerken bir
Sairp askeri tarafindan sehit edildi.

= Ik defa “sultan” unvanmnim kullandi.
= ik defa Timar Sistemi’ni uyguladi.

= Devsirme Sistemini ve Yeniceri Ocadim kurdu.

P  EE—

Resim 6’da goriildiigii tizere Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabinda sayfa numaras1 ayri
bir tasarim 6gesi olarak diizenlenmistir.

4. Kapak Tasarim

Bir ders kitabinin kapagi tasarim amacina uygun, estetik ve etkili bir bicimde
tasarlanmigsa, bu 6grencinin ilgisinden kagmayacaktir. Ders kitabinin igerigi ¢cok iyi olsa da iyi
olmayan bir kapak kitabin i¢ zenginligini olumsuz etkileyecektir (Alpan, 2004). Kapak tasarimi
alt1 maddeden olusmaktadir. Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler ders kitaplarmin kapak tasarimi
acisindan karsilastirmasi asagida tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Kapak tasarimi

Maddeler iran Tirkiye

36 Kapagn igerik ve sayfa diizeni ile iliskili olmas1 3 3

37 Kapagin sirt yazisinin yukaridan asagiya dogru yazilmasi 3 3
38 Kapak bilgilerine dikkat edilmesi 2 3
39 Kapaktaki yazi karakterinin se¢imine dikkat edilmesi 3 3
40 On ve arka kapagin bir biitiin olarak tasarlanmasi 1 2
41 Kapagn estetik ve ¢ekici hazirlanmasi 3 3

Toplam 15 17

Tablo 4’te bakildiginda kapak tasariminda toplam puanda Tiirkiye ders kitabmin iran
ders kitabindan daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye ders kitab1 “6n ve arka kapagin
bir biitiin olarak tasarlanmas1” maddesinden “uygun” geri kalan 5 maddeden “olduk¢a uygun”
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degerini almustir. iran sosyal bilgiler ders kitabi “6n ve arka kapagin bir biitiin olarak
tasarlanmas1” maddesinden “yetersiz”’, “kapak bilgilerine dikkat edilmesi” maddesinden
“uygun”, geri kalan 4 maddeden “olduk¢a uygun” degerini almistir. “On ve arka kapagmn bir
biitiin olarak tasarlanmasi” maddesi her iki iilke ders kitabinda en diisiik degeri alan madde
olmustur.

Resim 7: [ran ders kitabi 40. madde yetersiz (1 puan) ozellik.
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Resim 7’de goriildiigii iizere Iran sosyal bilgiler ders kitabinda 6n ve arka kapak bir
bitun olarak tasarlanmamustir.

Resim 8: Tiirkiye ders kitabi 40. madde uygun (2 puan) ozellik
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Resim 8’de goriildiigii tizere Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabinda 6n ve arka kapak bir
bitun olarak tasarlanmistir ama arka kapakta bulunan bilgilendirici ve tanittm amagh yazi ve
gorseller biitiinliigiin yiizde yiiz olmasini1 engellemistir.

5. D1s Yap1 Ozellikleri

Tasarima yonelik dis yap1 oOzellikleri, diger bir ifadeyle pragmatik Ozellikler, bir
tasarimcinin kullanicisi ile teknolojik agidan kurdugu iletisimdir. Kagit cinsi, ciltleme yontemi,
baski kalitesi gibi kitap tasarimina yonelik dis yapr 6zellikleri de kullaniciyr ya da okuru
etkilemektedir (Alpan, 2004). D1s yap1 6zellikleri alti maddeden olusmaktadir. Tiirkiye ve Iran
sosyal bilgiler ders kitaplarinin dis yap1 6zellikleri agisindan karsilastirmasi asagida tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5: Dus yapi ozellikleri

Maddeler Iran Turkiye

42  Kitap boyutlarinin 6grenci diizeyine uygun olmasi 3 3

43  Kitap kapaginin dayanikli ve saglam olmasi 2 2

44 Kitabin kagit kalitesine ve kullanimina dikkat edilmesi 2 2

45  Kitap cildinin dayanikli ve saglam olmasi 3 3

46  Baskinin net, diizgiin ve temiz yapilmis olmasi 2 2

47  Kagidin doku yoniine dikkat edilmesi 3 3
Toplam 15 15

Tablo 5’e bakildiginda her iki iilke ders kitabinin maddelerin hepsinden dis yap1
ozellikleri agisindan ayni puani aldig1 goriilmektedir. Her iki tilkenin ders kitab1 “kitabin kagit
kalitesine ve kullanimina dikkat edilmesi”, “kitap kapaginin dayanikli ve saglam olmas1” ve
“baskinin net, diizgiin ve temiz yapilmasi” maddelerinden “uygun”, geri kalan 4 maddeden
“olduk¢a uygun” degeri aldiklar1 goriilmektedir.

6. Her iki iilkenin gorsel tasarim ilkelerinden aldiklar1 toplam puanlarin
karsilastirilmasina yonelik bulgular

Asagida Tablo 6’da her iki lilkenin gorsel tasarim ilkelerinden aldiklari toplam puanlarin
karsilastirilmasina yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6: Her iki iilkenin gorsel tasarim ilkelerinden aldiklar: toplam puanlar

Gorsel Tasarim ilkeleri iran Tirkiye Maksimum
Metin Tasarimi 28 44 45
Gorsel dgelerin Tasarimi 30 33 36
Sayfa Tasarimi 18 21 24
Kapak Tasarimi1 15 17 18
Dis Yapi Ozellikleri 15 15 18
Toplam 106 130 141

Tablo 6 incelendiginde biitiin maddelerden alinabilecek toplam 141 puandan Tiirkiye
ders kitab1 11 puan, Iran ders kitabmin ise 35 puan diisiik oldugu gériilmektedir. Tiirkiye ders
kitabu, Iran ders kitabindan 24 puan daha fazla almistir. Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabi1 sonug
itibariyle “oldukca uygun” tasarlandig, Iran sosyal bilgiler ders kitabimin ise “uygun” olarak
tasarlandig1 goriilmektedir. Her iki {ilkenin gorsel tasarim ilkelerinden aldiklar1 toplam
puanlarinin gosterildigi yukaridaki tablo 6’da Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabinin 5 boliimiin
4’iinde Iran sosyal bilgiler ders kitabindan daha yiiksek puan aldigi, 1 bdliimde ise esit puan
aldiklar1 goriilmektedir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Tiirkiye ve Iran Sosyal bilgiler ders kitaplarin1 gorsel tasarim ilkeleri agisindan ele alan
bu calismada elde edilen verilerden varilan sonuglar bu baslik altinda ele alinmistir.

Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler ders kitaplarda “metin tasarim1” béliimiinde ulasilan
sonuglara bakildiginda, bu bélim Iran sosyal bilgiler ders kitabinm en ¢ok puan kaybettigi
béliim olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Iran sosyal bilgiler ders kitabi1 bu béliimde toplamda 45
puandan 18 puan kaybetmistir. Bu boliimde Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitab1 sadece bir puan
kaybederek oldukca uygun degeri almistir.

Metin tasarimi boliimiinde “yazi boyutunun 6grenci diizeyine uygunlugu” maddesinden
Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitab1 olduk¢a uygun puan almistir. Tiirkiye sosyal bilgiler ders
kitabin1 diinyanin gelismis iilkeleriyle karsilastiran Sacli (2007) ve Tug (2017) yaptiklar
caligmalarda Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan yaz1 boyutunun 6grenci diizeyine
uygun oldugu sonucuna ulagmalar1 bu ¢alismanin sonucunu desteklemektedir.

Tiirkiye ve Iran ders kitaplarinda “gdrsel &gelerin tasarimi” boliimiinde ulasilan
sonuglara bakildiginda, Tiirkiye ve iran sosyal bilgiler ders kitaplarinin birbirine yakin puan
aldiklar1 gériinmektedir. Bu béliimde toplam 36 olan puandan Tiirkiye 3 puan, iran ise 6 puan
diistik almistir. Bu boliimde her iki iilke ders kitabinin “olduk¢a uygun” degerini aldig:
gorulmektedir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarini gorsel tasarim ilkeleri agisindan inceleyen Sahin (2014),
ele aldig1 4 farkli yayin evine ait Turkiye 6. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin gorsel 6gelerin
tasarimi agisindan yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir. Sahin’in (2014) ulastig1 sonuglarin
tarihi ile bu ¢alismanin yapildig: tarihe bakilarak, gecen zaman iginde (2014-2019) Turkiye
sosyal bilgiler ders kitaplarinin gorsel 6gelerin tasarimi agisindan gelistirildigi sonucuna
ulasilabilir.

Tiirkiye ve iran sosyal bilgiler ders kitabinda “sayfa tasarimi” boliimiinde ulasilan
sonuglara bakildiginda, Tiirkiye ders kitabinin toplam puan olan 24 puandan 3 puan, Iran ders
kitabinin ise 6 puan daha diistik aldig1 goriilmektedir. Sayfa tasarimi agisindan Turkiye ders
kitabmin “oldukga uygun”, Iran ders kitabmin ise “uygun” degerini aldig1 goriilmektedir.

Sayfa tasarimi boliimiintin maddelerinden “gorsel dgelerin yerlestirilmesinde hareketin
saglanmas1” konusunda Tiirkiye ve Iran ders kitaplari “olduk¢a uygun” degerini almustir.
Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitaplar: iizerinde igerik ve sekil bakimindan Sac¢li (2007)’nin ve
tasarim boyutu bakimindan Dogan & Tug (2017)’un yaptiklar1 ¢aligmalarda, Tiirkiye sosyal
bilgiler ders kitaplarin1 gorsel Ogelerin yerlestirilmesi acisindan yetersiz bulan sonuclara
ulagilmistir. Bu calismada ise gorsel Ogelerin yerlestirilmesi olduk¢a uygun sonucuna
ulasilmistir. Bu verilerden hareketle sosyal bilgiler ders kitaplari {izerine yapilan ¢alismalarda
ortaya konulan sonuglar daha sonraki yillarda dikkate alinarak bu eksikligin giderildigi
sonucuna ulasilabilir.

Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler ders kitabinda “kapak tasarimi” boliimiinde ulagilan
sonuclara bakildiginda, her iki tilke ders kitabinin birbirine yakin puan aldiklari gériilmektedir.
Tam puan olan 18den Tiirkiye ders kitab: 1 puan, Iran ders kitabi ise 3 puan diisiik almistir.
Bu verilerden hareketle her iki iilke ders kitabinin “kapak tasarimi” boliimiinde “oldukga
uygun” degerini aldiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Kapak tasarimi boliimiiniin “kapagin icerik ve sayfa diizeni ile iligkili olmas1”
maddesinden Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitab1 oldukca uygun deger almistir. TUrkiye sosyal
bilgiler ders kitaplar1 (izerine yapilan ¢aligmalarda bu c¢aligmada bulunan bulguyu destekler
sonuglar bulunmustur. Tiirkiye ve Misir sosyal bilgiler 6gretim programi ve ders kitaplarinm
karsilagtiran Osmanoglu (2012), Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitaplariyla Almanya’nin bu derse
muadil derslerin kitaplarini karsilagtiran Kab (2012) ve Tiirkiye ve gelismis iilkelerin sosyal
bilgiler ders kitaplarin1 gorsel tasarim agisindan inceleyen Dogan & Tug (2017) Tiirkiye sosyal
bilgiler ders kitaplarinda kapagn igeri yansittigini sonucuna ulagsmiglardir.
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Daha o6nce yapilan ¢alismalarda kapagin estetik ve albenili hazirlanmas1 maddesinden
Sagli (2007) ve Siimengen (2010) Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabini yetersiz oldugu
sonucuna, Tug (2017) ise olduk¢a uygun oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismada da oldukca
uygun oldugu degerine ulasilmasi gecen yillar i¢inde Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitaplarindan
bu eksikligin giderildigi sonucuna ulagilir.

Tiirkiye ve iran sosyal bilgiler ders kitabinda “dis yap1 6zellikleri” boliimiinde ulasilan
sonuglara bakildiginda, her iki iilkenin ayn1 puani aldiklart goriilmektedir. Bu bdliimde 18 olan
toplam puandan her iki lilke 3 puan diisiik almistir. Bu boliimden her iki iilke sosyal bilgiler
ders kitabinin “olduk¢a uygun” degerini aldigi sonucuna ulasilabilir.

Dis yapt oOzellikleri bdoliimiinde “kitap kapagimin dayamikli ve saglam olmas1”
maddesinden Tiirkiye ve Iran sosyal bilgiler ders kitaplar1 olduk¢a uygun degeri almayip uygun
degerini almistir. Dogan & Tug (2017) tarafindan Tiirkiye ve e8itimde gelismis iilkelerin ders
kitaplarini ele alan ¢alismada da Turkiye sosyal bilgiler ders kitabinin uygun degerini almasi
bu calismay1 desteklemektedir. Diger taraftan gecen zaman zarfinda Tiirkiye sosyal bilgiler ders
kitabinda bulunan bu eksikligin giderilmedigi sonucuna ulasiimaktadir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarint gérsel tasarim ilkeleri agisindan ele alan bu ¢alismada
ulasilan bulgularin daha 6nce bu konuda yapilan ¢alismalarla karsilagtirildiginda genel anlamda
ti¢ ozelligin 6ne ¢iktig1 gortilmektedir. Birincisi Turkiye sosyal bilgiler ders kitaplarinda gorsel
tasarim ogeleri agisindan bulunulan bazi eksikliklerin gecen zaman igerisinde giderildigi
sonucuna ulasilmasi. ikincisi ¢ok az da olsa Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitaplarinda gorsel
tasarim O0geleri agisindan bulunulan bazi eksikliklerin hala devam ettigi sonucuna ulasilmasi.
Uclinclisti ise Ttrkiye sosyal bilgiler ders kitaplarda gérsel tasarim dgeleri acisindan Kotlye
gitme gibi bir durumun yaganmadigi sonucuna ulagilmasi.
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Extended Summary

Purpose
The social studies course which is based on social sciences by adopting social life as a subject
of study, is formed by feeding through many channels due to its structure and presents this
multi-domain knowledge set that it has at the level of primary school students. The
importance of this course is to make society life easier and to make it easier for students to
adapt to society life as an individual. This situation is considered to be affected by many areas
of social studies course but at the same time raises the question of which area or skills are
affected.
Thinking education course is a course based on active learning which aims to provide the
student with ways of thinking in an activity-based way, which includes acquisition of many
skills. However, thinking education course has been recognized as a deficiency with the
renewed primary curriculum.
The main purpose of this study is to test the extent of the other factors on social studies
course.
The various ways of thinking used in the teaching of Social Studies course and the effect of
the students perceptions on the Social Studies achievements of the students who study
thinking education course in which they try to gain the thinking skills towards the problem
will be investigated and the results obtained will be interpreted and the relations and
similarities between the two courses will be examined.
Research questions developed depending on the purpose of the research are as follows:

e s there a positive / negative change in the success of social studies course after 12

weeks of thinking education?
e What are the opinions and thoughts of the students before and after the application
about thinking education course and in-class activities?

Method

The study group of this study consists of the students of two classes selected from the 7th
grade of Fatih-Atatlrk Secondary School in Fatih.

At this point, the selection of the working group is of great importance. It is possible that the
reason of the difference in the posttests is due to the differences between the experimental and
control groups before the application.

In the determination of the experimental group and the control group, the selection, the
selection was random. Although the social studies teacher made the final decision in the
determination of these groups, she took suggestions from the guidance teacher and examined
the class averages of the previous year and determined two similar classes by taking into
consideration the number of appreciation, thank-you documents and class sizes. 7 / A class
control group and 7 / B class experimental group.

After determination of the experimental and control groups, individual information form was
applied to both groups. This individual information form which was designed as a
questionnaire revealed the similarities and differences between the groups.

All of the students who participated in the study were male because the practice school was a
male imam hatip secondary school.

Before starting the research, the study group was determined. In order to reveal the individual
differences of the students in the study group, the individual information collection form
developed by the researcher was applied.

Within the scope of the study, “Academic Achievement Test developed for Science, Economy
and Social Life and Living Democracy” units was used as a pretest and posttest. This test was
created using multiple choice questions. All of the questions were selected by the researcher
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among the questions of achievement- comprehension tests prepared by the Ministry of
National Education.

At the beginning and end of the application process, a form consisting of questions
determined by the researcher about determining the attitudes of the students towards the
thinking education course was applied. In this way, it was aimed to observe whether there will
be any change in the attitudes of the students towards the course.

The application continued for a total of 12 weeks and the information obtained as a result of
the application was statistically tabulated and put into the research.

In addition, the answers of the students to the questions in which they can express their
attitudes and thoughts are included in the findings part of the research.

During the research;

Individual information form

Pretest - Posttest achievement test

Thinking education acquisition activities and worksheets

Attitude and thought form

Results

Is there any change in the success of social studies course after the application of Thinking
Education Course?

In this question of the study, it was investigated whether the activities carried out for gaining
24 sub-skills belonging to 3 basic skills affect social studies course success. These skills are
aimed to be gained in thinking education course and designed to be applied in the 6th, 7th and
8th grades. In order to carry out the application, the experimental group was selected and the
experimental-control groups were determined. In both groups, the practice teacher was a
researcher. Preliminary success test was applied before the application and similarities
between the groups were determined. There was no significant difference between the groups
according to preliminary success test results.

After the pre-test, the 12-week application process was continued and the 4th unit, "Science
over Time", the 5th unit, "Economy and Social Life" and the 6th unit, "Living Democracy",
were applied to the control and experimental group. Unlike the control group, the
experimental group was also provided with the activities created by utilizing the 7th grade
thinking education program and the guide book included in the program. At the end of the 12-
week application, posttest achievement test was applied to both groups and the results were
tested and analyzed in SPSS analysis program. According to the posttest results, there was a
significant increase in the success of the experimental group.

In this context, it was revealed that the acquisition of the skills determined in 7th grade
thinking education course program significantly increased the 7th grade social studies course
success.

What are the Perceptions of the Students Before and After the Practice for Thinking
Education Course?

In this research question, which aims to determine the perceptions of the students regarding
the thinking education course, the students were asked their thoughts about the course before
and after the application. In the research question where the answers of the students were used
as cross-sectional data, a significant change was observed in the students' thoughts. While
most of the students mentioned that the pre-application course could be unnecessary and
tedious, it was seen that the post-application course taught them a lot, they had a great benefit
to them in the sense of awareness and they experienced more logical thinking processes.

At the same time, the students were asked to mark the skills they thought they had in the
perception test before and after the application. When the answers given by the students were
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examined, there was a significant increase in the number of skills that the students thought
they achieved after the application.

In this context, when the evaluation of the application process in terms of student perception
is taken into consideration, it is revealed that the primary oral lesson is beneficial for the
acquisition of skills.

Conclusion and implications

In the light of the findings obtained from the research, it has been shown that thinking
education course is effective in acquiring 3 basic skills and 24 sub-skills which are related to
these skills and these skills increase the success of social studies course. At the same time,
there is a significant positive change in students' perceptions about the course after the course.
As a result, in order to preserve the freedom and reasoning of thinking, to train the citizens we
want for the new order, and to produce different, alive thoughts in the light of various
thinking skills, thinking education sometimes come up as religion based moral education and
sometimes as a separate discipline.

This study, on the other hand, has a different value in terms of revealing the effectiveness of
the thinking education course which shows serious changes in terms of content and the values
it aims.
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OZET MAKALE
BILGISI

Bu arastirmada, Ogrencilere diisiinme becerilerinin kazandirilmasi

planlanarak olusturulmus Diistinme Egitimi dersinin, beceriler agisindan

Sosyal Bilgiler ders basarisina olumlu ya da olumsuz yonde bir etki yapip

yapmayacagi arastirilmistir. Arastirma kapsami bakimindan bir ilk olma

ozelligi tagimaktadir. Arastirma siiresince 0grencilerin diislinme egitimi

dersine yonelik algilarindaki degisimde incelenmistir. Elde edilen

bulgular 1s18inda ve uygulama siireci sonunda 6grencilerin diistinme

becerilerine yonelik ciddi bir farkindalik kazandiklari goériilmiistiir. Bu

durumun diigiinme ve karar verme siireglerinde 6grenciler adina olumlu

bir etkiye sahip olacagi Ongoriilmektedir. Arastirmada deneme

modellerinden gergek deneme modeli kullanilmig olup, ger¢cek deneme

modellerinden “Ontest — sontest kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Bu

amacla deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Bu baglamda

ogrencilerin akademik basarilarin1 6lgmek iizere hem deney grubu

ogrencilerine hem de kontrol grubu o6grencilerine “Akademik Basari

Testi” Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Uygulamalar neticesinde

ogrencilerden edinilen nicel Vverilerin analizinde SPSS 16 programindan 45ma  Tariki:
faydalanilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin  14.12.2019
akademik basari testine ait 6n test puanlar1 arasinda ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesinde “iliskisiz
Orneklemler T-Testi” kullamilmustir. Her iki grubun kendi igerisinde 6n
test ve son test puanlari arasindaki degisimi incelemek icin ise “Iliskili
Orneklemler T-Testi” kullanilacak olup elde edilen sonuglar
tablolastirilip ifadelendirilmistir. Elde edilen nitel ve nicel veriler 1s18inda
diisinme egitimi dersinin sosyal bilgiler basarisina etkisi ortaya
konulmustur. Sonuglara yonelik olarak sosyal bilgiler programinin
diisiinme egitimi dersiyle nasil iligkilendirilecegi ve derse katkisinin nasil

saglanabilecegi konusunda oneriler gelistirilmistir.
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Giris
Birden fazla kiiltiirii topraklarinda harmanlamis bir cografya i¢in sOylenebilecek en dnemli
sey o topraklarin farkli dinlerin, etnik kokenlerin, farkli grup ve degerlerin bir arada
yasayabildigi zengin bir cografya oldugudur. Bdyle bir cografya da yasamin, toplumu
olusturan tiim bu degerler adina sayg1 ile devam etmesi gerekir. Huzur ve baris ortaminin
baslamasi ve surdlriilebilmesi igin saygi kiiltiiriiniin igsellestirilmis olmasi ayni zamanda
catisma kiiltiirinden wuzak durulmast gerekir. Catisma ortaminin olmamasi uzlasiy

besleyecektir. Uzlas: kiiltiirii ise diisiinme, diyalog ve saygi ¢ercevesinde yeserir (Ozpolat ve
Sahin Sungur, 2012).

Bir toplumun sosyal problemlerdeki yiiksek artisla karakterize olan durumuna, sosyal
catismanin, ahlaki ¢okiintiiniin ve diizensizligin hakim olmasi haline sosyal ¢okiintii ad1 verilir
(Cevizci, 2013). Sosyal ¢okiintii tamimi igerisine sigdirilmis sosyal uyumsuzluk, ahlakin
yoksunlugu hali, belli bir grup igerisinde yasayan insanlarin cesitli diislincelerinin
dizenlenmesi ve egitilmesi ihtiyacin1 beraberinde getirmistir. Sosyal kelimesinin felsefi
anlamda irdelenmesiyle ortaya ¢ikan pek ¢ok tanimi vardir. Bunlardan ilk akla geleni toplum
icerisindeki kisilerin birbirleriyle olan iliskisi oldugudur. Diger yandan kisilerin, kisilerin
olusturdugu gruplarin, toplum igerisindeki rollerinin karsiligi olarak yerine getirmeleri
gereken gorevleri sistemli bir sekilde, bir dlizen igerisinde yerine getirmeleri de sosyal duzeni
saglar. Sosyal diizen icerisinde yapilmasi gereken seylerin belirli becerilere yiiksek oranda
sahip olunarak gergeklestirilmesiyle ortaya ¢cok daha saglikli bir tablonun ¢ikacagi malumdur.
Bu baglamda diistincenin egitimi lizerine diistinmenin faydali olacagi s6ylenebilir.

Sosyal bilimler ise, ge¢gmis ve giiniimiiz baglaminda insan ve toplum ile ilintili inceleme
yapan disiplinler butinudir (Kabapinar, 2014). Sosyal bilimlerin geg¢misten beslenerek
gelecege dair yon c¢izme giicli bu bilimin c¢esitli alanlarda incelenmesini beraberinde
getirmigtir. Zira yasanan her tiirlii toplumsal olay sosyal bilimler i¢in 6nemli bir donim
noktasi olabilmekteydi. Sosyal bilimler adina yasanan gelismelerin, yetistirilen nesillere hangi
boyutta ve tiirde 6gretilecegi, hangi yas grubuna gore nasil siniflanacagi konusunda ise sosyal
bilgiler ihtiyaclara cevap vermistir.

Sosyal bilimlerin ayr1 disiplinler halinde on dokuzuncu yiizyildan itibaren varligini
surdiirmesi bu gagda gergeklesen Sanayi inkilab1 ve Fransiz ihtilali gibi toplumsal degisimlere
baglanabilir. Oyleyse sosyal bilimlerin toplumsal degisim siirecindeki ve sonrasindaki
sorunlara ¢oziim liretmek i¢in ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Ekonomi, sosyoloji bunun ilk akla
gelen ornekleridir. On dokuzuncu yiizyilda baglayan bu degisim hareketi tim yerkiirede
biiylik bir doniisiim siirecini baglatmis, savaslarla beraber tiim siyasi diizen yenilenmis ve
diinya tizerinde gii¢ler dengesi yeniden degismistir. Boylesi bir cagla beraber gii¢lii olmanin
tanim1 sadece ekonomi olmaktan ¢ikmis, devletler iyi bireyler yetistirmenin gelecekleri icin
ne kadar mithim oldugunu kavramiglardir. Sosyal bilimlerin bu degisim ¢agiyla beraber
kozasindan ¢ikmasi bu bilimin yapilandirilmas: ve toplum igin egitici bir hale getirilmesi
ithtiyacin1 da beraberinde getirdi. Bu durum sosyal bilgilerin dogusudur diyebiliriz. Birinci
Diinya Savasi' na kadar "sosyal bilgiler" teriminin hicbir yerde bir program alaninin ad1 olarak
kullanilmamasi da bu duruma kanit olarak gosterilebilir (Oztlrk ve Deveci, 2011).

[lk ve ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin diinyay: bir biitiin olarak algilamasi, par¢adan ¢ok biitiine
onem vermesi egitim programi olusturma tasarimlarina yon vermistir. Derslerin ayr1 ayri
kurgulanmasi yerine bir biitiin halinde programlanmasi ihtiyact bdylece dogmus, bu durum
genis alan tasarimimnin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve fen bilimleri, sosyal bilgiler gibi
dersler pek ¢ok alani biinyelerinde toplayarak yeni dersler olarak ortaya ¢ikmislardir. Sosyal
bilgiler; tarih, cografya, vatandaslik gibi temel meseleleri ekonomi, antropoloji, psikoloji,
hukuk, felsefe, siyaset bilimi gibi diger sosyal bilimlerden faydalanarak elde ettigi katkilarla
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cok genis bir perspektiften sunma becerisine sahiptir. Bu durum bu ders igerisinde pek ¢ok
ayr1 alanin etkisinin ve katkisinin oldugunu diistiindiirmektedir.

Biiyiik bir toplumsal yikimla son bulan Ikinci Diinya Savasi sonrasinda iilkeler arasinda
devam eden rekabet ortami yetistirilecek nesillerin bazi alanlarda daha donanimli olmasi
kaygisini da beraberinde getirmistir. BoOylece tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji gibi
alanlarda yeniden ogretim programlarinda hakettikleri degeri kazanmuslardir. Ilerleyen
yillarda tarih ve cografyanin 6nemi yeniden azalarak toplumsal bilimlere agirlik verilmistir.

Yenilenen dinyayla birlikte tiimevarimci Ve arastirnact bir anlayis filizlenmeye baslamis,
Ogretici; 0grencinin pasif bir alict olmak yerine aktif bir katilimc1 olmasini beklemistir. Bu
stiregte diisiinme becerileri glindeme gelmis, analizden ya da elestirel beceriden uzak bir
anlayisin arastirmaci bir kimlige biiriinemeyecegi anlasilmistir. Ogrenmede ozgiirliigii ve
bagimsizligr saglayict bir amag¢ barindirmasi bakimindan diisiinme becerilerine hakim
olmanin 6nemi biiytiktiir (Askar, 2005).

Yirminci ylizyilda degisen ve yenilenen diinya yeni bir igerik sunma araci olarak sosyal
bilgileri ortaya c¢ikarmistir diyebiliriz. Ancak zaman ig¢inde toplumsal degisimlere tepkisiz
kalamayan bu kavram pek ¢ok degisiklik gecirmistir. Yaklagim olarak geleneksellikten
uzaklagmayla baglayan arastirmaci anlayis aslhinda diistinmenin egitimi ihtiyacin1 da
beraberinde getirmistir.

Diisiinme Eylemi

Diisiinmek insani diger canlilardan ayiran bireyin en &nemli dzelligidir. Insami bir biitiin
halinde diisiindiigiimiizde boylesi bir gelismiglik yahut bdylesi bir sosyal ¢okiintl igerisinde
olmasmin temel nedeni diisiinme becerisine baglanabilir. insanm dil ile arasindaki iliski,
ifade edis ve anlayis kapasitesi diisiinme giiclinii olusturmustur. Bu yeti, insani melekenin
ortaya ¢ikmasina ve gelismesine zemin hazirlamistir. Bu anlamda, dil, konusma, diisiinme,
akil erdirme, ¢ikarimda bulunma, alet yapma, kiiltiir iiretme, tarih ve gelenek ortaya koyma
gibi varolugsal 6zellikler, bu insani yetinin bir {irinii olarak ortaya ¢ikar (MEB, 2016).

Diisiinmenin egitimi siirecinde asil egitimin insanin 6ziinii egitmek oldugu sdylenebilir.
Diistinme egitiminin kapsamu itibariyle bilgi anlaminda i¢inin bos oldugu diisiiniilebilir.
Ancak temelde tiim derslerin bir tiir diisiinme egitimi oldugunu soylesek yanlis olmaz. Zira
diistindiirme becerisinden uzak bir disiplin hedefinden sapmig bir ok gibidir. Bilgiyi
anlamlandirma, isleyerek {iiriin haline getirme ve islerlik kazandirma siirecinin bas aktortii
diistinme egitimidir. Bu baglamda tiim egitim alanlarina temel teskil ettigini sOyleyebiliriz.
Egitim 6gretim faaliyeti diistinmenin aktif bir sekilde kullanilabilmesi sayesinde sadece bir
sunum olmaktan ¢ikip katilimli bir silirece doniisecektir (Duman, 2007). Ayrica diisiinme
becerisi serbest hareket etmeyi ve farkli bakis acilariyla degerlendirme yapmayi seven,
uretken ve farkli ¢6ziim yollar1 liretmeyi seven bir diistinme becerisidir (Yenilmez ve Yolcu,
2007).

Diistinmenin varligimizin ilk anindan itibaren bir par¢gamiz olmasi bir yana ayni zamanda
kiiltlirlimiiziin var olusunda da biiyiik katkis1 olmustur. Gazali'nin "Akil susunca, diisiince
durur. Diigiince durunca, hareket durur. Hareketsizlik ise c¢lirlimenin esigidir." soziiyle
diisiinmenin bizi harekete geciren en Onemli unsur oldugunu ifade etmesi ve buginin
kiiltiirinli var eden ge¢mis yasantilarin en temelinde diisiinme eyleminin yer almasi konunun
geregini ortaya koymaktadir(Kandemir, 2019).

Insanlarin gelisen ve degisen diinyanin sartlarina ayak uydurmasi her gecen giin
zorlagmaktadir. Bunun da bahsettigimiz sosyal ¢okiintii kavraminin ortaya ¢ikmasina neden
oldugu diisiiniiliir. Glinlimiizde toplumun biiyiik bir kesiminin mutsuz, depresif kaygilari olan,
stresli bir yasamla miicadele etmek zorunda olan insanlardan olustugu bilinen bir kabuldiir.
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Ayni durum egitim siiregleri i¢inde gegerli olup Ogrencilerin ¢ok ¢esitli streslere maruz
kaldig1 agiktir.

Egitim silirecinin sonunda, sosyal bilgilerinde 6nemli ¢iktis1 olarak diisiiniilebilecek makbul
vatandag tanimina uygun vatandaslar yetistirebilmek i¢in diisiinmeyi 6grenmis, bilgiyi aynen
tekrar etmek yerine bilgiyi isleyip sorgulayabilen bireylere ihtiyacimiz oldugu sdylenebilir.
Bu durum egitim kurumlarinda sorgulayan, elestiren, yorumlayip sorular soran, kendi kendine
O0grenmeyi basaran dgrenciler yetistirilmesi geregini de ortaya ¢ikarmistir. Bu yiizden egitim
programlarimiz stirekli daha iyi hale getirilmek amaciyla iizerinde ¢alisip gelistirilen
programlara dontismektedir.

Bir biitiin olarak tiim egitim kademeleri goz oOniine alindiginda aslinda egitimin en temel
amacimnin kendi basina Ogrenebilen ve o6grendiklerini kullanabilen, baska durumlara da
ogrendiklerini aktarabilen bireyler yetistirmek oldugu soylenebilir (Demirel, 2001). Egitim
sistemi Ogrencilere potansiyellerini gelistirme firsati vermesi ve iilke kalkinmasinda etkin rol
oynamalarin1 saglayabilmesi icin elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme, akil yiirlitme gibi
becerileri kazandiracak diisiinme egitimi ile yeniden diizenlenebilir (Ozden, 1999).

Yasadigimiz cagin en dezavantajli konularindan biri bilginin 6nlenemez bir sekilde
artmasidir. Malesef  bilginin artmasini bizim ig¢in sikintili bir hale getiren sey ise
denetlenemez olusu ve yanlis ile dogrunun zaman zaman ayirt edilemez hale gelmesidir.
Boylesi bir donemde insanlar siirekli yeni bilgilerle karsilasmakta ve bu durum bu bilgileri
hayatlarinin bir yerine koymaya c¢aligmalarina neden olmaktadir. Egitim kademeleri agisindan
diisiiniildigiinde ogrencinin siirekli yeni bir bilgiyle karsilasmasi ¢ogu zaman onu ne
yapacagini bilemez bir duruma diisiiriir.Neyi nerede kullanacagini bilemeyen bir bireyin hangi
bilgiye sahip oldugunun pekte bir énemi yoktur. Ogrencilerin sahip oldugu ya da siirekli
karsilagtiklar1 bilgileri nerede kullanabileceklerini bilmeleri ayn1 zamanda diisiinme
anlamindaki becerileriyle sinirlidir. Diisiinme anlaminda kendini egitmis c¢esitli diistinme
becerilerini aktif bir sekilde kullanabilen birey bilgisini transfer ederek siireci yonetmeyi bilir.
Diisiinceleri sekil bulmus, diisiinme eyleminin bilincine varmis bir birey sorgulama yapan ve
kararsizliklarini kendisi i¢in bir avantaja doniistiirebilen bireydir.

Yillar igerisinde egitim programlarinin gelistirilmesi ve daha nitelikli hale getirilmesi
caligmalariyla diistinme egitimide programdaki yerini almistir. Diisiinme egitimi programi
cercevesinde diisiince becerilerinin kazandirilmasma yonelik adimlar atilmasinin egitim
programimiz adina énemli ancak gecikmis bir gelisme oldugu sdylenebilir. Geleneksellesmis
yontemlerle donanmis egitim programlar: 6grenciyi sorgulayip bilgiyi ulasmaya calisan bir
yapidan ¢ok ezberci, tekrarci, zihinlerini kullanmaktan ¢ekinen, akil yiiriitmekten ve kararlar
almaktan korkan bireyler olarak yetistirmektedir. Bu baglamda diisiinme egitiminin erken
yaslarda bir O0gretim programi olarak karsimiza g¢ikmasi O0grencinin siipheci bir sekilde
degerlendirme yapabilmesi, cesur bir sekilde soru sorabilmesi, meseleleri tutarli bir sekilde
degerlendirebilmesi acisindan gelisimini saglamasina yardimci olacaktir. Bu becerilerin
yaninda 6grencinin karakter gelisimi anlaminda onu 6ne ¢ikaracagi diistintiliir. Egitim 6gretim
programlarinin stirekli degisen gelisen diinya ile birlikte temel felsefeleri artik bilgiyi
ezberleyip uygulayandan ziyade yeni bilgi {ireten iiretken, 6zgiin bireyler yetistirmek oldu.
Zira Onemli olan 0zglnlik, 6nem ve yeterliktir (Sancar, 1996). Dogal olarak egitim
programlari yenilenme siirecinde elestirel diistinme ve kesfedici diisiinme becerilerine yonelik
degisimlerle 6zgiin diislinen bireyi ortaya ¢ikarmayi hedeflemeye basladilar.

Egitim siirecinin programlar ve bireyin kendisi disindaki en 6nemli kahramani 6gretmenlerdir.
Diistinme ve eylem bicimlerinin degistigi yeni diinya da 6gretmenlerin kendilerini degisen
diinyaya adapte etmemeleri en onemli sorunlardan biridir. Ogretmenin 6grenciden sadece
sonucu istedigi bir role biiriinmesi siireci sikintiya sokmaktadir. Sadece sonucla

167



Tokmak, Yilmaz & Seker

degerlendirildigini farkeden Ogrenci ise siire¢ boyunca nasil diisiinmesi gerektigini hig
onemsememekte ve iiretkenlik noktasinda hig ilerleme kaydedememektedir (Yavuzer, 2002).
Ogrenme siirecinin sadece bilgiyi aktaranin ve bir de alicinin oldugu bir sire¢ olarak
algilamak ve uygulamalarimiza bu dogrultida yon vermek yaptigimiz en biiyiik hatalardan biri
olmustur. Egitim kurumlarinin en biiyilk gorevini istlenen oOgretmenlerin diislinme
becerilerinden uzak, sabit fikirli bireyler olarak gorevlerini ylritmeleri ise en buyik sorun
olarak diisiiniilebilir. Zira sosyal yasamda diisiinme becerilerini kullanmaktan uzak bir bireyin
dogru kararlar verebilmesini beklemek sanstan baska bir sey degildir. Okulun bizi hayata
hazirlayan bir siire¢ oldugunu kabul edersek, sosyal yasama en iist diizeyde uyum
saglamamazi gergeklestirecek becerilerle bizi donatmasi1 gerekmektedir. Oyleyse smif ortami
ve 6gretmen tarafindan yapilandirilan 6gretim siireci 6grenciye bu becerileri sinif ortaminda
kazandirabilmelidir. Gelenekg¢i sistemde 6gretim siirecindeki her kararla ilgili tek karar merci
ve otorite egiticidir.Bdylesi bir sistemde 0grencinin bu siire¢ i¢in katki saglamasi miimkiin
degildir (Kokdemir, 2003). Ogretmenler Ogrencilerin  zihinlerini ezber yapan ve
ezberlediklerini talimatlara uygun bir sekilde yerine getirebilen bos bir levha olarak
gordiikleri siirece sorgulamaktan uzak, diislincelerine yon veren bireylerin yetismesi ¢ok zor
gorinmektedir. Yenilenen egitim anlayis1 gostermistir ki ezberci anlayis bizim bekledigimiz
bireyi yetistirmek i¢in uygun yontem degildir. Oldugu gibi tekrar ettiren geleneksel anlayisin
yikilabilmesi sistemin igine birey olarak &grencilerin diisiincelerinin yerlestirilmesi ve bunu
stirecin biiyiik oranda sorumlusu olarak goriilen d6gretmenlerin kabullenmesi gerekmektedir.
Tum bunlar ise ihtiyaca cevap verebilecek nitelikte bir diisiince egitimi programiyla
gerceklestirilebilir.

Yenilenen egitim anlayisimizla diisiinme becerilerinin sistemimiz igesine entegre edilmesiyle
beraber bu sistemin uygulayicist olacak Ogretmenlerinde aymi bakis agisina ve yeterli
donanima sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin tahminde bulunma, analiz,
elestirel bakis agis1, 6zgiin diisiince gibi eksiklerini gidermeleri ve bu becerileri 6grencilere
kazandirabilmek i¢in donanim anlaminda yeterli olup olmadiklar1 sorusu siire¢ icin akla gelen
can sikict bir sorudur (Keskin, 2009).

20001 yillarla beraber Tirkiye'de egitim sisteminde sarsici degisimler icin g¢alismalara
baslanmis ve gelismeler bu degisimlerin sadece siirecin baglangici oldugunu gostermistir. Bu
degisim siireci ile beraber halihazirda kullanilan egitim anlayisini degistirmek ve tamemen
yenilik¢i bir egitim anlayisiyla siireci devam ettirmek temel felsefe olmustur. 2004 yilinda
Milli Egitim Bakanliginin tim ilkogretim programlarimi kapsayacak sekilde bir degisime
gitmesi ise siire¢ adina ¢ok 6nemli bir gelismedir. Bu kdkten degisimin sebepleri arasinda;

Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler ve bunun Tiirkiye’ye yansimalari

Egitim bilimlerindeki 6grenme 6gretme anlayisindaki gelisme

Egitimde kalite ve esitligi yiikseltme ihtiyaci

Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim gereksinimi

Ferdi ve milli degerlerin kiiresel degerler i¢inde gelistirilmesi

8 yillik temel egitim i¢in program biitlinliigiiniin saglanmasi

Her bir dersin kendi i¢inde kavramsal biitiinliik saglama gerekliligi sayilabilir (Catak,
2015).

Her gecen giin daha iy1 farkettigimiz yasadigimiz ylizyilin bizi siirekli yeni sorunlarla
tanistirdigidir. Bu durum ise bizi okullardan daha ¢ok olumlu ¢ikt1 beklemeye siirtiklemistir.
Problem ¢ozme becerisi, 6zgiinliik, elestirel bakis acisi, uzlasi kiiltiirii, kesfedici bakis acisi
diisiincenin egitilmesi ihtiyacini beraberinde getirmis ve bu durum ¢6ziim olarak karsimiza
"dlistinme egitimi" dersini ¢ikarmistir.

YVVVYVYVYYVY
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Yenilenen egitim anlayisimizla artik 6grencinin §gretim siirecinin tam merkezine oturdugu,
bireysel farkliliklar1 ve g¢evresel yasantilar1 dikkate alan daha esnek bir anlayisa gegilmeye
calisildigi soylenebilir. Bu degisimin en 6nemli sonuglarindan biri ise 2006-2007 egitim
ogretim yiliyla beraber diisiinme egitimi dersinin artik okullarda verilmeye baglanmasidir.

Diisiinme egitimi dersinde kazandirilmaya calisilan beceriler gz oniine alindiginda dersin
sosyal bilimlerin yani sira diger bilim dallarindaki ¢alismalar i¢inde ¢ok biiyiik bir 6neme
sahip oldugu sdylenebilir. Dersin kazanima doniistiirerek ogrencilere kazandirmaya galistigi
beceriler ise sunlardir (Dombayeci, Ulger, Giirbiiz, ve Ariboyun, 2011);

» Alternatif Belirleme > Olciit  (Kriter) Belirleme ve
» Amac-Arac Belirleme Kullanma

> Anlama-ifade Etme > Onem ve Oncelik Belirleme

» Baglama Duyarli Olma » Planlama

> Benzerlik-Farklilik Bulma > Tahminde (Ong6rii) Bulunma

> Bilgi Edinme » Soru-Cevap Belirleme

> Biitiin-Parga Iliskisi Kurma » Problem Cézme

» Dogru-Yanlis1 Belirleme » Smiflama

> Empati Kurma > Sartlar1 G6z Oniinde Bulundurma
» Genelleme Yapma. » Tutarlilik Arama

» Gerekgelendirme » Varsayim Olusturmak

» Kavram Gelistirme > Timel ve Tikel iliskisi Kurmak
> Neden-Etki-Sonug Iliskisi Kurma

Sayilan becerilerin ¢esitli etkinlikler ile 6grencinin siire¢ boyunca aktif rol aldig1 bir 6gretim
stireci sonunda kazandirilmasinit beklemek ¢ok uzak bir hedef sayillamaz. Ancak egitimin
sadece sinifta gerceklestigini diisiinmek biiyiik bir hata olacaktir. Bu becerileri kazandirmak
icin gereken sosyal yasantilarin gergeklesmesi de gereklidir.

Ornegin elestirel beceri giiciinii kullanarak dgrenmeye aligmis bir zihin zamanla diisiincesini
acik bir sekilde ifade edebilen ayni zamanda acgiklar1 ¢ok cabuk farkeden, belirli bir goriis
etrafinda fikirlerini yogunlastirarak o fikri savunabilen ve tiim bunlar1 gerceklestirirken
dogrulugu elinden birakmayip hep dogrulugu arayan bir zihne doniisecektir (Doganay, 2006).

Varliginin bizim i¢in ¢ok biiyiik bir kazan¢ oldugunu diisiindiiglimiiz ve sebeplerini c¢esitli
temellere dayandirdigimiz diisiinme egitimi dersinin ortaya ¢ikist degisim i¢in ¢ok dnemli bir
adimdir. Bu degisimin hi¢ bir zaman bitmeyecek oldugunu ve surekli kendimizi yenilememiz
ve gelistirmemiz gerektigi ger¢egini gdz oniinde bulundurursak diisiincelerimizinde buna eslik
etmeleri gerekir. Zira kéhne ve yenilesmeden uzak bir zihin bu yiizy1l i¢in bir sey ifade
edemez.

Diistinme egitimi dersinin igerigi itibariyle Ogrenciye kazandiracagi cesitli diistinme
becerilerinin yaninda bu becerilerin diger sosyal bilimler anlaminda 6grenciye ¢ok biiyiik bir
katkisinin olacag akla gelen bir diger giizel sonugtur. Elestirel beceriye, analiz giicline, 6zgiin
diisiinme giliciine sahip bir 6grencinin sosyal bilgiler dersinde sahip oldugu bu becerilerle
dersi dinlemesi elbette 6grencinin zihninde farkli semalarin agilmasini saglayacaktir (Stimer,
Demirutku, ve Ozkan, 2005). Ancak bunun icin ilk dnce diisiinme egitimi dersinin hazirlanan
ogretim programina uygun bir sekilde verilmesi ve 6gretmenlerin bu dersi sadece fazladan
gelen bir "ders saati" olarak gormekten vazgecmeleri gerekmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli
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Calismada deneme “Ontest — sontest kontrol gruplu desen” kullanilmis ve bu amagla deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur.

Calismada gruplarin deney Oncesi benzerlik durumlarinin bilinmesi ve sontest sonuglarinin
buna gore degerlendirilmesine yardim etmesi amaciyla ontestler bulunmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmek iizere hem deney grubu Ogrencilerine hem de
kontrol grubu 6grencilerine “Akademik Basar1 Testi” Ontest Ve sontest olarak uygulanmuistir.

Calismanin deney Ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in
“Bireysel Bilgi Formu” kullanilmstir.

Ogretim sathasinda deney grubu dgrencilerinin bulundugu sinifta haftada 2 ders olmak iizere
12 hafta diisiinme egitimi dersi Verilmis, kontrol grubu 6grencilerinin bulundugu sinifta ise
diisiinme egitimi dersi islenmemis normal olarak haftalik 3 saat sosyal bilgiler dersine devam
edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Fatih ilgesi sinirlar1 icerisinde bulunan bir erkek
imam hatip ortaokulunun 7. siniflar1 arasindan segilen iki sinifin 6grencileri olusturmaktadir

Arastirma deneysel desenle yliriitiilen bir arastirma olmasi1 6zelligiyle katilimcilarin uygulama
sonucunu direkt olarak etkileyecegi bilinmektedir. Bu nedenle ¢alisma grubunu se¢imi biiyiik
onem arz etmektedir. Zira son testlerde ortaya ¢ikan farkliligin sebebinin deney ve kontrol
grubunun uygulama oncesi farkliliklarindan kaynaklaniyor olmasi miimkiindiir.

Okulun 7. siniflar1 arasinda yapilacak olan deney grubu ve kontrol grubunun belirlenmesinde
akademik bagar1 ve derse karsi tutumsal benzerlikler se¢ilmeye dikkat edilmistir. Bu gruplarin
belirlenmesinde dersin sosyal bilgiler 6gretmeni son karari vermis olmasina ragmen bu
strecte rehberlik 6gretmeninden Oneriler almig ve bir Onceki yilin siif ortalamalarini
incelemis ve takdir, tesekkiir belge sayilari ile simif mevcutlarimi dikkate alarak benzer iki
siif belirlemistir. 7/A smifi kontrol grubu ve 7/B sinifi deney grubu olarak kararlastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinden sonra iki grup {izerinde de bireysel bilgi formu
uygulanmigtir. Uygulanan anket ile benzerlikler ve farkliliklar ortaya ¢ikartilmak istenmistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin uygulama okulunun erkek imam hatip ortaokulu olmasi
dolayist ile hepsi erkektir.

Tablo 1 Arastirmaya Katilan Gruplar

Grup Okul Simif Ogrenci Sayisi
Deney Fatih Atatiirk imam Hatip Ortaokulu 7/B 21
Kontrol Fatih Atatiirk Imam Hatip Ortaokulu 71A 21

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin amacina uygun olarak ¢aligma siiresince elde edilen veriler iki grup halinde
degerlendirilebilir. Birinci olarak 6grencilerin sosyal bilgiler akademik basarilarina yonelik
veriler, ikinci olarak ise uygulama Oncesi ve sonrasi dgrencilerin diisiinme egitimine yonelik
degerlendirmeleri igeren verilerdir.

Akademik basarilara yonelik verileri elde etmek igin On test ve son test olarak kullanilmak
iizere hazirlanmis akademik basar1 testleri kullanilmistir. Ogrencilerin siire¢ dncesi Ve sonrasi
diistincelerine dair bilgi edinmek i¢in ise arastirmaci tarafindan uzman goriisiiyle hazirlanan
tutum formlar1 kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi
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Ontest - Sontest Basar1 Testi

Deneysel arastirmalar belirlenmis bir duruma miidahelenin kontrol altina alinmis sartlarda
sorunun ¢dzliimiinde ne derece etkili olacagini belirlemek icin kullanilir. Amag¢ uygulanan
yontemin sorunun ¢ézliimiinde ne derece etkili olacagini belirlemektir.

Deneysel aragtirma siireci arastirma konusuna dair amacin belirlenmesi, problemin ne
oldugunun tespiti, uygulama gruplarinin olusturulmasi, uygulamanin yapilmasi ve elde edilen
verilerin analiz edilmesi asamalarindan olusur (Ekiz, 2003).

Deneysel aragtirmalarda hangi desenin kullanilcaginin belirlenmesi onemlidir. Uygulama
suireci ve verilerin analizi agisindan hangi deseni tercih ettigimiz ayr1 bir 5nem arz eder.

Genellikle iki gruplu deney ve kontrol grubunun bulundugu uygulama sekli uygulanir.
Arastirma siiresince kontrol grubu farkli bir uygulamaya maruz birakilmadan sadece olagan
verileri elde etmek i¢in kullandigimiz grup olurken, deney grubu ise etkisini belirlemeye
calistigimiz farkli uygulamalara tabi tuttugumuz gruptur.

Her iki gruba da siirecin basinda dntest uygulamasi yapilir. Uygulama sonras1 yenilenen test
sonucunda elde edilen veriler iki grup agisindan istatistiksel yontemlerle kiyaslanir.

Belirlenmis arastirma modeline ve desenine uygun olarak seg¢ilmis gruplarin iizerinde
diisinme egitimi dersinin sosyal bilgiler basarisina etkisinin ne boyutta olacaginin
belirlenmesi amacglanmistir. Uygulama siiresince Ogretimi yapilacak olan sosyal bilgiler
dersinin Zaman Icinde Bilim, Ekonomi ve Sosyal Hayat, Yasayan Demokrasi iiniteleri
kazanimlarina uygun olarak basari testi hazirlanmistir.

Basari testi icin MEB Olgme, Degerlendirme Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan kazanim kavrama testleri kullanilmistir. Bu testler icerisinde {initelerin kazanim
tablolar1 g6z Oniinde bulundurularak kapsam gecerliligine uygun bir sekilde secilen
sorulardan 25 soruluk test hazirlanmistir. Test MEB tarafindan hazirlanan test sorularindan
olusturuldugu i¢in gecerlik ve guvenirligi test edilmemistir. Kapsam gecerligini saglamak
adina uzman goriisiine bagvurularak testte diizenlemelerde bulunulmustur.

Ontest-sontest olarak kullanilacak basari testinin kapsam gegerliginin saglanabilmesi adina
dikkate alinan ve uygulama siiresince Ogretimi yapilan 6grenme alanlari ve kazanimlari
asagida verilmistir;

Unite 4: zaman icinde bilim

Ogrenme Alant: Bilim, Teknoloji ve Toplum

[k uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelerde ne gibi rollerinin oldugunu fark
eder.

Yazinin iletisimdeki 6nemi ve kullanim alanlarini fark eder.

Turk-Islam diinyasimin bilime ve teknolojiye katkilarini fark eder.

Ronesans ve reformun giliniimiiz bilimine etkilerini tartisir.

Diistinmeyi ifade etme 6zgiirliigiiniin bilimsel gelismelerle iliskilendirir.

Unite 4: ekonomi ve sosyal hayat

Ogrenme Alani: Uretim, Dagitim ve Tiketim

Topragin 6nemini tarihsel olaylardan yola ¢ikarak aciklar.

Ticaret yollarinin 6nemini devletlerin gelismesi agisindan agiklar.

Uretim teknolojisindeki gelismelerin ekonomik Ve sosyal hayata etkilerini agiklar.
Vakiflarin tarihteki rollerine bugiinden ve ge¢misten 6rnekler verir.

Meslek edindirmede Tiirk tarihi boyunca 6ne ¢ikan kurumlarin neler oldugunu bilir.
Unite 6: yasayan demokrasi

VVVVVVVVYVYVVY VYVYY

171



Tokmak, Yilmaz & Seker

Ogrenme Alant: Gii¢, Yénetim ve Toplum

Tarih boyunca Tiirk devletlerinde yonetimsel degisiklikleri ve anlayislar fark eder.
Anayasada yer alan Turkiye Cumbhuriyeti'nin niteliklerine dair hayat igerisinden
ornekler verir.

Yasama, yiritme ve yargi yapilarini tanir Ve devlet yapisindaki dnemini agiklar.
Yoneticilerin karar alma stireglerinde onlar etkileyen yapilar tanir.

Demokrasinin ilkelerini sosyal faaliyetleri igerisinde tanir ve uygular.

YVVV VVV

Yukarida verilen kazanimlar 1s1ginda “6gretimi yapilan iinitelerin 6grenilmesinde diisiinme
egitimi dersinin etkisi var midir?” sorusuna cevap aradigimiz arastirmada yukarida verilen
kazanim yelpazesine uygun sekilde soru se¢imi yapilmis ve Ontest-sosntest olarak basari testi
uygulanmaistir.

Diisiinme Egitimi Kazanim Etkinlikleri ve Calisma Kagitlar

Diistinme egitimi programi c¢ergevesinde kazanimlara uygun olarak c¢alisma kagitlar
hazirlanmis ve ders etkinlikleri calisgilmistir. Kazanimlara uygun olarak hazirlanan bu
etkinlikler deney grubu o&grencilerine 12 haftalik uygulama siiresince uygulanmistir.
Kazanimlar kapsaminda hazirlanan bu calisma kagitlar1 diisiinme becerilerini gelistirecek
etkinliklerden olusmaktadir. Bu etkinlikler her diisiinme becerisi i¢in farkli sekilde olmakta
birlikte ayn1 zamanda farkli zeka alanlarin1 harekete gecirecek sekilde tasarlanmiglardir. Bu
etkinlikler i¢in diigiinme egitimi dgretmen kilavuz kitabindan faydalanilmistir. Kavramlarin
ne oldugunu net bir sekilde tanimlayarak zihne yerlestirmek olgular1 ve diisiinceleri agiklamak
ve desteklemek agisindan onemlidir (Yavuz,1989). Uygulama siiresince gergeklestirilmeye
calisilan kazanimlara dair degerler ve kavramlar asagida tablolastirilmastir.

Tablo 2 Kazandirilmaya cahisilan deger ve kavramlar (MEB T. T., 2016)

Degerler Kavramlar

1. Hayata anlamlandirma ve deger verme | Insan, diisiince, yasam dongiisii, biling

2. Diistinmeye duyarlilik

1. Fiziksel cevre, kultirel ve sosyal | Bilgi- bilme, diigiince-diisiinme, merak,

cevreye duyarlilik, hayret, arastirma, sorgulama

2. Sorumluluk bilinci ve sorgulayicilik.

1. Diislinme istegi, Hayal giicii, empati, iletisim, umut.

2. Iliskilerde 6zenlilik ve iyimserlik

1. Uretkenlik ve Gelisime agiklik. Gelisim, sorun, bilgi {iretimi, sorun
¢cOzme.

1. Uretkenlik Elestiri, Kesfedicilik

1. Bilmeye istek duyma ve sabir Zihinsel {iretim, Ol¢iit, kiyas, siniflama,
varsayim.

1. Ozgiinlik ve Kendine saygl. Oznellik, bakis agis1, 6zgiin.

1. Farkli disilincelere saygi duyma, | Farklilik, saygi, hosgori

hosgoriili

3. Gelismeye agiklik ve tahammalli

davranma

1. Kiiltiire saygi, Inang, kiiltiir, gelenek, siireklilik.

2. Inanca sayg.

1. Hayata baglilik. Gelecek, zaman, kurgu, 6ngora.
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Tutum Formlar

Ogrencilerin diisiinme egitimi dersine iliskin duygu ve diisiincelerinin uygulama 6ncesi ve
sonrast aralarindaki farklari anlayabilmek i¢in agik uglu sorulardan olusan 6n algi ve son algi
anketi seklinde tasarlanmustir.

On alg1 anketi ve son alg1 anketi 2 birden ¢ok segmeli sorudan olusmaktadir. Anketlerin
Ogrencilerin yas araligina uygunlugunun tespiti adina uzman goriisii alinmistir. Uygulanan iki
anket oncesinde de Ogrencilere herhangi bir bilgi verilmemis iki ankette dgrencilerin haberi
olmadan yapilmustir. Iki anketin uygulanmasi asamasia gecilmeden &nce dgrencilere bunun
bir basar1 testi ya da herhangi bir simnav olmadigini, nota dayali bir degerlendirmenin
yapilmayacag acik sekilde belirtilmistir. Ogrencilerden sorulari igtenlikle cevaplamalari
istenmistir.

Ogrencilere 6n alg1 anketi uygulamadan once diisiinme egitimi Ogretim programi ders
stiresince kazandirilmasi planlana beceriler akilli tahta aracilig1 ile 6grencilere herhangi bir
yorum ve duygu eklenmeden kisa bir sekilde anlatilmistir. Boylece konuyla ilgili bir fikir
sahibi olmalar1 saglanmaistir.

On algi anketi deney grubu o6grencilerinin hepsine uygulanmistir. Son algi anketi ise
ogrencilerin 0ziirlii veya 6ziirsliz devamsizliklarindan dolayr 19 6grenciye uygulanabilmistir.

Anket uygulamasi sonrasinda 6grencilerin 0n ve son algi testlerindeki kagitlarina sembolik
olarak ayni isimler verilmis boylece analiz ve degerlendirme islemlerinin hizlandirilmasi
amaclanmustir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada Ontest ve sontest sonucu elde edilen nicel verilerin analizi igin SPSS programi
araciligiyla T testleri kullanilmistir. Tutum formlar araciligiyla elde edilen 6n algi ve son algi
anketi sonuclari ise igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.

Sayisal verilerin Analizi

Calisma toplam 42 ogrenciden olusan deney ve kontrol grubu o6grencileri iizerinde
gerceklestirilmigtir. Deney grubu ve kontrol grubu ogrencileri 21 6grencilik iki ayr1 grup
seklinde secilmistir.

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin tespiti icin basar1 testi uygulanmstir. Bu siirecte
uzman goriislerine bagvurulmustur.

Uygulama sureci sonunda elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS programindan
faydalanilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n basari testi Ve son basari testi sonucunda elde
ettigi skorlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi igin " Iliskisiz
orneklemler T testi" kullanilmistir.

Gruplarin kendi icerisinde Ontest ve sontest skorlari arasinda anlamli bir degisiklik olup
olmadiginin tespiti igin ise " Iligkili 6rneklemler T testi" kullanilmastir.

T testi, hipotez testleri igerisinde en yaygin olarak tercih edilen yontem olarak karsimiza
cikar. T testi ile iki grubun skor ortalamalar karsilastirilarak, aradaki farkin tesadiif eserimi,
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yoksa istatistiksel olarak bir anlami olup olmadigina karar verilir. Kiguk Ornekleme testi
olarak da bilinen t testleri, kiigiik gruplarla da ¢alismaya imkan sagladigindan, arastirmacilara
biiylik kolaylik saglamaktadir.

> lliskisiz Orneklemler T testi( Independent Samples T test) : Bir arastirmada ¢ogu kez
farklh iki gruptan elde edilen veriler i¢in gruplar arasinda degerlendirmeler yapmak
gerekir. Iste bu gibi analizler bu T testi ile yapilir.

> lligkili Orneklemler T testi( Paired- Samples T test) : Ozellikle birbirinden ayri iki
grup icin kontrollii ve deneysel ¢alismalarda ayni iki grubun farkli durumlarda nasil
sonuclar ortaya koyduklarini incelenmesinde kullanilir. Amag farkli iki durumda elde
edilen verilerin degisikligini arastirmaktir.

Icerik Analizi

Icerik analizi elde edilen sozel ya da sosyal bilimlere ait verilerin ¢dziimlenmesi islemidir.
Icerik analizi yontemi ile dogrudan yapilandirilmis bir sekilde soru cevap yontemi ile veri
elde etmek yerine arastirmacinin kullandigi materyallerle elde edilen verilerin ¢bziimlenmesi
saglanir. Nitel veri toplamak amaciyla kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen
verilerin organize edilmesi, diizenlenmesi kisaca standardize edilmesi igerik analizi ile
gerceklesir. Bu yontem sayesinde standart bir bigime doniistiiriilen veriler farkli aragtirmacilar
icin aym1 seyi ifade edecek bicime donistiriliir. Boyle farkli gozlemciler ayn1 dokiiman
iizerinde ayni1 sonucu gorebilme sansi elde ederler.

Yapilan calismanin gilivenirligini arttirmak amaciyla ayni kaynaklar farkli zamanlarda
uygulayicilara verilir ve aralarindaki anlamlilik oranina bakilir. verilen dokiimanlar arasinda
her biri arasindaki uzlasma belirlenir. Bu da arastirmacilar arasindaki gilivenirligi ifade
etmektedir. Glvenirlik degeri formiille hesaplanabilmektedir ve %70 Uzerinde bulunan
sonuglar aragtirmanin  giivenirligini saglamis olarak kabul edilmektedir(Al, 2016)

Tutum Formlan Icerik Analizi

Tutum formu kapsaminda hazirlanan 6n algi ve son algi anketleri ile elde edilen veriler
kodlanarak alt bagliklar ve kategoriler olusturulmustur. Siire¢ sonunda amaca yonelik bilgiler
elde edilmistir. Uygulama sonunda diislinme egitimi dersine yonelik kazanim etkinlikleri
gerceklestirilmeden Once ve gerceklestirildikten sonraki 6grenci goriislerinde meydana gelen
degisiklikler ortaya koyulmustur.

Tutum formlari incelenirken &n alg1 anketine ve son algi anketine katilan 6grencilere O1, 02,
O3 seklinde kodlamalar verilmistir. Arastirmanin giivenirligini arttirmak adina 6grencilerin
sorulara verdigi cevaplar dogrudan alintilama yapilarak arastirmada kullanilmustir.

Tablo 3. Tutum Formlar1 On Alg1 Anketi ve Son Algi Anketi Giivenirlik Oranlari

On Algi Anketi 0.79
Son Alg1 Anketi 0.81

Tabloda goriildiigii iizere 6n algi anketi ve son algi anketi degerlendirmesine yonelik
glivenirlik katsayilari incelendiginde iki formunda giivenirlik katsayist 0.70' den yiiksek
cikarak arastirmanin giivenirligini ortaya koymaktadir.

Bulgular
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Bu boliimde aragtirmacinin amacini belirleyen 3 soruya cevap bulmak adina arastirma sonucu
elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlamas: yapilacaktir. Ug ayr1 baslik halinde her
aragtirma sorusu i¢in eldeki bulgular islenecek ve yorumlanacaktir.

Basanr Testleri Sonucu Elde Edilen Bulgular ve Yorumlari

Diisiinme egitimi Ogretim programi etkinlikleri uygulanmis deney grubu Ogrencileri ile
mevcut plana uygun olarak sosyal bilgiler 6gretimi devam ettirilen kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi Ontest olarak uygulanan akademik basar1 testi sonuglarina
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 agagida tablolastirilmigtir.

Tablo 4. Uygulama Oncesi iki Gruba Ait Ontest Sonuclar
Grup N Ort.  StandartS. sd t p

Deney 21 53,62 15,89 40 0 1,0
Kontrol 21 54,32 18,79

Tablo 4 de goriildiigii tizere uygulama oncesinde deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlamli biiyiik bir fark bulunmamaktadir. Ontest sonucu deney grubu dgrencilerinin
basar1 ortalamasi1 53,62 olarak belirlenirken, kontrol grubu 6grencilerinin ise 54,32 olarak
tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 0,70 degerinde bir skor fazlaligi olmasina
ragmen uygulama oncesinde gruplar arasi yeni diizene gidilmemistir.

Ontest sonrasi iki grup i¢inde uygulama baslatilmistir. Uygulama sonras1 iki gruba sontest
uygulanmis olup, iki grubundan da Ontest ve sontest puanlari arasindaki degisim asagida
tablolastirilmistir.

Kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi1 gergeklestirilen basari testi sonunda elde
ettikleri skor ve Ontest ile karsilagtirilmasini ifade eden bilgiler asagida tablolagtirilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Ontest-Sontest Sonuclarinin Karsilastirilmasi

Olgiim N  Ort. Standart S. sd t P
Ontest 21 54,32 15,89 20 51 0.00
Sontest 21 64,52 21,01

Tablo 5 ’de gorildiigi tizere; mevcut Ogretim programina dayali olarak uygulamanin
gerceklestirildigi  kontrol grubu Ogrencilerinin, uygulama sonrasinda akademik basari
puanlarinda anlaml bir artis oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin uygulama dncesi akademik
basar1 puanlar1 X= 54,32 iken, mevcut Ogretim programinin uygulanmasinin ardindan
X=64,54' ye yikselmistir. Bu bulgu, mevcut Ogretim programina dayali Ogretimin,
ogrencilerin akademik basarilarii arttirma konusunda olumlu bir etkiye sahip oldugunu
gosterir.

Deney grubu oOgrencileri uygulama stiresince kazanim etkinliklerine tabi tutuldular ve
gerceklestirilen siire¢ sonunda sonteste tabi tutularak elde edilmis olan veriler ve Ontest ile
yapilan kiyaslama asagida tablolastiriimistir.

Tablo 6. Deney Grubu Ontest-Sontest Sonuclarimin Karsilastirilmasi
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Olgiim N Ort. Standart S. sd t p

On Test 21 53,62 15,89 20 3,4 0.00
Son Test 21 69,57 20,05

Tabloda goriildiigii lizere diisiinme egitimi programina uygun olarak hazirlanan etkinlik
caligmalari uygulama neticesinde deney grubu ogrencilerinin 53,62 olan puan ortalamasi
69,57 puana yiikselerek arastirma siiresince gergeklestirilmeye c¢alisilan kazanimlarin etkin bir
sekilde grup basarisini etkiledigini ortaya koymaktadir.

Diisiinme egitimi Ogretim programi kazanim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile sadece mevcut sosyal bilgiler 6gretim programi planina uygun bir sekilde
dersin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonras1 akademik basar1 puanlar
baz alinarak uygulanan iliskisiz 6rneklem t-testi sonuglar1 asagida tablolastirilmis degisim
incelenerek yorumlanmustir.

Tablo 7. Uygulama Sonras: iki Gruba Ait Sontest Sonuclar

Grup N Ort. Standart S. sd t p
Deney 21 69,57 20,05 40 3,15 0.00
Kontrol 21 64,52 21,01

Tablo 7 de gorildigi tizere uygulama 6ncesi kontrol grubu lehine 0,70 puanlik bir fark
olmasina ragmen uygulama sonrasinda deney grubu bu fark:i kapatarak 5,05 puanlik bir fark
elde etmistir. Iki grubunda mevcut sosyal bilgiler programina uygun olarak 4, 5, 6. iinitelerin
kazanimlarini elde etmis oldugu ve buna bagli olarak iki grubunda basarilarinda artis oldugu
goriilmektedir. Ama bunun yaninda deney grubu 6grencilerinin diisiinme becerileri {izerine
elde ettigi kazanimlar grubu anlamli bir sekilde 6ne ¢ikarmistir.

Bu baglamda mevcut sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin akademik basari {izerinde
anlamli bir etkisinin oldugu aciktir. Ayni zamanda diislinme becerilerini kazanmis
ogrencilerin sorgulama, fikir iiretme, problem ¢d6zme, yordama gibi becerileri baska alanlara
aktarabildikleri gézlenmistir. Sosyal bilgiler dersi pek ¢ok diisiinme becerisini ders esnasinda
ise kosmaktadir. Bu becerileri aktif ve dogru bir sekilde kullanabilmeyi basaran 6grenci ise
akademik anlamda fark olusturmaktadir.

Elde ettigimiz nicel verilere dayanarak diistinme egitimi dersi ve bu siirecte Ogrencilere
kazandirildig1 varsayilan 24 diisiinme becerisinin sosyal bilgiler dersi basarisina olumlu yonde
etkisi oldugu soylenebilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Diisiinme Egitimi Dersine Yonelik Uygulama Oncesi ve
Uygulama Sonrasi Diisiinceleri

Deney grubu 6grencilerinin diisiinme egitimi dersine yonelik algilarini belirlemek i¢in 6n algi
ve son algi anketinde yer alan "Diisiinme kavrami sana goére ne ifade etmektedir?" ,
"Diistinme egitimi dersi sence gerekli midir?" , "Giindelik yasaminiz1 ve kisisel becerilerinizi
dikkate alarak verilen becerilerden hangilerinin sizde oldugunu isaretleyiniz(Birden fazla
beceri isaretleyebilirsiniz)" seklinde 3 soru yoneltilmistir. Bu sorulara ait bulgular asagida
analiz edilmistir.

Tablo 8 de “Size gore diisinme egitimi dersi gerekli bir ders midir?” sorusunun analizi
verilmistir. On alg1 anketi ve son algi anketinde 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida
tablolastirilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Diisiinme Egitimine Dersine Yonelik Algilart

Diisiinme Egitimi Dersi Gerekli midir? Onalg Sonalg
N: 21 ) )]
Evet 8 18
Hayir 11 1
Fikrim Yok 2 -
Gelmeyen Ogrenci - 2
TOPLAM 21 21

On alg1 anketinde Ogrencilere sorulan "Sana gére diisinme egitimi dersi gerekli midir?"
sorusuna ankete katilan 21 o6grenciden 8 O6grenci "Evet" , 11 6grenci "Hayir" cevabinda
bulunmuslardir. Bununla birlikte 2 6grenci ise "Fikrim Yok" sikkini isaretlemeyi tercih
etmistir.

On alg1 anketi sonrasi 12 haftalik uygulama siireci gergeklestirilmistir. Uygulama sonras son
alg1 anketine Ogrencilerin hepsinin katilimi miimkiin olmamistir. Oziirli devamsizligindan
dolay1 26grenci son algi anketine katilamamaislardir.

19 6grencinin katilimiyla gergeklesen son algi anketinde 18 6grenci "Evet" cevabi verirken 1
ogrenci ise "Hayir" cevabini vermistir. "Fikrim Yok" sikkini tercih eden higbir 6grenci
olmamustir.

On algl anketine ve son algi anketine katilip "Haymr" cevabi veren ogrencilere boyle
diisiinmelerinin sebebi sorulmustur ve agiklamalar istenmistir. Ayn1 zamanda 6n alg1 ve son
alg1 anketinde "Evet" cevabi veren 6grencilerin cevaplari asagida verilmistir.

Oncelikle 6n algi anketine katilip hayir diyen 6grencilerden bazilarinin agiklamalar1 asagida
kesit olarak sunulmustur.

O1:

Hayir Ciinkii;

Hm\xa—\m\\?_é& \\ex\r\o(\g\ bl soronda 2aten é&@‘;n&u,o«ul.

Eibic (,&4;30(02)@{04‘ \er\‘UorUQ - Bunu ou;s(\ b‘l%‘J JUste
IT\eME M1 2e. Jeree Yo

On alg1 anketinde diisiinme egitimi dersinin gerekli olup olmadigina ydnelik "zaten
hayatimizda herhangi bir sorunda diisiintip, fikir tiretip, kararlar verdigimizi, bunun ayri bir
dersle islenmesine gerek olmadigini1" ifade etmistir.

02:

o oo T0ERNS~ OMNA Vguabialinded  ditsanedbilrgor
— [ - ne iR
SYe "R defse Qpeele \gig@_,@a@ Seon\, dessle
Wm\ m{\ﬁﬂ d(l(g?m ‘\{\\‘?3‘?}01 el &"\‘%@ (\»{1@& -

f\%omm,

Ayni1 soruya O2 ise yine "insanlarin normal hayatlarinda zaten diisiindiigiinii, daha dnemli pek
cok ders varken boyle bir derse gerek olmadigini ifade etmistir".
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03:

Hayir Ciinkil; ‘Al G"L%U\ Lo/@&'\ B@Alt( Qf\‘é\‘ 0 )[]Qn_,

DG&; _&’(\C,L NSt \LQ/\& ,
i) Bop o e | A0 \orerin dersi
d/‘m'é—l'& b@»&u \otc ?JQU\'\(\ | QLB ¢ U VI

Yo e\g(ntimi/;‘,(\ etz | Soco \OLJ\L)@%(\’\.

O3 "diisiincenin insanlarin kendine 6zgii oldugunu ve kendi sozlerinden olustugunu, insanin
kendisine 6zgii olan bir seyin, diisiincenin veya kararin dersini ya da egitimi vermenin sagma
oldugunu diisiindiiglinii" ifade etmistir.

O4:

Hayir Ciinki;

Hagahionade her angn Wit onodar d 8snas 2 Sk,

Jroda bence gecel\ A1l NorMalde AR AUSUNsisz
VC))\%\N\L qerdle ok,

O4 "hayatimizda herhangi bir konuda zaten diisiindiigiimiizii, fikir iiretmenin gerekli
olmadigini, zaten normalde de diisiindiiklerini ve bunun i¢in egitime gerek olmadigini" ifade
etmistir.

Haywr Cunki;

AN

UL Orn -
Dleaa A

- ef \ O - &\L\m VT C!Dl'\a S el

l'”'"w\' Prton
:ﬁ‘f‘nlnl AN OV

O5 "diisiinme dersi yerine kendileri i¢in daha &nemli olan derslerin sayisini arttirmak
gerektigini" ifade etmistir.

On alg1 anketinde hayir cevabi veren &grencilerin bdyle bir dersin gerekli olmadigim
distinmelerinde ki temel sebebin insanin dogas1 geregi zaten diisiinebildigi bu ylizden bunu
egitimin gereksiz oldugu yoniinde diisiincelerinden kaynaklandigi, ayn1 zamanda dgrencilerin
ustlerinde cok fazla ders yukii olmasindan sikayet ederek yeni bir derse gerek olmadig ya da
bir sonraki sene teog smavina gireceklerinden dolay1 buna yonelik derslere agirlik verilmesi
gerektigini diisiindiiklerinden dolay1 dersi gereksiz gérmiislerdir.

Son alg1 anketinde dersin hayal ettikleri gibi kendilerine yeni sorumluluk yukleyen, 6dev
cikartan bir ders olmadigimi gordiiklerinde ise Ogrencilerin goriislerinde sayica anlamli bir
degisiklik meydana gelmistir.

Son algi anketinde diisiinme egitimi dersinin gerekli oldugunu sdyleyen Ggrencilere niye
bdyle diisiindiiklerini sordugumuzda alinan cevaplar asagida kesit olarak sunulmustur.

O1:
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Evet Ciinkii;

B ders :

Q or Sosesinde  Ache, Gok  kon. hebing
HER 30503 ; )
lq e3i0iciz. Empoti  kuemam ;2 Eoloaslogir

O1 " Bu ders sayesinde daha ¢ok konu hakkinda bilgi edindiklerini ve empati kurmamizi
kolaylastirdigin1" sdyleyerek dersin gerekli oldugunu ifade etmistir.

02:

Evet Ciinkii;
2)\3 S Q{;‘;('-,\SO. / b ‘&( \ Jeun, h““(o{ loog '!';:"3 AAI\) o A\M\:AQ,
0\33 AN @ S0 W oo mu&\{f\\@-‘\ by &S \C}(é()}‘ %C)J 303 inde
\0‘3@& 3o g:g«\h\x B S\ é&)%»‘tx\mat\‘, égceneki\}rt&. %@

02 "Bu ders sayesinde bir olay1 ya da herhangi bir seyi daha iyi diisiinebildigimizi, olaylar:
daha iyi sonuclandirabilmemiz i¢in dersin gerekli oldugunu, bu ders sayesinde bir seyi daha
ayrintili bir sekilde diisiinebilecegimizi" ifade etmistir.

03:

EvetCunk; ouodo- Serllv o \oos 00\3\3\4. (IR PR\ T Dﬁr\q\s\

86)53"\\%2\5\\ ™M (Bufetj“ ..

O3 " Hayata farkl1 bir bakis agisiyla bakabilmek ve ¢evreyi daha iyi gdzlemleyebilmek adina"
dersin gerekli oldugunu ifade etmistir.

04:

Evet Guinkit; oo, Seulein Lo, vorobWitim . \\o«\fw\of ha!.‘ S C?C.l‘ﬂr\ C%"
Hsebitie, T, o.et3 L oo tawlenekiVirdn  ineen\ feWde Slme Gok
\(jO‘cl‘ bo s, o N ‘\-S -

i

O4 " Bazi seylerin daha iyi farkina varabilecegini, hayata bakis acismin degisecegini,
insanlar1 daha 1yi gézlemleyebilecegini ve bu dersin isine ¢ok yarayacagini sOyleyerek" dersin
gerekliligini ifade etmistir.

O5:
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Evet Ciinkl; 1\ (\'E;()(\\(}( Qo=
NESENA A

e N =7 =5 \ on GOZomM s olour Nz bo

SNz SOCVAG( \ -

O ank Sano, \/O‘O\f v ortulabili o
SSontn G GO\ T . Z,
R 5 5 SONIsTNAG daay 2P oty olo-

L2, o e SdismteaTeai A g oTyck ol

OB Nl <

~J

O5 "Insanlarn diisiindiik¢e ¢6ziim bulduklarmi ve bu sayede sorunlarmdan kurtulduklarini,
diisiinme egitimi sayesinde daha iiretken olabileceklerini ve bunun da gelisimlerinde biiyiik

rol oynayacagini" ifade etmistir.

On alg1 anketine katilan 6grencilerin uygulama sonrasinda diisiincelerinde meydana gelen bu
degisme uygulamanin ve dersin 6nemini ortaya ¢ikan énemli bulgulardir.

Ogrencilerin  diisiinme egitimine yonelik algillarii belirlemek amaciyla &grencilere
"Giindelik yasaminizi ve Kkisisel becerilerinizi dikkate alarak verilen becerilerden sizde
oldugunu diisiindiigiiniiz becerileri isaretleyiniz(Birden fazla beceri isaretleyebilirsiniz)
sorusuna verdikleri cevaplar uygulama sonrasi anlamli bir sekilde degisiklik gostermistir.
Tablo 9 da analizleri yer almaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin Sahip Olduklarim Diisiindiikleri Becerilere iliskin Algilar:

Hangi Becerilere Sahipsiniz? On Alg1 A. Son Alg1 A.
() (f)
Alternatif Belirleme Becerisi 5 8
Amact ve Araci ayirt etme 8 10
Anlayip ifade etme becerisi 13 15
Baglama Duyarlilik becerisi 3 6
Benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit 11 12
Bilgi Edinebilme becerisi 14 13
Biitlin-Par¢a dengesini tespit edebilme 9 15
Dogruyu veYanlis1 Belirleme 8 9
Empati Kurabilme becerisi 9 16
Genellemeler Yapabilme 7 9
Gerekge cikarimi yapma 5 8
Kavram Gelistirebilme 3 2
Neden ve sonug baglantisi kurabilme 6 8
Olgiit (Kriter) Belirleyebilme Becerisi 2 5
Onemi ve Onceligi Belirleyebilme 5 4
Planlama yapabilme 8 7
Tahminde (Ongéri) Bulunma 7 9
Soru-Cevap Belirleme 6 8
Problem C6zme 4 10
Siniflama 5 8
Sartlart Géz Oniinde Bulundurma 9 15
Tutarlilik Arama 6 10
Varsayim Olusturmak 7 14
Tumel ve Tikel Iliskisi Kurmak 1 5
TOPLAM 161 226
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Kendilerinde var oldugunu, sahip olduklarini disiindiikleri becerileri belirlemeye yonelik
olarak sorulan soruda 6n alg1 anketine katilan 21 6grenci toplam 161 beceri isaretlemisken
diistinme egitimi kazanim etkinlikleri uygulamasi sonrasi son algi anketine katilan 19 6grenci
223 beceri isaretleyerek, bu becerilere sahip olduklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Sahip olunan beceri sorusu sonuclari incelendiginde 6n alg1 testinde skor elde etmeyen
becerilerin son alg1 testinde artis gosterdigi goriilmiistiir. Ancak bazi beceriler ise anlamli bir
artts gosterememistir. Bununla birlikte 6grencilerin sahip olduklarini diistindiikleri beceri
sayist anlamli bir sekilde artis gostermistir.

Ogrencilerin &n alg1 ve son alg1 anketinde diisiinme egitiminin gerekliligine ydnelik soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde Ogrencilerin dersle ilgili diisiincelerinde olumlu bir
degisiklik yasandig1 sdylenebilir. Ogrencilerle yapilan ders sonrasi ikili goriismelerde bazi
ogrenciler uygulamalarda fark ettikleri bazi seyleri sosyal yasamlarinda kullanmaya
basladiklarini ifade etmisler "Aslinda diisiinme egitimi gercekten ¢ok gerekliymis" ifadelerini
kullanmislardir.

Sonug ve Tartisma

Diisiinme Egitimi Dersi Uygulama Sonrasi1 Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Basarisinda
Degisiklik Var midir?

Calismanin bu sorusunda 6. , 7. ve 8. siniflarda uygulanma tizere tasarlanmig diistinme egitimi
dersinde kazandirilmasi hedeflenen 3 temel beceriye ait 24 alt becerinin kazandirilmasi i¢in
yapilan etkinliklerin ayni zamanda sosyal bilgiler ders basarisina etkisinin olup olmadigi
arastirilmistir.

Uygulamanin gergeklestirilmesi igin c¢alisma grubu secilmis ve deney- kontrol gruplari
belirlenmistir. Her iki grup i¢inde uygulama Ogretmeni arastirmact olmustur. Uygulama
baslamadan 6nce 6n basari testi uygulanmis ve gruplar arasi benzerlikler tespit edilmistir. On
basari testi sonucuna gore gruplar arasi anlamli bir farklilik bulunamamustir. Ontest sonrasi 12
haftalik uygulama siireci devam ettirilmis, kontrol ve deney grubuna sosyal bilgiler ders
planina uygun olarak 4. {inite olan "Zaman Iginde Bilim" 5. {inite olan "Ekonomi ve sosyal
hayat" ve 6. iinite olan " Yasayan Demokrasi" {initeleri uygulanmistir. Kontrol gurubundan
farkli olarak deney grubuna ise ayni zamanda 7. sinif diisiinme egitimi programi ve programa
dahil olarak kilavuz kitaptan faydalanarak olusturulmus etkinler uygulanmistir. 12 haftalik
uygulamanin sonunda iki gruba da sontest basari testi uygulanmig ve sonuglar SPSS analiz
programinda test edilerek tablolastirilmistir. Sontest sonucuna gore deney grubunun
basarisinda anlamli bir artig goriilmiistiir.

Bu baglamda 7. smif disiinme egitimi dersi programinda belirlenen becerilerin
kazandirilmasinin 7. smif sosyal bilgiler ders basarisini anlamli bir sekilde arttirdig1 ortaya
konulmustur.

Ogrencilerin Diisiinme Egitimi Dersine Y&nelik Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi
Algilar1 Nasildir?

Diistinme egitimi dersine yonelik dgrencilerin algilarinin belirlenmeye caligildig bu arastirma
sorusunda ise 6grencilere uygula oncesinde ve uygulama sonrasinda dersle ilgili diisiinceleri
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarinin kesitler halinde veri olarak kullanildig1 arastirma
sorusunda dgrencilerin diisiincelerinde anlaml bir degisiklik gbze carpmaktadir. Ogrencilerin
biliylik bir kismi1 uygulama Oncesi dersin gereksiz ve sikici olabileceginden bahsederken
uygulama sonrasi dersin kendilerine pek ¢ok sey 6grettigi, farkindalik anlaminda onlara ¢ok
biiylik bir faydasi oldugunu ve daha mantikli diisiinme siirecleri yasadiklarini belirttikleri
gorilmiistiir.
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Ayni zamanda oOgrencilere uygulama Oncesinde ve sonrasinda yapilan algi testinde
ogrencilerden sahip olduklarm diisiindiikleri becerileri isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde uygulama sonrasinda Ogrencilerin sahip olduklarini
diisiindiikleri becerilerin sayisinda ciddi bir artig goriilmiistiir.

Bu baglamda uygulama siirecinin 6grenci algist agisindan degerlendirmesi dikkate alindiginda
birincil agizdan dersin becerilerin kazandirilmasi agisindan faydali oldugu gozler oniine
serilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda diistinme egitimi dersinin 3 temel beceri ve bu
becerilere ait belirlenmis 24 alt beceriyi kazandirmada etkili oldugu ve bu becerilerin sosyal
bilgiler ders basarisini arttirdig1 yapilan testler sonucunda ortaya konulmustur. Ayni zamanda
ders uygulamasi sonrast 6grencilerin derse dair algilarinda anlamli olarak olumlu yonde bir
degisiklikte géze carpmaktadir.

Sonug olarak sahip oldugumuz diisiinme hiirriyetini ve akliyetini korumak, yeni diizen igin
istendik vatandasi yetistirmek ve cesitli diisiinme becerilerinin 151¢1nda farkli, diri diisiinceler
iiretebilmek adina diisiinme egitimi kimi zaman dine dayali ahlak egitimi, kimi zaman ayr1
disiplin olarak karsimiza ¢ikmistir. Yaptigimiz bu arastirma ise icerik ve amacladigi degerler
bakimindan ciddi degisimler gosteren diisiinme egitimi dersinin etkililigini farkli bir yoniiyle
ortaya koymasi acisindan ayr1 bir deger tagimaktadir.

Oneriler

Arastirma  siiresince elde edilen bulgular dogrultusunda Oneriler uygulayicilara,
aragtirmacilara ve MEB' e yonelik olmak ilizere agagida siralanmistir.

» Diisiinme egitimi dersinin etkililiginin konu edildigi arastirmada olumlu ydnde
sonuglar elde edilmistir. Dersin diger alanlar igin etkililigi bagka bir arastirma konusu
olabilir.

» Ogrencilerin diisiinme egitimi dersi uygulamasi sonras goriislerindeki ifadeler, dersin
onlara diistinme becerileri anlaminda pek ¢ok beceriyi kazandirdigin1 géstermektedir.
Ayrica bu kazanimlarin onlara hayatin her aninda kolaylik saglayabilecegini ifade
etmislerdir. Buradan yola ¢ikarak diisiinme egitimi dersinin diger dersler acisindanda
etkililigi goz 6niinde bulundurulmalidir.

» Bu aragtima siiresince 3 temel beceriye bagli kazandirilmasi hedeflenen 24 alt
becerinin 3 {initenin O0gretim basaris1 lizerindeki etkisi test edilmistir. Arastirma
genisletilerek tiim initeler i¢cin uygulanabilir ve siire¢ bir egitim 6gretim yilina
yayilabilir.

» Arastirmanin omurgasini nicel Verilerle sonuca olusacak bir arastirma sorusu
olusturmaktadir. Arastirma nitel ve nicel ortak verilerle desteklenerek ¢esitli
arastirmalar hazirlanabilir.

» Arastirma erkek imam hatip ortaokulunda yapilmistir. Ayni arastirma karma
ortaokullarda ve ¢esitli vakif okullarinda yapilarak sonuglar karsilastirilabilir.

» Diisiinme egitimi ve diger dersler arasinda iliski kurulabilecek disiplilerarasi hi¢ bir
etkinlik temel ders kitaplarinda yer almamakadir. Diisiinme becerileri ile uyumlu
etkinlikler tasarlanabilir.

» Ders kitaplarindaki sorularin tek bir diisiinme becerisini harekete gecirmesi yerine
birden fazla beceriyi harekete gecirecek sekilde diizenlenebilir.

» Diisinme egitimi dersinin bos ders olarak goriilmesini engellemek icin derste
kullanilmak tizere ders kitab1 basilmasi saglanabilir.
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» Dersin 6nemini anlamalari i¢in derse girecek dgretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle
bilgilendirilmeleri ve ders kazanimlarina yonelik 6rnek uygulamalarla ilgili sunumlar
gosterilebilir.

» Duyussal alan 6grenmelerinin Ol¢lilmesinin zorlugundan kaynaklanan dezavantajlari
g0z Oniine alarak yilginliga kapilmadan devam etmek gerekir(Yasaroglu, 2011).
Becerilere yonelik farkli 6lgme araclar gelistirilebilir.

» Diisiinme egitimi dersi i¢in hazirlanacak igerik Tirk tarihi ve kiltiriinden drneklerle
ve osmanli donemi padisahlarinin kisilik ozellikleri anlatilarak tarihi farkindalik
saglanabilir.
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Extended Summary
Purpose

In this research, it was aimed to determine student views of prospective science teacher
according to question types in the exams held within the scope of “Human Anatomy and
Physiology” course.

Anatomy education is very important in faculties of education. Prospective science
teachers should have sufficient knowledge of anatomy. Because the knowledge of the anatomy
obtained by the teacher candidate makes a great contribution to the future professional life. As
a science teacher, a prospective teacher who has received effective and accurate anatomy
education during her undergraduate years and instructs students on biology branch systems in
the science curriculum. In addition, a person who knows the body well, while caring for the
body, looks carefully and most importantly gains the consciousness of healthy living. In this
way, it creates this awareness for the students it educates. This emphasizes once again that the
prospective teacher should have sufficient anatomy knowledge. Measurement and evaluation,
which is one of the four basic elements of the curriculum, undertakes the task of testing whether
the determined objectives and behaviors are acquired in a desired manner. Accurate and
effective assessment enables the prospective teachers to reach the necessary data to determine
whether the information they have acquired is correct and to determine the positive and negative
characteristics of the assessment area. In this respect, the measurement and evaluation carried
out during the undergraduate education stage is one of the important factors affecting the
development and development of equipment for the field.

Few studies aimed at identifying student views on multiple choice questions and open-
ended questions in the field literature for identifying question types (O'Neil and Brown, 1998;
Akay, Soybas & Argiin, 2006; Giiltekin & Cikrik¢i- Demirtagli, 2012; Birgili, 2014; Eren 2015)
and Akay, Soybas and Argiin (2006) and Eren (2015) are the studies that examine the views of
students and teachers about the question types used in mathematics course. Although many
studies have been performed in the field of anatomy when the literature is examined, no studies
have been found in the literature about the gains, student feedback, problems and improvement
studies of the Human Anatomy and Physiology course taught in the faculty of education.
Studies on the gains and problems of human anatomy and physiology education should be
carried out. In this respect, the main aim of the study is to determine student teachers' views on
the question types in the exams applied within the scope of “Human Anatomy and Physiology”
course.

Method

Descriptive review, which is one of the qualitative research designs, was used in the
study. The study was carried out with 27 prospective science teachers who were studying in the
second year of a public university in Istanbul in the spring term of 2016-2017 academic year.
The data collection tool consists of six open-ended questions, which were prepared by the two
educators who were experts in the field of science education and prepared to determine the
views of the students. It was applied to the volunteer prospective science teachers in the classroom
environment. After the necessary explanations were made, the students were given enough time
to answer. During the application phase, no intervention was made to the participants. Written
answers of prospective science teachers obtained from open-ended questionnaires for the
evaluation of anatomy course were analyzed using content analysis, which is one of the
qualitative research techniques. The answers of the students were first grouped into codes,
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frequency distributions were calculated and then the codes that were close to each other were
categorized into themes. Reliability calculations of the codes were made using the reliability
formula developed by Miles and Huberman (1994).

Results

When the opinions of prospective teachers about their successes in right-wrong question
type are examined, it is seen that the candidates have expressed their opinions under 7 different
themes. In the right-wrong type of question, 26 (96%) candidates considered themselves
successful, while 4 (4%) candidates considered themselves unsuccessful. The unsuccessful
candidates believe that this question style leads the student to study and memorize a lot of
subjects, and it is a department that requires a lot of information. On the other hand, successful
candidates expressed their opinions on the grounds that it was easy to remember right-wrong
question sentences, being able to make inferences, having fifty percent success and having the
right to predict the answer.

When the prospective science teachers' opinions about their success in filling the gap
(completion) question type are examined, it is seen that they express opinions under 6 different
themes. In the gap filling question type, 6 (22%) found themselves successful and 17 (63%)
found themselves unsuccessful. Four (15%) of the candidates stated that they could leave this
question type blank depending on the circumstances. Successful candidates, on the other hand,
cited the fact that the whole sentence was given and that the word given as incomplete was
easily remembered. Candidates who considered themselves unsuccessful stated that this style
of question necessitated to completely dominate the subject, they had difficulty in remembering,
taking too much time to study, confusing scientific terms, not having the right to predict the
answer, keeping information in memory, being based on memorization and not having enough
individual work.

When the opinions of prospective teachers regarding multiple choice questions are
examined, it is seen that they have expressed their opinions in 7 different themes. In the multiple
choice question type, 24 (89%) candidates considered themselves successful and 3 (11%)
considered themselves unsuccessful. Candidates who stated that they were successful correlated
their success in this question style with factors such as being able to benefit from answer
options, having chance success, not requiring much information, and having a conventional
question technique in the past.

When the opinions of teacher trainees regarding the open-ended question type are
evaluated, it is seen that the candidates have expressed their opinions under 6 different themes.
In the open-ended question type, 17 (63%) candidates found themselves successful and 7 (26%)
found themselves unsuccessful. 3 (11%) of the candidates stated that they could leave this type
of question blank depending on the circumstances.

Conclusion and implications

According to Berci and Griffith (2005), new ways of implementation should be sought,
not merely by examining the existing practices related to questions and answer-oriented
activities. For this reason, different approaches and practical suggestions of teacher candidates
should be taken and investigated. In this context, in this research, pre-service science teachers'
opinions about the question types used and the suggestions for questions to be used in the exam
were taken and examined. Tekin (2000) and Turgut and Baykul (2014), luck is a negative
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feature of multiple-choice questions. The students stated that they had difficulty in reaching the
correct answer. In a similar study, the finding that students have difficulty in making decisions
in the distractors used to form the questions of the exam content supports our study (Koyuncu
and Ozkan,2019).

Teachers are good examples; In this context, it is recommended to ask open-ended
questions that lead students to think and organize thoughts, to make analyzes and syntheses
(Dillon, 1988). When the opinions of the students about the distribution of questions in the
exam were examined, they pointed out that the most open-ended question style in the exam
would be a safer and more valid assessment. In line with this situation, Guler (2014) emphasized
that by eliminating the chance success of open-ended items and not allowing students to reach
the correct answer from the choices, this situation has a positive effect on the validity and
reliability of the test. Onder (2008) stated that as a result of the study, the students showed
higher success in exams with classical question type. Cetin (2010) stated the length of time
required to score open-ended questions as a negative aspect of this type of question.

They showed that it was not the only way to test the student and that the question style
in which each individual was successful was different. The view that the provision of
compulsory data for the student should be developed with many different types of assessment
and evaluation tools (Gullickson, 1984) also coincides with our research. In addition, they
pointed out that it was better for prospective teachers to ask questions that did not remain at the
cognitive level but addressed higher level skills. As A¢ikgdz (2004) states, it is possible for
teachers to ask level questions through education and this situation still necessitates high level
questions from teachers.

The results of the study showed that the use of multiple choice questions in the study,
where students with similar qualifications were taken to the multiple choice questions used in
TEOG, had negative side such as basar success of chance ve and the use of multiple choice
questions in open-ended questions in TEOG in combination with open-ended questions.
(Koyuncu and Ozkan, 2019). It can be said that this study is a research that will guide the
researchers about the subject and will be useful for the literature. In addition, in the framework
of the data obtained from the research we have conducted, it is thought that teachers can ask
questions more effectively and can direct students more effectively in asking questions.

As a result, in order to ensure an effective teaching process, the ability to ask questions
is extremely important when examined in the relevant literature. According to McDaniel, one
of the most important criteria of good teaching is asking good questions and therefore it is an
art that teachers should demonstrate (Akt .: Berci and Griffith, 2005, 407). In this respect, it is
inevitable that the teacher should have the ability to ask questions in a sufficient level.
Therefore, it is necessary to give the necessary importance to ask questions in the curriculum.
The role and importance of questioning skills in educational assessment cannot be
underestimated. In this context, various courses, conferences and in-service courses should be
provided. The deficiencies of the teachers on this subject should be eliminated and they should
be informed correctly. In addition to in-service trainings, it is necessary to improve the question-
making skills of the teachers through the education they receive at the university, and courses
that will improve the question-making skills of the candidates in the faculties of education are
required.
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Giris

Anatomi terimi, eski Yunanca iginden anlamindaki “Ana” ile kesmek manasindaki “Tome”
sozcliklerinden tiiremistir. Keserek ayirma, parcalama anlamina gelmektedir. Anatomi ve
fizyoloji ad1 altinda viicudun genel anatomik ve fizyolojik incelenmesi birlikte gerceklestirilir.
Anatomi insan yapisint ve seklini olusturan organlari, organlarin bir araya gelerek
olusturduklar1 sistemleri ve bunlarin birbirleri ile olan iligkilerini inceler (Cimen, 2011).
Fizyoloji ise organlarin isleyisini, islevini ve etkilesimlerini inceler (Ozden, 2012).

Viicutta bulunmakta olan herhangi bir yap1 veya organin konumu, yeri, komsuluklari, yapisi,
caligmas1 ve gorevi bir biitiin olarak ele alinir. Yasamin siirekliligini saglayan fizyolojik
olaylarin homeostazdaki rolleri izah edilmeye calisilir. Fertlerin soyunun stirekliligini saglayan
degisiklikler de burada incelenir. Giiniimiizde yapilan ¢aligmalarda hiicre ici 6gelerin ayrintili
olarak, ayrica molekiiler seviyede incelenmesi anatomi biliminin sinirlarini genisletmistir.

Saglik egitiminin verilmis oldugu kurumlarda anatomi ve fizyoloji bilim dallar1 ayr1 dersler
olarak ele alinip okutulurken, egitim fakiiltelerinde ise bunun tersi olarak her iki bilim
birlestirilerek “Insan Anatomisi ve fizyolojisi” baslig1 altinda verilmektedir (YOK,2018). Insan
anatomisi, viicudun normal seklinin, yapisinin, viicuttaki organlarin, organlar arasindaki gorev
ve yapisal iliskilerin meydana getirdigi bir kavramdir. insan Anatomisi ve Fizyolojisi dersleri
uygulamal1 saglik bilimlerinde temel bilimlerdir (Abdullahi ve Gannon, 2012). Buna ragmen
saglik bilimlerinin yaninda ihtiya¢ duyuldugu zaman giizel sanatlar, spor bilimleri ve egitim
fakiiltelerinde de program dahilinde belirli kazanimlar c¢er¢evesinde ders olarak
okutulmaktadir. Egitim fakiiltelerinde anatomi egitiminin verilmesi son derece biiyiik 6neme
sahiptir. Ogretmen adaylarmnin gerekli derecede anatomi bilgisine sahip olmasi gerekir. Ciinkii
Ogretmen adayinin elde ettigi anatomi bilgileri ileriki meslek hayatina son derece katki saglar.
Fen egitimcisi olarak lisans doneminde etkin ve dogru bir anatomi egitimi almig, anatomik
yapiy1 hakim olan bir 6gretmen aday: fen miifredatinda yer alan biyoloji bransina ait sistemler
konusunda 6grencilere de etkin bir 6gretim saglar. Bunun yaninda viicudunu iyi tanimis olan
bir birey olarak bedenini 6nemser, dikkatli bakar ve en 6nemlisi saglikli yasama bilinci kazanur.
Boylelikle yetistirmis oldugu 6grencilerde de bu bilinci olusturur. Bu durum bir 6gretmen
adayinin yeterli bir seviyede anatomi bilgisine sahip olmasi gerektigini bir kez daha vurgular.

Egitim fakiiltelerinde anatomi egitimi verilirken kaliplagmis Kkurallar ile fonksiyonel
baglantilarin g6z ardi edildigi bir yontem secilmesi ezbere dayanan ve edilen bilgilerin ¢ok kisa
bir siire zarfinda unutulmasina sebep bir 6grenme ile sonuglanacaktir. Herhangi bir yapinin
fonksiyonlarinin ve diger yapilarla olan baglantilarinin birlikte 6grenilmesi anatomi dersinin
bir biitiin halinde ve daha kolay anlasilmasini saglamakla birlikte akilda kalict bir 6grenme
gerceklestirir. Ayrica anatomi 6greniminde gorsel materyal ve maket kullanimi anatomiyi daha
akilda kalic1 kilar. Boylelikle teorik verilen bir y1gin bilginin yaninda uygulama yapilmasinin
gerekliligi vurgulanmis olur.

Bilgi karsisinda elestirel algilama yapabilme 6zelligi, pasif bilgilendirme yerine bilginin
sunumunda merak uyandirma ve bilginin kesfedilmesine olanak saglayan bir &grenme
tutumunun gelistirilebilmesi i¢in Ogrenci geri bildirim ¢alismalar1 siklikla bagvurulan
kaynaklardan biridir (Chan ve dig, 2012, Cizmeci ve dig, 2001, Cankur ve Turan, 2000). But(n
ogretmenler 6grencilerinin ne 6grendikleriyle ilgilenir ve onlarin gelisimlerini takip edebilmek
icin uygun degerlendirme yontemlerini bulmak zorundadirlar (Korkmaz ve Kaptan, 2003).
Olgme ve degerlendirme bilgilerini kazanmis ve bu bilgileri dgrenci davranislarinin
Olgiilmesinde kullanan Ogretmenler, Ogrenciler hakkinda daha dogru ve hatasiz kararlar
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verebilmektedir (Isman, 2001). Bu sebeple anatomi dersinin etkili bir bicimde dgretilmesi ve
akilda kaliciliginin saglanmasi agisindan geri bildirim alinmasii saglayacak caligmalar
yapilmalidir. Bu durum ise ancak etkili ve dogru bir 6lgme degerlendirme ile saglanabilir. Bu
amagla gerceklestirilen bir arastirmada, ilkogretim birinci kademe fen ve teknoloji dersindeki
6lgcme-degerlendirmeye iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin degerlendirilirken (Sahin,
Ersoy, 2010); diger bir arastirmada ise biyoloji 6gretmenlerinin 6grencilerine verdikleri s6zIU
ve yazili doniitleri bicimlendirmeye yonelik 6lgme degerlendirme agisindan incelemistir
(Bayrak, Dogan, 2018).

Ogretim programinin dort temel 6gesinden biri olan dlgme ve degerlendirme belirlenmis
olan hedef ve davranislarin istenilen bir sekilde kazandirilip kazandirilmadigini test etme
gorevini Ustlenmektedir. Dogru ve etkili bir bi¢imde gergeklestirilen degerlendirme, 6gretmen
adaylarimin edinmis olduklar1 bilgilerin dogru olup olmadigim1 tespit edilmesinde,
degerlendirmenin gergeklestirilmis oldugu alana yonelik olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin
belirlenmesinde gerekli verilere ulasilabilmesini saglar. Bu acidan bakildiginda, lisans egitimi
asamasinda gerceklestirilmis olan 6lgme ve degerlendirme alana yonelik donanimlar1 ortaya
¢ikarmasini ve gelistirilmesini etkileyen 6nemli bir faktorlerden bir tanesidir. Yerinde ve dogru
bir degerlendirme 6gretmen adaylarinin anatomi dersine yonelik kazanimlari cergevesinde
mesleki olarak istenilen diizeyde bilgi ve beceri kazandirilmasinda biiyiik rol oynar. Ayrica
anatomi dersine yonelik olumlu tutum kazandirilmasinin yani sira adaylarin sahip oldugu
olumsuz tutumlarinin olumlu tutuma dogru degistirilmesine de imkéan saglar.

Sanders (1966), smifta ¢esitli entelektiiel atmosferlerin olusturulabilmesi amaciyla
ogretmenlerin ¢ok farkli tiirde sorular sormalarini tavsiye ediyor. lyi bir fen egitimi iyi
hazirlanmis sorularla baglar (Marbach, 2000). Tek dogru cevabi olan ve bu cevaba kolaylikla
ulagilabilen sorular, 6grenilen bilginin degerlendirilmesinde kolaylik saglar ancak gerek
ogrenci gerekse Ogretmen tarafindan diislinme yeteneginin ¢ok az oranda kullanilmasini
gerektirir. Yiiksek diizeydeki sorular ise; 6grencilerin bilgiye ulasma becerilerini gelistirmede,
kendi bilgilerini test etmede, problemlerin farkina varma ve onlar i¢in ¢6ziim yollar1 iiretmede
cok kullanmishdir. Ayrica 6grencilerin biitiin biligsel becerilerinin gelismesine yardimci olur.
Boylelikle 6grenciler 6zellikle Fenin anlamli bir sekilde 6grenilmesi i¢in gerekli olan yaratici
ve bilimsel diisiinmeye de yoneltilmis olurlar (Feldhusen, 1985) (Yo6k/Diinya Bankasi, 1997).

Alan yazinda soru tiplerine iliskin 6grenci goriislerinin belirlenmesini amaglayan az sayida
calisma (O’Neil ve Brown, 1998; Akay, Soybas ve Argiin, 2006; Giltekin ve Cikrike1-
Demirtasl, 2012; Birgili, 2014; Eren 2015 ) oldugu goriilmiis ve bu kapsamda Akay, Soybas
ve Argiin (2006) tarafindan gercgeklestirilen calismada matematik dersi 6zelinde kullanilan soru
tirlerine iliskin 68renci ve Ogretmen goriislerini irdeleyen ¢alismalar olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu alanda yapilan tezler incelendiginde, coktan se¢cmeli ve acik uclu sorulara
iliskin dgrenci goriislerinin belirlenmesini amaglayan sadece Birgili (2014) ve Eren’in (2015)
yapmis olduklar1 yliksek lisans tezlerine ulasilmistir. Sinavlarda kullanilan soru tiirlerine
yonelik gelistirilen tek anket ¢aligmasi olan, Eren’in (2015) yapmis oldugu ¢alismada matmetik
dersi kapsaminda sorulan sorulara yonelik Ogrenci gorislerinin nedenleri ile beraber
belirlenmeye calisilmistir.

Anatomi dersinin igerigi ve kapsami1 géz oniine alimdiginda, viicut ve viicut yapisini, viicudu
olusturan organlari ve bu organlar arasindaki baglantiy1 incelenmesine olanak tanimasi
(Gokmen, 2013) fen bilimleri dersi icerigiyle ortiisme gosterdigine isaret eder. Anlasilacagi
uzere, Fen bilimleri dgretmenlerinin, fen dersi icerisinde yer verilen biyoloji alnina doniik
yeterli bilgiye sahip olmasi anatomi dersiyle saglanmaktadir. Bu baglamda fen bilimleri
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ogretmenlerinin sahip olmasi gereken anatomi bilgisi ve 6lgme degerlendirmenin saglayacagi
katkilar g6z Oniine alindiginda, anatomi dersine yonelik uygulanan sinavlarin
degerlendirilmesine iliskin yapilan ¢aligmalar 6nem kazanmaktadir. Literatlr incelendiginde
anatomi alaninda birgok calisma gercgeklestirilmis olsa da fakat egitim fakiiltesinde okutulan
Insan Anatomisi ve Fizyolojisi dersi kazanimlari, 6grenci geri bildirimleri, sorunlari ve
iyilestirilme ¢aligmalar1 konusunda literatiirde herhangi bir caligmaya rastlanmamistir.

Egitim fakiiltesinde verilen insan anatomisi ve fizyolojisi egitiminin kazanimlar1 ve
sorunlar1 konusunda inceleme caligmalar1 gerceklestirilmelidir. Bu dogrultuda g¢alismanin
temelde amaci, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin “Insan Anatomisi ve Fizyolojisi” dersi
kapsaminda uygulanan sinavlardaki soru tiplerine karsi 6grenci goriislerinin belirlenmesidir.

Yontem
Model
Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olan betimsel tarama yontemi kullanilmistir.
Betimsel tarama yontemi, gegmiste yaganmis veya halen varligini siirdiirmekte olan bir durumu
bulundugu sekliyle betimlenmesini hedefleyen bir yaklasimdir (Karasar, 2009).
Betimsel caligmalar araciligiyla c¢alisilmakta olan olguya yonelik fertlerin tutumunun,
goriislerinin veya davraniglarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir(Creswell, 2013).

Evren ve Orneklem

Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilnin bahar déneminde Istanbul’da bir devlet
iiniversitesinin ikinci sinifinda 6grenim gérmekte olan toplam 27 fen bilgisi 6gretmen adayi ile
yiiriitiilmiistiir. Orneklemin belirlenmesinde kolay ulagilabilir durum &rneklemesine
basvurulmustur.

Kolay ulagilabilir o6rneklendirilmelerde, ilgili 6rneklemde arastirmacinin caligsmasini
yiiriitebilmesi acgisindan uygun 6zelliktedir ve bu ulagilabilmesi kolaydir. Arastirmada segilen
kolay ulasilabilir 6rneklendirilme, 6rneklemin sistematik olarak ya da rastgele segilemedigi
durumlarda tercih edilebilir bir 6rneklem tiridur (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci, Ogrencilerin goriislerini belirlemeye yonelik olarak
hazirlanan, fen egitimi alaninda uzman iki egitimci tarafindan da incelenmis ve daha sonra iki
ogrenciye okutulup anlasilirligi tespit edilen bes adet acik u¢lu sorudan olusmaktadir. Acik uglu
sorular Glazar ve Vrtacnik (1992)’in belirtmis oldugu iizere, 6grencilerin diisiinme stireglerini
kesfetmesi ve kavramlari ne sekilde anlamlandirdigi konusunda daha derinlemesine bir goriise
sahip olmalarina imkén tanir. Acik uglu sorular; bireylerin tecriibe, diisiince ve duygularini tarif
ederken kullandiklar1 goriis, izlenim ve sozciikleri incelemelerine olanak sunmalar1 agisindan
son derece dnem tasimaktadir(Patton, 2014).

Uygulama agamasi anatomi dersinin degerlendirilmesine yonelik hazirlanmis olan agik uglu
soru formu dagitilarak adaylara hi¢cbir miidahale yapilmadan yaklasik bir ders saati igerisinde
gerceklestirilmistir. Soru formu Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan ve anatomi dersine kayit
yaptiran 27 O6grenciye uygulanmistir. Calismaya katilan goniillii 6gretmen adaylarina siif
ortaminda uygulanmistir. Gereken agiklamalar yapildiktan sonra 6grencilere cevaplandirmalari
icin yeterli zaman verilmistir. Uygulama asamasinda katilimcilara higbir miidahale
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yapilmamistir. Ogretmen adaylarinin isimleri sakli tutularak “O1, O2... 027 > seklinde
kodlanip sorulara verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kendilerine yoneltilen agik uglu sorulara
verdikleri cevaplar1 6ncelikle kodlar halinde gruplandirilmis, frekans dagilimlar1 hesaplanmig
daha sonra ise birbirine yakin olan kodlar temalar halinde kategorize edilmistir. Ogretmen
adaylarmin birden fazla koda uygun cevap vermesi durumunda, frekans dagilimlari her bir kod
icin ayr1 ayr1 eklenmistir. Anatomi dersinin degerlendirilmesine yonelik acik ug¢lu soru
formlarindan elde Ogretmen adaylarinin yazili cevaplari edilen verilerin analizinde nitel
arastirma tekniklerinden biri olan igerik analizine basvurulmustur. Icerik analiziyle veri
toplama asamasinda elde edilmis olan bir¢ok sayida bilginin baslica anlamli kisimlari
belirlenerek, her boliimiin kavramsal anlamda neyi ifade ettigi belirlenir, yapilandirilan kisimlar
icin kodlamalar yapilir ardindan uygun kod belirli temalar altina yerlestirilir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Sorulan acik uglu sorular i¢in ve yaniti i¢in tablolar olusturulmustur. Nitel
verilerin analiz edilmesindeki slrec, analiz edilmek lizere hazirlanan verilerin diizenli bir
bicimde toplanip bir araya getirilmesiyle baslamaktadir. Sonraki asamada toplanmis olan
verilerin incelemeden gegirilerek belirli temalar altinda ayristirilarak sekiller, tablolar veya
tartisma halinde sunulmasi esasina dayanir (Creswell, 2013).

Guvenirlik

Giivenirliligi saglamak amaciyla elde edilen veriler bir akademisyen tarafindan da
incelenip ve olusturulan kodlarla uzlasim oran1 hesaplanmistir. Ayni verileri farkl
arastirmacilar tarafindan yorumlayarak kodlar olusturulmasi ve bunlarin karsilikli olarak
kiyaslanmasi gilivenirligin saglanmasinda 6nem arz etmektedir (Eristi, 2014ve Merriam,
2013).Aragtirmanin tutarliligini saglamak amaciyla 6grencilerin veri toplama aracina vermis
olduklar1 yanitlardan alintilar eklenmistir. Olusturulan kodlarin giivenirlik hesaplamalar1 Miles
ve Huberman’mn (1994) gelistirdigi, giivenirlik formiilii kullanilarak yapilmistir. Glvenirlik kat
sayisi fikir birligi bulunanlarin, fikir birligi bulunan ve fikir birligi bulunmayanlarin toplamina
boliiniip 100 ile carpilmasiyla bulunur. Cikan sonucun en az 80 olmasi giivenirlik belirlenmesi
bakimidan 6nemlidir (Miles ve Huberman 1994). Yapilan aragtirmada elde edilen kodlarin
giivenirlilik kat say1s1 % 89 olarak hesaplanmistir. Nitel veri kaynaklarindan elde edilen kodlara
yonelik givenilirlik kat sayis1t Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Giivenirlik degeri

Nitel veri kaynaklari Giivenirlik degeri %
Acik Uclu Olgme Araci 91

Bulgular
Ogrencilerin anatomi smavinda uygulanan soru tiplerine olan bakis agilarmi belirlemek
amaci ile nitel aragtirma yaklagimina uygun olarak hazirlanan sorulardan elde edilen bulgular,
tablolar halinde sunulmustur.
Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin dogru yanls sorularinda kendilerini bagarili bulmalarmna
iligkin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar: Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2:Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Dogru Yanlhs Sorularindaki Basar: Durumlarina
1liskin Goriisleri
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TEMA KOD FREKAN

S

Akademik Basari Basarili oldugumu diigiiniiyorum. 26

Basarili olamadigimi diigtiniiyorum. 1

Sans Basarisi Yiizde elli sansim oldugu i¢in cevabi 16
bulabiliyorum

Anlamsal Bellekteki Hatirlanmasi daha kolay oluyor. 7

Bilgilerin Cagirilmasi ) .

Ciimleyi okuyunca cevap aklima geliyor. 3

Ayrmti sorulmadigr siirece cevabi 2
. bulabiliyorum.

Icerik/Kapsam Genisligi

Cok bilgi isteyen bir boliim degil. 1

Daha fazla konuya ¢aligmamiz isteniyor. 1

AKil YUrutme ve Ciimleden yararlanarak mantik yoluyla cevabi 2
Muhakeme bulabiliyorum.

Mantik yoluyla dogru cevaba ulasabiliyorum. 2

Bireysel Calisma Kokli bir calisma yapmadigim i¢in verimli 3

Sorumlulugu olmuyor.

Etkin Olcme-Degerlendirme Bilgiyi 6lcebilmek icin etkili bir yontemdir. 1
Yontemi o o

Bilgiyi pekistirmede etkin bir yontemdir. 1

Tablo 2’de goriildiigii tizere fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dogru yanlis sorularindaki bagari
durumlarina yonelik goriisleri incelediginde "Akademik Basar1”, “Sans Basaris1”, “Anlamsal
Bellekteki Bilgilerin Cagirilmast”, “Icerik/Kapsam Genisligi” “Akil Yiiriitme ve Muhakeme”,
“Bireysel Calisma Sorumlulugu” ve “Etkin Olgme-Degerlendirme Y&ntemi” olmak iizere yedi
tema altinda toplanmustir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugunun dogru-yanls soru
tipinde kendilerini basarili gordiikler goriilmiistiir. Kendilerini basarili géren adaylarin soru
climlelerini okuduklarin ciimleyi animsayabildiklerini ve kolayca dogru olup olmadigina karar
verebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu tiir sorularda yiizde elli cevap sansinin olmasini
dogru cevaba ulagilabilmesinde kolaylik saglamis oldugunu da 6grencilerin goriislerinde yer
almaktadir. Basarisiz oldugunu diisiinen 6gretmen aday ise bu tiir soru tarzlarina uygun sekilde
bir ¢alisma gostermedigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin soruya verdikleri cevaplardan
yapilan dogrudan alintilara 6rnekler asagida verilmistir.

“Dogru yanlis sorularinda verilen ciimleyi okuyunca animsiyorum.” (O8)

“Konu hakkinda bilgim biraz bile olsa yar1 yariya sansim oldugundan bu tarz sorular da dogru
cevaba ulasabiliyorum.” seklinde goriis bildirmistir.”(022)

Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin bosluk doldurma(tamamlama) sorularinda kendilerini
basarili bulmalarina iliskin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar1 Tablo 3’te belirtilmistir.

194



International Journal of Social Science Research, 8 (2), 185-205

Tablo 3: Fen Bilgisi Osretmen Adaylarimn Bogluk Doldurma(Tamamlama) Sorularindaki
Basart Durumlarina Iliskin Gériisleri

TEMA KOD FREKANS
Akademik Basari Basaril1 olamadigimi diistiniiyorum. 17
Basarili oldugumu diigiiniiyorum. 6
Genelde bos birakiyorum. 4
Konu Icerigi Cok fazla ayrint1 galismamizi 10

gerektiriyor.

Soru sorulabilecek ¢ok fazla konu vardi. 3
Ezbere dayali sorular oluyor. 3
Anlamsal Bellekteki Ciimlenin neredeyse tamami 9
Bilgilerin Cagirilmasi verildiginden cevap
okuyunca aklima geliyor.
Hatirlamakta giicliik ¢ekiyorum. 3
Bilimsel Teknik Terimler  Terimleri karigtirtyorum. 5
Sozciikler bana yabanci geliyor 2
Yabanci1 terimlerde harf hatasi 1
yapabiliyorum
Bireysel Calisma Sorumlulugu Koklii bir ¢alisma yapmadigim igin 4
verimli olmuyor.
Zaman Tasarrufu Fazla calisma zamani gerektiriyor. 1

Tablo 3’te gorildigii tizere fen bilgisi oOgretmen adaylarinin  bosluk
doldurma(tamamlama) sorularindaki basar1 durumlarina yonelik goriisleri incelediginde
"Akademik Basar1”, “Konu Igerigi”,“Anlamsal Bellekteki Bilgilerin Cagirilmasi”,“Bilimsel
Teknik Terimler”,“Bireysel Calisma Sorumlulugu” ve “Zaman Tasarrufu” olmak iizere alti
tema altinda toplanmustir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun bosluk doldurma soru
tipinde kendilerini basarisiz olarak goérdiiklerini belirtmislerdir. Bagar1 gosteremeyen adaylarin
bosluk doldurma sorularinin ayrintili sorulmasi ve ezbere dayali olmasina dayanarak dogru
cevaba ulasilmasinda gli¢liik ¢ektiklerini belirtmislerdir. Ayrica bilimsel terimler olmasi ve bu
terimlerin akilda kaliciliginin zor olmasimnin bosluk doldurma sorularinda dogru cevaba
ulagilmasinda engel oldugunu da 6genciler goriislerine eklemislerdir. Bsarili olan 6gretmem
adaylar1 ise soru ciimlelerinin neredeyse tamaminin verildigini belirterek; soru climlesinin
okuduklarinda dogru cevaba kolaylikla ulasabildiklerine goriislerinde yer vermislerdir.
Ogretmen adaylarinin soruya verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilara &rnekler
asagida verilmistir.

“Hayir, distinmiiyorum, ¢linkii ¢ok fazla bilgi gerektiriyor ve o konu hakkinda her seyi
bilmem gerekiyor.” (O4)

“Bu soru tarzinda yeteri kadar basar1 gosteremiyorum ¢link0 ¢ok Latince kelime var ve
bu kelimeleri karistirtyorum.” (O14)

Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin coktan se¢meli(test) sorularinda kendilerini basarili
bulmalarina iliskin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar1 Tablo 4’te belirtilmistir.
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Tablo 4: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Coktan Secmeli(Test) Sorularindaki Basari
Durumlarina Iliskin Goriisleri

TEMA KOD FREKA
NS

Akademik Basari Bagarili oldugumu diigiiniiyorum. 24

Basarili olamadigimi diistiniiyorum. 3

Cevap Seceneklerinden Sorunun igindeki cevaplar soru hakkinda fikir 9
Faydalanma olusturuyor.

Siklar1 eleme yoluyla cevaba ulasiyorum. 8

Gecmis Yasanti Alani Sinav sisteminden dolay1 test teknigine 7

aligkinim.

Sans Basarisi Atip tutma yontemiyle cevabi bulabiliyorum. 4

Konu icerigi Az bilgim olsa da kolaylikla yapabiliyorum. 2

Konularin hangi boliimiin test olarak 1

gelebilecegini kestirmek zor oluyor.

Celdiriciler Birbirine yakin siklar arasinda celiskide 3
kaliyorum.

Etkin Olcme-Degerlendirme Bilen ile bilmeyeni ayirt edemeyen bir 1
Yontemi yontemdir.

Ideal bir sinav yontemidir. 1

Tablo 4’te goriildiigii lizere fen bilgisi 0gretmen adaylarinin goktan seg¢meli(test)
sorularindaki basar1 durumlarina yonelik goriisleri incelediginde “Akademik Basar1”, “Cevap
Seceneklerinden Faydalanma” “Geg¢mis Yasanti Alani”, “Sans Basaris1”,“Konu Icerigi”,
“Celdiriciler” ve “Etkin Olgme-Degerlendirme Yontemi” olmak iizere yedi tema altinda
toplanmustir. Ogretmen adaylarinin neredeyse tiimiiniin ¢oktan segmeli soru tipinde kendilerini
basarili bulmus olduklart goriilmektedir. Basarili adaylarin test sorularinda cevap
seceneklerinden yola ¢ikarak ya da siklar eleyerek dogru cevaba kolayca dogru cevaba kolayca
ulagabildiklerini belirtmislerdir. Test sorularinda siklar1 rastgele isaretlenmesinin sans basarisi
olusturmasinin da kaginilmaz oldugu da goriiliir. Ayrica adaylarin gegmis egitim sistemlerinde
bu tip soru tiirline yatkinliklarini olmasinin da basarili olmalarina katki olusturdugunu belirtmis
olduklar1 goriiliir. Kendileriinin test sorularinda basarisiz goren adaylar ise celdirici siklar
arasinda kaldilarmi ve dogru cevaba ulasamakta zorlanmis olduklarin1 belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarnin soruya verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilara &rnekler
asagida verilmistir.
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“Evet, basarili oldufumu diisiiniiyorum. Cink0 verilen seceneklerden eleme yoluyla dogru
cevaba ulasabiliyorum.”(O17)

“Evet, c¢linkii sikki sallayarak dogru cevabi kolaylikla bulabiliriz." seklinde goriis
bildirmistir.”(012)

Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin agik uclu (klasik) sorularinda kendilerini basarili
bulmalarina iligkin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar1 Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo5:Fen  Bilgisi Ogretmen Adaylarimn  Agik  Uclu(Klasik) Sorularindaki Basar:
Durumlarina Illiskin Goriisleri

TEMA KOD FREKANS
Akademik Basari Basarili oldugumu diisiinliyorum. 17
Basarili olamadigimi diisliniiyorum. 7
Bazi durumlarda bos birakiyorum. 3
Cok fazla ezbere dayali oluyor. 10
Konu igerigi Konuya hakim olmayi gerektirir. 7
Sorular1 okuyunca hatirlayabiliyorum. 3
Maddeleri sorularda timiini hatirlayamiyorum 2
Konunun Odak Noktasinin  Slaytta hocanin tizerinde durdugu konulardan 5
Belirginligi cikacagini biliyoruz.

Bu tarz sorularda konudan ¢ikacak boliimii 4

kestirebiliyoruz.

Okuyucunun Yanliligi Dogru agiklamayinca soru tamamen gidiyor. 3
Cevaba yazacagimiz az bir bilgiyle bile puan 2
alabiliyoruz.

Etkin Olgme- Ogrenmenin ne kadar gerceklestigini dlgen bir 3

Degerlendirme Yontemi  yontemdir.

Bireysel Calisma Iyi bir ¢alisma yaparsam sorulari 2
Sorumlulugu cevaplayabilirim.

Tablo 5’te goriildiigii lizere fen bilgisi 6gretmen adaylarinin agik uglu sorularindaki
basar1 durumlarina yonelik goriisleri incelediginde “Akademik Basar1”, “Konu Icerigi”,
“Konunun Odak Noktasinin Belirginligi”>, “Okuyucunun Yanliligi”, “Etkin Olgme-
Degerlendirme Yontemi” ve “Bireysel Calisma Sorumlulugu” iizere alti tema altinda
toplanmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun agik uglu soru tipinde basari
gosterdikleri goriilmektedir. Basarili adaylarin bu tarz sorularin kolay oldugu konusunda goriis
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bildirmekle birlikte, dersin yiiriitiiclisii tarafindan ders anlatim sirasinda Oncelik verilen
noktalara ve iizerinde durulan bdliimlere yogunlagmalari Ogrencilerin cevaplandirilma
isleminde kolaylik olusturdugunu da belirtmislerdir. Ayrica bu tiir sorularin ayrinti olmasi
konuya hakim olunmasi gerekliligini de beraberinde getirdigi 6grencilerin goriislerinde yer
almigtir. Adaylarin bu tiir soru tiirlerinin 6gretmenin ne diizeyde gergeklestiginin
belirlenmesinde etkin 6l¢gme degerlendirme olarak gormeleri de gézden kagmamalidir. Bu tiir
soru tipinde basarili olamadiklarini belirten adaylar ise agik uglu sorular1 cevaplama siirecinde
tam olarak yanit veremediklerini belirterek puan alamadiklarini goriislerinde bildirmislerdir.
Ogretmen adaylarmin soruya verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilara &rnekler
asagida verilmistir.

“Hayir, disinmiiyorum. Ciinkii konuyu tam anlamiyla bilmek ve ¢ok fazla ezbere yapmak
gerekiyor.” (O3)

“Bagarili oldugumu disiiniiyorum. Ciinkii sinavda hangi konularin agik uglu soru olarak
gelebilecegini az ¢ok tahmin edebiliyorum.”(025)

Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin sinavda kullanilan soru tipleri disinda smavda
sorulabilecek soru onerilerin iligskin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar1 Tablo 6’da
belirtilmistir.

Tablo 6: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Kullanilan Soru Tipleri ve Soru Tipleri Disinda
Simavda Kullanilmak Uzere Soru Onerileri

TEMA KOD FREKAN
S
Olgme Degerlendirmede  Ogrenci basarisinin dlgiilmesinde tek bir soru tipi 18
Alternatif Soru Tipleri  kullanilmamali ve sinavda her tip soru
sorulmalidir.

Eslestirmeli sorular sorulmalidir.

Gorsele dayali1 sorular sorulmalidir.
Konuyu Kavramaya Semaya yonelik soru tarzlari sorulmalidir.
Yonelik Soru Tipleri Kisa cevapli sorular sorulmalidir.

Karsilastirmali soru tipleri kullanilmalidir.

N e = S I €

Cevabinin maddeler halinde oldugu soru tipleri
sorulmalidir.

Kiigiik quizler yapilmalidir.

Smav Soru Acik uclu soru tarzinda sorulmalidir.

Dagilimina Yonelik Klasik soru tipleri ¢gogaltilmalidir.

w w o

Coktan se¢meli sorular agirlikta olmalidir.
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Bosluk doldurma soru tarzi azaltilmalidir. 2
Kalic1 6grenmeye Akilda kalicilig1 saglayacak soru tipleri 1
) ) ) sorulmalidir.
Yonelik Soru Tipleri
Uygulamaya dayali bir sinav uygulanmalidir. 1

Tablo 6’da goriildiigii iizere fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinavda kullanilanmis olan
bu tiir sorular tiplerinin disinda sinavda kullanilmak iizere Onerilerine yonelik goriisleri
incelediginde “Konuyu Kavramaya Yonelik Sorular”, “Sinavda Soru Dagilimina Yonelik”,
”Olgme-Degerlendirmede Alternatif Soru Tipleri”,Kalict Ogrenmeye Yénelik Soru Tipleri”
olmak {izere dort tema altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarinin yarisinin sinavlarda dlgme
yapilirken her tip soru tarzinin sorulmasinin gereklili§ine vurgulamislardir. Her bireyin
yatkinlik gosterdigi soru tiplerinin olabileceginin goz ardi edilmemesini ve sinavlardaki mevcut
soru dagilimlarmin orantili bir bigimde olusturmasimnin gerekliligini  goriislerinde
belirtmislerdir. Ayrica sorulari olustururken igerigi agisindan sinirlandirilmasinin dlgme
acisindan daha verimli olabileceginin de isaret etmislerdir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir
cogunlugunun geleneksel 6lgme yontemlerinden farkli olarak bulmaca, sema, karsilastirmali...
vb ve film igerikli sorular kullanilmasini 6nererek alternatif 6lgme yontemlerine yonelmislerdir.
Ayrica sorular1 sorarken gelisim doneminin dikkate alinmasi ve konulara kisitlama
getirilmesinin gerekliligine de vurgu yapmustir. Ayni sekilde soru dagiliminda degistirilmesi
oneri goriislerinde yer almistir. Ogretmen adaylarmin soruya verdikleri cevaplardan yapilan
dogrudan alintilara 6rnekler asagida verilmistir.

“Eslestirmeli veya bulmacali sorular koyarak sinav yapardim.” (09)
“Aciklamal1 degil de cevabin maddeler seklinde sorulmast taraftariyrm.”(O13)

“Bu tiir soru tiplerinin sorulmasini dogru buluyorum. Her bir 6grencinin farkli soru tiplerinde
farkli basar1 gostermesi sebebiyle bir sinavda tiim soru tarzlarinin birlikte sorulmasi gerektigi
diistincesindeyim.”(026)

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina Anatomi dersi kapsaminda, dersin 6lgme
kisminda yer alan smavlardaki soru tiplerine yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmistir. Soru sorma, Ogrenme-0gretme siireclerinin ¢ok Onemli bir parcasidir.
Literatiirde yapilan ¢aligmalar sorularin 6gretim yontem ve teknikleri arasinda merkezi bir
konumda oldugunu, 6grenmeye tesvik etme ve bilgi ya da diislinceyi 6rgiitleme stratejisi olarak
sorularin etkililigini ortaya koymaktadir (A¢ikgoz, 2004; Kiglkahmet, 1997; Berci ve Griffith
2005). Cagdas egitim yaklasim ve uygulamalarinda en ¢ok dnemsenen kazanimlardan biri,
diisinme becerilerinin  gelisimidir. Elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerin
gelistirilmesinde sorular, onemli araglardan biri olarak degerlendirilmektedir (Filiz, 2002; WIE,
2000; Kokdemir, 2003). Bu dogrultuda gerceklestirilen calismada 6gretmen adaylarinin
anatomi dersinin degerlendirilmesinde kullanilan soru tiplerinde Ogrencilerin kendilerini
basarili veya basarisiz gordiiklerine dair goriisleri belirlenmistir ve olas1 nedenler belirlenmeye
caligilmistir.
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Ogretmen adaylarinin  dogru-yanlis soru tipindeki basarilarna iliskin  goriisleri
incelendiginde, adaylarin 7 farkli tema altinda goriis bildirmis oldugu goriilmektedir. Dogru-
yanlis soru tipinde 26 (%96) aday kendilerini basarili goriirken, 4 (%4) aday kendilerini
basarisiz gérmektedir. Basarisiz goren adaylar bu soru tarzinin 6grenciyi ¢ok fazla konu
caligmaya ve ezbere ittiginin, ¢ok bilgi isteyen bir boliim oldugunun goriisiindedirler.Basarili
adaylar ise dogru-yanlis soru cilimlelerinin hatirlanmasinin kolay olmasinin, ¢ikarim
yapilabilmesinin, ylizde elli sans basarisinin olmasinin ve cevabi tahmin edebilme hakkina
sahip olabilmelerini gerekce gostererek goriis bildirmiglerdir.

Ogretmen adaylarinin bosluk doldurma(tamamlama) soru tipindeki basarilarma iliskin
goriisleri incelendiginde 6 farkli tema altinda goriis bildirdigi oldugu goriilmektedir. Bosluk
doldurma soru tipinde 6 (%22) aday kendisini basarili goriirken, 17 (%63) aday kendisini
basarisiz gérmektedir. Adaylarin 4’4 (%15) ise kosullara bagli olarak bu soru tipini bos
birakabilecegini belirtmistir. Basarili adaylar ise climlenin tamami verildiginden ciimleyi
okuyunca eksik olarak verilmis kelimeyi kolayca hatirlanabilmesini gerek¢e gostermislerdir.
Kendilerini basarisiz goren adaylar bu soru tarzinin konuya tamamen hakim olmay1
gerektirdigini, hatirlamakta giicliik ¢ektiklerini, c¢alisilmanin fazla zaman almasi, bilimsel
terimleri karistirilmasi, cevabi tahmin edebilme hakki olmamasi, bilgilerin hafizada
tutulamamasi, ezbere dayali olmasi ve yeterince bireysel ¢aligma yapilamamasi gibi gerekgeler
one siirerek goriislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin basar1 durumlarini engel olan en énemli
etmenler arasindan egitimde dil degisikligi gelmektedir (Lucas ve dig.,1997),goriisi
arastirmamizin bosluk doldurma tipindeki sorularda anatomi kavramlarinin latince olmasi
sebebiyle climleyi tamamlayacak dogru sozciigii bulmakta 6gretmen adaylarinin giigliik
yasadiklar1 ve basarisiz olduklar1 yoniindeki sonuglariyla dogrudan iliskilidir. Ayni sekilde
gerceklestirilen bagka bir arastirmada tip 6grencilerinin antomi dersinde Latince terimlerin
biliylik ¢ogunlukta olmasinin onlar adina dersin basarisinda 6nemli sorunlar icra ettigi de
bulgumuzla ortiisiir niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin ¢oktan se¢meli sorulara déniik olarak goriisleri incelendiginde, 7
farkli tema olusacak sekilde goriis bildirmis olduklar1 goriilmektedir. Coktan se¢meli soru
tipinde 24 (%89) aday kendisini basarili goriirken, 3 (%]11) aday kendisini basarisiz
gormektedir. Basarili olduklarini sdyleyen adaylar bu soru tarzinda gosterdikleri basariy1 cevap
seceneklerinden faydalanabilme, sans basarisinin olmasi, ¢ok bilgi gerektirmemesi, gecmiste
alisilmis bir soru teknigi olmasi gibi faktorlerle iliskilendirmistir. Tekin’in (2000) ve Turgut ve
Baykul’un (2014), “Sans basaris1 ¢oktan segmeli sorularin olumsuz 6zelligidir.” bulgulariyla
calisgmamizin ¢oktan se¢cmeli sorunlarinin siklara bagl olarak sans basarisini ortaya ¢ikardigi
bulgularini1 destekler niteliktedir. Basarisiz olduklarini diisiinen adaylar ise hangi konularin test
sorusu olarak gelebilecegini kestirmenin zor olmasiyla iliskilendirmistir. Test sorularinda yer
alan celdirici siklar arasinda kalma durumlarmi gerekge gosteren ogrenciler dogru cevaba
ulasmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Benzer bir arastirmada smav igerigine, sorulari
olusturmada kullanilan ¢eldiricilerde 6grencilerin karar vermekte zorluk ¢ekmesi bulgusu
calismamizi destekler (Koyuncu ve Ozkan,2019). Ayrica ¢oktan segmeli testler, bilgi 6lgmesi
sebebbiyle biligsel diizeyinde disinda kalan iist diizey zihinsel becerileri tam anlamiyla
Olcememektedir. Turgut ve Baykul (2014), yaratma gibi bazi {ist diizey zihinsel becerilerin bu
soru tipi ile Ol¢lilemeyecegini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin agik uglu soru tipine doniik goriisleri degerlendirildiginde, adaylarin
6 farkli tema altinda goriis bildirmis oldugu goriilmektedir. Acik uglu soru tipinde 17 (%63)
aday kendisini basarili goriirken, 7 (%26) aday kendisini basarisiz gormektedir. Adaylarin 3’1
(%]11) ise igerisinde bulunduklar1 kosullara bagli olarak bu soru tipini de bos birakabilecegini
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belirtmistir. Kendisini basarili goren adaylar, bu tarz sorularda konudan ¢ikacak bolimii
kestirebilmelerini, cevaba yazacaklar1 az bir bilgiyle bile puan alabileceklerini diistinmelerini,
sorular1 okuyunca hatirlayabilmelerini, konuyu bilince kolaylikla yapilabilmelerini, iyi bir
caligma ile sorularin kolayca cevaplanabilmesini, puanlamasinin yiiksek olmasinin avantaj
saglamasini ve bu soru tipine aliskin olmalarin1 gerekge gostererek goriis bildirmistir. Basarisiz
adaylar ise dogru agiklama yapilamadigi takdirde sorudan puan alinamadigini ve okuyucuyla
celisebilmesi, ezbere dayali olmasini sebebiyet gostererek goriis bildirmistir. Ayrica 6grenciler
acik uglu soru tipini 6grenmenin ne kadar gerceklestigini 6l¢gmekte kullanilmasi gereken bir
yontem olarak gostermislerdir. Ogretmenlerin iyi 6rnek olusturmalari; bu ¢ergevede dgrencileri
diisiinmeye ve diislinceleri organize etmeyi, analiz ve sentezler yapmaya yonelten agik ucglu
sorularin sorulmasi tavsiye edilmektedir (Dillon, 1988) goriisii arastirmamizin agik uglu
tipindeki sorularda 6lgmeyi en etkin gerceklestirdigi soru tarzi olmasi yoniindeki sonuglariyla
dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin smavda soru dagilimma yénelik goriisleri incelendiginde,
sinavda en ¢ok agik uglu soru tarzinin sorulmasinin daha giivenli ve gegerli bir degerlendirme
olacagina isaret etmislerdir. Bu durumu dogrularcasina Giiler (2014), agik u¢lu maddelerin sans
basarisini ortadan kaldirarak ve dgrencilerin siklardan giderek dogru cevaba ulasabilme imkani
vermedigini belirterek bu durumun testin gegerlik ve giivenirligine olumlu yonde etki yaptigini
vurgulamistir. Onder (2008), gerceklestirmis oldugu calisma sonucunda dgrencilerin klasik
soru tiirli ile yapilan sinavlarda daha yiiksek basar1 gosterdigini belirtmistir. Cetin (2010), agik
uclu sorularin puanlandirilmasi i¢in gerekli siirenin uzunlugunu bu soru tiirliniin olumsuz bir
yonii olarak belirtmistir.

Berci ve Griffith (2005)’e gore sadece sorular ve sorulara cevaba yonelik etkinliklere
iliskin mevcut uygulamalarin incelenmesiyle yetinmeyip yeni uygulama yollar1 aranmalidir. Bu
sebeple 6gretmen adaylarimin soru sormaya yonelik farkli yaklasim ve uygulama onerileri
alimmali ve denenerek arastirilmalidir. Bu baglamda arastirmamizda fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin kullanilan soru tiplerine ve bu soru tiplerinin disinda sinavda kullanilmak iizere soru
onerilerine yonelik goriisleri alinmis ve incelenmistir. Ogretmen adaylarmin cevaplari
degerlendirildigindebu konuda 4 farkli tema altinda goriis bildirmis olduklar1 goriilmektedir.
Adaylar, her bireyin yatkinlik gosterdigi soru tiplerinin olabileceginin g6z ardi edilmemesini
dolayisiyla da sinavalarda dort tip soru tiiriiniin kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir. Buna
bagli 6grenciyi sinamanin tek yolu olmamasini ve her bireyin basar1 gosterdigi soru tarzinin
farkli olmasini sebep gostermislerdir. Ogrenciye iliskin edinilmesi zorunlu olan verilerin
saglanabilmesi ¢ok farkli tlirde 6lgme degerlendirme araglarmin gelistirilmesini gerekir
gortisti(Gullickson, 1984) de arastirmamiz ile ortiisme gostermektedir. Diger taraftan 6gretmen
adaylarinin dort temel soru tipinin yaninda, eslestirmeli, semaya yonelik, kisa cevapl ve
karsilagtirma gerektiren sorularin tercih edilmesinin 6lgme agisindan daha iyi olacagim
vurgulamislardir. Ayrica adaylar anatomi dersinin gorsele dayali bir ders oldugunu 6n plana
alarak, anatomi dersinin degerlendirilmesinde gorsel agirlikli sorular sorulmasinin daha etkili
olacagina da goriislerinde yer vermislerdir. Bunlara ek olarak da 6gretmen adaylarinin soru
sorarken bilissel diizeyde kalmaylp daha {ist diizey becerilere hitap eden sorulara
yonelmelerinin daha iyi olacagina isaret etmistirler. Ac¢ikgdz (2004) de belirttigi iizere
ogretmenlerin diizeyli sorular sormasi, egitimle saglanabilmektedir ve bu durum 6greticilerin
iist diizey soru sormalar1 gerekli hala getirmektedir.

Calismamizla benzer nitelikte olan 6grenciler TEOG’da kullanilan ¢oktan segcmeli sorulara
yonelik goriislerinin alindig1 ¢alismadaki ulagilan ¢oktan se¢gmeli sorularin kullanilmasinin
“sans basarist” gibi olumsuz yonii olmast ve TEOG 6zelinde genis dlgekli sinavlarda ¢coktan
secmeli sorular ile acik uclu sorularin birlikte kullanilmasi bulgular1 arastirmamizla ayni
sonuglar gdstermis oldugu goze ¢arpmaktadir.(Koyuncu ve Ozkan, 2019).
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Ozetle, sorular ve sorulara verilen yanitlar dgrencilerin diisiinme yetenegini gelistirerek,
merakini arttirir, anlamay1 kolaylastirir, fikirler arasinda baglantt kurulmasini saglar
(Biiytikalan Filiz, 2002). Diger taraftan sorular, aktif 6grenme uygulamalarinda vazgegilmez
bir ara¢ olarak kabul edilirken; 6grenme siirecinde, etkin bir uygulama oldugu da séylenebilir
(Ozden 1997; ;Akbulut, 1999). Sorularmn dgretim siirecinde kullanimu ile birgok yararmn temin
edilecegi konusunda genel bir diisiince birlikteligi olsa da, ne tiir sorunun nerede ve nasil
kullanilmast durumunda ne diizeyde yararlar temin edilebilecegi konusunda aragtirmalar
yapilmali ve yapilmaya da devam edilmelidirler.

Elde ettigimiz bilgilerin neredeyse tiimiinii soru sorarak 6grenir ve kalict olmasini
saglariz(Morgan ve Saxton, 1991).Ogrencilerin bilissel yonden aktif olabilmelerini, sorgulayici
bireyler olarak yetistirebilmelerini ve egitim-6gretim siirecinin en énemli pargasi olduklarini
hissettirebilmesi agisindan 6nemi diisiiniildiigiinde bu tiir calismalara literattirde yer verilmesi
gerekliligi yadsinamaz. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin soru sorma becerisi konusunda
caligmalara yer verilmelidir. Bu bakimdan gerceklestirilen ¢alismanin, konu hakkinda ¢alisacak
arastirmacilara kilavuzluk edecek ve literatiire faydali olacak bir arastirma oldugu sdylenebilir.
Ayrica gerceklestirmis oldugumuz aragtirma sonucunda elde edilen veriler cergevesinde
ogretmenlerin daha etkin soru sorabilecegi ve soru sorma konusunda dgrencileri daha etkin bir
bicimde yonlendirebilecekleri diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, ilgili alan yazinda incelendiginde etkin bir 6gretim siirecinin saglanabilmesi i¢in
soru sorma becerileri son derece dnem tasir. McDaniel’e gore iyi bir dgretimin en temel
olgiitlerinden biri, iyi soru sormaktir ve bu nedenle dgretmenlerin sergilemesi gereken bir
sanattir (Akt.: Berci ve Griffith, 2005, 407).Bu dogrultuda 6gretmenin yeterli derede soru
sorabilme yetenegine sahip olmasi gerektigi kacinilmazdir. Bu nedenle miifredatta soru
sormaya yonelik gereken 6nemin verilmesi gerekir.

Oneriler

Egitim 6l¢me degerlendirmede soru sorma becerisinin yeri ve 6nemi goz ardi edilemez.
Bu baglamda ¢esitli kurslar, konferanaslar ve hizmetigi kurslar1 verilmelidir. Ogretmenlerin, bu
konuyla ilgili bilgi eksiklikleri giderilmeli ve dogru bilgilenmeleri saglanmalidir. Hizmet-ici
egitimlerin yani sira 6gretmenlerinin iliniversitede gordiikleri 6grenim vasitasiyla soru sorma
becerilerinin  gelistirilmesi, Egitim fakiiltelerinde adaylarinin soru sorma becerilerini
gelistirecek dersler konulmasi gerekmektedir. Ayrica gergeklestirilen arastirma fen bilgisi
ogretmenlerine yonelik olup arastirmacilarin bu konuda ilkokul ve ortaokullarda yer alan
ogrencilere dair soru sorma tekniklerine yonelik arastirmalar yapilmasi Onerilmektedir.
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