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Yazim Kurallari

Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi (TUDEAR) alti ayda bir yayimlanan ve igerigini olusturan gerek
Tiirkce gerek ingilizce makalelerin konusunda uzman akademisyenlerce degerlendirildigi bir yapiya
sahiptir. Degerlendirilmesi maksadiyla gdonderilen makalelerin kabul gérebilmesi icin daha once higbir
yerde yayimlanmamis olmasi sarti aranmaktadir. Arz edilen makaleler ilk olarak yayin kurulu tarafindan
incelenmektedir. Eger bir makale icerik ve stil agisindan gerekli kosullari karsilarsa degerlendirmeyi yapan
kisiler, daha sonra makaleyi yayimlanma igin uygunlugu yéniinden incelemeye tabi tutar.

Tim makaleler iki hakem tarafindan degerlendirilir ve gerekli goruldigi takdirde tglinct bir hakeme
gonderilir. Bir makalenin yayimlanmasi hakemlerin onayina baglidir. Yazarlar hakemler tarafindan istenen
gerekli diizeltmeleri yapmakla yikimludr.

Genel olarak arz edilen galismalar su formatta olmalidir:

Makaleler en az 5000, en ¢ok 8000 kelimeden olugsmalidir. Makaleler MS Word islemcisinde normal kenar
araliklari, 10 puntoluk Times New Roman yazi tipi ve 1.5 satir araligiyla sola dayali olarak yazilmalidir.

Tablolar, figurler, resimler ve gizelgeler derginin sayfasina uygun boyutta olmalidir. Eger gerekiyorsa daha
kuglk puntolarla ve tek satir araligiyla da yazilabilirler.

Tablolar ve gizelgeler, yazinizdaki goériiniimlerine uygun olarak sirali bir sekilde numaralandiriimalidir. Tablo
govdesinin hemen altina tablolara ait dipnotlar koyulmali ve bunlari kiglk harfli tanimlayici harflerle
belirtiimelidir. Dikey cetveller kullanmaktan kaginilmalidir. Miimkiin oldugu kadar az tablo kullaniimali ve
tablolarda sunulan verilerin halihazirda makalenin herhangi bir yerinde belirtilen sonuglarla ayni
olmamasina dikkat edilmelidir. Ayri bir sayfa olusturulmali ve yazar(lar)in tam adi ve kurumsal unvanlari
ile, yazismay! yapan yazar(lar)in posta adres(ler)i, is/cep telefon numarasi ya da numaralari, elektronik
posta adres(ler)i buraya yazilmalidir.

Calismanin, asagida belirtilen bolimleri igermesi gerekmektedir:
Tiirkge bir baglik ve 5-8 anahtar kelime iceren 150-200 kelimelik bir 6zet.
ingilizce bir baglik ve 5-8 anahtar kelime iceren 150-200 kelimelik bir ézet.

Ayrica, Tiirkge yazilmis makalelere makalenin Genisletilmis ingilizce Ozetin de eklenmesi gerekmektedir.
Bu genis 6zet 1500-2000 kelime arasinda olmalidir; makalenin basligl, alt bashklari ve tim referanslarini da
icermelidir. Bu boliim, yapilan ¢alisma yayimlanmaya kabul edildikten sonra da génderilebilir.

TUDEAR'In referans gostermede kullandigl format, APA (American Psychological Association) Style 6th
Edition’dir. Gerek alintilamalarda gerekse de bibliyografya kisminda yazarlar, Amerikan Psikoloji
Dernegi'nin yayimladigi Amerikan Psikoloji Dernegi Yayim Kilavuzu’nda belirtilen yazim kurallarini ve
formatini takip etmelidir.

Yayim asamasinin ilk adimi igin makalelerinizi derginin e-mail adresi olan tudearjournal@gmail.com
adresine word dosyasi halinde gonderiniz. Yazilariniz editorler kurulu tarafindan yapilan ilk incelemeden
sonra, degerlendirilmek tizere alanindaki uzman akademisyenlere gonderilecek ve degerlendirme sonuglari
tarafiniza gonderilecektir.

TUDEAR yazarlardan herhangi bir basvuru veya yayin tcreti talep etmemektedir.



Guidelines for Authors

Turkish Journal of Religious Education Studies (TJRES) is a peer reviewed biannual academic journal
publishing articles in both English and Turkish. In order to gain acceptance, all articles submitted to TJIRES
for evaluation must have never been previously published. Submissions are first reviewed by the editorial
board. If an article satisfies the necessary conditions of style and content, reviewers will then proceed to
evaluate its suitability for publication.

All articles undergo evaluation by two anonymous reviewers.If necessary, the article may be sent to a third
reviewer for further assessment. The publication of an article depends upon the approval of these
reviewers.Authors must provide the necessary corrections demanded by reviewers.

In general, any submitted work should provide the following formatting conditions.

Articles must be between 5,000 and 8,000 words.They should be written in MS Word Processor in normal
margins and Times New Roman, 10-pt, space 1.5 lines, aligned left.
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0z

Aidiyet duygusu ve sosyal aglar, sosyal sermayenin 6nemli unsurlari arasinda kabul
edilmektedir. Memnuniyet dizeylerinin, bireylerin bulunduklari ortamlara aidiyet
dizeyleri ile iliskili oldugu literatiirde yer almaktadir. Bir bakima memnuniyet duygusu
aidiyet duygusunu, aidiyet duygusu da sosyal aglara bakisi etkilemektedir. Bu iligkilerin
kalitesi de sosyal sermaye diizeyine katkida bulunmaktadir. ilahiyat Fakilteleri
Ogrencileri Uzerine yapilan bu arastirmada, o6grencilerin bolim memnuniyet
dizeylerinin, Universite 6grencisinin en buyik sosyal agini teskil eden okul ortamina
bakislarindaki etkisi ele alinmaktadir. Bu g¢alismada, nicel arastirma yonteminden
yararlanilmigtir. Calismada kullanilan anket formu, amagh 6rneklem yoluyla segilen
Ankara, Atatiirk, Dicle ve Dokuz Eyliil ilahiyat Fakiiltelerinde grenim géren 6grencilere
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, Universite Ogrencilerinin okuduklari
béliimden memnun olma dizeylerine gore okullarinin kendilerini ait hissettikleri bir yer
olmasi, distincelerini 6zgirce ifade edebilme ve okuldaki arkadaslariyla aralarinda
kargilikh gliven durumlari arasinda istatistik olarak anlamh bir farkhlagsma tespit
edilmistir. Bir bakima, ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin okuduklari béliimden memnun
olma faktorinin, okul ortamina bakislarinda etkili oldugu gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Sermaye, Bolim Memnuniyeti, Sosyal Aglar, Aidiyet

Bu makale yazarin devam etmekte olan “Universite Ogrencilerinin Dini Yénelimlerinde Sosyal
Sermayenin RollU” isimli doktora tez galismasindan Gretilmistir.

Doktora égrencisi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali

Gelis Tarihi/Received 11.10.2019 — Kabul Tarihi/Accepted 16.11.2019

Makale Tiru: Arastirma Makalesi — Article Types: Research Article
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IN THE CONTEXT OF SOCIAL CAPITAL: THE RELATION BETWEEN DEPARTMENT
SATISFACTION AND PERSPECTIVES ON SCHOOL ENVIRONMENT AS A SOCIAL
NETWORK: THE FACULTY OF THEOLOGY EXAMPLE

Abstract

Sense of belonging and social networks are recognized as important elements of social
capital. It is stated in the literature that the satisfaction levels of individuals with their
environments are related to their belonging levels. In a sense, the sense of satisfaction
affects the sense of belonging, and the sense of belonging affects the view of social
networks. The quality of these relations also contributes to the level of social capital.
In this research on theology faculty students, the effect of the students' level of
satisfaction with the department on their views about the school environment which
constitutes the biggest social network of the university students was discussed. In this
study, quantitative research method was used. The questionnaire used in the study
was applied to the students studying in the Theology faculties of Ankara, Atatiirk, Dicle
and Dokuz Eyliul universities that are selected through purposive sampling. According
to the findings, a statistically significant difference was found in the expressing their
thoughts freely in their schools and with mutual trust between their friends at school
in terms of the level of satisfaction of university students with the department they
study. In a sense, it was observed that department satisfaction factor of the students
of Theology Faculty has an effect on their view of school environment.

Keywords: Social Capital, Department Satisfaction, Social Networks, Belonging

Giris

Sosyal aglar, bireylerin sosyallesmesine katkida bulunan énemli bir faktordir. Sosyal
aglarda yer alan iliskilerin kalitesi de bireylerin bulunduklari ortamlara aidiyet hisselerinin
zayiflamasina ya da gliclenmesine etki eder. Bireylerin toplumdaki herhangi bir sosyal aga
bakislari, Gretkenliklerine yansir. Ginilimizde, okuyan geng bireylerin sosyal aglarindan
birini de okullari olusturmaktadir. Hatta, Universite gengliginin sosyal aglarinin biiylk bir
kismi okullari etrafinda sekillenmektedir. Universite gengliginin okuduklari bélim
memnuniyet duzeyleri ile okul ortamina bakislari arasindaki iliskiyi ortaya koymaya
¢alismak 6nem arz etmektedir. Cilinkd, Gniversite okuyan genglerin okullarina duyduklari
aidiyet duygularinin, onlarin tretkenliklerine katkida bulunacagi diisiinilmektedir.

Bu calismada, ilahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin bélim memnuniyet dizeyleri ile okul
ortamlarina (gliven, aidiyet ve fakiltede goruslerini 6zgirce ifade edebilme) bakislari
arasindaki iliski ele ahinmigtir. Bolim memnuniyet diizeyleri ile 6grencilerin okullarina
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bakislari arasindaki iliskinin arastirilmasi, 6grencilerin okullarina karsi aidiyet duygularinin
zayIf olmasi, kendilerini 6zgiir hissedememeleri ve okul ortaminda var olan karsilikh gliven
seviyelerinde ortaya ¢ikan sorunlarin ¢dziime kavusturulmasi adina bir bilgi sunacagi ve
bu bilgiler 1s18inda 6grencilerin bu gibi sorunlarina ¢éziim Gretmede yardimci olabilecegi
distnalmistir.

1. Arastirma Yontemi

Bu calismada kullanilan veriler, “Universite Ogrencilerinin Dini Yénelimlerinde Sosyal
Sermayenin RolU” baslikli arastirmaya dayanmaktadir. Calismanin evrenini, Tirkiye’'de
birinci ve son sinif dgrencileri olan ilahiyat Fakilteleri olusturmaktadir. Arastirmanin
drneklemini ise amach drneklem yolu ile segilen 1-Ankara Universitesi ilahiyat, 2-Atatiirk
Universitesi ilahiyat, 3-Dicle Universitesi ilahiyat ve 4-Dokuz Eylil Universitesi ilahiyat
Fakulteleri teskil etmektedir. Genel tarama modeli kullanilan arastirmamizda, katiimcilara
sosyal sermaye literatlri taranarak olusturulmus sosyal aglarinin gogunlugunu teskil eden
okul ortamina bakislarini anlamaya yonelik sorular yoéneltilmistir. Bu sorular 5’li likert
seklinde hazirlanmigtir. Bununla birlikte, katiimcilarin okuduklari bélimlerinden ne kadar
memnun olduklarini anlamak icin bir soru yoneltilmistir. Bu soruya cevap olarak ise “evet,
hayir ve kismen” siklarina yer verilmistir. Anketler uygulandiktan sonra, analiz igin uygun
gorulen 850 anket formundaki verilere dayanilarak analizler olusturulmustur.
Calismamizin bulgularinin dayandigi “Universite Ogrencilerinin Dini Yonelimlerinde Sosyal
Sermayenin Rol(i” baslikli calismada, ilahiyat Fakiltesi dgrencilerinin sosyal sermaye
diizeyleri arastirildigi icin calisma ilahiyat Fakiilteleri ile sinirlandirilmistir. Bahsi gecen
arastirmada, 6grencilerin sosyal aglarinin biyik bir bolimni teskil eden okul ortamina
bakislarina yénelik sorular, ulusal ve uluslararasi literatiir taranarak arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. ilgili calisma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda uygulanmistir. Kategorik
verilere gore 6lgcim ortalamalarini karsilastirmada Tek Yonll Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmistir. Varyans analizini takiben farkli gruplari belirlemede Tukey testi kullanilmistir.
Gruplar arasi olusan farkliliklar” a, b ve ¢” harfleri ile gosterilmistir. Ayni harfle gosterilen
kategoriler bir grubu temsil ederken farkl harfle gosterilen kategoriler farkh gruplari
temsil etmektedir. Bir bakima kategorilerde gosterilen farkl harfler kategoriler arasinda
farklilasma oldugunu géstermektedir. Kategorik degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemede
ise Pearson Ki-kare testi kullaniimistir. Hesaplamalarda istatistik anlamhlik diizeyi (o) %5
olarak alinmis ve hesaplamalar igin SPSS (IBM SPSS for Windows, ver.23) istatistik paket
programi kullaniimistir. Bu ¢calismada ilkin; b6lim memnuniyeti ve okul ortamina bakis ile
ilgili sorulara verilen cevaplarin genel bir dagilimi verilecektir. Daha sonra ise, bolim
memnuniyeti ile okul ortamina bakis arasindaki istatistik analiz sonuglarina deginilecektir.

2. Sosyal aglar
Sosyal sermaye, sosyoloji yazininda sosyal aglardaki iliskilerle ilgili olgulari tanimlamak ve

anlamak amaciyla kullanilan (Macinko & Starfield, 2001, s. 387) bir kavramdir. Sosyal
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sermaye, bir agin tiim Uyeleri arasinda giiven, katilim, entegrasyon ve diirUstliik gibi gesitli
parametrelerle ilgili oldugundan toplumsal bélimde biyik rollere sahiptir (Salimian,
Seresht, & Chavoshbashi, 2017, s. 1198). Sosyal sermayenin en énemli 6zelligi, nesnelerin
veya bireylerin 6zelliklerinden ziyade insanlar arasindaki baglantilar ve iligkiler olarak tarif
edilmistir (Chapman, 2004, s. 301). Sosyal sermaye, aktorler arasindaki iliskilerin yapisina
bagli (Coleman, 1988, s. 98) ve sosyal iliskiler icinde meydana gelmesinden (Flap & Volker,
2008, s. 82; Robison, Schmid, & Siles, 2002, s. 4) dolayi sosyal sermaye, genel olarak sosyal
iliskilerde ve sosyal aglarda gomilu kaynaklara odaklanir (Lin & Erickson, 2008, s. 4). Bu
yonyle sosyal sermaye; sosyal aglarin, iliskilerin ve glivenin islevsel yonlerini toplumsal
acidan tanimlamak igin kullanilan semsiye bir kavram (Whitley & McKenzie, 2005, s. 71)
olarak kabul gérmistir. Sosyal sermayenin énemli unsurlarindan birini de sosyal aglar
olusturmaktadir. Sosyal aglar, insanlarin okullarina, kultiplerine, yerel topluluklara, siyasi
partilere, enformel gruplara, mahallelerine, komsu cevrelerine ve kisisel ilgilerine
dayanmaktadir ve bunlar lzerine kuruludur (Macionis, 2012, s. 152; Macionis & Plummer,
2008, s. 181). Bundan dolayi sosyologlar, aglar kavrami ile insanlar ve sosyal gruplar
arasindaki baglantilara génderme yaparlar (Giddens & Sutton, 2014, s. 252). insanlar
arasindaki baglantilarin sonucu olarak meydana gelen bireysel ya da toplumsal gliven ve
aidiyet duygusu, sosyal sermayenin 6nemli unsurlari arasinda yer alir. Sosyal sermaye bir
bakima ister ayni ister farkli kesimden olsun bireyleri ve gruplari baglayan sosyal aglarin
ve bu aglarda gomill olan bir dizi ortak normlarin kombinasyonundan meydana gelir
(Ramos-Pinto, 2006, s. 69).

Baziyazarlar, 6nemli bir sosyal sermaye kaynagi olarak bireylerin, gruplarin ve kuruluslarin
sahip oldugu sosyal aglarina odaklanir. Sosyal sermayenin temelde bireyler ve gruplar
arasindaki iligkilerle meydana geldigi (Adler & Kwon, 2000, s. 97) gz 6nline alindiginda,
sosyal aglarin hemen hemen bitiin sosyal sermaye tanimlarinda ortak bir kavram (Sato,
2013, s. 1) oldugu gorilir. Hatta bazi son dénem sosyal sermaye tanimlamalar direkt
olarak sosyal baglar ve ag yapilarina odaklanmistir (Jiang & Carroll, 2009, s. 51). Bu da
sosyal aglarin, sosyal sermayenin temel unsurlarindan biri oldugunu (Awaworyi Churchill
& Mishra, 2017; Lin, Cook, & Burt, 2001, s. 12) géstermektedir.

Belirli bir toplum icindeki i¢ baglara odaklanan Putnam’in da basini gektigi baz
teorisyenler, aglar terimini genellikle enformel, ylz ylze etkilesim ya da sivil toplum
orgultlerine veya sosyal kulUplere tyelik anlaminda ele alirlar (Adler & Kwon, 2000, s. 97).
Sosyal sermaye teorisyenlerinden olan Bourdieu (1986) ve Coleman’in (1988) sosyal
sermayeyi, sosyal aglara katiimlari sayesinde bireyler icin mevcut olan bir dizi kaynak
olarak tanimlamalari (Herreros, 2004, s. 6) da sosyal aglarin, sosyal sermaye icindeki
Onemine isaret etmektedir. Sosyal sermaye c¢alismalari, sosyal iliskilerin dinamiklerini
sosyal analiz gercevesine getirir ve bdylece sosyal iliskilerde sosyal baglarin énemini
incelememizie ve anlamamiza olanak verir (Barker, 2012, s. 731).
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Sosyal sermayenin 6nemli unsurlarindan olan normlar ve degerler kolektif eylem yoluyla
ortaya ¢ikar. Sosyal aglar da kolektif eylemi kolaylastirdigindan (Hechter & Opp, 2001, s.
399) ve sosyal sermayenin, ozellikle gliven baglari olmak Uzere, aglardan ortaya gikan
sosyal-psikolojik yonelimlerden séz etmesi (Johnston & Kay, 2007, s. 1), sosyal aglarin
sosyal normlari glglendirmesi (Cohen & Prusak, 2001, s. 79), sosyal aglarin sosyal
sermayenin olusumundaki roliinii daha da acik bir sekilde ortaya koyar.

Pratik olarak, insanlarin yasamlarinin tim yonleri, insanlarin hayatlarinin bircok sekillerde
etkilendigi ve sekillendigi sosyal aglara gomulli (Flap, 2004, s. 2) oldugundan sosyal
sermaye teorisini aslinda “iliskiler nemlidir” seklinde iki kelimede 6zetlemek mimkuinddr
(Field, 2008, s. 1).

insanlar bir dizi sosyal aglarla birbirleriyle iletisime gegmekte ve toplumun sahip oldugu
ortak degerleri bu aglarin diger Uyeleriyle paylasma egilimindedirler (Field, 2008, s. 1).
Sosyal sermaye, sosyal aglar araciligiyla bilgi paylasimini ve karsilikli yarar saglayan ortak
eylemi ve karar vermeyi kolaylastirir (Grootaert & Bastelaer, 2002, s. 3; Krishna & Uphoff,
2002, s. 87). Genel olarak bu aglar araciligiyla ne kadar fazla insan taniyorsaniz ve bu
insanlarla ne kadar ortak yonleriniz ve gorisleriniz varsa sosyal sermaye agisindan o kadar
zenginsiniz (Field, 2008, s. 1) demektir.

3. Egitim ve Okul

Okul -hem agik hem de gizli mifredati araciligiyla- is birligini destekleyen ahlaki ve bilissel
yetenekleri toplumun bireylerine 6greten ailevi olmayan ilk baglam oldugundan formel
egitimin sosyal sermayenin olusumunda ve birikiminde olumlu etkisi bulunmaktadir (Offe
& Fuchs, 2004, s. 209). Bireylerin ilk sosyal ¢evresi olan aileden sonra okul, bireylerin ikinci
sosyal ¢evresini olusturmaktadir.

Egitim kurumlari, sadece beseri sermayeyi aktarmakla kalmaz bunun yani sira sosyal
kurallar, normlar ve degerler seklinde sosyal sermayeyi de aktarir (Fukuyama, 2001, s.18).
Bu yonlyle egitim kurumlari aile disinda sosyal sermayenin Uretildigi ve aktarildig
kurumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Egitim; sosyal kaynasmanin, ulusal kimligin ve
demokratiklesmenin en temel bileseni oldugundan formel egitim alinan yillar, yiksek
sosyal sermayenin var olup olmadiginin bir 6ngoriclsi olarak kabul edilir. Clinki bilingli
ve aktif bir vatandas olmanin ilk resmi temelleri genelde okulda atilir (Tokas, 2016, s.263).
Toplumda degerlerin verimli hale getirilmesinde énemli bir yer tutan okullar, saglam ve
saglikli norm ve degerlerin gelecek nesillere aktarilmasinda énemli bir rol oynar (Ekinci,
2010, s. 69). Bu anlamda egitimin sosyal sermaye olusumunda ve aktariminda olumlu
etkisinin oldugu gorulebilir (Huang, Maassen van den Brink, & Groot, 2009, s.16).

Sonug olarak, okulun sagladigi sosyal ag, okulda ve okul araciligiyla kazanilacak sosyal
sermayeyi anlamada 6nemlidir (Tsang, 2009, s.124). Egitim, sosyal sermayenin
gelismesine olanak taniyan sosyal becerilerin gelismesini saglar. Birkag¢ sekilde egitim,
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gruplar halinde galismayi saglamasi, is birligini 6gretmesi, baskalarinin ihtiyaglarini ve
tutumlarini anlamaya yardimci olmasi gibi 6zelliklerinden dolayi sosyal sermayeye yapilan
ilk yatirim olarak dustindlebilir. Ayrica egitim, bir bakima sosyal bir aktivite oldugundan,
egitimle bireyler baskalarina da glivenilebilecegini, is birligini, sosyal aglar ve katihmi
Ogrenirler (lyer, Kitson, & Toh, 2005, ss.1025-1026). Bu sayede okullar, 6grencilerin
toplumsal yasama dair bilgilerinin akran gruplari ya da programlar araciligiyla pratikte
uygulayabilecekleri bir alan olusturur (Huang vd., 2009, s.4). Bu sosyal aglar ve sosyal
katilim sayesinde norm ve degerlerin paylasiimasi ve toplumsal amaglara hizmet edilmesi
saglanir. Normlar ve degerler lizerinde olusturulacak konsensiis onlarin i¢sellestirilmesini
ve aidiyet duygusunun artmasina (Ekinci, 2010, s.69) vesile olur.

Okula aidiyet duygusu 6grencilerin okullariyla ilgili motivasyon, baglilik ve akademik 6z
yeterliliklerini olumlu yonde etkilemektedir. Bununla birlikte okula aidiyet duygusunun
Ogrenciler Uzerinde psikolojik olarak iyi hissetmelerinde olumlu etkisi bulunmaktadir.
Bunun aksi durumunda, yani aidiyet duygusunun zayif olmasi halinde 6grencilerde endise
ve depresyon gibi olumsuz sonuglarin meydana gelebilecegi bazi arastirmalarda ortaya
konulmustur (Allen & Kern, 2017, s.20). Bazi ¢calismalarda 6grencilerin okul ortamiyla ilgili
memnuniyetlerinin de onlarin aidiyet duygusunu etkiledigi tespit edilmistir (Allen & Kern,
2017, s. 34). Bir bakima aidiyet duygusunun zayif veya ylksek olmasi da bireylerin
bulunduklari ortamlari ne kadar benimsedikleri veya ne kadar oradan memnun olduklari
ile alakahdir. Bundan dolay! bireylerin sosyal ag ortamlarina bakislari belirli sosyal ag
ortamlarindan memnun olma diizeyleri arasinda bir iliskiden bahsedilebilir.

4. Bulgular

Bu arastirmada, ilahiyat Fakiiltesi égrencilerinin okul ortamlarina bakislarini anlamaya
yonelik katihmcilara; “okudugunuz bélimden memnun musunuz, okulum kendimi ait
hissettigim bir yerdir, okulumdaki arkadaslarla aramizda karsilikli gliven vardir, fakiltede
gorislerimi o6zgirce ifade edebilirim, okulum kendimi yalniz hissettigim bir yerdir”
seklindeki sorular yoneltilmistir. B6liim memnuniyet diizeyini anlamak igin sorulan soruya
“evet, hayir ve kismen” ifadeleri yanit olarak sunulmustur. Diger ifadelerin siklari ise begli
likert seklinde hazirlanmistir. En olumsuz ifade 1, en olumlu ifade 5 puan olarak dikkate
alinmistir. Cevap siklarinda ise “kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim
(3), katiliyorum (4) ve kesinlikle katiliyorum (5)” ifadeleri yer almaktadir. Arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 1. Orneklem Grubunun B&liim Memnuniyetine Gére Dagilimi

N %
Evet 511 60,1
Hayir 96 11,3
Kismen 241 28,4
Cevapsiz 2 0,2
Toplam 850 100,0
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Orneklem grubumuzu (niversite &grencileri olusturdugundan, okunulan bélim,
katihmcilarimizin hayatlarinin blyik bir kismini teskil etmektedir. Bir bakima, 6grencilerin
sosyal gevreleri ve sosyal aglarinin genel anlamda okuduklari bolim etrafinda sekillendigi
soylenebilir. Kisinin memnun oldugu ya da memnun olmadigi bir ortamda bulunmasi,
bireylerin sosyal gcevre ve sosyal aglarina, yani sosyal sermayenin sekillenmesine etki
edebilecek bir etmen olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin hayatlarinda bu denli
blyk bir yere sahip olan okuduklari bélimden memnun olma durumlarinin, 6grencilerin
bircok seye bakisini etkileyebilecegi distinildigiinden katihmcilara okuduklari bélimden
memnun olup olmadiklarina dair bir soru yoneltilmistir. Bu memnuniyet sorusu, bir
bakima sosyal sermayenin kaynaklari arasinda kabul edilen aidiyet duygusu ile de
alakahdir.

Tablo 1'deki veriler incelendiginde, 6rneklem grubumuzu olusturanlar arasinda, okudugu
bollimden memnun olan 6grencilerin orani %60,1, memnun olmayanlarin orani %11,3 ve
kismen memnun olanlarin orani ise %28,4 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. %0,2’lik bir oran
da bu soruya yanit vermemeyi tercih etmistir. Tabloya genel olarak bakildiginda, okudugu
bolimden memnun olmayan ve kismen memnun olan 6&grencilerin, 6rneklem
grubumuzun %39,7’sini olusturdugu gorilmektedir.

Atatiirk Universitesi'nde yapilan, ilahiyat Fakiiltesinin dahil edilmedigi 16 farkli bsliimiin
yer aldigi bir arastirmanin sonuglarina gore, okudugu bdélimden memnun olan
Ogrencilerin orani %68,5 iken, memnun olmayanlarin oran ise %18,4 olarak ¢ikmistir.
Katilimcilarin %13,2’sinin ise kararsiz olduklari gézlenmistir (Naralan & Kaleli, 2012, s.9).
Bununla birlikte, daha genis kapsamli ve ilahiyat Fakiiltelerinin de yer aldig Gniversite
memnuniyet arastirmasinin sonuglarina gore, Tirkiye’de genel anlamda Universite
memnuniyet diizeylerinin dislik oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu galismanin sonuglarina
gore, ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin memnuniyet diizeyi llke genelindeki memnuniyet
derecesi ile ayni diizeyde ¢ikmistir (Karadag & Yiicel, 2016). ister béliim memnuniyeti ister
fakilte memnuniyeti agisindan olsun, yapilan ¢alismalara bakildiginda, Tirkiye’de genel
olarak boliim ve fakilte bazinda memnuniyet derecesinin distik oldugu soylenebilir.

Tablo 2. B6lim Memnuniyeti ile Cinsiyet Arasindaki iliski

Okudugunuz bélimden memnun musunuz?
Toplam
Evet Hayir Kismen
Kiz N 364 33 159 556
% 65,5% 5,9% 28,6% 100,0%
Erkek N 139 61 80 280
% 49,6% 21,8% 28,6% 100,0%
roplam N 503 94 239 836
P % 60,2% 11,2% 28,6% 100,0%
Ki-kare=49,36; p=,001

Sosyal sermaye, genel olarak verimliligi artiran insanlar arasindaki iliskiler olarak da
tanimlanmaktadir (Butler & Muir, 2017, s.319). Bu tir sosyal aglarda, dnemli bir faktor de
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aidiyet duygusudur. Sosyal sermayeye katkida bulunan bir unsur olarak kabul edilen
aidiyet faktort ise kisinin bulundugu ortamdan memnun olma/olmama durumlarindan
etkilenmektedir. Bir bakima birey bulundugu ortamdan ne kadar memnun olursa kendisini
oraya daha ¢ok ait hisseder.

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, 6rneklem grubumuzda okudugu bélimden memnun
olmayan kiz 6grenciler, kizlarin %5,9’unu olustururken, okudugu bolimden memnun
olmayan erkek ogrenciler ise erkeklerin %21,8'ini teskil etmektedir. Kizlar arasinda
okudugu bolimden memnun olan kiz 6grenciler, kiz 6grencilerin %65,5’ine tekabiil
ederken, okudugu bolimden memnun olan erkek 06grenciler, erkek 6grencilerin
%49,6'sina tekabll etmektedir. Okudugu bélimden kismen memnun olan erkek ve kiz
ogrenciler kendi aralarinda %28,6’lik bir oranda seyretmektedir. Bu tablo genel olarak
incelendiginde, katilimcilarimiz arasinda yer alan kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere oranla
daha fazla bélim memnuniyetine sahip olduklari gérilmektedir.

Tablo 3. Orneklem Grubunun Okula Aidiyet Diizeylerine Gére Dagilimi

N %
Kesinlikle katiimiyorum 118 13,9%
Katilmiyorum 84 9,9% %238
ati 5
Okulum kendimi ait hissettigim y >
. . Kararsizim 215 25,4%
bir yerdir I ”
Kat 311 36,79
atiliyorum b %50,9
Kesinlikle katiliyorum 120 14,2%

Tablo 3’teki veriler incelendiginde, okulunu kendisini ait hissettigi bir yer olarak kabul
edenler, katilimcilarimizin %50,9’unu teskil etmektedir. Okullarinin kendilerini ait
hissettikleri bir yer olma noktasinda kararsiz olanlarin orani ise %25,4 olarak tabloya
yansimistir. Okullarini kendilerini ait hissettikleri bir yer olarak diisinmeyen 6grenciler ise
orneklem grubumuzun %23,8’ini olusturmaktadir. Buna goére, rneklem grubunda yaklasik
dortte birlik bir oranin (%23,8) okulunu, kendisini ait hissetmedigi bir yer olarak
disindugl soylenebilir. Bununla birlikte, yine katimcilarin dortte birlik bir kisminin
(%25,4) okula aidiyet noktasinda kararsiz kalmasi da dikkat ¢ekicidir. Hem aidiyet duygusu
hissetmedigini (%23,8) hem de kararsiz (%25,4) olduklarini ifade edenlerin oranlari
betimsel olarak disik gorilse bile bu oranlarin olumsuz yonde yiliksek oldugunu
distinmekteyiz.

Tablo 4. Orneklem Grubunun Okul Ortamindaki Giiven Diizeylerine Gére Dagilimi

N %
Kesinlikle katiimiyorum 43 5,1%
%13,1
. Katilmiyorum 67 8,0%
Okulumdaki arkadaslarla
i Kararsizim 195 23,2%
aramizda karsihkli gtiven vardir
Katiyorum 398 47,3%
— %63,8
Kesinlikle katiliyorum 139 16,5%
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Tablo 4’deki veriler incelendiginde, érneklem grubumuzu olusturan 6grencilerin sosyal
aglarinin baylk bir kismini teskil eden okul arkadaslar ile aralarinda karsilkh gliven
olduguna inananlarin toplam oranlarinin %63,8 oldugu anlasiimaktadir. Buna karsilik,
okulundaki arkadaglarla karsilikli  glivenin  olmadigini ifade edenlerin toplami
katihmcilarimizin %13,1’ini tegkil etmektedir. Bu konuda kararsiz olanlar ise %23,2 orani
ile karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal sermayenin olusmasinda belli bir sosyal agdaki giiven
duygusunun kisiler arasi baglarin artmasinda (Bakan, 2014, s.174) olumlu yonde bir
etkisinden bahsedilmektedir. Tablo 4’teki verilere gore, 6rneklem grubumuzun yarisindan
fazlasina tekabil eden bir oranin, sosyal aglarindan biri olan okullarindaki arkadaslarla
sosyal sermaye agisindan olumlu bir iliskisinin oldugu séylenebilir.

Tablo 5. Orneklem Grubunun Fakiiltede Gériislerini Ozgiirce ifade Edebilme Diizeylerine Gore Dagilimi

N %
Kesinlikle katilmiyorum 114 13,5% %292
} o Katilmiyorum 133 15,7% o
Fakiiltede goriugslerimi 6zgiirce
. o Kararsizim 196 23,1%
ifade edebilirim
Katilyorum 279 32,9% %47.7
Kesinlikle katiliyorum 125 14,8% o

Tablo 5’teki veriler incelendiginde, “fakiiltede goruslerimi 6zgiirce ifade edebilirim”
ifadesine katilanlarin orani katimcilarimizin %47,7’sini olusturdugu gorilmektedir. Bu
konuda kararsiz olduklarini ifade edenler ise %23,1 oraniyla tabloya yansimistir.
Fakiltelerinde goruslerini 6zgiirce ifade edemediklerini diisiinen 6grencilerin orani ise
orneklem grubumuzun %29,2’sini olusturmaktadir. Genel olarak bakildiginda, fakiltede
goruglerini 6zglrce ifade edebildiklerini diistinenlerin oraninin %47,7 olmasi disik bir
seviye olarak kabul edilebilir. Kararsizlar, fakiltelerinde gorislerini 6zgirce ifade
edebildiklerini dusiinenlerin lehinde yorumlansa bile, geriye fakiltelerinde goruslerini
Ozgirce ifade edemediklerini belirten %29,2’lik bir oran kalmaktadir. Buna ragmen, bu
oranin 0zgir dusinme ortamlari olarak kabul géren Universiteler igin olumsuz yénde
yiiksek bir seviye oldugunu disiinmekteyiz. insanlarin sosyal sermayelerine katkida
bulunan baska bir 6zellik olan kisilerin bulunduklari ortamlarda kendilerini 6zgir
hissetmelerinin ve bunun neticesinde dislincelerini 6zglirce ifade edebilmelerinin,
bireylerin bulunduklari ortamlara hem gliveninin hem de aidiyet hislerinin artmasina
vesile olacak bir faktordiir. Bu bulgu, katihmcilarin yaklasik olarak yarisina yakininin
fakiltelerinde gorislerini ifade etme noktasinda kendilerini 6zglr hissettigini
gostermektedir.

19



Tirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Tablo 6. Orneklem Grubunun Okullarinda Kendilerini Yalniz Hissetme Diizeylerine Gére Dagilimi

N %
Kesinlikle katilmiyorum 204 24,1%
%63,5
o Katilmiyorum 334 39,4%
Okulum kendimi yalniz
. . . . Kararsizim 166 19,6%
hissettigim bir yerdir
Katilyorum 84 9,9%
— %17
Kesinlikle katiliyorum 60 7,1%

Tablo 6’daki verilere gore, érneklem grubumuzun %17’si okullarinda kendilerini yalniz
hissettiklerini disiinmektedir. Okulunda kendisini yalniz hissedip, etmeme konusunda bir
karar veremeyen 0Ogrenciler katiimcilarimizin %19,6’sini olusturmaktadir. Kendisini
okulda yalniz hissetmedigini dlslnenlerin ise arastirma kapsamindaki 6grencilerin
%63,5’'ine tekabul ettigi gorilmektedir. Okullarinda kendilerini yalniz hisseden
ogrencilerin %17 oraninda g¢ikmasinin olumsuz ydénde yiksek bir seviye oldugu
soylenebilir. Clinkli, okullarinda kendilerini yalniz hissetmeleri bir bakima okula aidiyet
hislerinin zayif oldugunun bir géstergesidir.

Ogrencilerin kendilerini okullarina ait hissetme durumlari, fakiiltelerinde kendilerini 6zgiir
hissetmeleri ve okuldaki diger 6grencilerle olan gliven baglari literatiirde baglayici sosyal
sermaye ifadesinin kapsamina girmektedir. Baglayici sosyal sermayenin en biytk 6zelligi
daha once de ifade edildigi gibi bir grubun i¢ dayanismasina, grup arasindaki gliven
diizeyinin yuksek olmasina, gruptaki diger tyelerle daha iyi geginmesine ve bitin bunlarla
birlikte bireylerin aidiyet duygularina katkida bulunmasidir. Baglayici sosyal sermaye, daha
genel bir ifadeyle birbirine benzer ya da yakin inanglari paylasan bireylerin ortak bir kimlik
duygusu gelistirmesine yardimci olur. Bununla birlikte aidiyet duygusunun azligina sebep
olacak seyler bireyler arasinda ortak bir kimlik olusturmaya engel teskil edecektir (Field,
2005, s.34; Harpham, 2008, s.52; Lancee, 2012, s.24; Westlund, 2014, 5.66). Orneklem
grubu acgisindan degerlendirildiginde, aidiyet duygusunun yoklugu &grencileri
fakiltelerinden uzaklastiracak ve onlarin hem sosyal hem de egitim alanindaki
verimliliklerine olumsuz yansiyacaktir.

Tablo 7. B6lim Memnuniyetinin Okula Aidiyet Durumuna Goére Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

Kareler Toplami sd Kareler F Sig.
Ortalamasi
Gruplar Arasi 299,333 2 149,667 128,345 ,001
Gruplar igi 983,045 843 1,166
Toplam 1282,378 845

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde, katilimcilarin bélim memnuniyet diizeyleri ile okula
aidiyet durumlari arasinda istatistik olarak anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir [F
(2-843) =128,345 p<,01]. Bu bulgu, bélim memnuniyet faktoriinin katilimcilarin kendisini
okula ait hissetmesi toplam puanlarinda farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

20



inan, Sosyal Sermaye Baglaminda Bélim Memnuniyeti ve Sosyal Ag Olarak Okul Ortamina Bakis ilikisi:
ilahiyat Fakiilteleri Ornegi

Bolim memnuniyeti dizeylerindeki farklilasmanin, 6grencinin kendisini okula ait
hissetmesi faktoriyle iliskisi tablo 8'de ele alinmigtir.

Tablo 8. Okula Aidiyet Durumu ile B6liim Memnuniyet Dlizeyinin Karsilastirma Sonuglari

Bolim .
o N Ort. Std. Deviation *p.
Memnuniyeti
Evet 510 |3,7392° 1,00129
Okulum kendimi ait
. e L K Hayir 96 2,1667¢ 1,40425 ,001
hissettigim bir yerdir
Kismen 240 | 2,7292° 1,09276
Toplam 846 3,2742 1,23191

*ANOVA testine gére anlamlilik diizeyi; a,b,c: Gruplar arasi farkliligi gésterir (Tukey Testi)

Tablo 8'deki verilere gbre, bolim memnuniyeti bakimindan okula aidiyet duygusu
dlzeyleri arasinda istatistik agidan anlamh bir farklilasma bulunmustur [F (2-843)
=128,345 p<,01]. Burada, her memnuniyet diizeyleri farkli bir grubu temsil etmektedir.
Tablo incelendiginde, okudugu bélimden memnun olanlarin en yiksekokula aidiyet
puanina (3,73) sahip oldugu gorilirken, okudugu bélimden memnun olmayanlarin ise en
dustik aidiyet puanina (2,16) sahip oldugu gorilmektedir. Okudugu boliimden kismen
memnun olanlarin aldigi puan (2,72) ise diger iki puanin arasinda yer almaktadir.

Tablo 9. Bolim Memnuniyetinin Okul Ortamindaki Gliven Durumuna Gore Varyans Analizi (Anova)

Sonuglari
Kareler Toplami sd Kareler F Sig.
Ortalamasi
Gruplar Arasi 19,158 2 9,579 9,447 ,001
Gruplar i(;i 848,698 837 1,014
Toplam 867,856 839

Tablo 9’daki bulgular incelendiginde, katihmcilarin bélim memnuniyeti dizeyleri ile okul
ortamindaki given durumlari arasinda istatistik olarak anlamli bir farkhlasma oldugu
anlasilmaktadir [F (2-837) =9,447 p<,01]. Bu bulgu bolim memnuniyeti faktoriinlin
katihmcilarin okul ortamindaki gliven toplam puanlarinda farkl etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. B6lim memnuniyet dizeylerindeki farklilasmanin, okul ortamindaki
gliven faktoruyle iligkisi tablo 10’da ele alinmistir.

Tablo 10. Okul Ortamindaki Glven ile Boliim Memnuniyet Diizeyinin Karsilastirma Sonuglari

B6liim L
L N Ort. Std. Deviation *p.
Memnuniyeti
Okulumdaki arkadaslarla Evet 509 3,7398° ,93565
aramizda karsilikli giiven Hayir 94 3,3298° 1,23904 ,001
vardir Kismen 237 |3,4852° 1,05203
Toplam 840 |3,6202 1,01705

*ANOVA testine gére anlamlilik diizeyi; a,b: Gruplar arasi farkhiigi gésterir (Tukey Testi)
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Tablo 10’daki verilere bakildiginda, boliim memnuniyeti bakimindan okul ortamindaki
gliven faktorleri arasinda istatistik olarak anlamli bir farkhilasma bulundugu gérilmektedir
[F (2-837) =9,447 p<,01]. Burada farklilasma ikili kategori halinde meydana gelmistir.
Okudugu bélimden memnun olanlar en yiksek ortalama puani (3,73) ile bir grubu temsil
ederken, bélimden memnun olmayanlar (3,32) ve kismen memnun olanlar (3,48) en
disuk egilim puanlariyla diger grubu temsil etmektedirler. Baska bir ifadeyle, okuldaki
arkadaslari ile aralarinda giiven oldugu noktasinda okuduklari bélimden memnun olanlar
memnun olmayanlardan daha yiiksek puan almislardir.

Tablo 11. Bélim Memnuniyetinin Fakiiltede Gériislerini Ozgiirce ifade Edebilme Durumuna Gére Varyans
Analizi (Anova) Sonuglari

Kareler Toplami sd Kareler F Sig.
Ortalamasi
Gruplar Arasi 59,516 2 29,758 19,669 ,001
Gruplar ici 1273,874 842 1,513
Toplam 1333,389 844

Tablo 11’deki bulgular incelendiginde, katiimcilarin bélim memnuniyet dizeyleri ile
fakiltede goruslerini 6zgiirce ifade edebilme faktori arasinda istatistik olarak anlamli bir
farklilasma oldugu anlasilmaktadir [F (2-842) =19,669 p<,01]. Bu bulgu, bolim
memnuniyet faktorliiniin katihmcilarin fakiltede gorugslerini 6zglirce ifade edebilme
toplam puanlarinda farkh etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bolim memnuniyet
dizeylerindeki farklilasmanin, fakiltede gorislerini 6zgirce ifade edebilme faktoriyle
iliskisi tablo 12’de ele alinmistir.

Tablo 12. Fakiiltede Gériislerini Ozgiirce ifade Edebilme ile B6lim Memnuniyet Diizeyinin Karsilastirma

Sonuglar
Bolim i
L N Ort. Std. Deviation *p.

Memnuniyeti

Evet 510 3,3902° 1,17384
Fakiltede gorislerimi
. . Hayir 95 2,6105¢ 1,44616 ,001
Ozgtirce ifade edebilirim

Kismen 240 3,0167° 1,25417

Toplam 845 3,1964 1,25692

*ANOVA testine gére anlamlilik diizeyi; a,b,c: Gruplar arasi farklihigi gésterir (Tukey Testi)

Tablo 12 incelendiginde, bolim memnuniyeti bakimindan fakiltede goérislerini 6zglirce
ifade edebilme faktorli arasinda istatistik olarak anlamli bir farklilasmanin oldugu
gorilmektedir [F (2-842) =19,669 p<,01]. Burada farklilasma, memnuniyet diizeylerine
gore li¢ durumda meydana gelmektedir. Her memnuniyet dizeyi farkh bir grubu temsil
etmektedir. Okudugu bolimden memnun olanlarin fakiiltede gorislerini 6zglirce ifade
etme noktasinda en yiiksek ortalama (3,39) puanini aldig1 gérilmektedir. Bununla birlikte,
okudugu bolimden memnun olmayanlarin ise fakiiltede goruslerini 6zgiirce ifade etme
hususunda en distik (2,61) ortalama puanina sahip oldugu gézlemlenmektedir. Okudugu
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bolliimden kismen memnun olanlarin ise her iki u¢ noktadaki puanlarin arasinda bir puan
(3,01) aldiklari gorilmektedir.

Degerlendirme ve Sonug

Universite  &grencilerinin  hayatlarinda bircok sosyal aglari olmasina ragmen,
ogrenciliklerinden dolayi sosyal aglarinin biyik bir kismini okullari ve okulun sagladigi
ortam olusturmaktadir. Ogrencilerin okuduklari bélimden memnun olma diizeyleri de
onlarin okula aidiyet duygularinin artmasinda ya da dismesinde etkili bir rol
oynamaktadir. Genel anlamda Universite 6grencilerinin boliim tercihlerinde kendi ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda tercih yaptiklari varsayimi géz éniine alindiginda, 6grencilerin
blylk bir kisminin okudugu bdélimden memnun olmasi beklenmekteydi. Fakat
arastirmanin bulgularinin beklentinin aksini ortaya koydugu gorilmektedir. Ayrica
memnuniyet dizeyinin %60’larda seyretmesinin, Uzerinde dlslinilmesi ve careler
Uretilmesi gereken konular arasinda yer aldigini disiinmekteyiz. Bunun igin, 6grencilerin
memnuniyet dlzeylerinin neden disik c¢iktigini arastirmak ve bunun sonucunda
Ogrencilerin motivasyonlarini artirmak tniversite gengligi ve (lke icin faydali olacaktir.

Kiz 6grencilerdeki bolim memnuniyeti diizeylerinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek
olmasinin, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla sosyal aglarindan biri olan okula daha
fazla aidiyet duygusuna sahip olmasindan kaynaklandigi séylenebilir. Bununla birlikte,
kendisini okuluna ait hissedenlerin oraninin, katilimcilarin yarisina tekabll etmesinin
beklenmeyen sonuglar arasinda yer aldigi ve bu oranin disik oldugu ifade edilebilir.
Bununla birlikte, 6grencilerin okullarindaki arkadaslariyla aralarinda karsilikli gliven
bulunmadigini ifade edenler ve bu konuda kararsiz olanlarin toplam oranlari (%36) bir
sosyal agda bulunan bireyler igin olumsuz yonde yiiksek olarak kabul edilebilir. Okula
aidiyet hissini zayiflatan baska bir unsur olarak okul ortaminda arkadaslariyla karsilikli
gliven noktasinda bir sorunun olmasi da sayilabilir. Bununla birlikte, aidiyet hissinin bir
baska ifadesi olan kisinin bulundugu toplumda kendini yalniz hissetmemesi baglamindaki
sosyal sermayelerinin katiimcilarimizin yarisindan fazlasinda olumlu yoénde seyrettigi
gorilmektedir.

Arastirma bulgularina gore okudugu boélimden memnun olan katilimcilarin, fakiltede
gorislerini daha 0Ozgirce ifade ettigini distndukleri anlasilmaktadir. Bununla birlikte,
ifade 6zgurlGglnin en Ust seviyede olmasi gereken egitim kurumlari olan tiniversitelerde
ogrencinin kendisini ifade etmesi agisindan 06zgilr hissetmeme oraninin, 6rneklem
grubumuz kapsaminda %29,2 seviyesinde ¢ikmasinin ylksek bir oran oldugu soylenebilir.
Bu konuda, 6grencilerin neden bdyle dislindikleri, kendilerini ifade etme noktasinda
Ozgir hissetmemelerinin sebepleri tizerinde ¢alismalarin yapilmasinin tniversite gengligi
Gzerinde olumlu etkileri olacagini ifade edebiliriz.

Sonug olarak, bolim memnuniyet diizeyi bakimindan okula aidiyet, okul ortamindaki
karsilikli gliven ve goruslerini 6zglirce ifade edebilme durumlarinda benzer sonuglarin
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ortaya ¢iktig1 gézlenmistir. Yani, boliiminden memnun olanlarin, aidiyet, gliven ve okulda
kendisini ifade etme notasinda en yiksek ortalama puani aldiklari gérilmistir. Bunu
sirastyla, kismen memnun olanlar ve memnun olmayanlar takip etmektedir. Arastirma
bulgulari genel olarak ele alindiginda, ilahiyat Fakiilteleri &grencilerinin okudugu
boliimden memnun olma diizeylerinin okula aidiyet hissetme, arkadaslariyla aralarindaki
gliven duygusu ve okulda disiincelerini 6zgirce ifade edebilme durumlari Gzerinde etkili
bir faktor oldugu gézlenmistir. Bu etki gbz online alinarak, 6grencilerin sosyal sermayenin
alt boyutlari arasinda yer alan memnuniyet ve aidiyet diizeylerini artirmak igin aidiyet ve
bolim memnuniyet diizeylerini artirici programlarin diizenlenmesinin faydali olacagini
disinmekteyiz. Bu sekilde, 6grencilerin hem bdlim memnuniyet diizeylerinde bir artis
olacagi hem de okul ortamlarina bakislarinda olumlu yénde ilerleme kaydedilecegi ifade
edilebilir. Bunun da 0&grencilerin sosyal sermayelerine katkida bulunacagini
distinmekteyiz.
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Glven insan iliskilerinin stirduriilebilmesi i¢in son derece 6nemli bir unsurdur. Okullar
insan iliskilerinin en yogun yasandigi érgiitlerin basinda gelmektedir. Orgiit icinde
glven iliskileri kuruldugu zaman calisanlarin isbirlik¢i streglere odaklanmalari ve
yuksek performansl takimlarin olusturulmasi daha kolay olmaktadir. Yaklasik bir asirlik
bir gegmise sahip olan imam Hatip Liseleri bircok asamadan ge¢mistir. Egitim siiregleri
ve programlari doniisim gegirdigi gibi 6grenci-veli-6gretmen profili de degisim icinde
olmustur. Bu arastirma imam Hatip Lisesi 6gretmenlerinin érgiitsel giiven diizeylerini
belirlemeye yoneliktir. Arastirma, nicel arastirma yontemine gore gercgeklestirilmistir.
Arastirma mesleki yeterlilikleri ve 6zlik haklari bakimindan birbiriyle ayni 6zelliklere
sahip olan fakat galistiklari okul tiirii proje kapsaminda olan ve olmayan seklinde ayri
olan dégretmenlerle yapilmistir. Arastirma 2019 yilinda istanbul’daki 22 imam Hatip
Lisesi’'nde galisan 582 6gretmenle yapilmistir. Arastirma sonuglarina gére genel olarak
imam Hatip Lisesi dgretmenlerinin yiiksek diizeyde bir érgiitsel glivene sahip olduklari
ve proje imam Hatip Lisesi 6gretmenlerinin proje kapsaminda olmayan imam Hatip
Lisesi 6gretmenlerinden daha yiiksek diizeyde bir orgltsel glven hissi yasadiklari
gorllmustir. Madarin kendi ekibini kurma yetkisinin ve madarin liderlik 6zelliklerinin
proje okullarinin daha fazla 6rgiitsel giivene sahip olmasina sebep oldugu séylenebilir.
Ayrica mevcut okuldaki galisma siresi arttikga 6rgitsel glivenin azaldigi dikkate alinarak
rotasyon uygulamasinin yerinde oldugu soylenebilir.
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ORGANIZATIONAL TRUST PERCEPTIONS OF IMAM HATIP HIGH SCHOOL TEACHERS
Abstract

Trust is an extremely important element in maintaining human relationships. Schools
are one of the organizations with the most intense human relations. When trust
relationships are established within the organization, it is easier for employees to focus
on collaborative processes and to form high-performance teams. Imam Hatip High
Schools, which have a history of nearly a century, have gone through many stages.
Educational processes and programs have undergone transformation and the student-
parent-teacher profile has changed over time. This study aimed to determine
organizational trust levels of Imam Hatip High School teachers. The research was
conducted according to the quantitative research method. Our research was
conducted with teachers who had the same vocational competence and personal rights
but who worked in different schools: project or non-project. The research was
conducted in 2019 with 582 teachers working in 22 Imam Hatip High School in Istanbul.
According to the results of the research, it is revealed generally that the teachers of
Imam Hatip High School have a high level of organizational trust. In addition, it was
observed that the teachers of the Project Imam Hatip High School experienced a higher
level of organizational trust than the the teachers of the non- Project Imam Hatip High
School. It can be said that the authority of the principal to establish his / her team and
the leadership characteristics of the principal cause these schools to have more
organizational trust. In addition, it can be said that rotation practice is appropriate
considering that organizational trust decreases as the duration of work in the current
school increases.

Keywords: Organizational Trust, Imam Hatip High School, Project School, Program
Diversity, Leadership, Team Work, Rotation

1. imam Hatip Lisesi

imam-Hatip Liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur’an Kursu égreticiligi gibi dini hizmetlerin

yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar yetistirmek lizere ortadgretim sistemi icinde hem

meslege hem de yiiksek Ggretime hazirlayan programlarin uygulandigi, Milli Egitim
Bakanhgi nezaretinde, mesleki alanda egitim-6gretim faaliyetini slirdlren bir egitim-

dgretim kurumudur (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Giinimiizde imam Hatip Liseleri

(IHL); saglikh din egitiminin verildigi, 6grencileri hem meslege hem de yiiksek 6grenime
hazirlamasi ydniyle énemli bir gérevi icra etmektedir. iIHLU'nin niteliginin artirilmasi,
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iHL’nin bircok agidan ele alinmasini gerekli kilmaktadir. Ele alinacak konulardan biri de bu
okullardaki yénetici ve dgretmen boyutudur. Bu galismada IHLlerdeki &gretmen ve
yoneticilerin yoneticilerine, meslektaslarina ve kurumlarina karsi yasadiklari gliven
duygusu incelenmistir.

Kurulusundan bugiine kadar imam Hatip Liseleri bircok asamadan gec¢mistir. Osmanli
déneminde Medreseti’l Eimme ve’l Huteba adiyla kurulurken, 1924’te imam Hatip
Mektepleri, 1949’da imam Hatip Kurslari olarak devam etmislerdir. Tirkiye’de orta
ogretimdeki mesleki din egitimini ylriten okullar olarak isimlendirilebilecek bu okullar;
imam ve Hatip Mektepleri (1924-1930), imam-Hatip Okullari (1951-1973), imam Hatip
Liseleri (1973-...) ve Anadolu imam Hatip Liseleri (1985-...) olmak {izere baslica dért ddnem
gegcirmistir. Dénemlerin arasinda benzerlikler ve farkliliklar da s6z konusudur (Ocal, 2011).
2014 yilindan itibaren ise diger okul tiirleri icinde oldugu gibi imam Hatip Liseleri icinde de
bazi okullar proje kapsamina alinmis veya proje kapsaminda olan yeni imam Hatip Liseleri
acilmistir. Bu uygulamaya gére imam Hatip Liseleri'nin bir kismi siiregelen egitimlerine
ayni isimle devam ederken bir kismi farkl egitim programlari ve yénetimsel 6zellikleri ile
Proje imam Hatip Lisesi ismiyle devam etmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu ile Baz
Kanun ve Kanun Hiikkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair 6528 Sayili Kanun,
2014).

Proje imam Hatip Liseleri, yurt icinde ve yurt disinda yerli veya yabanci kurum ve
kuruluslarla isbirligi yapabilen, ulusal veya uluslararasi proje yiritebilen imam hatip
liseleridir. Bu okullari yénetimsel olarak proje kapsaminda olmayan diger imam Hatip
Liseleri’'nden ayiran en temel 6zellik, okul midariniin 6gretmen kadrosunun olugsmasinda
s6z hakkinin olmasidir. Ayrica bu okullardaki 6gretmenlerin ayni okulda en fazla sekiz yil
calisabilecek olmasi diger yénetimsel bir farkhlik olarak séylenebilir (MEB Ozel Program ve
Proje Uygulayan Egitim Kurumlari Yénetmeligi, 2016).

Proje iHL'nin proje kapsaminda olmayan iHL lerden en énemli farkhliklarindan biri de bu
okullarda uygulanan program cesitliligidir. Program cesitliligi hem farkli proje iHL lerinde
hem de ayni proje IHL biinyesinde farkl egitim modellerinin uygulanabilmesine imkan
saglamaktadir. Genel anlamda proje imam Hatip Liselerinde miifredatin %75'i fen ve
sosyal bilimlere ait (kiiltiir) derslerinden, %25'i ise Temel islam Bilimlerine ait derslerinden
olusmaktadir. Bu genel ¢ergeve iginde uygulanan program gesitliligi, 6grencilerin segtikleri
bir alanda kendilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Program c¢esitliligi sayesinde
dgrenciler, proje IHL biinyesinde fen bilimleri, sosyal bilimler, ilahiyat, yabanci dil, spor ve
sanat alanlarinda yogun bir egitim gorebilmektedir (Din Ogretimi Genel Mudurligi
[DOGM], 2018).

Proje IHLlerin yénetimsel ve yapisal dzellikleri olarak miidiiriiniin kendi kadrosunu kurma
yetkisi, 6gretmen ve yoneticilerinin en fazla sekiz yil calisabilecek olmasi, akademisyen ve
sivil toplum kuruluglarindan olusan bir danisma kurulunun olmasi, program gesitliliginin
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uygulanmasi gibi yenilikler ile “Bilgi ve Teknoloji Cag1” seklinde isimlendirilen zamanimizin
bas déndiriicii ilerlemesine imam Hatip Liseleri’nin ayak uydurabilmesi, daha tretken ve
etkili hale gelmesi hedeflenmektedir. Program gesitliligi ve yasayarak 6grenme modeli ile
dgrencilerin istedikleri alanda kendilerini gelistirmelerine imkan saglayan proje iHL’ deki
TUBITAK’a proje basvuru sayisi on yilda 4'ten 1815’e ¢ikmistir. Ozellikle proje okullarinin
kuruldugu 2014 yilindan itibaren hizli bir artis gériilmektedir. Proje iHL'nin TUBITAK proje
basvuru sayilari Sekil 1'de verilmistir:

Sekil 1: imam Hatip Liselerinin TUBITAK’a Basvuru Sayilari (2008-2018 Arasi)

1815

855

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Kaynak: (DOGM, 2018)

Ayrica proje IHL'nin dil projesi uygulayan programlarinda, ingilizce, Almanca, ispanyolca,
Rusca ve Arapga dillerinden biri birinci yabanci dil digeri ikinci yabanci dil olarak ogretilir.
Egitim sUresince 6grenciler 6grendikleri dilin egitiminin verildigi tlkelere gonderilir. Fen
ve sosyal bilimler projesi uygulanan proje iHL égrencileri okulda verilen derslere ek olarak,
Universitelerden akademik destek almaktadir. Proje iHL de ilahiyat alaninda egitim almak
isteyen &grenciler, Temel islam Bilimlerinde ilave dersler alabilirler. Hafizlik projesi
uygulayan proje IHL’de hafizlik yapabilirler. Sanat alaninda kendini gelistirmek isteyen
dgrenciler bu programin uygulandigi proje iHL lerde klasik/cagdas ve musiki sanatlarinda
uzmanlardan egitim alabilirler. Spor alaninda kendini gelistirmek isteyen 6grenciler ise bu
programin uygulandigi proje iHL lerde gesitli branslarda uzman antrendr ve egitimcilerden
ders alabilirler (DOGM, 2018). Bu bilgiler 1siginda, imam Hatip Liseleri’nin bir kisminin
proje okullari ile yeni bir degisim yasadigini soylemek muimkindir. Bu degisim,
ogrencilerin ve velilerin yani toplumun beklentileri yoniinde cereyan etmektedir. Buna
gére paydaslar, IHL'ni meslege hazirlayici bir kurum olarak degil yiiksekdgretime
hazirlayan, diger liselerden farkh olarak da ilaveten dini derslerin verildigi okullar olarak
gérmektedir. iHL'nin paydaslarinin bu okullari sadece din egitimi veren bir kurum olarak
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degil tniversiteyi kazanmasina imkan saglayan okullar olarak gérmesinin, 6zellikle meslek
derslerine ve mesleki gelisim boyutuna etkileri olumsuz olabilir (Cinar, 2018).

2. Orgiitsel Giiven

Orgiitsel giiven, drgiit icinde adalet duygusunun gelismis olmasi, yéneticilerin ¢alisanlara
destek vermesi, onlarin isteklerinin saglanmasi konusunda hassas olmasi, galisanlarin
arasindaki sosyal iliskilerin istenilen seviyeye getirilerek olumlu bir atmosfer olusturulmasi
anlamina gelmektedir (Gok, 2011). Orgiitsel giiven, érgiite duyulan gliven ve drgiitten
alinan destek, 6rgltin sozlerini tutacagina ve dirlst olacagina duyulan inang olarak
tanimlanmaktadir (A. Yilmaz, 2012). Orgiitsel giiven kiltir temellidir, iletisime dayaldir,
dinamiktir, cok boyutlu ve ¢cok diizeylidir (Mishra & Morrissey, 1990).

Egitim orgltlerinde orglitsel gliven oldukga 6nemlidir. Clinkl ancak birbiriyle agik iletisim
kuran 6gretmenler ve yoneticiler arasinda gliven duygusu olusabilir. Yoneticiler risk iceren
durumlarda dahi 6gretmenleri karar sirecine kattigi takdirde, 6gretmenlerin hedefleri
kurumun hedefleriyle ortlsir hale gelecektir. Bu durum, okulun etkililigini arttiracaktir.
Ayni hedefleri paylasan kisilerin birbirini tanimasi gliven duygusunun gelismesi agisindan
son derece 6nemlidir. Bu kisilerin 6grenme ve 6grendiklerini paylagsmaya acik olmalari
hedefleri gerceklestirme slrecinde glivenilir bir ortam yaratarak verimli olmalarini
saglayacaktir (Pars, 2017). Orgiitteki giiven ortami, 6rgiitiin amag ve hedeflerine ulasarak
basari saglamasini olumlu yonde etkilemektedir (Altinay, Dagli, & Altinay, 2017).

Yapilan arastirmalar incelendiginde 6rgitsel glivenin, yoneticiye duyulan gliven, galisanlar
arasi giliven ve orgite duyulan given olmak (zere g baslik altinda ele alinabilecegi
disiiniilmektedir (Karabekir, Akcay, & Ozhasar, 2016). Bu ii¢ boyut birbirinden farkli
gozlikse bile birbirleriyle baglantih durumdadirlar. Bir galisan, yoneticisine giivenirken
orglite glivenmeyebilir. Calisanlarin orglte giveni, 6rgit igerisinde ¢alisanlarin katkilari
dikkate alinmadiginda ya da dédullendiriimediginde degisebilir. Bir ¢alisanin ayni zamanda
hem o&rgiite hem de yéneticiye giivenmesi de miimkiin olabilir. Ote yandan c¢alisan,
yOneticiyi orglitlin bir temsilcisi olarak gorebilir ve yoneticiye duyulan gliveni 6rglite dogru
genisletebilir (Gok, 2011).

Orgiit igerisinde ydnetime duyulan giiven arttikca personelin kararlara katiiminda, is
doyumunda, performansinda, 6rgitsel baghliginda, uzlasma arayislarinda, verimliliginde,
orglte baglhginda artiglar, orgit ici catismalarinda ve isten ayrilmalarinda azalmalar
gdzlenmektedir (inan & Celik, 2018; Topaloglu, 2010). Bundan dolay: érgiitsel giivenin
olusmasinda ve strdlrilmesinde yoneticiye blyik rol distliglini soyleyebiliriz. Calisani
orglt amaglari dogrultusunda yonlendirecek olan, orgit icerisinde hiyerarsik kontrol
mekanizmasini azaltip i¢sel kontrol mekanizmasini olusturacak ve bunlarin sonucu olarak
calisanin orgite giivenini saglayacak, arttiracak ve strdiirecek olan en énemli faktorin
yoneticiler oldugunu séyleyebiliriz (Uygur, 2018; Bastas & Oztug, 2012). Ogretmenler,
yoneticilerinde, paylasim, isbirligi icinde ¢alisma, sevgi ve saygi, empati, hosgor, seffaflik,
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dogruluk, igtenlik ve tutarli davranis gibi nitelikleri aradiklarini belirtmektedirler (Karasel,
Altinay, Altinay, & Dagli, 2018). Bununla birlikte tim taraflar givenli bir 6rgltsel ortam
olusturmak icin birlikte cahisabilmelidir. Gergekgi beklentiler belirlemek, uygulayicilarin is
talepleri ve 6rgitsel kaynaklar arasindaki dengeyi anlamak orgiitsel glivenin olusmasi igin
onemlidir (Jiang & Shen, 2018). Okullarda glivenin olusmasinda hem 6gretmenlere hem
yoneticilere karsilikli sorumluklar diismektedir. Ogretmenler degisime acik olmall,
elestirileri kabullenebilmeli, hatalarindan ders ¢ikarabilmeli; yoneticiler okul ortaminda
gliven duygusunu zedelemeden is ve islemleri ylritmeli, yeni durumlarda karari orgt
olarak beraberce almal, slrece 0Ogretmenleri de katarak verimlilik ve etkililigi
artirmahdirlar (Pars, 2017).

Calisma arkadasinda aranilan en 6nemli 6zellik, glivendir. Gliniin biyuk bir bélimiinde
beraber mesai harcadigi meslektaslarina glivenen kisi, onun kendisine karsi dirist
olacagina, kendisi igin kétl diistinmeyecegine, ona zarar vermeyecegine ve her tiirli bilgiyi
kendisiyle paylasacagina inanma duygusu igindedir (Aksoy, 2020). Kisaca, ¢alisma
arkadasinin 6z s6zli bir, dirdst, adil, gliven veren davraniglar gosterecegine dair
beklentisi vardir (islamoglu, Birsel, & Bé&rii, 2007). Egitim orgiitlerine bakildiginda ise
o0gretmenler glinlin bliylik bir bolimini beraber gegirdigi diger 6gretmen arkadaslarina
glivenmesi;, onlarin verdigi sozlere inanmasi;, onlardan siphe duymamasi;, onlarla
paylastiklari sozleri baskalariyla paylasmayacaklarina dair beklenti icinde olmasi ve
aralarindaki iliskinin her zaman tutarli olacagini diisiinmesi meslektasa gliven duygusunu
yansitmaktadir (K. Yilmaz, 2009). Calisanlar fiziksel yakinlik, sosyal ihtiyaglar, 6z saygi ve
glven gibi konular nedeniyle birtakim gruplara katilirlar. Grup igerisinde yer alan bireylerin
hareket noktasi “biz ruhu” dur. Glven “biz ruhu”nun olugsmasini ve devam etmesini
saglayan en onemli faktordir. Karsilikh giivenin saglanamadigi gruplarin ortak hedefler
dogrultusunda hareket etmesi miimkdiin degildir (Topaloglu, 2010).

Orgiit icerisinde giiven ortaminin yaratilmasini etkileyen birtakim faktorler yer almaktadir.
Bu faktorler li¢ bashk altinda toplanabilir. Bunlar: “6rgiitsel adalet”, “6rgitsel destek”,
“lletisim”dir. Orgiit icerisinde adalet algisi arttikga drgiitte giiven algisi da artacaktir.
Orgiitsel destek, personelin gdsterdigi faaliyetler sonucu drgiite katkilarinin goriilmesi,
orgltln personelin iyiligine yonelik faaliyetler géstermesi ve personelin bu durumun
farkinda olmasidir. Ornegin (cretli fazla mesai uygulamasi ve mesleki gelisime yénelik
egitimlere erisim kolayligi 6rgitsel glveni arttirmaktadir (Brown, Gray, McHardy, &
Taylor, 2015). Verilen bu destek personelin érgiite duydugu giiveni arttirir. Orgiite
duyulan gilivene etki eden bir diger faktor ise i¢-dis iletisime ve etkili iletisim stratejilerine
verilen énemdir (Jiang & Shen, 2018). Orgiit icerisinde hem yatay hem dikey iliskide
seffaflik saglanmalidir. iletisimin kalitesi arttikca drgiitsel giiven diizeyi de artacaktir (Sagir
& Parlak, 2018; Terekli, 2010). Ayrica 6rgut ici insan kaynaklari uygulamalari glveni
arttirict yonde olmalidir. Adil bigimde uygulanacak ise alma, terfi, disiplin, kariyer
gelistirme ve ddillendirme vb. insan kaynaklari fonksiyonlari orgiit icerisinde giliven
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ortaminin olusturulmasini ve giivensizligin ortadan kaldirilmasini saglar (Onder & Yavuz,
2019; Molla, 2011).

3. YONTEM
3.1 Aragtirma Modeli

Bu arastirma imam Hatip Lisesi gretmenlerinin &rgiitsel giiven diizeylerini belirlemeye
yoneliktir. Arastirma, nicel arastirma yodntemine gore gerceklestirilmistir. Arastirma
konusu olan okullardaki 6gretmenlere yonelik karsilastirma tird iliskisel tarama yolu ile
durum tespiti yapilmistir. Tarama modeli gegmisteki veya mevcut durumu var oldugu
sekliyle betimleyen arastirma modelleridir (Karasar, 2004).

Arastirma mesleki yeterlilikleri ve 6zliik haklari bakimindan birbiriyle ayni 6zelliklere sahip
olan fakat calistiklari okul tiirli proje kapsaminda olan ve olmayan seklinde ayri olan
dgretmenlerle yapilmistir. Proje IHL'deki 6gretmenlerin 6rgiitsel giiven diizeyleri, proje
kapsaminda olmayan iHL deki 6gretmenlerin 6rgiitsel giiven diizeyleri ile karsilastirilarak
degerlendirilmigtir.

Arastirmada &ncelikle proje IHL'nin yapisal ve ydnetimsel &zelliklerinin &gretmenlerin
orgltsel gliven dizeylerine olumlu yansiyip/yansimadigi tespit edilmistir. Ardindan proje
kapsaminda olmayan IHL lerdeki 6gretmenlerin &rgiitsel giiven diizeyleri tespit edilmis ve
aralarinda bir karsilastirma yapilmigtir. Arastirma modeli Sekil 2’de gorilebilmektedir:

Sekil 2. Arastirma Modeli

~
*Proje imam Hatip Liselerindeki Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Diizeylerinin Olgiilmesi
Orgiitsel Given -Erjpje IKapgrg:n?f Olmayan Imam Hatip Liselerindeki Ogretmenlerin Orgiitsel Giuven
Dpytaiii Uzeylerinin Olgtilmesi
Olgiilmesi _J
~
*Yoneticiye Gliven Boyutunda Okullar Farklilastiran FaktorlerinTespit Edilmesi
* Meslektaglarina Glven Boyutunda Okullari Farkhlastiran FaktorlerinTespit Edilmesi
Diizeyini *Ogrenci ve Veliye Giiven Boyutunda Okullari Farklilastiran FaktérlerinTespit Edilmesi
Farklilastiran J
Faktorlerin
Tespiti
~

¢ Proje Kapsaminda Olan ve Olmayan imam Hatip Liselerindeki Ogretmenlerin Orgiitsel
Gliven Duzeylerinin Farklilasmasina Sebep Olan Unsurlarin Karsilastiriimasi

Okullara Gore
Orgiitsel Giiven

Diizeylerinin J
Karsilastiriimasi
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2019 yilinda istanbul’da bulunan tiim iHL’ler olusturmaktadir. il
Milli Egitim Mudiirligi’'nden alinan bilgiye gére istanbul’daki iHL lerde toplam 8026
y6netici ve 6gretmen gbrev yapmaktadir.

istanbul’daki proje kapsamindaki 55 AiHL'den rastgele secilen 14 okul ve proje
kapsaminda olmayan 128 AiHL’den rastgele secilen 8 okul ve bu okullarda calisan toplam
582 yonetici ve dgretmen arastirma érneklemini olusturmaktadir. Orneklem grubunun
evreni temsil gliciini hesaplamada .95 giliven diizeyi ve .05 sapma miktari olarak kabul
edilmistir. Yapilan islem sonucunda bu ¢alismanin 8026 birimlik olan evreni temsil edecek
olan minimum o6rneklem sayisi 370 olarak hesaplanmistir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008). Elde edilen bu sonuca gore arastirmadaki 582 birimden
olusan érneklemin, calisma evrenini temsil glicii igin yeterli oldugu soylenebilir.

Arastirmada, tabakali 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Bu yontem, evrendeki alt gruplari
belirleyip bu gruplarin evren biyiikligu igindeki oranlari ile 6rneklemde temsil edilmesini
saglamayl amaglar (Blyukoztirk ve digerleri, 2008). Arastirma evreni tabakali 6rnekleme
ydntemi ile okul tiri diizeyinde iki tabakaya (proje kapsaminda olan AiHL ve proje
kapsaminda olmayan AiHL) ayrilmistir. Sonrasinda tabakalarin evren igindeki oranlari
dikkate alinarak her bir okul tiiriinden 6rnekleme dahil edilecek okul ve 6gretmen sayisi
belirlenmistir. Bununla birlikte belirlenen tabakalardan hangi okullarin ve 6gretmenlerin
dahil edilecegi basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir (Buyukoztiirk ve
digerleri, 2008). Arastirmada yer alan katilimcilarin demografik ozellikleri Tablo 1'de
gosterilmistir:

Tablo 1. Arastirmada Yer Alan Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken N %

Proje iHL 361 62
Okul Tara

Proje olmayan IHL 221 38

Ogretmen 547 93,9
Gorev

Yonetici 35 6,1

Kadin 345 59,2
Cinsiyet

Erkek 237 40,8

20-24 15 2,6

25-29 112 19,2

30-34 107 18,3
Yas

35-39 110 18,9
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40-44 118 20,2
45+ 120 20,8
Lisans 455 78,1
Egitim Durumu Yiksek lisans 122 20,9
Doktora 5 1
Turkge 9 1,6
Turk Dili ve Edebiyati 60 10,3
Tarih 32 5,4
Cografya 24 4,1
Matematik 94 16,2
Fen Bilgisi 14 2,4
Fizik 13 2,3
Brans Kimya 14 2,4
Biyoloji 13 2,3
Felsefe 19 3,3
ingilizce 42 71
Beden Egitimi 12 2,1
Miizik 7 1,2
Bilisim Teknolojileri 6 1,1
Rehber 15 2,6
Arapga 14 2,4
DIKAB 26 4,4
{HL Meslek Dersleri 159 27,2
Sosyal Bilgiler 9 1,6
1-9 285 48,9
MEB’deki hizmet suresi 10-19 217 37,3
20 ve Usti 80 13,8
1-5 429 73,7
Mevcut okuldaki ¢alisma siiresi 6-10 130 22,3
11 ve Gsti 23 4
TOPLAM 582 %100
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3.3. Problem

Orgiit icerisinde giiven ortami saglanmadan &rgiitiin hedeflerine ulasmasi ve varligini
devam ettirebilmesi miimkiin olmaz. insan iliskilerinin temeli olan giiven, insani merkez
alan glinimiz 6rgitlerinin hayatta kalmalarinda ve devamliiginda 6nem arz etmektedir.
Bu agidan kurulusu yiizyil bulan imam hatip liselerinin devamliliginda 6nemli faktérlerden
biri olan okuldaki gliven ortaminin incelendigi bu ¢alisma kiymetli gézikmektedir. Ayrica
proje iHUlerdeki okul midiiriiniin kendi takimini kurma yetkisinin ve dgretmenlerin en
fazla sekiz yil ayni okulda galisabilecek olmasinin okuldaki gliven ortamina nasil yansidigini
Olgmek egitim yonetimi agisindan da oldukga 6nemlidir. Calismanin giris bolimiinde
belirtildigi Gzere proje kapsaminda olan iHL'ler, yénetim yapisi ve program cesitliligi
agisindan proje kapsaminda olmayan iHL lerden farkl &zellikler tasimaktadir. Ozellikle bu
calismada; proje IHL’lerde midiiriin kendi ekibini kurmasinin, 6gretmenlerin en fazla sekiz
yil galisabiliyor olmasinin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin 6rgitsel given dlzeylerine
yaptigi etki tespit edilmeye calisiimistir.

Arastirmanin problem climlesi: “Yénetici ve 6gretmenler érgiitsel giiven agisindan iHL leri
nasil algilamaktadirlar?” seklindedir.

Arastirmanin alt problemleri sunlardir:
1. [HL 6gretmenlerinin érgiitsel giiven diizeyine yénelik algilari hangi diizeydedir?

2. Okul yéneticileri ve 6gretmenlere gére proje iHL ile proje kapsaminda olmayan
iHL arasinda giiven diizeyi agisindan bir fark var midir?

3. Okulunun giiven dizeylerine yonelik yonetici ve 6gretmenlerin algilari;

a. Gorev
b. Yas
c. Cinsiyet

d. Egitim durumu
e. Bransg
f. Kidem

g. Okuldakicalisma siiresi degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?
Proje okulunun yapisal ve yonetimsel Ozelliklerinin 6gretmenlerin
gliven diizeylerine etkisi nasil olmustur?

4. Okul midirinin liderlik 6zelliklerinin 6gretmenlerin gliven diizeyi algilarindaki
rolii nedir?
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3.4. Veri Toplama Araglari

Bu calismada Yilmaz'in (2006) hazirlamis oldugu “Orgiitsel Given Diizeyi Olgegi”
kullanilmistir. Orgiitsel giiveni dlgmek icin Yiimaz'in (2006) olusturdugu bu &lcek (¢
boyuttan olugsmaktadir:

e Yoneticiye gliven boyutunda 7 madde (1, 5, 9, 10, 12, 15, 17)
o Meslektasa gliven boyutunda 8 madde (2, 6, 7, 8, 13, 16, 21, 22)

e Paydaslara giiven (6grenci- veliye gliven) boyutunda 7 madde (3, 4, 11, 14, 18,
19, 20)

olmak (lizere toplam 22 maddeden olusmaktadir. Yilmaz (2006) tarafindan yapilan
arastirmada 6lgegin Cronbach’s Alpha Katsayisi boyutlar igin yoneticiye gliven boyutunda
.89, meslektaslara giiven boyutunda .87, paydaslara gliven boyutunda (6grenci-veli) .82
ve oblgegin geneliigin ise .92 bulunmustur (K. Yilmaz, 2006).

3.5. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama sireci 02/06/2019 ile 27/06/2019 tarihleri arasinda istanbul’da
gercgeklestirilmistir. Daha 6nce uygulama izni alinan veri toplama aracinin uygulanmasiigin
okul yonetimleri ile isbirligi yapilarak okullarin uygun giin ve saatleri tespit edilmistir.
Olgekler katilimcilara okullarinda ziyaret edilerek dagitiimis, izin ve onaylari alindiktan
sonra uygulanmistir.

3.6. Verilerin Analizi

istatistiksel analiz icin SSPS 25.0 programi kullanilmistir. Yénetici ve dgretmenlerin
orgitsel baghhklarinin tespit edilmesinde aritmetik ortalamalar hesaplanmistir.
Arastirmada tim alt problemlerin o&zellikleriyle uyumlu istatistiksel metotlar
uygulanmustir. ilk olarak verilerin giivenilirlik analizi yapilmis ve dlcegin Cronbach’s Alpha
degeri .92 olarak tespit edilmistir. Bu yukseklikteki bir deger, calismanin givenilirliginin
cok ylksek oldugunu gostermektedir.

Grup sayisl iki olan demografik faktorler arasindaki farkliliklari tespit etmek amaciyla t testi
kullanilmigtir. Grup sayisi ikiden ¢ok olan 6gelerin ilk olarak sorulara verdikleri cevaplar
bakimindan homojen dagilip dagilmadiklarini tespit etmek amaciyla Levene testi
kullanilmigtir. Homojen dagilan gruplarda Anova testi kullanilarak gruplar arasinda
farkliligin 0.05 (%95) anlamlilik seviyesinde olup olmadigi incelenmistir. Anlamli farklihk
tespit edilen gruplarda hangi gruplarin digerlerinden ayristigini belirlemek amaciyla Tukey
HSD testi uygulanmistir. Homojen dagilim géstermeyen gruplarda ise farkhlik testi olarak
Anova testinin alternatifi olan Brown-Forsyth testi kullaniimistir.
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4. BULGULAR
4.1. imam Hatip Lisesi Ogretmenlerinin Orgiitsel Giivene Yonelik Algilari

Ayni hedefleri paylasan kisilerin birbirine gliven duygusunun gelismesi son derece
onemlidir. Okullarin hedeflerini gerceklestirme sirecinde glivenilir bir ortam yaratmasi
O0gretmenlerin de daha verimli olmalarini saglayacaktir. Bu durum, okulun etkililigini
arttiracaktir. iHL agisindan érgiitsel giivenin tiim paydaslarin beklentilerini karsilamak igin
kilit bir role sahip oldugu sdylenebilir. Arastirma sonucuna gére IHLUnin beklentileri
karsilayabilecek orgiitsel giiven diizeyinde oldugu gorilmektedir. iHL 6gretmenlerinin
orgltsel glivene yonelik algi diizeyleri Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. IHL Ogretmenlerinin Orgiitsel Giivene Yénelik Algi Diizeyleri

Katilimci Aritmetik Standart Orgiitsel Gliven
Okul Tiirti Sayisi Ortalama Sapma Diizeyi
imam Hatip Lisesi 582 4,01 0,687 Yiiksek

Tablodaki verilere gore iHL 6gretmenleri yiiksek diizeyde bir érgiitsel glivene sahiptirler.
(x=4,01) puan yiiksek diizeyde bir 6rgiitsel giiveni; 0,687 standart sapma degeri ise tutarl
bir sonucu ortaya koymaktadir. Ancak diger alt problemler ile ilgili bulgularda ifade
edilecegi gibi okul tiirlerine gore orgltsel giivene yonelik algi dizeyleri ve orglitsel gliven
boyutlari arasinda homojen bir dagilim s6z konusu degildir.

4.2. imam Hatip Liseleri’nin Ogretmenlerinin Orgiitsel Giivene Yonelik Alg Diizeyleri
Agisindan Karsilagtinimasi

Arastirmamizin ikinci alt problemi proje IHL ile proje kapsaminda olmayan [HL
O0gretmenlerinin orgitsel glivene yonelik algl diizeyleri arasinda fark olup olmadiginin
belirlemek icin uygulanan Levene testi ve t testi sonuglarina gore gruplarin biitiin sorulara
0.05 anlamlilik diizeyinde farkh cevap verdigi ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin verdikleri
cevaplara gore faktoérler bazinda 6rgitsel gliven diizeyleri Tablo 3’de gosterilmistir:

Tablo 3. iHL’nin Okul Tirlerine Gére Ogretmenlerin Orgiitsel Giivene Yénelik Algi Diizeyleri

e Katilimci Aritmetik Standart Glven
. Okul Tura L
Faktor Sayisi Ortalama Sapma Dizeyi
Yoneticiye Gliven Proje iHL 361 4,50* 0,57 Cok Yiiksek
Boyutu ) ) .
Proje Olmayan IHL 221 4,18* 0,86 Yiksek
Meslektasa Proje iHL 361 4,22% 0,61 Cok Yiiksek
Glven Boyutu . . .
Proje Olmayan IHL 221 3,82% 0,74 Yiksek
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Ogrenci ve Veliye Proje IHL 361 3,98* 0,62 Yiiksek
Guven Boyutu

Proje Olmayan iHL 221 3,38* 0,73 Orta

*Aralarinda p<0.05 diizeyinde anlamli fark olan degerler

Proje iHL'de calisan 6gretmenler okullarinda ydneticiye giiven ve meslektasa giiven
boyutlarinda ¢ok yliksek diizeyde, Ogrenciye ve veliye giiven boyutunda ise ylksek
diizeyde bir orgitsel glven duymaktadirlar. Standart sapma degerleri gdz Onliine
alindiginda birbirine yakin degerler olmakla birlikte ydneticiye giiven boyutu proje iHL igin
en homojen dagihm gdsteren boyuttur. Buna gore 6gretmenlerin yoneticiye giiven boyutu
ile ilgili dustinceleri (i boyut icindeki en tutarli sonuclari vermektedir. Proje IHL deki
Ogretmenler okul yoneticilerine gok yliksek diizeyde giivenmektedirler. En giivenli gérilen
boyut yénetici boyutudur. Ogretmenler yénetici boyutunun ardindan is arkadaslari olan
ogretmenlere yonelik cok yiiksek diizeyde bir glivene sahiptirler.

Proje kapsaminda olmayan iHL’de calisan 6gretmenler okullarinda yoneticiye giiven ve
O0gretmene gliven boyutlarinda yiksek diizeyde, 6grenciye ve veliye gliven boyutunda ise
orta diizeyde bir orgitsel giiven duymaktadirlar. Standart sapma degerleri gbz oniine
alindiginda yoneticiye gliven boyutu en heterojen boyuttur. Buna gore 6gretmenlerin
yOneticiye gliven boyutu ile ilgili distinceleri li¢ boyut icindeki en farkh sonuglari verebilir.
Bunun sebebi olarak 6gretmenlerin yoneticileri ile olan kisisel iliskileri gosterilebilir. Proje
kapsaminda olmayan iHL deki 6gretmenler okullarinda ilk iki boyutta yiiksek diizeyde bir
orgltsel gliven hissederlerken, 6grenciye ve veliye gliven boyutunda ise orta diizeyde bir
gliven hissine sahiptirler. Orgiitsel giiven boyutlari icinde yéneticiye giiven boyutunun
daha yuksek oldugu goriilse de standart sapma degerleri gz 6niinde bulunduruldugu
takdirde en yiiksek degeri tasidigini séylemek zorlasmaktadir.

Arastirma sonuglarina gére proje IHL proje kapsaminda olmayan iHL ile karsilastirildiginda
katilimcilar, her faktdr boyutunda proje iHL'nin daha yiiksek diizeyde érgiitsel giiven
ortamina sahip oldugunu diisiinmektedirler.

4.3. Demografik Ozelliklerin Ogretmenlerin Orgiitsel Giivene Yonelik Algilarina Etkisi

Okulundaki orgltsel gliven diizeylerine yonelik 6gretmenlerin algilari Gzerinde demografik
ozelliklerin degisiklige yol acip agmadiginin belirlenmesi arastirmamizin Gglinct alt
problemini olusturmaktadir.

4.3.1. Gorev tiri degiskeninin 6gretmenlerin orgiitsel giiven algisi lizerindeki etkisi

Ogretmenlerin 6érgiitsel giivene yonelik algilarinda gérev tirlerine gére farklilik olup
olmadigini 6lgmek icin yapilan Levene ve t testi sonuglarina gére yoneticiye gliven ve
meslektasa gliven boyutlarinda anlamh farkhlk oldugu gérilmektedir. Gorev tirlerine
gore gliven dizeyi ile ilgili 6gretmen ve yoneticilerin gorisleri Tablo 4’de verilmistir:
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Tablo 4. Gérev Tiirlerine Gore Ogretmenlerin Giiven Diizeyleri

Katihmci Aritmetik Standart

Faktor Gorev Turl Gliven Dlizeyi
Sayisi Ortalama Sapma
. Yonetici 35 4,62* 0,67 Cok Yiiksek

Yoéneticiye

Guven Boyutu . .
Ogretmen 547 4,38% 0,71 Cok Yiksek

Meslektasa Yonetici 35 4,26 0,51 Cok Yuksek

Guven Boyutu . .
Ogretmen 547 4,05* 0,70 Yiksek

Ogrenci ve Yénetici 35 3,93 0,57 Yiiksek

Veliye Glven

Boyutu Ogretmen 547 3,78 0,72 Yiksek

*Aralarinda p<0.05 diizeyinde anlamli fark olan degerler

Arastirma bulgularina gére yoneticiler, kendileri gibi okul yoneticilerine ¢ok yiksek
diizeyde gliven duymakta iken; 6gretmenler ise okul yoneticilerine biraz daha alt diizeyde
gliven duymaktadirlar. Diger anlamli farklilik gériilen meslektasa gliven boyutunda ise
yoneticiler, 6gretmenlere ¢ok yliksek diizeyde giliven duymakta iken; 6gretmenler ise
kendileri gibi 6gretmenlere bir alt dizeyde gliven duymaktadirlar. Buna gore yoneticilerin
hem yoneticilere gliven hem de 6gretmenlere gliven boyutunda daha yiiksek bir gliven
hissettikleri gorilmektedir. Ogrenci ve veliye giiven boyutunda ise yonetici ve
O0gretmenlerin ayni diizeyde bir orgiitsel giivene sahip olduklari gériilmektedir.

4.3.2. Cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin orgiitsel gliven algisi lizerindeki etkisi

Ogretmenlerin 6rgiitsel giivene yonelik algilarinda cinsiyetlerine gére farkhlik olup
olmadigini 6lgmek igin yapilan Levene ve t testi sonuglarina gore cinsiyet degiskeninin
yOneticiye gliven boyutunda anlamli farklilik olusturdugu goérilmektedir. Cinsiyetlerine
gore gliven dizeyi ile ilgili 6gretmen ve yoneticilerin gorisleri Tablo 5'de verilmistir:

Tablo 5. Cinsiyetlerine Gére Ogretmenlerin Giiven Diizeyleri

Katihmci Aritmetik Standart

Faktor Cinsiyet Gliven Dlzeyi
Sayisi Ortalama Sapma
Yéneticiye Erkek 345 4,49* 0,66 Cok Yuksek
Gliven Boyutu .
Kadin 237 4,33* 0,73 Cok Yuksek
Meslektasa Erkek 345 4,12 0,68 Yiksek
Glven Boyutu
Kadin 237 4,03 0,70 Yiksek
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Ogrenci ve Erkek 345 3,82 0,71 Yuksek
Veliye Guven

Boyutu Kadin 237 3,77 0,71 Yiiksek

*Aralarinda p<0.05 diizeyinde anlamli fark olan degerler

Arastirma sonuglarina gore erkekler, yoneticiye gliven boyutunda ¢ok yiiksek diizeyde bir
glivene sahip iken; 6gretmenler ise ayni boyutta biraz daha alt diizeyde giivene sahiptirler.
Standart sapma degerleri de dikkate alindiginda erkeklerin yoneticilere daha yliksek bir
gliven duyduklari séylenebilir.

4.3.3. Yas degiskeninin 6gretmenlerin 6rgiitsel giiven algisi lizerindeki etkisi

Ogretmenlerin érgitsel giivene yonelik algilarinda yaslarina gére farkhlik olup olmadigini
olgmek icin yapilan Levene, Anova, Brown-Forsyth ve Tukey HSD testi sonuclarina gére 25-
29 yas grubuyla 35-39 yas grubu 6gretmenler arasinda, yoneticiye gliven boyutunda
anlamli farklilik gorilmektedir. Bunu gosteren sonuglar Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Yaslarina Gére Ogretmenlerin Giiven Diizeyleri

Katihmci Aritmetik Standart

Faktor Yas Glven Dizeyi
Sayisi Ortalama Sapma

Yéneticiye 25-29 112 4,18* 0,90 Yuksek
Glven Boyutu

35-39 110 4,57* 0,53 Cok Yuksek
Meslektasa 25-29 112 3,98 0,84 Yuksek
Guven Boyutu

35-39 110 4,17 0,68 Yuksek
Ogrenci ve 25-29 112 3,68 0,82 Yiiksek
Veliye Guven

35-39 110 3,86 0,73 Yuksek

Boyutu

*Aralarinda p<0.05 diizeyinde anlamli fark olan degerler

Arastirma sonuglarina gére 35-39 yas arasi 6gretmenler, yoneticiye gliven boyutunda g¢ok
yuksek diizeyde bir glivene sahip iken; 25-29 yas arasi 6gretmenler ise ayni boyutta bir alt
dizeyde yiksek diizeyde giivene sahiptirler. Diger boyutlarda ise 6gretmenler yaslarina
gore degerlendirildiginde ayni diizeyde bir orgiitsel glivene sahip olduklari gorilmektedir.

4.3.4. Egitim durumunun 6gretmenlerin 6rgiitsel giiven algisi lizerindeki etkisi

Ogretmenlerin érgiitsel giivene yoénelik algilarinda egitim durumlarina gére farklilik olup
olmadigini 6lgmek icin yapilan Levene ve Anova testi sonuglarina gére egitim durumunun
anlamh bir farklilik olusturmadigi gorilmektedir. Bu sonuca gore egitim durumunun
o0gretmenlerin orglitsel glivene yonelik gorislerini etkilemedigi ifade edilebilir.
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4.3.5. Brang degiskeninin 6gretmenlerin orgltsel gliven algisi Gizerindeki etkisi

Ogretmenlerin 6rgiitsel giivene yénelik algilarinda branslarina gore farkhlik olup
olmadigini 6lgmek igin yapilan Levene ve Brown-Forsyth testi sonuglarina gére brans
degiskeninin anlamh bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu sonuca gore brans
degiskeninin Ogretmenlerin orgitsel glivene yonelik gorislerini etkilemedigi ifade
edilebilir.

4.3.6. Kidem degiskeninin 6gretmenlerin orgiitsel giiven algisi lizerindeki etkisi

Ogretmenlerin drgiitsel giivene yonelik algilarinda kidem degiskenine gére farkhlik olup
olmadigini 6lgmek igin yapilan Levene, Anova ve Brown-Forsyth testi sonuglarina goére
kidem degiskeninin anlamh bir farklihk olusturmadigi gorilmektedir. Bu sonuca gore
kidem degiskeninin 6gretmenlerin orglitsel glivene yonelik goruslerini etkilemedigi ifade
edilebilir.

4.3.7 Mevcut okulundaki calisma siiresinin 68retmenlerin Orgiitsel giliven algisi
tizerindeki etkisi

Ogretmenlerin 6rgiitsel giivene ydnelik algilarinda mevcut okulundaki calisma siiresine
gore farklilik olup olmadigini 6lgmek icin yapilan Levene, Anova, Brown-Forsyth ve Tukey
HSD testi sonuglarina gére mevcut okulundaki g¢alisma siiresinin anlamli bir farkhlik
olusturmadigl goérilmektedir. Bununla birlikte mevcut okulundaki ¢alisma siresi ile
o0gretmenlerin orgltsel glivene yonelik gorusleri arasinda ters orantili bir iliskinin oldugu
gorilmustdr. Yani ayni okulda galisma siresi arttikga orglitsel glivene yonelik algi tim
boyutlarda zayiflamaktadir. Bunu gésteren grafik Sekil 3’de verilmistir:

Sekil 3. Ayni Okulda Calisma Siiresinin Ogretmenlerin Orgiitsel Giivene Yoénelik Gériislerine Yansimasi
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Ogretmenin okulda ¢alismaya basladigi yildan itibaren okulundaki érgiitsel giivene ydnelik
algisinda tiim boyutlarda asagi yonelimli bir seyir séz konusudur. ilk {i¢ yilinda ¢ok yiiksek
ve yuksek olarak gériilen algi, 6zellikle onuncu yildan sonra disls gostererek yiiksek ve
orta diizeydeki algilara donlismektedir. Mevcut okulundaki ¢alisma siresi ve orgiitsel
glivene yonelik algi arasindaki iliski incelendiginde ¢alisma siiresi arttik¢a érgiitsel glivene
yonelik alginin tim boyutlarda diistigl gorilmektedir. Bu sonuglara gore ayni okulda
calisma siiresiile 6rgitsel gliven hissinin tiim boyutlari arasinda negatif bir iliski bulundugu
soylenebilir.

4.4. Proje Okullarinin Yapisal ve Yonetimsel Ozelliklerinin Ogretmenlerin Orgiitsel
Giivene Yonelik Algi Diizeylerine Etkisi

Yapilan arastirma neticesinde proje kapsaminda olan iHL’ler ve proje kapsaminda olmayan
iHL lerdeki 6gretmenlerin 6lgegin biitiin boyutlarinda verdikleri cevaplarin %95 anlamhlik
dizeyinde farkhhk gosterdigi gbzlemlenmistir. Genel olarak bu alt problem igin proje
okulunun yapisal ve yonetimsel ozelliklerinin 6gretmenlerin Grgitsel glivene ydnelik
algilarina 6nemli 6lglide etkisi oldugu ifade edilebilir. Okul tiiriine gére verilen cevaplar
yoneticiye gliven boyutunun 1, 5, 9, 12 ve 15. sorularinda; meslektasa giiven boyutunun
8, 13, 16, 21 ve 22. sorularinda; 6grenci ve veliye gliven boyutunun 3, 4, 11, 18 ve 19.
sorularinda homojenlik géstermemektedir. Anlamlilik dereceleriise biitiin sorularda 0.000
cikmistir. Olgekteki sorulara verdikleri puanlari ve aralarindaki anlamli farklari dikkate
alarak o6gretmenlerin  orgltsel glvene vyonelik goérisleri okul tirlerine gore
degerlendirildiginde proje iHL'lerde ¢alisan 6gretmenlerin dért sebepten dolay 6rgiitsel
glven algilarinin daha yiiksek oldugu séylenebilir. Bunlar;

1. Okulda olusan takim g¢alismasi ve ekip ruhunun orgiitsel glivene katkisi
2. Okuldaki ¢ahsanlar arasinda var olan tutarli iliskinin 6rgitsel glivene katkisi

3. Okulun diger paydaglarinin (6grenci ve veli) desteginin ve glvenirliliginin
orgitsel glivene katkisi

4. Okul mudidirlerinin liderlik 6zelliklerinin 6rgitsel glivene olan katkisi
4.4.1. Okulda olusan ekip ruhunun orgiitsel giivene yénelik algiya katkisi

Proje iHL'lerdeki takim ¢alismasi ve olusan ekip ruhu, bu okullardaki &gretmenlerin
orgltsel gliven dizeylerini arttiran sebeplerin basinda gelmektedir. Clnki proje
okullarinda okul muidarinin 6gretmen kadrosunu sekillendirmeye yetkilendirilmesi
neticesinde birbiriyle daha uyumlu ve birbirine daha gliven duyan bir ekip olustugu
gorilmektedir. Orgitsel giiven 6lgeginin yoéneticiye giiven ve meslektasa giiven
boyutlarindaki ilgili alti soru ve bu sorulara iki okul tiriindeki 6gretmenlerin cevaplari
Tablo 7’de verilmistir:
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Tablo 7. Okuldaki Takim Calismasinin Ogretmenlerin Orgiitsel Giivene Yonelik Algisina Katkisi

Sroi i Orgiitsel
Orgiitsel Giiven Katimci  Aritmetik  Standart g
P : Sayisi Ortalama  Sapma Given

Diizeyi Maddesi Okul Tiirii v Diizeyi
Okulumun midiiriine Proje IHL 361 4,58* 0,680  Gok Yiiksek
glvenirim. . . .

Proje Olmayan IHL 221 4,29* 0,996 Cok Yuksek
Bu okuldaki diger Proje iHL 361 4,36* 0,673 Cok Yuksek
o6gretmenlere glivenirim. .

Proje Olmayan IHL 221 4,03* 0,817 Yiksek
Bu okuldaki diger Proje IHL 361 4,38* 0,766 Cok Yuksek
o6gretmenlerden .

.. Proje Olmayan IHL 221 4,06* 0,821 Yuksek

stiphelenmem.
Bu okuldaki 6gretmenler Proje IHL 361 4,12* 0,862 Yiksek
birbirlerine baglidirlar. Proje Olmayan iHL 221 3,74% 0,984 Yiksek
Bu okuldaki 6gretmenler Proje IHL 361 4,15* 0,823 Yiksek
birbirlerine karsi agiktir. . . .

Proje Olmayan IHL 221 3,73* 0,955 Yuksek
Ogretmenler odasinda Proje IHL 361 3,86* 1,004 Yiiksek
konusulanlarin digariya .

Proje Olmayan IHL 221 3,16* 1,097 Orta

¢ikmayacagina inanirim.

*Aralarinda p<0.05 diizeyinde anlamli fark olan degerler

Tablodaki verilere gére proje iHL lerde okul miidiiriine ve meslektaslara duyulan giivenin
¢ok yiiksek diizeyde, 6gretmenlerin birbirine olan baghliklari ve birbirlerine karsi agik ve
seffaf olmalarinin da ylksek diizeyde oldugu goérilmektedir. Ayni maddelere proje
kapsaminda olmayan iHL 6gretmenleri daha diisik diizeyde puanlarla ve bir kismini da bir
alt dizeyde degerlendirmislerdir. Bu sonuglar orgiitsel gliven dizeyinin artmasinda
O6gretmen kadrosunun mudirin etrafinda ve onun isteklerine gore sekillenmesinin payi
oldugunu gostermektedir.

Proje iHL &gretmenleri en yiiksek puanlardan birini —“okul midiriine giivenirim”-
sorusuna vermislerdir. Ayrica proje iHL dgretmenleri ile proje kapsaminda olmayan iHL
O0gretmenlerinin verdikleri puanlar arasindaki en yiksek ve anlamh dizeydeki fark —
“6gretmenler odasinda konusulanlarin disariya ¢ikmayacagina inanirim”- sorusu oldugu
gérilmistir. Proje IHL dgretmenleri bu soruya yiiksek diizeyde bir giiven duyduklarini
ifade ederlerken; proje kapsaminda olmayan iHL gretmenleri ise orta diizeyde bir giiven
duyduklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglar midirin olusturdugu takimin hem okul
yoneticilerine hem de birbirlerine daha fazla gliven duydugunu géstermektedir.
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4.4.2. Galisanlar arasindaki tutarli iliskinin orgiitsel glivene yonelik algi diizeyine katkisi

Orgiitsel giiven 6lceginde yer alan calisanlar arasindaki iliskilerin tutarliigi ile ilgili
maddelere her iki okul tirlindeki 6gretmenlerin anlamh diizeyde farkh cevaplar vermis
olmalari, proje iHLlerdeki vyiiksek 6rgiitsel giivenin sebeplerinden biri olarak
degerlendirilebilir. Yoneticiye gliven ve meslektasa gliven boyutlarindaki ilgili ti¢ soru ve
bu sorulara iki okul tiriindeki 6gretmenlerin cevaplari Tablo 8'de verilmistir:

Tablo 8. Calisanlar Arasindaki Tutarli iliskinin Orgiitsel Glivene Yénelik Algi Diizeyine Katkisi

Orgiitsel Giiven okul Tiiri Katihmar  Aritmetik Standart Orgiitsel
ul Tiri

Diizeyi Maddesi Sayisi  Ortalama Sapma Giiven Diizeyi

Bu okuldaki 6gretmenler Proje iHL 361 4,34* 0,791 Cok Yiiksek

ile mudur arasindaki

iligkilerde tutarlilik vardir. Proje Olmayan iHL 221 4,00% 1,006 Yiksek

Bu okulun midir verdigi Proje IHL 361 456* 0632  Cok Yiksek

sdzleri tutar. Proje Olmayan iHL 221 430* 0889  CokYiksek

Bu okuldaki 6gretmenler Proje IHL 361 4,21* 0,768 Cok Yuksek

arasinda tutarl bir iligki

vardir. Proje Olmayan IHL 221 3,74* 0,945 Yiksek

*Aralarinda p<0.05 diizeyinde anlamli fark olan degerler

Calisanlarin birbirine given duymalarini etkileyen en o6nemli unsurlarindan biri
aralarindaki iliskinin tutarlihigidir. Proje iHL ile proje kapsaminda olmayan iHL bu agidan
degerlendirildiginde yoneticiye gliven ve meslektasa gliven boyutlarinda farkliligin oldugu
sonuglarda gorilmektedir. Yoneticiye giiven boyutundaki —“Bu okuldaki 6gretmenler ile
mudir arasindaki iliskilerde tutarlilik vardir’- maddesini proje iHL 6gretmenleri cok yiiksek
diizeyde degerlendirirlerken, proje kapsaminda olmayan IHL 6gretmenleri yiiksek
diizeyde degerlendirmislerdir. Meslektasa gliven boyutundaki —“Bu okuldaki 6gretmenler
arasinda tutarh bir iliski vardir'- maddesi iki okul tlriindeki 6gretmenler arasinda en
yiiksek diizeydeki farklihigin olustugu sorulardan biri olmustur. Proje IHL 6gretmenleri bu
maddeyi cok yiksek diizeyde degerlendirirlerken, proje kapsaminda olmayan iHL
dgretmenleri yitksek diizeyde degerlendirmislerdir. Bu sonuca gére proje IHL'lerin
yonetimsel 6zellikleri 6rglitsel glivene pozitif yonde etki etmektedir.

4.4.3. Paydaslarin (6grenci ve veli) glivenirliliginin ve desteginin orgiitsel giivene yonelik
algi diizeyine katkisi

Okulun yonetici ve 6gretmen disindaki paydaslarinin okul iklimine ve kiltiriine 6nemli
diizeyde etkisi soz konusudur. Diger paydaslarin tutum ve davranislarinin érgitsel glivene
yansidigi ve iki okul tirl arasinda farklilasmaya yol acgtigi gériilmektedir. Paydaslara
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(6grenci ve veliye) gliven boyutundaki ilgili lic soru ve bu sorulara iki okul tlrtndeki
Ogretmenlerin cevaplari Tablo 9'da verilmistir:

Tablo 9. Ogrenci ve Velilerinin Givenilirliginin ve Desteginin Orgiitsel Giivene Yénelik Algi Diizeyine

Katkisi

Orgiitsel Giiven o Katihmci  Aritmetik Standart Orgiitsel

o i Okul Tiirdi . .
Diizeyi Maddesi Sayisi  Ortalama Sapma Giiven Diizeyi

L " .
Bu okuldaki dgrencilere Proje IHL 361 4,21 0,768 Cok Yiiksek
guvenirim. Proje Olmayan iHL 221 3,67* 0,884 Yiiksek
iy S ) Proje iHL 361 3,89* 0,847 Yuksek
Ogrencilerimin ailelerine
guvenirim. Proje Olmayan iHL 221 3,45% 0,865 Yitksek
@érenci velilerinin Proje IHL 361 3,77* 0,897 Yiksek
destegine glivenirim. K X
Proje Olmayan IHL 221 3,27* 0,904 Orta

*Aralarinda p<0.05 diizeyinde anlamli fark olan degerler

Proje IHL &gretmenleri —“Bu okuldaki &grencilere giivenirim”- maddesini ¢ok yiiksek
diizeyde ve —“Ogrenci velilerinin destegine giivenirim”- maddesini yiiksek diizeyde
degerlendirirlerken; proje kapsaminda olmayan IHL &gretmenleri bu sorulari bir alt
diizeyde degerlendirmislerdir. Ayrica proje kapsaminda olmayan iHL dgretmenlerinin en
disiik puan ile ve orta diizeyde degerlendirdikleri sorulardan biri velilere duyulan gliven
boyutundaki bu soru olmustur. Bu sonuglara gére proje iHL'nin yapisal 6zelliklerinin
orgitsel glivene yonelik algiya olumlu yonde etki ettigi séylenebilir.

4.5. Miidiiriin Liderlik Ozelliklerinin Orgiitsel Giivene Yonelik Algiya Katkisi

Bir orgilitte gliven ortaminin olusmasinda liderin roll inkar edilemez. Okullarda da
middrler hem liderlik kabiliyetleri hem de meslektaslariyla kuracagi yakin iliski sayesinde
gliven diizeyinin artmasina katkida bulunurlar. iki okul tiiriindeki yoneticilerin liderlik
ozelliklerine baglh olarak orgltsel given dlzeyindeki farkliligi ortaya koyan yoneticiye
gliven boyutundaki iki soru ve bu sorulara 6gretmenlerin cevaplari Tablo 10’da verilmistir:

Tablo 10. Miidiiriin Liderlik Ozelliklerinin Orgiitsel Giivene Yonelik Algiya Katkisi

Orgiitsel Giiven okul Tiirii Katihmci  Aritmetik Standart Orgiitsel

ul Tard
Diizeyi Maddesi Sayisi  Ortalama Sapma  Giiven Diizeyi
Bu okulun mdiril yaptig Proje IHL 361 4,51 0,655 Cok Yuksek
islerde yeteneklidir. Proje Olmayan iHL 221 4,18* 1,010 Yiksek
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Bu okulun mudurd Proje iHL 361 4,42* 0,769  Cok Yiksek
6gretmenlerin sorunlari ile

ilgilenir. Proje Olmayan iHL 221 4,16* 0,967 Yiksek

*Aralarinda p<0.05 diizeyinde anlamli fark olan degerler

Proje iHL lerin yénetimsel 6zelliklerinden biri ydnetici atamasi yapilirken diger okullar igin
yirirlilkte olan yénetici atama mevzuatindan muaf olmasidir. Bu sayede proje iHL
yOneticilerinin atanirken sadece yazili sinavla degil, liderlik 6zelliklerinin, ge¢miste yaptigi
¢alismalarinin ve yonetim tecriibelerinin de degerlendirmeye katilarak atanmasi
hedeflenmektedir. Arastirma sonuglarina gére proje iHL yénetimi i¢in uygulanan modelin
dogru oldugu sdylenebilir. Ciinkii proje IHL dgretmenleri okul madiirlerini, hem —“Bu
okulun mudirl yaptigi islerde yeteneklidir’- maddesinde hem de —“Bu okulun mudir
Ogretmenlerin  sorunlari ile ilgilenir’- maddesinde ¢ok vyiksek diizeyde
degerlendirmislerdir. Proje kapsaminda olmayan iHL &gretmenleri ise bu maddeleri
yiiksek diizeyde degerlendirmislerdir. Bu sonuglara gére proje IHL ydneticilerinin hem
egitim liderligi hem de duygusal liderlik agilarindan daha yiksek diizeyde bir 6rgitsel
glivene yonelik alginin sebebi olduklar sdylenebilir.

5. Tartisma
5.1. Sonuglarin Orgiitsel Giiven Boyutlan Agisindan Degerlendirilmesi

Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore orgiitsel gliven boyutlari arasinda en yiksek
dlzeyde gliven algisi olan boyutun yoneticiye gliven boyutu oldugu gérilmistir. Buna
bagl olarak yoneticiye duyulan gliven arttikca 6gretmenlerin okula olan gliven dlzeyleri
ve bagliliklar da artmaktadir. Literatiirde benzer bulgular mevcuttur. Woolston (2001)
yaptigl arastirma sonucunda, egitim calisanlarinin yoneticiye gliven dizeyi arttik¢a
orgitsel glven dizeylerinin arttiklari tespit etmistir (Woolston, 2001). Perry (2004)
tarafindan yapilan arastirmada da yoneticiye gliven ile orgltsel baghhk arasinda pozitif
yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir (Perry, 2004). Egriboyun (2013) tarafindan
yapilan arastirmada, yonetici ve 6gretmenlerin orgitsel gliven algilari ile yoneticiye gliven
ve orglte gliven algilari arasinda anlaml bir iliski oldugu, ayrica yoneticiye gliven ile 6rgite
gliven algilari arasinda da anlamli iliski bulundugu ifade edilmektedir. Ayni arastirmada
orgltsel giiven ile orgitsel baghlik arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu saptanmistir
(Egriboyun, 2013).

Yoneticiler ile 6gretmenler arasinda hem yoneticilere gliven hem de 6gretmenlere gliven
boyutunda anlamli farklilik oldugu ve yoneticilerin daha ylksek bir gliven hissettikleri
gorulmektedir. Egriboyun (2013) tarafindan yapilan arastirmada da ortadgretimde goérev
yapan yonetici ve 6gretmenlerin orglitsel gliven algilari arasinda anlamli bir farklihk
bulunmustur (Egriboyun, 2013).
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5.2. Demografik Ozelliklerin Ogretmenlerin Orgiite Gliven Algilarina Yonelik Etkisi ile
ilgili Sonuglarin Degerlendirilmesi

Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere
nazaran yoneticilerine daha ylksek bir given duyduklari sonucuna ulasiimistir. Literatlrde
benzer ve farkl sonuglar bulunmaktadir. Bunun sebeplerinden biri olarak; kadinlarin
yonetime katilim ile ilgili sorunlari ve buna bagh yasadiklari daha distk 6rgitsel baglilik
soylenebilir (Ko¢ & Bastas, 2019b). Yilmaz (2006) arastirmasinda, oOrglitsel glivenin
yOneticiye gliven boyutunda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkllik olustugunu ve
erkek ogretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore yoneticilerinin daha glivenilir oldugunu
diistindtigli sonucuna ulasmistir (K. Yilmaz, 2006). Ayni sekilde Ozer, Demirtas, Ustiiner ve
Comert (2006) arastirmalarinda erkek Ogretmenlerin, kadin Ogretmenlere gore
ybneticilerine ve meslektaslarina yonelik giiven dizeylerinin daha yiksek oldugu
sonucuna ulasmislardir (Ozer, Demirtas, Ustiiner, & Cémert, 2006). Sagir ve Parlak (2018)
da arastirmalarinda erkek 6gretmenlerin érgiitsel gliven diizeyinin daha yiiksek oldugunu,
bu durumun, kadinlarin okullarda da kendilerini erkek 6gretmenlere gore daha fazla baski
altinda hissetmelerinden kaynaklanabilecegini ifade etmektedirler (Sagir & Parlak, 2018).
Oztiirk ve Aydin’in (2012) yaptiklari arastirmada kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere
gore daha yiksek diizeyde bir &rgiitsel glivene sahip olduklari belirlenmistir (Oztiirk &
Aydin, 2012).

Bu arastirmada egitim, brans ve kidem degiskeninin 6gretmenlerin orglitsel glivene
yonelik gorislerini etkilemedigi ortaya ¢ikmistir. Literatlirde ise benzer ve farkli sonuglar
bulunmaktadir. Cokluk, Bokeoglu ve Yilmaz (2008) arastirmalarinda 6gretmenlerin
orgltsel glivenin cinsiyet, brans ve kidem degiskenlerine gore farklilasmadigi sonucuna
ulagsmiglardir (Cokluk Békeoglu & Yilmaz, 2008). Artuksi (2009) arastirmasinda degiskenler
agisindan incelendiginde mezun olunan okul tiri ve mesleki kidem degiskenlerine
orgitsel given algisinin degismedigi; cinsiyet ve brans degiskenlerine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasmistir (Artuksi, 2009).

Bu arastirmada mevcut okulundaki ¢alisma siiresi degiskeni ile 6rgiitsel glivene yonelik
algi arasinda ters orantili bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Yani mevcut okulundaki
¢alisma siiresi arttikga oOrgltsel glivene yonelik alginin tim boyutlarda dlstlgu
gorilmektedir. Literatiirde benzer bulgular mevcuttur. Onder ve Yavuz (2019)
Universitelerdeki idari personele yonelik yaptiklari ¢calismada mevcut isyerinde 0-4 yilinda
olan ¢alisanlarin daha vyiksek diizeyde orgiitsel glvene sahip olduklarini ifade
etmektedirler. Sagir ve Parlak (2018) da arastirmalarinda mevcut okulundaki hizmet
siresi daha az olan 6gretmenlerin orgiitsel gliven dlzeyinin daha ylksek oldugunu,
orgitsel given dizeyinin okuldaki hizmet siresi arttikga azaldigini séylemektedirler.
Bunun sebebi olarak; okuldaki hizmet siiresi arttikca, 6gretmenlerin yoneticileriyle,
velilerle ve 6grencilerle paylasimlari yasanmiglklarinin da artacagindan dolayi kisiler arasi
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gatisma, zitlasma ve hayal kirikligi yasanmasi ihtimali de artacagindan, égretmenlerin
orguitsel gliven algisinda bir azalma meydana gelecegi seklinde agiklamaktadirlar.

5.3. Proje iHl’lerin Yapisal ve Yonetimsel Ozelliklerinin Ogretmenlerin Orgiite Giiven
Algilarina Yonelik Etkisi ile ilgili Sonuglarin Degerlendirilmesi

Bu arastirmada proje iHL lerin yapisal ve yonetimsel 6zelliklerinin 6gretmenlerin érgiitsel
giivene yoénelik algilarina énemli dlgiide etkisi oldugu goriilmiistiir. Proje IHL'nin bir
kisminin yeni kuruldugu ve bir kisminin da proje kapsaminda olmayan okullarin proje
okuluna doénismesiyle olustugu distinllirse galisanlarin orglitsel gliven diizeylerinin
ylksek olmasi degisim ve donisimiin hizh ve basarili olmasina katki saglayacagi
soylenebilir. Lenz (2005) orglitsel given ile orgltsel degisim arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinin  sonuglarina goére egitim kurumlarinda basarinin saglanmasinda
Ogretmenlerin gliven dlzeylerinin yiksek olmasi gerekmektedir.

Bu arastirma sonuglarina gére proje IHL lerdeki takim ¢alismasi ve olusan ekip ruhunun,
bu okullardaki 6gretmenlerin orgilitsel given dlzeylerini arttiran sebeplerin basinda
geldigi belirlenmistir. Woolston (2001) yaptigl arastirma sonucunda, kurumsal glivenin
surekliliginin saglanmasi icin, yoneticilerle egitim calisanlari arasindaki iliskinin 6nemli
oldugu tespit edilmistir (Woolston, 2001). Petersen (2008) tarafindan yapilan arastirmada
da okulda gliven ortaminin olugsmasi ile 6gretmenlerin kolektif 6grenme yeterlilikleri
arasinda pozitif iliski oldugu sonucuna ulasilmistir (Petersen, 2008).

Bu arastirmada orgiitsel gliven Olgeginde yer alan galisanlar arasindaki iliskilerin tutarhligi
ile ilgili maddelere her iki okul tiirindeki 6gretmenlerin anlamli diizeyde farkl cevaplar
verdigi goériilmistiir. Daha acik, seffaf ve tutarli oldugu gériilen proje IHL ortamindan
kaynaklanan orglitsel glivenin daha yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Tschannen-
Moran ve Hoy (2000) yaptiklari aragtirmada 6rgitsel giivenin givenirlik, diristlik, agikhk
ozellikleriyle iliskili oldugu sonucuna ulagsmiglardir (Tschannen-Moran & Hoy, 2000).

Bu arastirma verilerine gére proje iHL yoneticilerinin hem egitim liderligi hem de duygusal
liderlik acisindan yeterli kabul edilmesi, ayrica midirlerin 6gretmenleri destekleyici
tutumlar sergilemesi, 6gretmenlerin daha yliksek diizeyde bir 6rgiitsel gliven duymalarina
sebep oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Egriboyun (2013) arastirmasinda yonetici ve
o0gretmenlerin orgltsel gliven ve 6rgltsel destek algilari arasinda anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin orgitsel given ile duygusal
baghlik arasinda anlamh bir iliski saptamistir (Egriboyun, 2013). Kog ve Bastas (2019)
yaptiklari arastirmada; miduriin etrafinda sekillenen tiim egitim kadrosunun kaliteli bir
egitim ortami olusturmak icin ortaya koydugu vizyon sayesinde takim lyelerinin hepsinin
toplamindan fazla bir gig (sinerji) ortaya g¢ikardigini; proje okulunda olusan sinerjinin
okulun etkililigini, 6gretmenlerin performansini ve 06grencilerin basarisini arttirdigi
sonucuna ulasmislardir (Kog & Bastas, 2019a).
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Sonug ve Oneriler

imam Hatip Lisesi 6gretmenlerinin érgiitsel gliven diizeylerinin incelendigi bu arastirmada
IHL &gretmenlerinin yiiksek diizeyde bir &rgiitsel giivene sahip olduklari sonucuna
ulagilmistir.

Olcekteki 6rgiitsel glivenin yéneticiye giiven, meslektasa giiven ve 6grenci-veliye giiven
boyutlari arasinda en glivenli gériilen boyutun yonetici boyutu oldugu tespit edilmistir.

Katiimcilarin  gorigleri  gorevlerine gore degerlendirildiginde yoneticilerin, hem
yoneticilere gliven hem de 6gretmenlere giiven boyutunda daha yilksek bir orgitsel
giivene sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Ogrenci ve veliye giiven boyutunda ise
yonetici ve 6gretmenlerin ayni diizeyde bir oOrgilitsel glivene sahip olduklari tespit
edilmistir.

Katihmcilarin gorigleri gérevlerine gore degerlendirildiginde erkek égretmenlerin, kadin
Ogretmenlere gore yoneticilerine daha yiksek bir giiven duyduklari belirlenmistir.

Katiimcilarin goérisleri yas degiskenine gére degerlendirildiginde 35-39 yas araligindaki
ogretmenler ile 25-29 yas araligindaki 6gretmenlerin yoneticiye gliven boyutunda farkh
algiya sahip olduklari tespit edilmistir. Buna gore; 35-39 yas arasi 6gretmenler, cok yiiksek
diizeyde bir glivene sahip iken; 25-29 yas arasi 6gretmenler ise bir alt dlizeyde bir 6rgiitsel
glivene sahiptirler.

Arastirma sonucuna gore egitim, brans ve kidem degiskenlerinin 6gretmenlerin orgitsel
glivene yonelik goruslerini etkilemedigi ifade edilebilir.

Ayni okulda galisma siresinin orgltsel glivene etkisine bakildiginda 6énemli bir sonug
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin okulda calismaya basladigi yildan itibaren okulundaki
orgutsel glivene yonelik algisinda tiim boyutlarda asagi yonelimli bir seyir séz konusudur.
ilk Gig yilinda ¢ok yiiksek ve yiiksek olarak gériilen algi, &zellikle onuncu yildan sonra diisiis
gostererek yiksek ve orta diizeydeki algilara donlismektedir.

Proje IHL ve proje kapsaminda olmayan iHL égretmenlerinin biitiin sorulara 0.05 anlamlilik
diizeyinde farkl cevap verdigi belirlenmistir. Proje IHL 8gretmenlerinin tiim sorularda ve
orgltsel glvenin tim boyutlarinda diger gruba gore daha yiksek bir orgilitsel given
algisina sahip olduklari tespit edilmistir. Bu arastirmada elde edilen veriler 1s18inda proje
okulunun yapisal ve yonetimsel ozelliklerinin 6gretmenlerin 6rgitsel glivene yodnelik
algilarina 6nemli olglide etkisi oldugu ifade edilebilir. Arastirma sonuglarina gore proje
iHL'deki takim calismasi ve miidirin kadrosunu kurmasiyla olusan ekip ruhu, bu
okullardaki 6gretmenlerin orglitsel gliven dulzeylerini arttiran sebeplerin basinda
gelmektedir.

Calisanlar arasindaki iligkilerin tutarliligi yiiksek orgltsel glivenin sebeplerinden biri olarak
degerlendirilebilir. Clinki ilgili maddelere her iki okul tirlindeki 6gretmenler anlaml
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diizeyde farkli cevaplar vermisler ve proje iHL deki gretmenlerin daha yiiksek bir érgiitsel
gliven algisina sahip olduklari sonucu ortaya ¢ikmistir.

Paydaslarin (6grenci-veli) tutum ve davranislarinin orgiitsel glivene yansidigl da bu
arastirmanin sonuglarindan biridir. Clnk{ iki okul tlrl arasinda verilen cevaplarda
farklilasma oldugu gériilmektedir. Proje IHL 6gretmenleri paydaslara yénelik daha fazla
gliven hissettiklerini ve paydaslardan daha fazla destek gordiiklerini belirtmektedirler.

Okul mudurinin liderlik 6zelliklerinin 6rgitsel gliveni yikselttigi ifade edilebilir. Clinkd iki
okul tlirGi arasindaki orgiitsel gliven dizeylerinin farklilasmasinin sebeplerinden birinin
mudir faktdri oldugu tespit edilmistir. Proje IHL yoneticilerinin hem egitim liderligi hem
de duygusal liderlik agilarindan daha yiiksek diizeyde bir 6rgltsel glivenin sebebi olduklari
soylenebilir.

Bu veriler i1siginda su 6neriler gelistirilmistir;

Orgiitsel giiven boyutlari arasinda 6gretmenlerin en diisik puanla degerlendirdikleri
paydaslara (6grenci-veli) givenin arttirilmasina yonelik tedbirler alinabilir. Clnki
paydaslardan gelen destegin 0Ogretmenlerin orgitsel gliven dizeylerini arttirdigi
belirlenmigtir. Buna gore paydaslarin daha fazla okulu sahiplenmesini saglamak,
o0gretmenlerin orglitsel gliven diizeylerini arttiracaktir.

Kadinlarin yonetime katilimla ile ilgili sorunlarinin da bir neticesi olarak gorilebilecek olan
yoneticilerine karsi duyduklari daha diisik dizeydeki giivenin arttirilmasina yonelik
tedbirler alinabilir. Ayni sekilde 25-29 yas araligindaki 6gretmenlerin yonetime katilimla
ile ilgili sorunlarinin bir neticesi olarak gorulebilecek olan yoneticilerine karsi duyduklari
daha duslik diizeydeki glivenin arttirilmasina yonelik tedbirler alinabilir.

Ogretmenlerin mevcut okullarindaki ¢alisma sireleri ile érgiitsel giiven arasinda ters
orantili iliskinin oldugu gérilmektedir. Ozellikle onuncu yildan sonra érgiitsel giiven
diizeyinin 6nemli él¢iide diistiigii dikkate alindiginda, proje iHL'de uygulanan ‘bir okulda
toplam sekiz yillik calisma stiresi’ yerinde bir uygulama olarak kabul edilebilir.

Proje iHL’deki miidiiriin kadrosunu kurmasiyla olusan ekip ruhu ve takim galismasinin,
ayrica mudirin liderlik ozelliklerinin, bu okullardaki 6gretmenlerin 6rgltsel glivene
yonelik algi diizeylerini arttirdigi géz dniinde bulundurularak ‘midirin ¢alisacagi yonetici
ve 0gretmen kadrosunu kurmasi’ uygulamasi diger okullar igin genisletilebilir.

Proje iHL heniiz ¢ok yeni oldugundan bu okullar hakkinda c¢alismalar olduk¢a azdir.
Arastirmacilar gok farkh agilardan bu okullar hakkinda galismalar yapabilirler.

istanbul’da yapilan bu calismanin benzeri diger illerimizde ve Tiirkiye genelinde yapilarak
ortaya c¢ikan sonuglarin karsilastirmasi yapilabilir. Bunun neticesinde egitim politikalarini
uygulayicilari daha saghkh verilerle karar alma imkanina kavusabilirler.
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Makalenin amaci Hint panteonunda yer alan ve énemli tanrilardan biri olan tanri Siva
ve dansi ile ilgili bilgi vermektir. Siva Dansi ile meshur tanrilar arasinda yer aldigindan
kendisine verilen isimlerden bir tanesi Siva Nataraja (Dansin Krali)’dir. Hint mitoslarinin
hemen hemen her déneminde varligindan séz ettiren Siva, bircok tanrilar icerisinde
6nemli bir yere sahiptir. Hindu ticlemesi arasinda yer alan Siva, yok edici konumdadir.
Bu konumu haricinde birgok farkli betimlemeleri de mevcuttur. Bu betimlemelerde
tanri algisina pek yakismayan ifadeler de bulunmaktadir. Ornegin Siva’nin evsiz dilenci
olarak tasvir edilmesi veya kaplan derisini ylzdiikten sonra tizerinde tasimasi gibi, belki
de bir tanriya uymayan hallere biiriinmesi bunlardan bazilaridir. Bu makalede Siva’nin
farkli aktivitelerine de deginilmis ve meshur eylemi olan ‘dans’indan bahsedilmistir. Bu
baglamda dansin, Hindu inang sistemi ve sanatindaki 6nemi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Siva, Dans, Nataraja, Dansin krali, Mitoloji.

THE IMPORTANCE OF DANCE IN HINDU BELIEFS: “SHIVA, THE KING OF DANCE”
Abstract
This paper elaborates the character and dance of Shiva, one of the principle deities in

the Hindu pantheon. Shiva is from the gods celebrated for their dance, for which he
also came to be called Siva Natardja. Mentioned in almost every phase of Hindu
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mythology, Shiva holds a particularly important place among the deities. Within his
part in the Hindu trinity, he is considered to be the destroyer. Yet, apart from this

Bu makale, yazarin “Hint Danslarinin Dini Temelleri” adli Yiksek Lisans tezinden Gretilmistir.

Doktora 6grencisi. istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali.



Tirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

position, he has also been subject to a variety of alternate descriptions. Among these,
there are narrations which do not quite fit the deity paradigm. The portrayal of him as
a homeless bagger or as wearing the personally flayed skin of a tiger, may serve as
expressions of patterns that do not tend to agree with the image of a god. This paper
seeks to adress Shiva’s diversified activities, as well as his famous act of ‘dancing’. As
such, it will provide insight into the Hindu belief system and into the significance of
dance in its art.

Keywords: Shiva, Dance, Nataraja, king of dancers, mythology

Girig

Makalenin amaci Hint panteonunda yer alan ve 6nemli tanrilardan biri olan tanri Siva ve
dansi ile ilgili bilgi vermektir. Siva Dansi ile meshur tanrilar arasinda yer aldigindan
kendisine verilen isimlerden bir tanesi Siva Nataraja (Dansin Krali)’dir. Hint mitoslarinin
hemen hemen her déneminde varligindan séz ettiren Siva, bircok tanrilar icerisinde
onemli bir yere sahiptir. Hindu ticlemesi arasinda yer alan Siva, yok edici konumdadir. Bu
konumu haricinde birgok farkli betimlemeleri de mevcuttur. Bu betimlemelerden tanri
algisina pek yakismayan érneklerde bulunmaktadir. Ornegin Siva’nin evsiz dilenci olarak
tasvir edilmesi veya kaplan derisini ylzdikten sonra (izerinde tasimasi gibi, bir tanriya
uymayan hallere biiriinmiis sekilleri bulunmaktadir. Makalede Siva’nin farkli aktivitelerine
de deginilecek ve meshur eylemi olan ‘dans’indan bahsedilecektir. Bu konu, Hindu inang
sistemi ve sanatinda dansin yer aldig1 6nemi konusunda fikir verecektir.

Tanri Siva farkli isimlerle anilmis olsa da Hindu kutsal kitaplarinda her zaman yerini
almistir. Hindu clemesinin arasinda Siva gciincii siradadir, Brahma ve Visnu ise
panteonda yer alan diger iki tanridir. Tanrilardan biri olan Brahma karakter olarak tiretken
yani yaratici iken, tanri Vishnu ise koruyucu giiciiyle bilinir. Siva ise panteonda uglincii
sirada yer alarak, yok edici konumdadir. Daha sonraki dénemlerde bu liglemenin igerisinde
Siva, tanrilar arasinda en yiksek ve hatta mutlak yani Brahman kabul edilir. Ozellikle
Gliney Hindistan’da Siva, ‘Nataraja’ (dansin kral) olarak tasvir edilir (Williams, 2003, 5.267;
Beltz, 2011, s. 204; Wilkins, 1993, s.262).

Siva sadece tek dzellige sahip bir tanri degildir. Karisik ve polarize edilmis, birgok kisilige
sahip bir varligi temsil etmektedir. Siva karakter olarak sabirsiz, cabuk sinirlenme yetisinin
sonucunda yakip yikici bir 6zellige sahip olarak betimlenir. Siva ayni zamanda danslariyla
meshur tanrilar arasinda yer alir. Hatta en popdleri oldugu soylenebilir. Dansin krali olarak
adlandirilir. Siva gerceklestirecegi dansiyla evreni yok edecektir fakat Hint 6gretilerinde
olim, gercek anlamda yok olus olmayip, baska bir hayata gecisi simgeler. Dolayisiyla yok
etmek, baska bir yaratilisa sebebiyet verir. Béylelikle Siva’nin bu 6zelligi, gercek manasiyla
yok edici gl olarak kullanilsaydi, ‘aydinlik-parlak’” veya ‘mutlu olan’ anlamlarina gelen
‘Siva’ ismiyle adlandirilmayacagi iddia edilirdi (Wilkins, 1993, ss.262-263; Dimmitt, van
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Buitenen, 1978, ss.149-154; Zimmer, 1974, s.124; Zimmer, 1993, s.234). Siva’nin dansi
kozmik dans olarak gorilerek gergeklestirdigi dansiyla evren yok olup tekrar var olma
donglstii icerisinde sonsuza dek tekrarlandigi belirtilir.

Siva’nin yiizlerce isim ile adlandirilmasinin sebebinin ¢ok yonlii olmasindan kaynaklandig
iddia edilir. Siva sert gériiniime sahip olmakla birlikte eglenceli bir gériiniime de sahiptir.
Bunlar, bir takim gorislere gore yirmi bes diger gorislere gore ise on alti ‘eglenceli tezahir
(Mamarti)’an bulundugu belirtiimektedir. Zimmer, “Myths and Symbols in Indian Art and
Civilization” adh eserinde “hayirsever tezahird, yikici tezahiri, evsiz dilenci tezahird,
dansin krali ve yiice ilah tezahiri” olmak lizere, Siva’nin gdze carpan yonlerinden bes
tanesini siralamistir (Zimmer, 1974 5.126).

Erken Vedik literatiiriinde Siva, 6fkeli ve firtinalarin tanrisi olan yiice Rudra’dir.l Daha
sonraki dénemde ‘Ustiin statli’ bir tanri olarak Siva destanlarda yerini alir. Purana
literatiiriinde Siva’ya biiyik tanri anlamina gelen ‘Maheévara’, ugurluZ manalarina gelen
Sankara ve Siva sifatlari verilir. Bu sifatlar icerisinde Siva’nin, daha sonra yazilan
Puranalar'da Rudra’nin yerini aldigi belirtilerek, Rudra’nin biitiin 6zelliklerinin Siva’ya
tahsis edildigi agiklanir. Boylelikle Rudra, Siva’nin 6fkesinin birer tezahiirii olarak yansir
(Williams, 2003, ss.248-249; Jansen, 2003, s.107; Dimmitt, van Buitenen, 1978, s.149).

Tanri Siva’nin gerceklestirdigi aktivitelerden dolayi kendisi betimlenirken farkli sekiller
aldigi goralur. Vicuduna yaratilis ateginin killerini siirmesi ve kremasyon yerinde dans
etmesi, ayni zamanda kaplan postu giyerek, kafataslariyla dolu kolyeler takmasi gibi
betimlemeler mevcuttur. Bunlar bir tanri icin vahsice algilanabilir fakat Siva’nin bu tarz
tasvirlerinin altinda yatan sebebin muhtemelen ¢ok erken tarihlere dayanmasindan
kaynaklanabilecegi tahmin edilmektedir. Bu donemlerde hayvan derisi giyinen

samanlarin, dizensiz bir sekilde oradan oraya atlayarak animistik3 uygulamalarini
gerceklestirdikleri ve Siva’nin betimlenmesinin bununla iliskilendirildigi belirtilir. Bir baska
betimlenmesinde Siva, alacakaranlikta dans ederken esi Parvati’'nin onu izledigi ve ¢ogu
zaman tanrilar ve diger ilahi varliklarin onun dansina eslik ettigi goriliir. Dans eden Siva
kavraminin, ‘Nataraja’ ikonografisi ve literatiriinlin yavas yavas gelismesinde yardimci
oldugu aciklanmaktadir. Siva Nataraja, gerceklestirdigi tandava (yikici ruh hali) dansiyla
diinyay! yaratir, muhafaza eder sonra tekrar yok eder ve daha sonra tekrar yeniler.
Boylelikle kozmik dongl kontrol altindadir ve sonsuza dek sirmektedir. Siva’nin

1 Rudra, tellali, aglayan (the howler) anlamina gelmektedir. Rudra, Brahma’nin 6len nefesinden
yaratilmistir. “Agzindan sigrarken binlerce glines gibi 1sildadi, ¢agin sonu geldiginde ates gibi yandi.
Felaket bir sekilde aglayan, tanrilarin tanrisi, Rudra’nin ta kendisiydi. Brahma “Aglamani kes! Aglaman
yuziinden bitiin diinyaya Rudra, ‘aglayan’ olarak bilineceksin!” (Dimmitt, van Buitenen,1978, s. 149,
2001, s. 10).

2 Auspicious.

3

Anima: ruh, dogada her bir nesnenin/varligin ruhlarinin bulunduguna yénelik inang sistemi.
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gerceklestirdigi bu ¢ilgin, coskulu ve bununla birlikte siddetli olarak yorumlanan dansi,
ayni zamanda yaratici (creative) bir 6zellige sahip olmasi sebebiyle lasya’dir (yaratici ruh
hali). Lasya, zarif hareketlerden olusmakla birlikte daha kadinsi olarak gériiliir ve Siva’nin
esinin lasya modunda dans ettigi agiklanir. Boylece Siva’nin gerceklestirdigi dansi hem
yaratici hem yok edici bir dans olarak yorumlanmakla birlikte bitiin diinyanin Siva
Nataraja’nin ritmiyle dans ettigi belirtilir (Dimmitt, van Buitenen, 1978, s.148; Capra, 1975,
s.90; Varma, 2011, s.5).

Dimmit ve van Buitenen’in kitaplarinda Puranalar’in Siva’nin dansinin ilkel, iffetsizce, yikici
ve ayni zamanda yaratici 6zelliklerinden bahsettigini belirtilir. Siva’nin ilkel, iffetsiz ve yikici
olarak tanimlanmasini dogru bulmamakla beraber Siva’nin Puranalar’daki bu tasvirinin
sebebine dair bilgi verilmedigini deginmektedirler. Buna gore kitapta verilen Siva’nin bir
dansinda, Parvatiyle nisanlanirken seyircileri eglendirmek icin komik bir sekilde dans
ettiginden bahsedilmektedir. Bdylece Siva bir tanri olarak kendisini giiling duruma
distrmiistiir. Diger bir 6rnekte ise Siva, ¢iplak, kirmizi ve siyaha boyanmis bir bicimde ve
yedi meshur kahinin hanimlarinin dikkatini dagitacak sekilde bir ¢gam ormaninda ¢ok
iffetsizce dans etmektedir. Bir baska dansta ise; Siva’nin tanricayr yikici 6fkesinden
caydirma niyetiyle kremasyon alaninda dans etmesi gibi ornekler de yer almaktadir.
Verilen son érnek ise Siva’nin goklerdeki tanrisal dansiyla alakali olup bu dansiyla yarattigi
kozmik ritimler sayesinde diinyanin faaliyetlerini tetiklemesi ile ilgilidir. Puranalar'da
tekrarlanan bir baska mitosta ise Siva’nin, Kapalin (kafatasi tasiyicisi) olarak ortaya
cikmasidir. Burada Siva’nin ciplak olarak, icerisinde kafatasi bulunan bir tas ile dilencilik
yaptigl ve ¢okca dans ettigi gecer. Puranalar’da yer alan bu danslarin higbirinin Gliney
Hindistan’in meshur bronz heykeli Nataraja’da yapildigi gibi belli bir portrede
birlestirilmedigi de belirtilir (Dimmitt, van Buitenen, 1978, s.152).

Ananda Coomaraswamy, Siva’nin gerceklestirdigi danslarin {i¢ tanesinden bahseder.
Bunlar, Himalayalar'da aksam dansi, Tandava ve Nadanta danslaridir. Coomaraswamy,
tandava dansinin kokeninin Aryan 6ncesi, yari tanri yari seytan (demon) olan tanrisal bir
varliga dayandigini belirterek bu varligin gece eglencelerinde yanan topraklar ve
kremasyon topraklarinda dans ettigini aciklar. Burada Siva’nin genelde on tane kol ile

betimlendigini belirtir. Siva Nataraja’nin, diinyanin merkezi sayilan Cidambaram/Tillai#
tapinaginin altin binasinda gergeklestirdigi dansinin ise Nadanta oldugunu agiklar. Dorai
Rangaswamy, ‘Tévaram’ adli eserinde yer verdigi sair Appar’in, Coomarasamy’nin bu
gorusune katilmadigini  belirtir. Appar’a goére Nadanta dansi, Cidambaram/Tillai
tapinaginda gerceklestirilen bir dans degil kremasyon topraklarinda uygulanan bir dans
oldugunu belirtir (Coomaraswamy, t.y., s.16).

4 Chidambaram tapinagi, Tillai Nataraja tapinagi, Guney Hindistan’in Tamil Nadu eyaletinde bulunan ve

tamamen tanri Siva’ya adanan tapinaktir.
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Gorildugi tizere, Hint mitoslari bir hayli karisik 6zellige sahiptir ve bu durum Siva’nin yer
aldig1 mitoslar icin de gecerlidir. Siva, farkli isimlerle birgok mitosta yer alir. Bunlar ortaya
¢iktigi tarihlerden itibaren incelendiginde, ayni hikayenin degisik versiyonlarinin
bulundugu ve birbirleriyle gelisen hikayelerin de oldugu gézlemlenmektedir (Williams,
2003, 5.267). Asagida Siva’nin Tandava ve Lasya formlari, Himalaya’da gergeklestirdigi
aksam dansi ve Nadanta danslarina deginilecektir.

1. Tandava ve Lasya Formlari

Tandava ve lasya , Siva ve esi Parvatiyle iliskilendirilen iki dans formudur. Daha 6énce de
belirtildigi gibi bu danslar kozmik aktiviteyle bizzat baglantihdir. Tandava, gliglli, sert
ifadelere ve duygulara yer veren ve hatta vahsice olarak nitelendirilen dansi temsil
ederken lasya, daha narin, neseli, lirik tarzinda ve kibar hareketlere yer veren bir danstir.
Buna gore vyaratilisla alakali dans lasya, yok edilisle alakali dans ise tandavayla
iliskilendirilir. Tandava ve lasya, yaratmak icin yok eden, yok ettikten sonra tekrar yaratan
Siva’nin dogasinin iki yoniinii temsil eder ve o her ikisine de hakimdir. Belirtildigi (izere
Siva’nin tandava dansi yaratilis ve yok edilisin kozmik déngiisiinii sembolize ettigi gibi,
baska sembolik manalari da igerir. Bu dans ayni zamanda egonun yok edilisi ve mutlulugun
dansdidir. Siva’nin dansini éliimliilere aktarmasi igin, 6grencisi Tandu’ya® ogrettigi
belirtilir® (Richmond, Swann, Zarrilli, 1993 s.6; Massey, 2004, ss.32-33; Bose, 1991, 5.112,
s.131; Srinivasan, 2004, s.433; Muni, 1956, ss.67-68; O’Flaherty, Michell, Berkson, 1999,
s.36; Zimmer, 1974, s.171). Tandava dansinin yedi bi¢imi vardir; bunlardan eglenceli
olanina Ananda tandava, aksam dansina Sandhya tandava, Siva’nin esi Uma ile
gerceklestirdigi dansa ise Uma tandava, esi Gauri ile olan dansina ise GaurT tandava adi
verilir. Kalikd tandava adli dans ile k&tii ve cahil demonlari katleden Siva’nin seytan
Tripura’yi katlettigi tandava dansi ise Tripura tandava’dir. S6z konusu danslarin sonuncusu
olan Samhara tandava adli 6lim dansinda Siva yanan topraklarin efendisi olarak yer alir
(Sharma, 2004, s.53).

Diger taraftan biinyesinde narin ve neseli hareketler barindiran lasya dansini Siva’nin esi
Parvati ortaya koymus ve sonrasinda bunu Usa’ya 6gretmis, ondan da Hindistan’daki

5 Gosh, terclimesini yaptigl Natyasastra’da ekledigi dipnotta, kaybolmamig Purana’da Tandu’nun adinin
gecmedigini belirtmektedir. Gosh, Bharata Muni’nin tandava’dan ortaya ¢ikan ‘tandu’ adinin, Aryan
olmayan ve aslinda ‘dans’ manasina gelen bir kelimeden zuhur etmis olabilecegini belirtmektedir
(Muni, 1959, 5.67).

6

Dansta kollar, bacaklar, boyun ve bunun gibi viicudun belli basli hareketlerine verilen isimler vardir ve
bunlarin dansi daha giizel yaptigi belirtilir (Muni, 1956, 5.46). Siva’nin, Tandu’ya 6grettigi hareketlerin
hepsi, karanalar, angaharalar gibi isimleri mevcuttur ve Tandu bunlari Bharata’ya aktarmig, Bharata’da
eseri Natyasastra’ya bunlari not etmistir. Buna gore Recaka’lar, temel boyun hareketlerinden, ayak ve
kalga hareketlerinden olugmaktadir. Recaka’larla birlikte temel dans dizileri olarak agiklanan
Angahara’lar ve Pindi’ler tarif edilir. Daha sonra Siva bu hareketleri Tandu’ya 6gretir ve Tanduyla
birlikte Siva, enstriimantal miizik ve sarkilar esliginde dans ederek, dans sanati yaratiimis olur.
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bitin kadinlara bu sanati 68retmeye devam etmesini istemis olmasi nedeniyle bu dans,
kadinlarla iliskilendirilmektedir. Fakat lasya’nin erkekler tarafindan da sergilendigi
bilinmektedir. Buna ornek olarak, tanri Krishna’nin gopilerle (kadin inek ¢obanlari)
gerceklestirdigi dans gosterilebilir. Krishna'nin, gopilerle gergeklestirmis oldugu bu dans,
tanriya olan ilahi sevginin dansidir. ilahi askin hikayesi olan bu dans Hindistan’da klasikler
arasinda yer alir. Gopiler bu dansta bir araya gelerek, “askin dairesel dansini” yani rasa’yi
uygulamislardir (Schweig, 2005, s.1; Massey, 2004, s.33).

Bir¢ok Hint dansi performans tirlerinde, Tandava ve Lasya mutlaka dans performansinda
bulunmak zorundadir. Aksi takdirde gergeklestirilen dans performansi tamamlanmamis
sayllir. Bu sebepten ki mitoslardanda bilinecegi lizere her varlik beraberinde zittini da
barindirmak zorundadir. Ornegin Tanri Siva, esi Parvati olmadan tamamlanmis sayilmaz.
Ciinkii Siva’nin bitin enerjisini $aktiyle, yani Parvati tarafindan temsil edilen tanrisal
kadinsi enerjiyle birlesince tamamladigi belirtilir. Saktisiz hicbir sey ne dogar, ne hareket
eder veya vyasar; kisaca, $akti olmazsa diinyanin hareketinin sonlanacagi belirtilir.
Anlasildildg Gizere Siva’nin, erkek tanri olmakla birlikte, kadinsi giicii olan ve Parvati
tarafindan temsil edilen $aktiyle bir bitiinlik sagladigi bilinir. Siva Tandava dansiyla
erkeksi tarafi ve gliclii olani, esi Parvati ise, lasya dansiyla kadinsiligi temsil etmektedir.
Kisacasl, tandava dansi lasya’siz dustinilememektedir, aksi halde dansin eksik sayilacagi
ve diinyada dengesizligin ortaya gikacagina inanilmaktadir (Richmond Swann Zarrilli, 1993,
s.6; Kramrisch, 2005, s.8416; Kramrisch, 1987, s.340; Dimmittt, van Buitenen, 1987,
ss.148, 224, 226).

2. Siva’nin Himalayalar’daki Aksam Dansi

Siva’nin bu dansini Parvati’'nin eglenmesi icin gerceklestirdigi belirtilir. O, dans ederken
biitiin tanrilar ona eslik eder. Siva Pradosha Stotra’da anlatildig tizere Siva’, degerli
taslarla sUsll, altin tahtin Gzerine U¢ dinyanin annesini oturturarak Kailasa daginin
ylkseklerinde dans ederken butlin tanrilar onun etrafini sarmistir. Burada Saraswati
vina'yi8 calarken, indra flutiinii Gflemekte, Brahma ise zamani isaretleyen zilleri tutarken,

Lakshmi sarki sdylemeye baslar. Biitin bunlar olurken Gandharvalar®, Yakshalarl?,

7 Siva'nin adi metinde $alapani olarak gecmektedir.

8 Hindu saz enstriimant.

9 Goksel varliklardan olan Gandharvalar, klasik Hint miziginin yetenekli sarkicilaridir.
10

Yaksha, butiin doga ruhlarina verilen genel bir isimdir. Bunlar genellikle yardimseverdir. Agag koklerine
ve yerylzline gizlenmis hazineleri korumaktadirlar. Fakat mitolojide ara ara kotl mitik bir varlik olarak
gecmektedir.
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Patagalarll, Uragalarl?, Sadhyalarl3, Vidyadharalarl4, Apsaralar ve ii¢ diinyada dolanan
bitin varliklar, kraliyet dansina sahit olmak ve ilahi koroyu dinlemek igin alacakaranligin
saatinde tanrilarin cevresindedir (Coomaraswamy, 1918, ss.56-57; Dalal, 2010, s.278;
Coomaraswamy, t.y., ss.16-17; Kinsley, 1979, ss.41-42; Varma, 2011, s.10).

3. Nadanta

Nadanta dansinin evrende bulunan enerjinin hareketini temsil ettigi belirtilir. Bunlar ise
Siva’nin bes temel aktivitesidir. Siva Nataraja’nin bu dansi, evrenin merkezi olarak goriilen,
Chidambaram tapinaginda gerceklestirilir. Hikayede birtakim heretik risilerl> Taragam
ormaninda yasarlar. Siva, ¢cok giizel bir kadin kiligina girmis olan Visnu ile birlikte risileri
basmak icin onlarin yasadiklari ormana gider. Risiler, Siva’ya karsi gelerek biiy(i ile onu yok
etmeye calisir ve kurban atesinden (sacrificial fire) yarattiklari vahsi bir kaplani izerine
salarlar. Fakat Siva gok kolay bir sekilde tirnaklariyla kaplanin derisini yiizerek deriyi kendi
lizerine gegirir. Risiler daha sonra yilan génderir fakat Siva yilani da cok basit bir sekilde
ele gegirerek boynuna dolar. Bu arada Siva dans etmektedir. Risiler, tanri Siva’yi yok etme
disiincesinden vazgegmeyerek bu sefer kétii bir clice yollarlar. Fakat Siva bu ciicenin
Gzerine gikarak sirtini kirar. Giizel bir kadin kiligina biriinen Visnu biitlin bunlara sahit olur
ve Siva’ya tapinarak ondan nadanta dansini gdérmeyi arzular. Siva bu dansini
Chidambaram’da uygulayacagina dair kendisine s6z verir (Gill, 2012, s.125;
Coomaraswamy, 2011, ss.114-115).

4. Siva Nataraja
“Aktor davulunu galdiginda, herkes gosteriyi seyretmeye gelir.
Aktor sahne miilklerini topladiginda, mutluluguyla yalniz kalir”
(Coomaraswamy, t.y., s.15).

Siva’nin birgok isimlerinden bir tanesi, dansin veya aktorlerin krali anlamina gelen
Nataraja’dir. Kozmos onun tiyatro sahnesidir ve sahne repertuari birgok asamayi
binyesinde barindirmaktadir. Nitekim Siva bu tiyatronun hem aktérii hem izleyicisidir
(Coomaraswamy, t.y. ss.15-17, Coomaraswamy, 1918, ss.56-57).

Hindu sanatcilarinin, on ila on ikinci yuzyillarda Siva Natarja’yi, harikulade bronz
heykellerle tasvir ettikleri gorilmektedir. Hint geleneginde dansin ihtiva ettigi distnilen

11
12
13
14

Patagalar mitoslarda yer alan kuslardir.
Uragalar, yilanlardir.
Sadhyalar, yari tanrisal varliklardir.

Hint mitolojisinde Vidyadhara(lar), buyusel glglere sahip olan dogalstu varliklardir. Ayni zamanda
Upadevalar, yani yari tanrisal varliklar olarak kabul edilir.

15 post Vedik Hindu geleneginde Risi’ler, yogun meditasyon sonucunda sonsuz bilgiye ulasmis olan Ustin

bilgelerdir.
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¢esitli manalar, bu figlirlerin detaylarinda karmasik alegorik resimler vasitasiyla
sunulmustur. (Capra, 1975, ss.243-244) Ornegin bu figiirlerde yansitilan davul yaratilisi,
ates yok edilisi, havada duran bacak ise 6zgirligu, kalkik halde bulunan bacaga isaret eden
dordiinct el ise ruhun kurtulusunu temsil etmektedir. Fakat bu Siva Nataraja’nin
betimlenmesinin bir sekli olup, birgok farkl sekillerde de tasvir edildigi gorulir. Soyleki,
bazi tasvirlerde iki veya dort kollu iken bazilarinda sekiz, on veya on alti kollu olarak
betimlenmistir (Jansen, 2003, s.111).

Dansin krali Siva’nin gerceklestirmis oldugu kozmik dansin, evrenin sonsuz hareketini
sembolize ettigine inanilmakla birlikte bu dansin eterin (ether) fiziksel sekle nasil
birtindiigiine dair sirri agiga cikardigi belirtiimektedir. Kozmik dansci olarak Siva’nin
gerceklestirdigi bes faaliyet de sonsuz enerjisinin bedenlesmesi ve tezahiiriidiir. Siva’nin
ilki yaratilig, ikincisi koruma, Uglinclisii yok etme, dérdiincisi gizlenme, sekillenme,
yanilsama ve son olarak begincisi kurtulus, zerafet ve serbest birakmak olmak (izere, bes
temel faaliyetinin bulundugu belirtilir (Coomaraswamy, 1918, ss.56-57; Dalal, 2010, 5.278;
Coomaraswamy, t.y. s. 16-17, Coomaraswamy, 2011, ss.114-115).

Siva Nataraja’nin dans eden heykeli tasvirinde, etrafinda dairesel bir sekilde alevler
bulunur. Siva bu tasvirde dort kolludur ve sag elinin bir tanesinde kiigiik bir davul (damaru)
bulunmakta, diger sag eli ile abhaya- mudra hareketini yapmaktadir. Sol elinde ise alev
topunu (agni) tutmaktadir, ayni zamanda diger sol eli, havada duran sol ayagina dogru
isaret etmektedir. Cok sayida kolunun olmasinin bir¢ok tanrisal 6zellikleri sembolize
etmesinden kaynaklandigi belirtilir. Bacaklarinin biri hafif bikik ve ayagi yukari dogru
havada iken digeri yine hafif biikiik bir sekilde seytani (apasmara) ezmektedir. Ayni
zamanda kegelesmis uzun saglari, gergeklestirdigi dansindan 6tlri havalara
savrulmaktadir. Saglarinin arasinda bir kobraya da rastlanir. Kulaklarininin her ikisinde
kiipeler, boynunda kolye, kollarinda bilezik, ayaklarinda halhal ve belinde miicevherli bir
kemer vardir (Zimmer,1974, s.154; Capra, 1975, s.244; George, 1994 s.154;
Ramachandran, 2006, s.54).

Tanni Siva Nataraja, gerceklestirdigi dansinin siirekli ritmiyle diinyaya hareketlilik verir.
Daimi ritimle hareket halinde olan diinya, bircok farkli formda tezahiir eder. Siva’nin
etrafinda bulunan ¢emberdeki alevler (prabha-mandala), tanriyi korudugu gibi, enerjinin
en saf seklidir, ayni zamanda kremasyonun atesi ve diinyanin yok edilisinin ilk elementini
temsil eder. Biitln bunlarla birlikte gemberdeki atesin baska bir alegorik agiklamasi, atesin

kutsal mantra ve yaratilisin temel sesi olan AUM16 s6ziiniin sembolii oldugu yéniindedir.

16 Mmistik AUM soylesisi, dylesine g¢ikarilan bir ses olmayip, her bir hece ayri bir manaya gelmektedir. A,
diinyada bitin tecriibelerle birlikte, uyanik bilinglilik halidir. U, ince riya sekilleri (subtle shapes)
tecriibeleriyle birlikte, riiya bilingliliginin halidir. M ise, sakinligin dogal kosulu, riiyasiz bir uyku halidir.
Mutlu bir tecriibesizligin, butlin tecribeleri ¢ozdugu, farkhlagsmamis bilinglilik halidir. Yani bir yigin
potansiyel bilinglilik halidir. Bu li¢ hecenin birlesimi, nihai agiklanamaz, mikemmel (st bilincin
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Sag elinde bulundurdugu kiictik davul, kadin ve erkek yoniiniin birlesimini sembolize eder.
Davulun gikardigi ses ise, yaratilisin kaynagini gosterir. Yaratilisin kaynagi ise tanridir. Bu
ses ayni zamanda ritmi temsil etmektedir. Avucunun igindeki ates, evreni yok edebilme
glicini gosterir. Sag taraftaki eli ise ‘korkulardan azad olmak’ hareketi anlamindaki
abhaya- mudra’yl sembolize eder. Filin hortumuna benzer bir sekilde asagiya dogru
uzanan bir diger eli (filin eli: gaja-hasta-mudra) kuvvetini ve o elin isaret ettigi sol bacagi
ise 6zglrlugli simgeler. Gaja hasta mudra, Siva'nin oglu olan Ganesha’yil?

hatirlatmaktadir. Siva’nin sag bacagiyla ezdigi clice apasmaradirl® ve cehaleti ve gafleti
temsil eder. Sembolik olarak hayatin degersizliginin ve insanoglunun cehaletinin
semboliidir (Coomaraswamy, t.y. s.17; Jansen, 2003, s.111; Zimmer, 1974, ss.152-153;
Capra, 1975, s.244).

BUtiin bunlarla birlikte Siva’nin saglari, uzun, kecelesmis, dalgali ve havada ugusur sekilde
tasvir edildigi bilinir. Bu sac seklini dini sofular kullanmaktadir. Tanri Siva’nin kecelesmis
saglari onun yogi olarak, bazen Himalaya daginin yiikseklerinde gergeklestirdigi ve
yuzlerce sene sirdigli meditasyonu anlatmaktadir. Bu saglarinin uglarinin siddetli
dansindan 6tliri, ates gemberine yaklastigi gérilmektedir. Biyi ile esdeger olan, normal
Ustl hayat enerjisinin kesilmemis saglarinda bulundugu agiklanir. Bununla birlikte
saclarinda bulunan ve cennetten yeryliziine, daha sonra tanrinin saglarina getirildigine
inanilan deniz kizi figiirli, nehir tanrigasi Gangal? olup, kutsalligi ve bollugu sembolize
eder. Basinin sag tarafinda bulunan yarim ay ise zaman ve zihni, Uglincii g6zl kozmik
bilgisini (jiana) sembolize eder (Patel, Dodya, 2002, s. 7; Coomaraswamy, t.y., ss.16-17;
Jansen, 2003, ss.111-112; Zimmer, 1974, 5.157).

Sonug

Bu makalede Hindu panteonunun énemli tanrilarindan olan Siva ve ézel olarak Siva’nin
dansiyla ile ilgili bilgi verilmeye calisildi. Tanri Siva’nin dansinin, evrenin dansi olarak kabul
edildigi gorilur. Siva dansiyla hem evrenin yaratilisiyla hem de yok edilisiyle ilgilenir.
Bununla birlikte Siva’nin bes temel faaliyetinin de oldugu ve bu faaliyetinin Siva’nin
enerjisinin bedenlesmesi ve tezahiiri olduguna inanilir. Dansin kralina verilen 6nem
neticesinde belli ylzyillarda betimlenmeye baslayan figlirlerden ortaya ¢iktigi goruldr.

tamamen saf, ilahi gergekligin askin 6ziinlin yansimasi ve birlesmesidir. Etrafini kusatan sessizligiyle
AUM, Bilingli varolusun ses semboliidiir (Zimmer,1974, s.154).
17

18

Ganesha veya Ganapati Siva’nin ogludur. Kendisi fil kafali, biitiin engelleri yok edici, erdemin tanrisidir.

Hint mitolojisinde Muyalaka veya Muyalakan olarak da bilinen apasmara, seytanlar grubundan olup,
cehalet ve epilepsiyi temsil eden bir clicedir. Dinyada bilgiyi korumasi sebebiyle o6limsuzdr.
Apasmara’yl oldirmek, bilgiyi ¢cabalamadan elde etmek anlamina gelmektedir. Bu, butiin bilgi
gesitlerinin degerini diisiirmeye yol agabilir. Dolayisiyla, apasmara’yi bastirmak iin Siva kozmik dansini
tizerinde gerceklestirir. Apasmara, 6liimsiiz olan az sayida seytanidir bu sebeple tanri Siva, ‘Sri
nataraja’ formunda sonsuza kadar Apasmara’yi ezecektir.

19 Ganga, Hint mitolojisinde nehir tanrigasi Ganga’ya atfedilir.
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Dans eden Siva figirlerinin 6zellikle belli yiizyillarda daha 6nem kazanmis oldugu goriilir.
Siva’nin tasvirlerine yonelik arastirmalar yapilip altinda yatan sembolik anlamlar {izerine
bilgiler verilmistir. Siva’nin bu figiirlerde dansi anlatilirken, sadece bir sekilde tasvir
edilmedigi de gorilir. Bazi tasvirlerinde dort kolludur. Bazilarinda ise iki veya sekiz, yine
diger bazilarinda on veya on alti kollu olarak tasvir edilmistir.

Hint sanatlarinda yerini alan meshur Siva Nataraja heykelinin Hint mitoslarindan anlatilan
tanrinin basit bir hayat hikayesinden olusmadigi gorilir. Hindistan’nin zengin ve bir o
kadar da karisik kiiltiirel mirasinin adeta ikonu olmus olan Siva Nataraja sembolik olarak
da derin manalar icerdigi anlasilir.
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kolaylikla glidiilenen duruma getirmesi ise dini gruplarin en belirgin olumsuz etkileri
olarak karsimizda durmaktadir. Bu etki ve fonksiyonlar hakkinda ilahiyat fakiiltelerinde
O0grenim gdérmekte olan Ogrencilerin yaptigl anlamlandirma ve degerlendirmeler,
onlarin topluma dini konuda yén verme misyonu ile yetistiriliyor olmalari bakimindan
6nem tasimaktadir. Bu sebeple farkli bolgelerden ilahiyat fakiltesi 6grencilerine anket
uygulayarak goérusleri alinmistir. Bu c¢ercevede elde edilen verilere gore, ilahiyat
fakiiltesi 6grencilerinin yariya yakininin dini gruplarin topluma zararli oldugu
disilincesine katilmadiklari, yaridan gogunun kisiye ve topluma yararh hizmetler
verdiklerine inandiklari gértlmustir. Bunun yaninda 6grencilerin yariya yakini (%44)
dini gruplarin, Gyelerinin 6zglr disiince ve elestiri melekelerini korelttigi gorisiindedir.
Bir dini gruba mensup oldugunu bildirenlerin %60’Inin da bu goérlste olmasi
arastirmanin 6nemli bulgularindan biridir.

Anahtar Kelimeler: Dini Grup, Dini cemaat, Grup fonksiyonlari, ilahiyat fakiilteleri,
ilahiyat fakiiltesi dgrencileri.

THE EFFECTS OF RELIGIOUS GROUPS ON INDIVIDUAL AND SOCIETY: A RESEARCH ON
FACULTY OF THEOLOGY STUDENTS

ABSTRACT

Religious groups supported by sensitivities in the field of religion and spirituality are a
reality of the social life. It is a fact that these structures, which manifest themselves in
the form of sects and communities, perform some functions that have important
consequences for individuals and societies. Providing religious groups for members
socialization opportunity, eliminating loneliness and gaining some virtues are the
factors that provide interest and commitment to the group. Besides, the most
significant negative effects of religious groups are the fact that it does not allow free
thought and self-criticism, urges on exclusionist attitudes towards people outside the
group, and makes the members easily motivated with absolute obedience to group
leaders. The interpretations and evaluations made by the students at theology faculties
about these effects and functions are important because they are educated with the
mission of giving direction to the society on religious issues. For this reason, the
opinions of these students from different regions have been taken by applying them a
questionnaire. According to the data obtained from the study, it is concluded that
almost half of the students have not agreed with the belief that religious groups are
harmful to the society and that more than half of them have believed that religious
groups provided useful services to the people and the society. In addition, almost half
of the students (44%) think that religious groups blinded the skills of free thought and
criticism of their members. It has been found that 60% of those who stated that they
belonged to a religious group are in this opinion.
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Girig

Uyeler arasindaki baghligin dini duygu ile saglandigi dini gruplar, “tabii/dogal dini gruplar”
ve “sirf dini gruplar/dinden dogan gruplar” diye tasnif edilmektedir (Giinay, 2000, s.238).
Yaygin olarak kabul edilen bu tasnife gére dini gruplasma ve cemaatlesmeler bir taraftan
bilingli organizasyonlar olarak kabul edilmekle birlikte bir taraftan da insan tabiatinin
etkisiyle ortaya ¢ikan dogal olusumlar olarak gorilmektedir (Wach, 1990). Nitekim
insanlarin birlikte olma, iletisim kurma, aidiyet ve dayanisma duygulari, nasil onlarin
toplum olmalarini saghyorsa, dini gruplar, siyasi gruplar, meslek gruplari gibi alt sosyal
yapilar meydana getirmelerini de saglamaktadir. Genel ifadesiyle ‘grup’ adi verilen bu alt
toplumsal yapilarin varliklarini korumalari ve giderek gliclenmeleri, onlarin belli norm ve
degerler etrafinda sekillenen insan iligkilerini icinde barindirmasina baglidir (Kinsiin, 2016,
ss.217-218). Grup icindeki ozgln iliskiler diizeni, ayni zamanda grubun ayrismasini
saglayan temel etkendir.

Dini gruplarda birlestirici unsur olan ve grubu ayristiran dini anlayis ve kavrayis baglantih
iliskiler dokusu, toplum dizeni, degerleri ve aliskanhklari agisindan kabul edilir veya
yadirganir olarak deger bulur. Dini grubun kisilere sosyallesme imkani sunmasi, bazi ahlaki
erdemleri kazandirmasi, dini bilginin ve bilincin gelismesini saglamasi gibi durumlar kabul
edilebilirligin  6lglsti  olurken bireyleri toplumdan soyutlama, grup disindakileri
Otekilestirme, 0zglr ve elestirel dislinceyi engelleme gibi durumlar da dini grubun
reddedilmesine yol agan hususlar olarak goriliir (Taplamacioglu, 1983; Sarikaya, 2001;
Biyikkara, 2007). Toplum tarafindan yapilan bu genel degerlendirmelerin yiksek din
Ogretimi veren ilahiyat fakiltelerinin 6grencileri tarafindan nasil yapildigi, dikkate deger
bir husustur. Bu makalede insan ruhunun ve maneviyatinin tatmin ihtiyacindan dogan ve
sosyal bir gerceklik olarak ortaya ¢ikan dini gruplarin bireysel ve toplumsal etkilerine dair
teorik degerlendirmeler yapilmasi, ardindan ilahiyat 6grencilerinin konuyla ilgili
gorislerinin yorumlanip belirgin sonuglar gikariimasi esas alinmistir.

Dini grup, cemaat ve tarikat gibi dini olusumlarin fonksiyonlari ve bireyler (izerindeki
etkilerine dair c¢alismalar literatirde karsimiza g¢ikmakla birlikte (Sarikaya, 2001;
Buyikkara, 2007; Efe, 2013; Aktas, 2014; Baynal, 2017) ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin bu
gruplar ve fonksiyonlarina dair bakis acilarina dair galismalar sinirlidir. Bu ¢alismalardan
Akarsu’nun ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin cemaat algilari Uzerine yapmis oldugu
arastirmasi, 6grencilerin dini grup ve cemaatler hakkindaki gériislerinin zihniyet yapilarini
ne sekilde insa ettigi tizerinedir (Akarsu, 2016). Ayni yil, yalnizca Ankara Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin dini azinliklar ve Alevilere bakis agilarini kapsayan bir
¢alisma yayimlanmistir (Yilmaz, 2016). Bunlarin yani sira 15 Temmuz Darbe Girisimi
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sonrasi bazi ilahiyat fakultelerindeki 6grencilerin din, cemaat ve Mdusliman algilarini
dlgme amagl arastirmalar da (Ozcan & Dogan, 2016; Karsli, 2019) yapilmakla birlikte bu
arastirmalarda da o6grencilerin dini gruplarin fonksiyonlarina dair gorugleri yer
almamaktadir. Calisma literatlirdeki bu ihtiyaci gidermeyi hedeflemektedir.

“Ilahiyat fakiltesi 6grencileri, bireysel ve toplumsal etkileri bakimindan dini gruplari nasil

degerlendirmektedir?” sorusu ¢alismanin temel problem alanini olusturmaktadir. Bu
kapsamda dini gruplarin sosyallesmeye, Uretkenlige ve ahlaki erdemlerin yayginlagsmasina
etkileri, dini grup Uyelerinin 6zglr dislince, elestirel yaklasim ve toplumla iletisim ve
etkilesim konularinda nasil bir etkiye maruz kaldiklari, dini gruplarin toplum bitinligline
ve dini butiinlGge etkilerine dair dislinceler izerinde durulmustur.

1. Kuramsal Cergeve

Grup olgusu, toplum icinde kendi 6zglinlikleri ile var olan ve 6zgiinliklerinin glict ve
etkisiyle hayatiyetini siirdiren bir sosyal yapiyi ifade etmektedir. Bu sosyal yapi insanlarin
umut ve &zlemlerinden, korku ve endiselerinden bagimsiz olarak var olamaz. insan
farkinda olsa da olmasa da strekli huzur, mutluluk, refah ve giic arayisi icinde gelecege
ylrimektedir. Bu yilrlyls herkes icin farkli ayrintilarla hayati sekillendirirken kimi
insanlari da kaginilmaz bir sekilde dini gruplarla bulusturmaktadir. Dini gruplarin
kaginilmaz olarak toplumda ortaya ¢ikmasiyla birey ve toplum Uzerinde icra ettikleri
etkilere dair gorusler tasnif edildiginde bunlar kategorik olarak {i¢ baslk altinda
degerlendirmek mimkinddr.

1.1. Bireyi Motive Etme ve Toplumdan Ayristirma Etkisi

Bu etkiyi insanin anlam arayisi olarak kabul etmek de miimkiinddir. Zira din, anlamsizlik ve
¢ozlimslizliklerde, sikinti ve problemlerde en etkili basa ¢ikma mekanizmalarindan biri
olarak gorilmekte (Jones, 2004, s.319) ve insanlarin gesitli problemlerin Ustesinden
gelmelerini kolaylastirabilmektedir (Koenig & Larson 2001, 5.72).

Aslinda salt din olgusu, inang esaslari ve ortak vicdanla kurumsal ve psikolojik olarak
mensuplarinin hareket alanini belirleyerek onlarda ortak inang ve degerleri kabul
temelinde bir vicdan belirlemektedir (Glnay, 1993, s.169; Hokelekli, 1993, s.85). Ayni
sekilde bir dini benimseyen kisiler arasindaki samimi iligkiler kurmaya, zaman igerisinde bu
kisileri daha samimi iliskiler gelistirmeye zorlamaktadir (Fitcher, 1994, s.70). Bunun
yaninda dinin, mensuplarindan huzurlu, uyumlu ve giivenli bir toplum, kaynasmis bir
millet olmalarini talep etmesi (Glinay, 1993, s. 202) de dikkate alinirsa dini guruplarin birey
ve toplum Uzerinde benzer etkilere sahip olmasinin yadsinamaz bir gergeklik oldugu
kolaylikla anlasilir.

Bu gergeklik noktasindan hareketle grup etkilerini anlamlandirmak igin yapilan
arastirmalarda bireyi bir dini gruba katilmaya tesvik eden sebepler irdelenmistir. Buna
gore; kisinin anlam arayisi, manevi ydnden tatmin olma istegi, manevi kazanglar elde etme
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arzusu, sosyallesme ihtiyacini karsilama, bir amaca ulasma, basa gelen travmatik
hadiselere katlanma, dini daha ileri seviyede yasama, gcevrenin olumsuz telkinlerinden
korunma, glinahtan kurtulma, koti aliskanliklari terk etme, dini konuda daha emin bir yol
tutma vb. sebepler tespit edilmistir (Efe, 2013; Certel, 2003; Diizgliner, 2017; Baynal,
2017).

insanlarin dini gruplara katilmalarina sebep olan gesitli motivasyonlarin yani sira dini
grubun birey ve toplum tzerindeki olumlu etkilerinin cazibe olusturdugu da bir gergektir.
Hoffer (1988, ss.23, 32, 35), kisilerin toplumsal hareketlere katilmalarini saglayan sebepler
Uzerinde dururken sosyal olusumlarin katilmayi cezbeden yonlerini siralamaktadir. Aslinda
bireyin dini gruba katilma gerekgesi, ayni zamanda grubun kisiler Uzerindeki etkisi
anlamina gelmektedir. Nitekim Biylikkara’nin (2007) insanlarin dini gruplara girmelerini
saglayan sebepler olarak siraladiklari da dini grubun insanlara kazandirdiklarindan
ibarettir.

Dini gruba katilmis olan (yeleri birbirlerine ve gruba siki sikiya baglayan bazi ortak
menfaatler, degerler ve idealler vardir ki, bunlar grup normlari olarak grubun i¢ dinamigini
olustururlar. i¢ dinamikler, disaridan bakildiginda tam olarak anlasilamayacak sekilde etkili
bir birlestirme ve kaynastirma etkisine sahiptirler (Taplamacioglu, 1983, ss.82-83). Dinin
grup nezdindeki pratik yansimalari ve grup mensuplarinin kendi aralarindaki iliski ve
iletisimlerine dair gruba 0zgl sosyallesme durumlari bu i¢ dinamiklerdendir. Bu
dinamikleri, bireyi gruba katilmaya gotiiren sebeplerden ve grubun birey ve toplum
Uzerindeki etkilerinden ayirmak gerekir. Dini grubun olmazsa olmazi mesabesindeki i¢
dinamikler, grubun devami ve giicli bakimindan énemlidir, i¢ dinamikleri giiglii olmayan
bir dini grubun devamliligi ve giiclli olmasi zordur, hatta ¢ogu durumlarda imkansizdir.

Dini gruplarin birey ve toplum Uzerindeki etkileri konusunda en ¢ok {zerinde durulan
hususlardan biri, grubun mensuplarina yeni bir kimlik, statlii ve saygl kazandirmasidir.
Birey bu kimlik ve statliyle kentlesme, modernlesme gibi hayatin getirdigi gelismelere
intibak etmeye ve karsilastigi sikintilarla bas etmeye c¢alisir (Cengil, 2017, s.172). Ayrica
maddi refaha erisme imkanlarinin ve tlketim kultlrindn yayginlagsmasiyla manevi
ihtiyaglarin ihmal edilmesi sonucu ortaya ¢ikan tatminsizlik sikintilarinin asilmasinda da
dini gruplar rahatlatici bir siginak olma imkani sunmaktadir. Bu sebeple insanlar, toplum
icerisinde saygin, egitimli, makam sahibi ve zengin olsalar bile dini gruplara ve manevi
yapilara katilma egilimi gosterebilmektedirler (Duzgliner, 2017, ss.284-285).

Dini gruplarin olumsuz etkilerine dair kayda deger bir husus da grubun lyelerine sagladig
birliktelik ve biz bilinci ile onlarin toplumdan soyutlanmalarina, diger insanlari
oOtekilestirmelerine ve benzer dini gruplara karsi kin ve nefrete varan kiskanglik ve
hazimsizliklara yol acabilmesi durumudur. Bunun islam toplumunda yasanmis tarihi
ornekleri oldukga fazladir (Eren, 2000, s.112).
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1.2. Ozgiir ve Elestirel Diisiinmeyi Koreltme Etkisi

Kadim kaltirimGzde hakikati arama, hayati, esyayl anlamlandirma Uzerine gelisen
tefekkir geleneginin olusturdugu yapilar, toplumun iz’anini, imanini ve irfanini gelistirme
ve zenginlestirme gorevi yapmistir. Bugiin dahi her kiltiirden insan hakikate ulasmak igin
Mevlana, Ahmet Yesevi, Bahaeddin Naksibendi, Abdulkadir Geylani, ibn Arabi vb. arif ve
sufilerin rehberligine ihtiya¢ duymaktadir. Ancak glinimiizde ticaretin, siyasetin, itibar ve
menfaat hedeflerinin karistigi bir kissm dini gruplarin kadim gelenegi surdirdiklerini
soylemek mimkdin degildir.

Bu tir dini gruplarda daima objektif zihinsel gabayla 6grenmek ve bilmek degil, hamasete
dayali duygusal retoriklerle hissetmek ve baglanmak 6ne ¢ikmaktadir. Bunun sonucu
olarak da gruba katilan Gyelerde zihni muhakeme atil kalarak duygusal itaatle sekillenen
ram olmus benlik gelismektedir. Clinkl asil mecrasindan ¢ikmig dini yapilarda grup olma
anlayisi ve grup normlar, dyelerin zihni kapasitelerini kullanmalarina, 06zgir
distinmelerine ve meseleleri elestirel bakisla irdelemelerine izin vermez. Sorgulayan,
itiraz eden ve fikir onerenlerin grupta yeri olmaz ve boyleleri art niyetli, fesat Ureten,
zararh kisiler olarak gruptan tart edilir. Nitekim yapilan arastirmalarda, bu tir dini
gruplarin yapilari itibariyle telkin ettikleri itaat ve ram olma kultirinin etkisiyle Gyelerinin
Ozelestiri yapmalarinin miimkiin olmadigi (Sarikaya, 1998, s.102), gruba uyum saglama ve
kabul gérme tutkusuyla kisilerin diistincelerini ifade edemedikleri (Arkonag, 1993, s.68),
grup liderinin sozlerine kutsallik atfedildiginden dini metinleri anlamanin lidere
endekslendigi ve boylece batini yorumlarin ortaya ciktigi (Buytkkara, 2007, s.134)
arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir.

1.3. Dini Degerleri Yozlagtirma Etkisi

Dini gruplarin etkileri konusunda belki en ¢ok (zerinde durulmasi gereken grup
normlarinin dini degerlerin 6niine gegerek toplumun dini kabullerinde bir asinmaya,
yozlasmaya ve degisime yol agma potansiyeli tasimasidir. Grup normlarinin baglayiciligi,
mensuplarin ibadet davranislarini, akrabalik iliskilerini, yardimlasma ve dayanisma
anlayiglarini etkilemekte, onlari grubun referanslari istikametinde yonlendirmektedir.
Oyle ki en temel dini degerler bile ancak grubun referanslari dogrultusunda ve onlara
uygun olursa dogru kabul edilir. Dini konularda grup referansinin dogrulama giicti, her
tarld akil ve mantik dogrulamasinin Ustlindedir. Hatta dini naslar bile grubun
referanslarina gére anlam kazanir. Grup lideri tartismasiz otorite oldugundan, onun sézleri
ve fikirleri elestirilemez kesin dogrular olarak kabul edildiginden grubun kabulleri din
olarak gorilir ve kutsanir. Bu durum grup liderine ve grup igindeki seckin kisilere haksiz
kazanimlar taninmasina neden olabilmektedir (Biyikkara, 2007, s.134). Ayrica bazi
durumlarda grup liderinin ve tyelerinin hirsh ve tevazudan uzak olmalari, kendilerine tabi
olan kisileri yanlis yollara sevk edebilmektedir (Ozel, 2012, 5.330).
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Bazen dini gruplar kendi dislinceleri ve kendi kaynaklari gergevesinde hareket ederek,
Uyelerine verdikleri egitimde ilmihal bilgilerinin 6tesine gegemese de bunlar yeni ve en
dogru bilgiler olarak takdim edilir. Dini gruplarda lider bunun da ilerisine gegerek yasanan
sosyal gelismelerle baglantili olarak, kitaplar yazar, cemaat mensuplarinin bu kitaplara
baglh kalmalari saglanarak bilme ihtiyacini yine kendi kontrollerinde karsilamaya calsirlar
(Sarikaya, 1998, s5.98, 102). Nitekim dini grubun din anlayisini yénlendiren kisi olarak lider,
sahip oldugu dini anlayis ve dini yorum cgercevesinde dini gruba istedigi sekli verebilme
imkanina sahiptir (Ozel, 2012, s5.328). Bu durum, liderin amacina, kabiliyetine ve hedefine
gore glcll ve zayif, yaygin veya sinirl seyredebilmektedir.

Her dini lider grubunu olusturabilmesi i¢in kendi 06zglnliglini ortaya koymak
durumundadir. Ozgiinliglii olmayan siradan liderin arkasinda insanlar toplanip grup
olusturmazlar. Kendi 6zglnliglini 6ne g¢ikararak insanlari etrafinda toplamak isteyen dini
aktorlerin kullandiklari en etkin yol, duygulari tahrik eden hamasi dini anlatimlarda
bulunmaktir. Duygu yogunluklu hamasi anlatimlarla baslangicta bir tarz ve gcesni olarak
ortaya konulan 6zglinliik giderek ayrintidan esasa donisiir. Dini grupta aidiyet hazziyla
lidere baglanan kisi akil ve muhakeme imtiyazini terk ederek telkin edilenleri
sorgulamadan kabul ettiginden yanlisa siiriiklenmesini dnleyecek bir giivencesi kalmaz
(Cebeci, 2018, s5.233). Bu durum, toplumda genel kabul gormis ortak dini anlayis ve
yasayislarin, dini gruplarin yayginligi ve etkinligi olclisiinde ekseninden saptiriimasi
sonucunu getirmektedir.

2. ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Dini Gruplarin Etkileri Hakkindaki Diisiinceleri

Arastirmanin uygulama kisminda Tirkiye genelinde farkli bolgelerde bulunan ilahiyat
fakiltelerinden cografi ve kiltiirel ézellikler gozetilerek toplamda 9 ilahiyat fakiiltesil
secilmistir. Fakiltelerden her sinif diizeyinden sondaj usuliliyle 50 6grenci alinarak; her
fakilteden 200, toplamda 1800 6grenciye anket uygulanmistir. Bunlardan geri donisii
olan ve gecerli kabul edilen 1595 anket degerlendirmeye alinmistir. Anket, belirli bir
konuda hipotezlere ya da sorulara dayanarak, drneklem kitlesine sorular sorma yoluyla
verilerin elde edildigi bir tekniktir (Balci, 1997, 5.169). Orneklerinden hareketle hazirlanan
anket formu uygulanmadan 6nce gegerlik ve glivenirlik agisindan bir 6n uygulamaya tabi
tutulmus, boéylece arastirmanin sonuglarinin glvenirlik dilizeyini arttiracak sekilde
gelistirilmistir. Besli likert dlgegine gore hazirlanmis ve istatistik yéntemlerle ¢éziimlenen
anketlerden elde edilen 6rneklem grubundaki 6grencilere ait veriler: (1) olgusal durum,
(2) dini gruplarin bireysel etkileri ve (3) dini gruplarin toplumsal etkileri olmak Uzere g
grupta degerlendirilmistir. Ulasilan sonuglar, arastirmanin evreni olan Tirkiye'deki

1 Bu Fakilteler: 1) Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 2) Atatiirk Universitesi ilahiyat Fakiltesi, 3)

Cukurova Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 4) Dokuz Eylil Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 5) Erciyes
Universitesi ilahiyat Fakiltesi, 6) Firat Universitesi ilahiyat Fakiiltesi, 7) istanbul Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi, 8) On Dokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 9) Sakarya Universitesi ilahiyat Fakiiltesi.
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mevcut ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin tamamini kapsayan genel tespitler olarak kabul
edilmektedir.

2.1. Olgusal Durum

Katiimcilara yoneltilen ankette bagimsiz degisken olarak cinsiyet, sinif ve gelir durumu
gibi demografik ozelliklere yer verilmistir. Elde edilen verilere gore ankete katilanlarin
%30,8’i erkek, %69,2’si kiz 6grencilerden olusmaktadir. Bu tablo halen Turkiye’deki bitiin
ilahiyat fakiltelerinde okumakta olan 6grencilerin cinsiyet dagilimi oranlarina uygun
diismektedir. Orneklem grubundan alinan gegerli anketlerin siniflara dagiliminda yaklasik
oranlarda bir denge saglanmis oldugu gorilmektedir (Birinci sinif: %24, ikinci sinif: %25,
Uglincd sinif: %26,6, dordiincu sinif: %24,4).

Ankete katilanlarin dini gruplarin etkileri konusundaki distncelerini anlamlandirabilmek
ve orneklem grubunun olgusal degiskenlerine dair degerlendirme yapabilmek igin onlarin
dini gruplarla iligkileri sorulmustur. Alinan cevaplardan érneklem grubundaki 6grencilerin
%10,4’Un0n bir dini gruba mensup oldugu, %6,7’sinin bir dini gruba 6zel sempati duydugu,
%8,7’sinin bir dini gruptan istifade etmekte oldugu ve %70,3’Unin ise dini gruplarla bir
iliskisinin bulunmadigi goértlmastar.

2.2. Dini Gruplarin Birey Uzerindeki Etkileri

“Dini gruplarin birey lzerindeki etkileri” ifadesiyle dini gruba mensup olan kisiler kast
edilmektedir. Ankete katilan 6grencilerin %30’u bir dini gruba mensup, sempati duyan
veya dini gruptan yararlanmakta olduguna gére bu durum grubun birey lizerindeki etkileri
degiskenini pesinen %30 etkileyecek demektir. Bu gergegi gbz online alarak verilen
cevaplara baktigimizda ortaya ¢ikan tablo sasirtici gériinmemektedir.

1. “Dini gruplar 6grencilere sosyallesme imkani sunar.” yargisina verilen cevaplarla
ogrencilerin dini gruplarin sosyallesmeye etkisine dair kanaatleri tespit edilmistir.

Tablo 1: Dini gruplar 6grencilere sosyallesme imkani sunar.

F %

Kesinlikle katiliyorum 169 10,7
Katihyorum 673 42,6
Kararsizim 327 20,7
Katilmiyorum 245 15,5
Kesinlikle katilmiyorum 166 10,5
Cevapsiz 15 -
Toplam 1595 100,0

Tabloya gore bu yargiya “kesinlikle katiliyorum” diyenlerin orani %10,7; katiliyorum
diyenlerin orani ise % 42,6’dir. Bu duruma gore ilahiyat 6grencilerinin yaridan fazlasinin
(%53,3) dini gruplarin bireyi sosyallestirdigini diistindiikleri sdylenebilir.
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Sosyallesme insanin birlikte yasadigi toplumun diinya goriisiinii, davranis modellerini,
sosyo-kiiltiirel ozelliklerini igsellestirmesi, kisiligini fark etmesi, toplumsal roller
Ustlenmesi, bir gruba eklemlenme ve yasadigi cevreyle uyumlu iligkiler kurmasi seklinde
tanimlanir (Kostas, 1987; Kurt, 2012, ss.122-123). Buna goére bir dini grubun
sosyallestirmesi, mensubu oldugu bireylere anlayis, davranis, kiltir ve kimlik
kazandirmasi demektir. igcinde bulundugu toplumda sosyal iliskiler kurmakta zorlananlar
icin dini grubun bir imkan sunuyor olmasi yadsinamaz. Zira sosyal gruplar bireyi sosyal
hayata hazirlayan giris vizesi olarak kabul edilir (Kinstin, 2016, s.217). Bir gruba katilan
kisiler kendilerine sunulan bu yeni ortamda sosyallesmekte ve kimliklerini
sekillendirmektedirler (Bilgin, 2007, s.153).

Cevreye uyum saglamakta zorlanip yalnizlik ¢eken kisilerin dini gruplar araciligiyla
sosyallesme imkani bulabildiklerine dair tespitler (Baynal, 2017, s.85) ve literatlirde bu
konuda kayitlar mevcuttur. Literatiirdeki bilgilere uygun sekilde katihmcilarin gogunun
dini gruplarin 6grencilerin sosyallesmesine imkan verdigi gérisine katildigini séylemek
mumkinddr.

2. Dini gruplarin 6zellikle 6grencilere neler kazandirdiklari ile ilgili kanaatleri 6grenebilmek
icin “Dini gruplar 6grencilerin giriskenlik ve Uretkenlik glidilerini gelistirir.” seklindeki
Onerme yoneltilmistir. Belirtilen kanaatlerde bir 6ncekine benzer bir dagilm ortaya

citkmistir.
Tablo 2: Dini gruplar 6grencilerin giriskenlik ve tretkenlik gudulerini gelistirir.

F %

Kesinlikle katiliyorum 152 9,6

Katihyorum 641 40,6

Kararsizim 323 20,4

Katilmiyorum 299 18,9

Kesinlikle katilmiyorum 165 10,4

Cevapsiz 15 -

Toplam 1595 100,0

Bu yargiya da kesin katildigini bildirenlerin orani %9,6 olmus, katilanlarin toplam orani da
oncekine gore bir miktar azalmis olsa da yariyr gegcmistir (%50,2). Buna gore ilahiyat
ogrencilerinin bu konudaki kanaatlerinin olumlu yonde oldugunu séylemek mimkiindar.
Bu durum, dini gruplarin, tyelerinin bir bitlinlin parcasi hissetmelerini saglayarak birlikte
hareket etmelerine imkan tanimalarinin ve {Uyelerin belli ilgiler dogrultusunda
calismalarini tesvik etmelerinin (Buytikkara, 2007, s.110) sonucu olarak agiklanabilir.

3. Dini gruplarin birey Uzerindeki olumsuz etkilerini belirleme bakimindan verilen iki
degiskene katilima dair verilere baktigimizda durumun 6nceki iki veri grubuna gore kismen
degistigi gorilmektedir.
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Tablo 3: Dini gruplar 6grencilerin 6zglr dusiince ve elestiri melekelerini koreltir.

F %
Kesinlikle katiliyorum 306 19,4
Katihyorum 389 24,7
Kararsizim 320 20,3
Katilmiyorum 382 24,3
Kesinlikle katilmiyorum 177 11,2
Cevapsiz 21 -
Toplam 1595 100,0

“Dini gruplar 6grencilerin 6zglr dislince ve elestiri melekelerini koreltir.” énermesine
ankete katilan 6grencilerin toplamda %44,1’inin katiliyor olmasi, buna karsilik %35,5’inin
katilmamasi, dini gruplarin olumsuz roliiniin bulunduguna dair kanaatin yiksek oldugunu
gostermektedir. Konuyla ilgili literatiirde ayni dogrultuda tespitler yer almaktadir.
Arastirmalarda bir dini gruba mensup olan kisinin, mutlak itaat anlayisiyla 6zgilr diisiinme
yetenegini kaybedip liderin iradesiyle hareket ettigi, elestiri ya da 6zelestiri yapmasinin
engellendigi (Sarikaya, 2001, s.59), dogru bilgi kaynaklarina ulasamadigi igin elestirel
distinmesinin zorlastigi (Onat, 2009), kabul gérme ve onaylanma beklentisiyle grup
fikirlerine uyum gosterme temayulliinde oldugu (Arkonag, 1993, 5.68) kaydedilmistir.

Ankete katilanlarin dini gruba mensubiyet durumlari ile dini gruplarin 6zgir disilince ve
elestiri melekelerini korelttigi yargisina dair veriler karsilastinldiginda iki veri grubu
arasinda ¢ok zayif bir iliski bulundugu anlasiimakta, buna karsilik karsilastirmadan dikkat
cekici durumlar ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4: “Dini gruplar 6grencilerin 6zglr diistince ve elestiri melekelerini koreltir.” 6nermesinin
mensubiyete gore dagilimi

Dini gruplar 6grencilerin 6zgir dislince ve elestiri melekelerini koreltir.

Dini gruplarla iligkinizi Kesinlikle Kesinlikle
nasil tanimlarsiniz? katiliyorum Katiliyorum  Kararsizim Katilmiyorum  katilmiyorum
Bir dini gruba
mensubum 7 (% 4,3) 24 (% 14,9) 35(% 21,7) 44 (% 27,3) 51(% 31,7)
Bir dini gruba 6zel
sempatim var 10 (% 10) 22 (% 22) 21 (% 21) 31 (% 31) 16 (% 16)
Bir dini gruptan istifade
ediyorum 4 (% 3) 30 (% 22,4) 38 (% 28,4) 43 (% 32,1) 19 (% 14,2)
Dini gruplarla bir iliskim
yoktur 270 (% 24,9) 294(%27,1) 203 (% 18,7) 239 (% 22) 80 (% 7,4)
Diger 10 (% 16,7) 12 (%20)  13(%21,7) 19(%31,7)  6(% 10)

p: <0,001

Oncelikle bir dini gruba mensup olanlarin tamamina yakininin dini gruplarin 6zgir
disinme melekesini korelttigine dair yarglyr kabul etmemeleri ongorilmistir. Fakat
ongoriniun dogrulanmadigl, bir dini gruba mensup olanlarin %19,2’sinin bu yargiy1 kabul
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ettigi, %21,7’sinin de bu konuda kararsiz oldugu goérllmistiir. Demek ki bir dini gruba
mensup her bes kisiden biri ya 6zglir distinmeyi dGnemsememekte ya da 6nemli olumsuz
etkilerini bilerek ve kabul ederek dini gruba katilmaktadir. Ayni sekilde bir dini gruptan
istifade edenlerin %25,4’tinln, bir dini gruba sempati duyanlarin da %32’sinin dini
gruplarin 6zgir diistinceyi engelledigi dlislincesinde olmalari 6nemlidir.

4. Dini gruplarin olumsuz etkilerine dair diger bir 6nerme de “Dini gruplara katilan
ogrenciler kendilerini toplumdan ve ¢evreden soyutlamis olurlar.” seklindedir.

Tablo 5: Dini gruplara katilan 6grenciler kendilerini toplumdan ve gevreden soyutlamis olurlar.

F %

Kesinlikle katiliyorum 160 10,1
Katiliyorum 278 17,6
Kararsizim 331 21,0
Katilmiyorum 551 34,9
Kesinlikle katiimiyorum 258 16,3
Cevapsiz 17 -
Toplam 1595 100,0

Tabloya gore o6grencilerin %51,2’sinin  bu vyargiya katilmadiklari gorilmektedir.
Katildiklarini ve kesinlikle katildiklarini bildirenlerin toplamda %27,7'de kalmasi dini
gruplarin mensuplarini toplumdan soyutladigl yoniinde bir kanaatin zayif oldugunu
gostermektedir. Burada sosyallesme kavraminin igerigine dair ikilemin kendini
gosterdigini soyleyebiliriz. Zira dini grup, sosyal iliskileri zayif olup kendisini yalniz hisseden
kisinin sosyallesmesi icin imkan sunarken; boyle bir problemi olmayanlarin ise grup dis
iliskilerini sinirlamaktadir.

Konuyla ilgili literatlrde, dini gruplarin bir yandan bireylere sosyallesme imkani tanimakla
birlikte diger yandan diinyevi iliskiler sistemi olusturma asamasinda asiri yanlilik ve disa
kapalhga sebebiyet verdiginden bahseden c¢alismalarin varligi séz konusudur. Bu
kayitlarda gruplasma bir taraftan kisinin sosyal hayata girisi icin bir vize olarak gorulirken
(Kinsiin, 2016; Buyukkara, 2007) diger taraftan mensuplarinin toplumdan soyutlamalarina
neden olduklari ifade edilmistir (Brewer, 2007, 5.695).

S6z konusu 6nermeye katilmayanlarin oraninin yaridan fazla olmasi, érneklem grubunun
Universite 6grencilerinden olusmasinin bir sonucu olarak da gordlebilir. Katilimcilarin
Universite gibi sosyal iliskilerin olduk¢a yogun ve zirvede oldugu bir ortamda ve yas
doéneminde toplumdan soyutlanma fikrinin ¢ok da mimkiin olmayacagini distinmeleri
dogal goziikmektedir. Nitekim, sosyal ve kamusal bir kurum olan okullar, bir¢ok agidan
yogun iliskilerin kesfedildigi ve 6grenildigi mekanlar olarak kabul edilmektedir. Bu agidan
kamusal alanlar olarak tniversiteler, sosyal sistemi olusturan farkli bolge ve gruplardan
kisilerin bir arada olabildigi, cesitli iliskiler gelistirdigi ve kurdugu sosyal alanlardir
(Gonzalez vd., 2007, 5.307).
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2.3. Dini Gruplarin Toplum Uzerindeki Etkileri

Sosyal gruplarin toplum biinyesinde olusan yapilar olarak igcinde bulunduklari toplumu bir
sekilde etkilemeleri veya toplumda varliklarini hissettirecek olumlu veya olumsuz
yansimalarinin olmasi dogaldir. Normalde etkilerinin olumlu veya olumsuz olmasina gore
bir sosyal grubun toplumdaki kabul edilebilirlik durumu ortaya gikar. Ancak dini anlayis ve
kavrayis farklarindan dolayi dini gruplarda olumluluk-olumsuzluk vaziyeti géreceli olmakta
ve net olarak belirlenememektedir. Bu sebeple yiiksek din 6grenimi gormekte olan ilahiyat
ogrencilerinin dini gruplarin toplumsal etkileri hakkindaki goris ve dislinceleri 6nemlidir.
Bu baslik altinda dini gruplarin toplumsal etkilerine dair ilahiyat grencilerinin gorisleri iic
olumlu bir de olumsuz degisken lizerinden degerlendirilmeye ¢alisilacaktir.

1. “Dini gruplar toplumda dini bilgi ve bilincin gelismesine hizmet eder.” yargisina
ogrencilerin katilimina dair veriler asagidaki tabloda gorilmektedir.

Tablo 6: Dini gruplar toplumda dini bilgi ve bilincin gelismesine hizmet eder.

F %
Kesinlikle katiliyorum 158 10,1
Katihyorum 660 42,3
Kararsizim 393 25,2
Katilmiyorum 221 14,1
Kesinlikle katilmiyorum 130 8,3
Cevapsiz 33 -
Toplam 1595 100,0

Ogrencilerin toplamda %52,4’ (i bu yargiya katildiklarini ifade etmis olmasi, katiimayanlarin
oraninin da toplamda %22,4’de kalmis olmasi bu konudaki genel kanaatin olumlu yonde
oldugu disiincesini vermektedir. Ankete katilan 6grencilerinin % 70,3’ln{n bir dini grupla
ilgisinin olmamasi da bu yargiyi gliclendirmektedir. Bu bulgu, bir dini gruba katilan kisilerin
dini inanglarini ve dini mevzulara dair bilgilerini yenileme motivasyonu ile hareket ettikleri
(Wach, 1990, s.46), manevi tatmin ihtiyacini karsilama ve dini daha ileri diizeyde 6grenme
ve yasama arzusu ile dini gruba katildiklari (Amman, 2017, 5.226; Cebeci vd., 2019, s.100)
seklindeki agiklamalari desteklemektedir. Dini gruplar, bireylere dini bilgi alma ve dini
yasama hususunda yardimci olur ve bu sebeple insanlar bir dini gruba ait olmak
isteyebilirler. Dini bilgi dlizeyini arttirma istegi de bu bakimdan bireylerin dini gruplara
katilmasinda bir motivasyon kaynagi olarak gorilebilmektedir.

2. Dini gruplarin toplum Gzerindeki olumlu etkileri kapsaminda 6grencilere “Dini gruplar
toplumun birlik ve bitiinligiine katki saglar” yargisi yoneltilmistir. Verilen cevaplarin
dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 7: Dini gruplar toplumun birlik ve bittnligine katki saglar.

F %
Kesinlikle katiliyorum 129 8,2
Katihyorum 413 26,2
Kararsizim 470 29,8
Katilmiyorum 333 21,1
Kesinlikle katilmiyorum 230 14,6
Cevapsiz 20 -
Toplam 1595 100,0

Bu yargiya 6grencilerin %34,4’U katildigini, %35,7’si de katilmadigini bildirirken; %29,8’i
kararsiz kalmistir. Bu tablo bir 6nceki yarglya dair veri dagilimi tablosundan farklhk
gostermektedir. Ogrencilerin sadece Uicte birinin bu yargiya katilmasi diisiik bir oran olarak
gorulse de kendisini ve mensuplarini 6zgiin anlayis tutum ve davranislarla toplumdan
ayristiran bir yapinin toplumda birlestirici oldugunu kabul etmek disindurtclidir. Dini
gruplarin sahip olduklari kendilerine 6zgli inang ve anlayis etrafinda grup Uyeleri igin
birlestirici oldugu kabul edilse bile bu durum toplum igin birlestirici bir rol degildir. Ustelik
son zamanlarda yasanan olaylarla dini gruplarin toplum biitinlGgline ve huzuruna karsi
ciddi tehdit olma riski tasidiklari yoniindeki disincelerin yayginlik kazandigina dair
degerlendirmeler (Cebeci, 2017, s.254) yapilmaktadir. Ogrencilerin Ugte birinin dini
gruplarda toplum butinlGgine hizmet etme rolli gérmeleri grup igerisinde birbirlerini
anlamaya, sevmeye, duygusal destek olmaya baslamalari, bu paylasimlara yonelik
hissettikleri psikolojik yakinligin hayatin diger yonlerini de etkiledigi (Wach, 1990, s.45)
distincesinden kaynaklaniyor olabilir.

3. Dini gruplarin etkileri kapsaminda “Dini gruplar 6grencilerin paylasma ve dayanisma
gldlsunl gelistirir.” yargisina katilimcilarin verdikleri cevaplarin dagilimi asagida
gosterilmektedir.

Tablo 8: Dini gruplar 6grencilerin paylasma ve dayanisma giidusini gelistirir.

F %
Kesinlikle katiliyorum 145 9,3
Katihyorum 692 44,2
Kararsizim 389 24,8
Katiimiyorum 233 14,9
Kesinlikle katilmiyorum 107 6,8
Cevapsiz 29 -
Toplam 1595 100,0

Bu tabloya gore “Dini gruplar 6grencilerin paylasma ve dayanisma gidaslini gelistirir.”
yargisina katimcilar toplamda %53,5 oranda katilmaktayken; %21,7’si katilmadigini ifade
etmistir. Kararsizlarin orani ise %24,8’dir. Oranlara bakildiginda katilimcilarin yalnizca
%21,7’sinin dini gruplarin paylasma ve dayanisma gidustni gelistirdigi yargisina
katilmadigi gérialmastir.
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Literattrdeki dini grup ve cemaat tanimlari incelendiginde paylasma ve dayanisma
temalarinin 6ne gikarildigi gériilmektedir. Gruplar, degisik sekillerine ragmen, birden ¢ok
Uyeden meydana gelen ve Uyeleri arasinda belli bir dayanisma olan birlikteliklerdir. Bu
baglamda gruplasma, ayri bulunduklari zaman tek baslarina kendilerini gligsiiz hisseden
kisilerin bir araya gelmeleri ve birbirlerine destek olma amaciyla dayanisma igerisinde
olmalaridir (Sanay, 1985, s.192). Onat’a gore de her insanin ihtiya¢ hissedecegi,
yardimlasma ve dayanisma duygusu dini gruplarda ileri diizeyde yasatiimaktadir.
Yardimlasma, hem cemaate Uye kazandirma, hem de cemaat mensuplarini bir arada
tutma gibi ¢ift yonli bir islev gormektedir. Pek ¢ok cemaat, muhtaglara yardim konusunda
isleyen, kismen kurumsallasmaya baslamis o6rgitler olusturmuslardir (Onat, 2009).
Boylelikle dini gruplarin paylasma ve dayanisma gidisini arttirarak hem bireye hem
topluma katki sagladigi séylenebilir.

4. Ogrencilere dini gruplarin toplum {zerindeki olumsuz etkileri baglaminda 6nceki
yarginin tersi yonde “Dini gruplar toplumdaki dini hayatin bitinlGglne zarar
vermektedir.” seklinde bir &nerme yéneltilmistir. Ogrencilerin yariya yakininin (%42,3) bu
Onermeye katilmamasi dikkat cekicidir. Bu konularda kanaat sahibi olmalari gereken
ilahiyat &grencilerinden 6nemli bir kisminin (%27,8) kararsiz kalmasi da dikkat
¢ekmektedir.

Tablo 9: Dini gruplar toplumdaki dini hayatin bltnliglne zarar vermektedir.

F %

Kesinlikle katiliyorum 174 11,1
Katiliyorum 292 18,7
Kararsizim 435 27,8
Katilmiyorum 440 28,2
Kesinlikle katilmiyorum 221 14,1
Cevapsiz 33 -
Toplam 1595 100,0

Bu verilere dikkatle bakildiginda Turkiye’de son yillarda yasanan dini cemaat merkezli
yikici ve kanl olaylara ragmen o&grencilerin bunlari bitiin dini cemaatlere tesmil
etmedikleri anlasilmaktadir. Veriler, 6rneklemin dini gruplarla iliskisine dair verilerle
karsilastirildiginda ortaya ¢ikan tablo bu yorumu hakli gtkarmaktadir.
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Tablo 10: “Dini gruplar toplumdaki dini hayatin butlinliigline zarar vermektedir.” 6nermesinin
mensubiyete gore dagilimi

Dini gruplar toplumdaki dini hayatin buttnltgine zarar
vermektedir.

Dini gruplarla iliskinizi nasil Kesinlikle Kesinlikle
tanimlarsiniz katihyorum  Katiliyorum Kararsizim  Katilmiyorum  katiimiyorum
Bir dini gruba mensubum 7 (4,3) 9 (5,6) 30 (18,5) 51(31,5) 65 (40,1)
Bir dini gruba 6zel sempatim var 4(3,9) 11 (10,7) 33 (32) 31(30,1) 24 (23,3)
Bir dini gruptan istifade ediyorum 2(1,5) 16 (12) 39(29,3) 55 (41,4) 21 (15,8)
Dini gruplarla bir iliskim yoktur 147 (13,7) 246(22,9) 311(29) 274 (25,5) 95 (8,9)
Diger 11 (18,3) 7(11,7)  17(28,3) 20(33,3) 5(8,3)

Clnka bir dini gruba mensup oldugunu bildirenlerin bile toplamda %9,9’u dini gruplarin
toplumdaki dini hayatin batinlGglne zarar verdigi disincesine katiimaktayken; dini
gruplarla iligkisi olmadigini bildirenlerin %34,4’G dini gruplarin toplumdaki dini hayatin
bltlnligine zarar verdigi dislincesine katilmamislardir. Bu durum ankete katilan
ogrencilerin sadece %25,8’inin ya bir dini gruba mensup oldugu, ya sempati duydugu veya
bir dini gruptan yararlandigi ile de agiklanabilir. Konuyla ilgili arastirmacilarin gérusgleri
ilahiyat ogrencilerinin kanaatlerini desteklememektedir. Tiirkiye’de dini gruplarin
Maisliimanlar arasinda ayrilik ve bsliinmelere sebep oldugu (Ozel, 2012, 5.329); ayrilik ve
bollinmeleri korikledigi (Sarikaya, 2001, s.59), toplum bitlinltigine ve huzuruna karsi
ciddi tehdit olarak gorilmeye baslandigina (Cebeci, 2017, s.254) dair yaygin goérisler
vardir.

Sonug

Ulkemizde insanlari ve toplumu kendi ilke ve idealleri ydniinde etkilemeye calisan ¢ok
saylida dini grup faaliyet gostermektedir. Son yillarda dini cemaat merkezli yikici ve boluci
kanh olaylardan sonra konunun uzmanlarinin ve 6zellikle de dini yliksekégrenim gérmekte
olan ilahiyat 6grencilerinin dini gruplarin etkileri konusundaki degerlendirmeleri 6nem
kazanmustir.

Dini gruplarin birey ve toplum Uzerindeki etkileri konusunda arastirmacilarin en ¢ok
Uzerinde durduklari hususlardan biri, grubun mensuplarina yeni bir kimlik, statl ve
sayginlk duygusu kazandirmasi, bireyin bu kimlik ve statlyle gruba baglanmasi, grubun da
kendi normlariyla toplumda etkin olmaya c¢alismasidir. Grubun bireyi kusatan ig
dinamikleri, disaridan tam olarak anlasilamayacak kapalilik iginde cereyan etmektedir.

Bireyi yalnizliktan kurtarmasi, ona hayata dair motivasyonlar kazandirmasi dini grubun
olumlu etkileri olarak kaydedilirken, grup normlari ve degerleriyle ayristirici ve dini
degerleri farklilastirici roli de temel olumsuzluk olarak isaretlenmektedir. Dini konularda
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grup referansinin dogrulama giicli, her turli akil ve mantik dogrulamasinin Ustiinde
tutulmakta, grup liderinin ortaya koydugu dini anlayis en dogru dini anlayis olarak
gorulmektedir.

Dini gruplarin birey ve toplum tzerindeki etkilerinin ilahiyat fakiltelerinde egitim almakta
olan 6grenciler tarafindan ne sekilde degerlendirildigini ortaya koymak icin yapilan bu
calismanin 6rneklem grubunu, Turkiye’deki dokuz ilahiyat fakiltesinde egitim gérmekte
olan 6grenciler olusturmaktadir. 1595 6grencinin katilimiyla gerceklesen arastirmaya
gore, ilahiyat fakiltesi grencilerinin birey ve toplum {izerindeki etkileri bakimindan dini
gruplar hakkindaki gérislerine dair fikir edinmek mimkinddr.

Calismamizda %30,8'i erkek, % 69,2si kiz 6grencilerden olusan katilimcilarin % 23,7’si 1.
sinif, % 25,2’si 2. sinif, % 26,7’si 3. sinif ve % 24,4°0 4. sinif 6grencisidir. Katihmcilarin dini
gruplarin birey ve toplum Uzerindeki etkilerine ait degerlendirmelerini ortaya koymadan
once dini gruplara mensubiyet durumlarina dair bulgulara yer verilmistir. Arastirma
sonuglari, ilahiyat fakiltesi 6grencilerini temsil eden o6rneklem grubunun yalnizca
%10,4’Un0n bir dini gruba mensup oldugunu ortaya koymustur. Bunun yani sira %6,7’sinin
bir dini gruba sempatisi oldugu, %8,7’sinin bir dini gruptan istifade ettigi, buna karsilik
%70,3’Un0n ise bir dini grupla iliskisinin olmadigi tespit edilmistir. Herhangi bir dini gruba
mensup olanlarin oraninin disik olmasi, ilahiyat fakiltesi 6grencileri nazarinda dini
gruplara mensubiyete dair olumsuz yonde bir bakis agisi gelistirildigi seklinde
yorumlanabilir. Bunun yani sira bu veriler bazi 6grencilerin dini gruplara mensup
olmalarina ragmen toplumsal ya da siyasi ¢ekincelerden dolayi mensubiyetlerini gizleme
egilimi gosterdikleri seklinde de okunabilir.

Arastirmaya gore ilahiyat fakdiltesi 6grencileri tarafindan dini gruplar sosyallesmeye,
toplumda dini bilgi ve bilincin gelismesine ve paylasma ve dayanismaya imkan veren
ortamlar olarak gorulmektedir. Katilimcilar %53,3 oraninda “Dini gruplar 6grencilere
sosyallesme imkani sunar.” yargisina katildiklarini ifade etmeleri, bir kisminin sosyallesme
ihtiyaclarini bu ortamlarda karsiladiklari seklinde yorumlanabilir.

Dini gruplarin dini bilgi ve bilincin gelismesindeki katkisina dair “Dini gruplar toplumda dini
bilgi ve bilincin gelismesine hizmet eder.” 6nermesine katilimcilarin yarisindan fazlasinin
katilmasi, dini gruplarin, bireylere dini bilgi alma ve dini yasama hususunda yardimci
olmasi ve bu sebeplerin insanlarin bir dini gruba ait olmak istemesine sebebiyet vermesi
ile agiklanabilir. Paylasma ve dayanismaylailgili olarak “Dini gruplar 6grencilerin paylasma
ve dayanisma gldUsinl gelistirir.” vyargisina katilimcilarin ~ toplamda  %53,5’i
katilmaktayken; %21,7’si katilmadigini ifade etmistir. Literatlre bakildiginda da dini grup
ve cemaat tanimlarinda paylasma ve dayanisma temalarinin olduk¢a 6n planda oldugu
gorulmektedir. Yine dini gruplarin &grencilerin giriskenlik ve Uretkenlik duygularini
gelistirdigi kanaatine katilimcilarin yarisi gibi buylk bir orani (%50,2) katildiklarini ifade
etmistir. Bu oranlara gore denilebilir ki, ilahiyat 6grencileri dini gruplarin birey tGzerindeki
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etkileri olarak sosyallesme imkani sunmak, giriskenlik-tretkenlik glidtleri arttirmak gibi
fonksiyonlari olduklarini kabul etmektedirler.

Bununla birlikte, ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin dini gruplarin 6zgir distince melekelerini
koreltmesine iliskin yargiya verdikleri cevaplar ilging veriler icermektedir. “Dini gruplar
Ogrencilerin 6zgir dusiince ve elestiri melekelerini koéreltir.” énermesine katilimcilarin
toplamda %44,1 gibi dikkate deger bir oranda katildiklari gorilmustir. Bu oranlar, dini
gruplarin olumlu sayilabilecek bazi fonksiyonlarinin yaninda miintesiplerini ‘diger’lerinden
ayristirma, kendini elestiriye kapatma, sorgulamayi engelleme ve arastirmayi ortadan
kaldirma gibi olumsuz bazi sonuglarinin oldugunu iddia eden ¢alismalari dogrular nitelikte
olmustur. Bununla birlikte dini gruplarin 6grencilerde 6zgir diisiince ve elestiri
melekelerini korelttigi, bireyleri sorgulamadan itaat eden baglilar haline getirdigine dair
belirgin bir kanaatin mevcut oldugu gérilmektedir.

Dini gruplarin toplumda icra ettikleri fonksiyonlara dair 6grencilere yoneltilen toplumun
birlik ve biitiinlGgline katki saglamasi, toplumda dini bilgi ve bilincin gelismesine hizmet
etmesi, paylasma ve dayanisma glidiilerini gelistirmesi ve dini hayatin bltlnliigline zarar
vermesi gibi yargilara iliskin veriler de 6grencilerin bazi temaydllerini ortaya koymustur.
Bu verilere gore, 6grencilerin ¢cogunlugu dini gruplarin toplumun dini bilgi ve bilincinin
gelismesine hizmet ettigi (%52,4) ve paylasma ve dayanisma glidustinii gelistirdigi (%53,5)
disiincesine sahiptirler.

Bu hususta ilging olan verilerden bir tanesi, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin dini gruplarin
toplumun birlik ve biitinlGgilne katki saglayip saglamadigina dair yargiya %35,7 oraninda
katilmamasi olmustur. Bu orana ek olarak %29,8'lik bir oranin kararsiz kalmasi son
zamanlarda dini gruplarin toplum bitiinligline ve huzuruna karsi potansiyel bir tehlike
olusturdugu seklindeki dlistincenin bir izdiisimi olarak yorumlanabilir. Anlagilmaktadir ki
ogrenciler dini gruplarin bireysel diizeyde mintesiplerine dini bilgi kazandirdiklari ancak
toplum diizeyinde birlik ve butlinlige katkilarinin yetersiz oldugu dislincesine sahiplerdir.

Son olarak ise 6grencilerin dini gruplarin toplumun dini hayatina etkisi olarak “Dini gruplar
toplumdaki dini hayatin butinlGglne zarar vermektedir.” yargisina katilimcilarin
toplamda %29,8’inin katilyorum, %42,3’Gnin katilmiyorum, %27,8’inin kararsizim
secenegini isaretledikleri gorulmektedir. Katilimcilarin %42,3’Gnin dini gruplarin dini
hayatin butiunlGgline bir zararinin olmadigini disiinmesi 6nemli olmakla birlikte
kararsizlarin ve yargiya katilanlarin toplam orani (57,6) 6grencilerde dini gruplara karsi
ciddi bir stiphenin olustugunun gostergesi sayilabilir.

Arastirmamizda elde edilen bulgu ve sonuglar dini gruplarin birey ve toplum lzerindeki
etkilerine dair literatlirde yer alan bilgilerin, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin tercihleri ile
bir kez daha dogrulandigini ortaya koymaktadir. Ancak ilahiyat fakiiltesi 6grencileri
Gzerinde yapilan bu arastirma sonuglari, ilahiyat fakulltesi 6grencilerine yonelik
calismalarin arttirilmasi geregini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin dini gruplara iliskin
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bakis agilari ve yargilarinin ayrica arastirmalarla incelenmesi gerekmekte ve sonuglarin
ilahiyat fakultesi egitim mifredatina yansitiimasi gerekmektedir. Clinkd ilahiyat fakiltesi
ogrencilerinin dini gruplar hakkinda olumlu ya da olumsuz kanaatleri, gelecekte icra
edecekleri din egitimi hizmetlerinin niteligini etkileyecektir.

Her dénemde var olmasi kaginilmaz olan cemaat ve dini gruplarin ortaya ¢ikis amaglari,
bireysel ve toplumsal fonksiyonlar ve bunlarin cemaatler tarafindan amaclarindan
sapmadan icra edilmeleri hususunun, topluma din gorevlisi yetistiren ilahiyat
fakiltelerinde konusulmasi, tartisilmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica
toplumda ayristirici ve zararli faaliyetlerde bulunan dini grup érneklerinden yola gikilarak
benzerlerinin yasanmamasi ve toplumun zarar gérmemesi igin de bu tecriibelerden alinan
dersler 6grencilere aktariimalidir.
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Bu ¢alismada, XVI. ylizyilda yasamis ¢ok yonla bir Osmanli alimi olan Birgivi Mehmed
Efendi’nin (6. 981/1573) hayati, eserleri, ilmf kisiligi ve egitim anlayisinin formal ve
informal baglamda incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda Birgivi’nin egitim anlayisi;
egitim-6gretime ve bu yondeki toplumsal gelismelere katkisi ekseninde ele alinmis, bu
cercevedeki egitim yaklasimi, yontem ve ilkeleri ortaya konulmustur. Calismada,
tarama modeli benimsenmis, literatiir taramasi ve dokiman incelemesi/analizi
yéntemleri kullanilmistir. Bu c¢ercevede konuyla ilgili kaynaklar taranmis, Birgivi
Mehmed Efendi ile ilgili eserlerden ve konuyla ilgili yapilan benzer galismalarin
bulgularindan faydalaniimistir. Ulasilan dokiimanlar ve bulgular, dokiiman analizi
sonucu ¢alismanin problemi, amaci, yontemi cergevesinde belli temalar altinda tasnif
edilmis ve literatlr 1s18inda degerlendirilmistir. Calismada ulasilan bulgulara gore;
Birgivi Mehmed Efendi ilmi kisiligi, disiince/anlam diinyasinin merkezinde yer alan
hayata elestirel bakisi ve mert, tavizsiz yapisiile 6n plana gikmaktadir. Toplum {zerinde,
orglin egitimde mdderrisligi, yaygin egitimde vaazlari ile etkili olmus, ilmi kisiligi,
egitimciligi, ilkeleri, elestirel yaklasimi ve tartismalari ile bir déneme damgasini
vurmustur. Pedagojik ve andragojik yaklasim ile medreselerde 6grencilerin, camilerde
halkin egitimini amaglamistir. Tedris, telif ve irsad faaliyetleri ile fonksiyonel olarak
toplum Uzerinde etkili olmus, hurafe ve batil inanglarin karsisinda yer almis, egitimde
elegtirel yaklasimi benimsemistir. Dini ve sosyal sorunlara duyarsiz kalmamis, soz-
davranis uyumu, bilimsel temelli fikirleri ve toplumun her kesiminin anlayacagi eserleri
ile toplumda bir zihniyet déntsiminiin gergeklesmesi icin ¢caba sarfetmistir. Kur’an’in
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farz kildigi ve Hz. Peygamber (sav)’in benimsedigi “emr-i bi'l-ma’rGf ve nehy-i ani’l-
miinker” ve “itidal” ilkesi ekseninde egitim anlayisini temellendirmis ve hayatinin
sonuna kadar egitim faaliyetlerinden hig ayrilmamistir. Sonug olarak Birgivi’'nin, halen
dinyanin farkli dlkelerinde okunan eserleri ile giinimizde de etkisi devam eden
uluslararasi diizlemde diinyaya mal olmus idealist bir egitimci oldugu séylenebilir.

Anahtar Kavramlar: Birgivi Mehmed Efendi, iImf Kisilik, Egitim, Ogretim, Yéntem,
Yaklagim.

BiRGIVI MEHMED EFENDI'S LIFE, SCIENTIFIC PERSONALITY AND UNDERSTANDING OF
EDUCATION

Abstract

In this study, a versatile Ottoman scholar Birgivi Mehmed Efendi's (d. 981/1573) life,
works, scientific personality and education is aimed to examine the formal and informal
context. In this context, Birgivi’s understanding of education; and its contribution to
education and social developments in this direction has been discussed and education
approach, methods and principles have been put forward within this framework. In the
study, literature scanning and document analysis methods were used by adopting a
screening model. In this context, related sources were searched, the works related to
Birgivi Mehmed Efendi and the findings of similar studies were used. The obtained
documents and findings were classified under certain themes within the framework of
the problem, aim and method of the study as a result of document analysis and
evaluated in the light of literature. According to the findings; Birgivi Mehmed Efendt
comes to the forefront with his scientific personality and his uncompromising
structure, which looks critically at the center of the world of thought / meaning. He had
an impact on society with his professorship in formal education, his sermons in non-
formal education, and his scientific personality, educatorship, principles, critical
approach and debates. With the pedagogical and andragogical approach, he aimed to
educate students in madrasahs and public education in mosques. Teaching, royalty and
guidance activities has been functionally effective on society. He was opposed to
superstition and adopted a critical approach in education. He did not remain insensitive
to religious and social problems, he made efforts to realize a mentality transformation
in society with his words-behavioral harmony, scientifically based ideas and works that
will be understood by all segments of society. The Qur'an is obligatory and the Prophet
adopted “emr-i bi'l-ma’rif ve nehy-i ani’l-minker ”"and based on the principle of
“moderation” never abandoned educational activities until the end of his life. It can be
said that Birgivi is an idealist educator who has become an internationally influential
world with his works still being taught in different countries of the world.

Keywords: Birgivi Mehmed Efendi, Scientific Personality, Education, Teaching, Method,
Approach.
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Girig

XVI. yuzyilda yetisen buyik alimlerden biri olan Birgivi Mehmed Efendi (6. 981/1573),
Osmanli Devletinin ilmfve sosyo-kiltirel hayati Gizerinde etkili olan ve farkli sahalarda eser
ortaya koyan nitelikli bir islam alimidir. Akaid, fikih, tefsir, hadis, kiraat, ahlak, tasavvuf ve
Arap dili grameri gibi islami ilimler alaninda hayatin pratiklerine yonelik altmisa yakin eser
kaleme almistir. Toplum lizerinde, 6rgilin egitimde muderrisligi, yaygin egitimde vaazlari
ile etkili olmus (Birgivi, 2011a; Arslan, 1992; Yiiksel, 2011; ayrica bkz. Yiksel, 1992, 5.192;
Arpaci, 2009, s.9), ilmi kisiligi, calismalari, egitimciligi, ilkeleri, elestirel yaklasimi ve
tartismalari ile doneme damgasini vurmustur. Elestirirken, Kur’an ve stinnete uygunluk
(Bkz. Birgivi, 2011b; Yiksel, 2011, s.64; Arslan, 1992, ss.183, 184; Yuksel, 1992, 5.192)
prensibine gore hareket eden, ¢éziim Uretirken de yine bu iki sarsilmaz temeli esas alan
Birgivi, asirlardir insanlari, inanis ve davranislarina dair ne varsa islam’in éziine uyumlu
hale getirmeye ¢agirmis, bu yonde egitim (tedris, telif ve irsad) faaliyetlerini sirdirmastar.
Bltiin Muslimanlari bir i¢ gdzleme davet eden samimi, icten ve etkileyici Uslubu ile
yasadigi miitevazi kasabadan islam cografyasinin her tarafina sesini duyurabilmistir
(Marti, 2011, ss.VII, VIII).

Bu calismanin amaci, ¢ok yonli bir islam alimi olan Birgivi Mehmed Efendi’nin hayati, ilmf
kisiligi ve eserleri baglaminda egitimciligini (arka plani ile birlikte) farkh boyutlariyla ele
ahlip, konuyla ilgili bir durum tespiti yapmak, bu yondeki farkindaligini ortaya koymak, onu
daha iyi anla(t)mak ve bu alandaki bilimsel ¢alismalara isik tutmaktir. Dolayisiyla calismada
Birgivi'nin egitim anlayisina, daha ¢ok egitim-6gretime ve bu yondeki toplumsal
gelismelere bakisi/katkilari perspektifinden bakilmis, bu gercevedeki egitim yaklasimi;
paradigma, yontem-teknik ve ilke baglaminda incelenmistir.

Calismanin kapsami, imam Birgivi’nin hayati, ilmi kisiligi ve egitimciligi oldugu icin, onun
diger yonlerini ve ¢alisma alanlarini ele almamaktadir; dolayisiyla ¢alisma, konu agisindan
imam Birgivi’nin hayati, ilmf kisiligi ve bunlarin arka planindaki sosyo-kiiltiirel ve egitsel
gelismeler Uzerinde etkili olan egitim anlayigsi ile sinirhdir.

Calismada tarama modeli (Erkus, 2011; Kaptan, 1993; Karasar, 2016; Creswell, 2016)
benimsenmis, literatlr taramasi ve dokiiman incelemesi/analizi (Yildirim ve Simsek, 2004;
Berg ve Lune, 2015) yontemleri kullanilmistir. Dolayisiyla ¢alisma nitel desenli (Patton,
2018; Creswell, 2016; Kus, 2012; Saban ve Ersoy, 2016) bir arastirmadir. Bu kapsamda
konuyla ilgili kaynaklar taranmis, Birgivi Mehmed Efendi ile ilgili eserlerden ve konuyla ilgili
yapilan benzer ¢alismalarin bulgularindan faydalanilmistir. Ulasilan bulgular, dokiiman
analizi sonucu g¢alismanin problemi, amaci, yontemi gergevesinde belli temalar altinda
tasnif edilmis ve literatir isiginda degerlendirilmigtir.

Toplum iizerinde biiyiik etkisi olan Birgivi’nin islami ilimlerdeki cok yénlii ve nitelikli yapisi,
bircok bilimsel ¢alismanin ilgi odagi olmustur. Konuyla ilgili literatiir incelendiginde ise
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imam Birgivi lzerine yapilmis farkli alanlarda cok sayida calismanin® oldugu
gorulmektedir. Ama onun ilmT kisiligi baglaminda egitimcilik yond, anlayisi, bu siregte
gerceklestirdigi degisim ve donisimler, alana getirdigi yeni yaklasimlar, ilkeler,
paradigmalar 6zellikle de 6rglin ve yaygin din egitimindeki fonksiyonelligi ayrintili olarak
ele alinmamis ve analiz edilmemistir. Bu yoniyle degerlendirildiginde ¢alismamizin,
literatlirde ve alanda olusan ©6nemli bir boslugu doldurmaya katki saglamasi
beklenmektedir.

1. Birgivi Mehmed Efendi’nin Hayati

XVI. yuzyilin meshur ilim adamlarindan biri olan Birgivi Mehmet Efendi Balikesir’'de
dlinyaya gelmigstir (Ataf, 1989, s.179; Uzuncarsili, 1342, s.8; Yiksel, 1992, s.191; Arslan,
1992, 5.24; Arpaci, 2009, s.14). Dogum tarihini bizzat kendisi su sekilde ifade etmektedir:
“Viladetim tarihi dokuz yiiz yigirmi dokuz Cemaziye’l-Glasinin onuncu gintdar” (Birgivi,
t.y., vr. 28a; ayrica bkz. Yiiksel, 1992, s.191). Bu tarih, miladi takvime gére 27 Mart 1523
Cuma gintne tekabll etmektedir (Unat, 1994, s.62; Arslan, 1992, s.24; Yiksel, 1992,
s.191; Yiksel, 2011, s.33; Marti, 2011, s.25). Tam kiinyesi Mehmed b. Pir Ali b.
iskender’dir. Dedesi iskender Efendi Balikesirin Kepsut ilcesine bagli Bektaslar
koyundendir (Kusadali Ahmed Efendi, t.y., vr. 148b; Uzuncarsili, 1342, s.8; Atsiz, 1966;
Yiksel, 1992, ss.191-194; Marti, 2011, ss.24-29). Babasi ise zaviye ashabindan miiderris,
alim ve fazil bir zat olan Pir Ali Efendi’dir (Atai, 1989; Ayni, 1993). Pir Ali Efendi’nin kabri,
Balikesir’'in Cay Mahallesi’ndeki Basgcesme Kabristan’inda bulunmakta ve halk tarafindan
ziyaret edilmektedir. Ayrica bazi kaynaklarda her cumartesi sabahi ziyaret edilerek Kur’an
ezberlemeye calisan ¢ocuklara derslerini 6grenemediklerinde zihinlerinin agilmasi igin
onun mezar taslari arasindaki sudan igirildigi belirtiimektedir (Uzuncarsili, 1342, s.8;
Yiksel, 2011, ss.33-35; Arslan, 1992, ss.24-29; Marti, 2011, ss.25-31). Bu sebeple Balikesir
halki arasinda “Zihin Dede” ismiyle anilmaktadir (Marti, 2011, ss.26, 27). Birgivi'nin
annesinin ismi ise Meryem’dir (Yiksel, 1992, s.192). Ancak annesiyle ilgili ismi disinda
herhangi bir bilgi bulunmamaktadir (Bkz. Birgivi, t.y.; Arslan, 1992, s.25; Yiksel, 1992,
ss.191-194; Marti, 2011, s.27).

Birgivi, Arapc¢a 6grenerek, mantik okuyarak ve Kur’an-i1 Kerim ezberleyerek ilk 6grenimini
miderris olan babasinin yaninda tamamlamistir. Babasi, onu dénemin Universitesi olan
Semaniye Medresesi'nde yiiksek tahsilini tamamlamasi amaciyla istanbul’a
yonlendirmistir (Ataf, 1989, s.179; Arslan, 1992, ss.25, 26; Yiksel, 1992, 5.192; Marti, 2011,
ss.31-34). Birgivi burada giris imtihanini kazanmis (Bkz. Ayni, 1993; Yiksel, 2011, ss.33-
35), devrin meshur hocalarindan Ahizdde Mehmet Efendi (6. 989/1581) ve Kazasker
Abdurrahman Efendi’nin (6. 1000/1591) 6grencisi olmustur (Bkz. Atai, 1989, ss. 179, 180;

1 Birgivi ile ilgili literatiirde yer alan bazi 6nemli ¢alismalar i¢in bkz. Arslan, 1992; Yiiksel, 2011; Marti,

2011; Atsiz, 1966; Lekesiz, 1997; Arpaci, 2009; Ozkan, 2016; Ozkan, 2015a; Ozkan, 2015b; Kayl,
2010.
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Yiksel, 2011, ss.33, 34; Marti, 2011, ss.31-34; Ayni, 1993). Bazi kaynaklarda ise ilk olarak
Mahmud Pasa medresesindeki Kiigiik Semseddin Efendi’nin oniinde diz ¢oktigi ifade
edilmektedir (Atai, 1989, s.179; Arslan, 1992, s.26). Miderrislik payesi kazanmadan dnceki
son hocasi ise Kizil Molla yahut da Kizil Abdurrahman Efendi lakaplariyla taninan
Abdurrahman bin Seydi Ali Efendi’dir (983/1575) (Ataf, 1989, ss.230, 231; Yuksel, 1992,
s.192; Yuksel, 2011, s. 34; Marti, 2011, ss.32, 33). Bu suirecte buytik motivasyon ve gayretle
6grenimine devam etmis ve medreseden mezun olmustur (Ayvali, 1994, ss.24-31).

Semaniye programi neticesinde icazetname imtihaninda basarli olarak miderrislik
payesini kazanmistir (Bkz. Aynfi, 1993, ss.105, 106; Yiksel, 1992, 5.192; Marti, 2011, ss.32,
33; Yuksel, 2011, s. 34). Daha sonra hocasi Rumeli Kazaskeri Abdurrahman Efendi’den
icazet alarak milazim (Bkz. Pakalin, 1983) olmustur (Ataf, 1989, ss.179, 180; Yiksel, 1992,
5.192). ihtisasini onun vyaninda tamamlamis ve istanbul’daki bazi medreselerde
miderrislik yapmigtir (Atal, 1989, ss.179, 180; Uzungarsili, 1342, s.9; Atsiz, 1966, s.1;
Marti, 2011, 34-36). Hocasi Abdurrahman Efendi’nin etkisiyle Kanuni Sultan Stleyman
zamaninda ise Edirne’de Kassam-1 askeri (Bkz. Uzuncarsili, 2014; Pakalin, 1983) olarak
gorev (hayatinin ilk ve son memuriyeti) almistir (Atai, 1989, ss.179-181; Yiksel, 1992,
s.192). Bazi kaynaklara gore bu gorev esnasinda Abdurrahman bin Seydi Ali Efendi’'nin
(Kizil Molla) derslerini de takip etmistir (Atal, 1989, ss.230, 231; Yiksel, 2011, s.34; Marti,
2011, ss.32, 33; Arslan, 1992, 5.28).

Bu siiregte imam Birgivi, medreselerde dersler, camilerde vaazlariyla egitim ve irsad
faaliyetlerine de devam etmistir (Ylksel, 1992, ss.191-194; Marti, 2011, s.35). Ayrica
gorevi esnasinda devlet kademesindeki islerin nasil yiridigine de sahit olmus,
usulstzlikler, suiistimaller ve adaletsizlikleri gérmus, sonrasinda bu vazifeden ayrilmigtir
(Marti, 2011, ss.36, 37; Yiksel, 2011, ss.34-35). Kassam-1 askeri gorevinden sonra
istanbul’a gelmis, her seyden uzaklasarak ziihd hayatina ve ibadete yénelme arzusundan
dolayi tasavvufa intisap ederek Seyh Abdullah Karamani’ye (6. 972/1565) miirid olmustur.
Eski gorevinden kazandigi dért bin dirhemi de sahiplerine geri vermistir (Atai, 1989, s.180;
Yiksel, 2011, s.36, 37; Dlzenli, 2000, ss.228-247; Marti, 2011, ss.36, 37).

Birgivi, Istanbul’a dénisinden ve tasavvufa intisabindan sonra seyhi Abdullah
Karamani’nin yénlendirmesi ile yeniden egitim ve ilim hayatina girmistir (Ataf, 1989, 180;
Marti, 2011, s.36-45; Katip Celebi, 1993; Yiksel, 2011, ss.37, 38). Bu siregte Sultan II.
Selim’in (6. 982/1574) hocasi Ataullah Efendi (6. 979/1571) ile dostlugunun ilerlemesi,
Birgivi'nin hayatinda donim noktasi olusturmustur. Bu dostluk, Birgili olan Ataullah
Efendi’'nin, orada yaptirdigi medresede, Karamanli Abdullah Efendi'nin de tavsiyesiyle
Birgivi'nin ilk miderris olarak géreve baglamasini saglamistir (Ataf, 1989, ss.179-181; Ayni,
1993, ss.106, 107; Katip Celebi, 1993; Yiksel, 1992, s.191- 194; Yiksel, 2011, s.37).
Birgi'deki Ataullah Efendi Daru’l-Hadis’inde muderrislige (glinlik aldigi altmis akge ile)
baslayan Mehmed Efendiye, vefat edinceye kadar burada kalmasindan dolayi Birgivi,
Birgili veya imam Birgivi denmistir (Atal, 1989, ss.179-181; Arslan, 1992, ss.32-34; Marti,
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2011, s.39; Ozkan, 2016, s.42). (Birgi’ye yerlesmesinden sonra oglu? Mehmed Halim vefat
etmistir. Bu durum Birgivi'yi gok Gzmustur (Marti, 2011, ss.46, 47; Arslan, 1992, s.41).

Zamanini egitim, ilim ve ibadetle degerlendirmekte olan imam Birgivi, etrafinda bircok

ogrencisi> olmasina ve zamanini bosa gecirmemesine ragmen listanbul'un seckin
ortamindan sonra, Birgi gibi bir kasabada yasamin giigliklerini net bir bicimde hissetmis,
kendi seviyesinde bir kimseyle sohbet etmeye hasret kalmistir. Yazin sicaginda bile
Ogrencileri ile ders yapmaya devam etmis, iyilig§i emredip kotdlikten sakindirma
konusundaki hassasiyeti, evinin basilmasi gibi Gizlicii olaylara da zemin hazirlamistir (Marti,
2011, ss 41-43; Ozkan, 2016; 5.49-53). Ayni sekilde miderrislik, vaizlik ve te’lif calismalarini
siirdiiriirken, ¢iktigi bir istanbul seyahati esnasinda bélgenin en tehlikeli salgin hastaligi
olan vebadan (taun) 21 Eylul 1573 tarihinde (981 yili Cemaziyelevvel ayinin son pazartesi
ginl) 52 yasinda vefat etmis ve cenazesi Birgi’ye getirilip defnedilmistir (Atai, 1989, s. 80;
Uzungarsili, 1342, ss.6-9; Arslan, 1992, ss.32-34, 38-40; Yiiksel, 2011, 5.40; Ozkan, 2016,
ss.57, 58; Marti, 2011, ss.45, 46).

2. Birgivi Mehmed Efendi’nin ilmi Kisiligi

Osmanliilim tarihi incelendiginde, Birgivi Mehmet Efendi’nin siradisi bir ilim adami oldugu
soylenebilir (Marti, 2011, s. 57). XVI. ylizyilda Osmanl Devletinin dini, ilmi, sosyal ve
kiltiirel hayatina sekil veren Birgivi, ilimle takvayi (Bkz. Birgivi, 2016, ss.91-518; Birgivi,
2009, ss.207-249; Birgivi, 2015b; Birgivi, 2011a, ss.21-32) cem etmis, zahiren ve batinen
kendini gelistirmis, agirbash, 6l¢ili davranmasini bilen faziletli ve saglam karakterli bir
kisidir (Bilmen, 1960; Arpaci, 2009, s.18). Mehmet Ali Ayni, “Turk Ahlakgilari” adl eserinde
Birgivi ile ilgili su ifadelere yer vermektedir: “Ahlakgilarimiz iginde Birgivi derecesinde
miimtaz bir simaya nadir tesadif olunur. Clinkii onun dinf bilgisi ve biraktigl eserleri ne
kadar yuksek ise, meslek ve mesrebi de o nispette pak, nezih ve metin idi” (Ayni, 1993,
s.105; Arslan, 1994, 5.20; Arslan, 1992, s5.46).

Birgivi hakkindaki butiin kaynaklar, onun ihlas ve samimiyeti ile nitelikli ilminde
birlesmektedir. Eserlerinde ele aldigi konulara 6zel Uslup ve ifade tarziyla 6zglinliik
katmigtir. Onun egitim faaliyetleri ve eserlerini kaleme alirken kullandigi yéntem ve
yaklasim, insanlara daha faydal olabilme merkezli dislince yapisidir. Bu ylzden onun
eserleri (6zellikle Vasiyetname, et-Tarikati’l-Muhammediyye ve Arap grameri ile ilgili

2 Birgivi Mehmed Efendi’nin Mehmed Halim, Mustafa (6. 995/1586) ve Fazlullah (6. 1032/1622) adinda
¢ oglu vardir. Kiz gocugu olup olmadigi bilinmemektedir (Marti, 2011, ss. 46-50; Arslan, 1992, ss. 40-
45; Ozkan, 2016, ss. 53-56).

Birgivi Mehmed Efendi’nin istanbul medreselerinde miiderrislik yaptigi dénemdeki 6grencileri
hakkinda bir bilgiye ulagilamamistir. Ancak yasaminin son on yilinda gérev yaptigi Birgi Medrese’sinde
¢ok sayida ogrenci yetistirmistir. Bu 6grencilerden bazilari sunlardir: Fazlullah Efendi (oglu) (6.
1032/1622), Aksehirli Hocazdde Abdiinnasir Efendi (6. 990/1582), Avlamish (Odemisli) Muslihiddin
Efendi, Gazi Emir (6. 1022/1613) ve Kadizdde Mehmed Efendi (6. 1045/1635) (Atai, 1989; Uzungarsili,
1342; Hocazade Abdinnasir Efendi, t.y.; Katip Celebi, 1941; Arslan, 1992; Marti, 2011).
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yazdigi eserler) yaklagik 400 seneden beri okunmakta ve ihtiyaca cevap vermektedir
(Arslan, 1992, ss.46-48; Arslan, 1994, s.20; Arpaci, 2009, s.18). ilmi kisiligi ve
distince/anlam dinyasinin merkezinde, iyiligi emredip kotilikten sakindirmak ve hayata
elestirel bakan mert, tavizsiz yapisi vardir (Marti, 2011, s.51; Dizenli, 2000, ss. 236-240).
Birgivi’nin bu yapisi, 6rgiin-yaygin egitim faaliyetlerine ve yazdig eserlere de yansimistir
(Arslan, 1994, ss.20, 21).

Onun ilmf kisiligi, egitim faaliyetleri ve eserlerindeki genel paradigmasi; bir ilim adami
olarak elestirilerinde hi¢ kimseden ¢ekinmemesi ve toplumsal sorunlara duyarli olmasidir
(Arslan, 1992, s.54; Yiksel, 1992, s.192). Cunki onu ilgilendiren kisiler degil fikirlerdir.
Fikir ve bilgi Greterek toplumsal sorunlara ¢oziim yollari bulmayi amaglamistir (Bkz. Yiksel,
1992, s5.191-194; Arslan, 1994, ss.20-22). Bu kapsamda, san ve sohretten uzak duran,
maddi menfaatleri 6ncelemeyen ve yoneticilerle samimiyetini ilerletmeyen bir alimdir
(Marti, 2011, s.55). Birgivi’nin fikirlerini agiklarken ve tenkitlerini (Bkz. Duizenli, 2000, ss.
236-240) yaparken cevresinden etkilenmeyen durusu ve dusincelerindeki kararliligi;
sahsiyetini/karakterini gostermesi agisindan énemlidir (Arslan, 1994, s.21).

Onun en blylk hedefi, halka dogru yolu géstermektir. Bunun icin de Hz. Peygamberin
yolunu 6rgiin ve yaygin egitim araglari ile herkese anlatmayi amaclamistir (Birgivi, 2011b).
Dolayisiyla Birgivi; dine, devlete ve halka zararl oldugunu diislindigi davraniglara karsi
¢tkmis ve bu ydnde bir yaklasimla/ilim anlayisi ile hareket etmistir. Bu durum onun ilmt
kisiliginin temel 6zelligidir (Bkz. Arslan, 1994, ss.20-22).

Birgivi Mehmed Efendi, hayatini vakfedercesine ilim ve ibadetle gegirmis, Osmanli
Devleti'nin en parlak doneminde 6rnek kisiligi ve yaklasimi ile ylzyillar gegse de insanlara
rol model olmus ve olmaya devam etmektedir (Bkz. Kusadali Ahmed Efendi, t.y.; Arpaci,
2009). Ayrica debdebeli ve kosusturmacali baskent hayatindansa en verimli zamanlarinda
sakin, duragan ve as(de bir kasabada yasam slirmesi, onun hirstan uzak, samimi ve
mitevazi kisiligini ortaya koymaktadir (Marti, 2011, s.55).

Onun ilim anlayisi, gelisigiizellikten uzak, kaynaklara dayal, bilimsel bir nitelik arz
etmektedir. Yazdiklarini mutlaka bir kaynaga dayandirma yaklasimi icerisinde hareket
etmektedir. Bu yaklasim tarzi (Bkz. Duzenli, 2000, ss.236-240), “et-Tarikatiy'l-
Muhammediyye” adl eserinde 6n plana gikmaktadir. Olaylari degerlendirirken sergiledigi
tavizsiz tutum ve duslncesinde fikihgi bakis agisi son derece 6nemlidir. Bu ¢ercevede
gorislerini ispatlamada daima “Kitap-Siinnet-icma-Kiyas” siralamasini takip etmesi ve
eserlerinin 6nemli bir kismini fikih alaninda hazirlamis olmasi bunun bir sonucu olarak
distndlebilir (Marti, 2011, ss.57, 68).

Birgivi’nin kisiliginin merkezinde, eserlerini yazarken insanlara faydal olma diislincesi yer
almaktadir. Bunun igin kitap ve risalelerin bilyik ¢ogunlugunun Arapca yazildigi XVI.

yuzyilda, Osmanl cografyasinda “Risale-i Birgivi (Vasiyetndme) adli eserini Tlirkge kaleme
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almistir (Birgivi, 2009; Ozkan, 2016). Ayrica konulari herkesin anlayacagi bir Gslupla ele
almis ve agiklamistir (Marti, 2011, s5.101-105; Ozkan, 2016, s5.62-70).

3. Birgivi Mehmed Efendi’nin Eserleri

Birgivi Mehmed Efendi’nin eserlerinin neredeyse tamami tefsir, hadis, fikih, tasavvuf,
ahlak, akaid, kelam, Arap dili ve belagati alanlarindadir (Ozkan, 2016, 5.80). Bu kapsamda
Birgivi Mehmet Efendi’nin eserleri konularina gére su sekilde tasnif edilebilir (Marti, 2011,
$5.68-120; Yiiksel, 1992, s5.191-194; Yiksel, 2011, ss.42-59; Arslan, 1992, ss.77-129;
Arpaci, 2009, ss.21-24; Marti, 2011; Ozkan, 2016, s5.79-106):

itikdd ve ibadetler ile ilgili Eserleri

© 0N U A WN R

Risale-i Birgivi (Vasiyetname)

er-Risaletiy’l-I'tikadiyye

Serhu Amentii

Risaletli’'t-Tevhid (Lugazi’l-Birgivi)

Ahvalu Etfali’l-Muslimin

Tuhfetd’l-MUstersidin fi Beyani’l-Mezahib ve Firaki’l-Mislimin
el-irsad fi'l-Akaid ve’l-ibadat

Naru’l-Ahya ve Tuhfetl’l-Emvat

Serhu Surdti’s-Salat

10. Muaddilii’s-Salat
11. Risale fi Stichdi’s-Sehv

Kur’an ilimleri ile ilgili Eserleri

1. Tefsir

2. ed-Dirri’l-Yetim fi't-Tecvid

3. Risale fi Beyani Rustmi’l-Mesahifi’l-Osmaniyyeti’s-Sitte
4. Ahseni’l-Kasas

Hadis ilmi ile ilgili Eserleri

1. Risale fi Usdli’l-Hadis
2. Serhu’l-Ehadisi’l-Erbain
3. Kitabu’l-iman ve Kitabi'l-istihsan

islédm Hukuku ile ilgili Eserleri

1.

2.

Fetvalar
inkazi’l-Halikin
Hasiyetii inkazi’l-Halikin

inkazi’l-Halikin Terciimesi (Risale fi ademi Cevazi’l-Ucre ale’l-Kirae)
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5. Tkazu’n-Naimin ve ifham{’l-Kasirin

6. Hasiyeti Tkazi’n-Naimin

7. es-Seyfii's-Sarim fi ademi Cevazi Vakfi’'l-Menk(l ve’d-Derahim

8. Zuhru’l-Miiteehhilin ve’n-Nisd’ fi Ta’rifi’l-Ethar ve’d-Dima’

9. Risale fi'l-Musafaha

10. Risale fi Ziyarati’l-Kubr

11. Risale fi'l-Arazi’l-Usriyye ve’l-Haraciyye

12. Feraiz Risalesi ve Serhi

13. Hasiyetii’l-izah ve’l-Islah

14. Ta'likat ale’l-inaye
Ahldk ve Tasavvuf ile ilgili Eserleri

1. et-Tarikatl’l-Muhammediyye ve’s-Siratl’l-Ahmediyye

2. Cilau'l-KulGb

3. el-Kavli/’'I-Vasit beyne’l-ifrat ve’t-Tefrit (Risale fi ihtimami Emri’d-din)

4. Risale fi'z-Zikri’l-Cehri

5. Risale fi Medhi’s-Sultani’l-Adil ve Zemmi’s-Sultani’z-Zalim

6. Tafdili’l-Ganiyyi’s-Sakir ale’|-Fakiri’s-Sabir

7. Mihakk{’l-Mutasavvifin ve’l-Miintesibin

8. el-Makamat

9. Damigatl’'l-Mibtediin fi’s-Sulki ila Tariki’l-Mteserriin
Arapga Odgrenimi ile ilgili Eserleri

1. Serhu Lugati Feristehoglu

2. Im’ani’l-Enzar

3. Risale fi's-Sarf

4. Kifayetl’l-Mubtedi

5. el-Emsileti’l-Fazliyye

6. Serhu’l-Emsileti’l-Fazliyye

7. Hasiyeti Serhi’l-Fazliyye
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8. el-Avamil

9. Izharl’|-Esrar

10. imtihani’l-Ezkiya

11. Ta'likat ale’l-imtihan

12. Ta’likat ale’l-Fevaidi'z-Ziyaiyye
Diger Eserleri

1. Gurrename
2. Risale fi Adabi’l-Bahs (Risaletii’l-Miinazara)
3. Emali

Birgivi'ye Nispet Edilen Fakat Ona Aidiyeti Kesin Olmayan Eserler

1. lisraku’t-Tevarih veya el-israk ve’s-Siyer

Ravzati’l-Cennat fi Usali’l-I’tikad

Sthah-1 Acemiyye

ed-Dirretl’|-Miltekatati’r-RGmiyye

Siracu’l-Musalli

el-Evradii’l-Birgiviyye (Nevafili’l-ibadat)

Rahatii’s-Salihin ve Savaiku’l-Munéafikin (Bkz. Marti, 2011; Atsiz, 1966; Yiksel,
1992; Yiiksel, 2011; Arslan, 1992; ,Arpaci, 2009; Ozkan, 2016; Diizenli, 2000).

No vk wnN

4. Birgivi Mehmed Efendi’nin Egitim Anlayisi

Osmanli Devletinin yiikselme déneminde velGd bir 6mir yasamis olan Birgivi Mehmed
Efendi4, hayati boyunca tedris, irsad ve telif faaliyetlerinden kopmamistir (Marti, 2011).
Bu baglamda devrin egitim kurumu olan Universite hiviyetindeki medreselerde
miderrislik yapmis, halka etkili vaazlar vermis, islami alanda bircok eser kaleme almis,
Osmanli egitim ve kiltlr hayatinda énemli yere sahip bir sahsiyettir. Bu ilim adamini
tani(tymak, anlamak, anlamlandirmak, sadece onun ilmi kisiligi ve egitim anlayisi agisindan
degil, ayni zamanda donemin tarihi, sosyo-kiltirel ve egitsel yapisinin arka planini
kavrama bakimindan da 6nem arz etmektedir.

Bir baska ifade ile Balikesirli bir islam alimi olan imam Birgivi, yasami boyunca egitim-6gretim merkezli
hareket etmis ve bunu bir hayat felsefesi olarak kabul etmistir. Toplumsal, dini, ahlaki sorunlara
duyarlilik géstermis, bunlarin ¢6ziimiinde etkin rol oynayarak din, ahlak ve deger egitimi alaninda
6nemli bir boglugun doldurulmasina katki saglamistir. Bu baglamda, bir egitimci olarak Birgivi, 6rgiin
din egitimde muderrisligi, yaygin egitiminde vaizligi, bu sirecteki yaklagimlari, takip ettigi yontem-
teknikler ve kaleme aldig1 eserlerler, toplumun donlisimiinde etkili olmus ve glinimuze yansimalariyla
bir farkindalik meydana getirmistir.
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ilme, egitime, irfana, fazilet ve ahlaka (Birgivi’nin ahlak ile ilgili gériisleri hakkinda bilgi igin
bkz. Birgivi, 2016, ss.91-518; Ylksel, 2011, ss.111-127; Arpaci, 2009, ss.53, 54, 59-148;
Birgivi, 1964; Birgivi, 2009, ss.177-206) biiyiik dnem vermis, toplumun sevgi ve saygisini
kazanmus, islam dininin berrak akidesini, cevresinde biitiin giiciiyle asilamaya ve yaymaya
gayret etmis, saglam karakterli biyik bir alimdir. Birgivi, ozellikle egitim konusunda
yasamini miucadele ile gecirmistir. Bu noktadan hareketle Birgivi'yi glinUimizde de
doéneminde oldugu gibi tani(t)mak, toplumun her kesimini onun eserleriyle tanistirmak ve
hayatindaki zindeligi, hareketi, dinamizmi, enerijiyi, birikimi, gen¢ nesillere aktarabilmek,
ondaki insana hizmet askini, ¢cagimiz insanlarina da transfer edebilmek, bilhassa bu
baglamda egitim-6gretim anlayisini ve yéntemini benimsemek énemlidir (Seker, 1994). Bu
amaglarla calismada, imam Birgivi’nin egitim anlayisi; paradigma®, yéntem, ilke ve
eserlerinin analizi gercevesinde incelenmistir.

imam Birgivi’nin egitim anlayisinda, her insanin en azindan kendisine yetecek kadar dogru
ile yanlis bilgiyi ayirabilmesi, hurafe ve batil inanglar konusunda bilinglenmeyi (Yiksel,
2011, ss.34-39; Yiksel, 1992, ss5.191-194) saglayabilmesi esastir. Dolayisiyla Birgivi,
nitelikli, duyarli, hurafelerden ve asiriliklardan uzak, dindar insanlarin yetismesini
istemistir. Bu nedenle egitim faaliyetlerine Gnem vermis, bunu genelde formal 6zelde ise
orglin ve yaygin din egitimi ile tesis etmeye galismistir. Bu slirecte de medrese dersleri ve
vaazlariyla 6n plana ¢ikmistir. Bunu, 6rgin din egitimi kurumu olan medreselerde, yaygin
din egitimi kurumu olan camilerde ve kaleme aldigi eserler ile yapilandirmistir (Bkz. Arslan,
1992, 5.183).

Birgivi'ye gore egitimin amaglarinin en 6nemlisi, kisiligi/karakteri kuvvetlendirmek ve
gelistirmektir. insanin manevi ve ahlaki bakimdan kendisini gelistirmesi, uyumlu bir
karakter terbiyesini gerekli kilmaktadir (Bkz. Arpaci, 2009; Birgivi, 2011b; Birgivi, 2016). Bu
anlamda Birgivi, ilimle ameli birlestirmis glglu bir kisilige sahiptir (Bkz. Arslan, 1994, ss.
16-23). Ayrica bu sliregte halkin her sahada basvurabilecegi eserleri de 6n plana gikarmayi
hedeflemistir (ilhan, 1994, s.55).

Onun Osmanh muellifleri arasindaki en 6nemli 6zelligi, yasadigi dénemin glncel/aktuel
meseleleri (Arpaci, 2009, s.9) hakkinda eser vermesi, bunlara ¢dziim ve fikir Gretmesidir.
Bu sebeple eserleri, ¢aginin sosyo-kiltirel ve dini hayati ile disiince diinyasini yansitmasi
bakimindan da 6nem tasimaktadir. Eserlerinde, o donemdeki birgok mduellifin aksine

Birgivi'ye gore, iyi huylarla bezenmis ve koti huylardan arinmis saglam bir ahlak temeli atilmadikga ve
her fert bizzat kendisine dénerek islam ahlakinin neresinde olduguna dair bir i¢ gézleme gitmedikce
topyekiin bir 1slah mimkin olmayacaktir. Birgivi, ylizeysel ¢éziimlere ve gostermelik davraniglara
karsidir. O, et-Tarikatl’l-Muhammediyye’de agik ifadesini buldugu fikirlerinin merkezine, takva
kavramini yerlestirmis, ehl-i stinnet itikadinin prensiplerini halka 6gretmeye ve Hanefi fikhindan
ayrilmamaya son derece 6nem vermistir.
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devlet biyuklerinden mukafat elde etmek maksatli higbir eser kaleme almamustir (Arslan,
1994, s5.20; Arpaci, 2009, ss.18, 19; Marti, 2011, ss.51,55).

o

Kur’anin farz kildig1 “emr-i bi’l-ma’r(f ve nehy-i ani’l-miinker” ilkesi (Yuksel, 2011, s.147;
Arslan, 1992, s.184; Birgivi, 2014, ss.33, 34) baglaminda, islamin emrine uyarak kendi
cevresinde ve Mislimanlar arasinda gordugu gerek itikadi, gerekse ameli bid’atlere
(Birgivi’nin bid’atlere karsi tutumu hakkinda bilgi icin bkz. Birgivi, 2016, ss.35-42; Yiksel,
2011, ss.67-70; Ozkan, 2016, ss.73-79; Birgivi, 2011a, s5.99-110) karsi da toplumu uyarmis,
onlari bu hususta yanlstan uzaklastirip dogru olana irsad etmeye calismistir (Toprak,
1994, s.68). Birgivi, cehaletin sebep oldugu hatalara engel olabilmek amaciyla, islam’in
sartlarini 6gretme gorevini, irsad faaliyetlerinde 6ncelemistir (Marti, 2011).

O bu yaklasimini; hayat felsefesi, egitim anlayisi ve ilkesi olarak benimsemistir. Birgivi bu
yaklasimi ile tenkitlerinde kisileri degil, yanlis/olumsuz davraniglari hedef almis ve yikici
degil yapici bir distince ile hareket etmistir. Onun igin hatayi yapanin kimligi degil, hatanin
niteligi ve 6nlenmesi dnemli olmustur. Bu ylizden elestirmeye sultan gibi en list kademede
yer alan isimlerden baslamistir. isledikleri hatalari dile getirerek uyarmayi aklina koydugu
kisilerin listesinde, vezirler, divan lyeleri, hakimler, miftiler, miderrisler ve danismaya
gelen halk yer almistir (Marti, 2011, s.51, 52, 129, 137; Yiksel, 1992, s5.191-194). Bunun
icin dine, devlete ve millete zararli gérdigu her davraniga elestirel yaklasarak bunlarin
sebepleri Gzerinde durmus, olumsuz etkilerinin 6niine gegmeye ¢alisarak pedagojik ve
onlemsel/gelisimsel bir yaklasimla hareket etmistir. Bu sebeple Birgivi’nin derslerinde,
vaazlarinda ve eserlerinde bid’atlere karsi elestirel yaklasim sergilerken (g dereceli bir
yontem izledigi gériilmektedir (Bkz. Toprak, 1994, s.69):

1. Once bid’at olan inang ya da fiilin yanhshgini belirlemek
2. ikinci asamada, bu yanlishgin sebepleri izerinde durmak.
3. Ucglincli asamada ise, dogru olani 6gretip yanlistan uzaklastirmak.

Birgivi, Mislimanlarin Kur’an ve siinnete uymayan bid’at niteligindeki davranislarini
gordikee bunlardan olumsuz etkilenmistir (Yiksel, 2011, ss.34, 35; Yiiksel, 1992, ss.191,
192; Ayni, 1993). Zira bu tiur (bid’at) davranislar ve uygulamalar (falcilik, cenaze olan
evlerde ziyafet verilmesi, 6lenin mezarinin basinda kirk glin bekleyerek Kur’an okuyan ve
tesbih ¢ekenlere para verilmesi, bununla ilgili vasiyetlerde bulunulmasi, kabirlerin lizerine
tiirbeler yapilip mumlarin yakilmasi vb.) toplumda artmistir (Bkz. Birgivi, 2011b; Yuksel,
1992, 5.192; Arpaci, 2009, ss.18-21; Arslan, 1994, ss.20-22). Bunun disinda kadilarin risvet
almasi ve rigvet ile géreve gelmeleri yayginlasmistir (Marti, 2011; Arslan, 1994). Ehil
olmayanlara ilmi riitbe verilmis, cehalet yayginlasmis, birgok zengin kendilerinin ve anne-
babalarinin ruhlarina Kur’an okunmasi igin paralarini vakfetmislerdir (Bkz. Yiksel, 1977,
$s.175-185; Arslan, 1994, ss.20-22; Yiksel, 1992, s.192). Bitin bunlara Birgivi, ilmf glci
ve samimiyeti ile karsi ¢ikmis, elestirel bakis/yaklasim icerisinde bir durus sergilemistir
(Arslan, 1994, ss.16-23; Yiiksel, 1992, s.192; Dizenli, 2000, ss.236-240).
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Ayrica Birgivi’nin yaklasiminda, kendi zamanindaki tenkit ettigi mutasavviflara karsi da,
Bayezid-i Bistami (6. 261/874) ve Clineyd-i Bagdadi (6. 297/909) gibi ileri gelen tasavvuf
erbabinin sozlerinden deliller getirmesi énemlidir (Bkz. Birgivi, 2011b; Birgivi, 2016). Bu
dénemde bircok sahte seyh halki aldatmus, siinnete aykiri bid’atler cogalmistir. iste biitiin
bu durumlar, Birgivi'nin duygu, dislince ve inang diinyasini harekete gegiren unsurlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu siiregte onun en biyik egitsel hedefi, halka dogru yolu
gostermek ve umumum ahvalinin diizelmesine katki saglamaktir. Bu siiregte takip ettigi
metodoloji ise Hz. Peygamber (sav)’in yolunu, tekrar ilkesiyle herkese anlatmak ve
Ogretmektir. Onun “et-Tarikatl’l-Muhammediyye ve’s-Sireti’l-Ahmediyye” adli kitabi bu
hedefin bir sonucudur (Bkz. Birgivi, 2011b; Birgivi, 2016).

Kisaca Birgivi; dine, devlete ve millete zararli gérdigu her davranisa karsi ¢ikmis (Bkz.
Arslan, 1994, s.22), 6rglin/yaygin egitimde ve kaleme aldig1 eserlerde bunun miicadelesini
vermistir. Tedris, irsad ve telif faaliyetlerinin merkezinde ise, hem halki hem de ilmf ve
idari cevreleri bid’atlerden arinmis, saf islam’in 6gretilerine, yani Kur'an ve hadis ile
sekillenmis ehl-i siinnet yoluna davet yer almistir (Marti, 2011, s.VI). Bu durum onun
kisiligini, hayat felsefesini ve egitim paradigmasini ortaya koymasi agisindan énemlidir.

Birgivi, faziletli bir hayat yasamis, egitime énem vermis, insanlara rehberlik etmis ve her
zaman dogrulari 6gretme amaci olan alimlerden biri olmustur. Hem kendi hem de sonraki
doénemler ve glinimiz igin 6rnek bir yasam stirmisttr. Stphesiz bir kisinin ilmi boyutunu
ortaya koyan en 6nemli 6lgltler; egitim faaliyetleri, yetistirdigi nitelikli 6grenciler, ilim
adamlari ve yazdigi eserlerdir (Ayvali, 1994, ss.24-26). Dolayisiyla Birgivi’nin yasam tarzi,
olaylara yaklasimi, hal ve hareketleri ile onu tanimak, anlamak, anlamlandirmak; o
doénemki ve giinimUzdeki sorunlari anlamaya ve bunlara ¢éziim onerileri getirmeye katki
saglayacaktir.

4.1. Birgivi Mehmed Efendi’nin Nitelikli Bir Egitimci Olmasinda Etkili Olan Faktorler

1. Babasinin alim ve miderris olmasi, ilk egitimini ondan almasi ve bu yénde
kendini gelistirmesi.

2. irade, azim, kararlilik, kuvvetli hafiza, zekd keskinligi, kabiliyet, beceri,
cahiskanlik, disiplin, ciddiyet gibi 6zelliklere sahip olarak kigik yaslarda ilim
tahsiline baslamasi.

3. Ik bilgilerini babasinin yaninda tamamladiktan sonra ilmin merkezi olan
istanbul’a gidip orada seckin alimlerden ders almasi.

4. Birgivi’nin hayatini vaaz, tedris ve kitap yazmakla gegirmesi, eserlerini tasnif
ederken kendinden 6nceki dlimlerin tasnif ve teliflerini dikkatle incelemesi.

5. Genis ilminin yaninda, ilmiyle amel etmesi (s6z-davranis uyumu, bilgiden
eyleme gegcis pratigine sahip olmasi).
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6. Ogrendiklerini, gerek vaaz yoluyla, gerek égrencilere ders vermekle, gerekse
eser kaleme almak suretiyle baskalarina etkili ve verimli bir 6gretme yeterligine
sahip olmasi.

7. Bazi ilim adamlariyla farkl konularda yaptigi mibahase ve miinazaralarda,
sozlerinin delillerini ortaya koymasi, diisiindiirmesi ve elestirel yaklasimi.

8. Konuya ve hedef kitleye gore farkli yontem ve tekniklere yer vermesi, yontem
zenginligi becerisine sahip olmasi.

9. Konunun daha iyi o6ziimsenmesi/i¢csellestirilmesi icin metaforik anlatim
kullanmasi (Ayval, 1994, ss.30, 31; ayrica bkz. Ylksel, 2011; Arslan, 1992;
Marti, 2011; Arpaci, 2009).

4.2. Birgivi Mehmed Efendi’nin Bazi Eserlerinin Egitim Anlayisi Agisindan Analizi ve
Degerlendirilmesi

4.2.1. Risale-i Birgivi (Vasiyetname)

Bu eser daha ¢ok Vasiyetname-i Birgivi adiyla meshur olmustur (Yiksel, 2011, s.52; Yiksel,
1992, 5.193). imam Birgivi’'nin en cok bilinen ve okunan eserlerinden biridir. Osmanli
devrinde basilan ilk dinf kitap olma &zelligine sahiptir (Bkz. Marti, 2011, ss.71-73; Ozkan,
2016). O, bu risalesini sade Tirkge ile Arapga bilmeyen Tirk halki igin kaleme almistir. Bu
kitap, esas itibariyle akaid ve ahlak ile ilgili olmakla birlikte, namaz ve temizlikten de
bahsetmektedir (Birgivi, 1964; Birgivi, t.y.; Birgivi, 2009; ayrica bkz. Birgivi, 1976, s5.69-
113; Birgivi, 2014a, ss.25-217). Bu eser, XVI. ylzyiln ikinci yarisindan itibaren Arapga
bilmeyen Musliman Tirk toplumunun ¢ok faydalandigi bir Tlrkge ilmihal kitabi olmustur.
Vasiyetname-i Birgivi, bir ¢ok alim tarafindan serh edilmistir. Fransizca’ya tercliime
edilmistir. Birgivi Risalesi, bugiin sinirlarimiz 6tesinde de taninmaktadir. Bu eserin halkin
egitimi Uzerindeki olumlu etkisi; onun Tirkge Uslubunda ve konular halkin anlayacagi
seviyede misahhas bir sekilde ifade etme yonteminde ve halkin dinf bilgileriyle ilgili pratik
ihtiyaglarina cevap vermesinde yatmaktadir. Ornegin: Birgivi, Allah’in sifatlarini agiklarken
“Basar” sifatini soyle anlatmaktadir: “Basar, Basirdir. Allah her seyi goriir, karanhk
gecelerde, kara karincanin, kara tas lzerinde yUrlidUgini gorir ve ayaginin sesini isitir.
Lakin isitmesi bizim gibi kulakla ve gérmesi de bizim géziimiz gibi degildir. O, gbzden ve
kulaktan beridir” (Bkz. Birgivi, 1964; Birgivi, t.y.; Birgivi, 2009; Yiiksel, 1994, s.33; Yiksel,
2011, s.150). Burada Birgivi’nin pedagojik, andragojik (Angragoiji ile ilgili bilgi igin bkz.
Koyli, 2002, ss.133-149; Tosun, 2015) ve metaforik bir yaklasimla hareket ettigi ve herkes
tarafindan rahatlikla anlasilabilecegi ortaya ¢ikmaktadir (Bkz. Arslan, 1992; Marti, 2011).

4.2.2. et-Tarikati’'l-Muhammediyye ve’s-Siretii’l-Ahmediyye

Ortaya c¢iktigindan beri yaygin din egitiminde dnemli bir boslugu dolduran ve giinlimiizde
de bazi yerlerde okutulmaya devam eden bu eser, din gorevlileri icin bir el kitabi
niteligindedir. Clnk{ bu eser, biitin Muslimanlara faydali olmasi dislncesiyle Arapca
yazilmis olup, itikadi, ameli ve ahlaki (Birgivi, 2011b; Yiiksel, 1992 ) birgok konuyu igine
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almis, her konuda ayet ve hadisleri bir araya toplamistir. Glinimizde de bazi din
gorevlilerine gesitli alanlarda kilavuzluk etmektedir. Bu eserde temel amag, Kur'an ve
siinnete aykiri olan tutum ve davranislari (hurafe, batil inang, bid’at vb.) gésterme ve dinin
esasinin neler oldugunu ortaya koymaktir. Samimi, agik, zarif bir Uslup ve dille kaleme
alinmistir. Burada yontem olarak, Mislimanlara amel konusunda itidalli bir yol takip
etmelerini tavsiye etmekte ve Peygamberimiz (sav)’in siinnetinden 6rnekler sunmaktadir.
Ayrica bir kisilik terbiyesi, karakter ve ahlak egitimi niteligi tasimaktadir (Marti, 2011,
s.165; Yuksel, 2011, ss. 55-59; Arslan, 1992, ss.110-122). Ahlak konusunu ise daha ayrintil
incelemektedir. Bu ylizden Birgivi iyi bir Turk ahlakgisi olarak da vasiflandirilabilir (Ylksel,
1994, ss.34, 35; Ayni, 1993). Ozellikle siinnetle sekillenen ahlak anlayisi geregi, neredeyse
bir hadis kaynagi sayilabilecek boyutta rivayet nakletmistir (Marti, 2011, s.64).

Birgivi bu eserde, toplumun beklenti, ihtiya¢ ve sorunlarini merkeze almis, bu sorunlarin
tespitinde gézlem metoduna da yer vermistir. Bu konularin hedef kitle tarafindan daha iyi
icsellestirilmesi igin 6rnekler ve dini referanslara yer vererek, eseri nitelikli hale getirmis
ve mesleki yeterligi yliksek bir egitimci profilini yansitmistir.

4.2.3. Risale fi Usali’l-Hadis

Birgivi bu eserini, istanbul medreselerinde siirdiirdiigii egitim ve 6gretim gorevi esnasinda
medrese talebelerine ve hadis ilmine yeni baslayanlara hadis terimlerini 6gretmek igin
kaleme almistir. Risalenin basinda bu hedefini belirtmistir (Asik, 1994, ss.38, 39; Yiiksel,
2011, ss.48, 49; ayrica Uslli’'l-Hadis serhi igin bkz. Birgivi, 2014b, ss.37-130). Bu risale,
ayrintili agiklamalari mitalaalara birakilmis 6zet ders kitabi niteligindedir (Marti, 2011,
s.59). Ayrica daha sonraki asirlarda da medreselerde bir el kitabi olarak okutulup
ezberletilmistir (Asik, 1994, ss.38, 39; ayrica bkz. Yiiksel, 2011, ss.48, 49). Glinimiizde de
halen medrese tarzi egitim veren bazi kurumlarda ve 6zel ders halkalarinda David-i Karsi
(6. 1169/1756) serhiyle birlikte tedris edilip, 6grencilere ezberletilmektedir (Marti, 2011,
s. 83). Dolayisiyla Birgivi'nin eserlerinin o dénemden glinimiize kadar etkili oldugu,
toplum lizerinde yaygin etki ve katma deger sagladigi sdylenebilir. Bu eserde, Birgivi’'nin
ogrencilerin seviyelerini daima gtz éniinde bulundurdugu, 6grenci merkezli ve padagojik
temelli bir yaklasim sergiledigi séylenebilir (Arslan, 1992, s.106).

Yine bir egitimci olarak Birgivi eserlerinde, imkanlara gore ulasabildigi birinci el orijinal
hadis kaynaklarindan segtiklerini sikga kullanmistir. Ayrica stinneti kaynak olarak kullanan
her din bilgininin sahip olmasi gereken bir hadis tahric ve tahkikcisi formasyonuna sahip
(Asik, 1994, 5.42) bir egitimcidir.

4.2.4. Birgivi’nin arap¢a 6grenimine ait arapga sarf ve nahiv risaleleri

Birgivi’nin Arapga 0grenimine ait Arapga sarf ve nahiv risaleleri (Arslan, 1992, ss.127-129,
138-181), medrese oOgrencilerinin ellerinden dusirmedikleri eserler arasinda yer
almaktadir. Bugiin de 6zel hocalardan Arapcga 6grenmek isteyen 6grenciler hala bunlardan
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yararlanmaktadirlar (Yiksel, 2011, s. 150). Bu risaleler, 6grencilere hem Arapga sarf-nahiv
kaidelerini 6gretmekte, hem de itikad ve ahlaka ait pratik bilgiler sunmaktadir. Arapga sarf
ve nahvinin temel bilgilerini de pratik ve pedagojik olarak diizenlemistir (Arslan, 1992,
ss.185, 186; Yiksel, 1992, 5.193). Eserlerinde 6rnek olay yontemine sik¢a bagvurarak ehl-i
stinnet itikadina ve glzel ahlaka dair misalleri segmistir (Yiksel, 1994, s.35). Bu durum,
Birgivi'nin yontem zenginligine dikkat cekmesi ve etkili/verimli bir egitim agisindan ¢ok
onemlidir.

izh@rii’l-Esrdr

Birgivi’nin, amil, mamul ve irab gelenegi tarzinda kaleme aldigi, Arapga’nin nahvini konu
alan 6zIU ders kitaplarindan bir digeri de izhari’I-Esrar’dir. Dili, Gislubu, imam hatip lisesi
mezunlarinin anlayacagl sadeliktedir (Cakir, 1994, s.43). Bu yoniyle egitimin temel
ilkelerinden “6grenciye gorelik” ilkesinden hareketle Birgivi'nin eserlerinin daha genis
kitlelere etkili bir sekilde ulastigi anlagiimaktadir (Arslan, 1992, ss.165-170). Burada da
onun, 6grencilerdeki farkhliklari dikkate alarak onlarin anlayacagi sekilde nebevi bir metot
(Bkz. Ozbek, 1988; Eb( Gudde, 2016) ve psiko-pedagojik temelli bir yaklasim sergiledigi
soylenebilir.

Ayrica bu eser, Osmanli medreselerinde ders kitabi olarak okutulmustur (Marti, 2011,
s.115). Tanzimat ile baslayan Bati usulii miifredat programlarina uygun olmadigi igin yerini
yeni Arapga ders kitaplarina birakmis ve giderek Arapg¢a’yi okutmak zorunda olanlarin el
kitabi haline gelmistir. Eserin Tirk o6grenciler tarafindan begenilmesinin sebebinin,
kullanilan yontemden kaynaklandigi ifade edilebilir (Cakir, 1994, s.43).

izhariy'I-Esrar’daki 6gretim yontemleri sdyle siralanabilir (Cakir, 1994, ss.43-46):
1.Basitlik
2. Yorumlu Ornekleme
3. Secenekli Ornekleme
4. Tartismasiz Dil Ogretimi
5. isleklik
6. Miifrede veya Climleye Cevirme Yontemi
7. Goriintileme Yontemi

Bu eserde, farkli yontem ve tekniklerle Birgivi’nin Kur’an ilimlerini hedefleyen bir dil
Ogretimini amagladig1 soylenebilir. Ayrica burada Birgivi'nin, Arapga 6gretim yontem
zenginligindeki farkindaligi 6ne ¢ikmaktadir (Cakir, 1994, ss.43-46).

|II

Birgivi, “el-Avamil” ve “izhari’|-Esrar” gibi eserlerde Arapga gramerine ait ilk bilgileri

vermis, Arapcga egitim ve Ogretimine yonelik metodik bir yaklasim sergilemistir. Arap
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filologlari; bu eserleri okuyan, ezberleyen ve lzerinde disinenlerin, nahiv kaidelerinin
tamamini 6grenebileceklerini belirtmektedir (Celebi, 1994, ss.47-54; Yiksel, 1994, s.35).
Buradaki kaidelerin tamaminin etkili 6gretilmesinde, pedagojik bir yaklagimin s6z konusu
oldugu ve tam 6grenme modeli (Din 6gretiminde kullanilabilecek tam 6grenme modeli
hakkinda bilgi igin bkz. Akyirek, 2017, ss.69-73; Aydin, 2016, ss.49-51) pratiklerinin ortaya
konuldugu soylenebilir.

Agir gramer konularini yeni yéntem, siniflama ve érneklerle, Tiirk 6grencisine hitap eder
hale getirmesi, Birgivi’nin dilcilik yoniyle sinirlarimiz disinda da taninmasina yol agmis, sarf
ve nahve dair eserleri onlarca defa basiimistir. Dolayisiyla Birgivi’nin bu yaklasimla verimli
bir dil 68retimi insasini sagladigi ifade edilebilir (Marti, 2011, s.183).

4.2.5. Diger bazi eserleri

imam Birgivi’nin Birgi’de yirmi dért saatlik zaman diliminde yaptigi ibadetleri, okudugu
evrad ve ezkari tespit etmis olan talebesi Hocazade Abdunnasir Efendi (6. 990/1582), onun
ginlik ilmf calismalarini kaleme almistir (el-Evradii’l-Birgiviyye / Nevéfili’l-ibadat) (Bkz.
Kusadali Ahmed Efendi, t.y., vr. 148b, 149b; Marti, 2011, ss.41, 45, 120; Yiksel, 1992,
5.192). Burada imam Birgivi’'nin bir giiniinii nasil gecirdigi, hayata nasil baktig, bu
cercevede; 6rnek rol model 6zellikleri olan idealist bir egitimci oldugu 6ne ¢ikmaktadir.
Ayrica din-ahlak-deger egitimi eksenli kisilik ve karakter insasinin temellerini attigi ifade
edilebilir.

Diger yandan Birgivi, bid’atler konusunda ¢ok hassas davranmistir. O, Mislimanlari “Ehl-
i Stinnet ve Selef-i Salihin”in yoluna davet yontemini benimsemistir. Mutasavviflarin raks
hareketlerine karsi ¢cikmis, ancak ehl-i siinnet anlayisindaki tasavvufa karsi olmamistir.
Cunku eserlerinde, Bayezid-i Bistdmi (6. 261/874), Clineyd-i Bagdadi (6. 297/909), Bisr el-
HAafT (6. 227/841), Seriyyiis-Sakati (6. 251/865), Muhyiddin ibnii’|-Arabf (6. 638/1240) gibi
meshur sufileri hiirmetle anmaktadir (Yiiksel, 1994, ss.35, 36).

4.3. Birgivi Mehmed Efendi’de Ogrenmeyi Kolaylastiran Ogretim ilkeleri

Birgivi’nin, calismalarinda amacina ulasmak, anlamli ve etkili 6grenmeyi kolaylastirmak,
o0grenme-6gretme siirecine islerlik kazandirmak amaciyla kullandig1 genel 6gretim ilkeleri
su sekilde ifade edilebilir:

4.3.1. Ogrenciye (cocuga) gorelik ilkesi

Bu ilkeye gore, 6grenme-6gretme siirecinin dizenlenmesi slirecinde 6grencilerin bireysel
farkhhklarinin ve fizyolojik/psikolojik 6zelliklerinin dikkate alinmasi séz konusudur.
Ogrencilere &gretilecek konulari belirlerken, onlarin zihinsel ve bedensel gelisim
ozellikleri; ilgi, ihtiyag ve beklentilerinin 6grenilmesinde énemli bir fonksiyona sahiptir. Bu
sebeple 6grenciye gorelik ilkesi en temel ilkelerden biridir (Demirel, 2015, s.73; Aydin,
2016, ss.14, 15). Kisaca 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasidir.
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Birgivi de hayati boyunca ve eserlerinde bunlara yer vermis, bireylerin farkhliklarina,
beklenti ve ihtiyaglarina dikkat ederek hareket etmistir. Bir yandan basta seyhilislam
olmak Gizere memleketin ileri gelen ilim gevrelerine hitap ederek, onlarla ciddi fikhi ve fikri
tartismalari siirdirmus, diger yandan halkin diliyle konusarak onlarin iman, ibadet ve ahlak
noktasindaki eksiklerini gidermeye yonelik eserler ortaya koymustur (Marti, 2011, s.58;
Arpaci, 2009, s.9). Birgivi bu eserlerinde, kisilerin ailesine, sosyal cevresine giizel
davranmasina ve ahlaki sorumluluklarina vurgu yaparak, ahlak ve sorumluluk egitimine
dnem vermistir (Bkz. Marti, 2011). (Ornek: Birgivi, izhari’I-Esrar ve Risale fi Usdli’l-Hadis
adli eserlerinde 6grenci/muhatap merkezli hareket etmis ve onun bu eserleri genis
kitlelere ulasmistir).

4.3.2. Hedefe (amaca) uygunluk ilkesi

Hedefe/Amaca uygunluk ilkesi, 6gretim ilkelerinin en &nemlilerinden biridir. Ciinkd,
Ogretimde dikkat edilmesi gereken en temel ilke, 6gretim etkinliklerinin belirlenen
hedeflere uygun olmasidir. Bir hedefle uygunluk géstermeyen &gretim teknikleri ise
amaglarini gerceklestiremezler. Bu ylizden bitin uygulamalar hedef davranisa uygun
olmahdir (Aydin, 2016, ss.12-14).

Birgivi calismalarinda hedefe uygun olarak, toplumda ihtiya¢ hissedilen konulari
onceleyen bir yol izlemistir. et-Tarlkati’l-Muhammediyye'yi yazarken, ilmi veya edebi
gayelerden ¢ok, bilgi seviyesi ne olursa olsun bitin halk kesimlerinin egitimini
hedeflediginden, eserin dili yalin, anlasilir ve 6z bir nitelik tagimaktadir (Marti, 2011, ss.95,
101; Yuksel, 2011, s.57). Dolayisiyla Birgivi'nin tedris, irsad ve telif faaliyetlerinde hedef-
davranislara gore hareket ettigi ifade edilebilir.

4.3.3. Bilinenden bilinmeyene ilkesi

Bu ilke, 6grencilerin bilgi ve tecriibelerinden yararlanilmasini 6n goriir. Bilinenlerden
bilinmeyenlere gidilir. Bu siirecte 6n 6grenmeler ve hazir bulunusluk dizeyi 6nemlidir.
Yeni bilgiler ile eski bilgiler karsilastirilarak anlaml 6grenmeye ulasiimaktadir (Demirel,
2015, 5.73).

Birgivi, elestirel/tenkitci disiince yaklasimi ile égrencilerde eski bilgilerle yeni bilgiler
arasinda kopri kurulmasini saglamis ve anlamlandirmayi gergeklestirmeye galismistir (el-
Avamil adli eserinde, herkes tarafindan bilinen ve kolay olan pedagojik formiiller
kullanmistir). (Bkz. Arslan, 1992).

4.3.4. Basitten karmasiga (kolaydan zora) ilkesi

Egitimde bireyin kolay bir sekilde Ustesinden gelebilecegi etkinliklerle ise baslanmali ve
adim adim, kolaydan zora dogru devam edilmelidir. Bireye lstesinden gelemeyecegi gérev
ve sorumluluklar verilmesi sonucu meydana gelecek basarisizlik duygusu, onun sonraki
dgrenmelerini de olumsuz yénde etkilemektedir. Ogretimde basitten karmasiga dogru bir
yol izlemenin yaninda 6nce daha basit diizeydeki bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, daha
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sonra zor ve karmasik bilgi ve becerilerin yer alacagi 6gretim durumlarinin olusturulmasi
gerekmektedir. Bir baska ifade ile her 6grencinin rahatlikla anlayabilecegi basit konu ve
etkinliklere yer verilmesi, bu siliregte 6grencinin 6zgiivenini ve o derse karsi olan
ilgisini/tutumunu olumlu olarak etkilemektedir (Asilioglu, 2007, ss.35-38; ayrica bkz.
Kablan, 2011, ss.80, 81; Stinbdil, 2011, ss.22, 23). Dolayisiyla Birgivi, muhatabinin sadece
bilgi seviyesini artirmamis, iradi, ahlaki, duygusal ve sosyal yonelimlerini de harekete
gecirerek 6gretimde bltlnlUgu saglamistir.

Birgivi, 6nce her 6grencinin kolaylkla anlayabilecegi basit konu ve anlatimlara yer vermis,
anlasilir, sade ve agik bir dil kullanmistir (Arslan, 1992; Arpaci, 2009). Halkin idrakine
yonelik anlasilir bir Turkge ile yazdigi Vasiyetname’sinde her konuyu olabilecek en kisa ve
en agik ifadelerle 6zetlemistir (Marti, 2011, s.58; ayrica bkz. Birgivi, t.y.; Birgivi, 1964;
Birgivi, 2009). Ayrica izhari’I-Esrar da &grencilerin seviyesine uygun, anlasilir ve sade
(basit) bir dil ile kaleme alinmistir (Cakir, 1994).

4.3.5. Yakindan uzaga ilkesi

Ogrenci, dogal ve sosyal bir cevrede yasar. Oncelikli olarak cevresini 6grenme gereksinimi
icerisindedir. Aile, ev, sokak, mahalle, okul, sehir ve ilke bu ¢evreyi olusturur. Etkilesimde
dnceligi yakin gevre almaktadir. Ogrenciye 6gretilecek bilgilerin diizenlenmesinde de
dogal ve sosyal olarak en yakin gevreden hareket etmek, etkili, kolay ve kalici 6§renmeye
katki saglamaktadir (Demirel, 2015, s.74; Aydin, 2016, ss.12-17).

Yakindan uzaga ilkesi, hem zamansal hem de mekansal olarak yakin gevreden uzak
cevreye dogru yol izlemektir. Birgivi de bu yonde gevresinde goézlemledigi, sahit oldugu
olaylardan hareket ederek bir yol izlemistir (Ornek: et-Tarikati’'l-Muhammediyye adli
eserin olusumunda bu yontemin etkili oldugu anlasiimaktadir). (Bkz. Birgivi, 2016; Marti,
2011; Arslan, 1992, Yiksel, 1994).

4.3.6. Hayatilik (yasama yakinlik) ilkesi

Ogrenme ve dgretme siirecini yasama uygun olarak tasarlamanin, égrenen acisindan
bircok faydasi bulunmaktadir. Oncelikle hayatin icinden &rnekler, 8grencinin kendisinde
ve ¢evresinde yer alan durumlarda zihinsel baglantilar olusturmasina dayal olarak, daha
etkili 6grenmesine katki saglamaktadir (Kablan, 2011, ss.75, 76; Sunbiil, 2011, s.24).

Birgivi eserlerinde ve g¢alismalarinda, gercek hayatla ilgili ve 6grenilenlerin, 6grencilerin
yasamlarinda karsilik bulmasi seklinde pratik uygulamalara yer vermistir. Bu sebeple
Birgivi’nin eserleri, ¢agin sosyal hayatini yansitmasi bakimindan énemlidir (Arpaci, 2009,
s.9). Bu baglamda, Arapga ve fikih agirlikli risalelerini, hayatinin o zamanki ugrasilari geregi
gengliginde kaleme almis, Birgi’de gecen donemde ise, ahlaki ve sosyal meseleleri ele
almigtir (Marti, 2011, s.70).
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4.3.7. Aktualite (glincellik) ilkesi

Aktualite/Guncellik ilkesi, 6gretilen konularin glincel olaylardan segilmesi ve hayata uygun
olmasi demektir (Aydin, 2016, s.20). Birgivi, konulari ve &rnekleri giinlik hayattan
se¢mistir. Hedef kitle, glincel olaylar ya da sorunlarla konular arasinda iligki
kurabilmektedir. Dolayisiyla Birgivi'nin en dnemli 6zelligi, eserlerini yasadigi devrin aktlel
meseleleri hakkinda kaleme almasidir (Arpaci, 2009, s.9; Arslan, 1992, ss.47-49). (Ornek:
Ebussuid Efendiile ilmf tartismalari). (Bkz. Marti, 2011; Arslan, 1992, Yuksel, 1992; Yiiksel,
1994).

4.3.8. Aktivite (is) ilkesi

Aktivite/is ilkesinde, egitim-6gretim faaliyetlerinde yalnizca dinleyerek
6grenmeye/anlamaya ¢alisan 6grencinin yerine, soru soran ve derse aktif olarak katilan
Ogrenci istenmektedir. Diger anlami; yaparak-yasayarak 6grenme olan bu ilke, 6grencinin
daha etkin hale getirilmesini ve kalici 6grenmesini saglar. Bununla kalci izli 6grenme
gerceklesir (Stinbil, 2011, s.23). Bu ilke baglaminda Birgivi, sdylediklerini ve 6grettiklerini
once kendi hayatinda uygulamis, sonra hedef kitleye bunu iletmistir. Yaparak-yasayarak
rol model olmustur (Ornek: et-Tarikatii’l-Muhammediyye adli eserinde yapilmasini
vurguladigi konulari énce kendisi yasaminda uygulamistir). (Bkz. Birgivi, 2011b; Birgivi,
2016; Marti, 2011).

4.3.9. Sosyallik ilkesi

Sosyallik ilkesine gore egitimin en temel gorevlerinden biri, bireylerin dengeli olarak
sosyallesmelerini saglamaktir. Bu sosyallesmenin igerisinde 6grenci; anne ve baba, okul,
ybnetici, 6gretmen, yasa, din, ahlak, deger, adet ve gelenek gibi gligleri tamimali, bunlara
saygi gostermelidir (Aydin, 2016, s.19).

Birgivi yasami boyunca, bid’at, hurafe vb. sosyal sorunlarin ¢éziimiine yonelik ¢alismalari
ile, bunlardan uzak toplumsal uyumun tesisini saglamayi hedeflemistir (Bkz. Marti, 2011;
Arpaci, 2009).

4.4, Birgivi Mehmed Efendi’de Din Ogretiminin ilkeleri

Konuyla ilgili literatlir taramasi, dokiiman incelemesi ve Birgivi izerine yapilan arastirma
sonuglari cergevesinde, Birgivi'nin din 6gretiminde takip ettigi ilkeler® soyle ifade
edilebilir:

4.4.1. itidal ilkesi

Dinin temel bilgileri ve ana kurallari, kitap ve siinnete dayanmakla birlikte, nasslarla
belirtilen temel konularla ilgili bilgilerin disinda, dinin kismen kapali ve ayrinti konularinda,

6 Din Ogretimi ilkeleri ile ilgili bilgi igin bkz. Cebeci, t.y., ss. 18-22; Ayrica Bkz. http://www.ebsad.org/

img/20140407__6321527362.pdf, (Erisim Tarihi: 15.08.2019).
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yoruma misait genis bir alan yer almaktadir. Dini meselelerde genis bilgi anlayisi ve
saglam muhakeme glicline sahip olmayan bireylerin sibjektif yargilarla yaptiklari
yorumlarin isabet sansi azdir. Buna dinin duygu merkezli bir alan olmasi da eklenince
bireylerin farkli/ug¢ degerlendirmeler yapmasi, ifrat ve tefrit (en alt ve en Ust) diizeyinde
dinitutum/davranis gelistirmeleri kaginilmaz hale gelmektedir. Dinimizde; dini bilgi, tutum
ve davranislarin belli kurallarin gergevesi icerisinde ve insan dogasina uygun mu’tedil

dizeyde igsellestirilip uygulanmasi, ifrat ve tefrit &lgllerine gétl’.]r[]lmemesi7

istenmektedir (Cebeci, t.y., ss.18, 19).

insanin fitrati geregi sevgi, baghlik, umut, umutsuzluk ve korku gibi sahip oldugu duygular,
dinf alanda ug noktalara dogru asiri yogunlagmalara misaittir. Din egitim ve 6gretiminde
her konunun agirlik derecesi gbz 6niinde bulundurulmayip, karsilasilacak ceza, miikafat,
glinah, sevap dengeleri dikkatli bir sekilde kurulmadiginda, siinnet ve efdal olani farz
derecesinde benimseme, farzlari veya haramlari 6nemsememe seklinde asiri hassasiyet
ya da duyarsizlik durumlari ile karsilasilabilmektedir. Egitimcilerin bu durumu goéz 6niine
alarak, kisilerin asirihga (ifrat ve tefrite) kagmayan itidal temelli bir dini tutum ve bakis agisi
ortaya koymalari hususunda gayret gostermeleri elzemdir. Hz. Peygamber (sav)’in “orta

yol”8 olarak zikrettigi bu dengeli durumun bir tarafa dogru evrilmesi, bir dinf tutum ve alg
bozuklugu olusturabilir (Cebeci, t.y. ss.18, 19).

Birgivi de “emr-i bi’l-ma’rQf ve nehy-i ani’l-minker” prensibi baglaminda hareket ederek
(Birgivi, 2016, ss. 364-369; ayrica bkz. Birgivi, 2011a; Birgivi, 2015b) “itidal” ilkesini
benimsemistir (Marti, 2011, s. 127). Asiri uglardan uzak durmustur. Bid’at ve hurafeler
konusunda da itidal ilkesi diizleminde hareket etmistir. Her tiirlii taassuptan uzaklasarak
eserlerinde orta yolu takip etmistir (Yiiksel, 1992, ss.191-194).

4.4.2. Gelisim siirecine gore egitim ilkesi

Cocuklarin anlama, kavrama ve bilgi kapasiteleri, yas ve gelisim diizeylerine gore
farkliliklar géstermektedir (Bkz. Akyilrek, 2017; Giines, 2017). Bu farkhlklar karsisinda
herkese ayni yaklasim igerisinde tekdiize bir egitim verilmesi ¢abasinin, bireyleri/olaylari
nitelikli ve verimli sonuglara gétlirmeyecegi asikardir.

Egitim ve 6grenme psikolojisi alanindaki calismalar (Bkz. Yesilyaprak, 2006; Erden ve
Akman, 2006; Sanver, 2001), bireyin zihinsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve ahlaki gelisimini
inceleyerek kime, neyin, nasil, ne kadar 6gretilecegi Gizerinde durmaktadir (Bkz. Yilmaz,
2008). Hz. Peygamber (sav)’in konu ile ilgili “insanlara akillarinin alacagi (anlayacagi)
sekilde konusunuz" (Eb( David, Edeb, 23) hadisleri ile Hz. Ali’nin “insanlara
kavrayabilecekleri sekilde anlatin, Allah ve Resulliniin yalanci gikarilmasini ister misiniz?”

7 “Haddi agsmayiniz, siiphesiz Allah haddi asanlari sevmez” (Maide, 5/87).

8 “islerin en hayirlisi orta olanidir (ibn Ebi Seybe, 2006: XIX, 348; Beyhaki, 1994: IIl, 273).
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(Buhari, ilim 49) sozleri egitim psikolojisi calismalarinin éniinii agmaktadir (Cebeci, t.y.,
s.19).

Yukaridaki hadislerin 1siginda, gelisim ve 6grenme konusundaki egitim ve 6grenme
psikolojisinin verilerini, din egitim ve 6gretiminde kullanmanin ¢ok 6nemli oldugunu
sdylemek yerinde olur. Bununla birlikte islam dininin evrenselligi ve pozitif ilimlere
yaklasimi géz 6niine alininca, egitim alaninda kullanilabilecek her tirli bilimsel verilerden
din egitiminde yararlanmanin gayet tabii oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu ylzden
pedagojik ¢alismalarda vurgulanan birey merkezli 6gretim paradigmasi, din egitiminde
dikkate alinmasi gereken 6nemli bir husustur (Cebeci, t.y., s.19).

imam Birgivi de insanlarin durumlarina ve seviyelerine gére konusmus, eserlerini bu yénde
kaleme almistir. Ornegin, Vasiyetndme adli Osmanl cografyasinda en yaygin ve farkli
dillere terciime edilen eserini herkesin anlayacagi bir dil ve Gslup ile Turkgce yazmistir.
Burada muhatap kitleyi gozeterek hareket etmis, insanlara hangi yonlerden faydali
olacagini disinmistir (Bkz. Arpaci, 2009, 5.18). Bazi Arapca eserlerini ise Arapgayi yeni
O0grenenlerin anlayacagi seviyede baslangic asamasi seklinde kaleme almistir. Bu yonde
bazi eserlerini halka, bazilarini ulemaya bazilarini ise 6grencilere gore yazmistir (Bkz.
Marti, 2011). Bu durum Birgivi’nin pedagojik ve andragojik yaklasimini bir kez daha ortaya
koymaktadir.

4.4.3. Bilginin yararhhgi ilkesi

“Insan hic bir sey bilmeyerek diinyaya gelir (Bkz. Nahl, 16/78), dogumla beraber kendini
yogun bilgi ortaminda bulur. Bilgiye duyular yoluyla ulasildigindan, insanin duyularinin
yoneldigi her obje onun igin bilgi degeri tasir. Bu yoniyle "hayatin butiind bilgidir" demek
yanlis olmaz. insan istese de istemese de gériir, isitir, hisseder, disiiniir. Béylece her an
yeni veya tekrar bilgilere ulasir. Bu bilgiler; faydah oldugu halde kullaniimiyor, kisinin
kendisine veya baskalarina faydali olacak yerlerde degerlendirilmiyorsa, o bilgi de ise
yaramaz sayilir. Mesela; bir sanati, bir mahareti icra etmeyi bilen ve beceren birisi, onu
hem icra etmiyor hem de baskalarina 6gretmiyorsa, sahip oldugu bilgi aslinda faydali
olmakla beraber ise yaramaz hale gelmistir. Bu tir bilgiyi elde etmekten degil, onu ise
yaramaz hale getirmekten kaginmak gerekir.” (Cebeci, t.y., s.21, 22). Ayrica kisi kendisini

ilgilendirmeyen bilgilerin pesine de diismemelidir.?
imam Birgivi, bu ilke baglaminda, &ncelikle kendisini ilmi yénden gelistirmis ve topluma

faydali olmayi, sorunlara duyarsiz kalmamayi siar edinmis bir islam alimidir. Bilgisini
toplumun egitiminde ve eserlerinde her zaman islevsel olarak kullanmis ve o dénemden

9 "Bilmedigin seyin ardina disme; dogrusu kulak, goz ve kalp, bunlarin hepsi o seyden sorumlu olur."

(isra, 17/36); "Kisinin kendisini ilgilendirmeyen seyleri terk etmesi, onun Misliimanliginin
guzelligindendir." (Tirmizi, Zuhd 11).
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glinimiize kadar ilminin blylk etkisi devam edegelmistir. Bu durum, Birgivi'nin egitim
paradigmasina ve kazanimlarina da isaret etmektedir.

Hemen hemen her eserinde izledigi ydntem aynidir. Oncelikle konunun énemine kisaca
vurgu yaparak neden bunu giindeme tasidigini agiklamaktadir. Sonra isledigi konu ne
olursa olsun mutlaka fikirlerinin saglamligini ve gegerliligini ispatlamak amaciyla
Kur’an’dan, stinnetten ve islami ilimler literatiiriinden deliller sunmaktadir. Yorumlarini
meshur muelliflerin ve selef alimlerin ciimleleriyle destekleyerek, kaynaklardaki bilgileri
glnin uygulamalari ile mukayeseli olarak degerlendirmeye ¢alismaktadir (Marti, 2011,
s.69).

4.5. Birgivi Mehmed Efendi’de Ogretim Yontemleri

Birgivi’nin tiim hayati incelendiginde tedris, irsad ve telif faaliyetlerinde farkli yontem ve
tekniklere yer verdigi anlasilmaktadir. Bir diger ifade ile onun egitim anlayisinda ydontem
zenginligi dikkat ¢ekmektedir. Bu gergevede konuyla ilgili yapilan literatir taramasi,
dokliman incelemesi ve arastirma sonuglarina goére, Birgivi’'nin din 6gretiminde takip ettigi
yontemler su sekilde ifade edilebilir:

4.5.1. Problem ¢6zme yontemi

Problem ¢6zme yontemi, 6grencilerin 6gren(e)medikleri ve bil(e)medikleri bazi konulari,
kendi kendilerine arastirarak 6grendikleri yolun adidir. Bir baska ifade ile, hazir bilgilere
rahatlikla sahip olmak yerine, caba sarf ederek ve arastirarak 6grenmek demektir (Ocal,
1999, 5.226). Bu yontemin amaci, 6grencilerin karar verme yeteneklerini ve yasam boyu
kullanabilecekleri problem ¢6zme becerilerini gelistirmektir (Akylrek, 2017, s.150;
Kiglikahmet, 2001, ss.77-79). Boylece, bu yontemle bireyin gercek yasamda
karsilasabilecegi problemleri ¢6zme becerisi ve cesareti kazanmasina yardimci olunabilir
(Biyiikkaragdéz ve Civi, 1996; Altas, 2001). Onemli olan konularin giincel yasamdan
secilmesi ve bir sorunun ortaya konulmasidir (Sisman, 2016, s.16).

Birgivi’nin de toplumsal sorunlara duyarsiz kalmadigi, karsilastigi sorunlarla paralel olarak
medreselerde derslerde, camilerde vaazlarda ve eserlerinde sik¢a bu yontemi kullandigi,
bu konuda ayet ile hadislerden yararlanarak bireylerin problem ¢6zme becerisini
gelistirdigi, onlari hayata hazirladigi ve topluma rehberlik ettigi ifade edilebilir (Bkz. Marti,
2011; Arpaci, 2009; Arslan, 1992; Yiksel, 2011). Ornek: Birgivi, et-Tarikati’l-
Muhammediyye adli eserinde, sorun odakli hareket etmis ve toplumsal problemlerin
¢ozlimiinde (Birgivi, 2011b; Birgivi, 2016; Arpaci, 2009; Marti, 2011) etkin rol oynamistir.

4.5.2. Gozlem yontemi

Gozlem yontemi, belli amaglari gergeklestirmek, bir gercegi ve olayi iyi anlamak igin
herhangi bir olay ya da varligi, dikkatli bir sekilde izleme ve incelemek demektir
(Buytkkaragoz ve Civi, 1996, s.97; Oguzkagan, 1981; Aydin, 2016, s.280; Kiglikahmet,
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2001, ss. 80-83; S6nmez, 2011, 5.250). Gozlem, belli bir olay, bir nesne ya da durumla ilgili
bilgi edinilmek istenildiginde kullanilir (Demirel, 2015, s.127; Akyiirek, 2017, s.196). Ayrica
olaylarin hikmetlerini kavramayi gerektiren konularda etkili bir ydontemdir (Bkz. Cebeci,
t.y., s.8).

Birgivi, toplumdaki beklenti, ihtiya¢ ve sorunlarin tespiti ile bunlarla ilgili eserlerin
yaziminda gozlem yontemini kullanmistir. Miderrislik, kassam-1 askeriyye gorevlerinde
bulunurken ve mutasavvif hayati yasarken cevresi ile ilgili gdzlemlerde bulunmus,
sorunlari tespit etmis ve bunlara yonelik ¢ozim onerilerini; 6rglin-yaygin din egitimi
kurumlarinda (medrese ve cami) ve eserlerinde ortaya koymustur (Ornek: Birgivi, farkli
gorevlerde karsilastigi olaylari dikkatli bir sekilde bizzat misahede ederek analiz etmis ve
bu durum onun hayat felsefesini ve egitim anlayisini farkli boyutlarda etkilemistir. Bu
baglamda Vasiyetname ve et-Tarikat{’l-Muhammediyye adl eserde de bunun yansimalari
gorulmektedir). (Bkz. Birgivi, 2016, ss.15-518; Arpaci, 2009, ss.14-150, Birgivi, 2011b;
Birgivi, t.y.; Birgivi, 1964; Birgivi, 2009).

4.5.3. Ornek olay yontemi

Ornek olay yontemi, gercek ve karmasik hayatta karsilan sorunlarinin arastirilmasi ve
¢6zlimii gercevesinde bireylerin hem zihinsel ve fiziksel hem de duygusal ve sosyal yénden
aktif katilimini gerektiren bir yaklagimdir (Aydin, 2016, s.243; Kiiglikahmet, 2001, ss.87-
89; S6nmez, 2011, s. 236; ayrica bkz. Bilgin ve Selguk, 2000). Herhangi bir alanda
karsilagilan problemlerin nedenlerinin ortaya konularak ¢6zim yollarinin bulunmasi
amagclanmaktadir (Akyirek, 2017, s.175; Sisman, 2016, s.15).

Birgivi, din-ahlak-deger egitiminde konunun ve karsilasilan sorunlarin daha iyi anlagilmasi
ve igsellestirilmesi (6zlimsenmesi) icin 6rnekler vererek, bunlarin daha iyi kavranmasini
saglamistir (Ornek: Birgivi'nin, Arapca 6grenimine ait Arapga sarf-nahiv risaleleri,
Vasiyetname ve et-Tarikatl’l-Muhammediyye gibi eserlerinde, glincel hayattan farkh
orneklerle bu yonteme zaman zaman basvurdugu, dolayisiyla duygusal, toplumsal ve
egitsel duyarliligi 6nceleyen bir yaklasim (Bkz. Birgivi, 2016; Birgivi, 2009; Birgivi, t.y.;
Birgivi, 1964; Marti, 2011; Arpaci, 2009; Yuksel, 1992) icerisinde oldugu anlasiimaktadir.

4.5.4. Tartisma yontemi

Tartisma bir baska ifade ile miinakasa metodu, konularin daha ziyade 6grencilerin kendi
aralarinda veya ogretmenlerle Ggrenciler arasinda tartisma yoluyla karara varilarak
sonuca baglanan bir égretim ydntemidir. islam egitim-6gretim tarihindeki bu yéntemin
adi “cedel” dir. Ozellikle Kelam ilmi, konularini cedel yoluyla agikliga kavusturmaya ve
sonuca goétiirmeye calisir (Ocal, 1999, s.216). Bu ydntem, kesin bilgiyi gerektiren ve
tartismasiz sonuglari bulunan konularda degil, tek ¢6ziimiin zorunlu olmadig farkh ve
esnek yaklagimlara uygun olan konularda tercih edilir. Bu agidan dinin temel kurallari ve
ilkelerinde degil ancak dinf duygu, diistince ve ahlaki kurallarin 6gretilmesinde tartisma
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yontemi anlaml, etkili ve kalic 6grenmeler saglayan bir yontem olarak kullanilabilir
(Cebeci, t.y., s.10). Bu yontem ile birey, konular lzerinde belli sart ve olgiler iginde
tartismaya sevk edilerek bilgi kazanmakta (Aydin, 2016, s. 151; ayrica bkz. Ozbek, 1988;
Buyilkkaragoz ve Civi, 1996, 5.90) ve verilen bilgileri pekistirmektedir (Sisman, 2016, s.15).
Ayrica tartisma; muhatabin ilgi, merak, sorgulama ve arastirma 6zelligi dikkate alinarak
ona saglikli bilgilenme imkani veren bir yontemdir. Dogru bilgiye ulasma amaciyla uygun
ve Olclll tartisma yapilmasi Kur'an’da emredilmistir' "Rabbinin yoluna hikmetle, giizel
adititle cadir; onlarla en giizel sekilde tartis" (Nahl, 16/25) anlamindaki ayette, bir yontem
olarak "tartisma" emredilmektedir (Cebeci, t.y., s.10).

islam dininde sorgulayarak, arastirarak ve diisiinlip tartisarak elde edilen bilginin, salt bir
duyum ve klasik intikal yolu ile ulasilan bilgiden daha degerli oldugu kabul edilir. Bu
sebeple din egitiminde tartisma yontemi, 6zel 6gretim yontemi olarak da degerlendirilir
(Cebeci, t.y., s.10). Birgivi de hayatinda sik sik bu yéntemi kullanmistir. Bu siregte,
onyargidan uzak olunmasini ve sdylenilenlerin dustnilip anlasilmaya ¢alisiimaksizin
hemen reddedilmemesi gerektigi ilkesinin &nemine deginmektedir (Marti, 2011). Ornek:
Birgivi gordugl usulstzlikler, yanhlslar ve bid’atler konusunda, toplumun farkli
kademelerindeki kisilerle karsi karsiya gelmistir. Bunlardan bir tanesi de dénemin en
onemli isimlerinden Seyhilislam Ebussuld Efendi’dir (Bkz. Marti, 2011; Arslan, 1992;
Yiksel, 1992; Yiksel, 1994; Ozkan, 2016). Onunla bu konularda zaman zaman ilmi
tartismalara girmis ve toplumun oOnilindeki engellerin asilmasina katki saglamaya
calismistir.

4.5.5. Ornek olma (model sunma) yontemi

islam kaynaklarinda sik¢a ortaya konulan égretim ydntemlerinden biri de, egitimcilerin,

tutum ve davraniglari ile 6grencilere 6rnek olmalarl,10 O0gretmeyi amagladiklari degerlere
uygun davranislari model olarak gostermeleridir (Cebeci, t.y., s.14). Bu baglamda Birgivi,
soyledigini 6nce kendi uygulamak igin gayret eden, samimi bir din alimidir. Dini yayma ve
gunaha/yanlislara engel olma konusunda asla azla yetinmezken, mal, milk ve séhret gibi
diinyevi menfaatlerde hep aza talip olmus ve bunu tavsiye etmistir (Marti, 2011, s.45).

Bir baska ifade ile Birgivi, hayati boyunca séz-davranis uyumu ile bilginin eyleme
donlisimi hususunda érnek bir model (Bkz. Kusadali Ahmed Efendi, t.y., vr. 148b-149b)
olmustur. Bunu yasantisinda ve eserlerinde de ortaya koymustur [Risvete, iltimasa karsi
¢cikmasi ve Edirne’de kassam-1 askeri gorevinden istifa etmesinin ardindan, aldigi paralari
sahiplerine dagitmasi (Bkz. Yiiksel, 1992, s.192), bid’atlere karsi tutumunun yansimasi

10 "Ey Inananlar! And olsun ki, sizin icin, Allah’a ve ahiret giiniine kavusmayi umanlar ve Allah’i ok anan
kimseler igin Resdlullah en giizel &rnektir." (Ahzab, 33/21); “Ey inananlar! Yapmayacadiniz seyi nicin
yaptiginizi séylersiniz?” / “Yapmadiginiz seyi yaptik demeniz, Allah katinda biiyiik gazaba sebep olur.”
(Saff 61/2, 3); “Kitéb’i okuyup durdugunuz halde kendinizi unutur da baskalarina mi iyilikle
emredersiniz? Diisiinmez misiniz?” (Bakara 2/44).
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olarak Birgi’de vefati sonrasinda mezari ¢evresinde bid’at iceren duygu ve davraniglardan
uzak durulmasini vasiyet etmesi, istemesi (Bkz. isler, 1969, ss.23-48; Birgivi, 2015a, s5.9-
107; Birgivi, 2011a, ss.99-110), bununla birlikte eserlerinde (Vasiyetname, et-Tarikat{’l-
Muhammediyye vb.) (Birgivi, 2011b; Birgivi, 2016; Birgivi, t.y.; Birgivi, 1964; Birgivi, 2009;
Yiksel, 1992; Marti, 2011; Arpaci, 2009) de bu olaylara vurgu yapmasi].

4.5.6. Tedrici 6gretim yontemi

Tedrici 6gretim yontemi; “Bilgilerin hazmedilmesine imkan verecek sekilde azar azar ve
kademeli olarak verilmesi esasina dayanir. Allah (cc) dini hiukimlerin hepsini birden
gondermemistir. Kur'an-1 Kerim, parg¢a parg¢a 23 yilda nazil olmustur. Boylece Allah, kendi
oldurma guicliyle insanlari birden belli yone c¢evirmek yerine onlarin anlayis ve
kavrayislarini zaman icinde, asamali olarak bir noktaya getirmelerini murad etmistir. iste
bu, egitimde tedrici bir yoldur. Tedricilik, dini bilgilerin bu sekilde zamana yayilarak,
oncelik sirasina gore kademeli olarak Ogretilmesi, onlara yabanci olan insanlarin
o0grenmelerini, rahatlikla kabul edip benimsemelerini kolaylastirmaktadir.” (Cebeci, t.y.,
s.16).

Birgivi, 6zellikle eserlerinde muhatabinin durumuna gore konu, dil ve Gslup tercih etmis,
bu yénde egitimi-6gretimi planlamistir. Ogrenci, halk, din gorevlisi veya ulema sinifini
gdzetmis, eserlerinde konulari &ncelik sirasina gére bu yénde ele almistir. Ornek:

e Risale fi Usali’l-Hadis: Yeni baslayanlara hadis terimlerini 6gretmesi

e izhari’I-Esrar: Dil ve Uslubu 6grencilerin de anlayacagi sadelikte olmasi

e Vasiyetname: Halkin anlayacagi sekilde kaleme alinmasi (Asik, 1994, ss.38, 39;
ayrica bkz. Yiksel, 2011, s.48, 49; Arslan, 1992, ss.165-170; Birgivi, 2009, ss.9-
358).

4.5.7. Ozendirme-sakindirma (tergib-terhib) yontemi

Bireyleri 6grenmeye tesvik etmek ve onlarin 6grenme motivasyonunu artirmak igin
egitimde zaman zaman 6dil ve cezaya basvurulur. Bunlar, 6grencilerin tutum ve
davranislari ile ilgili hemen ortaya konulan sonuglar olarak egitim-6gretim faaliyetinin bir
parcasi seklinde uygulanir ve duruma gére degisiklik arzedebilir. insanlari dogru anlayis ve
davranisa sevk etmek icin Kur'an’da sikga yer alan 6zendirme ve sakindirma seklindeki
anlatim yaklagimi ise 6diil ve cezadan farkli olarak bir 6gretim yontemi niteligindedir. Bu
stregte dncelikle bir konuda bireylerin; kazanmalari beklenen bilgi, tutum ve davranislarin
kazanilmasi veya kazanilmamasi durumunda karsilasilabilecek sonuglara dikkati gekilir.
Boylece kiside olumsuzluklardan kaginma ve olumluya ulagsma istegi uyandirilarak
gldlilenme meydana getirilir. Ayrica 6grenmeye karsi gidilenme ve motivasyon da
saglanmis olur (Cebeci, t.y., ss.16, 17).

Birgivi, “lyiligi tavsiye etme ve kétiilikten sakindirma” (Yiksel, 2011, ss.140-145)
yonteminden hareket ederek; dine, devlete ve millete zararli gérd(igli her davranisa karsi

114



Canakgl, Birgivi Mehmed Efendi’nin Hayati, iImi Kisiligi ve Egitim Anlayigi

¢ikmis, bunlarla cesurca miicadele etmistir (Arpaci, 2009, s.9; Marti, 2011, s. 128; Birgivi,
2016). Buradan hareketle Birgivi, egitim-6gretim faaliyetlerinde (medrese/cami) ve
ozellikle kaleme aldigi eserlerinde “iyiligi emredip kotilikten sakindirma” (Marti, 2011,
s.59) cergevesinde bu yontemi tercih etmis ve bid’at, adaletsizlik vb. gordiigi rahatsizliklar
konusunda, halkin, devlet adamlarinin uyarilmasinda ve egitiminde bu yolu zaman zaman
kullanmistir (Ornek: et-Tarikati’l-Muhammediyye) (Birgivi, 2016).

4.5.8. Temsili (metaforik) anlatim yontemi

Temsili anlatma yontemi; “Anlasilmasi gii¢ bir durumu, daha belirgin ve ¢ok bilinen benzeri
ile anlatmaktir. Soyut kavramlarin somut olaylarla canlandirilip sekillendiriimesi de bir
temsildir. insanlarin kavramakta zorlandiklari soyut kavramlari onlara anlatabilmenin en
kolay yolu, somut olaylardan veya varliklardan benzerlerini bulup temsil géstermek
suretiyle anlatmaktir. Bazi bilgileri daha etkili ve garpici bir sekilde sunmak ve zihinlerde
yer etmesini saglamak icin de yine temsile basvurulmaktadir.” (Cebeci, t.y., s.15).

Kur'an’da da temsilin etkili bir anlatim yéntemi olarak kullanildigi gériilmektedir.11

Birgivi de bazi eserlerinde, anlatiminin daha giglii ve etkili olmasi, hedef kitlenin konuyu
daha iyi anlamasi, 68renmesi ve i¢sellestirmesi icin temsili/metaforik anlatim yéntemine
basvurmustur. Ornek: Birgivi'nin, et-Tarfkati’l-Muhammediyye adli eserinde, zaman
zaman metaforik anlatim 6rnekleri (Birgivi, 2016, ss.70, 71) ile konularin anlasiimasini ve
etkili 6grenilmesini sagladigi séylenebilir.

4.5.9. Tekrarlayarak 6gretme yéntemi

Birey, ogrenmeyi hedefledigi bir bilgiyi, bir davranigi tekrarlayarak ona asinalk
kazanmaktadir. Bir defa duyulan bir bilgi ile tekrar tekrar duyulan bir bilgi, insan zihnine
ayni sekilde yerlesmemektedir. Tekrarlanarak elde edilen bilgi daha etkili, kalici ve anlamli
bir sekilde 6grenilmektedir. Boylece 6n 6grenmeler ile yeni 6grenilenler arasinda
koordinasyon da saglanmis olunmaktadir (Cebeci, t.y. s.17; Taspinar, t.y., s.42; ayrica bkz.
Suinbil, 2011).

Egitim ve 6gretimde bir s6ziin tekrar edilmesi; dikkatin uyarilmasina ve sdylenenin zihne
yerlesmesine katki saglarken, ayni zamanda 6grenilenin pekistirilmesi gérevini de yerine
getirmektedir. Boylece tekrarlar ile verilmek istenen mesajin daha iyi 6ziimsenmesi
saglanacak, istenilmeyen bilgi ve davranislarin ise yapilma sikhig1 azalacak ve bundan
uzaklasilarak psikolojideki “sénme” (Bkz. Arik, 1995, s.351) gerceklesecektir (Cebeci, t.y.,
s.17).

1 "Allah'in, hos bir s6zi; koki saglam, dallari g6ge dogru olan - Rabbinin izniyle her zaman meyve veren
- hos bir agaca benzeterek nasil misal verdigini gérmiiyor musun? insanlar ibret alsin diye Allah onlara
misal gosteriyor. Cirkin bir s6z de, yerden koparilmis kokii olmayan kétii bir agaca benzer." (ibrahim,
14/24-26).
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Kur’an’da, iyice kavranip akilda tutulmasi gereken hususlar sikga tekrarlanmaktadir.
Ornegin, namaz ve zekéat ibadeti ile ilgili emirler (Bkz. Bakara, 2/43, 83, 110, 177, 277;
Maide, 5/55; Beyyine, 98/5) defalarca tekrarlanmaktadir. Ayni sekilde Hz. Peygamber
(sav)’in de 6Gnemine dair bazi sézlerini, iyice anlasilsin ve igsellestirilsin diye li¢c defa tekrar
ettigi bildirilmistir (Tirmizi, Menakib, 21; Eb( Davdd, ilim, 6). Birgivi'nin de gerek
miderrisligi, gerek kassam-1 askeriligi gerekse tasavvuf hayatinda gordigu
olumsuzluklarin en aza indirgenmesi icin, din egitimi faaliyetlerinde ve eserlerinde bu
yontemle, yapilan yanlislarin idrak edilerek bir daha yapilmamasini hedefledigi
soylenebilir.

Sonug

Birgivi Mehmed Efendi, hayati boyunca egitim-6gretim merkezli hareket ederek farkli
alanlarda birgok eser kaleme almis tiretken ve miinevver bir islam alimidir. Eserlerinde (et-
Tarikatl’l-Muhammediyye, Vasiyetname vb.) din-dil-ahlak-deger egitimi (zerinde
durmus, toplumun bu yénde ilerlemesi, gelismesi ve déniisimiiniin éniindeki engellerin
(bid’at vb.) agilmasini amaglamistir.

Ogrencilerin ve halkin anlayacagi, hemen her sahada miiracaat edebilecegi eserler
yazmasi, Birgivi’nin pedagojik ve andragojik yaklasima sahip idealist bir egitimci oldugunu
ortaya koymasi agisindan énemlidir. Bunun yaninda, eserleriyle topluma yon vermis, et-
Tarikatl’l-Muhammediyye, Vasiyetname ve Arap dil bilgisine dair risaleleri, gerek Osmanli
doneminde gerekse giniimlz Turkiye’'sinde etkisini slirdirmektedir. Birgivi’nin, egitim
alanindaki ¢alismalari, yasaminin sonuna kadar uygulanabilir ve strdrdlebilir bir nitelik
tagimistir.

Toplumsal sorunlarin ¢éziimlinde; giiniimUzdeki egitim bilimlerinde yer alan dnlemsel ve
gelisimsel modeli kullanmasi, glinimiizdeki problemlere de ¢6ziim vyollari sunmasi
acisindan 6nemlidir. Ayrica son vyillarda daha ¢ok ihtiya¢ duyulan ve tercih edilen
pedagojik, aktif 6grenme yaklasimlari ve 6gretim ilkeleri, Birgivi'nin XVI. ylzyildaki din
egitimi pratiklerinde misahede edilmektedir. Bunlarin basinda elestirel yaklagim ile
amaca ve 0grenciye gorelik ilkesinin geldigi gozlenmektedir. Bu durum da onun egitim
anlayisinin glinimiize yansimalarini géstermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Toplumdaki birgok konuda oldugu gibi 6zellikle egitim eksenli konulardaki problemlere de
duyarsiz kalmamistir. Bu alanda kaleme aldigi ¢ok sayida eser yaninda bizzat farkli
fonksiyonel gorevler yaparak da toplumun kanayan yarasi niteligindeki sorunlara duyarsiz
kalmamistir. Birgivi, karsilasilan farkli toplumsal ve dini problemlerin ¢6ziimiinde egitimi
merkeze almis, klasik yontemlerle birlikte cagdas 6gretim ilke-yéntemlerini kullanmis ve
medreselerde 6grenci, vaazlarinda halk, eserlerinde muhatap/hedef kitle temelli bir
egitim yaklagimini uygulamaya calismistir. Bu yoniiyle, “emr-i bi’l-ma’r(f ve nehy-i ani’l-
minker” ve “itidal” ilkesi ile Kur’an-siinnet merkezli bir paradigmayla hareket etmis olan
Birgivi’nin ilmi kisiligi, egitim anlayisi ve bu yondeki uygulamalarinin, giiniimiizde ve
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sonraki donemlerde ortaya cikan/cikabilecek sorunlarin ¢éziimiine 1sik tutabilecek
nitelikte oldugu soylenebilir.
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DILBiLIMSEL URETIME UYGUN SARF KAVRAMLARI VE YABANCILARA YONELIK
ARAPCA DERS KiTAPLARINDAKi VARLIGI

6z

Bu calisma sarf ile dil Gretimini birbirine baglamaktadir. Farkli 6gretim dizeylerinde
Arapca ders kitaplarinda bulunmasi gereken ve Arapga liretimiyle uygunluk arz eden
sarf kavramlarindan bir liste sunmaktadir. Bu liste, kavramin 6nem onceligine,
islevsellikle olan baglantisina, dil tiretimine ve 6grencinin yetenek ve ihtiyaglarina gore
diizenlenmistir. Bu baglamda Arapga 6gretiminde kullanilan g seri degerlendirilmistir.
Bunlar: (el-Lisan, el-Arabiyye li'l-Camiat, Ebced). Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Bu kapsamda uygun sarf
terimleri listesine ulasiimis ve bunlar 6grencinin gordugi egitim dlzeylerine gore dort
seviyeye ayrilmistir. Bu asamada 6grencinin ihtiyaglariyla uygunluk arz edecek sekilde
ilk seviyede alti, ikinci seviyede on, tglincii seviyede on iki, dordiinci seviyede ise on Ug
sarf kavramina yer verilmistir. Calismada i’lal, ibdal, idgdm ve mezid isim gibi dil
Uretimiyle bagdasmayan bazi sarf kavramlarinin gereksizligine isaret edilmistir. S6z
konusu Ug silsile, dil Gretimiyle uygunluk arz eden birgok sarf kavramini ihtiva etmesine
ragmen bu calismada isaret ettigimiz lizere bazi kavramlara yer vermemistir. Ornegin
inceledigimiz silsilelerden el-Lisan ism-i zaman, sarf tablosu, ism-i failin mibalagasina
yer vermezken el-Arabiyye |i’'l-Camiat kavramlari kolaydan zora ve kolaydan karmasiga
dogru sunmamis, Ebced silsilesi ise sifat-1 miisebbehe kavramina yer vermemistir. Bu
silsileler ile liste arasindaki farklar ise sz konusu kavramlarin dort kitaba dagihminda
kendini gostermektedir. Bu silsilelerde gegen bazi kavramlar listemizde zikredilen
kavramlardan 6nce gelmektedir. Arastirma neticesinde mifredat gelistiricilere sarf
kavramlarinin Arapga ders kitaplarinda kullanilis bigciminde faydali olabilecek bir dizi
Oneri sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Anlam, Sarf, Dilbilimsel Uretim, Arap dili kitaplari, Miifredat
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MORPHOLOGICAL CONCEPTS FOR LINGUISTICS PRODUCTION AND THE EXISTENCE
OF THESE CONCEPTS IN ARABIC TEXTBOOKS FOR FOREIGNERS

ABSTRACT

This study links the concepts of morphology and linguistic production. And provides a
list of concepts of morphology that should be included in Arabic textbooks at different
teaching levels. This list is organized according to the importance level of the concept,
its relation to functionality, linguistic production and the abilities and needs of the
student or the learner. In this context, 3 series; “el-Lisan, el-Arabiyyeli’l-Camiat, Ebced”
which are used in teaching Arabic were evaluated. The most important results of the
research are as follow: The list of appropriate morphology terms was reached and
divided into four levels according to the education level of the student. In this stage, in
parallel with the needs of the student, six morphology concepts in the first level, ten in
the second level, twelve in the third level and thirteen in the fourth level are included.
It is emphasized that some concepts of morphology that are incompatible with
linguistic production such as; Al-I'lal (M), Al-I'bdal (1)), Al-ldgham (plesy), Al-Ism
Al-Mazid (w3l ewdl) are unnecessary. Although these three series contain many
concepts of morphology that are compatible with linguistic production, as we have
pointed out in this study, some concepts have not been included. For example, the "Al-
Lisan” does not includes Name of Time (ism-i zaman), morphology table and
characteristics which are intense (Miibalaga) at/on/in the object (ism-i Fail). In
addition, "Al-Arabiyyeli’l-Jamiat" did not present the concepts from easy to difficult and
from easy to complex. And "Ebced" did not include the concept of permanent adjective
(sifat-1 miisebbehe). The differences between these series and the list are reflected in
the distribution of these concepts into four books. In addition, a number of suggestions
have been presented for curriculum developers, which may be useful for the use of
morphology concepts in Arabic textbooks.

Key Words: Concepts, Morphology, Linguistics production, Arabic language books,
Curriculum
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Din sosyolojisinde peygamberlerin karizmatik 6zellikleri sorununa kuramsal olarak Max
Weber’'den beri ilgi gittikge artmistir. Gegerli ve guvenilir nicel 6lgme araglan
kullanilarak toplumlarin karizmatik peygamber tasavvur, inan¢ ve anlayislarini
arastirma yoéniinde egilim ¢ok zayif kalmistir. iste bu arastirma béyle bir eksikligi
giderme yoniinde atilmis bir adimin pargasi olmayi amag edinmektedir. Arastirma, Hz.
Muhammed’in karizmatik yapisal 6zellikleriyle ilgili tutum ve davraniglari anlamada ve
aciklamada elverisli nasil gegerli ve glivenilir bir 6lgme araci gelistirilebilir? Peygamber
karizmasinin farkli faktorleri veya bilesenleri nelerdir? seklindeki problemlere cevap
aranmaktadir. Sonugta Weberci yaklasimin karizma kurami c¢ergevesinde Hz.
Muhammed’in karizmatik ozellikleriyle ilgili inang ve tutumlari 6lgen 6lgme araglari
gelistirilmistir. “Karizmatik peygamberlik boyutu”, “karizmatik bireysel boyutu”,
“karizmatik toplumsal boyutu”, “karizmatik liderlik boyutu” seklinde dort boyutlu
oldukga yiksek diizeyde gecerli ve gilivenilir bir karizmatik peygamberlik imaji 6lgegi
elde edilmistir. Faktor ve glvenirlik analizi sonuglari, Hz. Muhammed’in karizmatik
yapisal 6zelliklerini gelistirilen bu dlgeklerle arastirmanin mimkin oldugu ispatlamistir.

Anahtar Sozcukler: Din sosyolojisi, Karizma kurami, Peygamberlik, Gegerlik, Glivenirlik,
Karizmatik peygamberlik lgegi
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A MEASUREMENT DEVELOPMENT STUDY ON CHARISMATIC PROPHET IMAGE:
SAMPLE OF THE PROPHET MUHAMMAD

Abstract

Since Max Weber, the theoretical interest in the problem of charismatic properties of
the prophets has been on the rise in sociology of religion. Using valid and reliable
guantitative measurement tools, the trend towards the research of the imagination,
beliefs and understanding of prophetic charisma in societies has remained very weak.
This research aims to the first step towards fullfiling such a need. This research tries to
show how can a valid and reliable measurement tool be developed in understanding
and explaining attitudes and behaviors related to Muhammad's (pbuh) charismatic
structural features? It seeks to understand the problem of what are the different
factors or components of the charisma of the Prophet? As a result, in the framework
of the charisma theory of the Weberian approach, measurement instruments were
developed to measure beliefs and attitudes about the charismatic properties of the
Prophet. The four-dimensional, highly valid and reliable measurement of the image
charismatic prophethood was obtained: "dimension of charismatic prophethood”,
“dimension of charismatic individual”, “dimension of charismatic social”, "dimension
of charismatic leadership”. The results of the factor and reliability analysis proves that
it is possible to research the charismatic structural features of Muhammad (pbuh) with
these developed measurements

Keywords: Sociology of religion, Charisma theory, Prophethood, Validity, Reliability,
Measurement of the charismatic prophethood image

Giris

Psikoloji, Antropoloji ve Sosyoloji gibi bilimlerin en dnemli mesgale alanlarindan birisi,
birey ve bireysel eylemi anlama arayisi olmustur. Her ne kadar ge¢misten giinlimiize bu
disiplinlere gore gesitli kavramsallastirmalar ve kuramlar baglaminda farkl farkli ele alinsa
da birey konusu, biitiin bu bilimlerin en 6nemli ugrasi alanlarindan birisini olusturmaktadir
(Lukes, 1995; Uskil, 2003; Unal, 2011). Diger disiplinler ile birlikte Din sosyolojisi de
yillardir birey, birey-din iliskileri problemi ile ilgilene gelmistir. Gerek klasik ve gerekse de
¢agdas din sosyologlari, arastirmalarinda bireyin duygu, diistince ve davranislarini anlama
meselesine her daim ilgi gbstermislerdir.

Din sosyolojisinde bireyin sosyolojik olarak arastirilmasi sorunu da o6teden beri
tartisilagelmistir. Bu sosyolojik tartismalara gore bireyle ilgilenen diger disiplinlerden farkli
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olarak din sosyolojisinin, bireyin baska bireyleri etkileyen, onlar tarafindan da ortak
paylasilan, tekrar edilen bireyin dinf sosyal eylemleri veya toplumu duygu, disiince ve
davranislariyla etkilemis, onlari pesinden siriiklemis, olaganistli, Tanri vergisi gii¢ ve
yetenekleri olduguna inanilan peygamberler, dervisler, seyhler, siyasal ve askerf liderler
gibi karizmatik sahsiyetleri, aragtirmasi gerektigine yénelik 6nemli bir egilim vardir. Buna
gore Din sosyolojisi, sosyolojik olarak ancak bireyin dint nitelikli toplumsal eylemlerini ve
tek basina karizmatik o6zellikleri olduguna inanilan, bu o6zellikleri ile diger bireyleri
etkileyen, onlari cezbeden ve cevresinde kendisine inanmis ve adanmis bir toplum
olusturan peygamberler, seyhler, siyasal veya askerf liderler vb gibi bireyleri tek tek konu
edinebilir.

Peygamberlik, tarihgilerin, filozoflarin, antropologlarin, psikologlarin ve ilahiyatcilarin
dikkatini ve ilgisinin her zaman ¢ekmis oldukga uzun ve kokli bir gegmise sahip bir problem
olmustur. Peygamber, niblvvet, peygamberlerin 6zellikleri ve sifatlari, peygamberler
tarihi vb gibi birgok konu ve problem c¢esitli disiplinlerde ele alinmistir. Her ne kadar tarih
boyunca peygamberler her zaman s6z konusu bilimlerin ve 6zellikle ilahiyatgilarin ilgisini
cekse de Weber ile birlikte dini karizmatik bir otorite tipi olarak peygamberlik, din
sosyolojisi alaninin arastirma problemleri arasinda yerini almistir. Weber, peygamberligi,
“rahip” ve “blylcu” (Weber, 2012; Wach, 1990) seklindeki dini karizmatik otorite
tipolojisinden bir tip olarak incelemistir. Karizmatik otorite kuramsal yaklasimi ile
peygamberlik sorununu anlamaya ve agiklamaya yonelim Din sosyolojisinde daha ¢ok
belirgin hale gelmistir. Ozellikle Weber'den itibaren karizma kuramini peygamberlerin
ozellikleri, otoriteleri ve otoritelerinin rutinlesmesi problemini ¢éziimlemede kullanma
egilimi gittikge glic kazanmistir (Weber, 1993; Weber, 2012; Mensching, 1994).

Weber’e gore karizma, siradan insanlarda bulunmayan olaganisti, gi¢ ve yeteneklere
sahip sira disi kisileri niteler. Bu nedenle Peygamberler, seyhler, erenler, dervisler,
evliyalar, sehitler, gaziler, kahramanlar, aydinlar, siyasi ve askerf liderler karizmatik kisiler
olarak sayilabilir (Weber, 1993, s.96; Weber, 1995, s.352; Weber, 2012, s.362). Weber,
burada bahsedilen sahsiyetlerin karizma olabilmelerini kanitlama, basari, toplumsal kabul,
inanma, onay ve takipgiler kitlesinin olugsmasi 6lgttlerine baglamistir (Bendix, 1978, s.301;
Wilson, 1975, s.7; Friedland, 1964, s.20).

Bu nedende kutsal bir kaynaga bagli olarak ortaya gikan bir peygamberin karizmatik bir
kisi olarak sosyolojik analizi, bu kosullarin o kiside toplanmasiyla miimkiindir. Din
sosyolojisi agisindan bir kisinin karizmatik olarak ele alinabilmesi igin takipgiler veya
inanlar toplulugu tarafindan karizmatik kabul edilmesi, inanilmasi ve onaylanmasi
gerekmektedir. Sosyolojik olarak bir karizma iddiasinin takipgiler toplulugu olusmaz,
toplumsal olarak reddedilir ve inanilmazsa karizma olarak tanimlanmaz (Weber, 2012;
Bendix, 1978, 5.301; Wilson, 1975, s.7; Karagoz, 2003, s.212).
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Peygamberlik karizmasinin Tanri’nin elgisi, s6zcist olma, vahiy alma, Tanri’nin verdigi dini
tebligle gorevlendirilme, din kurucusu veya bozulan 6nceki dini sistemi yeniden onarma,
insanlari dine acgik davet etme, kesifsel dinf tecriibeye sahip olma, ancak bunu Tanri’'nin
izni olmadan agiklayamama, Tanri, melek, cin vb. gibi varliklarla ve dogalistii metafizik
alemle temas kurma, zamanin ve fezanin sinirlarini asan deneyim ve tecriibe sahibi olma,
bitin gizli ve acik hakikatleri anlayabilen ve agiklayabilen bir bilgelik ve hikmet sahibi
olma, ge¢misi aydinlatma ve acgiklama, gelecege ve daha sonraki zamanlara uzanan bir etki
blyiklGigline sahip olma dirist ve glivenilir olma, gii¢clii olma vb gibi bir¢ok yapisal
ozellikleri vardir.

Peygamberler, Tanri tarafindan segilmis ve onun goénderdigi dini teblig ile 6zel olarak
gorevlendirilmis bedensel, ruhsal ve rasyonel olarak mistesna mikemmel ve biyik
insanlardir. Btlin peygamberlerin mintesipleri tarafindan biyik ve miikemmel bir insan
oldugu kabul edilmistir. Allah ile dogrudan kurduklari bag sayesinde stirekli onun gézetimi,
denetimi ve korumasi altindadirlar. Bu nedenle peygamberlerin glinahsiz, kusursuz ve
masum olduklarina inanilir. Allah tarafindan secilme, korunma, masumluk, buyuklik ve
mikemmellik gibi karizmatik 6zellikleri sayesinde kesin olarak hem bu diinya hem de 6bir
diinya kurtulus ve saadetini yakalayan ender sahsiyetler olarak tezahiir ederler. Onlara
Allah’in essiz nimet ve oOdiller bahsettigine inanilir. Bu ozellikleriyle peygamberler
kendilerine inananlar igin eylemleriyle, sdylemleriyle, jest ve mimikleriyle, diisiinceleriyle
rehberdirler. Bu nedenle peygamberlerin yasam tarzlari miintesipleri tarafindan taklit
veya ibadet konusu haline donusttrilmustar.

Peygamberlerin toplum Uzerindeki niifuzu sayesinde biyilik bir inananlar toplulugunu
cevrelerinde toplayabilmis ve kendileri 6ldiikten sonra da blylk kitleleri etkilemeye
devam etmisler ve bazilari biytk din kurucusu olarak ortaya ¢ikmislardir. Peygamberlerin
sahsi ve teblig ettikleri din ile kurulan bagin bitlnlestirdigi farkli kiiltirlerden ve
toplumlardan meydana gelen biyiik bir miiminler cemaati toplamiglardir. Onun igin bitlin
peygamberler, toplumda dinf ve kdiltlrel olarak her zaman saygi uyandirmis ve sayginlik
kazanmustir. Onlar, bliylik bir kurtulus vaad ederler. Ayni zamanda miintesiplerine sefaatgi
olduklarina ve onlar igin ebedi kurtulusu temin ettiklerine yonelik bir inang vardir. Her
peygamberin en basta gelen ugrasisi kurtulus ve mikemmellik dinini toplumlarina teblig
etmek ve onlara vahyolunan gergege inandirmaya ¢alismaktir (Wach, 1990, ss.402-406;
Ugar, 2014, ss.44-50).

Peygamberlerin karizmatik tipolojik o6zellikleriyle toplumlarin karizmatik peygamber
anlayis, tutum ve davraniglari arasindaki iliskilerin boyutlarini 6lgmeyi amaglayan &lgekler
bulunmasa da bazi nicel veri toplama teknikleri kullanilarak peygamberlik sorununu
cevaplamay! hedefleyen kuramsal ve uygulamali ¢alismalar ¢ok fazladir. Ancak bu
calismalarda peygamberlik dindarligin inan¢ boyutunun yapisal bir unsuru ve gostergesi
olarak ele alma egilimi yayginlik kazanmis, oldukga sinirli ve tek boyutlu bir olgu olarak
degerlendirme hakim olmustur. Hem Bati’da (Glock-Stark, 1965; Glock-Stark, 1979; Stark-
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Glock, 1968; Lenski, 1963; Robinson - Shaver, 1972) hem de Tirkiye’de (Glnay, 1999,
ss.77-78; Kostas, 1995, ss.33-36; Koktas, 1993, s.83; Akytiz, 2009, s.111; Kurt, 2009, s.100;
Tas, 2005, ss.130-131; Tas, 2002, s.259; Karasahin, 2007, s.336; Costu, 2011, s.130) yapilan
bu tir survey, anket ve yapilandirilmis milakat vb gibi nicel arastirma teknikleri vasitasiyla
elde edilen verilerden hareketle 6zellikle toplumlarin peygamber anlayiglari, inanglari,
bunlar lizerine etkili olan faktorleri anlamaya ve agiklamaya ¢alisilmistir. Béylece farkli
toplumsal sinif, tabaka ve gruplarin peygamberlik anlayis ve inanglarindaki farkliliklar veya
benzerlikler istatiksel analizler yoluyla betimlenmistir. Yine cesitli cok boyutlu dindarlik
Olgeklerin ¢ogunda bir, pek azinda birka¢ madde ile dindarligin inan¢ boyutunun bir
pargasi olarak peygamberlik inanci kavranmistir. Bazilarinda ise dindarligin inang
boyutunu 6lgmede g6z ardi bile edilmistir (Robinson-Shaver, 1972). Bu tiir dindarlik
Olceklerine dayanan nicel Din sosyolojisi arastirmalarinda peygamberlik inang boyutuyla
ilgili tutumlarin dizeyi belirlenmek istenmistir. Buna goére Din sosyolojisinde dinf
karizmatik otorite tipi olarak peygamberligi kuramsal, peygamber inanci, bireysel ve sosyal
degiskenlerin bu inanglar ile iliskileri ve dindarligin inang boyutunun bir yapisal unsuru
olarak uygulamali bicimde incelemeye bir yonelim olsa da peygamberligi basl basina nicel
bir arastirma deseni icinde arastirmada kullanigh bir dl¢cek gelistirme ve bu 6lgeklere dayal
arastirma stratejisi pek fazla ilgi gormemise benziyor.

Kuramsal olarak peygamberlerin karizmatik ozellikleriyle ilgili Weber ve takipgileri
tarafindan ortaya konulan karizmatik peygamber tipolojisi ile toplumsal gergeklik
arasindaki iliskiyi ve baglantiyi kurmaya galisan karizmatik peygamber inanglari ve onlara
yonelik toplumsal sira digi istisnai atiflarla ilgili glinimiiz toplumlarinin tutumlarini tespit
etmede ve anlamada givenilir ve gegerli veri saglamak lizere gelistirilen Glgekler ne
Bati'da ne de Tirkiye’de neredeyse hi¢ yoktur. Bu nedenle Hz. Muhammed (s.a.v.)’in
peygamber olarak karizmatik ozellikleriyle ilgili tutum ve davranislari anlamak Gzere
gecerli ve glivenilir 6lgek gelistirme ¢alismalarina ihtiyag oldugu agiktir. Bitlin bunlardan
hareketle bu arastirmada, Hz. Muhammed'in karizmatik yapisal 6zellikleriyle ilgili tutum
ve davranislari anlamada ve agiklamada elverisli nasil gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci
gelistirilebilir? Peygamber karizmasinin farkh faktorleri veya bilesenleri nelerdir?
seklindeki sorulara cevap aranmaktadir. Boylelikle genelde karizmatik peygamber
olgusunu kapsayici bir bicimde agiklayacak gligte bir Olgme aracinin gelistirilmesi
probleminin ¢ézimlenmesiyle peygamber inang ve anlayislarindaki farklilagsmalar ve
degisimlerin kavranmasinda kullanisli bir veri toplama araci gelistirmek amaglanmaktadir.
Peygamber olgusunu kapsayici bir bicimde agiklama glicline sahip faktérlerin belirlenmesi
ve bunlarin gecerli ve givenilir 6lgme araglarina donlstlrilmesi sayesinde karizmatik
yapilarin nicel olarak 6lglilmesi ¢abalarina bu arastirmanin énemli bir katki saglayacagi
beklenmektedir.
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1. Arastirmanin Metodolojisi

Bu arastirma ile Hz. Muhammed (s.a.v)’in karizmatik 6&zellikleriyle ilgili tutum ve
davranislari gegerli ve glivenilir bir sekilde 6lgen 6lgme araglari gelistirmek amaglanmistir.
Bu nedenle Max Weber ve Weberci karizma kuramina dayanan 75 maddeli bir
yapilandirilmis milakat formu hazirlanmigtir. Yapilandirilmis miilakat formundaki
maddeler karizma kuramina gore her bir madde tek bir karizmatik yapiyi dlcecek sekilde
insa edilmis begli likert tipi (Tezbasaran, 1997; Balci, 2001) teknige bagh olarak

” ll

hazirlanmistir. Her bir soru koki icin “gok”, “orta”, “kararsiz”, “az”, “hi¢” seklinde cevap

segenekleri verilmistir.

Hazirlanan yapilandirilmis milakat formundaki karizmatik peygamberlik imaji 6lgegindeki
maddelerin 6lgmek istenen yapiyi yeterli ve nitelikli bir bicimde o6lgenleri, faktorleri
belirlemek, kusurlu ve zayif maddeleri 6lgme araci disinda birakmak amaciyla bir 6n
arastirma yapilmistir (Tezbasaran, 1997, s.21). Boylece karizmatik peygamberlik imaji
Olceginde kullanilan maddelerin anlasilir olup olmadigi, karizmatik yapilari 6lglp
Olemedigi, yap! ve kapsam gecerligi bakimindan gecerli ve glvenilir bir 6lgme araci
gelistirilmek istenmistir.

Hz. Peygamber’in karizmatik 6zelliklerine yonelik tutum ve davranislari 6lgmek Uzere
gelistirilen yapilandiriimis miilakat formu, izmir Katip Celebi Universitesi Tip Fakiiltesinden
(37), Iktisadi idari Bilimler Fakiltesinden (81), Sosyal Beseri Bilimler Fakiiltesinden (45),
Saglik Bilimleri Fakiiltesinden (43), Turizm Fakultesinden (23) tesadufi 6rneklem segimi
teknigiyle secilen toplam 229 kisilik 6rneklem grubu Uzerine yiiz ylze gorisme teknigiyle
uygulanmistir. Bu yapilandirilmis muilakat formlarindan elde edilen veriler, SPSS 22 ile
glvenirlik ve gegerlik analizi yapilmis ve bulgular yorumlanmistir.

Hz. Peygamberin karizmatik ozellikleriyle ilgili tutum oOlcegindeki “sert”, “kati”, “zayif”,
“otoriter”, “despot” seklindeki olumsuz, ters, siradan 6zelliklerle ilgili maddeler ¢cok 1, orta
2, kararsiz 3, az, 4, hig¢ 5 seklinde kodlanmistir. Bu maddeler digindaki “yumusak”, “glicli”,

” ou ” ou

sakin”,

»ou

“darist”, “digergam”, “hos sohbet”, “samimi”, istikrarl”, “kararli”, “duygusal”,

” u

“dengeli”, “miicadeleci”, “becerikli”, “kusursuz”,

“merhametli

glinahsiz”, “Allah tarafindan segilmis”,
temiz”, “Allah taraflndan korunmus”, “ yardimsever”,

” o« » o ” u,

, “glivenilir”, tutarl”,

“

iyi”, mukemmel" “mucize sahibi”, “bilgili”, “maharetli”, peygamber “sadakatli”,

» o« ” o« ” o« n o u » o« ”nou

saygill”, “saygideger”, “saygin”, “etkileyici”, “sevecen”, “cana yakin”, “cesur”,
", “alcak gonulli”, “misafirperver”, “savasel”, “sefkatli”, ”babacan iyi bir dost”,

» oo ”n u;

“vefall”,

” o« ”ou ”nou

“cobmert

” oo » oo ”n o

“iyi bir “arkadas”, iyi bir baba”,
komutan”, “iyi bir komsu”, “sirdas”, “
“kibar”, “mutevazi”, “kararlarinda isabetli”, “hikmet sahibi”,

iyi bir es”, iyi bir devlet baskani”, “iyi bir lider”, “iyi bir

nazik”,
n” ”Zeki”'

” u n ou

anlayisl’”, “diger inanglara karsi hosgorull”,
", “caliskan”, “basarili”,
“ahlakll”, “6zglrlik¢t”, “demokrat”, “devrimci”, “adil” seklindeki istisnai sira disl
karizmatik ozellikler ise “cok”, 5, “orta”, 4, “kararsiz” 3, “az” , 2, “hi¢”, 1 puan olarak
yeniden kodlanmistir.
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Olgegin gecerliligi faktdr analizi (Brog-Gall, 1983, s.613) teknigi ile saglanmistir. Béylece
Olcek maddelerinin tek bir yapiyi 6lglip 6lgmedigi, farkli karizmatik faktorler ve yapilar olup
olmadigi belirlenmistir. Faktér analizi sonucunda ayni yapiyr 6lgen birbiriyle iligkili
maddelerin tek bir yapi altinda toplanmasi hedeflemistir. Olcekteki maddelerin .30’dan
daha yiiksek faktor yiik degerine sahip olmasi, binisik olmamasi (Buyukoztiirk, 2003, s.165;
Tavsancil, 2002, s.48) 6lcutli esas alinarak faktor analizi uygulanmistir. Bu Olgltlere gére
75 maddeli karizmatik peygamber o6zellikleri 6lgegindeki “sert”, “digergam”, “kat”
“istikrarl”, “micadeleci”, “zayif”, “saf”, “olagantsti glgleri var”, “yakisikl”,
“misafirperver”, “savas¢l”, “devrimci”, “iyi bir devlet baskani”, “otoriter”, “despot”
seklindeki maddeler ya .30’dan daha disik ya da binisik oldugu igin Olgekten
cikariimiglardir.

Karizmatik peygamberlik imaji 6lgeginin glivenirligi, maddelerin i¢ tutarhiligi Cornbach
Alpha analizi (Brog-Gall, 1983, s.285; Bulyukoztirk, 2003, s.164-165) teknigiyle test
edilmistir. Arastirmada miulakat formunun uygulandigi 229 kisilik 6rneklem gurubunun
blyukliginin ve verilerin analiz icin yeterliligi KMO testi, verilerin ¢cok degiskenli ve
normal dagihm gosterip gostermedigi Bartlett analizi teknigi kullanilarak belirlenmistir
(Tavsancil, 2002, s.50-51).

2. Karizmatik Peygamberlik imaji Olgegi
2.1. Karizmatik Peygamberlik Boyutu

Hz. Muhammed (s.a.v.)’in Allah vergisi karizmatik peygamberlik boyutu altinda toplanan
maddelerle ilgili tutumlarin birinci faktoér yik degerleri, madde toplam korelasyonlari,
aciklanan varyans miktari, KMO ve alpha degerleri Tablo 1’de verilmistir. KMO degerinin
.86 ve Bartlett’s testinin sonucunun 0.00 olmasi 6rneklem biytklGguniin, verilerin faktor
analizi igin yeterli bliylklikte olduguna ve verilerin normal dagildigina isaret etmektedir.
Faktor ve giivenirlik analizi bulgularina gore elde edilen bu 6lgekte yer alan maddelerin .72
ile .87 arasinda degisen faktor yik degerleri almasi, 6lgek maddelerinin birbiriyle yliksek
diizeyde iliskili oldugunu ve ayni yapiyi 6l¢tiiglini, .51 ile .76 arasinda siralanan madde
toplam korelasyonlari ise maddelerin yiiksek diizeyde ayirt etme glicline sahip oldugunu
gostermektedir. Faktorin tek basina agikladigi varyans miktarinin %65 olmasi 6lgegin Hz.
Peygamberin Allah vergisi peygamberlik karizmasi olgusunun tek bagina %65’ini
aciklayacak gicte oldugunu kanitlamistir.  Karizmatik peygamberlik imaji 6lgeginin
peygamberlik boyutunun glvenirlik diizeyi .85 olarak hesaplanmistir. Bltiin bu veriler
peygamberlik boyutunun oldukga iyi diizeyde gegerli ve glivenir bir 6lgme araci oldugunu
gostermektedir.
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Tablo 1. Karizmatik Peygamberlik boyutunun gecerlik ve giivenirlik analizi sonuglari

Karizmatik Peygamberlik Boyutu B?'rinci . Féktﬁr Madde Toplam
Yuk Degeri Korelasyonu
Allah tarafindan segilmis ,87 ,76
Peygamber ,82 67
Mucize sahibi ,72 ,51
Allah tarafindan korunmus ,84 ,71
Hikmet sahibi ,78 ,61
KMO: .86

Aciklanan Varyans: 65
Bartlett's Test of Sphericity: 0.00
Alpha: 85

2.2. Karizmatik Bireysel Boyutu

Tablo 2’'deki verilerden, en diisiik .52 en ylksek .90 arasinda degisik birinci faktor yiik, yine
en dusuk .64 en yiksek .89 arasinda degisen farkli madde toplam korelasyon degerlerini
alan, Hz. Muhammed (s.a.v.)’in Allah vergisi herkese nasip olmayan sira disi istisnai
ozelliklerini tanimlayan maddelerden olusan karizmatik peygamberlik imaji 6lgeginin
karizmatik bireysel boyutuna ulagilmistir. KMO degerinin .93 olmasi Olgegin uygulandigl
orneklem biylkluglinin ve verilerin faktor analizi igin cok ylksek derece yeterli oldugunu,
Bartlett testinin 0.00 degerini almasi verilerin normal dagihm gosterdigini ortaya
¢ikarmaktadir. Peygamberlik imaji dlgeginin karizmatik bireysel boyutunun tek basina
yapinin %56’sini aciklayacak giicte, boyutun giivenirlilik katsayisinin .97 olmasi 6lgegin cok
iyi diizeyde glivenilir oldugunu kanitlamaktadir. Biitiin bu bulgulara gore ¢ok yiiksek yapi
gecerligine sahip, maddelerin kendi aralarinda i¢ tutarlilik ve ayirt etme yeteneklerinin ¢ok
iyi dlizeyde glivenilir olan bir 6lgme araci gelistirildigi anlasilmaktadir.

Tablo 2. Karizmatik bireysel boyutun gegerlilik ve guvenirlik analizi

Karizmatik Bireysel Boyut B?'rinci . Fa.ktt')r Madde Toplam
Yk Degeri Korelasyonu
Glnahsiz ,54 ,64
Kusursuz ,65 ,79
Mikemmel 77 ,75
Giiclii |52 73
Maharetli ,59 ,58
Kararlarinda isabetli ,65 ,73
Bilgili ,68 ,69
Adil ,78 ,70
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Ahlakh ,91 ,88
Merhametli ,88 ,89
Dirust ,80 77
Yardimsever ,81 ,76
Saygili ,90 ,86
Comert ,90 ,89
Algak gonalli ,86 ,82
Cesur ,82 ,76
Samimi ,78 ,75
Sefkatli ,86 ,83
Etkileyici ,64 ,72
Becerikli ,55 ,76
Kararli ,66 ,79
istikrarh 57 ,83
Tutarl ,88 ,80
Sadakatli ,59 ,72
Basarili ,64 ,80
Zeki ,63 ,68
Caligkan ,70 ,76
Temiz ,83 ,73
iyi 89 ,89
Anlayigh ,68 ,53
Mitevazi ,80 ,80
Nazik ,85 ,82
Kibar ,87 ,84
Yumusak ,58 ,55
Hos sohbet ,76 ,76
Duygusal ,47 ,50
Vefali ,87 ,84
Sevecen ,75 ,79
Cana yakin ,81 ,81
Sirdas ,71 ,63
KMO: 93

Aciklanan Varyans: 56
Bartlett's Test of Sphericity: 0.00
Alpha: 97
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2.3. Karizmatik Toplumsal Boyutu

Peygamberlik imaji 6lgeginin karizmatik toplumsal boyutunun faktor ve glvenirlik analizi
sonuglari Tablo 3’'de gosterilmistir. Bu verilere gére KMO degerinin .90 hesaplanmasi,
Olcegin uygulandigl 6rneklem gurubu buyUklGginiin ve verilerin ¢ok iyi dizeyde yeterli
oldugunu, Bartlett's testinin 0.00 degerini almasi verilerin normal dagihmdan geldigini
kanitlamaktadir. Bu analiz sonuglarina gore peygamberlik imaji olgeginin karizmatik
toplumsal boyutunda 9 madde yer almakta, maddelerin birinci faktor yiik degerleri .71 ile
.87 arasinda degismektedir. Olgegin karizmatik toplumsal boyutunun maddelerinin birinci
faktor yik degerleri, yiksek dizeyde birbiriyle iliskili oldugunu ve her bir maddenin ayni
yapiyi 6lgtigiine delalet etmektedir. .51ile .76 arasinda farkli degerler alan madde toplam
korelasyonlari, bu boyutta yiksek diizeyde ayirt edici maddelere yer verildigini
gostermektedir. Olgegin karizmatik toplumsal boyutunun tek basina agikladigl varyans
miktari %67, glvenirlilik katsayisi ise .93 oldugu gorilmektedir. Bitlin bu bulgulardan
oldukga vyiksek dizeyde gecerli ve gilivenilir bir o6lgme aracinin gelistirildigi
anlasilmaktadir.

Tablo 3. Karizmatik toplumsal boyutun gegerlik ve giivenirlik analizi

Karizmatik Toplumsal Boyut Bi?ci Falftb.r Madde Toplam
Yik Degeri Korelasyonu
lyi bir dost 71 ,51
lyi bir arkadas 75 ,57
iyi bir es , 86 74
lyi bir baba ,85 72
lyi bir komsu ,87 ,76
Saygideger ,86 ,65
Saygin ,81 ,62
Guvenilir ,85 ,72
Babacan ,79 ,62

KMO: 90

Aciklanan Varyans: 67

Bartlett's Test of Sphericity: 0.00
Alpha: 93

2.4. Karizmatik Liderlik Boyutu

Hz. Peygamberin karizmatik liderlik 6zelliklerini belirlemeye ve 6lgmeye yonelik olarak
gelistirilen boyutun faktér ve madde analizi sonuglari Tablo 4’te verilmistir. Tablo 4’deki
KMO degerinin .83 olmasi bu 6lgegin uygulandigi orneklem biyukliginin ve verilerin iyi
derecede yeterli oldugunu, Bartlett's testi sonucunun 0.00 olarak tespit edilmesi verilerin
normal dagildigini gbstermektedir. Bu test sonuglarina gére 6 maddeli, en alt .70 ve en Ust
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.83 diizeyleri arasinda degisik birinci faktor yiik degerli, ayni sekilde .49 ile .69 arasinda
farkli degerli madde toplam korelasyonlu, %61 dlzeyinde faktoriin agikladigi varyansi ve
.83 seviyesinde alphasi olan bir peygamberlik tutum 6lgegi karizmatik liderlik boyutuna
ulasilmistir. Bu sonuglara gore iyi diizeyde gegerli ve glvenilir bir karizmatik toplumsal
liderlik boyutu gelistirilmistir.

Tablo 4. Karizmatik toplumsal liderlik boyutunun gegerlik ve giivenirlik analizi

. o . Binci Faktor | Madde Toplam
Karizmatik Liderlik Boyutu . _
Yiik Degeri Korelasyonu
Ozgiirliikgi ,83 ,69
iyi bir lider ,81 ,66
Diger inanglara kar
ser fnane 3 ,80 |64
hosgorilu
Dengeli ,78 ,61
Demokrat ,74 ,55
lyi bir komutan ,70 ,49
KMO: 83

Aciklanan Varyans: 61
Bartlett's Test of Sphericity: 0.00
Alpha: 86

Sonug

Din sosyolojisi alaninda genelde peygamberlerin karizmatik &zellikleriyle ilgili gosterilen
kuramsal ilgi, 6zelde onlarin bu 6zelliklerinin uygulamali, gecerli ve glvenilir nicel 6lgme
araclari kullanilarak toplumlarin karizmatik peygamber tasavvur, inang ve anlayislarini
arastirma yoniinde ¢ok zayif kalmistir. Max Weber ile birlikte peygamberlerin karizmatik
yapisal ozelliklerini kuramsal olarak anlamaya, agiklamaya ve tipolojik olarak inceleme
egilimi artmistir. Boyle bir karizmatik peygamberlik kurami, biitiin peygamberleri, biitiin
kltirlerin ve toplumlarin peygamber tasavvurlarini kavrama iddiasi bakimindan oldukga
genellemeci bir karaktere sahiptir. Bu nedenle bu arastirmada peygamberlik olgusunun
evrensel toplumsal karizmatik yapisal sistemler ile isledigi hipotezini toplumsal gergeklikte
ne kadar gegerli oldugunu test eden nicel Din sosyolojisi arastirmalarina ¢ok daha fazla
ihtiyac oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte peygamberlik ile ilgili sosyolojik
kuramsal yaklasimlarin gesitli toplumsal ve kultirel yapilarin peygamberlik inang ve
tutumlarniyla iliskisini kurma yoniinde yapilmis nicel arastirmalar dindarligin inang
boyutunun bir unsuru olarak peygamber inancinin sorgulanmasiyla gesitli din
mensuplarinin, siniflarin, tabakalarin ve guruplarin dinf inanglarinin diizeyleri veya farkli
degisken ve faktorlere gore inang farklilagsmalari betimlenmek istenmistir.
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Gerek BatI'da gerekse Turkiye’de nicel veri toplama teknikleri kullanilarak yapilan
dindarlk arastirmalarinda dindarligin inang boyutunun bir unsuru olarak peygamber ile
ilgili tutum ve davraniglar, genellikle tek veya birkag madde ile inang dlzeyiyle iliski bir
yapi olarak arastirilmistir. Peygamberlik sorunu Din sosyolojisi alaninda kendisine bigilmis
ve verilmis inancin alt pargalarindan bir par¢a olma roliinden bir tirlii kurtulamayarak 6zel
ve tek basina arastirma problemi haline dénismede oldukga etkisiz kalmistir. Teblig
ettikleri dinler, s6z, eylem ve dislinceleriyle kitleleri etkileyen, yonlendiren, peslerinden
surikleyen peygamberlerin karizmatik 0Ozelliklerine yonelik toplumlarin tutum ve
davranislarinin  gegerli ve glvenilir 06lgme araglari gelistirilerek arastiriimasi
gerekmektedir. Ozellikle hem Tiirkiye hem de diinya genelinde ¢ok biiyiik bir etkiye sahip
olan islam Peygamberi Hz. Muhammed Mustafa (s.a.v.)’in Allah vergisi olduguna inanilan
karizmatik 6zelliklerinin glinimlz toplumsal yapisindaki durumunu tespit ve anlamaya
donik olgeklerin gelistirilmesi yonlinde adim atilmasi gerekliligi tespit edilmistir.

Boyle bir sosyolojik bakigin ilk adimi olarak bu arastirmanin ulastigi en énemli sonug,
Weberci yaklagimin karizma kurami c¢ercevesinde Hz. Peygamberin karizmatik
ozellikleriyle ilgili inang¢ ve tutumlari &lgen gegerli ve glvenilir 6lgme araglari
gelistirmesidir. Yine yapilan faktér ve gilivenirlik analizi verileri, karizmatik peygamber
ozelliklerini gecerli ve glvenilir 6lgekler kullanilarak arastirmanin mimkiin oldugunu
ispatlanmistir. Nitekim Hz. Peygamberin karizmatik 6zellikleri ile ilgili yapilari glivenilir ve
gecerli bir bicimde olgen standartlastiriimis bir Olgek gelistirilmistir. Karizmatik
Peygamberlik imaji 6lgeginin “karizmatik peygamberlik boyutu”, “karizmatik bireysel
boyutu”, “karizmatik toplumsal boyutu”, “karizmatik toplumsal liderlik” seklinde doért
farkli boyuta ayrilmistir. Dort boyutlu oldukga ylksek diizeyde gegerli ve glivenilir bir
karizmatik peygamberlik imaji 6lcegi elde edilmistir.  Sonug olarak izmir Katip Celebi
Universitesi égrencileri 6rnekleminden elde edilen verilerin gecerli ve giivenilir oldugu
tespit edilen karizmatik peygamberlik imaji 6lgeginin baska 6rneklemler lizerinde de test
edilmesi, o©lcegin karizmatik peygamberlik yapisal 6zelliklerini agiklama gilicinii ve
kabiliyetini artiracaktir.
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Turkiye'de egitim sisteminin devlet merkezli otoriter yapilanmasi, gittikge derinlesen
talep ve itiraz arziyla karsi karsiya bulunmaktadir. Sivil toplum kuruluslari (STK) temsil
ettikleri toplumsal kitlenin taleplerini kurumsal tarzda sunarak politik baski unsuru
olarak konumlanmaktadirlar. Tiirkiye’de orgiin din egitiminin unsurlarindan biri olan
Din Kultura ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi talep ve itirazlar konusundaki en zengin icerige
sahip ders olarak glindeme tasinmaktadir. Sivil toplum kuruluglarinin 1990’dan itibaren
bu tartisma zemininde yer almaya basladiklari ve etkilerini glinden gline artirdiklari
tespit edilmektedir. Bu galismada profesyonellesmelerinin esliginde din egitimiyle
iliskileri donlsen, degisen ve gelisen STK’larin 6rgiin din egitiminin bir pargasi olan
DKAB dersine yonelik yaklagimlari ve din egitimi politikalarina olan etkilerinin, kendi
¢alismalarindan hareketle ortaya konulmasi amaglanmistir. Calisma, nitel bir ¢oklu
durum galismasi olarak tasarlanmig, maksimum gesitlilik 6rneklemesi yontemiyle
secilen 28 STK’dan dokiman incelemesi yontemiyle edinilen veriler betimsel bir
yaklagimla analiz edilmistir. DKAB dersi baglaminda arastirma bulgular ‘dersin
statlsl’, ‘laiklik’, ‘egitim ve din egitimi politikalar’, ‘muafiyet’ ve ‘egitim bilesenleri’
olarak 5 kategoride degerlendirilmistir. Calisma sonucunda politikayr etkilemeye
ybnelen galismalarin gok azinin veri destekli arastirmalarla gerceklestirildigi, cogunlukla
ideolojik yaklasimlarini yansittiklari ve din egitimine katkida bulun(a)madiklari tespit
edilmistir.
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kurulusglari, Devletin din egitimi politikasi, Politik etki.

FORMAL RELIGIOUS EDUCATION DISCUSSIONS IN THE CONTEXT OF CIVIL SOCIETY
ORGANISATIONS IN TURKEY: THE EXAMPLE OF RELIGIOUS AND MORAL EDUCATION
SUBJECT

Abstract

Authoritarian structure of state-centred Turkey’s educational system increasingly faces
demands and objections. By presenting the demands of the communities they
represent in an institutional way, civil society organisations are located as political
pressure elements. One of the constituents of formal religious education in Turkey,
Religious and Moral Education, as a school subject, is quite rich in terms of demands
and objections. Civil society organisations are determined to have been in the
discussion platforms since the 1990s with an increasing effect. This study aims to reveal
how civil society organisations, whose relations with religious education have changed,
transformed and developed with professionalisation, approach and affect Religious
and Moral Education and religious education policies with reference to their own
publications. The study is designed as a multiple case study, in which qualitative data
obtained via document analysis of twenty-eight civil society organisations that are
selected through a maximum variation sampling method was analysed with a
descriptive analysis method. Within the context of Religious and Moral Education, main
findings of the study are evaluated in five different categories: ‘the status of the
subject’, ‘secularism’, ‘education and religious education policies’, ‘exemption’ and
‘educational constituents’.

Keywords: Religious Education, Religious and moral education subject, Obligatory status, Civil
society organisations, The religious education policy of the state, Political effect.

19. ylizyil 6ncesinde kurumsal olarak yiratilmeyen egitim faaliyetleri, Aydinlanma siireci

sonrasinda okul adi verilen kurumlarda resmi olarak, benimsenen yaklasim gergevesinde

devlet eliyle gergeklestiriimeye baslamigtir (Glindiiz, 2011). Egitim faaliyetlerine devlet

disindaki paydaglarin katihmi konusunda (lkelere gore degisen farkli tercihler

gorulmektedir. Okullarda sirdirilen bu egitim sirecinde ailenin yani sira gesitli

orgitlenme tirleriyle ortaya ¢ikmis olan pek ¢ok kurumun dolayh ya da dolaysiz ilgisi
bulunmaktadir. Resmi ya da gayri resmi olarak varlik bulan bu kurumlar arasinda,

toplumun érgitlenmis hali olarak kurumsallasan sivil toplum kuruluslari da yer almaktadir.
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Egitim alaninda yasanan gelismeler incelendiginde sivil toplum kuruluslarinin bu siregteki
etkisinin gittikge gliclendigi de gérilmektedir.

Tirkiye'de egitim sistemi baska bir kurumun midahalesine imkan tanimayan devlet
merkezli bir yapilanma Uzerine tasarlanmistir. Bu sistemde devlet ve onun yurGtici
kurumlari benimsenen egitim politikasi araciigi ile kendi sosyal ve kiltirel dizenini
yetisen nesillere aktarmaktadir. Diger yandan toplumda farkli kimliklere sahip birey ya da
topluluklarin taleplerini iletecek farkli kanallara duyduklari ihtiyag artmaktadir. iletisim
kanallari kurumsal ya da kurumsal olmayan formlarla bireylerin ya da bireylerden olusan
toplumsal gruplarin taleplerinin iletilmesini saglamaktadirlar. Bu silregte sivil toplum
kuruluslari temsil ettikleri kitlenin gorUs, talep, istek ya da itirazlarini daha kurumsal bir
tarzda dile getiren toplumsal 6rgitlenmeler olarak dikkat ¢cekmektedir. Demokrasi ve
katihm kiltirinin daha fazla benimsendigi 21. yizyilda, sivil toplum kuruluslarinin
etkinligindeki artis da dlnya c¢apinda ve Tirkiye Ozelinde daha yogun olarak
gozlemlenmektedir.

Turkiye’de sivil toplumun serencami inisler ve cikislar iceren dalgali bir yapilanma sireci
izlemistir. Osmanli doneminde miras alinan cemiyet ortami cumhuriyetin ilk yillarinda
kontrolcl tutumun bir sonucu olarak sinirlandirilmig, zaman iginde de sivil toplumun
olusacagi sosyo-kdltiirel ortam zayiflamistir. Bu durum 1980’lere kadar devam etmis, bu
donemde yine devlet eliyle sivil toplum kdltlir( olusturulmaya galisilmistir. Nihayetinde
ise icinde barindirdigl tim tartismalar ve gekincelerle birlikte sivil toplum, Tirkiye'nin
adeta can simidi olmus, bir st deger olarak tutunulan bir kavram haline dénlismustir. Bu
donisimin ana kirilma noktalari; 1980 yili 12 Eylal askeri darbesi, 1980 sonrasinda dinf
ve etnik kimliklerin sivil topluma artan oranda katilimlari, 1991 sonrasi Soguk Savasin sona
ermesinin diinyadaki etkilerinin yansimalari, 28 Subat 1997 sireci, 1999 Marmara
depremi ve 2004 sonrasi AB Gyelik siireci olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Caha, 2017, s.43;
Saribay, 2014, s.172; Onbasi, 2005, s.66-67).

Tulrkiye’nin sivil toplum yapisi ¢esitli kategorilere ayrilarak ele alinmaktadir (Caha, 2017,
s.71-78; Tirkiye Uclincii Sektér Vakfi (TUSEV), 2011, s.65; 2005; Sunar, 2018). Bu
kategorilerden biri de egitimdir. TUSEV (2011, s5.122) calismasinda egitim hem kurum igi
hem de kurum disi algida sivil toplumun en etkin oldugu alan olarak ifade edilmektedir.
Bununla birlikte Eraslan (2015, s.302) egitimle ilgilenen STK’lari inceledigi ¢calismasinda bu
kuruluslarin bir baski islevi gormediklerini, alternatif politikalar Gretmediklerini ve
cogunlukla devletin faaliyetlerini destekleyici islev gordiklerine isaret etmektedir. Ancak
bu tespitin baska arastirma sonuglariyla da desteklenmesi gerekmektedir.

Tirkiye’de din 6gretiminin oldukga farkli uygulamalarin denendigi uzun bir tarihi siireci
bulunmaktadir. 2012 yilinda uygulamaya gegirilen son degisikliklerle birlikte Tiirkiye'de
din egitimi, 6rgiin egitimin 4-8 ve 9-12. Sinif diizeyindeki tim okullarda zorunlu statiide
okutulan DKAB dersleri ve segmeli olarak okutulan Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in
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Hayati ve Kur’an-1 Kerim dersleri yani sira mesleki din egitimi kurumu olan imam Hatip
Liseleri ve dini yiiksek 6gretim kurumu olan ilahiyat/islami ilimler Fakilteleri ile
surdirldlmektedir. Toplumsal hafiza, 1924 yilinda baslayan siiregten glinimuize degin bu
uygulamalarin hayata gecirilisi 6ncesi ve sonrasinda pek ¢ok tartismaya tanik olmustur?.
Yasanan en hararetli ve yogun tartisma konusunu ise DKAB dersinin zorunlu statiyle
Anayasa’da yer almasi olusturmustur. Sivil toplum kuruluslarinin da 1990’li yillar itibariyle
bu tartisma hattina katilmis olduklari tespit edilebilmektedir.

Sivil toplum kuruluslar hem yurattikleri projeler, arastirma Grlind raporlar, bilgi notlari
ya da aciklamalariyla hem de boykot eylemleri ve agtiklari davalarla politik baski unsuru
olarak konumlanmaktadirlar. Hatta Tirkiye 6zelindeki din egitimi meselesinin uluslararasi
bir boyut kazanmasinda da etkili olmuslardir2. AIHM 2014 yilindaki davanin gerekgeli
kararinda, Turkiye’deki bir Sivil Toplum Kurulusunun ¢alismasina atifta bulunmustur. Bu
davalarla birlikte Sivil Toplum Kuruluglarinin din egitimi alanina etkileri daha da gorinir
hale gelmistir.

Sivil toplum faaliyetlerinin 2000’li yillarin hemen oncesinden baslayarak degistigi,
oncekinden daha profesyonel bir yapilanmaya ulastigi ve buna paralel olarak din
egitimiyle iliskilerinin de donUstigl gozlenmektedir. Son yillarda sivil toplum
kuruluslarinin hazirladigi diisiinsel ve arastirma Uriini ¢alismalarin oldukga arttig da tespit
edilmektedir. Ozellikle son 20 yilda kurumsallasmalarindaki profesyonellesmenin de
etkisiyle glindemde daha aktif olarak rol alan Tirkiye’deki sivil toplum kuruluslarinin érgiin
din egitimine yaklasimlarinin ele alinmadigi tespit edilmistir.

Bu baglamda ¢alismada, sivil toplum kuruluslarinin 6rgiin din egitiminin bir parcasi olan
DKAB dersine yonelik yaklasimlari ve din egitimi politikalarina olan etkilerinin, kendi
¢alismalarindan hareketle ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu ¢alismada su sorulara
cevap aranmaktadir: Tlirkiye’de 1990 yilindan 2018 yilina kadar Sivil Toplum Kuruluslarinin
glindemine DKAB dersi baglaminda hangi tartismalar konu olmustur? Sivil Toplum
Kuruluslarinin DKAB dersine yaklasimlarindaki benzerlik ve farkhliklar nelerdir?

1. YONTEM
1.1. Arastirma Deseni ve Orneklem

Bu arastirma, ele aldigi durumlari, iliskili oldugu degiskenler icerisinde bitincil ve
yorumlayici bir bakis acisiyla ortaya koymaya yonelik bir sireci izleyen nitel bir
arastirmadir. Bu calismada tercih edilen arastirma deseni, butlincil ¢oklu durum

1 Bu tartismalar hakkinda bkz. Ocal, 2018, s5.241; Kara, 2017, s. 228; Dogan, 2004, 5.621-624; Ayhan,
1999, s5.128-135; Parmaksizoglu, 1966, s.31.

Bu durum bazi Sivil Toplum Kuruluglarinin destekleriyle DKAB dersinden muafiyet saglamak igin, 2007
(Eylem Zengin) ve 2014 (Mansur Yalgin vd.) yillarinda AiHM’e agilan davalar neticesinde ortaya
¢ikmistir. Davalar, davacilar lehine sonuglanmigtir.
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calismasi3 olarak tanimlanmakta ve kendi basina inceleme nesnesi olarak var olan her bir
durumun, butlincll bir bakis agisiyla ele alinmasini, benzerlik ve farkliliklari agisindan
karsilastirilmasini ve es zamanli olarak incelenmesini gerektirmektedir (Yildirim ve Simsek,
2018, 5.301, 353; Patton, 2018, s.447; Johnson ve Christensen, 2014, s.397).

Arastirma igin s6z konusu desenin segilmesinde; her biri ayri bir durum olarak var olan ve
sivil toplum kuruluslarini temsil eden durumlarin, biitincul bir yaklasimla, benzerlik ve
farkliliklarinin agisindan incelenmek istenmesi etkili olmustur. Bu amagla c¢alisma
kapsamina alinan ve vakif, dernek ve sendikalardan olusan pek ¢ok kurum etnik, dinf,
liberal ya da sekuler misyonlari dikkate alinarak segilmis ve toplumda gorilen gesitlilik
¢alisma grubuna yansitilmaya calisiimistir.

Arastirmanin  orneklemi amacgh 6&rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
orneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Bu arastirmanin kapsamini, Tirkiye Cumhuriyeti
Anayasasina uygun bicimde yasal olarak kurulmus olan ve etkinliklerde bulunan STK’lar
olusturmaktadir. Arastirma Tirkiye’deki 28 adet STK ile sinirli tutulmus olup bu STK'larin
da konuyla ilgili rapor veya yayin yayinlamis olanlari inceleme kapsamina alinmistir.

incelenen kuruluslar; Egitim Sen, Egitim Bir Sen, Egitim is, Tuirk Egitim Sen, Egitim Reformu
Girisimi (ERG), Tuirk Egitim Dernegi (TED), ILKE ilim ve Kiltiir Dernegi, Tarih Vakfi, Turkiye
imam Hatipliler Vakfi (TIMAV), Ensar Vakfi/DEM, Ankara Merkez iHL Ogrencileri ve
Mezunlari Vakfi, Liberal Dusiince Toplulugu (LDT), Turkiye Ekonomik ve Sosyal Ettdler
Vakfi (TESEV), Mistakil Sanayici ve is Adamlari Dernegi (MUSIAD), Tirk Sanayicileri ve is
insanlari Dernegi (TUSIAD), Mazlumder, ONDER imam Hatipliler Dernegi, Yurttaslik
Dernegi, PODEM Kamusal Politika ve Demokrasi Calismalari Dernegi, Siyasi, Ekonomik ve
Sosyal Arastirmalar Vakfi (SETA), inan¢ Ozgirl(igli Girisimi, Cem Vakfi, Alevi Bektasi
Federasyonu, Hubyar Sultan Alevi Kiltir Dernegi, Haci Bektas Veli Anadolu Kiltur Vakfi,
Pir Sultan Abdal Kultir Dernegi, MRG Uluslararasi Azinlik Haklari Grubu ve Protestan
Kiliseler Dernegi’dir. Calisma kapsaminda yer alan STK’larin din egitimiyle dogrudan ya da
dolayl iliskili fikirsel ya da eylemsel etkisi belirleyici etken olmustur.

1.2. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Calismada veriler dokiiman incelemesi yoluyla edinilmistir. Arastirma sirasinda dncelikle
konuyla ilgili genis bir literatiir taramasi yapilmistir. Calisma kapsamina dahil edilen Sivil
Toplum Kuruluglar tarafindan hazirlanan tim yayinlar taranarak detayh bir sekilde ele
alinmistir. Calismada ana kaynak olarak kullanilamayan, konuyla dolayh ilgisi bulunan
arastirmalar, biltenler ve faaliyet raporlari da gdzden gegirilmistir. Arastirma problemiyle
ilgili olgular hakkinda bilgileri iginde barindiran bu yazili materyaller ayni zamanda daha
genis bir zaman dilimini inceleme imkani sunmus ve kurumlarin goérislerini yansitan

3 Bir diger isimlendirmesi ortak durum calismasidir (Johnson ve Christensen, 2014, s.397).
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gecerlik ve glvenirligi ylksek bir kaynak olarak konumlanmislardir (Yildirim ve Simsek,
2018, s5.189-192; Patton, 2018, s.293; Creswell, 2017, s.289).

Calismada betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Arastirma stirecinin hemen basinda
din egitimi literatliriinden de beslenen bir bakis agisiyla karsilasilmasi umulan “olagan
temalar” belirlenmistir. Ancak arastirma siirecinin devaminda daha 6nce belirlenmemis
“beklenmedik temalar” da calismaya eklenmis ve bdylece calisma yeniden
sekillendirilmistir. Béylece verilerin analizi sirecinde temalar belirlenirken timdengelim
ve timevarim yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirma slrecinde tim STK yayinlarinin
taranmasi sonucunda bir metin haline getirilen alintilar, tekrar tekrar okunarak bitincil
bir bakis agisi kazanilmaya calisilmis, ayni zamanda yogun bir veri birikimi de elde
edilmistir. Verilerin kodlanmasi ve siniflandiriimasi asamasinda Nvivo 11 programindan
faydalaniimistir.

Bu arastirmada gecerlik ve glivenirligin saglanmasi igin, galisma grubunda toplumsal
zenginligi temsil eden bir gesitlilik saglanmis, kurumlarin segiminde “elit ya da makbul”
olani tercihe yonlenmemis, elde edilen veriler karsilastirmali ve birbiriyle baglantili olarak
dogrudan alintilarla sunulmustur. Arastirma verilerinin alindigi kaynaklarin -sadece basili
nlshasina ulasilabilen birkag¢ calisma haricinde- neredeyse tamami kamuya acik olarak
sunulmakta olup, her an ulasilabilir durumdadirlar. Dolayisiyla ¢alismanin verileri
rahatlikla teyit edilebilme imkanina sahiptir. Arastirmada dis glvenilirligi saglamak
amaciyla veri toplama, analiz ve yorumlama siireglerinde arastirmaci aktif olarak yer almis;
ic glvenilirligi saglamak icin dokiimanlardan elde edilen veriler herhangi bir yorum
katilmaksizin sunulmus, daha sonra yorumlanmis ve tartisiimistir. Elde edilen sonuglarin
glvenilirligi igin, arastirma verileri tartisma bolimiinde literatiirde mevcut olan arastirma
sonuglari ve alan yazin ile birlikte ele alinmistir.

Yaygin din egitimi faaliyetleri yani sira 6rgiin egitimin se¢meli din dersleri, mesleki din
egitimi (IHL) ve dini yiksekdgretim seviyesi de calisma kapsami disinda tutulmustur.
Calisma, incelenen STK calismalarinin 1990 vyilindan itibaren yayinlanmis olmasi
tespitinden hareketle 1990-2018 yillari arasini kapsamaktadir.

2. DiN KULTURU VE AHLAK BIiLGIiSi (DKAB) DERSI

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 1982 yilindan itibaren anayasal olarak zorunlu
statllye alinmasinin ardindan tartismalarin odaginda yer aldig1 gérilmektedir. Tartisilan
konular arasinda dersin statlisi yani sira laiklik ilkesiyle iliskisi ve uygulamada karsilagilan
glclikler de bulunmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin ana temalari ‘dersin statlisi’,
‘l[aiklik’, ‘egitim ve din egitimi politikalar’, ‘muafiyet’ ve ‘egitim bilesenleri’ olarak 5
kategoride degerlendirilmistir.
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2.1. Dersin Statiisi

DKAB dersinin mevcut statlisi en yogun tartisma alanini olugturmaktadir. Bu alandaki
tartismalar dersin statlistinin kesinlikle degistirilmesi, mevcut statisiiniin korunmasi ve
farkli statii 6nerileri sunulmasi seklinde kategorize edilmistir.

2.1.2. DKAB Dersinin Statiisii Kesinlikle Degistirilmeli

DKAB dersiyle ilgili veriler degerlendirildiginde Sivil Toplum Kuruluslarinin agirhkh olarak
dersin zorunlu olmaktan ¢ikariimasi yoniinde goris bildirdikleri sdylenebilir. Bu gorislerini
farkh gerekgelere dayandirsalar da ortak sonug¢ dersin zorunlu olmaktan ¢ikariimasi
seklindedir. Dersin zorunlu olmaktan g¢ikariimasi igin sunulan gerekgeler; insan haklari,
cocuk ve ebeveyn haklari, din ve vicdan 6zglrlGgu, uluslararasi mevzuat gibi hukuki
gerekgelendirmeler, laiklik ilkesinin algilanmasina bagh olarak degisen ‘ideolojik’
gerekgelendirmeler, dinden ve 6gretiminden yararlanma gayesi taslyan pragmatik-politik
gerekgelere karsi durus, tekelci-tektipgi- tek yetkili olarak hazirlanan ders igerigine yonelik
itirazi muhalefet ve hakim gruba dahil olmayan kesimlere ayrimcilik olarak sekillenmistir.

Dersin zorunlu olmamasi gerektigini dile getiren Sivil Toplum Kuruluslari arasinda Egitim-
Sen, Turk Egitim Dernegi (TED), Mazlumder, Norveg Helsinki Komitesi, Uluslararasi Azinlik
Haklari Grubu (MRG), Tiirk Sanayicileri ve is insanlari Dernegi (TUSIAD), Tiirkiye Ekonomik
ve Sosyal Etudler Vakfi (TESEV), Egitim Reformu Girisimi (ERG), Alevi Bektasi Federasyonu
(ABF), Pir Sultan Abdal Kulttr Dernegi, Alevi Kiltiir Dernekleri, Haci Bektas Veli Anadolu
Kalttr Vakfi ve Protestan Kiliseler Dernegi yer almaktadir.

DKAB dersinin zorunlulugunun uluslararasi standartlara ve hukuka uygun olmadigini dile
getiren gériislere gére bu durum acik bir hak ihlalidir. TUSIAD (Tanér, 1997, s.112)
raporunda zorunlu DKAB dersi uygulamasi ile egitim ve 6gretim 6zgirlGga, laiklik ve cocuk
haklarina aykiri oldugu, anne baba haklarinin tam kullaniminin engellendigi ifade
edilmektedir. Din ve vicdan 6zglrlGgu agisindan tarafsiz bir devlet yénetimi anlayisi ve
evrensel bir yaklasimi benimseyen egitim reformunda zorunlu din derslerinin yer
alamayacag (Erdogan ve Yazic4, 2011, s.16) vurgulanmaktadir. DKAB dersinin
zorunlulugunu din ve vicdan 6zgurliglu agisindan degerlendiren bir diger kurulus ise
Mazlumder’dir. Dersin mevcut haliyle Aleviler, Ateistler ve diger inang mensuplari kadar
Sunni Mislimanlar igin de hak ihlali olusturduguna dikkat g¢ekilmektedir (Mazlumder,
2010, s.151).

Bazi galismalarda “bir kambur” (Egitimsen, 2000, s.37) ya da “toplumun bagrina saplanmis
bir hanger” (Haci Bektas Veli Anadolu Kultir Vakfi, 2011, ss.105-112) olarak tanimlanan
zorunlu din derslerinin sadece Alevilerin degil toplumdaki herkesin sorunu oldugu ve bu
dersler araciligiyla Alevilerin islam dinine dahil edilmesinin amaglandigi vurgulanmaktadir.

4 Calisma TESEV igin kaleme alinmistir.
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Mevcut haliyle dersin zorunlu olarak devam edemeyecegini ifade eden Norveg Helsinki
Komitesi raporunda dersin anayasal zorunlulugunun kaldirilmasi yani sira “dinler hakkinda
nesnel ve tarafsiz bir ders niteligine kavusturulmasi ya da insan haklari standartlariyla
uyumlu bir muafiyet mekanizmasi olusturulmasi” gerektigi ifade edilmektedir (Yildirim,
2015, 5.31).

Bu baglamda islam inancina sahip olmayan diger inang gruplarinin 6zgiirliiklerinin ihlal
edildigine dair vurgularda, 6zellikle Protestanlarin talepleri dikkat cekmektedir (Protestan
Kiliseler Dernegi, 2010, s.25). Alevi Kultur Dernekleri ve Haci Bektas Veli Anadolu Kultur
Vakfi  (2009) c¢alismasinda da Alevilerin vicdan 6zgurligunin ihlal edildigi
vurgulanmaktadir.

iktisadi Kalkinma Vakfi (Kap, 2014, s.1), dersin statlisiiniin siyasal iktidarlarin laiklik
anlayislarina gore sekillendigini belirtirken, TUSIAD (Uskiil, 2006, ss.148-149) calismasinda
zorunlu olarak 6gretme ve asilama iceren uygulamanin hem inang 6zglrliigiine hem de
laiklik ilkesine aykiri oldugu dile getiriimektedir. MRG (2007, s.22) raporu, derse dair
anayasal zorunlulugun laiklik ilkesine uygun olmadigini, din ve vicdan OzgurlGginiu
zedeledigini ifade etmektedir. Din dersleri bireylerin tercihine birakilmasi gereken bir
vicdan meselesi olarak gorilmesi dolayisiyla zorunlu olarak okullarda sunulmasi laiklige
aykiri olarak nitelendirilmektedir (Egitimsen, 2004, s.27).

DKAB dersinin zorunlu olusuna yonelik itirazlar sadece arastirma raporlari satirlariyla
sinirli kalmamistir. Gergeklestirdikleri eylemlerle dersin zorunlu olusuna karsi ¢ikan bazi
STK’lar ve Alevi derneklerinin organizasyonuyla -2008, 2009, 2011 ve 2015 yillarinda- pek
¢ok ilde c¢ocuklarini gdondermeyerek okullari boykot edilmis ve oturma eylemleri
gerceklestirilmistir (BIA, 29.08.2008; Haci Bektas Veli Anadolu Kiltlr Vakfi, 2011, s.117;
Hurriyet, 09.12.2014; Milliyet, 09.02.2015).

2.1.2. DKAB Dersinin Statiisii Korunmali

DKAB dersinin zorunlulugunun kaldirilmasi yéniinde goris bildiren kurumlarin yani sira
dersin zorunlulugunun devam etmesi gerektigine dair goriis bildiren STK’lar da
bulunmaktadir. Bu kuruluslardan biri olan MUSIAD tarafindan hazirlatilan raporda dersin
zorunlulugunun kdltirel zenginligin geregi olarak devam etmesi gerektigi ifade
edilmektedir (Karatepe, 2008, s.13). ONDER (2011, s.51-55) calismasinda da dersin
zorunlulugunun -Irk¢iliga ve Hosgériisiizliige Karsi Avrupa Komisyonu ve Avrupa insan
Haklari Mahkemesi tavsiye kararlarinda da goruldigu gibi- din ve vicdan 6zgurligiine
aykirihk teskil etmedigi belirtilmektedir. Dersin zorunlulugunun gerekgesine dair bir bagka
bakis agisi da Ensar VakfiI'nin raporunda gorilmektedir: “Din Kiltlrli ve Ahlak Bilgisi
dersinin zorunlulugu ayni llkede yasamaktan, ayni tarihi ve cografyayl paylasmaktan
dogan bir zorunluluktur.” (Ensar, 2012, s.23).
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Dersin kaldiriimasi yéniinde toplumsal bir agirligin mevcut olmadigini dile getiren Liberal
Disilince Toplulugu (LDT), itirazlarin 6zellikle muafiyet uygulamasinda yasanan problemler
nedeniyle giindeme tasindigini belirtmektedir. Ayrica Alevilerin ¢ogunlugunun ders
iceriginin gézden gegirilerek sunulmasina yonelik istekleri ifade edilmektedir (Akgicek,
2016, s.13). Dersin zorunlulugunun devam etmesine dair gorislerini milakat verileriyle
birlikte degerlendiren Egitim-Bir-Sen (2010, s.282), Sunnilerin dersin zorunlulugunun
devam etmesi yonindeki -sosyo-psikolojik ihtiya¢ sonunda ortaya c¢ikan- israrlarina
deginmektedir. Ayrica dersin zorunlulugu hakkindaki goérusleri diger Ulkeler 6rnek
gosterilerek temellendirilmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2010, 5.87).

2.1.3. DKAB Dersi igin Farkli Statii Onerileri

Sivil Toplum Kuruluslarinca DKAB dersinin statlsiine dair farkli ¢6zim onerileri de
sunulmaktadir. Bu 6neri, DKAB dersiyle birlikte ya da ayri olarak planlanan, istege bagli din
egitimi uygulamasidir. Egitim Reformu Girisimi (ERG, 2005) ¢alismalarinda, DKAB dersinin
icerik ve felsefe boyutuyla celismeyecek istege bagh din dersi 6nerisi sunulmaktadir. Ensar
Vakfi ve ONDER tarafindan dile getirilen gérisler de “belli bir din ve inanca dayali din
dersinin istege baglh olmasi gerektigi” yéniindedir (Ensar, 2012, 5.20; ONDER, 2011, s.55).
Tirk Egitim Dernegi tarafindan hazirlanan raporda ise, dileyen ailelere destek egitiminin
sunulmasi 6nerisinde bulunulmaktadir (TED, 2015, s.21).

DKAB dersinin anayasal zorunlulugu siirekli ve israrli bir tavirla tartisma konusu
olmaktadir. STK ¢alismalarinda yogun olarak ele alinan bu konu hakkinda toplumun egilimi
oldukga farklidir. Egilim arastirmalarinda dersin zorunlu olarak devam etmesi yoniindeki
tercihin yiksek destek gorduigi ifade edilebilir. Carkoglu ve Toprak’in (2006) (lke genelini
kapsayan calismasinda dersin zorunlulugu yonindeki halk destegi %82 oranindadir.
Batar’in arastirmasinda (2012) bu destek %91 oranindadir. Ayrica %96 oraninda bir
katihmla din egitimi laiklige aykiri bulunmamaktadir. Bir baska arastirmada (Durna, 2018)
ise destek %70 oranindadir. Ustelik bu aragtirmada Alevilerin dersin zorunluluguna destegi
%50 oraninda gerceklesmistir. Bir baska arastirmada ise yaklasik %50 oraninda destek
ifade edilmektedir (Ozensel vd. 2012). Tek bir il drnekleminde gerceklestirilen bir
arastirmada yeni anayasada dersin zorunlu olarak yer almaya devam etmesi konusundaki
destek %52 civarinda kalmaktadir (Turan, 2013). Arastirma sonuglarinin da gosterdigi
Gzere katihmcilarin yaridan fazlasi dersin zorunlulugunun devami yoniindeki destek
vermektedir. Bu tespitler, sivil toplum kuruluslarinin derslerin kaldirilmasi yoniindeki
¢ogunluk uzlagsmasiyla halkin talepleri konusunda uyumlulugun olmadigini
gostermektedir.

Demokratik toplumlarda din egitimi hakki tartisma konusu dahi yapilmamaktadir. Ancak
bu konunun bir “hak” ya da “6zglrlik” kapsaminda degerlendirilmesi noktasinda farkli
tercihler bulunmaktadir. Avrupa ve Amerika’da 6zgurliikler kapsaminda degerlendirilen
din egitimi Turkiye’de sosyal bir hak olarak ele alinmistir (Aydin, 2007; Basdemir, 2011).
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Din egitimi alaninin bir 06zgirlik olarak degerlendiriimemesi, haklarin esit olarak
kullanilamadigi yéniindeki itirazlar giiclendirmektedir. Ozellikle dersin zorunlu statiisii bu
konudaki en temel gerekgeyi olugturmaktadir.

Dersin kaldirilmasi yéniindeki itirazlar yogun olarak dile getirilse de dersin 6rgiin egitimde
onemli katkilari bulunmaktadir. DKAB dersi 6grencilerin hayatta karsilastiklari sorunlari
¢6zme, hayatlarinianlamlandirma, kendilerine gliven duyma ve kendilerini gergeklestirme
acisindan (Bahgekapil, 2011; Arslan, 2018) olumlu katkilar sunmaktadir. Ayrica dindarligin
artisi depresyon, anksiyete, olumsuz benlik, somatizasyon ve hostilite gibi rahatsizlari
engelleyici islev gérmektedir (Glrsu, 2011). Bir arastirmada 6grencilerin aldiklari DKAB
egitiminin (%85) oraninda bilgi, (%55) oraninda davranis degisikligi (Sevici, 2018)
olusturdugunu dusindukleri ifade edilmektedir. Bununla birlikte okulda alinan dersin dinf
hayata etkisinin %1 gibi oldukc¢a dusiik diizeyde (GUirsu, 2011) ya da %9 (Arslan, 2018) ve
%14 dlzeyinde (Batar, 2012) ifade edildigine de dikkat g¢ekilmelidir. Bu arastirmalarda -
siralama degismekle birlikte- aile ve Kur’an Kurslari daha etkili olarak ifade edilmektedir.
Ote yandan dersin dinf tutum ve davranislara etkisinin %40 diizeyinde benimsendigi
arastirmalar da (Durna, 2018) bulunmaktadir.

Okulda sunulan egitimin okul disi egitimle uyusmadigini diistinen katilimcilarin ¢cok biyik
¢ogunlugunun okuldaki egitimi daha mantikh bulduklar (Bozkurt, 2018) yoniinde
degerlendirmeleri de bulunmaktadir. Bununla birlikte DKAB dersinin olumlu katkilarinin
degerlendirilmesiigin derinlemesine yéntemlerle yiiriitiilen daha fazla arastirmaya ihtiyag
duyuldugu distnilmektedir.

Aleviler 6zelindeki ¢alismalar bu konuda farkli sonuglar ortaya koymaktadir. Alevilerin
¢ogunlugunun dersin kaldiriimasi diistincesinde olmadigini, farkli alternatifler sunduklarini
ortaya koyan arastirmalar da (Yildiz, 2002) bulunmaktadir. Bir baska arastirmada Alevi
velilerin (%78'i) ¢ocuklarinin bu dersi zorunlu olarak almak istemediklerini ve din
egitiminin cem evlerinde sunulmasini istediklerini, 6grencilerin (%87’si) dersin segmeli
olmasini istediklerini belirtmistir. Ancak Alevi 68rencilerin (%76’s1) ders kitaplarinda
kendileriyle ilgili bilgilerin bulunmasini istemektedirler (Unal, 2010). DKAB 6gretmenleri
de yiksek dizeyde bir katilimla (%87) buna destek vermektedirler (Kaymakcan, 2009,
s.57). Nitekim bu talepler gergeklestirilen degisikliklerle 6gretim programlari ve ders
kitaplarina yansimis durumdadir.

Cocuklarinin ahlak egitimlerine katkida bulunacagi dislincesiyle DKAB dersine olumlu
yaklasan Alevi veliler (%57) de bulunmaktadir. Yine Alevilikle ilgili konularin derste
sunulmasini isteyenlerin orani (%76) oldukga yuksektir (Gevrek, 2005). Baska bir
arastirmaya gore katihmcilarin %51’'i DKAB dersinin tamamen kalkmasini isterken, % 30’u
bu dersin icinde Alevilige de yer verilmesini istemektedir. Ayrica Aleviligin kendi
mensuplari tarafindan 6gretilmesi gerektigi dislincesindedirler (Hamurcu, 2017).
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Alevilerin dersin zorunluluguna genel anlamda olumsuz yaklastiklari ve dersin segmeli
olarak sunulmasini istedikleri (Bora, 2009) vurgulanmaktadir.

Bu sonuglar DKAB dersi ve Aleviler baglaminda ortak bir noktaya ulagmanin zorlugunu
ortaya koymaktadirlar. Sadece Slnniler ve Aleviler arasinda degil, Alevilerin kendi
iclerinde de farkli yaklasimlar gériilmektedir. Bu noktada talep edilen bir uygulama érnegi
olarak 6zerk din egitimi kurumlari gindeme gelmektedir.

2.2. Laiklik

DKAB dersi tartismalarinda odak noktasina konumlanan laiklik ilkesi gerek zorunlu DKAB
derslerinin gerek imam Hatip Liselerinin gerekse de Diyanet isleri Baskanliginin varlig
hakkinda tartismalara konu olmustur. Ustelik bu tartismalarda hem savunucularin hem de
itirazcilarin laikligi gerekce gostererek sunduklari argiimanlar ilging bir diyalektik igerir.
Tartismalarin odaginda yer alan bu hayati ilke, benzer tartisma alanlari olusturarak Sivil
Toplum Kuruluslarinin galismalarina da yansimistir.

2.2.1. Tiirkiye’ye Ozgii Laiklik Algisi

Laikligin Tirkiye’ye 6zgli karakteri; Anayasada yer alisi ve ilgili hiikimler, din ve vicdan
hirriyetiyle iliskisi, devletin midahaleci ve ilkeyi sosyal hayatin tim boyutlarinda
uygulamaya calisan genislemeci tutumu, ilkenin egitimde konumlandirilan merkezi
konumu ve vazgegilemez bir hayat ilkesi olarak benimsenen niteligi ile ortaya ¢cikmaktadir.

Egitim-Bir-Sen (2010, ss5.225-226)’e gore Turkiye Cumhuriyeti’nin midahaleci tutumu, din
ve devlet arasinda siyasal diizlemde olmasi gereken iliski bigciminin kurulamamasina yol
acmistir. Ankara Merkez iHL Ogrencileri ve Mezunlari Vakfi tarafindan hazirlatilan
¢alismada (1995, s5.8-9) ise halkin din egitimi talebinin yerine getirilmemesinin glindeme
laikler-Miisliimanlar seklinde tehlikeli bir kutuplagsma olarak yansidigi vurgulanmaktadir.
Mazlumder (2010, ss.39-40) tarafindan hazirlanan galismada, toplumda barisi saglama
amaciyla ortaya konulmus bu ilkenin varlik amacina zit olarak, yasadigi anlam kaymasiyla,
Tirkiye’de toplumdaki dinsel ¢atismalarin kaynagina déniistiigli vurgulanmaktadir.

Turkiye'de “bir glivenlik semsiyesi” (Uzpeder vd., 2010, s.14) olarak algilanan laiklik,
uygulanan politikalar karsisinda bir savunma araci ve esit, 6zgiir ve demokratik bir yasam
mucadelesi i¢in bir zemin olarak da tanimlanabilmektedir (Egitimsen, 2013, ss.8-9).
TUSIAD (Baloglu,1990, ss.6-7) calismasinda tlkemizdeki laiklik uygulamasinin ayristirici
degil birlestirici niteligine vurgu yapiimakta, islam dininin kendine 6zgii yapisina dikkat
cekilerek ilgili isleri duzenleme gereginin devlet uhdesine kaldigi agiklamasinda
bulunulmaktadir. Egitimsen (2004, ss.26) tarafindan hazirlanan raporda ise Anayasada yer
alan zorunlu din dersleri, laiklik baglaminda énemli bir sorun olarak tanimlanmaktadir.
Laikligin bu “bize 6zgl” karakterinin, bazen ydneltilen elestirilere karsilik verme amaciyla,
bazen de 6zcii bir nitelikle diinyanin higbir yerinde uygulanmayan 6zgiin bir uygulama
olduguna atifla savunulduguna (Egitim-Bir-Sen, 2010, s.225) dikkat c¢ekilmektedir.
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incelenen calismalarda, laiklik ilkesinin, genel egitim icin oldugu kadar din egitimi icin de
merkezi bir noktada konumlanmakta, tartismalarin odaginda yer aldigi goriilmektedir.

2.2.2. Egitimde Laiklik Uygulamalan

Laik devlet modelinin toplumsal hayati diizenleyici ve idealini benimsetici nitelikte laik bir
egitim modeli bulunmaktadir. Bu modelin lilkemizdeki kilit uygulamasi Tevhid- i Tedrisat
Kanunu olarak konumlandiriimistir. ilgili kanun maddesi laiklige dayal uygulamalarin ana
referans noktasi ve garantoridiir. TUSIAD tarafindan Z. Baloglu’na hazirlatilan raporda
(1990) da bu hassas nitelik vurgulanmistir. Egitimsen (2013, s.22) laik egitimin niteliklerini
dinsel egitim karsithgl Gzerinden dile getirmektedir. Laik egitim igin 6gretimin dinf
tarafsizligi ve personelin laikligini saglama goérevi devlete atfedilmektedir (Baloglu, 1990,
s.6).

Toplumun egitim vasitasiyla laiklik ilkesini benimsemesi igin, din devletin kontrol altina
alinmis (Uzpeder vd., 2010, ss.138-139), egitim sistemi laiklik ilkesinin geng¢ nesiller
tarafindan benimsenmesi 6zenle tasarimlanmistir (Cayir, 2014, ss.81-83). Egitimde ve
toplumun sekillendirilmesinde 6ne cikarilan en énemli laiklik uygulamasi olarak Tevhid-i
Tedrisat Kanunu hayati 6neme sahip gériinmektedir.

2.3. Egitim ve Din Egitimi Politikalar

Din Egitimi felsefesini ve buna bagl olarak uygulamaya konulan politikalari Tirk milli
egitim felsefesinden ayri disinmek mimkiin degildir. Genel egitim felsefesinin amag ve
hedeflerine uyumlu olarak tasarlanan din egitimi 6zel amag ve hedefleri bu baglamda ele
alinmahdir.

2.3.1. Genel Egitim Sisteminde Politik Yansimalar

Sivil Toplum kuruluslari 6zelinde egitim sendikalarinin egitim politikalari konusuna detayli
olarak degindikleri dikkati cekmektedir. Tlrkiye Cumhuriyeti'nin kurulus dénemlerinde
egitim felsefesine dair uygulamalar Tevhid-i Tedrisat Kanunu etrafinda sekillendirilmistir.
Tevhidi Tedrisat Kanunun birlestirici yapisi kimi kurumlari rahatsiz ederken, kimi
kurumlarca vazgecilmez olarak goriilebilmektedir. Tevhid-i Tedrisatin farkliliklari yok eden
tek-tipgi tutumunu elestiren Egitim-Bir-Sen, bu egitimle hedeflenen farkliliklari yok sayan,
diger kimlikleri degersizlestiren tirdes toplum algisinin yanlis oldugunu vurgulamaktadir
(2010, s5.265-266).

Tarih Vakfi ve MRG is birliginde hazirlanan arastirma raporunda da (Kaya, 2015, s.10)
egitim sisteminin ulus devletle olan organik iliskisine deginilmekte, bu iliskinin sonucunda
farkli kimlikleri eritmeye odakl, gocugun yarari ve pedagojik gelisimini géz 6niine almayan
bir tasarimin ortaya ciktigina deginilmektedir.

PODEM (Geng vd., 2017, s.54) tarafindan hazirlatilan galismada ise yapilan diizenlemelerin
“segmeci bir yaklasimla” hazirlanmasi ve butlncll bir bakis agisi icermemesinden
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kaynaklanan rahatsizlik dile getirilmektedir. Ote yandan son yillarda “egitime dinf icerik
kazandirmayi hedefleyen siyasi miidahalelerin hiz kazandigi” (Egitimsen, 2014, ss.2-3)
yoniindeki gorusler de dillendirilmektedir. Devlet okullarindaki dinf nitelikli faaliyetlerin
arttigr yonindeki iddialar (Geng vd., 2017, ss.15-16) muhafazakarlasmanin gostergesi
olarak yorumlanmaktadir.

2.3.2. Din Egitiminde Politik Yansimalar

Politik uygulamalarin her zaman ideal felsefi zemin (zerinde kurgulandigini séylemek
oldukga glictir. Bu gigliiglin pek ¢ok farkli nedeni bulunmaktadir. Bu durum 6zellikle din
egitimi konusunda iyice karmasik ve iginden c¢ikilmaz bir boyuta ulasabilmektedir.
Turkiye’de din egitimine dair uygulamalarin sistematik, bitlincll ve ortak toplumsal
niyetlerden beslenen bir nitelikle gergeklestirilebildigine dair kabuller de tartisilir
durumdadir. Hukuki, ahlaki, evrensel ve de politik tim boyutlariyla din egitimi, bir din
meselesinden daha da karmasik bir yapiya sahiptir. Din egitimine dair sdylenmesi gereken
en oncelikli hususlar arasinda kurumsallasmasinin ge¢ tamamlanmis olmasi yer
almaktadir. Cumhuriyetin kurulusundan itibaren din egitimi bazi donemlerde destek
goriirken, bazi donemler destegin olumsuz yonde hissedildigi donemler yasanmistir.

iLKE ilim ve Kiltir Dernegi (Bahgekapili, 2014, s.224) calismasinda bu baglamda; diger
etkenlerle birlikte, din egitiminin felsefesinin olusumunda yasanan gecikme sonucunda
istenilen dlizeyde bir felsefi yapi kurulamadigi ve nasil bir insan yetistirmek istendigine
dair net bir yaklagsim ortaya konulamadigi vurgulanmaktadir.

Tirkiye’de din derslerinin amaglarinda belirsizlikler séz konusudur (Basdemir ve Kalkan®,
2014, s.14). Bu durum kavramsal algi farkhligi olusturmakta ve toplumsal iletisim
zemininin kurulamamasina yol agmaktadir (ERG, 2011, ss.24-25). Ote yandan din egitimi
alaninda yasanan tiim bu sorunlarin aslinda egitim sisteminin bir yansimasi sonucu
olustugu da vurgulanmaktadir (Uzpeder vd., 2010, s.35). Din egitiminin surekli mahkeme
kararlariyla midahaleler yasamasinin ve problemlerin asilamamasinin ardinda Tirkiye’nin
din egitimi konusunda ailelerin tercihlerine uygun imkanlar sunmayan sistem yapisinin
bulundugu dile getirilmektedir (Basdemir ve Kalkan, 2014, ss.11-12).

Politik kaygilarla diizenlenen din egitimi kisitlamalari objektif kistaslara dayanmamakta ve
tartisma olusturmaya agik olarak konumlanmaktadir. Din egitimi ile iliskili her bir hususun
tartisihr olmasi da bilimsel egitim temellerine dayali, planli ve rasyonel olarak
tasarlanmasini engelleyen nedenler arasinda sayilmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2010, s.87-
88). Siyasi reflekslerle uygulamaya konulan din egitimi politikalari da s6z konusu gigligiin
bir diger nedeni olarak dile getirilmektedir (Bahgekapili, 2014, ss.214-215).

5 CGalisma Liberal Distince Toplulugu (LDT)ye aittir.
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Mevcut egitim ve din egitimi sisteminin kapsayici bir nitelik tasimadigi, ideolojik olarak
tasarlandigl ve ¢ocugun yararini gbzeten bir kurguyla yapilandiriimadigina (Kaya, 2015,
s.10) dikkat ¢cekilmektedir. Aileler, gocuklar ve ilgili tim paydaslarin dikkate alinmasi geregi
de (Geng vd., 2017, s.16) vurgulanmaktadir.

Dini egitimin sinirlarinin devlet tarafindan daraltilmasi, resmi ideolojinin (olmamasi
gerektigi halde) kiiguik 68rencilere bile dayatilmasi, dersin iceriginden egitimci atamalarina
kadar tim siirece miidahale edilmesi, siirekli bir kontrol mekanizmasi olusturulmasi, din
ve vicdan 6zgurliginu ve de egitim hakkini ihlal olarak degerlendirilmektedir (Mazlumder,
2010, s.118).

Nitekim benzer gorusleri paylasan literatirdeki ¢alismalarda da, Tirkiye’'de din egitimi
politikalarinin  kuramsal bir baglama dayanmaksizin (Yildiz ve Balyer, 2015)
gergeklestirildikleri belirtiimektedir. Turkiye’deki din politikalari “ulusguluk/uluslasma,
(milliyetgilik/millilesme) ve inkilapgilik” kavramlari esas alinarak belirlenmistir (Akyiiz,
2017) ve din egitiminin ¢ocuklarin toplumsallasmasina katkisi laiklik ve Atatirkgliik
kavramlari vasitasiyla gergeklestirilmeye calisiimistir. Dersin zorunlu kilinisiyla birlikte
laiklikle olan bagi daha da giliclenmistir (Naziroglu, 2016, 5.197).

Ayrica DKAB o&gretiminin devletin toplumu sekillendirmesinde bir ara¢ seviyesine
indirgendigi (Giimus, 2013) de diistinilmektedir. Kaplan (2013, 5.391) dinin Cumhuriyetin
ilk donemlerinde saygin bir ortak olarak degerlendirildigini, daha sonra egitim ve kiiltur
hayatindan soyutlandigini, daha sonra yeniden yayginlastirilarak devlet ideolojisine
yardimci bir pozisyona alindigini ifade etmektedir.

2.4. Muafiyet

DKAB dersinin zorunlu olusunun getirdigi sorun alanlarindan biri olarak muafiyet konusu,
Sivil Toplum Kuruluglarinin aragtirma raporlarinda siklikla deginilen konular arasinda yer
almaktadir. Calismada muafiyetle ilgili bireysel olarak yasanan sikintilarin STK raporlarina
daha acik ve detayli bir bicimde yansidig1 gorilmustir.

2.4.1. Muafiyet Sisteminin Yasal Guigliikleri

Muafiyet sistem vyapisindan kaynaklanan vyasal kisitlamalar, Lozan Antlasmasinda
belirtilmedigi icin yasal olarak taninmayan, toplumda daha 6nceden var olan ya da yeni
olusan inang mensuplari acgisindan sorunlar olusturmaktadir. Ogrencilerin inanglarini
belgelemek ve agiklamak zorunda birakilmalari da ayri bir problem alani olarak incelenen
¢alismalarda yer almaktadir. Bu durumun hak ihlali olusturdugu ve uluslararasi
standartlara aykiri oldugu dile getirilmektedir (Kaya, 2015, s.45).

Muafiyet konusunda pek ¢ok farkli inang kesiminin haklarini kullanamamasina ve muafiyet
hakkinin ¢ok sinirli olarak taninmasina dikkat ¢ekilmektedir (Yildirim, 2017, s.67). Mevcut
uygulamanin resit olmayan ¢ocuklar i¢in yonlendirme niteligi tasidigi da (TED, 2015, s.21)

186



Arican, Tiirkiye’de Sivil Toplum Kuruluglari Baglaminda Orgiin Din Egitimi Tartismalari: Din Kiiltiri ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ornegi

ifade edilmektedir. Okul idarecilerinin muafiyet konusunda bilgisiz olmalari farkl
magduriyetlerin yasanmasina yol agabilmekte, muafiyet mekanizmasi okuldan okula
farklilasan uygulama 6&rnekleriyle karsimiza ¢ikmaktadir (Kaya, 2015, s.44-45). Ayrica
devlet okullari ile 6zel okullar muafiyet konusunda farkli tutumlara sahip olabilmektedir
(Gengvd., 2017, 5.67).

2.4.2. Muafiyet Sisteminin Sosyal Giigliikleri

Muafiyet sisteminin olumsuz sosyal yansimalari 6grencilerin egitim ortamlarinda
karsilastiklari problemlerle iliskilidir. Bazen g¢ikarilan keyfi idari zorluklar, bazen 6gretmen
ya da 6grenci arkadaslarinin dislayici, 6tekilestirici ve hatta siddet igeren tutumlari, bazen
de kendini ve inancini ifade etme c¢abasiyla gorilebilen sosyal gliclikler, arastirma
kapsaminda incelenen galismalara yansimistir.

Muafiyet mekanizmasinin inanglari agiklamak zorunda birakmasi dolayisiyla gocuklarin
ifsa olmasi ve neticesinde yasanan asagilanma, hakaret ve saldirilari da tetikledigi ifade
edilmektedir. Ayrica bu sonuglarin sikayetlerin dile getirilmesini de engelledigi
belirtilmektedir (Protestan Kiliseler Dernegi, 2010, 2011; Mazlumder, 2010, s.365;
Yildinm, 2014, s.31). Sivil Toplum Kuruluslari 6zellikle muafiyetle ilgili yasanilan
problemlerde ailelere danismanlik hizmetinde bulunmaktadir.

Bu baglamda karsilasilan bir diger sorun dersten muafiyet saglanabilse de 6grencilerin
ders esnasindaki vakitleri nasil degerlendirecegi meselesidir (Kaya, 2015, ss.45-46). Bu
konu hakkinda herhangi bir agiklamaya gerek kalmaksizin isteyen herkese muafiyet
hakkinin taninmasi uygulamasina gegilmesi (TED, 2015, s.21) oOnerisinde de
bulunulmaktadir. Bu tartisma alani zaman iginde derinlestirmeye devam etmekte ve
dersin igerigiyle birlikte uluslararasi yargilamalarda belirleyici nitelik olarak belirmektedir.

Literatiirdeki veriler STK galismalarindaki muafiyet vurgusuyla uyumlu degildir. Bu konu
hakkinda calismalar yapan bazi arastirmacilar Alevilig§in DKAB dersinde yer almasi
konusundaki tartismalarin 6n yargi ve kargilkh kuskulanma ekseninde devam ettigini
(Kurt, 2016) ifade etmektedir. Ayrica Yilmaz'a gore (2009) ders kapsaminda sadece
Shnniligin 6gretildigi yonindeki iddialarin da tartisiimasi gerekmektedir. Ona gore ders,
her Muslimanin ihtiyag duyacagi bilgileri icermektedir. Turan (2013) da ders igerisinde
Aleviligin yetersiz olarak sunuldugu yoniindeki iddialarin siyasal ve ideolojik kimliklerle
sekillendigi  dUslncesindedir. Bu durum, DKAB derslerinin saghkh olarak
degerlendirilmesini engellemektedir.

2.5. Dersin Egitim Bilesenleri

DKAB dersinin egitim bilesenleri olarak adlandirilan bu baslk, dersin uygulama boyutunu
yansitan 6gretim programi, ders kitabi, merkezi sinavlar, 6gretmen ve 6grenme- 6gretme
ortamlari alt temalariyla ele alinmistir.
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2.5.1. Ogretim Programi

DKAB dersinin 1982 yilinda zorunlu kilinisiyla birlikte hazirlanan 6gretim programlari da
tartisma konusu olmustur. DKAB &gretim programlari pek cok degisiklikten gegmis
bulunmaktadir. Bu baglamda o6zellikle 2000’li yillarda yapilandirmaci yaklasimin da
benimsenmesiyle donlsim gegiren programlarda bilimsel bir din egitimi yaklagiminin
benimsendigi belirtilmelidir. Ancak bu degisikliklerin olumlu oldugu kadar yetersiz

noktalarinin bulundugu da dillendirilmektedir®.

Ogretim programi agisindan zorluk olusturan en énemli husus mezheplerin programa
dahil edilmesinde ortaya ¢ikmaktadir (Turk Egitim-Sen, 2015, s.36; Kaymakcan, 2007,
s.14). Zaman igerisinde ders programlarinda farkli inanglarin 6gretimi konusunda gelisme
gosterilmistir (Bahgekapili, 2014, ss.201-202). Ancak farkh kimlikleri digslayan ve onlara
yonelik olumsuz Uslup igeren (Kaya, 2015, s.20; Kaya, 2009, s.6), Alevilerin beklentilerini
karsilamaktan uzak (Basdemir ve Kalkan, 2014, s.12) ve uygulanmakta olan yapilandirmaci
yaklagimla uyumlu olmayan (Bahgekapili, 2014, ss.195-197) tasarimi elestirilmekte;
programlar konusunda uluslararasi standartlara uygunluk (Kaya, 2015, s.41), cocuklarin
dlstlince ve inang 6zgurliguni yeterince glivence altina alma (ERG, 2015, ss.82-83), insan
haklari normlari, din ve vicdan 6zgurlig ilkelerine uygunluk (Kaya, 2009, s.24) beklentileri
dile getirilmekte, Sivil Toplum Kuruluslarina danisilmasi (Kaya, 2009, s.24) 6nerilmektedir.

ilk, ortaokul ve lise diizeylerinde derslerin konu tekrari iceren niteligi de bir baska elestiri
noktasidir (Kaymakcan, 2007, s.42; Tirk Egitim-Sen, 2015, ss.36-37). Bir diger elestiri
konusu ise degistirilen 6gretim programlari gercevesinde 6gretmenlere gerekli egitimin
verilmemesidir. Yapilan degisiklikler bilgilendirme eksikligi nedeniyle etkili ve basarih
olamamaktadir (Kaymakcan, 2007, s.41; Kaya, 2009, s.10). DKAB dersi 0Ogretim
programlariyla ilgili en zengin tartisma alanini kamuya agilan 2017 taslak program
galismalari olusturmaktadir. Egitim-Bir-Sen (2016 ve 2017), ERG (2016 ve 2017), Egitimsen
(2017) ve TED (2017) taslak program hakkinda degerlendirmelerde bulunmustur.

Literatlirde ise, 6gretim programlarinda konu merkezli yaklasimdan ziyade 6grenciyi,
toplumu, kaltlri ve evrenseli dikkate alan sorun ve hedef merkezli bir yaklasimin
benimsendigi (Yuruk, 2011) belirtilmekle birlikte bazi eksikleri de tespit edilmektedir.
DKAB ilkdgretim programinin bazi sinif diizeylerinde 06grenci yas diizeylerine uygun
olmamasi, lnitelerin agamalilik ve 6nkosul ilkesine gore olusturulmamasi, igerigin 6grenci
beklentilerini karsilayacak diizeyde giincel olmamasi, bazi konularin gereginden fazla
tekrar etmesi, sadece bilissel 6grenmeleri dlgmeye yonelik olmasi ve 6gretmenlerin
programa glven duymamalari ve 6nyargili yaklasmalari (Cinar, 2005), kazanimlarin gok
blylik cogunlugunun bilissel alana yogunlasmis olmasi, duyussal ve psikomotor alanlara

6 Detaylar icin bkz. iLKE, 2013, 2014; MRG, 2009; Tarih Vakfi, 2015; ERG, 2007, 2015; LDT, 2014.
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yonelik kazanimlarin distk oranda kalmasi ve Ust diizey kazanimlarin belirlenmemesi
(Cekin, 2016; Glimus, 2013) bu tespitlerden bazilaridir.

Ote yandan son degisikliklerle birlikte islam ici cogulculuga daha fazla yer verildigi ve diger
dinlerin objektif olarak konu edildigi (Bulut, 2014; Aslamaci, 2013; Oncel, 2013;
Osmanoglu, 2014), Aleviligi farkliliklarina deginmeksizin Bektasilikle bir arada tasavvufi bir
yorum ve ehli stinnet kapsaminda degerlendirme tercihinde bulunuldugu (Zengin, 2013),
islam ici farkliliklarin &gretiminde elestirel ve karsilastirmali bir yaklasim yerine
bilgilendirici yaklasiminin benimsendigi, diger dinlerin 6gretiminde kendi kaynaklarina
atiflar yapildigi (Osmanoglu, 2014) tespit edilmektedir.

Ayrica ibadetlerle ilgili konularda Safiilik gibi mezhep farkliliklarinin yansitiimamasinin
ogrenciler agisindan kavram karmasasi olusturdugu (Glindiiz, 2013; Atalay, 2006), 6gretim
programinin bolgesel farkliliklari gézeten bir anlayisla hazirlanmasinin yasanan ciddi
sorunlarin asilmasina katki saglayacagi (Karacelil, 2010), kiltiirler arasi din 6gretiminin
tim &zelliklerinin programa yansimadigi (Oncel, 2013) tespitleri de bulunmaktadir.
Bununla birlikte dersin ortak degerleri 6nceleyen bir sdyleminin bulundugu ve uzlastirici
bir Gslupla kurgulandigi (Osmanoglu, 2014) ifade edilmektedir.

Bu tespitlerde STK calismalariyla benzer yonler bulunmakla birlikte, STK calismalarinin
genel olarak islam ici ¢ogulculuk ve diger dinlerin ele alinisina odaklandiklari ifade
edilebilir.

2.5.2. Ders Kitaplan

Ders kitaplari hakkinda en kapsamli incelemeler Tarih Vakfi tarafindan gergeklestirilmistir.
insan Haklari baglaminda tiim derslere ait egitim materyallerini inceleyerek, 2005, 2009
ve 2014 yillarinda Ug ayri ¢calisma yayinlamiglardir. Calismalar kapsaminda DKAB ders
kitaplari da detayh bir incelemeye tabi tutulmustur. Yurttaslik Dernegi (2010, s.36), MRG
(2009, s.22), LDT (2014, ss.13-14) ve Protestan Kiliseler Dernegi (2010, 2015) de
degerlendirmelerde bulunmaktadir.

Ders kitaplarinda bilimsel bilgi ile dinf bilgilerin birbirine karistigi, dersin normatif olarak
sunuldugu, dinf bilgilerin herkesi kapsayan gerceklikler olarak sunuldugu, tim 6grencilerin
Siinni islam inancina sahip olduklari yargisiyla hazirlandiklari, kitaplarin yaziminda
yogunlukla dislayici ve ayrimcilik iceren bir dil kullanildigi, vatan sevgisi, sehitlik ve ezan
gibi sembollerin dini referanslar ile aragsallastirilarak milliyetgi bir séylemle kurgulandigi,
sekiler bir ahlak anlayisi yerine dinive milli bir anlayisla aktarimina yogunlastigi, kitaplarin
kalitesiz ve etkinliklerin yetersiz olduguna yonelik elestiriler dikkat gekmektedir (Cayir,
2014; Gozaydin 2009).

Literatiirde yer alan degerlendirmelerde, ders kitaplarinin 6gretim programiyla uyumlu
olarak hazirlanmadiklari ve yapilandirmaci anlayisi yansitma agisindan yeterli olmadigi
(Asri, 2011, 2018; Zengin, 2010), DKAB ders kitaplarinin konu baslklari ve metin ana fikri
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ile gorsel ogeleri bakimindan hig tutarli olmadigi (Gimus, 2018), egitsel tasarimlarinin
gelistirilmesi gerektigi (Karaagag, 2013), kitaplarin etkinlik ve gorsellik agisindan basit ve
kalitesiz olduklari, materyal ve 6gretim teknolojisi konusunda desteklenmesi gerektigi
(Zengin, 2010), soyut konularin érnek ve gorsel materyallerle desteklenmedikleri (Gims,
2018), kitap sonundaki sozliglin yetersiz oldugu, ayetlerin 6grenciyi aktif kilacak sekilde
kullanilmadigi, bazi kavramlarin anlasiimasinin gi¢ oldugu (Gundliz, 2013), ders
kitaplarindaki hadis rivayetlerinde sahih olmayan hadislerin oldukca yiksek (ortaokulda %
25 ve lisede % 18) oranda bulundugu (Ertas, 2015), hadislere yeterli oranda yer verilmedigi
ve ayetlerin meallerden dogrudan aktarilmasinin 6zellikle 4. sinif diizeyinde anlasiimasini
glclestirdigi (Gumis, 2018), bazi ders kitaplarinda diger dinlerin yanl bir tutumla ele
alindigina dair orneklere rastlandigi ve ateizmin ele alinisinin ¢ogulculuk agisindan
sorunlar tasidigi (Osmanoglu, 2014) belirtiimektedir.

Sonug olarak ders kitaplarina dair alan arastirmacilarinin degerlendirmelerinin STK
degerlendirmelerinden bliylk dl¢tide farklilastigi gérilmektedir.

2.5.3. Merkezi Sinavlar

DKAB derslerinin 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren TEOG soru igerigine dahil
edilmesiyle birlikte dersle ilgili tartismalar bu noktaya da tasinmis durumdadir.
Uygulamanin derse ilgiyi artirmasi dolayisiyla memnuniyetle karsilandigi kadar
inanmayanlar, islam inanci disinda yer alan diger inang mensuplari ve Alevi 8grenciler igin
haksiz sonuglara yol actigl da dile getirilmektedir. Konunun ¢éziimiine yonelik bazi adimlar
da atilmistir (Sirin, 2016, ss.35-36; Geng vd., 2017, s.69; Yildirim, 2015, s.33; ERG, 2015,
ss.84-85; Kaya, 2015, ss.47-49; Zengin, 2017, ss.24-26). Ulusal sinavlarda din dersleriyle
ilgili sorularin yer almamasi gerektigine dair gorusler 6ne stiriimektedir (TED, 2014, 5.175;
Egitim-is, 2015; Egitimsen, 2017, 5.3).

Literatirde ise, merkezi sinavlarda yer almanin olumlu ve olumsuz katkilari oldugu tespit
edilmektedir. Dersin planli olarak islenmesi, farkl arag gereglere yonelim saglamasi, derse
ilgiyi ve velilerin iletisimlerini artirmasi agisindan olumlu katkilar tespit edilirken, olumsuz
etkileri 6gretim yontem ve tekniklerinin test odakli sinava yonelik degisimi ve ¢esitliginin
azalmasi, arastirma-inceleme 6devlerinin birakilmasi, 6gretmen merkezli bir yaklasima
yonlendirmesi, test odakli 6lgme degerlendirme yontemlerinin benimsenmesi (Ciftci,
2018) olarak tespit edilmistir. DKAB dersinin merkezi sinavlarda yer almasi konusundaki
elestirilerde, bu uygulamanin dersin amaglarina olan katkisi goéz ardi edilmeksizin
degerlendirilmesi geregi vurgulanmaldir.

2.5.4. Ogretmenler

DKAB 0Ogretmenin yetistirilmesi konusu énemli bir tartisma alanidir. Bu 6gretmenlerin
Egitim Fakdltelerinde yetismesi gerektigini ileri stirenler oldugu gibi, uzun yillar boyunca
devam ettigi sekliyle ilahiyat Fakiltelerinde yetistirilmeleri gerekliligini vurgulayanlar da
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bulunmaktadir. Ogretmenlerin tiim dinler hakkinda esit ve tarafsiz bir egitim siirecinden
gecmeleri de 6nemli gorlilmektedir. (Egitim-Bir-Sen, 2010 s.90; Tirk Egitim-Sen, 2015;
MRG, 2009, s.22).

Ogretmenlerin eksik ya da yanlis uygulamalarindan kaynaklanan sorunlar da STK
¢alismalarinda vurgulanmaktadir (Kaya, 2015, s.47, 56; Protestan Kiliseler Dernegi, 2015;
Sirin, 2016, ss. 72, 90; Kaya, 2009, 5.26; Geng vd., 2017, ss.14, 45; Bahgekapili, 2014, ss.40-
41).

Alan arastirmalarinda ise, 6grencilerin gogunlugunun DKAB dersi 6gretmenlerini ve dersi
sevdikleri (Bahgekapili, 2010), dersin sevilmesinde en blylk etkenin 6gretmen oldugu
(Bozkurt, 2018) tespit edilmektedir. Baska arastirmalarda da dersin sevilme orani oldukga
yiksek (%90) ve (%88) dizeydedir. (Arslan, 2018; Bulut, 2009). Ancak nispeten dusiik
oranlar da (%67) tespit edilmistir (Sevici, 2018). Ote yandan &gretmenlerin Alevi
Ogrencilere karsi ayrimci tavirlar sergiledigini diistinenlerin oraninin oldukga yiiksek
bulundugu arastirma sonuglari (Hamurcu, 2017) ve 6gretmenlerin Alevilik konusunda
kendilerini yeterli gérmediklerine dair ifadeleri (Yemenici, 2012) de dikkat cekmektedir.

Diger yandan yapilan bazi arastirmalar 6gretmenlerin 6zel alan yeterlikleri agisindan
kendilerini yeterli gordiklerini (Aras, 2018; Kog, 2010) ortaya koymaktadir. Bu konuda
Kaya’nin (2018) arastirmasi ise farkli sonuglar ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmenlerin
cogunlugu kendileri i¢in periyodik hizmet ici egitim talebinde de bulunmaktadirlar (Oz,
2012). Ayrica bu ¢alismada 6gretmenlerin bakanlik disindaki egitim faaliyetlerinden daha
fazla istifade ettiklerini belirtmeleri de oldukga dikkat ¢ekicidir. Diger yandan 6gretmen
yetistirme programlari da DKAB dersiyle ilgili olarak gerceklestirilen degisimlere uyum
saglamamaktadir (Tekin, 2011). Bu arastirma sonuglari ve STK raporlari 6gretmen
yetistirme programlarinin yeniden ele alinmasi gerekliligini ortaya koymaktadirlar.

2.5.5. Zaman ve Mekan

Sivil toplum kuruluslarinin ¢alismalarinda din egitimine ne kadar sire ayrildigl,
ayrilmasi/ayrilmamasi gerektigi de zaman zaman tartisiimaktadir. Turk Egitim Sen (2010)
ortadgretim kurumlarindaki DKAB Dersinin haftalik saatinin yetersiz olmasini bir sorun
olarak tanimlamaktadir. Egitim-Bir-Sen (2017, s.104), tlkemizdeki din/ahlak/etik dersine
ayrilan toplam stirenin OECD ulkelerinden ortalama olarak %3 daha diisiik olduguna dikkat
¢ekmektedir.

incelenen galismalarda din egitim ve 6gretiminde egitimin gerceklestirilecegi mekan
konusunda da cgesitli goruslere rastlanmaktadir. Egitimin mekaninin okul olmasi
gerektigini belirtenler oldugu gibi, 6zellikle din egitiminin okul ortami disina tasinmasi ve
okullarda yer almamasi gerektigine dair séylemler de bulunmaktadir. Din egitiminin okul
disina alinmasi durumunda bu egitimin hangi mekanlarda, hangi kosullarda ve kimin
kontroliinde yirutilecegi ise farkli bir tartisma alanini olusturmaktadir. Din egitiminin
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ailelere birakilmasi gorisiini benimseyenler oldugu gibi, 6zel/sivil alana/Sivil Toplum
Kuruluslarina/cemaatlere birakilmasi goérisiinii benimseyenler de bulunmaktadir.”
Literatlirde din egitiminin mekanina dair ¢calismalar bulunmamaktadir. Bu durum, egitimin
mekaninin dogal olarak okul oldugu seklinde bir kabuliin varligina da isaret etmektedir.

Sonug

Tlrkiye’de daha onceki yillarda kurumsallasmis 6rnekleri bulunmakla birlikte 1980°li
yillarla birlikte daha yaygin bir sekilde kurumsallasan, 2000’li yillardan itibaren daha
profesyonel olarak yapilanmaya baslayan STK’larin gérinrligi ve etkinligi son 10 yilda
bir hayli artmistir. Sivil Toplum Kuruluglari hazirladiklari yayinlar, arastirma raporlari ve
bilgi notlariyani sira dizenledikleri toplantilar, galistaylar ve diger bilimsel organizasyonlar
ya da hukuksal ve kamusal etkinlikleriyle egitim ve din egitimi alanina etkide
bulunmaktadirlar.

Sivil Toplum Kuruluslarinin DKAB dersleriyle ilgili gorusleri degerlendirildiginde
tartismanin dersin zorunlu olmasi ve zorunlu olmaktan cikarilmasi seklinde oldugu
gorilmektedir. Bu goruslerini farkli gerekgelere dayandirsalar da ortak sonucun dersin
zorunlu olmaktan gikariimasi oldugu ifade edilmelidir. incelenen STK ¢alismalarinda DKAB
derslerinin zorunlu statislne yonelik itirazlarin ¢ogunlukla laiklik, insan haklari din ve
vicdan 0zgurlGgu, tarafsizlik ilkesi, cocuk ve ebeveyn haklari ve yasal mevzuat agisindan
elestirildigi gortlmustdr. Dersin statlistinin korunmasina yonelik gerekgeler ise toplumsal
talep yogunlugu, kiltlirel mirasin devamliligi, dersin yoklugunun yol agacagl olasi
problemler ve diger llkelerdeki benzer uygulamalarin varligi olmustur. Din egitimi
baglaminda laiklik ilkesi hakkinda uzlasiimasi en gii¢ hususu olusturmaktadir. Din egitimi
diger egitim uygulamalar gibi politik kararlarla sekillenmektedir. Ancak politik etki, din
egitimi alani icin daha etkili olarak tespit edilmektedir.

Slphesiz STK’larin var olus amaglarindan birisi de politik olarak hiikiimete baski uygulama
yoluyla politikalari etkilemektir. Ancak bu baskilarin iginde yasanilan toplumun sosyal ve
kiltarel sartlari, ebeveynlerin talepleri, toplumsal sartlar, yasal cerceve, cocuk/genclerin
ihtiyaglariyla uyumlu olmasi da bir o kadar 6nem arz etmektedir.

Tarih boyunca mesruiyet sorunlarinin asilamamis olmasi din egitimi alaninin gelisimini
engelleyici bir durum olmustur ve bu durum STK galismalarina da yansimis durumdadir.
Bununla birlikte alana katkida bulunan kaliteli arastirma raporlarinin da varlig
yadsinmamaktadir. STK’larin farkh ve gesitli ¢c6zim 6nerileri sunan, mevcut uygulamalarin
sinirlarini asan ¢alismalarla din egitimi politikalarini etkilemeleri bliylik 6nem tagimaktadir.
Bu etkiyi gerceklestirecek olan giiglii motivasyonun hem alan uzmani arastirmacilar hem

7 Gorusler igin bkz. Egitim-Bir-Sen, 2010, s.84; Ensar, 2012, 5.25; Alpaydin vd., 2015, 5.62-63; Bahgekapili,
2014, s.81; TED, 2015, 5.20; Geng vd., 2017, s. 48.
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de misyonlari farklilasan diger kurumlarla is birligi ve etkilesimin artirilmasi ile
saglanabilecegi distinilmektedir.

Orgiin egitimin en hararetli tartisma konusu olan DKAB dersi baglaminda tartismaya agilan
ve giindeme alinmasi gereken pek ¢ok mesele bulunmaktadir. Bunlardan en énemlisi
dersin yasal stattsudur. Ders igin yasal bir glivence olan statlsline insan haklari, gocuk ve
ebeveyn haklari, din ve vicdan 6zglrligl, laiklik ilkesi, ayrimcilik olusturmasi gibi
gerekceler ve giicll vurgularla karsi ¢cikilmasi ¢alisma kapsaminda incelenen sivil toplum
glindemindeki en 6nemli konu olarak belirlenmistir. Din egitimi bilimcilerinin bu gorisleri
¢ogunlukla paylasmadiklari bilinmektedir. Uygulamaya gegirilisinin ardindan gegen uzun
sire igerisinde DKAB dersinin statlisii konusundaki tartismalarin sivil toplum nezdinde
asiimis olmasi ve din egitimi alanindaki problemlerin bilimsel yaklagimlarla ele alinarak
¢0zlim onerileri sunulmasi beklenmekteydi. Ancak dersin zorunlu statisinin en temel
problem olarak sunulmaya devam edildigi gortlmektedir.

Egitimde tek belirleyici glic olarak devlet tekelciliginin strdirilmesi mevcut tartismalarin
artarak devam edecegi yoniindeki izlenimleri giiglendirmektedir. Din egitimi alaninda
somutlasan pek ¢ok problemin farkllik ve gesitlilige imkan tanimayan, tektiplestirici ve
blrokratik engeller iceren sistemin bir sonucu oldugu ¢ogunlukla gézden kagiriimakta,
elestiriler din egitimi talebinde bulunan ¢ogunlugun g6z ardi edilmesiyle
sonuglanmaktadir. Kimlik miicadelesi olarak ortaya konulan sdylemler ve politik alanda
kabul gérmeye yonelen istekler muhafazakar ¢ogunlugun din egitimi taleplerinin gblgede
kalmasina yol agmaktadir. Azinligi olusturan ve politik uygulamalarla ¢ogu kez magdur
edilen kesimin yani sira gocuklarina istedikleri dinf egitimi sunamayan bir ¢ogunluk da
bulunmaktadir. Siphesiz her iki kesimin birbirini sahiplenerek ideolojik yaklasimlardan
uzak talep ve ¢oziimlerle kamuyu ve politikacilari yonlendirmeleri halinde digim haline
gelmis pek ¢ok meselenin ¢ozlilmesi olasi hale gelebilecektir. Din egitimi alani igin
iletisimsel/etkilesimsel politika Gretimi artik bir zorunluluk halini almistir. Bu noktada
politikacilari  bekleyen zorluk ise isteklerin genislig§inde bogulmadan dengeleri
saglayabilmek olacaktir.
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Satan, A. (2019). Cumhuriyet’in ilk Kiiltiir Miidiirii Miibarek Galib Eldem: Kiire-i
Arzda Niifus-1 islam Adli Eseri ve Makaleleri. istanbul: Marmara Universitesi
Yayinlari, 134 s.
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Koca Husrev Paga (6. 1855)'nin gocugu olmamisti. Satin aldigi kle gocuklari 6zel olarak
yetistirir ve devlet hizmetine sokardi. Osmanli ydnetiminin temellerinden “gulam
sistemi”nin son biyuk temsilcisiydi. Yetistirdigi kolelerle padisah kizlarini evlendirir, digin
masraflarini kendisi karsilardi. Kolelerinden otuz kadari pasa olmus, c¢ogu devlet
hizmetinde Ustiin basari géstermistir (inalcik, 1999). Hiisrev Pasa Il. Mahmut devrinde
kaptan-1 derya olarak gérev yaparken Sakiz Adas’'nda ¢ikan isyandan sonra istanbul’a
getirilen Rum esirler icinden satin aldigi ve 6zel olarak ilgilendigi bir cocuga ibrahim Edhem
(1818-1893) ismi verilir. Pasa, ibrahim Edhem ve diger ii¢c cocugu (Abdillatif, Ahmed,
Huseyin) masraflari kendisine ait olmak Uzere Fransa’da okutmaya karar verir. Padisah
iradesiyle 1829'da Fransa’ya yollanan dért gocuk, Osmanli imparatorlugu tarafindan
Avrupa’ya tahsil icin génderilen ilk 8grenci grubunu teskil eder. Bu esnada ibrahim Edhem
dokuz on vyaslarindadir. Paris Maden Okulu’'nu (Ecole des Mines) birincilikle bitirerek
memleketine dénen ibrahim Edhem miralaylik, basmiihendislik, mabeyn ferikligi, vezirlik,
hariciye ve dahiliye nazirhigi, Berlin ve Viyana sefirlikleri, Sura-yi Devlet reisligi, sadrazamlik
makamlarinda/riitbelerinde bulunur (2019, ss. 10-12). ibrahim Edhem Pasa’nin ii¢ oglu
Osmanl-Tirk kiiltiir diinyasinda dénemli roller oynamistir: ismail Galib (1848-1895),
Osman Hamdi Bey (1842-1910) ve Halil Edhem Eldem (1861-1938). ismail Galib Bey’in iki
¢ocugundan birisi olan Mibarek Galib (1871-1938) Siileymaniye’de bulunan Abdi Kamil
Efendi Mektebi’nde tahsil hayatina baslamis, orta ve ylksek 6grenimine Berlin, Namur,
Liege, Briksel sehirlerinde devam etmistir. Hariciye Nezareti, Diiyn-1 UmGOmiye, Anadolu
Osmanli Demiryollari Kumpanyasi, Osmanli ittihat Mektepleri, Sehremaneti ihsaiyat
(istatistik) Kalemi kurumlarinda gesitli pozisyonlarda gérev yapmistir. Milli Micadele’de
Ankara’ya gecger. TBMM Hukimeti Maarif Vekaleti Hars Dairesi Bas Mudurd olur.
Cumbhuriyet’in ilanindan sonra Maarif Vekaleti Telif ve Terciime Heyeti azaligi, Mizeler
Dairesi Asar-1 Atika Subesi MdurlGgd, Eskisehir Lisesi Fransizca ve Almanca muallimligi,
Adalet Bakanhgi'nda miutercimlik gorevleri yapar. Nesredilmis dort kitabi, Tirkce ve
Fransizca olmak zere gesitli makaleleri vardir.

Aras. Gor. izmir Katip Celebi Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi, Tarih Bolimii


https://orcid.org/0000-0003-2383-3921
https://orcid.org/0000-0003-2383-3921

Tirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Mubarek Galib Eldem, Sakir Pasa’nin (1838 — 1899) kizi Munise Hanim ile evlenir. Galib,
Memduh, Hisrev, Roksan ve iskender isimlerinde dért erkek, bir kiz evladi olur. Ailenin
tek kizi Roksan Hanim, Hilmi Abas ile evlenerek Hiram adinda bir erkek evlat sahibi
olmustur: Hiram Abas, Milli istihbarat Teskilat’nin ilk sivil miistesar yardimcisidir ve bir
suikast sonucu 1990’da sehit edilmistir.

Bu tanitim yazisinin konusu olan eser, Mibarek Galib Eldem’e ait Kiire-i Arzda Niifus-i
islam adli kitabin ve muhtelif makalelerin giinimiiz Tiirkcesine aktarilmis hali veya
Fransizcadan terciimelerinin derlemesi olup 2019 yilinda Marmara Universitesi Yayinevi
tarafindan nesredilmis bir calismadir. Ayrica eseri yayina hazirlayan Ali Satan tarafindan
kaleme alinmis bir Miibarek Galib biyografisi, “XX. Ylzyillda Misliman Nufusunda
Degisim: Somirgeden Bagimsizliga” bashgl altinda 20. yuzyilin sonuna kadar diinya
izerinde islam nifusunun degisimini ele alan bir béliim ve Mibarek Galib’e ait fotograf
ve belgeler yer almaktadir.

Kiire-i Arzda Niifus-i islam: Vesaike Miistenid Istatistikler adli kitap, Tirkiye Biyik Millet
Meclisi Hik(meti Maarif Vekaleti Hars Mudiri Mibarek Galib tarafindan hazirlanmis ve
Maarif Vekaleti Nesriyati olarak 1339/1922-23 yilinda istanbul’da, Matbaa-i Amire’de
basilarak yayimlanmigtir. Osmanli cografyasi icin kullanilan Osmanli kaynaklari istisna
olmak Uzere, gcalismanin tamamen Batili kaynaklar kullandigi gorilmektedir. Diinya
Uzerindeki Muslimanlarin tespit edilebildigi 6l¢lide son niifus miktarlari ve genel niifusa
oranlari bolge bolge verilmis, bunun yaninda tespit edilebildigi kadariyla kronolojik olarak
geriye dogru nifus miktarlari, niifus artis hizi, mezhepsel dagilm ve veri noksanlarina
isaret edilmistir. TBMM Hukimeti'nin 1920’lerin basinda tim dinya Uzerindeki
Musliimanlarin demografik yapisina dair boyle bir arastirma ve nesir yaptirmasi, yiiksek
olasilikla hilafet kurumunun durumuyla iliskili gériinmektedir. Ali Satan’a gére eserin
TBMM Hikimeti Maarif Vekaleti tarafindan yayimlanmis olmasi, diinya Muslimanlarinin
miktari ve durumunun o ginki Ankara igin 6nemli oldugunu gostermektedir; 1923 yili
Tiirkiye’sinde TBMM’nin sectigi Halife Abdiilmecid Efendi, istanbul’da bulunmaktadir ve
Ankara, islam diinyasi ile cok yakindan ilgilenmektedir.

“Ankara’nin Evleri”, “Mentese Ogullari Devrine Ait Bazi Kabir Taslar”, “iki ilhanli Parasi
Hakkinda Birkag Kelime”, “Mehdi’ye Ait GUimus Bir Para”, “Stslemeli Tiirk Paralarina Dair
Agiklama” ve “Milet ve Didima” baglikli alti makale farkli ve oldukga spesifik konular
Uzerine olup Mubarek Galib Eldem’in ilgi alanlarini yansitmaktadir. Muallimler Birligi,
Tirkiyat Mecmuasi, Nimizmatik Dergisi (Belgika Kraliyet NUmizmatik Toplulugu), Tiirk
Yurdu dergilerinde nesredilmis makaleler ilk kez bir araya getirilmis, Belgika’da Fransizca
olarak yayinlanmis olanlar da ilk kez Turkge okura sunulmustur.

Calisma, Ali Satan’in ifadesiyle “meshur ailenin mechul ferdi” olan Mibarek Galib Eldem’le
ilgili ilk kez ortaya konan biyografik bilgi, evrak ve fotograf icermektedir. Bu yayin
sayesinde Kiire-i Arzda Niifus-1 [slam kitabi ve farkli tarihlerde degisik mecralarda
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nesredilmis diger makaleler Osmanl Tirkgesi veya Fransizca okuma imkani olmayan ilgili
arastirmacilar icin kolayca erisilebilir ve okunabilir kiinmistir. Marmara Universitesi
Yayinevi'nin bu eser igin matbaa baskisi yerine internet ortaminda agikerisim dijital yayini
tercih etmis oldugu da 6zellikle belirtiimelidir ki bu yéntemin tasarruf ve kolay erisim?
yoninin alti gizilmelidir.

Kaynakga:
inalcik, H. (1999). Hiisrev Pasa, Koca. TDV islam Ansiklopedisi iginde. C. 19, ss. 41-45.

Osman Hamdi Bey: Bir Osmanli Aydini. (2019). istanbul: Pera Miizesi.

Ayten A., Ko¢ M., Tinaz N., Dogan M.A.(2016). Religious-Spiritual Counselling
& Care. istanbul: Degerler Egitimi Merkezi, 376 s.

Emre Altintas™
E-mail: edepyahu85@gmail.com
ORCID ID: http://orcid.org/0000-0002-5911-9378

Manevi danismanlik ve rehberik dinyada uzun zamandan beri lzerinde tartisilan ve
degisik branglarda pratige aktarilan dnemli bir konudur. Ulkemizin giindemine girisi
olduk¢a gec¢ olan bu alanla ilgili cahismalar yabanci literatiirde kapsamh bir killiyat
olusturacak diizeye gelmis durumdadir. Tiirkiye'de ise baslangi¢c asamasindadir.

Ulkemizde manevi danismanlik meselesine dikkat ¢ekmek amaciyla 7-10 Nisan 2016
tarihleri arasinda Degerler Egitimi Merkezi dnciiligiinde istanbul’da 1. Uluslararasi
Manevi Danismanlik ve Rehberlik Kongresi diizenlenmistir. Alaninda ilk olmasi ve ihatal
kapsami nedeniyle oldukga dnemli bir boslugu dolduran bu kongrenin ikincisi 22-24 Kasim
2018 tarihleri arasinda yine Degerler Egitimi Merkezi tarafindan istanbul’'da
diizenlenmistir. Birinci kongrede sunulan tebligler, Degerler Egitimi Merkezi tarafindan
yayimlanmistir. Tiirkge tebligler ayri iki cilt, ingilizce tebligler ayri bir tek cilt halinde ve

LEsere ulagsmak igin baglanti: http://katalog.marmara.edu.tr/muyayinevi/YN863.pdf.

*  Doktora Ogrencisi, Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Din Egitimi Ana Bilim Dal.
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ingilizce olarak okuyucuya sunulmustur. ingilizce tebligler en az Tirkge olanlar kadar
dnemli konulari icermektedir. Biz bu calismada ingilizce tebligler kitabini ele alacagiz.

Kitap; sunus ve giris kisimlari ile Harold Koenig’in agilis mahiyetindeki tebligiyle (s.15-29)
baslamakta ve 7 bolimden olusmaktadir. Sunus bélimiinde, uluslararasi bir kongre tertip
etme fikrinin 2013’ten beri var oldugu belirtilmektedir. Koenig’in tebliginin icerik olarak
konuyu kavramsal diizeyde ve genel anlamda ele almasi; giris mahiyetinde bir yazi olarak
sunulmasinin sebebedir ki bu yerinde bir tercihtir. Koenig tebliginde din, sekiiler
himanizm, maneviyat kavramlarini tanimlamakta ve adeta manevi danismanligin
oturdugu zemini okuyucuya sunmaktadir. Ayrica dine iliskin temel tutumlardan bahseden
mdellif, literatlirde Freud’a ait olan ve dine oldukga negatif bir anlam yikleyen bakis
acisinin zamanla degismeye basladigini zikretmektedir. Zira yapilan bilimsel ¢alismalar
dinin stres ve kotl hayat sartlariyla basa c¢ikmada onemli bir rol oynadigini
gostermektedir(s.17). Burada Koenig’in din algisinin nispeten daha sekiler bir anlayisi
¢agristirmasi, manevi danismanlikla ilgili calismalari ele alirken bu alanda din ve maneviyat
kavramlarina yiklenilen anlama dikkat edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Zira
konuya dair tanimlar net olarak ortaya konulmadiginda din ve maneviyat alaninin
farkhliklari bazi kafa karisikliklarina neden olabilmektedir. Koenig’in tebligi, dinin
sorunlarla basa ¢ikmadaki pozitif roliinli iceren arastirma sonuglarina da yer vermektedir.

Birinci bolimde konunun teorik arka planina yer veren 4 calisma bulunmaktadir. Bu
b6lliimde maneviyat kavraminin modern anlamini, felsefi literatiire de atif yaparak ele alan
Enzo Pace’nin ¢alismasi dnemlidir. Ayrica bu ¢alismalarda manevi danismanligin modern,
sekdler, post-modern anlamlarina ve ¢ogulcu toplumlardaki durumuna yapilan vurgunun
alti gizilmelidir. Bu bolimde Hisham Abu-Raiya’nin daha o6nce yayimladig bir
makalesinden uyarladigi tebligi onemlidir(s.59-77). Ona gore dini pratikleri yerine
getirmeyle psiko-sosyal iyi olus arasindaki bagi arastiran arastirmalar genellikle Hiristiyan
toplum Uzerinde yapilmigtir ve Muslimanlarin durumuyla ilgili bazi durumlar gézden
kagirabilmektedir. Kendisi bu amagla gelistirdigi ve kisa adi PMIR olan Psiko-sosyal islami
Dindarlik Olcegi’ni tanitmaktadir. Abu Raiya’nin sadece din miintesiplerinin arasinda
temel farklar olabilecegini isaret etmesi bile 6nemliyken konuya dair ilkeler gelistirmesi
ufuk agicidir.

ikinci bélimde farkli Glkelerdeki manevi danismanhk uygulamalarina dair érnekler
verilmektedir. Bu kapsamda ingiltere ve Romanya’daki degisik manevi danismanlik
uygulamalari tasvir edilmektedir. Hollanda’daki islami danismanlik uygulamasi
cezaevlerindeki durum Uzerinden ele alinmaktadir. (Ancak kitabin 129-160 arasi
sayfalarinin bir hata sonucu basilmamis olmasi burada 6nemli bir eksiklik arz etmektedir.)
Hollanda’yla ilgili calismada manevi danismanlikla ilgili kavramlarin islami terminolojideki
karsiliklarinin - kullanimina dair hassasiyet, danisanlarin danismani “imam” olarak
nitelemesiyle ilintili bulunmustur ve oldukca anlamhdir(s.115). Bu c¢alismanin yazari
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Mohamed Ajouaou, 2010-2014 arasinda hazirladigi, Hollanda cezaevlerinde islami manevi
bakim konusunu ele alan doktora tezine dayali veriler paylagsmaktadir. Miellifin konuyla
ilgili islami bir kavramsallastirma gayretinde olmasi ve yurt disindaki Miislimanlara
yonelik cezaevi uygulamalarinin ulastigi boyut takdir edilecek 6Gnemdedir.

Uciincti béliimde saglik alanindaki manevi danismanlik uygulamalari ele alinmaktadir.
Yukarida belirtilen baski hatasi bu bolimdeki bir tebligin de tam okunmasina engel olsa
da boltimin uygulamali veriler igermesi 6nemlidir. Wahiba Abu-Ras’in Suudi Arabistan’da
bir hastanede 14 sosyal hizmet galisani adayina verdigi egitimle ilgili tecriibeleri dikkat
cekicidir. Burada daha 6nce vurguladigimiz gibi manevi danismanlik meselesinin islami
alandaki kavram ve uygulamalarina yapilan katki 6ne ¢ikmaktadir.

Doérdiincti bolimde konunun aile iliski ve terapilerndeki durumu ele alinmaktadir.
Boluimun ilk galismasinda (s.215-235) Everett L. Worthington Jr. tarafindan aile terapisinde
HFA (Hope Focused Approach)/Umut Odakh Yaklasim adiyla gelistirilen uygulama ele
alinmaktadir. Bu yaklasimi klasik aile terapilerinden farkli kilan, terapi siirecine bireylerin
inanglarinin da katilmasi ve bu inangtan destek alinmasidir. Yaklagimin tlkemiz sartlari
acisindan uygulanabilir taraflari olmasi 6nemlidir. Bolimin ikinci ¢alismasi Bosna-Hersek
islam toplumu 6zelindeki aile terapileriyle ilgilidir ve {ilkenin on yillardir sahip oldugu nazik
konum ve travmatik gegmis agisindan ilging bir betimlemedir.

Besinci bolim, ABD ve Almanya hapishanelerindeki islami danismanlik calismalarina
dairdir. Burada ABD 6zelinde hazirlanan ve hapishanelerdeki Afro-Amerikan mahkGmlara
yonelik teblig ilgi cekicidir (s.259-277). Tebligde de belirtildigi gibi rahmetli Malcolm X’in
Musliiman oldugu dénemden beri ABD’de; hapishanedeki Afro-Amerikan bireylerin
Musliiman olma olgusu diye tanimlanabilecek bir durum séz konusudur. Bu teblig, konuyu
oldukga kapsamli ve bilimsel arastirma sonuglariyla desteklenmis olarak ele almaktadir.
Altinci béliim, askeriye igcinde manevi danismanlk uygulamalarini icermektedir. Yedinci ve
son boliimde ise cinsel istismara maruz kalanlar ve bir yakinini kaybeden kisilerin manevi
bakimi islenmektedir. Son iki bolimdeki arastirmalar daha spesifik bir lilke ve konu
Uzerinden ilerlemektedir.

Bu eseri genel olarak degerlendirmek gerekirse sunlari sdyleyebiliriz: Oncelikle Gilkemizde
hak ettigi ilgiyi yeni gormeye baslayan manevi danismanlik alaniyla ilgili uluslararasi bir
galismanin yapilmasi 6nemlidir. Ayrica tebliglerin bltlinii gdstermektedir ki, manevi
danismanlik hem de islami cercevede bircok iilke Misliimanlari arasinda oldukgca ileri
seviyelere ulasmistir. Adlandirma olarak “manevi” yerine “dini” ifadesinin kullanilmasi
islami danismanlik s6z konusu oldugunda daha dogru géziikmektedir. islami danismanlik
s6z konusu edildiginde de terminoloji meselesi 6nem arz etmektedir. Zira islami
perspektiften bakildiginda bu alanda kavramsal bir bitinligin kurulmasi aciliyeti olan bir
konudur. Bu anlamda yapilan kongredeki ingilizce tebliglerin bir arada yayimlanmasi
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onemlidir. Ayrica eserden yararlanmak isteyenlerin Tlrkge kinyelerine yer verdigimiz
diger iki cilde de bagvurmalari elzemdir.

Ortayli, i. (2019). Bir Omiir Nasil Yasanir-Hayatta Dogru Secimler igin
Oneriler. istanbul: Kronik Yayinlari, VI. Baski, 285 s.

H. Merve CALISKAN BASER*
E-mail: haticemervecaliskan@gmail.com
ORCID ID: http://orcid.org/0000-0003-0877-7757

Kitap ashinda ilber Ortayli ile gazeteci Yenal Bilici arasinda -ki kendisi onun yazilarinin
editorligiind Gstlenmesi sebebiyle-Ortayli’yi yakindan takip etme firsati bulmustur- gegen
bir réportajdir. Onséziinii ilber Ortayl yazmis ve o kismi “Yiiziiniiz her zaman
yasadiklarinizin aynasidir. Olgun ve bilge bir ¢ehre edinmeniz dilegiyle...” seklinde
temennileri ile bitirmistir. Sunus kismini ise Yenal Bilici kaleme almistir. Soru cevap
seklinde olusu ve basliklarin ¢ok diizenli bir sekilde tertip edilmis olmasi nedeniyle kitap,
bir solukta okunabilecek ve ihtiya¢ halinde istenilen bolime donildiigiinde kopukluk
yaratmayacak bir eserdir.

Kitap, cesitli 6gut ve tavsiyelerden olusan her biri ayri 6nemli sekiz bolliimden
olugsmaktadir. Bu bolimlerde kendini iyi yetistirmekten, dogru g¢alismaya, bulundugu
sehrin olanaklarini kullanmaktan, nasil seyahat edilecegine, okuma, dinleme, izleme
konularina dair dolu dolu ve iginde yasanmiglik barindiran énerilere yer verilmektedir.

ilk bélim “Bir Omiir Nasil Yasanir?” baligi altinda konusulmustur. Burada 71 yasindaki ilber
Ortayl’'nin Gzerinde durdugu ilk sey saghk olmus ve hafizanin ne denli 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Bunun akabinde 6zellikle 6grenme isinin 12-25 yas arasi saglam yapilip daha
sonra eserler verilmesi gerektigini sdylemistir. Ona gore ideal olan budur. Sonraki yaslarda
da yeniden 6grenme sirdirilmeli, eksikler varsa hizla kapatilmalidir. Clinkii 50’lerden
sonraki yaslar olgunluk yasi olmakla birlikte, 6grenmenin daha yavas oldugu ve
Ogrenilenlerin ise hizla unutuldugu yaslardir ve erken dénemde 6grenilenler asil kalici
olanlardir. Ote yandan kisinin dzel yasami ile ilgili kararlari, iyi bir istisare yaptiktan sonra,

* Aras. Gér. izmir Katip Celebi Universitesi, islami ilimler Fakiiltesi, Temel islam Bilimleri.
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kendisinin vermesi gerektigini ve firsatlari arayan kisilerin bulacagini, bu konuda ¢abanin
gerekliligini eklemektedir.

ikinci bolimde “Kimden, Ne Ogrenilir?” sorusuna cevaplar aranmistir. Bakis acimizi
genisleten, gorglimiizi, durusumuzu, kiltirimizia gelistiren insanlarla beraber olmanin,
bu tarz arkadas, hoca, aile dostu gibi kisilerle vakit gegcirmenin dnemini, kendi hayatindaki
bu tarz birlikteliklerden ve onlarin neticelerinden hareketle anlatmaktadir. Sonrasinda iyi
bir insan olmanin sevgi ile bllyimekle mimkiin olacagina ve yasanmisliklarin insanin
ylziinden kitap gibi okunabilecegine vurgu yapmaktadir. O nedenle tekdizelikten
kurtulup bakislarimizi derinlestirmemiz gerekmektedir.

Uclincti bdlim “insan kendi kendini nasil yetistirir?” ve yine bununla baglantili olan
dérdiincii bélim “Nasil calismak gerekir?” basliklar altinda incelenmistir. Uglincii bélime
oncelikli olarak entelektiel kisinin “Ustline vazife olmayan islerle ilgilenen kisi” oldugunu
vurgulayarak baglamistir. Clinkd kisi kendi alanini zaten bilmelidir. Onu farkli yapan ve
gelistiren kendi diinyasinin disina ¢ctkma, merak etme drtileri olacaktir. Yine bir tane
yabanci dil bilmenin yetmeyecegi, en az iki-l¢ dil bilmenin gerektigini, diinyayl kendini
vererek takip etmek gerektigini soylemektedir. Karsindakini ancak bu vyetilerle
susturabilecegini, ¢6zimin siddet ile degil zeka ile olacagini eklemektedir. Diger taraftan
Ortayl’ya gore calisma konusundaki mithim hususlardan biri is ahlakidir. Ozellikle isi
vaktinde yapmak ve basladigin isi bitirmek, savsaklamamak gerekmektedir. O, ¢alismak
icin ding ve bos zihnin dneminden bahsedip, not alarak ¢alismayi siirdiirmek gerektigini
onermektedir. Bunlarin yaninda iyi ¢alisma igin diisinmenin gok ¢ok 6nemli olup bu eylem
icin zaman zaman yalniz kalmanin sart oldugunu sdylemistir. Yine karar alirken cesur
olmak, degisik ortamlara girip farkli insanlar tanimak da ¢alismanin bir yéntemidir.

Besinci bolim “Nasil Seyahat Edilir, Nereleri Gormek Gerekir?” bashgini tasimaktadir.
Diinyanin pek cok yerini gezmis bir tarihci olan ilber Ortayl’nin buradaki tavsiyeleri ayri
bir ehemmiyet tasimaktadir. Onun seyahat ile ilgili ilk onerisi; gezilecek yere emek
vermektir. Yani buralarla ilgili haritalar, notlar edinmek, gidilecek yeri 6nceden tanimak
gerekmektedir. Ayrica bir rehber esliginde gezmeyi de siddetle tavsiye etmektedir. Diger
yandan Ortayli, gezmenin sadece turistlik yerlerle sinirli kalmayip, sokak, pazar gibi o sehre
ait her seyi icermesi hatta bazi yerlere birka¢ kez seyahat edilmesi gerektigini onerir.
Sadece gezmenin yetmeyecegini ayni zamanda seyahat zamanlari okunmanin da
surdirilmesi gerektigini hatirlatir. Bunlarin disinda yurt igi ve yurt disinda bulunan pek
¢ok mize, gezilecek tarihi-turistik mekan ve 6zellikle goriilmesi gerekilen il ve tilkelere yer
verir.

Altinci bolim “Egitimde Hangi Tercihleri Yapmak Gerekir?” basligini tasimaktadir. Burada
egitimin oncelikle iyi mizik, dil ve matematik ile olacagi séylenmektedir. Sonrasinda ise
rehberligin 5nemine deginilmektedir. Clinkii idealist bir 6grenci, kendisine yapilacak iyi bir
danismanlikla bu idealleri gergeklesecektir. Bolimde egitimin gecmisi, 6gretmenler,
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kitaplar gibi hususlar konusularak hizla degisen egitim sistemi ve buna bagl kendi kendine
O6grenmenin yayildigi ginimiizde 6gretmenlerin lider ve elit olarak geri gelmesi gerektigi
soylenmistir. Sadece para harcayarak iyi bir cocuk yetistirilip, iyi egitim verilemeyecegini
aksine yeri geldiginde ezber yaptirilip yeri geldiginde ¢ocukla bag kurarak, zoru kendisine
gostererek egitilmesi gerektigini de eklemistir.

Yedinci bélim “Ne izlemeli?/ Ne Dinlemeli?/ Ne Okumali?” ve buna paralel sekizinci
bélim “insan Yasadigi Sehirden Nasil Yararlanir?” basliklari ile konusularak kitap
tamamlanmistir. Ortayh bu kisimlarda sinema, mizik ve edebiyat alanlarinin tarihi
konusunda dolu dolu bilgiler vermesinin yaninda bu alanlarla ilgilenenler igin tavsiye
listeler de yapmistir. Son béliimde ise insanin yasadigi sehri sokak sokak gezip tanimasi,
ondaki kiltlrel, sosyal faaliyetlerden istifade etmesi gerektigini kendi tecribeleri
Gzerinden anlatmistir. Bunun yaninda sehirlerde meydana gelen gerek kultirel gerek
yapisal degisimlerin olumsuzluklarindan, tek tiplesmenin sehrin kendisine has dokusuna
zarar verdiginden dem vurmustur. Kiyafetlerin 6zenine ragmen zihnilerin egitim ve kultir
yoéniinden hayli bosalmaya basladigini séylemistir.

Kitap icerdigi tecriibe, tavsiye ve bilgiler ile 6zellikle lise ve Universiteli genglerin mutlaka
okumasi gereken bir eserdir. Bunun yaninda her yastan her grubu da belirli yénlerden
hitap etmektedir. ilber Ortayl’'nin alaninda saygin bir tarihgi olusunun yaninda pek ¢ok
Ulke gérmesi ¢ok cesitli ilgilerinin olmasi verdigi tavsiyelerin ne kadar mihim oldugunu
bizlere gdstermektedir. Kitabi okurken bir 6mre bu kadar seyin nasil sigdirildigini hayretle
dinlerken, verilen tavsiyelerle bizler de kendimizi yetistirmeye motive olmaktayiz. Yani bir
yandan eksikliklerimiz igin Gziilmeye baslarken, hicbir sey icin ge¢ olmayacagi vurgulariyla
bundan sonra yapacaklarimiza bir gli¢ temin etmekteyiz.
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