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Pre-school Teachers' Views on Sexual Education

Tugce GUZELYURT, Omiir YALCINKAYA*, Ulkii SALUCI™, Hifi OGLU™, Rahim URUM"

Abstract. Pre-school education is the period in which children acquire knowledge and skills
that will be effective throughout their life. One of the trainings taught to the child during this
period is sexual education. The question of how sexual education should be given in preschool
period has been a controversial topic among researchers. The content of sexual education in
pre-school period is classified as: children’s questions about the sexuality, body recognition and
protection against abuse. The knowledge level of preschool teachers and their approach to
children and families are considered important during this education. Accordingly, the aim of
study is to determine the perception of pre-school teachers for sexual education in pre-school
period. The study group consists of 41 preschool teachers working in pre-school education
institutions within the Ministry of National Education in Silopi district of Sirnak in 2018-2019
academic year. The data in the study were collected by interview form which was formed by
the researchers. The data were analyzed with descriptive analysis technique and content
analysis technique. As a result, it is thought that preschool teachers are partially sufficient in
terms of the content and skills of sexual education and are reluctant to provide sexual
education.

Keywords: Pre-school education, sexual education, sexual abuse, teachers’ opinion.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsel Egitime iliskin Goriisleri
Tugce GUZELYURT!?, Omiir YALCINKAYA?, Ulkii SALUCH, Hifi OGLU¢, Rahim URUM?

Oz. Okul 6ncesi egitim cocugun tiim yasaminda etkili olacak bilgi ve becerilerin kazamldig
donemdir. Bu donemde ¢ocuga sunulan egitimlerden biri de cinsel egitimdir. Okul 6ncesi
donemde cinsel egitimin nasil sunulmasi gerektigi arastirmacilar tarafindan tartisilan bir
konu olmustur. Okul 6ncesi donemde cinsel egitimin igerigi; ¢ocuklarin cinsel igerikli
sorulari, bedenini tanimasi ve istismara kars1 korunmasi seklinde gruplandirilmaktadir. Bu
egitimin sunulmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin bilgi diizeyi, ¢ocuklara ve ailelere
yaklasimi 0nemli goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda ¢alismanin amaci, okul 6ncesi
donemde cinsel egitime yoOnelik okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerini belirlemektir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl
Sirnak ilinin, Silopi ilgesinde okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 41 okul 6ncesi
ogretmeninden olugmaktadir. Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan olusturulan
goriisme formuyla toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi
teknigiyle analiz edilmistir. Sonug olarak okul Oncesi 6gretmenlerinin cinsel egitimin igerigi
ve kazandirilmas1 hedeflenen beceriler konusunda kismen yeterli olduklar1 ve cinsel egitim
sunma konusunda isteksiz olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim, cinsel egitim, cinsel istismar, 6gretmen goriisii.
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Tugce Glizelyurt, Omiir Yalginkaya, Ulkii Saluci, Hifi Oglﬁ, Rahim Uriim

1. Giris

Cocugun mevcut yapisini olusturan ve birbirini etkileyen bir¢ok gelisim alam
bulunmaktadir. Bu alanlar, fiziksel gelisim, sosyal-duygusal gelisim, biligssel gelisim, dil
gelisimi ve cinsel gelisimdir. Cocugun cinsel gelisiminin yetiskin cinselligiyle karistirilmasi,
ay1p ve giinah kavramlariyla ele alinmas: gibi nedenlerle cinsel gelisim ihmal edilmektedir
(Acer ve Artan, 2000; Sevim, 2017). Cinsel egitim genel tanimiyla, ¢ocuklarin fiziksel, sosyal-
duygusal, zihinsel ve cinsel gelisimini takip, cinsiyet 6zellikleri ve rollerini anlamalari igin
sunulan bilgilendirme ve farkindalik siirecidir (Kadioglu Polat ve Ustiin Budak, 2016). Okul
oncesi donemde merak duygusunun hiz kazanmasiyla birlikte cinsel gelisimin de artmasi
¢ocuklarin bedenlerini tamimalari, diinyaya nasil geldikleri gibi sorular1 da beraberinde
getirmektedir. Bu slire¢te ¢ocuga sunulacak dogru ve yeterli bilgi istendik sonuglari
saglayabilecekken yanlis yanitlar ya da hi¢ verilmeyen yanitlar istenmedik sonuglara neden
olabilmektedir. Oncelikle okul éncesi dénem ¢ocugunun sordugu cinsel igerikli sorularin ve
oyunlarin gelisimsel olarak normal oldugu bilinmelidir. Bu durum cinsel egitimin kim
tarafindan, ne zaman ve nasil verilecegi konusunu diistindiirmektedir (Tuzcuoglu ve
Tuzcuoglu, 2004).

Cinsel egitimin c¢ocuga kimin tarafindan verilecegi konusunda degisik goriisler
bulunmaktadir. Kimi uzmanlar ailede anne baba tarafindan, kimi uzmanlar da okulda
egitimciler tarafindan verilmesinin daha dogru oldugu goriisiinii bildirmektedir (Isler ve
Guirsimsek, 2018). Giintimiizde Oncelikle ailede baslatilmasi daha sonra da okulda
pekistirilmesi ve kalic1 hale getirilmesi goriisii yaygindir (Elikiiciik ve Sonmez, 2011). Cinsel
egitime yonelik ailenin olumlu tutumu cocuk tizerinde olumlu etki yaratmaktadir. Cocugun
cinsel igerikli sorularna ¢ocugun giivendigi yetiskinlerin (anne, baba, 6gretmen vb.) yanit
vermesi cocugun yanlis kaynaklara yonelmesini engelleyecek en ¢nemli etkendir (Bayrak,
Basgiil ve Giindiiz, 2011; Alkan Ersoy, 2015). Cocuklarin yogun olarak cinsel igerikli sorular
sordugu donem okul oncesi donemdir. Bu donemde c¢ocuklarmn sorularina bilimsel
gerceklige uygun ve yalin bir dille yarut verilmelidir (Tuzcuoglu ve Tuzcuoglu, 2004). Yas
grubuna gore cinsel igerikli sorular farkli olabilecegi icin cinsel egitimin icerigi cocugun
yasina ve gelisim Ozelliklerine uygun olmalidir (Sungur, 1998; Tasci, 2010). Cocuklarin
diistinme yapilar1 yetiskinden temel olarak {i¢ yénden farklidir. Ilk fark gocugun merakh
olmast ve oyunu sevmesidir. Ikinci fark cocuklarin her konuda oldugu gibi cinsellik
konusunda da dogal ve agik olmasidir. Son olarak da ¢ocuk ve yetiskin arasinda biyolojik ve
zihinsel farkliliklar bulunmaktadir. Cocuklarin erken dénemde cinsel farkliliklarimi ya da
rollerini fiziksel ve davranigsal ipuglar1 ile gosterdikleri bilinmektedir (Deniz, 2012;
Uniivardir, 2012; Sevim, 2017).

Cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini bilerek cinsel egitim vermek ¢ocuga kars1 yapilan cinsel
istismar vakalarmi da azaltabilmektedir. Cinsel istismar, gelisim ozellikleri yoniinden
¢ocugun hazir olmadig1 ve toplumsal siireglerle kanuna uygun olmayan cinsel davranislara

maruz birakilmasidir (San Bayhan ve Artan, 2005). Cinsel istismara yonelik durumlar; cinsel
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iliski, 6zel bolgelere dokunma veya izleme, ¢ocuklara cinsel icerikli gorselleri izletme,
¢ocugu fuhus ve porno igin kullanmadir (Putnam, 2003; Giiltekin, Ruban, Akduman ve
Korkusuz, 2006; Kogtiirk, 2016). Bu durumlarin engellenmesi igin cinsel egitimin hem aileye
hem de ¢ocuga verilmesi gerekmektedir (Gokdeniz, 2008). Bu bilgilerin verilmesinde 6nemli
rollerden biri de dgretmenlerindir. Ogretmenler hem ¢ocuga hem de aileye cinsel egitim
verebilecek bilgi ve tutuma sahip olmalidir (Bulut Bediik, 2016). Bu bilgiler dogrultusunda
¢alismanin amact okul dncesi donemde cinsel egitime yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin

goruslerini belirlemektir.

Arastirma kapsaminda ortaya konacak sonuglarin goreve yeni baslayan okul Oncesi
ogretmenleriyle dezavantajli bolgelerde galisan okul Oncesi Ogretmenlerine cinsel egitim
konusunda rehber olmasi ve arastirmacilari cinsel gelisim alaninda dezavantajli ¢ocuklara
yonelik yeni arastirmalar yapmaya tesvik etmesi yOniinden katki saglayacag:

diistiniilmektedir. Arastirmada asagidaki soruya yanit aranmistir.

1. Dezavantajli bolgelerde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin cinsel egitime yonelik

bilgilerinin alanyazina uygunluk diizeyi nedir?
2. Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsel egitime yonelik goriislerini incelemek
amaciyla nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni uygulanmugtir. Olgu bilim deseni
farkinda olunmasina ragmen derinlemesine bir anlayisa sahip olunmayan olgularin ortaya
¢ikarilmasini ve yorumlanmasimi amaglanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2015). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel egitime yonelik goriisleri
mesleki deneyimleri ve gorev yaptiklar1 bolgenin kosullar1 kapsaminda incelendigi icin olgu

bilim deseni kullanilmistur.
2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun se¢iminde once kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla 2018-2019
egitim-ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl Sirnak ili, Silopi ilgesinde okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlere ulagilmigtir. Calismay1 goniillii olarak kabul
eden 41 okul 6ncesi 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Tablol’de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerinin cinsiyeti kadin (f=38) ve
erkektir (f=3). Katithmailar 20-25 (f=19), 26-30 (f=15), 31-35 (f=4), 36-40 (f=1), 41 ve iistii (f=2)
yas araligindadir. Katilimcilar 6n lisans (f=15), lisans (f=25) ve lisans tstii (f=1) egitim
almistir. Katilimcilarin mesleki deneyimi 0-3 yil (f=28), 4-6 yil (f=9), 7-10 yil (f=3), 11-iistii
(f=1) y1l aras1 deneyime sahiptir.
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Tablo 1
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik ozellikleri
f %
Cinsiyet Kadin 38 92,6
Erken 3 7,31
20-25 19 46,34
26-30 15 36,58
Yas 31-35 4 9,75
36-40 1 2,43
41 ve istli 2 4,87
On lisans 15 36,58
Egitim Lisans 25 60,97
Lisans tistii 1 2,43
0-3 28 68,29
Mesleki Deneyim 4-6 ? 21,95
7-10 3 7,31
11-tsti 1 2,43

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siire¢

Veri toplama aracinin yapilandirilmasi igin, 6ncelikle arastirma konusuna yonelik alanyazin
taranmis ve arastirmacilar tarafindan goriisme formu olusturulmustur. Gortisme formunda
demografik Ozelliklere yonelik dort soruya ve cinsel egitime yonelik bes soruya yer
verilmistir. Veriler toplanmadan 6nce 10 okul 6ncesi 6gretmeniyle pilot calisma yapilmistir.
Uygulama sonrasi 6gretmenlerin birlikte degerlendirdigi iki soru birlestirilmis ve bir soru da
arastirma kapsamindan ¢ikarilarak soru sayisi azaltilmigtir. Boylelikle demografik ozellige
yonelik dort soru ve cinsel egitime yonelik ii¢ soru olmak iizere goriisme formunun son sekli
verilmistir. Son sekli verilmis goriigme formu Silopi Ilge Milli Egitim Miidiirliigii izniyle
(Ek1) okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanmistir. Goriismeler esnasinda, etik kurallar geregi

okul 6ncesi 8gretmenlerinin isimleri O1, 02, O3... seklinde ifade edilmistir.
Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1.0kul 6ncesi dénemde cinsel egitimin kapsami nelerdir?

2.Cinsel egitimle kazandirilmas1 hedeflenen beceriler nelerdir?

3.0kul 6ncesi donemde cinsel egitim verilmesine yonelik aile tutumlar: nasildir?
2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir.
Icerik analizi, elde edilen verilerin gruplandirilmasi ve yorumlanmasidir (Biiyiikdztiirk,
Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015). Betimsel analiz tekniginde veriler
onceden belirlenen sorular veya temalar kapsaminda sunulmaktadir. Bununla birlikte
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katihmailarin goriislerini etkili sekilde yansitmak igin dogrudan alintilara yer verilmektedir
(Buytikoztiirk vd., 2015, Merriam, 2015). Arastirmada goriisme sorulari temel alinarak
temalar belirlenmistir. Alt temalar ise, katilimcilarin arastirma sorularma yonelik
gortislerinin igerik analizi teknigi ile ¢ozlimlenmesi sonucunda belirlenmistir. Icerik analizi,
metni kapsayan iligkili kodlarin tespit edilmesi igin sistematik olarak yapilan bir gruplama
ve yorumlama seklidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).
Arastirma kapsaminda veriler arastirmacilar tarafindan incelenmis ve benzer olan gortisler
bir araya getirilerek alt temalar olusturulmustur. Belirlenen alt temalarin giivenirligini tespit
etmek amaciyla bir alan uzmani daha verileri arastirmacilardan bagimsiz olarak incelemis ve
alt temalar1 tespit etmistir. Arastirmacilarin ve alan uzmaninin belirledikleri kodlar arasi
tutarlig1 tespit etmek amaciyla Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formiilii
(Guivenirlik= Gortis Birligi/ (Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) kullanilmistir. Kodlar arasinda
79luk  tutarliik oldugu belirlenmistir. Bu oran kodlarin giivenilir oldugunu ortaya
koymaktadir. Belirlenen tema ile alt temalar tablolarda gosterilmis ve frekanslar
belirtilmistir. Katilimcilarin goriislerini 6zetleyen bazi ciimleler ise dogrudan alintilarla

sunulmustur.
3. Bulgular

Tema 1: Cinsel Egitimin Kapsami

Arastirmada Ogretmenlere yonlendirilen “Okul 6ncesi donemde cinsel egitimin kapsami
nelerdir?” sorusuna iliskin 0gretmen gortisleri bu baslik altinda toplanmistir. Bu temaya

iligkin alt temalar Tablo2’de verilmistir.

Tablo 2
Cinsel egitimin kapsamina yonelik bulgular

f %
Bedenini tanima 23 56,09
Cinsel icerikli sorular 16 39,02
Bedenini koruma 12 29,26

Okul oncesi Ogretmenleri bedenini tamimanin (f=23), cinsel igerikli sorularin (f=16) ve

bedenini korumanin (f=12) cinsel egitimin kapsaminda oldugunu belirtmislerdir.
Konuya iligkin baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Kiz ve erkek ayrimuni yapabilmeleri icin verilen egitim.” (O8)

“Cocugun tehlikelere karsi kendini korumasudir.” (022

“Viicudundaki ozel bolgeleri bilmesi, kiz erkek farkini 6grenmesidir.” (O28)
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Tema 2: Cinsel Egitimle Kazandirilmas: Hedeflenen Beceriler

Arastirmada Ogretmenlere yonlendirilen “Cinsel egitimle kazandirilmasi hedeflenen

beceriler nelerdir?” sorusuna iliskin 6gretmen gortisleri bu bashk altinda toplanmistir. Bu

temaya iliskin alt temalar Tablo3’te verilmistir.

Tablo 3
Cinsel egitimle kazandirilmasi hedeflenen becerilere yonelik bulgular

f %
Cocugun bedenini tanimasi 23 56,09
Cinsel gelisim sorularina yanit arama 11 26,82
Bedenini koruma 10 24,36
Problem durumlarinda yetiskinlerle iletisime ge¢cme 9,75
Duygularimn ifade etme 7,31
Yardimsiz 6zbakimini karsilama 4,87

Okul oncesi 0gretmenleri cinsel egitim araciligiyla ¢ocuga bedenini tamima (f=23), cinsel

gelisim sorularma yamt arama (f=11), bedenini koruma (f=10), problem durumlarinda

yetiskinlerle iletisime ge¢cme (f=4), duygularini ifade etme (f=3) ve yardimsiz 6zbakimini

karsilama (f=2) becerilerini kazandirmay1 hedeflediklerini belirtmislerdir. Konuya iliskin

baz1 6gretmenlerin gortisleri su sekildedir:
“Cinsiyetine uygun davranabilmeyi 63renme.” (O3)

“Her seyden dnce kisisel temizliklerini yapmalarini hedefliyorum.” (O18)

“Bence cocuga bedenini tammasimi ve tehlikeye karst korumasini o6gretmek ¢ok onemli bir konu.”

027)

Tema 3: Cinsel Egitim Verilmesine Yonelik Aile Tutumlar1

Aragstirmada Ogretmenlere yonlendirilen “Okul 6ncesi donemde cinsel egitim verilmesine

yonelik aile tutumlar1 nasildir?” sorusuna iliskin 6gretmen goriisleri bu bashk altinda

toplanmistir. Bu temaya iliskin alt temalar Tablo4'te verilmistir.

Tablo 4
Ailelerin cinsel egitim hakkindaki tutumlarina yonelik bulgular

f %
Aileler cinsel egitime yonelik olumsuz tutuma sahip (yasak, ayip, giinah vb.) 10 24,36
Aileler cinsel egitim verilmesi yoniinden kaygili 17,07
Ailenin cinsel egitim konusunda bilingsiz 17,07
Aileler cinsel egitim konusunda 6gretmeni destekliyor 12,19

Okul o6ncesi 6gretmenleri ailelerin yasak, ayip, giinah gibi algilar1 olmas1 nedeniyle

cinsel egitime yonelik olumsuz tutuma sahip olduklarmi (f=10), cinsel egitim
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verilmesinin aileyi kaygilandirdigim (f=7), ailelerin cinsel egitim konusunda bilingsiz
oldugunu (f=7) ve ailelerin cinsel egitim konusunda ogretmeni destekledigini (f=5)

belirtmislerdir. Konuya iliskin bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Aile tutumlar1 genelde sorulari cevaplamaktan kacinan bazen de baskict bir sekilde soru sormay:
engelleyen sekillerde.” (O7)

“Ailelerin kendi bile cinsel egitim nedir, neden gereklidir bilmiyor. Cocuklara cinsel egitim vermeye
kaygilryim.” (O9)

“Ayplanma, hos gormeme kabul etmeme.” (O13)
“Aileler bu konu hakkinda yetersiz bilgiye sahip.” (023)

“Kiiltiirden kaynakli olumsuz bakan aileler mevcut. Bulundugu bolgenin etkisi fazla.” (029)
4. Tartisma ve Sonug

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel egitime yonelik gortislerinin incelendigi bu arastirmada
okul Oncesi O0gretmenlerinin ¢ogunlugunun ¢ocuga bedenini tanitma konusunda yeterli
oldugu belirlenirken, cinsel icerikli sorulari yanitlamada, bedenini korumay1 anlatmada ve
¢ocugun gelisimine uygun cinsel bilgi vermede yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu duruma
kiiltiirel yapi, ailenin tutumu ve Ogretmenlerinin konu hakkinda detayli bilgiye sahip
olmamas1 neden olabilmektedir. Bu dogrultuda cinsel egitimin igerigi ve erken yaslarda
verilmesinin 6nemi konusunda oncelikle ailelerin bilgilendirilmesi gerekmektedir. Ailede
farkindalik olusmasi cinsel egitimin aile ve okul olmak iizere iki yonlii desteklenmesini
saglayacaktir. Ailelere egitim verilebilmesi igin 6gretmenlerin de cinsel egitim konusunda
kapsamli egitim almas1 gerekmektedir. Benzer sekilde Deniz’e (2012) gore cinsel egitimin
saglikl1 olabilmesi icin aileye ¢ocuga 6gretmene paralel egitim verilmelidir. Gokdeniz (2008)
ise calismasinda kiiltiirel yapmin cinsel egitim konusunda O©nemli oldugunu ve
ogretmenlere, ailelere cinsel egitimin nasil verilmesi gerektigi konusunda egitim verilmesi

gerektigini belirtmistir. Bu bulgular arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Aragtirmada “Okul 6ncesi donemde cinsel egitimin kapsami nelerdir?” sorusuna cinsel
icerikli sorular1 ve bedenini koruma kavramlarimi dahil eden 6gretmenlerin lisans ve lisans
istil egitimi aldig: belirlenmistir. Bu durum egitim diizeyi yoniinden 6n lisans egitimi almig
ogretmenlerin cinsel egitimin kapsami konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigim ortaya
koymaktadir. Yeterli bilgiye sahip olmayan ogretmenlerin cinsel egitim vermesi yanlis
ogrenmelere neden olabilmektedir. Cinsel egitimin verilmemesi kadar olumsuz olan
durumlardan biri de cinsel egitimin yanhs verilmesidir. Yanhs verilen bilginin ilerleyen
yillara taginmasi bilginin dogrusunun 6gretilmesine engel olabilmektedir. Bununla birlikte
cocuklarin bilmedikleri ya da yanhs ogrendikleri bilgi ¢ocugun bedeninin istismara agik
duruma gelmesine neden olabilmektedir. Dereobali, Karadag ve Sonmez 2013 yilinda
yaptiklart “Okuldncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuk istismari ihmali siddet ve egitimcilerin

rolii” isimli arastirmada Ogretmenlerin cogunlugunun lisans egitimi doneminde cinsel
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egitime yonelik egitim aldiklarin1 ve sonrasinda bu konuya yonelik egitim almadiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin cinsel istismara yonelik egitimlerinin yetersiz
olmasindan kaynakli istismar1 onleme ya da tespit etmeye yonelik bilgilerinin de yetersiz
kaldigini belirtmislerdir. Tuzcuoglu ve Tuzcuoglu (2004) ise ¢ocuklarin cinsel igerikli sorular
sormalarmin gelisimsel bir durum oldugunu, bu donemde yetiskinlerin kaygili olmasinin ve
yanlis yanitlar vermesinin ¢ocuk igin olumsuz sonuglara neden olacagini Anne Ben Nasil
Dogdum? isimli kitabinda belirtmislerdir. Benzer sekilde Bulut Bediik (2016) ¢ocugun
bedenini tanimasmin ve cinsel gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmasimnin istismardan
korunmasi igin temel adim oldugunu belirtmektedir. Bu bilgiler arastirma bulgusunu
destekler niteliktedir.

Ailelerinin cinsel egitime yonelik tutumlari Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda
incelendiginde, ailelerinin cinsel egitime yonelik olumsuz tutumlar oldugu, kaygili ve
farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu ifade edilmistir. Ailelerin cinsel egitim verilmesini
yeteri kadar desteklememesi Ogretmenlerin bu konuda yetersiz kalmalarinda Onemli
nedenlerden biridir. Kiiltiirel yapi, Ogretmenin ve ailenin cinsel egitim konusunda
tabularinin olmas: cinsel egitimin verilememesine neden olabilmektedir. Bulut Bediik’e
(2016) gore cinsel egitimin verilmesinde aileden ve Ogretmenden kaynaklanan nedenler
vardir. Aileden kaynaklanan nedenler; ailelerin cinsel egitimi yetiskin cinselligiyle
karistirmasi ve cinsel egitimin kiiltiirel yapi igerisinde ay1p kavramiyla degerlendirilmesidir.
Ogretmenlerden kaynaklanan nedenler ise, gretmenlerin cinsel egitimi nasil sunacagim

bilmemesi ve ailelere kars1 kaygili olmasidir.

Sonug olarak arastirma kapsamindaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsel egitimin igerigi ve
kazandirilmas: hedeflenen beceriler konusunda kismen yeterli olduklar1 ve cinsel egitim
sunma konusunda cevreden tepki alma kaygisiyla isteksizlik yasadiklari belirlenmistir.
Bununla birlikte 0-3 y1l aras1 deneyime sahip ya da on lisans egitimi almis 6gretmenlerin
cinsel egitim konusunda yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu durum mesleki deneyimi az olan
ogretmenlerin bolgenin kiiltiirel yapisini taniyip cinsel egitim sunma konusunda yeterli
olmadigini ve on lisans egitimi almis 6gretmenlerin ise cinsel egitim konusunda yeterli

bilgiye sahip olmadigim ortaya koymaktadir.

Bu bilgiler dogrultusunda oneriler asagidaki gibi siralanmaktadir;

* Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimiinde cinsel egitim ayr1 bir ders olarak verilebilir.

* Gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerine cinsel egitime yonelik hizmet ici egitim verilebilir.
¢ Aileleri bilinglendirme amagh zaman zaman cinsel egitim seminerleri verilebilir.

*Cinsel egitim programi, farkli kiiltiirel yapilar dikkate alinarak hazirlanabilir ve Okul
Oncesi Egitim Programina dahil edilebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Children's development consists of various developmental areas that are in constant
interaction with one another. These areas are namely physical, social-emotional, cognitive,
linguistic and sexual development. Even though many of these areas are regarded highly,
sexual development is often regarded as not as important as other areas. Although there are
many reasons for this, the feelings of shame and sin surrounding sexual education as well as
people's misconception that children's sexual education is the same as adult sexuality are
among the leading causes. (Acer and Artan, 2000; Sevim, 2017). As the children develop a
sense of curiosity, their sexual development also gathers speed and they start recognizing
their own body and coming up with questions about how they are born. While providing
them with sufficient and accurate information can trigger desired results, the opposite,
inaccurate or non-existent answers to their questions might backfire, triggering undesired
results. It is developmentally normal and typical for children to ask questions or play games
related to sex in the pre-school period (Tuzcuoglu and Tuzcuoglu, 2004). There are
contradicting views on who should be providing the children with sexual education. While
some experts argue that it is better for the parents to inform their children about sexual
health, some others claim that it should be the teachers to do so (Isler and Giirsimsek, 2018).
The widespread approach to this issue in current literature is that sex education should be
given by the parents at home initially, and they should be reinforced by the teachers at
school to attain permanent learning (Elikii¢iik and Sonmez, 2011). The family's positive
approach to sexual education has a considerably positive effect on the child. Children
frequently ask questions regarding sex in the pre-school period. Plain but scientifically
correct answers should be given to the children in this period (Tuzcuoglu and Tuzcuoglu,
2004). As the content of their questions will vary greatly among different age groups, the
content of sexual education should be tailored for their age group as well. Teachers assume
one of the most crucial roles in informing the children about such topics. The teachers should
be well-equipped to not only inform the children but also the parents on sexual matters
(Bulut Bediik, 2016). In line with this information, the purpose of this study is to determine
the pre-school teachers' perception of sexual education in the pre-school period.

2. Method

The study group of this research consists of 41 pre-school teachers employed in the 2018-
2019 school year in Silopi, Sirnak, Turkey. The data in the study were collected by interview
form which was formed by the researchers. The data were analyzed with descriptive analysis
technique and content analysis technique.
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3. Findings, Discussion and Results

This study, which focuses on the pre-school teachers' perceptions regarding sexual education
in the pre-school period, has discovered that even though the teachers are sufficient in terms
of teaching the children about their body, they are inadequate when it comes to answering
the children's questions about their sexuality, protecting their body and informing them
properly about their sexuality. The main reason for this is believed to be the cultural
structure, the attitude of the families regarding sex education and also the lack of in-depth

knowledge of teachers on the subject.

In terms of teaching the children about their body, more than half of the teachers are
considered to be sufficient, whereas they are inadequate when it comes to answering
questions about sex or teaching the children about protecting their bodies. The primary
reason for this is thought to be the teachers' lack of knowledge as well as anxiety felt by them
due to the parents' attitude.

When the perceptions of the families regarding sex education were analyzed, it was found
that the families are anxious, negligent and uninformed about it. As the families do not show
support, the teachers are insufficient to teach sex education at school. The cultural structure,
as well as the taboos surrounding sex education both among teachers and families, are

believed to be obstructing the implementation of such an educational program in schools.
Considering this information, the recommended solutions are listed below:

*Sexual education can be given as a separate course in Preschool Education Department of

Education Faculties.
¢ In-service trainings can be held for pre-school teachers.

*Sexual education seminars can be held from time to time in order to inform parents about

such matters.

*Sexual education program can be prepared by considering different cultural structures and
included in the Preschool Education Program.

Arastirma Makalesi: Giizelyurt, T., Yalcinkaya, O., Saluci, U., Oglii, H. ve Uriim, R. (2019).
Okul oncesi 6gretmenlerinin cinsel egitime iliskin goriisleri. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi

Dergisi, 2 (2), 110-122.
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The Evaluation of Book Existence in Z-libraries in terms of Turkish
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Abstract. In this study, phenomenology pattern was used to evaluate books in Z-library in
terms of Turkish Teachers'views. An answer is researched for “What are the thoughts of
Turkish Teachers? “ about ever-mounting books in Z-library. In this regard, structured and
half-structured forms were prepared. In the face to face interviews with Turkish Teachers,
half-structured interview forms were used. For the teachers, whom were reached with
public network, structured interview form was used and Turkish Teachers ‘views were
taken. The data, which were obtained in the regards of Turkish Teachers'views , were
evaluated firstly by subjecting to descriptive analysis then content analysis to provide
validity and reliability of study. It comes into view that Turkish Teachers find acceptable the
books in Z-library for the level of 5th, 6th and 7th Grades. As for the level of 8th Grade's
students, they don't find acceptable as a result of evaluation. When the books are examined
in terms of type , it was determined that mostly story, fairy tale and novel genres take place
in the libraries and other genres take place less.
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It was stated that most of the books and writers are up-to-date in spite of that outdated
books and writers take place in the libraries. Books were found qualified in terms of content.

While Turkish Teachers who make the book selection on their own state that books are
qualified in terms of stylistic view, Turkish Teachers who are not included in book selection
think that books are not qualified in terms of stylistic view. All of the Turkish Teachers who
were included in the study state that students are pleased with Z-Libraries and Z-Libraries
affect reading habit in a positive way

Keywords: Z-library, Turkish Teachers, reading habit, book, student satisfaction.
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Oz. Z-kiitiiphanelerdeki kitap varhgm Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri acisindan
degerlendirmek amaciyla yapilan bu galismada olgubilim deseni kullanilmustir. Gittikge
yayginlasan z-kiitliphanelerdeki kitaplar hakkinda “Tiirk¢e Ogretmenlerinin diisiinceleri
nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu dogrultuda yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis
formlar hazirlanmistir. Tiirkge Ogretmenleriyle yapilan yiiz yiize gorlismelerde yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Genel ag yoluyla ulasilan 6gretmenler igin ise
yapilandirilmis gortisme formu kullanillip Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir.
Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda elde edilen veriler ¢alismanin gegerlik ve
glivenirligini saglamak icin 6nce betimsel analize ardindan da igerik analizine tabi tutularak
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme neticesinde Tiirkce Ogretmenlerinin  z-
kiitiphanelerdeki kitaplar1 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun gordiigii, 8. smif
ogrencilerinin seviyesine ise tam olarak uygun gormedigi ortaya c¢ikmustir. Kitap ve
yazarlarin ¢ogunlukla giincel oldugu buna karsin giincel olmayan kitap ve yazarlarin da
kiitiiphanelerde yer aldig1 belirtilmistir. Kitaplar, tiir olarak incelendiginde ise daha cok
hikaye, masal ve roman tiirlerinin kiitiiphanelerde yer aldigi diger tiirlerin ise daha az
bulundugu saptanmustir. Kitaplar, igerik olarak genel anlamda nitelikli bulunmustur. Kitap
secimini kendileri yapan Tiirkge 6gretmenleri kitaplarin bicimsel agidan nitelikli oldugunu
dile getirirken kitap secimine dahil olmayan Tiirkce 6gretmenleri kitaplarn bigimsel agcidan
nitelikli olmadigm diisiinmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin tamami
ogrencilerin z-kiitiiphanelerden memnun oldugunu ve z-kiittiphanelerin okuma aliskinligin
olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.
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1. Giris

Calisma, z-kiitiiphanelerdeki kitap varligimi Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri agisindan
degerlendirmek amaciyla yapilmustir. Gittikge yayginlasan z-kiitiiphanelerin, kitap varlig:
acgisindan kurulus amacina ne derece hizmet ettigini Tiirkge 0gretmen gortisleri agisindan ele
almasi sebebiyle ¢alisma dnem arz etmektedir. Ulkemizde, Milli Egitim Bakanhiginin biiyiik
onem verdigi z-kiitliphanelerle ilgili Tiirkce 6gretmenlerinin goriislerine dayali herhangi bir
¢alismanin olmamasi bu ¢alismanin yapilmasina neden teskil etmektedir.

Okuma, gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de 6nemini korumaktadir. Ogrencinin kisilik
gelisimi ve toplumla saglikli iliskiler kurmas: agisindan okuma Onemlidir (Giindiiz ve
Simsek, 2013). Dort temel dil becerisinin en 6nemlilerinden biri olan okuma, diger becerilerin
gelismesi i¢cin de onemli bir konumundadir. Giindiiz ve Simsek (2013) ogrencilerin biitiin
derslerde ve alanlarda basarili olmalarin1 okuma becerilerinin gelismesine baglamistir. Zihin
gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan dil becerisi okumadir ve okuma siirecinde ciimleler
zihinsel kavramlara g¢evrilmekte, anlamlandirilmakta, beyinde yapilandirilmaktadir (Mert,
2014). Giindiiz ve Simsek (2013) okumayy; sozciikleri, ciimleleri veya bir yaziy1 biitiin
unsurlartyla gorme, algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligi olarak tanimlamustir.
Okuma eyleminin gerceklesmesini saglayan en dnemli arag kitaplardir. Kitaba ulasmanin en
kolay yolu ise kiitliphanelerdir. Eski ¢aglardan beri varligini koruyan kiitiiphaneler, ¢agin
degisen ihtiyaclarina gore sekillenip kendini giincellemistir. Kiiresel toplum ve bilgi ¢caginin
talepleri, kiitliphaneciligi yeniden bicimlendirmis ve teknoloji de bu yeniden
yapilandirmada pay sahibi olmustur (MEB, Z-Kiitiiphane Kurulumu ve Donanimina iliskin
Sartname, 2015). Bu giincelleme ve sekillenme esnasinda bireylerin ilgi ve ihtiyaglar1 da
dikkate alinmistir. MEB de “Okullar Hayat Olsun Projesi” ¢ercevesinde okullara z-
kiitiiphaneler kurmaya baglamistir. MEB’in vermis oldugu son bilgilere gore tilkemizde 1447
adet z-kiitliphane bulunmaktadir ve bu kiitiiphanelerden yararlanan 6grenci sayisi 1
milyona ulasmistir (MEB). Zenginlestirilmis kiitiiphane olarak tanimlanan z-kiitiiphanelerin
tasimasi gereken bazi kosullar vardir. “Kiitiiphane mekan: zemin katta, kolay ulasilabilir
konumda, sessiz bir bolgede, bilgisayar diizenekli, internet baglantili, e-kiitiiphane seklinde
grup ve bireysel calismaya uygun planlanacak ve aydinlatma ile 1sitma sistemine sahip
olmahdir.” (MEB, Z-Kiitiiphane Kurulumu ve Donanimina Iligkin Sartname, 2015)

Okumanin bireylere saglamis oldugu bir¢ok katki vardir. Ozbay (2009) okumanin; bireylerin
diisiinme ve kavrama yoOnlerini gelistirdigini, kisilik gelisimini destekledigini, ruh saghg:
icin de 6nemli bir beceri oldugunu ifade etmistir. Bu sebeple kisilerin gelisiminde okumanin,
buna bagl olarak da kitaplarin tagidigr 6nem yadsinamaz. Tanju (2010) ¢ocuklarin bilissel,
duyussal ve psiko-motor gelisimlerini destekleyen, dil sosyal ve ahlaki gelisimlerine
dogrudan etki eden Onemli bir ara¢ olarak kitabin onemine vurgu yapmaktadir.
Kiitiiphaneler, 6zellikle okul kiitiiphaneleri, egitimin onemli bir parcasidir. IFLA UNESCO
Okul Kiitiiphanesi Bildirgesi'ne (2013) gore okul kiitiiphaneleri 6grencileri yasam boyu
ogrenme becerileriyle donatir, basar1 icin gerekli temel bilgi ve diislinceleri 6grencilere
sunar. Kiitiiphanelerin egitimdeki yerini ve onemini ilgili calismalarda da (Yilmaz, 2015;
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Onal, 2015; Nurcan, 2007) kiitiiphanelerin egitimin vazgegilmez bir pargasi olduguy,
ogrencileri gelecege hazirladidi, kiitiiphanelerin 6grencilerin 68renimine ve gelisimine
destek saglayici her tiirlii yayin ve bilgi kaynaklarin1 barindirdigy dile getirilmistir. Ayrica
kitap okuyan, okuma aliskanlig1 yiiksek olan 6grencilerin akademik olarak da daha basarili
oldugu ¢alismalarla ortaya konmustur (Yilmaz, 2012).

Literatiir incelendiginde kiitiiphanelerle ilgili calismalarin daha ¢ok kiitiiphane kullanimi ve
kiittiphanelerin okuma aligkanlig1 tizerindeki etkileri gercevesinde toplandig: goriilmektedir.
Kitiiphane kullanimiyla ilgili ve kiitliphanelerin okuma aliskanhi$ina etkileri iizerine
yapilan ¢alismalarda (Kurulgan ve Cekerol, 2008; Onal ve Alaca, 2015; (jzkaya ve Cetin,
2014; Sahbaz, 2012; Canbulat, Kula, $Sahin, Tamtiirk ve Eskicioglu, 2012; Tiirkben, 2019)
kiitiphane kullaniminin okuma aliskanligini olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir.

Bu calismalara ek olarak literatiirde kiitliphanelerle ilgili olarak simf kiitliphanelerinin
yeterlilikleriyle ilgili (Pilten ve Tolgay, 2016), erken ¢ocukluk doneminde kiitiiphanelerin
rolii ve Onemi ile ilgili (Gonen, Temiz ve Akbas, 2015), ortaokul Ogrencilerinin kitap ve
kiitiiphane ile ilgili algilarin1 ele alan (Ozden, 2017) calismalar da mevcuttur. Bu
calismalardan farkli olarak okul kiitiiphanelerindeki renk etkileri ve Onemiyle ilgili de
(Hashempour ve Taghizadeh Sapchi, 2015) ¢alismalar yapilmistir.

Kiitiiphanelerle ilgili yapilan genel ¢alismalarin disinda az da olsa z-kiitiiphaneler 6zelinde
yapilmis ¢alismalar da literatiirde mevcuttur. Ortaokul 6grencilerinin bir yillik z-kiitiiphane
deneyimlerini ele alan calismada (Oztiirk ve Taga, 2018) Ogrencilerin genel olarak z-
kiitiphanelerden memnun olduklari, 6grencilerin z-kiitiiphaneyi oncelikli olarak &diing
kitap alip vermek bunun haricinde de bilgisayardan faydalanmak amaciyla kullandig:
bulgusuna ulasilmistir. Ayni calismada z-kiitiiphanelerin okuma aliskanligini olumlu yénde
da (Duran ve Ertan Ozen, 2018) ortaokul &grencilerinin z-kiitiiphane ile ilgili goriisleri ele
alinip aragtirmaya katilan 6grencilerin %95’inin z-kiitliphaneden memnun oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu memnuniyetin gerekgesi olarak da z-kiitliphanelerin tasarimi 6n plana
¢ikarilmistir. S6z konusu ¢alismada 6grencilerin z-kiitiiphaneyi daha ¢ok kitap okuma ve
ders calisma maksadiyla kullandig: bilgisi elde edilmistir. Benzer sonuglar z-kiitiiphanelere
yonelik yapilan etik analizi (2014) calismasinda da gormek miimkiindiir. Ayrica Ak ve
Cetintas (2015), egitimde zenginlestirilmis kiitiiphanelerin yeri ve 6nemi hakkinda bir
arastirma yapip elde edilen veriler 1s1ginda Ogrencilerin, bu kiitliphaneleri diger
kiitiiphanelerden farkl gordiigiinii, kendilerini farkli yonlerden gelistirdigini ve eglenerek
ogrenilen ortamlar olarak gordiiklerini ifade etmistir.

Z-kuttiphanelerle ilgili, yazilan makalelerin disinda z-kiitiiphanelerin planlanmasina yonelik
bir calistay diizenlenmis ve bu galistay sonucunda z-kiitiiphanelerle ilgili 6neri niteliginde
bir rapor hazirlanmigtir. 2015 yilinda yapilan bu calistay raporuna gore, z-kiitiiphanelerde
basta temel danigma kaynaklari olmak tizere klasikler, siireli yayinlar, giincel eserler ve
kurgu metinleri gibi kaynaklara agirlik verilmelidir. Z-kiitiiphanelerde bulundurulmak
tizere okul aile birligi biitcesinden siireli yaymlar i¢in kaynak ayrilmalidir. Z-kiitiiphanelerin
cocuk dergileri ve ¢ocuk cizgi romanlar ile zenginlestirilmelidir. Okul kiitiiphanecisinin,
kaynaklarin saglanmasi, diizenlenmesi ve erisiminde Ogretmenlerle isbirligi yapmasi
gerekmektedir.
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Literatiire bakildiginda kiitiiphanelerle ilgili ¢alismalarin daha ¢ok kiitiiphane kullanimi ve
kiitiphanelerin okuma aliskanlig ile iliskisi tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bunlarin
disinda kiitiiphanelerin egitimdeki yeri ve onemi iizerine de yapilmis calismalar mevcuttur.
Buna karsin kiitiiphanelerdeki kitap varhigr ve kitaplarla ilgili 6gretmenlerin goriisleri
iizerine yapilmis herhangi bir ¢alisma goriilmemektedir. Ortaokullarda, branslari geregi
kiitiiphanelerle Tiirkge Ogretmenlerinin ilgilenmeleri, onlarin z-kiitiiphanelerdeki kitap
varlig1 ile ilgili diistincelerinin ¢alismaya konu olmasina zemin hazirlamistir. Z-
kiitiiphanelerle ilgili c¢alismalar incelendiginde siurlh sayida c¢alismanin oldugu
goriilmektedir. Var olan bu ¢alismalarin da daha ¢ok 0grenci gortisleri tizerine yapildigi
dikkat gekmektedir. Z-kiitiiphanelerle ilgili 6gretmen goriislerine dayanan herhangi bir
calisma literatiirde bulunmamaktadir. Bu nedenle calismada “Z-kiitiiphanelerdeki kitap
varligina iliskin Tiirkge 6gretmenlerinin diisiinceleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.
Bu arastirma sorusu gercevesinde asagidaki alt problemler incelenmistir.

1. Z-kiittiphanede yer alan kitaplarin 6grenci seviyesine uygunluguna iliskin Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Z-kitiiphanede yer alan kitaplarin ve yazarlarin giincelligi hakkinda Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3. Z-kitiiphanede vyer alan kitaplarin tiirlerinin gesitliligi hakkinda Tiirkge

ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

4. Z-kitiiphanede yer alan kitaplarin igerik acisindan niteligi hakkinda Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

5. Z-kiitiiphanelerden 6grencilerin memnuniyet durumlann hakkinda Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

6. Z-kiitiiphanelerin Ogrencilerin okuma aligkanhigina etkisi hakkinda Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

7. Z-kiitiphanede yer alan kitaplarin bicimsel niteligi hakkinda Tiirkce 6gretmenlerinin

gortiisleri nelerdir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma z-kiitiiphanelerdeki kitap varligin1 6gretmen goriisleri agisindan degerlendirmek
amaciyla yapilmis bir olgubilim caligmasidir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni farkinda
olunan ancak derinlemesine ve ayrntih bir anlayisa sahip olunmayan olgulara
odaklanmaktadir (Yildinm ve Simgek, 2018). Bu c¢alismada oOgretmenlerin z-
kiitiphanelerdeki kitap varhigiyla ilgili goriisleriyle deneyimleri derinlemesine ve ayrintil
bir bicimde ele alindig: icin olgubilim deseni tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu
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Bu calisma da gorev yapti1 ortaokullarda z-kiitliphane bulunan 6gretmenler arasindan tipik
durum Orneklemesi yoluyla segilmis Tiirkge 6gretmenleri ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Tipik durum Orneklemesine dayali bir arastirma yapmadaki amag¢ “ -eger arastirmaci yeni
bir uygulamay1 veya yeniligi tanitmak istiyorsa, bu uygulamanin yapildig1 veya yeniligin
oldugu bir dizi durum arasindan, en tipik bir veya birka¢ tanesini saptayarak bunlar
calisabilir (Yildirim ve Simsek, 2018)” olmasidir. Calismada ilgili 6rneklem 1s181inda galistig1
ortaokullarda z-kiitiiphane bulunan Tiirkce Ogretmenleri branslar geregi kiitiiphane ile
ilgilendikleri icin veri kaynagi olarak secilmistir. Calismada incelenen olguya daha
derinlemesine bakilabilmesi i¢in dort farkli ilde sekiz farkli okulda gorev yapan sekiz Tiirkge
ogretmeni calismaya dahil edilmistir. Oncelikle il merkezinde z-kiitiiphane olan ortaokullar
tespit edilip bu okullarda gorev yapan bes Tiirkge 6gretmenine ulagilmistir. 11 disinda olan

ii¢ 6gretmene ise mail yoluyla ulasilmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Calisma igin veri toplamadan 6nce arastirmanin yapilacag: 6gretmenlerle baglanti kurulmus
goriismenin yeri ve saati Onceden belirlenmistir. Goriisme sirasinda bahsi gegen
ogretmenler igin giivene dayali bir ortam olusturmaya ¢alisip, goriismenin amaci, konusu ve
icerigi hakkinda 6gretmenler bilgilendirilmistir. Devaminda yiiz yiize yapilan goriismelerde
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamlmstir. Ogretmenler ile yapilan goriismeler ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Ayni zamanda internet {izerinden cesitli illerde gorev
yapan ve okulunda z-kiitiiphane bulunan Tiirk¢e Ogretmenlerine de yapilandirilmis

goriisme formu gonderilmis ve sonuglar kaydedilmistir.
2.3.1. Veri toplama araglar1
2.3.1.1. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Aragtirma problemi cercevesinde oOncelikle literatiir taramasi yapilip goriisme sorular
hazirlanmis ve hazirlanan sorulara yonelik uzman goriisiine bagvurulmustur. Daha sonra tig
Tiirkge 6gretmeniyle 6n goriisme yapilarak pilot calisma gerceklestirilmistir. On gdriisme
sonucunda sorularn anlagilir oldugu iki sorunun yamitlarinin diger sorularin yanitlariyla
benzerlik gosterdigi saptanmustir. Bu siirecin devaminda sorular revize edilerek dokuz olan

soru sayis1 yediye diisiiriiliip goriisme formuna son sekli verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada betimsel veri analizi kullanilmistir. Bu yaklasima gore elde edilen veriler, daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlamr (Yildirnm ve Simsek, 2018)
Betimsel analizden sonra verileri daha iyi agiklayabilmek, kavramlara ve iligkilere ulagmak
amaciyla igerik analizi yapilmistir. Veriler analiz edilirken katihlmcilardan ses kayit cihaziyla
yliz ylize goriisme sonucunda elde edilen verilerin dokiimii yapilip internet yoluyla elde
edilen veri dokiimleriyle birlestirilmistir. Ardindan veriye hakim olabilmek adina veri seti
birka¢ kez okunmus, ilerleyen siirecte ise arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak
kodlamalar yapilmustir. Kodlama islemi bitince birlikte diistintilebilecek kodlar bir araya
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getirilerek gecici kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler, veri toplama ve analiz
siirecinin sonuna dogru giderek netleserek kalici bir kimlik kazanmistir. Calismada,
inandiricilig saglayabilmek adina dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir. Calismada O1
ifadesi ile birinci 6gretmen, benzer sekilde kisaltilan diger ifadeler araciligiyla da diger

ogretmenler kodlanmistir.
3. Bulgular

Z-kiitiiphanede Yer Alan Kitaplarin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu Hakkinda Tiirkce
Ogretmenlerinin Goriisleri

Z-kiitiiphanede yer alan kitaplarin 0grenci seviyelerine uygunlugu hakkinda &gretmen
goruisleri birka¢ noktada toplanmistir. Bunlardan ilki; kitaplarin genel olarak o6grenci
seviyesine uygunlugudur (01, 02, O3, 04, 05, O, (57,(58). Ol’in kullanmis oldugu “Su an
kiitiiphanemizdeki kitaplar 6grencilerimizin seviyelerine uygundur.” ifadesi ve yine O2'nin
“Kiitiiphanede bulunan kitaplar ozellikle 5 ve 6. siniflar olmak iizere tiim 63rencilerin seviyelerine
uygundur.” seklindeki ifadeleri kitaplarin genel olarak ortaokul 6grencilerinin seviyesine

uygunlugunu ortaya koyar niteliktedir.

Kitaplarin genel olarak 6grenci seviyesine uygun oldugu goriisiiniin ortaya ¢ikmasinda etkili
olan faktor, kitap seciminde Ogretmenlerin belirleyici olmalaridir. Bununla ilgili olarak
okuldaki 0gretmenlerle birlikte yas seviyesini dikkate alarak kitap sectiklerini ifade eden bir
Tiirkce Ogretmeni “Kiitiiphanemizdeki kitaplarin tamami 6grencilerimizin seviyesine uygundur
(02).” seklinde bir ifade kullanmistir. Aym sekilde tiim brans &gretmenlerinin goriislerini
alarak kitap segiminde bulunduklarimi dile getiren O3 de bu konudaki diisiincelerini
“Kitaplar 0grencilerimizin seviye ve ihtiyaclarma oldukca uygun.” seklinde dile getirmistir. Bu
ifadeler O2 ve O3'iin kitaplar1 kendileri segtikleri icin 6grenci seviyesine uygun oldugunu

distindiiklerini gostermektedir.

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi {izere genel olarak kitaplarin 6grencilerin seviyesine
uygun oldugu goriisii ortaya c¢iksa da kiitiiphanedeki kitaplarin 8. siif 6grencilerinin
seviyesine uygunlugu konusunda bazi Ogretmenlerin tereddiit yasadigim gormek
miimkiindiir. Kiitiiphanedeki kitaplarin daha ¢ok 5, 6 ve 7. sinuflara hitap ettigini ifade eden
O5 bu diisiincesini “Daha dnce de belirttigim gibi 8. simif 6grencileri kitaplarin kendilerine hitap
etmedigini soyliiyorlar.” seklinde ifade etmistir. Ayni diisiinceyi paylagsan O6 da bu durumu
“Kiitiiphane ozellikle 5, 6 ve 7. simiflarin beklentilerini karsilamaktadir.” seklinde dile getirmistir.
S6z konusu oOgretmenlerin ifadelerine bakilirsa kitaplarin daha ¢ok 5 6 ve 7. smif
ogrencilerinin seviyesine uygun oldugu, 8. sinif 6grencilerinin seviyesine ise uygun olmadigi

ogretmen goriisleri arasinda yer almaktadir.
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Kitaplarin 8. snif 6grencilerinin seviyesine uygun olmadig1 goriisiiyle birlikte bazi kitaplarin
tamamen ortaokul seviyesinde olmadigini diisiinen ogretmen goriisleri de yer almaktadur.
O4 kiitiiphanedeki bazi kitaplarin lise ve iiniversite seviyesinde oldugunu belirtirken ayni
sekilde O5'in “Kitaplarin bir kismi ise ilkokul seviyesindeki dgrencilere uygundur. Mesela Zuhal
Sukan’in Ozyiirek yaymevinden ¢ikan Giizel Tiirkcem Dizisi diye bir seti var. Bu setteki kitaplarin
iizerine 3. smflar i¢cin oldugu yazili. Bu sekilde ilkokul seviyesinde birkag set daha var.” seklindeki
sOzleri de bazi kitaplarin ortaokul seviyesine uygun olmadig goriisiinii yansitmaktadir. Bu
ifadelerden de anlasilacagi gibi ortaokul Ogrencilerinin seviyesine hi¢ uygun olmayan

kitaplarin da kiitiiphanede yer aldigin diisiinen 6gretmenler de mevcuttur.

Z-kiitiiphanede Yer Alan Kitaplarin ve Yazarlarin Giincelligi Hakkinda Tiirkge
Ogretmenlerinin Goriisleri

Ogretmenlerin genel goriisiine gore z-kiitiiphanedeki kitap ve yazarlar giinceldir, giiniimiiz
kitaplar1 ve yazarlan secilmistir. Kitaplarin ve yazarlarin giincel oldugunu diisiinen O1’in
“Giintimiiz yazarlarmmin bircogu tercih edilmistir. Gokhan Akcicek, Mavisel Yener, Hasan Nail
Canat, Kiirsat Basar, Yasemin Meyva, Giilten Dayioglu, Ismail Bilgin, Yiicel Kaya gibi bircok yazar

kiitiiphanemizde yer almaktadir.” sdzleri bu genel diisiinceyi desteklemektedir.

Genel goriis yazarlarin ve kitaplarin giincel oldugu yoniinde olsa da giincel olmayan, klasik
diye tabir edilen kitaplarin kiitiiphanelerde yer aldigini diisiinen ogretmenler de vardir.
Giincel yazarlarin cogunlugu olusturmadigim dile getiren O7 gibi kitaplarin ve yazarlarin
tamaminin giincel olmadigim dile getiren O5’in “Tiirk klasikleri, Diinya klasikleri, MEB tavsiyeli

77

100 Temel Eser ve bunlar gibi giincel olmayan kitaplar cogunlukta.” ifadelerinde de gorildigi
tizere kiitiiphanelerde giincel olmayan kitap ve yazarlarin oldugu goriisii de ortaya
cikmaktadir. O5’ten biraz daha farkli bir gerekceyle kiitiiphaneler kurulurken kitap ve
yazarlar giincel olsa bile daha sonraki siirecte bunlarin maddi sebeplerle giincellenemedigini
soyleyen O8 “Yani simdi ilk geldiginde bin kitap geliyor, sonrast artik seye bagli okula. Okulun eger

kendi biitcesi varsa o sekilde giincelleyebiliyorsunuz.” sozleriyle bu durumu beyan etmistir.

Z-kiitiiphanede Yer Alan Kitaplarin Tiirlerinin Cesitliligi Hakkinda Tiirkce

Ogretmenlerinin Goriisleri

Z-kuttiphanelerdeki kitaplarin tiirleriyle ilgili 6gretmen goriisleri kiitiiphanelerde agirlikli
olarak hikaye, roman ve masal gibi olaya dayali tiirlerin bulundugu yoniindedir. O2
kitaplarin %90 oraninda hikaye ve roman tiiriinde oldugunu belirtirken O4 de bu durumla
ilgili diisiincelerini “Kitaplar genelde hikdye, roman ve masal tiirlerinde se¢ilmis.” ifadeleriyle izah
etmistir. Kitaplarin genel olarak roman ve hikaye tiiriinde oldugu dile getirilirken az da olsa
diger tiirlerde kitaplarin da kiitliphanelerde bulundugu Ogretmenler tarafindan
belirtilmistir. O5 kitap tiirlerinin gesitliliginin fazla olmadigim sdylerken O2 kiitiiphanede
diger tiirlere oranla daha az siir, am ve tiyatro gibi tiirlerde de kitaplarin bulundugunu
belirtmistir. Kiitiiphanedeki kitaplar1 kendilerinin sectigini belirten O3 “Daha once de
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belirttigim gibi kitaplar: oldukca cesitli secmeye ¢alistik” sozleriyle kitap gesitliliginin esit oranda

saglandigini vurgulamistir.

Z-kiitiiphanede Yer Alan Kitaplarin Icerik Agcisindan Niteligi Hakkinda Tiirkce

Ogretmenlerinin Goriisleri

Z-kittiphanelerdeki kitaplarin igerik acisindan nitelikleri hakkinda 6gretmen goriisleri genel
olarak kitaplarin Ogretici ve egitici oldugu, ahlaki deger yargilarim igerdigi noktasinda
birlesmektedir. Cocuklarin yas seviyelerine uygun kitaplari segmeye 6zen gosterdiklerini
soyleyen O2 “Ahlaki acidan problem yaratmayan, genclere faydali iceriklere sahip kitaplar
onceligimiz oldu.” seklinde bir agiklama yapmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin duygusal,
sosyal ve dil gelisimlerine katki yapacak kitaplarin oldugu da ifade edilmistir (O1).
Kitaplarin igerik agisindan nitelikli sayilabilecegini sdyleyen bir 6gretmen “ Okumaya alistirma
tarzi kitaplar dedigimiz (bol resimli az yazili) tarzda kitaplarda egiticilik 63reticilik ¢ok on planda degil
ama amaca hizmet anlaminda (okumay: sevdirmek) iyi sayilir (O3).” gibi ifadelerle bu diisiincesini
izah etmistir. Kitaplar1 genel olarak icerik agisindan nitelikli bulan 6gretmenlerin yaninda
igerik olarak kitaplarin bir kisminin yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenler de mevcuttur.
Kitaplarin igerik olarak alt smnif seviyelerinin beklentilerini karsilamasina ragmen {ist
siniflarin beklentilerini karsilamadigim vurgulayan O5 “Ceviri eserlerin ucuz yayinevleri tercih
edildigi igin, edebi degerinin cok yiiksek oldugunu soyleyemeyiz. Ayrica isimleri ile bile dogrudan 0giit
veren kitaplar var. Bu kitaplarin edebi degerden ziyade 6gretici olmayr amacladiklarini séylemek
miimkiin.” biciminde ifadeler kullanmistir. Benzer diisiincelere sahip olan O4 de igerik olarak
daha iyi kitaplarin segilebilecegini sdyleyip bu diisiincelerini “Milli ve manevi degerleri verecek
daha iyi kitaplar secilebilirdi.” seklinde ifade etmistir. Bu ifadeler O4’iin kitaplarin igerik olarak

milli ve manevi degerler tasimasi gerektigi diisiincesine sahip oldugunu gostermektedir.

Z-kiitiiphanelerden ~ Ogrencilerin Memnuniyet Durumlar1 Hakkinda  Tiirkge

Ogretmenlerinin Goriisleri

Tiirkge Ogretmenleri, 6grencilerin genel olarak z-kiitiiphanelerden memnun olduklarin
belirtmislerdir. Ogrencilerin z-kiitiiphanelerden duyduklari memnuniyeti dile getiren
ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakilacak olursa 6grencilerin memnuniyetleri iki unsur
etrafinda toplanmistir. Bunlardan ilki “renkli boyanmis duvarlar, farkli desenlerle siislenip
wsiklandinlmig tavan, cesitli renklerdeki masa ve sandalyeler... Bunlarin hepsi ogrencilerin ilgisini
cekiyor. Biitiin bunlar 6grencilerin memnuniyetini artirtyor (O5).” goriistinden de anlagilacag
tizere z-kiitliphanelerin fiziki Ozellikleri ve igerisinde bulunan materyallerden duyulan
dgrenci memnuniyetidir. Ayni goriise sahip olan O7'nin bu durumla ilgili ifadeleri “Hem
iceriginin, hem donanimsal olarak onlara hitap etmesi, tasarim boyutunun onlara hitap etmesi hem de
icinde bilgisayar olmasi. Bizim iste z-kiitiiphanesin de bizde, cocuklar bilgisayar: kullanarak gerekli

ddev, arastirmalarini yapabiliyorlar. Iste internete girip Ingilizce ya da EBA’ya girip Ingilizce,
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Tiirkce, matematik diger derslerden calismalarini yapabiliyorlar.” seklindedir. Diger Tiirkge
ogretmenleri de benzer goriisleri dile getirmislerdir (Ol, 02, 03, 04, O, C")8).

Ogretmenlerin, ogrencilerin z-kiitiiphanelerle ilgili memnuniyetleri hakkinda sarf ettigi
ciimlelerden ortaya cikan ikinci unsur ise kiitiiphanede bulunan kitaplardir. Kitaplarn
ogrencileri memnun ettigini bildiren O2 ile birlikte O6’da bu goriisleri destekler nitelikte

“Genel olarak ortamdan ve kitaplardan memnunlar.” seklinde bir ifade kullanmistir.

Z-kiitiiphanelerin Ogrencilerin Okuma Aligkanligina Etkisi Hakkinda Tiirkce
Ogretmenlerinin Goriisleri

Z-kitiiphanelerin 0grencilerin okuma aliskanligini olumlu bir sekilde etkiledigi goriisme
yapilan tiim Tiirk¢e 0gretmenlerinin ortak goriisii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmaya
katilan Tiirkge 6gretmenlerinin tamami, z-kiitiiphanelerin 6grencilerin okuma aliskanhigini
artirdigini belirtmislerdir. O1 bu durumu “Z-kiitiiphane sayesinde dgrencilerimiz aktif olarak
okumayi, siirekli diisiinmeyi ve sorgulamayr Ogreniyor.” seklinde dile getirmistir. Z-
kiitiiphanelerin okuma aliskanligini olumlu yonde etkiledigini diisiinen 6gretmenlerin bu
durumu iki gerekgeye bagladigimi gorebiliriz. Bu gerekgelerden biri kiitiiphanelerin
ogrencilere yeni kitaplar sunmasidir. O5 yeni kitaplarin 6grencilerin ilgisini cektigini
soylerken O1 de zengin kitap igeriginin okumaya olan ilgiyi artirdigini diistinmektedir. Ayni
sekilde O2 ise kiitiiphanede d6grencilerin yas seviyelerine uygun kitaplarin varhginimn okuma
aligkanligini olumlu yonde etkiledigi yoniinde fikir beyan etmistir. Z-kiitliphanenin okuma
aliskanligini olumlu yonde etkiledigini diistinen 6gretmenler bu durumla ilgili ikinci gerekge
olarak fiziksel ortami 6n plana ¢ikarmaktadirlar. Kiitiiphanedeki satran¢ masalarinin ve
bilgisayarlarin dgrencilerin ilgisini ¢ektigini vurgulayan O2 “Renkli ve farkli bir ortamda kitap
okumak, okulun sikict havasini bir nebze olsun azaltmakta. Kiitiiphanenin sekli, bicimi ¢ocuklart ister
istemez buraya cekmekte. Bu da onlarin kitap okuma isteklerini arttirmakta.” seklinde ctimleler
kullanmugtir. Kiitiiphanelerin renkli ortaminin ve farkli mobilyalarin 6grencilerin ilgilerini
kitaba ve Kkiitiiphaneye cektigini belirten O7 “Yani simdi gri, tozlanmis, itici eski tip
kiitiiphanelere nazaran z-kiitiiphanelerinin okuma aliskanligini gelistirme noktasinda ¢ocuklara cok
yararly oldugunu diisiiniiyorum.” bicimindeki ifadeleriyle diisiincesini desteklemistir. Z-
kiitliphanenin farkli bir ortam sunmasinin okuma ahgskanhigm olumlu etkiledigi (O4)
Ogretmenler tarafindan disliniilmektedir. Arastirmaya katilan diger ogretmenler
(01,03,05,06,08) benzer goriisler belirterek z-kiitiiphanelerin yapisi, yerlesim diizeni ve
icerisinde bulunan araglarin okuma aligkanhigini destekledigini ve arttirdigimi dile

getirmislerdir.

Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenleri, z-kiitliphanelerin okuma aliskanhigin arttirdig:
goriisinde birlesmektedirler. Ogretmenlerin bu durumla ilgili diisiincelerini dile getirirken
kiittiphanenin fiziksel ortamini ve kitaplar disindaki diger donanimlarii daha ¢ok 6n plana
¢ikardiklar1 goriilmektedir. Bu da 6gretmenlerin, okuma aliskanlig1 tizerinde fiziksel ortamin
ve diger donamimlarin daha etkili oldugunu diistindiiklerini gozler 6niine sermektedir.
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Z-kiitiiphanede Yer Alan Kitaplarin Bicimsel Niteligi Hakkinda Tiirkce Ogretmenlerinin
Goriisleri

Z-kittiphanelerde yer alan kitaplarin bigimsel niteligi ile ilgili 6gretmen goriisleri iki
noktada toplanmustir. Bu goriislerden birincisi kitaplarin bicimsel acidan nitelikli oldugu
yoniindedir. Kitaplarin bicimsel olarak cekici ve kaliteli oldugunu séyleyen O1 “Kitaplarin
bicimsel ozellikleri dikkat cekmelerini ve tercih edilmelerini sagliyor. Bu acidan okumaya yonelik
tutumlart kitaplarin bigimsel oOzelliklerinden etkilenmektedir.” Diislincelerini bu sozleriyle ifade
etmistir. 02, O3 ve O6 da kitaplarin kagit ve baski kalitesi olarak yeterli seviyede oldugunu
ayrica kaliteli bir sekilde resimlendigini ifade etmislerdir. Kitaplar1 bigimsel agidan yeterli
bulan Ogretmenlere bakildiginda Ogretmenlerin z-kiitiiphanedeki kitaplar1 kendilerinin

sectigi goriilmektedir.

Z-kiitiphanelerdeki kitaplarin bigimsel niteligi ile ilgili ortaya ¢ikan ikinci goriis ise;
ogretmenlerin kitaplar1 bigimsel agidan nitelikli bulmadigr yoniindedir. Kitaplarin biiyiik
cogunlugunun bicimsel agidan nitelikli olmadigini ifade eden O7 “Dis goriiniisleri de dyle.
Cocuklarn ilgisini ¢eken nitelikli kitaplar var ama oran verirsem herhalde %20’sidir ancak.” gibi
climlelerle diisiincelerini aktarmugtir. Kitaplar1 bigimsel agidan yeterli bulmayan O5,
kitaplarin ¢ok kisa bir siire kullanilmasina ragmen sayfalarinin dagildigini belirtmistir.
Benzer diisiincelere sahip olan 6gretmenlerden O8, kitaplarin baski ve kagitlarinin kalitesiz
oldugunu ifade ederken “Kalite, baskist yine dedigim gibi miiteahhit, alan kisi ya da oyle diyelim
belli bir biitcesi oldugu icin hani hep dne siiriilen o. Genelde orta kalite ve altr. Ust kalite kitaplar
gelmiyor.” seklindeki ctimleleriyle de bu durumun kiitiiphanedeki kitaplara ayrilan biitceyle

alakali olduguna vurgu yapmistir.
4. Tartisma ve Sonucg

Z-kiitiiphanelerdeki kitap varhigim Tiirkce 6gretmen goriisleri acisindan degerlendirmek
amactyla yapilan bu ¢alisma ile Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Tiirkce
ogretmenleri ilk olarak z-kiitliphanelerdeki kitaplarin Ogrenci seviyesine uygunluguna
yonelik goriis bildirmistir. Ogretmen goriislerinden elde edilen verilere gore, z-
kiitiiphanedeki kitaplar 5, 6 ve 7. sinif seviyelerine uygundur. 8. smnif seviyesine uygunluk
bakimindan iki farkli sonug ortaya ¢ikmistir. Z-kiitiiphanedeki kitaplari, kendileri sectigini
belirten 6gretmenler kitaplarin 8. sinif seviyesine de uygun oldugunu dile getirmistir. Buna
karsin kitap secimine dahil olmayan oOgretmenler, kitaplarin 8.simif seviyesine uygun
olmadigini diistinmektedir. Bu sonuglar da gostermektedir ki kitap segiminde 6gretmenlerin
daha etkin rol almasi gerekmektedir. Z-kiitiiphaneler olusturulurken kitaplarn tiim
ogrencilerin seviyesine uygun olabilmesi icin kitap se¢iminde Tiirkce 6gretmen goriislerine

basvurulmali, ayrica katilimcilar1 6grenciler olan bilimsel arastirmalar yapilmalidir.
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Z-kitiiphanelerdeki kitap varligini degerlendiren Tiirkge 6gretmenlerinin goriis bildirdigi
bir diger nokta da kitaplarin ve yazarlarin giincelligi ile ilgilidir. Ogretmenlerin goriiglerine
gore kitap ve yazarlar genel olarak giincel olsa da giincel olmayan kitap ve yazarlar da
bulunmaktadir. Kitap ve yazarlarin genel olarak giincel olmasi Z-kiitiiphane Calistay:
Raporu’'nda (2015) sunulan kitaplarin giincel olmasi gerektigi yoniindeki oOneriyle
ortiismektedir. Ozellikle kitap secimi 6gretmenler tarafindan yapilan kiitiiphanelerin daha
cok giincel kitap ve yazarlar1 barindirdigi goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gore,
kiitiiphanelerin zamanla giincelligini yitirdi§i sonucuna varmak da miimkiindiir. Bu
durumun en Onemli sebebi ise kitap varligini glincelleyebilmeleri igin kiitiiphanelere
ayrilmis bir biitgenin olmamasidir. Bu problemin ortadan kalkmasi igin z-kiitiiphanelere
kitap varligimi belli araliklarla giincelleyebilmeleri igin bakanlik ve okul aile birlikleri

tarafindan bir biitce olusturulmalidir.

Yazar ve eserlerin glincelligi disinda kitaplarin tiir cgesitliligi de Tiirkge Ogretmenleri
tarafindan degerlendirilmistir. Tiirk¢e Ogretmenlerinin bu konudaki goriislerine gore z-
kiitiiphanelerde daha ¢ok hikaye, masal, roman gibi olaya dayali kitaplar bulunmaktadir.
Diger tiirler ise daha az yer almaktadir. Ozellikle siireli yayinlarin varligina dair 6gretmenler
herhangi bir goriis belirtmemistir. Bu durum da z-kiitiiphanelerde siireli yayinlarin
bulunmadigini gostermektedir. Z-kiitiiphanelerde tiir c¢esitliliginin yeterli seviyede
olmamas: Z-kiitliphane Calistayr Raporu’nda (2015) dile getirilen kitaplarin gesitli olmasi
gerektigi Onerisiyle celismektedir. Kitaplarin tiir gesitlilig§inin az olmasi, kiitiiphaneden
yararlanan Ogrenci sayisini ve Ogrencilerin okuma aligkanliklarin1i olumsuz yonde
etkileyecektir. Bu sebeple 6grencilerin okuma zevklerinin farkli olabilecegi diistiniilerek z-

kiittiphanelerde tiir gesitliligi saglanmalidir.

Tiirkge Ogretmenlerinin temas ettikleri bir diger nokta da kitaplarin niteligidir. Tiirkce
ogretmenleri z-kiitiiphanelerdeki kitaplar1 nitelik olarak iki acidan degerlendirmistir.
Birincisi kitaplarin igerik agisindan niteligi ile ilgilidir. Tiirkge 6gretmenlerinin ¢cogu kitaplar
igerik agisindan nitelikli bulmustur. Bu 6gretmenlerin ¢ogunun kitap se¢imini kendilerinin
yapmast dikkat c¢ekicidir. Kitaplarn igerik acisindan yeteri kadar nitelikli bulmayan
ogretmenlerin ise kitap se¢imine dahil olmadig1 goriilmektedir. Bu noktada z-kiitiiphaneler
olusturulurken kitap se¢imlerine 6gretmenlerin daha aktif bir sekilde dahil edilmesi gercegi
ortaya ¢ikmaktadir. Kitaplarn nitelik agisindan degerlendiren Tiirkge Ogretmenlerinin
degindikleri ikinci nokta ise kitaplarin bigimsel nitelikleridir. Ogretmenlerin bu konudaki
gortigleri de iki sonug ortaya ¢ikarmistir. Ogzellikle kitap secimini kendilerinin yaptigin
belirten Ogretmenler kitaplarin bigimsel olarak nitelikli oldugunu vurgulamistir. Diger
ogretmenler ise kitaplari bigcimsel olarak nitelikli bulmamaktadir. Bunu da z-kiitiiphaneyi
olusturan sirketin kitaplar i¢in ayirdig: biitceye dayali olarak ucuz ve kalitesi diisiik kitaplari
tercih etmeleriyle aciklamustirlar. Bu nokta goz oniine alindiginda kitaplarin resim, kagut,
baski kalitesi gibi agilardan daha nitelikli olmasi igin z-kiitiiphane ihalelerinde kitaplar igin
ayrilan biitgenin artirllmas: gerekmektedir.
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Z-kitiiphanelerdeki kitap varlig1 hakkinda diisiincelerini ifade eden Tiirk¢e 6gretmenlerinin
tizerinde durduklarn diger bir konu da 0Ogrencilerin z-kiitiiphanelerden duyduklari
memnuniyettir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin tamami 6grencilerin z-kiitiiphanelerden memnun
oldugunu diisiinmektedir. Benzer sonuclart Oztiirk ve Taga (2018) ile Duran ve Ertan
Ozen’in (2018) calismalarinda da gormek miimkiindiir. Tiirkge 6gretmenlerinin diisiincesine
gore Ogrencilerin bu memnuniyetlerinin sebebi yeni kitaplarin, bilgisayarlarin, satrang
masalarinin varlig1; ortamin renk ve diizen olarak normal kiitiiphanelerden farkli olmasidir.
Bu durum Hashempour ve Taghizadeh Sapchi'n (2015) da yapmis olduklari ¢alismayla
paralellik gostermektedir. Bu diislinceden yola ¢ikarak kiitiiphane kullanimini artirmak igin
kiitiphaneleri ilgi cekecek sekilde dizayn etmek, cesitli teknolojik aletlerle donatmak,
ogrencileri bilissel, duyussal ve sosyal yonden gelistirecek oyun vb. etkinliklere yer vermek

gerekmektedir.

Tiirkge Ogretmenlerinin goriis bildirdikleri son nokta ise z-kiitiiphanelerin okuma
alisgkanligina etkisi tizerinedir. Tiirkge Ogretmenlerinin tamami z-kiitliphanelerin okuma
aliskanligini olumlu yonde etkiledigini diisiinmektedir. Ogretmenler bu durumu yeni
kitaplarin varliginin ve fiziksel ortamin etkiledigini diistinmektedir. Tiirkben (2019) de
yapmis oldugu calismada kiitiiphanelerin okuma aliskanlig1 edinmede Onemli bir rol
oynadigini dile getirmistir. Bu sonuglar da gostermektedir ki z-kiitliphane sayis1 artirilmals,
diger kiitliphaneler de z-kiitiiphanelere benzer sekilde diizenlenmeli ve kitap varlig1 giincel
tutulmalidir.

Sonug olarak ¢alismada Tiirkce 6gretmenlerinin z-kiitiiphanelerdeki kitaplar1 5, 6 ve 7. sinif
ogrencilerinin seviyelerine uygun gordiigii 8. simf 6grencilerinin seviyesine ise tam olarak
uygun gormedigi ortaya cikmistir. Kitap ve yazarlarin ¢ogunlukla giincel oldugu buna
karsin giincel olmayan kitap ve yazarlarin da kiitiiphanelerde yer aldigi belirtilmistir.
Kitaplar, tiir olarak incelendiginde ise daha cok hikaye, masal ve roman tiirlerinin
kiitiiphanelerde yer aldig: diger tiirlerin ise daha az bulundugu saptanmistir. Kitaplar, icerik
olarak genel anlamda nitelikli bulunmustur. Kitap se¢imini kendileri yapan Tiirkce
ogretmenleri kitaplarin bicimsel acidan nitelikli oldugunu dile getirirken kitap secimine
dahil olmayan Tiirkce Ogretmenleri kitaplarin bigimsel agidan nitelikli olmadigim
diisiinmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin tamami ogrencilerin z-
kiitiphanelerden memnun oldugunu ve z-kiitiiphanelerin okuma aligkinli§ini olumlu yonde
etkiledigini belirtmistir.
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Extended Summary
1. Introduction

The aim of this study is to evaluate the book presence in z-libraries from the perspective of
Turkish teachers. It is important to study the extent to which z-libraries, which are becoming
more widespread, serve the purpose of establishment in terms of book presence, in terms of
Turkish teachers” views. The lack of any study based on the views of Turkish teachers about
Z-libraries constitutes the reason for this study. Reading is a language skill that has
preserved its importance from the past to the present. Reading contributes to the personality
and mental development of individuals and enables students to succeed in other courses and
areas. Books are the most important tools of reading action that positively affects the
development of other language skills. Libraries are the easiest and most cost-effective way to
access books. Libraries, which are an indispensable part of education, have been reshaped
and updated by taking into consideration the needs and interests of individuals according to
the conditions of the era while preserving their existence from past to present. The last
version of this update is z-libraries. The number of z-libraries created according to the
specifications prepared by the Ministry of National Education is 1447. When the studies
related to libraries are examined, it is possible to see that the studies are mostly done on the
use of libraries and the effect of libraries on reading habits. In these studies, library usage
habits were discussed and it was stated that library usage had a positive effect on reading
habits. Another point in which the studies with libraries are concentrated is on the
importance of libraries in terms of education. When the related literature is examined, it is
seen that there are limited number of studies on z-libraries. When these few studies are
examined, it is mostly focused on student opinions. In these studies based on students'
opinions, it was found that students were satisfied with z-libraries and that z-libraries
positively affected their reading habits. There has not been any study on Z-libraries based
on teachers' opinions. This study searched for the answer of the questions such as, "What are
the opinions of Turkish teachers regarding the existence of books in Z-libraries?"

2. Method

This study is a phenomenological study conducted in order to evaluate the existence of
books in z-libraries in terms of teachers' opinions. In this study, because the teachers' views
and experiences about the existence of books in z-libraries are discussed in depth and in
detail, the phenomenology is preferred. In this study, Turkish teachers working group
selected through typical case sampling among the teachers who have z-library in the
secondary schools. In secondary schools with Z-libraries, Turkish teachers were chosen as
the data source because they were interested in the library due to their branches. In order to
increase the reliability and validity of the study, eight Turkish teachers working in eight
different schools in four different provinces were included in the study. Before collecting
data for the study, a connection was established with the teachers to be interviewed and the
place and time of the interview were determined in advance. Teachers were informed about
the purpose, subject and content of the interview. In the face-to-face interviews, semi-
structured interview form was used and interviews were recorded with voice recorder.
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Structured interview forms were also sent to Turkish teachers over the Internet who had a z-
library in their school and work in various provinces and the results were recorded.
Descriptive data analysis was used in the study. After descriptive analysis, content analysis
was performed to better explain the data and to reach concepts and relations. In order to be
able to master the data, the data set was read several times, and in the following process, the
coding was made considering the sub-problems of the research. When the coding process is
completed, the codes that can be considered together are brought together to form temporary
categories. These categories have become clearer towards the end of the process of data
collection and analysis and have gained a permanent identity. In this study, direct quotations
are frequently included in order to ensure validity and reliability.

3. Findings, Discussion and Results

In line with the aim of the study, opinions of Turkish teachers about the book presence in z-
libraries were obtained by the structured and semi-structured interview forms, which were
created by taking sub-problems into consideration. Turkish teachers expressed their opinions
about the appropriateness of the books to the level of the students, the currentity of the
books and the authors, the formal and content quality of the books, the variety of the books,
the effect of the books on the reading habit, and the satisfaction of the students from the z-
libraries. Turkish teachers generally stated that the books were appropriate for the level of
their students. There are also those who think that the books are not particularly suited to the
level of 8th grade students. It is thought that teachers' participation in the selection of books
is effective in the emergence of these different ideas. The Turkish teachers stated that the
books and authors were mostly up-to-date. Along with those, there are teachers who state
that the outdated ones are also in the libraries.

Turkish teachers stated that the story, tale and novel genres were the majority in the z-
libraries, while the other genres were very fewSome of the Turkish teachers who expressed
their opinions with the quality of the books stated that they found the books qualified, while
others stated that they found them to be unqualified especially in terms of form. It is seen
that teacher-made book choices and the budget allocated for buying books is effective in this
situation. Turkish teachers stated that students were satisfied with z-libraries and they
positively affected their reading habits. In expressing this situation, novelty of books,
alteration of enviroment, computer and games are underlined. As a result, it was found out
that Turkish teachers deemed books in z-libraries appropriate to the levels of 5th, 6th and 7th
grade students and did not fully agree with the level of 8th grade students. It is stated that
books and authors are mostly up-to-date, whereas out-of-date books and authors are also
present in libraries. When the books were examined as genres, it was found that the stories,
tales and novels were mostly found in the libraries and the other genres were found to be
less. The books were found to be generally qualified in terms of content. Turkish teachers
who make their own book selection state that the books are formally qualified, while Turkish
teachers who are not included in the book selection think that the books are not formally
qualified. All of the Turkish teachers participating in the study indicated that the students
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were satisfied with the z-libraries and that the z-libraries positively affected their reading
habits. Similar results can be seen in the works of Oztiirk and Taga (2018) and Duran and
Ertan Ozen (2018). According to the results obtained from the research, the inclusion of
Turkish teachers in the selection of books in the establishment of z-libraries, the creation of a
budget by the Ministry of National Education and school-parent associations for the
updating of the books in the z-libraries, ensuring diversity of book species with the idea that
students can show interest in different species, spreading z-libraries with the idea that z-
libraries have positive effect on reading habits are recommended.

Arastirma Makalesi: Kaya, H., Toptas, V., Ergin, H. ve Esmer, C. (2019). Z-

kiitiiphanelerdeki kitap varhgimn Tiirkce 6gretmen goriisleri acisindan degerlendirilmesi.
Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 2(2), 123-142.
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Abstract. Today, the interest towards nature is seen to globally increase. Literature, as a genre
directly related to humans' area of interests, is also equipped with the contents regarding this
interest. In addition to adult literature, children’s literature also includes works which are
related to nature, whose characters are elements of nature and which use nature as a place. In
many works, it is seen that nature is used as a place for the purpose of giving children the
experience of daily life and teaching moral values. In this way, the child is expected to improve
himself/herself in many ways. Although nature is mostly impersonated and presented in
children’s books, there are also works that include nature with its original features. The
objective of this research is to identify the natural elements that interact with the character
with its feature of being itself in the stories whose character is a child. Within the context of
the research, 50 stories in 30 children’s books that appeal to 6-12 age group were selected as
samples. The data in the books were analyzed and classified. As a result of the classification,
it was determined that children characters interact with animals, plants, water, earth, sky,
weather and natural events. The natural element that the characters interact with the most is
animals, while the natural element that the characters interact with the least is the natural
events.
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Oz. Giiniimiizde kiiresel capta dogaya yonelik ilginin arttig goriilmektedir. insanin ilgileriyle
dogrudan iligkili bir tiir olan edebiyat da bu ilgiye yonelik igeriklerle donatilmistir. Yetiskin
edebiyatinin yani sira ¢ocuk edebiyatinda da doga ileilgili, kahramanlar: doga elemanlari olan
ve mekan olarak dogay1 kullanan eserler kaleme alinmistir. Pek ¢ok eserde ¢ocuklara giinliik
yasam deneyimi kazandirma ve ahlaki deger O0gretimi amaciyla dogaya yer verildigi
goriilmektedir. Cocugun bu yolla ¢ok yonlii gelismesi beklenmektedir. Cocuk kitaplarinda
doga, cogunlukla “teshis” sanatiyla sunulmasina ragmen dogaya 0zgiin Ozellikleriyle yer
veren eserler de bulunmaktadir. Bu arastirmanin amact kahramani ¢ocuk olan hikayelerde
kendisi olmasi 6zelligiyle kahramanla etkilesimde bulunan doga elemanlarini tespit etmektir.
6 - 12 yas grubuna hitap eden 30 ¢ocuk kitabindan segilmis 50 hikaye arastirma kapsaminda
incelenmistir. Kitaplardaki veriler analiz edilmis ve simflandirilmistir. Siniflandirma
sonucunda ¢ocuk kahramanlarin hayvan, bitki, su, toprak, gokytizii, hava ve doga olaylari ile
etkilesimde bulundugu tespit edilmistir. Kahramanlarin en fazla etkilesimde bulundugu doga
elemani hayvanlarken en az etkilesimde bulundugu doga elemarn1 doga olaylaridir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, doga, doga elemanlari, doga etkilesimi.
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1. Giris

Doganin ne oldugu ile ilgili cesitli tanimlar bulunmaktadir. Doga, Tiirkce Sozliik’te “Kendi
kurallar gergevesinde siirekli gelisen, degisen canli ve cansiz varliklarin hepsi, tabiat, natiir.”
olarak tanimlanmustir (TDK). Ilboga ve Aygiil'e (2015) gore ise “Doga, hem uygarliklarin
tizerinde yiikseldigi fiziksel bir yap1, hem de toplumlarin kendilerini gerceklestirdigi, ruhsal
olarak beslendigi ve imkanlarindan yararlandig: biitiiniin kendisidir” (s. 66). Bu 6zellikleriyle

doga, insanin kendi tiiriinden sonra en ¢ok etkilesime girdigi varlik olarak nitelendirilebilir.

Insan ve doganmin var olma miicadelesinde basarili olmasi bu iki varhgm birlikteligini
gerektirir (flboga ve Aygiil, 2015, 5.66). Bu gerekliligin bir sonucu olarak “doga” her dsnemde
insan i¢in giinliik faaliyetlerin ve tartismalarin odag1 olmustur. Doganin yasamsal dneme ve
her yoniiyle insan davranislar {izerinde etkiye sahip olmas1 edebiyat {iriinlerinde de dogaya
yer verilmesini saglamistir. Boylelikle insan-doga iliskisi, pek ¢ok edebi esere konu olmustur.
Doga, edebi fiirlinlerde “teshis” sanatiyla veya dogrudan, kendi oOzellikleriyle okura

sunulmustur.

Doga, yetiskin edebiyatinin yani sira cocuk edebiyatinda da yer verilen bir konudur. Insanin
dogayla birlikteliginin gerekli bir sonucu olarak ¢ocuk edebiyat: {iriinlerinde insan-doga
etkilesimini gormek miimkiindiir. Cocuga yonelik edebiyatin glindeme geldigi 18. yiizyil ve
sonrasinda ¢ocuk hikayelerinde doganin ders verme amaciyla, ¢cogunlukla “teshis” yoluyla
sunuldugu goriilmektedir. Boylelikle cocuk edebiyatindan yardim alinarak cocugun
egitilmesi amaglanmigtir. 20.ylizyll ve sonrasinda c¢ocugun Ogrenirken eglenmesi
hedeflendiginden doga elemanlarmin yer aldi§1 ¢ocuk kitaplarinda doga, hem “teghis”

yoluyla hem de kendi 6zellikleriyle yer almustir.

Cocuk edebiyatinda doga, kisilestirilerek c¢ocuklara yasam deneyimi ve egitsel deger
kazandirmada 6nemli bir arag¢ olarak sunulmaktadir. “Cocuk, kendisi i¢in yaratilmis edebiyat
eserinde yasadig1 ortamin bir benzerini bulur. Yazilanla yasanan arasinda iliskiler kurma,
karsilastirmalar yapma firsatini yakalar” (Simsek, 2002, s. 32). Boylece ¢ocuk, doga iizerine
diisiinme aliskanlig1 kazanir. Yasamin bir gecekligi olarak doga, cocugun hayal diinyasinda
yer edinmis olur. Bunun yaninda bazi ¢ocuk kitaplarinda doganin kendi 6zellikleriyle ¢ocuk
kahramanlarmn yasamini ve tercihlerini etkileyen konumda oldugu goriilmektedir. Rahn’a
(1995) gore cocuk kitaplarinda dogaya yer verilmesi cocugun dogay: tanimasini ve ona saygi
duymasini saglar (s. 166-67). Bu yolla ¢ocuk, kendi basina yasam gergekligi olan doga ile
kitaplar vasitasiyla Ogrendigi dogayr karsilashrma olanag elde eder. Biitiin bunlar
diistintildiigtinde doganmn ¢ocuk kitaplarina konu edilmesinin ¢ocugun gercek yasam

unsurlartyla kuracagi bag etkileyecegi sdylenebilir.

Cocuk, kitaplar vasitasiyla dogay1 dolayli olarak deneyimleme firsati bulur (Onur, 2016, s.
231). Dolayh olarak da olsa doga elemanlar ile kahramanlar vasitasiyla etkilesime girer.
Kisilestirilmis bir hikayede ¢ocuk, kendini insan 6zellikleriyle donatilmis “agag, toprak, aslan
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vs.” yerine koyarken doganin 6zgiin ozellikleriyle yer aldig1 hikayelerde kendi tiiriinden olan
bir ¢ocukla empati kurabilir. Boylelikle dolayli olarak kendisini bir “agac, toprak, aslan vs.”
ile etkilesime girmis gibi hisseder. Cocuk, bu yolla hem dogay1 dolayl1 olarak tanimis hem de

ona yonelik duygusal bir bag olusturmus olur.

Cocugun gevresini bilmesinin ve tanimasinin yaninda dogadaki canli ve cansiz varliklarla
empati yoluyla duygusal bag kurmasi, onlar1 6nemsemesi, doga elemanlarma kars1 koruyucu
tutumlar gelistirmesi gibi duygusal siiregler cevre egitimi kapsaminda gocuktan beklenen
davraniglardir (Ozdemir, 2016, s. 2-3). Cocugun dogaya yonelik duygusal baglar kurmasi
cocugun “dogay1 dikkate alan ahlaki bakis agis1” mn da gelistirilmesine katki saglar (Ilboga ve
Aygiil, 2015, s. 75). Biitiin bunlarin yaninda ¢ocuk, dogustan ilgili oldugu bir varlik olan
doganin edebiyat yoluyla islenerek kendine sunulmasindan estetik zevk kazanabilir (Simsek,
2002, s. 20). Cocuk edebiyati iiriinlerinde dogaya yer vermenin siiphesiz pek ¢ok kazanimi
vardir. Ancak bu arastirma ¢ocuk kitaplarinda hangi doga elemanlarina yer verildigini tespit
etmekle siirlandirnlmistir. Konu ile ilgili literatiir tarandiginda doganin ele alindig1 ¢ocuk
kitaplariyla ilgili arastirmalarin okul 6ncesi donem c¢ocuk kitaplar1 {izerinde yogunlastig:

gortilmektedir.

Ugurlu (2013) tarafindan resimli ¢ocuk kitaplarinda hayvan karakter kullaniminin gocuk
edebiyat1 agisindan neyi ifade ettigi iizerine ¢alismistir. Cocuk kitaplarinda hayvan resimleri
kullanmanin ¢ocuklari sosyallestirmede 6nemli bir ara¢ oldugu vurgulanmistir (s. 1392). Ates
(2012) tarafindan hazirlanan “Giilsiim Cengiz’ in Oykiilerinin Cocukta Doga Sevgisi ve Cevre
Bilinci Gelistirme Agisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde Giilsiim Cengiz’in
“Tomurcuk Kitaplar” serisindeki hikayeler, icerdikleri dogaya ve gevreye ait unsurlar ve bu
unsurlarin islenis bi¢imi a¢isindan incelenilmistir. Bunun yaninda hikayelerin ¢ocuklarin doga

sevgisi ve ¢evre bilinci kazanmasina katkisi tespit edilmistir.

Canbay ve Cetinkaya Edizer (2012) tarafindan Behi¢ Ak’in ¢ocuk kitaplar1 dogaci zeka
agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda incelenen kitaplarda doganin farkinda olma ve
canlilar1 tanima 6n plandayken dogay1 sevmeye daha az yer verildigi tespit edilmistir. Yilmaz
(2016) gocuk kitaplarinda ay1 karakterinin kurgulanis bi¢imi iizerinden verilen iletileri tespit
etmistir. Arastirmada ¢ocuklarin ay1 karakteri ile ilgili ne diisiindiigii ve ¢ocuk kitaplarinda
ay1 karakterinin nasil kurgulandigi sorgulanmistir. Arastirma sonucunda cocuklar ayi
karakterini sevimli, masum, dost canlis1 gibi sifatlar1 kullanarak onu duygusal 6zellikleri ile
tanimlarken incelenen eserlerde ay1 karakterinin akli 6n planda tutan bir karakter olarak
kurgulandig tespit edilmistir.

Rahn (1995), 19. ve 20. ylizyilda dogaya yer verilen hikayeleri incelemis ve son otuz yillik
siirecte Avrupa ve Amerika’da ¢ocuklarin dogaya yonelik ilgilerinin gelistirilmesi igin yapilan
calismalara yer vermistir. Arasthirmada dogaya yonelik faaliyetlerin gelistirilmesinde gocuk

kitaplarinin olusturdugu farkindalifa da deginilmistir.

Literatiirde dogrudan ¢ocuk kitaplarinda ¢gocugun etkilesimde bulundugu doga elemanlarinin
tespit edilmesine yonelik bir arastirmanin yapilmadig goriilmektedir. Cocuk kitaplarinda
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¢ocuk igin 6nemli 6zdesim araglarindan olan doga elemanlarimi saptamak, ¢ocuk-doga
iliskisinin nasil bir yolda oldugunu tespit edebilme acisindan 6nemlidir. Bu arastirmanin s6z

konusu boslugu doldurma yolunda kiigiik bir adim olacag: diistiniilmektedir.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel desende yapilandirilmis bir durum c¢alismasidir. “Durum ¢alismasi
arastirmasy; arastirmacinin gergek yasam, giincel smirli bir sistem (bir durum) ya da belli bir
zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda c¢oklu bilgi
kaynaklar1 (gozlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar)
araciigiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi bir durum betimlemesi ya da durum
temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir ” (Creswell, 2016, s. 97). Arastirmada ¢ocuk
kitaplarinda doga-gocuk etkilesimi durum olarak kabul edilmis ve bu etkilesimde hangi doga

elemanlarina yer verildigi tespit edilmistir.
2.2. incelenen Dokiimanlar

Incelenecek dokiimanlar, Tiirkiye’de yayimlanan ¢ocuk kitaplarimn cesitliliginden dolay1
amach Ornekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. “Bu 6rnekleme
yontemindeki temel anlayis dnceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin
calisilmasidir. Burada sozii edilen 6l¢iit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya
da daha onceden hazirlanmus bir 6l¢iit listesi kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 122).
Orneklem tiir, igerik ve basim yilina gore simrlandirilmistir. Dokiiman incelemesinde verilerin
toplanacag eserler, kiitiiphanelerin veri tabanlarindan ve yayinevlerinin internet sitelerinden
belirlenmigtir. Oncelikle doga ile alakali oldugu diisiiniilen ¢ocuk kitaplarmdan bir liste
olusturulmustur. Listedeki kitaplar arastirmaci tarafindan incelenmis, arastirmada

kullanilacak kitaplar su dlgiitlere gore belirlenmistir:

* 2000 y1l1 itibariyle Tiirkiye’de sehirlesme oram % 64,9’dur. 2018 yilinda ise bu oran % 92.3
olmustur (TUIK, 2018). Tiirkiye’de sehirlesme oraninin artmasiyla birlikte gocuklarin kdy
yasamina dahil olamamasi ve doga ile ancak sehir imkanlarmin el verdigi 6l¢lide etkilesime
girmesi s6z konusudur. Bu gerceklikle birlikte gelisen ¢cocuk edebiyatinda da kdy yasamini ele
alan cocuk kitaplari; yerini yeni yasam tarzi ¢ercevesinde cevre duyarliigl kazanma, evcil
hayvan sahibi olma, turistik amagcla dogal mekanlara gitme gibi konularin islendigi kitaplara
birakmustir. Bu nedenle hikayelerin ilk basimlarinin 2000 yil1 ve sonrasinda yapilmis olmasi,

® Onur’a (2016) gore 6-12 yas ¢ocugu dogayr anlamaya calisir. Bu yaslarda ¢ocuk, dogaya
merak duyar ve onu kesfetmek ister (s. 238-239). Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Agaclandirma
ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi (TEMA, 2013) tarafindan doga-¢ocuk iliskisine yonelik bir
aragtirma yapilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore dogaya yonelik ilgisi en yiiksek olan
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grup ortaokul Ogrencileriyken en diisiik grup lise oOgrencileridir. Bu arastirmanin

bulgularindan da yola ¢ikarak 6-12 yas araligindaki ¢ocuklara hitap eden kitaplar olmasi,
¢ Hikayelerin igeriginde doga-cocuk etkilesimine yer verilmesi,

¢ Hikayelerde doga elemanlarinin 6zgiin Ozellikleri ile ¢ocugun yasamini etkilemesi.
Yukaridaki 6zellikleri tasiyan otuz ¢ocuk kitab1 (Ek-1) satin alma ve kiitiiphanelerden 6diing
alma yoluyla temin edilmistir. Bu kitaplardaki elli hikdye belirlendikten sonra hikayeler

arastirmacilar tarafindan okunmus ve analiz edilmistir.
2.3. Verilerin Analizi
Verilerin analizi iki asamadan olusmaktadir:

* Birinci asamada betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin
onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016,
s. 239). Bu asamada kitaplarda ¢ocuk kahramanlarin etkilesimde bulundugu doga elemanlar:

tespit edilmistir.

e fkinci asamada belirlenen doga elemanlari siruflandirilmistir. Bu siirecte igerik analizinden
yararlanilmistir. Yildirnm ve Simsek’e (2016) gore verilerin icerisinde sakli olabilecek
gercekleri ortaya c¢ikarmak icin icerik analizinden faydalanilir. Igerik analizinde amacg,

toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir (s. 242).
2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerligi ve glivenirligi saglamak amaciyla metinler arastirmaci tarafindan iki defa

okunmustur. Kategorilerin olusturulmasi siirecinde uzman goriisii alinmistir.
3. Bulgular

Incelenen hikayelerde cocuk kahramanlarin etkilesimde bulundugu doga elemanlar:
“Hayvan, Bitki, Su, Toprak, Gokyiizii, Hava ve Doga Olay1” olmak iizere beg kategoriye
ayrilmistir. Cogu hikayede birden fazla doga elemani ile etkilesimde bulunulmustur.
Hikayelerde yer verilen doga elemanlar tablo (Tablo 1) halinde gosterilmistir. Daha sonra

doga elemani-cocuk etkilesiminin tespit edildigi hikayelerden alintilara yer verilmistir.

Tablo 1
Incelenen Hikayelerde Cocuk Kahramanlarm Etkilesimde Bulundugu Doga Elemanlar

Eser Ad1 Hayvan Bitki Su  Toprak Gokyiizii Hava Doga
Olay1

Havva ile Kaplumbaga v v

Cani Sikilan Cocuk Ege’de 4 v v v
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Gemici Dedem 4 4 v v
Ugurtmalarim 4 v v
g Nerede
k=
= Yasemin’in Diinyast v v v
Z 39
N
g B  Kizak Yeri v
g O
"g Binlerce Giivercin v
O
= Giivercin Avi v
Biskiivi Kutusundaki Mart1 v v
Bir Gok Dolusu Giivercin v
Advin Amazon’da v v v
Penceredeki Kus v v
Son Tren v
= Papatyalar v v v
%
§ Kasabali Cocuk v v
un
§ Ayva Agac1 v v v
Kus Kulesi 4 v
Selo’nun Kuslar1 4
Mor Benekli v
Bizim Tombis Tastan Hig 4 4 v
Anlamiyor

Bir Sise Miirekkep v

g

g

oD

o 9

n g Deniz Kuliibiinde v

3 A Balo

Levent Bocek Dedektifi v v

Leyleklerin Gitme Zamani v 4 v v
o Ormanda v v v

K _'.é Saklambag

=1

é é: Firtina v

Cw
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Kar Kuslan 4 v
Kus Agaa v v
Harikalar Ciftligi v v v
Pansiyonumuzun v v
N Sercesi
g g x
% N Kusumuz Ozgiir v v
g ©
Cop Cenneti
Gokyiizii Sevinci v v v v v
Son Cigek v v
Kiigiik Tay v v v v
Buzul Cag v v
Maya'nin Agaci v v
Firtina v v
Yildiz v
~ Yagmur v
)
g Kar v v
g
:'E Giines 4 v
Bulut v v
Kuslar 4
Sirin, Evcil Bir Balinam Var 4
Yelesi Riizgar v v
Gokytizlinii v v
Kuslarla
Paylasmak
]
<Q
%D Baris Mango v
f Park:
!
E Saskin Ordek v
Sis v v
Istanbul'un v
Giivercinleri
OB <8 Kiugik Serce v v
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Bagkanin v
Kuzusu

Beklenmeyen v v v
Saganak

Denize v v
Birakilan
Baliklar

Gil Agact v v

Ucamayan Kus Baykus v v v

Arastirmanin bulgularina gore incelenen hikayelerde ¢ocuk kahramanlar, 47 hikdyede doga
elemanlarindan “hayvan”larla etkilesimde bulunmustur. Cocuklar, hayvanlar: sahiplenmis ve
onlarla beraber olduklari zaman dilimlerinde mutlu olmustur. Bunun yaninda hayvani
sahiplenen ¢ocugun, onu evcillestirme ¢abasinda oldugu tespit edilmistir. “Bir Gok Dolusu
Glivercin” adh hikayede Ayse ile Mehmet, kendisini ziyaret igin gittikleri Kadmil amcanin
glivercinlerini ¢ok severler. O giivercinlerin kendilerinin olmasini isterler. Ancak ev sahibi,
yasadig yere alismis olan giivercinlerin bagka bir yerde ugamayacagini anlatir ve ¢ocuklara
baska giivercinleri verebilecegini sdyler. Boylece ¢ocuklar ikna olur (s.19-22). Bu hikayede
¢ocuklarin sadece giivercinlere sahip olma isteginin 6n planda oldugu anlasilmaktadir. Bazi
hikayelerde ise ¢ocuk, hayvani sahiplenmek istemesine ragmen onun kendi tiiriine uygun
ortamda yasama hakkina saygi duymaktadir. Mesela “Ucamayan Kus Baykus” adli hikayede
cocuklar oyun parkinda bulduklart baykusun kendileriyle birlikte kalmasim istemelerine
ragmen onun kendi yasam alaninda hayatin1 devam ettirme hakkinin oldugunu diisiinerek
baykusun kendi tiiriiniin yaninda yasamasim kabul ederler (s. 101-102). “Havva ile
Kaplumbaga” adli hikdyede ise cocugun hayvanlari sahiplenme duygusunun farkli bir
nedenle iligkilendirildigini gormek miimkiindiir. Elif, ailesiyle birlikte baska bir sehre
tasinmasindan sonra bakicisindan (Havva) ayrilmak zorunda kalan kiigiik bir ¢ocuktur. Yeni
tasindig yerde anne babasi deniz kaplumbagalari {izerine calisacaktir. Elif de ailesiyle birlikte
bu calismalara katiir. Bu ¢alismalar sirasinda cocuk, kumsalda gordiigii bir deniz
kaplumbagasin1 “Bu benim kaplumbagam.” diyerek sahiplenir ve kaplumbaganin, kendisiyle
birlikte yagsamasini ister. Ayrica kaplumbagaya “Havva” adin verir (s. 77-78). Bakic1 Havva,
kisa bir siire sonra Elif'in yasadig yere gelince cocuk, ailesinin ve bakicisinin agiklamalari
sonucunda kaplumbaganin kendi yasam alaninda hayatim1 devam ettirmesini kabul ederek
onu ait oldugu yere birakir (s. 86). Bu hikayede ¢ocugun hayvani sahiplenmesinin bir boslugu
doldurma ¢abasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. “Penceredeki Kus” adli hikayede
kuslar1 ¢ok seven Ayca yeni tasindiklari evin ormanlik alanin yok edilmesiyle yapildigini

ogrenince ¢ok tziliir. Cocuk, kiigiik bir serce yuvasimn bozularak agacin yerine bina
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dikilmesinin suglulugunu yasar (s.59). Bu hikayede ¢ocugun suglu vasfiyla doga elemaniyla
(hayvan) etkilesimde bulundugunu goérmek miimkiindiir. “Sirin, Evcil Bir Balinam Var! ” adl1
hikayede ise iki arkadas balinalarin bakimin tistlenmek igin ailelerinden gizli bir is yapmanin
getireceklerini goze alirlar. Kendisini “cevreci” olarak tanitan bir ceteye giivenerek balinalara

gercekten yardim ettiklerine inanirlar (s.36-37).

Cocuk kahramanlar, 20 hikdyede doga elemanlarindan “bitki” lerle etkilesimde bulunmustur.
Bu durum ¢ocugun dogaya yonelik ilgisinin belirtisidir. Cocuk, giizel bir ¢icek veya agag
gordiigiinde onu incelemekte, estetik heyecan duymaktadir. Bunun yaninda ¢ocugun dogay
korumak i¢in fedakarlik yaptig1 ve onu sahiplendigi de goriilmektedir. “Maya’min Agac1”nda
¢ocugun agaci sahiplenmesinden dogan koruma istegi goriilebilir. Zira ¢ocuk, fisik¢amina
“N’aber fistikgigim?” (s. 20) diyerek seslenir. Bu agacin kesilecegini 6grendiginde ise agac
kurtarmak igin miicadele eder (s. 55-57). “Levent Bocek Dedektifi” nde ise Levent ve
arkadaslar1 agaglara zarar veren tehlikeli bir bocegin ormana nasil geldigini takip eder.
Normalde bocekten korkan cocuklar bile bu takip sirasinda agaglar1 kurtarabilmek igin
korkularini bastirir (5.25). Baz1 hikayelerde ise cocugun bir agaci veya ¢icegi derdini anlatacag:
bir dost olarak kabul ettigi goriiliir. Mesela “Gemici Dedem” de ¢ocuk, dedesinin firtinada
hayatini kaybetmis olma ihtimalinden duydugu endiseyi “Pakize” adin1 verdigi kiraz agacina
anlatir. Hatta agactan dedesinin yasay1p yasamadigina dair yapraklarini hisirdatarak bir isaret
gostermesini ister (s.43). “Giil Agaci”’nda da ¢ocuk (Elif) dedesiyle birlikte diktikleri giil
agacini sahiplenir ve ona sorunlarini anlatir. Evlerinin satilacagini 6grendiginde ise giil
agacindan ayrilacak olmanin iiziintiisiinii yasar (s. 65-69). Bazi hikayelerde c¢ocuklarin
bitkilere yonelik hayranlik duydugu tespit edilmistir. Mesela “Ayva Agac1” adli hikayede
cocuk (Ezgi), teyzesinin bahgesinde gordiigli ayva agaclarini ¢ok begenir. Biiyiidiigiinde
kocaman bir ayva bahgesi sahibi olmay1 hayal eder (Kus Kulesi, 5.57-62).

Cocuk kahramanlar, 11 hikadyede doga elemanlarindan “su” ile etkilesimde bulunmustur.
Deniz, irmak ve gol ¢ocuk icin eglence ve haz mekanidir. “Can1 Sikilan Cocuk Ege’de” adli
hikayede ¢ocuk, balik tutmaya gittigi iskeleden ayaklarimi suya birakir. Suyun, kendisine
hissettirdiklerini su ciimlelerle anlatir: “Sandaletlerimi ¢ikarip ¢iplak ayaklarimi iskeleden
asagiya saldim. Oh be... Ayagimin ucu suya ancak degiyordu ama parmak uglarima degen
suyun serinligi bile cok hosuma gitmisti” (s. 36-37). “Firtina” adli hikayede ¢ocuk, kendisine
alinan motorla denize agilir ve duygularini sdyle ifade eder: “Sular yara yara hiz yapmak bir
glizel ki tuzlu sular yiiziimde. Kimi zaman uzaklara, daha uzaklara gitmek istiyorum”
(Ormanda Saklambag, s. 21).

Cocuk kahramanlar, 4 hikdyede doga elemanlarindan “toprak” ile etkilesimde bulunmustur.
Topraga dokunmak, topragin tizerinde kosmak cocuk icin eglence ve haz kaynag: olarak
goriilmektedir. “Gokytizii Sevinci” adli hikayede ¢ocuk (Yonca), topragi oyun alam olarak
gordiigii gibi bir bagska doga unsurunu tasvir ederken de kullanir. Topragin, kendisinde
uyandirdigr duygulart “Bahgemize her giin daha farkli bir gokyiizii indiriyorum. Bulut
yaptigim toprak yi1ginlarimi dagitip sularken i¢imi seving kapliyor” (s.9). seklinde ifade eder.

152




Cocuk Kitaplarinda Cocuk Kahramanlarin Etkilesimde Bulundugu Doga Elemanlar1 Uzerine
Bir Aragtirma

Cocuk kahramanlar, 5 hikayede doga elemanlarindan “gokyiizii” ile etkilesimde
bulunmustur. Ay, giines, yildiz ve bulutlar ¢ocugun ilgisini ¢gekmektedir. “Leyleklerin Gitme
Zamani”’nda g¢ocuk , “Ayaklarimin altinda ezilen otlarin yumusakligi, basimin {istiindeki
bulutlarla birlikte yiiziime vuran tath yellerin bas dondiiriicii tadi ¢ocukluguma sinmis
mutluluk anilarimdan sayilirdi.” sozleriyle duygularini ifade eder (s. 79). Cogu hikayede,
ozellikle y1ldizlarin, ¢ocuklarin hayal kurmasini sagladig gortilmiistiir. “Yildiz” adli hikayede
cocuk (Ege), yildizlara bakarak onlardan birinin gemideki gece bekgisinin yakasina takildigini

ve bekg¢inin serif olacagini hayal eder (Havaya Bak, s. 25).

Cocuk kahramanlar, 25 hikayede doga elemanlarindan “hava” ile etkilesimde bulunmustur.
Yagmur, kar, ¢iy gibi hava unsurlari gocugun ilgisini gekmekte ve ¢ogu zaman ¢ocuga eglenme
imkan1 sunmaktadir. “Papatyalar” adli hikayede ¢ocuk, gilinliigiine “Sabahlar1 bizim balkon
¢ok giizel oluyor. Orman yemyesil. Hava serin. Kuslar civil civil.” yazarak havanin serinliginin
glizel seylerden biri oldugunu ifade eder (Kus Kulesi, s. 28). “Ucamayan Kus Baykus” ta
¢ocuk, sonbaharda riizgari, yagmuru ve tislimeyi sevdigini soyler. Hatta soguk havada disar1
¢itkmasinin “delilik” olarak nitelendirilebilecegini de ekler (s. 7). “Bizim Tombis Tastan Hig
Anlamiyor” adli hikayede ¢ocuk (Memo), havanin piril piril ve tertemiz olmasindan yola
¢ikarak giiniin giizel gececegini diistiniir (s. 7). Havanin giizelligi cocugun iyi seyler olacagi
ile ilgili timitlenmesini saglar. “Yagmur” da ise savas magduru c¢ocuklar yagan yagmur ile
savas psikolojisinin verdigi acty1 paylasir. Yagmur yagdikca aglar, durdukga susarlar. Yagmur
tamamen durdugundaysa gilizel giinlerin hayalini kurarlar (Havaya Bak, s.42). Boylece

cocuklar, yagmurla duygusal bir bag kurarak onu hiiziin ve hayallerine katarlar.

Cocuk kahramanlar, 4 hikayede doga olaylariyla karsilasmistir. Doga olaylari, sel ve ¢1g olarak
¢ocugun karsisina ¢tkmustir. “Kiiciik Tay” da ¢ocuk (Glirbiiz) atin1 gormek i¢in disari ¢ikar. Bu
sirada daglardan sel gelir ve ¢ocuk selde yaralanr ( s. 45-50). Doga olaylarinin gerceklesmesi
istenen bir durum olmamasina ragmen c¢ocuk igin bu olaylar isyan sebebi degildir. “Buzul
Cag1” adli hikdyede bir aile ¢i1g diismesi sonucu biiyiik bir iiziintii yasar. iki kardes (Orka ve
Sin) annesini, babasini ve kardesini kaybeder. Bu olaylara ragmen ¢ocuklar dogaya kiismez
(s.9). “Gemici Dedem” adli hikdyede ise ¢ocuk dedesini yok etmemesi i¢in firtinaya en
kiymetli kutusunu verir. Bu davranisiyla riizgarin, dedesinin canini bagislayacagina inanur (s.
37).

4. Tartisma ve Sonucg

Cocuk kitaplarinda dogaya yer vermenin ¢ocugun dogaya yonelik duyarhlik gelistirmesinde
onemli bir yeri vardir. Arastirma kapsaminda incelenen hikayelerde ¢ocuk kahramanlarin
etkilesimde bulundugu doga elemanlar1 hayvan, bitki, su, toprak, gokyiizii, hava ve doga
olaylaridir. En fazla etkilesime girilen doga elemani, hayvanlardir. Bu sonug, insanlarin evcil
hayvan besleme aliskanligi ile iliskilendirilebilir. Cocuk kitaplarinda daha ¢ok hayvanlara yer

verilmesinin onlar1 korumaya yonelik biling gelistirme c¢abasimin iiriinii oldugu da
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sOylenebilir. Nitekim Louv’a (2017) gore insanlarin hayvanlara yonelik diisiincesi gegmise
gore degisim gostermistir. Sehirlesmeyle birlikte hayvanlara av olarak bakmaktan onlari
koruma diisiincesi igine girilmistir. Ancak yeni nesil i¢in doganin gercekligi gittikge
soyutlasmaktadir. Cocuklarin dogadan kopuk olmasiyla doga ne yticeltilecek bir sey ne de
kendisinden korkulacak bir sey haline gelmistir. O, sadece korunacak bir seydir (s.162).

Etkilesime en az girilen doga elemani ise doga olaylaridir. Bu sonug, insanlarin sehirlerde ve
yliksek binalarda yasamasi ile iliskilendirilebilir. Tiim hikayelerde ¢ocuk kahramanlarin,
karsilastiklar1 doga elemanlarinin tamamini 6nemsedigi goriilmiistiir. Bu durumun ¢ocugun

dogustan gelen doga ilgisi ve farkli olana meraki ile iligkili oldugu diistiniilmektedir.

Gilintimiiz ¢ocuklarinin doga ile dogrudan etkilesimi yok denecek diizeye inmistir. Cocuk,
doganin igine dogan bir varlik degildir. Dogayla ancak kisisel ilgileri ve gevresel
yonlendirmeler sonucunda etkilesim kurabilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuk dogdugunda doga,
¢ocugun varligini tamamlayan bir parca olmaktan uzaktir. Doga, onun i¢gin evcil bir hayvan
veya oyun parkidir. Bu durumda ebeveyn, 6gretmen ve yoneticilerin ¢ocugun dogadan
uzaklasmasmin Oniine gecebilmek icin ona dogay1 deneyimleyebilecegi ortamlar sunma
cabasi igerisinde oldugu goriilmektedir. Cocuklara yonelik hazirlanan pek ¢ok materyalde
(oyuncak, ¢izgi film, kitap vs.) ve etkinlikte (doga kampi, doga yiiriiytiisii, doga sporlar1 vs.)
bu c¢abayr gormek miimkiindiir. Etkinliklerde ¢ocugun dogay1r dogrudan deneyimlemesi
miimkiinken doga ile ilgili materyallerin hicbiri dogrudan dogay: deneyimlemenin yerine
tutamaz. Ancak ¢ocugun dolayh olarak dogay1 deneyimlemesini saglar. Ozellikle dogaya yer
veren kitaplar yoluyla ¢ocuk; doga ile empati kurma, doganin varligina saygi duyma ve onu
koruma gibi duygu ve davraniglari 6grenir. Bu, ¢ocuk ve insanlik agisindan onemli bir
kazanimdir. Doga, pek ¢ok ¢ocuk kitabinda “teshis” yoluyla ¢ocuk okura sunulmaktadir. Bu
yol, ¢ocugun Ozdesim kurarak insani degerleri 6grenmesi agisindan Onemlidir. Bunun
yaninda doganin kendisi olmasi 6zelligiyle cocuk kitaplarinda yer almasinin ve 6giit verici bir
dil yerine dogaya yonelik duygularin ¢ocuk kahramanlar vasitasiyla aktarilmasinin ¢ocukta
“dogay1 dikkate alan ahlaki bir bakis agis1”nin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii 21. yy. in popiiler sorunu olan g¢evre problemlerinin ¢6ziimii igin
“dogay1 dikkate alan ahlaki bir bakis acis1”nin gerekliligine inanilmaktadir. Bu yolla gocugun
dogay1 kendi varliginin diginda var olma alanina ve hakkina sahip bir varlik olarak gérmesi

saglanabilir.

Cocuk kitaplarinda dogaya yer vermenin c¢ocugu dilsel, psikolojik, sosyal ve duygusal
yonlerden gelistirmenin yaninda ona dogaya yonelik hassasiyet kazandirdig1 da sdylenebilir.
Dolayisiyla ¢ocuk kitaplarinda dogaya yer vermenin yiiksek kazanimlarinin oldugu agiktir.
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Cocuk Kitaplarinda Cocuk Kahramanlarin Etkilesimde Bulundugu Doga Elemanlar1 Uzerine
Bir Aragtirma

Extended Summary
1. Introduction

In addition to adult literature, nature is also an important subject in children's literature. It is
possible to see human-nature interaction in the works of children's literature. It is seen that in
the 18th century in which children's literature came to the fore, nature was mostly presented
by impersonated for the purpose of teaching. Hereby, it was aimed to educate the child by
getting help from children's literature. Since it was aimed for children to have fun while
learning in the 20th century and beyond, nature was both impersonated and included in

children’s books that included natural elements with its own features.

The child finds an opportunity to experience nature indirectly through books (Onur, 2016, p.
231). S/he indirectly interacts with elements of nature by means of characters. In an
impersonated story, the child can empathize with a child of his/her own kind in the stories in
which s/he takes place with the original features of nature, while substituting herself/himself
for “a tree, earth, lion, etc.which are equipped with human characteristics.” In this way, s/he
indirectly feels like interacting with “a tree, earth, lion, etc.” In this way, the child indirectly

recognizes nature and creates an emotional connection to it.

No research were seen to have been conducted in the literature to identify the elements of
nature directly included in children’s books. Identifying the elements of nature in children's
books, which are important identification tools for the child, is important in terms of
determining the path of the child-nature relationship. This research is thought to be a small
step towards filling the relevant gap.

2. Method

The document analysis method was used in this study. According to Yildirim and Simsek
(2016), document analysis is the analysis of written materials containing information about
the cases or cases that are aimed to be investigated (p. 190). This method aimed to identify
the elements of nature in which children’s characters interact in children’s books that involve
the nature-child relationship.

This research is a case study structured in qualitative design. “Case study research; a situation
in which the researcher collects detailed and in-depth information about multiple sources of
information (observations, interviews, audiovisual materials, documents and reports) about
real life, a current limited system (a situation) or multiple constrained systems (situations) over
a given period of time or qualitative approach." (Creswell, 2016, p. 97). In the study, nature-
child interaction in children’s books was accepted as a case and it was determined which

nature elements were included in the interaction.
Children’s books were selected according to the following criteria:

¢ The first editions of the stories were made in and after 2000,
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¢ Stories were in the books for secondary school students,
¢ Stories included nature-child interaction in their contexts,
* The elements of nature affected the child's life with their original features in stories.

3. Findings, Discussion and Results

In the reviewed stories, the elements of nature that the child characters interact with are
divided into five categories as “Animal, Plant, Water, Earth, Sky, Weather and Natural Event”.
Most stories interacted with more than one element of nature. The elements of nature included
in the stories are shown in the form of a table. In the reviewed stories, the elements of nature

with which the child characters interact are as follows numerically:

¢ Child characters interacted with “animals, one of the elements of nature” in 47 stories.

¢ Children characters interacted with “plants, one of the elements of nature” in 20 stories.

¢ Child characters interacted with “water, one of the elements of nature” in 11 stories.

¢ Child characters interacted with “earth, one of the elements of nature” in 4 stories.

¢ Child characters interacted with “sky, one of the elements of nature” in 5 stories.

¢ Children characters interacted with “weather, one of the elements of nature” in 25 stories.
¢ Children characters faced natural events in 4 stories.

The element of nature that was mostly interacted with is animals. This result can be related to
the people’s looking after pets. It can also be said the reason why more animals are included

in children's books is the awareness raising efforts to protect them.

The element of nature that was least interacted with is natural events. This result can be
related to people’s living in cities and tall buildings. In all the stories, it was seen that child
characters cared about all the elements of nature they encountered. This is thought to be

related to the child’s innate interest in nature and curiosity about the different things.

It can be said that nature’s being in children's books gives the child sensitivity for nature, as
well as develops her/him linguistically, psychologically, socially and emotionally.

Nature is impersonated in many children’s books and presented to children readers. This
method is important for the child to learn humanitarian values by identifying with
himself/herself. In addition, the fact that nature’s being in children’s books as itself and that
the conveying emotions directed to nature through children characters rather than an advisory
language are thought to have an important role in developing “a moral perspective paying
attention to the nature” in children, because it is believed the necessity of “a moral perspective
paying attention to the nature” in order to solve environmental problems, which are the
popular problems of 21st century. In this way, it can be ensured that the child sees nature as
an entity that has the right to exist apart from her/his own existence.
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Abstract. In cartoons, viewed by most children, there are various emotions. Anger is one of
the emotions that have been displayed by child characters because of several reasons. The
main purpose of this paper is indicating the way of how child characters express their anger,
underlying reasons and consequences of their anger. On this study, the pattern of document
analysis has used, examined cartoons have determined by taking into consideration of
secondary school students. Based on these opinions, descriptive analysis has been executed by
watching five chapters from five cartoons. Afterward, these cartoons have been subjected to
content analysis in the light of new data. According to the results of the study, child characters
usually get angry in the situation of competition, injustice and incitement; they often exhibit
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to be angry substantially, remained unresponsive and become distant from the elements of
anger.

Keywords: Anger expression, cartoon, media.

Erzincan Binali Yildirim University, Erzincan, Turkey; merve.kkaskaya@gmail.com

Erzincan Binali Yildirim University, Erzincan, Turkey; okan-bora@outlook.com.tr

*k%,

Erzincan Binali Yildirim University, Erzincan, Turkey; ozlmtprk.24@gmail.com

P

Erzincan Binali Yildirim University, Erzincan, Turkey; mhmtknt987@gmail.com

160



http://dergipark.gov.tr/ceded
mailto:okan-bora@outlook.com.tr
https://orcid.org/0000-0002-1995-5312
https://orcid.org/0000-0003-0758-4144
https://orcid.org/0000-0001-8886-3318
https://orcid.org/0000-0003-1762-7419

Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi - CEDED
http://dergipark.gov.tr/ceded
Gelis Tarihi: 05.06.2019 Kabul Tarihi: 25.12.2019

Cizgi Filmlerde Cocuk Karakterlerin Ofke Halleri
Merve KASKAYA®, Okan BORA™, Ozlem TOPRAK"", Mehmet KUNT**

Oz. Cocuklar tarafindan sikca izlenen cizgi filmlerde gesitli duygulara yer verilmektedir. Bu
duygulardan birisi de 6fkedir. Cizgi filmlerdeki ¢ocuk karakterlerin farkli sebeplerden dolay1
ofkelendikleri goriilmektedir. Bu calisma ¢izgi filmlerde ¢ocuk karakterlerin ofkelerini
gosterme bigimlerini, 6fkelenme nedenlerini ve 6fkelerinin sonuglarini incelemek amaciyla
yapilmstir. Calisma yapilirken dokiiman analizi deseni kullanilmus, incelenecek ¢izgi filmler
belirlenirken ortaokul Ogrencilerinin goriislerine basvurulmustur. Bu goriislerden yola
cikilarak bes ¢izgi filmden beser boliim izlenerek betimsel analiz yapilmistir. Daha sonra bu
cizgi filmler, ortaya ¢ikan yeni veriler 1s1ginda icerik analizine tabi tutulmustur. Calisma
sonucuna gore ¢ocuk karakterlerin en ¢ok rekabet, haksizlik, kiskirtilma gibi durumlarda
ofkelendikleri; 6fkelerini siklikla kas catarak, parmak sallayarak ve bagirarak sergiledikleri;
ofkelerinin sonucunda da biiyiik oranda 6fkelenmeye devam ettikleri, tepkisiz kaldiklar1 ve
ofke unsurundan uzaklastiklar gortilmiistiir.
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1. Giris

Teknolojinin gelismesiyle yayginlasan c¢izgi filmler, giinlimiizde ¢ocuklar tarafindan sikca
izlenmektedir. Cizgi filmlerde ¢ocuklara aktarilan, duygu ve davraniglardan olusan cesitli
iletiler bulunmaktadir. Dolayisiyla g¢ocuklarin, bir¢ok davranist ve duyguyu ¢izgi filmlerde
gormesi miimkiindiir. Evrensel ve insani nitelik tasiyan 6fkenin de ¢izgi filmlere yansimasi
kaginilmazdir. Soykan’a (2003) gore 6ftke doyurulmamus isteklere, istenmeyen sonuglara ve
karsilanmayan beklentilere verilen, son derece dogal, evrensel ve insani bir duygusal tepkidir.
Tatlilioglu ve Karaca (2013) ise 6fkeyi bireyin planlari, istek ve gereksinimleri engellendiginde
ya da bir haksizliga ugradiginda ve kendi benligine yonelik bir tehdit algiladiginda yasadig:
bir duygu olarak tanimlamustir. Sahin (2005) de 6fkenin, bireyin istek, ihtiya¢ ve planlarinin
engellenmesi ve haksizliklara ugramas: karsisinda, kendini olumlu yollardan ifade
edememesi sonucunda yasadig1 duygu durumu oldugunu dile getirmistir. Bu tanumlardan
yola ¢ikilarak 6fkenin; bireyin isteklerinin, ihtiyaglarinin karsilanmadigi durumlarda veya bu
istek ve gereksinimlerin engellenmesi sonucunda ortaya ¢ikan duygu oldugu soylenebilir.
Ofkeye neden olan durumlar incelendiginde; Tatlilioglu ve Karaca'ya (2013) gore insanlari
ofkelendiren nedenlerin basinda engellenme, onemsenmeme, asagilanma, keyfi bir davranisla
karsilasma ve saldirtya ugrama gelir. Benzer sekilde, Kokdemir (2004) de genellikle 6fkeye yol
acan nedenlerin engellenme, haksizliga ugrama, fiziksel incinme ve yaralanmalar, tacize
ugrama, hayal kiriklig1, saldiriya ugrama ve tehditler oldugunu sdylemektedir. Balkaya ve
Sahin (2003) tarafindan gelistirilen Cok Boyutlu Ofke Olgegine gore ise ciddiye alinmama,
haksizliga ugrama ve elestirilme 6fkeye yol acan durumlar arasindadir. Ofkelenme bicimleri;
saldirgan davranislar (bagirmak, kizmak, esyalar: tahrip etmek ve duvarlara vurmak gibi) ve
bastirilmis davranslar (kizmiyormus gibi goriinmek, sakin kalmak ve 6fkeyi belli etmemek
gibi) olarak ifade edilebilir. Bunun yaninda 6fke; kin, nefret, kiskanclik gibi bigcimlerde de
ortaya cikabilir (MEB, 2011). Ofke sonuglart ise fizyolojik, diisiinsel ve davranigsal olmak iizere
ti¢ boyutta kendini gosterir (Tatlilioglu ve Karaca, 2013). Benzer nedenlerle ortaya ¢ikan ve
evrensel nitelik tasiyan ofke, ¢izgi filmlerde de sik¢a goriilmektedir.

Cizgi film sozcligii Biiylik Tiirkge Sozliik'te (2011) “bir konuda karakterlerin hal ve
hareketlerini anlatan art arda ¢izilmis resimlerden olusan sinema filmi” olarak
tanimlanmaktadir. Ekici'ye (2015) gore cizgi film, uzun metrajli filmlerden, dizilere,
reklamlara, web sayfalarina, kitaplara kadar her tiirlii giinliik nesnede karsimiza ¢ikan ve
olusturdugu karakterleri herkesin ilgiyle takip ettigi bir sanattir. Goktepe’ye (2015) gore resim
sanati ile teknoloji birlesir ve fotograf sanati dogar. Fotograf makinesinin icadi ile pes pese
cekilen fotograflarin birlestirilmesi sonucunda insanlar siirekli goriintiilerin olusabildigini
kesfeder. Teknolojik gelismelerle birlikte gesitli hareketli goriintii izleme araglari, ¢izgi film ve
animasyon endiistrisi ortaya ¢ikar. Zaman icerisinde gelisme gosteren cizgi filmlerin farkl
islevleri bulunmaktadir. Temizyiirek ve Acar (2014) bu islevleri; 6gretmek, dogruyu
gostermek, eglendirmek, eglendirirken egitmek, toplumsal paylasim seklinde siralamustir.
Farkli farkl islevleri olan ¢izgi filmlerin kurgusu yer, zaman, olay Orgiisii, karakter gibi
ogelerden olusmaktadir. Kurgunun merkezinde yer alan karakterler, ¢ocuklarn 6zdesim
kurabilecekleri nitelikte olmalar1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir.
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Karakter, kurguda olay1 baglatan, gelistiren ve eyleyen ana unsurdur (Karatas, 2014). Kisiligin
sekillendirilebilir boyutu olarak da tarif edilebilecek karakter kavrami giinden giine {izerinde
daha fazla durulan bir hal almaktadir (Yilmaz, 2016). Cocuklara yonelik hazirlanan her tirtinde
oldugu gibi ¢izgi film karakteri hazirlanirken karakterin hikayesi, egiten ve eglendiren bir
senaryo, gorsel biitiinliikk, uyumlu ve ilgi ¢ekici renkler, tamamlayici yan karakterler ve
devamlilik ¢ok 6nemlidir (Arslan, 2013). Dolayisiyla ¢ocuk karakterler deyince birbirinden
cesitli ozellikler (cabuk kizmasi, sakin olmasi, giiler yiizliliigii, ige doniik ya da disa doniik
olmasi) yoniiyle ayrilan bireyler akla gelmektedir.

Cizgi filmler iizerine gilintimiizde bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Diinyada ¢izgi filmlerle ilgili
calismalar genellikle siddet ( Kirsh, 2006; Hapkiewicz, 1979; Osborn ve Endsley, 1971), kiiltiir
(Wells, 2008; Conners, 2005; Mittell, 2004), din (Webster, Li, Zhu, Luchsinger, Wan ve Tatge,
2016; Kaylor; 2012), toplumsal cinsiyet rolleri (Luisi, 2019; Keys, 2016; Leaper, Breed, Hoffman
ve Perlman, 2002) gibi konularda 6ne ¢ikmistir. Tiirkiye'de ise ¢izgi filmlerle ilgili calismalarin
kiiltiir (Esitti, 2016; Tiirkmen, 2012; Karakus, 2016), degerler egitimi (Karakus, 2015; Kiling,
2013; Yorulmaz, 2013), ¢ocuklar {lizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri (Karaman, 2010;
Temizyiirek ve Umran, 2014; Yasar ve Paksoy; 2011) gibi konular cevresinde sekillendigi
gorulmiistiir.

Calismayla dogrudan ilgisi bulunan Ekici'nin (2015) arastirmasma gore cizgi filmlerle
biliyliyen ¢ocuklarin bilingaltina 6fke, siddet, korku, giivensizlik, 6liim, intikam gibi duygular
yerlesir ve ¢ocuklar bu duygularla yetisir. Cizgi filmlerde duygu tizerine yapilan bir ¢alismada
ofke, mutluluk ve tarafsizliga nazaran daha az ¢itkmistir (Li, Yu, Xu, Chang, Shum, 2001). ilgili
literatiirde ¢izgi filmlerde 6fke tizerine yapilmis sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Calisma
bu konuda literatiire katki saglamak ve ¢ocuklarin severek izledigi cizgi filmlerdeki cocuk
karakterin 6fkelenme hallerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bunun i¢in ¢alismada “Cizgi
filmlerde c¢ocuk karakterler Ofkelerini nasil gosterir?”, “Cocuk karakterlerin o6fkelenme
nedenleri nelerdir?” ve “Cocuk karakterler 6fkelerinin sonucunda neler yapar?” sorularina
yanit aranmisgtir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Calisma dokiiman analizi deseni ile yapilmistir. Dokiiman analizi arastirilmas: hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgiler iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2018). Dokiiman analizi hem yazili hem de elektronik (bilgisayar tabanl ve internetle
aktarilan) materyalleri incelemek ve degerlendirmek icin kullanilan sistematik bir yontemdir
(Bowen, 2009).

Bu calismada cizgi filmlerdeki ¢ocuk karakterlerin 6fke halleri incelendigi i¢in dokiiman
analizi deseni kullanilmistir.

2.2. incelenen Dokiimanlar

Calismaya veri saglayacak eserlerin se¢imi sirasinda kolay ulasilabilirlik agisindan Sivas,
Erzincan, Ankara, Konya ve Urfa illerinde ortaokul 6grencileriyle goriisiilmiistiir. Ogrencilere
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en sevdikleri ¢izgi filmler sorularak onlarin sevdikleri iig¢ ¢izgi film not edilmistir. Gortisme
bittikten sonra elde edilen ¢izgi filmler listelenip siklik derecesine gore siralanmigtir. Listeden
ilk bes ¢izgi film segilip bu ¢izgi filmlerin beser boliimii, farkli sezonlar1 kapsayacak sekilde
rastgele olarak izlenmistir. Toplamda 5 farkh ¢izgi filmin 25 boliimii seyredilmistir.

Tablo 1
Incelenen ¢izgi filmlerin isimleri ve béliimleri
Esrarengiz Kasaba Rafadan Keloglan Gumball Emiray
Tayfa
Turist Kapani Bilim Ekibi Yiiziik (13.54) Iddia Bolim 2
(18.51) (13.20)
(11.06) (14.27)
Zaman Yolcusunun Domuzu Esnaf Dedigin Hayalet Ugtiincii Boliim 6
(21.36) (15.27) Madenci (11.17)
(18.38) (13.40)
Patron Mabel Oyun Altin Balik Tembel Boliim 7
(20.47) Makinesi (21.08) (11.24)
(13.01) (15.04)
Beden Degistirme Halis1 Rafadan Ay Tagmin Robot Boliim 8
(20.36) Rafadana Sirr
Kars1 (11.17) (12.20)
(13.35)
(15.24)
Domuzdan Onceki Arazi Masa Tenisi ~ Yemek DVD Boliim 17
(21.20) (14.41) Yarigmasi
(13.18) (11.32) (12.15)

2.3. Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Calismaya veri saglayacak cizgi filmler birka¢ defa izlenmistir. Bu ¢izgi filmler, ¢ocuk
karakterlerin Ofkelenme hallerini tespit edecek sekilde olusturulan form egliginde
incelenmistir. Bu form olusturulurken oncelikle gorsel ve isitsel kodlar belirlenmistir. Cizgi
filmlerdeki 6fke unsurlar1 arasindaki ortak yonler bu kodlar araciligiyla tespit edilmistir.
Daha sonra ofke ile ilgili yapilmis olan akademik ¢alismalardaki veriler ile bulunan kodlar
karsilastirilmigtir. Bu karsilastirma sonucunda ortak bagshklar belirlenmistir. Cizgi
filmlerdeki 6fke unsurlar1 bu bagliklar altinda gruplandirilarak incelenmistir. Karakterlerin
ofkelenme halleri ¢ok olan boliimler diger boliimlere gore daha fazla izlenmistir. Calisma igin
toplanan veriler 6ncelikle ¢ocuk karakterlerin 6fkelenme halleri etrafinda igerik analizine tabii
tutulmustur. Izlenen ¢izgi filmlerdeki 6fke halleri “6fkeyi gdsterme bigimi, 6fke nedeni, dfke
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sonucu” bagliklar esas almarak gruplandirilmistir. Bu gruplandirmadan sonra bulgular icin
kodlar olusturulmustur. Bu dogrultuda, kodlarn sikligindan yola ¢ikilarak gocuk
karakterlerin 6fkelenme hallerinin en ¢ok hangi durumlarda, nasil, neden ortaya ¢iktig1 ve

ofkelerinin sonucunda ne yaptiklar: tespit edilmistir.
3. Bulgular

Bu béliimde, ¢izgi filmlerdeki ¢ocuk karakterlerin 6fke gosterme bigimleri, 6fkelenme

nedenleri ve 6fkelerinin sonuglar: hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2

Cizgi filmlerde karakterlerin 6fke gosterme bigimleri ve bu bi¢imlerin frekanslar:

Kas goz isaretleri El-kol sallama Bagirma Miicadele Dis gosterme
davranis1

Kas catma Parmak sallama Ustiine Dislerini sikma

atlama/cikma
GO0z kisma Elle vurma Nesne firlatma Dislerini
gosterme

Ellerini beline Bogusma
koyma
Elleri yumruk ftisme
yapma

Ellerini havaya

kaldirma Kovalama
Tartisma
f 109 55 39 10 8

Cizgi filmlerde karakterlerin 6fke gosterme bicimleri Tablo 2'de verilmistir. Cizgi filmlerde
cocuk karakterlerin en sik gosterdikleri 6fkelenme bi¢imi kas-goz isaretleridir. Kas ¢atma
davranisinin en ¢ok arkadaslara yénelik oldugu gézlenmistir. Ornegin Gumball’da Darwin’in,
kardesine kaslarini catarak Ofkesini gosterdigi goriilmiistiir (DVD, 06.12). Benzer sekilde
Esrarengiz Kasaba’da Dipper’in, kardesine kaslarini ¢attig1 gozlenmistir (Beden Degistirme
Halisi, 01.54). Arkadaglar arasinda kas ¢catma davranisina 6rnek verilecek olursa Keloglan'da
Kara'nin, arkadasina kaslarini ¢atarak baktig: dikkat cekmistir (Yiiziik, 07.04.) Benzer sekilde
Gumbeall adli ¢gizgi filme bakildiginda Gumball’mn, arkadasina sinirlendigi sirada kaglarini
catarak ofkesini gosterdigi tespit edilmistir (Robot, 06.36). Kas catma davranisinin arkadaslara
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ve kardeglere yonelik olmasinin yaninda az da olsa yabancilara da sergilendigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte izlenen ¢izgi filmlerde ¢ocuklarin baba, amca ve 6gretmenlerine
kas cattiklar1 goriilmiistiir. S6z gelimi Gumball’da ¢ocuklar, babalarina kas ¢atmistir (Tembel,
07.18). Cizgi filmlerde kas goz isaretleri kategorisi altinda degerlendirilebilecek bir diger 6tke
gosterme bigimi goz kismadir. Incelenen gizgi filmlerde tek bir yerde goriilen goz kisma
tepkisi, Esrarengiz Kasaba ¢izgi filminde Mabel’in, arkadaslarina kaslarini ¢atip beraberinde

gozlerini kismasi olarak ortaya ¢ikmistir (Zaman Yolcusunun Domuzu, 03.36).

Cizgi filmlerde kas g6z isaretlerinden sonra en ¢ok tekrar eden bir diger 6fke gosterme bigimi
ise el-kol sallama davranislaridir. Bu kategori altinda 6zellikle parmak sallama, elle vurma,
elleri beline koyma, elleri yumruk yapma ve elleri havaya kaldirma gibi davranislar dikkat
¢ekmektedir. Bu davramglari sirayla Orneklemek gerekirse ilk olarak Keloglan’da ana
karakter, oOfkesini isaret parmagmi kaldirip, “Ben sana gosteririm Huysuz!” diyerek
yansitmaktadir (Yiiziik,10.44). Diger bir 6rnek Esrarengiz Kasaba’da Dipper'in, “Bir daha asla
higbir seyi paylasmayacagim.” diyerek Mabel' i eline vurmasi ve 6fkesini gostermesidir (Beden
Degistirme Halis1,7.45). Incelenen cizgi filmlerde bir diger 6fke gosterme bicimi ise elleri bele
koymadir. Rafadan Tayfa’da Hayri “Ooo, bak sen Kamil’e!” der ve ellerini beline koyup kaslarini
catar bir vaziyette 6fkesini yansitmay1 tercih etmektedir (Rafadan Rafadana Karsi, 3.48). Bir
diger 6fke gosterme bigimi ise elleri yumruk yapmadir. Bu dogrultuda Gumball’da 6fkelenen
Gumball karakteri “Bobert seni ddlek gel de adam gibi savasalim.” der ve 6fkesini hem kaslarini
catarak hem de ellerini yumruk yaparak belli eder (Robot, 8.42). El-kol sallama davranislar:
icerisinde yer alan ellerini havaya kaldirma davramsi da ¢izgi filmlerde goriilmektedir.
Esrarengiz Kasaba’da Mabel 6nce kendini sikar daha sonra ellerini havaya kaldirir ve “yeter”

diye bagirarak 6fkesini karsisindakine hissettirir (Patron Mabel,16.32).

El, kol ve parmak sallama davraniglarindan sonra ¢izgi filmlerde karakterlerin 6fke gosterme
bicimleri arasinda belirgin bir sekilde sivrilen diger eylem ise bagirmadir. Karakterler, bu
eylemi en ¢ok arkadaslarina ve kardegslerine karsi gostermislerdir. S6z gelimi Esrarengiz
Kasaba’da Dipper’in, kiz kardesi Mabel’a “Ah yeter artik!” sozleriyle bagirdigr gozlenmistir
(Domuzdan Onceki Arazi 13.19). Gumball adli ¢izgi filmde Darwin’in, kardesi Gumball’a “ Sk
onu!” diyerek sesini yiikselttigi (Iddia, 09.53), benzer sekilde Rafadan Tayfa’da Akin'in,
agabeyi Mert’e “Bittiii!” diye bagirdig1 (Oyun makinesi, 03.14) tespit edilmistir. Arkadaslar
arasinda bagirma davranisina bakildiginda Emiray c¢izgi filminde Karaca'min, arkadas:
Emiray’a (6. boliim, 03.57) Gumball adli ¢izgi filmde de Gumball'm, arkadasi Bobert’a
bagirdig: goriilmiistiir (Iddia, 06.40).

Bagirma eyleminden sonra c¢izgi filmlerdeki karakterlerin sergiledigi ofke gosterme
bicimlerinden biri de miicadeledir. Bu kategorinin alt baghklari arasinda ise {istiine
atlama/¢ikma, bogusma, itisme, nesne firlatma, tartisma ve kovalama gelmektedir.
Karakterlerin bu eyleme daha ¢ok rekabet ve taklit edilme durumlar1 s6z konusu oldugunda
bagvurduklar: goriilmiistiir. S6z gelimi Esrarengiz Kasaba adli ¢izgi filmde Dipper ve Mabel
adli karakterler anahtari almak igin birbirlerini kovalayip bogusmaya baslarlar (Beden
Degistirme Halisi, 18.07). Mabel’in “Senin neyin var boyle, neden bu kadar ¢ok istiyorsun?” diyerek
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Dipper ile miicadele etmeye bagladig1 goriilmiistiir. Yine Rafadan Tayfa adli ¢izgi filmde
Hayri ve Kamil'in “Ben birinciyim, hayir ben birinciyim” seklinde tartistiklan tespit edilmistir
(Bilim ekibi, 06.54). Gumball adl ¢izgi filmde ise Gumball’in robota ¢amur atarak onunla
miicadele ettigi ve bu sekilde 6fkesini sergiledigi goriilmektedir (Robot,07.54).

Karakterler 6fkelerini dislerini sikarak ve dislerini gostererek de yansitabilmektedir. Dis stkma
ile dis gosterme davramislarinin daha ¢ok arkadaslar ve kardesler arasinda sergilendigi
goriilmektedir. Nitekim Rafadan Tayfa adl ¢izgi filmde karakterler karsilikli olarak 6fkelerini
yansitirken dislerini sikmiglardir (Rafadan Rafadana Karsi, 07.10). Bununla birlikte Gumball
adli ¢izgi filmde Gumball karakteri kardesine olan Ofkesini dislerini sikarak ve dislerini
gostererek yansitmaktadir (Uciincii, 05.50). Benzer sekilde Gumball adli ¢izgi filmde Darwin,
Gumball’a 6fkelendiginde dislerini gostererek tepki verir (DVD, 06.12).

Tablo 3

Cizgi filmlerde ¢ocuk karakterlerin 6fkelenme nedenleri ve bu nedenlerin frekanslar:

istek ve

Rekabet ihtiyaglarmin  Haksizlik dinsl(:_::rrll:r:esi Kiskirtilma Bikkinlik Korku Iletigim
karsilanmamasi sorunlari
Kaybetme Istediginin Haksizliga Laf atilmas1  Uyarilmak  Anne Lafin
yapilmamas:  karsi olma korkusu boliinmesi
Rahatsiz Tahammiilsiiz
Elindeki Haksizliga edilme olma Saldiriya  Anlagilmama
esyanin ugrama ugrama
alimmasi Dalga Duyulmama
Yalan gecilme Tehlikeye
Istemediginin  sdylenmesi ugrama Yanlig
yapilmasi anlagilma
Paralarimn Zarar
Sevdigine deger elinden verilmek
verilmemesi alimast istenmesi
Iftira Zor
atilmast durumda
kalma
Kandirilma
Korkutulma
f28 19 17 9 8 8 7 5

Tablo 3'te ¢izgi filmlerde c¢ocuk karakterlerin 6fkelenme nedenleri verilmistir. Rekabet,
karakterleri 6fkelenmeye iten sebeplerin baginda gelmistir. Incelenen ¢izgi filmlerde en fazla
rekabet drnegine Rafadan Tayfa gizgi filminde rastlanmistir. Orneklemek gerekirse Kamil ve
Hayri'nin ayn1 paketi almak igin yaristiklar1 sirada birbirlerine 6fkelendikleri goriilmiistiir
(Bilim Ekibi, 04.47). Yine ayrm cizgi filmde Hayri Kamil'e “Ver bana ilk ben oynayacagim.”
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diyerek oyun makinesini ilk kendi kullanabilmek igin ona sinirlenmistir (Oyun Makinesi,
02.08). Cocuk karakterlerin nadir olarak babaya 6fkelendigi de gzlenmistir. Ornegin Gumball
cizgi filminde Gumball ve Darwin, babalariyla tembellik yarisina girdigi icin ona 6fkelenmistir
(Tembel, 07.41). Kardesler arasinda rekabetin 6fkeye sebep oldugu bir 6rnege bakilacak olursa
Esrarengiz Kasaba’da Mabel, kardesiyle ayni oday1 se¢mek istedigi i¢in ona “Dipper o anahtar
bana ver!” diyerek ofkelendigini belli etmistir (Beden Degistirme Halis1, 16.30). Rekabet baslig1
altinda yer alan kaybetme de karakterlerin 6fkelenmesine neden olan bir diger durumdur.
Ornegin Rafadan Tayfa’da masa tenisi oynarken Mert'in oyunu kazanmasi iizerine maglup

olan Hayri'nin ¢ok kizdig1 goriilmiistiir (Masa Tenisi, 06.07).

Karakterlerin diger bir 6fkelenme nedeni ise istek ve ihtiyaclarmin karsilanmamasidir. Istedigi
seyin yapilmamasi, sevdigi seye deger verilmemesi, istemedigi bir seyin yapilmasi, elindeki
esyanin alinmasi durumlar1 bu baglik altinda ele alinmaktadir. Ornegin Keloglan’da Kara,
Keloglan’dan kendileriyle birlikte gelmesini ister. Keloglan bu teklifi reddettiginde ise Kara
bu duruma 6fkelenir (Altin Balik, 01.19). Esrarengiz Kasaba’da ise Mabel, amcasinin domuzu
evden atmasina 6fkeyle karsilik verir (Domuzdan Onceki Arazi, 03.05). Bu durum, sevdigi bir
seye deger verilmesini isteyen karakterin aksi davranis gerceklestiginde ofkelenmesine bir
ornektir. Bununla birlikte istenmeyen bir seyin yapilmasi da karakterlerin 6fkelenmesine
neden olmaktadir. S6z gelimi, Keloglan adl ¢izgi filmde Keloglan, Huysuz'un ve Uzun'un
kendileriyle birlikte gelmemelerini onlara sdylemektedir. Buna ragmen onlarin 1srarla

peslerinden gelmesine 6fkelenerek karsilik vermektedir (Ay Tasinin Sirri, 09.20).

Karakterlerin 6fkelenme sebeplerinden biri de haksizliktir. Bu baslik altinda haksizliga kars
olma, haksizliga ve iftiraya ugrama, kandirilma, yalanla karsilagsma ve paralarinin ellerinden
alinmasi gibi nedenler yer almaktadir. Cizgi filmlerde karakterlerin haksizliga ugradiklarinda
muhataplarma Ofkelendikleri goriiliir. S6z gelimi Rafadan Tayfa’da Hale, oyun alaninda
oynamasina izin vermeyen agabeyine “Oyun alaminda bizim de hakkimiz var abi!” diyerek
haksi1zliga ugradigim diisiiniip 6fkelenir (Masa tenisi, 08.14). Farkli olarak Gumball adl gizgi
filmde Gumball, arkadaslar1 Bobert’e kotii davranir, Darwin de haksizliga ugrayan arkadasini
goriince ok sinirlenir (Iddia, 02.49). Yine Gumball’da babalar tarafindan kandirilan ¢ocuklar
“Baba, bizi kandirdin. Bu oyun degil.” diyerek babalarina 6fkelerini gosterirler (Tembel, 01.20).
Bir bagka 6rnek teskil eden Kelogan’da ise Kara'nin, su¢unu kabullenmeyip yalan sdyleyen
Sinek’e 6fkelendigi goriiliir (Hayalet Madenci, 03.22).

Incelenen cizgi filmlerde dikkat ¢eken bir diger 6fke nedeni ise ¢ocuk karakterin soziiniin
dinlenmemesidir. Keloglan cizgi filminde Kara, Sinek’in soz dinlemeden hizli gitmesine
bunun sonucunda kaza yapmasina sinirlenmistir (Hayalet Madenci, 3.11). Benzer bir durum
ise Emiray adli ¢izgi filmde yasanmustir. Karaca’'nin kardesi Ozge'nin, abisinin soziinii

dinlememesi nedeniyle 6fkelendigi goriilmiistiir (8.boliim,10.06).

Incelenen gizgi filmlerde karakterlerin dfkelenme sebeplerinden bir digeri kiskirtilmadir.
Kigkirtilman kategorisinin alt bagliklarinda laf atilma, rahatsiz edilme ve dalga gegilme yer
almaktadir. Laf atilma ile ilgili Esrarengiz Kasaba" da Dipper’in, Mabel’a erkek arkadaginin
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zombi oldugunu sdylemesi {izerine Mabel 6fkelenmistir (Turist Kapani, 9.50). Yine bu ¢izgi
filmin bir baska boliimiinde Mabel’'in elindeki dal ile Dipper’in yiiziinii diirterek rahatsiz
etmesi 6fkeye neden olmustur (Beden Degistirme Halisi, 3.35). Keloglan'da ise Sinek’in gelip
Kara ve arkadaslariyla dalga ge¢mesi tizerine Kara, ona 6fkelenmistir (Altin Balik, 06.34).

Incelenen cizgi filmlerde rastlanilan diger bir 6fkelenme nedeni bikkinhiktir. Bu bashgin
altinda ise tahammiilsiizliik ve uyarilmak yer almaktadir. Karakterlerin tahammiilsiizliik ve
uyarilma konusunda hassas olduklar1 gzlemlenmistir. Bu da ¢ocuk karakterlerin bikkinligina
yol agarak, ofkelenmelerine neden olmustur. S6z gelimi Keloglan adl ¢izgi filmde Sinek’e
yardim ederken Sinek’in kendisine yavas olmasimi soOyleyerek uyarmas: Keloglan'in
ofkelenmesine yol agmistir (Hayalet madenci, 04.09). Benzer sekilde Gumball adl ¢izgi filmde
Gumball'in 6gretmeni tarafindan uyarilmasi onun dfkelenmesine yol agmustir (Iddia, 04.50).
Yine Gumball ¢izgi filminde Gumball'in hogslanmadig1 bir arkadasinin fikrini sdylemesi

{izerine 6fkelendigi goriilmiistiir (Ugiincii, 07.13).

Kiskirtilmanin ardindan, incelenen ¢izgi filmlerde elde edilen diger bir ofke nedeni ise
korkudur. Bu baghigin altinda korkutulmak, saldirtya ugramak, tehlikeye ugramak, kendisine
zarar verilecegini diistinmek, zor durumda kalmak ve anneden korkmak yer almaktadir.
Ornegin Esrarengiz Kasaba adli ¢izgi filmde Dipper'm amcasmin, kendisini korkutmasi
nedeniyle ona 6fkelendigi goriilmiistiir (Turist Kapani, 01.58) . Yine Keloglan adli ¢izgi filmde,
Huysuz ve Uzun'un gizlice Keloglan ve arkadaslarinin yanina gelerek onlar1 tehlikeye atmasi
sebebiyle Keloglan'in 6fkelendigi tespit edilmistir (Ay tasinin sirri, 09.20). Gumball adli ¢izgi
filmde ise Darwin’in Gumball yiiziinden kitapligin altinda kalarak zarar gormesi onun
ofkelenmesine yol agmugtir (Iddia, 09.40). Gumball ¢izgi filminde Darwin’in Gumball

yliziinden tehlikeye girmesi onun 6fkelenmesine neden olmustur (Iddia, 09.53).

Cizgi filmlerdeki karakterlerin ofkelenmesine sebebiyet veren diger bir durum iletisim
sorunlaridir. Lafin boliinmesi, anlasilmama, duyulmama ve yanlis anlasiima seklindeki
sorunlar bu baglik altinda degerlendirilmistir. Ornegin, Esrarengiz Kasaba’da Mabel, lafinin
boliinmesine, yine aymu ¢izgi filmde soylediklerinin anlasilmamasina sinirle karsilik verir.
(Patron Mabel, 16.50). Bir diger iletisim sorunu olan yanlis anlasilma da karakterlerin
6fkelenmesine neden olmaktadir. Ornegin Gumball'da Bobert'in kendisini yanls anlamasina
Gumball 6fkelenerek tepki gosterir (Iddia, 06.40).
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Tablo 4
Cizgi filmlerde karakterlerin 6fke sonuglari ve bu sonuglarin frekanslar:

Ofkenin devam  Tepkisizkalma  Ofke unsurundan Yatigma Duygu degisimi
etmesi uzaklagma yasama
Kaslar1 ¢atarak Hicbir sey Ortam degistirme Sakin konusma Korkma
bakma yapmama
Sinirli konusma Unutma Sakinlesme Saskinlik
Kavga etme Bagini cevirme  Oziir dileme
Rekabete girme Konuyu

degistirme
Takip etme
Aglama
f 42 39 23 13 5

Cizgi filmlerde karakterlerin 6fke sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir. Cocuk karakterlerinin 6fke
sonuglar1 incelendiginde genellikle Ofkelerini farkli sekillerde devam ettirdikleri tespit
edilmistir. Ofke durumu kaslarini catarak bakma, sinirli konusma, kavga etme, rekabete girme
ve Ofkelenilen kisiyi takip etme seklinde siirdiirtilmiistiir. S6z gelimi, Keloglan’da Kara,
arkadasina 6fkelendikten sonra ona kaslarini ¢atarak bakmaya devam eder (Hayalet Madenci,
03.11). Benzer sekilde Gumball adli ¢izgi filmde Darwin, kardesine sinirlenir ve sonrasinda
kaslarini catip ona bakar (Iddia, 06.12). Cizgi filmlerde goriilen bir diger 6fke sonucu ise sinirli
konugmadir. Ornegin, Esrarengiz Kasaba’da Dipper arkadasina dfkelenir ve ardindan onunla
tartismaya baslar (Domuzdan Onceki Arazi, 13.19). Gumball ¢izgi filminde ise Gumball ve
Darwin 6fkelendikten sonra soylenerek giderler. Karakterlerin 6fkelendikten sonra sergilemis
olduklar1 davranislardan digeri de kavga etmedir (DVD, 05.20). Rafadan Tayfa’da Kamil’in
Hayri’'ye 6fkelenmesi ve daha sonra onunla kavga etmeye baslamasi (Oyun Makinesi, 02.17),
Gumball adh ¢izgi filmde Gumball'in arkadasi Bobert'a 6fkelendikten sonra onunla kavga
etmesi bu duruma Ornek olarak gosterilebilir (Robot, 06.36). Rafadan Tayfa’da Hayri'nin
Kamil’e 6fkelenmesi ve ardindan kendisinin ondan daha iyi oldugunu gostermek i¢in onunla
ma¢ yapmast Ofke sonucunda goriilen rekabete girme durumuna Ornek tegkil eder.
Ofkelenilen kisiyi takip etme de tespit edilen fkelenme sonuglarindandir. Ornegin Emiray’da
Ozge, agabeyine dfkelenir ve dfkesinin devaminda onlar: takip etmeye baglar (7.Boliim, 14.17).
Cizgi filmlerdeki ¢ocuk karakterlerin 6fkelenme sonuglarindan bir digeri ise aglamadir. S6z
gelimi, Rafadan Tayfa’da Hayri, Mert ile hirsh bir sekilde masa tenisi oynarken yarismay1
kaybeder. Bunun sonucunda aglayarak 6fkesini devam ettirir (Masa Tenisi, 06.07).

Cocuk karakterlerin Ofkelerini siirdiirme yoniindeki davrarnglarimin tersine ¢ogu zaman

ofkelenme sonucunda tepkisiz kaldiklar1 da goriilmektedir. S6zgelimi Rafadan Tayfa'da
Kamil, yaris1 kaybettigi icin 6fkelense de higbir sey yapmaz (Bilim Ekibi, 7.34). Benzer sekilde
Keloglan’da Balkiz, tacinin alinmasina sinirlense de tepkisiz kalir (Yemek Yarigmasi, 12.23).

Cizgi filmlerde karakterler, Ofkelerinin sonucunda kendilerini sinirlendiren seylerden

uzaklagsmaya c¢alisirlar. Bunu, baslarimi diger tarafa cevirerek, konuyu degistirerek,
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yasananlari unutarak ve ortami degistirerek gosterirler. Ornegin Keloglan’da Sivri, arkadagina
ofkelendikten sonra basini baska yone gevirir (Altin Balik, 04.44). Gumbeall ¢izgi filminde
Gumball, kardesine 6fkelendikten sonra konuyu degistirir (Iddia, 05,23). Bir diger 6rnek teskil
eden Esrarengiz Kasaba'da, Grenda “Makyaj, makyaj, makyaj” diyerek sinirlendikten sonra
ofkesini unutur (Beden Degistirme Halisi, 02.00). Yine ayrm ¢izgi filmde Candy, kendisini
sirekli arayan arkadasina kizdiktan sonra ofkesini hatirlamaz (Beden Degistirme Halis,
14.30). Karakterlerin, 6fkelerinin sonucunda bulunduklart ortami terk etmeleri dikkat ¢ceken
bir diger durumdur. Rafadan Tayfa'ya bakildiginda Mert, arkadasina hiddetlendikten sonra
arkasini doniip gider (Bilim Ekibi, 02.07). Emiray’da ise Karaca, arkadaslarina 6fkelendikten
sonra bulundugu yerden uzaklasir (6.boliim, 03.57).

Incelenen cizgi filmlerde c¢ocuk karakterler sinirlendikten sonra yatisma davranisi da
gosterebilmektedirler. Cizgi filmlerde yatisma davranisinin alt bagliklar: arasinda sakinlesme,
sakin konusma ve Oziir dileme kendini gostermektedir. S6z gelimi, Keloglan'da Kara,
Tomurcuk’a Ofkelenir ancak arkadaslarinin engel olmasiyla sakinlesir (Altin Balik, 6.54).
Gumball’da ise Darwin’in, kardesine 6fkelense de sonrasinda sakin olarak onunla konusmasi
dikkat cekicidir (Iddia, 00.33). Bir bagka ek bulunduran Esrarengiz Kasaba’da Mabel, énce
kardesine 6fkelenmis daha sonra hatasini anlayarak ondan 06ziir dilemistir (Turist Kapan,
17.14).

Incelenen cizgi filmlerde yatisma eyleminden sonra rastlanan diger bir eylem ise duygu
degisimi yasamadir. Bu eylemler ¢izgi filmlerde aglamak, korkmak ve sasirmak seklinde yer
almistir. S6z gelimi Emiray adl ¢izgi filmde Karaca, kiz kardesi Ozge’ye kizmistir ancak devin
oraya gelmesi ile 6fkesinin yerini korku almustir (8.b6liim, 10.06) . Yine Esrarengiz Kasaba adl1
cizgi filmde Mabel basina fes diismesiyle aynaya bakip ofkelenmis daha sonra amcasinin

aklina gelmesiyle korkmaya baslamistir (Patron Mabel, 16.32).
4. Tartisma ve Sonucg

Cizgi filmlerdeki ¢ocuk karakterlerin 6fkelenme nedenleri, 6fkelerini gosterme bigimlerini ve
ofkelenme sonuclarini incelemek amaciyla yapilan galismada dikkat g¢eken ilk husus
ofkelenme bicimleridir. Cizgi filmlerdeki ¢ocuk karakterler 6fkelendiklerinde en ¢ok kaslarini
catma ve gozlerini kisma davranislarini sergilemektedir. Bununla birlikte el-kol sallama
(parmak sallama, elle vurma, elleri yumruk yapma), bagirma, miicadele etme (nesne firlatma,
bogusma, tartisma) ve dis gosterme davramslari1 da karakterlerin Ofkelerini gosterme
bicimlerindendir. MEB (2011) tarafindan yapilan ¢alismaya bakildiginda 6fkelenme bicimleri;
saldirgan davranislar (bagirmak, kizmak, esyalar: tahrip etmek ve duvarlara vurmak gibi) ve
bastirilmis davranislar (kizmiyormus gibi goriinmek, sakin kalmak ve 6fkeyi belli etmemek
gibi) seklinde ifade edilmistir. Ayrica 6fkenin; kin, nefret, kiskanglik gibi bicimlerde de ortaya
cikabilecegi dile getirilmistir. Cizgi filmlerdeki ¢ocuk karakterlerin 6fkelenirken bagirma,
kizma, vurma, nesne firlatma gibi saldirgan davraniglar sergiledikleri goriilmektedir. Aym
zamanda nefret dolu davraniglar sergilemekle birlikte yer yer ofkelerini bastirdiklar1 da
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soylenebilir. Ofkelenme bicimlerinin benzerlik tagimasindan dolay1 arastirma sonuglari bu
calismayla Ortiismektedir. Bundan yola cikilarak cizgi filmlerde yer alan ofkelenme
bigimlerinin gergek hayatla uyumluluk gosterdigi soylenebilir.

Cizgi filmlerde dikkat ¢eken diger nokta ise cocuk karakterlerin 6fkelenme nedenleridir.
Rekabete girme, haksizliga ugrama, kiskirtilma, saldirtya ugrama, uyarilma, anlasilmama,
tehlikeye girme gibi durumlar ¢izgi filmlerdeki cocuk karakterlerin baghca o6fkelenme
sebeplerindendir. Cizgi filmlerde yer alan 6fkelenme nedenleri, yapilan ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir (Tatlilioglu ve Karaca, 2013; Kokdemir 2004; Balkaya ve Sahin, 2003). Bu
calismalarda 6fkeye neden olan durumlar genellikle engellenme, saldirtya ugrama, haksizliga
ugrama, tehdit edilme, tacize ugrama seklinde siralanmaktadir. Evrensel ve insani nitelikteki
ofke duygusunu ortaya ¢ikaran sebeplerin yerli ve yabanci ¢izgi filmlerde ayn olmasi, farkh

iilkelere ait olan bu yapitlarin ortak 6zellikler tasidiginin gostergesidir.

Incelenen cizgi filmlerde iizerinde durulan bir diger konu ise cocuk karakterlerin fkelenme
sonuglaridir. Karakterlerin 6fkelendikten sonra 6fkelerini rekabete girme, kavga etme, sinirli
konusma, 6fkeyi bagka bir unsura yansitma gibi durumlarla devam ettirdikleri goriilmektedir.
Bunun yaninda tepkisiz kalma, 6fke unsurundan uzaklasma, yatisma ve duygu degisimi
yasama da karakterlerin ofkelenme sonuglar: arasindadir. Tathlioglu ve Karaca (2013) 6fke
sonuglarini fizyolojik, diisiinsel ve davranissal olmak iizere ii¢ boyutta ele almaktadir.
Nitekim ¢alismada tespit edilen 6fkelenme sonuglar1 bu ¢alismayla ortiismektedir. Giinliik
hayatta karsilasilan 6fke sonuclari ile ¢izgi filmlerdeki ¢ocuk karakterlerin 6fke sonuglarinin
iliskili olmas1 {izerinde durulmasi gereken bir noktadir. Insan yagsaminin icerisinde yer alan

ofkenin ¢izgi filmlere apagik yansidig1 goriilmektedir.

Sonug olarak incelenen tiim ¢izgi filmlerde c¢ocuk karakterlerin siklikla ofkelendikleri,
ofkelerini gosterme bicimlerinin ise benzerlik tasidigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
ofkelenme sebepleri incelendiginde de ¢ocuk karakterlerin benzer durumlarda 6fkelendikleri
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6fke sonras1 meydana gelen davranislar da cizgi filmlerin bu
konudaki ortak noktasidir. Cocuk karakterlerin akran olmalar1 sebebiyle en fazla kardeglerine
ve arkadaslarma sinirlendikleri; anne, baba, amca gibi biiyiiklerine ise genel olarak
ofkelenmedikleri gozlenmistir. Cocuklarin siklikla izledikleri bu ¢izgi filmlerde her duygu esit
olarak verilmeli, bu duygularin olumlu ve olumsuz sonuglar da izleyiciye sunulmalidir.
Ayrica olumsuz durumlardan kaynaklanan duygular izleyiciye yansitiirken asiriya

kacilmamalidir.
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https://www.youtube.com/watch?v=s97iHd]KId8 Rafadan Tayfa- Rafadan Rafadana Kars:
https://www.youtube.com/watch?v=4vO19ZDbe9w&t=710s Rafadan Tayfa- Bilim Ekibi
https://www.youtube.com/watch?v=lhpp ERhyXqQ&t=528s Rafadan Tayfa-Esnaf Dedigin
https://www.youtube.com/watch?v=10askLrW3HQ&t=331s Rafadan Tayfa-Oyun Makinesi
https://www.youtube.com/watch?v=9liQppFglpg&t=498s Rafadan Tayfa-Masa Tenisi

http://web.tv/video/esrarengiz-kasaba-bolum-1-turist-kapani-turkce-dublaj-izlesenecom__Ifdoahfiiqo

Esrarengiz Kasaba-Turist Kapani
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-9-bolum-zaman-yolcusunun-domuzu-cizgi-

dizi-izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr hlwv43azbms Esrarengiz Kasaba-Zaman Yolcusunun

Domuzu

http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-13-bolum-gizemli-kulube-cizgi-dizi-izle-cizgi-

film-izle-anime-izle-cartoontr _6lbssqqgléki Esrarengiz Kasaba-Gizemli Kuliibe

http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-16-bolum-beden-degistirme-halisi-cizgi-dizi-

izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr 4odgkjwbe9w Esrarengiz Kasaba-Beden Degistirme Halis1
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-18-bolum-domuzdan-onceki-arazi-cizgi-dizi-

izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr__4i3jvtlspve Esrarengiz Kasaba- Domuzdan Onceki Arazi
https://www.youtube.com/watch?v=u2zHeSictgA Emiray-2-bolum

https://www.youtube.com/watch?v=]pXoZsXv{Vwé&t=342s Emiray-6-bolum
https://www.youtube.com/watch?v=KRzEuA3-GVE Emiray-7-bolum
https://www.youtube.com/watch?v=0jo-1SYm1js Emiray-8-bolum

https://www.youtube.com/watch?v=_Werv_ka2wwé&t=470s Emiray-17-bolum

https://www.youtube.com/watch?v=_8fcDeuVe M Keloglan-Yemek Yarismasi
https://www.youtube.com/watch?v=025Qf6B4VNM Keloglan-Yiiziik
https://www.youtube.com/watch?v=sXrs4gWvyLA Keloglan-Hayalet Madenci

https://www.youtube.com/watch?v=11gzDLT4zPI Keloglan- Ay Tagmin Sirr1
https://www.youtube.com/watch?v=hhr]VzdbSzw Keloglan- Altm Balik
https://www.dailymotion.com/video/x6énciuo Gumball- iddia
https://www.izlesene.com/video/gumball-1sezon-1bolum-dvd/10299245 Gumball- DVD
https://www.youtube.com/watch?v=35-HEcTh0ZA Gumball- Ugiincii
https://www.youtube.com/watch?v=]8PR80TRI]8&t=529s Gumball- Robot

https://www.dailymotion.com/video/x4xmbfo Gumball- Tembel

Bu c¢alisma Nitel Arastirmalarda Veri Analizi Yontemleri dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Dog. Dr. Oguzhan Yilmaz’a yardimlari icin tesekkiir ederiz.

This study was conducted within the scope of data analysis methods course in qualitative
research. Thanks to Dog. Dr. Oguzhan Yilmaz for their help.

175



https://www.youtube.com/watch?v=s97iHdJKId8
https://www.youtube.com/watch?v=4vO19ZDbe9w&t=710s
https://www.youtube.com/watch?v=JhppERhyXqQ&t=528s
https://www.youtube.com/watch?v=10askLrW3HQ&t=331s
https://www.youtube.com/watch?v=9liQppFglpg&t=498s
http://web.tv/video/esrarengiz-kasaba-bolum-1-turist-kapani-turkce-dublaj-izlesenecom__lfdoahfiiqo
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-9-bolum-zaman-yolcusunun-domuzu-cizgi-dizi-izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr__hlwv43azbms
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-9-bolum-zaman-yolcusunun-domuzu-cizgi-dizi-izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr__hlwv43azbms
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-13-bolum-gizemli-kulube-cizgi-dizi-izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr__6lbssqql6ki
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-13-bolum-gizemli-kulube-cizgi-dizi-izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr__6lbssqql6ki
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-16-bolum-beden-degistirme-halisi-cizgi-dizi-izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr__4odgkjwbe9w
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-16-bolum-beden-degistirme-halisi-cizgi-dizi-izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr__4odgkjwbe9w
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-18-bolum-domuzdan-onceki-arazi-cizgi-dizi-izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr__4i3jvt1spve
http://cfler93.web.tv/video/esrarengiz-kasaba-1-sezon-18-bolum-domuzdan-onceki-arazi-cizgi-dizi-izle-cizgi-film-izle-anime-izle-cartoontr__4i3jvt1spve
https://www.youtube.com/watch?v=u2zHeSictgA
https://www.youtube.com/watch?v=JpXoZsXvfVw&t=342s
https://www.youtube.com/watch?v=KRzEuA3-GVE
https://www.youtube.com/watch?v=Qjo-lSYm1js
https://www.youtube.com/watch?v=_Werv_ka2ww&t=470s
https://www.youtube.com/watch?v=_8fcDeuVe_M
https://www.youtube.com/watch?v=025Qf6B4VNM
https://www.youtube.com/watch?v=sXrs4gWvyLA
https://www.youtube.com/watch?v=11gzDLT4zPI
https://www.youtube.com/watch?v=hhrJVzdbSzw
https://www.dailymotion.com/video/x6nciuo
https://www.izlesene.com/video/gumball-1sezon-1bolum-dvd/10299245
https://www.youtube.com/watch?v=35-HEcTh0ZA
https://www.youtube.com/watch?v=j8PR80TRlJ8&t=529s
https://www.dailymotion.com/video/x4xmbfo

Merve KASKAYA, Okan BORA, Ozlem TOPRAK, Mehmet KUNT

Extended Summary
1. Introduction

Cartoons, which have become widespread with the development of technology, are frequently
followed by children. There are various messages about emotions and behaviors that are
conveyed to children in cartoons. Therefore, it is possible for children to see many behaviors
and emotions in cartoons. It is inevitable that the anger that is universal and human is reflected
in cartoons. Cartoons with different functions are composed of elements such as space, time,
plot, and character. The characters in the center of fiction are very important in terms of being

able to identify children.

Related films were made on anger in cartoons. The study was carried out in order to
determine the children's anger in the cartoons in which the literature was gathered and the
class lovingly observed. For this “How do you mark children's characters in cartoons? What

are the causes of the child's anger? Movies What does the child's anger do?

2. Method

The study was done by document analysis design. During the selection of the works that will
provide data to the study, it was discussed with the secondary school students in Sivas,
Erzincan, Ankara, Konya and Urfa provinces for easy accessibility. Students were asked
about their favorite cartoons and their favorite three cartoons were noted. After the
interview, the resulting cartoons are listed and sorted by frequency. The first five cartoons
(Rafadan Tayfa, Mysterious Town, Keloglan, Gumball and Emiray) were selected from the
list and five of these cartoons were randomly monitored over the internet for different
seasons. In total, 25 episodes of 5 different cartoons were watched. The anger states in the
observed cartoons are grouped on the basis of the eni way of showing anger, cause of anger,
anger Izlen titles. After this grouping, codes for the findings were formed. In this respect,
based on the frequency of the codes, it has been determined what conditions, how, why they

occur and what they do as a result of their anger.
3. Findings, Discussion and Results

The first point that draws attention in the study which was carried out in order to examine the
causes of anger, the way of showing the anger and the results of anger is the forms of anger.
The characters in the cartoons exhibit the most frowning and squinting behaviors when they
get angry. However, hand-arm shaking (finger shaking, hand hitting, fist hands), yelling,
fighting (object throwing, struggle, discussion) and teeth behaviors are also the way of
showing characters' anger. MEB (2011) in the study of the forms of anger; aggressive behaviors
(such as shouting, being angry, destroying things and hitting walls) and repressed behaviors
(such as being angry, being calm and not showing anger). In addition, anger; hatred, hatred,
jealousy can also occur in such forms. The other point that draws attention in cartoon films is
the causes of child characters' anger. Controversy, injustice, provoking, being attacked, being
aroused, not being understood, being endangered are some of the reasons for the main
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characters of the characters in cartoons. The causes of anger in cartoon films are similar to the
studies (Tatlilioglu and Karaca, 2013; Kokdemir 2004; Nesrin, 2003). The situations that cause
anger in these studies are usually listed as frustration, assault, injustice, threatening and
harassment. The fact that the reasons that reveal the sense of anger, which is universal and
human, is the same in domestic and foreign cartoons, is the indication that these works

belonging to different countries have common features.

As a result, all the cartoons show that the portrayal of child characters is angry and the way
they show their anger is similar. When the reasons for anger are examined there, the children
show that they are angry with similar characters. At the same time, anger is the common point
in this issue after the behavior of the cartoon. Children's characters are peers, they are most
frustrated with their siblings and friends; however, it was observed that the adults such as
mother, father and uncle were not generally angry. In these cartoons where children are
watching them, emotion should be given equally, and the positive and negative consequences
of these emotions should be presented to the audience. In addition, the emotions of negative
situations are reflected in the audience and are not overrated.

Arastirma Makalesi: Kaskaya, M, Bora, O., Toprak, O. ve Kunt, M. (2019). Cizgi Filmlerde

Cocuk Karakterlerin Ofke Halleri. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 2(2), 160-177.
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The Educational Dimension of the Myth Genre and The Messages
Given in The “Kizil Ziyaret Efsanesi””

Ferhat CIFTCI*, Muhammed Fatih SAYIR**

Abstract. It is known that the myths based on the ancient history have a religious, social,
moral and educational dimension. Legends, especially because of the miraculous events they
have, have a permanent place in minds in terms of their effects. In this way, even if their
reality is questioned, they have a quality that creates vitality in life and nourishment of oral
culture.In this respect, it is beneficial to benefit from the narrative tradition of the legends
that is considered as a fictional type. It can be said that things such as the good and bad
concepts they carry and the benefits of the good things ultimately make them profitable play
an important role in the transfer of some educational messages. The "Kizil Ziyaret Legend"
belonging to the Mus region, carries a number of educational messages in the mentioned
direction. According to the narrative, the myth takes place on the Kurtic Mountains in the
south of Mus. The representations of events and characters that are realized in the legend
support some values. In the spirit of a divine aid, the bad are unable to attain their evil aims,
and the good become legend because of their preference. From this point of view, we can say
that the legend belonging to Mus region is a positive example for character development in
the education of children and young people.

Keywords: Oral culture, legend, Kiz1l Ziyaret Legend, educational elements.
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Efsane Tiiriiniin Egitici Boyutu ve “Kizil Ziyaret Efsanesi”nde
Aktarilan Iletiler”

Ferhat CIFTCI*, Muhammed Fatih SAYIR ™

Oz. Tarihi ¢ok eskilere dayanan efsanelerin dini, sosyal, ahlaki ve egitsel bir boyut tasidig
bilinmektedir. Efsaneler, 6zellikle barindirdiklar1 mucizevi olaylarin etkileri bakimindan
zihinde kalic1 bir yer edinmektedir. Bu sekilde her ne kadar gerceklikleri sorgulansa da
yasam igerisinde canlilik gosterip sozlii kiiltiirii olusturan ve besleyen bir nitelige sahiptir.
Bu agidan, kurgusal bir tiir olarak degerlendiren efsanelerin anlati geleneginden
yararlanmakta fayda vardir. I¢inde tasidiklar iyi-kotii kavramlar, iyilerin davranislari
sayesinde nihal anlamda kazanc¢hh ¢kmak gibi hususlarin kimi egitsel iletilerin
aktarilmasinda onemli bir rol gerceklestirdikleri sdylenebilir. Mus yoresine ait olan “Kizil
Ziyaret Efsanesi” soz konusu edilen yonde egitsel birtakim iletiler tasimaktadir. Anlatiya
gore olay, Mus'un giineyindeki Kurtik Daglar {izerinde gerceklesir. Efsanede gerceklesen
olay ve karakterlerin ortaya koyduklari temsiller iizerinden yasama dair yticeltilmesi
gereken degerlere ulasilir. Tlahi bir yardim esliginde kotiiler amaglarina ulasamamakta ve
ortaya koyduklar1 tercihten otiirii iyiler efsanelesmektedir. Bu bakimdan, Mus yoresine ait
bu efsanenin ¢ocuklarin ve genglerin egitiminde karakter gelisimi agisindan olumlu bir
durum olusturdugunu soyleyebiliriz.

Anahtar kelimeler: Sozlii kiiltiir, efsane, “Kizil Ziyaret Efsanesi”, egitsel unsurlar.
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1. Giris

Anlati geleneginin yazili ve sozlii kiiltiir olmak tizere iki genel boyutu bulunmaktadir. Yazili
kiiltiir, kayith ve sistematik bir tarza sahip olup insanoglunun dilsel gelisiminde énemli bir
yer tutmaktadir. Sozli kiiltiir ise yazili anlatimin bu kayit 6zelligini tasitmamakla birlikte
temel iletisim big¢imi olan konusma becerisine bagl olarak daha dogal bir yone sahiptir.
Ayrica sozlii anlattimda yazili anlatimin kayit 6zelligine karsilik hafiza ve aktarim kavramlari
on plandadir. Nitekim insanlik tarihinde yer etmis geleneksel anlatilar, ancak sozlii
anlattimin imkanlar1 sayesinde giiniimiize ulasmistir. Boratav (2000: 38), folklorun
kaynaklarinin esas itibariyla ve ¢ogunlukla yazili belgelerden olusmadigini; folklor igin
yazili kaynaklarin ikinci derecede kaldigini belirtir. Bu nedenle sozlii kiiltiir {irtinleri, basta
toplumsal boyut olmak tiizere pek ¢ok agidan Onem tasimakta ve farkli sekillerde

irdelenebilir goriinmektedir.

Sozli kiiltiir tirtinleri, giindelik hayat icerisinde farkli bigimlerde icra edilip zengin bir igerik
tasimaktadir. Bu anlamda herhangi bir atasoziiniin iletisimsel boyutu yaninda yasami
renklendiren sanatsal Ozellikler de barindirdigr bir gergektir. Aslinda bu iki 6zelligin bir
arada olusu, sozlii kiiltiir tirlinlerinin yasamin diger alanlariyla olan iliskisini gozler oniine
sermektedir. Bu agidan sozlii anlatim bigimlerini, halkin dogal yasantisinda var olan ama bir

yoniiyle de egitsel, kiiltiirel ve sanatsal yansimalari olan yapilar seklinde okumak gerekir.

Sozli kiiltiir iirtinleri gesitlilik arz etmektedir. Atasozii ve deyimler gibi temelde iletisimsel
kullanimda olan {iiriinlerin yaninda bir de kurgusal bir yapiya sahip olanlar bulunmaktadir.
Ninniler, masallar ve efsaneler bunlara 6rnek verilebilir. Hepsi de farkli 6zellikler tasimakla
birlikte baz1 ortak yonlere sahiptir. Bu tiirler {izerinden halkin sanatsal ve kiiltiirel yasamim

takip etmek miimkiindiir.

Soylence olarak da adlandirilan efsaneler, gercekte olmayan fakat insanlar tarafindan olmus
gibi diisiiniilen bir ¢esit masal (Karatas, 2004: 138); eski caglardan beri sOylenegelen,
olaganiistii varliklari, olaylari konu edinen hayali hikdye (TDK, 2018) seklinde tanimlanir.
Ornek (1995: 190), efsane kelimesinin Farscadan Tiirkceye gectigini, bilimsel cercevede
Yunanca “mythos” olarak karsilandigini ve “s6z, 6ykii” anlamina geldigini belirtir. Her ne
kadar tanimsal bir karsiligi olsa da kavramin bir¢ok acidan farkli sekillerde anlasildig:

soylenebilir.

Aslan (2012: 82), tiire iliskin yaptig1 arastirmasinda “efsane” kelimesinin halk bilimciler ve
cesitli sosyokiiltiirel tabakalara mensup so6zlii kaynaklar tarafindan farkli anlamlandirildig:
tizerinde durur. Ayrica bu durumun derleme ¢alismalar: yapan arastirmacilari, sahada zor
durumda biraktigini belirtir. Fakat bilimsel bir cerceveye almak agisindan bu durum
glgcliikler olustursa da halk anlatilarinin i¢ ige gegen bir 6zelligi bulunmaktadir. Bu durum,
canli ve yasayan anlatilar olarak efsanelerin diger bazi edebi tiirler ile yakin bir iligkisinin
oldugunu gosterir. Dolayisiyla bir efsaneye yonelik farkli anlatim bigimlerine rastlanilmasi
ve kimi degiskenlerin s6z konusu edilmesi oldukg¢a dogaldur.

180




Efsane Tiiriiniin Egitici Boyutu ve “Kizil Ziyaret Efsanesi”’nde Aktarilan Iletiler

Efsaneler, sozlii kiiltiir iiriinleri olarak halk nezdinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu tiire,
olaganiistiiliigii konu edinmesi bakimindan mitlerin kaynaklik ettigi (Seyidoglu, 2011: 108)
sOylenebilir. Mitler, insanligin ilkel diistintisiiniin bir iirtinii olarak ortaya ¢ikmistir; efsaneler
ise bunlarin daha gelismis toplumlardaki uzantilar1 olarak diistintilebilir (Yilar, 2005: 387).
Bu agidan efsanelerin mitlerin forma biiriinmiis geliskin halleri olarak degerlendirmek
miimkiintidiir. Efsanelerin giiglii bir kurguya sahip olmasi ve Onceki zamanlardan

glintimiize kadar uzanmasi bu kaniy1 desteklemektedir.

Tarihi, ¢ok eskilere dayanan efsanelerin dini, sosyal, ahlaki ve egitsel bir boyut tasidigi
bilinmektedir. Efsaneler de herhangi bir dilsel iiriiniin barindirdig1 cesitli bilesenlere sahip
oldugu i¢in farkli agilardan degerlendirilebilir. Olgun (1993: 55), yaptig1 calismada efsaneleri
Richard M. Dorson tarafindan ileri siiriilen folklor teorilerine gore agimlamaktadir. Buna
gore efsaneler, Karsilastirmali Folklor Teorisi, Milli Folklor Teorisi, Antropolojik Folklor
Teorisi, Psikoanaltik Folklor Teorisi, Fonksiyonel Folklor Teorisi seklinde ayr kategorilerde
ele alinabilir. Ayrica efsaneleri, Cobanoglu (2012: 357)'nun halkbilimi arastirmalar1 hakkinda
isaret ettigi lizere metin merkezli ve baglam merkezli olarak da ele almak miimkiindiir.
Metin merkezli model daha ¢ok tiirsel bir inceleme seklinde gerceklesir. Baglam merkezli

model ise metinle birlikte sosyal siirecin sekillendirici etkisini s6z konusu eder.

Gortildiigii gibi efsaneler, bir¢ok acgidan ele alinabilmektedir. Basta sozlii kiiltiir
iirtinlerinden biri olarak diisiinecegimiz efsaneler; halkbilimi, mitoloji, edebiyat, egitim vb.

disiplinlerin inceleme sahasina girebilmektedir.
2. Efsanelerin Egitici Boyutu

Efsaneler, anlatildiklar1 toplumlarda “gercek ve “kutsal” olarak kabul goriir (Ornek, 1995:
191). Mucizevi olaylar barindirdiklar: i¢in zihinde kalict bir yer edindikleri sdylenebilir.
Efsanelerde gecen olaylarin gergekligi, kimi zaman sorgulansa da sozlii kiiltiir icerisinde
etkili olduklar1 goriiliir. Dolayisiyla efsane Ozelinde anlati geleneginin egitici tarafindan
yararlanmakta fayda vardir. Barindirdiklari iyi-koétii kavramlari, iyilerin nihai anlamda
kazancli gikmalar1 gibi hususlarin egitsel iletiler cercevesinde onemli bir rol oynadigi

soylenebilir.

Efsane tiirli 6zelinde s6z konusu olan egitici boyut, aslinda anlat1 gelenegi icerisinde hep
olagelmistir. Dogu’da hikaye, tarihi seriiveni icinde hep ytizlesme fonksiyonu yiiklenmis,
insan1 kendine, birikimine, yagsadig tecriibelere yoneltmis, ibrete vurgu yapmus, kissadan
hisseyi gozetmis ve hep bellek islevi gormiistiir (Tosun, 2017: 7-8). Bu degerlendirmeler,
hikaye ile ilgili ¢ikarimlar olarak ileri siiriilmiisse de bir acgidan efsaneler igin de
diistiniilebilir; ¢linkii anlatilan ve hafizalara hikaye olarak kodlanan bir¢ok efsaneye
rastlanmaktadir. Fakat Sirin’in (2019: 39) belirttigi tizere ninniden bilmeceye, sayismadan
oyuna, tekerlemeden masala, efsaneden destana ve halk hikayesine kadar bircok tiir yaziyla
kayit altina alinmasina ragmen yenilenememistir ve bu durum ¢ocuk edebiyatimin dncelikli

amaglarindan olmalidir.

181




Ferhat CIFTCI, Muhammed Fatih SAYIR

Efsaneler, sozlii edebi iirlinler olarak bazi egitici 6zellikler barindirir. Ozellikle cocuklarin
dogup biiyiidiigli mekanlar ve oralarda yasamis kisiler hakkinda bilgiler ihtiva ettigi igin
dogrudan etkileyici bir 6zellik tagimaktadir. Ornek (1962: 257)'in de belirttigi {izere insanin
igcinde bulundugu c¢evre, 6zellikle o ¢evrede olup bitenler, o gevrenin bitki Ortiisii, hayvan
cesitleri, tas, kaya, su vs. gibi tabiat unsurlar1 her zaman igin o gevrede yasayan insanlarin
ilgisini ¢ekmistir. Batida Yuvarlak Masa Sovalyeleri efsanelerini 6rnek veren Lukens, Smith
ve Coffel (2018: 82), bunlar okundugunda efsanelere konu olmus kahramanlarmn ve
kahramanliklarin yami sira gercek, fiziksel bir kalenin mevcut oldugunun da farkina
varildigini belirtir. Bu agidan efsanelerin somut karsiliklar tasidigi ve bunun 6grenmede
etkili oldugu soylenebilir. Ayrica efsaneler, yakindan uzaga ilkesi gergevesinde bireylerin dil-
mekan iliskilerinde belirleyici olmaktadir. Bir dil, bireylere kuru bir sekilde ogretilemez;
hikayeler, siirler, mitler ve efsanelerle onlarda dile yonelik sevgi olusur (Ungan, Arici ve
Simsek, 2016: 179). Ayrica biiyiileyici olaylar ve anlatima dayali olmasi bakimindan
efsaneler, dinleyicilerin belleginde kalici bir yer edinmektedir. Ote yandan efsaneler,
toplumlarin yasadig1 onemli olaylar1 konu aldiklari i¢in insanliga, onun eski kutsal degerleri

ve gelenekleri hakkinda oldukga 6zel bilgiler sunar (Tiifekgi Can, 2014: 55).

Efsanelerin egitici boyutunu gesitli acgilardan 6n plana ¢ikaran bazi degerlendirmelere
rastlanmaktadir. Cocuk edebiyatinda folklor temelli eserler vermeyi orijinal eserler
vermekten daha yararli bulan yaklasimlar s6z konusudur. Bu nedenle halk edebiyati
tiirlerinden ¢ocuk edebiyatinin en zengin kaynaklari olarak bahsedilir (Parlakyildiz, 2014:
238). Bu yaklasimin c¢ocuklarin egitiminde efsane lehine bir énem durumu olusturdugu
aciktir. Sonugta efsane tiirtiniin formel egitim siireclerinden ¢ok once ¢ocuklarin diinyasina
girdigini sOyleyebiliriz. Ciinkii efsaneler, sozlii kiiltiir iiriinleri olarak dilsel gelisimde ilk

etkilesimi saglayan aile ve ¢evreden 6grenilmektedir.

Efsanelerin egitici boyutu bunlarla smirli degildir. Yilar (2005: 386), yaptig1 calismada
efsaneleri, giiniimiizdeki egitim etkinliklerinin bulunmadig1 zamanlarda toplumda bir takim
ahlak kurallarinin ve inaniglarin yerlesmesini saglayan énemli araglar olarak degerlendirir.
Efsanelerin bu roliinii, toplum tarafindan bir kutsiyet kazanmalariyla aciklar. Ayrica Yilar
(2005: 387-388), efsanelerin planl egitsel siireclerdeki dnemine de dikkat geker. Ona gore
efsaneler, okul oncesi ve ilkokulun/temel egitimin ilk siniflarindaki 6grencilerin diistinme
sekline yatkin zengin bir fantastik yapiya sahiptir. Bu donem cocuklarinin hayal giiciinii
zenginlestirmek ve onlara birtakim soyut kavram ve olaylar1 agiklamak {izere efsanelerden
yararlanmak miimkiindiir. Fakat Ungan vd. (2016: 180), ¢ocuklara anlatilacak efsaneler
konusunda son derece secici davranmak gerektigini soyleyerek korku verici efsanelerin

¢ocuklara sunulmasimi dogru bulmaz.

Efsane tiiriiniin insanlara verdigi mesajlarin yok sayilamayacagini belirten Kilig¢ (2016: 248),
halk arasinda anlatilan ve daha sonra yaziya gegirilen efsanelerde birey egitiminde
kullanilabilecek olumlu davranis ornekleri ve ahlaki degerlerin bulundugunu kaydeder.
Efsaneler, Ozellikle insana iyiyi gilizeli 6giitleme, insan1 kotiiliikten alikoyma konusunda
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egitimde onemli bir yere sahip olup topluma ait degerlerin dilden dile aktarilmasini ve
benimsenmesini saglar (Giiven, 2014: 230).

Efsanelerin egitici boyutu iizerine veya bununla iliskisi kurulabilecek c¢esitli aragtirmalar
mevcuttur. Ozkan (2015: 264), yaptig1 calismada halk anlatilarinin okul éncesi ve okul ¢ag
donemlerinde ¢ocugun dil ve zihin gelisimine katkilar1 oldugunu belirtmistir. Okul 6ncesi
donemde halk anlatis1 dinleyen ¢ocuklarin dinlemeyi ve olaylar arasinda iliski kurabilmeyi
Ogrenecegi; olaylardan sonuglar ¢ikaracagr ve fikir yiirlitmeye baslayacag1 {iizerinde
durmustur. Okul ¢aginda ise bunlarin okuma becerisi {izerinden gergeklesecegine dikkat
cekmistir. Kilig (2016: 255), inceledigi efsanelerde “istenmeyen davramslar”, “beseri
duygular”, “dini degerler” ve “yardimlasma ve sorumluluk” basliklar1 altinda cesitli
degerlere odaklanmistir. Aslan (2012: 89) da yaptig1 calismada efsanelerin egitici islevlerine
isaret eder. Giiven (2014: 242), yaptig1 calismada bir¢ok efsaneyi incelemis ve Tiirk diinyasi
efsanelerinde yer alan degerlerle alanda yapilmis calismalarda tespit edilen degerleri
karsilastirmistir. Calismada efsanelerde bazi degerlerin digerlerine gore agirlik kazandigina
dikkat cekmistir.

3. Kizi1l Ziyaret Efsanesi

Kizil Ziyaret Efsanesi, Mus yoresinde anlatilan bir efsane olarak kayda ge¢mis olup su
sekildedir:

“Mus'un giineyindeki Kurtik Daglar1 {izerinde, essiz tabiat giizellikleriyle dolu bir diizliik
vardir. Buraya Kizil Ziyaret Tepesi denir. Tepeye ait efsanenin gesitli anlatilarinin en yaygin
olani soyledir:

Bir zamanlar Kizil Ziyaret Tepesinde yasayan fakir bir adamin, giizeller giizeli bir kizi varmais.
Periden daha alimh olan kizin giizelligi dillere destanmis. Kiz bir ¢obana sevdaliymis ve onun
yavuklusuymus. Iki sevdali bir araya geldiklerinde, hep kuracaklar1 yuvay1 konusur, gelecek
mutlu giinlerin hayaliyle yasarlarmis.

Yine ayni yorede yasayan zengin mi zengin bir aga varmis. Bu aganin da simarik mi1 simarik bir
oglu varmis. Kizin gilizelligi bu aga oglunun da kulagina gitmis. Aga oglu, kiz1 gidip
babasindan istemis. Kiz, “Ben aga oglunun olmam.” demis. Aga oglu da, “Ben ki bu yo6renin
agasmin ogluyum, beni istemeyen kizi zorla da olsa alirim.” demis.

Aga oglu, adamlarmi alarak kizin yasadigi Kizil Ziyaret Tepesine gitmis. Kiz ve ¢oban
yavuklusu, aga oglunun zorbaca bu niyetinden habersiz, her zaman oldugu gibi kuracaklar:
yuvay1 konusurlarmis. Aga oglu ve adamlari, kizla ¢obanm bulustuklar: yere gelmigler. Aga
oglu, daha dnce soylediklerini bir kere daha tekrarlamis ve “Giizel kiz, ben seni istedim, ama
sen beni almadmn. Ben de seni zorla alacagim.” demis. Aga oglu ve adamlarinin niyetini anlayan
kizla yavuklusu, kurtulmak igin careyi ka¢makta bulmuslar. Onlar ka¢mis, aga oglu ve
adamlar1 kovalamis. Bu kovalamaca, dik bir u¢urumun bagina kadar stirmiis. Kiz caresizlikten
Allah 'a yalvarmaya baglamis: “Yarabbi, ne olur, beni bu adama yar edecegine, yer yarilsin da
ikimiz de igine girelim.” demis. Allah kizin duasm kabul etmis ve kiz duasini tamamlar
tamamlamaz yer yarilmis ve kizla yavuklusu yarilan yerin icine girmisler. Yerin igine girerken,
kizin bir tutam sagi, disarida kalmas.

O giin bu giindiir, kizin bir tutam saginin disarida kaldig1 yerde, yemyesil ¢cimenler ¢ikar. Kizil
Ziyaret Tepesi'ne, giizeller giizeli kizla, yavuklusu ¢obanm yerin i¢ine girdigi yere gelenler, bu
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efsanevi asiklara dua ederler” (T.C. Mus Valiligi Il Kiiltiir ve Turizm Midiirliigii, 2007: 162-
163).

4. Yontem

Bu calismada, Mus yoresine ait “Kizil Ziyaret Efsanesi”’nin barindirdig egitsel unsurlarin
belirlenmesi ve yorumlanmasi amaglanmustir. Ayrica efsane tiirtiniin egitsel iletiler agisindan
hangi 6zellikler tasidigi, yerel dokuya sahip bir tiir olan efsanelerin evrensel anlamda hangi

karsiliklara sahip oldugu yoklanmaya ¢alisiimistir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada bilimsel arastirma yontemlerinden nitel arastirma yontemine bagvurulmustur.
Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama araglarimin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirrm ve Simsek, 2016: 41).
Calismada, Mus yoresine ait “Kizil Ziyaret Efsanesi’nin barindirdig1 egitsel unsurlarin
belirlenmesi ve yorumlanmas: i¢in dokiiman incelemesi modeli kullamilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili

materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016: 189).

Calismada nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmustir. Igerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2016: 242).

4.2. incelenen Dokiimanlar

Calisma kapsaminda Mus yoresine ait “Kizil Ziyaret Efsanesi” incelenen dokiiman

olusturmaktadir.
4.3. Verilerin Toplanmasi

Dokiiman incelemesi siirecinde 6ncelikle kaynak efsaneye ulasilmistir. Daha sonra ilgili eser

bilgisayar ortamina aktarilmis ve igerik analizine hazir duruma getirilmistir.
4.4. Verilerin Analizi

Icerik analizi yapmak amaciyla eserde bulunan egitsel unsurlarm belirlenmesi ve
karakterlerin olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin tespiti i¢in alan yazin taranarak icerik analizi
formu hazirlanmustir. Eser igerik analizi unsurlar1 g6z 6niinde bulundurularak ve ¢alismanin
amaci dikkate alinarak incelenmis ve kodlamalar yapilmistir. Biri birine benzeyen kodlar
smiflandirilarak ¢alismanin amacina yonelik temalar olusturulmustur. Belirlenen temalar
hazirlanan igerik analizi formunda gosterilerek eser ile birlikte kapsam gecerliligi igin alan
uzman Ui¢ kisinin goriislerine sunulmustur. Kapsam gegerliligini belirlemek igin birgok
yontem vardir ve bunlardan en ¢ok kullanilan1 uzman goriisiine bagvurmaktir (Kan, 2009:
52). Uzmanlarin goriisleri kapsaminda belirlenen temalarda herhangi bir degisiklik

yapilmamustir.
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Yapilan inceleme sonucunda efsaneye yonelik analiz unsuru olarak belirlenen temalar
sunlardir: Karakterlerdeki olumlu unsurlar olarak sadakat ve bagllik, kararlilik gostermek,
dua etmek; olumsuz unsurlar olarak ise simariklik, zorbalik, kétiiliikte 1srar etmek, iyi ve
glizel olanlar1 engellemek. Egitici yonii bulunan kavram ve durumlar ise ask/sevgi, fakirlik,
glizel ve iyi olmanin eslesmesi, simf catismasi ve gergeklik, iyi ve dogru tutumlarin
miikafatin1 almak, kotii ve yanhs tutumlarnn karsihigimi almak, iyiye yormak/iki durum

arasinda iligki kurmak, mekan ve insan etkilesimi seklindedir.

5. Bulgular

Yapilan igerik analizi sonucunda temalara iliskin bulgular su sekildedir:
5.1. Kisilerdeki Olumlu Unsurlar

5.1.1. Sadakat ve Baglilik

Efsanede fakir kiz ve c¢obamin birbirlerine duydugu ask, sadakat ve baghlik iginde
gerceklesmektedir. Hem kotiiliik olgusunun oncesinde hem de sonrasinda bu baghligin
devam ettigi goriiliir. Sevgililerin veya olumlu davraniglarda karar kilmis dostlarin yasam
icerisinde karsilasilan problemleri gidermelerinde sadakat ve bagliik duygusunun yeri
tartismasiz bir 6neme sahiptir. Nitekim efsanede bu duygularin kurguyu siiriikleyerek sona
dogru tasidigr goriilmektedir. Bu agidan efsane, okuyan bireylerde bu iliski big¢iminin

yliceltildigi bir 0rnek tegkil etmektedir:
“Iki sevdali bir araya geldiklerinde, hep kuracaklar1 yuvay1 konusur, gelecek mutlu giinlerin
hayaliyle yasarlarmis.”

“Kiz ve ¢oban yavuklusu, aga oglunun zorbaca bu niyetinden habersiz, her zaman oldugu

gibi kuracaklar1 yuvay1 konusuyorlarmis.”
5.1.2. Kararlilik Gostermek

Iki sevgili, yasamlarini olumsuz sekilde etkileyecek aga oglu ile karsilastiklarinda bir
kararlilik gostermektedirler. Kiz, aga oglunun ilk girisiminde “Ben aga oglunun olmam.”
seklinde kesin bir kararlik ortaya koymaktadir. Devaminda bu kararlilik, coban tarafindan
da gosterilmektedir. Dolayisiyla karsilasilan giicliiklerin {istesinden gelmek igin iki
sevgilinin ortaya koyduklar1 kararlibk s6z konusudur. Bu tutum, okuyuculara kotii
karakterlere kars1 y1lginlik gostermeme seklinde bir telkinde bulunmaktadar:

“Aga oglu, kiz1 gidip babasindan istemis. Kiz, ‘Ben aga oglunun olmam.” demis.”

“Aga oglu ve adamlariin niyetini anlayan kizla yavuklusu, kurtulmak igin careyi kagmakta

bulmuslar.”
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5.1.3. Dua etmek

Iyi karakterlerin efsanede olumlu tutum sergileseler de yine de kotii durumlar karsisinda
glgcliikler yasadigr goriiliir. Bu nedenle gosterilen baghlik ve kararliliktan sonra, duaya
siginmanin anlatida onemli bir yer tegkil ettigi goriiliir. Bu durum, efsane gibi kurgusal
metinler igin sona dogru gelen yardim ile iligkilidir. Gergek yasamin siiregen boyutu
diistintildiigtinde duanin biitlin zamanlar i¢in gerekli oldugu bilinmektedir. Bu anlamda
Allah, sadece zor zamanda sigimilacak bir kapr degildir, mutlu anlarimizda da siikiir
gosterilerek hatirlanmalidir. Fakat belirtildigi sekilde kurgusal metin mantig1 igerisinde
diistinecek oldugumuzda “dua etmek”, oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Nitekim kotiilerin

amaglarina ulasamamasini miimkiin kilan giictin dua oldugu goriilmektedir:

“Kiz caresizlikten Allah 'a yalvarmaya baslamis: “Yarabbi, ne olur, beni bu adama yar
edecegine, yer yarilsin da ikimiz de igine girelim.” demis. Allah kizin duasinu kabul etmis ve
kiz duasimmi tamamlar tamamlamaz yer yarilmis ve kizla yavuklusu yarilan yerin igine

girmisler.”
5.2. Kisilerdeki Olumsuz Unsurlar
5.2.1. Stmariklik

Efsanede aga oglu tanitilirken simarik oldugu ge¢mektedir. Bu 6zellik, tercihleri ve ortaya
koydugu davranis bicimiyle de kendini gostermektedir. Kurgusal metinlerin karakterleri,
gercek diinyada yokturlar; fakat karakterlerin yasama dair goriintimleri, onlar1 onemli
dersler iceren somut kisilere biiriindiirmektedir. Bu yiizden olumlu karakterler 6zdesim
kurmak, olumsuz karakterlerin tutumlarinin ise insanlik nezdinde kabul géormeyecegi, 6rnek

eserde oldugu gibi edebi metinlerin egitici yonii agisindan oldukca 6nemlidir:

“Yine ayn1 yorede yasayan zengin mi zengin bir aga varmis. Bu agamin da simarik mu
simarik bir oglu varmis. Kizin giizelligi bu aga oglunun da kulagina gitmis. Aga oglu, kiz1

gidip babasindan istemis.”
5.2.2. Zorbalik

Aga oglu, zorba bir kisi olarak giictinii kullanmak ve amacma ulagsmak istemektedir.
Kendisine olumsuz cevap veren kiza karsi zor kullanmay1 tercih etmekte ve sahip oldugu
imkanlarini bu yonde seferber etmektedir:

“Kiz ‘Ben aga oglunun olmam.” demis. Aga oglu da ‘Ben ki bu yorenin agasinin ogluyum,

beni istemeyen kiz1 zorla da olsa alirnm.” demis.”
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5.2.3. Kotiiliikte Israr Etmek

Aga oglu ve adamlari, efsanede zorbalikta israr eder sekilde resmedilmislerdir. Agiklarin
pesine diiserek onlarin Oliimiine sebebiyet vermislerdir. Bu durum, amaglar1 ugrunda

kotiiliikte 1srar etmenin geri doniilmez sonugclara yol acacagini gostermektedir:

“Aga oglu ve adamlar, kizla ¢obanin bulustuklar1 yere gelmisler. Aga oglu, daha dnce
sOylediklerini bir kere daha tekrarlamis ve ‘Giizel kiz, ben seni istedim, ama sen bani

almadin. Ben de seni zorla alacagim.””

“Onlar kagmis, aga oglu ve adamlar1 kovalamis. Bu kovalamaca, dik bir ugurumun basina

kadar stirmiis.”
5.2.4. Tyi ve Giizel Olanlar1 Engellemek

Efsanenin basinda kiz ve babasi ile asig1 ¢obanin olumlu bir atmosfer i¢inde sunuldugu
goriliir. Bu durum, problem teskil eden aga oglunun ortaya ¢ikmasiyla sonlanir ve anlati
ikinci planda cereyan eder. Iyi ve giizel olan ailevi birliktelik ile agk iliskisi, kotii bir karakter

tarafindan sekteye ugratilmistir:

“Kiz caresizlikten Allah 'a yalvarmaya baslamis: ‘Yarabbi, ne olur, beni bu adama yar
edecegine, yer yarilsin da ikimiz de i¢ine girelim.” demis. Allah kizin duasini kabul etmis ve
kiz duasimmi tamamlar tamamlamaz yer yarilmis ve kizla yavuklusu yarilan yerin igine

girmisler.”
5.3. Egitici Yonii Bulunan Kavram ve Durumlar
5.3.1. Ask/Sevgi

Efsanede iki asigin birbirlerine duyduklar1 ask merkezde yer almaktadir. Bu yakinlasmanin
baslangictan sona dogru bir mesruiyet i¢inde sunuldugun sahit olunur. Karsilikh rizaya
dayal1 olan bu iliski, efsanede dogal bir gelisim gibi sunulurken bunu zorla elde etmek ise

anormal olarak hissettirilir:

“Kiz bir gobana sevdaliymis ve onun yavuklusuymus. Iki sevdali bir araya geldiklerinde,

hep kuracaklar yuvay1 konusur, gelecek mutlu giinlerin hayaliyle yasarlarmis.”
5.3.2. Fakirlik

Efsanenin baskarakteri kiz tanitilirken babasinin fakir bir adam oldugu aktarilir. Fakat bu
durum, yasamsal bir gii¢liik olarak sunulmaz. Aksine varlikhh olmak ve bunu kétiiye
kullanmak karsisinda olumlu pozisyonda kalir. Hemen pesinden aktarilan kiza ait “gtizeller
glizeli” olma vasfi 6n plana ¢ikar. Aslinda bu iki Ozellik, efsanedeki ¢atismay1 besleyen

onemli unsurlardir.
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“Bir zamanlar Kizil Ziyaret Tepesi'nde yasayan fakir bir adamin, giizeller giizeli bir kiz1
varmis. Periden daha alimli olan kizin giizelligi dillere destanmus.”

5.3.3. Giizel ve Iyi Olmanin Eslesmesi

Efsane ya da masal gibi olaganiistii vakalara dayali anlatimlarda karakterlerin dis
goriuiniigleri ile igsel ozelliklerinin birbirini tamamlayict bir mantik dahilinde sunuldugu
bilinmektedir. Bu nedenle bagkarakter olan kizin giizeller giizeli olarak sunulmasi, zihinsel

planda gtizel olmak ile iyi olmanin dogal bir eslesme igerisinde olduguna isarettir:

“”

. guzeller giizeli bir kizi varmis. Periden daha alimli olan kizin giizelligi dillere

destanmus.”
5.3.4. Sitnif Catismasi ve Gergeklik

Her kurgusal metnin kendince bir gatisma unsuru bulunmaktadir. Ornek efsanede aga
oglunun zorbaligini miimkiin kilan sey, sahip olunan gii¢ ve mevkidir. Bu durum, yasamsal
gercekligin yasatacag: giicliiklere iliskin gergek¢i bir durum olarak sunulmaktadir. Fakat
efsanede, sona dogru bu gergeklik {izerine ideal olamin bina edildiginin gormek
miimkiindiir. Bu durum, {istiin olanlara karst zayif ve iyi olanlarin yenilmezligini

gostermektedir:

“Bir zamanlar Kizil Ziyaret Tepesi'nde yasayan fakir bir adamin, giizeller giizeli bir kiz

varmis.”

“Yine ayn1 yorede yasayan zengin mi zengin bir aga varmis.”
5.3.5. Iyi ve Dogru Tutumlarin Miikafatin1 Almak

Efsanede asiklar, ylizeyde kaybetmis gibi goriinseler de aslinda esasta kazanmuslardir.
Clnkii iyi ve dogru tutumlar, Allah nezdinde kabul gormektedir. Bu nedenle yasanan kotii

son, herkesin asiklar1 bilmesine ve siirekli onlara dua etmesine vesile olmustur:

“Kizil Ziyaret Tepesime, giizeller giizeli kizla, yavuklusu ¢obanin yerin icine girdigi yere

gelenler, bu efsanevi asiklara dua ederler.”
5.3.6. Kotii ve Yanlis Tutumlarin Karsiligini Almak

Kotiiliigii tercih etmek, efsanede nihai anlamda amaglara ulasamamak seklinde islenir. Ne
kadar giiclii ve imkan sahibi olunursa olunsun koétiiliigiin aldatict boyutu gozler oniine
serilmektedir. Aga oglu, tam asiklara ulasip yapacaklarim yapacakken, dua ve ilahi giig
eliyle engellenmektedir:

“Bu kovalamaca, dik bir ugurumun basina kadar siirmiis. Kiz caresizlikten Allah 'a
yalvarmaya baglamus: “Yarabbi, ne olur, beni bu adama yar edecegine, yer yarilsin da ikimiz
de igine girelim.” demis. Allah kizin duasin1 kabul etmis...”
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5.3.7. Iyiye Yormak/iki Durum Arasinda iliski Kurmak

Kizin aga oglundan kurtulmak icin etti§i duadan sonra, efsanelerde belirginlik gosteren
olaganiistii durum gergeklesmistir. Agiklar Allah tarafindan yarilan yerin igine ¢ekilmistir.
Cekilme sirasinda kizin geriye kalan bir tutam sagi, ¢gimenlerle iliskilendirilir. Alptekin (2014:
17)'in belirttigi tizere efsaneler, genellikle tek motif tizerine kurulur. Bu motif de genellikle
tasa, daga, tepeye, agaca, hayvana doniisme seklinde goriiliir. Kizil Ziyaret Efsanesi’'nde bu
durum, bir doniisiimiin gergeklestigini gostermektedir. Bu doniisiimii, bolluk ve bereket
belirtisi olarak okumak miimkiindiir. Ayn1 zamanda asiklarin varligina ve var olduklarina
dair bir belirti s6z konusudur. Dolayisiyla tabiata ait dogal bir durumun anlamh bulunarak

iyiye bir isaret olarak degerlendirildigini sOyleyebiliriz:
“Yerin i¢ine girerken, kizin bir tutam sagi, disarida kalmus.

O giin bu gilindiir, kizin bir tutam saginin disarida kaldig1 yerde, yemyesil ¢cimenler ¢ikar.”
5.3.8. Mekan ve Insan Etkilesimi

Efsanelerde mekanlar oldukc¢a 6nemli bir yer tutar. Herhangi bir mekana, halk kiiltiir ve
inaniglar1 gercevesinde gesitli anlamlar yiiklenmektedir. Bu durum, mekana 6zel bir bakis
yOneltilmesini s6z konusu etmektedir. Bu agidan insan ve mekan iliskisinde efsanelerin
etkileyici anlatim dgeleri oldugu sdylenebilir. Orek efsanede, Mus'un giineyindeki Kurtik
Daglar: iizerinde yer alan bir diizliik, essiz giizellikler i¢inde sunulmaktadir. Buras: Kizil
Ziyaret Tepesi’dir. Dolayisiyla yasanan efsanevi olayla tabii giizellikler iliskilendirilmekte ve

insanin mekana yaklasimi agisindan 6zel anlamlar kurulmaktadar:
“Bir zamanlar Kizil Ziyaret Tepesi'nde yasayan...”

“Aga oglu ve adamlari, kizla cobanin bulustuklar: yere gelmisler.”
“Bu kovalamaca, dik bir ugurumun basina kadar stirmiis.”

“... yer yarilmis ve kizla yavuklusu yarilan yerin icine girmisler. Yerin icine girerken, kizin

bir tutam sag1, disarida kalmas.

O giin bu giindiir, kizin bir tutam saginin disarida kaldig1 yerde, yemyesil ¢imenler cikar.
Kizil Ziyaret Tepesi'ne, giizeller giizeli kizla, yavuklusu ¢obanin yerin igine girdigi yere

gelenler, bu efsanevi asiklara dua ederler.
4. Tartisma ve Sonucg

Tarihi, ¢ok eskilere dayanan efsanelerin sozlii kiiltiir tirtinleri arasinda 6nemli bir yeri vardir.
Dini, sosyal, ahlaki ve egitsel boyutlar1 bulunan efsaneleri, cesitli agilardan incelemek
miimkiindiir. Ayrica efsane tiirti halkbilimi, mitoloji, edebiyat, egitim vb. disiplinlerin
inceleme sahasina girebilmektedir.
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Tiirkce ve edebiyat egitiminde kullanilacak metinler acisindan efsane tiirii, yakindan uzaga
ilkesi gergevesinde 0grenciler i¢in olduk¢a uygundur. Bu agidan genelde halk anlatilarimin
ozelde ise efsanelerin egitici yOnlerini 6n plana ¢ikaran c¢alismalar yararli olacaktir.
Efsanelerin olaganiistii kurgulartyla okurlarda olusturdugu etkilerin egitsel amaglar lehine
s0z konusu edilmesi miimkiindiir. Efsanelerin ¢ocukluk caglarindan itibaren bellekte yer
edindigi, dilden dile aktarildig1 gergegi goz oniinde bulundurularak metin ¢alismalarinda
kullanilmas: gesitli imkanlar saglar. Bu agidan edebi metin ve egitsel ilkeleri bulusturacak
ders stireglerinin planlanmasinda efsanelere yer verilmesi ve gesitli etkinliklerin
diizenlenmesi 6nem olusturur. Ozkan (2015: 264), halk anlatilarinin okul &ncesi ve okul ¢ag1
donemlerinde ¢ocugun dil ve zihin gelisimine katkilar1 oldugunu; okul 6ncesi donemde halk
anlatis1 dinleyen ¢ocuklarin dinlemeyi ve olaylar arasinda iliski kurabilmeyi 6grenecegini;
olaylardan sonuglar ¢ikaracagin ve fikir ytiiriitmeye baslayacagini; okul ¢aginda ise bunlarin
okuma becerisi tizerinden gerceklesecegini bildirmektedir. Bu agidan arastirmanin sonuglari,

efsane tiirii 0zelinde ilgili arastirmayla Ortiismektedir.

Kizil Ziyaret Efsanesi, Mus tabiatindan ve kiiltiiriinden izler tasimaktadir. Yapilan inceleme
sonucunda Ornek efsanenin egitsel iletiler agisindan zengin bir muhtevaya sahip oldugu
gorilmiistiir. Efsane, egitsel iletiler baglaminda c¢ocuklar ve gengler icin 6rneklik tegkil
etmektedir. Kurgusal metinlerde c¢atisma unsurunun saglandigi olumlu ve olumsuz
karakterler ve bunlarin ortaya koydugu tercihler ile davranis bicimleri, Kizil Ziyaret Efsanesi
icin de gegerli goriinmektedir. Efsanede yerel unsurlardan hareketle iyi-kotii karakterler
baglaminda evrensel ilkelere ulasilabilmektedir. Efsanede iyi kisiler, tercih ettiklerinde
dolay1 nihai anlamda ilahi yardima kavusmaktadirlar. Kotiiyii tercih edenler ise amaglarina
ulasamamaktadir. Efsanedeki kisilerde olumlu unsurlar, genel olarak sadakat ve baglhlik,
kararliik gostermek, dua etmek seklindedir. Kisilerdeki olumsuz unsurlar, genel olarak
simariklik, zorbalik, kotiiliikte 1srar etmek, iyi ve giizel olanlar1 engellemek olarak 6n plana
cikmaktadir. Egitici yonii bulunan kavram ve durumlar ise genel anlamda ask veya sevgi,
tevazu anlayisini gelistiren bir fakirlik, giizel ve iyi olan degerlerin eslesmesi, sinif ¢atismasi
ve gergeklik, iyi ve dogru tutumlarin miikafatin1 almak, kotii ve yanhs tutumlarin karsiligin
almak, bir seyi iyiye yormak ya da iki durum arasinda iligski kurmak, mekan ve insan
etkilesimi seklindedir. Bu agidan Kizil Ziyaret Efsanesi, karakterlere ait olumlu-olumsuz
unsurlar, yasamsal bazi1 durumlar ile kimi kavramlar acisindan egitici boyutlara sahiptir.

Kilig (2016: 255), inceledigi efsanelerde “istenmeyen davranislar” bashgi altinda toplum
tarafindan hos karsilanmayan “zuliim”, “séziinden durmama” gibi davranis bi¢imlerinin
ornek olaylarla yerildigini belirtmistir. “Beseri duygular” baslig1 altinda “sevgi”’nin ¢ok
islendigine dikkat ¢ekmis ve “sevgi” ve “umut” degerlerinin yiiceltildigine isaret etmistir.
“Dini degerler olarak “Allah”, “dua” vb. degerlerin islendigini tespit etmistir. “Yardimlagma
ve sorumluluk” bashg: altinda ise “iyilik”, “merhamet” vb. degerler olduguna deginmistir.
Arastirmanin bulgulari, s6z konusu tespitler g¢ercevesinde Kizil Ziyaret Efsanesi’yle
benzerlikler oldugunu ortaya koymaktadir. Kizil Ziyaret Efsanesi’'nde de olumlu ve olumsuz

unsurlar islenmekte ve bunlar egitici bir gerceve sunmaktadir.
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Gliven (2014: 242), yaptig1 calismada birgok efsaneyi incelemis ve islenen degerler arasinda
en ¢ok “sevgi”’nin geldigini tespit etmistir. Ayrica bir¢ok deger yaninda “diiriistliik”,
“sorumluluk” degerlerinin de olduguna yer vermistir. Bu arastirmanin sonuglar1 da Kizil
Ziyaret Efsanesi'nde “sevgi” degerinin on plana ¢iktigini ve “diiriistlitk”, “sorumluluk”
degerlerinin islendigini gostermistir.

Aslan (2012: 89), efsanelerin egitici islevleri arasinda “0giit vermesi, O0rnek gostermesi”,

4 “

“toplumsal kural ve davramglari 6gretme ve uygulamaya yonlendirmesi”, “toplumca hos
karsilanmayan tutum ve davramslari yasaklamasi ve bunlardan caydirmasi”, “toplumsal
hafizanin ve ideallerin canli tutulmasina hizmet etmesi” gibi 6zellikleri siralar. Arastirmada
elde edilen bulgular dogrultusunda Kizil Ziyaret Efsanesi'nin bu islevleri tasidig1 ve egitsel

bir ¢erceveye sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda efsane tiirtiniin ¢ok boyutlu egitici boyutlar
tagidig1 anlagilmugtir. Tlgili arastirmalar da bunu destekler mahiyettedir. Bu agidan efsane
tirtintin  egitsel siireclerde kullanimina, ders programlarinda yer almasina dair
arastirmalarda cesitli Onerilerde bulunulmustur. Dolayisiyla farkli olarak yakindan uzaga
ilkesi dogrultusunda yerel unsurlarin agir bastigi efsane Orneklerinin 6grencilerle
bulusturulmasi ve gesitli etkinliklerde soz konusu edilmesi Onerilebilir. Yasanilan yerdeki
efsane Orneklerinin hem hafizlarda kayitli olmasi hem de ¢esitli agilardan somut karsiliklar
tasimasi, soz konusu iletilerin daha etkin bir sekilde sunulmasima olanak saglayacaktir. Ote
yandan genelde sozlii kiiltiir iirtinleri 0zelde ise efsaneler {izerine yapilacak uygulamali
calismalarda, yerel unsurlarin gozetilmesinin arastirmaya farkli boyutlar katacag:

soylenebilir.
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ExtendedSummary
1. Introduction

Legends, also called myths, are defined as a kind of fairy tale that is not real but thought to
have happened by humans (Karatas, 2004: 138). Aslan (2012: 82), in his research on the genre
emphasizes that the word legend is interpreted differently by folk scientists and it is

interpreted differently by oral sources belonging to various socio-cultural strata.

Legends have an important place among the public as oral culture products. It can be said
that myths are the source of this genre in terms of subjecting extraordinaryness(Seyidoglu,
2011: 108). Myths have emerged as a product of human primitive thinking; legends can be
thought of as extensions of these in more developed societies (Yilar, 2005: 387). In this
respect, it is possible to evaluate the legends as advanced forms of myths. The fact that

legends have a strong fiction and extend from previous times to the present day supports
this belief.

It is known that legends, which date back to ancient times, have a religious, social, moral and
educational dimension. Legends can also be evaluated from different perspectives because
they have various components contained in any linguistic product. Legends that we can
think of as one of the products of oral culture; can enter the field of examination of

disciplines like folklore, mythology, literature, education etc.

In the myth genre, the educational dimension has always been in the narrative tradition.
Necip Tosun makes important determinations while examining the importance and place of
the story in the Eastern tradition. According to him, in the East, the story has always
assumed the function of confrontation in its historical adventure, directed people to himself,
his accumulation, his experiences, emphasized the example, looked after the story and
served as a memory (2017: 7-8). Although these evaluations have been suggested as
inferences about the story, they can be considered for legends in a way. Because there are

many legends that are told and coded as story in memories.

Literary genres have a useful dimension in the education of children and individuals. It is
known that many researches have been made on this subject. Legends also contain some
educational features as oral literary products. It is particularly impressive since it contains
information about the places where children were born and raised and the people who lived
there. In this respect, it is decisive in the language-space relations of individuals within the
framework of from near to far. In addition, legends have a lasting place in the audience's

memory, as they based on fascinating events and narrative.

2. Method

This study is a qualitative study in which document analysis is carried out to identify and

interpret the educational elements contained in the “Kizil Ziyaret Efsanesi” of Mus region.
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Document analysis involves the analysis of written materials containing information about

the events or cases that are aimed to be investigated (Yildirim & $imsek, 2008).

3. Findings, Discussion and Results

In terms of the texts to be used in Turkish and literature education, the genre of legend is
very suitable for the students within the framework of the principle of from near to far.
Studies that emphasize the educational aspects of folk narratives in general and legends in
particular will be useful. It is possible that the effects created by the legends with
extraordinary fictions in the favour of educational purposes can be mentioned. Taking into
consideration the fact that legends have been in memory since childhood, it will be useful to
use them frequently in text studies. In this respect, it is useful to include legends and
organize various activities in the planning of course processes that will bring together

literary text and educational principles.

In the Legend of Kizil Ziyaret, it is possible to handle educational messages from different
angles. The legend can be considered as positive and negative elements at character level.
The positive and negative characters in which the conflict element is provided in the fictional
texts, and the preferences and the manner of their behavior seem to be valid for the legend of
Kizil Ziyaret. This shows that a local narrative can lead to universal values. In addition, in
the legend, some situations and concepts encountered in the narrative seem to have an

educational quality.

As a result of the examination, positive and negative elements directed to the legend and
some concepts and situations with educational aspects were found. In the legend, the
positive elements are generally loyalty and commitment, determination and prayer.
Negative factors in people come to the forefront as spoiling, bullying, insisting on evil and
preventing good and good ones. Concepts and situations that have educational aspects are
generally love, a poverty that improves the understanding of humility, matching the values
that are nice and good, class conflict and reality, getting the reward of good and right
attitudes, getting the return of bad and wrong attitudes, getting something good or wrong,
interpret favourably, or to establish a relationship between two situations, is the interaction

of space and human.

The Legend of Kizil Ziyaret bears traces of Mus nature and culture. It has a very rich content
in terms of educational messages. The legend is an example for children and young people in
the context of educational messages. In the legend, universal principles can be reached in the
context of good and bad characters based on local elements. In the legend, good people get
divine help in the final sense because of their preference. Those who prefer evil cannot
achieve their goals. As a result, the legend of Kizil Ziyaret has educational dimensions in

terms of positive and negative elements, some vital situations and some concepts.
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NICIN COCUKLAR ICIN YAZMAK ZORDUR?

Mustafa Ruhi SIRIN*

on yillarda Tiirkiye’de ilging bir durumla karsilastik: Cocuk sayisindan daha fazla cocuk
kitab1 “yazar”i, elestirmeni (!) ve ¢ocuk edebiyati arastirmacisi (!) ortaya cikti (!)

Sevinmek yetmez, 40 takla atarak kutlamamiz gerekir bu biiyiik basariy: (!)

Fatih Erdogan’im ilk hevesten imza giiniine... COCUKLAR ICIN YAZMAK kitabim okurken kirk
iki yillik yazarlik ve kitaplarimi yazma stireglerimi de gozden gegirmis oldugumu belirtmek
isterim. Her zaman vurguladigim gibi, ¢ocuklar i¢in yazmak zordur; ¢ocuk edebiyati

edebiyatin en incelikli ve 6zgiin tiiriidiir...

" Cocuk Vakf1 Bagkani, yazar, dunyaninenkucukcocugu@hotmail.com
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COCUKLAR ICIN YAZMAK kitabi, adindaki birinci anlamla sinirl degil. Kitabin birinci
boyutu, ¢ocuk bakisi olan bir ¢ocuk edebiyati yazarmnin yazarlik eylemi g¢ergevesinde
kurguladig1 yolculuktan olusmaktadir. Fatih Erdogan bu anlamlandirma yolculugu ile
¢ocuklar i¢in yazmaya yonelmek isteyenlere ¢ocuk ve ¢ocuklukla ilgili bir yazarlik felsefesi

oneriyor.

Fatih Erdogan, ayrica, COCUKLAR ICIN YAZMAK Xkitabr ile cocuk edebiyatinin olusumuna

yonelik pedagojik, gorsel ve estetik kabul 6l¢titlerinin farkli boyutlarin1 yorumluyor.

Kitabin {igilincii boyutuna gelince: COCUKLAR ICIN YAZMAK kitab1 okuma kiiltiiri,
editorliik, cocuk edebiyati elestirisi ve ¢ocuk kitab1 inceleme boyutlarina yonelik boyutlardan
olusmasi bakimimdan da dnemli bir isleve sahip. Ozellikle Tiirkce, Cocuk Edebiyat1 ve Egitim
Bilim alan uzmanlarimin ¢ocuk kitabr inceleme yontemlerini gdzden gegirmeleri icin de
nitelikli bir kaynak kitap, COCUKLAR ICIN YAZMAK. Bu ii¢ boyut kadar, ¢ocuk edebiyati
yolculuguna ¢ikmak isteyenlerin kapisimi g¢aldiklari yazarlarin isini kolaylastirdig icin de

Fatih Erdogan’a tesekkiir etmemiz gerekiyor.

ilk hevesten imza giiniine... COCUKLAR ICIN YAZMAK kitabi Fatih Erdogan’mn cocuklar icin
yazdig1 kitaplar kadar onemli oldugu kadar el kitabi-rehber kitap olmasi bakimindan da
Tiirkiye’de bir ilk eserdir. Kitabin ayrica, ¢cocuk edebiyat1 yazarlig1 ve cocuk edebiyati yazma

yontemlerini inceleyecekler icin de 6nemli yol haritalarindan biri oldugunu belirtmek isterim.
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Hatice GULENSQY ile Yazarlik ve Hayat Uzerine...

Emine GUVEN"

Hatice GULENSOY Kimdir?

Hatice Giilensoy, 1944'te Usak’ta dogdu. Mustafa Kemal ve Ayse Dudu Yurteri ¢iftinin bes
¢ocugundan biridir. Ilk ve orta 6grenimini sirasiyla Usak, Ankara, Gaziantep, Malatya ve
Ankara’da tamamladi. Ankara kiz lisesini 1963 yilinda bitirdi. Erciyes Universitesi, Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimiinden mezun oldu. 26 Aralik 1963 tarihinde Tiirkolog Tuncer
Giilensoy ile evlendi ve bu evlilikten 1964 yilinda Baybars, 1978 yilinda Bahadirhan Aybars
adli iki oglu diinyaya geldi.

Giilensoy, GESAM (Tiirkiye Giizel Sanat Eseri Sahipleri Meslek Birligi) ve ILESAM (Tiirkiye
flim ve Edebiyat Eseri Sahipleri Meslek Birligi) iiyesidir. 1993 yilinda Tiirk Folklor
Arastirmalar1 Kurumu, Thsan Hinger Tiirk Folkloruna Hizmet Odiiliinii kazandi. Nobetini
Birakmayan Sehit” adli hikaye ile de Tiirk Edebiyati Vakfi'min acti$1 hikaye yarismasinda
“mansiyon” odiiliiniin sahibi oldu. Hatice Giilensoy, resimlemeye basladig1 cocuk kitap ve

hikayelerini tamamlamaya calisarak, eser vermeye devam etmektedir.

Yazmaya ne zaman basladiniz?

Hatice GULENSOY: Okumayi, 6grendigim ilk andan itibaren, ¢ok sevdim. Kapagmnda
Atatiirk ve Ulkii'niin resimleri olan alfabemizi goriince daha da ¢ok sevmistim. Hele, igindeki
resimler ¢ok hosuma gitmisti. Hald o resimleri Ozlemle hatirliyorum. Okumay1 Oyle
seviyordum ki... O zamanlarda, okullar sabah ve 6gleden sonra da devam ederdi. Okula, Usak
Seker Fabrikasi’'ndan servisle gider gelirdik. Servis duragimin hemen karsisinda ofis vardi.
Ogle tatilinde lojmana gelip, servisten iner inmez dogru oraya kosardim. Kapisinin hemen
yaninda, abonelere dagitilmak iizere gelen gazeteler olurdu. Gazetelerde ne kadar cizgi
roman, okunacak sey varsa okurdum tabii... Yemek yemeye de zamanim kalmazdi. Onun i¢gin

* Ankara Haci Bayram Veli Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 Boliimii,
Ankara, Tiirkiye; emine.guven@hbv.edu.tr
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ag ag tekrar okula donerdim. Sonunda, “umumi zaafiyet “ten bir aydan fazla hastanede yattigim

icin sinifta kalmigtim.

Ben de kendi kendime bazi seyler diisiiniir, baz1 seyler kurgulardim. Yazmaya gelince,
onceleri duygulandikga ufak tefek yazilar, hikayeler vb. (siir)ler yaziyordum. 1982 yilinda,
Elazig’a Firat Universitesi'ne gittigimizde, bu giizel sehrin tarihi ge¢misi ve insanlarin
diiriistliigii, saygilari, comertligi beni ¢ok etkilemisti. Bir giin sehir gezimizde Harput ‘agiktik.
Harput kalesini gezerken, 2011 yilinda kaybettigimiz biiyiik oglumuz Baybars, her zamanki
gibi oradan oraya kosusturup duruyordu. Derken birden ontimiize atladi... Artik O, tarihin
gecmis sayfalarindan ¢ikmis bir kahraman olarak duruyordu 6niimiizde... “-Durun ha, durun,
kimsiniz!” dedi. Elindeki sopay1 bir mizrak gibi tutuyordu. Bir an sasirip kalmistik, sonra ¢ok
gllmiistiik... Ama sonra ¢ok diistinmiistiik. Demek ki oglumuz da bizim gibi etkilenmisti. Iste
o gezinin sonunda Ilk gezi anim1 yazmistim: “Harput”. Daha sonra, dergilerde, gazetelerde
gezi anilari, hikayeler, makalelerim yayinlandi. “Nébetini Birakmayan Sehit” adli bir hikayem
ile de Tiirk Edebiyat1 Vakfi'min ac¢tig1 hikaye yarismasinda “mansiyon” 6diilii almistim.

Bize calismalarinizdan bahseder misiniz?

Hatice GULENSOY: Bildiginiz gibi, calismalarim daha ¢cok kendi kiiltiiriimiiz ile ilgili. MEB'in
yayimladigr Munzur, Buyur Baba, Elti Hatun efsidneleri, Kiltiir Bakanligi’'min yayimladig:
Nasrettin Hoca hikdyeleri (Kabak ve Ceviz ile Hoca ile Dilenci), Keloglan masallar: (Hig!), Nevruz gibi
cocuk kitaplarimin hikayelerini ve resimlerini yazip, ¢izdim. En son Dede Korkutun “Bogag
Han” destanini, 67 sayfa resimledim. Maalesef, 2 yildir basilmay1 bekliyor. Zaman zaman da
Tiirk Halk Edebiyati ve Cocuk Edebiyati ile ilgili konularda arastirmalar yaparak, tebligler
hazirlayip sempozyumlara katiliyorum.

Yazarliginizda 6nemli/ iz birakan/ kirillma noktast sayilan olaylar var mi1? Varsa
nelerdir?

Hatice GULENSOY: Kirllma noktasi degil de... Babam benim okumay1 sevdigimi bildigi icin
o zamanlarin renkli renksiz cocuk dergilerine (Varlik Yayinlari) abone olurdu. Pekos Bill, Gokler
Huakimi Gordon daha sonra Tentenin Maceralari, Tom Mix, Texas; gazetelerdeki tefrika: Niliifer,
Dedektif Nik gibi ¢izgi romanlar vardi. Tabii bir de klasikler vard1. Bizim de klasiklerimiz vardi
da hep resimsizdiler. Sonra Omer Seyfettin'nin resimlenmis hikayelerini goriince ¢ok
sevinmistim. Fakat yeterli degildi tabii. O zamanlar biz elimizde ne varsa onu okuyorduk,
secenegimiz yoktu. Zamanimizda o kadar ¢ok secenekler var ki.

Cocuklugumdan beri “Tiirk Kiiltiirii” ile ilgili resimli romanlarin eksikligini duydum.
Cocuklarima da kitaplar alirken yabanci kaynakli renkli renksiz ¢izgi roman ve hikayeleri alip
okuturken de hep ayni1 duygular: hissettim.

Simdi diisiiniiyorum da, sanirim yukarida da anlathgim gibi Elazi’da esim ile yaptigimiz
gezilerde anlatilan efsaneler kirilma noktasi olsa gerek. O efsaneleri onceleri kafamda
kurguluyordum, daha sonra da kagitlara dskmeye basladim. Ilk kez yagli boya teknigi ile sulu
boya olarak yaptigim “Kabak ve Ceviz” adli Nasrettin Hoca kitabimi, efsane kitaplarim takip
etti.
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Peki, Resme nasil basladiniz?

Hatice GULENSOY: Evet, resim hikayesine gelirsek, adim atmadim da onun ile birlikte
dogdum diyebilirim. Ciinkii benim resim ile olan hikayem genlerden gelen bir sey. Sanatla
ilgili biitiin yetenegimi babamdan almisim. Ben kendi mi bildim bileli resim yaparim... Elime
ne gegerse, kalem, komiir, boya ne bulursam kagida, duvarlara gizer dururdum. Bu benim
igimden gelen bir sey, hava almak gibi, su gibi, ekmek gibi hayat kaynagim.

Etkilendiginiz veya 6rnek aldiginiz sanatcilar var mi? En ¢ok begendiginiz Tiirk
sanatcilar kimler ve neden?

Hatice GULENSOY: Sizin ifadenizle “etkilendigim sey” de tabiat ana... Veya, sdyle sdylersem
daha dogru olur her halde; Tanr1’'min yarattig1 her canli ya da cansiz varliklar beni etkileyen
seylere girer: kedi, kdpek, ¢icek, bocek, kus, deniz, gokyiizii, insan... Kisaca her sey ve kendi kiiltiiriim,
tarthim, gecmisim, gelecegim.

Sanatin oykiisiine bakacak olursak, magara duvarlarina ¢izilen resimlerden, giiniimiize kadar
adina ister tarz, ister akim densin zaman iginde diinyadaki pek ¢ok seyde degisimler oldugu
gibi sanatin her dalinda ¢ok gelismeler oldu. Yalniz biliyor musunuz, ilk ¢aglardan kalma
magara duvarlarina yapilan resimler, giiniimiiz ressamlarinin elinden ¢ikmis gibi kusursuz.
Onlar yalniz gordiiklerini, etkilendikleri olaylari, hatta korkularini ¢izmisler. Osman Hamdi
Bey, asker ressamlarimizdan Ali Riza Bey, bir de Ibrahim SaAfi'nin resimlerini ¢ok severim.
Neden derseniz, sevmenin bir nedeni yoktur, sadece seviyorum.

Siz tarzinizi nasil tanimliyorsunuz ve calismalarimizla vermek istediginiz mesaj
nedir?

Hatice GULENSOY: Benim “hi¢ yle bir tarz kaygim veya ne, nasil yapmalymm” diye bir
diisiincem olmadi, ama illa da bir tarzdan bahsedeceksek, “gercekci akim” diye adlanabilir.
Tabii ben, tam olmasa da, gordiigiim, sevdigim hatta hayal ettigim seyleri, kendi Tiirk
kiiltliriimiizii yansitmaya calistyorum.

Resim, Siir ve Yaz1 ¢cok emek ve zaman isteyen alanlar. Tarziniz ile fark yaratan,
basaril1 birisiniz. Ilgi uyandirmak i¢in de farkli olmak gerekir. Hangi yoniiniiz ile
daha cok insana ulasip, etkilediginizi diisiiniiyorsunuz?

Hatice GULENSOY: Yaptigim seyler, siz adina her ne derseniz bilmem de, benim yaptiklarim
ne farkli olmak ne de ilgi cekmek i¢in degil, yalnizca Tanri'nin bana verdigi yetenekleri, dogup
yasadigim vatanima hizmet etmek olduguna inaniyorum. Her firsatta, “Cocuk Edebiyatinda
Gorsellik”in ¢ok 6nemli oldugunu vurguluyorum. Bunu her firsatta, her yerde tekrarliyorum;
calismalarim da o yonde devam ediyor. Gelecegimiz olan “gocuklarimizi” o kadar ihmal
etmisiz ki... Bat1 iilkelerinin milli kahramanlar bir elin parmaklar1 kadar olamadig: halde,
hayali kahramanlar yaratip ayni konular tekrar tekrar filimler, diziler, ¢izgi filimler, ¢izgi
romanlar yapiyorlar. Biz bu konuda o kadar gerideyiz. Oyle bir zaman yagiyoruz ki bizim
kendi ¢ocuklarimiz kendi tarihimize, kendi kimligimize, kendi kiltiiriimiize o kadar
yabancilar ki... Nasil olmasin, cocuk kitaplar: satan kitapgilarin raflar hep yabanci kiiltiirlerin
masallar1, hikdyeleri, boyama kitaplar: bile hep yabanci sanatgilarinin yazdigy, ¢izdigi kitaplarla

201




dolu. Televizyon da &yle... Tiirk kiiltiirii ile ilgili birkag tane var, onlar da ¢ok yetersiz. Hig
seyrettiniz mi bilemem, bir Rus ¢izgi filmi olan “Koca Ayt ve Marsa”y1... Seyredin. Bir de
T.R. T'nin yaymladigr “Keloglan”1, ne demek istedigimi anlarsiniz

Yakin zamanda gerceklestirmeyi diisiindiigiiniiz yeni bir proje veya sergi var m1?

Hatice GULENSOY: Projelerim... Sergi acmay1 pek diisiinmiiyorum. Ciinkii resimlerimi
satmaya kiyamiyorum. Yine de belli olmaz. Dedigim gibi, resimlemeye basladigim gocuk
kitaplarimi ve hikayelerimi bitirmeyi diistintiyorum.

Bu giizel soylesi igin tesekkiir ederiz.

“Emine Giiven tarafindan 25.02.2019 tarihinde yazarla gergeklestirilen soylesi.”
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