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Oz

Bu aragtirmanin amaci, meslekler konusuna yer vermis Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda adi gegen
meslekler ve diger bazi meslekler hakkinda yedinci simif 6grencilerinin algilarini ortaya koymaktir.
Aragtirmada yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Aragtirmanin galisma grubunu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda, Nigde ili merkez il¢esinde bulunan 6
ortaokul ve merkez ilgeye bagh 2 kdy ortaokulu olmak {izere toplam 8 devlet okulunda dgrenim goren
yedinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak kelime iligkilendirme testi
(KIT) kullanilmistir. Teste anahtar kavram olarak verilen 10 meslek yansitilmistir. Test, 8 okuldan 610
yedinci siif 6grencisine uygulanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde kelime iliskilendirme testinde (KiT)
belli kesme noktasi araliklariyla olusmus kavram aglar1 ve frekans-yiizde tablolari kullanilmistir.
Analizlerin sonucunda dgrencilerin verilen meslekler hakkinda yeterli diizeyde bilgi biliyor olduklar
goriilmiistiir. Verilen mesleklerle ilgili kavram yanilgilarin olmadigi ve bunun yerini uzak
iligkilendirmelerin aldig1 goriilmiistiir. Arastirmanin bulgularina gore, kendisi ile iliskilendirilen kavramlar
arasinda uzak iliskilendirmeler bulunan mesleklere oncelik verilmesi, gesitli meslek gruplar ile ilgili
Ogrencilerin bilgilendirilmesi, kitaplarin bu konuyla zenginlestirilmesi ve mesleklerin tanitiminin
arttiritlmasi bu aragtirmanin 6nerileri olarak sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Meslek, Meslek Algisi, Sosyal Bilgiler, Kelime iliskilendirme Testi.

Abstract

The aim of this study is to reveal the perceptions of seventh grade students about occupations and
some other occupations mentioned in the social studies textbooks which included occupations. One of the
methods of qualitative research, the phenomenological model was used in the study. The study group of
the study consists of seventh grade students studying in 8 public schools, including 6 secondary schools in
central district of Nigde and 2 village secondary schools in central district in the 2016-2017 academic year.
The word association test was used as data collection tool in the research. The test is reflected in 10
occupations given as key concepts. The test was applied to 610 seventh grade students from 8 schools. In
the analysis of the data were used in the word association test concept networks formed at certain cut-off

! Bu arastirma, arastirmanin birinci yazarinin yiiksek lisans tezinin bir béliimiinden iiretilmistir.
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points and frequency-percentage tables. As a result of the analysis, it was seen that the students knew
enough information about the occupations. It has been seen that there are no conceptual misconceptions
about the occupations that have been given and that it has taken its place remote associations. According
to the findings of the research, the giving prioritiy of the occupations with remote associations between the
concepts associated with it, informing the students about various occupational groups, enriching the books
with this subject and increasing the introduction of the occupations are presented as the suggestions of this
research.

Keywords: Occupation, Perception Of Occupation, Social Studies, Word Association Test
GIRIS

Bireyin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimi iizerinde biiyiik oranda s6z sahibi ve
yonlendirici bir gii¢ olan egitim, bireyi ait oldugu toplum ve degisen diinya kosullarina
uyum saglamada ve kosullarla basa ¢ikmada bireye yardimer bir siireci kapsamaktadir.
Dolayisiyla, bireye kendisini gelistirme firsati veren egitimin, toplumun oOzellikle
ekonomik ve sosyal yagaminda da 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Giiniimiizde, gelisen
teknolojiyle beraber siirekli degisimde ve gelisimde olan is diinyasi, bireylerden nitelik,
beceri, ilgi ve yatkinlik konusunda daha etkin olmay1 beklemektedir. Bu noktada s6z
konusu beklentilerin karsilanmasi, egitimin amaclarindan biri olan mesleki gelisimi 6n
plana ¢ikarmaktadir. Mesleki gelisim siireci, ¢ocuklukta bir meslek fikrinin olugmaya
baslamasindan itibaren, yetigkinlikte bir meslek sahibi oluncaya kadar gegen gelisim
evrelerini kapsar (Yesilyaprak, 2012: 193). Mesleki gelisim, 6gretmenlerin tanimlanmis
ihtiyaglarina dayanan, gelismis Ogretim etkinligi, 0grenci basarisi ve performans
ciktilarinin artmasiyla sonuclanan kapsamli, siirekli ve sistemik 6grenme deneyimlerini
icerir (Reese, 2010). Mesleki gelisim, 6grenciler i¢cin dnemli egitim sonuglart liretmek
icin gereken 0gretmenlerin ihtiya¢ duydugu becerileri ve temel yetkinlikleri gelistirme
siirecidir (Hassel, 1999). Tanimlarda da ifade edildigi gibi mesleki gelisim 6grenci ve
ogretmeni beklentiler dogrultusunda destekleyen bir siirectir. Uzun soluklu olan mesleki
gelisim stireci birey ve toplumlar i¢in hayati 6nem tasimaktadir.

Bir egitim alanina da sahip meslek kavrami ¢esitli sekillerde tanimlanmistir.
Meslek bir kimsenin hayatini kazanmak i¢in yaptigi, kurallar1 toplumca belirlenmis ve
belli bir egitimle kazanilan bilgi ve becerilere dayali etkinlikler biitiinii olarak
tanimlanabilir (Kuzgun, 1994). Tiirk Dil Kurumu Sézliigiinde meslek kavrami ‘belli bir
egitim ile kazanilan sistemli bilgi ve becerilere dayali, insanlara yararli mal tiretmek,
hizmet vermek ve karsiliginda para kazanmak i¢in yapilan, kurallar1 belirlenmis is, ugras,
ogreti, dizge, c181r okul ve ekol’ olarak tanimlanmigtir
(http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&kelime=MESL EK). Meslegin is ya
da ugras olarak tanimlanmas1 meslegin bir is oldugu algisin1 da dogurmaktadir. Oysa is
ve meslek kavramlar1 birbirinden farkli 6zellikler icermektedir. Is, herhangi bir sey
tiretmek, ortaya koymak, bir verim, sonu¢ elde etmek i¢in giic harcayarak yapilan
calisma, etkinlik veya bir iriin ortaya koyan, bir deger yaratan emek olarak
tanimlanmaktadir (Piskiilliioglu 1994; Akt. Karadag, 2002). Dilimizde is terimi hem
mesleki bilgi ve becerinin uygulanma alani (job) hem de gorevler (task) anlaminda
kullanilmaktadir. Bir kimsenin is buldugunu sdyledigi zaman, onun mesleki bilgi ve
becerisini kullanma olanagi saglayan bir ortam oldugunu anlariz. Bir is yerinde bulunan
bir kimse ile konugmak istedigimizde ‘Su anda mesguliim, isim var, bitince konusalim’
diyen bir kisi meslegin gerektirdigi gorevlerden soz etmektedir. Meslek beceriler butuni,
is ise bu becerilerin uygulanabilecegi ortamdir. Bir kimsenin meslegi olabilir ama isi
olmayabilir; ancak is1 olanin meslegi de vardir (Kuzgun, 2014: 4). Meslek, icinde isi de
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baridiran bir yapidadir. Bir insanin egitim ile kazandig1 bir ya da iki meslegi veya ayni
anda yapabildigi iki meslegi olabilir. Devamli is degisikligi yasayan bir insanin da hig
meslegi olmayabilir. Meslek, kisi ile devamli anilabilecek giicte iken is, onu icra
edenlerin daha cok ekonomik kosullar1 g6z Oniine alarak hareket etmesi dolayisiyla
devamlilikta degiskenlik gosterebilir. Dolayisiyla isin meslekten ayrildigi noktada
ekonomik kosullarin varlig1 belirleyici olmaktadir. Is, kavram olarak karsisinda isveren
kavramimi da dogurmaktadir. Bu da bizi maddi olarak kazanca ve somut olarak
gergeklestirilmis eylemlere gotiirmektedir.

Meslek her ne kadar bireyin ge¢imini saglamasi olarak goriilse de sadece bundan
ibaret degildir. Birey, icra ettigi meslek sayesinde ayn1 zamanda psikolojik rahatlik ve
sosyal iligkiler bazinda da kendini iyi hisseder. Meslek sayesinde birey, baglilik ve aidiyet
duygusu da yasamaktadir. Bu duygular meslek ile birlikte degerleri de 6n plana
cikarmaktadir. Meslegin isten ayrildig1 noktanin degerler, inang, icra edilen meslege olan
baglilik ve bir gruba ya da fikre baglilik gibi manevi doyum saglayan unsurlar oldugu
sOylenebilir. Mesleginde mutlu olan bir bireyin tim bu manevi doyum saglayan unsurlari
yasadigt ve bunu da cevresine yansittigi goriilmektedir. Bireyin sevdigi meslegi
yapmanin ona verdigi mutluluk siiphesiz yasam becerilerine, secim ve tercihlerine ve
meslek alanlarina da olumlu yansimaktadir. Hayati 6nem arz eden meslek konusu, bireyin
geri kalan yasaminin neredeyse tamamini olusturdugu i¢in se¢imi de bir o kadar 6nem
tasimaktadir.

Meslek se¢imi, bireyin kendi ilgileri, o alanda yetenekli oldugu diigiincesi ve ¢evre
ile etkilesimi sonucu tercih edilebilir olarak gordiigii ve zihninde bu sekilde bir liste
olusturdugu meslekler arasindan biri {izerinde karar alip kendini bu dogrultuda
gelistirmesi siireci olarak tanimlanabilir. Bireyin zihnindeki tercih edilebilecek meslekler
listesi ne kadar kalabalik olursa birinde karar verme siireci de o denli zorlasacaktir.
Tercihleri istekler buyik oranda belirlerken icinden bir tanesini se¢mede bircok etken
sebep olabilmektedir. Bu sebepler olarak yetenek, meslegin ekonomik durumu, meslegin
bireye katacagi doyum ve mutlu etme ihtimali, ailenin istekleri ya da etkisi, bireyin
fiziksel ve zihinsel saglik durumu gibi nedenler gosterilebilir.

Bir meslekte karar kilma isi yagamin en 6nemli olaylarindan bir tanesidir. Bireyin
olumlu ya da olumsuz olarak meslegi ile anilmasi, bazen de bir meslegin bir kisi ile
anilmasi, bir meslegin birey i¢in yeni bir hayat yolu olmasi ya da yanlis bir karardan 6tiirii
hayatinin tamamen karardig1 diisiincesi bu onemi gozler oniline sermektedir. Kisinin
olumlu bedensel ve ruhsal sagligi, iyi bir insan olmasi, olumlu sosyal iliskilerde
bulunmasi yada aksi durum olarak topluma kapali olmasi1 ve es se¢imi karar1 gibi bir¢cok
durumlarin yolu da yine meslek ve dogru secimden ge¢cmektedir. Bu onemli siireg
boyunca bireyin tim durumlar1 goze almasi yararina bir durumdur. Meslek se¢iminde
alian bir kararin birgok durumu etkiliyor olmasi, bu asamada bireyi olduk¢a karmasik
davraniglara da itebilmektedir. Birey siire¢ icerisinde hi¢ siiphesiz farkli meslekleri icra
eden bireylerle de cesitli sekillerde etkilesim ve iletisim halindedir. S6z konusu meslek
sahipleriyle ilgili yasadigi olumlu ya da olumsuz etkilesimler bireyin mesleklere bakis
acisin1 da etkilemektedir. Bireyler ile yasadigimiz kiigiik ¢apli sorunlar ya da biiyiik
problemler, onlarin meslegine olan bakis acimizi olumsuz olarak etkileyebilmekte ve
belki de bizi o meslekten de sogutabilmektedir. Bu istenilmeyen durum, o meslek
tercihlerimizin arasinda ise tercihlerimizi gézden gegirmemize bile neden olabilmektedir.
Ya da bu durumun tam tersi yasandiginda tercihlerimizin arasinda olmayan bir meslek,
tercih listemize girebilmektedir. Ornegin 6grenci ve 6gretmen arasindaki karsilikli sevgi
ya da 6gretmenin rol model olmasiyla 6grencinin ona duydugu sevgi, 6grencinin aklinda
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olmayan Ogretmenlik meslegini tercih listesinde bulundurmasina ve gelecekte de bu
meslegi segmesine neden olabilir. Meslekler tizerinde 6zellikle sosyal iliskiler ve ¢evresel
sartlardan Otlirli olusmus algilar, bizleri mesleklere yakinlastirma ve uzaklastirma
konusunda oldukga etkileyen bir konumdadir. Yetenek, ilgi, cinsiyet ve yas, psikolojik
gereksinimler, giidiilenme, egitim ve zeka, aile, sosyo-ekonomik diizey, mesleki degerler,
mesleki prestij, ideolojiler, iilkelerin politikalar1 ve vatandaslardan beklentileri kadar
algilarin da rol oynamasi, meslekler konusunu ve mesleki gelisim siirecini daha da 6nemli
hale getirmistir.

Bireyin bu siireci saglikli bir sekilde yasamasinda aile, okul, rehber 6gretmenler,
sinif rehber 6gretmeni, rehberlik servisleri, miifredat programlar1 ve bunlar arasindaki
etkilesimler de ona yardimci olabilmektedir. S6z konusu bu bilesenler, bireyin meslek
se¢ciminde kendini tanimasini, toplumun beklentilerine ve tercih ve segimlere iliskin
farkindalik kazanmasini saglayarak bireyin karar verme siirecini olumlu yonde
hizlandiracaktir. Bilingli ve bilimsel bir yapiya dayandirilmis mesleki gelisim siireci,
meslek secimini etkileyen faktorler karsisinda bireyin en az sekilde etkilenmesine ve
siireci mutlu tamamlamasina katki saglamaktadir.

Sosyal Bilgiler ve Meslekler

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda &grencilere aktarilmak istenen
meslekler konusu, 6grenme alanlar1 icinde kazanimlar araciligiyla ifade edilmistir.
Kazanimlar, girisimcilik, kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim ve rehberlik ve psikolojik
danigma ara disiplinleri ile de desteklenmistir. Programda yer verilen becerilerden olan
karar verme ve girisimcilik de kazanimlar {izerinde etkili olmustur. Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda meslek konusu iizerinde ele alinmis amaclar sunlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir;

1. Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin
olduguna inanmalar1 amaglanir.

2. Ozgir birer birey olarak fiziksel, duygusal Ozelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Bu amaclarin sosyal bilgiler ders kitaplarinda 6grenme alanlar1 igerisinde
kazanimlar, ara disiplinler ve beceriler ile meslekler konusu lizerinden aktarildig:
gorulmektedir.

Ilgili alan yazin incelendiginde (Aytekin, 2005; Beklevis, 2007; Bozgeyikli,
Bacanli ve Dogan, 2009; Canal, 2013; Isiklar ve Bozgeyikli, 2010; Hamamli, Bacanli ve
Dogan, 2013; Kirbiyik, 2005; Sapmaz, 2010; Vurucu, 2010; Yelken, 2008) meslekler
konusu farkli 6l¢gme araglari ile ele alinarak arastirma konusu olmustur. Bu ¢aligmalarin
daha ¢ok meslek secimine etki eden faktorlerle sonuglandigi goriilmiistiir. Meslek algisi
lizerine farkli yas grubu ve sinif diizeyi ile yapilmis ¢alismalarin (Ozmen ve Cetinkaya,
2016; Tekin Karagdz, 2014; Zorlu, 2016) sonucunda da algilarin farkli sebeplere bagli
oldugu ve bunlardan 6tiirli olustugu goriilmiistiir.

[Ikdgretim diizeyinde ele alinmis bu arastirmada mesleklere, onlara dair algilarin
ve iliskilendirmelerin neler oldugu boyutuyla yaklagilmistir. Arastirma, son yillarda
egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan kelime iliskilendirme testi (KiT) araciligiyla
ortaya konmustur. Arastirmanin, meslekler, mesleklere iligkin algilar ve iliskilendirmeler
konusunda yarar saglayacagi ve farkli bir bakis agis1 sunabilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirmada 6grencilerin mesleklere iligkin algilari su problem durumu ve alt problemler
ile ele alinmustir.
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Problem Cumlesi
1. Yedinci sinif 6grencilerinin ¢esitli mesleklere iligkin algilar1 nelerdir?
Alt Problemler
1. Yedinci sinif 6grencilerinin dgretmenlik meslegine iliskin algilar nelerdir?
. Yedinci siif 6grencilerinin doktorluk meslegine iliskin algilar1 nelerdir?
. Yedinci sinif 6grencilerinin avukatlik meslegine iliskin algilari nelerdir?
. Yedinci siif 6grencilerinin miithendislik meslegine iliskin algilar1 nelerdir?
. Yedinci sinif 6grencilerinin hemsirelik meslegine iligskin algilart nelerdir?
. Yedinci siif 6grencilerinin polislik meslegine iliskin algilar1 nelerdir?
. Yedinci sinif 6grencilerinin mimarlik meslegine iliskin algilar1 nelerdir?
. Yedinci sinif 6grencilerinin askerlik meslegine iliskin algilari nelerdir?
9. Yedinci siif 6grencilerinin memurluk meslegine iliskin algilar1 nelerdir?
10. Yedinci smif oOgrencilerinin bilgisayar uzmani meslegine iliskin algilari
nelerdir?

0 3N L KW

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi basliklar1 ele alinmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmada meslek algisi 6grencilere verilmis
kelime iliskilendirme testi araciligiyla yoklanmis ve 6grencilerin kendi deneyimleriyle
meslekler konusunda iliskilendirdikleri seyler olgular, kavramlar ve kavram yanilgilari
seklinde ortaya konmustur. Olgubilim (fenomenoloji) deseni farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve
durumlar gibi c¢esitli bicimlerde karsimiza c¢ikabilmektedir. Bu olgularla giinliik
yasantimizda ¢esitli bicimlerde karsilasabiliriz. Ancak bu tanisiklik, olgulari tam olarak
anladigimiz anlamina gelmez. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam
anlamin1 kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayi amaclayan c¢alismalar i¢in olgubilim
(fenomenoloji) uygun bir aragtirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2018: 69).

Calisma Grubu

Bu arastirmaya, 2016-2017 o6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl
okullar olan, Nigde ili merkez ilgesinde bulunan 6 ortaokul ve merkez ilgeye bagli 2 kdy
ortaokulu olmak iizere toplam 8 ortaokulda 6grenim goren 7. sinif 6grencileri katilmastir.
Katilimer gruplarin 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1.

Uygulama Okullarina Gore Katilimct Dagilimi
Uygulama Okullar1 f %
23 Nisan Havacilar Ortaokulu 187 30.66
Gazi Ortaokulu 141 23.11
Kemal Aydogan Ortaokulu 113 18.52
Imam Hatip Ortaokulu 94 15.41
Aliya izzet Begovig Ortaokulu 35 5.74
Ali Ulvi Arikan Ortaokulu 20 3.28
Sehit Bayram Aksoy Ortaokulu 10 1.64
Sehit Nail Akdogan Ortaokulu 10 1.64
Toplam 610 100

Tablo 1’de Nigde ili merkez ilgesinde bulunan sosyo-ekonomik duzeyleri,
bulundugu c¢evre ve konum itibariyle birbirinden farkli olan 8 okul yer almaktadir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 610 tane 7.smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
uygulandig1 okullardan Sehit Bayram Aksoy Ortaokulu (Ovacik Belediyesi) ve Sehit Nail
Akdogan Ortaokulu (Glimiisler Belediyesi) koy okullar statiisiindedir. Arastirmadaki
diger okullar Nigde ili merkez ilge genelindeki okullardir. Okullar bazinda arastirmaya
dahil olan katilime1 sayilari arasindaki dagilimda sayica ve yuzde olarak belirgin bir fark
goriilmektedir. En fazla katilimci ve yiizdesi, merkez ilgce okulu olan 23 Nisan Havacilar
Ortaokulu’ndan (187 6grenci = %30.66) en az katilimci ve yiizdesi de merkez ilgeye bagh
koy okullar olan Sehit Bayram Aksoy Ortaokulu ve Sehit Nail Akdogan Ortaokulu’ndan
(10 6grenci = %1.64) gelmektedir.

Tablo 2.

Cinsiyete Gore Dagilim
Cinsiyet f %
Kiz 295 48.36
Erkek 315 51.64
Toplam 610 100

Tablo 2’de ¢aligma grubunun cinsiyete gére dagilimi yer almaktadir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin cinsiyetleri agisindan sayica ve ylizde olarak birbirine yakinlik s6z
konusudur. Arastirmada katilimec1 yilizdesi en fazla olan cinsiyet %51.64 ile erkek
ogrenciler olmustur.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak uzman goriisii onayr alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmis kelime iliskilendirme testi (KIT) kullanilmustir. Testte, Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda ad1 gegen, soruldugunda ve yapilan arastirmalarda 6grencilerin en gok olmak
istedigi ve toplumda yaygin olan mesleklere yer verilmistir. Test, anahtar kavram olarak
verilen 10 meslekten (6gretmen, doktor, avukat, miithendis, hemsire, polis, mimar, asker,
memur ve bilgisayar uzmani) olusmaktadir. Katilimcilardan verilen meslekler ile
iligkilendirdikleri kavramlari ve o mesleklere iliskin algilarin1 yazmalar1 istenmistir.
Calisma grubunun meslekler konusundaki biligsel yapilari, kelime iligkilendirme testi
aracilifiyla ortaya konmustur.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, ¢calisma grubuna verilen kelime iligskilendirme testinden elde
edilmistir. Test uygulanmadan Once katilimcilara, arastirmaci tarafindan kelime
iliskilendirme testi ve nasil doldurulacagi konusunda kisa bir bilgi verilmistir. Kelime
Iliskilendirme testindeki 10 meslegin her biri igin, cevap kavramlarin yazilacagi 6
kutucuk olusturulmustur. Ogrencilerden kutucuklara o meslege dair zihinlerinde olusan
ilk cagrisimlar1 yazmalar1 istenmistir. Her bir meslek i¢in katilimcilarin harcamasi
gereken siire 1 dakika ile sinirlandirilmistir. Buna gore 10 meslek i¢in 6ngorulen bitirme
siiresi 10 dakikadir. Taninan silire sonunda test toplanmis ve toplanan veriler aragtirmaci
tarafindan analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Kelime iligkilendirme testi araciligiyla elde edilen sonuglarin analizinde, nitel veri
analizi tekniklerinden olan betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmada, anahtar
kavramlara cevap olarak verilen kavramlarin belli bir deger araligina karsilik gelmesiyle
olusmus kesme noktast araliklarindan ve gosteriminde de kavram aglarindan
faydalanilmigtir. Ogrenci bu teknikte, belli bir siire icerisinde (cogunlukla 30 saniye)
herhangi bir konu ile ilgili verilen bir anahtar kavramin ¢agristirdigi kelimeleri cevap
olarak verir. Ogrencinin uzun dénemli hafizasindan herhangi bir anahtar kavrama verdigi
sirali cevabin biligsel yapidaki kavramlar arasinda baglantilar1 ortaya koydugu ve
anlamsal yakinlig1 gosterdigi farz edilir. Anlamsal yakinlik veya anlamsal mesafe etkisine
gore, anlamsal bellekte iki kavram birbirine mesafe agisindan ne kadar yakin ise o kadar
siki iligkidedir ve hatirlama esnasinda da zihinsel arastirma daha ¢abuk olacagindan her
iki kavramla ilgili cevap daha hizli olacaktir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2006:
67)

Arastirmada ayn1 zamanda her bir kesme noktasi (KN) araligi tiim anahtar
kavramlarda s6z konusu araligi ifade eden farkli bir renk ile gdsterilmistir. Veri
analizinde bu teknik kullanilarak, verilerden hareketle olusmus kavram aginda kesme
noktalar1 ve her bir kesme noktas1 araligini ifade eden renkler su sekilde belirtilmistir
(Karaca, 2018: 49):

- Kesme noktas1 450 ve Uzeri gri rengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktas1 400 ve Uzeri pembe rengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktas1 300 ve Uzeri su yesili rengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktas1 250 ve Uzeri koyu yesil rengi ile ifade edilmistir.
- Kesme noktas1 249-200 aras1 agik mavi rengi ile ifade edilmistir.
- Kesme noktas1 189-170 aras1 kahverengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktas1 169-150 aras1 acik yesil rengi ile ifade edilmistir.
- Kesme noktas1 149-130 aras1 bordo rengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktas1 129-110 aras1 turuncu rengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktast 109-90 aras1 mor rengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktas1 89-70 arast1 yesil rengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktas1 69-50 aras1 kirmizi rengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktas1 49-30 arast sar1 rengi ile ifade edilmistir.

- Kesme noktasi 29-10 arasi lacivert rengi ile ifade edilmistir.

Arastirmada anahtar kavram olarak verilen meslekler ile ilgili anahtar kavramda
en fazla tekrarlanan cevap kavramlar, cevap kavramlarin kendi i¢indeki dagilimi ve hangi
anahtar kavrama toplamda kag farkli cevap kavram verildigi yanit1 analizden hareketle
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olusmus frekans-yiizde tablolarinda belirtilmistir. Kesme noktas1 9 ve alt1 alan cevap
kavramlar arastirmaya ve arastirmada kavram aglaria dahil edilmemistir.

BULGULAR

Bu boliimde, calisma grubuna uygulanan kelime iliskilendirme testinden elde
edilen veriler analiz edilmistir.

Anahtar Kavramlara Verilen Toplam Cevap Kavramlarin Sayisina iligkin
Bulgular ve Yorum

Kelime iligkilendirme testinde anahtar kavram olarak verilmis mesleklerin
ogrenciler tarafindan toplamda kag kavram ile iliskilendirildigi say1 ve ylizde olarak tablo
3’te belirtilmistir.

Tablo 3.

Anahtar Kavramlar ile lliskilendirilen Cevap Kavramlarin Dagilimi
Anahtar Kavram f %
Ogretmen 178 10.44
Doktor 174 10.21
Avukat 180 10.56
Muhendis 170 9.97
Hemgire 170 9.97
Polis 200 11.73
Mimar 150 8.8
Asker 195 11.44
Memur 145 8.5
Bilgisayar Uzmani 143 8.39
Toplam 1705 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grenciler tarafindan anahtar kavram olarak verilen
mesleklere toplamda 1705 farkli cevap kavram verilmistir. Tabloda anahtar kavram
olarak verilen polis meslegi toplam 1705 kavram iginde 200 (%11.73) cevap kavram ile
en fazla kavramla iligkilendirilen meslek olmustur. Polis meslegini sirasiyla asker (195 =
%11.44), avukat (180 = %10.56) ve 6gretmen (178 = %10.44) izlemektedir.

Anahtar Kavram Olarak Verilen Mesleklere iliskin En Fazla Tekrarlanan Cevap
Kavramlarin Kendi icindeki Dagiimina Dair Bulgular ve Yorum

Verilen cevap kavramlardan hareketle anahtar kavramlar icinde en fazla tekrar
eden cevap kavramin hangisi oldugu, kac¢ kez tekrar ettigi ve o anahtar kavram iginde ne
kadarlik bir ylizdeye sahip oldugu tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4.
Anahtar Kavram Olarak Verilen Mesleklere Iliskin En Fazla Tekrarlanan Cevap
Kavramlarin Kendi I¢indeki Dagilimi

Anahtar Kavram Cevap Kavram f %

Ogretmen Okul 238 39.02
Doktor igne 284 46.56
Avukat Adalet 247 40.49
Miihendis Insaat 247 40.49
Hemgsire igne 450 73.77
Polis Silah 400 65.57
Mimar Cizim 224 36.72
Asker Silah 320 52.46
Memur Ogretmen 170 27.87
Bilgisayar Uzmani Bilgisayar 292 47.87

Tablo 4’te anahtar kavramlara verilen cevap kavramlarin tekrar etme siklig
goriilmektedir. Buna gore 0gretmen anahtar kavrami, arastirmaya katilan 6grencilerden
238 kez okul cevap kavramini almistir. Bu da 6gretmen anahtar kavrami igerisinde en
fazla tekrar eden kavramin okul cevap kavrami oldugunu ve 6gretmen anahtar kavramina
verilen toplam cevap kavramlar arasinda da %39.02’lik bir tekrar siklig1 yiizdesine sahip
oldugunu gostermektedir. Cikan sonug, dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Ogretmen
denince aklina gelen ilk kavramin okul oldugunu gostermektedir. Diger anahtar
kavramlara verilen cevap kavramlarin say1 ve yiizdesi de bu sekilde yorumlanmaktadir.

Anahtar Kavramlara Verilen Cevap Kavramlara Gore Olusturulmus Kavram
Aglarma lliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen Anahtar Kavramina liskin Bulgular ve Yorum

ANLATIM OKUL DERS KITAP KALEM @GRENci BILGI  YAZILI

N I

SOZLU \ SINAV
SRA € | DEFTER
ONLUK € OGRETMEN |5 EGITIM
S —> OGRETICI
KAGIT l
CALISMAK MAAS
MASA
CANTA
\ BILGISAYAR DISIPLIN
e KN 29-10 Aras:

Sekil 1. Ogretmen Anahtar Kavrami

Sekil 1°de son kesme noktasi arali1 ve toplam cevap kavramlarin gosterildigi
aralik olan 29-10 aralig1 goriilmektedir. Tekrar siklig1 10 ve lizeri olan 32 cevap kavram
ogretmen ile iligkilendirilmistir. Kavram agina yansimis disiplin ile 6gretmen, 6grenciler
tarafindan smif i¢inde disiplini saglayan ve kendisi de disiplinli olarak goriilen bir kisi
olarak algilanmaktadir. Bu cevap kavramin dolayli yoldan disiplin cezalarini ya da
kurulunu da animsattig1 soylenebilir. Anahtar kavramda oldukg¢a dikkat ceken maas cevap
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kavraminin, toplumda var olan 6gretmenin is yiikiinlin az goriiliip maasinin iyi ya da
yuksek oldugu algisim1 ¢agristirdigi sOylenebilir. Anahtar kavramda ifade edilen sevgi
cevap kavrami bircok sekilde yorumlanabilmektedir. Bu kavramin O6gretmenin
ogrencilerine duydugu sevgi dolayisiyla 6grencide biraktigr his, 6grencideki 6gretmen
sevgisi, cocuklara olan sevgi ya da Ogretme sevgisi de olarak Ogrencilerde karsilik
buldugu diistiniilmektedir.

Doktor Anahtar Kavramina Iliskin Bulgular ve Yorum

Al IGNE ILAC HASTANE AMELIYATHANE HASTA 45 0k
MARAS T T T T T T/ STETOSKOP
NOBET é ﬁ HEMSIRE
IVILESTIREN ~ €— DOKTOR . :
NESTER N - SERUM
KAN
TEDAVI < I
MUAYENE
HASTALIK
RONTGEN TP
KORKU . .
SAGLIK OCAGI
PANSUMAN

KN 29-10 Aras1

Sekil 2. Doktor Anahtar Kavrami

Sekil 2 incelendiginde tekrar siklig1 10 ve iizeri olan 29 cevap kavramin doktor ile
iligkilendirildigi goriilmektedir. Verilen cevap kavramlar doktor meslegini tanimlar
niteliktedir. Kavram aginda doktorun aymi zamanda korku ile de iliskilendirildigi
goriilmektedir. Beyaz oOnliikk fobisi ya da yasanmisliklarin korku cevap kavramini
dogurdugu diistiniilmektedir. Bu durum, 6grencinin basindan gecen bir olayin 6grencide
hastane ve doktor korkusu olusturduguna isaret olabilir.
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Avukat Anahtar Kavramina iliskin Bulgular ve Yorum

SAVUNMAK  ADALET MAHKEME DAVA SAVUNMA HAKIM HUKUK

SN S N ey
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CANTA
TERAZI TANIK
DOSYA
KN 29-10 Aras:

ESITLIK

Sekil 3. Avukat Anahtar Kavrami

Sekil 3 incelendiginde tekrar siklig1 10 ve iizeri olan 35 cevap kavramin avukat
ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Avukat, gorev alanlarinda birtakim farkliliklar
bulunan hakim ve savci ile de iligkilendirilmistir. Hakim ya da yargic TDK So6zliigiinde
‘millet adina, yargi yetkisini kullanarak yasaya aykir1 davraniglarda veya uyusulmayan
islerde yasayr yerine getirmekle, adaleti gerceklestirmekle gorevli kimse’ olarak
tanimlanmistir
(http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&kelime=yargi¢). Ayni
sozliikte, savci ise ‘Devlet adina ve yararima davalar agan, kamu haklarin1 ve hukuku
yerine getirmek lizere yargic katinda saniklar1 kovusturan gorevli’ olarak tanimlanmigtir
(http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&kelime=SAVCI). Davalar1 karara
baglayip hiikkiim vermekle gorevli olan hakim ile kamu davas1 agma yetkisi bulunan ve
etki alan1 hakime gore daha genis olan savci mesleginin hukuk ile daha ¢ok
iligkilendirilebilir. Para cevap kavraminin avukatlik mesleginin kazancina, avukatligin
cok para kazanilan bir meslek oldugu algisina atif yaptig1 diistiniilmektedir. Verilen cevap
kavramlardan terazinin, adaletin simgesi olarak goriilmesine c¢agrisim yaptigi
goriilmektedir. Dikkati ¢eken konugsma cevap kavramimin da avukatlik mesleginin ¢ok
konusan bir meslek oldugu algisini ¢agristirdigini séylemek miimkiindiir.
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Miihendis Anahtar Kavramina iliskin Bulgular ve Yorum
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Sekil 4. Miihendis Anahtar Kavrami

Sekil 4 incelendiginde tekrar siklig1 10 ve tizeri olan 21 cevap kavramin miithendis
ile iliskilendirildigi goriilmektedir Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugunun miihendis
denince aklina gelen ilk kavramin insaat oldugu bulgusu bu arastirmada dikkati ¢eken bir
durum olmustur. Verilen ev cevap kavrami da miihendis ev yapar algisin1 dogurmustur.
Mihendisligin ¢ogunlukla insaat miihendisligi ve ugrasi alaninin da insaat oldugu
seklinde algilanis1 arastirmada ilging sayilabilecek bir bulgudur. insaat, makine, elektrik
gibi alanlar, miithendisligin farkli dallar1 oldugunu gostermektedir. Bu anahtar kavramda
da ¢ikan para cevap kavrami meslegin, toplumca kazancinin iyi oldugu algisini
cagristirmaktadir. Verilen cevap kavramlardan olan mimar, her iki meslege dair ortak
ugras1 alanlarmin oldugu algisint dogurmustur.

Hemsire Anahtar Kavramina iliskin Bulgular ve Yorum
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Sekil 5. Hemsire Anahtar Kavrami
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Sekil 5 incelendiginde tekrar siklig1 10 ve iizeri olan 32 cevap kavramin hemsire
ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Verilen cevap kavramlardan 20’sinin (igne, hastane,
onluk, ilag, kan alma, kan, serum, hasta, asi, sedye, saglik, pansuman, steteskop, ndbet,
muayene, eczane, recete, saglik ocagi, hastalik, ambulans) doktor anahtar kavraminda da
ifade edildigi gortiilmektedir. Hemsire ayn1 zamanda doktora, hastaya yada her ikisine de
yardimei kisi olarak goriilmektedir. Sus isareti cevabinin, saglik kurumlariin koridor ya
da duvarlarinda asili olan sus isareti yapmis hemsire gorselini ¢agristirmasiyla cevap
kavram olarak yer aldig1 soylenebilir. Beyaz renginin hemsire iiniformasi dolayisiyla
hemsirelik meslegi ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Hemsire kepinin ve terligin
hemsirelik meslegini tanimlayan fiziksel goriiniis 6zelliklerden biri olarak gorildiigi ve
bunlara tansiyon aletinin de eklenebilecegi sOylenebilir. Arastirmada hemsire ile 6liim
cevap kavraminin iliskilendirilmesi dikkati ¢eken bir bulgu olmustur.

Polis Anahtar Kavramina iliskin Bulgular ve Yorum

ISTEMMUZ siLAH  KELEPCE SUGLU  GUVENLIK KARAKOL
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Sekil 6. Polis Anahtar Kavrami

Sekil 6 incelendiginde tekrar siklig1 10 ve {izeri olan 34 cevap kavramin polis ile
iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu anahtar kavramda dikkati en c¢ok ¢eken cevap
kavramlarin Arka Sokaklar, Riza Baba ve 15 Temmuz oldugu sdylenebilir. Arka
Sokaklar, suclularin pesinde kosan polislerden olusan ekibin yasadiklarmi ve aile
iligkilerini konu alan bir polisiye televizyon dizisidir. Verilen cevap kavramlardan Riza
Baba ise, yine verilen cevap kavramlardan olan Arka Sokaklar polisiye dizisinde emniyet
amirini canlandiran karakterdir. Buradan 6grencilerin bu diziyi izledigi ve polislik
meslegini bu dizi ile daha yakindan tanidig1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin yasadiklar:
olaylardan etkilenip cevap olarak verdigi bir kavram, 15 Temmuz olmustur. 15 Temmuz,
15 Temmuz 2016 gecesinde Tiirk Silahli Kuvvetleri bilinyesindeki bazi generaller ve
askeri personellerin yonetimi ele gegirmek i¢in adim atip basarili olamadigr bir askeri
darbe girisimidir. Sehit cevap kavramiyla polis, sugun, suclunun karsisinda durup suglu
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ile ya da savasta ¢atistiginda hayatin1 kaybederse sehit olan kisidir seklinde bir tanim
yapilabilmektedir.

Mimar Anahtar Kavramina iliskin Bulgular ve Yorum
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Sekil 7. Mimar Anahtar Kavrami

Sekil 7 incelendiginde, tekrar sikligir 10 ve iizeri olan 23 kavramin mimar ile
iligkilendirildigi goriilmektedir. Mimarin en ¢ok c¢izim ile iligskilendirildigi bulgusu,
mimar ¢izim yapandir olarak algilanmaktadir. Verilen ev cevap kavramiyla mimarin
ugrast alanmin ev olarak goriildiigii arastirmada dikkati c¢ekmistir. Insaat cevap
kavraminin, mimarlik meslegini tanimlamada ve Ogrencilerin algilamalarina gore
mimari, ingaat yapan ya da ¢alisma sahasi ingaat olan bir meslektir seklinde tanimlamada
bu meslegi dogru agiklayan bir kavram olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin mimarlig1 ig
ve dis mimar olarak bildigi fakat soruldugunda ayrimina dair bir yorumlarinin olmadig:
goriilmiistiir. Kavram aglarinda, mimar denince akla gelen ilk isimlerden olan Mimar
Sinan’in da ifade edildigi goriilmektedir. Verilen cevap kavramlar arasinda bir mimari
dekorasyon programi olan Evim Sahane programi ve programin sunucusu ve mimar olan
Selim Bey (Selim Yuhay)’in de olusu dikkati cekmektedir.

Asker Anahtar Kavramna iliskin Bulgular ve Yorum
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Sekil 8. Asker Anahtar Kavrami

14



Ayten KARACA, Elvan YALCINKAYA / Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Say1.39, Y11.2019.

Sekil 8 incelendiginde tekrar siklig1 10 ve tizeri olan 31 cevap kavramin asker ile
iliskilendirildigi goriilmektedir. Verilen cevap kavramlardan 11’inin (silah, savas, sehit,
vatan, koruma, bomba, liniforma, ¢atigma, Temmuz, giivenlik, ndbet) polis anahtar
kavraminda da verildigi dikkati ¢ekmektedir. Askerin terdristlerle savasan, catismaya
giren ve vatanini korumakla goérevli olup giivenligimizi saglayan genel adiyla anilan bir
meslek oldugunu sdylemek verilen cevap kavramlarla miimkiindiir. Verilen cevap
kavramlardan olan Omer Halisdemir, 15 Temmuz askeri darbe girisimi sirasinda Ozel
Kuvvetler Komutanligi’nda gorevliyken komutanligi ele gec¢irmek isteyenlere karsi
miicadele etmis ve sonunda sehit olmus bir Tiirk askeridir. Dolayisiyla Omer Halisdemir
ve 15 Temmuz cevap kavramlar1 da kendi arasinda iliskilendirilebilir. Cevap kavramlar
arasinda dikkati ¢eken ifadelerden olan Séz, bir Ozel Kuvvet Timi nin hikayesini konu
edinmis televizyon dizisidir. Isimsizler cevap kavrami da S6z gibi bir televizyon dizisidir.
Polis anahtar kavraminda Arka Sokaklar dizisinin ifade edilmesi gibi burada da bu
dizilerin sdylenmesi, Ogrencilerin diziyi izledigini ve diziden de etkilenerek cevap
kavramlar verebildigini gostermektedir. Hemsire anahtar kavraminin beyaz renk ile
iliskilendirilmesi gibi asker anahtar kavrami da asker iiniformasi dolayisiyla yesil renk ile
iligkilendirilmistir.

Memur Anahtar Kavramina iliskin Bulgular ve Yorum
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Sekil 9. Memur Anahtar Kavrami

Sekil 9 incelendiginde tekrar sikligi 10 ve {izeri olan 18 cevap kavramin memur
ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Bu say1 ayn1 zamanda tekrar siklig1 10 ve iizeri olan
en az toplam cevap kavram sayist olmustur. Memur denince 6grencilerin ¢ogunun
zihninde canlanan ve aklina ilk gelen kavramin 6gretmen oldugu bulgusu arastirmada
dikkati ¢eken bir yapidadir. Ogretmen aym zamanda devlet memurudur seklinde
ogretmeni tammlamak miimkiindiir. Ogrencilerin dgretmen cevabimi vermesinde bazi
ogretmenlerin derslerde ayni1 zamanda devlet memuru olduklarini sdylemesi ithtimali de
etkili olmus olabilir. Ogretmen memur kisidir tanim1 yapilabilmesine ragmen memurun
tanimmi1 yapmada Ogretmen cevap kavramimin yeterli ve tam olarak agiklayict
olamayacagt ve memurun sadece Ogretmenden olusan c¢alisan kesim olmadigi
sOylenebilir. Memur mesleginin, toplumda yaygin bir algi olan masa basi isleriyle
ugrasan kisi oldugu ifadesi burada da karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmada verilen diger
mesleklerde kavram aglarina yansitilmis para kavraminin, burada da ¢ikmis olmasi
memur mesleginin gelirine atif yaptig1 ya da memurun kamu binalarinda para sayan
kisiler oldugu algisin1 ¢agristirdigir sOylenebilir. Para kavraminin, algida var olan
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memurlugun gelirinin yiiksek ya da kiiglimser bir ifadeyle diisiik gorilmesinden 6turd,
meslegin gelirinin iyi oldugu ya da kamu binalarinda para sayan ¢alisan kesimin memur
oldugu algisina bir agiklik getirmede yetersiz oldugu kanisina varilmistir.

Bilgisayar Uzmam Anahtar Kavramina iliskin Bulgular ve Yorum
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Sekil 10. Bilgisayar Uzmanit Anahtar Kavrami

Sekil 10 incelendiginde tekrar sikligi 10 ve iizeri olan 26 cevap kavramin
bilgisayar uzman ile iligskilendirildigi goriilmektedir. Bilgisayar uzmani oyun, Hacker,
Ay Yildiz Team gibi arastirmada ilging bulunan cevap kavramlar ile iligkilendirilmistir.
Bilgisayar uzmani oyun yapan, oyun gelistiren ya da oyun oynayan olarak goriilmektedir
seklinde bir tanim yapabilmek i¢in oyun cevap kavraminin net ifadeli bir kavram
olmadig1 kanisina varilmigstir. Bilgisayar uzmani, kurum-kuruluslarin ya da sahsi
bilgisayarlarin verilerine izinsiz olarak eriserek verileri ¢okerten ve sisteme zarar veren
hackerlik ile de iliskilendirilmistir. Bilgisayar uzmani ve hackerin bilgisayar kullanmay1
1yi derecede bildigi ve bilgisayar uzmaninin ayni zamanda bir hacker olabilecegi algisi
verilen cevap kavramlardan hareketle dogmustur denilebilir. Bilgisayar uzmaninin
miithendis ile de iliskilendirildigi goriilmiistiir. Bundan hareketle bilgisayar uzmani,
miihendis olarak da gériilmektedir denilebilir. Ilging bulunan cevap kavramlardan olan
Ay Yildiz Team ise bir Tiirk Hacker grubudur.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada yedinci siif Ogrencilerinin meslekler ve zihinlerinde hangi
kavramlarla karsilik buldugu sorusu kelime iliskilendirme testi araciligiyla yoklanmistir.
Kavram aglar1 olarak verilen sekillerde 6n plana ¢ikan kavramlar {izerinde arastirmada
ilging bulundugu icin daha ¢ok durulmustur. Verilen kavram ag1 sekillerinin analizinden
hareketle su sonuglara ulasiimistir:

Anahtar kavram olarak verilen mesleklere, memur ve bilgisayar uzmani meslegi
hari¢ tutuldugunda 6grencilerin cevap kavram iiretmede zorlanmadiklar1 goriilmiistiir.
Memur meslegine Ogrencilerin cevap kavram {iiretmede zorlandiklari goriilmiistiir.
Kavram aglarina yansitilmamais cevap kavramlarin bu anahtar kavramda ¢ok olusu dikkati
¢eken bir bulgu olmustur. Memur anahtar kavraminda bir¢ok 6grencinin memur denince
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aklina ilk gelen seyin 6gretmen oldugu ve bazi 6grencilerin de sadece 6gretmen cevap
kavramini vererek diger kutucuklar1 bos biraktig1 goriilmiistiir. Anahtar kavram olarak
verilen bilgisayar uzmani meslegine cevap kavram iiretmede zorlanmaya meslegin
toplumda diger meslekler kadar yaygin olmayist ve 6grencilerin yakin g¢evrelerinde bu
meslegi icra edenlerin az olusu ya da hi¢ olmayisi neden olabilir.

Ogrencilerin anahtar kavram olarak verilen Ogretmen, doktor ve hemsire
mesleklerini sevgi ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Bu sevginin 6grenme-0gretme,
cocuk ya da ogretmene duyulan sevgi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu
mesleklere cevap kavram iiretmede zorlanmadiklarina bir neden olarak ¢ocuk yaslarda
oynadiklar1 oyunlarda bu mesleklere biiriinmeleri ve meslek sahipleri ile sik iligkiler
icinde olmalar etkili olabilir. Bu arastirmada sevgi gibi korku da cevap kavram olarak
yer edinmistir. Anahtar kavram olarak verilen doktor meslegi ile olumsuz yonde bir
etkilesimi olan 6grencilerin doktoru korku ile iligskilendirdikleri goriilmiistiir.

Toplumun her yas grubunda yaygin ve degistirilmesi giic bir kan1 olan bazi
mesleklerin gelirinin iyi oldugu algisina bu arastirmada da rastlanilmistir. Bazi
Ogrencilerin Ogretmenlik, avukatlik, miihendislik, mimarlik ve kismen memurluk
mesleklerini para ile daha ¢ok iligkilendirdigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenligin uzun
bir yaz tatili oldugu, kolay ve maddi olarak rahat goriildiigii ve avukathgin da c¢ok
konuskan bir meslek oldugu algisi da arastirmanin dikkat g¢ekici bulgularindan biri
olmustur.

Arastirmada miihendis anahtar kavraminin en fazla ingaat cevap kavramiyla
iligkilendirilmesi miihendisligin sadece ya da daha ¢ok insaat iizerine gelismis bir meslek
dal1 oldugu algisin1 dogurmustur. Bu alginin olusmasinda dgrencilerin okul ¢evresi de
dahil yasadiklar1 cevrede kentsel doniisiim projelerinin gergeklestiriliyor olmasi ile
sehirlerin farkli bir goriintliiye kavusmasi etkili olabilir. Miihendisligin daha ¢ok insaat,
elektrik, makine gibi alanlartyla iliskilendirilmesi gelecegin miihendislik dallar1 olarak
goriilen alanlarda 6grencilerin, haklarinda bilgi sahibi olmadigini kismen gostermektedir.
Muhendis anahtar kavraminda ¢izim ve tasarim gibi cevap kavramlarin olusu ve bu
kavramlarin mimar anahtar kavraminda da olusu her iki meslege dair ortak algilarin
oldugunu gostermistir. Sonug olarak iki meslek arasinda net bir ayrimin yapilamadigi
goriilmiistiir. Mithendis anahtar kavraminda goriilen ziraat miihendisi cevap kavramini
veren Ogrencilerin, arastirmaya katilan 2 kOy ortaokulundan oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin bu cevap kavrami vermesinde tarim ve hayvanciligi yogun olarak yapildig
koy yerlesim yerlerinin etkisinin olabilecegi sdylenebilir. Bu anahtar kavramda tekrar
siklig1 onun altinda olan kavramlar da g6z oniine alindiginda, verilen anahtar kavram ile
ilgili iretilen cevap kavramlarda uzak iliskilendirmelerin de oldugu goriilmustiir.
(Mihendis-¢imento, mihendis-beton gibi).

Arastirmada verilen bilgisayar uzmani anahtar kavramina, bilgisayar ve teknoloji
ile ilgili bilgileri diger dgrencilere gore daha fazla olan ve bilgisayar ile daha yakindan
ilgilenen dgrencilerin verilen kutucuklar1 ¢cogunlukla doldurmus olduklar1 goriilmiistiir.
Aragtirmada bilgisayar uzmaninin bilgisayar1 1yi derecede bildigi diisiincesiyle ayni
zamanda bir hacker de olabilecegi algis1 verilen cevap kavramlardan hareketle dogmustur
denilebilir.

Arastirmada kavram aglarinda yer alan 6nliik, iiniforma, cerrahi aletler, gtivenlik
malzemeleri gibi meslekleri tanimlayan unsurlarin, verilerin analizinde kelime
iliskilendirme testinde s6z konusu meslekte bazi Ogrencilerin ilk sirada yazdigi
goriilmiistiir. Bu sonugtan, 68rencilerin ilk olarak zihinlerinde fiziksel goriiniis tizerinden
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bu meslekleri canlandirdiklar diisiiniilmektedir. Baz1 6grencilerinse sadece bu fiziksel
tanilayici unsurlar1 yazip diger kutucuklar1 bos biraktiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin mesleklerle iliskilendirdikleri kavramlara bakildiginda yazili ve
gorsel medyanin 6grenciler tarafindan takip edildigi goriilmiistiir. Tokcan ve Yiter’in
(2017) c¢alismasinda kelime iliskilendirme testinde anahtar kavram olarak verilmis
deprem kavramina 6grencilerin Van ve Kizilay cevap kavramini verdigi goriilmistiir.
Depremin Van Depremi ve Kizilay ile iligkilendirilmesi, giindemin takip edildiginin bir
gostergesi olarak bu arastirmada da ¢ikan sonucu desteklemektedir. Arastirmanin bu
bulgusunu destekleyen bir diger calisma olarak, Tokcan ve Topkaya’nin (2016)
calismasinda kelime iliskilendirme testinde Ortadogu anahtar kavramina 6grencilerin
Suriye, savas, Isid, Esad, goc, terdr gibi cevap kavramlar vermis olmasi ve dolayisiyla
giindem ile iliskilendirilmis olmasi1 gosterilebilmektedir.

Bu aragtirmada ¢ikan sonuglara gore de su onerilerde bulunulabilir:

Ortak algilar ve mesleklerin bilinmeyen ya da arastirmada sdylenmeyen dallar
icin 6grenciler bilgilendirilmeli ve mesleklerin tanitimina 6nem verilmelidir.

Arastirmada mesleklerle ilgili olarak belirgin bir kavram yanilgisina
rastlanilmazken mesleklerle uzak iligskilendirmelerin oldugu goriilmiistiir. Bu uzak
iliskilendirmeleri iyilestirebilmek i¢in meslekler konusu iizerinde hem okullarin rehberlik
servisleri hem de dersinde meslekler konusunu isleyen Sosyal Bilgiler 6gretmenleri,
ogrencileri bilgilendirmelidir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplari, gelecegin meslekleri olarak gdsterilen mesleklerle
ve gorsellerle zenginlestirilmelidir.

Sosyal Bilgiler dersinde meslekler konusu islenirken 6grencilere dgretmenin
sectigi cesitli meslekler ya da dgrencinin olmak istedigi meslek ile ilgili 6grenciden bu
meslegi arastirmasi, bununla ilgili drama, canlandirma ya da resim, afis gibi etkinliklerle
sinif ortaminda sunmasi istenilebilir. Bu sayede ¢ok ve farkli meslek gruplar1 daha
yakindan taninmis olur. Bu sayede degistirilmesi gii¢ algilar ve varsa kavram yanilgilari
da 6nlenmis olur.

Mesleklere iligkin olumsuz algilar ve kavram yanilgilarin1 6nlemek i¢in bireyin
kiiciik yaslarda mesleki gelisimi sirasinda aile, okul, rehberlik hizmetleri ve mufredat
programlarinin isbirligi iginde olmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Education, which gives individuals the opportunity to develop themselves, has a
significant impact on society's economic and social life in particular. Nowadays, the
business world, which is constantly changing and developing with developing
technology, expects individuals to be more effective in terms of quality, skill, interest and
susceptibility. At this point, meeting these expectations emphasizes professional
development, which is one of the aims of education. The professional development
process, which is a long-term phase, covers a large part of life. The profession is to apply
the knowledge we have gained through an education in real life in order to earn our lives.
Although the profession is seen as providing an individual's livelihood, it is not only about
this. The individual feels good in terms of psychological comfort and social relations
thanks to his/her profession. Through the profession, the individual experiences a sense
of loyalty and belonging. As the issue of professions, which are vitally important,
constitutes almost the entire life of the individual, the choice is as important. The fact that
a decision made in the choice of occupation affects many situations can push the
individual to very complex behaviors at this stage. The individual interacts and
communicates with the individuals performing different professions in various ways. The
positive or negative interactions experienced with these professionals affect the
individual's perspective on the occupations. Perceptions on professions especially due to
social relations and environmental conditions are in a very influential position in bringing
us closer to and away from professions. Family, school, guidance counselors, classroom
guidance counselors, guidance services, curriculum programs and interactions between
them can help him/her to live this process in a healthy way. This study, which is dealt
with at the primary level, it is aimed to reveal the perceptions and associations related to
occupations. The data collection tool of the study was word association test.

Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used as the method.
This research was conducted in the 2016-2017 academic year. The sample of the study
consists of 8 secondary school. The key concepts in the test are: teacher, doctor, lawyer,
engineer, nurse, police, architect, soldier, officer, computer expert. In the research,
concept networks were used in the analysis of the answers given to the key concepts. At
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the same time, each breakpoint range is indicated by a different color representing the
range in all key concepts.

Excluding the profession of officer and computer experts, it was seen that students
were not forced to produce answer concepts. Difficulty in producing concepts to the
profession of computer experts given as a key concept stem from by the fact that the
profession is not as common as other professions in the society and that the individuals
who perform this profession in the close environment of the profession are few. Or there
is no one doing this profession. It was seen that the students gave the concept of love to
the teacher, doctor and nurse professions given as a key concept in the word association
test. This love is considered to be love for the child or for learning and teaching. It was
seen that students who have negative interaction with doctor's profession associate doctor
with fear.

In the professions like a teacher, doctor, lawyer, policemen a reason for not having
difficulty in producing concepts, it can be effective to revive these professions as a child
and to have frequent relations with professionals. The perception that some professions
have a good income was also revealed in this study. In addition, the perception that
teacher was a long summer holiday, easy and financially comfortable, and that lawyer
was a very talkative profession was one of the remarkable findings of the research. In the
research, the engineer is most associated with the concept of construction and it is seen
that no clear distinction can be made by the students to the profession of engineer and
architect. In the research, it was seen that the elements defining professions such as
uniforms, surgical instruments and safety materials in the concept networks were written
in the first box by some students in the word association test in the analysis of the data.
When the students' answer to the professions given as a key concept is examined, it is
seen that written and visual media are followed by the students.

According to the findings of the research, the giving prioritiy of the occupations
with remote associations between the concepts associated with it, informing the students
about various occupational groups, enriching the books with this subject and increasing
the introduction of the occupations are presented as the suggestions of this resear
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Oz

Bu ¢alismada, fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda verilen Fen Ogretimi Laboratuvar
Uygulamalar1 (FOLU) dersinin 6gretimine iliskin 6gretmen adaylarmin egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Caligmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi kullanilmistir. Arastirma birimini
Tiirkiye’nin giineyindeki bir iiniversitede FOLU dersini alan &gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Veri
toplama siirecinde yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmis ve toplam on iki 6gretmen adayiyla
goriigiilmiistiir. Verilerin analizinde tiimevarimsal igerik analizi yaklagimi kullanilmigtir. Analiz
sonucunda, FOLU dersi 6gretim programi dgelerinin (amag, igerik, 6gretme-6grenme siireci ve dlgme ve
degerlendirme) oOgretim siirecini destekleyen etmenler dikkate alinarak gelistirilmesi gerektigi
belirlenmistir. Arastirma sonuglari1 dogrultusunda uygulamadaki programin gelistirilmesine ve derse iligkin
Ortlik programin etkililigini artirmaya yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen dgretimi laboratuvar uygulamalari dersi 6gretim programi, Ogretmen egitimi,
Ihtiyac analizi.

Abstract

This study aims to identify the educational needs of prospective science teachers regarding the
course ‘Science teaching laboratory practice (STLP)’ taught in the undergraduate program of science
teaching. The case study which is among the qualitative research designs was utilized in the study.
Prospective science teachers who took the course “Science teaching laboratory practice” and studying in
the south of Turkey participated in the study. Semi-structured interview form was used in the data collection
process. The interview was conducted on twelve prospective science teachers. Inductive content analysis
approach was used to analyze the data. It was determined that the elements of STLP curriculum (aim,
content, teaching-learning process, and assessment and evaluation) should be developed by considering the
factors that support the teaching process. In line with the results of the research, suggestions were provided
to improve the current program and to increase the effectiveness of the implicit program.

Keywords: Science teaching laboratory practice course curriculum, Teacher training, Requirement
analysis.
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GIRIS

Fen bilimleri, insanlarin dogay1 ve yasadiklar1 ¢evreyi tanimalarini, daha iyi
anlamalarin1 saglayan temel bir disiplindir. Fen bilimleri 6gretimi ile; ilgilenen,
sorgulayabilen, kesfeden, sorun ¢ozebilen, yeni teknolojileri anlayabilen ve kullanabilen
bireyler yetistirmek hedeflenmektedir (Polacek & Keeling, 2005). Degismekte ve
gelismekte olan diinyada bu hedeflere ulasmak i¢in bilimde meydana gelen degisikliklere
ve hizla gelisen teknolojiye uyum saglamak gerekliligi dogmaktadir. Toplumlar,
degisime uyum saglayabilmek adina egitim sistemlerini giincel tutarak, fen bilimleri
Ogretim programlarini da gelistirmekte ve yenilemektedirler. Bu baglamda; Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan iilkemizde 2005 yilindan itibaren degisen Ogretim
programlar1 kapsaminda, Fen bilimleri alaninda kokli degisiklikler yapilmaktadir (MEB
2005; MEB, 2013; MEB, 2018). Yapilan degisiklikler ile yapilandirmacilik ve otantik
ogrenme merkezli etkinliklerin 6nemi ortaya koyulurken bireylerin arastiran-sorgulayan,
problem ¢ozebilen, kendine giivenen, etkili iletisim kurabilen, yasam boyu 6grenen
bireyler olmalari amaglanmistir. Bu agamada giinliik yasamla bilimsel olgular arasinda
koprii kurmay1 saglayan laboratuvar etkinlikleri de dnemli bir yer tutmaktadir (MEB,
2018).

Laboratuvarlar, zihinsel faaliyetlere dnem veren, Ogrencilerin bireysel ya da
gruplar halinde ¢aligmalarina imkan saglayan, konularin ve fen olaylarinin 6grenciye
bizzat yaptirarak veya gosterilerek 6gretildigi sinirlar1 belirlenmis, kontrol edilebilir bir
ortam olarak tanimlanabilir (Kaya ve Boyiik, 2011; idin ve Aydogdu, 2016). Bu ortamlar
bilginin kullanildigi, problemin belirlendigi, biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerinin  gelistirildigi ortamlardir. Laboratuvarlar birgok gozlem veya soyut
algilamalar sonucu zihinde olusan sorularin somutlastirilarak anlam kazandigi, elde
edilen bilgilerin yasamsal degere sahip oldugunun anlasildigi ortamlardir (Yilmaz ve
Morgil, 1999; Giines vd., 2013). Uygun laboratuvar aktiviteleri 6grencilerin, gézlem ve
deneye dayali birinci elden deneyim kazanma, Ogrenilen teorik bilgilerin pratikle
pekistirilerek uygulama becerilerini ve sosyal iliskilerini gelistirme, arastirma yapma,
problem ¢ézme ve mantik yiiriitme yeteneklerinin gelisiminde etkilidir (Lazarowitz &
Tamir, 1994; Sar1, 2011; Yazici ve Kurt, 2018).

Fen bilimlerinin en 6nemli 6zelliklerinden birisi yaparak yasayarak 6grenmeyi
gerektiren bir bilim olmasidir. Fakat yapilan bazi ¢aligmalar tilkemizde ilk ve orta 6gretim
kurumlarinda laboratuvar uygulamalarmin yeteri diizeyde uygulanmadigi sonucunu
ortaya koymaktadir (Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1994; Boyiik, Demir ve Erol, 2010; Giines
vd., 2013). Yapilan g¢alismalar incelendiginde, laboratuvar uygulamalarmin yeteri
diizeyde uygulanmamasinin sebebi olarak 6gretmenlerin mezun olduklari iniversitelerde
laboratuvar uygulamalarina yeteri kadar 6nem verilmemesi (Ayvaci ve Kiiciik, 2005;
Balbag ve Anilan, 2014), fiziki kosullarin yetersizligi (Demir, Boyiikk ve Kog, 2011;
Akinci, Uzun ve Kisoglu, 2015), ortadgretim seviyesindeki deneyleri nasil
uygulayacaklar1 ve laboratuvar yoOnetimini nasil saglayacaklari konusunda egitim
almamalari, materyal ve ders saati yetersizligi (Demir, Boyiik ve Kog, 2011), laboratuvar
giivenliginden kaynaklanan eksiklikler, (Karaca, Uluginar ve Cansaran, 2006; Aydogdu
ve Sener, 2016) hizmet i¢i kurslarin yetersizligi ve fen 6gretiminde gercek ortamda deney
yapmaya alternatif yontemlerin (simiilasyon, sanal gergeklik, artirilmis gerceklik, vb.)
bilinmemesi (Hewitt, 1998, Sert Cibik, Ince Aka ve Kayacan, 2016) gibi sebepler
siralanmaktadir.

Bu baglamda hizmet Oncesinde fendeki deneylerin laboratuvarda nasil
ogretileceginin 6grenildigi “Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalar” (FOLU) dersi
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onemli rol oynamaktadir. Bu nedenle fen bilimleri 6gretim ve 6grenimin etkili oldugu
FOLU dersine yénelik dgretmen adaylarmin egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu
baglamda Ogrenme-6gretme silirecinde rol oynayan degiskenleri tespit etmek
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Ogretmen adaylarinin FOLU dersini iliskilendirdikleri kavramlar nelerdir?
FOLU dersinin amaglarina iliskin 6gretmen adaylarmin goriisleri nelerdir?
FOLU dersinin icerigine iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?
Ogretmen adaylarina gore, dersin 6grenme-6gretme siirecini destekleyen ve
siirlandiran etmenler nelerdir?
a. FOLU dersine iliskin 6gretmen adaylarmin hazirbulunusluk diizeyi
nasildir?
b. FOLU dersine calismak icin dgretmen adaylarmin ayirdiklar: zaman ne
kadardir?
. Dersin dgretiminde izlenen 6gretim yaklagimlari, yontemler ve teknikler
nelerdir?
d. FOLU dersi kapsaminda sinif i¢i ve sinif dis1 etkilesime iliskin 6gretmen
adaylarinin goriisleri nelerdir?
e. FOLU dersi kapsaminda laboratuvar ortamma iliskin &gretmen
adaylarinin goriisleri nelerdir?
f. FOLU dersi kapsaminda kullanilan materyal ve kaynaklara iliskin
Ogretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?
5. Ogretmen adaylarina gore, dersin 6lgme-degerlendirme siirecini destekleyen ve
sinirlandiran etmenler nelerdir?
6. FOLU dersinin gelistirilmesine yonelik 6gretmen adaylarmin &nerileri nelerdir?

NS

YONTEM

Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmigtir. Durum
¢alismasi; bir durum, kurum, birim vb. derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi igin
tercih edilmistir. Durum calismasi tiirii olarak, “biitiinciil, tek durum tasarimi” tercih
edilmistir: Biitiinciil, tek durum tasariminda tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir
program, bir okul vs.) vardir (Yildirim ve Simsek, 2011; Yin, 2014).
Katihmcilar

Arastirma birimini, Tiirkiye nin giineyindeki bir iiniversitede 2017-2018 egitim
ogretim yilinda FOLU dersini alan 12 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimcilarini belirlerken, kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Calismada,
durum olarak calisilan 12 6gretmen adayinin 6gretme—Ogrenme siireciyle ilgili bilgi
paylasimlarinda bulunmaya istekli olup olmadiklar1 sorularak katilimcilarda goniilliiliik
esast dikkate alinmistir. Katilime1 olan 12 6gretmen adayina iliskin bulgular Tablo 1’de
sunulmustur. Tablo 1°de goriildiigii gibi katilimcilarin ¢ogunlugu kadin, anadolu lisesi
mezunu, ilk bes tercihinden birine yerlesmis ve 2.50°den yiiksek ortalama sahiptir.
Boliime isteyerek gelen katilimer sayisi 6 iken, aile yonlendirmesiyle gelen 3 6gretmen
aday1 bulunmaktadir.

24



Erhan CEYLAN, Sibel GUZEL YUCE, Yasemin KOC / Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1.39, Y11.2019.

Tablo 1.
Katilimcilara lligkin Genel Bilgiler
Degisken Gruplar Siklik
Kadin 8
Cinsiyet
Erkek 4
Diiz Lise 3
Anadolu Lisesi 6
Mezun Olunan Lise »
Anadolu Ogretmen Lisesi 2
Meslek Lisesi 1
1.-5. 9
6.-11. 1
Tercih Sirast 12-17 -
18- 23 1
Ek yerlestirme 1

2.00 ve daha diistik -

2.01- 2.50 3
Genel Not Ortalamasi 2.51-3.00 7
3.01-3.50 1
3.51 ve daha yiksek 1
Bolime isteyerek gelme 6
Fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinil segme Aile Yonlendirmesi 8
durumu Puana goére yonlendirme 2
Ogretmenin yonlendirmesi 1
1-5 3
Yilda okunan kitap sayis1 6-11 2
12 ve Uzeri 7

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda goriisme yontemi kullanilmis, bu kapsamda
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formundan
yararlanilmistir. Goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde, sorulara iliskin uzman
goriisii alinmistir. Uzmanlardan biri fen egitiminde doktora egitimini tamamlamis bir
Ogretim iiyesiyken diger uzman egitim bilimleri egitim programlar1 ve 6gretim alaninda
doktorasinit yapmis iki 6gretim iiyesidir. Uzmanlarin goriisii dogrultusunda goriisme
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formuna son hali verilirken soru sayisi azaltilmig, birbirine yakin sorular gézden
gecirilerek diizeltilmis ve sorularin daha i1yi anlasilmasi i¢in diizenlemeler yapmislardir.
Uzman goriistinden sonra 4. sinifta 6grenim goren 3 d6gretmen adayiyla pilot gorligmeler
yapilarak sorularin anlagilirligina iliskin goriis alinmistir. Goériisme formunun son halinde
Tablo 1°de sunulmus olan kisisel bilgilere iligkin sorular ve toplam 11 yar1 yapilandirilmis
sorudan olusmaktadir. Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde ses kayit cihazi
kullanimi i¢in katilimcilardan gerekli izin alinmistir. En kisa goriisme 31 dakika 7 saniye
siirmiisken en uzun goriisme 55 dakika 8 saniyedir. Gorlisme siirelerinin ortalamasi 45
dakikadir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tlimevarimsal igerik analizi yaklasimi kullanilmistir (Patton,
2002). Verilerin analizi i¢in 6ncelikli olarak goriismelere iliskin ses kayitlarinin Word
ortamina transkriptleri ¢ikarilmis elde edilen verilerin analizi arastirma sorulari
dogrultusunda analiz edilmistir. Arastirmacilar katilimcilara kendi  goriisme
transkriptlerini vererek gorlislerine uymayan ifadelerin olup olmadig1 sorularak
transkriptlere iliskin katilimer teyidi alinmigtir. Katilimcilarin teyidinden sonra ise
goriisme sorulari tek tek incelenerek Excel araciligiyla kodlamalar yapilmistir. Kodlar
sozciik oObeklerinden olusturulmus olup iliskili olan kodlardan alt kategorilere, alt
kategorilerden ise temel kategorilere ulasilmistir. Bir bagka ifadeyle arastirmacilar her
gbrlisme sorusunu tiimevarimsal bir yaklasimla analiz edip anlam c¢ikarmaya
calismislardir. Her alt kategori ve en ¢ok tekrar eden kodlara iligkin katilimcilardan
dogrudan alintilar yapilarak gegerlik arttirilmaya calisilmustir. {1k analizlerden 6 ay sonra
iki aragtirmaci tekrar bir araya gelip goriisme sorular1 dogrultusunda transkriptlerden elde
edilen kategori ve alt kategorilerin elde edilip edilmedigine iliskin goriislerini
karsilastirmiglardir. Karsilastirma sonucunda, iki arastirmaci arasindaki goriis birligi .86
olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Calismada rol alan aragtirmacilardan
biri FOLU dersinin dort egitim-6gretim yili siiresince yiiriitiicii iken arastirmacilardan
digeri ise dersi asiste eden 6gretim elemani konumundadir. Bu durum, arastirmanin
gecerlik ve giivenirligini desteklemek acisindan onemlidir. Ayni zamanda, arastirmanin
sonuglarmin uygulamaya gegirilip FOLU dersi 6gretim programinin gelistirilmesi
bakimindan ¢alismay: giiclendirmektedir.

BULGULAR

Bulgular, aragtirma sorulari dogrultusunda ele almmstir. Bu baglamda, ilk
aragtirma sorusu kapsaminda 6gretmen adaylarinin FOLU dersiyle iliskilendirdikleri
kavramlara ait bulgular tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.

Osretmen Adaylarimin FOLU Dersiyle lliskilendirdikleri Kavramlar
Kavram Sikhik Kavram Sikhk
Deney 10 Gozlem 2
Malzeme 3 Felsefe 1
Fizik 3 Teorik bilgi 1
Rapor 2 Soru-cevap 1
Uygulama 2 Ogrenci 1
Bilim 2 Laboratuvar 1
Mikroskop 2 Aktiflik 1
Fizik-kimya-biyoloji 2 Dersin 6gretim elemani 1
Onluk 2 Teknoloji 1

Tablo 2’deki wveriler incelendiginde fen bilgisi Ogretmen adaylarmin
cogunlugunun FOLU dersini “deney” kavramiyla 6zdeslestirdigi bunun yani sira bazi
O0gretmen adaylarina “malzeme” ve “fizik” kavramlarini ¢agristirdigi goriilmektedir. Bu
durum 6gretmen adaylarinin egitim gordiikleri kurumlarinda fen 6gretimi laboratuvar
dersini sadece gercek ortamda deney yaparak islediklerini, alternatif laboratuvar
tekniklerinde  haberdar olmadiklart ve fizik agirhikli  deneylerde  siireci
tamamlamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. FOLU dersinin bir &gretim dersi
olmasina ragmen hig¢ bir 6grencinin dgretime iliskin bir kavrami ifade etmemeleri ve fen
laboratuvarinin giinliik hayatla iligkilendirilmeden diistiniilmesi dikkat ¢ekicidir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda Ogretmen adaylarmin FOLU dersinin
amaclarina iliskin goriislerini iceren bulgular tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. .
Ogretmen Adaylarinin Dersin Amaglarina lliskin Goriisleri
Genel Amaclar Sikhik
Bilgiyi Ogrenme Bilgileri pekistirme 1
Konular1 6grenme 1
Uygulamay1 Ogrenme Teoriyi uygulamaya dokme 7
Deney ¢esitleri gérme 1
Beceri Ogrenme Sorgulama becerilerini gelistirme 1
Deney tasarlama becerisini gelistirme 1
Problem ¢6zme becerisi kazandirma 1
Laboratuvar kullanmay1 6grenme 1
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Deger/Tutum

Ogrenmeyi Ogrenme  Daha etkili 6grenmeyi saglama 2
Bilginin kaliciligini saglama 3
Yaparak-yasayarak 6grenmeye katki 1
Cok yonlii diisinmeyi saglama 1

Ogretmeyi Ogrenme  Uygulamay1 gretme 5
Daha etkili egitim verme 4
Ogretmenlige hazirlanma 1
Kolay yollarla 6gretmek 1
Yeni yontemler 6grenme 1
Tecriibe kazandirma 1

Transfer Giinliik hayatla iligkilendirme 2

Tablo 3 incelendiginde, elde edilen veriler bilgiyi 6grenme, uygulamay1 6grenme,
beceriyi 0grenme, deger/tutum, O6grenmeyi 6grenme, dgretmeyi Ogrenme ve transfer
seklinde kategorilestirilmistir.  Ogretmen adaylarinin  ifadelerine  bakildiginda
¢ogunlugunun uygulamay1 6grenme ve Ogretmeyi 6grenme kategorilerinde ifadelerde
bulunduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylariin kismen de olsa dersin
amaclarinda haberdar oldugu sdylenebilir. Fakat bunun yani sira laboratuvarin esas
amaglarindan olan giinliik hayatla iliskilendirme ve yaparak yasayarak O0grenme ve
o0gretme durumunu ifade eden 6gretmen aday1 sayilarinin az olmasi dikkat ¢cekmektedir.
Bu durum ogretmen adaylarinin 6gretim hayatlar1 boyunca ezberci 6gretime maruz
kalmalarindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin dersin amaglarina iliskin bazi ifadeleri asagida verilmistir.

“Bu dersin amact teorik olarak o&grendiklerimizi uygulamak. Ogretmen oldugumuzda da
ogrencilere ogrendikleri konularin giinliik hayatimizda nasil bir yer oldugunu o ogrencilere
kavratmamiz”O6

“Dersin amaci ogretmen oldugunuzda dersi daha etkili anlatabilmek icin kullanabilecegimiz
yontemleri sunmak deney tarzlarmmi géstermek, bize tecriibe kazandirmak, ¢ok yonlii diisiinmeyi

saglamak”O4

“sadece teoride degil uygulamali gormek, yaparak yasayarak ogrenme  yontemini
kullanmamiz. 010

“Ogrencilere dersi deneylerle nasil anlatabilecegimizi 6grenmek” 012

Ugiincii arastirma sorusu kapsaminda 6gretmen adaylarinmm FOLU dersinin
igerigine iliskin goriislerini igeren bulgular tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. ' '

Ogretmen Adaylarinin Dersin Icerigine lliskin Goriisleri
icerik
Ogretimi Destekleyici Hususlar Sikhik  Gelistirilmesi Gereken Hususlar Sikhik
Deney-konu iligkisini kurabilme 9 Fizik konular1 agirlikli olmasi 10
Igerigin iyi secildigini belirtme 7 Teorik agidan foylin yetersiz olmasi 6
Deneylerin yeterli oldugunu belirtme 5 Igerigin hoca tarafindan belirlenmesi 3
Foyun teorik bilgi agisindan yeterli 3 Secilen konularin kapsamli olmasi 2
Foylin yonergeli olmasi 3 Foyde hatali bilgi bulunmast 2
Bilinmesi gereken temel konularm segilmesi 1 Foyiin giincel olmamasi 2

Deney konu iligki kuramama 1

FOLU dersinin igerigine iliskin 6gretmen adaylarmin gériislerinin verildigi tablo
4’e bakildiginda, veriler 6gretimi destekleyen ve gelistirilmesi gereken hususlar olarak
kategorilestirilmistir. Bu kategorilerin altindaki ifadeler incelendiginde deney ile konu
arasinda iligkisi kurabilme, igerigin iyi se¢ildigi ve deneylerin yeterli oldugu gibi
destekleyici ifadelerin ¢ogunlukta olmasina ragmen deneylerde fizik konularina agirlik
verilmesi ve kullanilan foyiin yetersiz olmasi gibi gelistirilmesi gerektigini diisiinen
ogrenci sayisinin da oldukca ¢ok oldugu dikkat cekmektedir. Igerige iliskin birbiriyle
celiskili goriislerin olmas1 6gretmen adaylarinin fen konularma iliskin hazirbulunusluk
diizeylerinin farkli olmasi1 yaninda ilgi ve ihtiyaglarinin da farkliligindan kaynaklanmis
olabilecegi diisiiniilmektedir.

“Deney foyleri giizel bence, teorik agidan biraz daha bilgilendirmeli diye diisiiniiyorum.” 02

“Evet kurabiliyorum. Ciinkii zaten bu bizim deneyleri daha iyi anlamamizi uygulamalarimizi daha
iyi yapmamizi saglyor.” O7

“Foy yeterliydi, yeterince agikliyordu yapacagimiz deneyleri.”” O8

“Fen ogretimi diyoruz. Bence fizik kimya biyolojinin hepsini bir arada iceren bir ortam olmaliydi.
Hatta ona é6zel bir laboratuvarda yapilabilir.” O1

“Cok fazla fizik var. Niye bu kadar fizik koymuslar buna anlam veremedim, esit dagilim
yapilabilirdi. Segilen konular iviydi. Icerikleri iyiydi.” O11

Dérdiincii arastirma sorusu kapsaminda dgretmen adaylarinin FOLU dersinin
O0grenme-6gretme siirecine iliskin goriislerini iceren bulgular tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.

Ogretmen Adaylarimin Dersin Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Goriisleri

Hazirbulunusluk Diizeyi

Destekleyici Sikhk  Smmirlandirici Sikhik
Derse yonelik ilgi ve olumlu tutum 3 Alan bilgisi eksikligi 9
Derse iligskin becerilerde eksiklik 4
Uygulama eksikligi 2
Teorik bilgi unutulmasi 1
Derse Hazirhk Icin Ayrilan Siire
Destekleyici Sikhk  Simirlandirici Sikhik
Haftada 3-4 saat 3 Dersten 6nce 15-30 dk 4
Haftada 2 saat 1 Sadece sinav ve sunum igin 2
Haftada 1 saat 1 Vizeden 6nce glinde 2-3 saat 1
Sosyal ortam
Destekleyici Sikhk  Simirlandirici Sikhik
Farkl1 kaynak kisilere bagvurma 7 Sinif arkadaglariyla iletisim kopuklugu 6
Sinif arkadaslariyla etkilesime girme 6 Ogretim elemaniyla iletisim kopuklugu 2
Ogretim elemaniyla etkilesime girme 5 Farkli kaynak kisilere bagvurmama 2
Sadece kendi grubu ile iletisim kurma 1
Fiziki ortam
Destekleyici Sikhk  Smmirlandiric Sikhik
Ders i¢in uygun fiziki ortam 5 Temiz olmamasi 5
Sessiz ortam 4 Daginik olmasi 5
Malzeme yeterli 2 Malzeme eksikligi 5
Giivenlik tedbirlerinin alinmis olmasi 1 Havalandirmanin yetersizligi 4
Psikolojik ortam
Destekleyici Sikhik  Sirlandiric: Sikhik
Laboratuvarda rahat hissetme 7  Yetersiz hissetme ve sorulara cevap 6
verememe korkusu
Ogrenmeye iliskin motive olma 3 Hocaya kars1 6nyarg ile gelme 5
Daha fazla ¢alismaya zorlama 2
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Laboratuvari eglenceli bulma 2
Laboratuvarin 6zgiiven vermesi 1
Laboratuvarda kendini bilim adami 1
gibi hissetme

Onliik giymenin farklilik yaratmasi 1
Laboratuvarda kendini 6gretmen gibi 1
hissetme

Hazirlikli olma durumuna goére rahat 1

veya gergin olma

Ogretim Yaklasim-Yo6ntem-Teknikleri

Destekleyici Sikhk  Simirlandirici Sikhik

Ogrenciler daha aktif 6 Aktif olamama 7

Gruplara birebir ilgi 3 Yaparak yasayarak 6grenme agisindan firsat 2
esitligi saglamama

Ogrenciler arasi etkilesim olmasi 2 Deneyleri gegistirme durumu 2

Daha verimli not tutma 1 Gruplara az vakit ayirma durumu 2

Ogrenciler aras etkile gosterilmesi 2 Sinifta kargasa olmasi 2

Tecriibe kazandirmasi 1 Kendilerini gergin hissetme 1

Uygulama agirlikli olmasi 1 Gruplarin 6grencileri derse katamamast 1

Derse katilimin fazla olmasi 1 Derse hazirliksiz gelinmesi 1

Yaparak yasayarak 6grenme odakli 1

Hatalara aninda miidahale edilmesi 1

Uygulama kolaylig1 olmasi 1

Deneyleri kayda alma imkani bulma 1

Kendini rahat hissetme 1

Etkili soru sorulmast ve cevap 1

verilmesi

Derste Kullanilan Kaynaklar

Destekleyici Sikhk  Simirlandirica Sikhik

Internet 10  Sadece foy 2

Foy 4 Kendi ders notlar1 2

Ders Kitabi -Survey Fizik 3 Sadece lise kitaplari 2
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Konu anlatimli kitap 2
KPSS kitabi 1
Makale 1
Video 1

FOLU dersinin d8renme-6gretme siirecine iliskin dgretmen adaylarmin
goriislerinden elde edilen verilerin bulundugu tablo 5 incelendiginde verilerin
hazirbulunusluk diizeyi, derse hazirlik igin ayrilan siire, sosyal ortam, fiziki ortam,
psikolojik ortam, 6gretim yaklasim-yOntem-teknikleri ve derste kullanilan kaynaklar
seklinde kategorilestirildigi ve bu kategoriler altindaki ifadeler destekleyici ve sinirlayict
ozellikleri bakimindan ikiye ayrilarak gosterilmistir.

Ogretmen adaylarmin ifadelerine goére hazirbulunusluk diizeyleri kategorisi
incelendiginde derse yonelik ilgi ve olumlu tutuma sahip oldugunu ifade eden 6gretmen
adaylarinin sayisinin oldukc¢a az olmasinin yani sira alan bilgilerinin ve derse yonelik
becerilerinin eksik oldugunu ifade edenlerinin sayisinin olduk¢a fazla olmasi dikkat
cekicidir. Fen bilgisi 6gretmenligi 3. sinif 6grencilerinin fen alani ile ilgili 1. ve 2. smifta
¢ok sayida ders almalarina ragmen alan bilgisi yoniinden eksik olmalar1 bu siiregte
aldiklar1 derslerin amacina ulasamadig1 veya dgrenilen bilgilerin kalict olmadigi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica Tlniversiteye yerlestirme sinavlarima hazirlik siirecinde
Ogrencilerde olusan smav ge¢me endeksli calisma sekli ezber yapma sonucunu
dogurmasindan kaynakli bilgilerin kalic1 olmadig diistiniilmektedir.

“Illaki 6n bilgimiz vards, alan bilgisi bakimindan zayiftim, beceri bakimindan yeterliydim.” 011

“Bu ders baslamadan dnce inanin normalde donanimimizin tam olmasi gerekiyor. Ciinkii bu bir
uygulama dersi. Ama kendi agimdan degerlendirecek olursam gerektigi kadar yeterli degilim. Hatta ¢ogu
yeni bilgiyi bu dersle beraber égrendim.” O1

Tablo 5’te bulunan derse hazirlik i¢in ayrilan siire ile ilgili verilere bakildiginda
Ogretmen adaylarinin cogunlugunun dersten 6nce 15-30 dk sadece sinav ve sunum igin
ve vizeden once ginde 2-3 saat galistiklari, haftalik diizenli ¢alisan 6gretmen adayinin
sayisinin ise az oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylariin yeterli ¢aligma
disiplinine sahip olmadigindan kaynaklandig: diisiintilebilir.

FOLU dersinin 6grenme-6gretme siirecine iliskin dgretmen adaylarinmn sosyal
ortam ile ilgili gorlislerinden farkli kaynak kisilere bagvurma, simif arkadaslariyla
etkilesime girme ve Ogretim elemaniyla etkilesime girme destekleyici ifadelerin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Fakat bunlarin yani sira sinif arkadaslariyla iletisim
kopuklugu, 6gretim elemaniyla iletisim kopuklugu, farkli kaynak kisilere basvurmama ve
sadece kendi grubu ile iletisim kurma gibi siirlayici1 goriislerde bulunmaktadir. Genel
olarak olumlu sosyal ortamin olustugunun diisiiniilmesinde, laboratuvar derslerinin
dogas1 geregi isbirlikli calisma ortaminin olusmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

“Eski fen bilgisi ogretmenim var onunla iletisime geciyorum. Fikir veriyor sunu séyle arastir boyle
arastir diye, en azindan yol gésteriyor.” O7

“Dersle ilgili genel anlamda biitiin sinifla iletisimimiz oluyor. Herkes kendi grubunun deneylerini
anlattigr zaman bilgi paylasiminda bulunuyor, onerilerde bulunuyor. Boylelikle diger dgrencilerle bir
iletisim kurmus oluyoruz.” O1
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“hocalarimizla iletisimimiz gayet iyi, takildigimiz yerleri sorup doniit alabiliyoruz, ama sinif
icinde kopukluk var. “012

“Grup icinde gorev dagilimi hocanin dedigi gibi yapilmiyor herkes Bir gorev aliyor Bu konuda
uyum saglayamiyorum. Genel olarak sinifla da iletisimim kotii, sinifla ¢ok iletisim kuramiyoruz.” O6

FOLU dersinin 6grenme-dgretme siirecine iliskin 6gretmen adaylarmm fiziki
ortam ile ilgili goriisleri incelendiginde ders i¢in fiziki ortamin uygun ve sessiz oldugunu,
malzemelerin yeterli oldugunu ve giivenlik tedbirlerinin alinmis olmasi1 gibi destekleyisi
ifadelerin olmasina karsin 6gretmen adaylarimin ¢ogunlugunun laboratuvar ortaminin
temiz olmamasi, daginik olmasi, malzemelerin eksik olmasi ve havalandirma yetersizligi
ile ilgili olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir. Tablo 5°te bulunan dersin fiziki
ortami ile ilgili ayn1 kategoride zit diisiincelerin olmasini 6gretmen adaylarinin dersten
olan beklentilerindeki farkliliktan kaynaklandig: diistintilmektedir.

“malzeme agisindan ¢ok bir eksiklik oldugunu diisiinmiiyorum, ufak tefek seyler oluyor onlari da
biz getiriyoruz.” O4

“malzemeler karisikti, diizensizdi ama masalarin diizeni giizeldi” ©12

“Malzeme diizeni bize bagl, havalandirma yetersiz, malzeme eksigi var ama genel olarak iyi
buluyorum.” O9

“bazi malzemeler yetersiz.. Bazen kokudan rahatsiz olabiliyoruz ve dikkatimi dagitiyor” O8

Ogretmen  adaylarinin ~ 6grenme-Ogretme  siirecinde  psikolojik  ortami
degerlendirmelerine baktigimizda, cogunlugunun laboratuvarda kendilerini rahat
hissettikleri, 6grenmeye motive olduklarini, daha fazla ¢aligmak zorunda hissettiklerini
ve laboratuvart eglenceli bulduklar1 gibi olumlu diisiincelerinin oldugu goriilmektedir.
Fakat bunlarin yan1 sira dersteki psikolojik ortamin hocaya karsi Onyargi ile
gelme, yetersiz hissetme ve sorulara cevap verememe korkusunun olumsuz etkilediginin
ifade eden 6gretmen adaylar1 da mevcuttur.

“Rahatim, kendime giivenirim. Laboratuvara gelirken mutlu geliyorum ¢iinkii bir seyler yapip
ogrenecegiz havasinda geliyoruz” O3

“... ne soracagni bilmedigim icin hep diken iistiindeyim. Bu yiizden de hocadan ¢ok ¢ekiniyorum.
Ashinda boyle olmas giizel ¢iinkii soru sordugunda bilmiyorsam, hoca kizarak cevabini soylediyse onu
unutmuyorum.” O7

“... biraz su¢layict sorulari yani bize sunu yansitryor; bu yasta iken bunlari ¢oktan biliyor olmaniz
lazim, ama ¢cogumuz bilmiyoruz bir¢ok seyi” O4

“ogrenciler genel olarak baslarda derse katilim konusunda ¢ekingendi ¢iinkii 6nyargiyla geldik.
Ama daha sonra bunun asildigin diisiiniiyorum ¢iinkii 6grenciler daha aktif katilmaya basladi hocayla
daha iyi iletisime girmeye basladilar.” O6

Ogretmen adaylarinin égrenme-6gretme siirecinde kullanilan dgretim yaklagim-
yontem-tekniklerini degerlendirmelerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin bu derste
diger derslere nazaran daha aktif olduklari, 6gretim elemanlarinin gruplarla bire bir
ilgilendikleri ve dgretmen adaylarinin arasinda etkilesim olmasi gibi yonlerden olumlu
oldugu gortisleri ortaya ¢cikmaktadir. Fakat bunlarin yani sira kullanilan yaklagim, yontem
ve tekniklerin 6gretmen adaylarinin aktif olamama, yaparak yasayarak 6grenme acisindan
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firsat esitligi saglamama, deneyleri bazilarinin gegistirilmesi, gruplara az vakit ayrilmasi
ve sinifta kargasa olugsmasi gibi olumsuz goriislerin oldugu da goriilmektedir. Bu durum
her 6gretmen aday1 i¢in ayn1 yaklasim, yontem ve teknigi ayn olgiide etkili olmadigindan
kaynaklandigini diistindiirmektedir.

“Ogretmenin masalara tek tek gelip sorular sormasi, ogrencinin anlamadigi kismi anlatmasi
etkiliydi” O2

“Biitiin deneyleri yaparak yasayarak yaptigimiz i¢in daha iyi 6greniyoruz daha aktif oluyoruz. ”O1

“Deneyleri hadi bir an once yapalum gidelim havasi vardi. Cok anlamadan yapiyorduk. Sinifta
stirekli kargasa vardr.” O10

“Herkes esit olarak aktif olmadi, olmadigi igin yeteri kadar konularin anlasildigin
diigiinmiiyorum, herkes katilmady her soruya cevap verilmedi bazilari dinlemedi hocadan gelen sorularda
bazen heyecan yaptik Bu da bizi tamamen olumsuz etkiledi O8

FOLU dersinin 6grenme-dgretme siirecine iliskin 6gretmen adaylarinim ¢ogunun
kaynak olarak interneti kullandiklarina iliskin goriis belirttikleri goriilmiistiir. Foy, ders
kitab1, konu anlatimh kitap, KPSS kitabi, bilimsel makale ve videolar1 kaynak olarak
kullanan 6gretmen adaylari bulunmaktadir. Kaynaklara iligkin goriislerini belirtirken
O0gretmen adaylarindan bazilarinin sadece fOy, kendi tuttuklar1 ders notlari ve lise
kitaplarin1 kaynak olarak kullandiklarini belirtmiglerdir. Sadece bu kaynaklarin (foy,
kendi notlar1 ve lise kitab1) kullaniminin 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢larinin
gelisimi agisindan siirlandirici olabilecegi diistiniilmektedir.

Besinci arastirma sorusu kapsaminda dgretmen adaylarinin FOLU dersinde
kullanilan 6lgme ve degerlendirme siirecine iliskin goriislerini i¢eren bulgular tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6.

Osretmen Adaylarimin Dersin Olcme-Degerlendirme Siirecine Iliskin Goriisleri

Sinif i¢i soru cevap etkinlikleri

Destekleyici Sikhik  Sinirlandirici Sikhik
Ogrenme diizeyine iliskin farkindalik olusturma 4

Etkili 6grenme 3

Diisiinme becerilerini gelistirme 3

Aragtirmaya yonelme 1

Raporlar

Destekleyici Sikhik  Smmirlandiricr Sikhik
On hazirlik yapmayi sagliyor 1 Zaman kaybi/gereksiz 6
Tekrar etmeyi saglar 1

Smavlar

Destekleyici Sikhik  Smmirlandiricr Sikhik
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Kapsamli 9 Diistik not, diisiik motivasyon 1
Ogrenme diizeyi belirleme 4 Kapsamli degil 1
Farkli diizeyde sorular 2
Kismen zor 1
Calismaya zorlama 1
Giinliik yasamla iliskili 1
Kaliteli sorular 1

Tablo 6 incelendiginde, elde edilen veriler sinif i¢i soru sorma etkinlikleri, deney
raporu yazma ve sinavlar seklinde kategorilestirilmistir. Sinif i¢i soru sorma etkinligine
iliskin 6gretmen adaylarinin ifadelerine bakildiginda sorulan sorularin; dgrenilen bilgi
diizeyine iliskin farkindalik olusturdugu, etkili 6grenmeye katki sagladigi, diisiinme
becerilerini gelistirdigi ve aragtirmaya yonlendirdigine iliskin goriis belirtmislerdir.

“...olumsuz yonleri kars tarafin bize gosterdigi tutum, olumlu yonii ise neyi bilip bilmedigimizi
daha iyi kavradik daha ¢ok diigiinmemizi sagladi, diigtintince de daha akilda kalict oluyor.” O10

“... hem hocann ogrencilere sormasi hem de 6grencilerin hocaya sormasi. Hocanin égrencilere
sormasi  hazirbulunusluklarimin - ne kadar oldugunu 6grenmeleri, c¢eliski  oldugunda onlar
diizeltebilmelerini saglyor.” Ol

Rapor yazma kategorisinde elde edilen veriler dikkate alindiginda, 6gretmen
adaylarinin ¢ok az bir kisminin rapor yazma isleminin 6n hazirlik yapma ve tekrar etmeyi
sagladigim belirtirken yarisinin dogrudan rapor yazmanin gereksiz veya zaman kaybi
olarak gorduklerine iliskin goriis belirttikleri belirlenmistir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin siire¢ degerlendirmenin 6nemli bir parcasi olan raporlarin gereksiz goriilmesi
O0grenme-6gretme slirecini sekteye ugratacak bir unsur oldugu diisiiniilmektedir.

“Rapor yazmamiz sagmayd, Ciinkii foyii oldugu gibi defiere geciriyorduk, sadece deney ile ilgili
yorumumuz istenebilirdi.” O3

“Rapor soyle; foyde yazanlar: tekrar yazmak ¢ile gibi gelebiliyor, o yiizden ¢ogu kisi birakti
yazmayt. Ben devam etmistim ama finale yakin ben de biraktim. Sadece ulastigimiz sonucu yazsak daha iyi
olabilirdi.” O8

Sonug degerlendirme siirecinde kullanilan sinavlara iliskin veriler incelendiginde;
O0gretmen adaylarinin; sinavlar1 kapsamli bulduklari, 6grenme diizeylerini dogru
belirledigi, farkli diizeyde ve kismen de zor sorularin soruldugu, sorularin giinliik yasamla
iliskili, kaliteli ve galismaya zorlayan sorular oldugunu ifade etmelerine karsin diisiik
notlarin motivasyonlarmi olumsuz etkiledigi ve sorularin kapsamli olmadigi diisiinen
ogretmen adaylarinin da mevcut oldugu goriilmektedir.

“degerlendirme sonucunda ogrenme diizeyimizi gorebiliyoruz. Yanls eksik bilgilerimizi fark
edebiliyorduk.” O12

“Sinav klasik sinav yani olumsuz yonii yok ashnda. Yeterliydi ve kapsamliydi. Gunlik hayatla
ilgili sorular da oluyordu.” O7
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Altincr arastirma sorusu kapsaminda dgretmen adaylarinin FOLU dersine iligkin
Onerilerini igeren bulgular tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7.

Osretmen Adaylarimin FOLU Dersinin Gelistirilmesine Yonelik Onerileri

Ogrenme-Ogretme Siirecine doniik dneriler

Destekleyici Sikhk Smrlandiric Sikhk
Ogrenci derse hazirlikli gelmeli 3 Ogretmen de konu anlatmali 4
Laboratuvar ortaminin gelistirilmesi 3 Sorular verip hazirlamalarmi isteme 2
Bilim senlikleri yapilmasi 2  Foye bagh kalmak isteme 2
Konuyla ilgili farkli deneyler yapma 1

Aragtirmalarini isteme 1

Derse yliksek motivasyonla gelme 1

Ogretmen ve dgrenci etkilesimin artirilmasi 1

Videolar kullanama 1

Her grubun ayni deneyi ayni anda yapmasinin 1

faydali olacagin belirtme

Dogal ¢evrede de deneyler yapilabilir 1
Foy dis1 deney yapma 1
Ders saati artirilmali 1

Olcme ve Degerlendirme Siirecine Doniik Oneriler

Destekleyici Sikhik Sikhk

Siire¢ degerlendirmenin dikkate alinmasi 4 Sunumlara ek puan verilmesi (Sire¢ 1
degerlendirme)

Uygulama sinavinin yapilmasi 3

Farkli deney tasarlatma 2

Tablo 7°deki 6gretmen adaylarinin goriisleri dikkate alindiginda FOLU dersine
yonelik 6grenme-6gretme ve dlgme-degerlendirme siireci basliklar altinda kategorize
edilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinin desteklenmesine doniik dgretmen adaylarmin
hazirlikli gelmelerini, laboratuvar ortaminin gelistirilmesini ve derslerde bilim senligi
formatinin kullanilmasini 6nerdikleri goriilmiistiir. Bu goriislere karsin 6gretim elemanin
konu anlatmasi, ders islenirken foye bagl kalinmasi ve 6gretmen adaylarina sorular
verilip hazirlanmalarin1  6nerdikleri belirlenmistir. Onerilerdeki smirlhiliklar dikkate
alindiginda 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde yenilik¢i yaklasimlara agik olmadiklari
ve 0gretmen merkezli geleneksel yaklagimlardan siyrilamadiklar: yorumu yapilabilir.
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“Ortaokul ogrencileri davet edilerek deneyler onlara anlatilabilir, hem giinliik hayatla
iligkilendirir hem de gorsel olarak ogrencilere anlatarak sosyalligi de ogrenciler arasinda
gelistirebilir. “O1

“Donem sonunda gosteri deneyleri yapilabilir iiniversitemize davet edilen ortaokul o6grencilerine.
Egitim sadece 4 duvar arasinda degil de piknik alani dogal ¢evrede de yapabiliriz bazen” O12

“Bence dgretim iiyesinin once teorik olarak anlatip sonra deneyleri anlatmasini tavsiye ederim.
Cinkii bizim bilgimiz bazen kit kalyyor yani.” O2

Olgme-degerlendirme  siirecine  doniik  6gretmen  adaylarmmin  siireg
degerlendirmenin dikkate alinmasi, uygulama smavinin yapilmasi ve farkli deney
tasarlatma gibi destekleyici goriislerine karsin yapilan sunumlara ek puan verilmesi gibi
siirlayict 6neride bulunan 6gretmen adayr da bulunmaktadir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun siire¢ degerlendirmeye iligskin goriisler belirtse de sonu¢ odakl
ogretmen adaylarinin da oldugu yorumu yapilabilir.

“Bence sinav uygulamali da yapilabilir. Ben onu tabii ki su an tercih etmem ama :). Yani teorik
olarak daha kolayimiza geliyor ama uygulamali olarak daha mantikli ¢iinkii bu bir uygulama dersi
uygulayarak sinav yapmamiz daha mantikl olur.” O4

“Ogrencilerin dersteki performansina, sunumuna puan verilebilir...” O11

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Fen bilgisi 6gretmenligi hizmet 6ncesi donemde fendeki deneylerin laboratuvarda
nasil 6gretileceginin 6grenildigi “Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalarr” (FOLU) dersi
Ogretim programina yonelik 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda programin
Ogeleri (amag, igerik, O6grenme-0gretme siireci ve Olgme-degerlendirme siirecine)
kapsaminda egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada, 6gretmen
adaylarinin goriisleri gercevesinde programin ogelerine iliskin degerlendirmelerin yam
sira 6grenme-Ogretme siirecinde rol oynayan degiskenler belirlenmeye calisilmis ve bu
stirece iligkin Ogretmen adaylarinin 6nerileri de almmustir. Bu genel amagla, FOLU
dersini alan 12 fen bilgisi 6gretmen aday1 ile gériisme yapilmistir. Ogretmen adaylari ile
yapilan goriismeden elde edilen sonuglar, sonuglarin literatiir baglaminda
degerlendirilmesi ve sonugclara iligkin oneriler bu bdliimde yer almaktadir.

[lk arastirma sorusu kapsaminda, fen bilgisi ogretmen adaylarmnin
cogunlugunun FOLU dersini  “deney”, “malzeme” ve “fizik” kavramlariyla
iliskilendirdikleri sonucuna ulasilmaktadir. Ogretmen adaylarmin dersle “deney” ve
“malzeme” kavramlarini iliskilendirmeleri beklenen bir durumken sadece “fizik”
kavramiyla iligkilendirmeleri programin “igerik” Ogesine iliskin goriislerinde de
belirttikleri gibi derste fizik konularina agirlik verilmesinden kaynaklanmis olabilir.
Ogretmen adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde “fizik”, “kimya” ve “biyoloji”
derslerine iliskin dengeli bir icerik dagilimim yapilmamis olma durumu programin
amaglarna ulasma agisindan bir simrlilik olarak da ifade edilebilir. Ozellikle biyoloji,
fizik ve kimya kavramlar1 birbiriyle yakindan ilgili disiplinlerdir ve anlaml1 bir 6grenme
i¢in bu disiplinlerin entegrasyonuna ihtiya¢ vardir (Tiiysiiz, Oztiirk, Geban ve Bektas,
2018). Dolayisiyla, Fen bilgisi 6gretim programlarinda igerik diizenleme, Fizik,
Astronomi, Kimya ve Biyoloji alanlarindan olustugu i¢in temelde cekirdek program
yaklasimi temel alinarak hazirlanir (Biiyiikalan Filiz ve Kaya, 2013). Biiyiikalan Filiz ve
Kaya (2013) ilkdgretim fen dersi 68retim programu ile lisans ve lisansiistii diizeydeki
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programlar1 karsilagtirmalar1 calismada fen bilgisi Ogretmen yetistirme program
iceriginin temelde piramitsel yaklasimla hazirlanmis olmasindan dolay1r 6gretmen
adaylarinin g¢ekirdek program temelli fen programiyla ¢ok ge¢ tanistiklarini ifade
etmiglerdir. Bu ¢alismada elde edilen bulgu ise fizik, kimya ve biyoloji derslerinde
Ogretmen adaylarina derinlemesine ¢ok genis alanda egitim verildigi, ancak fizik, kimya
ve biyoloji derslerinde verilen bazi konu alanlarinin ortaokul diizeyindeki konularla fazla
bir iligki igerisinde olmadigidir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin bu ii¢ disiplinin (fizik,
kimya ve biyoloji) kavramsal entegrasyonunda zorluklar yasadiklar1 da literatiirde yer
bulan 6nemli bir bulgudur (Tiysiliz vd. 2018). Literatiirdeki bu bulgular ve aragtirmaya
katilan 6gretmen adaylarmin goriislerinden elde edilen fizik konularina agirlik verilmesi
bulgusu dogrultusunda, FOLU dersi &gretim programlarinin igeriginin diizenlenmesinde
cekirdek yaklasimin izlenmesi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica, 6gretmen
adaylarin1 fizik, kimya, biyoloji ve astronomi kavramlarinin entegrasyonu konusunda
bilgilendirilmek ve bu entegrasyonu sinifta kullanmalarina tesvik etmek gerekmektedir
(Tiiysiiz vd. 2018). Bunu gerceklestirmenin en etkili yolunun FOLU ders program
iceriginin cekirdek yaklasimla diizenlenmesi oldugu diisiiniilmektedir. Cekirdek igerik
diizenleme yaklagimi kullaniminin fen bilimleri teori ve uygulamalarini birlestiren bu
derste 6gretmen adaylarinda “deney”, “malzeme” ve “fizik” gibi sinirli kavramlar yerine
fen bilimlerine iligkin daha genis bir kavramsal ¢ergeveyi cagristirabilecegi sdylenebilir.
Ayrica, bu tarz bir entegrasyon, diger arastirma sorularindan elde edilen “FOLU dersinin
fizik agirlikli islenmesi” bulgusu gibi, 6grencilerde derse iliskin Onyargt olusturma
durumunu azaltabilir.

FOLU dersini bir 6gretim dersi olmasina ragmen sadece “soru-cevap”, “gdzlem”
ve “aktiflik” ifadelerinin ¢ok az yer almasi hatta ¢agdas yaklasimlara iligkin hi¢ bir
Ogrencinin ifadesinin bulunmamasi fen laboratuvarinin ¢agdas yaklagimlar kadar giinliik
hayatla da iliskilendirilmedigi belirlenmistir. Bu durum; inovasyon, elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme, iletisim-igbirligi gibi becerilerin giindemde oldugu bir cagda
bulundugumuz diisiiniildiigiinde dikkat gekici bir sonugtur. Ozellikle fen bilgisi 6gretmen
yetistirme programlarimin 21. yy becerileri agisindan degerlendirilmesi gerekliligini de
ortaya c¢ikarmaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde; fen dgretmenlerinin ve dgretmen
adaylarinin fen laboratuvarini etkin kullanmalariyla inovasyon, elestirel diislinme,
yaratict diisiinme, iletisim-igbirligi gibi becerilerin saglanabileceginin belirtildigi
goriilmektedir (Kesercioglu vd. 2004; Tiirk, 2010; Yazic1 ve Kurt, 2018).

Ogretmen adaylarma FOLU dersinin amaglarma iliskin goriislerinin neler oldugu
sorusuna verilen cevaplara bakildiginda ise veriler bilgiyi 6grenme, uygulamay1 6grenme,
beceriyi Ogrenme, Ogrenmeyi Ogrenme, Ogretmeyi Ogrenme ve transfer seklinde
kategorilestirilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun uygulamay1 6grenme ve
O0gretmeyi 0grenme amaclarina odaklandiklart sonucu elde edilmistir. Ayrica, dersin
amagclarina iligkin deger-tutum baglaminda hi¢bir duyussal alan amacina yer vermedikleri
belirlenmistir. Bu durum bu ders kapsaminda ogretilen bilgi ve becerilerin tam olarak
i¢sellestirilmesi baglaminda bir soruna neden olabilir. Ciinkii bireyin 6grendikleri bilgi
ve becerileri, ilgili duygu ve degerlerden yoksun 6grenmesi 6grenmenin kaliciligini,
etkililigini olumsuz etkileyebilir (Senemoglu, 1989). Bir baska ifadeyle, 6gretmen
adaylarinin duyugsal amaclara hi¢ deginmemeleri akademik basarilari, 6gretmenlik
meslegine iliskin tutumlar1 yaninda fen bilgisi 6z-yeterliklerinin de gelisimi acgisindan
olumsuz degerlendirilebilir (Demirbas ve Yagbasan, 2004; Yaman, Koray ve Altungekic,
2004; Akbas ve Celikkaleli, 2006; Azar, 2010). Bu nedenle, FOLU dersinin programi
hazirlanirken duyugsal Ozelliklere odaklanan hedeflere yer verilmesi son derece
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o6nemlidir. Giiniimiizde, 21. yiizyi1l fen Ogretmenlerinin yetistirilmesinde ozellikle
girisimcilik, firsatlar1 gérme, kendine giiven, yenilik¢i olma gibi degerlerin gelistirilmesi
gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir (Deveci, 2018).

FOLU dersinin igerigine iliskin &gretmen adaylarmin goriislerinin neler
oldugunun soruldugu soruya verilen cevaplar; 6gretimi destekleyen ve gelistirilmesi
gereken hususlar olarak kategorilestirilmistir. Bu kategorilerin altindaki ifadeler
incelendiginde deney ile konu arasinda iliski kurabilme, igerigin iyi secildigi ve
deneylerin yeterli oldugu gibi destekleyici ifadelerin ¢ogunlukta olmasina ragmen
deneylerde fizik konularina agirlik verilmesi ve kullanilan fOyiin yetersiz olmasi gibi
gelistirilmesi gerektigini disinenlerin sayisinin da olduk¢a ¢ok oldugu goériilmistiir.
Ogretmen adaylarinin ifadelerinden icerie iliskin bulgular degerlendirildiginde
Ogretmen adaylarmin bu derse iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olduguna
iliskin bir sonug cikarilabilir. Ozellikle 6grenme ve 6gretme siirecine iliskin elde edilen
“hazirbulunugluk  diizeyi”  kategorisindeki  gorlisler bu  sonucu  destekler
niteliktedir. Ogretmen adaylarma yéneltilen FOLU dersinin 6grenme-6gretme siirecine
iliskin goriisleri sorusundan elde edilen verilerin hazirbulunusluk diizeyi, derse hazirlik
icin ayrilan siire, sosyal ortam, fiziki ortam, psikolojik ortam, 6gretim yaklagim-yOntem-
teknikler ve derste kullanilan kaynaklar seklinde kategorilestirildigi ve bu kategoriler
altindaki ifadeler destekleyici ve sinirlayict 6zellikler baglaminda degerlendirilmistir.
Hazirbulunusluk diizeyleri kategorisi incelendiginde derse yonelik ilgi ve olumlu tutuma
sahip oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarinin sayisinin oldukca az olmasinin yani sira
alan bilgilerinin ve derse yonelik becerilerinin eksik oldugunu ifade edenlerin sayisinin
olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ gerek “dersin cagristirdigi kelimeler”
gerekse “dersin amaglar1” kategorilerinde yer alan 6gretmen adaylarmin goriisleriyle
tutarlilik gostermektedir. Bu kategoriye iligkin literatiire bakildiginda gerek 6gretmen
gerekse 6gretmen adaylarmin laboratuvar kullanimi i¢in gerekli hazirbulunusluga sahip
olmadigi, bunun da iiniversitede aldiklar1 egitimlerde eksikliklere baglandig:
goriilmektedir (Ustiiner vd., 2000; Sahin, 2001; Demir, Boyilk ve Kog, 2011; Akinct,

Uzun ve Kisoglu, 2015).

Ogretmen adaylarinin derse hazirlik i¢in ayrilan siire ile ilgili verilere bakildiginda
o0gretmen adaylarinin ¢gogunlugunun dersten 6nce 15-30 dk, sadece sinav ve sunum ig¢in
ve vizeden once glnde 2-3 saat ¢alistiklari, haftalik diizenli ¢alisan dgretmen adayinin
sayisinin ise az oldugu goriilmektedir. Bu da 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun ders
saati disinda calismaya ¢ok zaman ayirmadiklar1 sonucunu vermektedir. Ders disinda
O0grenmeye zaman ayrilmamasi dersin Ogretim amaclarina tam anlamiyla ulagilmasi
yaninda dgrenilenlerin diger derslerle ve giinliik yasamla iliskilendirilmesini de olumsuz
etkileyebilir. Hollanda’da bulunan, Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme
Kurulusu (IEA- International Association for the Evaluation of Educational Assessment)
tarafindan ylriitiillen ve dort yilda bir gerceklesen Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMSS -Trends in International Mathematics and Science Study)
calismasi, uygulamaya katilan 6grencilerin matematik ve fen basarilarin1 yordarken okul
ve ev olanaklar1 degiskenlerini incelemektedir (Yildimm vd. 2016). Ozellikle ev
olanaklarinin, bir bagka ifadeyle, okul dis1 6grenme ortamlarinin fen 6grenme diizeyi ile
iligkili oldugu literatiirde sikca vurgulanan bir durum olmasi dolayisiyla 6gretmen
adaylarinin da fen Ogrenmeye ayirdiklari zaman ve kullandiklart kaynaklar fen
Ogretimindeki basarilarinin bir yordayicisi olarak diisiiniilebilir (Yildirim vd. 2016).
Oztiirk ve Ugar (2010) tarafindan yapilan ¢alisma fene ayrilan siirenin fen basarisini
etkiledigine deginilmektedir. Ayni ¢aligmada, siirenin ¢oklugundan ziyade ayrilan
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stirenin niteligine de vurgu yapilmaktadir. Bu durum, 6gretmen adaylari i¢in de gegerlidir.
Dolayisiyla, 6gretmen adaylariin FOLU dersine ders disinda ayirdiklari siirenin yetersiz
olmasi nedeniyle bu derse iligkin programda 6gretmen adaylarmin ders c¢alisma ve
O0grenme stratejileri gelistirmelerine destek olunmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

FOLU dersinin 6grenme-dgretme siirecine iliskin dgretmen adaylarmin sosyal
ortam ile ilgili gorlslerinden farkli kaynak kisilere bagvurma, simif arkadaslariyla
etkilesime girme ve Ogretim elemaniyla etkilesime girme destekleyici ifadelerin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Fakat bunlarin yani sira siif arkadaslariyla iletisim
kopuklugu, 6gretim elemaniyla iletisim kopuklugu, farkli kaynak kisilere bagvurmama ve
sadece kendi grubu ile iletisim kurma gibi smirlayici goriisler de bulunmaktadir. Bu
kategoriye iliskin bulgular degerlendirildiginde, genel olarak olumlu sosyal ortamin
olustugunun sonucuna ulasilmistir. Bu durum, dersin Ortiik programina olumlu etki
edecegi i¢in uygulanan programin da etkililigini artirabilir. Ancak, tam tersi goriislerin
olmasi 6zellikle daha 6nce de ifade edildigi gibi 6gretmen adaylarinin deger ve tutuma
iligkin amaglarin farkinda olmamasi ortiik programin uygulanan programi tam anlamiyla
desteklemedigini diisiindiirmektedir. FOLU dersi 6gretim programi dikkate alindiginda
o6grenme Ogretme siirecini sekillendiren en dnemli degiskenler arasinda 6grenci-6grenci
etkilesimi ve dgretmen-6grenci etkilesimi bulunmaktadir. Dolayisiyla, FOLU dersinde
ortaya c¢ikan bu etkilesimlerin nicelik ve nitelik agisindan desteklenmesi sadece ortiik
program agisindan degil simif i¢i diisiinme kiiltlirii a¢isindan da son derece 6nemlidir
(Giizel Yice, 2012). Bir baska ifadeyle, sinif i¢cinde kullanilan diisiinme siire¢ ve
becerilerinin niteligini de etkileyebilir.

Ogretmen adaylarinin  dersin islendigi fiziki ortam ile ilgili goriisleri
incelendiginde ders i¢in fiziki ortamin uygun ve sessiz oldugunu, malzemelerin yeterli
oldugunu ve giivenlik tedbirlerinin alinmis olmasi gibi destekleyici ifadelerin olmasina
karsin Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugunun laboratuvar ortaminin temiz olmamasi,
daginik olmasi, malzemelerin eksik olmasi ve havalandirma yetersizligi ile ilgili olumsuz
gorilis bildirdikleri goriilmektedir. Bu durum, dersin amaclarina ulasmay1 olumsuz
etkilemesi gibi bir sonu¢ dogurabilir. Dolayisiyla, fiziki ortam agisindan da ortiik
programin uygulanan programi tam anlamiyla desteklemedigi sdylenebilir. Literatiirde
laboratuvar kullanimindaki eksikligi Ogretmen yetersizligine, okul sartlarina,
laboratuvarlarda arag-gere¢ eksikligine, siniflarin kalabalikligina baglayan caligmalar
oldugu goriilmektedir (Erten, 1991; Akgiin, 1995; Ekici, 1996; Akdeniz, Cepni ve Azar,
1998; Akar, 2006; Akinci, Uzun ve Kisoglu, 2015).

Ogretmen adaylarmin  8grenme-dgretme siirecinde  psikolojik  ortami
degerlendirmelerine baktigimizda, ¢ogunlugunun laboratuvarda kendilerini rahat
hissettikleri, 6grenmeye motive olduklarini, daha fazla calismak zorunda hissettiklerini
ve laboratuvart eglenceli bulduklar1 gibi olumlu diisiincelerinin oldugu goriilmektedir.
Fakat bunlarin yanm1 sira dersteki psikolojik ortamin hocaya karsi oOnyargi ile
gelme, yetersiz hissetme ve sorulara cevap verememe korkusunun olumsuz etkiledigini
ifade eden Ogretmen adaylar1 da mevcut oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda,
sosyal ortam, fiziki ortam ve psikolojik ortamin birbirini destekler nitelikte oldugu
goriilmiistiir. Psikolojik ortamin en 6nemli bilesenleri olan psikolojik giiven ve 6zgiirliikk
acisindan dgrenmeyi etkileyen en 6nemli degiskendir (Rogers, 1961). FOLU dersinde
olusan psikolojik ortama iliskin bulgular uygulanan programin ¢iktilarim1 ve Ortiik
programi dogrudan etkileyebilecek en 6nemli degiskenler arasindadir.

Ogretmen adaylarinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan 6gretim yaklasim-
yontem-tekniklerini degerlendirmelerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin bu derste
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diger derslere nazaran daha aktif olduklari, 6gretim elemanlarinin gruplarla bire bir
ilgilendikleri ve 6gretmen adaylarinin arasinda etkilesim olmasi gibi yonlerden olumlu
oldugu goriisleri ortaya ¢cikmaktadir. Fakat bunlarin yani sira kullanilan yaklagim, yontem
ve tekniklerin 6gretmen adaylarinin aktif olamama, yaparak yasayarak 6grenme agisindan
firsat esitligi saglanmamasi, deneylerin bazilarmin gegistirilmesi, gruplara az vakit
ayrilmasi ve siifta kargasa olusmasi gibi olumsuz goriislerin oldugu da goriilmektedir.
Elde edilen bu bulgular degerlendirildiginde dersin 6gretimi siirecinde 21. yiizyilin
gerektirdigi STEM gibi disiplinleraras1 ¢agdas yaklasimlara yer verilmesi gerekliligini
ortaya ¢cikarmaktadir (Deveci, 2018, Kaya, 2018).

FOLU dersinin 6grenme-dgretme siirecine iliskin dgretmen adaylarinin ¢ogunun
kaynak olarak interneti kullandiklarina iliskin goriis belirttikleri goriilmiistiir. Foy, ders
kitab1, konu anlatimh kitap, KPSS kitabi, bilimsel makale ve videolar1 kaynak olarak
kullanan 6gretmen adaylari bulunmaktadir. Kaynaklara iliskin goriislerini belirtirken
O0gretmen adaylarindan bazilarinin sadece fOy, kendi tuttuklari ders notlar1 ve lise
kitaplarin1 kaynak olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Bu durum daha once
belirttigimiz dersin Ogretim silirecinde cagdas yaklasimlarin kullanilmasi gerekliligini
pekistirmektedir. Dolayisiyla, ters-diiz smif (flipped class) gibi uygulamalara yer
verilmesi 6grenme ¢iktilarinin, 6zellikle 6gretmen adaylarinin bilgi eksikligini giderme
noktasinda destekleyici olabilecegi diisiinlilmektedir. Kaynak olarak videolarin ¢ok az
kullanilmasi bu 6neriyi destekledigi gibi 6gretmen adaylarinin teknolojik gelismeleri fene
entegre edemediklerine iliskin bir yorumu akla getirmektedir. Bir baska ifadeyle bu
kategoriden (6grenme-ogretme siireci kategorisi) teknoloji ¢agi olarak ifade edilen bu
donemde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji iligkisini kurmakta giicliik
cektiklerini diisiindiirmektedir. Son zamanlarda, MEB’in 6zellikle okul dis1 6§renme
ortamlarina iliskin ¢alismalarinin oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, Sarioglan ve
Kiigiikozer (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul dig1 6grenme ortamlari ile ilgili
goriislerini arastirilmiglardir. Bu arastirma, sonucunda 6gretmen adaylarinin okul disi
o0grenme ortamlarinin neler oldugu konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklari
sonucuna ulasilmistir. Fen bilgisi 6gretmen yetistirme programlar1 kapsaminda verilen
derslerden 6zellikle FOLU dersinin dgretmen adaylarinin okul disi §grenme ortamlarina
doniik farkindalik ve bilgilerinin kendilerine olan giivenlerinin artmasinda etkili
olabilecegi diisliniilmektedir (Sarioglan ve Kiiciikdzer, 2017).

FOLU dersi kapsaminda kullanilan &lgme ve degerlendirme siirecine iliskin
goriislerinin soruldugu soruya verilen cevaplar degerlendirildiginde elde edilen veriler
siif i¢i soru sorma etkinlikleri, deney raporu yazma ve sinavlar seklinde
kategorilestirilmistir. Smif i¢i soru sorma etkinligine iliskin 6gretmen adaylarinin
ifadelerine bakildiginda sorulan sorularin; 6grenilen bilgi diizeyine iliskin farkindalik
olusturdugu, etkili 6grenmeye katki sagladigi, diisiinme becerilerini gelistirdigi ve
arastirmaya yonlendirdigine iliskin goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu durumdan, dersi
veren Ogretim elemanin derste sordugu sorularin diisiinmeyi destekledigi sonucu
cikarilabilir.

Olgme ve degerlendirme siirecine iliskin elde edilen rapor yazma alt kategorisi
dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin ¢ok az bir kisminin rapor yazma isleminin 6n
hazirlik yapma ve tekrar etmeyi sagladigini belirtirken yarisinin dogrudan rapor yazmanin
gereksiz veya zaman kaybi olarak gordiiklerine iliskin goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Buradan elde edilen verilerden yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin goriiglerine gore ders
disinda ders i¢in ayrilan zamanin gereksiz oldugu gibi bir sonucuna ulasilabilir. Ancak,
rapor yazma siire¢ degerlendirme agisindan son derece énemli ve FOLU dersi agisindan
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vazgecilmez bir unsurdur. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin rapor yazmay1 gereksiz ya
da zaman alic1 bulmalar gelecegin fen 6gretmenleri olmalari bakimindan diisiindiiriicii
bir sonugtur. Fen egitiminde rapor yazmanin énemine iliskin fen 6gretmen adaylarinda
bir farkindalik olusturulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Olgme ve degerlendirme dgesine iliskin bir diger kategori, sonug degerlendirme
siirecinde kullanilan sinavlara iligkin bulgulardir. Elde edilen bu veriler incelendiginde,
O0gretmen adaylarmin; sinavlar1 kapsamli bulduklari, 6grenme diizeylerini dogru
belirledigi, farkli diizeyde ve kismen de zor sorularin soruldugu, sorularin giinliik yasamla
iliskili, kaliteli ve ¢aligmaya zorlayan sorular oldugunu ifade etmelerine karsin diisiik
notlarin motivasyonlarii olumsuz etkiledigi ve sorularin kapsamli olmadigi diisiinen
Ogretmen adaylarinin da mevcut oldugu goriilmektedir. Bu 6geye iliskin bulgular genel
degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi
ve bu derse ¢aligmak i¢in yeterli slire ayirmamalar1 veya ayiramamalarindan kaynakli
olarak bu derste 6grencilerin zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Fen egitiminde gerek
6lgme ve degerlendirme ile ilgili literatiir incelendiginde gerekse ulusal ve uluslararasi
sinavlara bakildiginda 6l¢gme ve degerlendirmenin fen programinin énemli bir unsuru
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmedeki giincel
gelismeleri takip etmesi ve giinliik hayatla iligkili 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerine
yer verilmesi gerekliligi literatiirde vurgulanmistir (Akgiin, Tokur, Duruk, 2016; Boytk,
Demir ve Erol, 2010).

FOLU dersine iliskin &nerilerinin neler oldugunun soruldugu son soruda,
O0grenme-6gretme ve Olcme-degerlendirme siireci bagliklar1 altinda Oneriler de
bulunduklar1 gériilmiistiir. Ogrenme-dgretme siirecinin desteklenmesine doniik 6gretmen
adaylarinin hazirlikli gelmelerini, laboratuvar ortaminin gelistirilmesini ve derslerde
bilim senligi formatinin kullanilmasini 6nerdikleri belirlenmistir. Bu goriislere karsin
Ogretim elemanin konu anlatmasi, ders islenirken foye bagh kalinmasi ve gretmen
adaylarma sorular verilip hazirlanmalarini  &nerdikleri  belirlenmistir.  Olgme-
degerlendirme siirecine doniik 6gretmen adaylarmin siire¢ degerlendirmenin dikkate
alinmasi, uygulama smavinin yapilmas: ve farkli deney tasarlatma gibi destekleyici
goriislerine karsin yapilan sunumlara ek puan verilmesi gibi sinirlayici 6neride bulunan
O0gretmen adayr da bulunmaktadir. Bu kategoride elde edilen 6gretmen adaylarmin
oOnerilerinin, amag ve igerik dgelerini kapsamamasi dolayisiyla sinirli oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢agdas yaklasimlara ve 21. yiizyil bireylerinin sahip olmasi gereken becerilere
deginmemeleri diisiindiiriicii bir durumdur. Gerek FOLU dersinin gerekse ortiik
programinin STEM gibi disiplinleraras1 yaklasimlara gore tasarlanmasi onerilebilir.

Bu ¢alismada, fen bilgisi 6gretmenligi hizmet 6ncesi donemde fendeki deneylerin
laboratuvarda nasil  dgretileceginin  6grenildigi  “Fen  Ogretimi  Laboratuvar
Uygulamalar” (FOLU) dersi 6gretim programina ydnelik dgretmen adaylarmin gériisleri
dogrultusunda programin Ogeleri (amag, igerik, 6grenme-6gretme sireci ve Olgme-
degerlendirme siirecine) kapsaminda egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi amaclanmistir.
Bu ¢alismanin kiictlik ¢apta bir program degerlendirme ¢alismasi oldugu diistiniildiigiinde,
en 6nemli paydas olan dersin dgretim elemaninin gorislerine de yer verilmesi gelecekte
yapilacak ¢alismalar i¢in onerilebilir.
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Extended Abstract

Science provides people with a better understanding of nature and the
environment in which they live. In science teaching, it is aimed to educate individuals
who are interested in science, questioning, exploring, solving problems, understanding
new technologies and using them. For this reason, it is important to educate high quality
science literate individuals. Science literacy, one of the core areas of PISA, is considered
as a weighted area in the 2015 implementation. The ability to deal with science-related

45



Erhan CEYLAN, Sibel GUZEL YUCE, Yasemin KOC / Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1.39, Y11.2019.

ideas and science-related issues as an effective citizen has been defined by PISA as
science literacy. Unfortunately, as in the past years, our country has remained below
average in the 2015 PISA results. Here we can conclude that we are not succeed in science
teaching and learning. To enable students to acquire basic behaviors in science education
requires their active participation and learning hands-on activities on this field.

Today, the basis of science education is the trip observation activities and
laboratory studies. The laboratory in science is an important environment in which
theoretical knowledge is practiced and students gain experience. Laboratory use in
science teaching is essential in order to be able to understand the events in the nature
correctly, to be able to discover principles and laws with the experiments that students
have done, and to make them easier to understand by embodying abstract and difficult
concepts. In addition to providing scientific information, laboratory practices contribute
to the development of skills such as creative thinking, scientific thinking, observation,
problem solving, interpreting events, data collection and analysis. Despite the importance
of the use of laboratory, it is indicated in the literature that the teachers do not use the
laboratory sufficiently. In this frame, the "Science Teaching Laboratory Practice™ (STLP)
course in which students learn how to teach the experiments in the laboratory plays an
important role in pre-service training. For this reason, it was thought that it would be
appropriate to conduct a case study within the STLP course, which science education and
learning is effective. And the study was conducted in order to determine the variables and
their effects that play a role in the learning and teaching process of science. The research
sought to answer the following questions:

1. What are the concepts they associate with the science teaching laboratory practice
course?

2. What are the opinions of prospective teachers about the objectives of the science
teaching laboratory practice course?

3. What are the opinions of prospective teachers regarding the content of the science
teaching laboratory practice course?

4. What are the opinions of prospective teachers about the learning-teaching process
of the science teaching laboratory practice course?

5. What are the opinions of the prospective teachers about the measurement and
evaluation process used within the scope of the science teaching laboratory
practice course?

6. What are the suggestions of prospective teachers about the science teaching
laboratory practice course?

The case study which is one of the qualitative research designs is used in the study.
Case study has been preferred for in-depth description and investigation of a situation,
institution, unit, etc.. A faculty member giving a lecture at STLP course offered by the
university in the south of Turkey and the preservice teachers attending that course forms
the unit of the research. In the research process, semi-structured interview techniques is
used as data collection tools. Twelve of the 60 preservice teachers were selected for the
interviews. Preservice teachers were divided into lower, middle and upper group
according to the achievements in the midterm grades of the STLP course and 4 students
from each group were selected. Each was interviewed for about 45 minutes. The
interviews were recorded with voice recorder and these interviews were transcribed. In
the data analysis, content analysis method was applied.
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According to interview findings, a number of factors have been identified that are
due to teaching staff and preservice teachers who support or hinder the learning and
teaching process. Associating experiments with daily life, the process of preparing
experiment reports, asking questions that support the thinking process of the lecturer,
making feedbacks and corrections, requesting alternative designs related to experimental
setup, etc. are among the most remarkable behaviors that support the learning-teaching
process. Besides, prejudice of the preservice teachers against the lesson, inadequacy of
readiness levels, inadequacy of resources they use to reach knowledge, lack of internal
motivation, some inadequacies in the physical conditions of the laboratory, lack of
scientific perspective, communication between preservice teachers usually just being due
to exams and the process of writing reports etc. are opinions hinder the teaching and
learning process.
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Bu ¢aligma okul dncesi donemde okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklar hakkinda ilkokul
Ogretmenlerinin  goriislerini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden durum g¢alismasi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubu olusturulurken katilimcilarin
secilmesinde amacl ve kriter 6rnekleme yontemlerinden yararlanilmistir. Calisma grubuna, Erzurum ili
merkezinde ilkokul biinyesinde gorev yapan 30 sinif 6gretmeni dahil olmustur. Calisma verileri 2016-2017
bahar yariyilinda toplanmistir. Siif 6gretmenlerinin okuma yazma bilerek ilkokula baslayan ¢ocuklara
iligkin goriislerinin alinmasinda nitel bir arag olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmada nitel veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme formu katilimcilarin demografik bilgileri ile goriislerinin alindig1 sorular olmak
iizere iki boliim olarak tasarlanmistir. Goriismeler, 6gretmenlerden randevu alinarak, okul ortaminda uygun
bir alanda, 6gretmenlerin goniillii olmalarina bagh olarak ses kayit cihazi yardimiyla ya da aragtirmacinin
goriigme formuna yanitlar1 yazmasi yoluyla tamamlanmistir. Verilerin tamami bilgisayar ortamina
aktarilmis ve her katilimciya bir kod verilmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar betimsel analiz
yontemiyle incelenmis ve yanitlar ortak temalar altinda birlestirilmistir. Yapilan ¢alismanin sonuglarina
gore 0gretmenler, okuma yazma bilerek okula baglayan cocuklarin akademik olarak daha etkin olduklarinin
farkindadirlar. Ancak sinif ortalamasina gore daha ileri diizeyde olmalari siklikla odaklanma ve motivasyon
diigiikliigline sebep olmaktadir. Bazi durumlarda ise d6gretmenler okuma yazma bilen ¢ocuklari, akran
rehberliginde kullanarak var olan potansiyellerini farkli sekillerde degerlendirmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Okuma yazma becerileri, okul dncesi donem, ilkokul 6gretmeni, ilk okuma-yazma.

2 Bu ¢alisma 18-22 Nisan 2018 tarihleri arasinda gergeklesen 27. Uluslararasi Egitim Bilimleri
Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Abstract

This study was conducted with the aim of determining the views of primary school teachers on
children who start school having learned how to read and write in their preschool period. This study used
the qualitative research method of case study. The sample was selected by the methods of purposive and
criterion sampling. The sample included 30 teachers who were employed at a primary school located at the
center of the province of Erzurum in Turkey. The data were collected in the spring semester of the academic
year of 2016-2017. As a qualitative tool, the method of interview was used to collect the views of the form?
teachers on students who start primary school as already literate. As the qualitative data collection tool, the
study used the semi-structured interview protocol prepared by the researchers. The protocol included two
sections as questions regarding the demographic information of the participants and questions about their
views. The interviews were conducted by making an appointment with the teachers at a suitable space in
the school environment and by taking audio-recordings or written notes based on the preference of the
teacher. All the data were transferred to the computer environment and each participant was assigned a
code. The responses of the teachers were examined with the method of descriptive analysis and the
responses were collected under common themes. According to the results of the study, the teachers were
aware that these children are academically more effective. However, their higher levels in comparison to
the classroom average frequently leads to problems in concentrating, as well as low motivation. In some
cases, the teachers used such children in peer guidance and utilized their existing potential in different ways.

Keywords: Reading and writing skills, preschool period, primary school teacher, emergent literacy.
GIRIS

Gelisen diinya ve teknoloji ¢aginda ¢ocuklar kendi donemlerinden beklenilenden
daha fazla beceriyi kazanmaya baslamaktadirlar. Cocuklarin daha hizli beceri edinimleri,
onlarin farkli ihtiyaclarini ve bu ihtiyaglarinin karsilanmasinin gerekliligini ortaya
cikarmistir. Cocuklar yeni becerileri 6grenirken onlarin hazirbulunusluklarinin gz 6niine
alinmasi, ilgilerinin ve meraklarinin yeterince desteklenmesi s6z konusu olmaktadir.

Cocuklarin farkli 6grenmeler gergeklestirmeleri i¢in duyarliliklarinin hedeflenen
konuya iliskin olmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2013). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin var
olan aktif meraklarmin giderilmesi, uygun ortamlarin hazirlanmasi, yeterli ve zengin
uyaricilarin sunulmasi onlarin deneyimlerinin artmasina yardimci olmaktadir (Uyanik ve
Alisinanoglu, 2016). Cocuklarin edindikleri deneyimlerin bir kism1 onlarin akademik
becerilerine zemin olusturmaktadir. Degisen egitim anlayisiyla birlikte, cocuklar temel
akademik becerileri daha erken ve kolay edinebilmektedirler. Temel akademik becerilerin
dil, okuryazarlik ve matematiksel beceriler oldugu belirtilmistir (Uyanik ve Kandir,
2010). Okuryazarlik becerileri, okuma yazma becerileri ve bunun temelini olusturan
hazirlik becerilerini icermektedir. Cocuklar erken okuryazarlik olarak da tanimlanan
okuma yazma becerileri i¢in bir¢ok farkli 6n beceri edinirler. Bunlar fonolojik
farkindalik, harf bilgisi, yaz1 farkindaligi, kelime dagarcigi, sozel dil becerileri olarak
belirtilmistir (Carroll, Bowyer-Crane, Duff, Hulme ve Snowling, 2011; Karaman, 2015).

Cocuklarin giinlik yasantilarinda karsilastiklart deneyimler, onlarin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemektedir (Karaman, 2015). Erken okuryazarlik cevre
kosullar, materyal destegi, yetiskin duyarliligi ve uygun etkinliklerle gelismektedir
(Ergiil, Sarica, Akoglu ve Karaman, 2017). Sark: ve tekerleme sdyleme, hikaye ve masal
dinleme, kelime ve seslerin farkinda olma, temel karalamalar yapma, ¢izgi ¢izme ve
kalem tutma davranislar1 ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin temelini olusturmaktadir
(Girolametto, Weitzman, Lefebvre, ve Greenberg, 2007).

Okuma yazma araglarinin bulundugu cevrede, daha fazla yazili ve basili
dokiimanla karsilasan cocuklar okuryazarlik deneyimlerini daha erken ddnemlerde
edinmektedirler (Celenk, 2003; Strickland ve Morrow, 2000). Cocuklarin kendisine
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gosterilen resimlere odaklanmasi, resimle birlikte sdylenenleri dinlemesi ve olaylar
hatirlamalar1 2 yas civarinda gézlemlenmeye baslamaktadir (Constantine, 2004; Lally,
2010). Bu davranislar erken okuryazarligi olusturan eylemlerdir. Bu durum ise ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine ¢ok erken yasta ulastiklarinin birer gostergesidir
(Stegelin, 2002).

Cocuklarin dogumlarindan formal egitime baslayana kadarki silirede okuma
yazma becerileri daha fazla desteklenen, zengin uyarici ve ¢evre konusunda daha sansl
olan ¢ocuklarin okuryazarlik becerisini daha kolay ve erken edinmekte olduklari
sOylenebilir. Cocuklarin informal okuma yazma deneyimleri ilkokula basladiklarinda
onlarin gelisimlerini ve okul performanslarini etkilemektedir (Erkan ve Kirca, 2010).

Cocuklarin formal egitimle ilk kez okul dncesi egitim kurumlarinda karsilasirlar.
Ulkemizde siirdiiriilmekte olan okul 6ncesi egitimin amagclarindan birisi “Cocuklari
ilkokula hazirlamak ve ilkokul i¢in gerekli becerilerin kazandirilmasina destek olmaktir.”
(MEB, 2013) ve bu siire¢ okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumlulugundadir. Cocuklarin
okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin edinimiyle onlarin ilkokula
hazirlanmalar1 ve geleneksel okuryazarlik becerileri edinmeleri kolaylagsmaktadir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi adina okuma
yazmaya hazirlik caligmalar1 yapilmakta, gocuklarin farkli etkinliklerle okuma yazma icin
gereken temel adimlart  Ogrenmeleri saglanmaktadir. Kiiglik kas gelisiminin
desteklenmesi, kagit kullanimi, simge ve sembollerin anlamlari, ayn1 zamanda telaffuz
etme, benzer sesi ¢ikarma, sdzciik dagarcigini pekistirme etkinlikleriyle dilsel olarak da
farkli 6grenmeler gergeklesmektedir (Unutkan, 2006). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
icin temel diizeyde rakam caligsmasi, yaziya gegisi kolaylastiracak ses caligmalarinin
yapilmasi 6nemli ve gereklidir (Moloney, 2011).

Okul oncesi egitim kurumlarinda okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda
cocuklarin okuma yazmanin gerekliligini ve gercek yasam ile iligkisini anlamalari, okuma
yazmaya ve okula kars1 olumlu bir algi gelistirmeleri ve okuma yazma i¢in farkindalik
yaratilmas1 ve heveslendirilmesi énemlidir (MEB, 2013). Ogretmenlerin gocuklart bu
yonde desteklemeleri gerekmektedir. Okul ncesi egitimde 6gretmenlerin okuma yazma
Ogretme amaci tagimamalar1 gerekmektedir. MEB (2013) programinda “okuma ya da
yazma ogretmek amacini tasimamaktadir. Programda okuma ve yazma 6gretimi yoktur.”
vurgusu yapilmaktadir. Ancak Ogretmenler bir sonraki donem ilkokula baslayacak
cocuklar i¢in daha yogun bir okuma yazmaya hazirlik programi icerisinde okuma yazma
ogretimi gerceklestirebilmektedirler (Damarli Ogak, 2007; Eminoglu ve Tanrikulu, 2018;
Taskin, Sak ve Sahin Sak, 2015). Cocuklarin bireysel farkliliklari, bireysel ilgileri ve
ortamin sartlar ile bazi harfleri yazdiklari, basit okumalar gergeklestirdikleri, donemin
sonlarina dogru okuma yazma becerisi edindikleri ve bu sekilde ilkokula basladiklar1 da
gorilebilmektedir (Akt: Duman, 2014; Trawick — Smith, 2014).

Baz1 cocuklar ilkokula baslamadan Once bireysel ilgilerine gore teknolojik
araclarla, kendilerinden biiyiik kardeslerinin etkisiyle, ebeveyn yonlendirmesi ya da okul
oncesi 0gretmeninin destegiyle ilk okuma ve yazma becerisi edinebilmektedirler (Basar,
2013). Okul 6ncesi donemde ilk okuma ve yazma 6gretiminde, 6gretimi gerceklestiren
yetiskinin ilkokul 6gretmenlerinden farkli yontemler kullanmasi, yeterli donanima sahip
olmamast ¢ocuklarin birinci sinifta giicliik yasamalarina ve sorunlarla karsilasmalarina
neden olmaktadir (Aba, 2011; Turan, 2007). Cocuklarin edinecegi becerilerin sistematik,
planli, dogru model ve ses birlestirme yaklasimiyla gerceklestirilmesi gerekmektedir.
Okumay1 6grenmek i¢in cocugun harfleri tek tek tanimasi, harflerle sesi iligkilendirmesi,
sesleri birlestirmesi, kelimeleri tanimasi ve citimle haline getirmesi beklenmektedir (Akt:
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Gilines, 2013). Ancak yanlis Ogrenmelerin diizeltilmesi okuma yazma slrecini
gliclestirmekte ve ¢cocugun ileriki yasantilarini etkilemektedir. Erken 6grenilen ilk okuma
yazma okumaya kars1 isteksizlik ve bikkinlik duygularina yol agmaktadir (Turan, 2007,
Uniivar, 2002). Bununla beraber ¢ocuklarin farkli yollarla ve gereken yardimi alarak
okumay1 6grenebilmeleri gelisimlerine aykir1 bir durum olmamaktadir (Oktay, 2010).
Okumay1 erken yasta ve donemde ogrenmesi c¢ocugun basari hissi yasamasina,
Ozgliveninin artmasina ve olumlu duygular yasamasina katki saglamaktadir (Taskin, Sak
ve Sahin Sak, 2015). Bu durum ise ilkokul 6gretmenlerinin bu ¢ocuklar i¢in sistematik
ve planli etkinlikler hazirlamalarini, onlar1 desteklemelerini ve bireysel ihtiyaclarini
dikkate almalarini gerektirmektedir.

Degisen yasam kosullar ile aile beklentisi, teknoloji materyallerle karsilasma
siklig1, zengin uyaricili c¢evrenin varli§i ¢ocuklarin daha iist diizey performanslar
sergilemelerini saglamaktadir. Cocuklarin okuma yazma bilerek ilkokula baslamalari
kendilerini, ailelerini, iist egitim kademesindeki Ogretmenlerini ve hatta sinif
arkadaslarini etkilemektedir. Bu arastirmada okuma yazma bilerek ilkokula baglayan
cocuklar hakkinda ilkokul 6gretmenlerinin goriislerinin alinmas1 amaclanmistir.

YONTEM

Arastirma modeli

Bu calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirmalar, bilginin
temeline katki saglamak, alana 6zgli uygulamalar gelistirmek, bir seyin degerini
belirlemek, 6zel bir probleme iliskin vurgu yapmak olarak belirlenmistir (Merriam,
2013). Okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklara iliskin var olan durumun ortaya
konmasinda bu yoOntemin secilmesinin nedeni, Ogretmenlerin kendi deneyimlerini
paylasmalarina  olanak  verebilmesinden  kaynaklanmaktadir. ~ Ogretmenlerin
deneyimlerinin veya diislincelerinin ortaya c¢ikarilmasini ve bunun yam sira olay ve
durumlara farkli bakis acilarryla bakilmasini saglamaktadir. Ogretmenlerin goriislerinin
nicel bir veri toplama araci yardimiyla alinmasi, siire¢ i¢indeki 6gretmenlerin arastirmaci
ile etkilesiminin ve bireysel farkliliklarin gozden kagmasina sebep olabilmektedir
(Creswell, 2013). Bu sebeple arastirma i¢in durum calismasi metodu kullanilmistir.
Durum ¢aligmalar1 smirli bir sistemi, olayr veya kisiyi derinlemesine betimlemek ve
incelemektedir. Durum calismalarint diger nitel ¢alismalardan ayiran temel 6zellik
sinirliliginin olmasi ve ele alinan olgunun bir ¢ergeve i¢inde kalmasidir (Creswell, 2013).

Calisma grubu

Calisma grubu olusturulurken nitel yontemlerden faydalanilmistir. Caligmada
amagli ve 6lciit drneklemesi yontemi kullanilmustir. OlgUt drnekleme yontemindeki temel
anlayis, 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitli karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. Burada
s0zl edilen Olgiit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden
hazirlanmis bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Calisma grubunu
olusturan ilkokul 6gretmenlerinin siniflarinda okuma yazma bilerek okula baglayan
cocuklarin olmasi bir 6l¢iit olarak belirlenmis ve bu kosulu saglayan 6gretmenler ¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Amagli 6rnekleme secilmesinin nedeni, arastirma kapsaminda
goniillil ve isbirligine agik 6gretmenlerle ¢alisilmasi ve goriigme yapilan 6gretmenlerin
siniflarinda okuma yazma bilerek okula baglayan c¢ocuklarin olmasinin sonuglari
etkileyebilecek olmasidir. Calisma, Erzurum ili merkezinde ilkokul 1. sinifta gérev yapan
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30 goniillii 6gretmen ile yapilmistir. Caligma grubuna dahil edilen 6gretmenler sadece
kendi deneyimlerine ve diisiincelerine dayanarak sorular1 yanitlamislardir. Ogretmenlerin
yanitlarinin  evrene genellenmemekte, sadece evrenin bir kisminin gorislerini
yansitmakta ve bu durum nitel arastirmanin bir sinirlilig1 olmaktadir.

Calisma grubunun demografik o6zelliklerine iliskin bilgilere Tablo 1.’de yer
verilmistir.

Tablo 1.

Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler
Cinsiyet f
Erkek 14
Kadin 16
Mezun Olunan Lisans Programi
Sinif Ogretmenligi 26
Egitim Enstitiisi 1
Diger Lisans Programi 3
En Son Bitirilen Program
Lisans 24
Yuksek Lisans 6
Mesleki Deneyim
1-5Yil 4
6-10 Yil 8
11-15 Y1l 15
16-20 Yil 3
Toplam 30

Veri toplama araci

Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden olan goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme tekniginin kullanilmasi ile katilimcilarin goriis ve diisiinceleri
daha net bir sekilde elde edilmeye calisilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Goriisme
teknigi, bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve
inanglarina iliskin bilgilerin elde edilmesinde temel bir yontemdir (Glesne, 2012;
Yildirrm ve Simsek, 2011). Veriler, 2016-2017 bahar yariyilinda toplanmistir.
Aragtirmada nitel veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme protokoliinden yararlanilmigtir. Gorligme protokolii i¢in alan
yazin taramasi yapilmis ve siif egitimi alanindan iki ve okul dncesi egitimi alaninda bir,
toplamda doktora derecesine sahip ii¢ uzmandan sorularin anlagilabilirlik ve amaca
hizmet etme agisindan goriisleri alinmistir. Goériisme protokolii katilimcilarin demografik
bilgileri ile goriislerinin alindig1 iki boliim olarak tasarlanmistir. Demografik bilgiler
kisminda 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumlar1 ve mezun olunan
program sorular1 yer almaktadir. Ogretmen goriislerinin alindig1 boliim sekiz acik uglu
sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerle goriismelere baslamadan once {i¢ ilkokul
Ogretmeniyle pilot goriismeler yapilmis ve goriigme protokoliine son sekli verilmistir.
Ogretmenler, okuma yazmaya bilerek gelen ilkokula baslamanin olumlu ve olumsuz
yonleri; bu ¢ocuklarin genel, akademik ve sosyal becerileri; derse katilimlari, 6dev
yapmalar1 ve smif kurallarina uymalari; ¢ocuklar i¢in hazirladiklar etkinlikler ve aile
beklentisi konularina iliskin sorular1 yanitlamiglardir. Arastirmacilar, katilimcilardan
uygun zamanlar i¢in randevu alarak okul ortaminda goriismelerini tamamlamislardir.
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Goriismeler ses kayit cihazi yardimiyla ya da arastirmacinin gériigme formuna yanitlar
yazmasi yoluyla tamamlanmistir. Kayittan once ogretmenler kayit cihazi kullanimina
iligkin bir onay formunu imzalamislardir.

Verilerin analizi

Gortigme teknigiyle elde edilen veriler 6gretmenlerden ses kayit cihazi yardimryla
toplanmustir. Ses kayitlarinin tamami birebir transkript edilmis ve yazili bir formata
doniistiiriilmiistiir. Bilgisayar ortamina aktarilan veriler betimsel analiz teknigi ile
¢Oziimlenmistir. Her katilimciya bir kod verilmistir. Sorulan her soru i¢in katilimci
yanitlart bir araya getirilmis ve ortak kategoriler elde edilmeye ¢alisilmistir.
Aragtirmacilarin tamami agik tema listesine gore verileri yeniden incelemis ve
aragtirmacilar arasinda goriis birligine ulagilmaya ¢alisilmistir. Elde edilen veriler, ilgili
alan yazin ¢ercevesinde tartisilmistir. Arastirmacilarin yorumlari ve alan yazin destegi ile
ortaya ¢ikan farkliliklar iizerinde durulmustur.

BULGULAR

Calismada okuma yazma bilerek okula baslayan c¢ocuklar hakkinda 1.smif
ogretmenlerinin  goriisleri incelenmistir. Ogretmenlere okuma yazma bilerek okula
baslayan c¢ocuklara iliskin agik uclu sorular yéneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri
yanitlar ortak kategoriler altinda birlestirilmeye ¢alisilmistir. Verilen yanitlarda yer alan
ifadeler farkli kategoriler altina yerlesebildigi i¢in frekans sikligi 6gretmen sayisindan
daha fazla olmaktadir.

Ogretmenlere ilk olarak sorulan soru okuma yazma bilerek okula baslamanin
cocuklar acisindan olumlu yonleri hakkindadir.

Tablo 2.

Cocuklarin Okuma Yazma Bilerek Okula Baslamalarinin Olumlu Yénleri
Olumlu Yonler f
Kavrama, anlama ve 6grenmede kolaylik 21
Motor becerilerinde (kalem tutma vb.) geligsmislik 16
Okula uyum siireglerinde kolaylik 11
Smuf arkadaslarina model olma ve onlara akademik olarak rehberlik yapabilme 6
Ogretmenin isini kolaylastirma 5

Ogretmenler tarafindan okuma yazma bilerek okula baslama, 7 6gretmen disinda
olumlu olarak vurgulanmustir. Ogretmenlerin yanitlari ¢ocuklarin anlama ve kavrama
becerilerinin yiiksek olmasi, okula ve sinif ortamina uyum siireglerinde kolaylik, motor
becerilerde gelismislik yoniindedir. Ogretmenlerin  “Ses dgretimini daha kolay
kavriyorlar.” (O1), “Hazir geldikleri icin egitim 6gretimi kolaylastirtyorlar” (O6) gibi
ifadeleri okuma yazma bilerek gelen ¢ocuklarin sinif ortamindaki akademik becerileri ile
ilgilidir. Ogretmenlerden bazilarinin verdigi yanitlara gdre okuma yazma bilerek okula
baslayan ¢ocuklar daha hizli ilerleme gostermektedirler. “Cocuklar daha hazir oluyorlar.
Okuma yazmalar: daha ¢ok gelisiyor.” (021). Ogretmenler ayn1 zamanda okuma yazma
bilerek gelen ¢ocuklarin 6gretmene yardimci olduklarini, 6gretmenle isbirligi yaptiklarin
ve arkadaslar1 tarafindan model almip bazi durumlarda akran rehberligine araci
olabildiklerini vurgulamislardir. “Bu tarz ogrencilerin okuma yazma bilmeyen
ogrencilere motivasyon acisindan kaynaklik ettigini diigiiniiyorum.” (09), “Ogretmen
acisindan isi  kolaylagtirmis oluyorlar.” (012), “Digerlerinin hevesli olmasin
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sagliyorlar.” (O17). Ancak 6gretmenlerden bazilar1 okuma yazma bilerek okula baslayan
cocuklar icin herhangi bir olumlu yonden s6z etmemislerdir. Bazi 6gretmenlerden,
“Hicbir olumlu yani yok, cocuga zarar” (030), “Bence yok ¢iinkii bu ¢ocuklar digerleri
ogrenene kadar sikiliyorlar.” (O8) ifadeleri kaydedilmistir.

Ogretmenlerin goriislerinin alindig1 ikinci soru, okuma yazma bilerek okula
baslamanin ¢ocuklar agisindan olumsuz yonlerine iligkindir.

Tablo 3.

Cocuklarin Okuma Yazma Bilerek Okula Baslamalarimin Olumsuz Yonleri
Olumsuz Yonler f
Derse odaklanamama-dersten ve siirecten kopma 20
Sikilma ve ilgilerinde azalma 17
Yanlis 6grenmelerin diizeltilmesinde zorluk yasama 13
Odevlerini ve sorumluluklarini yerine getirmede zorluk yasama 7
Ailelerin farkli beklentiler icerisine girmesi 5
Arkadaslik iliskilerinde problem yasama 3
Diger arkadaslarinin 6grenme hakkini engelleme 1

(Calismaya katilan bazi 6gretmenler bu durumun higbir sekilde olumsuz yoniiniin
olmadigini belirtirken diger 6gretmenler olumsuz yonleri hakkindaki diisiincelerini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri yamtlara bakildiginda siklikla bahsettikleri durum
cocuklarin sinif ortaminda sikilmalari, dersten kopmalari, odaklanamamalarina iliskindir.
“Cocuk sinif arkadaslarindan okumada onde oldugu icin etkinlikler ve derslerde ozellikle
Tiirk¢e dersinde cok sikiliyorlar.” (O7), “Ogrenci bir siire sonra sikiliyor okula gelme
konusunda zorluklar yasiyor.” (O16), “Bence bilerek geldiginden sinif ici etkinliklerde
daha ¢abuk sikilip kisa siirede bikkinlik yasayabiliyor.” (023). Ogretmenler diger bir
olumsuz yon olarak cocuklarin yanlis Ogrenmelerinden ve bu Ogrenmelerin
diizeltilememesinden bahsetmislerdir. “Cocugun kendi 6grendigi yontem ve okulda
ogretilen yontem biraz farkl, bu da karisikhga neden olabiliyor.” (020), “Yanlis
bilgilendirmeler olunca onu dogruya cevirmek zor oluyor.” (022). Ogretmenlerin
olumsuz olarak vurguladiklari diger noktalar 6dev ve sorumluluklarin yerine
getirilmesinde zorluklar, ailelerin farkli beklenti i¢inde olmasi, arkadaslik iliskilerinde
problemler yasama ve diger Ogrencilerin 6grenme haklarmi engelleme seklinde
belirlenmistir. “Okuma bildikleri icin her soruya cevap vermeye c¢alistyorlar. Diger
cocuklara firsat vermiyorlar.” (06), “Bazilari édev konusunda ¢ok pasifler. Odev onlar
icin sikict oluyor. Her seyi derste ogrenmek istiyorlar. Daha ¢ok oyun oynamak onlar igin
onemli.” (09). Ogretmenlerin yamtlar1 gozden gecirildiginde okuma yazma bilerek
ilkokula baslamak cocuklar i¢in avantajli durumlara sebep olabilirken bazi durumlar
nedeniyle dezavantaj olarak da sinif ortamina yansiyabilmektedir.

[lkokul 8gretmenlerine yoneltilen diger soru okuma yazma bilerek okula baslayan
cocuklar i¢in farkli bir planlama veya etkinlik yapilip yapilmadigina iligkindir.

Tablo 4.

Okuma Yazma Bilen Cocuklar I¢in Farkli Bir Etkinlik veya Planlama Yapilmas:
Farkh Bir Etkinlik veya Planlama Yapilma Durumu f
Sinif mevcutlarinin kalabalik olusu ve vakit sikintis1 gibi nedenlerden dolay1 ek bir 24

¢alisma planlanmamasi
Farkli planlama yapilmasi, ek 6dev ve materyallerle desteklenmesi 6

Bu konuda 6gretmenlerin bir kismi1 ¢ocuklar icin farkli bir etkinlik yapmay1 uygun
bulmus ve yaptiklarini ifade etmistir. “Diger arkadaslari okuma yazma ogrenirken sinif
diizenini saglamak icin ek etkinlik yapmak gerekiyor.” (022), “Evet, yapiyorum ve
yapumasimn gerekliligini savunuyorum.” (012), “Tabii ki. Seviyeleri farkli olduklari
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icin onlarin seviyelerine uygun etkinliklere yer veriliyor. Seviyelerine uygun etkinliklere
yer verilmedigi takdirde sikilabiliyor. Hatta okuldan sogumalara sebep olabiliyor.” (O8).
Caligsmaya katilan dgretmenlerin ¢ogunlugu ise bireysel planlamalar yapmadiklarini ve
buna zamanin yeterli olmadigini belirtmislerdir. “Maalesef yapamiyorum buna yeterli
vaktimiz yok.” (020), “Yapiumiyor. Simiflar kalabalik. Nadirdir bu durum.” (018),
“Stmiflarin mevcudundan dolay! olduk¢a zor.” (021). Baz1 6gretmenlerin bu ¢ocuklar
icin farkli bir planlama yapilmasi gerektiginin farkinda olduklari, ek 6dev ve
materyallerle onlar1 destekledikleri ancak bazi 6gretmenlerin diger Ogrencilerle
ilgilenmek ya da kalabalik sinif ortam1 gibi nedenlerden dolay1 ¢ocuklarin bu durumunu
g0z ard1 edebildigi goriilmektedir. Okuma yazma bilen ¢ocuklar i¢in ek planlamalar
yiriitilmesinin ve farkli materyaller saglanmasmin, sinif ortaminda yasanabilecek
olumsuz durumlarin ortadan kalkmasindaki ©nemi Ogretmenler tarafindan da
vurgulanmigtir.

Ogretmenlerin yamtladiklari bir diger soru, okuma yazma bilerek okula baslayan
cocuklara yonelik tanima ve degerlendirme ¢aligmalarinin yapilma durumudur.

Tablo 5.
Okuma Yazma Bilerek Okula Baslayan Cocuklara Yonelik Tanima ve Degerlendirme
Calismalarimin Yapilmasi

Tamma ve Degerlendirme Calismalarinin Yapiima Durumu f
Tanima degerlendirme ¢alismalarinin yapilmamasi 19
Tanima degerlendirme ¢alismalarinin yapilmasi (aile ile gorlisme, rehberlik servisi 11
vb.)

Ogretmenlerin bazilarinin verdikleri yanitlarda bu ¢ocuklara yénelik tanima ve
degerlendirme caligmalarinin yapildigi, aile ile goriisiildigli ve rehberlik servisine
yonlendirildigi goriilmektedir. Ancak ¢ogunlukla 6gretmenler tanima ve degerlendirme
caligmalar1 yapmadiklarini belirtmislerdir. “Bana gelenlerden biri iistiin yetenekliydi.
Ailesinden ogrendim.” (026) ve “Genellikle ailesinden bilgi aliyoruz.” (O12) ifadeleri
tanima ve degerlendirme ¢alismalarin1 g6z 6niinde bulunduran 6gretmenleri, “Zaten 1.
sinifta ¢ok yogun oldugumuz icin éyle bir calisma yapmaya vaktimiz kalmiyor.” (O16)
ifadesi ise tanima ve degerlendirme calismasi yapamayan oOgretmen goriislerini
yansitmaktadir. Ogretmenlerin okuma yazma bilerek gelen g¢ocuklarin uygun sekilde
tanima ve degerlendirme silireglerine dahil etmelerinin ¢ocuklarin var olan
potansiyellerinin agiga c¢ikarmada ve desteklemede Onemli bir unsur oldugu
gorulmektedir.

[lkokul &gretmenlerine sorulan bir diger soru, okuma yazma bilerek okula
baslayan ¢ocuklarin genel 6zellikleri ile akademik ve sosyal becerilerinin nasil olduguna
yoneliktir.

Tablo 6.

Okuma Yazma Bilerek llkokula Basglayan Cocuklarin Genel Ozellikleri
Genel Ozellikler f
Ozgiiven sahibi olmalari 22
Hazirbulunusluk ve farkindaliklarinin yiiksek olmasi 18
Soru sorma, merak, kesif duygular1 ve giriskenlik 6zelliklerinin yiiksek olmasi 12

Ogretmenler okuma yazma bilerek okula baslayan g¢ocuklarin genel olarak
ozgiiven sahibi, farkindaliklarmin ve hazirbulunusluklarinin  yiiksek oldugunu
vurgulamislardir. “Hazirbulunugluk diizeyleri daha iyi, ozgiivenleri daha yiiksek” (02).
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Ogretmenler gocuklarin merak, soru sorma, kesif, 6z diizenleme becerilerinin daha ileri
diizeyde oldugunu belirtmislerdir. “Daha aktif ve diger ¢ocuklara gore daha girisken ve
ozgiivenliler.” (018). Ancak &gretmenlerden bazilar ¢ocuklarin liderlik ve meraklilik
gibi Ozelliklerini olumsuz olarak degerlendirmislerdir. “Konuskan, ozgiivenli, daha ¢ok
soru soran cocuklar oluyorlar, genelde aceleci ve doyumsuz da olabiliyorlar.” (019),
“Lider ruhlu ama fazlaca bilmisler.” (025) ifadeleriyle bu durumu belirtmislerdir.

Tablo 7.

Okuma Yazma Bilerek Ilkokula Baslayan Cocuklarin Akademik Performanslari
Akademik Ozellikler f
Diger ¢ocuklardan daha ileri bir performans gostermeleri 14
Surec icerisinde akademik performansta esitlik 10
Sirec icerisinde akademik performansta gerileme 6

Ogretmenler okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarm akademik
performanslar1 hakkinda farkli goriisler belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler bu ¢ocuklarin
diger ¢ocuklardan daha ileri bir performans sergilediklerini, baz1 dgretmenler siireg
icerisinde diger c¢ocuklarla performanslarinin esitlendigini, bazi 6gretmenler ise bu
cocuklarin siire¢ icerisinde akademik performans olarak gerileyebildiklerini
vurgulamiglardir. “Okula baslarken diger ¢ocuklara gére ileride baslhyorlar. Ancak
siire¢ icinde digerleri onu yakaliyor.” (08), “Bildikleri konularla basladigimiz icin ipin
ucunu kacirip gerileyenler oldu.” (O14) ve “Bana bilerek gelen cocuklar hep daha zeki
ve basarili cocuklardi.” (012).

Tablo 8.

Okuma Yazma Bilerek llkokula Baslayan Cocuklarin Sosyal Becerileri
Sosyal Beceriler
Daha kolay arkadas edinebilme
Giiclii iletisim kurma
Liderlik 6zellikleri gésterme
Kurallara uymada kolaylik
Arkadaslik iliskilerinde problem yasama
Diger cocuklarla benzer

A B~ O1TO 0 O™

Ogretmenler okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
diger c¢ocuklara gore daha gelismis oldugunu, arkadaslik kurarken girisimci
davrandiklarii belirtmislerdir. “Cocuklar arasinda farklilik gostermektedir, ¢ok daha
sosyal ve aktifler.” (016), “Daha sosyaller, arkadaslar: ile uyumlar: iyi.” (022).
Ogretmenlerin bir kismi giiglii iletisim kurma, liderlik, kurallara uymada kolaylik
ozelliklerinin gozlemlenebildigini belirtmislerdir. “Bazen arkadaslarina rehberlik
edebiliyorlar. Bu da kaynasmalarint sagliyor.” (020). Ancak dgretmenlerden bazilart
cocuklarin duygularini ifade etmede ve arkadaslik kurmada sorunlar yasayabildiklerine
dikkat ¢ekmistir. “Bilerek gelenlerde zaman zaman digerlerini kiiciimseme iistiinliik
kurma yéniinde baski ve benzeri olumsuzluk oluyor.” (024), “Daha az sosyal becerilere
sahip oluyorlar.” (O5). “Hep benim dedigim olsun istiyorlar. Diger arkadagslar: onlarla
rekabete girebiliyorlar.” (012). Ogretmenlerden bazilar1 ise bu c¢ocuklarm diger
cocuklarla ayn1 6zelliklere sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Ilkokul 6gretmenlerinin yamitladiklar1 son soru okuma yazma bilerek okula
baslayan ¢ocuklarin ailelerinin nasil bir beklenti i¢cinde olduklarina yoneliktir.
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Tablo 9.

Okuma Yazma Bilerek Okula Baglayan Cocuklarin Ailelerinin Beklentileri
Aile Beklentisi f
Ailelerin ¢ocuklarinin farkli olduklar: diisiincesi ile 6gretmenden 6zel bir ilgi beklemesi 14
Ailelerin ¢ocuklarina yonelik farkli etkinlik ve 6dev verilmesi istegi 9
Farkli beklentilerinin olmamasi 4

Genel olarak 6gretmenler ailelerin, ¢ocuklariin farkli olduklari diistincesi ile 6zel
ilgi beklediklerini, cocuklari igin farkli 6dev ve degerlendirme bigimleri talep ettiklerini
belirtmislerdir. “Cocugunun digerlerinden farkli oldugunu diisiindiigiinden hep
ogretmenden ¢ocuguna daha farkl yaklasiimasin bekliyorlar.” (O13), ”Ayrl bir plan,
farklz bir degerlendirme ve daha fazla ilgi gosterme gibi seyleri istiyorlar.” (020) ve

“Cocuklarint bir numara goruyorlar Her seyi yapabilir goriiyorlar. Ogretmenin ézel
davranmasimi istiyorlar.” (09) ifadeleri 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin
bazilarin1 yansitmaktadir. Bazi &gretmenler ise ailelerin farkli bir beklenti icinde
olmadigin1 belirtmistir.

TARTISMA

Okuma yazma bilerek okula baglayan ¢ocuklar hakkinda ilkokul 6gretmenlerinin
goriiglerinin belirlendigi bu ¢aligmada, 6gretmenler bu durumun olumlu ve olumsuz
yonlerini ortaya koymuslardir. Ulkii (2007) calismasinda smmf 6gretmenlerinin,
cocuklarin okuma yazma bilerek gelmeleri hakkindaki disiincelerini arastirdigi
calismasinda benzer sekilde 6gretmenlerin olumlu ya da olumsuz olarak iki farkli goriis
vurguladigini belirlemistir.

Calismada Ogretmenler okuma yazma bilerek ilkokula baglamanin olumsuz
yanlarindan bahsetmislerdir. Ilkokula baslamadan okuma yazma 6grenmenin gocuklar
acisindan uygun olmadigi cesitli ¢alismalarda belirtilmistir. Ilkokul &gretmenleri
cocuklarin okuma yazma bilerek okula baslamalarinin ilkdgretime gegiste sikintilar
yasatigmi  vurgulamislardir.  Ogretmenlerin ~ goriislerinde  dogru  uygulamalar
yapilmadiginda ¢ocuklarin siirecte, okuma ve yazma etkinliklerinin onlar i¢in basit
uygulamalar oldugu ve yeni 6grenmelerde giicliikk yasadiklar1 belirtilmistir (Ekinci ve
Bozan, 2019; Eminoglu ve Tanrikulu, 2018; Erden ve Altun, 2014). Cocuklarin ses
yerine harf ile okumayi ¢ozmelerinin ses temelli ciimle ile okuma (MEB, 2017)
konusunda onlar1 zorladiklar1 belirlenmistir (Bay, Altun ve Simsek, 2014; Erden ve
Altun, 2014; Pekdogan, 2017). Baz1 calismalarda, okuma yazma bilen ¢ocuklarin
ilkokulda derslerden daha cabuk biktiklarina, odaklanamadiklarina, yanlis 6grenmelerin
ortaya ciktigina ve bunlarin diizeltilmesinin = gligliigiine deginen o6gretmenler
bulunmaktadir (Basar, 2013; Kogyigit, 2009; Taskin, Sak ve Sahin-Sak, 2015; Taskin,
Katranci ve Uygun, 2014; Ulkii, 2007). Bunun yani sira okuma yazma bilerek okula
baslayan ¢ocuklarin sinif ortaminda sikildiklarina ve etkinliklere karsi ilgisiz kaldiklarina
iligkin benzer bulgular da calismalarda yer almaktadir (Sahin, Sak ve Tuncer, 2013;
Taskin, Sak ve Sahin-Sak, 2015; Yapici ve Ulu, 2010). Bu aragtirmada bazi 6gretmenlerin
bu c¢ocuklarin siire¢ igerisinde akademik olarak gerileyebildiklerini belirtmesi bu
durumun bir sonucu olarak diisiiniilebilir.

Bu caligmada 6gretmenler okuma yazma bilmenin ¢ocuklar icin giicliiklere neden
olabilecegini vurgularken ayni zamanda olumlu yonlerinden de bahsetmislerdir. Yapilan
caligmalarda erken donemde ¢ocuklarin temel diizeyde rakam ve harf bilgisinin olmasinin
cocuklarin okula uyum saglamalar1 konusunda etkili oldugu belirlenmistir (McGettigan
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ve Gray, 2012; Moloney, 2011). Yapict ve Ulu'nun (2010) g¢alismasinda ilkokul
O0gretmenlerinden bazilarinin goriislerine gére okul dncesinde harflerin 6gretilmesinin
ilgi duyan cocuklar i¢in yararl olabilecegi belirlenmistir. Bu c¢alismada da ¢ocuk i¢in
uygun bir tanima ve degerlendirmenin gerceklestirilmesi ile birlikte var olan ilgilerinin
ve potansiyellerinin engellenmemesi goriisii belirtilmistir. Bu konuda olumlu goriise
sahip 0gretmenler bu ¢ocuklarin 6zgiiven sahibi olduklarini, kendileri hakkinda olumlu
benlik algisina sahip olacaklarini belirtmislerdir. Bazi calismalarda bu c¢ocuklarin
Ogretmenler tarafindan desteklenmesi gerektigi ve bu duruma G6gretmenin isini
kolaylastiran bir araci olarak bakilmasi gerektigi diisiincesi de vurgulanmistir (Basar,
2013; Eminoglu ve Tanrikulu, 2018; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013).

Bu ¢alismada okuma yazma bilerek ilkokula gelen ¢ocuklar i¢in farkli planlama
ve uygulamalarin yapilmasi gerektigini diisiinen 6gretmenler bulunmaktadir. Ancak
okuma yazma bilen ¢ocuklar i¢in farkli calisma sayfalarinin hazirlanmasinin, farkli
planlamalar ve etkinliklerinin yapilmasinin, 6grencinin bunu yaparken yalnizlagmasina
neden olabilecegi de belirtilmistir (Eminoglu ve Tanrikulu, 2018). Ogrencinin bu
durumda kendini yalniz hissetmemesi adina siif ortaminda kaynastirici bir program ile
ogretmenlerin ilerlemesi saglanmalidir. ilkokul 6gretmenlerinin bu ¢ocuklar1 goz ardi
etmemeleri, onlar i¢in uygun etkinlikler hazirlamalari, ortam ve planlar1 ¢ocugun
ihtiyaglarina gore yeniden diizenleme goriisii cesitli ¢aligmalarda ortaya konmustur
(Taskin, Katranci ve Uygun, 2014; Taskin, Sak ve Sahin-Sak, 2015).

Okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklarin uygun tanima ve degerlendirme
siireci gecirmeleri ¢ocuklarin dogru bir sekilde yonlendirilmesi agisindan onemlidir.
Ogretmenlerin sinif ortaminda kullanmalar1 gereken standart tanilama, tarama ve izleme
araglari ile bunlar1 desteklemek amaciyla anekdot kayitlari, gézlem listeleri, portfolyolar
cocuklarin gereksinimlerini, gili¢lii yonlerini belirlemeye ve yeni hedefler koymaya
yardimcr olmaktadir (Jackman, 2012). Ancak yapilan calismalarda 6gretmenlerin
cocuklar icin uygun sekilde degerlendirmeler gerceklestirmedikleri ve ¢ocuklarin
bireysel farkliliklar1 goz oniine almadiklar1 saptanmistir (Kandir ve Yazici, 2016). Bu
cocuklar i¢in uygun planlama yapmak, etkinliklere dahil edebilmek i¢in farkli yontemler
kullanmak ve bu cocuklar1 sinifta diger arkadaslarina kars1 hedef gostererek olumsuz
rekabet ortami olusturmamak o6gretmenin sorumlulugundadir (Basar, 2013; Yangin,
2006). Arastirmada bazi ¢ocuklarin akademik olarak var olan potansiyellerini siirdiirdiigii
baz1 c¢ocuklarin ise siire¢ igerisinde diger cocuklarla esitlendigi hatta bazen geri
kalabildigi belirlenmistir. Ogretmenin tanima-degerlendirme ve egitim ortamini
farklilastirma calismalariyla bu ¢ocuklarin geride kalmamasimmi ve var olan
potansiyellerini kullanmalarini saglamasi gerekmektedir. Okuma yazma bilen ¢ocuklarin
desteklenmesi ¢ocuklarin yeni 6grenmeleri i¢in olumlu tutum gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Okuma yazma bilerek ilkokula baslayan cocuklarin karsilastiklari sosyal ve
akademik zorluklar bu ¢aligmada oldugu gibi farkli ¢alismalarda da ortaya konmustur
(Eminoglu ve Tanrikulu, 2018; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013; Taskin, Sak ve Sahin-Sak,
2015). Okuma yazma bilen cocuklarin &gretmenlerinin vurguladiklar1 goriis bu
cocuklarin liderlik 6zelliklerinin 6n plana ¢iktig1, akranlarina siklikla yardim etme istegi
i¢cinde olduklaridir. Ancak bu durum sinif ortaminda engellendiginde ya da diger cocuklar
tarafindan reddedildiginde farkli sorunlar goriilebilmektedir.

Okuma yazma bilerek okula baglayan ¢ocuklarin ailelerinin farkli ve daha fazla
beklenti i¢inde olduklari Basar’in (2013) calismasinda da ortaya konmustur. Bu
cocuklarin aileleri ¢ocuklarinin daha 6zel oldugu diisiincesi ile ilkokul dgretmeninden
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ozel ilgi, ek odevler ve farkli degerlendirmeler bekleyebilmektedirler. Okuma yazma
bilerek okula baslayan c¢ocuklarin ailelerinin, c¢ocuklarin1 daha 6zel gdérmelerinin
nedenleri arasinda ¢ocuklarinin tam anlamiyla ilkokula hazir hale geldigi diisiincesi de
yer almaktadir. Ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma 6grenmesini ilkokula hazirlikta
temel kosul olarak gordiikleri belirlenmistir (Kogyigit, 2009; Ulkii, 2007).

Degisen kosullar, gelistirilen yeni yontemler, ¢ocuklarin TV gibi yazili ve gorsel
uyaranlara daha fazla maruz kalmasi okumaya yonelik farkindaliklarini arttirmistir (Barth
ve Swiss, 1976; Scott, 1975; Akt: Mason, 1980). Uygun program ve yontemlerin
kullanilmast ile ¢ocuklar daha erken yaslarda okuma ve yazma becerisini
edinebilmektedirler (Glines, 2013). Okuma yazma becerisini elde edebilen ¢ocuklarin
desteklenmesi ve potansiyellerinin engellenmemesi dnemlidir. Ancak Adams (1994)
okuma Ogretimi icin belli bir zihinsel olgunluga ulasilmasi gerektigini, Morphett ve
Washburne (1931) ise ¢ocuklarin 6 buguk zihin yasina ulasincaya kadar okuma
ogretimine baglanmamasi gerektigini savunmustur (Akt: Tutal ve Oral, 2015). Bu sebeple
ailelerin ve okul oncesi 0gretmenlerinin okuma-yazma ogretimi girisimleri heniiz oyun
doneminde olan okul 6ncesi donem cocuklarinda akademik baski olusturabilmektedir.
Ayrica okul dncesi egitimin tam anlamiyla yayginlasamadig1 ve her ¢cocuga esit sekilde
ulasamadigr (MEB, 2018) iilkemiz kosullarinda bazi ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde
okuma yazma 6grenmesi diger ¢cocuklar acisindan firsat esitsizligine sebep olacaktir.

SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada okuma yazma bilerek okula baslayan ¢ocuklar hakkinda ilkokul
Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen sonuglar gdzden
gecirildiginde ilkokul 6gretmenleri okuma yazma bilerek okula baglamanin akademik,
sosyal, duygusal gelisim ve sinif yonetimi siire¢leri agidan olumlu/olumsuz gesitli
goriisler bildirmislerdir. Ogretmenler okuma yazma bilerek okula baslayan cocuklarm
akademik basarilarina, okula uyum stireclerinin kolayligina, girisimci ve lider olmalarina,
Ozguvenlerine, sosyalliklerine, akranlarna model ve rehber olmalarina vurgu
yapmuslardir. Ancak derse odaklanamama, yanlis Ogrenmelerin diizeltilmesindeki
zorluklar, diger g¢ocuklarin 6grenim hakkini engelleme, siire¢ igerisinde akademik
basarida diisiis gibi olumsuz goriisler de ortaya ¢ikmistir. Okuma yazma bilerek ilkokula
gelen cocuklar i¢in farkli materyal destegi ve ek planlamanin gereklili§inden bahsetmisler
ancak tam anlamiyla bu uygulamalar1 gerceklestirmediklerini kaydetmislerdir.
Ogretmenler tarafindan okuma yazma bilerek ilkokula gelen ¢ocuklarm uygun tanilama
siireglerine dahil edilmeleri ve degerlendirilmeleri gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler
ayn1 zamanda okuma yazma bilen ¢ocuklarin ailelerinin 6gretmenden farkli beklentiler
icerisinde olduklarini kaydetmislerdir.

Yapilan bu ¢aligmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak bazi 6neriler sunulabilir.

[lkokul 6gretmenlerinin biiyiik gogunlugunun okul éncesi donemde okuma yazma
ogrenip ilkokula baglayan cocuklara yonelik bir plani ve programi bulunmadigi ve siif
yonetimi siireclerinde zorlanabildikleri goriilmektedir. ilkokul dgretmenleri hizmet igi
egitimler yoluyla bu konuda bilgilendirilebilirler. Sinif ortaminda yasanabilecek olumsuz
durumlarin giderilmesi ve bu ¢ocuklarin egitim ortaminin farklilagtirabilmesi amaciyla
ailelerle ve rehber 6gretmenlerle isbirligi yapilabilir. Arastirma ilkokul 6gretmenlerinin
goriislerine dayali olarak gerceklestirilmistir. Benzer aragtirmalar bu ¢ocuklarin aileleri
ve okul dncesi dgretmenlerinin goriisleri alinarak yapilabilir. Ilkokul okuma yazma
bilerek baslayan cocuklar farkli arastirma teknikleri (gbzlem vb.) ile degerlendirilebilir
ve bu konuda boylamsal arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose

Children are exhibit higher performance as a result of the changing education
system as well as because of factors such as what age they start school, the intermittent
education system, families' expectations brought about by changing living conditions, the
frequency of encountering technological materials, and the presence of a rich, stimulating
environment. The fact that children start primary school already knowing how to read and
write affects not only themselves, but also their families, their (upper level) teachers, and
even their classmates. This subject has turned into an issue requiring research. This study
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aims to determine the views of primary school teachers about children who start school
already knowing how to read and write.

Method

The qualitative research method was used in this study. The reason why this
method was chosen for determining the situation about the children starting school
already by knowing how to read and write was that this method allows teachers to share
their own experiences. It enables to reveal experiences or thoughts of teachers and also
look at events and cases from different perspectives. The fact that primary school teachers
had children starting school already knowing how to read and write in their class was
determined as a criterion and 30 teachers meeting this criterion were included in the
sample group. Interview technique, which is one of qualitative data collection methods,
was used in the study. The interview protocol was designed in two parts, the first
examining participants' demographic information, and the second examining their views.
The demographic information section included questions asking the participants' gender,
professional seniority, educational background, and university department. The section
of teacher views contained 8 open ended questions. The interviews were completed with
the help of either a voice recorder or by the researcher filling the answers on the interview
form. Before recording process, the participants signed a consent form on the use of a
recording device. The data then transferred onto computer were analyzed using
descriptive analysis. Each participant was given a code. The participants' answers were
first gathered for each question, and then common categories were tried to be obtained.

Results

The teachers, except for 7, emphasized that starting school already knowing how
to read and write was positive. Teachers' responses indicated that the children’
understanding and comprehension skills were high (n: 21), they adapted to school and
classroom environment easily (n: 11), and they had the developed motor skills (n: 16).
The negative points emphasized by the teachers included the children's struggling to do
their homework and fulfill their responsibilities (n: 7), the different expectations of the
families (n: 5), the children’ difficulties in friendship relationships (n: 3), and blocking
the other students' rights to learn (n: 1). The teachers benefited from concepts while
defining the general characteristics of the children starting school already knowing how
to read and write. They emphasized that these children were self-confident (n: 22) and
their sense of awareness and readiness were high (n: 18). The teachers also described the
academic characteristics of these children as follows; they had higher performance levels
than the other children (n:14), their performance levels became equal within the process
(n:10), and they experienced regression (n:6). The teachers also stated that these children's
social skills were generally better developed than the other children, and they were
enterprising in making friends (n:9).

Conclusion

Changing conditions, new studies and researches, new methods, and rich stimuli
shape the functioning of children's mental structures. Through appropriate programs and
methods, children can acquire literacy skills at earlier ages. However, when considering
Turkey's conditions and that as basic step, preschool is not equally accessed by each child,
the inequality of opportunity starts to increase.

The fact that preschool education is not literally widespread in Turkey and the
desired effect and efficiency cannot be obtained from this process leads to some problems
in academic learning of children. When a play-age child is pushed further, this leads to
him to feel under pressure and learn wrongly.
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Oz

Basamakl1 Ogretim Programi1 (BOP) dgrencilerin farkli 6grenme stillerine, farkli zeka tiirlerine ve
farkli becerilere sahip olmalarindan 6tiirii farkli 6gretim yontem veya teknikleriyle 6grenebilecegi goriisiine
dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu ¢alismada amag, BOP’iin 8. sinif ciimle tiirleri konusunun &gretimine
etkisini ve dgrencilerin BOP hakkindaki goriislerini belirlemektir. Calismada nitel ve nicel verilerin bir
arada kullanildigi karma yontem; karma yodntem tasarimlari iginden ise sirali-agiklayici tasarim
kullanilmistir. Deney grubunda ciimle tiirleri konusunun &gretimi icin BOP, kontrol grubunda ise MEB’de
kullanilan etkinlik temelli 6gretim yontemi kullanilmigtir. Calisma igin gerekli veriler 6n test, son test ve
ogrencilerin BOP ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglayan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde
edilmistir. Yapilan yari-deneysel islem sonucunda su sonuglara ulagilmistir: BOP ciimle tiirleri konusunun
ogretiminde MEB’de kullanilan etkinlik temelli 6gretim yOntemine gére daha etkilidir. Dil bilgisi
konulartyla ilgili iist diizey becerilerin (analiz ve sentez) kazandirilmasinda BOP olumlu bir etkiye sahip
iken MEB’deki etkinlik temelli 6gretim ydntemi olumsuz bir etkiye sahiptir. Son olarak dgrenciler BOP’iin
bir¢ok konuda kendilerine fayda sagladigini ve bu nedenle diger 6grenme ortamlarinda kullanimini tavsiye
ettiklerini ifade etmiglerdir.

Anahtar Sozclkler: Ciimle tiirleri, basamakli 6gretim programi, dil bilgisi

Abstract

Layered Curriculum (LC) is a teaching method based on the view that students can learn with
different teaching methods or techniques because they have different learning styles, different intelligence
types and different skills. The aim of this study is to determine the effect of the Layered Curriculum (LC)
on the teaching of sentence types and the 8™ grade students' views on the LC. In this study, the mixed
method where qualitative and quantitative data are used together; in the mixed method designs, sequential-
descriptive design was used. In the experimental group, LC was used for the teaching of sentence types and
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in the control group, activity-based teaching method was used. The data required for the study were
obtained from the pre-test, post-test and semi-structured interview form which aimed to determine the
students' views about LC. As a result of the quasi-experimental process, the following results were obtained:
LC is more effective than the activity-based teaching method used in the Ministry of National Education.
LC has a positive effect on the acquisition of high-level skills (analysis and synthesis) related to grammar
issues, while the activity-based teaching method has a negative impact. Finally, the students stated that LC
is beneficial for them in many subjects and therefore they recommend to use it other learning environments.

o Keywords: Sentence types, layered curriculum, grammar
GIRIS

Glinlimiizde uzay ve teknoloji ¢aginda yasaniyor olmasi sebebiyle bilgi iiretimi
cok fazla ve hizli bir sekilde gerceklesmektedir. Dolayisi ile yeni egitim ve 6gretim
yaklasimlarinda bilgiyi 6gretmekten ¢ok bu bilgiye ulagsmay1 6gretmek amacglanmakta;
aksi takdirde, hi¢cbir zaman iiretilen bilgiye yetisilemeyecegine inanilmaktadir. Nitekim
bu durum, egitim ve dgretimin her alaninda oldugu gibi ana dili egitimi ve dil bilgisi
ogretimi icin de gecerlidir.

Tiirkiye’de dil bilgisi 6gretiminin belirtilen amaclara ulasamadigi, bu alanda
sorunlar yasandigi bilinen bir gergektir. Terimler sorunu, yaklagim sorunu, lisans egitimi
ile ilgili sorunlar, dilbilim sorunu, islevsel dil bilgisi sorunu, kural sorunu, imla ve
noktalama ile dil bilgisinin biitiinselligi sorunlari yasanan baglica sorunlardir
(Kurudayioglu, 2014). Bu sorunlar igeresinde Ozellikle yaklagim sorunu temel teskil
etmektedir. Alan arastirmacilar1 farkli bakis ac¢ilarina sahip olduklarindan dil bilgisi
konularini1 farkli sekillerde ele almakta, dolayis ile farkli sonug, terim ve kavramlara
ulagsmaktadirlar. Bunun sonucu olarak da Ogrencilere 6gretilecek kavram ve terimler
farklilik gostermektedir. S6z konusu yargiyr desteklemek, ¢aligmanin hareket noktasi
olan climle tiirleri konusuyla ilgili yapilacak kiiciik bir alan yazin arastirmasi ile
miimkiindiir (Banguoglu, 1998; Cemiloglu, 2001; Hatiboglu, 1972; Karahan, 1999;
Ergin, 1993). Ciimle tiirleri incelenirken 6zellikle “Yap1” baslig1 altinda aragtirmacilarin
goriislerinin ne denli farklilastigini Kerimoglu (2007: s. 99) asagida gibi aktarmaktadir:

Tahsin Banguoglu: Basit ciimle, birlesik ciimle (1. Anlam bakimindan: yan yana
birlesik, alt alta birlesik 2. Sekil bakimindan: tiimleme birlesik, karmasik birlesik).

Tahir Nejat Gencan: 1.Yaling tiimce, 2. Bagimsiz 6nermelerden birlesmis tiimce,
3. Bilesik tiimce (Temel 6nerme, yan dnerme, girisik tiimce, ara 6nerme.)

Muharrem Ergin: Basit ciimle, birlesik climle (Sarth birlesik, ki’li birlesik, i¢ ice
birlesik).

Haydar Ediskun: Basit, bilesik.

Vecihe Hatiboglu: Yalin, birlesik, ara tiimce, girisik, sirali, devrik, kesik.

Mazhar Kiikey: 1.Yalin. 2. Bilesik (Girisik-bilesik, sarth bilesik, “ki” baglagh
bilesik, eksiltili, i¢ ige bilesik.) 3. Bagimsiz bilesik (Sirali, bagl).

Hikmet Dizdaroglu: Yalin, bilesik (Girisik, kaynasik, kosul, ilgi, katmerli)

N. Atabay-S. Ozel-A. Cam: Yap1 bakimindan: 1. Yarg: sayisina gore: Yalin,
bilesik, aratiimce, sirali, girisik. 2. Ogelerin dizilisine gore: Kuralli, devrik, kesik.

Rasim Simsek: Yalin, bilesik (girisik, kaynasik, kosullu), sirali, ilgi, kesik, ara
timce.

Leyla Karahan kitabinin ilk alt1 baskisinda yap1 bakimindan ciimle tiirleriyle ilgili
olarak su tasnifi kullanmistir: Basit, birlesik (sartli birlesik, i¢ ige birlesik), sirali, baglh
(akt. Kerimoglu, 2007: s. 99).
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Ornegin igerisinde bir eylemsi bulunan ciimleyi; Banguoglu (karmasik birlesik),
T. N. Gencan, (bilesik tiimce), H. Ediskun, (girisik tiimce), H. Dizdaroglu, (girisik
tiimce), V. Hatipoglu, (girisik-birlesik), K. Bilgegil, (girisik-bilesik), R. Simsek (girisik
tiimce), M. Kiikey (girisik-bilesik), N.Atabay-S.0zel-A.Cam (girisik tiimce), S. Saglam
(girisik tiimce), Y. Yorik (girisik climle), A. Beserek, (birlesik climle), S. Gilines
(fiilimsilerle baglananlar) seklinde ele almaktadir. M. Ergin, L. Karahan, I. Cemiloglu,
M. Karadrs, S. Eker, R. Erkul, E. Yaman, A. Mehmedoglu gibi arastirmacilar isim-fiil,
sifat-fiil ve zarf-fiillerin yardimci ciimle kuramayacaklar1 goriisiindedirler, bu nedenle
yapisinda bu birimleri bulunduran cumleleri basit cimle icerisinde incelerler (akt.
Kerimoglu, 2007: s. 101). Alan aragtirmacilarinin dahi iizerinde goriis birligine
varamadig1 bir konunun 8. sinif 6grencileri tarafindan eksiksiz bir sekilde 6grenilmesinin
oldukga zor olacag diisiintilmektedir.

Tiirkiye’de, 6zellikle 2005 ve 2006 yillarinda yasanan miifredat degisiklikleriyle
ana dili egitimi farkl bir sekilde ele alinmaya baslanmais, dil bilgisi 6gretiminin agirlig
azaltilarak beceri agirlikli bir egitim anlayisi benimsenmistir. Ancak dil bilgisi
Ogretiminin agirhiginin azaltilmasi bu alanin ihmal edilmesi anlamina gelmemektedir. Bu
degisimle dil bilgisi Ogretimi Ozelinde amag, dil becerilerin gelisimine katki
saglayabilecek bir dil bilgisi dgretimi ve 8grenimi gerceklestirmek; Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi [Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2018: s.3)] genelinde ise bilgiyi iireten, hayatta
islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararl,
iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan 6grenciler
yetistirmektir.

S6z konusu amaglara ulagmak iizere egitim ve d6gretimde kullanilabilecek birgok
Ogretim model, yontem veya teknigi bulunmaktadir. Coklu zeka, yapilandirmacilik, proje
tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme, beyin temelli 6grenme,
yasam boyu 6grenme, kuantum 6grenme vb. Bu yontemlerden biri de basamakli 6gretim
programidir (BOP).

BOP, Amerikal1 egitim psikologu Kathie F. Nunley tarafindan gelistirilmistir.
BOP &grencilerin farkli 6grenme stillerine, farkli zeka tiirlerine ve farkli becerilere sahip
olmalarindan 6tiirli farkli 6gretim yontem veya teknikleriyle d6grenebilecegi goriisiine
dayanmaktadir. Aksi halde 6grencilerdeki farkliliklart gérmezden gelerek tek boyutlu bir
ogretim anlayisini benimsemek, 6grenme ortamina giren birgok 6grencinin goz ardi
edilmesine sebep olacaktir (Basbay, 2015: s. 253).

BOP’te amag, Ogrencilerin kendi hizlarma ve Ogrenme stillerine gore
ogrenmelerini saglamaktir. Bunun i¢in Nunley (2003b), siire¢ icerisinde beyin {izerine
yapilan arastirmalarin sonuglarindan ve Ozellikle Bloom taksonomisinden de
faydalanarak tercih hakki, sorumluluk ve artarak devam eden diisiinme bi¢imi olmak
lizere ii¢ temel iizerine insa ettigi BOP’ii gelistirmistir.

BOP C, B ve A olmak iizere ii¢ basamaktan meydana gelmektedir ve C basamag1
programin ilk agsamasini olusturmaktadir. Temel bilgiler ve ezbere dayali 6grenmeler bu
basamakta gerceklesmektedir. Bloom taksonomisinde bilgi ve kavrama basamaklarina
tekabiil etmektedir. B basamagi, C basamagina gore biraz daha karmasik etkinlikler
icermektedir. Bu basamakta 6grencilerden C basamaginda elde ettikleri bilgileri bilingli
bir sekilde kullanmalar1 ve yeni beceriler ise kosmalar1 beklenmektedir. Bloom
taksonomisinde uygulama ve analiz basamaklarina denk gelmektedir. A basamagi ise en
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karmagik etkinliklerin gergeklestigi asamadir. Burada Ogrencilerden C ve B
basamaklarinda edindikleri bilgi ve tecriibelerden yola ¢ikarak ortaya yeni bir iiriin
koymalar1; elestirel diisiinerek c¢alismalarini etik, deger ve oOzgilin fikir agisindan
degerlendirmeleri beklenmektedir. Bloom taksonomisinde sentez ve degerlendirme
basamaklarina denk gelmektedir (Nunley, 2003a: s. 29). Goriildiigii lizere basamakli
Ogretim, uygulanmasi zahmetli ve zaman alic1 olmasina ragmen ¢iktilari giinlimiiz egitim-
Ogretim anlayisi ile onemli 6l¢iide Ortlisen bir 6gretim modelidir. Yeterince iyi bir hazirlik
yapildiginda, hedef davraniglara ulasmada 6nemli faydalar saglamaktadir.

BOP’te dgretim siireci kabaca sdyle gerceklesir: Siire¢ baslamadan dnce 6gretmen
dersi planlar. Dersi planlarken Ogrenciler tarafindan gergeklestirilmesi gereken
gorevlerin, zorluk derecesine ve kapsamina gore hangi basamaga denk geldigini belirler
ve bu gorevleri ona gore puanlandirir. Basit gorevler diisiik puanlandirilir, zor gérevler
ise daha yiiksek puanlandirilir. Bu sekilde belirlenen ve puanlanan gorevler bir kagida
yazilir. Derse baglamadan 6nce her 6grenciye bu kagittan verilir. Boylece dgrenciler siire¢
icerisinde ve sonunda konu/iinite ile ilgili ulagsmalar1 gereken hedef davraniglar1 ve
kazanacaklar1 puanlar1 6nceden 6grenmis olur. Ogrencilere bu gorevlerin basitten
karmasiga-kolaydan zora dogru ilerleyen gorevler oldugu; ilgi, yetenek ve kapasitelerine
gore istedikleri gorevi segerek calismaya baglayabilecekleri, 6gretmenin ise bu siiregte
kendilerine rehber olacagi soylenir. Herkesin kendi 6grenmesinden sorumlu olacagi,
siire¢ sonunda bir de neyi ne kadar 6grendiklerini sdzel olarak savunmalar1 gerekecegi
ifade edilir. Boylece ogrencilerin istedikleri gorevleri secerek asamali bir sekilde
gorevleri gergeklestirmeleri saglanir (Basbay, 2015: s. 254-255).

BOP ile ilgili iizerinde durulmasi gereken diger bir nokta ise degerlendirme
asamasidir. BOP’te hem &grenciler hem 6gretmenler degerlendirme siirecine aktif olarak
katilmaktadir. Ogrenciler siire¢ basinda kendilerine verilen kagitlara bakarak kendilerini
degerlendirebilirler. Ogretmenler de siire¢ basinda hazirladiklar1 dereceli puanlama
anahtarlarindan, 6grencilerin hazirladiklar1 gelisim dosyalarindan (portfolyo) vb. yola
cikarak ogrencilerini degerlendirebilirler. Ancak degerlendirme asamasinda dikkat
edilmesi gereken bazi noktalar vardir ve bu noktalara dikkat edilmedigi takdirde BOP
amacina ulagmayabilir. Nunley’e (2003b: s. 34) gore Ogrencilerin neyi nasil
ogrendiklerinden c¢ok ne kadar Ogrendikleri ©Onemlidir. Dolayis1 ile 6grenciler
degerlendirilirken  hangi  sekilde  oOgrendikleri  degil, O68renme  c¢iktilar
degerlendirilmelidir. Degerlendirme asamasinda dikkat edilmesi gereken diger nokta ise
s0zIlii savunmadir. Ciinkii sozel savunma Ogrencileri ¢ekindikleri bir¢ok durumdan
kurtarmakta ve 6gretmenlere, 6grencilerine neyin dogru olup olmadigini gésterme sansi
tanimaktadir (Nunley, 2003b: s. 36).

Her 6gretim yonteminin oldugu gibi basamakli 6gretim programinin da bazi
sinirhiliklar ve faydalar1 bulunmaktadir. Programin en 6nemli sinirlilig ile ilgili olarak
ekonomik olmamasi sdylenebilir. Ciinkii ders planlanirken her 6grencinin ilgi, yetenek
ve hazirbulunusgluk diizeyinin bilinmesi ve etkinliklerin/gorevlerin ona gore tasarlanmast,
gerekmektedir. Ayni durum 6gretim siireci ve degerlendirme asamasi i¢in de gegerlidir.
Ozellikle sézel savunma sirasinda her 6grencinin bireysel olarak dinlenmesi gerekliligi
programin ekonomikligini kisitlamaktadir. BOP’iin faydalarina gelince, en 6nemli
faydasinin bireysellik oldugu sdylenebilir. Cilinkii programda her 6grenciye kendi hizinda
ve kendi 6grenme stiline gore 6grenme olanagi saglanmaktadir. Bu durumun dogal bir
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sonucu olarak degerlendirme de bireysel yapilmaktadir. Ayrica basamakli gretim
programi, 0grencilerin yapacaklar1 gorevleri segme hakkina sahip olmalarindan 6tiirii
ogretim yontemi ile ilgili edebilecekleri sikayetleri en aza indirmektedir. Programin diger
bir faydasi ise farkli etkinlikler/gdrevler ve degerlendirme yontemleri sunarak dersi daha
eglenceli hale getirmesidir. Bu sayilanlar sayesinde programin Ogrencilerin
glidiilenmelerini ve ilgilerini artirarak egitim ve Ogretimin Onemli iki 6n kosulunu
sagladig1 sdylenebilir. Ayrica basamakli dgretim programinin uygulandigi siniflarda
anlamli  6grenmelerin  gerceklestigi, Ogrencilerde analiz, sentez, degerlendirme
becerilerinin gelistigi, genel davranis problemlerinin azaldig1 ve daha ¢ok 6grencinin
basarili oldugu da sdylenebilir (Nunley, 1998c’den akt. Oner, 2012: 34).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢aligmada amaci, basamakli 6gretim programinin 8. sinif 6grencilerinin ciimle
tiirleri konusunu 6grenebilme diizeylerine etkisini ve ilgili programa iliskin goriiglerini
belirlemektir. Yukarida da ifade edildigi lizere bir 6gretim yontemi olarak sahip oldugu
tek siirliliga karsin birgok faydasi bulunan BOP’iin ana dili egitiminde kullanimu ile ilgili
sinirli sayida c¢aligma bulunmasi, ana dili egitimindeki temel hedeflere ulastiracagi
diistincesi bu calismanin 6nemini arttiran unsurlardir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu calismada BOP’iin 8.sinif ciimle tiirleri konusunun ogretimindeki etkisi
amaglanmistir. Belirtilen amaca ulagmak i¢in arastirmanin problem climlesi su sekilde
belirlenmistir:

BOP’iin 8.smif ciimle tiirleri konusunun 6gretimine etkisi ne diizeydedir?

Calismanin alt problemleri ise su sekilde siralanmaktadir:

1. 8.smf 6grencilerinin uygulama 6ncesinde ciimle tiirleri konusunda basar1 durumlari
ne dizeydedir?

2. Deney grubunun 6n test sonucglaria gore climle tiirleri konusundaki basar1 durumlari
arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubunun 6n test sonuglarina gore climle tiirleri konusundaki basari
durumlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

4. On test sonuglarma gore deney ve kontrol gruplarinin ciimle tiirleri konusundaki
basar1 durumlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

5. 8. sinif 6grencilerin uygulama sonrasinda ciimle tiirleri konusundaki basar1 durumlari
ne dizeydedir?

6. Deney grubunun son test sonuglarina gore ciimle tiirleri konusundaki basari
durumlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

7. Deney grubunun 0n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

8. Kontrol grubunun son test sonuglarina gore climle tiirleri konusundaki basari
durumlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

9. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

10. Son test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin climle tiirleri konusundaki
basar1 durumlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?
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11. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 8. sinif 6grencilerinin her bir ciimle tliriinii
kullanim oran1 nedir?
12. 8. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda, 8. sinif 6grencileri climle tiirleri konusunda
Bloom Taksonomisi’nin hangi basamagindaki sorulara cevap verebilmektedir.
13. Deney grubundaki 6grencilerin BOP ile ilgili goriisleri nelerdir?
YONTEM

BOP’iin 8.sinif ciimle tiirleri konusunun dgretimine etkisinin ve dgrencilerin bu
BOP hakkindaki gériislerinin arastirildig1 bu ¢alismada karma ydntem kullanilmistir.
Caligmada nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildig1 karma yontem; karma yontem
tasarimlari i¢inden ise sirali-agiklayici tasarim kullanilmistir. Sirali agiklayict tasarimda
oncelik nicel verilerden olup nitel veriler ise nicel veriyi desteklemek i¢in toplanip analiz
edilir. Verilerin analizi birbiri ile iliskilidir ve daha ¢ok sonug ve tartisma (yorumlama)
boltimlerinde bir araya getirilir (Creswell, 2003).

Evren ve Orneklem/Cahsma Grubu

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki tiim 8. siif 6grencileri olusturmakta iken,
orneklemini ise 2018/2019 Egitim-Ogretim yilinda Mugla ili Mentese ilgesine bagli bir
merkez ortaokulundaki 8. simiflar igerisinden (8/A, 8/B, 8/C ve 8/D) basit tesadiifi
ornekleme yolu ile secilen 8/D ve 8/C subelerinde 6grenim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin deney ve kontrol subeleri belirlenirken de basit tesadiifi
ornekleme yontemi kullanilmis ve buna gore 8/D subesi deney grubu, 8/C subesi ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismanin nitel verilerinin toplandig1 grup olan 8/D
subesi ayni zamanda arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemine ait demografik bilgiler tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.
Ornekleme Ait Demografik Bulgular

CINSIYET

Kiz Erkek

GRUP DENEY N 12 11
% 52,2% 47,8%
Toplam 26,1% 23,9%

KONTROL N 7 16
% 30,4% 69,6%
Toplam 15,2% 34,8%

TOPLAM N 19 27
% 41,3% 58,7%
Toplam 41,3% 58,7%

Tablo 1’e gore deney grubunun 12°si (% 52,2) kiz, 11°1 (%47,8) erkektir. Kontrol
grubunun ise 7’si (%30,4) kiz, 16’s1 (%69, 96) erkektir. Biitiin drneklemin ise 19’u
(%41,3) kiz, 27°s1 (58,7) erkektir.

Uygulama Stireci

Calisma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda Mugla ili Mentese
ilgesine bagli bir merkez ortaokulunda 6 hafta boyunca, haftada 2 saat olmak iizere
toplamda 12 saatte gergeklestirilmistir. Uygulama 6ncesinde ilgili alan yazin incelemesi
sonu elde edilen verilerden hareketle ctimle tiirlerinin 6gretimine yonelik 6 haftalik bir
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basamakli 6gretim programi hazirlanmigtir. Bu program gercevesinde, 6 hafta i¢inde
gergeklestirilmesi gereken gorevlerin yazili oldugu kagitlar deney grubundaki her bir
ogrenciye dagitilmistir. Bu kagitlarda yazi olan gorevlerin BOP’te olmasi gerektigi gibi
basitten karmasiga, kolaydan zora dogru asamali bir sekilde gerceklestirilmesi gereken
gorevler olmasina dikkat edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler, hem siire¢ hem de
basamakli 6gretim programi hakkinda bilgilendirilmis ve her 6grencinin siire¢ hakkinda
yeterli bilgi sahibi oldugu tespit edildikten sonra uygulamaya baglanmistir. Siireg
igerisinde 6grencilere yararlanabilecekleri kaynaklar (konu anlatimli kitaplar ve gevrimigi
baz1 siteler) ifade edilmistir ki bu durum kontrol grubu i¢in de gegerlidir. Ogrenciler
gorevleri yapabilmek i¢in kendileri ¢abalamis, her haftada iki giin (pazartesi ve ¢carsamba)
ogrencilerin ne kadar asama kaydettigi Olciilmiistiir. Ilgili gorevleri gerceklestiren
Ogrencilerin bir sonraki basamaga gecmeleri istenmis, gerceklestiremeyen 6grencilerin
ise gerceklestirdikten sonra bir sonraki agamaya ge¢meleri saglanmistir. Siire¢ sonunda
her bir 6grenci ilgi ve kapasitesine gore konuyla ilgili bir {iriin (afis, brosiir, sunum,
hikaye, siir vb.) tasarlamis ve tasarladigi bu iirlinle beraber 6grenmelerini sézel olarak
savunmustur.

Kontrol grubunda ise konu Ogrencilere 6gretmen (ayni 6gretmen) tarafindan
anlatilmis, MEB tarafindan gonderilen calisma kitaplarindaki etkinlikler ¢oziilmiistiir.
Ayrica climle tiirleri konusu i¢in 6gretmen tarafindan belirlenmis kaynaklar ve EBA’da
(Egitim Bilisim Ag1) yer alan bicimlendirici degerlendirmeye yonelik testler ve
alistirmalar uygulanmistir.

Calisma i¢in hazirlanan ders programi ve testlerin igerigi ise MEB tarafindan
gonderilen ders kitabinin igerigi esas alinarak hazirlanmistir. Buna gore ciimle tiireleri
konusunda su igerikler islenmistir:

1. Yiiklemin Tiiriine Gore: a) Isim Ciimlesi, b) Fiil Ciimlesi

2. Yiiklemin Yerine Gore: a) Kuralli, b) Devrik, C) Eksiltili

3. Anlamma Gére: a) Olumlu, b) Olumsuz, ¢) Soru, d) Unlem

4. Yapisina Gore: a) Basit, b) Birlesik, ¢) Sirali, d) Baglac1 Olan Climle
(Bagh)

Birlesik climle; i¢inde fiilimsi olan climle (girisik-birlesik), i¢ ice birlesik, Ki’li
birlesik ve sarth birlesik olmak tizere dort baslikta incelenmistir. Sirali climle ise bagimli
siral1 ve bagimsiz sirali olmak tizere iki baslik altinda ele alinmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verilerini saglikl1 bir sekilde elde edebilmek ve BOP’iin hangi bilissel
alana yonelik katki sagladigini 6l¢ebilmek adina bu ¢aligmaya 6zel bir 6n test ve bir son
test hazirlanmistir. Testler hazirlanirken Bloom Taksonomisi’nin bilgi, kavrama, analiz,
sentez basamaklarmma yoOnelik sorular1 igeren testler olmasmma dikkat edilmistir.
Degerlendirme basamagi 6grencilerin yasi ve smav siiresi (40dk) diisiliniilerek testlere
dahil edilmemistir. Hazirlanan taslak testler 3 Tirk¢e 6gretmeni, 3 alan uzmani ve 3
Olcme degerlendirme uzmaninin goriislerine sunulmustur. Uzmanlarin ve 6gretmenlerin
geri bildirimleri dogrultusunda testlere son sekilleri verilmistir. Ayrica uygulama
oncesinde ve sonrasinda testlerin giivenirlik analizleri de yapilmustir. On test ve son testin
giivenirligine iliskin bulgular tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
On Test ve Son Teste Ait Giivenirlik Analizi Sonuclar
Test Cronbach’s Alpha
On test .894
Son test .896

Tablo 2’ye bakildiginda 6n testin giivenirlik kat sayisinin ,894 oldugu, son testin
ise ,896 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore her iki testin de yiiksek derecede
giivenilir oldugu sdylenebilir (Akgiil ve Cevik, 2003: s. 435-436).

Giivenirligi bu sekilde belirlenen 0n test ve son testten elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek icin normallik testi yapilmistir. Yapilan
normallik testi sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi saptanmis ve ardindan
caligmanin alt problemlerini ¢6zmek icin frekans, basar1 ortalamalari, iliskili 6rneklem t
testi, iliskisiz 6rneklem t testi gibi istatistiksel hesaplamalar yapilmistir. Ayrica istatiksel
olarak anlaml1 ¢ikan t testi sonuglarinin yorumlanabilmesi i¢in etki biiytikliigii degerlerine
bakilmistir. Bunun igin farkli standart sapma degerleri ¢iktigindan eta kare (n?) degerleri
hesaplanmis ve yorumlanmustir.

Calismanin nicel verilerini desteklemek icin arastirmacilar tarafindan 6 maddelik
bir yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmis ve deney grubuna uygulanmistir. Bu
goriisme formundan elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve 6rneklendirilmistir.
Her bir soru i¢in katilimcilarin (6grencilerin) verdigi cevaplarin ekran goriintiisii alinmig
ve ilgili tablonun altina yerlestirilmistir. Bu 6rnek cevaplarin hangi 6grencilere ait
oldugunu gostermek i¢in ilgili cevabin basina K (Katilime1) harfi ile beraber o 6grencinin
sira numarast verilmistir.

BULGULAR

Calismanin 1. alt problemine yonelik yapilan analizler sonucunda deney ve
kontrol gruplarimin basari durumlari, on testten elde ettikleri ortalamalara gore
belirlenmistir. Yapilan analizlerin sonucu asagidaki tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 3.
Orneklemin Uygulama Oncesi Basari Durumlar
Ogrenci Sirasi Deney Grubu Kontrol Grubu
1 57 28
2 11 51
3 44 40
4 61 33
5 57 43
6 52 24
7 38 11
8 11 6
9 26 33
10 34 73
11 42 56
12 18 4
13 38 11
14 3 44
15 51 26
16 33 35
17 15 14
18 59 80
19 14 60
20 34 39
21 2 38
22 7 15
23 2 7
Ortalama 30.83 33.52

Tablo 3’e bakildiginda uygulama 6ncesinde deney grubunun basar1 puanlarinin 2
ile 59 arasinda degistigi, ortalamasinin ise 30.83 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda
puanlar 4 ile 80 arasinda degismekte, ortalama ise 33.52’dir.

Tablo 4.
Deney Grubunun On Test Sonuclarina Gére Cinsiyet Degiskeni Acisindan t Testi
Sonuglar
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 12 44.17 14.714 21 4.616 .00
Erkek 11 16.27 14.213
p<.05

Tablo 4’e gore deney grubunun On test puan ortalamalar1 arasinda cinsiyet
degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir [t(21)=4.616,
p<.05]. Buna gore deney grubundaki kiz 6grencilerin erkeklere gore On testte daha
basaril1 olduklari sdylenebilir.

Tablo 5.
Kontrol Grubunun On Test Sonuclarina Gore Cinsiyet Degiskeni A¢isindan t Testi
Sonuclart
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 7 41.71 11.485 21 1.249 .226
Erkek 16 29.94 23.33
p<,05
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Tablo 5’e¢ bakildiginda kontrol grubundaki kiz O6grencilerin 6n test puan
ortalamalar1 erkek 6grencilerinkinden yaklasik 12 puan daha ytiksektir; ancak aradaki bu
fark istatistiksel olarak anlamli degildir [t(21)=1.249, p>.05].

Uygulama 6ncesinde son olarak deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk olup
olmadiklarini tespit edebilmek i¢in iliskisiz orneklemler t testi yapilmistir. Yapilan
analizin sonuglar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 6.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki t Testi Sonuglar
Grup N X Ss Sd t p
Deney 23 30.83 20.076 44 444 .659
Kontrol 23 33.52 21.077
p<,05

Tablo 6’ya bakildiginda kontrol grubunun 6n testten aldig1 puan ortalamasinin
deney grubununkinden yaklasik 3 puan daha yiiksek oldugu, ancak aradaki bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir [t(44)=-.444, p>.05]. Bu sonuglara
bakarak calismaya s6z konusu gruplarla devam edilebilecegine karar verilmistir.

Tablo 7.

Orneklemin Uygulama Oncesi Ve Sonrasi Karsilastirmal Basart Durumlart

Ogrenci Sirasi Deney Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu Kontrol Grubu
On Test Son Test On Test On Test
1 57 75 28 51
2 11 23 51 42
3 44 100 40 50
4 61 90 33 37
5 57 89 43 47
6 52 77 24 32
7 38 65 11 24
8 11 48 6 3
9 26 38 33 56
10 34 61 73 74
11 42 60 56 64
12 18 16 4 10
13 38 84 11 43
14 3 14 44 60
15 51 75 26 26
16 33 61 35 26
17 15 29 14 37
18 59 85 80 80
19 14 16 60 84
20 34 66 39 66
21 2 11 38 53
22 7 18 15 22
23 2 32 7 10
Ortalama 30.83 53.60 33.52 43.34

Tablo 7’ye gore deney grubunun son test puanlart 11 ile 100 puan arasinda,
kontrol grubunun ise 3 ile 84 arasinda degistigi goriilmektedir. Ortalamalara bakildiginda,
deney grubunun ortalamay1 yaklasik 23 puanlik bir artisla 53.60’a; kontrol grubunun ise
yaklasik 10 puanlik bir artigla 43.34’¢e yiikselttigi goriilmektedir.
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Tablo 8.
Deney Grubunun Son Test Sonuclarina Gére Cinsiyet Degiskeni A¢isindan t Testi
Sonuclari
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 12 71.25 23.757 21 3.954 .001
Erkek 11 34.36 20.694
p<,05

Tablo 8’e gore, uygulama sonrasi deney grubunun puan ortalamalar1 arasinda
cinsiyet degiskeni acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir
[te1)=3.954, p<.05]. Buna gore ciimle tiirleri konusunda deney grubundaki kizlarin,
erkeklere gore daha basarili oldugu soylenebilir.

Tablo 9.

Deney Grubunun On Test ve Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki t Testi Sonuglari
Test N X Ss Sd t p IP?
On 23 30.83 20.076 22 8.049 .00 0.74
Son 53.61 28.841
p<105

Tablo 9’a gore deney grubu uygulama sonrasinda basar1 ortalamasini yaklagik 23
puan arttirmistir ve bu artig istatistiksel olarak anlamlidir [t2)=-8.049, p<.05]. Etki
biiyiikliigiine bakildiginda ise ,74 oldugu goriilmektedir. Buna gére BOP’iin ciimle tiirleri
konusunun 6gretiminde orta derecede bir katkisinin oldugu soylenebilir.

Tablo 10.
Kontrol Grubunun Son Test Sonuglarina Gére Cinsiyet Degiskeni A¢isindan t Testi

Sonuclart
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 7 49.57 19.932 21 .878 .390
Erkek 16 40.63 23.443
p<,05

Tablo 10’a bakildiginda kontrol grubundaki kiz 6grencilerin son test puan
ortalamalar1 erkek 6grencilerinkinden yaklagik 9 puan daha yiiksektir, ancak aradaki bu
fark istatistiksel olarak anlamli degildir [t(1)=.878, p>.05].

Tablo 11.

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki t Testi Sonuglart
Test N X Ss Sd t p 1P
On 23 33.52 21.077 22 4125 .00 0.43
Son 43.35 22.378
p<,05

Tablo 11° gore kontrol grubunun son test puan ortalamasi yaklagik 10 puan
artmistir ve bu artig istatistiksel olarak anlamlidir [tp2)=-4,125 p<,05]. Etki biytkligi
degerine bakildiginda ise ,43 doldugu goriilmektedir. Buna gére MEB’deki mevcut
uygulamalarin da ciimle tiirleri konusunun 6gretimine istatistiksel olarak anlamli bir
katkisinin oldugu ve bu katkinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Tablo 12.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puan Ortalamalart Arasindaki t Testi
Sonuclari
Grup N X Ss Sd t p
Deney 23 53.61 28.841 44 1.348 185
Kontrol 23 43.35 22.375
p<,05

Tablo 12’ye gore deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda
yaklagik 10 puanlik bir fark bulunmakta, ancak aradaki bu fark istatiksel olarak anlamli
degildir [ts=1.348 p<.05]. Buna gore, istatistiksel olarak anlamli olmasa da, climle
tiirleri konusunun BOP ile islenmesinin MEB’deki mevcut uygulamalara gére daha
basarili sonuclar sagladigi sdylenebilir.

Uygulama Oncesi ve sonrasinda sentez basamagina karsilik gelen son soruda
Ogrencilerden biitiin ciimle tiirlerini igeren 0zgiin bir metin yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin yazdiklari metinlerde kullandiklari ciimle tiirlerine ait kullanim oranlar
asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 13.
Her Bir Ciimle Tiiriine Ait Basar:1 Oranlari
Deney Kontrol Deney Kontrol
Cumle Turi f  OnTest f On Test f Son Test f Son Test

Fiil 6 26.1 9 39.1 22 95.7 6 26.1
Isim 4 17.4 7 30.4 21 91.3 3 13.0
Kuralli 6 26.1 7 30.4 23 100 6 26.1
Devrik 2 8.7 3 13.0 11 47.8 2 8.7
Eksiltili 3 13.0 1 4.3 9 39.1 1 4.3
Olumlu 6 26.1 9 39.1 23 100 6 26.1

Olumsuz 3 13.0 7 30.4 15 65.2 0 0
Soru 1 4.3 5 21.7 9 39.1 2 8.7
Unlem 0 0 2 8.7 14 60.9 3 13.0
Basit 3 13.0 9 39.1 22 95.7 5 21.7
Girigik Birlesik 5 21.7 7 30.4 20 87.0 5 21.7
I¢ ige Birlesik 1 4.3 5 21.7 14 60.9 5 21.7

Sartli Birlesik 0 0 2 8.7 2 8.7 0 0
Ki’li Birlesik 0 0 0 0 10 435 1 4.3

Sirali Bagimli 1 4.3 1 4.3 13 56.5 0 0
Sirali Bagimsiz 1 4.3 1 4.3 10 435 2 8.7
Bagh 2 8.7 5 21.7 18 78.3 2 8.7

Tablo 13’e gore deney grubundaki 6grencilerin 6n testte yazdiklart metinlerdeki
climle tiirlerinin kullanim oranlar1 en azdan en yiiksege dogru sirasiyla su sekildedir:
Unlem, sartl birlesik, ki’li birlesik %0 (f:0); soru, i¢ ice birlesik, sirali-bagimli, sirall
bagimsiz %4,3 (f:1); devrik, bagh %8,7 (f:2); eksiltili, olumsuz ve basit %13,0 (f:3); isim
% 17,4 (f:14); girisik birlesik % 21,7 (f:5); fiil, kuralli ve olumlu %26,1 (f:6). Kontrol
grubunda ise ki’li birlesik %0 (f:0); eksiltili, sirali-bagimli, sirali bagimsiz %4,3 (f:1);
tinlem, sarth birlesik %8,7 (f:2); devrik %13 (f:3); soru, i¢ ige birlesik ve bagh %21,7
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(f:5); isim, kuralli, olumsuz ve girigik birlesik %30,4 (f:7); fiil, olumlu ve basit %39,1
(f:9)’dir.

Deney grubundaki 6grencilerin son testte yazdiklart metinlerdeki climle tiirlerinin
kullanim oranlar1 en azdan en yiiksege dogru sirasiyla su sekildedir: Sartli birlesik %8,7
(f:2); eksiltili, soru %39,1 (£:9); ki’li birlesik, sirali bagimsiz % 43,5 (f:10); devrik %47,8
(f:11); sirali bagimli %56,5 (13); tinlem ve i¢ ige birlesik %60,9 (f:14); olumsuz %65,2
(f:15); bagh %78,3 (f:18); girisik birlesik % 87 (£:20); isim % 91,3 (f:21); fiil ve basit
%95,7 (:22), kurall1 ve olumlu %100 (f:23)’diir. Kontrol grubunda ise olumsuz, sarth
birlesik ve sirali bagimli %0 (£:0); eksiltili ve ki’li birlesik %4,3 (f:1); devrik, soru, sirali-
bagimsiz ve bagh %8,7 (f:2); isim ve linlem %13,0 (f:3);basit, girisik birlesik, i¢ ice
birlesik % 21,7 (f:5); fiil, kuralli ve olumlu %26,1 (f:6)’dir.

“8.smi1f dgrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda, ciimle tiirleri konusunda
Bloom Taksonomisi’ne gore basari durumlari nedir?” sorusuna yanit aramak i¢in her iki
grubunun On test ve son test puan ortalamalari arasinda hem iliskisiz 6rneklem t testi, hem
de iligkili 6rneklem t testi yapilmistir. Yapilan analizlerin sonuglar1 asagidaki tablolarda
yer almaktadir.

Tablo 14.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bloom Taksonomisine Gore On Testten Aldiklart Puan
Ortalamalart Arasindaki lliskisiz Orne_klem t Testi Sonuclart

Basamak Grup N X Ss Sd t p
Bilgi Deney 46 .78 42 44 .766 44
Kontrol .87 .34
Kavrama Deney 46 .50 22 44 .652 51
Kontrol 46 .22
Uygulama Deney 46 1.19 71 44 .069 .94
Kontrol 1.21 71
Analiz Deney 46 2.00 1.73 44 .253 .80
Kontrol 2.13 1.75
Sentez Deney 46 1.91 3.37 44 1.471 14
Kontrol 3.65 4.55
p<.05

Tablo 14’e gore deney ve kontrol gruplarinin Bloom Taksonomisi’ne gore on
testten aldiklarin puanlarin ortalamalar1 kismen farkliliklar gosterse de bu farkliliklar
istatistiksel olarak anlamli degildir [t44)=.766, .652, -.069, -.253, -.202, p>.05]. Bu bulgu,
bu alt problem i¢in ¢alismaya s6z konusu gruplarla devam edilebilecegini gdsteren
onemli bir kanit olarak gortilebilir.
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Tablo 15.

Deney Grubunun Bloom Taksonomisi’'ne Gore On Test ve Son Testten Aldigi Puan
Ortalamalar: Arasinda 1liskili Orne_klem t Testi Sonuclari

Basamak Test N X Ss Sd t p IP?
Bilgi On Test 23 .780 42 22 1.00 .32
Son Test .650 48
Kavrama On Test 23 .500 22 22 1.42 .16
Son Test 570 .20
Uygulama  On Test 23 1.19 71 22 2.25 .00 0.18
Son Test 2.59 1.8
Analiz On Test 23 2.00 17 22 5.21 .03 0.55
Son Test 2.55 2.2
Sentez On Test 23 1.91 3.3 22 11.38 .00 0.85
Son Test 11.13 2.5 5.21
p<.05

Tablo 15’¢ gore deney grubunun son testten aldig1 puan ortalamalar1 sadece bilgi
basamaginda azalmig; kavrama, uygulama analiz ve sentez basamaklarinda ise artmistir.
Bu artiglar uygulama, analiz ve sentez basamaklarinda istatiksel olarak anlamhidir. Etki
degerlerine bakildiginda ii¢ basamak i¢in de orta diizeyde bir etki degeri tespit edilmistir.
Buna gore BOP’iin 8.smif Ogrencilerinin  ciimle tiirleri konusunda Bloom
Taksonomisi’nin kavrama, uygulama analiz ve sentez basamaklar1 i¢in daha basarili
sonuclar elde etmesini sagladig1 sdylenebilir.

Tablo 16.

Kontrol Grubunun Bloom Taksonomisi’'ne Gére On Test ve Son Testten Aldig1 Puan
Ortalamalar: Arasinda Iliskili Orn_eklem t Testi Sonuclar

Basamak Test N X Ss Sd t p IP?
Bilgi On Test 23 .87 34 22 2.02 .056
Son Test .61 49
Kavrama  On Test 23 46 22 22 1.44 162
Son Test .54 24
Uygulama  On Test 23 1.21 71 22 8.84 .00 0.78
Son Test 2.77 1.34
Analiz On Test 23 2.13 1.75 22 1.06 .299
Son Test 1.86 1.48
Sentez On Test 23 3.65 4.55 22 1.65 112
Son Test 2.13 3.92
P<.05

Tablo 16’ya gore kontrol grubunun son testten aldigi puan ortalamalar1 sadece
kavrama ve uygulama basamaklarinda artmis; bilgi, analiz ve sentez basamaklarinda ise
azalmistir. Yapilan t testi sonuglarina gore ise sadece uygulama basamag i¢in anlamli bir
artis goriilmektedir. Etki degerine bakildiginda ise orta diizeyde bir etki degeri tespit
edilmistir. Bu bulgulara gore MEB’deki etkinlik temelli ders isleme yonteminin 8.sinif
ogrencilerinin ciimle tiirleri konusunda Bloom Taksonomisi’nin kavrama ve Ozellikle
uygulama basamag: i¢in daha basarili sonuclar elde etmesini sagladig; bilgi, analiz ve
sentez basamaklari iizerinde ise olumsuz bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 17.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Bloom Taksonomisine Gére Son Testten Aldiklart Puan
Ortalamalar: Arasindaki t Testi So:_wglarl

Basamak Grup N X Ss Sd t p 1P
Bilgi Deney 23 .65 45 44 .299 .76
Kontrol .61 49
Kavrama Deney 23 570 .20 44 .390 .69
Kontrol 543 .24
Uygulama Deney 23 2.59 1.83 44 -.376 .70
Kontrol 2.77 1.34
Analiz Deney 23 2.55 2.22 44 1.226 22
Kontrol 1.86 1.48
Sentez Deney 23 11.13 2.59 44 9.172 .00 0.65
Kontrol 2.13 3.92
P<.05

Tablo 17’ye gore uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin Bloom
Taksonomisi’nin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez basamaklarindan aldiklar
puan ortalamalart1 kontrol grubunun puan ortalamalarindan yiiksektir. Basamak
yukseldikce deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalari arasindaki fark da artmaktadir
ancak aradaki fark yalnizca sentez basamaginda istatiksel olarak anlamlidir [t44)=9.172,
p<.05]. Etki degerine bakildiginda orta diizeyde bir deger goriilmektedir. Bu bulgulara
gore BOP’iin 8.smif dgrencilerinin, ciimle tiirleri konusunda Bloom Taksonomisi’nin her
basamagi icin daha basarili sonuglar elde etmesini sagladigi, en dnemli katkiy1 ise sentez
basamaginda gerceklestirdigi sdylenebilir.

Calismanin  nicel verilerini desteklemek amaciyla 0Ogrencilerden yari
yapilandirilmis goriisme formu araciliiyla nitel veriler toplanmustir. Ogrencilerin yar1
yapilandirilmis goriigme formundaki sorulara verdikleri yanitlar agagidaki tablolarda yer
almaktadir:

Tablo 18.

Deney Grubunun Yar1 Yapulandirilmis Goriisme Formundaki 1. Soruya Verdigi
Cevaplar

Soru Evet Hayir
1. Basamakli Ogretim Programimi (BOP) faydali buldunuz mu? 23 0

Tablo 18’e gore deney grubundaki 6grencilerin hepsi basamakli 6gretimi faydali
bulmaktadir. Asagida bazi G6grencilerin birinci soruya verdigi Oornek cevaplar yer
almaktadir:
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Tablo 19.
Deney Grubunun Yar: Yapilandirilmig Goriigsme Formundaki 2. Soruya Verdigi
Cevaplar
Soru
2. BOP’ii hangi agilardan faydali buldunuz? Aktif Ogrenme 9
Daha lyi, Kalic1 ve Ayrintilt 6
Ogrenme
Eglenceli Olma 5
Basamakli (Asamali) Olma 3
Kolaydan Zora, Basitten Karmagiga 3
Bilgi Aligverisi ve Yardimlagma 2
Ogretimde Cesitlilik 2
Kendini Geligtirme 2

Tablo 19°a gore deney grubundaki dgrenciler BOP’ii daha iyi, kalic1 ve ayrintili
O0grenmeyi saglama (f:6), basamakli olma (f:3), kolaydan zora, basitten karmasiga olma
(f:3), eglenceli olma (f:5), bilgi aligverisi ve yardimlagsmay1 (f:2), 6gretimde cesitliligi
(f:2) ve kendini gelistirmeye saglama (f:2) acilarindan faydali bulmaktadir. Asagida bazi

ogrencilerin ikinci soruya verdigi 6rnek cevaplar yer almaktadir:

J/,»;
>
7 v e
K5.
‘ly\&\"\”}‘ SR i |\ \ |y \ (
YN N 1atarall, dovg W oir Konvyvanio abiliri OGN bolds
K®6. B - N dbp
~
S o
——}' (- -
_
7 Y,
25 |
K11.

79



Mehmet CANBULAT, Yusuf TEPELI, Mehmet OZSAVLI / Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1.39, Y11.2019.

Tablo 20.

Deney Grubunun Yari Yapilandiriimis Goriisme Formundaki 3. Soruya Verdigi
Cevaplar

Soru Evet Hayir
3. BOP’iin baska siniflarda da kullanilmasini tavsiye eder misiniz? 21 2

Tablo 20’ye bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin biiyiik bir kisminin
(f:21) BOP’ii baska siiflara tavsiye ettigi goriilmektedir. Tavsiye etmeyenlerin sayisi
(f:2) etmeyenlere oranla oldukca azdir. Asagida baz1 6grencilerin {i¢lincii soruya verdigi
ornek cevaplar yer almaktadir:
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Tablo 21.
Deney Grubunun Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formundaki 4. Soruya Verdigi
Cevaplar
Soru Evet Hayir
4. Sizce baska konularin anlatiminda da BOP 22 1
kullanilmali midir? Bunlar hangi konulardir? Tavsiye Edilen Konular
Anlatim Bozuklugi 9
Tiim Konular 5
Fiilimsiler 4
Noktalama Isaretleri 2
Yazim Kurallar 2
Cilimlede Anlam 1
Ciimlenin Ogeleri 1

Tablo 21°e gore deney grubundaki 6grenciler BOP’ii sirasiyla anlatim bozuklugu
(f:9), tiim konular (f:5), fiilimsiler (f:4), noktalama isaretleri (f:2), yazim kurallar (f:2),
cumlede anlam (f:1), ciimlenin 6geleri (f:1) konularinin 6gretiminde de kullanilmasini
diistinmektedir. Asagida bazi 6grencilerin dordiincii soruya verdigi drnek cevaplar yer
almaktadir:

80



Mehmet CANBULAT, Yusuf TEPELI, Mehmet OZSAVLI / Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1.39, Y11.2019.

€k, " Aolatim  boauklldax, nolhalemg  TsaeHod  eloblUl
: (R

om  lewallad
KA4. b wm
e i bl Mo
= Gdan lenin o3ele~i

= S T £ 5 S caly

C3mnle Ao NP EF N

oo o) ~ -
s Baala %1 Soaxul Lint
K10. i

gyet i Anlatim  oenukl Hen ’ﬂc]‘J,ra’am i;amﬁgp‘- G}q[::;ﬁ("q
‘\F:’l'm ||»“-'rlﬂ.|.‘lc’f-’

K18. ~

Tablo 22.

Deney Grubunun Yar: Yapilandirilmis Gériisme Formundaki 5. Soruya Verdigi
Cevaplar

Soru Evet Hayir
5. Sizce baska derslerde de BOP kullanilmali 22 1
midir? Bunlar hangi derslerdir? Inkilap Tarihi 11
Ingilizce 5
Matematik 5
Fen 3
Tim Dersler 1

Tablo 22’ye gore deney grubundaki dgrenciler BOP’{in Inkilap Tarihi (f:11),
Ingilizce (f:5), Matematik (f:5), Fen Bilimleri (f:3), tiim dersler (f:1) derslerinde
kullanimin1 6nermektedir.
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Tablo 23.

Deney Grubunun Yar: Yapilandiriimis Gériisme Formundaki 6. Soruya Verdigi

Cevaplar
Soru Evet Hayir
6. BOP’iin uygulanma sekli ile ilgili bagka onerileriniz var mi1? 1 22
Varsa benimle paylasir misiniz? Ogrencinin Onerileri

Cevrimici uygulama 1

Tablo 23’e gore deney grubundaki dgrencilerden sadece 1’i BOP’iin uygulanma
sekli ile ilgili Onerilerde bulunmus, geri kalan 22°si ise herhangi bir Oneride
bulunmamaistir. Bu tek 6grencinin Onerisi ise asagida yer almaktadir:
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

BOP’iin 8. smif, ciimle tiirleri konusunun o6gretimi iizerindeki etkisinin
arastirildig1 bu ¢aligmanin bulgularindan hareketle asagidaki sonuglara ulagilmistir:

8. smif, ciimle tiirleri konusunun dgretiminde hem BOP hem de MEB’deki
etkinlik temelli 6gretim olumlu bir etkiye sahiptir; ancak BOP’i{in bu konudaki olumlu
etkisi daha fazladir. Bu sonug ilgili alan yazindaki bir¢ok aragtirma (Aydogus, 2009;
Basbay, 2006; Bicer, 2012; Caughie, 2015; Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil,
2006; Durusoy, 2012; Giin, 2012; Kog, 2013; LaSovage, 2006; Maurer, 2009; Oner,
2012; Yildirim, 2016 Yilmaz, 2010) ile benzerlik gostermektedir.

Egitim ve 6gretimin her konusunda oldugu gibi dil bilgisi konularinin da kalict
olarak ogrenilmesi ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bilgi ve kavrama
basamaklarindan ziyade st diizey beceriler olan analiz, sentez basamaklarinda
kazanilmas1 gerektigi sOylenebilir. Caligma bulgularindan elde edilen diger bir sonuca
gore BOP, 8. simf dgrencilerinin ciimle tiirleri konusunda Bloom Taksonomisi’nin
kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklarindaki gelisimine olumlu katki
saglamakta; bilgi basamagindaki gelisimini ise olumsuz etkilemektedir. Dolayisi ile dil
bilgisi konularinin etkili ve kalic1 bir sekilde dgrenilebilmesi icin BOP veya benzeri
uygulamali bir egitim-6gretim yonteminin ise kosulmasi gerektigi sdylenebilir. Nitekim
calismamizla paralel sekilde Basbay (2007), yenilenmis taksonomiye gore projeye dayali
O0grenme uygulamalarinin 6grencilerin hem 6grenme hem de iist bilis farkindalik
diizeylerine olumlu bir etkisini tespit etmistir. MEB’deki etkinlik temelli ders isleme
yonteminin ise sadece kavrama ve uygulama basamaklarinda olumlu katki sagladig;
bilgi, analiz ve sentez basamaklarinda ise olumsuz bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
Calismamizda neden boyle bir sonuca ulasildigini ise Eroglu ve Sarar Kuzu (2014) ve
Cintas Y1ldiz’in (2015) calismalarinin sonuglar1 agiklima getirmektedir. Eroglu ve Sarar
Kuzu (2014) calismamizla benzer sekilde MEB calisma ve kilavuz kitaplarinda {ist diizey
basamaklara (analiz, sentez ve degerlendirme) yonelik kazanim veya soru bulunmadigini
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tespit etmislerdir. Cintas Yildiz (2015) ise ortaokul 6,7 ve 8. siniflarda yapilan yazili
sinav sorularini yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirdigi ¢alismasinda
sinav sorularinin agirlikli olarak bilgi boyutunda kavramsal bilgi; bilissel siire¢c boyutunda
ise anlama (kavrama) basamaginda oldugunu tespit emistir. Calismamiz ve s6z konusu
calismanin sonuglarindan hareketle MEB uygulamalarmin dil bilgisi konularinin
Ogretiminde Uist diizey basamaklara yonelik kazanimlar1 gergeklestirmede yetersiz kaldigi
sOylenebilir.

Nicel veriyi desteklemek icin toplanan nitel verilerden elde edilen sonuglar ise
soyledir: 1) BOP ciimle tiirleri konusunun dgretiminde faydalidir.

2) BOP daha iyi, kalici ve ayrintili ogrenmeyi saglama, basamakli olma,
kolaydan zora-basitten karmasiga olma,  eglenceli olma; bilgi alisverisi ve
yardimlasmayi, ogretimde c¢esitliligi ve kendini gelistirmeyi saglama agilarindan
faydalidir. Calismamizin nitel verilerinden elde edilen ikinci sonuca gére BOP daha kolay
ve kalict Ogrenme saglama, basamakli (asamali) olma, O&grencilere nasil
calisabileceklerini gosterme, farkli bir 6gretim yontemi olma ve aktif 6grenmeyi saglama
acilarindan faydalidir. Bagbay (2006), Biger (2011), Caughie (2015), Durusoy (2012),
Ko¢ (2013), LaSovage (2006), Maurer (2009), Oner (2012) Yildirm (2016)
caligmalarinda ¢alismamizla benzer sonuglar elde etmistir. S6z konusu arastirmacilarin
sonuclarina gére BOP; basar1 giidiisiinii ve derse olan ilgi ve sevgiyi arttirmakta,
Ogrencilerin bilgilerini saglam bir zemine oturtmasini (kalict olmasini) saglamakta,
sorumluluk bilincini arttirmakta, 6grenmeyi kolaylastirmakta, dersi daha eglenceli hale
getirmekte ve dgretmenin ne istediginin 0grenciler tarafindan tam olarak anlagilmasini
saglamaktadir.

3) 8.sinif dgrencilerinin gogu BOP’iin baska smiflarda da kullanilmasim tavsiye
etmektedir. Ogrencilerin 3. soruya verdikleri cevaplar incelenirken ilging bir durumla
karsilagilmistir. BOP’iin baska siniflarda kullamlmasini tavsiye etmeyen dgrencilerin
gerekgeleri elverissiz veya kullanigsiz bir 6gretim yontemi olmasindan 6te, sene sonunda
LGS’de rakiplerini giiclendirecegi diisiincecisidir. Ayrica dgrenciler zorlandiklart tiim
konular (anlatim bozuklugu, tim konular, fiilimsiler, noktalama isaretleri, yazim
kurallari, ciimlede anlam, ciimlenin égeleri) ve dersler (Inkilap Tarihi, Ingilizce,
Matematik, Fen Bilimleri, tim dersler) dgretiminde de BOP’iin kullanilmasini tavsiye
etmislerdir. Calismamiza benzer sekilde Biger (2011) ve Kog¢ (2013) da 6grencilerin
zorlandiklar1 konu ve derslerde BOP’iin kullanilmasin1 tavsiye ettiklerini belirlemislerdir.
e BOP, MEB uygulamalarina gére ciimle tiirleri konusunun dgretiminde daha basarili
sonuglar elde edilmesini sagladigindan dretmenler bu konular1 anlatirken BOP’ten
yararlanabilir.

e Dil bilgisi konulariyla ilgili iist diizey becerilerin (analiz ve sentez) kazandirilabilmesi
i¢cin BOP’ten yararlanilabilir.

e Ogrencilerin derse nasil ¢alisacagini bilemedigi, yontem arayisina girdigi konularda
BOP kullanilabilir.

e Ozellikle 6grencilerin dersten sikilip daha eglenceli bir konu anlatimi ve ders isleme
siireci istedikleri zamanlarda BOP kullanilabilir.

e Ogrenci goriislerinden hareketle son olarak ana dili egitiminde ve diger derslerde
zorlandiklari tiim konularin 6gretiminde BOP’ten yararlanilabilir.
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Extanded Abstract
In Layered Curriculum (LC) the aim is to enable students to learn according to

their own pace and learning styles. It consists of three steps: C, B and A, and step C is the
first stage of the program. Basic knowledge and memorization based learning takes place
at this stage. It corresponds to knowledge and remember steps in Bloom Taxonomy. Step
B contains slightly more complex activities than step C. At this stage, students are
expected to use the knowledge they have obtained in C level consciously and to recruit
new skKills. It corresponds to apply and analyze steps in Bloom Taxonomy. Step A is the
stage where the most complex activities take place. Here, students are expected to create
a new product based on their knowledge and experience in C and B steps and also
critically evaluate their work in terms of ethics, value and original ideas.

It is a known fact that grammar teaching could not reach its goal and there are
problems in this area. The failure to achieve the desired success brought to mind the idea
that there is a problem in grammar teaching methods, and we searched for a method,
model, technique in which grammar could be taught better. As a result of the researches,
it is thought that the Layered Curriculum can solve this problem especially in terms of
providing active and progressive learning. Again, the benefits of using it especially in the
field of science and the fact that it has been tried very little in grammar teaching are other
reasons that suggest that LC should be applied in grammar teaching. From this point of
view, the aim of this study is to determine the effect of LC on teaching sentence types in
8th grade and students' opinions about LC.

In this study, the mixed method, where qualitative and quantitative data are used
together; In the mixed method designs, sequential-descriptive design was used. While the
population consists of all the 8th grade in Turkey, the sample consists of 8C and 8D
branches in a central secondary school in Mentese district of Mugla/Turkey province in
the 2018/2019 academic year. In the experimental group, LC was used for the teaching
of sentence types and in the control group, activity-based teaching method was used.

In order to obtain the data of the study in a healthy way and to measure which
cognitive domain contributed to the LC, a special pre-test and a post-test were prepared
for this study. While preparing the tests, attention was paid to the Bloom Taxonomy
which includes questions about knowledge, understand, application analysis and
synthesis steps. The evaluation stage was not included in the tests considering the age of
the students and the duration of the exam (40min). The draft tests were presented to the
opinions of 3 Turkish teachers, 3 field experts and 3 assessment and evaluation experts.
Tests were finalized in line with the feedback of experts and teachers. In addition,
reliability analyzes of the tests were performed before and after the application. As a result
of the quasi-experimental process, the following findings were obtained: both activity-
based teaching in and LC has a positive effect on the teaching of sentence types at 8th
grade; however, the positive impact of LC on this issue is greater. This result is similar to
many other studies in the literature.
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As in all subjects of education and training, it can be said that grammar subjects
should be acquired in the analysis and synthesis steps which are high level skills rather
than knowledge and understanding steps in order to learn and use them effectively.
According to another result obtained from the study findings, LC contributes positively
to the development of 8" grade students in terms of comprehension, application, analysis
and synthesis of sentence types; on the other hand, it adversely affects the development
of the knowledge level. Therefore, in order to learn grammar issues effectively and
permanently, it can be said that a LC or similar applied education method should be
employed. On the other hand, the activity-based method of teaching in the MoNE only
contributed positively to the understand and application stages; negatively to information,
analysis and synthesis.

The results obtained from the qualitative data are as follows: 1) LC is useful in
teaching the subject of sentence types. 2) LC ensures better, lasting and detailed learning,
being stepped, easy to difficult-to-complex, entertaining; information exchange and
cooperation, teaching diversity and self-development is useful in terms of ensuring.
According to the second result obtained from the qualitative data, LC is beneficial in
terms of providing easier and permanent learning, being stepwise, showing students how
they can work, being a different teaching method and providing active learning. 3) Most
8" grade students recommend using LC in other classes. An interesting situation was
encountered when examining students' answers to question 3. It was thought the students
who do not recommend using LC in other classes that LC will strengthen their
competitors in the High School Entrance Exam at the end of the year. So, they didn’t
recommend use of LC in other classrooms. In addition, students recommended using LC
in teaching all subjects (narration disorder, all subjects, verbs, punctuation, spelling rules,
meaning in sentence, elements of sentence) and courses (History of Revolution, English,
Mathematics, Science, all courses).

According to the results of our study, the following suggestions were made:

+ Since LC provides more successful results in teaching sentence types according to
MoNE practices, teachers can benefit from LC when explaining these issues.

* LC can be used to gain high level skills (analysis and synthesis) related to grammar
issues.

* LC can be used in cases where students do not know how to work and seek methods.

* Especially when students get bored of the lesson and they want a more entertaining
subject expression and lesson process, LC can be used.

* Based on the opinions of the students, finally, LC can be used in teaching all the subjects
that they have difficulty in mother tongue education and other courses.
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