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EDITORDEN...

Uluslararas1 Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi’nin (IJONASS) degerli
okuyuculari,

Dergi ekibimiz, hakemlerimiz ve yazarlarimizin Kkatkilariyla 3. cilt 2. sayimiz
yayimlamaktan biiyiik bir mutluluk duyuyoruz. Dergimizin bu sayisinda 8 farkli ¢aligma
bulunmaktadr.

Sosyal bilgiler egitiminin disiplinlerarasi yapisinin da getirdigi icerik zenginliginin
avantajiyla tarih egitiminden cografya egitimine; felsefe 6gretiminden ekonomi 6gretimine pek ¢ok
sosyal olgunun egitime yansimasiyla ilgili olmak, dergimizin kapsam olarak en giicli yanimi
olusturuyor. Bu noktada dergi ekibi olarak basta sosyal bilgiler egitimcileri olmak {izere Tiirkiye’de
egitim bilimleri alaninda yer alan tiim bilim insanlarinin bilimsel anlamda katki sunmasim
bekliyoruz.

Derginin olusturulmasinda ve gelismesinde katki saglayan yazar ve hakemlere tesekkiir
ediyoruz. Dergimizin hizla biiyiiyen ve sosyal bilgiler egitimi alanina yeni bir bakis agis1 getiren
sireli bir yaym olmasi i¢in elimizden gelen tiim gayreti gdstermeye calisiyoruz. Gelecek
sayilarimizda ¢ikacak makale ve diger yayinlarla daha ¢ok yazarin katki yapmasini temenni ediyoruz.
Her gecen giin artan sayisi ile uluslararasi indeksler araciligryla dergimizde yayinlanan ¢alismalarin
diinyanin farkli akademik noktalarinda taninmasi ve duyurulmast siireci de devam etmektedir.

Dergimizin bir sonraki sayis1 2020 yili Haziran ayinda yayimlanacaktir.

Saygilarimizla. ...

Prof. Dr. Selahattin KAYMAKCI
Aralik — 2019
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Ortaogretim Ogrencilerinin “Tarih Nedir?”

Aforizmalarma Katihm Durumlarinin incelenmesi**

Demet BALTA*!
'Gazi Universitesi, Tiirkiye

Génderilme Tarihi: Temmuz 2019 Kabul Tarihi: Aralitk 2019

oz:

Bu arastirmada, lise ogrencilerinin tarihin tamimu ile ilgili aforizmalara katilma durumlar
saptanmaya ¢alisilmistir. Aragtirma, tarama deseninde tasarlanmigtir. Arastirmanin
calisma grubu, Mersin ilinin Tarsus il¢esinde bulunan Anadolu lisesi, endiistri meslek lisesi
ve fen lisesinde ogrenim goren 9., 10., 11., 12. sinif ogrencilerinden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama yéntemi olarak arastirmact tarafindan gelistirilen anket
kullamilmistir. Arastirmada 23 maddeden olusan 5°li likert tipinde anket, toplam 330
ogrenciye uygulanmistir. Arastirmaya iliskin uygulama, 2018-2019 egitim ve dgretim
yilimin bahar doéneminde gerceklestivilmistir. Elde edilen veriler SPSS programi ile t,
yiizde, frekans testlerine tabii tutulmustur. . Ogrencilerin tarih aforizmalarina bakis
acilarmmn tarih dersindeki tammlarla sumirli kaldigi ve tarihi, genel olarak ge¢miys ile
gelecek arasindaki bir képrii olarak tammladiklart tespit edilmistir. Ogrencilerin olumlu
aforizmalara daha fazla katildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin tarihin belgeler araciligiyla
yvapuldigi konusunda kararsiz kaldigi gériilmiistiir. Bu neticenin, miifredatta bu bilginin yer
almamast ve ogretmenlerin tarihin belgelere dayali bir bilim oldugu bilgisinin dnemine
deginmeyiglerinden kaynaklandig diisiiniilmektedir. Maddelere verilen cevaba cinsiyet
faktériiniin etkisinin olmadigi gériilmiigtiir.

of New Fpproaches 4 Szoiat Stadss

e

Anahtar Kelimeler: Tarih, Ortadgretim Tarih, Aforizma, Tanim

N

Abstract

In this research, it was tried to determine the status of high school students’ participation
in the aphorisms related to the definition of history. The research pattern is the survey
pattern. The study group of the research consists of 9th, 10th, 11th, 12th grade students
studying in Anatolian high school, industrial vocational high school and science high
school in Tarsus district of Mersin. The questionnaire developed by the researcher was
used as a data collection tool. In the study, a 5-point tipert questionnaire consisting of 23
items was administered to a total of 330 students. The execution of the research was
conducted in the spring term of 2018-2019 academic year. The research has a descriptive
nature and the obtained data were subjected to t, percentage, frequency tests with the
program of SPSS. It was found that the students' view of history aphorisms was limited to
the definitions in history course and they defined history as a bridge between past and
future in general. It was observed that students were more involved in positive aphorisms.
It was seen that the students were hesitant about the fact that history was made through
documents. This result is thought to be due to the fact that this information is not included
in the curriculum and that teachers did not mention the importance of the knowledge that
history is a documented science. It was observed that the gender factor had no effect on
the response to the items.

o ours

7207

S aats:

Keywords: History, Secondary Education History, Aphorism, Definition

*Sorumlu Yazar E-mail: demetbaltal453@gmail.com

Orcid ID: 0000-0003-4279-3654

** By calisma Demet BALTA tarafindan hazirlanan ve Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde sunulan
“Lise Ogrencilerinin “Tarih Nedir?” Aforizmalarina Katilma Durumlarmnin Cesitli Degiskenlere Gore
Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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GIRIS

XIX. Yiizyilda milli devletlerin ortaya ¢ikisi ile birlikte tarih de bir disiplin olarak okul
miifredatlarinda ortak dersler arasinda yerini almaya basladi. Ulkemizin jeopolitik konumu
bakimindan da O6nemli yer teskil eden tarih disiplinine, bir milli devlet olan Tiirkiye
Cumhuriyeti de gerekli 6nemi vermistir. Gerek tarih kongreleri (1932) gerekse maarif suralari
(1939) ile tarihin miifredatta nasil bir rol oynayacagina karar verilmistir. Tarih egitimi, egitim
hayatimizin her kademesinde dnem teskil eden temel derslerden biri haline gelmistir. Tarih,
bize farkli bir bakis acist saglamaktadir. Tarih egitiminde, kronolojik diisiinebilen, degisim ve
surekliligi algilayabilen, tarihi sorgulamak i¢in arastiran, tarihsel analiz yapip bunu
yorumlayabilen, neden-sonug iligkisini dogru kurabilen, karar verme becerisine sahip ve
tarthsel empati kurup gecmisteki insanlarin bakis acilariyla bakabilen, milli suura sahip
vatandag yetistirmek temel amag¢ olmustur (Demircioglu, 2009).

Her toplum gelecegini garanti altina almak, kendini gelistirmek, giiciine gii¢ katmak ister.
Bunun i¢in de tarihine bakip, ge¢misten ders c¢ikararak ilerlemesi gerekir. Ciinkii gegmiste
yapilan bir hata yeniden yapildiginda yine ayni sonuglarla karsilasilabilir. Bu da tarihin tekerriir
edebilecegini (olaylar bazinda) gosterir. Ulkelerin gelismisliginin bilim ve teknolojiyle
Olciildiigii giiniimiiz diinyasinda, gelismis iilkelerin tarihlerinden ders c¢ikararak ilerleme
kaydettigini gormekteyiz.

Ugsuz bir derya olan tarih disiplini, ilk olarak tarihin ne oldugu tlizerine 6nemli tartigmalara
maruz kalmistir. Ortaya ¢ikan tarihle alakali diislinceler, tarihi dolayisiyla tarih 6gretimini etki
altinda birakmis ve hala da birakmaktadir. Tarihgilerin ideolojik ve bilimsel anlayislariyla
felsefi yaklasimlarina gore birgok tarih tanimi yazilmistir. Bununla birlikte tanimlar ve verilen
aforizmalar tarihi etkilemistir. Peki, bu durumda tarih nesnellligini ne kadar koruyabilmistir?
Tarihgiler, olgular tespit ederken veya analizlerini yaparken nesnel olacagini savunurlar. Ama
ne kadar basarili olurlar? Tarih, toplum i¢in faydali bir bilimdir fakat insanlar1 etkilemek ve
yonlendirmek icin kullanilan en 6nemli araglardan biri oldugu da bilinen bir gercektir. Tarih,
onu kullanan kisinin emrine amade olan, hangi amagla kullanilacagina efendisinin karar verdigi
bir kole gibidir (Demircan, 2007). Tarihi insanlar yapar ama tarihgiler yazar. Tarih¢inin
yasadigi ¢evre, aldig1 egitim, inanglar, kiiltiirii, statiisii, rolleri, yasadigi donemde olan olaylar,
gecmiste olan olaylara bakis agisi1 tarih¢iyi ve dolayisiyla da tarihi etkiler. Bu da tarihin nesnel
bir bilim olmadigini diisiindiirebilir. Tarihin en net tanim1 olarak Demir ve Acar’in (1997)
“Tarih, niceliksel zaman agisindan ge¢cmiste olup bitenleri, toplumlarin gecirdikleri donemleri
yer ve zaman belirterek anlatan, ge¢miste yasanan olaylar arasinda nedensel iliskiler kurmaya
calisarak bu iligkileri belge ve kalintilara dayandirarak sistematik olarak incelemeyi konu
edinen bir disiplindir” (s.215) tanimini 6rnek gosterebiliriz.

Ote yandan tamim ile aforizma iki farkli kavramdir. Aforizma; Latince “aphorismus”
kelimesinden gelmektedir. Cesitli konulardaki diisiinceleri, carpici, bazen de mizahi bir sekilde
onlarca kelimeyle ifade edilmeye calisilanin kisa olarak sunuldugu, sdyleyeni belli olan felsefi
bir fikir yazisidir (Karakas, 2011, s. 16). Bati’ya has bir soyleyis bi¢imidir. Bizdeki vecizeye
veya diger anlamiyla 6zdeyise benzer fakat biraz daha uzun ve felsefidir. Aforizmalarda ileri
stiriilen diigiinceler bagkalarinin  kabuliinii beklemez, yazara has kanaatlerdir. Tirk
Edebiyati’nin batililasma doneminde, Bati’daki 6rneklerinden etkilenen kimi yazarlarimiz da
aforizma benzeri denemeler yazmistir. Bunlarin en {inliisii, Cenap Sehabettin’in (1918) Tiryaki
Sozleri’dir (Karakas, 2011, s. 16). Aforizmanin tanimindan yola ¢ikacak olursak, tarih
aforizmast; tarih alaninda, diisiiniirlerin s6yledigi 6zgiin, ¢arpici ve etkili sdzlerdir.
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Tanim, bir kavramin niteliklerini eksiksiz olarak tek tek aciklayip tarif eden yazilardir (TDK,
2011, s. 2131). Tanimin genel kabul gérmesi gerekir. Yazarin kendisine has bir diislincesi degil,
herkesin kabul edebilecegi bir diisiincedir. Ornegin; Tiirk Dili Kurumu’nun (2011) hazirladig
sozliige gore “tarih; toplumlari, milletleri, kuruluglart etkileyen hareketlerden dogan, olaylari
zaman ve yer gostererek anlatan, bu olaylar arasindaki iligkileri, daha Onceki ve sonraki
olaylarla baglantilarini, karsilikli etkilenmeleri, her milletin kurdugu medeniyeti inceleyen
bilimdir.” (s. 2139) bir tanim 6rnegidir. Tek tek agiklama yapilmis ve genel kabul gormiistiir.
Tanimin sdyleyeni cogu zaman belli olmayabilir ama aforizmanin sdyleyeni bellidir. ikisi
arasindaki en 6nemli fark budur. Tanimda niteliksel olarak tek tek agiklama yapilir, aforizmada
aciklamak zorunda degildir. Tanim genel kabul goriir ama aforizma kisinin diisiincesi oldugu
icin kimsenin kabul etmesine gerek duymaz. Giingdr’e (2006) gore, “Tarih bir milletin
hayatidir; yani hayat i¢cinde karsilasilan ve biiyiik 6l¢iide baskalariinkinden farkli olan sartlarin
ve bu sartlara yapilan tepkilerin hikayesidir; kiiltlir ise bu tepkilerden dogan inang, norm ve
davranis 6zellikleridir”( s.18). Erol Giingor, kisaca tarihi bir milletin hayati, milli kiiltiirii ise
tecriibeleri olarak goriir. (Kdseoglu, 2006, s.177). Erol Giling6ér’iin bu sdylemi bir aforizma
ornegidir. Tamamen kisiye has, kendine gore bir yorumdur. Detay vermez, insanlar tarafindan
kabul edilmesine de ihtiya¢ duymaz.

Bu calismanin temel amact; ortadgretimde egitim goren 6grencilerin (Anadolu lisesi, fen lisesi,
endiistri meslek lisesi), farkl diisiiniirlerin “Tarih Nedir?” aforizmalarina iligkin goriislerinin
bir degerlendirmesini ortaya koymaktir. Literatiir incelendiginde degisik gruplarda benzer
caligmalar yapildig1 gorilmektedir. Bu calismalar, 6grencilerin tarih anlayislari, tarihin
anlamin1 nasil cevapladiklar ile ilgilidir. Bu arastirmalarda, {iniversite (Gokkaya, 2001) ve
ilkogretim (Altun, 2014) gibi farkli 6gretim kademelerinde okuyan ogrencilere yapilan
caligmalar bulunmaktadir. Yapilan bu arastirmalara bakildiginda, 6grencilerin tarih kavramin
anlamlandirmalarina iliskin detaylar goriilmektedir. Kimi 6grenci tarihi, zaman olarak, kimi
gecmis gitmis giinler olarak, kimi ise bir ders, bir bilim olarak algilamaktadir. Yapilan bu
arastirma ise ortadgretim Ogrencilerine yonelik yapilmigtir. Ortadgretim Ogrencilerine gore
tarihin ne anlam ifade ettigi, hangi “Tarih Nedir?” aforizmasina katildig1 arastirilmistir.

Tirkiye’de tarih dersleri, tarihin tanimindan baslayan ezberci bir egitim {izerine kurulmustur.
Tarih, bu yiizden 6grenciler tarafindan sikici bir ders olarak goriilmektedir. Uzun siire ezberden
sonra kalic1 bellege yerlestirilmesi beklenen tanim, kronoloji gibi ezbere dayali bilgiler,
ogrencilerin tarihe karsi olumsuz bir tutum gelistirmesine ve tarihe olan kaygilarinin artmasina
neden olmaktadir. Ogrenciler sevmedigi dersten uzaklasir. Bu yiizden 6grenciler tarihten
uzaklasmaktadir. Bu konuda 6gretmenlere ¢ok is diismektedir. Ogrencilerle kurulacak gercek
bir iletisim, aktivite ve etkinliklerle tarihe olan ilginin artmasini saglayabilirler. Bu arastirma,
Ogrencilerin tarih aforizmalarina katillm durumlarmi  ve cinsiyete gore farklilasip
farklilagmadigini gosteren bir ¢alismadir. Boyle bir arastirma, iilkemizde tarihe olan ilgiyi
artirmak ve farkindalik yaratmak maksadini tasimaktadir. Literatiir incelendiginde, Tiirkiye’de
aforizma ve tarih alaninda degiskenleri inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
da bu arastirmanin bagka bir dnemini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin problem ciimlesini “Ortadgretimde egitim gdren 6grencilerin, farkl diigiiniirlerin
“Tarith Nedir?” aforizmalarina yonelik goriisleri nelerdir ve bu goriislerin cinsiyet ile olan
iligkisi nedir?” olusturmaktadir. Bu ¢ercevede asagida bulunan sorulara cevap aranmustir.

1. Lise 6grencilerinin, farkli diistiniirlerin “Tarih Nedir?”” aforizmalarina yonelik gortisleri
genel olarak nedir?
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2. Lise dgrencilerinin farkl diisiiniirlerin “Tarih Nedir?” aforizmalaria yonelik goriisleri
cinsiyet degiskenine gore farklilagmakta midir?

YONTEM

Bu Arastirma modeli, aragtirmanin amacina yonelik gerekli ve birbirleriyle tutarl analizlerin
yapilabilmesi i¢in imkanlarin uygun bir bigimde diizenlenmesidir (Karasar, 2012 s. 76).
Arastirma modellerindeki amag; eldeki problemi, bu problemle ilgili durumlari, degiskenleri ve
degiskenler arasindaki iligkileri tanimlamaktir (Kurtulus, 1998, s. 311). Arastirma modelleri
tarama ve deneme modelleri olmak iizere ikiye ayrilir. Deneme modeli, aragtirmacinin denetimi
dogrultusunda gozlenecek verilerin iiretildigi ve neden-sonug iligkisi igerisinde bir sonuca
varildig1 aragtirma modelidir. Tarama modelleri ise, ¢ok sayida elemanlardan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir sonuca varmak i¢in evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup ornek ya da orneklem lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2012, s. 79 ).
Tarama modelinde, arastirmaya konu olan olay ya da olgu var oldugu sekliyle betimlenir,
miidahale edilmez, olani oldugu gibi tanimlar. Bu model, en sik karsilasilan ve tercih edilen bir
modeldir. Ogrencilerin tarih aforizmalarina katiim durumlarmi ve cinsiyete gore etkisini
arastiran bu ¢alismada var olan1 oldugu gibi ortaya koymay1 hedefledigi i¢in tarama modeli
uygulanmistir.

Bu arastirma, ayni zamanda pozitivist bir arastirmadir. Bu yontem ile arastirilan konuyla ilgili
veriler toplanip analiz edilir. Varsayimin dogrulugu ya da yanlislig1 ortaya konulur. Arastirma,
uygulanan anket kagitlariyla gerceklestirilip, sonuglar1 sayisal verilerle ifade edilmistir.
Degiskenler arasindaki iligkiler tespit edilip genellemeler yapilmistir. Bu nedenle arastirma
niceldir. Uygulanan anket, “survey” teknigi ile 6zdestir. Survey, sosyal bilimlerde en ¢ok
kullanilan veri toplama teknigidir. Nicel veriyi dogru bir bicimde aktarmaktadir. Anket
caligmalari, nicel yaklasimin bir {iriinii olduklar1 i¢in genelde istatistik yontemler kullanilir.
Veriler sayisal rakamlara veya formiillere dayandirilir (Cepni, 2001, s. 40).

Bu arastirmada; uzman goriisleri dogrultusunda, katilimcilara cinsiyet, siif, yas gibi bilgileri
vermelerini isteyen giris kismi ile 23 maddeden olusan 5°1i Likert tipinde anket uygulanmistir
(Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum).

Aragtirmanin katilimct grubunu, 2018-2019 egitim- 6gretim yil1 bahar donemi, Mersin ilinin
Tarsus ilgesinde MEB’e bagli olan Fatih Anadolu Lisesi (125 kisi), Sesim Sarpkaya Fen Lisesi
(122 kisi) ve Tarsus Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde (83 kisi) egitim goren toplam 330
katilime1 68renci olusturmaktadir.

Veri Toplama Yontemleri

Ortadgretim Ogrencilerinin tarih aforizmalarina iliskin diisiincelerini tespit etmek maksadiyla
iki boliimden olusan bir anket hazirlanmistir. Olgme araci gelistirilmeden &nce tarih
aforizmalar1 {izerinde bir ¢alisma yapilmis ve bu konuyla ilgili toplam 75 maddelik bir anket
hazirlanmistir. Daha sonra bu maddeler uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan, bu
maddelerden hangilerinin dgrencilerin anlayacagi seviyede oldugu ve bu calisma i¢in uygun
olacagi konusunda goriis bildirmeleri istenmistir. 2 Ogretim elemanindan gelen doniitler
dogrultusunda anketten ilgisiz maddeler ¢ikarilarak 75 maddeden 23 maddeye diisiiriilmiistiir.
Bulunan aforizmalarin hepsinin ankette yer almamasinin nedenleri arasinda; kimi kavramin
birbiri ile es degerde olmasi, kimi kavramin uzun ve sikict olmasi, kimi kavramin ise

ogrencilerin kavrayis1 bakimindan uygun olmamasi yer almaktadir. Bazt maddeler ¢ok uzun
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oldugu gerekgesiyle kisaltilmig, bazilar ise diizeltilmistir. Olumlu ve olumsuz aforizmalar
olarak iki boyuttan olusan 23 maddelik 5°1i likert tipi anket hazirlanmistir. Ankette son
diizeltmeler yapildiktan sonra Mersin ilinin Tarsus ilgesinde MEB’e bagli olan Sesim Sarpkaya
Fen Lisesi’nde okuyan toplam 122 6grenciye esas uygulama Oncesi bir pilot uygulama
yapilmistir. Ogrencilere sunulan ankette anlamadiklar1 kelimeleri sormalari istenmistir.
Ogrencilerin yanls anladig1 veya anlamakta zorluk ¢ektigi maddeler 6nceden tespit edilmistir.
Daha sonra uzman goriisii i¢in alan uzmanlar1 ve 6lgme degerlendirme uzmanlarina sonuglar
sunulmustur. Gelen diizeltmeler dogrultusunda olgege son sekli verilmis ve sorun olmadigi
anlasilinca anketin uygulanmak iizere hazir oldugu anlagilmistir. Analizlerin dogrulugunu
O0lcme ve degerlendirme alaninda c¢alisan hocalarin rehberligi esliginde ankete son sekli
verilmistir. Uzman goriisleri agsamasinda bir alan uzmani, 3 6lgme ve degerlendirme uzmani ve
bir istatistik uzmani arastirmaya katki saglamistir.

Ankette aforizmalarin kime ait oldugu belirtilmemistir. Bunun nedeni; 6grencilerin kisilere
bagl kalarak katilim durumlarinm etkilenmemesi istegidir. Bu anket, Mersin 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinan izin ile 2018-2019 egitim ve 6gretim yili bahar doneminde Mersin ili,
Tarsus ilgesinde MEB’e bagli olan {i¢ farkli ortadgretim okulunda 1., 2., 3. ve 4. siifta okuyan
ogrencilere dagitilmak suretiyle toplam 330 Ogrenciye goniilliiliik esasinca uygulanmustir.
Goniilli olmayanlar calismaya dahil edilmemistir. Anket uygulanmadan 6nce 6grenciler bu
konuda bilgilendirilmistir.

Verilerin Analizi

Anket maddelerine verilen cevaplar SPSS25 (Statiscal package of for the social sciences)
programindan elde edilen verilerin yorumlanmasi yolu ile analiz edilmistir. Veriler
degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar (frekans, ylizde, ortalama, standart sapma)
kullanilmigtir. SPSS25 programinda iki grup (kiz-erkek) arasindaki fark igin “t-testi”; ve
betimsel istatistikler i¢in “frekans” analizlerine bagvurulmustur. Yapilan analizler sonucunda,
3 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriigleri alinarak sonuglarin dogrulugu tespit edilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde ¢alisma grubu olarak secilen liselerin 9., 10., 11. ve 12. simif 6grencilerinin genel
olarak ve cinsiyet bakimindan verilen aforizmalara katilim durumlarma iligkin bulgularin
degerlendirilmesi, arastirmanin alt problemlerinin sirasina goére sunulmustur. Anketin
degerlendirilmesi ile elde edilen veriler her alt problem icin gerekli frekans, yiizde, ortalama ve
t degeri analiz sonuglari tablolar halinde verilerek gerekli agiklamalar yapilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin “Tarih Nedir?” Aforizmalarma Yonelik Goriislerine iliskin Betimsel

Bulgular

Anket Maddeleri

Cevap Secgenekleri

Kesinlikle

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

ol

X Katiliyorum

X Katilmiyorum

1-Tarih ne giizel aynadir. Bugiinkii
uyanisi diine, gegmise bor¢luyuz.

173

(8]
N
SN

26

=
[ee]

4,37

2-Tarih, baska bagka insanlara ve
zamanlara  rastlayan  vakalarin
tekrarlamasindan bagka bir sey
degildir.

23

57

17,3

80

24,2

126 38,2

44

13,3

2,66

3- insan, tarihe her istedigini
sOyletebilir; ¢linkii  Oliler itiraz
edemezler.

28

23,6

160

48,5

77

23,3

12

3,6

0,9

3,90

4- Tarih, tarih¢i ile olgular arasinda
kesintisiz bir kargilikli  etkilesim
stireci, bugiin ile gecmis arasinda
bitmez bir diyalogdur.

66

20

59

17,9

39

11,8

85

25,8

81

24,5

2,83

5- Tarih degil, hatalar tekerriir eder.

56

17

91

27,6

66

20

46

13,9

71

21,5

3,05

6- Tarih, sayisiz yasam oykiisiiniin
ozudiir.

46

13,9

70

21,2

67

20,3

85

25,8

62

18,8

2,86

7-Tarih bilmeyen diplomat,
pusuladan anlamayan kaptana benzer,
her ikisinde de karaya oturma
tehlikesi kaginilmaz sonugtur.

129

39,1

103

31,2

61

18,5

25

7,6

12

3,6

3,95

8- Tarihte ilk kez dram olan bir olay
bir kez daha tekrarlanirsa komedi
olur.

46

13,9

72

21,8

79

239

87

26,4

46

13,9

2,95

9-Gegmis inkar edilemez; gegmisine
tas atanin, gelecegine giille atarlar.

134

40,6

110

33,3

40

12,1

23

23

3,94

10-Tarih, bir kagit parcasi lizerine
basilmis harflerden ibarettir, 6nemli
olan tarih yapmaktir, yazmak degil.

70

21,2

80

24,2

53

16,1

71

21,5

56

17

3,11

11-Tarih acayip bir ihtiyardir.
Bazilarina tam hakkint verir. Bazi
degersizlerden ¢ok bahseder. Bazi
biiyiikleri hi¢ anmaz. Bazilarindan da
yalniz birkag¢ kelime soyler.

94

28,5

117

35,5

66

20

41

12,4

12

3,6

3,73

12- Tarih, insanhga 6zgiirliigiin g6z
kirptig1 alandir.

68

20,6

82

24,8

62

18,8

67

20,3

51

15,5

3,15

13- Tarihin en ¢ekici ve esrarengiz
tarafi, degisen c¢aglarla birlikte her
seyin tamamen farklilagsmasi, fakat
hicbir seyin degismemesidir.

120

36,4

107

32,4

45

13,6

46

13,9

12

3,6

3,84
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14- Tarih, birkag¢ hakiki resimle ¢ok
sayida kopyanin bulundugu bir resim 76 23 108 32,7 77 23,3 48 145 21 6,4 3,52
galerisidir.

15-Tarih, belgeler  araciligiyla

. . L 51 15,5 111 33,6 81 245 65 19,7 22 6,7 3,32
gecmisi yeniden kurma girisimidir.

16-Tarih, insanligin en tehlikeli

. 39 118 47 142 54 16,4 112 33,9 78 23,6 2,57
icadidir.

17-Gegmisi amimsayamayanlar onu

tekrarlamaya mahkémdur, 91 27,6 110 33,3 58 17,6 52 158 19 58 3,61

18-Tarihten hi¢bir sey
ogrenilemeyecegini, tarihten 49 148 63 19,1 81 245 82 248 55 16,7 291
Ogreniriz.

19-Suyu her giin artan sonsuz bir

. 128 38,8 131 39,7 46 139 11 33 14 42 4,05
kuyu vardir; Tarih.

20-Tarih, insanlarin diislerinin en
aydinlik olanlarin1 gergeklestirmek
icin giristikleri, umutsuz bir ¢abadan
bagka bir sey degildir.

21- Tarihi olmayan iilke, mutlu bir
tlkedir.

22- Tarih; cinayetlerin ve felaketlerin
bir tutanagidir.

23 7 48 145 70 21,2 121 36,7 68 20,6 2,51

80 242 84 255 67 20,3 55 16,7 44 133 331

56 17 94 285 76 23 52 158 52 15,8 3,15

23- Tarih, uyanmaya calistigim bir

50 15,2 54 16,4 36 10,9 48 145 142 43 2,46
karabasandir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Lise 6grencilerinin, farkl: diisiiniirlerin “Tarih Nedir?” aforizmalarina yonelik goriisleri genel
olarak nedir?

Tablo 1°de verilen betimsel degerler asagida aforizmalara gore agiklanmaistir.

1. “Tarih ne giizel aynadw. Bugiinkii uyanisi diine, ge¢mise borgluyuz.” maddesine iliskin
veriler

Verilen aforizmada Ogrencilerin %52,4’4i (173 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %37’si (122 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %7,9’u (26 kisi) kararsiz
kalmistir. %0,9’u (3 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %1,8’1 (6 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 4,37 cikan aforizma,
Ogrencilerin en fazla egilim gosterdigi aforizmadir.

2. “Tarih, baska baska insanlara ve zamanlara rastlayan vakalarin tekrarlamasindan baska
bir sey degildir.” maddesine iligkin veriler

Verilen aforizmada 6grencilerin %7’si (23 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini isaretlemistir.
%17,3’1 (57 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %24,2’si (80 kisi) kararsiz kalmistir.
%38,2’s1 (126 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %13,3°t (44 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 2,66 cikan aforizma,
ogrencilerin az katilim sagladigi, ortalama siras1 bakimindan 20. sirada yer alan aforizmadir.
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3. “Insan, tarihe her istedigini séyletebilir; ¢iinkii oliiler itiraz edemezler.” maddesine iliskin
veriler

Verilen aforizmada Ogrencilerin  %23,6’s1 (28 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %48,5°1 (160 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %23,3’1 (77 kisi) kararsiz
kalmistir. %3,6’s1 (12 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %0,9’u (3 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,90 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin en fazla katilim sagladigi 5. aforizmadir.

4. “Tarih, tarihgi ile olgular: arasinda kesintisiz bir karsilikli etkilesim siireci, bugiin ile ge¢cmis
arasinda bitmez bir diyalogdur.” maddesine iligkin veriler

Verilen aforizmada 6grencilerin %20°si (66 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini igsaretlemistir.
%17,9’u (59 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %11,8’1 (39 kisi) kararsiz kalmistir.
%25,8’1 (85 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %24,5’1 (81 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 2,83 cikan aforizma,
ogrencilerin az katilim sagladigi, ortalama siras1 bakimindan 19. sirada yer alan aforizmadir.

5. “Tarih degil, hatalar tekerriir eder.” maddesine iliskin veriler

Verilen aforizmada 6grencilerin %17°si (56 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini igsaretlemistir.
%27,6’s1 (91 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %20’si (66 kisi) kararsiz kalmistir.
%]13,9’u (46 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %21,5’1 (71 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,05 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin katilim sagladigi, ortalama siras1 bakimindan 15. sirada yer alan aforizmadir.

6. “Tarih, sayisiz yasam oykiistiniin oziidiir.” maddesine iligkin veriler

Verilen aforizmada o6grencilerin %13,9’u (46 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %21,2’s1 (70 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %20,3’i (67 kisi) kararsiz
kalmistir. 9%25,8°1 (85 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %18,8°1 (62 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 2,86 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin az katilim sagladigi, ortalama siras1 bakimindan 18. sirada yer alan aforizmadir.

7. “Tarih bilmeyen diplomat, pusuladan anlamayan kaptana benzer, her ikisinde de karaya
oturma tehlikesi kacinilmaz sonuctur.” maddesine iliskin veriler

Verilen aforizmada o6grencilerin %39,1°1 (129 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %31,2’s1 (103 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %18,5°1 (61 kisi) kararsiz
kalmistir. %7,6’s1 (25 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %3,6’s1 (12 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,95 cikan aforizma,
Ogrencilerin en fazla katilim sagladig 3. aforizmadir.

8. “Tarihte ilk kez dram olan bir olay bir kez daha tekrarlanirsa komedi olur.” maddesine
iliskin veriler

Verilen aforizmada o6grencilerin %13,9’u (46 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %21,8’1 (72 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %23,9’u (79 kisi) kararsiz
kalmistir. %26,4°1 (87 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %13,9’u (46 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 2,95 cikan aforizma,
ogrencilerin az katilim sagladigi, ortalama sirast bakimindan 16. sirada yer alan aforizmadir.
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9. “Geg¢mis inkar edilemez; ge¢misine tas atanin, gelecegine giille atarlar.” maddesine iligkin
veriler

Verilen aforizmada o6grencilerin %40,6’s1 (134 kisi) kesinlikle katiltyorum ifadesini
isaretlemistir. %33,3°1 (110 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %12,1°1 (40 kisi) kararsiz
kalmistir. %7°si (23 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %7’si (23 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,94 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin en fazla katilim sagladigi 4. aforizmadir.

10. “Tarih, bir kagit par¢asi iizerine basimis harflerden ibarettir, 6nemli olan tarih yapmaktr,
vazmak degil. ” maddesine iliskin veriler

Verilen aforizmada Ogrencilerin  %21,2°si (70 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %24,2’s1 (80 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %16,1°1 (53 kisi) kararsiz
kalmistir. %21,5°1 (71 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %17’si (56 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,11 cikan aforizma,
ogrencilerin katilim sagladig: 14. aforizmadir.

11. “Tarih acayip bir ihtiyardir. Bazilarina tam hakkini verir. Bazi degersizlerden ¢ok
bahseder. Bazi biiyiikleri hi¢ anmaz. Bazilarindan da yalniz birkag kelime soyler.” maddesine
iliskin veriler

Verilen aforizmada 6grencilerin %28,5°1 (94 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini isaretlemistir.
%35,5’1 (117 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %20’si (66 kisi) kararsiz kalmigtir.
%1244 (41 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %3,6’s1 (12 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,73 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin en fazla katilim sagladig1 7. aforizmadir.

12. “Tarih, insanliga ozgiirliigiin goz kirptigt alandir. ” maddesine iliskin veriler

Verilen aforizmada 0Ogrencilerin  %20,6’s1 (68 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %24,8’1 (82 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %18,8’1 (62 kisi) kararsiz
kalmistir. %20,3’1 (67 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %15,5’1 (51 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,15 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin katilim sagladigi 13. aforizmadir.

13. “Tarihin en c¢ekici ve esrarengiz tarafi, degisen ¢aglarla birlikte her seyin tamamen
farklilasmasi, fakat hi¢bir seyin degismemesidir.” maddesine iligkin veriler

Verilen aforizmada Ogrencilerin %36,4’ti (120 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %32,4’1 (107 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %13,6’s1 (45 kisi)
kararsiz kalmistir. %13,9’u (46 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %3,6’s1 (12 kisi)
kesinlikle katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamas1 (aritmetik ortalama) 3,84 cikan
aforizma, 0grencilerin en fazla katilim sagladigi 6. aforizmadir.

14. “Tarih, birkag hakiki resimle ¢ok sayida kopyanin bulundugu bir resim galerisidir.”
maddesine iligkin veriler

Verilen aforizmada 6grencilerin %231 (76 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini isaretlemistir.
%32,7’s1 (108 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %23,3°1 (77 kisi) kararsiz kalmistir.
%14,5’1 (48 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %6,4’1i (21 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,52 cikan aforizma,
ogrencilerin en fazla katilim sagladig 9. aforizmadir.
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15. “Tarih, belgeler araciligiyla ge¢misi yeniden kurma girisimidir.” iliskin veriler

Verilen aforizmada 6grencilerin %15,5°1 (51 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini igsaretlemistir.
%33,6’s1 (111 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %24,5°1 (81 kisi) kararsiz kalmistir.
%19,7°si (65 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %6,7’si (22 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,32 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin en fazla katilim sagladig1 10. aforizmadir.

16. “Tarih, insanligin en tehlikeli icadidwr.” maddesine iligkin veriler

Verilen aforizmada 6grencilerin %11,8°1 (39 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini igsaretlemistir.
%14,2°s1 (47 kis1) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %16,4’14 (54 kisi) kararsiz kalmistir.
%33,9’u (112 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %23,6’s1 (78 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 2,57 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin az katilim sagladigi, ortalama siras1 bakimindan 21. sirada yer alan aforizmadir.

17. “Gegmisi ammsayamayanlar onu tekrarlamaya mahkimdur.” maddesine iliskin veriler
Verilen aforizmada Ogrencilerin  %27,6’s1 (91 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %33,3’1 (110 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %17,6’s1 (58 kisi)
kararsiz kalmistir. %15,8°1 (52 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %5,8’1 (19 kisi)
kesinlikle katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,61 g¢ikan
aforizma, 6grencilerin en fazla katilim sagladig: 8. aforizmadir.

18. “Tarihten hi¢bir sey ogrenilemeyecegini, tarihten ogreniriz.” maddesine iliskin veriler
Verilen aforizmada 6grencilerin %14,8°1 (49 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini igsaretlemistir.
%19,1’1 (63 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %24,5’1 (81 kisi) kararsiz kalmistir.
%24,8’1 (82 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %16,7°si (55 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 2,91 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin az katilim sagladigi, ortalama siras1 bakimindan 17. sirada yer alan aforizmadir.

19. “Suyu her giin artan sonsuz bir kuyu vardir; Tarih.” maddesine iliskin veriler

Verilen aforizmada oOgrencilerin %38,8’1 (128 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %39,7’si (131 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %13,9’u (46 Kkisi)
kararsiz kalmistir. 9%3,3°10 (11 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %4,2’s1 (14 kisi)
kesinlikle katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 4,05 c¢ikan
aforizma, 6grencilerin en fazla katilim sagladigi 2. aforizmadir.

20. “Tarih, insanlarin diislerinin en aydinlik olanlarini gergeklestirmek icin giristikleri,
umutsuz bir ¢cabadan bagska bir sey degildir.” maddesine iliskin veriler

Verilen aforizmada 6grencilerin %7’si (23 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini igsaretlemistir.
%14,5’1 (48 kisi) katiltyorum ifadesini isaretlemistir. %21,2’si (70 kisi) kararsiz kalmistir.
%36,7’si (121 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %20,6’s1 (68 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 2,51 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin az katilim sagladigi, ortalama sirast bakimindan 22. sirada yer alan aforizmadir.

21. “Tarihi olmayan iilke, mutlu bir iilkedir. ” maddesine iliskin veriler

Verilen aforizmada Ogrencilerin  %24,2’si (80 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %25,5°1 (84 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %20,3’i (67 kisi) kararsiz
kalmistir. %16,7’s1 (55 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %13,3’ii (44 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,31 cikan aforizma,

ogrencilerin katilim sagladigi, ortalama siras1 bakimindan 11. sirada yer alan aforizmadir.
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22. “Tarih,; cinayetlerin ve feldketlerin bir tutanagidir.” maddesine iliskin veriler

Verilen aforizmada 6grencilerin %17’si (56 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini isaretlemistir.
%28,5’1 (94 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %23’ (76 kisi) kararsiz kalmistir.
%15,8’1 (52 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %15,8’1 (52 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 3,15 ¢ikan aforizma,
ogrencilerin katilim sagladigi, ortalama siras1 bakimindan 12. sirada yer alan aforizmadir.

23. “Tarih, uyanmaya ¢alistigim bir karabasandir.” maddesine iliskin veriler

Verilen aforizmada Ogrencilerin  %15,2’si (50 kisi) kesinlikle katiliyorum ifadesini
isaretlemistir. %16,4°1 (54 kisi) katiliyorum ifadesini isaretlemistir. %10,9’u (36 kisi) kararsiz
kalmistir. %14,5°1 (48 kisi) katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. %43’ (142 kisi) kesinlikle
katilmiyorum ifadesini isaretlemistir. Ortalamasi (aritmetik ortalama) 2,46 cikan aforizma,
ogrencilerin en az katilim sagladigi aforizmadir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Lise tarih 6grencilerinin goriisleri cinsiyet degiskenine gore degismekte midir?

Anketin tiimii hesaba katilarak cinsiyet degiskeninin 6grencilerin tarih aforizmalarina yonelik
goriislerinde etkili bir unsur olup olmadig: t-testi ile dlglilmistiir ve tablo 2’ de bulgular

paylasilmistir.

Tablo 2. Ankete Katilan Ogrencilerin T-Testi Neticeleri

Cins. N X S sd t df p
Kiz 149 63,7561 9,27827 0,76011 2,405 328 0,17
Erkek 181 61,0387 10,98047 0,81617

Tablo 2 incelendiginde; ankete 149 kiz 181 erkek 6grenci katildig1 goriilmektedir. Bu tabloya
gore kiz ogrencilerin ortalamasinin erkeklerden daha fazla olmasi aforizmalara katilim
oranlarmin kizlarda daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ancak yapilan t testinde p degerinin
0,05’ten biiylik olmas1 nedeniyle 6grencilerin bu goriislerinde cinsiyet faktoriiniin anlamli bir
etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Sonuclar

Arastirmanin bu boliimiinde bulgulardan elde edilen sonuglar verilmis olup sonuglara bagl
olarak oOneriler sunulmustur. Calismada, Mersin ilinin Tarsus ilgesinde bulunan MEB’e baglh
olan Fatih Anadolu Lisesi, Sesim Sarpkaya Fen Lisesi ve Tarsus Teknik ve Endiistri Meslek
Lisesi’nde okuyan 9., 10., 11., ve 12. sinif 6grencilerinin tarih aforizmalarina katilim durumlari
arastirilmistir.

Arastirmada, ¢aligma grubundaki 6grenciler, en cok Mustafa Kemal Atatiirk’iin aforizmasi olan
“Tarih ne giizel aynadir. Bugiinkii uyanis1 diine, ge¢mise bor¢luyuz.” aforizmasina
katilmislardir. ik basta dgrencilerin en ¢ok sozii edilen aforizmaya katilmasinda Mustafa
Kemal Atatiirk’iin etkisi diisliniilebilir. Fakat arastirmaya katilan 6grenciler, aforizmalar1 kimin
soyledigi bilgisine sahip olmadigindan bdyle bir etkinin miimkiin olmadigi soylenebilir.
Dolayisiyla elde edilen sonugta milliyetci tutumlarin etkisini diisinmek dogru olmayacaktir.
Bu sonug, aforizmanin vurguladig: tarih diisiincesinden anlasilabilir. Zira, anilan aforizmada
pragmatist (Ogretici) tarih anlayisi vardir. Golen’e gore de Atatiirk bu soziiyle tarihi yol
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gosterici olarak gormiistiir (Golen, 2002, s.184). Ogretici maslahatc1 tarihte gecmisteki
olaylardan bir ders ¢ikarma ve bugiinii gegmisteki olaylara gére tanzim etme anlayisi vardir.
Tiirklerin gegmisten gelen tarih diistincelerine bakildiginda &gretici tarihin etkisinin yiiksek
oldugu goriilebilir. Ornegin Islam tarih yaziminda, evliya menkibeleri bu tarih anlayisimnin bir
iiriintidiir (Togan, 1985, s. 3). Diger taraftan Tiirk tarihinde gegmisten giiniimiize degin formal
diizeyde verilen tarih egitiminde de 6gretici tarih anlayist vardir. Tiirkiye’de tarih egitiminin
onemli bir boyutunda “tarihten ders ¢ikarma” amaci vardir (Ozbaran, 1997, 5.66). Bununla
birlikte Ulusoy (2009) arastirmasinda 6grencilerin bir kismi tarih dersleri i¢cin ge¢cmisten ders
¢ikarma lizerine goris bildirmislerdir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin aforizmasinda da tarihten
ders ¢ikarma anlayisi, dolayisiyla 6gretici tarih anlayisi hakimdir. Bu yiizden 6grencilerin en
fazla bu aforizmaya katildiklar diisiinilmektedir. Aragtirmada elde edilen sonuca benzer
sekilde Elban’in (2017) yaptig1 arastirmada {iniversite 0grencileri tarihten ders ¢ikarmanin
onemi iizerine durmuslardir. Nihai olarak elde edilen sonug; aragtirmaya katilan 6grencilerin
tarihe yonelik tutumlarinda Tiirk tarih diisiincesindeki ve tarih egitiminin dogasindaki dgretici
yan1 yansitmaktadir. Ayrica elde edilen sonug, arastirmaya katilan 6grencilerin tarihe yonelik
olumlu tutum gosterdigini agiklamaktadir. Nitekim, tarihe yonelik olumlu tutum igeren diger
aforizmalara Ogrencilerin katilmasi bunu kanitlamaktadir. Mustafa Kemal Atatiirk’iin
aforizmasindan sonra Raif Necdet Kestelli’nin “Suyu her giin artan sonsuz bir kuyu vardir:
Tarih.”, Ahmet Cevdet Pasa’nin “Tarih bilmeyen diplomat, pusuladan anlamayan kaptana
benzer, her ikisinde de karaya oturma tehlikesi, kagmilmaz sonugtur.” ve Bahtiyar
Vahapzade’nin “Gegmis inkar edilemez; ge¢misine tas atanin, gelecegine giille atarlar.”
ifadelerine katilimin fazla olmasi, 6grencilerin tarihe karsi olumlu bir tutum gelistirdigini
gostermektedir. Benzer sekilde Elban (2015) 6grencilerin tarih dersine yonelik tutumlarim
yuksek diizeyde bulgulamistir. Ancak Safran (2006) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin
tarith dersine yonelik tutumunu “kararsizim” diizeyine yakin bir degerde bulmustur.
Sonuglardaki farklilikta 6rneklemlerdeki ve arastirmalarin yapildigi zamandaki farklilik
diisiiniilebilir. Ote yandan arastirmaya katilan dgrenciler, en az James Joyce’ye ait olan “Tarih,
uyanmaya calistigim bir karabasandir.” aforizmasina katilm gdostermistir. Bu sonug
ogrencilerin tarihe karsi olumsuz tutum gostermediklerini pekistirmektedir. Ayni sekilde,
Frangois Rene de Chateaubriand’in “Tarih baska bagka insanlara ve zamanlara rastlayan
vakalarin tekrarlanmasindan baska bir sey degildir.”, Paul Valery’nin “Tarih, insanligin en
tehlikeli icadidir.” ve Albert Camus’un “Tarih, insanlarin diislerinin en aydinlik olanlarini
gerceklestirmek icin giristikleri, umutsuz bir cabadan bagka bir sey degildir.” ifadelerine
katilimin az olmasi, yine Ogrencilerin tarihe karst olumlu bir tutum gelistirdiklerini
ispatlamaktadir. Ogrencilerin tarihe yonelik olumlu tutum igeren aforizmalara katilmast,
olumsuz tutum iceren aforizmalara katilmamasi arastirmanin gegerligini ve elde edilen
sonuglarin tutarligini gostermesi agisindan manidardir.

Ote yandan ¢alismada dikkat ceken bulgulardan birisi de Ismayi1l Hakki Baltaciglu’na ait olan
“Tarih, belgeler araciligiyla ge¢misi yeniden kurma girisimidir.” aforizmasi ile Bernand
Shaw’a ait olan “Tarihten hicbir sey Ogrenilemeyecegini, tarihten 6greniriz.” ifadelerine
ogrencilerin biiyiik bir kismi kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu sonug 6grencilerin postmodern
tarih diisiincesi ve yaklasimima karsi herhangi bir tutum gelistirmedigini gostermektedir.
Nitekim Tiirkiye’de tarih egitiminde heniiz postmodern tarih yaklagimlar1 benimsenmemistir.
Bu sonu¢ Tiirkiye’de tarih egitiminde tarihin iiretimine iliskin egitimlerin yetersizligini
gostermektedir (Ata, 2008; Elban, 2018). Ayrica Ismayil Hakk: Baltacioglu’na ait olan “Tarih,
belgeler araciligiyla ge¢misi yeniden kurma girisimidir.” aforizmasina iligkin sonuglarda
ogrencilerin kararsiz kalmalarinin sebepleri arasinda miifredatta yer alan tarihin taniminda
“belgeler araciligiyla” ibaresinin kaldirilmis olmasi da etki etmis olabilir. Kuramsal ¢ercevede
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de bahsi gegen Ogrencilerin, miifredattan ¢ikarilan tarihin belgeler araciligi ile gerceklestigini
ogrenememesi, 60gretmenlerin bu konu hakkinda gerekli hassasiyeti gostermemeleri sonucunda
Ismayil Hakk: Baltacioglu’na ait olan bu aforizmay1 anlamadiklarindan 6tiirii bu sonucun
¢ikmasi bu ¢alismanin gegerliligini bir kez daha ortaya koymaktadir. Aslinda 9. sinif tarih ders
kitabinda Ranke ve Inalcik’in aforizmalari icinde belgelerin énemine vurgu yapilmstir fakat
tarih 0gretmenleri bu aforizmalar1 agiklayip {lizerinde durmazlarsa bu sonucun kag¢inilmaz
olacagi anlagilmistir.

Arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin aforizmalara katilimlarinda anlamli diizeyde bir
fark olmadig1 saptanmistir. Boylece tarih aforizmalarina katilimlarinda cinsiyetin bir etkisinin
olmadig1 anlasilmustir. Bolton (1937), Iskender (2007) ve Kont (2008) yapmis olduklar:
arastirmada Ogrencilerin tarthe ya da tarih dersine yonelik tutumlarinda farklilik
bulgulamiglardir. Bu sonuglar ile mevcut arastirmada elde edilen sonuclar arasinda bir
paralelligin olmadig: diisiiniilebilir. Ancak sozii edilen arastirmalarda arastirilan ve Slgiilen
tarihe ve tarih dersine yonelik genel tutumlardir. Bu arastirmada ise daha ¢ok tarih diisiincesine
ve tarihe dair farkli bakislara yonelik 6grenci goriisleri arastirilmistir. Ortaya ¢ikan farkliligin
anilan durumdan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Oneriler
Arastirmanin bulgularindan yararlanarak ilerde yapilacak olan ¢aligmalar i¢in su Onerilerde
bulunulabilir:

e Universitelerin tarih dgretmeni yetistiren lisans, yiiksek lisans ve doktora programlari
da bu ¢alismadan yararlanabilir, arastirma farkli aforizmalar ile yinelenebilir. Bunun
iizerine yeniden bir ¢aligsma yapilabilir. Bu arastirmay1 daha detaylandirmak i¢in daha
kii¢iik bir grupla nitel bir arastirma yapilabilir.

e Arastirma sonuglar1 da dikkate alinarak 9. sinifa kadar aforizma ve tarih tanimi
kavramlar1 miifredatta Ogrencilerin anlayacagi sekilde yer almali ve {izerinde
durulmalidir. Bu kavramlarin 6grencilere 6gretilmesi, 6grenciler agisindan tarihe karsi
ilginin artmasinmi ve farkli bir bakis a¢is1 kazanmalarini saglayabilir.

e Tarihin belgeler aracilifiyla yapildigi, tarih derslerinde vurgulanmalidir. Boylece
arastirma sonucunda goriilen tarihin belgeler araciligiyla oldugunu belirten aforizmada,
ogrencilerde olusan kararsizlik ortadan kaldirilabilir.

e Tarih aforizmalarina katilim diizeylerini inceleyen bu ¢alisma, daha genis bir katilimce1
grubuyla yinelenebilir. Bu arastirma Anadolu lisesi, fen lisesi ve endiistri meslek lisesi
ile smirh tutulmustur. Bu liselere saglik lisesi, ticaret lisesi ve imam hatip lisesi de
eklenebilir. Sonuglar karsilastirilabilir.

e [llgili kaynaklar incelendiginde, iilkemizde tarih aforizmalarina ve tarih alaninda cesitli
degiskenlere gore basligi altinda herhangi bir ¢alismaya rastlanmadigi goriilmektedir.
Buna benzer arastirmalarin sayisi artirilabilir.

e Yapilacak bir caligma ile 6grencilerin neden olumlu aforizmalara daha fazla yoneldigi
bulunabilir.

119



D. Balta Ortaégretim Ogrencilerinin “Tarih Nedir?” Aforizmalarina Katilim
Durumlarinin Incelenmesi

KAYNAKLAR

Altun, A. (2014). ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin tarih kavranmna iliskin algilarinin yoriingesi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 14(6) 2305-2326.

Ata, B. (2008). Tiirk tarih 6gretmen adaylarinin tarih egitiminde analoji anlayislar. M. Safran ve D. Dilek (Ed.),
21. yiizyilda kimlik, vatandaslik ve tarih egitimi iginde (s. 302-315). Istanbul: Yeni Insan.

Bolton, F.B. (1937). “The attitude of high school pupils toward history. The SocialvcStudies, 28(May), 217-218.
Cepni, S. (2001). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris. Trabzon: Erol.

Demir, O. & Acar, M. (1997). Sosyal bilimler sozliigii. Ankara: Agag.

Demircan, A. (2007). Tarih lizerine baz1 diisiinceler. Milel ve Nihal, 4 (3), 69-89.

Demircioglu, I.H. (2009). Tarih 6gretmenlerinin tarihsel diisiinme becerilerine yonelik goriisleri. Milli Egitim
Dergisi, 39(184), 228-239.

Elban, M. (2015). Ortadgretim 6grencilerinin tarih dersine iligkin tutumlari: Ankara ili Kazan il¢esi 6rnegi. Turkish
Journal of Educational Studies, 2(2), 103-118.

Elban, M. (2017). University students' views on the education and teaching of civilization history: Bayburt
university education faculty sample. Journal of Education and Training Studies, 5(10), 123-136.

Elban, M. (2018). Tarihi olaylar degerlendirilirken ahlaki yargi yapilmali midir? Tarih 6gretmen adaylarinin ahlaki
yargilarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(25), 109-134.

Gokkaya, A. K. (2001). Sosyal bilgiler egitimi boliimii 6grencilerinin (lisans) tarih bilinci {izerine bir anket
degerlendirmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2),231-244.

Golen, Z. (2002). Atatiirk’tin tarih anlayis1. Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, 52(18), 159-185.

Giingdr, E. (2006). Kiiltiir degismesi ve milliyetcilik. Istanbul: Otiiken.

iskender, P. (2007). Ogretmen adaylarinin tarih dersine iliskin tutumlar1. Kastamonu Egitim Dergisi. 15(2). 631-
638.

Karakas, T. (2011). Ansiklopedik edebiyat terimleri sozligii. Istanbul: Persembe.

Karasar, N. (2012). Bilimsel aragtirma yontemi. Ankara: Nobel.

Kont, A. (2008). 11. simif dgrencilerinin Tiirkiye cumhuriyeti inkildp tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine kars ilgi ve
tutumlarinin degerlendirilmesi, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Karadeniz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Trabzon.

Koseoglu, N. (2006). Kiiresellesme ve milli hayat. Istanbul: Otiiken.
Kurtulus, K. (1998). Pazarlama Arastirmalar. Istanbul: Istanbul Universitesi.

Ozbaran, Salih; (199_7), Tarih, tarihgi ve toplum: tarihin ¢agrisumi, dogasi, tarih¢ilik ve tarih ogretimi iistiine
diisiinceler. Istanbul: Tarih Vakfi Yurt.

Safran, M. (2006). Tarih egitimi makale ve bildiriler. Ankara: Gazi Kitapevi.
Togan, A. Zeki Velidi (1985). Tarihte usul. Istanbul: Enderun.
Tiirk Dil Kurumu (2011). Tiirk¢e Sozliik. Ankara: TDK.

Ulusoy, K. (2009). Lise 6grencilerinin tarih dersinin islenisi ile ilgili diisiinceleri (Ankara 6rnegi). Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 18(1), 417-434.

120



D. Balta Ortaégretim Ogrencilerinin “Tarih Nedir?” Aforizmalarina Katilim
Durumlarinin Incelenmesi

EXTENDED ABSTRACT

An Investigation Of High School Students’ Participation In Aphorisms On “What Is
History?"

Introduction

With the emergence of nation-states in the 19th century, history began to take place in the
common subjects of the school curriculum as an vital discipline. In terms of the geopolitical
position of our country. It was decided by history congresses (1932) and education councils
(1939) how history will play a role in the curriculum. History education has become one of the
basic courses that are important in every level of our education. History gives us a different
perspective. The aim of this course is to educate citizens who can think chronologically,
perceive change and continuity,, study on history, make historical analysis and interpret it,
establish cause-effect relationship correctly, have decision-making skills, and have historical
empathy and look at people's past with the main purpose (Demircioglu,2009).

Every society wants to guarantee its future, improve itself and grow stronger. Therefore, he
must look at his history and proceed by taking lessons from the past. Because the same results
can be seen again if a mistake is ignored. This shows that history can repeat itself (on a case-
by-case basis). In today's world, when we look at the developed countries, we can see that
developed countries make progress by taking lessons from their history. Great importance must
be given to history courses in our country for this reason.

The profound discipline of history was first exposed to important debates on what history is.
The thoughts related to the emergence of history have influenced and still leave history teaching
due to its history. History is not just related to historians. Definitions, aphorisms, historiography
and interpretations of historians also affect history.

Definition and aphorism are two different concepts. The aphorism; It comes from the Latin
word “aphorismus. It is a philosophical statement with a certain narrator, whose thoughts on
various subjects are presented in a brief and sometimes humorous way in which dozens of
words are tried to be expressed. It's a Western way of saying. It is similar to our aphorism or,
in other words, aphorism, but a bit longer and philosophical. The ideas put forward in aphorisms
and do not need others’approval, they are the author's own convictions. During the
westernization of Turkish Literature, some of our writers who were influenced by their Western
counterpart also wrote aphorism-like essays. The most famous of these is Cenap Sehabettin
(1918) Tiryaki Sozleri (Karakas, 2011, p. 16). From the definition of aphorism, history
aphorism; In the field of history, philosophers say original, striking and effective words.

Definitions are the articles describing and describing the characteristics of a concept completely
individually (TDK,2011, s.2131). The definition must be generally accepted. It is not an
author's own opinion, but an opinion that anyone can accept. For example; According to the
dictionary prepared by Turkish Language Institution (2011), “history; It is a science that
examines the civilization established by each nation, which describes the events and relations
between these events, their relations with previous and subsequent events, and the civilization
established by each nation. Dogan (p. 2139). Individual statement was said and generally
accepted. It is often unclear who says the definition, but it is definite who says the aphorism.

This is the most important difference between the them. According to Glingdr (2006), “History
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is the life of a nation; that is, the story of the circumstances and reactions to life that are largely
different from those of others; on the other hand, culture is the belief, norm and behavior
characteristics that arise from these reactions”(p.18). In short, Erol Giingdr considers the life
and cultural experience of a nation. (Koseoglu, 2006, p.177). Erol Giingér’statement is an
example of aphorism. It is a personal interpretation of its own. It does not give details, or isn’t
needed to be accepted by people.

The aim of the research is” What is the relationship between gender and opinions of the
participants about the aphorism. In this context, the answers to the following questions were
sought.

1. What is the general opinions of high school students on” What is history?”” and aphorisms?
2. Do the views of high school history students change according to gender variable?
Method

In a universe consisting of a large number of elements, screening models are screening
arrangements made on the whole universe or a group of samples or samples to be taken from it
(Karasar, 2012, p. 79). In this study, the effect of students' participation in history aphorisms
were researched.

The survey was identical to the “Survey” technique. Survey is the most widely used data
collection technique in social sciences. It accurately transfers quantitative data. Since surveys
are a product of quantitative approach. Statistical methods are generally used. Data are based
on numerical figures or formulas (Cepni, 2001, p. 40).

In this study; In line with the expert opinions, a 5-point Likert-type questionnaire consisting of
23 items and an introduction part asking participants to provide information such as gender,
class, age were applied (Strongly Disagree, Disagree, Undecided, Agree, Strongly Agree).

Findings, Discussion and Results

Data on “History is a beautiful mirror. Today's awakening yesterday, we owe the past.”

In the aphorism given, 52.4% of the students (173 people) indicated that they strongly agree.
37% of the participants (122 people) agreed. 7.9% (26 people) were undecided. 0.9% (3 people)
disagree. 1.8% (6 people) strongly disagree. The aphorism with an average of 4.37 is aphorism
that the students tend most.

Data on “History is nothing but it is the repetition of cases that come across other people and
times.”

In the aphorism given, 7% of the students (23 people) indicated that they strongly agree. 17.3%
(57 people) indicated that they agree. 24.2% (80 people) were undecided. 38.2% (126 people)
of them disagree. 13.3% (44 people) indicated that they strongly disagree. Aphorism with an
average of 2.66 is the 20th aphorism in terms of average turnout, with little participation by
students.
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Data on “History is a continuous process of mutual interaction between the historian and the
facts, an endless dialogue between the present and the past.”

In the aphorism given, 23.6% of the students (28 people) indicated that they strongly agree.
48.5% (160 people) of them agreed. 23,3% (77 people) were undecided. 3.6% (12 people) of
them disagree. 0,9% (3 people) strongly disagree. The aphorism, which has an average of 3.90,
is the 5th aphorism in which students participate most.

Data on “Man can make history tell whatever he wants; because the dead cannot object to.”

In the aphorism given, 20% of the students (66 people) indicated that they strongly agree. 17.9%
(59 people) of the participants agreed. 11.8% (39 people) were undecided. 25.8% (85 people)
indicated that they disagree. 24.5% (81 people) strongly disagree. The aphorism, which has an
average of 2.83, is the aphorism in the 19th place in terms of the average order, with little
participation by the students.

Data on “History is the blink of freedom for humanity.”

In the aphorism given, 17% of the students (56 people) indicated that they strongly agree. 27.6%
(91 people) indicated that they agree. 20% (66 people) were undecided. 13.9% (46 people)
disagree. 21.5% (71 people) indicated that they strongly disagree. The aphorism, which has an
average of 3.05, is the 15th aphorism in which the students participate.

Data on “History is a nightmare I tried to wake up.”

In the aphorism given, 13.9% (46 people) of the students indicated that they strongly agree.
21.2% (70 people) of them agreed. 20.3% (67 people) were undecided. 25.8% (85 people)
indicated that they disagree. 18,8% (62 people) strongly disagree. The aphorism, which has an
average of 2.86, is the aphorism in which the students have little participation and is ranked
18th in terms of average rank.

Data on “A diplomat who does not know history is similar to a captain who does not understand
the compass, and the danger of stranding in both is an inevitable result.”

In the aphorism given, 39.1% of the students (129 people) indicated that they strongly agree.
31.2% (103 people) of the participants agreed. 18.5% (61 people) were undecided. 7.6% (25
people) disagree. 3.6% (12 people) strongly disagree. The aphorism, which has an average of
3.95, is the third aphorism which has the highest attendance.

Data on “History is a picture gallery with a few genuine pictures and many copies.”

In the aphorism given, 13.9% (46 people) of the students indicated that they strongly agree.
21.8% (72 people) have chosen to agree. 23.9% (79 people) were undecided. 26,4% (87 people)
indicated that they disagree. 13.9% (46 people) strongly disagree. The aphorism, which has an
average of 2.95, is the 16th aphorism in terms of the average order, with little participation by
the students.

Data on “The past is undeniable; they throw a shot to the past, they give roses to the future”

In the aphorism given, 40.6% of the students (134 people) indicated that they strongly agree.
33.3% (110 people) indicated that they agree. 12,1% (40 people) were undecided. 7% (23
people) disagree. 7% (23 people) strongly disagree. The aphorism, which has an average of
3.94, is the fourth aphorism with the highest participation of students.
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Data on “History is an attempt to reestablish the past through documents.”

In the given aphorism, 15.5% of the students (51 people) indicated that they strongly agree.
33.6% (111 people) of the participants agreed. 24.5% (81 people) were undecided. 19.7% (65
people) indicated that they disagree. 6.7% (22 people) indicated that they strongly disagree. The
aphorism, which has an average of 3,32, is the 10th aphorism in which the students participate
most.

Data on “History is the most dangerous invention of humanity.”

In the given aphorism, 11.8% of the students (39 people) indicated that they strongly agree.
14.2% (47 people) of them agreed. 16,4% (54 people) were undecided. 33.9% (112 people)
disagree. 23,6% (78 people) indicated that they strongly disagree. Aphorism with an average of
2.57 is the aphorism in the 21st place in terms of average attendance, with little participation
by students.

Data on “A country without history is a happy country”

In the aphorism given, 15.2% of the students (50 people) indicated that they strongly agree.
16.4% (54 people) indicated that they agree. 10.9% (36 people) were undecided. 14,5% (48
people) indicated that they disagree. 43% (142 people) strongly disagree. Aphorism with an
average of 2.46 is aphorism with little participation by students.

Suggestions

In the study, the students in the study universe were mostly Mustafa Kemal Atatiirk's aphorism
“History is a beautiful mirror. We owe today's awakening to yesterday and to the past. At first,
the effect of Mustafa Kemal Atatiirk on the participation of students in the most mentioned
aphorism can be considered. However, such a thought would not be true. Because the students
who participated in the research did not know who said the aphorisms. Therefore, it will not be
right to think about the effect of nationalist attitudes. This conclusion can be understood from
the idea of history emphasized by the aphorism. Because, in this aphorism there is a pragmatist
understanding of history. According to Golen, Atatiirk saw history as a guide with this word
(Golen, 2002, p.184). There is an understanding in the history of instructive masculinist to learn
a lesson from past events and to organize today according to past events. Looking at the
historical views of Turks in the past, it can be seen that the effect of instructional history is high.
For example, in Islamic historiography, evliya menkibleri are a product of this understanding
of history (Togan, 1985, p. 3). On the other hand, in the history education given in formal level
from past to present in Turkish history, there is also an understanding of instructive history. In
an important dimension of history education in Turkey "draw lessons from history" has the
purpose (Ozbaran, 1998, p.66). On the other hand, in Ulusoy (2009) research, some of the
students expressed their opinions about history lessons for history lessons. Similar to the results
obtained in the study, Elban (2017) in his study emphasized the importance of extracting lessons
from history. The final result; It reflects the instructive side of Turkish history thought and the
nature of history education in the attitudes of the students participating in the research towards
history. In addition, the result obtained shows that the students participating in the research have
a positive attitude towards history. In fact, the participation of students in other aphorisms with
positive attitudes towards history proves this. Similarly, Elban (2015) found high level students'
attitudes towards history course. However, Safran (2006) found that students' attitude towards
history course was close to ine undecided” level. The differences in the results can be
considered in the samples and the time of the research. On the other hand, the students
participated in the aphorism “History is a nightmare to which I try to wake up, James at least
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by James Joyce. This result reinforces that students do not show negative attitudes towards
history. Participation of students in other aphorisms with positive attitudes towards history and
not participating in other aphorisms with negative attitudes are significant in terms of showing
the validity of the research and the consistency of the results obtained. On the other hand, one
of the remarkable findings in the study was “History is an attempt to reconstruct the past through
documents” and “Nothing can be learned from history, we learn from history.” This result
shows that students do not develop any attitude towards postmodern history thought and
approach. Indeed, history education in Turkey has not yet adopted a postmodern date
approaches. These results demonstrate the inadequacy of training on the production date in the
history of education in Turkey (Ata, 2008; Elban, 2018).

Finally, it was found that there was no significant difference in the participation of aphorisms
in the female and male students. Bolton (1937), Iskender (2007) and Kont (2008) found
differences in students' attitudes towards history or history course. It can be considered that
there is no parallel between these results and the results obtained in the present study. However,
these are the general attitudes towards the history and history course researched and measured.
In the present study, students' views on the idea of history and different perspectives on history
were investigated. The resulting difference is thought to be due to this situation.
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(04

Liderlik, orgiitler acisindan oneminin fark edilmesiyle aragtirmacilar tarafindan siklikla
incelenen, farkll bakis agilaryla analiz edilerek tammlanmaya ¢alisilan bir kavramdir. Bu
calismada Tiirk kiiltiiriine mal olmus Nasrettin Hoca ve Hulusi Kentmen tipolojisinde
babacan davramslarla, mizahin kiiltiivel liderlik baglaminda o6nemini  belirlemek
amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden icerik analizi, dokiiman analizi
ve tematik inceleme yontemi kullamlmistir. Batida gelistirilen liderlik kuramlarimin her
kiiltiire uygun olmayisi, yeni arastirmalarla é6zgiin liderlik arayislarina kapr agmaktadir
Kentmen’ in babacan patron karakteriyle insanlari etkileyen samimi ve tatl sert fabrikatér
figiirii, Tiirk insanmimn aradigi lideri karakterle 6zdeslestirdigi goriilmektedir. Nasreddin
Hoca’dan hayatin akisi iginde pek ¢ok prensibi icinde barindirarak giintimiize nakledilen
anekdotlar, yiizyllar dtesinden Anadolu insann giilerek, giiliimseterek yonetmesinin giizel
orneklerinden bazilaridr. Tiirk kiiltiir mecrasinda liderlik arayisi iginde olanlar, figiirlerde
insanlarin  kendilerinden bir seyler buldugu, beklentiler kapsaminda karakterlerle
ozdeslestigi goriilmektedir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular otokratik liderligin
mizahla birlestiginde Tiirk toplumunda kiiltiirel yasam, ¢alisan tutum ve davranislari
tizerinde onemli etkilerinin oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltir, liderlik, mizah, otokratik.

Abstract

Leadership is a concept that is analyzed by different perspectives and examined by the
researchers. In this study, it is aimed to determine the importance of humor in the context
of cultural leadership through paternalistic behaviors through Nasrettin Hoca and Hulusi
Kentmen in Turkish culture. Research, qualitative research techniques, content analysis,
document analysis and thematic review method was used. The fact that the leadership
theories developed in the West are not suitable for every culture opens the door to the
search for original leadership through new researches. It is seen that Kentmen identifies
the sincere and sweet harsh fabricator figure that influences people with his fatherly boss
character and the leader of the Turkish people. The anecdotes that have been transferred
from Nasreddin Hodja to the present day by embracing many principles in the flow of life
are some of the good examples of Anatolian people who have been laughing and smiling
for centuries. The findings of the study show that autocratic leadership, when combined
with humor, has significant effects on cultural life, employee attitudes and behaviors in
Turkish society.

Keywords: Culture, Leadership, Humor, Autocratic.
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GIRIS

Liderlik, orgiitler acisindan Oneminin fark edilmesiyle arastirmacilar tarafindan siklikla
incelenen ve farkli bakis agilartyla analiz edilerek tanimlanmaya calisilan bir kavramdir.
Uluslararasi kiiltiir farkliliklari liderlik tarzlari agisindan farkliliklar: beraberinde getirmektedir
(Brodbeck, 2002). Literatiirde karsilasilan arastirmalar genelde kiiltlirii liderlik iliskisini
tanimlamaya yardimci olmak igin farkliliklari ortaya ¢ikarmustir. Kiiltiir, liderlik pratigini
etkileyen degiskenlerden sadece biri degil; ayni1 zamanda liderin takipg¢i, beklenti, motivasyon,
normlar gibi sosyal yapinin diger degiskenlerinin ¢ogu {iizerinde onemli etkisi bulunan
bilesenidir (Hsieh, 2010).

Literatiirde liderlik iizerinde yapilan ¢alismalarin daha ¢ok bati toplumlarindan kaynaklanan
liderlik tarzim1 inceleme konusu yaptigir gorilmektedir. Bu caligmalardan ortaya c¢ikan
sonuglarin evrensel bir nitelik tasidigi tartisma konusudur. Bu nedenle Batida olusturulan bir
liderlik modelini, Dogu toplumunda faaliyet gosteren bir 6rgiite uygulamak dogru sonuglar
vermeyebilir (Koksal, 2011). Toplumdan topluma farklhilik gosteren kiiltiirel 6gelere baglh
olarak liderlik ozellikleri de her toplumda farklilik gosterebilmektedir. Batida gelistirilen
liderlik kuramlarinin her kiiltiire uygun olmayisi, yeni arastirmalarla 6zgiin liderlik arayislarina
kapt agmaktadir. Bu ¢alismalar sonucunda siirekli yeni liderlik tanimlar1 yapilmaktadir (Yesil,
2013).

Liderlik Kavrami

Liderlik kavrami lizerinde fikir birligi saglamak oldukca gii¢ olup, literatiirde liderlik kavrami
ile ilgili farkli tanimlar yer almaktadir. Liderlik kavrami ile ilgili igerisinde yonelme,
yonlendirme, yiiksek idealler gibi unsurlari barindiran birgok tanimlamayla karsilasmak
miimkiindiir (Brodbeck, 2002; Sencan, Ibicioglu ve Karabekir, 2015).

Krausz liderligi, baskalarin1 harekete geciren giic olarak tanimlarken; Zaleznik, bagkalarmin
diisiince ve eylemlerini etkileme giicii olarak tanimlamis; Hock ise liderligi, siradan insanlarin
olaganiistii isleri yapmasini saglayan yol gostericilik olarak tanimlamistir (aktaran Aslan, 2013,
s.24). Selek (2011), Karagoz’e gore liderlik vasiflari isimli yazisinda liderligin 6zelliklerini,
lider kelimesinin bas harflerine gizlemis oldugunu belirtmektedir. Buna gore liderlik
ozelliklerinde: L-Liyakat sahibi olmayi, I-ileriyi gérmeyi, D-Digerlerinden farkli olmayi, E-
Erdemli olmay1, R-Rekabetten yilmamayi ifade etmektedir.

Liderlik, ilk bakista ¢alisma hayatini ilgilendiren bir olgu gibi goriilse de esasen 6zel ve sosyal
hayatta olduk¢a dnemli bir yer tutmaktadir. Sosyal bir varlik olarak yasamini idame ettiren
insanoglu, diger insanlarla ister istemez devamli etkilesim igerisinde bulunmakta ve birbirlerini
etkilemek durumunda kalmaktadir. Fakat 6nemli olan sosyal yasam igerisinde digerlerinden
olabildigince az etkilenirken, digerlerini azami diizeyde etkiledigimiz bir yasam
stirdiirebilmemizdir. Sosyal yasam igerisinde liderlik bunu gerektirmektedir (Aslan, 2015;
Yangil, 2016).

Bu aciklamalar 15181nda en genis cergevede liderlik, bir kisinin diger kisiler iizerinde 6zel,
sosyal veya g¢alisma hayatindaki faaliyetlerini kisisel veya grup amaglarin1 gergeklestirmek
iizere belli sartlar altinda etkileyebilmesi olarak ele alinabilmektedir. Literatiirde yapilan
tanimlamalardan yola ¢ikildiginda liderlik kavraminin asagida sayilan ozellikleri 6n plana
¢ikmaktadir (Usal ve Aslan, 1995, s. 268; Kogel, 2001, s.465; Sencan vd, 2015, s. 245; Sahane

ve Sar, 2015, s.111):
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e Takim ruhuna sahip belli bir insan grubu i¢inde ve belirli amaglara ulagilmasi yoniinde
hedef gostermelidir.

e Ongoriilii olma, gelecekteki firsat ve tehditleri gorerek cok yonlii diisiinerek olaylart
analiz etme ve yorumlama yetenegine sahip olmalidir.

e Belli bir toplulugu olusturan bireyler, yani topluluk iiyeleri arasindaki iletisimi saglama
ve kolaylagtirma 6zelligi olmalidir.

e Yiiksek motivasyona sahip olmali ve toplulugu olusturan bireylerin 6znel gabalarini
uyumlastirma 6zelligine sahip olmalidir.

e Belli bir amag¢ ya da amaglar dogrultusunda bireyleri harekete gegirme noktasinda
cesaret gostermeli, risk alabilmeli, zorluklara dayanma 6zelligi bulunmalidir.

e Vizyon sahibi olmali, ulusal ve uluslararasi bir bakis agis1 gelistirerek bir taraftan
toplulugu simgelerken, diger taraftan toplulugun amaclarini simgelemelidir.

e Diger insanlar tarafindan takip edildiginden, 6rnek davranislar sergilemeli, zorluklar
karsisinda direngli, segenekler ortaya ¢iktiginda danisilan, uyumsuzluklarda hakemlik
yapan, bagdastiran, baristiran kisi olma 6zelligini tasimalidir.

Liderlik kavramini tanimlamaya ilgili daha bircok Ornek siralanabilir. Yapilan kiltiir
tanimlarinin en belirgin 6zelligi ise sosyoloji ile ilgisi oldugu kadar, kiiltiirle de yakindan
ilgisinin bulunmasidir (Aslan, 2013).

Kiiltiirel Liderlik

Kiiltiir kavrami, Latince “Cultura” sozciigiinden tiiretilmistir. Tilirkgceye ekin veya maya
anlaminda ge¢mistir (Aslantirk ve Amman, 2000, s.233). Kokensel anlaminin yaninda
kavramsal anlami acisindan bir¢ok kiiltiir tanimina rastlamak miimkiindiir. Bu tanimlar
arasinda: Tiirk Dil Kurumu (2017) tarihsel ve toplumsal gelisim siireci agisindan, iginde
yaratilmis olan maddi ve manevi biitlin degerleri ifade etmesinin yaninda, yaratilan bu degerleri
sonraki nesillere iletilmede kullanilan ve insanlarin toplumsal ve dogal ¢evresinde egemenlik
Olciisiinlin gostergesi olan bir kavram olarak tanimlamaktadir. Giiveng (1999)’in taniminda
“dogada var olana karsilik, insanoglunun var ettigi her sey olarak ifade edildigi goriiliirken”
(Giiveng, 1999, s. 96); Ozlem (2008, s. 208), “toplumlarin dogal durumdan ayrisarak kendileri
icin yararli, kendilerine gore iyi ve dogru oldugunu diisiindiikleri hedeflere ulasma ve bu
hedeflere ulasma siirecinde meydana getirdikleri tiim iiriin ve yaratimlar” olarak; Hofstede
(1984), “bir kategorinin {iyelerini bir baska kategoriden ayiran kolektif bir zihinsel program”
olarak (Hofstede, 1984); Linton (1945) ise kiiltiirii “baskalariyla paylasilan ve baskalarina
aktarilan 6grenilmis davranislar ve bu davramglarin sonuglar’” olarak (Linton, 1984)
tanimlanuslardir. Ozetle kiiltiirii, Zimmerrman (2017) tanimindan yola ¢ikarak dil, din, mutfak,
sosyal aligkanliklar, miizik ve sanat gibi belirli bir grup insanin 6zellik, bilgi ve birikimi olarak
ifade edebiliriz.

Insanoglu, diger canlilardan farkli olarak evreni anlamlandirmaya calismaktadir. Bunu
yaparken akil ve sezgi giiciinii kullanmaktadir. Farkli cografyalarda kendi inang ve degerler
sistemini inga ederken degisik kiiltiirler olusmakta ve sonucta medeniyetler kurulmaktadir.
Kiiltiir, evrensel ve milli kiiltlir olarak iki kategoride incelenmektedir. Evrensel kiiltiir,
insanoglunun diinyadaki seriiveni iginde ortaklasa binlerce yilik felsefe, din, bilim, teknik, gibi
maddi ve manevi olarak ortak olarak birikimlerinin tamami olarak kabul edilmektedir. Milli
kiiltiir ise farkli cografyada yasayan gruplarin birikimleri olarak degerlendirilmektedir (Oner,
1999, 5.236; Saygili, 2017, s.124).
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Her toplum kendi anlays, sezgi, diisiinme ve davranma stilleri zaman ve mekan degisenleri ile
Ozgiin olarak sekillenmede ve farklilagsmaktadir. Bu 6zgilinligi ifade etmek i¢in ise ¢cogul bir
bigcimde Dogu kiiltiirii, Bat1 kiiltiirii, Islam kiiltiirii, Hiristiyan kiiltiirii, Tiirk kiiltiirii, Hint
Kiiltlirti, Cin kiiltiiri ya da Dogu, Bati, Latin, Ortadogu, Afrika kiiltiirii gibi ¢esitli kiiltiir
siiflamalari ortaya ¢ikmaktadir (Ozlem, 2008, s.203; Zimmerman, 2017).

Toplumlart birbirinden ayristiran ve yasadigi cografyaya sikica baglayan milli kiiltiirlerdir.
Buradan da anlagilacagi gibi milli kiiltiir, tek bir millete ait olan ve o millete 6zgii kiiltiirii ifade
etmektedir (Oner, 1999, s. 236). Toplumdan topluma farklilik gosteren kiiltiirel 6gelere bagh
olarak liderlik 6zellikleri ve organizasyon kiiltiirleri de farklilik gostermektedir. Bunun yaninda
herhangi bir kiltiir i¢in gegerli olan argiimanlar, diger kiiltiirlerle benzerlik
gostermeyebilmektedir. Bu durum da kiiltiirel liderlik kavraminin 6nemini ortaya koymaktadir
(Boyacigiller, 2000, s.3).

Hofstede, kiiltiirii diistincelerin birlikte programlanmastyla bir grubun veya ulusun bir iiyesinin
diger insanlardan farkli olmasi seklinde tanimlamistir (Yesil, 2013). Hofstede toplam 76 iilke
iizerinde yapmis oldugu ¢alisma ile ulusal kiiltiirleri organizasyonlar agisindan incelemistir. Su
anda Hofstede insigih web sayfasinda 103 iilke arasinda alt1 boyutta kiiltiirel karsilastirmalar
yapilabilmektedir (Hofstede, 2018).

1970 yilinda diinyanin diger bolgelerinde bulunan farkl: toplum ve kiiltiir yapisindaki insanlarla
iletisim kurma distlincesinden hareket eden Hofstede, on yillik bir ¢alismanin sonucunda,
uluslararas1 diizeyde kabul goren “Kiiltiirel boyut modeli” olarak adlandirilan modeli
gelistirmistir. Hofstede’nin  “Kiiltiirel boyut modelinin parametrelerini:  Giig/mesafe,
bireysellik, belirsizlikten kaginma, erkeklik/disilik, uzun/kisa siireli oryantasyon ve
hosgorii/tolerans olusturmaktadir (Hofstede, 2011; Once ve Almagtome, 2014, 5.281).

Hofstede (2011)’in gelistirdigi modelde, boyutlar ve 6zellikleri asagida yer almaktadir:

Gii¢/Mesafe (PDI): PDI degeri, bir toplumda toplum {iyelerinin var olan gii¢lerin iktidar
tarafindan esit olmayan sekilde dagitildigimi ve esitsizligi ifade etmekte olup, yiiksek PDI
hiyerarsik bir diizeni kabul ederken, diisiilk PDI degeri giiciin iyi dagitildig1 ve paylasildigini
ifade etmektedir (Bialas, 2009, s.108).

Bireysellik (IDV): IDV degeri herhangi bir toplum igerisindeki bireylerin diger bireylere
bagliliklar1 gostermektedir. Yiiksek IDV degeri bireyler arasindaki baglantinin eksikligini, aile
ve arkadaglara kars1 sorumlulugun daha az yerine getirildigini ifade ederken, diisiik IDV degeri
giiclii bir grup bagini ifade etmektedir (Bassett, 2004, s.4).

Belirsizlik/Ka¢ginma (UAI): UAI degeri, toplum i¢indeki kaygi diizeyini ifade etmektedir.
Yiiksek UAI degerinin olmasi, muglak durumlardan kaginmayi, kural ve diizene yonelmeyi
ifade ederken, diisiik UAI degeri insanlarin kendi kurallarini kesfetmesi, daha az kurala baglh
kalmay1 ifade etmektedir (Sanal ve Kaya, 2018, s.119).

Erkeklik/Disilik (MAS): MAS degeri erkek ve kadinlarin geleneksel anlamda rollerine ne kadar
bagli oldugunu gostermektedir. Yiiksek MAS degeri erkeklerin s6z sahibi olmasini ve iddiali
olmasini ifade ederken, diisiik MAS degeri kadin ve erkek rollerinin daha az belirgin, esit
calisma kosullarinin varligina isaret etmektedir (Altay, 2004, 5.305).
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Uzun/Kisa Vadeli Oryantasyon (LTO): LTO degeri, toplumlarin bir taraftan iginde bulundugu
veya gelecekle ilgili endiselerini ifade ederken, bunun yaninda ge¢misle ilgili baglant1 kurmay1
ifade etmektedir. Yiikksek LTO puani pragmatik bir yaklasimi benimserken, diisiik LTO
degerinde degisim kuskuyla izlenmekte, gelenek ve normlar korunmaya calisilmaktadir
(Duman, 2018, s.4).

Hosgorii (IVR): TVR degeri, yasamin tadini ¢ikarmak ve eglenme gibi dogal insan arzusunu
ifade etmektedir. Bu deger diger boyutlarin icermedigi konular iizerine odaklanmaktadir.
Yiiksek bagimsizlik degeri daha fazla hosgoriiyli ifade ederken, diisikk bagimsizlik degeri
memnuniyeti kontrol eden ve daha fazla toplumsal degerlere baglilig1 ifade etmektedir (Once
ve Almagtome, 2014, s.282).

Asagida yer alan Sekil 1’de www.hofstede-insights.com adresinde iilkelerin kiiltiirel boyutlarda

karsilastirmasi sayfasinda 103 iilke arasindan, Cin Halk Cumhuriyeti, Rusya, Tiirkiye ve
Amerika Birlesik Devletleri segilerek Kiiltiirel Boyut Modeline gore karsilastirilmis ve sonuglar

Sekil 1°de gosterilmistir.

Kdltdrel Boyut Modeli Ulke Karsilastirmalari
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Sekil 1. Kiiltiirel Boyut Modeli Ulke Karsilastirmasi Tablosu
Kaynak: Hofstede Insihts, 2018. https://www.hofstede-insights.com/country-comparison/china,russia,turkey,the-
usa/Erigim Tarihi: 10 Ekim 2017.

Sekil 1°de Cin, Rusya, Tiirkiye, Amerika Birlesik Devletleri Hofstede Kiiltiirel Boyut
Modelinin alt1 faktoriine gore degerlendirilmistir. Bu modele gore faktorler: Giig/mesafe,
bireysellik, erkeklik/disilik, belirsizlik/kaginma, uzun/kisa oryantasyon ve son olarak hosgorii
etkilerine gore ele alinmaktadir. Bu dort iilke toplumu arasindaki kiiltiirel boyut modeline gore
degerlendirmede su sonuglar elde edilmistir (Hofstede Insights, 2018):

e Rusya’ya ait giic mesafe parametresi kiyas yapilan diger li¢ tilkeye gore yliksek olarak
goriinmektedir. Bu durum Rus toplumundaki insanlar arasinda giic dengesinin esit

olmadigini, giic seviyeleri arasindaki mesafenin biiylik oldugunu gostermektedir.
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Glig/mesafe konusunda en diisiik deger Amerika Birlesik Devletlerine aittir (Bialas,
20009, s. 108).

e Bireysellik konusunda da Amerika Birlesik Devletlerinde bireysellik faktoriiniin en {ist
diizeyde oldugu goriiliirken, tam tersi Rusya’da bu faktor en diisiik degere sahiptir.
Ayrica Amerika birlesik Devletlerinde bagimlilik derecesinin daha az oldugu sonucu
goriilmektedir (Bassett, 2004, s.4).

e Belirsizlik/kaginma parametresi ise toplum geleceginin bilinemeyecegi diislincesinden
hareketle, bir kiiltiire mensup olan bireylerin bilinmeyen durumlari tehdit olarak
algiladigin1 gostermektedir. Cin ve Tiirkiye tabloda en yiiksek belirsizlik puanina
sahiptir (Sanal ve Kaya, 2018, s.119).

e FErkeklik/disilik parametresi acisindan degerlendirildiginde ise bu parametrede kadinsi
yani diisiik skorun toplumsal yasamda baskalarinin diisiincelerine onem verildigi,
yasam kalitesi yoniinden basarili olundugu, yiiksek erillik skorunun iddiali erkek
toplumunun varligini isaret ettigi sdylenebilir. Rusya ve Amerika Birlesik Devletlerinde
toplumsal erilligin daha yiiksek oldugunu goriilmektedir (Altay, 2004, s. 305).

e Uzun/kisa oryantasyonda ise bireyler, bir taraftan gelecekle ilgili kaygilara sahip
olurken, diger taraftan ge¢cmis ile ilgili baglantilar kurmaktadir. Burada Cin’in yiliksek
puana sahip olmasi pragmatik bir kiiltiirel gegmise sahip oldugunu, gelecekle ilgili
degisebilecek kosullara adapte olma kabiliyetinin oldugunu, yatirim yapma ve kosullara
uyum saglama konusunda egiliminin oldugu goriilmektedir (Duman, 2018, s.4).

e Toplumlarda zayif toplumsal kontrol hosgorii olarak kabul edilirken, giiclii kontrol
kisitlama olarak algilanmaktadir. Bu durum bize engellenmis ve hosgoriilii toplumlarin
varhigim gostermektedir. Tabloda Cin ve Rusya’nin oldukca diisiik hosgorii puanina
sahip oldugunun goriilmesi nedeniyle bu toplumlarin sinirlandirilmis toplum oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Once ve Almagtome 2014, s. 282).

Hofstede’nin kiiltiirel boyutlarini sectigimiz dort iilkede inceledigimizde boyutlar agisindan
bariz farklarin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklar, liderlik kuramlar1 c¢ergevesinde
incelendiginde farkli iilkelerin kiiltiirlerine gore liderde aranan &zelliklerin degisiklik
gosterecegi nedeniyle 6zgiin liderlik arayislar1 devam ettigi gériilmektedir (Saritas ve Oztiirk,
2018).

Kiiltiirel degisiklikler liderligi farkli yonlerden etkilemektedir ve Hofstede'nin ¢alismalarinda,
liderlik kiiltiirel olarak baglantili goriilebilmektedir. Taleghani (2010) tarafindan yapilan
arastirmaya gore, otokratik liderlik yiiksek Power Distance toplumlarinda kolayca kabul
edilebilir ve oldukea etkili oldugu belirtilmektedir (Taleghani ve ark 2010, s.107).

Otakratik Liderlik:

Otokratik liderlik, karar verme giiciiniin merkezilestigi bir kiginin biitiin kararlar1 alarak
takipeileri siki bir sekilde kontrol ettigi ve diger grup liyelerinden ¢ok az girdi aldig bir liderlik
stilidir. Otokratik liderler, kendi inanglarina dayanarak segimler veya Kkararlar verir ve
takipgilerine yon verirler (Eryesil ve Iraz, 2017, s.131). Otokratik liderler 5nemli kararlar alirlar
ve takipcilerinin gorevlerini eksiksiz yerine getirmelerini isterler. Otokratik liderler, ¢ok
disiplinli ¢alisirlar, ¢ok fazla bilgiye sahiptirler ve iyi hazirlanmislardir. Bu liderlik tarzinda her
seyden Once organizasyon ve onun hedefleri gelir, takipciler goriisleri fazla dikkate alinmaz
(Akgit ve ark 2018, s. 2014).

131



S, Aslan & K,Ozer Tiirkiye de Kiiltiirel Liderlik Baglaminda “Hulusi Kentmen” Tipolojisi ve
Mizahi Lider Kisilik “Nasreddin Hoca”

Literatiirde otokratik liderlik tarzinin organizasyon iiyelerinin duygularina dnem vermemesi
nedeniyle uzun vadede moral bozuklugu ve catigsmalara yol agarak tiyelerde moral diistikliigiine
ve ¢ogu zaman yipranmaya yol agacagi belirtilmektedir. Bununla birlikte, hizli karar alma siire¢
ve operasyonlarda tizerinde gii¢lii kontrol avantajlar1 da bulunmaktadir (Aslan, 2013, s.35).
Otokratik liderligin, siirekli degisimle ya da krizle karsi karsiya kalinan durumlarda
kolaylastirilmis orgiitsel yapt ve hizli karar verme kabiliyeti nedeniyle etkili oldugu
goriilmektedir. 1970'lerde ise otokratik tarzin, diger gilincel liderlik teorilerine gore
poptilaritesinin diistiigii literatlirden anlagilmaktadir (Mulder, 2019).

Liderlik kuramlarinda otokratik liderlikle demokratik liderlik tarzlari bir ¢izginin en uzak
noktalarini temsil etmektedir. Baz1 arastirmacilar liderleri sadece otokratik ve demokratik
olmak tizere ikiye ayirmis bazilari ise bir liderin hem demokratik hem de otokratik olabilecegi
yoniinde bulgulara ulasmistir (Dyckowska ve Dyckowski, 2018, s.195; Alkin 2006, s:49-51).

Liderlerin otokratik ve demokratik tarzin karisimi bir davranis sergileyebilecegi gibi bu iki tarz
liderligi diger tarzlarla kombine ettikleri de bildirilmistir. Hiimanist (Babacan) liderlik,
odiillendirmenin benimsendigi zorunlu kalmadik¢a cezalandirmanin olmadigi ve babacan
tavirlarin hakim oldugu liderlik tarzi olarak tanimlanmaktadir. Liderler takipgilerini tath sert
tutumlarla yardimsever bir sekilde, onlarin dertleriyle dertlenerek ve 6rnek ahlaki davraniglar
sergileyerek etkilemektedirler (Aslan 2013, s.36; Bayyurt ve Kilig, 2017, s:3).

Babacan ve otokratik liderligin etkililik boyutu iizerinden birlikte alindig1 Red’in ¢alismasinda
Babacan otoriter liderligi su sekilde tanimlamistir: “Ne istedigini ve bu isteklerini direng
yaratmaksizin nasil elde edebilecegini bilen bu liderlik tarzi, ¢aliskan, girisimci, zaman
degerlendirici ve israf dnleyici bir yapidadir.” (Omiirgniilsen ve Sevim, 2005, s. 95).

Giindelik hayatin sosyal siyasi ve ¢caligma sahasinda liderlik 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle
liderlik stilleri ve davranis modelleri tartisiimaktadir. Liderlik tipolojisine iliskin bakis agisi
toplumdan topluma degisiklik gostermektedir (Aslan, 2013) Liderlik tarzlarinda farkliliklarla
mizah ve kahkahay1 kullanabilen liderler, adeta duygusal miknatis gibidirler, insanlar dogal
olarak onlara dogru ¢ekilirler. Dolayisiyla bir lider ne degin iyi hisleri ortaya gikarabilirse o
kadar birlikte calismak istenen lider olabilecektir (Goleman, Boyatzis ve McKee, 2016, s.23).

Liderlikte Mizah

Mizah, gercek veya hayal iiriinii olan anektodlar {izerinden (Kara, 2014:702) giindelik hayattaki
problemlerle miicadele etmede ve giicliiklerin iistesinden gelme, catismay1 ¢dzme ve grup
bagligini artirmada kullanilan etkili bir mekanizma olarak goriilmektedir (Thorson ve Powell,

1993; Cemaloglu ve ark, 2012: 5.695, Aydug ve ark, 2018, s.111).

Yale Universitesi’nin Y6netim Okulu’nda yapilan arastirmanin sonucunda ¢alisma gruplarinda
nese ve sicaklik ¢ok kolay yayilmis, kizginlik daha az bulasici olmus, depresyon ise hig
yayilmamistir. Oyle ki iyi ruh hali ¢aligma verimini, isbirligini, adil davranislar1 ve performansi
artirmaktadir (Goleman, Boyatzis, McKee, 2016, s.22).

Mizah, iki tarafi keskin bir bigak gibidir. Bir durumda saldir1 aract olarak kullanilabilirken, bir
baska durumda zor durumda birini rahatlatan bir ara¢ olarak da kullanilabilmektedir. Ayni
zamanda mizahin dili ¢atalli olabilmekte mazlumu ferahlatip giiliimsetirken, zalimi tokatlayip
kizdirabilmektedir. Stresle bas etmede ve giigliiklerle miicadele etmede yaygin olarak mizaha
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basvuruldugu goriilmektedir (Cemaloglu ve ark, 2012, s.697). Mizah literatiirde arastirmacilar
tarafindan farkli boyutlariyla ele alinmaktadir.

Martin ve arkadaslar1 (2003)’nin 6ne siirdiigii ve Yerlikaya (2003) tarafindan Tiirk kiiltiiriine
uyarlanarak dilimize cevrilerek alan yazina kazandirilan ¢ok boyutlu mizah duygusu
modelinde, mizah kullanim1 katilimci, saldirgan, kendini gelistirici ve kendini yikict mizah
olarak dort temel tarzda ele alinmistir (Yerlikaya, 2009, s.3). Katilimci mizah, kisi
cevresindekilere saygili ve iliskileri gelistirmek, gerilimi azaltmak, saka yapmak gibi
nedenlerle olumlu davraniglar sergileme egilimindedir. Saldirgan mizahta ise tam tersine
bireyler olumsuz duygularimi ve kizginliklarimi disa vurmak maksadiyla kendilerini ifade
etmektedirler (Otrar ve Findikli, 2014, s.147). Kendini gelistirici mizah tarzinda bireyler
yalmizken hayatin zorluklarina, kaygilara ve strese karsi rahatlama araci olarak
basvurmaktadirlar. Kendini yikict mizah tarzina sahip bireyler baskalar1 6niinde kendini kiiciik
diistirerek ¢evresini eglendirmeyi tercih etmektedirler. Bu yolla ¢evresinden onay gérmek ve
sevilmenin bir yolu olarak mizaha bagvurmaktadirlar (Teker ve ark, 2018, s.530-532). Katilimci
ve kendini gelistirici mizah saglikli ve uyumlu, saldirgan ve kendini yikici mizah ise sagliksiz
ve potansiyel olarak zararli olarak nitelendirilmektedir (Yerlikaya, 2009, s.9).

Babad (1974) ve Philbircik (1989) arastirmalarinda kullandiklar1 Mizah tarzlar1 anketi
Recepoglu (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Calismada dort temel mizah tarzi
Olciilmektedir. Bunlar onaylayici, tiretici, aktarici, mizahi olmayan tarz olarak ele alinmstir.

Onaylayic1 mizah tarzina sahip olan insanlar giilmeye hazirdirlar ve baskalarinin espri
yapmasindan haz duyarlar, ancak nadiren espri yapmaktadirlar. Mizahi olmayan tarza sahip
olanlar ise zor giilerler, bagkalarinin espri yapmasindan hoslanmazlar ve genellikle espri
yapmadiklar1 goriilmektedir (Recepoglu, 2015, s.34).

Uretici mizah tarzina sahip olan insanlar mizah iiretir sakacidir espri yapar ve komik hikaye ve
fikralar uydurarak giiliing durumlar ortaya ¢ikarmaktadirlar. Boylelikle kisiler arasi iletisim
kolaylastirilir ve gelistirilir (Ding ve Cemaloglu, 2018, s.4). Aktarict mizah tarzina sahip olan
bireyler bagkalarinin komik hikaye ve fikralarini tekrar tekrar anlatir espriler yaparlar, eglenceli
ve komik durumlar ortaya ¢ikarmaktan hoslanirlar (Aydug ve ark, 2018, s.123). Bu tarza sahip
olanlar, fikra anlaticisi olarak fikralarin toplumda ve kusaklar arasinda yayilmasinda énemli rol
oynamaktadirlar (Bayraktar, 2013).

Mizah uyarilma, sorun ¢6zme ve sonu¢ alma olarak ili¢ asamadan olusmaktadir. Uyarilma
asamasinda dinleyici mizahi bir mesaj alir. Mesaj sonrasinda sorun ¢ézme asamasi olusur.
Sorun c¢oziilmesiyle birlikte giiliimseme veya giilmenin ¢esitli sekillerinin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir (Kara, 2014, s.705).

Liderin mizah1 hiyerarsik bir iliskide ¢esitli iliskisel amaglar i¢in kullandiklar1 goriilmektedir.
Mizah, astlarla olan iletisimi giliglendirmekle birlikte takipgilerde kalict  mesajlar
olusturmaktadir. Lider mizahin etkilerini bazi durumlarda belli insanlar i¢in digerlerinden daha
giiclii oldugu lider alt iligkililer baglaminda etkinligin 6zellikle belirginlesmektedir (Holmes ve
Mara, 2006).

Arastirmanin Amaci
Liderlik, orgiitler acisindan Oneminin fark edilmesiyle arastirmacilar tarafindan siklikla

incelenen, farkl bakis acilariyla analiz edilerek tanimlanmaya calisilan bir kavramdir. Batida
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gelistirilen liderlik kuramlarinin her kiiltiire uygun olmayisi, yeni arastirmalarla 6zgiin liderlik
arayislarina kapt agmaktadir. Bu ¢aligmada Tiirk kiiltliriine mal olmus Nasrettin Hoca ve Hulusi
Kentmen tipolojisinde babacan davranislarla, mizahin kiiltiirel liderlik baglaminda 6nemi
belirlenerek tartigilacaktir.

YONTEM

Bu Kiiltiirli olusturan birgok unsur bulunmaktadir. Bunlar arasinda toplumsal tutumlar, kiiltiirel
degerler, semboller, inang ve normlar, toplumsal kahramanlar ve Oykiiler 6nemli yer
tutmaktadir. Ozellikle toplumsal yasam igerisinde hakim olan bazi degerler, bir takim
sembollerle daha belirginlesmekte, boylece ortak bir anlam tastyabilmektedir (Yiiceler, 2009,
5.447). Oykiiler ise bu degerlerin gegmisten alinarak paylasimi ve aktariminda etkili olmaktadir.
Bunun yaninda toplum, igerisinde bulundugu durum ve sosyal sartlara gore kendi igerisinde
kahramanlar yaratabilmektedir (Cegen ve Giingdr, 2017, s.177). Bu noktada toplumsal
kahramanlar ihtiyaca gore kendilerine verilen roller ¢ercevesinde liderlik vasiflarini 6n plana
cikararak toplumsal ihtiyaclarin giderilmesinde etkili olmaktadirlar. Bu toplumsal unsurlar ayni
zamanda toplum agisindan iyi bir motivasyon kaynagi olusturmaktadir (Korkmaz, 2009, s.12).

Veri Toplama Yéntemi ve Verilerin Analizi

Kiiltiirel acidan degerlendirildiginde sanatsal anlati, kiiltiiriin isitsel ve gorsel boyutunu
olusturmakta olup bu anlati tiirii, igerisinde yasanilan toplumun diisiince ve yapisini
yansitmaktadir (Ozgmar, 2010, s.1). Bu yansima gdz oniinde bulundurularak bu arastirmada
nitel arastirma teknigi olarak dokiiman inceleme, tematik inceleme ve igerik analizi yontemleri
secilmistir. Dokiiman analizleri, arastirmaya konu olan olgular hakkinda bilgilerin yer aldig:
materyalleri kapsamakta, bunun yaninda da tek bagina veri yontemi olarak dogrudan gozlem ve
goriismenin miimkiin olmadig1 durumlarda kullanilabilen yontemlerdir (Yildirim ve Simsek,
2011, s.187-188). Dokiiman incelemesi tekniklerinde analiz birimi olarak, sozciik, tema,
karakter veya kisi, climle veya paragraf ile icerikler saptanabilmektedir. Karakter ve kisiler
analiz birimi olarak belirlendiginde ise karakter ve kisilerin sosyo-ekonomik statiileri ile etnik
statiileri ya da benzer Olgiitlerin kullanildig1 goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.199).

Icerik analizleri ise filmlerin ele alindig1 durumda, diisiincelerin agik ya da ortiik sekilde
yansitildig1 goriisiinden hareketle, filmin igeriginde yansitilan goriis ve diislincelerin agiga
cikarilmast i¢in kullanilan veri toplama teknigidir (Berger, 1998, s. 23). Bu tiir igerik
analizlerinde daha ¢ok filmlerde ne anlatildig1 sorununun cevabi arandigindan, filmlerin teknik
yoniiyle ilgilenilmemektedir. Bunun yerine daha ¢ok filmlerin tematik yonleri analiz edilir. Bu
calisgmada da tematik inceleme acisindan temalar1 ifsa eden goriintiisel gostergeler ile
diyaloglara bakilmistir. Filmlerde kullanilan s6zciik, climle ya da kelimeler ile kullanilan simge
ve semboller, filmdeki karakterin, filmin biitiinii icindeki islevleri agisindan incelenmistir.

Orneklem

Caligmanin ilk boliimiinde 1975 yilinda ¢ekilen ve Hulusi Kentmen’in rol aldigi “Ah Nerede
Vah Nerede” filmi igerik analizi yontemi ile incelenmis, ikinci boliimiinde ise Peter Hawkins’in
“Nasrettin Hoca’nin Liderlik Rehberi” kitab1 ile “Ye kiirkiim ye, Helva yapsana”, “Sen de
haklisin”, “Taglar1 baglamislar itleri salmislar”, “Timur’un filleri”, “Paray1 veren diidiigii
calar”, “Testiyi kirmadan 6nce” isimli halka mal olan anekdotlar1 dokiiman incelemesi seklinde
tematik olarak incelenmistir.
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BULGULAR

Bulgular ilk olarak Hulusi Kentmen (1912-1993) “Ah Nerede, Vah Nerede” (1975) filmi igerik
analizine ait bulgular sunulmustur. Daha sonra Peter Hawkins’in “Nasrettin Hoca’nin Liderlik
Rehberi” isimli kitab1 Nasrettin Hoca’ya (~1208-1284) mal edilen “Ye kiirkiim ye”, “Helva
yapsana”, “Sen de haklisin”, “Taglar1 baglamiglar itleri salmiglar”, “Timur’un filleri”, “Paray1
veren diidiigii ¢alar”, “Testiyi kirmadan 6nce” fikralarinin dokiiman analizi ve tematik inceleme
sonuglarina ait bulgular sunulmustur.

Hulusi Kentmen (1912-1993) ve “Ah Nerede, Vah Nerede” (1975) filmi

Hulusi Kentmen, sinema tarihimizde dram ve komedi filmlerinin basarili oyuncularindan biri
olarak yer almistir. Kentmen, 1y1 bir sinema oyunculugunun yaninda, ayn1 zamanda bir keman
virtlioziidiir. Sanat yasami boyunca 500°den fazla filmde rol alan Hulusi Kentmen, tatli sert ve
babacan rolleri ile dikkati cekmis, Tiirk Toplumu agisindan sevilen bir karakter olmustur (CNN
Tiirk 2017). Hulusi Kentmen’1 ekranlarda goren bir¢ok kisi kendi ailesinden, kendi yasamindan
bir seyler bulmustur. 1942 yilindan 1988 yilina kadar rol aldigi filmler, tematik acidan
incelendiginde, genel olarak baba karakteri 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun yaninda fabrikator ve
hakim gibi rolleri ile 6n plana ¢ikan sanat¢i, oynadigi rollerde; sinirli, babacan, iyi kalpli,
prensip sahibi bir karakter olmasinin yaninda, vicdanli ve bariscil bir yapiya sahip biri olarak
gbze carpmustir. Hatta genel bir bakis acisiyla samimi ve insanlar1 hi¢ aldatmayan karakteri ile
toplum tarafindan benimsenmis ve sevilmistir (Kayahan, 2018, s.72).

Hulusi Kentmen, iyiliginde siiphe edilmeyen, kendisine giivenilen, baz1 zamanlarda sert yiiziinii
gosterse de bunun ¢evresindekilerin yararina oldugu bilinen, babacan patron baba karakteri ile
Tirk sinemaseverlerinin gonliinde ayr1 bir yere sahip olmustur. Kentmen’in yasadigi
donemlerde ismi, bir anlamda pos biyiklar1 ve sert goriintiisiiniin altinda yatan yumusak kalbi
ile 6zdeslesmistir. Tiirk sinemasin1 o kadar etkilemistir ki, halk arasinda bu tathi sert erkek
karakterini tanimlayabilmek i¢in “Hulusi Kentmen gibi” ifadesi kullanilmaya baslanmaistir.
Babacan, samimi ve tath sert fabrikator figiirlinden, Tiirk insanmi bu kadar etkilemesinin
altinda, Tiirk toplumunun aradig: lider ve patron karakterinin, Hulusi Kentmen’in sergiledigi
karakterle 6zdeslestirmesinden kaynaklanmaktadir.

“Ah nerede vah nerede” isimli filmin senaryosu Sadik Sendil tarafindan kaleme alinmis, Orhan
Aksoy tarafindan yonetilmis, duygusal-komedi tarzinda bir filmdir. 1975 yilinda sahneye
konulan filmin konusunu babalar1 varlikli olan ve Bursa’dan Istanbul’a okumak icin gelerek
burada farkli yasam bigimlerini se¢en {i¢ 6grencinin Oykiislinii anlatmaktadir. Filmde, diger
oynadigi filmlerde oldugu gibi tatli sert tavrinin yaninda, babacan, sinirli, fakat bir o kadar da
yufka yiirekli olan Hulusi Kentmen rol almaktadir. Ogullardan en biiytligii (Ferit) tip
fakiiltesinde okumakta, fakat yakisiklilig1 sayesinde ¢apkinlik pesinde kosmaktadir. Ortanca
oglan (Murat) Eczacilik Fakiiltesinde okumak icin Istanbul’a gelmis, Istanbul’da kumar
oynamaktan derslerine vakit bulamamaktadir. En kiigiik oglan ise (Omer), miihendislik okurken
kendini 6grenci eylemlerinin igerisinde bulmustur.

Baba Hulusi Kentmen, bir¢ok filminde oldugu gibi, “Ah nerede vah nerede” filminde de sert
baba tavri ile dikkat ¢ekmekte, Ferit’in ¢apkinliklarini 6grenmesinin hemen arkasindan
Istanbul’a gitmis, Omer’in siyasal olaylardan dolay1 karakolda oldugunu 6grenmistir.
Karakolda Omer’in babasi ile kars1 karsiya gelmesinin arkasindan, geleneksel sert baba tavri
nedeniyle Omer cekingen bir tavir sergilerken, baba Hulusi Kentmen, “Komiser bey, iyice

dovdiiniiz mii bunu” sorusuna, komiserin bizde dayak yok soziine karsiligini alinca, “bizde
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vardir” diyerek, sert baba tavrini ortaya koymustur. Benzer sekilde ayni sert tavri, Ferit’in
capkinliklar1 karsisinda “Evi kiimese ¢evirmissin ulan” diyerek de gostermis, bunun yani sira
her ii¢ ogluna ders vermek amaciyla tarlada calistirmaya baglamistir. Annelerinin ¢gocuklarinin
tarlada ¢alismasina razi olmamasi karsisinda ise “Adam olsalardi, okusalardi, bin tiirlii
serserilige bulasmasalard, yapsalardi vazifelerini” diyerek, aslinda bir anlamda inat¢1 yontinii
de ortaya koymustur. Hulusi Kentmen, bu inat¢1 ve sinirli tavrinin yaninda, bir¢ok roliinde
oldugu gibi, yardimseverligi ve hoggoriisii ile de 6n plana ¢ikmaktadir.

S6z konusu filmde bayram arifesi Oncesinde c¢alistirdig1 isgilere seker paketleri hazirlatan
Hulusi Kentmen, “Yarin miibarek arife giinii, kahyaya haber ver biitiin is¢ilere dagitsin. Birer
yevmiye de fazladan versin” diyerek, aslinda ¢alisanlarinin hakkini teslim etmeye calisan,
yardimseverligi ve is¢iye deger veren yOniinii de ortaya ¢ikarmaktadir. Hulusi Kentmen, yine
ayni1 babacan ve yufka yiirekli tavrini, Ferit’in sevdigi kiz i¢in intihar etmeye kalkismasi
sirasinda gostermistir. Komiserin gereksiz yere, polisi ve itfaiyeyi mesgul ettigini diisiindiigii
Ferit’i karakola davet etmesi lizerine “Ne karakolu memur bey, diigiine diigiine... Siz de
davetlisiniz, Buradaki herkes davetli” diyerek aslinda ne kadar hosgoriilii, affedici ve sevecen
oldugunu ortaya koymustur. Sonug olarak Hulusi Kentmen, diger filmlerinde oldugu gibi “Ah
nerede vah nerede” filminde de sert baba goriintiisiiniin altinda sevecen, babacan, yufka yiirekli
tavrini strdiirmistiir. Liretariirde babacan otokratik lider o6zellikleri Hulusi Kentmen’in
sahsinda sergilenmistir (Aslan, 2013, s.35-36).

Nasrettin Hoca (~1208-1284) ve Fikralart

Nasrettin Hocanin konu oldugu c¢alismalarin dokiiman analizinde Hoca’nin ¢ok genis bir
cografyada etkisinin oldugu i¢inde yasadigi zamanin ve toplumun degil Tiirk milletinin asirlar
boyu siiregelen kiiltiirlinii yansittig1 goriilmektedir. Kesin olmamakla birlikte Nasrettin Hocanin
1208 ile 1284 yillar1 arasinda yasadigi belirtilmektedir (Boyraz, 1996, s.72). Tirk kiiltiir ve
edebiyatinda Nasrettin Hoca fikralarinin ¢ok onemi bulunmakla birlikte, Nasrettin Hoca
fikralar1 farkli acilardan ¢6ziimlenmis ve iilke simirlarinin disina tasmistir. Hi¢ kuskusuz ki,
yaklasik 800 yil siiren ve giiniimiize kadar aktarilan bu kiiltiirel olgunun, halen farkli agilardan
ele alintyor olmasi, toplumun Nasrettin Hoca ve fikralarin1 benimsemesi ile yakindan ilgilidir
(Ozdemir, 2010, s. 27).

Nasrettin Hoca bir¢ok kaynakta kasabada ailesiyle yasayan bir insan olarak tanitilmakta, bilgili
ve okur-yazar biri olarak yer almaktadir. Yapilan analizlerden Nasrettin Hocanin imamligin
yaninda, kadilik da yaptig1r goriilmektedir. Tiim bunlarin yaninda Nasrettin Hoca cift¢ilik,
hayvancilik ve ticaret de yapmis, esegiyle koyliiyl, kavuguyla aydin kesimi temsil etmistir.
Hayatin akis1 igerisinde pek ¢ok prensibi i¢cinde barindirarak giinlimiize nakledilen anekdotlar,
yiizyillar boyunca Anadolu insanimi giildiirerek ve giiliimseterek yonetilmesinin en giizel
orneklerini olusturmustur. Yapilan incelemelerden Nasrettin Hocanin sakin bir kisilige sahip
olmasinin yaninda, insanlar1 ¢ok iyi tamiyan, hazir cevap ve esprili sozleri ile elestirel
diistinceleri ile bilge ve mizahi lider kisiligiyle sembollestigi goriilmiistiir.

Peter Hawkins’in “Nasrettin Hoca’nin Liderlik Rehberi” Kitabi
Nasrettin Hoca farkli kiiltiirlerde, farkli yonleri ile ele alinmis, yaptig1 niikteler ve fikralari farkl
sekillerde anlatilarak giiniimiize kadar gelmis bir halk kahramamdir. Ozellikle farkli kiiltiirlerde
her ne kadar orijinalligi degismis de olsa benzer tiplerin yaratildigi, ders verici 6zelliklerinin,
liderlik vasiflarinin 6n plana cikarildig: goriilebilmektedir. Bu ¢aligmalardan bir tanesi de Peter
Hawkins’in “Nasrettin Hocanin Liderlik Rehberi” isimli kitabidir.
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Hawkins (2006) kitabinda tarihsel siire¢ igerisinde siiregelen Nasrettin Hoca fikralarini farkl
yonleri ile ele almig, Nasrettin Hocanin liderlik 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmistir. Hawkins’in
kitabinda Nasrettin Hoca fikralar bir taraftan ciddi mesajlar vermekte iken, diger taraftan bu
fikralar espri araci olarak kullanilmis, glinlimiiz kosullarina uygun mesajlar icermektedir. Bu
yoniiyle fikralarin sunumu agisindan Nasrettin Hocanin yasadigi donemden uzak bir yapidadir.
Kitapta yer alan fikralar ciddi mesajlar icermekte, bunun yaninda da kitaptaki fikralar giildiirti
aracit olarak kullanilarak yazar tarafindan bildirimlerde bulunulmaktadir. Bu bildirimlerin
esasini ise Nasrettin Hocanin liderlik yonii olusturmaktadir.

Kitapta anlatilan bir¢ok fikrada giiniimiiz teknolojisinden bahsedildigi gibi, yazarin is
yasamindan konular1 da icermektedir. Bu durum ise kitapta anlatilan fikralarin, yazar tarafindan
giinlimiiz kosullar1 ile kendi kiiltiiriine uygun hale getirdigi goriilmektedir. Bu durum Nasrettin
Hoca fikralarinin farkl: kiiltiirlere hitap edebildigini ve bir¢ok kesime mesaj niteligi tasidigini
gostermektedir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde Nasrettin Hocanin birgok topluma hitap eden
kiiltiirel lider roliintin bulundugunu gostermektedir.

Ye kiirkiim ye

“Hoca bir giin, cagrildig1 ziyafete, eski elbisesi ile gider. Hi¢ kimse Hoca ’ya ilgi géstermez,
buyur etmez. Bu duruma cam sikilan Hoca, nedenin kiyafeti oldugunu diistinerek, evine
gidip yeni aldig kiirkiinii giyer, tekrar ziyafet verilen eve gelir. Hoca 'vi kiirkiiyle gorenler,
onu kapida karsilayip baskéseye alirlar. Sira yemege gelince, Hoca kiirkiiniin ucunu
sofraya uzatarak, Ye kiirkiim ye, demeye baslar. Bundan bir sey anlamayanlar, Hayir ola
Hoca, ne oluyor? deyince, Hoca da, Itibar bana degil, kiirke olunca bu yemekleri yemek
elbette onun hakkidir! der.” (Aktulum, 2011).

Nasrettin Hoca’nin, “Ye kiirkiim ye” anekdotu aslinda nasil biri oldugumuzdan ¢ok,
goriintiimiize gore degerlendirildigimiz konusunda 6nemli bir ileti tasimaktadir. Bu durum bir
anlamda ¢evremizdeki insanlarin bizi giysilerimizle degerlendirip, 6n yargili davrandiklari
konusunda onemli bir mesaj tasimakta, ayni kisinin farkli kiyafetler i¢inde farkli sekilde
degerlendirilebilecegini gdstermektedir. Is veya sosyal hayatimizda dis goriiniis, giyim tarzi,
aracin markasinin ve benzeri enstriimanlar ile liderlerin ve yoneticilerin stilleri ve tarzlariyla da
fark yaratmalar1 gerektigini Nasrettin hoca yiizyillar 6ncesinden bize 06giitleyerek yol
gostermektedir.

Liderler iretici mizah tarziyla Nasrettin hoca iizerinden anlatilan bu anekdotla hoca 06giit
verirken kisileri ve toplumu gilicendirmeden asiriya kagan davranislar1 yakalamakta, bunlari
su¢lamadan kagimarak saglikli ve olumlu mesajlarla sonu¢ almaya yonelik Ogretide
bulunmaktadir (Din¢ ve Cemaloglu, 2018, s.4).

Helva yapsana

“Hocanin cani bir giin ¢ok helva istemis. Bakkala gitmis, bana helva ver demis. Bakkal;
Hocam, kalmadi demis. Diger bakkal yine kalmadh, bir digeri de yine kalmadi demis. Hoca,
helva yiyecek ama bakkallarda helva bulamiyormus. Hoca, dordiincii bakkala gitmis,
Yahu, sende de helva yok mu hakikaten? demis. Bakkal da yok demis. Peki, be adam, sende
yvag var mi?, var hocam; Seker?, Seker de var Hocam, Peki un?, fstedigin kadar var hocam
demis bakkal. Hoca da; Utanmaz, neden bunlari bir araya getirip de helva yapip
satmiyorsun? demis” (TBMM, 2001).

Nasrettin Hocanin “Helva yapsana” anekdotunda ¢aligma ve i yapma konusunda énemli bir
mesaj bulunmaktadir. Bu durum bize aslinda elimizde tiim imkanlar bulunmasina ragmen,
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gerekli cabanin gosterilmeyip, hazira aligkanligimizi ortaya koyan ders verici nitelikte mesaj
vermektedir. Insanlarin en ciddi sorunlarindan biri tembelliktir. Hoca, bunun farkindadir ve
tembelligi huy edinenlere un, seker, yag varsa neden helva yapmiyorsun diyerek, tembellige
elestiri yonelttigi kadar, insanlara girisimcilik ruhunu da kazandirmak istemektedir.

Isbasinda mizah duygusuyla ilgili yapilan arastirmalar, zamaninda iyi bir fikranin veya
kahkahanin {iretkenligi uyarabildigi, iletisim hatlarin1 acgabildigi, bagliligt ve giiveni
artirabildigi, calismay1 daha eglenceli hale getirebildigini ortaya koymustur. Oyle ki isyerindeki
olumlu iklim, performanst %20-30 arasinda etkilemekte; hizmet iklimindeki her %1’lik artis,
geliri %2’1ik artirabilmektedir (Goleman, Boyatzis, McKee, 2016, s.26-29).

Sen de haklisin

“Adamin biri Hoca'va kadilik yaparken gelip, hasmi hakkinda veristirdikten sonra: Hakl
degil miyim? diye sorar. Hoca da: Haklisin! der. Adam gider, bu kez hasmi gelir. O da
giden i¢in agzina geleni séyleyip, kotiiledikten sonra sorar: Hakli degil miyim Hocam? der.
Hoca da: Yerden gége kadar hakhisin der. Iki adami ve Hoca'vi dinleyen karisi kendini
tutamayarak sorar: Iléhi Hoca efendi, ne garip insansin, birini dinledin, haklisin dedin,
otekini dinledin, ona da haklisin dedin, bu ne bicim istir? Hoca bir stire diisiindiikten sonra:
Vallahi hdtun, galiba sen de haklisin! der” (Senocak, 2016, s.146).

Nasrettin Hocanin “Sen de haklisin” fikrasi aslinda igerisinde bulunulan duruma goére hareket
etmeyi anlatmakta, insanin kendi durumuna goére davranmasi gerektigini ifade etmektedir.
Nasrettin Hoca sen de haklisin derken, bir anlamda kendisini diger insanlarin yerine koymakta,
onlarin penceresinden olaylar1 degerlendirmektedir. Bunun yaninda baska bir bakis agisi ile
Nasrettin Hocanin yaptigini, ¢oziim {iretme c¢abasi olarak da degerlendirmek de yerinde
olacaktir. Hoca, sende haklisin esprisiyle higbir kimsenin yilizde yiiz ve mutlak hakli
olamayacagi dile getirerek ylizyillar 6ncesinden bdyle karmasik bir durumla karsilastigimiz
durumlarin ¢6ziimde bir anlamda bizlere liderlik yapmaktadir.

Durumsal sekilde sorunlar1 ¢6zerken mizaht kullanmak da ortamin gerginligini
giderebilecektir. Nitekim beyinde (limbik sistem), nese ve kahkaha ¢ok kolay yayilir ve beyinde
giilerek karsilik verilmesini saglayan, giilimseme ve kahkahay1 saptayan 6zel tasarimlanmis
acik cevrimli devreler bulunmaktadir. Ag¢ik ¢evrimli sistem, kendi kendini yonetmekte biiyiik
Olclide dis kaynaklara baglilik anlamina gelmektedir. Yani kisi kendi duygusal dengesini
saglamada insanlarla kuracagi baglantilara bagli demektir. Limbik sistemin bu ag¢ik ¢evrimli
tasarimi, baskalarinin bizim duygusal dengemizi degistirme kapasitesine sahip olmalarim
saglar. Bu sebeple kahkaha ve giilimseme, dolayisiyla mizah, kisiler arasinda ittifak olusumunu
saglayan sozsiiz bir yol olacaktir (Goleman, Boyatzis, McKee, 2016, s.18-22).

Timur’un filleri
“Timur 'un Aksehir’de otagim kurdugu giinlerdir. Ordusuyla birlikte getirdigi bir siirii de
fil vardir etrafta. Timur, onlari degisik yerlere dagittirwr, biri de Aksehir’in payina diiser.
Bir siire sonra Aksehirliler fili beslemekte zorlanmaya baslar. Durumu Timur’a iletmek
isterler, ama bu isi kim yapacaktir. Hi¢biri cesaret edemez. Sonunda Nasrettin Hoca
Timur’a gitmeyi kabul eder. Ancak bir sarti vardwr: Yalniz gitmeyecek, hemserileri onu
valniz birakmayacaktir! Ertesi giin Hoca onde, Aksehirliler arkada olmak iizere Timur 'un
otagina dogru yola koyulurlar. Otagdan iceri giren Hoca hemen Timur’a donerek:
Sultamim, Aksehirli kullarin... deyip arkasindakileri isaret etmek i¢in geriye doner ki, kimse
kalmamis. Hemen konusmasimi tamamlar: ...gonderdigin file acimaya bagladilar.
Hayvancagizin cam sikiliyor. Liitfetseniz de bir de disisini géndertseniz der. Hoca 'nin bu
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istegi tizerine Timur hemen emirler yagdrir: Cabuk, tez zamanda Aksehir’e bir de disi fil
bulun! Hoca memnun, Timur memnun; vedalasip ayrilirlar. Hoca otagdan biraz
ayrildiktan sonra bakar ki birlikte geldikleri arkadaslart etrafinda... Merakla sorarlar
Hoca’ya: Ne oldu, aliyyor mu? Kurtuluyor muyuz filden? Hoca, toplulugu soyle bir
siizdiikten sonra giiliimseyerek cevap verir: Miijde, goziiniiz aydin... Timur filimizin
azligina acidy, bir de yamina disisini gonderecek! der” (Aslan, 2011, s. 52-53).

Nasrettin Hocanin Timur’un filleri fikrasinin temelinde ortak hareket etmenin gerekliligi
yatmaktadir. Birlikte hareket edilmedigi takdirde ise baslarina gelecek duruma katlanmalari
gerektigine vurgu yapilmaktadir. Bunun yani sira Nasrettin Hoca, Timur’a filden ¢ok memnun
olduklarmi bir tane daha istediklerini soyleyerek hem kendi lehine durumu kurtarmakta hem de
onu yar1 yolda birakan 1yi bir ders vermektedir.

Bu anekdotun benzerlerine giindelik hayatin akisinda pek ¢ok kez karsilasilmaktadir. Bu
icinden ¢ikilamayan durumlarda mizah kullanilarak sorun tanimlanir ve ¢oziiliir, olast sonuglar
ve dersler muhataplara aktarilabilir. Nasrettin hoca yasadigi dénemin zorluklarini neseyle ve
mizahla agmay1 bilmistir (Kara, 2014, s.705; Arici, 2018, 5.606).

Parayt veren diidiigii calar
“Bir giin Nasrettin Hoca esegine binmis kente giderken cocuklar yolunu kesip, nereye
gittigini sormuglar. Pazara, demis Hoca. Bunun iizerine ¢ocuklar bagrisarak kendilerine
pazardan diidiik getirmesini istemisler. Hoca! Bana pazardan bir diidiik al!, Bana da...,
Bana da... Ama iglerinden yalniz biri Hoca'va diidiik almast igin para vermis. Doéniiste
Hoca'yla esegini ta karsidan goren c¢ocuklar, hemen kosup cevresini sarmislar. Hoca!
Diidiiklerimizi getirdin mi? diye sormuslar. Hoca cebinden bir tek diidiik ¢cikarip paray:
veren ¢ocuga uzatirken, étekilere: Kusura bakmayn ¢ocuklar, demis. Paray: veren diidiigii

calar!” (Fuat, 2016, s. 60).

Nasrettin Hocanin Paray1 veren diidiigii calar fikrasinin temel iletisi her seyin bir karsiliginin
oldugu hicbir seyin karsiliksiz olmayacagidir. Eger bir kazang elde edeceksek, karsiliginda
emek vermemiz veya fedakarlik yapmamiz beklenir. Herkesin kendine gore ihtiyaglari
bulundugu ve bu istekleri tatmin etmek isteyebilecegi, ama karsiligi olmayan isteklerin yerine
getirilemeyecegi konusunu Hoca esprili bir yaklagimla vurgulamaktadir.

Nasrettin hoca fikralar1 son donemlerde ¢esitli yonlerden incelenmeye baslanmistir. Bu fikrada
yer alan iletiler bilge kisiligi ile sosyal hayata dair elestirel ¢oziimler icererek egitici mesajlar
icermektedir. Bu fikrada cocuk, genc yetiskin toplumun her kesimine gerceklere bakis agisi,
yasam felsefesi ince bir mizahla aktarilmaktadir (Bulut ve Kusdemir, 2013, s. 102).

Testiyi kirmadan énce
“Nasrettin Hoca koy meydanina oturuyorken, kizi cesmeye su doldurmaya gidiyor. Kizin
koy meydanmindan gegerken gériiyor ve yanmina ¢agiriyor. Iki tane tokat atiyor kiza: Sakin
testiyi kirma su doldururken diyor. Etraftakiler soruyor: Hocam, niye kiza tokat attin, daha
kiz cesmeye de gitmedi, testiyi de kirmadi ki diyorlar. Hoca: Ya kirarsa... Testiyi kirip, suyu
doktiikten sonra kizi dovsem ne fayda? diyor” (Yildirimoglu, 2015, s.160).

Nasrettin Hoca Testiyi kirmadan 6nce fikrasi ile herhangi bir olay meydana gelmeden tedbir
alinmas1 gerektigi mesajim1 vermekte, aslinda burada tedbir almanin Onemine vurgu
yapilmaktadir. Bu giin Toplam Kalite Ynetimi igerisinde yer alan diizeltici ve 6nleyici faaliyet
(DOF) prosediiriine asirlar dncesinden verilmis en giizel 6rnek olarak karsimizda durmaktadir.
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Nasreddin Hoca fikralari, sadece eglendirici yoniiyle degil ayni1 zamanda egitici taraflariyla da
on plana ¢ikarak halka mal olmus eserlerimizdendir. Bu fikralarin pek ¢ogu bir taraftan insanlar1
giildiirtirken diger taraftan verdigi mesajlarla diisiindlirerek ders vermeyi amaclamaktadir.
Igerdigi insani, ahlaki ve kiiltiirel iletilerin yan1 sira zihinde kalicilig1 saglamasi agisindan
genelde fikralarin 6zelde Nasreddin Hoca fikralarinin egitimde 6nemli bir yere sahip oldugu
goriilmektedir (Bulut ve Kusdemir 2013, s.101; Arici, 2018, s.615).

Nasrettin hoca fikralar1 giiniimiizde bir¢ok yonden incelenmistir ancak liderlik yoOniinden
yeterince aragtirilmadig literatiir arastirilmasindan anlagilmaktadir. Nasrettin Hoca bir taraftan
giildiiriirken diistindiirmekte, diger taraftan her bir fikrasi ile farkli mesajlar vermekte, liderlik
vasfini 6n plana ¢ikarip sogukkanli ve diislinerek hareket etmektedir. Fikrasinin birinde sistemi
elestirirken, bir digerinde insanlara ders vermektedir. Nasrettin Hoca fikralar liderlik bakis
acistyla degerlendirildiginde, Nasrettin hocanin hayatin akis1 i¢inde pek cok prensibi iginde
barindiran, ylizyillar boyunca Anadolu insanini giilerek, giiliimseterek yonetmesinin en giizel
orneklerini sundugu goriilmektedir. Bu yoniiyle Nasrettin Hoca bilge kisiliginin yaninda, bir
liderde bulunmasi gereken 6zellikleri de tasidig1 da diistiniilmektedir.

SONUC

Bu calismadaki bulgularin degerlendirilmesi Hulusi Kentmen filmlerinin duygusal komedi,
Nasrettin Hoca figiirliniin sadece mizah ya da giilme araci olarak degerlendirmek yeterli
olmayacaktir. Ciinkii liderlik kavrami ile ilgili birgok tanimin igerisinde, ayni zamanda
icerisinde yonelme, yonlendirme gibi unsurlarin yer aldig1 da goriilmektedir. Bu anlamda
degerlendirildiginde ¢alismaya konu olan her iki karakterin de insanlarin tutum ve davraniglari
iizerinde etkilerinin bulundugu ortadadir. Ozellikle kitle iletisim araclar1 ve televizyonun
evlerde yaygin olarak kullanilmaya baslamasindan itibaren, toplumsal olarak daha yakindan
tanima firsati buldugumuz bir¢ok karakter bulunmaktadir. Bunlar arasinda Hulusi Kentmen,
iyilikseverligi, babacan tavr1 ve yumusak kalbi ile iilkemizin sevdigi bir karakter olmus,
Tirkiye’de tiim toplum kesimlerince benimsenmistir.

Liderlik davranist temel olarak toplum igerisindeki bazi karakterlerin diger insanlari
yonlendirme davranigidir. Kiiltiirel agidan ele alindiginda, Nasrettin Hoca ve Hulusi Kentmen,
insanlar1 yonlendirme 6zellikleri nedeniyle toplumumuz agisindan lider olarak kabul edilmistir.
Farkl1 kiiltiirlerde yasayan insanlar i¢in ayni etkiyi beklemek dogru olmayacaktir ancak Peter
Hawkins Nasrettin Hocanin liderligi kitabinda yasadigi ortamda liderlik 6zelliklerini Nasrettin
hoca tlizerinden vermistir. Her iki karakterin de kiiltiirlimiiziin bir par¢asi olmasi, toplumumuzla
bu karakterler arasindaki etki siireci ve onlarin kiiltiirel degerlerimizi 6n plana ¢ikarmasi, onlara
kiiltiirel liderlik vasfin1 kazandirmaktadir.

Hulusi Kentmen filmlerinin en yaygin olarak izlendigi dénem, 1960’yillardan sonrasina denk
gelmektedir. Sanatci filmlerinin birgogunu da 1960 ile 1980 yillar1 arasinda ¢evirmistir. Tiirk
Toplumu agisindan bu dénemin, sanayilesmenin canlandigi, kirsal alanlardan kentsel alanlara
gociin ivme kazandigi, geleneksel aile yapisimin hakim oldugu bir donem olarak goze
carpmaktadir. Diger bir anlatimla Hulusi Kentmen filmleri, ataerkil aile yapisinin hiikiim
stirdiigii bir donemde topluma kazandirilmistir. Yapilan arastirmalardaki kiiltiirel boyutlar
incelendiginde babacanligin, dogu kiiltiirlerinin bir beklentisi olarak ortaya ¢iktigi goriilmekte,
bu durum ise kiiltiirel olarak ast ve iist iligkilerini ortaya koymaktadir. Dénemsel olarak gerek
toplumumuzdaki geleneksel yapi, gerekse Hulusi Kentmen’in bu yapiya uygun bir karakter
sergilemesi O’nun kiiltiirel liderlik 6zelligini 6n plana ¢ikarmistir. Kiiltlir yazini agisindan
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bakildiginda da gerek otokratik davranig, gerekse babacan tavir bir kiiltiirel deger olarak ele
alinmaktadir. Kiiltiirel boyutun diger bir unsurunun da erillik oldugu goz oniine alindiginda,
donemsel olarak Hulusi Kentmen filmleri, eril degerlerin daha iistlin tutuldugu bir dénemde
izleyicilere sunulmus ve kabul gérmiistiir. Hulusi Kentmen filmlerinin geneli kiiltiirel boyutlar
acisindan incelendiginde otokratik bir yaklagimin yaninda eril degerlerin daha fazla 6n planda
oldugu goze ¢arpmaktadir.

Diger taraftan Nasrettin hoca acisindan bakildiginda da mizahin iistadi olmasinin yaninda,
bir¢ok 6zelliginin 6n plana ¢ikan, niikte ve fikralarinda bir taraftan giildiiriirken, diger taraftan
diisiindiiren ve ders veren bir¢cok Ozelliginin bulundugu goéze carpmaktadir. Bu yoniiyle
Nasrettin Hoca Anadolu da oldugu kadar, tim diinyaya iinii yayilmis bir kiiltiirel liderdir.
Nasrettin Hoca ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde bilge ve danigsman yonlerinin yaninda
s0z ustasi, lider, elestirmen, bilge ve kahraman gibi bir¢ok 6zelligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkemiz agisindan bakildiginda ise Nasrettin Hoca ve Hulusi Kentmen’in kiiltiiriimiizde
liderlik arayis1 i¢inde olanlar i¢in kendileri i¢in bir seyler buldugu ve karakterleri ile
Ozdeslestirdikleri goriilmektedir. Yapilan calismalar babacan ve otokratik liderlik tarzlarmin
mizahla birlestiginde Tiirk kiiltiiriinde sosyal yasam ve ¢alisan tutum ve davraniglari {izerinde
onemli etkilerinin oldugunu gostermektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Hulusi Kentmen™ Typology and Humidity Leader in The Context of Cultural Leadership in
Turkey ""Nasreddin Hoca

Introduction

Leadership is a concept that is frequently examined by researchers and is tried to be defined by
analyzing them from different perspectives by recognizing their importance in terms of
organizations. The fact that the leadership theories developed in the West are not suitable for
every culture opens the door to the search for original leadership with new researches. In this
study, the importance of humor in the context of cultural leadership will be discussed and
discussed in the typology of Nasrettin Hoca and Hulusi Kentmen which have been cost of
Turkish culture.

Method

Content analysis, document analysis and thematic analysis methods were used in the research.
The first stage Kentmen'in1942-1988 year between a movie content analysis by sampling at
random from the films to be involved in rendition, and then written by Hawkins, “Nasreddin
Hodja Leadership Directory" book with, in reaching the site from search engines “read a random
paragraph™ selected with the button six anecdote was examined analysis and thematic analysis.

Results

In the study of such films as Kentmen's role takes time Although the time to face hard as we
doubt the goodness, friendly and sweet hard fabricator figure affecting people with fatherly
boss characters, the leader is looking for the Turkish people seems to identify with the character.
In the analysis of the studies conducted by Nasreddin Hodja, it is seen that the influence of
Hodja is spreading in wide geographies. Anecdotes that have been transported to our day by
hosting many principles in the flow of life, are some of the good examples of Anatolian people
who manage to been smiling and smiling. The Hodja has a calm personality, a good judge of
people, quick at repartee, critical thinking is seen in the personality of a leader symbolized of
his wise and humorous.

Conclusion

In the evaluation of the findings, the emotional comedy of the Kentmen films and the fact that
the Nasrettin Hodja figure was considered to be merely humor or laughing means that it would
be unfair to ignore the characteristics of leadership. Turkish culture watercourse in search of
leadership those figures people found something of themselves, expectations identified with the
characters observed. In doctrine, Turkish society in cultural life and employee attitudes and
behaviors have a significant effect on indicate that, coupled with the humor of fatherly,
authentic leadership.
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oz:

21. yiizyilda sosyal medyamn islerlik kazanmast her kesimden insani internetle
ilgilendirecek noktalara ulastirmistir. Sosyal medya; siirekli giincellenebilmesi, ¢oklu
kullanmima ve sanal paylagimlara agik olmasi nedeniyle en ideal kullamim alanlarindan
birisi haline gelmistir. Insanlarin bu sanal ortamda giin gectikce daha fazla vakit
harcadiklar: ve yeni bir diinya kurarak yasadiklari goriiliir. Arkadag bulma, sosyal ve
siyasal diisiincelerini paylasma, tanisip evlenme gibi ciddi eylemler sanal ortamlarda
gercgeklesmektedir. Bu arastirmada Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarimin sosyal medya
kullaninuna yénelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma nicel arastirma
tiirlerinden tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020
egitim ve 6gretim yili giiz doneminde bir devlet iiniversitesinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Lisans Programi’nda égrenim gormekte olan ve arastirmaya goniillii olarak katilmayi
kabul eden 1.,2.,3. ve 4. stmflardan 213 6gretmen adayt olusturmaktadir. Aragtirmada veri
toplama aracit olarak Otrar ve Argin (2015) tarafindan gelistirilen “Sosyal Medya
Kullanimina Yonelik Tutum Olgcegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore Sosyal
Bilgiler ogretmen adaylarimin  cinsiyetlerine gore hi¢hir boyutta anlaml  fark
bulunmanustir. Ogretmen adaylarimn diiskiinliik puanlar arasinda simf diizeyine gore
anlaml bir farkhik bulunmus; eglence-paylasim, ilgi ¢ekme, sosyal etkilesim, agik
etkilesim, egitim ve toplam puanlart arasinda anlamli farkhiltk bulunmanmustir. Ogretmen
adaylarmmn eglence-paylasim puanlart arasinda aylik gelir diizeyine gére anlamly bir
Sfarklilik bulunmus, diiskiinliik, ilgi cekme, sosyal etkilesim, acik etkilesim, egitim ve toplam
puanlart arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Ogretmen adaylarimn diiskiinliik ve ilgi
¢ekme puanlart arasinda aylik okunan kitap sayisina gére anlamh bir farklilik bulunmug
sosyal etkilesim, eglence-paylasim, agik etkilegim, egitim ve toplam puanlart arasinda
anlaml farkliik bulunmamustir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin tiye olduklart sosyal
medya sitelerinde mesleki 6grenme toplulugu olusturmalar: saglanarak sosyal medyayt
egitim-6gretim stirecinde nasil daha etkili kullanabilecekleri konusunda etkilesimleri
saglanabilir
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Anahtar Kelimeler: Sosyal medya, Sosyal Bilgiler, ogretmen adayt, tutum.
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Abstract

The social media became operational in the 21st century and brought people from all walks
of interest to the internet. Social media has become one of the most ideal usage areas
because it can be continuously updated, open to multiple usage and virtual shares. It is
seen that people spend more time in this virtual environment and live by building a new
world. Serious actions such as finding friends, sharing social and political thoughts,
meeting and getting married take place in virtual environments. In this study, it is aimed to
examine the attitudes of the prospective Social Studies teachers towards the use of social
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Orcid 1D: 0000-0002-3135-2557
** Bu makale, 8. Uluslararas: Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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media. The research was designed in the survey model of quantitative research types. The study group consisted
of 213 prospective teachers from the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades who are studying in the Social Studies Teacher
Undergraduate Program of a public university in the fall semester of 2019-2020 academic year. In this research,
Attitude Scale towards Social Media Use developed by Otrar and Argin (2015) was used as data collection tool.
According to the results of the study, no significant difference was found in any dimension according to the gender
of the Social Studies teacher candidates. A significant difference was found between the indulgence scores of
teacher candidates according to grade level; There was no significant difference between entertainment sharing,
attention, social interaction, open interaction, education and total scores. There was a significant difference
between the participants' entertainment sharing scores according to their monthly income; There was no
significant difference between induction, attention, social interaction, open interaction, education and total scores.
There was a significant difference between the scores of pre-service teachers' indulgence and attention according
to the number of books read monthly, but no significant difference was found between social interaction,
entertainment sharing, open interaction, education and total scores. In this direction, teacher candidates can
create professional learning communities in social media sites where they are members and interact with them
about how they can use social media more effectively in education-training process.

Keywords: Social media, Social Studies, prospective teachers, attitude.

GIRIS

Hizla degisen teknoloji ve giderek artan istek ve ihtiyaclarla birlikte iletisim yeni bir boyut
kazanmistir. Teknoloji ile insan bu istek ve ihtiyaglarina cevap bulabilmek ic¢in birtakim
iletisim araglar1 gelistirmistir. Bu iletisim araglar1 son yillarda hayatimizin her alanim
kapsamaya baglayan internet ve internet iizerinden kullanilan sosyal paylasim aglaridir
(Solmaz, Tekin, Herzem ve Demir, 2013). Sosyal paylasim aglari; bireylerin sinirlari
belirlenmis bir sistem icerisinde halka ac¢ik ya da yar1 agik profil olusturmasina, kullanicilarin
baglantida oldugu diger kimselerin listesini agikca gérmesine ve aralarinda gezinmesine izin
veren web tabanli hizmetlerin tiimiinden olusmaktadir (Biiyliksener, 2009). Sosyal aglar
insanlara duygu, diisiince ve eserlerini paylasacaklari imkanlar sunmakta ve tartismaya
acmaktadir. Bu sanal ortamlar sosyal medya olarak adlandirilmaktadir (Solmaz vd, 2013).

Sosyal medya; erisilebilir ve 6l¢eklenebilir iletisim araglari tizerinde meydana getirilen sosyal
etkilesim ve paylasim alan1 olarak bireylerin duygu ve diisiincelerini, gozlemlerini,
tecriibelerini aktarmak ve birbirleriyle iletisim halinde bulunmak i¢in kullandiklar1 ¢evrimigi
ortamlardir (Aydogan ve Kirik, 2012). Sosyal medya, tek yonlii bilgi paylasimindan, karsilikli
ve es zamanl bilgi paylasimina ulasilmay1 saglayan diyaloglar ve paylasimlar biitliniidiir.
Kullanicilarin ¢esitli konularda birbirleriyle konustuklari, bilgi ve fikir paylasiminda
bulunduklari sanal ortamlardir (Akt.Tekayak, 2017). Ik bakista bireyler ya da kiiciik gruplar
arasinda gergeklesen diyaloglar ve paylasimlar gibi goriinse de sosyal medya; bloglar ve
forumlar, fotograflar, videolar, linkler, ses kayitlari, sosyal aglardaki profil sayfalari ve daha
farkli igerikleri ifade eden genis bir kavramdir (Eley ve Tilley, 2009). Sosyal medya; teknoloji
ve telekomiinikasyon ile sosyal iletisimin, kelimeler, gorseller, ses dosyalar1 yolu ile saglandig:
bir yapidir (Biiyiiksener, 2009). Dolayisiyla sosyal medyanin zaman ve mekan sinir1 olmaksizin
paylasimin, etkilesimin ve tartismanin esas alindig1 bir iletisim ag1 oldugu sdylenebilir.

Sosyal medya uygulamalarinda igerigi tamamen kullanicilar belirlerler. Insanlar sosyal
medyada giinliik diisiincelerini yazabilir, bu diisiinceler iizerine tartigabilir ve ortaya yeni
fikirler koyabilirler. Fotograflar ve videolar paylasabilir, is arayabilir ve bulabilirler. Hatta
sosyal medyadan biriyle tanisip evlenebilirler (Akinct Vural ve Bat, 2010). Ayrica sosyal
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medya sadece bir iletisim araci olmaktan ziyade oyun oynama, bilgi edinme, para kazanma,
arama yapma gibi bireylerin ihtiyaci olan birgok konuyu da ele almaktadir (ili, 2013). Tiim bu
yonleriyle sosyal medya kisilerarasi iletisimde, bos zaman etkinliklerinde, toplumsal iligkilerin
gelistirilmesinde ve kamuoyu olusturulmasinda etkili bir iletisim aracidir (Goker, 2015). Bu
dogrultuda Lietsala ve Sirkkunen (2008) sosyal medya ile ilgili su temel ozellikleri
belirtmektedirler:

¢ Sosyal medya, kendine 6zgii bir igerik alanina sahiptir.

e Kaullanicilar sosyal medyada tiim icerigi veyahut bir kismini kendileri olusturma,
paylasma ve degerlendirme imkéanina sahiptirler.

e Sosyal medya, sosyal etkilesime dayalidir.

e Sosyal medya, dis aglar1 birbirine baglama 6zelligine sahiptir.

e Sosyal medyanin tiim kullanicilarinin birbirlerinin profillerine ve igeriklerine erisim
saglayabildigi 6zellikleri bulunmaktadir.

Sosyal medya platformu; gazete, televizyon ya da film gibi geleneksel medya araglarindan
farklidir. Geleneksel medya ortaya koydugu iiretimin yayinlanmasi i¢in belirli kaynaklara
ihtiya¢ duyarken, sosyal medya bilgiyi paylagsmak ve bilgiye erismek i¢in iicretsizdir. Ayrica
sosyal medya hizlilik, ucuzluk, giincellik, giivenirlik, iletisimi kolaylastiricilik ve imaj
tyilestiricilik bakimindan geleneksel medyaya gore daha avantajlidir (Akt.Tekayak, 2017). Bu
anlamda sosyal medya; insanlarin iletisimini, ¢alismasini, isbirligini ve 6grenme siirecini
yeniden sekillendirmistir (Oztiirk ve Talas, 2015).

Sosyal medya egitim ortamlar1 ve egitimle ilgili kisiler tarafindan da kullanilmaktadir. Sosyal
ag sitelerinin esnek ve kullanici dostu olmasi birgok 6grencinin bu yolla basit adimlar takip
ederek bir topluluk olusturmalarini, kendi aralarinda paylasimlarin1 gergeklestirmelerini ve
dontitler vermelerini saglamaktadir. Dolayisiyla sosyal medyanin 6grencilerin  6grenme
stirecini desteklemesi, Ogretmenin 6gretim ve degerlendirme siirecine destek olmasi gibi
birtakim yararlar1 oldugu sdylenebilir. Egitim ve 6gretim ortamlarinda sosyal aglardan
yararlanarak ogrenciler ve 6gretmenler arasinda daha etkili bir iletisim saglanacak, 6grenci ve
ogretmenlerin birbirlerini tanima olanaklar1 da artacaktir (Oztiirk ve Talas, 2015).

Ogretmenler, dgrencilerin sosyal medya kullanimini egitim faaliyetlerine dahil ederek onlari
sosyal medyanm olumsuz etkilerinden koruyabilirler. Ogretmenlerin yeni neslin davranis
sekillerini gz oniinde bulundurmalari, dijital diinyadan haberdar olmalar1 ve bu ortamlardan
egitsel amaclar dogrultusunda yararlanmalar1 egitim hedeflerinin gerceklestirilmesinde
onemlidir (Arslan, 2015). Ogretmenler dgrencilerine, sosyal medya iizerinden bir egitim
platformu olusturarak bilimsel tartisma ve fikir paylasimina katki saglayabilir; derste izlemesi
zaman alict videolar, filmler ve belgeseller izleterek dersi tamamlayict uygulamalar
yaptirabilirler (Benzer, 2013). Pollara ve Zhu (2011) da sosyal medyanin 6grenme ve dgretme
stirecinde 6grenciler ve 6gretmenlerin iletisim becerilerini gelistirici, katilimi genisletici, akran
destegini  gli¢lendirici ve isbirligine dayali Ogrenmenin gerceklesmesi amaciyla
kullanilabilecegini belirtirler.

Sosyal medyanin 6grencileri olumlu etkiledigi kadar olumsuz etkiledigi de bilinmektedir.
Sosyal medya yoluyla 6grenci bilgi agisindan kendisini gelistirebilir ve sanal diinyanin kendine
sundugu degerlerle 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyebilir. Ancak sosyal medyanin
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ogrencilerde 6zgiiven eksikligi ve asosyallesme gibi birtakim olumsuz 6zellikler de ortaya
cikardigi bilinmektedir. Ayrica sosyal medya 6grenciler arasinda siber zorbaligin da yasandigi
bir mekan haline doniisebilmektedir (Bastiirk Akca, Sayimer ve Ergiil, 2015). Ogrencilerin
sosyal medyada tacize, tehdide ve zorbaliga maruz kalmadan bir takim tedbirler alinmasi ve bu
baglamda farkindalik olusturulmasi gerekmektedir (Korucu ve Usta, 2017).

Ogretmenlerin grenme ve dgretme siirecinde sosyal medyay1 dogru ve etkili kullanabilmeleri,
ogrencilerin sosyal medyada daha dogru vakit gecirmeye yonlendirmeleri ve dgrenmelerini
desteklemeleri 6gretmen egitimi sirasinda sosyal medyaya iliskin edindigi tutumlarla paralellik
gostermektedir. Bu nedenle adaylarin 6gretmen egitimleri siirecinde sosyal medyay1 dogru ve
etkili kullanmaya ydnelik beceriler edinmeleri, sosyal medyay1 6grenme ve 6gretme siirecinde
nasil kullanabileceklerine yonelik deneyimler gecirmeleri 6nemlidir. Burada karsimiza ¢ikan
tutum kavramini aciklamak yerinde olacaktir.

Tutum kavramui, bir duruma, olaya ya da nesneye iligkin bireyin egilimleri olarak tanimlanabilir.
Herhangi bir uyariciya kars1 gergeklesen duygusal egilimler ve tepki vermedir (Kazazoglu,
2011). Tutumlar, yasant1 yoluyla kazanilir. Begenilerimiz, tercihlerimiz, sevgilerimiz ve
nefretlerimiz sahip oldugumuz tutumlar ile agiklanabilir. (Collii ve Oztiirk, 2006). Tutumlarm
saglikli bir sekilde Olciilmesi ise davranislarin dogru tahmin edilmesini saglar. Bu nedenle
tutumlarin tespit edilmesi egitimciler i¢in ayrica 6nemlidir. Egitimcilere gore tutum kavrami
ise 6grenme ve dgretme siirecini etkileyen bir unsur olarak ele alinir (Oztiirk ve Kalyoncu,
2014). Egitimcilerin bir uyariciya yonelik tutumlari onu dogru ve etkili kullanma konusunda
yardimc1 olacaktir. Bu arastirmanin konusu olan sosyal medyaya iligkin egitimcilerin
tutumlarinin hangi yonde oldugu onu nasil kullanacaklarin1 da belirleyecektir.

Literatiirde Ogretmen adaylarimin sosyal medya kullanmalarima yonelik cesitli calismalar
bulunmaktadir. Bu calismalarda 6gretmen adaylarmin sosyal medya kullanim durumlar1 ve
medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligki (Karasu ve Arikan, 2016); Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanim ve doyumlar1 (Aydin ve Celik, 2017); 6gretmen
adaylarinin sosyal medya kullanimina iligkin tutumlar1 (Malatya il 6rnegi) (Kirnik, Pepeler ve
Ozbek, 2018); Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyal medyay1 kullanim amaglar1 (Benzer,
2013); 6gretmen adaylarinin sosyal ag sitelerini kullanim amaglari, elestirel diisiinme egilimleri
ve medya okuryazarliklar1 arasindaki iliski (Ulu ve Bas, 2019); 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlig1 dersi kapsaminda internet ve sosyal medya kullanimlar1 (Ata ve Yildirim, 2016);
Y kusagi ogretmen adaylar1 ve sosyal medya (Glindiizalp ve Sener, 2019); Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylarinin sosyal ag kullanim profillerinin belirlenmesi (Yesiltas, 2016); 6gretmen
adaylarinin sosyal medya kullanimlariyla e-6grenmeye yonelik tutumlari arasindaki iligki
(Unsal ve Avar Vayvay, 2018); 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya iliskin tutumlari ile
internet bagimliliklart arasindaki iligki (Sagir ve Dogruluk, 2018); 6gretmen adaylarinin sosyal
medya destekli bilimsel iletisimi kullanmalar1 (Daghan, Nuhoglu Kibar, Menzi Cetin, Telli ve
Akkoyunlu, 2015); 6gretmen adaylarinin sosyal medya kavramina iliskin algilar1 (Erdem,
Alkan ve Erdem, 2017); tiniversite 6grencilerinin sosyal medyaya iliskin tutumlar1 (Akiiziim ve
Saragoglu, 2017); Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin sosyal medyanin 6grenme siirecine
etkilerine iliskin goriisleri (Ozkan, 2019); Sosyal Bilgiler 6gretmen ve dgretmen adaylarmin
sosyal medyadaki tarihle ilgili paylasimlara iliskin gortisleri (Elbasan, 2019); Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarmin sosyal medya kullanimlarinin medya okuryazarlik diizeyinde farkli
degiskenler agisindan incelenmesi (Giiney, 2018); 6gretmen adaylarinin bilgi gizliligi yonetimi
davraniglari, internet bagimliliklar1 ve sosyal medya kullanim aliskanliklar1 arasindaki iliskileri
(Seving, 2018); Ogretmen adaylarinin sosyal medya kullanim aligkanliklari ile internet
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bagimliliklar1 arasindaki iligki (Dogruluk, 2017); Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, bir grenme
ortami olarak sosyal medyay1 kullanmalarina yonelik tutumlarinin incelenmesi (Surgun, 2016);
ogretmen adaylariin sosyal medyadaki etik davranislara iliskin goriisleri (Misirli, 2016) gibi
konularin ele alindig1 goriilmektedir. Buna gore literatiirde 6gretmen aday1 ve sosyal medya ile
ilgili farkli caligmalar mevcuttur. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medya ile ilgili
tutumlarini ele alan ¢alismalarin (Yesiltas, 2016; Aydin ve Celik, 2017; Giiney, 2018; Elbasan,
2019) son yillarda yapilmaya baslandig1 goriilmektedir. Bu arastirma ile hem literatiire katki
saglamak hem de farkli sonuglar ortaya ¢ikarmak amaclanmaktadir. Ogretmen adaylarmin
meslek hayatlarina basladiklarinda giinlilk hayatimizin bir parcasi haline gelen sosyal
medyadan etkili bir sekilde yararlanabilmeleri sosyal medyaya iligkin tutumlarina baghidir. Bu
nedenle O0gretmen adaylarmin sosyal medyadan egitimsel amaclarla yararlanabilmesi i¢in
adaylarin sosyal medyayr kullanim tutumlarimin tespit edilmesi Ogretmen egitimini
sekillendirmek acisindan da 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya yonelik tutumlarinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorularin cevaplanmasi hedeflenmistir:

1.Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya yonelik tutumlar1 nelerdir?

1.1. Ogretmen adaylarinin Slgekte yer alan boyutlardan aldiklari en diisiik, orta ve en
yliksek farkindalik puanlari nedir?

1.2. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya yonelik tutumlar1 cinsiyete
gore farklilasmakta midir?

1.3. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya yonelik tutumlar1 siif
diizeyine gore farklilagmakta midir?

1.4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya yonelik tutumlari aylik okunan
kitap sayisina gore farklilasmakta midir?

1.5. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya yonelik tutumlar aile gelirine
gore farklilasmakta midir?

1.6. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik tutum 6lgegi boyutlarinin
birbiriyle iligkisi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama (survey),
gecmiste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyen ve tanimlamay1
amaglayan yaklasimdir. Bu yaklasimda arastirmaya konu olan her neyse onlar1 degistirme ve
etkileme ¢abasi yoktur (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2009). Bu
aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya yonelik tutumlar: tespit
edilmek istendiginden tarama modelinden yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim ve o0gretim yili giiz doneminde bir devlet
{iniversitesinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi’nda 1.,2.,3. ve 4.smif diizeyinde
ogrenimini siirdiirmekte olan ve arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul eden 213 gretmen
aday1 olusturmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin 6rneklem tiirii kolay ulasilabilir 6rnekleme
olarak belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastirmacinin yakin ve erisilmesi kolay

olan katilimcilart sectigi Ornekleme tiiridiir. Bu oOrnekleme diger Ornekleme tiirlerinin
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kullanilma olasiligimin az oldugu durumlarda kullanilir (Dawson ve Trapp, 2001). Bu
arastirmada da Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 ulasilmasi en kolay 6rneklem oldugu igin
tercih edilmistir.

Veri Toplama Aracz

Arastirmada veri toplama araci olarak Otrar ve Argin (2015) tarafindan gelistirilen “Sosyal
Medya Kullanimma Yénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir.  Olgek diiskiinliik (13 madde),
eglence ve paylasim (8 madde), ilgi ¢cekme (5 madde), sosyal etkilesim (3 madde), agik iletisim
(3 madde) ve egitim (3 madde) olmak tizere alt1 boyuttan olugsmaktadir. Otrar ve Argin (2015)
Olcege iliskin Cronbach’s Alpha degerlerini hesaplamis bu hesaplamaya gore diiskiinliik
boyutuna dair 0,916, eglence ve paylasim boyutuna dair 0,826, ilgi gekme boyutuna dair 0,788;
sosyal etkilesim boyutuna dair 0,747, agik iletisim boyutuna dair 0,739 ve egitim boyutuna dair
0,661 toplam o6l¢cege dair ise 0,921 bulunmustur. Arastirmacilar da 6l¢egin Cronbach’s Alpha
degerlerini hesaplamis bu hesaplamaya gore diiskiinliik boyutuna dair 0,897, eglence ve
paylasim boyutuna dair 0,869, ilgi cekme boyutuna dair 0,821; sosyal etkilesim boyutuna dair
0,781, acik iletisim boyutuna dair 0,713 ve egitim boyutuna dair 0,718 toplam 6lgege dair ise
0,780 bulunmustur. Olgekte diiskiinliik boyutuna ait maddeler (23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30,
31, 32, 33, 34, 35. madde) olumsuz maddelerdir. Analiz edilirken bu maddeler tersten
kodlanmastir.

Verilerin Analizi

Veriler arastirmacilar tarafindan bizzat 6gretmen adaylarina ulasilarak toplanmistir. Yapilan
normal dagilim testinde normallik degeri 0,199 bulunmustur. Bu deger 0,050den biiyiik
bulundugundan parametrik testlerle analiz edilmesi uygun bulunmustur. Arastirmada elde
edilen veriler bagimsiz gruplar i¢in t-testi, tek yonliit ANOVA, scheffe, LSD, betimsel istatistik,
korelasyon analizleriyle analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, Ogretmen adaylarinin sosyal medya tutum oOlcegine verdikleri cevaplar
dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin 6lgege
verdikleri cevaplar incelenmis, cinsiyet, sinif diizeyi, aylik okunan kitap sayisi ve ailenin aylik
geliri acisindan degerlendirme yapilmistir. Buna ek olarak 6lgekte yer alan boyutlar arasindaki
iliski bulunmus ve tablolar halinde asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin dlgekten aldiklar diiskiinliik, eglence-paylasim, ilgi cekme, sosyal

etkilesim, acik etkilesim, egitim tutum puanlarina yonelik betimsel istatistiklere Tablo 1’de yer
verilmistir.
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Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sosyal Medyaya Yonelik Tutumlari

Boyutlar n En Diisiik  En Yiiksek X ss

Diiskiinliik (14 madde) 213 13 65 50,36 9,49
Eglence-Paylasim (8 madde) 213 8 40 28,54 6,08
flgi Cekme (5 madde) 213 5 25 13,83 4,41
Sosyal Etkilesim (3 madde) 213 3 15 7,97 2,95
Acik Etkilesim (3 madde) 213 3 15 8,82 2,70
Egitim (3 madde) 213 3 15 7,93 2,67

Olgekte yer alan boyutlardan alinabilecek en diisiik, orta ve en yiiksek farkindalik puanlari
incelendiginde diigkiinliik boyutunda en diisilk puan 13(13x1), orta puan 32,5(13x2,5) ve
yiiksek puan 65(13x5); eglence-paylasim boyutunda en diisiik puan 8(8x1), orta puan 20(8x2.5)
ve yiiksek puan 40(8x5); ilgi cekme boyutunda en diisiik puan 5(5x1), orta puan12,5(5x2,5) ve
yiksek puan 25(5x5); sosyal etkilesim boyutunda en diisiik puan 3(3x1), orta puan 7,5(3x2,5),
en yuksek puan 15(3x5); agik etkilesim boyutunda en diisiik puan 3(3x1), orta puan 7,5(3x2,5),
en yiiksek puan 15(3x5); egitim tutum boyutunda en diisiik puan 3(3x1), orta puan 7,5(3x2,5),
en yliksek puan 15(3x5) olarak hesaplanmaktadir.

Bu puanlardan yola ¢ikarak Tablo 2’deki bulgulara bakildiginda 6gretmen adaylarinin
digkiinliik puanlari, eglence-paylasim puanlari, ilgi ¢ekme puanlari, sosyal etkilesim puanlari,
acik etkilesim puanlar1 ve egitim puanlarinin orta puanin iizerinde oldugu bulunmustur.
Ogretmen adaylarmin diiskiinliik, eglence-paylasim, ilgi ¢ekme, sosyal etkilesim, agik
etkilesim, egitim tutumu bu puanlarin cinsiyet degiskeni acisindan farklilasma durumu
incelenmis ve bunun i¢in yapilan bagimsiz t-testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretm§n Adaylarmm Sosyal Medya Tutum Olgegi Boyutlarinin
Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N Ortalama S.S. T p

Duskiinliik Kiz 126 50,3810 9,10548 0.45 964
Erkek 87 50,3218 10,07933

Eglence-Paylagim Kiz 126 28,8730 6,03985
Erkek 87 28,0805 6,15350 0,934 351

Ilgi Cekme Kiz 126 13,6984 4,22804
Erkek 87 14,0230 4,69531 0,526 599

Sosyal Etkilesim Kiz 126 7,7619 2,91047 -1,252 ,212
Erkek 87 8,2759 2,99492

Agik Etkilesim Kiz 126 8,7619 2,70238 -0,388 ,698
Erkek 87 8,9080 2,70070

Egitim Kiz 126 8,0238 2,48987 0,589 ,557
Erkek 87 7,8046 2,91284

Toplam Kiz 126 117,5000 12,92115 0,046 ,963
Erkek 87 117,4138 13,90044

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarmin diiskiinliik, eglence-paylasim, ilgi cekme, sosyal
etkilesim, agik etkilesim ve egitim puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasmadigi
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goriilmektedir (p=0,964; p=0,351; p=0,599; p=0,212; p=0,698; p=0,557; p=0,963; p<0,05).
Buna gore cinsiyet degiskeninin sosyal medya tutum 6l¢eginin boyutlari {izerinde herhangi bir
etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmada diger bir degisken sinif diizeyidir. Smif diizeyine yonelik olarak Ogretmen
adaylariin diiskiinliik, eglence-paylasim, ilgi cekme, sosyal etkilesim, agik etkilesim, egitim
puanlarina iligkin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmgn Adaylarmin Okuduklart Smifa Diizeyine Gore Sosyal
Medya Tutum Olgegi Boyutlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

N X Ss

1 51 52,96 7,11

2 59 47,70 10,32

Duskiinliik 3 54 50,09 10,73
4 49 51,14 8,54

Toplam 213 50,37 9,49

1 51 28,08 6,12

2 59 28,75 5,99

Eglence-Paylasim 3 54 29,11 5,54
4 49 28,18 6,81

Total 213 28,55 6,08

1 51 13,49 4,05

2 59 13,49 4,93

flgi Cekme 3 54 14,98 4,30
4 49 13,33 4,16

Total 213 13,83 4,42

1 51 8,14 3,39

2 59 8,02 2,83

Sosyal Etkilesim 3 54 8,56 2,59
4 49 7,10 2,86

Total 213 7,97 2,95

1 51 9,06 2,59

2 59 8,30 2,69

Acik Etkilesim 3 54 9,43 2,73
4 49 8,53 2,70

Total 213 8,82 2,70

1 51 7,47 2,38

2 59 7,98 2,80

Egitim 3 54 8,22 2,68
4 49 8,04 2,78

Total 213 7,93 2,67

1 51 119,20 15,07

2 59 114,24 12,74

Toplam 3 54 120,39 14,00
4 49 116,33 10,24

Total 213 117,47 13,30

Tablo 3 incelendiginde eglence-paylasim, ilgi cekme, sosyal etkilesim, agik etkilesim ve egitim
puanlarimin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak diigkiinliik puaninda ise
en yiiksek puana 1.sinif 6gretmen adaylarina ait oldugu bulunmustur. Ogrencilerin aldiklar1 bu
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puanlarin smif diizeyi degiskeni acgisindan farklilagma durumunun incelenmesi igin tek yonli
varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmim Okuduklar1 Siifa Gore Kitap Okumaya Iliskin
Tutumlarinin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Kareler T. Df Kareler O. F Sig.
Gurup Arasi 797,916 3 265,972 3,037,030
Diiskiinliik Gurup i¢i 18302,967 209 87,574
Toplam 19100,883 212
Gurup Arasi 37,179 3 12,393 332,803
Eglence-Paylasim Gurup igi 7811,553 209 37,376
Toplam 7848,732 212
Gurup Arasi 96,668 3 32,223 1,667 ,175
flgi Cekme Gurup i¢i 4039,248 209 19,327
Toplam 4135,915 212
Gurup Arasi 56,986 3 18,995 2,222 ,087
o Gurup igi 1786,845 209 8,549
Sosyal Etkilesim TopI;)m 1843831 212
Gurup Arasi 42,481 3 14,160 1,975 119
Agik Etkilesim Gurup igi 1498,740 209 7,171
Toplam 1541,221 212
Gurup Arasi 16,139 3 5,380 ,754 521
Egitim Gurup i¢i 1490,941 209 7,134
Toplam 1507,080 212
Gurup Arasi 1292,660 3 430,887 2,488 ,061
Toplam Gurup igi 36194,326 209 173,179
Toplam 37486,986 212

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarmin diiskiinliik puanlar1 arasinda smif diizeyine gére anlamli
bir farklilik bulunmus eglence-paylasim, ilgi ¢cekme, sosyal etkilesim, agik etkilesim, egitim ve
toplam puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (F=3,037, p<,05; F=1,667, p<,05;
F=2,222, p<,05; F=1,975, p<,05; F=,754, p<,05; F=2,488, p<,05).

Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi degiskeni agisindan diiskiinliik, eglence-paylasim, ilgi
cekme, sosyal etkilesim, acik etkilesim ve egitim tutum puanlarinin Scheffe testi karsilastirmasi
yapilmistir. Buna iliskin sonuglar Tablo 5’te yer almaktadir:

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Okuduklar1 Smifa Gére Sosyal Medya
Tutumlar1 Scheffe Testi Karsilastirma Sonuglari

Boyutlar Ortalamalar farki Standart hata P Fark
Diigkiinliik 5,26587* ,1,79 ,037 1 2

Tablo 5’e gore diiskiinliik puanlar1 1. ve 2. sinif diizeyindeki 6gretmen adaylar1 arasinda 1. sinif
ogretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik bulunmustur. 1. sinif diizeyindeki 6gretmen adaylari
sosyal medyaya daha fazla diiskiinliik gosterdigi sOylenebilir. Bu durum 1. smif 6gretmen
adaylarmin 2. siif Ogretmen adaylarina goére ders yogunluklarimin daha az olmasi ile
aciklanabilir.
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Arastirmada aile aylik gelirin 6gretmen adaylarinin diiskiinliik, eglence-paylasim, ilgi ¢ekme,
sosyal etkilesim, agik etkilesim ve egitim puanlar1 da incelenmistir. Tablo 6’da buna iligkin
betimsel istatistikler yer almaktadir:

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ailesinin Aylik Gelirine Gore Sosyal Medya
Tutumlar Iligkin Betimsel Istatikleri

N X SS

1-1099 54 116.19 15,52
2000-2999 70 118,51 13,58
o 3000-3999 50 116,12 10,97
Diiskiinlik 4000-4999 20 117,80 14.68
5000 ve tisti 19 120,42 9,38
Toplam 213 117,47 13,30

1-1999 54 53,02 8,73

2000-2999 70 4983 9,26

) 3000-3999 50 50,04 10,76
Eglence-Paylasim 4000-4999 20 47.10 8,61
5000 ve iistii 19 49,00 8,84

Toplam 213 50.36 9,49

1-1999 54 26,39 6,81

2000-2999 70 20,30 5,21

o 3000-3999 50 28,82 6,38
ligi Cekme 4000-4999 20 30.25 5,51
5000 ve iistii 19 2042 5,69

Toplam 213 28,55 6,09

1-1999 54 12,87 4,48

2000-2999 70 14,43 4,17

. 3000-3999 50 13,46 4,46

Sosyal Etkilesim 4000-4999 20 14,30 4,09
5000 ve iistii 19 14,84 5,14

Toplam 213 13,83 4,42

1-1999 54 7.87 2.5

2000-2999 70 8,23 2,01

. 3000-3999 50 7,32 2.79

Agik Etkilesim 4000-4999 20 8,65 3,15
5000 ve iistii 19 8,32 3,28

Toplam 213 7,97 2,95

1-1999 54 8,44 2,03

2000-2999 70 8,03 2,65

- 3000-3999 50 8,40 2,63
Egitim 4000-4999 20 9,35 2,60
5000 ve iistii 19 10,05 2,15

Toplam 213 8,82 2,70

1-1999 54 116,19 15,52

2000-2999 70 118,51 13,56

Toplam 3000-3999 50 116,12 10,97
4000-4999 20 117,80 14,68

5000 ve iistii 19 120,42 9,38

Toplam 213 117,47 13,30
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Tablo 6 incelendiginde diiskiinliik, ilgi ¢ekme, sosyal etkilesim, acik etkilesim ve egitim
puanlarmin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak da eglence-paylasim
puaninda ise en yiiksek puana 1000-1999 gelire sahip Ogretmen adaylarma ait oldugu
bulunmustur.  Ogretmen adaylarnin aldiklar1 bu puanlarin aylik gelir diizeyi degiskeni
acisindan farklilagsma durumunun incelenmesi i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ailelerinin Aylik Gelirlerine Gére Sosyal
Medya Tutumlarinin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Kareler T. Df Kareler O. F Sig.
Gurup Arasi 654,238 4 163,560 1,844 , 122
Diiskiinliik Gurup igi 18446,644 208 88,686
Toplam 19100,883 212
Gurup Arasi 367,437 4 91,859 2,554 040
9 Gurup igi 7481,295 208 35,968
Eglence-Paylasim Toplam 7848732 212
Gurup Arast 105,534 4 26,383 1,362 ,248
flgi Cekme Gurup i¢i 4030,382 208 19,377
Toplam 4135,915 212
Gurup Arasi 37,860 4 9,465 1,000 ,362
o Gurup igi 1805,971 208 8,683
Sosyal Etkilesim Toplr;m 1843831 212
Gurup Arasi 51,747 4 12,937 1,807 ,129
Acik Etkilesim Gurup ici 1489,474 208 7,161
Toplam 1541,221 212
Gurup Arast 23,455 4 5,864 ,822 ,512
Egitim Gurup igi 1483,625 208 7,133
Toplam 1507,080 212
Gurup Arast 424,240 4 106,060 ,595 ,666
Toplam Gurup i¢i 37062,745 208 178,186
Toplam 37486,986 212

Tablo 7’ye gore 6gretmen adaylarinin eglence paylasim puanlar1 arasinda aylik gelir diizeyine
gore anlamli bir farklilik bulunmus; diskiinliik, ilgi ¢ekme, sosyal etkilesim, acik etkilesim,
egitim ve toplam puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (F=1,844, p<,05; F=2,554,
p<,05; F=1,362, p<,05; F=1,090, p<,05; F=1,807, p<,05; F=0,822 p<,05; F=0,595 p<,05;).

Ogretmen adaylarmimn sinif diizeyi degiskeni acisindan diiskiinliik, eglence-paylasim, ilgi

cekme, sosyal etkilesim, agik etkilesim ve egitim tutum puanlarinin LSD testi karsilagtirmasi
yapilmistir. Buna iliskin sonuglar Tablo 8’de yer almaktadir:
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Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Sosyal Medya Tutumlarmin Smif Diizeyi
Degiskenine Iliskin LSD Testi Karsilastirma Sonuglari

Boyutlar Ortalamalar farki Standart hata P Fark

Eglence Paylagim 2,91111* 1,086 ,008 1000-1999 2000-2999
2,43111* 1,18 ,040  1000-1999 3000-3999
3,86111* 1,57 ,015 1000-1999 4000-4999

Tablo 8’e¢ gore O6gretmen adaylarinin eglence-paylasim puanlari 1000-1999 ile 2000-2999,
3000-3999 ve 4000-4999 arasinda aile aylik geliri 1000-1999 olanin lehine olmustur. Buna gore
disiik diizey gelire sahip olan 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya daha fazla diiskiinliik
gosterdigi sOylenebilir. Bu durum diisiik diizey gelire sahip 6gretmen adaylarinin sosyal medya
araciligi ile farkli diinyalar1 tanima ve ona ulagma isteginden kaynaklanabilir.

Arastirmada Ogretmen adaylarimin aylik okuduklar1 kitap sayisinin 6gretmen adaylarinin
diiskiinliik, eglence-paylasim, ilgi ¢cekme, sosyal etkilesim, agik etkilesim ve egitim puanlar1 da
incelenmistir. Tablo 9°da buna iligkin betimsel istatistikler yer almaktadir:

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Aylik Okuduklari Kitap Sayisina Gore Sosyal
Medya Tutumlarinin Betimsel Istatikleri

N X ss
1-2 131 49,28 9,76
o 2-3 58 50,67 8,57
Diiskiinliik 3 ve tistii 24 55,46 8,71
Total 213 50,36 9,49
1-2 131 29,13 5,80
2-3 58 28,22 6,36
Eglence Paylagim 3 ve {istii 24 26,17 6,55
Total 213 28,55 6,09
1-2 131 14,30 4,36
L 2-3 58 13,71 4,14
Ilgi Cekme 3 ve iistii 24 11,58 4,86
Total 213 13,83 4,42
1-2 131 8,30 3,11
o 2-3 58 7,48 2,62
Sosyal Etkilesim 3 ve iistii 24 7,38 2,67
Total 213 7,97 2,95
1-2 131 9,02 2,59
o 2-3 58 8,59 2,80
Agik Etkilesim 3 ve iistii 24 8,33 3,02
Total 213 8,82 2,70
1-2 131 8,20 2,60
e 2-3 58 7,64 2,48
Egitim 3 ve iistii 24 7,21 3,31
Total 213 7,93 2,67
1-2 131 49,28 9,76
2-3 58 50,67 8,57
Toplam 3 ve iistii 24 55,46 8,71
Total 213 50,36 9,49
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Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin eglence-paylasim, sosyal etkilesim, agik etkilesim
ve egitim puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak diiskiinliik
puaninda en yliksek puana aylik 3 ve iistii kitap okuyan grup ve ilgi ¢cekme puaninda ise aylik
1 ve 2 kitap okuyan 6gretmen adaylarma ait oldugu bulunmustur. Ogrencilerin aldiklar1 bu
puanlarin aylik okunan kitap degiskeni acisindan farklilagsma durumunun incelenmesi igin tek
yonlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur:

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Aylik Okuduklar1 Kitap Sayisina Gére Kitap
Okumaya Iligkin Tutumlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler T. df  Kareler O. F Sig.
Gurup Arasi 781,599 2 390,799 4,480 ,012
Diiskiinliik Gurup i¢i 18319,284 210 87,235
Toplam 19100,883 212
Gurup Arasi 186,519 2 93,259 2,556 ,080
Eglence-Paylasim Gurup i¢i 7662,213 210 36,487
Toplam 7848,732 212
Gurup Arasi 150,676 2 75,338 3,970 ,020
flgi Cekme Gurup i¢i 3985,240 210 18,977
Toplam 4135,915 212
Gurup Arasi 36,334 2 18,167 2,111 ,124
- Gurup i¢i 1807,497 210 8,607
Sosyal Etkilesim Toplam 1843831 212
Gurup Arasi 13,849 2 6,924 ,952 ,388
Acik Etkilesim Gurup i¢i 1527,372 210 7,273
Toplam 1541,221 212
Gurup Arasi 26,885 2 13,443 1,907 , 151
Egitim Gurup igi 1480,195 210 7,049
Toplam 1507,080 212
Gurup Arasi 195,367 2 97,683 ,550 ,578
Toplam Gurup igi 37291,619 210 177,579
Toplam 37486,986 212

Tablo 10’a gore 6gretmen adaylarinin diiskiinliik ve ilgi gekme puanlari arasinda aylik okunan
kitap sayisina gore anlamh bir farklilik bulunmus; sosyal etkilesim, eglence-paylasim, agik
etkilesim, egitim ve toplam puanlar1 arasinda anlaml farklilik bulunmamistir (F=4,480 p<,05;
F=2,556, p<,05; F=3,970, p<,05; F=2,111, p<,05; F=0,952, p<,05; F=1,907 p<,05; F=0,550
p<,05;).

Ogretmen adaylarmin smif diizeyi degiskeni acisindan diiskiinliik, eglence paylasim, ilgi
cekme, sosyal etkilesim, agik etkilesim ve egitim tutum puanlarinin scheffe testi karsilastirmasi
yapilmistir. Buna iligkin sonuglar Tablo 11°de yer almaktadir:

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Aylik Okuduklar Kitap Sayisina Gore Sosyal
Medya Tutumlariin Scheffe Testi Karsilastirma Sonuclari

Boyutlar Ortalamalar farki Standart hata P Fark
Duskiinliik 6,17589 2,07 0,03 3 ve Usti 1-2
Ilgi cekme 2,71438 97 0,21 1-2 3 ve iisti

Tablo 11°e gore 6gretmen adaylarinin diiskiinliik puanlar1 aylik 3 ve tstii kitap okuyanlar ile 1-
2 kitap okuyanlar arasinda 3 ve iistii kitap okuyanlarin lehine fark bulunurken, ilgi ¢ekme
boyutunda aylik 1-2 kitap ile 3 ve iistii kitap okuyanlar arasinda 1-2 kitap okuyanlarin lehine
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anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore fazla kitap okuyanlar az kitap okuyanlara gére daha
fazla sosyal medyaya diiskiindiir. Ama ilgi ¢ekme diizeyinde tam tersi az kitap okuyanlarin
sosyal medya tutumu yiiksek oldugu goriilmektedir. Aylik 3 ve {istii kitap okuyanlarin sosyal
medyaya diiskiinliiklerinin 1-2 Kitap okuyanlara gére daha fazla olmasi adaylarin sosyal medya
iizerinden giinliik haber sitelerini takip etmeleri; egitim, sanat, kiiltiir vb. durumlar1 aragtirma
istekleri ile agiklanabilir. Aylik 1-2 kitap okuyan &gretmen adaylarinin sosyal medyaya ilgi
diizeylerinin daha yiiksek olmasi ise bu adaylarin derslere ve kitap okumaya ayirdiklar1 zaman
disinda sosyal medyaya yoneldiklerini gosterir niteliktedir.

Tablo 12. Degiskenlerin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri

Degiskenler X ss 1 2 3 4 5 6 7

1. Toplam 117,4648 13,29757 1 ,205 672 ,606 ,510 ,661 ,487
2.Diiskiinliik 50,3568  9,49202 1 -366 -511 -343 -150 -,324
3.Eglence-Paylagim 28,5493 6,08460 1 ,617 ,361 ,521 ,425
4 11gi Cekme 13,8310  4,41690 1 ,653 524 ,523
5.Sosyal Etkilesim 7,9718 2,94912 1 ,386 ,364
6.Acik Iletisim 8,8216 2,69628 ,336
7.Egitim 7,9343 2,66625 1

Tablo 12°de yer alan boyutlara yonelik iliskiye bakildiginda toplam puan ile diiskiinliik puani
arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde iligki; sosyal etkilesim ve egitim puani arasinda orta
diizeyde pozitif yonde iliski; eglence-paylasim, ilgi ¢ekme, agik iletisim puani arasinda yiiksek
diizeyde pozitif yonde iliski bulunmustur. Diiskiinliik puani ile eglence-paylasim, sosyal
etkilesim, egitim puanlar arasinda diisiik diizeyde negatif yonde iligki, acik iletisimle ise ¢ok
diisiik diizeyde negatif yonde iliski bulunmustur. Eglence-paylasim puanlari ile sosyal etkilesim
puanlar arasinda diistik diizeyde pozitif yonde, egitim puani ile orta diizeyde pozitif yonde, ilgi
cekme ile orta diizeyde pozitif yonde, acik iletisim ile yliksek diizeyde pozitif yonde iliski
bulunmustur. Ilgi cekme puanlar ile agik iletisim ve egitim puanlar1 arasinda orta diizeyde
pozitif yonde, sosyal etkilesimle yiiksek diizeyde pozitif yonde iliski bulunmustur. Sosyal
etkilesim puani ile agik iletisim ve egitim puanlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde iliski
bulunmustur. Acik iletisim ile egitim puanlar1 arasinda ise diisiik diizeyde pozitif yonde iliski
bulunmustur. Olgegin tamami ve dlgegin boyutlarinin iliskisine bakildiginda birbirleriyle olan
iliskinin orta diizeyin iistiinde oldugu goriilmektedir. Buna gore 6lgegin boyutlarinin birbiriyle
uyumlu oldugu sdylenebilir.

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarin sosyal medya tutumlari cinsiyet, sinif diizeyi,
ailenin aylik gelir diizeyi ve aylik okunan kitap sayisina gore incelenmistir. Buna gore alt
problemler ¢ercevesinde sonuglara yer verilecek olup benzer arastirma sonuclari ile
karsilastiralarak tartisilacaktir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore higbir boyutta anlamli bir farklilik
bulunmamisgtir. Otrar ve Argmn (2014); Kahyaoglu ve Celik (2011); Akbulut ve Yilmazel
(2012); Koroglu (2014), Acar ve Yenmis (2014) ve Akiizim ve Saragoglu (2017’nun
caligmalar1 bu arastirmadan elde edilen sonucu desteklemektedir. Ayrica internet bagimlilig
iizerine yapilan c¢esitli arastirmalarda da benzer bir sonuglar elde edilmistir. Brenner (1997);
Soule, Shall ve Kleen (2003); Ferraro, Caci, D’amico ve Blasi (2007)’nin aragtirmalarinda ise
kizlarla erkekler arasinda internet bagimlilig1 agisindan fark olmadig: tespit edilmistir. Argin
(2013) dgrencilerin sosyal yetkinlik ve sosyal izolasyon alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
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ogrencilerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gosterdigini ve bunun erkek 6grencilerin
lehine gerceklestigini tespit etmistir. Morahan Martin ve Schumacker (2000) ile Chou, Condron
ve Belland (2005)’nin aragtirmalarinda, erkeklerin kizlara gére daha c¢ok internet bagimlisi
oldugu tespit edilmistir. Akbulut ve Yilmazel (2012) bu durumu toplumumuzda erkeklerin daha
serbest hareket edebilmeleri, disariya ¢ikma aliskanlarinda kontroliin aileleri tarafindan
kendilerine verilmesi ve internet kullanimin1 ev disina tasiyabilmelerine baglamaktadir. Bu
durumda erkeklerin kizlara gore daha fazla internet kullanmalarina neden olmaktadir.
McAndrew ve Jeong (2012) yaptig1 arastirmada kadinlarin sosyal medya tutumun daha yiiksek
oldugunu bulmustur. Bu arastirmada sosyal medya tutumunun cinsiyete gore farklilasmadigi
goriiliirken literatiirde farkli ¢aligmalarda farkli sonuclarin elde edildigi goriilmektedir. Bu
durum o6rneklem gruplarinin farkl 6zellikleri ile agiklanabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin diiskiinliik puanlar1 arasinda sinif diizeyine gére anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Eglence-paylasim, ilgi ¢ekme, sosyal etkilesim, agik etkilesim,
egitim ve toplam puanlari arasinda ise anlamli farklilik bulunamamistir. Ogretmen adaylarinim
diiskiinliik puanlart 1. ve 2.simf diizeyindeki adaylar arasinda 1.sinif 6gretmen adaylarinin
lehine anlamli farklilik bulunmustur. 1.smif 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya daha fazla
diiskiinliik gosterdigi sdylenebilir. Saragoglu ve Akiiziim (2017), Ortar ve Argin (2014),
Stipgeler (2016), Atalay (2014)’in calismasinda da alt sinifta okuyan 6grencilerin sosyal medya
tutumlar1 daha yiiksek bulunmustur. Bu sonuclar degerlendirildiginde alt siifta okuyanlarin
sosyal medyaya yonelik tutumlarinin ytiksek olmasi s6z konusudur. Bu sonug bu arastirmadan
elde edilen bulguyu destekler niteliktedir. Bunun sebebi 1.sinif 6gretmen adaylarinin yeni bir
okula uyum siireci olarak diisiiniilebilir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin ilerleyen
yillarda derslerinin agirlasmasi ve sinav kaygilarinin artmasi da sosyal medya kullanim
durumlarinm etkilemektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin eglence paylasim puanlar1 arasinda aylik gelir diizeyine
gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Diigkiinliik, ilgi ¢ekme, sosyal etklleslm acik etkilesim,
egitim ve toplam puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Ogretmen adaylarinin
eglence-paylasim puanlar1 1000-1999 ile 2000-2999, 3000-3999 ve 4000-4999 arasinda aile
aylik geliri 1000-1999 olanin lehine olmustur. Buna gore diisiik diizey gelire sahip olanlarin
sosyal medyaya daha fazla diskiinliik gosterdigi soylenebilir. Bu sonug literatiirdeki
caligmalarla farklilik gostermektedir. Literatiirde genelde aile gelirinde anlamli farklilik
bulunmamustir (Esen, 2010; Gencer ve Kog, 2012; Argim, 2013; Okte, 2014; Zorbaz, 2013;
Atalay, 2014). Bu durum diisiik gelire sahip olan bireylerin sosyal etkinliklere katilmakta
zorlanma durumlari ile agiklanabilir. Bazi boyutlarda farklilik goriilmemesi de calisma
grubunun ekonomik durumunun g¢ogunlukla orta seviyede olmasindan ve sosyal medya
sitelerine ulasimin kolay olmasindan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin diiskiinliik ve ilgi cekme puanlar1 arasinda aylik okunan
kitap sayisina gore anlamli bir farklilik bulunmugtur. Sosyal etkilesim, eglence-paylasim, agik
etkilesim, egitim ve toplam puanlari arasinda anlamli farkliik bulunmamistir. Ogretmen
adaylarimin diiskiinliik puanlar aylik 3 ve istii ile 1-2 kitap okuyanlar arasinda 3 ve iistii kitap
okuyanlarin lehine fark bulunurken, ilgi ¢ekme boyutunda aylik 1-2 kitap ile 3 ve {istii kitap
okuyanlar arasinda 1-2 kitap okuyanlarin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Buna gére fazla
kitap okuyanlarin az kitap okuyanlara gore daha fazla sosyal medyaya diiskiin oldugu
goriilmektedir. Ama ilgi ¢ekme diizeyinde tam tersi az kitap okuyanlarin sosyal medya tutumu
daha ytiksek bulunmustur. Durualp, Cigekoglu ve Durualp (2013)’in ¢aligmasinda kitap okuyan
ogrencilerin interneti daha az ve bilgi edinme amach kullandiklari tespit edilmistir. Tiirky1lmaz
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(2012)’1in calismasinda bilgi iletisim teknolojilerinin kullaniminin artmasinin IL.kademe
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini azalttigi tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin sonuglari
bu aragtirmadan elde edilen bulgularla g¢elismektedir. Celik (2015)’in g¢aligmasinda da
ogrencilerin e-kitap okuma tutumlari ile sosyal medya kullanim sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Bu durum kitap okuma aligkanligi ile sosyal medya kullanim durumu
arasinda herhangi bir iliskinin bulunmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bu arastirmada daha az
kitap okuyan 6gretmen adaylarinin sosyal medyaya ilgi diizeylerinin daha yiiksek olmasi bu
adaylarin derslere ve kitap okumaya ayirdiklari zaman disinda sosyal medyaya yoneldiklerini
gostermektedir. Daha fazla kitap okuyan oOgretmen adaylarmin ise sosyal medyaya
diiskiinliiklerinin daha fazla olmasi adaylarin sosyal medya lizerinden giinliik haber sitelerini
takip etmeleri; egitim, sanat, kiiltlir vb. durumlar1 aragtirma istekleri ile a¢iklanabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler ileri stiriilebilir:

e Arastirmada Ogretmen adaylarmin aylik kitap okuma sayilarina gore sosyal medya
tutumlarini incelenmistir. Literatiirde kitap okuma ve sosyal medya kullanim durumlari
arasindaki iligkiyi inceleyen dogrudan bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu baglamda
arastirmacilar yapacaklari ¢alismalarda kitap okuma ve sosyal medya arasindaki iliskiyi
ele alabilirler.

e Ogretmen adaylarinin iiye olduklari sosyal medya sitelerinde mesleki 6grenme
toplulugu olusturmalar: saglanarak (Kirnik vd., 2018) sosyal medyay1 egitim-6gretim
stirecinde nasil daha etkili kullanabilecekleri konusunda etkilesimleri saglanabilir.

e Ogretmen adaylar1 ile yiiriitilen bu calisma hali hazirda gorev yapmakta olan
ogretmenler ile de yiiriitiilebilir. Boylece okullardaki 6gretmenlerin sosyal medyaya
iliskin tutumlar1 belirlenerek, egitim ve 6gretim siirecinde sosyal medyay1 nasil etkili
kullanabileceklerine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Egitim fakiiltelerinde verilen/verilecek olan teknoloji ile ilgili egitimlerde ve derslerde
sosyal aglarin/medyanin bilingli kullanimu ile ilgili konulara deginilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The social media became operational in the 21st century and brought people from all walks of
interest to the internet. Social media has become one of the most ideal usage areas because it
can be continuously updated, open to multiple usage and virtual shares. It is seen that people
spend more time in this virtual environment and live by building a new world. Serious actions
such as finding friends, sharing social and political thoughts, meeting and getting married take
place in virtual environments.

Social media is also used by educational environments and people involved in education.
Teachers' ability to use social media correctly and effectively in the process of learning and
teaching, encouraging students to spend more time on social media and supporting their
learning are in line with the attitudes towards social media during teacher education. For this
reason, it is important for the candidates to acquire the skills to use social media correctly and
effectively in the process of teacher training, and to experience how they can use the social
media in the process of learning and teaching. Therefore, in this study, it is aimed to examine
the attitudes of prospective Social Studies teachers towards the use of social media. In this
respect, it is aimed to answer the following questions:

What are the attitudes of prospective social studies teachers towards social media?

e What are the lowest, middle and highest awareness scores of teacher candidates from
the dimensions included in the scale?

e Do pre-service teachers' attitudes towards social media differ according to gender?

e Do pre-service teachers' attitudes towards social media differ according to class level?

e Do pre-service teachers' attitudes towards social media differ according to the number
of books read monthly?

e Do pre-service teachers' attitudes towards social media differ according to family
income?

e What is the relationship between the dimensions of the attitude scale towards the habit
of reading books of prospective teachers?

Method

The research was designed in the survey model of quantitative research types. A survey is an
approach that aims to define a situation as it exists in the past or present. In this approach, there
is no attempt to change or influence whatever is the subject of the research. (Biiyiikoztiirk et
all, 2009). The study group consisted of 213 prospective teachers from the 1st, 2nd, 3rd and
4th grades who are studying in the Social Studies Teacher Undergraduate Program of a state
university and accepted to participate voluntarily in the fall semester of the 2019-2020 academic
year. Accordingly, the sample type of the study was determined as the appropriate sampling.
Appropriate sampling is the type of sampling in which the researcher selects participants who
are close and easy to access. This sampling is used when other sampling types are less likely to
be used (Dawson and Trapp, 2001). Attitude Scale towards Social Media Use developed by
Otrar and Argin (2015) was used as data collection tool. These substances were reverse coded
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for analysis. The researchers calculated the Cronbach’s Alpha values of the scale according to
this calculation, 0.897 for the indulgence dimension, 0.869 for the entertainment and sharing
dimension, and 0.821 for the interest dimension; 0.781 for social interaction dimension, 0.713
for open communication dimension and 0.718 for education dimension. Items of indulgence
dimension in the scale (items 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35) were negative.
The data were collected by the researchers by reaching the prospective teachers themselves. In
the normal distribution test, the normality value was found to be 0.199. Since this value is
greater than 0,050, it has been found appropriate to be analyzed by parametric tests. The data
obtained in the study were analyzed by independent samples t-test, one-way ANOVA, scheffe,
LSD, descriptive statistics, correlation analysis.

Results and Discussion

According to the results of the study, no significant difference was found in any dimension
according to the gender of the Social Studies teacher candidates. A significant difference was
found between the indulgence scores of teacher candidates according to grade level; there was
no significant difference between entertainment sharing, attention, social interaction, open
interaction, education and total scores. There was a significant difference between the
participants' entertainment sharing scores according to their monthly income; there was no
significant difference between induction, attention, social interaction, open interaction,
education and total scores. There was a significant difference between the scores of pre-service
teachers' indulgence and attention according to the number of books read per month.

166



of New Fpproaches 4 Szoiat Stadss

e

N

o ours

7207

S aats:

Uluslararasi Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi,2019, 3(2), 167-182

6. Smf Sosyal Bilgiler Dersi i¢in Verilen Degerlerin Erich
Fromm’un Goriislerine Gore Degerlendirilmesi**

Yakup Subagi**
YAdiyaman Universitesi, Tiirkiye

Gonderilme Tarihi: Aralitk 2019 Kabul Tarihi: Aralik 2019

(04

Giiniimiiz modern diinyasinda her gegen giin daha da énem arz eden degerler egitimi,
Tiirkiye 'de de egitim-ogretim faaliyetleri icinde énemli bir yer tutmaktadir. Tiirkiye de
agretim programlarimin en 6nemli bilesenlerinden biri haline gelen deger kazanimi sosyal
bilgiler dersinde daha da onemlidir. Sosyal bilgiler dersinin deger kazammi agisindan
onemli olmasimin nedeni, bu dersin igeriginin deger kazamma miisait olmasina
dayanmaktadwr. Bu ¢alismada degerler agisindan bu denli onemli bir konuma sahip sosyal
bilgiler dersinde verilen degerlerin modern toplumu merkeze alarak onlarca onemli eser
ile sosyal bilimlerde dnemli bir yer tutan Erich Fromm’un goriislerine gore
degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkiye 2005 sosyal bilgiler
dersi ogretim programi 6. simif icin belirlenen degerler Erich Fromm un goriisleri
dogrultusunda  degerlendirilmistir. ~ Calisma  nitel ~ arastirma  ydntemleriyle
gergeklestirilmistiv. Veriler dokiiman incelemesi teknigiyle toplamlmistir. Arastirmada
ulasilan veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada Tiirkiye
6. simif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda belirlenen degerlerin insanda olmasi
gerekliligi  noktasinda Ervich Fromm’'da tamamen hem fikirken bu degerler ile
kazandirimas: diisiiniilenler agisindan goriis farkliliklarinin oldugu sonucuna ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, sosyal bilgiler, Erich Fromm

Abstract

In today’s modern world, the education of values which is gaining more importance day by
day is also crucial within Turkey’s educational activities. The gain of value that is one of
the most important components in Turkey’s curriculum is even more important for social
studies. The reason why social studies have more importance in terms of gain of value is
based on the convenience of the content of this class for the gain of value. In this study, the
aim is an evaluation of values which has an important position in terms of values in the
social studies according to Erich Fromm’s ideas that take an important place in the social
sciences by putting the modern society in the center with dozens of important works. Under
this aim, values defined for the sixth-graders in Turkey’s 2005 social studies curriculum
has been evaluated in the direction of Erich Fromm'’s ideas. The study has been carried out
with qualitative research methods. The data have been collected with the document analysis
technique. The data obtained in the study have been analyzed by using descriptive analysis
method. In this study, it is inferred that the values defined in Turkey’s social studies
curriculum for the sixth-graders need to be found in human beings. Besides, there are
differences of ideas about those that are intended to be gained by these values while Erich
Fromm has the same idea.

Keywords: Values education, social studies, Erich Fromm
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GIRIS

Deger, bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 61¢ii; bir seyin sahip oldugu kiymet; yiiksek
ve yararli nitelik olarak tanimlanabilir (Beldag, 2012: 10). Diger bir tanimla deger, bir sosyal
olusum veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in
tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogrulugu ve gerekliligi kabul edilen ortak diisiince, amag,
temel ahlaki ilke ya da inanglardir (MEB, 2005). Deger kazaniminda okul, aile, televizyon, dini
gruplar ve akran gruplari basta gelen araglardandir. Ama bunlardan okul hari¢ geri kalaninda
formal bir deger egitiminin goriilmesi pek miimkiin degildir. Genel olarak bugiine kadar
degerlerin kazaniminda aile, televizyon, dini gruplar ve akran gruplar1 6n plandaydi. Fakat bu
olusumlarda yasanan problemler egitim programlari igerisinde deger egitimine yer verilmesine
neden olmustur. (Ryan ve Lickona, 1992; Halstead ve Taylor, 2000 Akt. Izgar, 2013). Degerler
egitimi ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltiirel egitim; dini egitim; kisisel ve sosyal egitim; program
oOtesi temalar, 6zellikle vatandashik, ¢cevre ve saglik; cok kiiltiircli/irkgi-karsit1 egitim; manevi
0zen; okul etigi; genis toplum baglantilar; programa ek etkinlikler; ortak ibadet/toplanti;
ogrenen bir topluluk olarak okul yasami gibi ortak program deneyimlerinin bir siniflamasini
yapabilmek i¢in yeni bir semsiye terim seklinde tanimlanabilir (Slater, 2002, Akt. Keskin,
2008).

Egitimin amaglar1 disiintildiigiinde; iki biiyiikk temel amagtan en dnemlisi bir milletin deger
yargilarini bir sonraki nesle aktarmaktir. Degerlerin egitimdeki rolii yiizlerce yildir tartisilmakta
beraber formal veya ortiik olarak egitim-6gretimde programlarinda yer verilmistir
(Gudmunsdottir, 1991, Akt. Altun 2003, Eksi, 2003). Sosyal bilgiler dersi ilk ve ortaokul
seviyesinde degerler egitimi agisindan son derece 6nemli derslerden biridir. Hedef kitlede
(6grenci) demokratik yap1 ve degerlere iliskin anlayis olusturma; diisiinme becerileri ve sosyal
elestiri yeterliligi ile baglantili olarak karar verme ve katilim becerilerini gelistirme sosyal
bilgiler dersinin islevleri arasindadir (Michaelis ve Garcia, 1996, Akt. Cengelci, 2010).

Ogrenciler kiiltiir ve kurumlar1 cevreleyen degerleri kendi deger yonelimleri ile idrak etme
ihtiyacindadirlar. Ogrencilerin, degerler zitlasmalar1 ve ¢atismalariyla etkili sekilde miicadele
edebilme yeterliligini gosterebilme; deger kararlarinin sonuglar1 oldugunun farkinda olmalarina
ve baskalarinin kendilerininkinden farkli olarak sahip oldugu degerlere saygili ve hosgoriilii
olmalar1 gerektigini bilmeye ihtiyaglar1 vardir. Bundan dolay1 sosyal bilgiler dersinde degerler
egitimi gereklidir ve ayn1 zamanda sosyal bilgilerin 6nemli bir pargasidir (Keskin, 2010).
Moroz ve Reynolds gore sosyal bilgiler dersi insanlarin birbiri ve ¢evreleriyle etkilesimine
odaklanmus bir disiplindir. Bu etkilesimin duyussal boyutlar1 da vardir. Bireyin basta kendisi
hakkinda olmak iizere, digerleri ve ¢evresi hakkinda sahip oldugu inang, tutum ve degerler bu
etkilesimi etkiler. Bundan dolay1 biiyiik tabloda egitimin, kiiciik tabloda ise sosyal bilgiler
dersinin, bireylere demokratik deger, tutum ve inanglar gelistirme, var olan degerlerinin farkina
varma ve bunlarin diger insanlarla ve gevreleriyle etkilesimlerini nasil etkilediginin bilincine
varmalarina yardimci olma sorumlulugu vardir (Doganay, 2012: 230).

Modern toplumda diinyaya gelen, onun egitimiyle yetisen ve modern toplumu anlamlandirmaya
caligan, modern toplum bilimleriyle insanhigin yasadigi problemleri ¢ozmeyi kendine amag
edinen onemli sosyal bilimcilerden biri de Erich Fromm’dur. Diinya iilkelerinin ¢ogunda ve
Tiirkiye’de, Fromm’un ilgilendigi konulardan modern toplum ve hayata, insanlar1 hazirlayan
onemli derslerden biri hig stiphesiz sosyal bilgiler dersidir. Fromm, modern toplumda insanlarin
sahip olmasi1 gereken degerlere eserlerinde siklikla deginmis, degersizlesme egilimini gdsteren
modern toplumda deger kazanimi i¢in dnemli yaklagimlar ortaya koymustur (Subasi, 2014).
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Arastirmanin Amact

Modern toplumda ortaya ¢ikan veya ¢ikma emareleri gosteren bireysel ve toplumsal sorunlari
bir¢ok yoniiyle ele alan ve bu sorunlarin ¢Oziimii i¢in gayret goOsteren Onemli sosyal
bilimcilerden Erich Fromm’un goriisleri dogrultusunda giiniimiiz modern Tiirkiye’sinde
egitimde istenilen vatandas1 yetistirme sorumlulugunu iizerine alan derslerden sosyal bilgilerde
verilen degerlerin degerlendirmesi yararli olacaktir. Bu arastirmanin amaci 20. yy. 6nemli
sosyal bilimcilerinden biri olan ve sosyal bilimlere disiplinler aras: yaklasan ilk diistiniirlerden
biri olmasi hasebiyle sosyal bilgiler anlayisina muvafik bir diisiinceye sahip olan Erich
Fromm’un goriisleri dogrultusunda Tiirkiye 2005 6. sinif sosyal bilgiler dersi i¢in belirlenen
degerleri degerlendirmektir.

YONTEM

Bu ¢alisma nitel arastirma yontemleriyle gerceklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda ele alinan
konu hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini i¢ermesi, arastirmanin dogasini
zenginlestirmesi, arastirmaya ¢esitli boyutlardan bakmaya olanak gostermesi ve hedeflenen
arastirmaya uygunlugu nedeniyle nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi tercih
edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmast

Bu calismanin veri kaynagii Erich Fromm™un ulagilabilen eserleri ile 2005 Tiirkiye 6. sinif
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan bilimsellik, dogal ¢evreye duyarlilik, kiiltiirel
mirasa duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, hak ve ozgiirliiklere saygi ve caliskanlik
degerleri olusturmaktadir. Erich Fromm’un eserlerinden Tiirkiye 6. sinif sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinin bilesenlerinden olan degerler dikkate alinarak okumalar yapilmus, veriler
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Betimsel analiz
tekniginin, daha oOnceden belirlenen temalar ¢ergevesinde verilerin Gzetlenme ve
yorumlanmasina imkan vermesi, veri kaynaklarindan dogrudan alintilara firsat vermesi ve
veriler arasindaki neden-sonug iliskilerini irdelemeye olanak tanimasindan dolay1 ¢alismada bu
teknigin kullanilmasi tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). 2005 Tiirkiye 6. sinif sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerler tema olarak belirlenmis, Erich Fromm’un
eserlerinden bu degerlere yonelik goriisler neden-sonug iliskisi etrafinda tartisiimas,
gerektiginde dogrudan alintilar yapilarak analizler yapilmstir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6. sinif sosyal bilgiler dersi i¢in belirlenen degerler ve bu degerlerin Erich Fromm
agisindan degerlendirmesi ele alinmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi igin yirmi adet
deger belirlenmistir. 6. sinif sosyal bilgiler dersi i¢cin yedi adet deger belirlenmistir. Dogrudan
verilecek deger basligi ile verilen degerler; bilimsellik, dogal ¢evreye duyarlilik, kiiltiirel mirasa
duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, hak ve 6zgiirliiklere sayg: ve ¢aliskanlik seklindedir.
Asagida MEB’in 2005 6. sinif sosyal bilgiler dersi i¢in dogrudan verilecek degerler ile
ogrencilere tam olarak ne kazandirmak istedigi verilmis, daha sonra bu degerler Fromm’un
goriislerine gore ele alinmustir.
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1. Bilimsellik

MEB (2013) bilimsellik degerini, her diizey ve kategorideki 6gretim programlart ve egitim
yontemleriyle ders arag-gereglerinin, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢evre ve
tilke ihtiyaglarina gore siirekli olarak gelistirilmesi seklinde tanimlamaktadir. Bilgi ve teknoloji
iiretme Ve kiiltiirimiizi gelistirme gorevinin verildigi egitim kurumlar1 her bakimdan donatilip
giiclendirilmeli; bu yondeki calismalar maddi ve manevi bakimdan tesvik edilip ve
desteklenmelidir. Yasadigimiz ¢agda bilgi teknolojileri alanindaki hizla gelismeler nedeniyle
bilgiye ulagmak kolaylagsmis bulunmaktadir. Ancak bilgi ¢oklugu, bilgi bulanikligi ve
karmasasina neden olmaktadir. Ulasilan bilgilerin dogruluk, gecerlilik-giivenirlik derecesine
elestirel diisiinme becerisiyle bilimsel 6lgiitlerin 1s18inda kontrol edilmelidir.

Fromm, bilimsellik degerine ¢ok Onem verir. Egitim faaliyetlerinin birinci 6nceliginin
bilimsellik olmas1 gerektigini soyler. Bilimselligin “diinya vatandasligina” katki saglayacagi
kanaatindedir. Bilimsellik degerinin 6grencilere kazandirilmasiyla bir ulusun diger bir ulusu
dislama tutumundan vazgegirilmesi saglanabilecegi ve boylelikle bireylerin  “diinya
vatandaghgi” egilimlerin artirilacagina inanir. Diinyada olusan yeni sartlarda “bilimsel”
egilimler insanin narsisizmini (kendini sevme) yenme cabalara biiyiik Olclide yardimci
olunabilecegini dile getirmektedir. Fromm, egitim ¢abalarinin dncelikle bilimsel bir dogrultuya
yoneltilmesi gerektigini dile getirir. Bu bilimsel dogrultuya yonelmede olmasi gereken olg¢iitler;
nesnellik, elestirel diisiince, higbir dis 6l¢ii tanimama, gercekligi kabul etme ve evrenselliktir.
Yukarida verilen MEB’in taniminda, “bilgilerin dogruluk, gecerlilik-giivenirlik derecesine
elestirel diistinme becerisiyle bilimsel 6l¢iitlerin 15181nda kontrol etmeleri gerekir” climlesi,
Fromm’un belirtigi olgiitler ile ayn seyleri ifade etmektedir (Fromm, 2008: 85).

Fromm modern toplumda bilim alanindaki gelismelerin desteklenmesiyle beraber diger taraftan
da onlarin uygulanmalarmin, insanlik i¢in tehlikeli olacak boyutlara gelmesinin engellemesi ve
gelismelerin -~ denetlenmesinin  gerekliligine  deginir.  Eserlerinde  sik¢a  degindigi
silahsizlanmay1, bilim alanindaki gelismelerin iyi denetlenmemesi sonucunda olusan bir
problem olarak verir (Fromm, 2003: 230). Yapitlarinda olumlu karakteri temsil igin kullandig:
“diigiin adamina” (olmak) yiikledigi 6zellikler arasinda, insanogluna ve akla itaat ettigi i¢in
basmakalip diisiincelere ve kamuoyuna karsi itaatsiz oldugunu belirtir. Bunun nedenini
mantifin evrenselligine ve ulusal sinirlar1 agsmasina baglar. Fromm, bilimin milli siirlari
asmasinin gerekli oldugu kanaatindedir. Bu gerekli olma durumu, olumlu karakteri temsil eden
diisiin adaminin, mantigin izleyicisi olma hesabiyla diinya vatandasi oldugunu belirtir. Bu
diisiin adaminin nesnesinin herhangi bir millet ve kiginin olmadigini, nesnesinin insan oldugunu
belirtir. Sonug olarak diigiin adamimin yurdunun dogdugu yer degil diinya olmasi gerektigini
soyler (Fromm, 2001: 46).

Fromm’a gore insan diisiindiiklerini yasayabilmelidir. Yani insan yalnizca kafasiyla diinyay1
kavramamali, kafayla beraber tiim duyu organlar1 ve bedeniyle duymalidir. Ona gore beden ile
kafanin birbirinden ayrilmasi imkansizdir. Ve insanin diinyay1 kafasiyla kavrayip, diisiinme
yoluyla kendisini onunla birlestirebilirse ortaya bilimin ¢ikacagini sdyler (Fromm, 2006: 320).

Tiirkiye 6.sinif sosyal bilgiler dersi i¢in verilen “bilimsellik” degeri ile Erich Fromm’un
goriisleri ayni1 paralelliktedir. Fromm’da 6.siif sosyal bilgiler programinda verildigi gibi
bilimselligin elestirel diisiinme becerisi ile iligkili olacak sekilde kazandirilmasi gerektigini
gortisiindedir. O, bilimselligin, insanlik barigina faydali olacak sekilde verilmesi gerektigini
vurgular. Fromm, insanligin kendisini tam anlamiyla gergeklestirebilmesi i¢in milli unsurlardan
styrilma ¢abasina bilimsellik ile de katki saglanmasi gerektigi kanaatindedir. Bilimselligin
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miitkemmel manada olusabilmesi i¢in milli sinirlarin asilmasi gerektigi fikrindedir. Genel olarak
Fromm, bilimsellik degerinin kazandirilmasi konusunda, ulusal sinirlari asma gortisii disinda,
6. sinif sosyal bilgiler dersi i¢in verilen sekliyle ayni goriislere sahiptir.

2. Dogal Cevreye Duyarlilik

Hava, su, toprak, bitkiler ve hayvanlar doganin birer pargasidir ve birbirleriyle siki iligki
icindedirler. Dogada bulunan biitiin varliklar ve canlilar insanlarin yararlanmasi ig¢indir. Dogal
kaynaklarm bilingsizce tiiketilmesi, dogal glizelliklerin ve zenginliklerin tahrip edilmesi ve
korunmamasi, doganin dengesini bozmaktadir. Ciinkii dogadaki tiim canlilar denge igindedir.
Bu dengenin bozulmasi dogal afetlere neden olabilir. Dogadaki tiim canli ve cansiz varliklarin
degerinin ve Onemini kavrayan bireyler, insanligin uzun siire dogal kaynaklardan
yararlanmalarina katki saglayacaktir. Ciinkii diinya gelecek kusaklardan odiing alinmustir.
Cogunlukla insanlarin yanlhs davranislart sonucu iklimin degismesi bitkilerin ve hayvanlarin
yetisme sartlarin1 ve ¢esitliligini olumsuz etkilemektedir. Agaglarin arazi agmak amaciyla
kesilmesi, yerine yenilerinin dikilmemesi atmosferdeki oksijen miktarini azaltmaktadir. Artan
hava kirliligi insanlarda bir¢cok hastaliga yakalanma riskini artirmaktadir. Dogadaki bu
tahribatin sona erdirilmesi, doganin varligini insanliga hizmet ederek siirdiirmesi ancak ¢evreyi
koruma duyarliligina sahip bireyler sayesinde ger¢eklesir (MEB, 2013).

Fromm, yaratici ve liretken insaninin ¢evresinin farkina varmasi, diinyaya kars: bir duyarlilik
gostermesi gerektigini soyler. O, insanlarin ¢evreye karsi duyarli olmadiklarint ve duyarh
olmadiklarmni bilmediklerini sdyler (Fromm, 2004; 107). Fromm’a gére modern toplumda
dogal olan seylerden ziyade mekanik olan hersey giderek daha giiclii bir anlam kazanmakta ve
canli olanlarin 6nemi azalmaktadir. Fromm, modern toplumda insanlarin dogal olan1 terk edip
kendi el {iriinli yapay nesnelere yoneldiklerini sdyler. Ona gore insanin dogal ve canli olan
seyleri terk edip yapay olan seylere yonelmeleri ahlak dis1 bir durumdur. Ciinkii bu yapay seyler
insanin insanlarla, diger canlilarla ve tiim diinya ile iliskisini sonlandirdigim kanaatindedir. Bu
nedenlerden dolay1 yapaya yonelmeyi yeryiiziinde rastlanabilecek en ahlak dis1 olgu olarak
kabul eder (Fromm, 2004; 69-70).

Fromm, modern toplumda insanlar dyle bir durumda bulunmaktadirlar ki, bu durumun onlarin
tim varlik alemi ile iligkilerini kesmis oldugunu séyler. Ona gore modern toplumda insanlarin
iligkisi iki sey ile sinirlandirilmistir; birincisi satin alma ikincisi tiikketme. Bu iki islem disinda
insanlarin diinya ile bir iliskileri bulunmamaktadir. Onlarin biitiin zamanlar1 satin alma ve
tiiketme tizerine kurulmustur. Ona gore, bu bagimlilik ortadan kaldirildig1 zaman insanlar ancak
diinyaya, ¢evreye ve diger tiim varliga karst bir duyarlilik gelistirebilirler. Fromm, egitimin
cogu kez dogalligin ortadan kalkmasi ve 6zgilin ruhsal eylemlerin yerini tepeden gelen
duygularin, diisiince ve isteklerin almasiyla sonu¢landigini sdyler. Modern toplumda egitimin
amaci, insanlarin ekonomik 6zgiirliigiinii saglamaktir. Modern toplumda ekonomik 6zgiirliikk
ise; satin almak ve tiiketmek anlamina gelmektedir. Satin almak ve tiiketmek ise; yapaya
yonelmek anlamina gelmektedir. Dolayisiyla modern toplumda egitim, insanlar1 dogal ¢evreye
kars1 duyarsizlagtirma amacina hizmet etmektedir. Insanlar modern toplumda sahip olduklar1
tek seyleri olan satin alma ve tliketmek durumlarindan kurtulmadiklar: siirece dogal ¢evreye
duyarli olmayacaklara (olamayacaklarina) gore, bu islemi ilk baslatanin egitim olduguna
aciksa, egitimin amacini degistirmek gerekecektir. Egitimin amaci, ekonomik o6zgiirliik
kazandirma, satin alma ve tiiketmek ve yapaya yonelme yerine, insanlarin kendi 6z yapilarinda
bulunan, diinyaya, fitri olana ve c¢evreye kars1 duyarlilik kazandirmaya, onlar1 anlamaya ve
anlamlandirmaya yonlendirilmelidir (Fromm, 2004;70-71, Fromm,2011; 202).
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6. sinif sosyal bilgiler dersinde “dogal ¢evreye duyarlilik” degerinin verilmesi Fromm’un
goriigleri acgisindan son derece Onemli bir degerdir. 6. sinifta bu degerin verilmesi ile
ogrencilerin dogal ¢evreye duyarlilik gostermeleri kazandirilmak istenmektedir. Fromm ise
modern toplumda insanlarin bu degerleri kaybettiklerini ve bu degerlerin insanin yapisinda
bulunduklarini, insanlarin bu degerler ile insani 6ziine donebilecekleri sdyler. Yani Tiirkiye’de
6. sinif sosyal bilgiler dersinde bu degerin verilmesi modern toplum tarafindan ortadan
kaldirildig1 ya da tehdit altinda olduguna binaen degil, insana kazandirilmasi gerekli bir deger
olarak verilmektedir. Fromm ise, dogal ¢evreye duyarlilik ve bu deger gibi 6énemli degerlerin
insaninda fitratinda var oldugu ama modern toplumun bu degerleri insandan aldigini, bu
degerlerin insanlara yeniden kazandirilmasi gerektigini diistinmektedir.

3. Kiiltiirel Mirasa Duyarhilik

Kiiltiirel miras, insanliin veya bir milletin sahip oldugu, tarihi siire¢ icinde olusmus
karakteristik ozellikleri olan eserler ve degerler biitiiniidiir. Kiiltiiriin insan, sosyal ¢evre, aile,
sosyal degerler, egitim gibi, insan1; millet, bayrak, vatan, din, dil, tarih, 6rf, adet gibi milli;
bilim, teknoloji, sanat gibi evrensel boyutlar1 vardir. Anadolu tarih boyunca bir¢ok uygarligin
besigi olmustur. Bugiin Anadolu da gelmis ge¢mis uygarliklarin ¢oguna ait tarihi kalintilar
mevceuttur. Kiiltiirimiizdeki tarihi  eserler, kultiirimiziin maddi unsurudur. Ancak
kiiltiirtimiizde bulunan manevi unsurlar da en az maddi kiiltiir kadar 6nemlidir. Manevi kiiltiir
unsurlarinin 6grencilere 6gretilmesi, milli degerlerin benimsetilmesi, onlar1 gelecek kusaklarin
kiiltiir elgisi yapacaktir. Ogrencilerimize vatan ve bayrak sevgisi asilanmali, Yunus Emre’nin
insan sevgisiyle Mevlana’nin hosgoriisiinii davraniglarina yansitma bilinci verilmelidir.
Kiiresellesme karsisinda biiyiik bir tehlikeyle karsi karsiya bulunan milli kiiltiir degerlerinin
gelecek kusaklara aktarilmasi milli benligin korunmasi agisindan onemlidir. Ciinkii milletleri
ayakta tutan kiiltiirdiir. Gilinlimiiziin iletisim ve bilgi caginda, ¢ocuklar ve gengler kiiltiirel sokla
kars1 karstyadir. Ogrencilere milli kiiltiiriimiiziin tarihi ve kiiltiirel bir miras oldugu bilinci
verilerek evrensel kiiltiirde yer alirken maddi ve manevi kiiltiir unsurlarinin korunmasinin
onemi kavratilmalidir (MEB, 2013).

Fromm, modern toplumda insanin her seyi tiikettigini sdyler. O, zamanla bu tiiketici
hastaliginin sadece insani ihtiyaclarin giderilmesiyle sinirli kalmayacagin1 ve bir zamanlar
bambaska bir sekilde edinilen insani yaradilisin ve kiiltiiriin zengin diinyasini da, bir tiiketim
iriinii durumuna getiren bir karakter yapisi tasiyacagini belirtir. Diger bir ifade ile zamanla
tiiketici insan kiiltiirel 6geleri tiiketip, higbir kiiltiirel miras1 birakmayacaktir. Insanin kendi 6z
yapisinda bulunan ve tarihsel siire¢ icerisinde elde ettigi kiiltiirel degerler ortadan kalkacaktir
(Fromm, 2004; 63).

Fromm, biling alanimizin genellikle i¢inde i¢in de bulundugumuz toplumun izin verdigi
sinirlarin - disina  tasmadigim1  sdyler. Bundan dolay1r bilincimiz biiyiikk o6lgiide kendi
toplumumuzu ve kendi kiiltiiriimiizli yansitir ama gercekte (bilingaltinda) ise her birey evrensel
kiiltiirti yansitir (Fromm, 2008; 84). Fromm bir topluma ait ortak bir kiiltiir yerine tiim insanlig
kapsayan ve insanin 0ziinde bulunan ortak kiiltliriin tiim diinyada hakim olmasi gerektigini
savunur. Ona gore bu basarildiginda diinyadaki tiim sorunlar ¢oziilecektir. Tim insanlar kendini
gerceklestirmis, birbirini tekilestirmeyen bir anlayis hakim olacaktir. Bundan dolayr Fromm,
ulusal kiiltiir yerine tiim insanlig1 kapsayan evrensel kiiltiirlin hakim kilinmas1 gerektigini
savunur. O, yilin en 6nemli bayraminin milli bayramlar yerine, “insanlik” giinii olmasi
gerektigini sdyler. Boyle bir gelisme i¢in uluslarin ¢ogunun, sonunda biitiin unsurlarin, kendi
milli egemenliklerinden, insanligin egemenligi ugruna vazgecebilmeleriyle, bunu istemeleriyle
gerceklesebilecegi soyler (Fromm, 2008; 83).
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6. smif sosyal bilgiler dersinde “kiiltlirel mirasa duyarlilik” degerinin verilmesi Fromm’un
goriisleri agisindan olumlu bir degerdir. Ama Tiirkiye 6. sinif sosyal bilgiler dersinde bu deger
ile kazandirilmak istenen ile Fromm’un bu deger ile kazandirilmasi diislindiigii arasinda
farklilik bulunmaktadir. Tiirkiye’de 6. sinifta 6grencilere bu deger kazandirilarak onlarin ortak
geemislerine ve gegmisten gelen kiiltlirlerine karst duyarli olmalar1 istenmektedir. Fromm ise
bu deger ile insanlarin gegmislerinde ortak olusturduklari bir kiiltiire degil, tiim insanligin ortak
iriinii olan ve ona gore tiim insanlarda ortak bulunan bir kiiltiiriin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Yani 6. simif sosyal bilgiler dersinde bu deger ile milli bir kiiltiir
kazandirilmast hedeflenmekte iken, Fromm bu deger ile milli kiiltiiriin kaldirilmas1 yerine bir
milletin ortak kiltlirii degil tiim insanligin miras1 olan ortak bir kiiltiiriin kazandirilmasini
gerektigini savunur.

4. Sorumluluk

Sorumluluk bagka insanlarin haklarina saygi gosterme ve kendi davraniglarimizin sonuglarina
sahip ¢ikmaktir. Sorumluluk sahibi insan; kendi kararlarini verebilen, Karar alirken elindeki
kaynaklar1 kullanabilen, deger yargilarim gozeten, bagimsiz hareket edebilen, kendisine
giivenilen, baskalarinin haklarina saygi duyarak kendi ihtiyaglarini karsilayabilen bireydir.
Sorumlulugu 6grenmekte diger degerleri 6grenmek gibidir. Bireye sorumluluk degerini
kazanma deneyimleri ne kadar cok verilirse bireyin tutum kazanmasi o kadar kalici olur.
Sorumluluklart 6grenmek ac¢isindan demokratik bir ortam, baskici bir ortamdan daha uygundur.
Bireye sorumluluklarini yerine getirmedigi durumlarda karsilagabilecegi sonuglar1 fark etme
firsatt taninmalidir. Bireyin kendine, ailesine, cevresine, llkesine ve insanliga karsi
sorumluluklar1 vardir. Bireye iyi 6grenci olma, iyi vatandas olma, iyi insan olmanin gereklerini
yerine getirmek, bireysel 6zglrliiklerinin baskalarinin 6zgiirliiklerini ihlal etmeme noktasinda
sinirlandirildigi bilincinin kazandirilmas: gerekir (MEB, 2013).

Fromm’a gore modern toplumda sorumluluk asil degerini yitirip ve ¢ogu zaman gorev
ifadesinin esanlamlis1 olarak kullanilmaktadir. Ona gore gorev, 6zgiir olmama alanina ait bir
sOzciiktiir, sorumluluksa, 6zgiir olma diinyasina ait bir sézciiktiir. Yani gorevle sorumluluk
arasindaki fark, yetkeci bilingle insanci biling arasindaki farka benzer. Yetkeci biling, esasta,
boyun egilen yetkililerin buyruklarina uymaya hazir olmak durumudur; yiiceltilmis, fazlasiyla
bilyiitiilmiis s6z dinlemedir, boyun egmedir. Insanci biling, kisinin kendi 6z insanliginin sesini
dinlemeye hazir olma halidir ve herhangi bir baskasi tarafindan verilen buyruklardan
bagimsizdir (Fromm, 1995a; 96).

Fromm, sorumlulugu insanin 6zyapisinda bulunan bir deger olarak kabul eder. Yani sorumluluk
degeri “olmak” karakterinde bulunan bir degerdir. Modern toplumda insanin 6z yapisinda
bulunan bu karakter degistirilmistir. Ozgiirliik diinyasina ait olan bu deger, gérev anlaminda
kullanilmaya baglanilarak 6zgiirliik diinyasindan ¢ikarilmigtir (Fromm, 2003: 53-115, Fromm,
2001: 44-46, Fromm, 1995a; 100).

Modern toplumda insanlar gergek sorumluluk almaktan kagmaktadirlar. insanlar her seyden
cok yapay (degistirilmis) sorumluluk almak istemektedirler. Boylece elestirilmelerine neden
olacak olan kararlar almaktan kurtulurlar. Modern toplumda insanlar kendilerini biirokratik
makinanin bir pargast olarak hissetmektedirler. Kendileri kendi kararlarin1 almaktan uzak
durmaya calisirlar ve eger kafalarinda bir siiphe varsa, kendilerine bagvuran kisiyi, yine ayni
seyi yapacak olan bir baska biirokrata gonderirler. Biirokratik yontem insana, biirokratik
makinanin  yardim1  olmaksizin  higbir  girisimde  bulunamayacagi, higbir  seyi
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diizenleyemeyecegi duygusu verir. Neticede, girisimciligi, sorumluluk almay1 felce ugratir ve
derin bir gii¢siizliik duygusu olusturur (Fromm, 1995a; 114).

Fromm’a gore, modern toplumda insan edilgen roliine girmis bulunmaktadir. Yasami siirdiirme
stirecine katilmaktan ve sorumluluktan feragat etmekte ve kendisine bakan kisilere bagimli
olmaktadir, tstelik eskisinden daha ¢ok bos vakti bulunmaktadir. Caligma saatleri makine
tarafindan 8-5 ile sinirlandirilmistir. Geri kalan tiim vakti bos bulunmaktadir. Makine insani 8-
5 arasinda edilgen edip kendisinin aldig1 kararlara bagli kildigindan, insanin vakti bos
oldugunda da bu edilgenlik durumu devam etmektedir (Fromm, 1995a; 119). Bu sorumsuzluk
ve Ozgilivensizlikten insanlar diizenli olarak toplanip ve birbirlerini tanirlarsa, kime
inanabileceklerini ve kime glivenmeyeceklerini, kimin yapici, kimin yikici oldugunu ve kendi
katilimlari siireci iginde kurtulabilirler (Fromm, 1995a; 120).

6. sinif sosyal bilgiler dersinde “sorumluluk” degerinin verilmesi Fromm’un goriisleri agisindan
olumlu bir durumdur. Fromm, yukarida MEB’in sorumluluk i¢in yaptig1r tanimlamalar ile
cogunlukla aymi kanaattedir. Kendi kararlarini verebilen, karar alirken ellerindeki kaynaklari
kullanabilen, deger yargilarin1 goézeten, bagimmsiz davranabilen, kendisine giivenilen,
baskalarinin haklarini ¢ignemeden kendi ihtiyaclarini karsilayabilen bireylerin toplumda var
olmalar1 konusunda Fromm’un goriisleri 6. siif sosyal bilgiler ile kazandirilmasi1 hedeflenen
deger ile benzer oldugu goriilmektedir. Ama Fromm, modern toplumda bu degerlerin
insanlardan alindigim1 sdyler. Bu degerleri kaybeden insanlarin bunlar1 tekrar kazanmasi
gerektigi gortisiindedir. Tiirkiye sosyal bilgiler dersi bu deger ile kaybedilmis bir degerin degil,
insanda olmasi gereken bir degerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Sosyal bilgiler modern
toplumda okutulan bir ders, Fromm’da modern toplum igin bu goriisleri ortaya koymustur.
Modern toplumda mevzu-bahis olan bu degeri Fromm kaybolmasindan hareketle bulunmasi
gerektigini diisiintirken, Tiirkiye’de okutulan sosyal bilgiler dersi bu degerin insanda olmasi
gerekliligine binaen kazandirilmasini istemektedir.

5. Yardimseverlik

Yardim, kendi gii¢ ve imkanini bagka insanlarin yarari i¢in kullanmaktir. Zor durumda kalanlara
yardimc1 olma bilinci toplumdaki biitiin bireylerin sahip olmasi gereken bir degerdir.
Yardimsever insan vermekten zevk alir, baskalarmin iyiligini kendinden fazla diisiiniir. Ince
diistinceli, comert, , halden anlayan kimsedir. Baska insanlarin problemleriyle ilgilenmeyi
zevkle yapar. Muhtag sahiplerine yardimer olmak veya bu amagla kurulmus sosyal kuruluslara
bagista bulunma, oralarda goniillii ¢alisma, yardimseverligin gostergesidir. Toplumdaki
dayanigsma ve bagliligin sonucu olarak yardimseverlik degeri ortaya ¢ikmigtir. Bir toplumun
varligini siirdiirebilmesi, toplum i¢indeki dayanigsmaya dolayisiyla da bireylerin yardimseverlik
tutumunu sergileyerek bunu davranisa doniistiirmelerine baglidir. Komsusu a¢ iken kendisi tok
uyuyan bireylerden olusan toplumun ilerlemesi, hatta varligini devam ettirmesi miimkiin
degildir. Yardimseverlik degerini maddiyattan ibaret algilamamak gerekir. insanlara yardim
etmek icin zengin olmak sart degil. Cok vermekte onemli degil, 6nemli olan gdniilden
vermektir. Toplumumuzda gegmisten giiniimiize varhigini siirdiiren yardimseverlik degerinin
gelecek kusaklara aktarilmasinda egitimin ve 6zellikle de 6gretmenlerin rolii ¢ok 6nemlidir.
Yardimseverlik ile bilinglendirilmis bireylerden olusan bir toplum, en zor zamanlarda bile
ayakta kalmay1 basaracaktir (MEB, 2013).

Yardimseverlik, Fromm’un ortaya koydugu iki karakterden “olmak” karakterine ait bir
degerdir. Bir insanin kendisi olabilmesi, kendisini tam olarak anlamasi, onun 6z yapisinda
bulunan, vermek, bir insanin eksikligini gidermekten zevk olmak, karsiliksiz ve sirf i¢inden
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geldigi icin yardim etmek Fromm’a gore “olmak” karakterinde olan insanin 6zelliklerindendir.
Fromm’un ikinci olarak ortaya koydugu “sahip olmak” karakterinde insan birilerine bir seyler
verme durumunda olamaz, bu karakterde bulunan insan hep almak, sahip olmak, biitiin her seyi
kendi hesabina geg¢irmek, tiiketmek vb. insanin asil 6z yapisinda bulunmayan o6zelliklere
sahiptir (Fromm, 2003; 54-55, Fromm, 2004; 107).

Insanlarin yardim alma ve yardim etme duygular1 onlarin 6z yapilarinda bulunur. Insansal
dayanigmanin bir gerekliligi olan yardimseverlik ile insan kendini ortaya koyar. Bu duygu
insanin, ben buradayim, bende varim ve bende insanim deyisinin ¢1gligidir. insanda bulunan bu
hissin devami ancak ilgi ve sorumluluk ile korunmasi saglanabilir (Fromm, 1994; 105). Fromm,
insanin tek basina yasayamayacagi ve hemcinsleri olan insanlarla iliski kurmamasinin imkansiz
oldugunu soyler. Mutlulugu, hemcinsleri ve gegmis ve gelecek kusaklarla kendisi arasinda
bulundugunu, duyumsadigi dayanisma duygusuna dayandigini séyler (Fromm, 1994; 52).

Tiim diinyada ve lilkemizde onlarca baski yapan Sevme Sanati isimli eserinde Fromm, vermek
almaktan daha cosku vericidir; bir yoksunlagsma olmasindan degil, verme eylemiyle canliligin
ortaya dokiilmesinden geldigini soyler (Fromm, 1995b; 29). Yukarida MEB’in taniminda
“yardimsever insanlarin vermekten zevk aldiklar1” belirtilmisti, burada Fromm’un da aym
goriiste oldugu goriilmektedir.

6. smif sosyal bilgiler dersinde “yardimseverlik” degerinin verilmesi Fromm’un goriisleri
acisindan olumlu bir durumdur. Fromm, yukarida MEB’in yardimseverlik degeri i¢in yaptigi
tanimlamalar ile ayni1 kanaattedir. O yardimseverligi insanin 6z yapisinda bulunan bir 6zellik
olarak kabul eder. Insanin yardimseverlik ile mutlulugunu siirdiirebilecegi kanaatindedir. Insan,
diger insanlarla fitraten alakadardir, onlarin mutlulugunu arzular, kendi mutlulugunun devamini
da o insanlar ile kuracagi iliskinin devamliligini saglayabilir. Yardimseverlik, kendisini anlamis
insanlarin gosterecegi bir degerdir. “Olmus” bir insan ancak vermekten zevk alir. Fromm’un
goriisleri agisindan bodyle bir degerin insanlara kazandirilmasi insani, olmak karakterine
(kiiltiirimiizde bunun karsilig1 olarak kamil insan diisiiniilebilir) gotiirdiigiinden dolay1 ¢ok
uygun diistiigli goriilmektedir.

6. Hak ve Ozgiirliiklere Saygi

Hak, adaletin ve hukukun gerektirdigi kazang, 6zglirliik ise herhangi bir kisitlama ve zorlamaya
bagli kalmaksizin diisiinme ve davranma olarak tanimlanabilir. Hak ve 6zgiirliik tarihsel siire¢
icinde gelisme gdstermistir. Insan haklari, insanin ihtiyaclarina ¢dziim ararken ortaya ¢ikmis,
toplumsal ilerlemelerle beraber her yeni durumla biraz daha zenginleserek gelismistir. Modern
toplumda insan, giinliik yasaminin neredeyse her aninda bir hak ve 6zgiirliigii kullanmaktadir.
Hak ve ozgiirliikler her zaman beraber yasadigimiz kavramlardir. Ancak hak ve 6zgiirliiklerin
siirsizca kullanilmasi imkansizdir. Bagka insanlarin hak ve 6zgiirliiklerine saygili olunmalidir.
Ulkemizde temel hak ve zgiirliikler anayasal giivence altina almmustir (MEB, 2013).

Erich Fromm, adalet ve dogruluk arayigini insan dogasinda var olan 6zellikler olarak goriir. Bu
ozelliklerin ¢ocukluk doneminden itibaren gelistigini ifade eder. Bireyin ¢cocuklukta giigsiiz bir
donemden ge¢gmesinden dolay1, bu gii¢siizliik doneminde adalet ve dogruluk gelisme gdstererek
insanlarin ortak nitelikleri haline gelmektedir. Ciinkii giigsiiz olan birey i¢in Ozglirliik ve
biiyiime savasinda en énemli silah adalet ve dogruluktur (Fromm, 2011: 237). O, her insanda
dogruya varma isteginin oldugunu ve insanlarin bu inangta olmasinin nedeni de her insanin
diirtistliige olan ihtiyacindan kaynaklandigini sdyler (Fromm, 2011: 208).
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Fromm ahlaksal davranisin, akla dayanarak deger yargilar1 verebilme yetisine bagli olduguna
inanir. Iyiyle kotilyii birbirinden ayirabilmek, insanin aklini kullanarak varabilecegi bir
sonugtur. Insanin kendi aklina dayanarak bu karar1 alabilmesi icin kendi benligine sahip olmasi
gerekir. Bu goriisten hareketle, ahlaksal bir davranis olan hak ve 6zgiirliikklere saygi i¢in de bu
kuralin gegerli oldugu soylenebilir. Fromm, modern toplumda insanlarin kendi benliklerine
sahip olmadiklarini, yabancilastiklarini, yapay bir kisilige biiriindiiklerini sdyler. insan kendisi
olmadig takdirde, ahlaksal davranis da kendisinin olan akil ile 6l¢iildiigline gore ve bu da
olmadigina gore (modern toplumda yok edilmistir) insanin aldig1 ahlaksal kararlar1 saglikli
degildir. Ahlaksal bir davranis olan diiriistliik i¢in de ayn1 durum gegerlidir. Buradan hareketle
modern toplumda insanin sergiledigi hak ve ozgiirliiklere saygi degeri ahlaki kurallar ile
belirlenmemistir (Fromm, 2006: 161).

Insanm durumunu diiriistliik acisindan ele alan Fromm, modern toplumda iliskilerin, bireyin
sahip oldugu hak ve diiriistliik agisindan degil, onun saglayacagi veya saglamakta oldugu
faydaya gore sekillendigini sdyler. Kosullar bireyin diiriist olmasini gerektiriyorsa diiriist olur.
Bu durumda bireyin diiriist olmasi, diiristliigiin kendinde barindirdig1 giizelliklerden degil,
bireye saglayacagi (sagladigl) yarardan otiirii diiriist olmaktadir. Daha agik bir ifadeyle birey
diirtistlik degeriyle ilgilenmemektedir, diirtistliigiin saglayacagi yararla ilgilenmektedir.
Diirtistlik modern toplum hayatinda, menfaatin bireye uygulattigi bir nitelik haline gelmistir.
Dolayisiyla modern toplumda goériilen bu durumun gosterdigi gibi, diiriistliilk, hak ve
Ozgiirliklere saygi davranisi ahlaksal akla dayanmamaktadir. Yani ahlaksal boyutunu
yitirmistir (Fromm, 1994: 83).

Fromm’a gore, modern toplumun geldigi noktada insan varolusunun &gelerinin ortadan
kalkmasi ile farkliliklarda ortadan kalkmaktadir. Diisiinebilen bireyin yok olmasiyla 6zgiirlikk
de yok olacaktir. O, boyle devam ettigi takdirde iiretken, diisiinen ve hisseden bireyin yerini,
yabancilagmig bireyin alacagini sdyler. Bu birey, amagsiz, biirokrasi tarafindan yonlendirilen,
iyi beslenmis, iyi giydirilmis ve iyi bakilmis bir robot birey olacaktir. Bu 6zellikteki bireylerden
olusan toplumda nesneler dnceligi alacaklar ve insan da psikolojik agidan 6lmiis olacaktir. Belki
ozgiirliik ve bireyselliginden bahsedecektir ama higbir sey olamayacaktir (Fromm, 2004: 41).

Fromm, modern toplumdaki ilerlemelerin devamiyla gercek anlamda bir 6zgiirliikten soz
etmenin zor olacagini séyler. Bunun yerine yapay bir ozgiirliikle insanlar 6zgiir olduklarini
zannedeceklerdir (zannetmektedirler). Ama gergcek anlamda insan 6zgiirligiinii baskalarina
birakmis bulunmaktadir. Ciinkii insanlar kendi kararlarimi1 alamayacak bir noktaya gelmis
bulunmaktadir. insanlarin yerine Kararlar verilmis ama onlar verilmis kararlar1 kendilerinin
verdiklerini zannedeceklerini dile getirmektedir. Hal boyle olunca insanlar tiim toplum adina
verilen bu kararlarin disina ¢ikamayacaklardir. Toplumdan ayr1 diismekten ¢ekineceklerinden
otiirl 6zgurlikkten korkacaklardir, 6zgiir davranamayacaklardir. Secilip kendilerine sunulan
segeneklerden birini tercih ettiklerinden dolay1r 0Ozgiir davrandiklarini distineceklerdir
(distinmektedirler) (Fromm, 2004: 68).

Sonug olarak Fromm, hak ve ozgiirliikklere saygi degerinin insanin 6ziinde var oldugunu ve
“giicii olmayanlarin en 6nemli silahinin dogruluk oldugu” fikrine bagli olarak ¢ocukluk
doneminde bu degerlerin gelistigini soylemektedir. Modern toplumda hak ve hukuka riayet
degerinin bu oOzelliklerinden ayrildigini, farkli ozelliklerin yiiklendigini sdyler. Modern
toplumda hak ve ozgiirliige saygi ilkesi devam etmektedir fakat hak ve 6zgiirliikk ahlaki aklin
disina ¢ikmis bulunmaktadir. Menfaate yardimer olan bir durum haline gelmistir. Yani birey
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hak ve ozgiirliik derdinde degildir, bunlarin saglayacagi faydanin pesindedir. Fayda bireyin hak
ve Ozgiirliiklere saygili olmasini istiyorsa birey saygili olmaktadir.

6.smif sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere ‘“hak ve Ozgiirliikklere sayg1” degerinin
kazandirilmasi, Fromm goriisleriyle ortiismektedir. Fromm’un modern toplumda hak ve
Ozgiirlikklere sayginin geldigi noktay1 izah ederken nazara verdigi olumsuz durumlar agisindan
diistiniildiigiinde, modern toplumda okutulan sosyal bilgiler dersinde bu olumsuzluklarin
giderilmesi g6z oniinde bulundurulmalidir. Fromm’a gore bireyin, ekonomik ¢arka sagladigi
katkiya gore degerlendirildigi modern toplumda, bireyin bu ¢arka katkisi ne kadar diisiikse ona
o kadar az deger verilecektir. Bu birey diinyanin en diiriist insan1 olsa bile, yaptig1 katki az
oldugu siirece ona ehemmiyet verilmeyecektir. Bu degerleri verenler insanlar olduklarina gore,
eger bu insanlarin bakis agilar1 maddi noktalardan hak ve ozgiirliiklere saygi gibi degerlere
cevrilirse hakiki olan degerlendirmeler meydana ¢ikacaktir. O’na gore insanlar ekonomik carka
yaptiklar1 katkidan veya sahip olduklar1 yiiksek makamlara gore degil, insani 6zellikler
acisindan degerlendirildikleri zaman, insanlar bu 6zellikleri kazanmaya gayret edeceklerdir.

Fromm’a gore 6. sinif sosyal bilgiler dersinde verilen hak ve 6zgiirliiklere saygi degeri, insanin
oziinde bulunan hak ve Ozgiirliiklere saygiyr Ogrencilere kazandirmalidir. “Olmak”
karakterindeki insanlardan meydana gelecek saglikli bir toplum i¢in hak ve 6zgiirliiklere saygi
degeri 6nemli bir etken olusturmaktadir. O’na gore bu deger verilirken, bunun insanin yapisinda
bulunan bir giizel 6zellik oldugu diisiiniilerek, 6grencilerin “olmak™ karakterlerine yani
insanligin ortak degerlerine yapilan bir katki oldugu diisiintilmelidir.

1. Caliskanlhk

Calismak, is yapmak ve ya meydana bir iiriin ¢ikarmak i¢in emek gayret sarf etmek olarak
tanimlanabilir. Calisma sonunda ortaya bir iirlin ¢ikmalidir. Basaril1 biitlin insanlarin planl ve
disiplinli bir ¢alisma sonucunda bu basariya kavustuklar1 siiphe gotiirmezdir. Caliskan olmak,
yapti8i isi severek en iyi sekilde yapmak erdemli bir davranistir. Giizel olan her seyin emekle
ortaya ¢iktig1, gelisigiizel yapilan islerin ise eninde sonunda yapana zarar1 dokunacaginin bilinci
bireye verilmelidir. Caliskan olmak, dnce bireyin kendisine; sonra sirasiyla ailesine, ulusuna ve
tim insanliga karst sorumlugudur (MEB, 2013).

Fromm’a gére modern endiistri toplumunda ¢aliskanlik, en yiiksek erdem olarak goriilmektedir.
Caliskanligin modern toplumda en yliksek erdemlerden kabul edilmesinde, ¢alisma diirtiisiine
en Onemli iretici giliclerinden biri olarak gereksinme duyulmasindan kaynaklanmaktadir.
Modern endiistri toplumunun islemesinde onemli yeri olan nitelikler, 0 toplumun etik
dizgesinin de bir bolimi olurlar. Caligkanlikta modern endiistri toplumunda, c¢arkin

donmesinde 6nemli bir aktore sahip oldugundan, bu deger en 6nemli erdemlerden biri olarak
kabul edilmistir (Fromm, 1994; 231).

Modern toplumda sermaye birikimi amaciyla ¢aligkanlik degeri, insanligin ilerlemesi agisindan
dogal olarak kisisel olmayan hedefler i¢in ¢alismasina neden olmus, bunun sonucu olarak ta
insan1 kendi yaptig1 makinenin usagi haline getirmistir. Bu duruma gelen insanda kisisel
onemsizlik ve giigsiizliik duygusu ortaya ¢ikmistir (Fromm, 2011; 103-104). Modern endiistri
toplumunda makineye tamamen baglanan insanda g¢aliskanlik duygusu makine ile beraber
bulundugu zamanlarda gegerlidir. Modern toplumda makine adeta insanin fisi haline gelmis
bulunmaktadir. Insanin ¢aliskanligi makine ile vardir. Makinesiz insan bir hi¢ durumuna
getirilmistir. Modern endiistri toplumunda, toplum insanin c¢aligkanlik degerine sahip olmast
gerektigi kanaatindedir. Bu kanaat insanin kendi sahsina degil makine ile olan birlikteligine
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atfedilmektedir. Genellikle insanin makine ile olan birlikteligi 8-5 arasinda bulunmaktadir. Bu
saatlerde insan caligkanlik degerine itina ile uymaktadir. Caligkanligin belli bir zaman aralig
sinirlandirilmasit ona resmi bir nitelik kazandirmistir. Gergekte de modern toplumda insan
acizdir, bir higtir ve tek bagina hareket edemeyecek bir durumdadir. Ciinkii modernite boyle bir
insan tipine gereksinim duymaktadir; kendisi i¢in aciz, modernite i¢in ¢aligkan. Modern
endiistri toplumunda, insanin ¢aligkanlik degerine sahip olmasi beklenmektedir. Bu beklenti
insanin 6z yapisinda bulunan O6zelliklerin geregi degil, modern toplumun o6zelliklerinin
gereginden kaynaklanmaktadir. Fromm’da bu manada olan bir degere karsi ¢ikmaktadir
(Fromm, 1994).

Tirkiye 6.smif sosyal bilgiler dersinde 6grencilere caliskanlik degerinin kazandirilmasi,
Fromm’un goriisleri acisindan olumlu bir durum oldugu sdylenebilir. Yukarida ¢aliskanlik
degeri i¢in yapilan tanimlama dikkate alindiginda, Tirkiye 6.sif sosyal bilgiler dersi igin
verilen bu degerin, Fromm’un modern toplumda kars1 oldugu ¢aligkanlik tiirliniin iginde oldugu
goriilmektedir. Yukaridaki tanimlamada, 6grencilerden diizenli ¢alismalari, ortaya bir {iriin
koymalari, bagarili insanlarin planli ve disiplinli ¢aligmalarinin 6rnek verilmesi vb. 6zellikler
bir erdem olarak verilmistir. Verilen bu &zellikler Fromm’un modern toplumun insandan
bekledikleriyle benzerlik tasidiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla, 6. sinif sosyal bilgiler dersi i¢in
verilen bu deger ile kazandirilmasi diisiiniilen sey modern toplumda Fromm’un karsi oldugu
seydir. Fromm’a gore modern toplumda insanin ¢aliskanlik gostermesi gereken konu, insanin
kendi 6ziine donmesi i¢indir. MEB’in taniminda ifade edilen ¢aliskanlik anlayis1 Fromm’a gore
insanin kendi 6ziinden uzaklagma i¢in verilmistir.

SONUC

20. yy. énemli sosyal bilimcilerinden biri olan ve sosyal bilimlere disiplinler arasi bir bakis ile
yaklasan ilk disiliniirlerden biri olmasi hasebiyle sosyal bilgiler anlayisina muvafik bir
diisiinceye sahip Erich Fromm’un goriislerine gore Tiirkiye 6. siif sosyal bilgiler dersi igin
verilen degerler degerlendirildigi bu ¢alismada sonug olarak sunlar sdylenebilir: Tiirkiye 6. sinif
sosyal bilgiler dersi i¢in verilen degerler Fromm’un insanda olmasi gerektigini savundugu
degerlerdir. Bu degerlerden, “bilimsellik”, “yardimseverlik” ve “hak ve 6zgiirliiklere sayg1”
degerleri hem verilisleri agisindan hem de bunlarla 6grencilere kazandirilmasi istenenler
acisindan diger dort degere gore Fromm’un goriisleriyle daha c¢ok uyustugu sonucuna
ulagilmistir. “Dogal g¢evreye duyarlilik” ve “sorumluluk” degerlerinin, Fromm’un goriisleri
agisindan olumlu bulunmakta ama modern toplumda Fromm’un gériisleriyle bu degerler,
bulunduklar1 konumlar agisindan biraz farkli diismekte oldugu sonucuna varilmistir. Fromm’da
“dogal gevreye duyarlilik” ve “sorumluluk” degerlerinin insanin 6ziinde var olan degerler
olarak gormekteyken Tiirkiye 6. siif sosyal bilgiler dersinde bu degerlerin Ogrencilere
kazandirilmasi gerekli olan degerler olarak goérmektedir. “Kiiltiirel mirasa duyarlilik” degeri
Fromm’un goriisleri agisindan olmasi gerekli bir degerdir. Fakat bu deger ile kazandirilmak
istenenlerle Fromm’un goriisleri uyusmamaktadir. Tiirkiye 6. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda, ge¢misten giiniimiize gerek baska medeniyetlerden gerekse Tiirk medeniyetinden
kalan biitiin maddi ve manevi 6gelere karsi 6grencilerde bir duyarlilik olusmasi istenirken,
Fromm, tiim insanlara ait evrensel degerlerin deger olarak kazandirilmasi gerektigini goriisiinde
olmasindan dolayr bu deger ile kazandirilmasi diisiiniilenlerin farkli oldugu sonucuna
ulagilabilir.

Erich Fromm modern toplumda insanlarin insani degerlerden yoksun birakilmalarina kars1 bir
miicadele verirken, Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabinda ise insanligin tarihten giiniimiize
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yasantilar1 i¢inde yasatilmast ve insana olumlu yonde katkisi olacagina kanaat getirilen
degerlerin kazandirilmasini amag edinmistir.

Tiirkiye sosyal bilgiler dersi dgretim programiyla degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi
amaclanmaktadir. Tirkiye 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabi igin verilen degerlerle milli ve
manevi 6geleri de 6grencilere kazandirmak istendigi, bu degerler icin yapilan tanimlamalardan
anlagilmaktadir. Fromm ise bir devlete veya bir millete ait milli ve manevi unsurlarin egitim ile
kazandirilmasina karsidir. O, milli ve manevi unsurlarin insanlara daha sonra kazandirildigi ve
insanin 6z yapisinda olmayan &zellikler olarak gdrmektedir. insanmn 6z yapisinda olmayan
ozelliklerin insana kazandirilmasiyla insanin basta kendisiyle olmak iizere, iletisimde oldugu
her alanda problemlerin yasanmasina neden oldugunu ileri siirmektedir. Tiirkiye sosyal bilgiler
dersi 0gretim programi degerleri gelecek kusaklara egitim yoluyla aktarmay1 amag edinirken,
Fromm egitim ile insanin 06z yapisinda bulunan degerlerin muhafaza edilmesini
amaglamaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programi ile Erich Fromm’un
egitimden beklentileri arasinda gozden kagmayacak biiyilik farkliliklar oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Bu bulgulardan hareketle Tiirkiye 6. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
ve Erich Fromm, s6z konusu olan degerlerin insanda olmasi gerekliligi noktasinda tamamen
hem fikirken bu degerler ile kazandirilmas: diisiiniilen seyler arasinda goriis farkliliklarinin
oldugu sonucuna ulasilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Evaluation of Values For Sixth Grade Social Studies According To Erich Fromm’s
Introduction

In accordance with the views of Erich Fromm who is one of the most important social scientists
discussing the individual and social problems that exist or might exist in modern society in
many different aspects and striving to find solutions to these problems, the assessment of the
courses such as social studies courses which are responsible of educating the citizens would be
very useful. The purpose of this research is to evaluate the values for the social studies course
for 6th grade students in Turkey in accordance with the opinions of Erich Fromm who was an
important social scientist of the 20th century and one of the first interdisciplinary thinkers to
social sciences also who had a consensus on social studies.

Method

This study was carried out with qualitative research methods. The data source the study consists
of Erich Fromm's accessible works and scientificness, environmental consciousness, sensitivity
to cultural heritage, responsibility, helpfulness, respect for rights and freedoms and diligence
values that are contained in the 6th grade social studies course in Turkey in 2005. The studies
were carried out considering the values consisting of Erich Fromm's works and Turkey 6th
grade social studies, data were collected. The data obtained from the study were examined with
descriptive analysis technique. Values that are included in Turkey 6th grade social studies
curriculum were identified as the theme, the opinions of Erich Fromm about these values are
discussed around cause and effect relationship and analyzes were made with direct quotations
when necessary.

Results and Discussion

7 values were determined for the 6th grade social studies in Turkey. These values are science,
environmental consciousness, sensitivity to cultural heritage, responsibility, helpfulness,
respect for rights and freedoms and diligence. The 7 values that were determined for 6th grade
social studies course in Turkey were discussed according to the opinion Fromm below.

The values given in Turkey for 6th grade social studies courses are the values that Fromm
argues that Fromm's should be in people. From these values, “scientificness” “helpfulness” and
“respect for rights and freedom” values are found to be more consistent with Fromm's views
than the other four values both in terms of their way of teaching and bringing them to the
students. “Environmental consciousness” and “responsibility” values are found positive in
terms of Fromm's views, but it is concluded that in modern society, Fromm's views differ
slightly in terms of their position. The value of “sensitivity to cultural heritage” is essential for
Fromm's views. However, Fromm’s views do not agree with those intended to be gained with
this value.

While Erich Fromm fights against the deprivation of human values in modern society, social
studies textbooks in Turkey aim to keep humanity alive from history to present and to gain the
values that are thought to contribute to human beings in a positive way.

181



Y. Subast 6. Siif Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Verilen Degerlerin Erich Fromm’un
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi

While Turkey social studies curriculum aims to transfer values to future generations through
education, Fromm aims to preserve the values found in the human structure through education.
Therefore, it is concluded that there are very clear differences between Turkey social studies
curriculum and Erich Fromm's expectations from education. Based on these findings, while
Turkey 6th grade social studies curriculum and Erich Fromm completely agree on the necessity
of these values in human, it can be concluded that there are differences between the thoughts
as to which of these values taught to people.
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oz:

Arastirmamn amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerini kullanma
durumlarimi  ve varsa sorunlarimi ortaya koymaktir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum ¢alismast ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Erzurum ilinde Milli Egitim Bakanligina bagl olarak ¢alisan 8 sosyal bilgiler
ogretmeni ve bu dgretmenlerin dersine giren toplam 48 dgrenci olusturmaktadir.
Calismada gerekli olan veriler yari yapilandirilmis miilakat sorulart ile toplanmigstir.
Arastirma sosyal bilgiler ogretmenlerinin goriisleri ve her bir dgretmenin dersine giren 6
ogrencinin goriisii alinarak yapilmistir. Sorulacak olan sorular konu alaninda uzman olan
dort kigiye gésterilmis ve Olgiilmek istenen konu kapsaminda goriisler alinmustir.
Arastirmadan elde edilen veriler, icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Ogretmenlerin ilk iki
soru igin verdigi cevaplar 6grencilerin verdigi cevaplar ile mukayese edilmigtir. Elde
edilen veriler sonucunda ogretmenlerin ¢ogu aktif ogrenme yontemlerini kullandiklarini
ifade etmistir. Fakat aktif ogrenme yontemlerinin uygulanmasina iligkin bazi 6gretmenlerin
ve bu 6gretmenlerin dersine giren 6grencilerin goriisleri farkliltk géstermistir. Miilakata
katilan ogretmenlerin ¢ogunlugu aktif 6grenme yéntemleri sayesinde ogrencilerin derse
karst daha ilgili oldugunu ve 6grenmelerde kalicihigr arttirdigim ifade etmistir. Ayrica
ogretmenler haftalik ders saatlerinin yetersiz kalmasi ve 8. siniflarin LGS ye yonelik egitim
almalart gibi nedenlerden dolayr aktif 6grenme ydntemlerinin kullaniminda sorunlar
yasadiklarin belirtmislerdir.
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Abstract

The aim of the research is to reveal the case of using the active learning method of social
studies teachers and their problems if they have. The research is actualized with one of the
methods of qualitative research, case studies. The studying group of the research consist
of 8 social studies teachers worked in ministry of national education in Erzurum and their
48 students. The required data in this the research is gathered together semi-structured
interview questions. The research is done with the view of social studies teachers and with
six each students that take courses from these teachers. The questions are shown to the four
educationists and the research receives opinion about this subject. The data that received
by this research are analysed with content analysis. The answer of the teachers for the first
two questions are compared with the answers of students. As a result of given data most of
the teachers express that they use the active learning methods. Most of the teachers who
attend the interview express that the students are interested in the lesson most and they also
express that the using of active learning method is increased the permanence of learning.
And also teachers indicate that the lack of weekly course hours and the studying exam LGS
for the 8th class are the problems for using active learning methods.

S aats:

Keywords: Social studies teaching, active learning method, teacher opinions, student
opinions
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GIRIS

Bilginin 6grenciye aktarildigi, 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan bilgi deposu olarak
goriildiigl, ogrencilerin yaris i¢inde oldugu ve isbirliginin desteklenmedigi yontemlerin
uygulamalar1 eskide kalmistir (Johnson, Johnson ve Smith, 1991). Bilim ve teknolojide yasanan
hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, O0grenme, Ogretme, teori ve
yaklagimlardaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri degistirmistir. Bu degisim
bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diislinen,
girisimei, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki
saglayan niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir (MEB, 2018).

Degisim ve gelisim esas alindiginda, yasadigimiz cagin ihtiyaglarina cevap verecek bir
ogretimin, Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla miimkiin olabilecegi
disiinilmektedir (Sever, 2015). Bu degisme ve gelismeler 1s18inda 6grencinin etkin oldugu
ogretim anlayisinin 6nem kazandigi soylenebilir. Buna bagh olarak giiniimiizde 6gretim
uygulamalarinda yapilandirmaci 6grenme anlayisi esas alinmak istenmektedir. Yapilandirmaci
yaklagim 6gretim uygulamalarinda yer almalidir. Ciinkii 6grenci aktif oldugunda ezberlemek
yerine anlayarak 6grenir (Saglam ve Bilgili, 2006). Ogrencilerin boyun egici, edilgen bir kiilge
degil, iireten, arastiran, dinamik bir birey olmasi i¢in (Bender, 2005) yapilandirmaci
diistincelerin sinif ortaminda uygulanmasi gerekmektedir.

Yapilandirmact anlayisin temelini aktif 6grenme olusturmaktadir. Aktif 6grenmenin kuramsal
temelleri yapilandirmaciliga ve onun Ogrenme alanindaki versiyonu olan bilisselcilige
dayanmaktadir. Bilgiyi yapilandirma ihtiyaci kisinin ¢evresiyle etkilesimi sirasinda gegirdigi
yasantilardan anlam ¢ikarmaya c¢alisirken ortaya ¢ikar (Un Acikgdz, 2003). Ancak aktif
ogrenme yontemleri sadece bilgi insast ile ilgili degildir. Ayn1 zamanda “Ogrenmeyi 6grenme”
ifadesiyle kapsanan etkili 6grenme stratejilerinin de gelistirilmesiyle ilgilidir (Westwood,
2008).

Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, Ogrenenin Ggrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, O0grenene Ggrenme
stirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma, 6zdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve
karmasik Ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorladig1 bir 6grenme siirecidir (Un Ac¢ikgdz, 2003). Buna ilaveten aktif 6grenme 6grenciye
bilgi vermeyi degil, bilgiye ulasabilmeyi, 6grendigi bilgiyi yapilandirmay1 ve kullanabilmeyi
ogretmektedir. Aktif 6grenme, yasam boyu 6grenen, elestirel diisiinceye sahip, 6grendigi bilgi
ve beceriyi sinifin disina tastyan bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Ozcan, 2019).

Aktif 6grenme, ogrencilerin fikri katilimmi ve uygulamasini gerektirir. Ogrenciler, bu
yontemler sayesinde beyinlerini kullanip, yeni fikirler iiretir ve 6grendiklerini uygular. Ayrica
aktif 6grenme hizli, eglenceli ve destekleyicidir. Aktif 6grenme, yasam boyu 6grenen, yaratici
ve iiretken bireylerin yetistirilmesini saglar. Ciinkii merkezinde 6grenci vardir ve grenciler en
iyi yaparak 6grenir (Vural, 2005). Ayni zamanda aktif 6grenme bireysel ya da tiim 6grencilerin
siifta oldugu kiiglik grup aktivitelerinden olusur. Bu aktiviteler yapilirken 6gretmenin
onciiligiinde 6grencilerin bagvurdugu yontemler dikkate alinir (Felder ve Brent, 2009).

Wolters, Simons ve Volet’e (2000) gore aktif dgrenmenin iki formu vardir. Bunlar: Oz
yonetimli 6grenme ve bagimsiz 6grenmedir. Oz yonetimli 6grenme bigiminde 6grenciler, kendi

zaman ¢izelgelerini hazirlar, 6grenme hedeflerini ve aktivitelerini seger, ilerlemelerini test eder,
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basar1 ve basarisizliklar1 ile yiizlesir. Bagimsiz 6grenme bigiminde ise 6grencilerin zihinsel
aktivitelerinin miktar1 kritik dnem arz eder ve su sorulara cevap arar. Ogrenciler kendi baslarina
anliyor mu? Ogrenciler 6gretmen gdzetimi olmaksizin ¢alistyor mu? Ogrenciler bir grup olarak
birlikte ¢alisabiliyor mu? Kosullar ve ulasilmak istenen hedeflere gore bu iki formdan biri tercih
edilebilir.

Aktif 6grenmenin temel Ozelligi, merkezinde Ogrencinin yer almasidir. Bu baglamda
ogretmenin rolii ¢cok onemli olup amaci ise Ogrencilerin yeteneklerini ve yeterliliklerini
gelistirmektir (Johnson, Johnson ve Smith 1991). Ogretmen, dersi onceden dgrencileriyle
beraber planlar ve ders sirasinda bu plana uyar. Bununla birlikte sinifta bulunan biitiin
ogrencileri derse dahil etmeye calisir (Kiligoglu, 2007). Ayrica Ogretmenin, Ogrencileri
girisimci olmasi ve arastirma yapmasi agisindan tesvik etmesi de ¢ok 6nemlidir. Ogretmen,
biitlin 6grencilerin ihtiya¢ ve becerilerine uygun 6grenme ve Ogretme stratejilerini seger.
Ogrencilerin kendi amaclarini belirlemelerini saglar. Bireylerin 6z benligine ve Kkisisel
haklarina saygi gosterir (Siinbiil, 2014).

Aktif Ogrenme yoOntemlerine Ogrenci acisindan bakildiginda ise bu yoOntemler, pasif
ogrenmeden daha caziptir. Clinkli 6grenciler karar verme ve sorumluluk alma gibi sosyal
becerileri kazanmakla birlikte derse karsi da daha fazla motive olmaktadir. Bu yontemler ile
ogrenciler zihinsel aktivitelerini yonetmekte daha basarilidir (Wolters, Simons ve Volet, 2000).
Aktif 6grenme ile 6grenciler duragan, edilgen ve itaatkar degil, girisimci ve sorgulayan bir
profil cizer. Biitiin Ogrenciler 6zgiin ve saygideger olup egitim siirecinin aktif 06znesi
konumundadir (Ozpolat, 2013). Ayrica aktif 6grenme ile ogrenciler kesfeder, farkli
materyallerle ugrasir, sorunlar1 ¢ézmeye calisir, ¢esitli projeler yiiriitiir. Bununla birlikte
ogrenciler etkin olduklar1 bu siiregte kendi kisisel bilgi birikimini olusturup (Peko ve Varga,
2014) analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme gorevlerini de yerine getirir
(Bonwell ve Eison, 1991).

Aktif 6grenme anlayisinin temel alindigi 6gretim ortami, hem 6grenci hem de 6gretmen
acisindan biiyilik bir 6nem teskil etmektedir. Bu 6gretim ortaminda bilgi, 6grenci tarafindan
kesfedilir, doniistiiriiliir, genisletilir ve insa edilir. Ogrenciler isbirligi icindedir ve birlikte
caligma konusunda uyumludur (Johnson, Johnson ve Smith 1991). Bu baglamda 6grenciyi etkin
kilan sinif ve okul ortami 6grencinin bagarisini arttirmakta ve sosyal yoniiniin gelismesinde
onemli rol oynamaktadir.

Ozpolat’a (2013) gore 6grencinin aktif oldugu okul cocuk dostudur. Ayrica yasam ve dgrenme
alanmini igine alan bir kapsamdan olusur. Ogrencinin merkeze alindigi okullarda minimum
hiyerarsi, maksimum paydaslik iliskisi olup herkes ve her sey 6grenme kaynagidir. Aktif
ogrenme yoOntemlerinin kullanildig1 siiflarda ise bes anahtar 6zellik vardir. Bunlar: Saygi,
enerji, 6zdenetim, gruba ait olma ve farkindaliktir (Harmin ve Toth, 2006). Bununla birlikte bu
siniflarda yer alan dgrenciler, begenilme, takdir edilme ihtiyaglari karsilandigi, kendilerine
giivenildigi ve deger verildigi zaman daha mutlu ve daha basarilidir (Ozpolat, 2013).

Aktif 6grenme yontemleri ve tekniklerinin kullanilmasina dair 6nemli hususlar vardir. Derste
islenen konu, 6grencilerin 6zellikleri, eldeki imkanlar ve ulasilmak istenen hedefler géz oniine
alinarak aktif grenmeye dair bir yéntem segilebilir (Un A¢ikgdz, 2003). Bu baglamda gesitli
kaynaklarda aktif 6grenmeye dayali yontem ve tekniklerden bahsedilmistir. Bunlar: Etkinlik
temelli 6grenme, proje tabanli 6grenme, rehberli kesif, sorgulama yaklasimi, problem temelli
O0grenme, tartigma, gosterip yaptirma, ornek olay, igbirlikli 6grenme, oyunlarla 6gretim,
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problem ¢6zme, gezi, beyin firtinasi, miinazara, panel, drama, rol yapma ve akran 6gretimidir
(Westwood, 2008; Siinbiil, 2014; Simsek-Orten-Topkaya ve Yillar, 2014; Simsek-Kaymakei,
2015; Un Agikgdz, 2003; Bonwell - Eison, 1991).

Aktif 6grenme yOntemlerinin sosyal bilgiler 6gretiminde yer almasi ¢ok onemli faydalari
beraberinde getirir. Clinkii geleneksel yontemlerin disina ¢ikilmasi ile 6grencinin derse olan
ilgisi ve bagarisi arttirilabilir. 2004 ve 2005 yillar1 arasindaki sosyal bilgiler programi
incelendiginde oOgrenciyi merkeze alan, etkinliklere dayali, ogretim teknoloji ve
materyallerinden faydalanmay1 amag¢ edinen, modern diinyada egitim-6gretim faaliyetlerinde
kullanilan 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini kullanmay1 esas alan bir program yapisi
oldugu goriilmektedir (Kaymakgt, 2009). Bu baglamda 6gretim yontemlerinin ve faaliyetlerinin
cesitli olmasi 6grenciyi etkin kilmak acisindan bir hayli 6nem arz etmektedir.

Kirpik’a (2009) gore materyallerdeki zenginlik ile 6grenme faaliyetlerinin g¢esitliligi,
ogrenmenin niteligini dogrudan etkileyen faktorlerdir. Sosyal bilgiler dersinde kazanilan bilgi
ve beceriler giinliik hayatta ise yarar niteliktedir. Derste uygulanan aktif 6grenme yontemleriyle
giindelik hayata dair sorun ¢ozme becerisi 6grenciye bu sayede kazandirilmis olur. Yani sosyal
bilgiler programinda O6gretmenin rehberliginde, 6grenen merkezli, arastiran, sorgulayan,
sorunlaria ¢oziim iiretebilen nitelikte bir nesil yetistirilmek istenmektedir (Saglam ve Bilgili,
2006). Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlari salt
bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma
hedefli, sade ve anlagilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018). Nitekim de 6grencinin
merkezde olmasi ve aktif 6grenme yoOntemlerinin sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasi
azimsanamayacak derecede 6nem teskil etmektedir.

Arastirmanin Amact

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerini kullanma
durumlarini, varsa sorunlarini ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerinin
kullanimu ile ilgili 6nerilerini tespit etmektir.

Yapis1 itibariyle sozel agirlikli bir ders olan sosyal bilgilerde 6grencinin etkin katilimi
saglanamadig takdirde, 6gretme- 6grenme etkinlikleri ezberden Gteye gidemeyecektir (Sever,
2015). Bundan dolay1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grenciyi aktif kilan ydntemlerin
kullanim1 hakkinda bilgi sahibi olup bu yontemleri derslerinde uygulamasi ¢ok biiyiik bir 6nem
arz etmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemleri hakkinda bilgi
diizeyleri ve bu yontemleri kullanip kullanmadiklar1 bu arastirma ile ortaya ¢ikarilmaya
calisilmustir.

Problem Ciimlesi
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerini kullanma durumlari nasildir?

Alt Problemler
Bu problem ciimlesine bagl olarak agagida belirtilen sorulara cevaplar aranmaktadir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde aktif 6grenme yontemlerini kullanmakta midir?
Eger aktif 6grenme yontemleri sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan kullaniliyorsa
hangi yontemler kullanilmaktadir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenleri aktif 6grenme yontemlerini nasil uygulamaktadir?
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3. Sosyal bilgiler 6gretmenleri aktif 6grenme yoOntemlerini kullanirken herhangi bir
sorunla karsilasmakta midir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenleri aktif 6grenme yontemlerinin katkilar: ve kullanilabilirligi
hakkinda ne diistinmektedir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasi ile ilgili
onerileri nelerdir?

Sayilnlar
Arastirmada kullanilan veri toplama araci ve arastirma yonteminin, bu aragtirmanin kapsamina
ve amacina uygun oldugu kabul edilmektedir.

Stmirliiklar

Bu arastirma 2019-2020 dgretim yili, Erzurum ili merkezinde gérev yapan 8 Ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Ogretmeni, bu 6gretmenlerin dersine giren toplam 48 dgrenci ve yari yapilandirilmig
miilakat formu araciligiyla elde edilen veriler ile sinirhidir.

YONTEM

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerini kullanma durumlarini, varsa
sorunlarini ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmast ile ilgili
onerilerini tespit etmek amaciyla yapilan bu ¢alisma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan
durum calismasi ile gergeklestirilmistir. Miilakata katilan Ogretmenlerin vermis oldugu
bilgilerin giivenilirligini test etmek amaciyla her bir 6gretmenin dersine giren alt1 6grenciden
sosyal bilgiler dersinin islenisi ile ilgili teyit amagh veriler alinmis ve alinan veriler
dogrultusunda elde edilen bilgilerin dogrulugu saglanmaya ¢alisilmistir. Nitel arastirmalarda
elde edilen bulgularin gergekligi ve siireglerin birbiri ile tutarli olmas1 gerekmektedir (Y1ldirim
ve Simsek, 2016).

Nitel arastirmalarda katilimcilarin 6znel bakis acilarini anlamak ve olaylarin i¢ yiiziinii bilen
kimselerin goriislerini almak ¢ok onemlidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Nitel
arastirma gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yoOntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi ise aragtirmacinin bir
ya da daha fazla durumu ayrintili bir bigimde ortaya koydugu, tanimladig1 ve analizini yaptigi
yonteme denir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli olarak c¢alisan
8 Sosyal Bilgiler Ogretmeni ve bu oOgretmenlerin dersine giren toplam 48 Ogrenci
olusturmaktadir. Devlet okullar1 ve 6zel okullardan esit sayida se¢ilen bu 6gretmenlerin 4 tanesi
kadin 4 tanesi ise erkek olarak belirlenmis ve ¢alisma grubu olusturulmustur.

Veri Toplama Aracglar

Bu c¢aligmada gerekli olan veriler yar1 yapilandirilmis miilakat sorular1 ile toplanmistir. Bu
sorular aktif 6grenme yontemleri ile ilgili bes sorudan olusmaktadir ve ses kayit cihazi ile elde
edilmistir. Arastirma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ve her bir 6gretmenin dersine
giren alt1 6grencinin gorisii alinarak yapilmistir. Sorulacak olan sorular konu alaninda uzman

olan dort kisiye gosterilmis ve Olgiilmek istenen konu kapsaminda goriisler alinmistir.
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Uzmanlarin goriisleri ile gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra iki sosyal bilgiler 6gretmeni ile
veri toplama aracinin pilot ¢aligmasi yapilmastir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Ogretmenlerden ve
ogrencilerden alinan veriler bilgisayara kaydedilmis ve arastirmaci tarafindan birka¢ kez
okunmustur. Yapilan arastirma kategorilere ayrilmis ve her bir kategori igin 6gretmenlerin
vermis olduklar1 yanitlara gore ifadeler sunulmustur. Ayrica aragtirmadan elde edilen veriler
birden fazla kisi tarafindan kodlanmis ve kategoriler olusturulmustur. Ogretmenlerin ilk iki soru
icin verdigi cevaplar 6grencilerin verdigi cevaplarla mukayese edilmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda elde edilen veriler frekans ve yiizde tablolar1 olusturularak yorumlanmis ve
dogrudan alintilar yolu ile desteklenmistir. Ogretmenlerin birden fazla goriis belirttigi sorulara
iliskin baz1 tablolar (Tablo 1) harig, yiizdelerin hesaplanmasinda 6gretmen sayisi degil o konuda
belirtilen goriisler sayisal olarak ele alinmustir.

Igerik analizi verilerin arkasinda yatan anlam, kod, tema, kategori gibi araclar kullanilarak
ortaya cikarilir, yorumlanir ve okuyucuya sunulur. Kod arastirma sorusuna yanit olacak sekilde,
veri i¢inde secilerek isaretlenen ve bir isim altinda toplanan boliimlerdir. Tema, kodlarin ortak
ozelliklerine gore gruplandirilmasi yoluyla elde edilen yeni kodlar seklinde tanimlanmaktadir
(Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019).

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Tablolar, Erzurum’un c¢esitli
okullarinda gorev yapan 8 tane Sosyal Bilgiler 6gretmenin cevaplar1 dogrultusunda her soru
icin ayr1 olusturulan temalar cercevesinde yiizde, frekans ve dogrudan alint1 yoluyla
sunulmustur. Ayrica Tablo 1 ve Tablo 2 yorumlanirken miilakata katilan 6gretmenlerin vermis
oldugu bilgilerin giivenilirligini test etmek amaciyla her bir 6gretmenin dersine giren 6
ogrenciden sosyal bilgiler dersinin islenisi ile ilgili teyit amagli bilgiler alinmis ve
ogretmenlerin cevaplari ile mukayese edilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Derslerinde Aktif Ogrenme Yontemlerini Kullanmakta
midir? (n=8)

ifadeler f %
Kullananlar 7 88
Kullanmayanlar 1 12

Tablo 1 incelendiginde miilakata katilan 6gretmenlerin 7 tanesi aktif 6grenme yontemlerini
kullandigin1 belirtirken sadece 1 tanesi kullanmadigini ifade etmistir. Yukaridaki veriler,
Ogrenci miilakatlari ile karsilastirildiginda 4 6gretmenin vermis oldugu “kullaniyorum” cevabi
ile 6grencilerin bu soruya yonelik vermis oldugu cevaplar ortiismektedir. Diger 3 6gretmen ise
aktif 6grenme yontemlerini kullandiklarini belirtmelerine ragmen 6grencileri bu bilgileri
destekler nitelikte cevaplar vermemistir. Asagida aktif 6grenme yontemlerinin kullanimi
hakkinda goriis bildiren baz1 6gretmen ve 6grencilerin ifadelerine dogrudan bir sekilde yer
verilmistir.

Ogretmen 1: “Evet kullantyorum. Simdi aktif 6grenmede muhakkak 6grenciyi én plana alma
durumu soz konusudur. Sosyal bilgiler dersinde sadece klasik anlatim oldugu zaman ¢ocugun
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bu konuyu ogrenmesinin miimkiinat: yok. Sosyal bilgiler dersi gibi ¢ocugu sosyallestirmeye
yonelik derslerde bunu uygulamamiz lazim, siirekli bu programin uygulanmasi gerekir.”

Ogretmen 1’in dersine giren bazi 6grenciler

Ogrenci 1: “Cok giizel geciyor ders. Ben tarihi sevmiyordum hocamdan sonra sevdim. Tarihi
bize yasayarak anlatryor. Diin birinci diinya savasini isledik kendimi o savasin i¢inde gibi
hissettim. Cok eglenceli geciyor dersler. Tiyatro yapiyoruz. Etkinlikler yapiyoruz. Soru cevap
yapuyoruz tekrar etmemiz amaciyla.”

Ogrenci 5: “....Saltuk Bey anlatilacagi zaman sey yapiyordu, bir tane 6grenci vardi, égrenci
secti sonra Saltuk Bey kiyafeti falan giydirmisti, derse gelip anlatmisti. 7. sinifta Divan-i
Hiimayun iiyeleri ile ilgili tiyatro yaptik. Yani zorunlu odev vermisti, herkes gruplara
ayrilmisty ....geziye gotiirtiyor. Bu sene Erzurum Kongresi'ne gétiirdii. Gegen sene de
Erzurum'un tarihi yerlerini falan gezmistik. Cifte Minareli Medrese, Yakutiye Medresesi, Ug
Kiimbetler ve tabyalara gittik. Buralar: gezerken buralar ile ilgili bize bilgi veriyor.”

Ogretmen 6: “Aktif 6grenme derken cocuklarla etkilesimli ogrenmeden soz ediyorsunuz
sanirim. Zaman zaman hafiza kartlari ile oyunlar oynuyoruz. Ama sosyal bilgilerde ¢ok fazla
degil.”

Ogretmen 6’min dersine giren bazi égrenciler
Ogrenci 2: “Hoca dersi iyi anlatiyor, yani ben anlyyorum. Hocamiz bizi aliyor, dersi anlatiyor,
yani boyle daha zevkli oluyor. Eglenceli gegiyor dersimiz. Kitaptan igliyoruz.”

Ogrenci 3: “Simdi bir sey okuyacaksak, liste var oradan aramizdan birini seciyor, o kisi okuyor.
Aktif yontemler kullanmiyoruz, gezi ve tiyatro yapmiyoruz.”

Ogrenci 5: “Hocamiz dnce bize kitaptan isliyor, anlatiyor, kisa kisa notlar veriyor. Sonra akilli
tahtadan izletiyor. Dersleri boyle isliyoruz.

Ogretmen 4: “Kullaniyorum. Ben soru cevap yontemini kullaniyorum. Genellikle konuyu
anlattiktan sonra soru cevap yapiyorum. Genellikle ya da yaprak test tizerinden ¢ocuklar
konuyu anlamamis mi oyle hallediyorum yani.”

Ogretmen 4’iin dersine giren bazi égrenciler

Ogrenci 1: “Ilk éncelikle aldigi notlar var kendisinin, 0 notlar ile ilk énce tahtaya yaziyor, biz
onlari yaziyoruz sonra o onlart anlatyor. Biz de anlattigi dersi dinliyoruz. Bazen kendisi ¢ok
yoruldugu zaman o okuyor biz yaziyoruz. Sonra o yazdirdigi seyi anlatryor. Ya da anlatiyor
sonra yazdwrtyor.”

Ogrenci 3: “Mesela kendi fotokopileri var, zaman kaybetmemek icin bunlari bize dagitiyor.

Onlardan once bize konuyu anlatiyor, sonra sorular soruyor bize anlamis miyiz diye. Konu
tarama testleri yapiyor.”
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Tablo 2. Aktif Ogrenme Yontemleri Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Tarafindan Kullamliyorsa
Hangi Yontemler Kullanilmaktadir? (n=8)

ifadeler f %
Gezi 4 29
Rol yapma 2 14
Ornek olay yéntemi 1 7
Tartisma 1 7
Isbirlikli 6grenme 1 7
Beyin firtinasi 2 14
Drama 3 22

Tablo 2 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde 6rnek olay, tartisma ve
isbirlikli 6grenme yontemlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica drama, rol oynama ve
beyin firtinas1 tekniginin dgretmenler tarafindan kullanildig: ifade edilmistir. 4 tane 6gretmen
ise sinif dig1 6gretim yontemlerinden gezi teknigini kullandigini belirtmistir. Yukarida bahsi
gecen yontem ve teknikler, 6grencilerin vermis oldugu cevaplar ile mukayese edildiginde bazi
farkliliklarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Drama teknigini kullandigin1 belirten 6gretmenlerden bir tanesinin 6grencileri ile yapilan
milakatta bu teknigin kullanildigina dair veriler alinmis ve bu veriler 6gretmenin verdigi
bilgilerle ortiismiistiir. Drama yaptirdigini belirten diger iki 6gretmenin, 6grencileri ile yapilan
miilakatta alinan veriler 6gretmen cevaplari ile karsilagtirilmis ve bu teknigin kullanildigina
dair birbirini destekleyen verilere ulagilamamistir. Asagida drama tekniginin kullanimi
hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerin ve bu 6gretmenlerin dersine giren bazi1 6grencilerin
ifadelerine dogrudan bir sekilde yer verilmistir.

Ogretmen 8: “....0gretmen de yaratict dramay: yaptirtyor. Mesela gegenlerde bunun firsatini
buldum. Kiiltiirel bir konuda, simdi biz Evzurum’da yasiyoruz ve Erzurum sivesi de bizim
kiiltiirtimiiziin bir par¢ast bu siveyi kullandirarak da bir yaratici drama yaptik ...."

Ogretmen 8’in dersine giren bazi ogrenciler

Ogrenci 4: “Evet mesela hoca Osman/i’yt anlatirken kendini padisah yerine koyuyor, birini
cikartiyor iste canlandirma falan yapiyor. Iste diyor ki mesela bu benim sadrazamim anlatiyor,
hatta Divan-1 Hiimayundaki iiyeleri canlandirmisti, kiyafet falan giymistik, onlart anlatmistt,
drama yapryoruz....”

Ogrenci 3: “....derste drama yapiyoruz. Mesela Selcuklular anlatilacaksa her boydan drnek
ogrenciler seg¢ilip dyle gasteriyor. Mesela birkag égrenciyi tahtaya kaldwrip onlara rol veriyor,
ona gore anlatiyor dersi.”

Ogretmen 5: “Bazi simiflara gére degisiyor.... Onun disinda 6grencilere iletisim konusunda
karsihikli olarak olumlu ve olumsuz olarak karsilikli ornek gosterebilecekleri bir metin
hazirlatiyorum. 7. simifta da bunu yaptim. Iste kendi icin olumsuz gordiigii bir metin hazirliyor.
Onu sinifta drama seklinde siniftan belirledigi ii¢ arkadasi ile onu dramatize ediyor.”

Ogretmen 5’in dersine giren bazi ogrenciler

Ogrenci 1: “Ogretmenim dersi anlatarak, eglenceli bir sekilde isliyor. Derste tartisma
yapiyoruz. Drama, tiyatro yapmiyoruz.”
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Ogrenci 5: “Tartisma yapiyoruz da hani béyle tiyatro gibi degil yani, mesela bir soru iizerine
tartisiyoruz, konu iizerine tartisiyoruz, farkli bir konu agiliyor onun iizerine tartisiyoruz,
goriislerimizi soyliiyoruz.”

Ogretmen 7: “....0rnegin gelenek ve goreneklerimiz konusu var besinci simiflarda, yine
diigiinlerimizi sinifta drama olusturarak yapryordum....”

Ogretmen 7’nin dersine giren bazi égrenciler
Ogrenci 4: “Dersleri akilli tahtadan igliyoruz. Sonra hoca bir sey soyleyince biz onu yaziyoruz,
soru soruyor. Derslerde tiyatro, drama falan yapmiyoruz.”

Ogrenci 6: “Hocamiz kitaptan islemiyor. Bir tane flash bellegi var, onlart agip tahtada
anlatiyor, yazdiriyor. Mesela bir konuyu ¢ok detayl anlatiyor. Tiyatro ve canlandirma tarzi
seyler yapmadik.”

Beyin firtinast teknigini kullandigini belirten bir 6gretmenin Ogrencileri, bu teknigin
kullanilmadigini ifade ederken diger 6gretmenin Ogrencileri bu teknigin kullamildigina dair
ogretmenleriyle paralel goriisler belirtmislerdir. Asagida beyin firtinasi tekniginin kullanimi
hakkinda goriis bildiren 6gretmenlerin ve bu 6gretmenlerin dersine giren bazi dgrencilerin
ifadelerine dogrudan bir sekilde yer verilmistir.

Ogretmen 3: “....onun disinda 6grencileri aktif tutma yontemlerini kullanamiyoruz. Yontem
olarak soru cevap, iste beyin firtinast yani dedigim gibi sinif icerisinde bizi kisitlayan
yontemleri kullanabiliyoruz....”

Ogretmen 3’iin dersine giren baz égrenciler

Ogrenci 1: “Haftamn ilk dersinde dev kontrolii yapiyoruz. Ikinci saat ders anlatiyoruz. Konu
bitince konu hakkinda soru ¢oziiyoruz. Hoca ddevleri veriyor, iste oyle gegiyor dersler. Beyin
firtinast yapmadik.”

Ogrenci 5: “Hocamiz direkt kitaptan isliyor, béyle yerlerin altini ¢izdiriyor, tahtaya yaziyor,
deftere gecirtiyor. Beyin firtinasi falan yapmiyoruz.”

Ogretmen 8: “....bizim sosyal bilgiler dersinde ders ici etkinliklerimiz var. Arti olarak ayda
birer saat sadece bir etkinlik yaptirtyoruz. Bakin burada ogrenme yontem ve tekniklerinde
arastirma yapma, beyin firtinasi, inisiyatif karar alma, empati kurma, sosyal sorumluluk alma

gibi....”

Ogretmen 8’in dersine giren bazi égrenciler

Ogrenci 5: “....derste beyin firtinasi yaptik. Mesela tahtaya yaziyor ogretmen, bilmedigimiz bir
soruyu diyor ki mesela bununla ne iliskili olabilir, bunun hakkinda ne diisiiniiyorsunuz falan
diye....”

Ogrenci 6: “....beyin firtinasi yapiyoruz, hoca bize ortaya bir soru soyliiyor, boyle sosyal
bilgiler ile alakali, bizde onu bulmaya ¢alisiyoruz, fikir falan yiiriitiiyoruz....”

Tartigma yontemini kullandigini belirten 6gretmenin 6grencileri, bu yontemin kullanildigina
dair destekleyici nitelikte goriisler belirtmislerdir. Asagida tartisma yonteminin kullanimi
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hakkinda goriis bildiren 6gretmenin ve bazi 6grencilerinin ifadelerine dogrudan bir sekilde yer
verilmigtir.

Ogretmen 5: “....ne yapmistik onu soyleyeyim bir tartisma ortami olusturmustuk. Ozellikle
mesela tarih konularinda isliyoruz. Mesela bu sene diisiindiim Tiirkler’ in goglerinin nedenleri,
swmifta bu tamamen spontane aklima geldi. Bazist dedi ki hocam gé¢ etmeseydik daha giizel
olurdu, oralar daha zengin ve huzurlu topraklara benziyor dedi. Ashinda bu isbirlikgi
yontemden ziyade miinazara yontemi oldu....”

Ogretmen 5’in dersine giren baz dgrenciler
Ogrenci 3: “....tartisma yapiyoruz. Bizim fikrimizi aliyor, kendi fikrini de soyliiyor. O konu
hakkinda tartisiyoruz. Hoca once bir soru soruyor, soru cevap hakkinda tartisiyoruz....”"

Ogrenci 6: “....tartisma yapiyoruz mesela bazen ders konusunda, hoca sorular falan soruyor,
iste diyor ki sizce ne olurdu....”

Smif dis1 6gretim yontemlerinden gezi teknigini kullandigini belirten 3 6gretmenin dersine
giren Ogrenciler, geziye gittiklerini ifade ederken, bir 6gretmenin 6grencileri bu konuda
herhangi bir yorum yapmamistir. Asagida gezi tekniginin kullanimi hakkinda goriis bildiren
ogretmenlerin ve bazi 6grencilerinin ifadelerine dogrudan bir sekilde yer verilmistir.

Ogretmen 2: “....sinifin durumu, konunun icerigi bunlari tabi zaman zaman degistirebiliyoruz.
Yani bu yontemlerin isimlerini kavram olarak tam sey yapamiyorum ama ben anlatayim. Yani
mesela canlandirma, rol yapma yapiyoruz, gezi yapiyoruz....”"

Ogretmen 2’nin dersine giren bazi dgrenciler

Ogrenci 3: “....yani dersi aktif kilacak binalara yani kongre binasina gezi diizenledi, gezilere
gidiyoruz. Yani dersi isleyisi de anlatisi da aktif bir sekilde, genel olarak derslerimiz iyi
oluyor....”

Ogrenci 5: “....hocam seylere gétiirdii bizi Erzurum Kongresi'ne gétiirdii, baska yerlere de
gotiirecekti de tiim arkadaslar gelmedi....”

Ogretmen 8: “....0grenci kendi yapabilirligini de hissediyor ashinda. Diin biliyorsunuz dort
ekim hayvanlari koruma giinii, dort ekim kapsaminda biz ¢ocuklari barinaga gotiirdiik.
Barnakta ¢ocuklar baktilar, hayvanlar: gérdiiler, hangi kosulda yasadiklarin gérdiiler. Ama
sadece bu bizim amacimizi tamimlamad:, oradaki ¢alisanlarda gayet hosgoriilii ve samimiydi
bu ¢ok onemli. Cocuklar: gruplara aywdik bir siirii soru sordular, akillarina gelmeyen sorulari
da ben sordum....”

Ogretmen 8’in dersine giren baz dgrenciler
Ogrenci 1: “....geziye gitmedim ama hocanin gezi kuliibii var bu kuliibe iiye olanlar gidiyor...."

’

Ogrenci 5: “....gezive, gezi kuliibii ile gidiyoruz. Hayvanlari koruma giiniinde, hayvan
barinagina gitmistik....”

Ogretmen 1: “....Saltuklulardan baslayip iste diger Anadolu Tiirk Beylikleri, Osmanl,
Selcuklu bunlarin konulart var yedinci sinifta. Bunlari sene icerisinde anlattiktan sonra havalar
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biraz 1sinmaya basladiginda mayis aylarinda oradan kalma tarihi eserlere gétiiriiyoruz.
Cocuklarin birebir gormelerini sagliyoruz.

Ogretmen 1’in dersine giren bazi 6grenciler

Ogrenci 3: “....geziye gitmistik. Erzurum kongresine gitmistik. Servislere bindik, Erzurum
Kongresi'ne gittik. Aslinda orada hocamiz anlatacakti ama Erzurum Kongresi ile ilgili baska
birisi bilgi verdi, o bize anlatt. Daha sonra hocamiz derste bize anlatiyordu. Mesela
Erzurum'un tarihi mekanlarina da gitmistik....”

Ogrenci 4: “....yani gezilere hep gidiyoruz. Kongre binasina gittik sonra 7. sinifta biraz yerleri
gezdik, dyle ama derslerde tabi. Mesela iki sinif gittiysek bir sinif bir yere diger sinif baska bir
yere gidiyor. [ki sinifinda basindan hi¢ ayrilmaz...."

Ogretmen 5: “....simdi Erzurum Kongresine gitme projem vard: benim. Ogrencilere, orada o
atmosferi yasayarak kongre binasinda konuyu anlatmak ¢ocuklarin ilgisini ¢eKiyor. Yani hi¢
derse ilgisi olmayan o ¢cocuk o atmosferi soluyunca boyle farklr bir havaya giriyor. Evet, mesela
bu yilda gotiirecegim insallah her yil yaptigim bir sey...."”

Ornek olay yontemini kullandigini ifade eden dgretmenin dgrencileri, bu ydntemin derslerde
ogretmenleri tarafindan kullanildigini destekleyen cevaplar vermemislerdir. Asagida 6rnek olay
yonteminin kullanimi hakkinda goriis bildiren 6gretmenin ve bazi 6grencilerinin ifadelerine
dogrudan bir sekilde yer verilmistir.

Ogretmen 2: “.... daha dnceden drnek olay incelemesi seklinde veya cocuklara soru cevap
seklinde, ¢cocuklara konuyu buldurma, konuya meraklandirma bu sekilde derslerimizi islemeye
calisiyoruz. Hazir metinler veya hazir bilgiyi vermekten ziyade ¢ocuklarda bu merak duygusunu
olusturup bu sekilde ¢cocuklart aktif hale getirmeye ¢alisiyoruz.”

Ogretmen 2’nin dersine giren baz 6grenciler

Ogrenci 4: “....haywr, érnek olayla ilgili herhangi bir sey yapmadik. Derste farkli bir sey
yapmiyoruz, hani toptan anlatyor, aklinda kalanlar: anlatiyor, videolar izletiyor dersin aktif
olmast i¢in.”

Ogrenci 6: “Kullaniyor, mesela sey kullaniyor, dersteyken saka falan yapiyor, komik
seyler, giizel anlatiyor. Derslerde tiyatro ve drama yapmiyoruz. Gezi yapiyor ama ben
gitmedim.”

Isbirlikli 6grenme yontemini kullandigini ifade eden dgretmenin dgrencileri, bu ydntemin
kullanildigina dair destekleyici goriislerde bulunmuslardir. Asagida isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanimi hakkinda goriis bildiren 6gretmenin ve bazi 6grencilerinin ifadelerine
dogrudan bir sekilde yer verilmistir.

Ogretmen 8: “....ishirlikli 6grenme hemen hemen her dersimizde olan bir sey, bir kere
gruplandiriyoruz. Grupta dayanismayr ogretiyoruz, ¢ocuklara birlikte nasil ¢alisilir, grupta
rollerini belirliyoruz. Rollerle ilgili sorumluluklarini yerine getiremedigi zaman firiiniin
ctkamayacagini, bir grup olma mantigini bunu asiiyoruz....”
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Ogretmen 8’in dersine giren bazi 6grenciler
Ogrenci 6: “....evet mesela bizim standardimiz var, dinleri arastiracaktik. Biz grup olduk, sonra
hoca bizi dinleri aragtirmak icin gruplara ayristirdi, onlart arastiracagiz.”

Ogrenci 5: “....bir veri icin arastirma yapiyoruz, 6gretmen gruplart belirledi boyle 5-6 kisilik,
beraber farkl: farkl dinleri arastirip bunlarla ilgili dergi falan yapacagiz.”

Rol yapma teknigini kullandigini belirten bir 6gretmenin 6grencileri, bu teknigin kullanildigina
dair Ogretmenle paralel gortsler ifade etmiglerdir. Diger Ogretmenin ise bu hususta
ogrencilerinden iki tanesi teknigin kullanildigini destekler cevaplar verirken diger dort 6grenci
bu teknigin kullanilmadigini belirtmistir. Asagida rol yapma tekniginin kullanimi hakkinda
goriis bildiren Ogretmenlerin ve bazi Ogrencilerinin ifadelerine dogrudan bir sekilde yer
verilmistir.
Ogretmen 1: “....Osmanli tarihini anlatiyoruz. Divan-1 Hiimayunu anlatirken ¢ocuklara,
konuyu anlatip bilgileri verdikten sonra c¢ocuklari gruplara boéliiyoruz. Bu guruplara
boldiigiimiizde hepsi bir divan tiyesi oluyor ve divan iiyelerinin neler yapmalar: gerektigini
kendileri ¢alisiyor. Yaklasik dort bes hafta veriyorum c¢ocuklara, kendileri bir piyes
hazirliyorlar. Bir rol oynama olusturuyorlar.”

Ogretmen 1’in dersine giren baz ogrenciler

Ogrenci 3: “....bazen gerekli konularda daha iyi anlamamiz icin tiyatro yapiyor. Ashnda bu
sene degil herhalde gecen sene yapmistik. Gegen sene Divan-1 Hiimayun ile ilgili yapmistik.
Sadrazam, padisah falan vardi. Gruplara aywmisti bizi, boyle bir tiyatro oyunu yapmugstik ve
bizi de kaydetmisti....”

Ogrenci 5: “....yani derste bazen sey Saltuk Bey anlatilacagi zaman sey yapiyordu. Bir tane
ogrenci vardl iste dgrenci secgti. Sonra Saltuk Bey kiyafeti falan giydirmisti, derse gelip
anlatmisti. 7. siifta Divan-1 Hiimayun tiyeleri ile ilgili tiyatro yaptik. Yani zorunlu odev
vermisti, herkes gruplara ayrimisti. Divan-1 Hiimayun yapmusti....”

’

Ogretmen 2: “....yani mesela canlandirma, rol yapma yapiyoruz, gezi yapiyoruz....’

Ogretmen 2’nin dersine giren baz égrenciler

Ogrenci 2: “Bizi eglendirerek bizi derse katiyordu. Dersi bize sevdiriyordu, yogun
anlatmiyordu. Ara sira etkinlikler yaptirtyordu, tiyatro yaptirtyordu, soru cevap yapryordu.”
Ogrenci 3: “....fiyatro tarzi yani haywr yaptrmiyor ama konulara girince eski yontemleri
kullaniyor. Mesela diin bir dersimiz vardi, bir konuyu ornek vererek onun tizerine konusmamizi
ve diistincelerimizi yorumlamamizi istedi.... "

Tablo 3.Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Aktif Ogrenme Yoéntemlerini Nasil Uygulamaktadir?

(n=8)
ifadeler f %
Ogrencileri tarihi mekanlara gotiirerek 3 27
Ogrencilere drama ve rol yapma teknigi icin 6nceden hazirlik yaptirarak 3 27
Ogrencilerle tartisma ortam1 olusturarak 1 9
Ogrencilerin fikirlerini alarak 2 19
Ogrencilere arastirma yaptirarak 1 9
Ogrencileri caligma gruplarina ayirarak 1 9
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Tablo 3’de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yoOntemlerini derslerinde nasil
uyguladiklarina dair goriisleri belirtilmistir. Asagida konu hakkinda goriis bildiren bazi
ogretmenlerin ifadelerine dogrudan bir sekilde yer verilmistir.

Ogretmen 1: “Bir giin izin aliyoruz. Cocuklar o giin ders gérmiiyor. 7. sumflart ikiser ikiser
gotiiriiyoruz. Ornegin Cifte Minareli Medrese, U¢ Kiimbetler, Erzurum Kalesi, Tabyalar
buralart gezdirip anlattigimiz konular: da ¢ocuga aktif bir sekilde gostermis olarak ¢ocugun
bu konuya daha hakim olmasini saghyoruz....”

Ogretmen 2: “Tabi bu da duruma gore degisiyor. Rol yapma etkinligi olursa mesela ne
olabilir, divan teskilati konusunda ii¢ bes ogrenciyi gorevlendirip drnek bir olayr divan
toplantisinda tartismalarini istiyoruz. Bunun i¢in bir hazirlik safhasi gerekiyor. Bir onceki
dersten odevilendirip daha sonraki derse ogrencilerin rol yapmayr gerceklestirmesini
sonrasinda da sinif¢a ornek olaydan yola ¢ikarak divan teskilati iiyelerinin goérevlerini
isliyoruz.”

Ogretmen 3: “Mesela anlatacagimiz konunun ana bashgin tahtaya yaziyoruz. Onunla ilgili
cocuklarin fikirlerini alvyoruz. Gelen her cevabi tahtaya yaziyoruz. Sonra teker teker bunlar
degerlendiriyoruz.”

Ogretmen 8: “Isbirlikli 6grenme hemen hemen her dersimizde olan bir sey, bir kere
gruplandirtyoruz. Grupta dayanismayr ogretiyoruz ¢ocuklara, birlikte nasil ¢alisilir, grupta
rollerini belirliyoruz. Rollerle ilgili sorumluluklarini yerine getiremedigi zaman iirtiniin
¢tkamayacagini, bir grup olma mantigint bunu asilyyoruz.”

Ogretmen 5: “Swufta alti kisilik bir grup olusturduk. Sinifin mevcudu zaten kalabalik degil.
Bir tarafi Tiirklerin goglerinin olumlu yanlarimi savunurken diger tarafta biz orta Asya’da
kalsaydik, Cin’e bagh olsaydik belki daha iyi olabilirdi diye karsi iki fikrin tartismasini
izledik.”

Tablo 4.Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Aktif Ogrenme Yontemlerini Kullanirken Herhangi Bir
Sorunla Karsilasmakta midir? (n=8)

Ifadeler f %
Gezilerde meydana gelen problemler 2 11
Okul idaresinin gerekli destegi vermemesi 1 6
Sinif mevcudunun fazla olmasi 1 6
Ogrencilerin siif diizenini bozmasi 2 11
Haftalik ders saatinin yetersiz olmasi 4 22
Ogrencilerin derse hazirliksiz gelmesi 1 6
Ogrenci velisinin gerekli destegi vermemesi 2 11
Ogrencinin derse karst ilgisiz olmasi 1 6
Maddi imkanlarin kisitli olmasi 1 6
8.smif 6grencilerinin LGS’ye yonelik egitim almalar 3 16

Tablo 4’deki frekanslar ve ogretmenlerin ifadeleri dikkate alindiginda, aktif 6grenme
yontemleri kullanilirken karsilagilan sorunlarin en 6nemlileri haftalik ders saatlerinin yetersiz
olmasi ve 8.simf ogrencilerinin LGS’ye yonelik egitim almalar1 nedeniyle farkli yontem ve
tekniklerin kullanilamamasi oldugu goriilmektedir.
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Bunun yani sira 6gretmenler, gezilerde meydana gelen problemler, 6grencilerin sinif diizenini
bozmast ve Ogrenci velisinin gerekli destegi vermemesi gibi sorunlarla karsilastiklarini
vurgulamiglardir. Asagida konu hakkinda goriis bildiren bazi O6gretmenlerin ifadelerine
dogrudan bir sekilde yer verilmistir.

Ogretmen 2: “En biiyiik problemimiz iste sinifta mesela otuz kigi varken dersin akisimi kontrol
etmede, dersi sonlandirmada amaglanan bilgi, beceri veya davranisi aktarmada zaman
problemi yasiyoruz.

Ogretmen 3: “...cok boyle yaparak yasayarak ogrenemiyor cocuklar, sinava yonelik
oldugundan dolay1. Tabi yapmak istedigimiz seyler oluyor kafamizda. Yani aslinda sunu da
yvapabiliriz dedigimiz seyler de oluyor ama yapamiyoruz yani bunlar kisitlyor bizi.”

Ogretmen 4: “Karsilasmaktadir. Aktif 6grenme kavramindan benim anladigim 6grenciyi isin
icine aktif katacaginizdan siire problemi yasiyoruz. Milli egitimin ders saatleri disinda bizim
ders saatlerimiz daha fazla. Besinci siniflar bizde de ii¢ saat ama bu yetmiyor.”

Ogretmen 6: ““Biraz giiriiltii oluyor. Onun disinda olmuyor, daha ¢ok egleniyorlar.”

Tablo 5.Sosyal Bilgiler Ogretmenleri Aktif Ogrenme Yontemlerinin Katkilar1 ve
Kullanilabilirligi Hakkinda Ne Diisiinmektedir? (n=8)

ifadeler f %
Ogrenmelerde kalicilig1 arttirir 4 26
Ogrencilere an1 olarak kalir 1 7
Ogrencilere dersi sevdirir 2 13
Ogrenciler derse kars1 daha ilgili olur 4 26
Ogrenciler daha enerjik olur 1 7
Ogrencilerin ders basarisini arttirr 1 7
Ogrenciye dersin 6gretmenini sevdirir 1 7
Ogrencilerin dersi daha iyi anlamasim saglar 1 7

Tablo 5 incelendiginde, miilakata katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu aktif 6grenme yontemleri
sayesinde 0grencilerin derse kars1 daha ilgili oldugunu ve 6grenmelerde kaliciligr arttirdigini
ifade etmistir. Bunun yani sira Ogrencilere dersi sevdirdigi, 6grencilerin ders basarisini
arttirdigi, dersin 6gretmenini sevdirdigi gibi ifadeler belirtilmistir. Asagida konu hakkinda
goriis bildiren bazi 6gretmenlerin ifadelerine dogrudan bir sekilde yer verilmistir.

Ogretmen 7: “Tabi yani tam olarak uygulandigi zaman gayet etkili oluyor. Veli, 6gretmen,
ogrenci bir olunca basarimiz da artmuis oluyor. Ogrencinin derse olan ilgisi daha artmis oluyor.
Ogretmeni sevmig oluyor. Ogrenci dersi sevmis oluyor ve boylece temelden geliyor.”

Ogretmen 3: “Bunlar kullanilabildigi takdirde kalici 6grenmeyi saglar. Isin teorik kismi bir
yvana pratige dokiilmesi ¢ok onemli ¢ok da faydali olan seyler. Yapilabildikten sonra olumlu
buluyorum.”

Ogretmen 2: “Aktif 6grenme sanki 6gretmene daha iyi, daha rahat veya daha az yorucu gelse
de aslinda bu isi yaptiginda ogretmen daha fazla efor sarf ediyor, daha fazla aktif oluyor, daha
fazla yonlendirme, daha fazla ¢aba igine giriyor. Ama buna ragmen ogrencilerin bundan daha
fazla zevk aldiklarimi, daha dersi sevdiklerini, derse daha olumlu yaklastiklarin
gorebiliyoruz.”
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Ogretmen 6: “Yani soyle diyeyim sosyal bilgilerde ¢ok kullanmiyorum ben. Ama arada
oyunlar oldugu zaman ¢ocuklar daha ¢ok egleniyor, daha mutlu oluyorlar. Derse kendileri de
katldiklart i¢in daha istekli oluyorlar. Klasik anlatimdan daha istekliler.”

Tablo 6.Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Y 6ntemlerinin Kullanilmasr Ile Tlgili
Onerileri Nelerdir? (n=8)

ifadeler f %
Haftalik ders saatinin arttirilmasi gerekmektedir 3 30
Ders kitaplarinin aktif 6grenme yontemlerine gore diizenlenmesi gerekmektedir 3 30
Ogretmenlerin kullanacag yonteme gore ders 6ncesi hazirlik yapmasi gerekmektedir 1 10
Ogrenci velileri daha ilgili olmalidir 1 10
Ogretmenlere yontem ve tekniklerin uygulanmasi ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmelidir 1 10
Konularin sadelestirilmesi gerekmektedir 1 10

Tablo 6’ya gore sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasi ile ilgili
ogretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda haftalik ders saatlerinin arttirilmasi ve ders
kitaplarinin bu yontemlere gore diizenlenmesi gerektigi goze ¢arpmaktadir. Aktif 6grenme
yontemlerinin basarilt bir sekilde uygulanabilmesi icin diger oOneriler dikkate alindiginda
ogretmenlerin ders Oncesi hazirlik yapmasi ve 6gretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitim
verilmesi gerektigi goriilmektedir. Ayrica miilakat yapilan bazi 6gretmenler, velilerin ilgisiz
oldugu ve konularin ¢ok yogun olduguna dair goriislerini de belirtmistir. Asagida konu
hakkinda goriis bildiren baz1 6§retmenlerin ifadelerine dogrudan bir sekilde yer verilmistir.

Ogretmen 8: “Ders saatleri arttrilmali ya da konular sadelestivilmeli. Konular
sadelestirilebilir, stmirlandirilabilir ya da ders saatleri arttirilabilir. Ama bu konunun kolay bir
konu oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii tiim brangslart etkileyecek. Ya okul siireleri uzayacak,
egitim ogretim uzayacak ama eger faydali degilse uzamasin zaten. Bu nasil ¢oziiliir
bilemiyorum onu uzmanlara birakmak lazim ama bunu bahane ederek de aktif ogrenme
yontemlerini terk etmemeli.”

Ogretmen 7: “Iste dedigim gibi veli isin icerisine ¢ekilirse daha cok basart saglanmus olur.
Veli, 6grenci ve ogretmen bir ayakta olmalidir. Diigiiniin sandalyeyi bir tane ayagi eksik olunca
sallaniyor. Bir biitiin halinde aslinda bu yiizden diyalogunda iyi olmast gerekiyor.”

Ogretmen 1: “Miifredatin icine aktif 6grenmeye dayali konulari, calismalar: koyabilirsek daha
da iyi olacaktir. Ders kitaplarimiz igerisinde mevcut ama ben daha da gelistirilmesini
istiyorum. Bir de ben ders saatinden ¢ok muzdaribim. 6. ve 7. suiflarda ii¢ saat 8. siniflarda
iki saat. Bu ders saatinin biraz daha arttirilmast gerekiyor. Zaman problemi var,
uygulayacagiz mesela biz tatil giinlerini seciyoruz.”

Ogretmen 5: “Oncelikle kesinlikle hizmet ici egitimler ¢ok énemli. Bir¢ok dgretmen
arkadagimiz buna ben de dahil olabilirim. Laf olarak degil de ger¢ekten egitim verilerek bu isin
tistesinden gelinebilir. Ciinkii bunlart uygulamak isteyen ogretmen arkadaglarimiz var ama
bunlart nasul uygulayacagini bilmiyor.”

SONUC VE TARTISMA

Yapilan aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerini kullanma
durumlarr belirlenmeye ¢aligilmistir.  Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda,
ogretmenlerin ¢ogu aktif 6grenme yontemlerini kullandiklarini ifade etmistir. Fakat aktif
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O0grenme yontemlerinin uygulanmasina iligskin bazi 6gretmenlerin ve bu 6gretmenlerin dersine
giren dgrencilerin goriisleri farklilik gostermektedir. Bu ¢alisma, sosyal bilgiler dersine giren
bazi 6gretmenlerin, 6grencilerinden alinan veriler ile kendi verileri karsilastirildiginda aktif
ogrenme yontemlerini gerektigi kadar kullanmadiklarmi ve diiz anlatim ydntemini tercih
ettiklerini ortaya koymustur.

Elde edilen bu sonucu destekler nitelikte bazi calismalara da rastlanmaktadir. Yalcin Incik ve
Tanriseven (2012) 6gretim elemani ve Ogretmen adaylarmin goriislerinin Ortiismedigini,
ogretim elemanlariin kendilerini yeterli bulurken 6gretmen adaylarinin ayni fikirde olmadigini
tespit etmiglerdir. Benzer sekilde Parmaksiz ve Yanpar Sahin (2004) sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, aktif 6grenme yaklasimlarinda ¢ok fazla yeterlikleri olmadigini, aktif 6grenme
yaklagimlariin sosyal bilgiler dersinde ¢ok sik kullanilmadigimi ancak ogretmenlerin
kullanilabilirligi yoniinde olumlu goriis verdiklerini tespit etmislerdir. Ilter (2014)
caligmasinda, Ogrencilerden almis oldugu cevaplar dogrultusunda ogretim elemanlarinin
geleneksel yontemleri, Ogrenciyi aktif kilacak yontemlerden daha fazla kullandigim
belirtmistir.

Aragtirmada 6ne ¢ikan diger onemli bir husus ise 6gretmenlerin derslerinde kullandiklari
yontem Ve tekniklerdir. Birinci alt problemdeki bulgulara gore dgretmenler aktif 6grenme
yontemlerinden Ornek olay, tartisma, isbirlikli 6grenme yontemlerini kullanmaktadir. Beyin
firtinasi, rol yapma, gezi, drama ise d6gretmenlerin kullandiklarini ifade ettikleri tekniklerdir.
Baz1 6gretmenlerin yontem yerine teknik ismi belirtmesi 6gretmenlerin bu konuya yonelik
yeterince bilgi sahibi olmadiklarini gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde aktif 6grenme yontemlerini nasil kullandigina dair
bulgulara bakildiginda ise 6gretmenlerin, 6grencileri tarihi mekanlara gotiirerek, 6grencilere
drama ve rol yapma teknigi i¢in dnceden hazirlik yaptirarak, 6grencilerin fikirlerini alarak,
ogrencilerle tartisma ortami olusturarak, 6grencilere arastirma yaptirarak, 6grencileri ¢alisma
gruplarina ayirarak gibi cevaplar verdigi tespit edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda haftalik ders saatinin 68renciyi aktif kilacak etkinlikler i¢in yeterli
olmadig1 ve 6grenci sayisinin fazla oldugu siniflarda bu yontemlerin uygulanmasinin zor
oldugu tespit edilmistir. Bu sonucu destekleyen benzer nitelikte arastirmalara da
rastlanilmaktadir. Simsek, Orten, Topkaya ve Yillar (2014) sosyal bilgiler gretmen adaylarinin
isbirlikli 6grenme teknikleri hakkindaki goriislerini belirlemeye c¢alistiklar1 arastirmalarinda,
mevcut ders siiresinin etkinlikler i¢in yeterli olmadigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde
Yal¢in incik ve Tanriseven (2012) de calismalarinda karsilasilan problemlere iliskin olarak
ogrenci merkezli etkinlikler i¢in kalabalik siniflar ve ders saatlerinin yetersiz oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bonwell ve Eison, (1991) ¢alismalarinda aktif 6grenme i¢in ders saatinin sinirl
olmasi, aktif 6grenmeyi biiyiikk siniflarda kullanmanin olast zorlugu ve gerekli malzeme
eksikliginden kaynaklanan engeller tespit etmislerdir. Dayioglu (2018) ¢alismasinda siniflarin
kalabalik olusu ve zaman yetersizliginin getirdigi olumsuzluklardan bahsetmistir.

Aragtirmaya gore, 8. smiflarin LGS’ye yonelik egitim almalari gibi nedenlerden dolay: aktif
ogrenme yontemlerinin kullanilamadig1 sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Ozpolat (2013)
yapmis oldugu caligmada O6grenci merkezli egitim yaklasiminin etkili bir sekilde hayata
gecirilmesini engelleyen bir sorunun smav sistemi ve sinav kurumuna yapilan asir1 vurgu
oldugu sonucunu tespit etmistir.
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Ayrica 6grencilerin sinif diizenini bozmasi, maddi imkanlarin kisitli olmasi, okul idaresinin ve
ogrenci velisinin gerekli destegi vermemesi, dgrencilerin derse hazirliksiz gelmesi ve okul
gezilerinde meydana gelen problemler de tespit edilen diger 6nemli sorunlardandir. Bu sonucu
destekleyen benzer calismalara da rastlanmaktadir. Dolmaz ve Kili¢ (2017) yapmis olduklari
calismada sinifin fiziksel kosullari, oturma diizeni ve sinifin kalabalik olmasi gibi 6grenme
ortaminda aktif 6grenmeyi olumsuz etkileyen bazi sikintilar tespit etmislerdir. Uysal (2007) ise
aktif egitimin uygulanmasinda ekonomik gii¢cliikklerin bir sorun oldugunu belirtmistir.
Laboratuvari, kiitiiphanesi, fotokopi makinesi olmayan pek ¢ok okulun aktif egitime ekonomik
olarak katilmalarinin da miimkiin olmayacagini tespit etmistir.

Aragtirmanin  bulgulart degerlendirildiginde, sosyal bilgiler dersinde aktif G6grenme
yontemlerinin 6grenmelerde kaliciligr arttirdigi, 6grencilere dersi sevdirdigi, 6grencilerin ders
basarisini arttirdigl, Ogrenciye dersin 6gretmenini sevdirdigi, Ogrencilerin dersi daha iy1
anlamasini sagladig1 ve derse kars1 daha ilgili olduklari tespit edilmistir. Ilgili alanyazinda
yapilan bazi arastirmalar bu sonuglarla benzer niteliktedir ( Simsek-Orten-Topkaya ve Yillar,
2014; Dolmaz-Kilig, 2017; Akbulut, 2004; Ozdogan, 2008; Wolters, Simons, Volet, 2000;
Aksid - Sahin, 2011; Bonwell-Eison, 1991; Celikcan, 2010; Aykag, 2007; Kardas-Uca, 2016;
Uziimcii, 2007; Day1oglu, 2018; Demirci, 2003; Bulut, 2010; Erdog, 2010, Tiirkben, 2015 ).

Oneriler

1. Ogretmenler, aktif 6grenme yontemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip degildir. Bu
eksikligin giderilebilmesi ve aktif 6grenme yoOntemlerinin sosyal bilgiler dersinde
uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler daha etkili bir sekilde
verilmelidir.

2. Aktif 6grenme yontemlerinin uygun bir sekilde kullanilabilmesi i¢in sinif mevcutlarinin
azaltilarak, smmif 1i¢i oturma tasarimlarinin  &grencilere gore diizenlenmesi
gerekmektedir.

3. Ogrenciyi aktif kilacak yontem ve tekniklerin daha rahat ve etkili kullanilabilmesi
acisindan haftalik ders saatlerinin arttirilmasi gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
The Case of Using Active Learning Methods of Social Studies Teachers
Introduction

The applications of the methods in which the information is transferred to the student, the
students are seen as a repository of information by their teachers, the students are in the race
and the cooperation is not supported are outdated (Johnson, Johnson and Smith, 1991). The
rapid changes in science and technology, the changing needs of the individual and society, the
innovations and developments in learning, teaching, theories and approaches have changed the
roles expected of individuals. This change defines an individual who produces information, can
use it functionally in life, solve problems, think critically, enterprising, determined, has
communication skills, empathy, and contributes to society and culture (MEB, 2018).

On the basis of change and development, it is thought that an education that will meet the needs
of our age can be achieved by using student-centered methods and techniques (Sever, 2015). In
the light of these changes and developments, it can be said that the teaching approach in which
the student is active gains importance.

Consequently, constructivist learning approach is required to be taken as a basis in today's
teaching practices. The constructivist approach should be included in teaching practices because
when the student is active, he learns by understanding rather than memorizing. (Robust and
Knowledgeable, 2006). In order for the students to be a submissive, passive ingot, not a
submissive but a dynamic individual (Bender, 2005), constructivist ideas should be applied in
the classroom.

Method

This study was conducted with the case study, which is one of the qualitative research methods,
in order to determine the social studies teachers' use of active learning methods, their problems,
if any, and their suggestions about the use of active learning methods.

Purpose and Importance of Research

The aim of this study is to determine the situation of social studies teachers using active learning
methods, their problems, if any, and suggestions of social studies teachers about using active
learning methods. In social studies, which are verbally weighted in nature, teaching-learning
activities cannot go beyond memorization unless the student's active participation cannot be
achieved. (Sever, 2015).

Therefore, it is very important that social studies teachers have knowledge about the use of
methods that make students active and apply these methods in their courses. The level of
knowledge of social studies teachers about active learning methods and whether they use these
methods were tried to be determined by this research.

Problem statement
How do social studies teachers use active learning methods?
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Subproblems
1. Do social studies teachers use active learning methods in their courses? If active

learning methods are used by social studies teachers, which methods are used?

How do social studies teachers apply active learning methods?

Do social studies teachers face any problems when using active learning methods?

4. What do social studies teachers think about the contributions and usability of active
learning methods?

5. What are the suggestions of social studies teachers about the use of active learning
methods?

wn

Conclusion and Discussion

In this study, it was tried to determine the social teaching teachers' use of active learning
methods. As a result of the interviews with teachers, most of the teachers stated that they used
active learning methods. However, the opinions of some teachers and the students of these
teachers about the application of active learning methods differ. This study revealed that some
of the teachers who participated in social studies course did not use active learning methods as
much as needed when they compared their own data with their students.

There are some studies supporting this result. Yal¢in Incik and Tanriseven (2012) found that
the views of the instructor and prospective teachers did not overlap, and that the pre-service
teachers did not agree with the instructors.

Another important issue in the research is the methods and techniques that teachers use in their
lessons. According to the findings in the first sub-problem, teachers use case study, discussion,
and cooperative learning methods. Brainstorming, role-playing, traveling, drama are the
techniques that teachers use. The fact that some teachers specify the technical name instead of
the method shows that the teachers do not have enough information about active learning.

When the findings on how social studies teachers use active learning methods in their lessons
are taken, 1t was determined that teachers take students to historical places, prepare students for
drama and role-playing techniques in advance, take the ideas of students, create discussion
environment with students, and make researches for the students, and the students to work
groups.

As a result of the research, it was found that the weekly course hours are not sufficient for the
activities that will make the student active and it is difficult to apply these methods in the
classrooms where the number of students is high. There are similar studies supporting this
result.

According to the study, it was concluded that active learning methods could not be used for 8th
grade students due to LGS education. In addition, students' disruptions of class order, limited
financial resources, the school administration and the parents do not provide the necessary
support, students come to the unprepared class and problems that occur during school trips are
other important problems.

When the findings of the study were evaluated, it was determined that active learning methods
in social studies course increased permanence in learning, made students love the course,

increased the students' success in the course, made the students love the teacher, made the
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students understand the course better and were more interested in the course. Some researches
in the related literature are similar to these results: ( Simsek-Orten-Topkaya ve Yillar, 2014;
Dolmaz-Kilig, 2017; Akbulut, 2004; Ozdogan, 2008; Wolters, Simons, Volet, 2000; Aksid -
Sahin, 2011; Bonwell-Eison, 1991; Celikcan, 2010; Aykag, 2007; Kardas-Uca, 2016; Uziimcii,
2007; Dayioglu, 2018; Demirci, 2003; Bulut, 2010; Erdog, 2010, Tiirkben, 2015 ).

Suggestions

1. Teachers do not have sufficient knowledge about active learning methods. In order to
overcome this deficiency and apply active learning methods in social studies course, in-
service trainings should be given to teachers more effectively.

2. Inorder to use active learning methods in an appropriate way, classroom seating designs
should be reduced and classroom seating designs should be arranged according to the
students.

3. In order to use the methods and techniques that make the student active, it is necessary
to increase the weekly class hours.
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Osmanly tarih arastirmalarinda arsiv  belgeleri biiyiik o6nem tasir. Ciinkii tarih
arastirmalarimin giivenilir olmast sunulan bilginin belgeye dayanmasimi gerektirir. Bu
arsiv belgelerini ihtiva eden kaynaklardan biri de mithimme defterleridir. Ik drneklerini
XVI yiizyilda gérdiigiimiiz miihimme defterleri, Osmanli Devleti’nin Divan-1 Hiimayun
kararlarimin yer aldigi defterlerdir. Miihimme defterlerinde, devletin idari yapisi, diger
devletierle iligkiler, ticaret ve ekonomi politikalari, devletin i¢ ve dis siyaseti, askeri durum
gibi donemiyle ilgili tarihi énem arz eden bilgiler yer alir. Miihimme defterleri bize
Osmanli biirokrasisi hakkinda da bilgi verir. Bu ozellikleriyle miihimme defterleri tarih
arastirmalarinda ve tarih 6gretiminde dnemli bir kaynaktir. Bu ¢alismada ornek olarak
degerlendirecegimiz 82 Numaralr Miihimme Defteri 1617-1618 yillarim kapsamakta olup,
Osmanli padisahlarindan 1. Ahmet, 1. Mustafa ve Il. Osman donemlerinde yasanan
olaylarla ilgili 6nemli bilgiler icermektedir. Bu bilgiler hem siyasi hem de sosyo-ekonomik
tarih arastirmalarinda  kullanilabilir. Miihimme defterleri icerdigi verilerle tarih
aragtirmactlart agisindan yol gosterici bir zellige de sahiptir.

Calismamn ilk asamasinda miihimme defterleri hakkinda tamitici bilgiler verilecek,
devaminda 82 Numarali Miihimme Defteri 'nde yer alan belge ve olaylar kisaca aktarilarak
bunlarin tarih arastirmalarindaki onemi iizerinde durulacaktir. Amacimiz siyasi olaylart
ortaya koymaktan ziyade bunlar: tarih aragtirmalar agisindan yorumlamaktir.

Anahtar Kelimeler: Miihimme defteri, tarih arastirmalari, Osmanli

Abstract

Archival documents are very important in Ottoman historical research. In order to be
reliable in historical research, the information presented should be based on the document.
One of the sources containing these archival documents is the muhimme books. Muhimme
books, the first examples of which were seen in the 16th century, are those that contain the
decisions of Divan-i1 Hiimayun in the Ottoman Empire. The books of Muhimme contain
historical information about the administrative structure of the state, relations with other
states, trade and economic policies, domestic and foreign policy of the state, and the
military situation. Muhimme books also give us information about the Ottoman
bureaucracy. With these features, the books of miihimme are an important source in history
research and history teaching. In this study we will consider as an example the number 82
Muhimme Book, covers the years 1617-1618 and contains important information about the
events of the Ottoman sultans | Ahmet, | Mustafa and Il Osman. This information can be
used in both political and socio-economic history research. Muhimme books are also a
guide for history researchers with the data it contains.

*Sorumlu Yazar E-mail: zaferyildirim1299@hotmail.com

Orcid I1D: 0000-0002-6996-2609
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In the first stage of the study, introductory information will be given, and so the documents and events in the Book
82 will be briefly mentioned and their importance in historical research will be emphasized.Our aim is not to
reveal political events, but to interpret them in terms of historical research.

Keywords:. Muhimme book, historical research, Ottoman

GIRIS

Divan-1 Hiimayun kayitlarinin tutuldugu mithimme defterleri tarih arastirmalart i¢in temel
kaynaklardandir. Goriisiilen konular sonucu yazilan kararlar, padisahin onayina sunulduktan
sonra deftere islendiginden, divanin yiiriitme organi olarak goérev yaptig1 ve kararlarinin da
kanun hiikmiinde oldugu anlasilmaktadir. Ayrica eyaletlere, sancaklara, cesitli devlet
adamlarina, yabanci devlet temsilciliklerine gonderilen fermanlarin bir 6rnegi de bu defterlere
kaydedilmistir. Osmanli Devleti’nin diizenli isleyisinin en 6nemli nedenlerinden biri de defter
tutma geleneginden de anlasilan arsivciligidir.

Defterlerden Osmanli Devleti’nin merkez ve tasra teskilatinin isleyisi, idari ve askeri durum, i¢
ve dis iliskileri, gayrimiislim tebaa ile olan iligkiler, sosyal yapi, imar ve iskana dair 6nemli
bilgilere ilk elden ulasilmaktadir. Bu nedenle mithimme defterleri tarih arastirmacilari i¢in
onemlidir.

Calismamizda defterlerin 6nemi iizerinde durulmustur. Defterlerden nasil yararlanilacagi
konusuna 6rnek olusturmasi i¢in “82 Numarali Mithimme Defteri” ele alinmistir. Osmanli
Devleti’nin “duraklama dénemi” denilen 1579-1683 yillar1 arasinda tutulan defterlerden olan
82 Numaral1 Defter, 1617-1618 tarihlerini kapsamakta olup, bu kisa siirede I. Ahmet, 1. Mustafa
ve II. Osman donemine sahitlik ettiginden defter bu yoniiyle de incelemeye deger goriiliistiir.

Osmanl1 Devleti merkeziyet¢i bir anlayisla yonetilmektedir. Divan-1 Hiimayun merkezdeki
islerin yiiriitiildiigli 6nemli bir mekanizmadir. Divan-1 Hiimayun devlet islerinin goriisiildiigii,
padisahin bagkanliginda toplanan divana verilen isimdir. Divan giinlimiizdeki Bakanlar
Kurulu'nun karsilig1 olarak diisiiniilebilir. Divanda alinan kararlar Osmanli hukuk sisteminde
kanun hiikmiindedir. Alinan kararlar ve verilen buyrultularin kanun sayilabilmesi i¢in gerekli
sartlar1 tasimasi ve gerekli goriiliirse seyhiilislama sorulmasi gereklidir. Divan kanun yapici
ozelligi ile de Osmanli Devleti’nde en 6nemli yiiriitme organiydi. Osmanli Devleti’nin divan
teskilatinin olusmasinda Selcuklular, diger Tiirk devletleri ve Ilhanlilar etkili olmustur.
Selcuklularda Divan-1 Ali, Memluklerde Divan-1 Sultan, Ilhanlilarda Divan-1 Kebir ismi ile
divan toplandig1 bilinmektedir. (Halagoglu, 1998, s. 8-9)

Divan teskilat1 Orhan Bey zamaninda olusturulmustur. Divan-1 Hiimayun’un son seklinii almasi
ise Fatih Sultan Mehmet zamanina denk gelir. Fatih Kanunnamesi ile anayasa denilebilecek
kurallar uygulanmaya bagslanmistir. Bu kurallar arasinda Divan-1 Hiimayun’u diizenleyen
maddeler de bulunmaktadir. (Mumcu, 1994, s. 430) Orhan Bey zamanindan Fatih Sultan
Mehmet’in ilk donemlerine kadar divan her giin toplanmistir. XVI. yiizyildan itibaren divan
toplantilar1 haftada dort giin yapilmisg, bu dort giiniin iki giinii de arz giinii kabul edilmistir.
Divan toplantilar1 XVIIL. yiizy1l ortalarinda haftada iki, XVIII. yiizy1l baslarinda padisah III.
Ahmet zamaninda ise haftada bir kere toplanmistir. Yine bu donemde bir siire divan toplantilari
yapilmamis ancak goriisen lizum iizerine divan toplantilar1 yeniden tertip edilmistir. Haftada

206



Z. Yildirim & Miihimme Defterlerinin Tarih Arastirmalar: Agisindan Onemi, 82 Numaral
N. 7. Hayiroglu Miihimme Defteri Ornegi

bir sal1 giinleri yapilmaya baslanan toplantilar, bir siire sonra da alt1 haftada bir yapilmistir. Bu
stirecte devlet islerinin biiyiik bir kismi1 veziriazam divanlarina birakilmistir. (Halagoglu, 1998,
s. 8)

II. Murad’dan itibaren padisahlarin divana katilma durumu azalmaya baglamistir. Fatih Sultan
Mehmet’in ilk yillarinda ise padisahlarin Divan1 Hiimayun’a baskanlik yapma usulii tamamen
terkedilmistir. (Biilbiil, 2009, s. 75)Fatih zamanindan itibaren veziriazam divanin bagkanligini
yapmaya baslamistir. Miihrii Himayun da verilen veziriazam devlet adamlar1 tizerinde giiclinii
arttirmistir. Osmanli merkez teskilatinin en 6nemli kurulusu olan Divan-1 Hiimayun’da askeri,
siyasi, mali konular goriisiilmekte ve her tiirli sikdyet ve davaya bakilmaktadir. Fatih Sultan
Mehmet’le kaideleri ve tesrifat kurallar1 tespit edilen Divan’in ¢alisma sekli ve faaliyetlerinin
anlasilmasi i¢in mithimme defterlerinin incelenmesi 6nemlidir. (Kilig, 2003)

Divan- Hiimayun, padisahin divani oldugundan o neredeyse orada toplanirdi. Sefer
zamanlarinda da padisahin gerekli gordiigii yer ve zamanda divan toplantist yapilirdi. Divan
toplantilarinin yapildigi Topkap1 Saray1’ndaki Kubbealt1 binasi Kanuni zamaninda Veziriazam
Damat ibrahim Pasa tarafindan yaptirilmistir. (Biilbiil, 2009, s. 104-105)Divan toplantilarinda
siyasi, idari, askeri, orfi, ser’i, adli ve mali isler goriisiilmekle birlikte, sikayetler ve davalar da
karara baglanmistir. Divan her din ve milletten kadin ve erkek herkese aciktir. Haksizliga ve
zulme ugrayan, bulundugu yerin kadis1 tarafindan yanlis hiikiim verilmis olan, validen,
askerden sikayeti olanlar divana bagvurabilmistir. Divanda 6rfi ve idari islerden veziriazam,
ser’i ve hukuki islerden kazasker, mali islerden defterdar sorumluydu. Divan kararlar c¢esitli
defterlere kaydedilirdi. Ahkam, Mithimme, Tahvil, Ruus, Name ve Ahidname gibi defterlere
kaydedilirdi. Defterler padisahin Vezir-i azam’daki miihriiyle miihiirlenerek “Defterhane”de
muhafaza edilmistir. (Halagoglu, 1998, s. 10) Divan-1 Hiimayun’dan ¢ikan, emir ve nameler,
Mithimme Defteri, Name Defteri, Ahkam Defteri, Ruznamge Defteri, Mevacib Defteri,
Yoklama defterlerine kaydedilirdi. (Gokbilgin, 1992, s. 104)

1. Miihimme Defterlerinin Ozellikleri

Osmanl1 biirokrasisinin temel defter serileri arasinda mithimme defterleri ¢cok 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu defterler Osmanli divanindan ¢ikan kararlarin bir suretlerinin kaydedildigi bir
tiir zabit ve sicil 6zelligi gosterdiginden ¢ok sayida arastirma sahasini ilgilendirir. Uzerinde en
¢ok durulan modern tarih ¢aligmalarinda erken tarihlerde farkina varilan temel kaynaklardandir.

Ierik itibartyla divanin isleyisine bagl olarak hazirlanan bu defterlerdeki kayitlar yiiksek kayit
organi olan bir kurumun belgeleridir. Hukuk tarihi agisindan da onemlidir. Defterlerin bu
Oonemine ragmen bunlarin ortaya cikislari tarihi gelisim siirecleri Osmanli biirokrasisindeki
yerleri, gegirdikleri degisim gibi konularda hala yeterli bilgi bulunmamaktadir. (Emecen, 2005,
s. 107)

Miihimme defterleri, Osmanli Devleti’nde divan kayitlariin tutuldugu defterlerdir. Mithimme
defterlerinin birkag¢ tlirii bulunmaktadir. Bunlardan biri divanda acik goriisiilen konularin
kaydedildigi alelade tutulan defterler iken, digeri mektum-i mithimme denilen gizli hiikkiim ve
fermanlarin yer aldigi defterdir. (Develioglu, 2004, s. 605) Onceden divan kayitlarinin
tutuldugu defterler “miri ahkam defterleri”, “ahkam-1 miri” olarak adlandirilmakta iken, XVII.
yiizyil sonlari itibartyla Mithimme adiyla diizenlenmistir. (Kiitiikkoglu, 2006, s. 520) Mithimme
defterlerinde yer alan baz1 hiikiimlerin bu defterlerden ayrilmas ile Sikayet Defterleri ortaya
cikmistir. (Soyer, 2007, s. 88) Divan-1 Hiimayun’un yaz1 sekli Divani yazi oldugundan
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mithimme defterlerinde de bu yaz1 stili kullanilmigtir. Bu stilin, stislii ve gosterigli olmasinin
yaninda resmi bir niteligi vardir. (Gokbilgin, 1992, s. 44)

Osmanl arsivinde bulunan ve mithimme defterleri olarak tasnif edilen defterlerden 1 ve 2
numarada yer alanlarin klasik mithimme formunu tagimadiklari, 3 numarali defter 1558-1560
gercek anlamda mithimme olarak degerlendirilebilir. Aslinda bu 3 numarali defterin de ilk
mithimme 6rnegini tam olarak teskil ettigi sdylenemez. Topkap1 Sarayr Miizesinde kayitli
bulunan 1544-1545 tarihli defterin mithimme defterlerinin ilk Grnegini olusturdugu
diistiniilmektedir. (Emecen, 2005, s. 111)

Miihimme defterlerinin divan baskanina gore isimlendirildigini gérmekteyiz. Bunlar Padigsah
payitahtta iken, Sadrazamin baskanliginda toplanan divan kayitlarinin yazildigi defterler,
padisah ve sadrazam payitahtta degilken, devlet islerini yiiriitmesi i¢in tayin edilen Sadaret
kaymakaminin divan kayitlariin  yazildigr defterler, ordu mithimmeleri ve rikab
mithimmeleridir. (BOA, 5 Numarali Mithimme Defteri, 1994, s. IX) Savas zamaninda gerekli
defterler Serdar-1 Ekrem ile beraber sefere gonderilmistir. Seferde tutulan kayitlarin yazildigi
bu defterlere ordu mithimmesi adi verilmistir. Sadrazam seferde iken divan, Rikab-1 Himayun
kaymakaminin riyaseti altinda toplanmistir. Bu goriigmelerin kaydedildigi defterlere de Rikab
mithimmesi adi1 verilmistir. (Develioglu, 2004, s. 605)

Hiikiimler divan katipleri tarafindan defter haline getirilirken, divanin gelismesi ile Beylikc¢i
kalemi tarafindan diizenlenmeye baslamistir. Mithimme Defterlerini tutan kisilere “Miithimme
Niivisan” denilmistir. Gizlilik gerektiren hiikiimler ise Beylik¢i tarafindan kaleme alinmis daha
sonra bunu giivenilir bir katip temize ¢ekmistir. Bir fermanin birden fazla yere génderilmesi
gerekiyorsa birkag¢ katip birden yazmaktaydi. 1796’da bu usul degiserek, Mithimme odasi
kurulmus ve mithimme hiikiimleri burada yazilmistir. (Kiitiikoglu, 2006, s. 522) Miihimme
odasinin kurulmasi ile ilgili bazi1 arastirmacilar 1797 tarihini vermektedir. Buna gore 30 Ocak
1797°de bir nizamname hazirlanmis olup, mithimme odasinin ayrilmasi hakkindaki bu
nizamnamede, Divan-1 Hiimayun kaleminde Osmanli Devleti’nin gizli kalmasi gereken
evraklarin muhafaza edildigi ve Avrupa devletleri ile yapilan anlasmalarin, sulh, ticaret ile ilgili
anlagsmalar yaninda padisah emirleri ile ilgili yazili kayitlarin da oldugu {izerinde durulmustur.
Yabanci devletlerin elgileri ile yapilan goriismelerde terciiman da bulundugu i¢in, kalem
odasina ¢ok sayida kisi girip ¢ikmaktaydi. Hukuki ve idari islemler, tayinler de Divan-1
Hiimayun kaleminde yapilan islerdendir ve ¢ok sayida gizli hiikiim burada gegmektedir. Gizli
islerin diizenlenmesi gorevi Riyaset makamindan Divan-1 Hiimayun beylik¢ilerine verilir, bu
kisiler kendi evleri ya da beylik¢i odasinda hazirliklarini yaparak, miisveddeleri reistilkiittaba
ulastirirdi. Reisiilkiittab gerekli diizeltmeyi yaparak yazinin iist kismia”pence” isareti koyarak
Sadrazam’a sunar, Sadrazam uygun goriirse “Sah” isareti koyardi. Bir sahis ya da makama
yazilacak gizli emirleri de Beylik¢i yazardi. (Temelkuran, 1975, s. 139-140)

Divanda devlet isleri goriisiildiigiinden hiikiimet gorevini de yiiriittiigii sOylenebilir. Ayrica
divan yiiksek mahkeme 6zelligi de gostermektedir. Divandaki hiikiimler, Osmanli’nin genis
siirlarinin merkez ve tagra teskilatinin yapisi, devletin tebaa ve esnaf iliskileri, yine devletin i¢
ve dig siyaseti, imar, iskan ve ekonomi politikalar: ile ilgilidir. Mithimme defterlerinden
devletin merkez ve tasra teskilatinda yer alan askeri ve idari organlarin yapisina, bunlarin
birbirleri ile olan iliskilerine, devletin sosyal diizenine; hacca giden kafileler, surre alaylari,
kutsal bolgelere yapilan hizmetlere, devletin imar ve iskan siyaseti, azinlik ve gayrimiislimlerle
olan iligkilere, saglik, egitim, sanat isleri ile vakiflarin isleyisi, yabanci devletlerle olan iliskiler

hakkindaki bilgilere ulagilabilecegi gibi, ordu divaninda da defterler tutuldugundan askeri tarih
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icinde defterler birinci elden kaynak durumundadir. (Basbakanlik Devlet Arsivleri Genel
Miidiirliigii, 2000, s. 9) I¢ isyanlar, dini yonelim, devletin halka yapti1 hizmetler, mimari ve
ulagim gibi konularda mithimme defterlerinde yer almaktadir. Osmanli Devleti’nin Asya, Arap
yarimadasi, Kizildeniz, Basra, Yemen civari, Misir’dan Fas’a uzanan topraklar1 gibi pek ¢cok
kayda defterler araciligiyla ulasilabilmektedir. (Emecen, 2005, s. 130) Devletin genis sinirlari
hakkinda da defterlerden bilgi edinilebilir. Adli ve idari konular zamanla ayr1 defterlerde
toplanmis, 1649 itibartyla da “sikayet defterleri” tutulmaya baglanmistir. Devlet isleri ise
mithimmelere yazilmistir. ilk devirlerin mithimmeleri adaletname, kanunname, beylerbeyi,
sancak beyi, kadi gibi idarecilere gonderilen name-i hiimayun, ahidname-i hiimayun 6rneklerini
de igermekteydi. (Kiitiikoglu, 2006, s. 521) Mithimme defterlerinde yer alan hiikiimlerin
muhataplar1 ordu kumandani, yenigeri agasi, defterdar gibi goérevlilerdir. Bu kisiler devletin
farkli birimlerinde hizmet vermektedirler. Muhataplar incelendiginde devletin biirokratik
sistemi hakkinda da bilgi sahibi olunabilmektedir.

Miihimme defterleri Devlet Arsivleri’nde yer almaktadir. Arsivde 961 - 1323 (1553-1905)
tarihleri arasinda tutulan 266 adet Mithimme Defteri bulunmaktadir. (BOA, 5 Numarali
Miihimme Defteri, 1994, s. 1X) Mithimme defterleri yazildiklari donemin sadrazam ya da
reisiilkiittabinin devrini belirten bir baslikla baslamis, defterlerin icerigindeki hiikmiin tarihi
icinde herhangi bir makam degisikligi olduysa yeni bir baghik atilmistir. Reisiilkiittablik
Hariciye Nazirhi§i’'na doniistiikten sonra ise, hariciye nazirinin ismi defterlere yazilmistir.
Miihimme defterlerinde yer alan hiikiimler fermanlarin suretleridir. Divan kararlar1 padisah
tasdik ettikten sonra ferman haline getirilmekteydi. Ancak fermanlarin asillarinda bulunan,
riikkiin, davet ve tugralarin tamamina defterlerde yer verilmemistir. Tarih atilirken XVII. yiizy1l
ortalarina kadar baslik seklinde haftanin giinii, ay ve y1l arapga olarak yazilmistir. Bu zamandan
sonra ise baslik tarihle beraber bazi hiikiimlerin altina da tarih atildig1 goriilmektedir. Sonra
baslik tarih atma usuliinden vazge¢ilmis, her hiikkmiin altina ay ve yil ile birlikte aylarin onar
giinliik devreleri “evail, evasit, evahir” yazilmistir. (Kiitiikoglu, 2006, s. 521)

2. 82 Numarali Mithimme Defterinden Ornekler

82 Numarali defter 1617-1618 yilmin kayitlarii icermektedir. Bu donemde Osmanli
Devleti’nin ii¢ padisahi1 kisa stireli iktidar1 elinde tutmuslardir. Padisah I. Ahmet, . Mustafa ve
II. Osman déneminin olaylarini igeren defter incelendiginde, devletin i¢ ve dis siyaseti, Celali
isyanlari, vakiflarin isleyisi, devletin adalet anlayisi, timar, vergiler, 6l¢ii birimleri, eskiyalik
faaliyetleri gibi konularin divanda ¢okc¢a goriisiildiigii anlasilmaktadir.

Bu defterde Haziran 1617 tarihli kayitlar ordu mithimmesi, diger tarihlerde tutulanlar ise Rikab
mithimmesi kaydidir. Ocak 1617°de Sadrazam Halil Pasa goreve gelmis, Aralik 1618’de
gorevden alimmistir. Halil Pasa’nin, Safeviler iizerine diizenlenen seferde kumandan olmak
iizere Istanbul’dan Haziran 1617°de ayrildig1 goriilmektedir. Halil Pasa’nin goreve gelis tarihi
ile Uskiidar’a gegtigi tarih aras1 dénemle ilgili bir divan kaydi bulunmamaktadir. Rikab kayitlari
ise sadrazam Uskiidar’a gegtikten ii¢ ay sonra baglamistir. 1618 yili kayitlarinda Rebiiilahir,
Cemaziyelevvel, Cemazielahir, Recep aylarina dair hiikiimler varken, Safer ve Zilhicce aylar1
eksiktir. (Soyer, 2007, s. 65) bu boliimde 82 Numarali Mithimme Defteri’nden 6rnek hiikiimler
ele alinarak buradan elde edilecek ¢ikarimlara yer verilmistir. Boylece bu hiikiimlerin hangi
konularin aragtirilmasinda kullanilabilecegi ortaya konulacaktir. Defterde yer alan bazi
hiikiimlerden 6rnekler:

7 Numarali Hiikiim “Daha énce emirle yasaklanmis oldugu halde, Ivrindi ve Balikesir’de
sancakbeyi ve adamlarimin devre ¢ikip halka zulmettikleri bildirildiginden, yasaga titizlikle
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uymalart hususunda ilgililerin uyarilmasi ve reayaya zulmedilmesine izin verilmemesi” (BOA,
82 Numarali Mithimme Defteri, 2000, s. 7)

Bu hiikiim Osmanli Devleti’nin adalet anlayiginin bir gostergesidir. Devlet atadig1 idarecilerin
halka keyfi davraniglarina izin vermemistir. Merkezi yapisinin gii¢lii olmasiyla cihan devleti
haline gelen Osmanli Devleti, denetim mekanizmasinda da otoriteyi elden birakmamustir.

12 Numaralh Hikiim “Bolu sancaginda timara mutasarrif iken ehl-i fesat olup halka
zulmetmesinden dolayr timari elinden alinan Mehmed’in, halen soz konusu timart zorla zapt
etmeye devam ettigi bildirildiginden timara miidahalesinin onlenmesi” (BOA, 82 Numarali
Miihimme Defteri, 2000, s. 10)

Bu hiikiimden devletin toprak sistemi hakkinda bilgiye ulasilabilecegi gibi, timarlarin kisi
miilkiyetinde olmadigi, timar sahibinin halka zulmetmesi lizerine topragin elinden alindig1
anlagilmaktadir. Boylece timar sistemi hakkinda bilgi edinmek miimkiindiir.

22 Numarali Hikim “Edirnekapi’daki miri mumculardan olup hizmeti karsiliginda,
Cengelkoy deki baglarindan alinmasi gereken resmlerin bazilarindan muaf olan Yorgi isimli
zimmiden, elinde bulunan muafname ve temessiike aykirt olarak resm talep edilmemesi” (BOA,
82 Numarali Mithimme Defteri, 2000, s. 16)

Bu hiikiimden zimmi yani koruma altinda olan kimselerin de Osmanli tebaasi arasinda
bulundugu ve yaptigi hizmet karsiliginda bazi vergilerden muaf oldugu anlasilmaktadir.
Buradan ulasilan bir hususta gayrimiislimlerin vergi vermekle miikellef oldugu ve icra ettikleri
zanaat hakkinda bilgi edinilebilecegidir.

27 Numarah Hiikiim “Istanbul’da bulunan Ermenilerin, mezarliklarin yaninda Sultan Bayezid
Evkafi'na ait olan bir tarlanin, karsiliginda akar vermek sartiyla kendilerine mezarlik olarak
verilmesi yolundaki taleplerinin miitevelli tarafindan incelenmesi ve vakfa faydali ise arz
edilmesi” (BOA, 82 Numarali Mithimme Defteri, 2000, s. 19)

Bu hiikiimden, defterin yazildig1 yillarda baskentte Ermenilerin de yasadigi anlasiimaktadir. Bu
bilgi, Osmanli Devleti’nin ¢ok uluslu yapisina bu hiikiim kanit niteligindedir. Ayrica vakif
arazilerinin kiraya verilebildigi ve bu hususta gayrimiislimlerin de talepte bulunabildigi
anlagilmaktadir. Hiikiim, hem vakif sisteminin isleyisi hem de gayrimiislimlerin durumu i¢in
kaynak teskil edilebilecek bir belgedir.

28 Numaral1 Hiikkiim “Vidin Sancagi’nda bulunan kalelerdeki faris, miistahfiz, azeb, topcu vs.
neferata sancakbeyi tarafindan gorevleri haricinde sefer vb. hizmet teklif olunmamast” (BOA,
82 Numarali Mithimme Defteri, 2000, s. 19)

Bu hiikiimden Osmanli Devleti’nin genis sinirlar1 ve sefer sisteminin isleyisi hakkinda bilgi
edinilebilmektedir. Ayrica askerlik sistemi ile ilgili terimlerden askeri diizen hakkinda bilgi
sahibi olunabilir.

36 Numarali Hiikiim “Istanbul zahiresi i¢in gelen kesimlik hayvanlarin Iskender Celebi Ciftligi,
Biiyiik¢ekmece, Silivri ve Eregli ile civar sahillerden Anadolu taraflarina gegirildigi
bildirildiginden, buralardaki emin vs. gérevlilere, Istanbul’un ihtiyaci olan kesimlik
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hayvanlarin Anadolu taraflarina gegirilmesine izin vermemeleri hususunda tenbihte
bulunulmas:” (BOA, 82 Numarali Mithimme Defteri, 2000, s. 24)

36 Numarali hiikiimden Istanbul’un iasesinin ve &zellikle et ihtiyacinin nasil saglandig
hakkinda bir fikir edinilmektedir. Demek ki Istanbul’daki halkin ihtiyac1 igin cesitli yerlerden
hayvan temin ediliyor ve bunlarin disar1 ¢ikarilmasina izin verilmiyordu.

50 Numarali Hiikkiim “Boziiyiik civarinda, Vezir-i Azam Sehit Mehmet Pasa’dan oglu sabik
Bosna Beylerbeyi Ibrahim’e intikal eden deSirmenlerin etrafinda sakin iken Celali
eskiyasindan kacip yerlerini terk eden reayadan, simdiki halde buralarin mamur olmast tizerine
tekrar eski yerlerine donmek isteyenlere kimsenin miidahale ettirilmemesi” (BOA, 82 Numarali
Miihimme Defteri, 2000, s. 33)

206 Numaral1 Hikkiim “Kochisar koyii ahalisi, daha énce eskiya ve Celali baskisindan dolay
firar ettiklerini, Uskiidari Seyh Mahmut tarafindan, dogum yeri olmasi nedeniyle, hanesinde
sakin olmak iizere koylerine halife gonderilmesi tizerine on-onbes hanenin daha gelerek koyii
senelttigini, ancak gelen-gecenlerin ve eskiyamin zararlari eksik olmadigi i¢in kendilerini
korumak maksadiyla kéylerinin etrafina haviu ¢ekmek istediklerinde ehl-i orf tarafindan
kendilerine engel olundugunu bildirip bu hususta izin talep ettiklerinden, koyleri etrafina
bedensiz havlu ¢ekmelerine izin verildigi” (BOA, 82 Numarali Mithimme Defteri, 2000, s. 137)

Bu o6rnek hiikiimlerden Anadolu’da biiyiik sorunlara yol acan Celali isyanlarinin halk
iizerindeki tesiri hakkinda bilgi edinilmektedir. XVI. Yiizyilda Bozoklu Seyh Celal
onderliginde Osmanli Devleti’nin idaresinden memnun olmayanlar ile Sii Tlirkmenlerin Safevi
Devleti’nin destegi ile devlete baskaldirmasi ile baslayan isyanlar Anadolu’da biiyiik soruna
yol agmistir. Zamanla Anadolu’da devlet adamlarma, bozuk diizene, agir vergilere karsi olan
her isyana Celali Isyan1 adi verilmistir. Isyanlarin amacindan saparak eskiyalik faaliyetine
doniismesi tizerine devlet bu isyanlari bastirmak igin askeri miidahalede bulunmak durumunda
kalmistir. Isyanlar Anadolu’da merkezi otoriteye karsi bir tehdittir. Bu donemde Osmanl
Devleti’nde yasanan sik padisah degisiklikleri de merkezi otoriteyi zayiflatmistir. Yine bu
belgelerden bazi devlet adamlarinin isimlerine de ulasmak miimkiindiir. Veziri azam sehit
Mehmet Pasa’nin bu donemlerde gérev yaptigi, oglu Ibrahim Bey’in ise eski Bosna Beylerbeyi
oldugu anlagilmaktadir. Goriilecegi iizere bu belgeler, ad1 gecen sahislar hakkinda aragtirma
yapanlar i¢in ¢ok 6nemli kaynaklardir.

51 Numarali Hikiim “Vezir Mehmet Pasa’min, Haslar kazasimin Cebeci koyii civarinda
cikarttig ii¢ masura suyun, Istanbul’daki evine ve hayrat olarak yaptirdigi cesmesine akitilmak
tizere Sultan Siileyman Han Camii’'ne gelen su yoluna katilmasina, Siileymaniye Vakfi'na hakk-
1 mecra 6denmek sartiyla izin verildigi”

Miihimme kayitlarinda hiikiimle ilgili hitkmiin tarihi de yer almaktadir. 51 Numaral1 hitkiimden
Vezir Mehmet Paga’nin Cebeci kdyii civarinda su ¢ikarttig1 ve bu suyun hem kendi evine hem
de hayratindan akitilmak igin, baska bir su yolu ile birlestirildigi anlasiimaktadur. ilgili kayittan
donemin bir devlet adaminin ad1 6grenilmektedir.

Defterde 51 numarali hiikiimde oldugu gibi vakif sistemi ile ilgili ¢ok sayida hiikiim
bulunmaktadir. 32, 43, 48, 52, 66, 72, 74, 75, 76, 99,187 vd. pek ¢ok hiikiim vakif sisteminin
isleyici ya da yapilan usulsiizliikler ile ilgilidir.
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70 Numarali Hiikiim, “Istanbul’da, kayith mumcu taifesinin disinda kimsenin mum islememesi
ve mum yagi satina almamast hususunda Sultan I. Ahmed zamaninda mumcu taifesine verilen
emr-i serifin ciilus-1 hiimayun miinasebetiyle tecdit olundugu”

Bu hiikiimden, hem ciilus hem esnaflar ile ilgili bilgi edinilmektedir.

45,68,70 numarali hitkiimler de padisahlarin tahta ¢ikis toreni olan ciilus ile ilgilidir. Bu belgeler
degerlendirildiginde mithimme defterlerinin sosyal ve ekonomik tarihin yaninda siyasi tarih
aragtirmalarinin da 6nemli kaynaklar1 arasinda yer aldig1 rahatlikla sdylenebilir.

SONUC

Miithimme defterleri Divan-1 Hiimayun kayitlariin tutuldugu defterlerdir. Defterlerden
Osmanli Devleti’nin isleyisi ile ilgili bilgiler yaninda devletin i¢ ve dis iliskileri, sosyal ve
ekonomik hayat ile ilgili bilgilere de erisilebilir. Divan-1 Hiimayun toplantilarina devletin st
diizey yoneticiler katilmaktadir. Goriigiilen konular da biirokrasiyi ilgilendiren konular olmasi
ile birinci derecede onem arz etmektedir. Bu nedenle Osmanli tarihi arastirmalari i¢in mutlaka
yararlanilmasi gereken bir kaynaktir.

Devletin merkez ve tasra teskilatinda yer alan askeri ve idari organlarin isleyisine, devletin
sosyal diizeni ve tebaa ile olan iligkiler ile ilgili bilgilere, imar, iskan ve ekonomi politikalarina,
stirdiiriilen savaslar ile ilgili kayitlara Mithimme defterlerinde yer verilmistir. 1617-1618 yillar
ile ilgili kayitlar1 iceren 82 Numarali defterde I. Ahmet, I. Mustafa ve II. Osman donemi ile
ilgili bilgiler yer almaktadir. Defterde yer alan hiikiimler, Duraklama Donemi olarak
degerlendirilen bu donemde devletin i¢inde bulundugu durumun anlasilabilmesi i¢in 6nemlidir.
Celali isyanlar1 bu dénemde devleti fazlaca mesgul etmis, merkezi otoritenin zayifladiginin
gostergesi olarak eskiyalik faaliyetleri artmistir. Merkezi yonetim hem disarida Avusturya ile
savasa devam ederken, igeride de bu durumlarin olumsuz etkilerinden otoriteyi ve halki
korumaya ¢alismistir.

Defterde payitahtin iagesi i¢in yapilan uygulamalar ile ilgili kayitlar yaninda, bireysel
basvurularin da oldugu goriilmektedir. Yerel idarecinin haksiz bir hiikkmii ya da ¢6ziime
kavusturulamamis bir konu hakkinda Miisliiman ya da gayrimiislim halkin divana bagvuru
hakki olmasi ve bu konularin divanda karara baglanmasi devletin hosgoriisii ve devlet
mekanizmasinin anlasilmasi bakimindan 6nemlidir. Osmanli Devleti’nin kurulusundan itibaren
genis bir cografyay1 egemenliginde tutmasini saglayan felsefesini anlamadan bu hiikiimler de
dogru degerlendirilemeyecektir. Karsilastigimiz bir hiikkmii anlamlandirmak ancak genel
anlayis1 bilmekle miimkiindiir. Bu durum tarih arastirmalar1 i¢in dnem arz eder. Hiikiimler
bizim i¢in bir aract durumundadir. 82 Numarali defterde vakiflarin isleyisi ile ilgili de ¢ok
sayida hiikiim yer almaktadir. Osmanli Devleti bir vakif devletidir. Egitim, saglik gibi meseleler
devletin isi olarak goriilmediginden bu hizmetler vakiflar araciligiyla yiriitiilmiistir. Ancak
devlet bu konuda kontrolii elinde tutmustur. Mithimme defterleri hem siyasi tarih hem de sosyal
ve ekonomik tarih acisindan c¢ok Onemli kaynaklardir. Defterlerin ihtiva ettigi hiikiimler
dikkatle incelenirse tarih arastirmalari agisindan pek ¢ok énemli sonuca ulasilabilecektir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Muhimme books are the records of Divan-1 Hiimayun records. Information about the
functioning of the Ottoman Empire as well as internal and external relations of the state, social
and economic life can be accessed from the books. The senior executives of the state attend
the Divan-1 Hiimayun meetings. The issues discussed in the Divan-1 Hiimayun are of primary
importance since they are issues of bureaucracy. For this reason, Muhimme Books are a must-
have resource for Ottoman historical researches.

The functioning of the military and administrative organs in the central and provincial
organizations of the state, the information on the social order of the state and its relations with
subjects, the zoning, housing and economic policies, and the records of the wars carried out are
included in the books of Muhimme. 1617-1618 records containing records related to the years
I. Ahmet, I. Mustafa and information about the period of 11. Osman. The provisions in the book
are important for understanding the state of the state during this period, which is considered as
the Pause Period. The Celali Rebellions occupied the state too much during this period, and the
banditry activities increased as a sign of weakening central authority. While the central
government continued to fight with Austria both outside and abroad, it tried to protect the
authority and the people from the negative effects of these situations inside. In addition to
individual applications, the book also covers how food and accommodation costs are covered.
It is important for the Muslim or non-Muslim people to have a right to apply to the council and
to decide on these issues on the unjustified decision of the local administrator or on an
unresolved issue. These provisions cannot be evaluated correctly without understanding the
philosophy of the Ottoman Empire which has kept a large geography under its sovereignty since
its foundation. It is only possible to make sense of a provision by knowing the general
understanding. This is important for historical research. The provisions are an intermediary for
us. In book 82 there are many provisions in the book on the functioning of foundations. The
Ottoman State is a foundation state. Since issues such as education and health are not considered
as the duty of the state, these services were provided through foundations. However, the state
has control over this issue. The books of Mithimme are very important sources for both political
history and social and economic history. The books of Miithimme are very important sources
for both political history and social and economic history. If the provisions contained in the
books are examined carefully, many important conclusions can be reached in terms of historical
researches.

Method

In this study, Divan-1 Hiimayun and Mithimme Books are briefly given.. The Book 82 was
introduced and some provisions in this book were interpreted. The correct interpretation of the
provisions will contribute to the study of history.

Results

Miihimme Books are an important source for the Ottoman history researches. For this reason,
the date studies for the period in which the Mithimme records are kept will be incomplete if the
books are not used. The provisions of the Book 82 are also important for understanding the

political and social events of the years 1617-1618.
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Bu ¢alismanmin amaci; T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi Canakkale Savaslar:
konusunun égretiminde gérsel materyale Felton ve Allen modeline gére soru sorma ile
Nichol modeline gére soru sormanin akademik basar: ve kalicihga etkisini belirlemek ve
bu uygulama s18inda hem materyal kullanimina hem de bu modellerin kullanimmna iliskin
onerilerde bulunmaktirv. Arastirmanin deseni olarak deneme modelleri icerisinde yaygin
bir kullanima sahip olan “On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir.
Arastirmamin orneklemi, Ankara ili, Mamak Ilgesinin bir lisesinde ogrenim goren 11. Sinif
subelerindeki 3 simifin ogrencilerinden olusmaktadir. Bu arastirmada, veri toplama
amacwyla, “Canakkale Savaslart” konusuna iliskin 6grenme diizeylerini belirlemek icin
aragtirmaci tarafindan, konunun yer aldigi iinitedeki kazammlara dayali olarak bir basart
testi gelistirilmis, bu test aym zamanda kalicilik testi olarak da kullamlmistir. Bu
arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde istatistiksel yontemler ve teknikler
kullanilmis olup ii¢ grubun kendi igindeki on-test son- test ve son test-kalicilik testi
ortalamalart  arasindaki  farkin  saptanmasi icin  “bagimli  érneklemler t-testi”
uygulanmigtir. Gruplarin son test ve kalicilik testi puanlarini karsilastirmak igin ise
“bagimsiz orneklemler t-testi” kullanilmistir. Analiz yapilmadan once gruplarin normallik
varsaymmina uygun olup olmadigi incelenmis ve ii¢ grubunda normal dagilim sergiledigi
gozlemlenmigtir. Verilerin kodlanarak istatistiksel ¢oziimlemelerin yapilmasinda SPSS
22.0 paket programi kullanilmistir  Aragtirma neticesinde, Canakkale Savagslari
ogretiminde kullanilan Felton ve Allen ile Nichol modelleriyle diiz anlatim ydntemi
arasidaki bagart ve kalicilik verilerinde anlamly bir fark gozlenmistir. Felton ve Allen ile
Nichol modellerinin kullanimi sonucunda akademik basari ile kalicilik arasimmda anlamh
bir iliski gozlenmistir. Bu modellerle iglenen derslerin sonucunda basart ve kaliciligin
arttigr goriilmiistiir. Ayrica gorsel materyale soru sorarak anlatimin yapildigi dersler de
ogrencilerin merak ve dikkatlerinin de arttigi gézlemlenmistir. Bu durumun gérsel
materyallerin goze hitap etme ve ilgi cekici olmalar: gibi ozelliklerden kaynaklandig
diisiiniilmektedir. Ikisi de gorsel materyale soru sorma modelleri olan Felton ve Allen
modeli ile Nichol modelleri arasinda Felton ve Allen modelinin akademik basari ile
kalictliga olumlu etkisi Nichol modeline gére daha yiiksek bulunmustur. Diiz anlatim
yonteminden elde edilen veriler diger modellere kiyasla akademik basart ve kalicilik etkisi
verileri bakimindan daha diisiik kaldigi gozlenmistir.

of New Fpproaches 4 Szoiat Stadss

e

N

o ours

7207

S aats:

*Sorumlu Yazar E-mail: yaprakyildiz191@gmail.com

Orcid ID: 0000-0003-0299-4275

**Bu calisma,Yaprak YILDIZ KIRHAN tarafindan hazirlanan ve Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii'nde sunulacak olan "T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Canakkale Savaslari Konusunun
Ogretiminde Gorsel Materyale Felton ve Allen Modeline Gére Soru Sorma ile Nichol Modeline Gore Soru
Sormanmin Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi" adl1 yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.

215



T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Canakkale Savaslarn Konusunun
Ogretiminde Gorsel Materyale Felton ve Allen Modeline Gore Soru Sorma ile
Nichol Modeline Gére Soru Sormanin Akademik Basari ve Kalicthiga Etkisi

Y. Yildiz-Kirhan

Anahtar Kelimeler: Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Ortadgretim, Canakkale Savaslari, Gérsel materyal, Felton
ve Allen, Nichol, Lise

Abstract:

The aim of this study, T. C. Revolution History and Atatiirkism course to determine the effect of asking questions
according to Felton and Allen model and asking questions according to Nichol model on academic success and
permanence in teaching of Canakkale Wars and and to make recommendations on the use of materials and the
use of these models in the light of this application. “Experimental design with pre-test post-test control group”
which is widely used in experimental models, was used as the research design. The sample of the study was
educated in a high school in Mamak district of Ankara. In this research, in order to collect data, a success test
was developed by the researcher to determine the level of learning related to the “Canakkale Wars” subject based
on the gains in the unit, and this test was also used as a retention test. “Dependent samples t-test” was applied to
determine the difference between the pre-test post-test and post-test retention averages within the three groups. In
order to compare the post-test and retention test scores of the groups, “independent samples t-test” was used.
Before the analysis, it was observed whether the groups were in accordance with the assumption of normality and
it was observed that the three groups showed normal distribution. SPSS 22.0 package program was used for
statistical analysis by coding the data. As a result of the research, a significant difference was observed in the
success and retention data between Felton and Allen model, Nichol model and plain expression method used in
Canakkale Wars teaching. Using the Felton and Allen model and Nichol models, a significant relationship was
observed between academic achievement and retention. As a result of the lessons taught with these models, it has
been seen that success and retention increase. In addition, it was observed that students’ curiosity and attention
increased by asking questions to visual materials. This situation is thought to be due to features such as visual
materials appealing to the eye and being interesting. Both the Felton and Allen model and Nichol models, both of
which are asking questions to visual materials, have a higher positive effect of Felton and Allen model on academic
achievement and retention than the Nichol model. It was observed that the data obtained from the narrative method
remained lower in terms of academic achievement and retention effect data compared to other models.

Keywords: History of Turkish Revolution and Atatiirkism, Secondary education, Canakkale Wars, Visual material,
Felton ve Allen, Nichol, High School

GIRIS

Gegmise bakarken hem kendimizi hem milletimizi goriirken ayni zamanda iginde
bulundugumuz zamani ve gelecegimizi de daha iyi analiz edebilme imkan1 buluruz. Tarihin en
onemli amaclarindan biri de gegmise bakarak simdiyi ve gelecegi ¢oziimleyebilmektir (Carr ve
Fontana, 1992).

Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi iiniversite diizeyinde “Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi”,
ilkdgretim diizeyinde ise “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersleri olarak
verilmistir. Bu dersin ortaya cikisi eski bir devletten yeni bir ulus devletine gegcisle paralellik
gosterdiginden yeni dogmus bir yonetim seklinin ve mevcut devrimlerin benimsetilmesi amact
da giitmektedir. Yapilan devrimlerin siirekliliginin bunlara bagli olusu, tarih egitimine bu

hedefler cergevesinde yon verme zorunlulugu dogurmustur (Aslan’dan aktaran Palaz, 2010,
s.22).

1925 yilinda Osmanli Devleti’nin Tanzimat ferman1 ve Mesrutiyet yonetimi ilani ile ortaya
koymaya ¢alisip da basaramadiklar1 hukuk alaninda koklii degisikliklerin yapilabilmesi ve bu
caligmalar yiiriitebilecek insanlarin yetistirilmesi amaciyla “Ankara Adliye Hukuk Mektebi”
acilmistir. Bu baglamda Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin tarihgesi 1925 senesine kadar
dayandirilabilir. Cumhuriyetimizin 6nde gelen insanlar1 bu mektebin ac¢ilmasini saglarken
Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsemis ve bunu koruyup toplumun her kesimine yayabilecek
gencler yetistirme amaci giitmiislerdir (Erdag’tan aktaran Akbaba, 2009, s. 9).
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Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi milli bilincin olusmasi agisindan ve gegmisteki hatalardan
ders c¢ikarip bugiin ve gelecekte o dersleri uygulama konusunda bize 151k tutmasi bakimindan
cok 6nemli bir ders oldugunu sdyleyebiliriz. Dogru ve yerinde ¢ikarimlar yapmanin yolu elbette
ki gecmiste yasanan olay ve durumlar iyi tahlil etmek ve objektif olarak degerlendirmekten
gegmektedir. Bir bagka deyisle gecmiste yasanan sorunlarin ve olaylarin sonucu giiniimiizde
yasanan olaylarin nedeni niteligindedir. Dolayisiyla bugiin basimiza gelen veya gelecek olan
vakalarin yerinde ve realist bir yaklasimla degerlendirilip tahlil edilebilmesi i¢in ge¢misin
dogru anlagilmasi ve giiniimiiz iizerindeki yansimalarinin dogru bir bigimde aktarilmasi
elzemdir. Bu yiikiimliiliigii yerine getirebilecek olan bilim dali da yine tarihtir. Bu baglamda
Tarih egitiminin amaglarinin irdelenmesi biiylik 6nem teskil etmektedir. Kisacas1 ge¢misi ve
bugiinii idrak edebilmenin yolu tarih 6gretiminden gegmektedir diyebiliriz (Bingdl, 2009, s.37).

Etkili bir tarih 6gretimi i¢in yapilmasi gereken ilk sey aktarilacak konularin daha 6nce belirlenip
planlanmasidir. Onceden planlamasi yapilan konularin aktarimi Ogretmene kolaylik
saglayacagi gibi 0grencilerinde dersteki hazir bulunus diizeylerini olumlu yonde etkileyecektir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan bu genel planlamanin ayn1 zamanda biitiin egitim
kurumlarinda senkronizenin yakalanmasi acisinda da onem teskil ettigi gibi 6gretmenlere yil
boyunca neyi anlatacaklar1 ve Ogrencilere neyi O0grenecekleri konusunda bir yol haritasi
saglamas1 bakimindan da 6nem arz etmektedir. Canakkale Savaglari konusunun, miifredattaki
yerini inceledigimizde bu konunun okullarda nasil ele alinip nasil aktarildig1 konusunda da az
cok bize bir 6n goriis saglamaktadir (Coban, 2011, s.18) .

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 19.02.2018 tarihinde yiirtirliige
giren ve 2018-2019 yil itibariyle uygulamaya koyulan yeni miifredatina gére T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sadece 12.siniflarda haftada iki saat esas alinarak hazirlanmis ve
8 tiniteden olusmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a, s. 11).

“Lise miifredat programinda Canakkale Savasi konusu ilk kez, 1927 yilinda yapilan diizenleme
ile Gigiincii siniftaki Asr-1 Hazir Tarihi boliimiiniin 32. maddesindeki Umumi Harp bashiginda
islenmistir.” (Tebligler Dergisi’nden aktaran Yazici, 2013, s.536). “1931 yili Tarih Dersi
Miifredat Programi'nda da konu genel olarak lise iigiincii siif i¢in yazdirilan Tarih III adli
kitapta Imparatorlugun Inhitat1 bashginin Cihan Harbi kisminda yer almustir.” (Tebligler
Dergisi’nden aktaran Zeyrek, 2007, s.709)

12. siif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programi incelendiginde ise Canakkale
Savasi’nin yer aldig1 “20. Yiizyil Baslarinda Osmanli Devleti ve Diinya” isimli 1. iinitenin 12
ders saati i¢inde islenmesi planlanmistir. 4 kazanimla belirlenen 1. {inite, diger {initelerle
kiyaslandiginda miifredatin %16,7’sini olugturmakta ve bu oranla ikinci sirada yer almaktadir.
1. initenin 3.kazaniminda yer alan Canakkale Savaglar1 konusuyla ilgili agiklamalara bakilirsa
Canakkale Cephesi’ndeki deniz ve kara zaferlerine ve Mustafa Kemal’in Canakkale cephesinde
faaliyetlerinin ele alinmasi ve Canakkale Cephesi’nde etkin gorev alan diger komutanlarinin
tanitilmasi istenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018b, s. 20).

Milli Egitim Bakanlhigi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’min hazirladigi miifredat
programlarina gore 6gretim programlarinin uygulanmasinda dikkat edilecekler hususu baglig:
altinda “derste kullanilacak olan yazili ve gorsel materyallerin (harita, resim, fotograf,
karikatiir, afis, gazete, dergi, film, belgesel vb.) 6grenci seviyesine ve pedagojik ilkelere uygun
olmasi gerektigi ve film, belgesel veya animasyon gibi materyaller kazanim igerigine ve 6grenci
seviyesine uygun olarak onceden hazirlanmasi ve ders islenirken bu materyallerin tamami
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yerine yalnizca ilgili kismi kullanilmas1” konusunda uyarilar yapilmistir. (MEB, 2018b, s. 18).
Bu baglamda Canakkale Savaslari konusu anlatilirken gorsel materyal olarak, Canakkale
Savaslari’nin anlatiminda Canakkale cephesinin kaderini degistiren basta Mustafa Kemal
Atatlirk olmak iizere, Seyit Onbasi, Yiizbasi Hakk: bey ve Yahya Cavus gibi kahramanlarin
fotograflar1 gosterilerek konunun somutlastirilmasi ve Ogrencilere empati kurma analizde
bulunma gibi becerilerin kazandirilmast saglanabilir. Ayni zamanda Canakkale Savaglari’nin
yasandig1 yerlere geziler diizenlenerek Ogrencilerin o vatan savunmasi ve manevi degerler
acisindan ¢ok 6nemli olan ve tarihe sahitlik eden mekanlar1 yerinde ziyaret edip bilgi edinmesi
ve Canakkale ruhunu yerinde yasamalar1 saglanabilir (Ata 2002, s.131).

Tiirk egitim sisteminin geg¢misine baktigimizda, kullanilan egitim-6gretim ydntemlerinin
giinlimiize kiyasla agirlikli olarak 6gretmen odakli oldugunu ve diiz anlatim yonteminin hakim
oldugu bir sistem oldugunu sdyleyebiliriz. Bu anlayisin degistirilmesinin istendigi ve egitimde
materyal kullanimina verilen onemin arttigi, egitim sistemimizdeki 2004-2005 tarihlerinde
miifredatin igeriginde gidilen koklii degisime bakarak anlasilmaktadir. Bu tarihlerde yapilan
degisikliklerde klasik 6gretmen merkezli anlayisin terk edilmesi ve miifredatin 6grenci
merkezli bir hale biirlinmesine yonelik gergeklestirilen yenilikler gbéze ¢arpmaktadir.
Yapilandirici1 yaklasim sistemine uygun bir sekilde gergeklestirilen yeniliklerdeki amacg
Ogrencinin 6grenme siirecine daha aktif katilimini saglamak ve bunu gergeklestirirken de egitim
araclarindan azami 6l¢iide yararlanmaktir (Kablan, 2003, s. 1630).

Gorsel materyal kullaniminin tarih egitimindeki yerinin 6nemi su gétiirmez bir gergektir. Tarih
Ogretimini yazili materyallerin yam1 sira gorsel materyallerle sunmak da ayri bir etki
yaratmaktadir. Ayn1 zaman da bunu bir zorunluluk olarak da addetmek yanlis olmayacaktir.
Ciinkii tarih olarak kabul edilen herhangi bir olay ya da olgu anlatilirken o konuya ait mevcut
olan her tiirlii belgenin ya da gorselin de sunulmasi gerekmektedir. Dolayisiyla bu zorunluluk
beraberinde sadece yaziyla anlatilan bir seyin gorselle anlatiminda daha kalic1 hale gelmesi gibi
bir avantaj da getirmektedir (Kicir, 2006, s.35).

Gorsel materyallerin tarih derslerinin aktariminda aktif hale getirilmeleri 6grencilerde tarihi
olaylar1 gozlerinde daha rahat canlanmasini saglayacak olmasi ve kalicilig1 arttiracak olmasi da
gorsel malzemenin 6nemini gostermektedir (Ata, 2002, s. 125-126).

Fotograf, minyatiir, graviir, karikatiir gibi gérsel materyallerin kullanimi1 6grenciler ile gegmis
arasinda bir koprii vazifesi gormeleri agisindan 6nemlidir. Bu tiir materyallerle islenen derslerde
ogrenciler dersi daha basit kavrama, gecmisle bugiinii karsilastirma gibi firsatlara sahip
olacaktir. Bu gibi firsatlarin olumlu doniitlerini akademik basar1 ve kalicilik gibi durumlarin
iizerinde gérmek miimkiindiir (Demircioglu, 2014, s. 6).

Tarih derslerinin 6gretiminde kullanilabilecek gorsel materyallerden biri olan minyatiir, yazimi
elle gerceklestirilmis kitaplarin siislemesini gerceklestirmek amaciyla c¢izilen resimlere
atfedilen bir tanim olmakla birlikte Italyanca minyatura sézciigiinden alint1 bir tabirdir. Bizim
dilimizde minyatlir sozciigiiniin yerine kullanilabilecek bir sozciikk olmamakla birlikte,
tarthimizde minyatiir sdzciigiine karsilik gelen sozciik olarak nakis sozciigii kullanilmistir. Bu
sanat1 icra edene de nakkas adi verilmistir. Nakkas kelimesi ayn1 zamanda boyalarla resim
cizenlere de atfedilmis bir sdzciik olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Tanzimat doneminden sonra
ise resim yapanlara nakkas yerine ressam denilmeye baslandigini1 gérmekteyiz (Binark, 1978,
s.271).
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Minyatiir teknigi bir suluboya-guvaj teknigidir. Firca olarak kedi tiiyli fir¢a kullanildigini,
resim yapilacak kagidin {izerine bir yapistirict madde ile birlestirilmis olan kursun karbonati
stiriildiiglinii, bu islemin devaminda ince tily kalemle resmin motifinin ¢izildigini
soylemektedir. Ayrica minyatiirlerde bir esyanin gercek rengi siiriildiigiinde 151k ve golgenin
etkisinin bu islemde yer almadigini, minyatiir sanati icra edilirken siis desenlerinin detaylarinin
degistirilmeden islendiginden ve perspektifin hesaba katilmamistir (Turani, 1975, s. 91).

Minyatiirler yapilan arkeolojik ¢alismalar sonucunda ilk olarak Orta Asya’da belirli kentlerde
ve Sasaniler ile karsimiza ¢ikmaktadir. Daha sonralar1 Irlanda’ya ve oradan da Avrupa’ya
yayilmistir (Turani, 1995, s. 90).

Osmanlilar devrinden giliniimiize ulasan eserler Fatih Sultan Mehmet zamanindan olan
eserlerdir. Minyatiir sanatinin Osmanlidaki gelisimine bakmaya devam ettigimizde bu sanatin
Kanuni devrinde daha da gelistigini gormek miimkiindiir. Bunun en biiylik kaniti Kmci
Mahmut, ibrahim Celebi, Nigari (Haydar Reis), Nakkas Osman, Mehmet Bey ve Kefeli Hasan
Celebi gibi biiyiik iistatlarin Kanuni doneminde yetismis olmasidir. III. Ahmet doneminde ise
en ¢arpict isim Levni’dir (Binark, 1978, s. 277).

Minyatiir sanatinin icracilari, sanatlarini icra ederken gordiiklerini dogrudan ve objektif bir
perspektifle minyatiire yansitirlar. Bu durum minyatiirlerin tarihi anlatirken bir avantaj 6zelligi
tagimalarin1 saglamaktadir. Bu avantaj dogrultusunda, Osmanli tarihinden kalan minyatiirlerin,
gerek saray yasantisini, gerek savas karelerini ve gerekse Osmanli kentleri ile kentlerde bulunan
sur vb. gibi obje ve olaylar1 dogrudan yansitma bakimindan olsun hepsi 6nemli birer tarihi kanit
niteligindedirler. Tiim bunlarin sonucunda minyatiirler tarih 6gretiminde kullanilabilmek iizere
bizlere oldukca nitelikli bir gorsel materyal arsivi saglamakta ve bu nitelikli arsivden ders
kitaplarinda da faydalanilmaktadir. Fakat ders kitaplarinda yer alan minyatiir baskilarinin
istenilen netliklerde olmamasi1 ve 6gretmenlerin bu konudaki egitimlerinin yeterli olmamasi
gibi problemler, minyatiirlerin tarih egitiminde gerektigi gibi kullanilmasinda karsimiza birer
sorun olarak ¢ikmaktadir (Ata, 2002, s. 129).

Gorsel materyallerden biri de graviirdiir. Kazima resim sanat1 anlamina gelen Graviir Fransizca
“’Graver’’ sozciiglinden alinmadir. Bakir, ¢inko, tahta, musamba gibi plakalarin tistlerine
kazima materyalleri ile bir motifin oyulmasi sonucunda kalip {izerinde olusan oyuklara boya
aktarilip daha sonra baski yontemi ile o motifin baska bir diizleme tasinmasi veya kagitlara
basilip ¢ogaltilmasiyla olusan bir nevi kazima yoluyla yapilan resim sanatina graviir denir
(Kiigiikoner,2004, s.58).

1714 yilinda Fransiz Kraliyet ressam1 Baptiste Van Mour uzun yillar boyunca istanbul’da
yasayarak gozlemleri ve bilgileri 1s13inda hazirladig1 graviirlerden olusan “Osmanli Kiyafet
Albiimii” bastirmistir. (Kiigiikkdner, 2012, s.53) Bu albiim Osmanlidaki meslek sahiplerinin
kiyafet kiiltlirlinii aktarmasi yoniiyle 6nemli olmakla birlikte, 6grencilerde o dénemle bu
donemi mukayese etme firsat1 tanimasi agisindan ve o donemde kullanilan kavuk, kallavi gibi
kiyafet terimlerine iliskin bilgi saglayacaktir (Ata, 2002, s.129) .

Tarih derslerinin 6gretiminde kullanilabilecek bir diger gorsel materyal c¢esidi de
karikatiirlerdir. Italyanca caricare sozciigiinden gelen karikatiir Fransizcada caricatura
Ingilizcede ise cartoon olarak telaffuz edilmektedir. (Kogoglu,2012, s.72). Tiirk Dil Kurumu’na
bakacak olursak orada karikatiirii (Fransizca caricature): “Insan ve toplumla ilgili her tiir olay1
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konu alarak abartil1 bir bigimde veren, diisiindiiriicii ve giildiiriicii resim.” olarak tanimlanmigtir
(Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019).

Bir diger anlatimla Karikatiir; biitlin varliklarin ve yasantilarin olagan sayilamayacak
kisimlarinin komik taraflar1 yakalanarak bunlar1 gerek yaziyla gerek resimlerle ortaya koymak
ve bunu yaparken ¢okca miibalagadan yararlanilarak, bunlar giildiiriicii bir sekilde ifade etme
sanatidir (Alsag’tan aktaran Ozer, 2004, s. 246).

Karikatiir Tiirkiye’de ilk defa Tanzimat doéneminde karsimiza c¢ikmaktadir. (Ongoren’den
aktaran Giindiiz, 2009, s.16). Tiirk tarihinde ilk karikatiir 6rnekleri 1867 yilinda ¢ Istanbul”’
adli dergide yayinlanan karikatiirlerdir. Tiirk karikatiiriiniin 6nde gelen ilk ismi de Ali Fuat
Bey’dir. Bu ismi Rum ve Ermeni kokenli Osmanlilar ve Cemil Cem’in takip ettigini
sdyleyebiliriz.(Ozer, 2004, 5.247) Karikatiir sanatinin bu denli sevilmesini de kiiltiiriimiizdeki
mizah anlayisina dayandirmak miimkiindiir (Ongoren’den aktaran Giindiiz, 2009, s.16).

Kurtulus savasi donemini karikatiirlerin kullanilmas1 bakimindan inceleyecek olursak
karikatiirlerin o dénemde de kullanimlarimin énem teskil ettigini goriiyoruz. Ozellikle halkin
motivasyon seviyesini yukari ¢ekmek amaciyla kullanilan karikatiirlerin bu agidan savag
déneminde 6nemli bir rolleri bulundugunu sdylemek miimkiindiir (Okay, 2004, s.6).

Tarihimizin en sanli kesitlerinden biri olan Kurtulus Savasi ile bu sanli miicadelenin dogurdugu
Cumbhuriyetin ilk donemleri olan ve tarithimizin doniim noktalar1 olarak nitelendirilebilecek
zamanlara, yani bir devlet ile bir milletin kiillerinden yeniden dogusuna gorgii sahitligi etmis
olan karikatiir icracilari, zengin perspektifleriyle ortaya koymus olduklar1 karikatiirler adeta
birer kalittir ve tarih egitiminde mutlaka yerlerini almalidirlar (Akbaba, 2009, s.112).

Son olarak bir egitimci eger karikatiirii ders araci olarak kullanacaksa o karikatiiriin 6grenci
tarafindan dogru yorumlanmasinit da Ogrenciye Ogretmek durumundadir. Bu Ogretilerin
sonucunda karikatiiriin 6gretmen ve Ogrenci arasinda olumlu ve dogru iletisim kurulmasi
yoniinde de bir rol iistlenecegini unutmamak gerekir (Durualp, 2006, s. 61).

Fotograf, gorme duyusuna hitap etmesi bakimindan gorsel bir iistiin yaraticiliktir. Orada vaktin
duruyor olmasi, fotografi diger sanatlardan ayiran énemli unsurdur. Fakat fotografin ana amaci,
olam1 go6zlemleyip baskalari tarafindan da gozlenmesini saglamaktir (Cizgen’den aktaran
Ozdemir, 2014, s. 65).

Fotograflar, ihtiva ettigi seylerin daha rahat bir sekilde hatirlanmalarini saglarlar ve onu
gorenlerin zihinsel diinyalarinda uyanan etkinin daha fazla kalic1 olmasina katkida bulunurlar.
Zira goze hitap eden bilgiler, metin halindeki bilgilere nazaran bilgilere kiyasla daha c¢ok
hatirlanma 6zelligine sahiptir (Gezgin, 1994, s. 31).

1839 yilinda Louis Jacques Mande Daguerre ve Joseph Nicephore Niepce tarafindan
daguerreotype teknigi ile icat edilmis olan ilk fotografin islem teknigi, glimiis iyodiirlii bir metal
levhanin kaplanmasini, akabinde bu levhanin 1s18a tutulmasi seklindedir. Daha sonra plaka bir
civa buharma dogru tutulup ardindan bir tuz ¢ozeltisi ile sabitlenmistir. Yaklasik bir zamanda
Ingiltere’de ise William Henry “’Fox Talbot calotype’” denen bir baska fotograf teknigi
gelistirmistir. Bu teknikte ise glimiis kloriirle kaplanmis bir kagit karanlik bir ortamda 1518a
maruz birakilarak negatif bir goriintii elde edilmis ve daha kisa siirede goriintiiniin olugmasi igin
gallik asidi kullanilmistir. Bu teknikleri yas koleksiyonu adinda baska bir teknik takip etmis,
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kuru plakalarin kesfedilmesiyle de daha az zamanda daha ekonomik ve daha basit fotograflar
alinabilmeye baslanmigtir. Biitiin bunlarin ardindan “Kodak” marka kameralarin sahibi olan
George Eastman seffaf ve esnek filmleri ile piyasada yerini almistir. George Eastman’in bir
diger bulusu da biiyiik ve tasinamaz fotograf makinalarinin tarihe karismasina neden olacak
olan hafif ve rahatca taginabilecek tiirde olan “Brownie” adli fotograf makinasini piyasaya
stirtistiir. Bu tarihten sonra fotograf ¢ekme faaliyetlerinde biiytlik bir artis meydana gelmistir.
1900’11 yillara gelindiginde ise renkli fotograflar gelismistir (Sieber, 2012, s.17).

Fotograflarin bir¢cok alanda kullanim yerleri ve etkili olma 6zellikleri vardir. Her meslekten
insan fotografi farkl yerlerde farkli amaclarla kullanabilir. Reklame1 reklamini yapmak istedigi
iirline talebi attirmak i¢in fotografi kullanirken, emlakc¢i ise satmak istedigi evi ¢ekici hale
getirmek, bir gazete yazar1 verdigi habere kanit olusturmak bir televizyon kanali ise kamuoyu
olusturmak i¢in kullanabilir (Kyvig ve Marty, 2000, s. 80).

Tarihsel fotograflarin tarthimizin biiytik bir boliimiinii olusturan Osmanli imparatorlugunun
aktarimi konusunda ele alacak olursak, bizlere Osmanli Devleti’nin 6zellikle baskenti olan
Istanbul’un o donemdeki sehir karakterini ve yoneticilerin toplumla ilgili tutumlar1 konusunda
151k tutmaktadir. Osmanli’da fotograf kullanimi 19. yy ’da Kirim savasina tekabiil etmektedir
(Faroghi, 1999, s.142).

Tarih egitiminde ¢cokca faydalanabilecegimiz ve oldukc¢a kabarik oldugunu sdyleyebilecegimiz
fotograf arsivimizi ders anlatiminda kullanmamiz; gerek Cumhuriyet tarihimizin gerekse de
Osmanl1 tarthimizin 6grenciler agisindan daha kolay anlasilip zihinlerinde canlanmasina olanak
saglayacaktir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus déneminin anlatildig1 Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi derslerinde varligindan yararlanabilecegimiz hazine degerinde ve ¢ok sayida
fotograf mevcuttur. Bu arsivin dgrencilerle bulusturulmas: Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinin 0gretimine biiyiik bir yarar ve zenginlik katacaktir (Akbaba, 2009, s.108).

Bir fotografi anlayabilmek ve ¢ikarilan anlami aktarabilmek ciddi bir calisma gerektirir.
Sieber(2012)’e gore bunlar1 gergeklestirebilmek ise fotografla ilgili belli unsurlarin gézden
gecirilmesiyle miimkiindiir. Bu unsurlar;

1.) Zaman: Bu unsur fotografin g¢ekildigi tarihi, senesini kisacasi her tiirlii anin1 ve bu
anlarin herhangi birinin 6zel bir 6nemi olup olmadigini igerir. Tarihte yapilan herhangi
bir savas olay1 gibi tarihi olan bir durumun tarihi mi? Fotografta yer alan insanlar
bakimindan onlar i¢in 6zel anlam ifade eden bir giin mii?

2.) Yer: Bir fotografin ¢ekiminin gerceklestigi mekan biiyiik bir alani teskil eder. Bu yer
iilke de olsa kdy de olsa ya da bir oda da olsa bunlarin hepsi yorumlanma bakimindan
ayr1 bir oneme sahip olacaktir.

3.) Konu: Kimi fotograflar ihtiva ettikleri karede yalnizca anliktan ibaret olan bir ger¢ekligi
yansitirlar. Zira gekilen karenin fotograf¢cinin kendi secimiyle olusturulusu ve ona gore
de o fotografa zemin hazirlanmis olusu, goriinmesini istemedigi seyleri devre disi
birakmis olusu devreye girecektir.

4.) Fotografci: Fotografi etkileyecek diger unsurlar da fotograf¢inin aldigi egitim, mensubu
oldugu milletin kiiltiirii ve deneyimler olacaktir. Bu unsurlarin hepsi ¢ekilen fotografa
yanstyacaktir. Dolayisiyla fotograf farkli kiiltiirden insanlari igeriyorsa o fotograf
karsimiza fotograf¢inin kiiltiiriinii yansitmis bir sekilde ¢ikabilir.

5.) Amag: Biitiin fotograflarin ortaya g¢ikmalarinda belirli bir sebep vardir. Kimi
fotograflarin ortaya ¢ikis amact mithim olan vakalar1 ortaya sermekken kimilerinin
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amaci1 bir sanati ortaya koymak igindir. Fotograflarin yorumlanmasinda bu amaglarin
bilinmesi kolaylik saglayacaktir.

6.) Teknolojisi: Fotografcilik 160 yillik bir gegmise sahiptir ve bu yillar i¢inde gelisim ve
degisime ugramustir. {1k fotograflarin ¢ekilmesi olduk¢a zaman alirken giiniimiizde bu
slire minimuma inmistir. Fotograf ¢ekmenin sadece siiresi kisalmamis ayn1 zamanda
fotograflar, lizerinde oynanabilir hale de gelmistir. Ve {izerinde oynanmis bir fotograf
gercek konusu ve amacindan tamamen uzaklasir. Iste bundan dolayr fotograf
teknolojisinin ve gelisiminin iyi bilinmesi, bir fotografin iizerinde oynama olup
olmadigini anlayabilmemiz agisindan 6nemlidir (Sieber, 2012, s.15)

Tarih egitiminde 6grenciler, tarihi ger¢ek kaynaklardan 6grenme firsatina sahip olduklarinda
derse olan ilgi ve motivasyonlar1 artmakta ve gizli bir seyi ortaya dokme ya da 6grenme
heyecant ile de arastirma yapmaya merak duyarak kendi yeteneklerinin de farkina
varmaktadirlar (Sieber, 2012, s.15)

Ogretmenin gorsel malzeme konusunda dogru tercihler yaptigi takdirde, her bir gérselin onlarca
sozciikten daha kalict oldugu bilinen bir durumken, fotograf, graviir gibi materyallerin egitim
dist birakilmasi kabul edilemez bir durumdur. Aynm1 zamanda kullanilacak tarihi gorsel
materyallerin 6grencilere bu gorsel materyalleri anlamlandirma, yorumlama, sonuca varma gibi
bir siirii beceri de katacagi hesaba katildiginda, gorsellerin ne kadar 6nemli olduklar1 bir kez
daha ortaya ¢ikmaktadir. Tiim bunlarin yani sira fotograflar kitaplarda yer alan yazili bilgilerin
anlamlandirilmasina da katki saglayarak bir anahtar rolii de iistlenirler. Her ne kadar
kitaplardaki fotograflar ¢ogu zaman gorsel estetigi arttirmak amaciyla kullanilsalar da bu
fotograflar, 6grencilere yazilar1 anlama da oldukga kolaylik saglamaktadir (Felton ve Allen,
1990, s. 84-87).

Fotograflar1 ¢oziimlerken adeta bir dedektif havasi takinilarak yaklasilirsa, o fotografla ilgili
dogru bir analiz yapmaya da o kadar yaklasilmis olunur. Bu casusluga en iyi hizmet edecek
teknik ise, Ne, Nicin, Nerede, Ne Zaman, Nasil, Kim? sorularim1 igeren ve 5N/1K olarak
adlandirilan soru teknigidir (Danacioglu, 2001, s. 92).

Fotografci fotografi ¢cekerken ne gérdii? Fotografia gérmemis olabilecegi ne ya da neler
vardi? Amact neydi? Tarafli oldugu seyler neydi? Insanlara neden belirli bir sekilde poz
verdirdi? Fotografin ¢ekildigi sartlar fotografcinin segimlerini nasil sinirladi? (Kyvig ve
Marty, 2000, s. 81).

Pek ¢ok yabanci tarih egitimcisi fotograflart kullanma etkinlikleri iizerinde durmus,
fotografin nasil analiz edilecegi ve fotografa dayali nasil soru sorulacagina iliskin
modeller gelistirmistir (Aris, 1993, Gunning, 1978 den Aktaran Ata, 2002, 5.133).

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersi, hem tarihimiz hem de miifredattaki
yeri bakimindan 6zel bir yer teskil etmesi, bu dersin anlatimma ayr1 bir 6zen gosterilmesi
gerekliliginin gostergesidir. Dersin anlatimi 1s181inda faydalanabilecegimiz fotograflardan, daha
etkili sonuglar elde edebilme adina, fotograflar1 kullanirken, degisik tekniklere bagvurulmasi
gerektigini sdyleyebiliriz. Bu durumda bize yardimci olacak modellerden biri tarihi fotograflara
soru sorma modeli olan ve 8 adet sorudan meydana gelen Felton ve Allen modelidir (Ata, 2001,
s.8).
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Felton ve Allen modelinde yer alan soru tipleri sunlardir:

1) Fotografin Sunumu: Ogrencilere fotografin ¢ekildigi tarihi ortama ve zamana iliskin
bilgiler verilerek fotografin geri plam aktarilir. Ornegin; “Su anda Canakkale
muharebeleri esnasinda c¢ekilmis bir fotografi analiz edecegiz. Gormekte oldugunuz
fotograf, 100 yasindadir. Simdi fotografi dikkatlice inceleyip kilit sorulara cevap
veriniz”.

2) Anahtar Soru Yoneltme: Burada dgrencilere kilit sorular yoneltilir. Ornegin, resimde
gordiigiiniiz bu adamlar kimdir ve orada ne yapiyorlar? Bu fotograf sizce nerede
cekilmis? Insanlar ne yapiyor? Bu fotografin hangi yerde ¢ekildigini diisiiniiyorsunuz?
Fotograf size Canakkale savasina iliskin neler anlatmaktadir? Hakkinda ne
sdylemektedir? Ogretmen dgrencilerin fotografa iliskin varsayimlarimni sinif ortaminda
bulunan tahtaya yazar

3) Ogrencilerden Kisileri ve Nesneleri Tanimlamalarmi Istenilmesi: Ogrenciler iyice
gozlem yaptiktan sonra, gordiikleri her seyi etiketlendirir.

4) Ogrencilere Fotografta Gordiiklerini Betimletme: Ogrencilerden, fotografta gordiikleri
seyleri mukayese etmeleri ve neleri mukayese ettiklerinin tasvir etmeleri istenir.
Ornegin; fotograftaki insanlarn kiyafetleri nasildir? Giiniimiizdeki kiyafetlerle
aralarindaki farklar nelerdir? Fotografta gordiigliniiz arag ya da aletler nelerdir?
Gilinlimiizde bu araclar halen kullanilmakta midir? gibi sorular sorulur.

5) Ogrencilere Cikarim Yapmaya Yoneltecek Sorular Sorma: Ogrenciler, gordiiklerinden
daha fazlasin1 ve gordiiklerini birlestirerek gordiiklerini bir araya getirerek, belirtilere
ulasmak icin gdzlemlerinden yararlanirlar. Ogrencilere; askerlerin ne yaptiklari
konusunda bu fotograf sana ne gibi belirtiler veriyor? Bu askerler ne tiir bir isle
ilgileniyor? Bu gordiigiiniiz gemi ne tiir bir gemidir? Bu adamin tasimis oldugu sey
hakkinda neler soyleye bilirsiniz? Bu mermi kag¢ kilodur? Barakanin yapildig1 yer ve
sicaklik hakkinda ne sOyleyebilirsiniz? gibi sorular yoneltilir.

6) Ogrencilerden Hipotezlerini Degistirme, Dogrulama ve Atma Ihtiyaglarinin Olup
Olmadigin1 Sorma: Ogrenciler baslangigta yaptiklar1 varsayimlar1 destekleyen ve
degistiren ¢ikarimlara yénelirken gdzlemlerine yonelirler. Ornegin; Fotografta
gordiigiiniiz bu insanlarla ilgili 6nceden sodylediklerinizi ya da tahtaya not aldigimiz
herhangi bir ipucunu terk etmek ister misiniz? Neden? Gibi sorular sorulur.

7) Hipotezleri Desteklemede Ders Kitab1 ve Diger Materyallerin Kullanilmasi: Ogretmen,
Ogrencilerin Onsezilerini degistirmek ya da onaylamak adina daha fazla bilgi
toplayabilecekleri kaynaklar tavsiye eder. Konuya iliskin daha fazla bilgi bulmalari i¢in
kaynaklar onerir.

8) Diisiinmeyi Gozden Gegirme: Ogretmen, Ogrencileri siireci gdézden gecirmeye
yonlendirir. Sorulara ve diisiinme becerilerine odaklanirlar (Felton ve Allen, 1990, s.
84-87).

Bizlere tarihi fotograflar1 ders anlatiminda kullanmaya yardimci olabilecek bir diger model
Nichol modelidir. Bu modelde tarihsel belge niteligindeki resimlere yoneltilebilecek 12 adet
soru tipi bulunmaktadir. Bu sorular agagida belirtilen soru tiirleridir:

1- Veri animsama sorusu: Ogrencilerin eski bilgilerini yoklayip animsamalarina yarayacak
tiirden sorular olmalidir. Ornegin; "Canakkale Zaferi hangi tarihte meydana gelmistir?

" gibi sorular sorulur.
2- Adlandirma sorusu: Ogrencilere fotografta yer alan objelerin ismi sorulur. "Fotografta
gordiigiiniiz insanlarinin baslarina takmis olduklar1 seyin ismi nedir? " Gibi sorulardir.
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3

Gozlem sorusu: Fotograftaki durumu kavramaya yarayacak tiirden sorulardir. " Bu

fotografta neden bahsediliyor? " Gibi sorulardir.

Mantik sorusu: Fotograftaki durumu; 6grencinin dogru sekilde akil yliriiterek izah

etmesini saglayan sorulardir. " Bu fotograf erlerin nasil savastigina dair bize ne gibi

ipuclar1 veriyor?" Tarzinda sorulardir.

Kuramsal soru: Fotograftaki olgudan sonra olusabilecek durumlart sdyleme sorusudur.

" Fotograftaki hadiseden sonra ortaya ne gibi durumlar ¢ikmis olabilir? " Tiirliinden

sorulardir.

Empati sorusu: Fotografta bulunanlarin duygularini, bulunduklart durumu anlamak ve

i¢sellestirmeye yonelik sorulardir. "Seyit Onbasinin yerinde sen olsaydin sen nasil

hareket ederdin? " Seklinde uygulanabilir.

Hipotez olusturma sorusu: Resimdeki durumun nedenlerine yonelik fikir yiiritmeye

yonelik sorulardir. Olayin sebep ve sonucuna iliskin diisiinmeyi gerektiren sorudur.

"[tilaf devletlerinin Canakkale Cephesini agmaktaki nedenler nelerdir? "

8- Problem ¢dzme sorusu: Fotografi ¢oziimlemeye yonelik sorulardir. "Fotograf kendi
icinde Tiirk askerlerinin ruh haline yonelik neler barindirtyor?" Tarzinda kullanilabilir.

9- Kanit1 sorgulama sorusu: Fotografin hakikati yansitip yansitmadigina yonelik
sorulardir. "Bu Fotograf bizlere Canakkale kara savaglarini ne derece yansitmaktadir?"

10- Sentez sorusu: Fotografta bagka bir kisinin goriis acisiyla olaya yonelik bir birlesim
yapma sorusudur. "Anzak askerlerinin bu savasa yonelik diistinceleri nelerdir?"

11- Kontrol sorusu: Sinif igerisinde kontrolii saglamaya yonelik sorudur. Ornegin; "
Mehmet yerine oturur musun?"

12- Kapali Soru: Ogrencinin 6gretmenin zihninden gecen ve istedigi yanit1 elde etmeye

yonelik klasik 6gretmen sorusudur. Ornegin; " Canakkale savaslarinin Atatiirk ’{in askeri

yasantisindaki 6nemi nedir?” (Ata, 2002, s. 136).

4

5

6

7

Arastirmanin Amact

Bu arastirmanmn amacit T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Canakkale Savaslari
konusunun 6gretiminde gorsel materyale Felton ve Allen modeline gore soru sorma ile Nichol
modeline gore soru sormanin akademik basar1 ve kaliciliga etkisini belirlemek ve bu uygulama
1s1ginda hem materyal kullannmina hem de bu modellerin kullanimina iliskin 6nerilerde
bulunmaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmastir.

1.) Canakkale Savaslarini fotograf kullanilmadan anlatim (diiz) yontemiyle isleyen kontrol
grubunun on test ve son test basar1 puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
var mudir?

2.) Canakkale Savaslarinin, fotografa Felton ve Allen modeline gore soru sorarak
anlatildig1 deney grubunun 6n test ve son test basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3.) Canakkale Savaslarinin, fotografa Nichol modeline gore soru sorarak anlatildigi deney
grubunun On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4.) Canakkale Savasglarinin diiz anlatim yontemiyle isleyen kontrol grubu, Felton ve Allen
modeline gore isleyen deney grubu ve Nichol modeline gére isleyen iiglincii deney
grubunun son test bagar1 puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?

5.) Canakkale Savaslarini fotograf kullanilmadan (diiz anlatim) anlatim yontemiyle isleyen
kontrol grubunun son test ve kalicilik testi test basari puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
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6.) Canakkale Savaglarini Felton-Allen modeline gore isleyen kontrol grubunun son test ve
kalicilik testi test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7.) Canakkale Savaslarini Nichol modeline gore isleyen kontrol grubunun son test ve
kalicilik testi test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8.) Canakkale Savaglarini fotograf kullanilmadan (diiz anlatim) anlatim yontemiyle isleyen
kontrol grubu, Felton-Allen modeline gore isleyen ikinci deney grubunun ve Nichol
modeline gore isleyen iiglincli grubunun kalicilik testi basar1 puan ortalamasi arasinda
anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve orneklem se¢imi deney deseni, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi, islem basamaklari, verilerin ¢oziimii ve yorumu ile ilgili bilgiler
yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 11. sif T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Canakkale Savaslari
konusunun 6gretiminde gorsel materyale Felton ve Allen Modeline gore soru sorma ile Nichol
Modeline gore soru sormanin akademik basariya ve kaliciliga etkisini 6grenmek amaciyla
deney deseni olarak, deneme modelleri igerisinde yaygin bir kullanima sahip olan “On-test son-
test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir. Uygulamada kullanilan deneysel desen
semasi ise Tablo 1’ deki gibidir.

Tablo 1. On Test, Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desenin Semasi

SINIF ON TEST DENEYSEL ISLEM SON TEST KATLEIngli_IK
1 R o1 DUZ ANLATIM 04 o7
2 R 02 FELTON-ALLEN 05 08
3 R 03 NICHOL 06 09

On test son test kontrol gruplu deneysel desen Tablo 1°de sembollerle gdsterilmistir. 1 Diiz
anlatim modeliyle ders islenen sinifi; R, deneklerin yansiz atandigini; O1 ve O4, 1 grubunun 6n
test ve son test dl¢iimlerini; O2 ve O5, 2 grubunun 6n test ve son test dl¢iimlerini; O3 ve 06, 3
grubunun 6n test ve son test Ol¢timlerini; O4 ve O7, 1 gurubunun son test ve kalicilik testi
ol¢timlerini; O5 ve O8, 2 gurubunun son test ve kalicilik testi 6l¢timlerini; O6 ve O9, 3 grubunun
son test ve kalicilik testi 6l¢timlerini gdstermektedir (Karasar, 2009, s. 97).

Orneklem

Arastirma, Ankara ili, Mamak Ilgesinin, bir lisesinde gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin
orneklemini, bu lisenin 11.Smif subelerindeki 3 sinifin Ggrencileri olusturmaktadir.
Arastirmada, ilk grupta 21, ikinci gurubunda 22 ve liglincii grupta da 20 6grenci olmak tizere
toplam 63 6grenci bulunmaktadir. Arastirmada 3 ayr1 subenin 1.sine diiz anlatim modeliyle,
2.sine Felton-Allen modeliyle, 3.siine de Nichol Modeline gére Canakkale Savaslar1 konusu
arastirmaci tarafindan islenmistir. Konu anlatilmadan 6nce On test, anlatildiktan sonra son test
ve bir ay sonra kalicilik testi yapilmustir.

Veri Toplama Araglart
Bu arastirmada, veri toplama amaciyla, “Canakkale Savaslar’” konusuna iligkin 6grenme
diizeylerini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan, uzman goriisii alinarak ve konunun yer aldigi
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iinitedeki kazanimlara dayali olarak toplam 20 sorudan olusan bir basari testi gelistirilmistir.
Bu test ayn1 zamanda kalicilik testi olarak da kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde istatistiksel yontemler ve teknikler
kullanilmig olup ii¢ grubun son test basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla frekans analizi
uygulanmistir. Ug grubun kendi igindeki dn-test son- test ve son test-kalicilik testi ortalamalari
arasindaki farkin saptanmasi icin “bagimli 6rneklemler t-testi” uygulanmistir. Gruplarin son
test ve kalicilik testi puanlarini karsilagtirmak icin ise “bagimsiz Orneklemler t-testi”
kullanilmistir. Analiz yapilmadan 6nce gruplarin normallik varsayimina uygun olup olmadig:
incelenmis ve li¢ grubunda normal dagilim sergiledigi gozlemlenmistir. Verilerin kodlanarak
istatistiksel ¢oziimlemelerin yapilmasinda SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Bu boliimde daha dnce belirtilen hipotezler ile ilgili olarak veri toplama araclariyla elde edilen
veriler ve bu verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular yer almaktadir.

Normallik Analizi

Tablo 2. Verilerin Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov Smirnov Shapiro-Wilk

Testler-Modeller Statistic df p Statistic df p

On Test Diiz 114 21 ,200 ,966 21 ,650
Son Test Diiz , 147 21 ,200 ,925 21 ,108
Kalicilik Diiz ,119 21 ,200 ,968 21 ,688
On Test Nichol 127 20 ,200 ,953 20 A17
Son Test Nichol ,248 20 ,082 ,904 20 ,048
Kalicilik Nichol ,207 20 ,094 ,918 20 ,092
On Test Felton-Allen 123 22 ,200 ,955 22 ,388
Son Test Felton-Allen ,167 22 114 ,951 22 ,327
Kalicilik Felton-Allen ,181 22 ,060 ,965 22 ,601

Tablo 2 incelendiginde biitiin degiskenler icin p degerleri kesme degeri olan 0.05’ten biiyiik
oldugundan verilerin normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla verilerin
analizinde parametrik teknikler kullanilacaktir.

Frekans Analizleri

Tablo 3. On Test Basar1 Diizeyleri

Testler-Modeller n Minimum Maximum Mean SS

On Test Diiz 21 2,50 12,50 7,5750 2,88952
On Test Nichol 20 -1,25 12,50 6,4881 3,70006
On Test Felton-Allen 22 1,25 13,75 7,2727 3,39897

Tablo 3 incelendiginde diiz anlatim yoluyla ders islenen sinifin 6n test ortalamasimnin 7.57
oldugu, Nichol modeliyle ders islenen sinifin 6n test ortalamasinin 6.48 oldugu ve Felton-Allen
modeliyle ders islenen sinifin son test ortalamasinin 7.27 oldugu goriilmektedir. Bulgular {i¢
sinifinda ders islenmeden 6nceki durumlari arasinda bir fark olmadigini gostermektedir.

226



T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Canakkale Savaslarn Konusunun
Ogretiminde Gorsel Materyale Felton ve Allen Modeline Gore Soru Sorma ile
Nichol Modeline Gére Soru Sormanin Akademik Basari ve Kalicthiga Etkisi

Y. Yildiz-Kirhan

Tablo 4. Son Test Basar1 Diizeyleri

Testler-Modeller n Minimum Maximum Mean SS
Son Test Diiz 21 5,00 16,25 10,41 3,77
Son Test Nichol 20 6,25 16,25 12,37 2,65
Son Test Felton-Allen 22 10,00 18,75 14,26 2,13

Tablo 4 incelendiginde diiz anlatim modeliyle ders islenen sinifin son test ortalamasinin 10.41
oldugu, Nichol modeliyle ders islenen sinifin son test ortalamasinin 12.37 oldugu ve Felton-
Allen modeliyle ders islenen smifin son test ortalamasmin 14.26 oldugu goriilmektedir.
Bulgular Felton-Allen modelinin, diiz anlatim yontemi ve Nichol modeline gore daha etkili
oldugunu gostermektedir

Tablo 5. Kalicilik Testi Basar1 Diizeyleri

Testler-Modeller n Minimum Maximum Mean SS

Kalicilik Test Diiz 21 -1,25 13,75 6,4881 4,21343
Kalicilik Test Nichol 20 2,50 16,25 9,5000 3,20362
Kalicilik Test Felton-Allen 22 5,00 16,25 11,7045 2,92631

Tablo 5 incelendiginde diiz anlatim yoluyla ders islenen sinifin kalicilik test ortalamasinin 6.48
oldugu, Nichol modeliyle ders islenen sinifin kalicilik test ortalamasinin 9.50 oldugu ve Felton-
Allen modeliyle ders islenen siifin kalicilik test ortalamasinin 11.70 oldugu goriilmektedir.
Bulgular Felton-Allen modelinin diiz anlatim y6ntemi ve Nichol modeline gore daha kalici
oldugunu gostermektedir.

Bagimli Orneklemler t Testi.
Kullanilan Yontemlerin On Test-Son Test Karsilastirmalar

Tablo 6. Diiz Anlatim Ydntemi On Test-Son Test Sonuglar1

Model TEST n X SS T P
) ON TEST 21 64881 370006 -6.360 000
DUZ ANLATIM SON TEST 21 104167 377768

Diiz anlattim yoOnteminin Ogrenciler lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bagimh
orneklemler t testi uygulanmistir. Tablo 6 incelendiginde On test ve son test arasinda anlamli
bir farklilik bulunmaktadir. (p< .05)

Tablo 7. Nichol Modeli On Test-Son Test Sonuglari

Model TEST n X SS T P
. ON TEST 20 7.5750 288952 7477 .00
NICHOL SONTEST 20 123755 265657

Nichol modelinin 6grenciler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bagimli 6rneklemler t testi
uygulanmigtir. Tablo 7 incelendiginde on test ve son test arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. (p< .05)

Tablo 8. Felton-Allen Modeli On Test-Son Test Sonuglar1
Model TEST n X SS T P
ON TEST 22 71,2727 3,39897 -11,001 .000
FELTON-ALLEN SON TEST 22 14,2614 2,13597

227



T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Canakkale Savaslarn Konusunun
Ogretiminde Gorsel Materyale Felton ve Allen Modeline Gore Soru Sorma ile
Nichol Modeline Gére Soru Sormanin Akademik Basari ve Kalicthiga Etkisi

Y. Yildiz-Kirhan

Felton-Allen modeliyle anlatim yonteminin 6grenciler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
bagiml 6rneklemler t testi uygulanmistir. Tablo 8 incelendiginde 6n test ve son test arasinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. (p< .05)

Kullanilan Yontemlerin Son-Test Kalicilik Testi Karsilastirmalart

Tablo 9. Diiz Anlatim Yontemi Son Test- Kalicilik Testi Sonuglari

Model TEST n X SS T P
- SON TEST 21 10,4167 3,77768 5,725 .000
DUZ ANLATIM KALICILIK TESTI 21 6,4881 4,21343

Diiz anlatim yonteminin oOgrenciler {iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bagimlh
orneklemler t testi uygulanmistir. Tablo 9 incelendiginde son test ve kalicilik testi arasinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir. (p< .05)

Tablo 10. Nichol Modeli Son Test- Kalicilik Testi Sonuglari

Model TEST n X SS T P
NiCHOL SON TEST 20 12,3755 2,65657 3,658 .002
KALICILIK TESTI 20 9,5000 3,20362

Nichol modelinin 6grenciler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bagimli 6rneklemler t testi
uygulanmigtir. Tablo 12 incelendiginde son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. (p< .05)

Tablo 11. Felton-Allen Modeli Son Test- Kalicilik Testi Sonuglari
Model TEST n X SS T P
SON TEST 22 14,2614 2,13597 4,465 .000
FELTON-ALLEN ol ICILIK TESTI 22 117045 2.92631

Felton-Allen modelinin 6grenciler tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bagimli 6rneklemler
t testi uygulanmistir. Tablo 13 incelendiginde son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. (p< .05)

SONUC VE ONERILER

Sonuclar
Yapilan arastirmaya dayali olarak elde edilen sonuglar sdyle 6zetlenebilir;

Arastirmadan edilen sonuglara gore, uygulama 6ncesinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi
grup ile Nichol modeli ve Felton-Allen modeli uygulanan gruplarinin 6n- test puanlar arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore gruplar uygulama 6ncesi benzer yapidadir.

Arastirmadan edilen sonuglara gore, uygulama oncesinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi
grup ile Nichol modeli ve Felton-Allen modeli uygulanan gruplarinin son- test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna goére Nichol modeliyle ders islemenin diiz
anlatimdan daha etkili oldugu ve Felton-Allen modeliyle ders islemenin ise diger iki yontemden
de daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Arastirmadan edilen sonuglara gore, uygulama oncesinde diiz anlatim yonteminin uygulandigi
grup ile Nichol modeli ve Felton-Allen modeli uygulanan gruplarinin kalicilik test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore Nichol modeliyle ders islemenin diiz
anlattmdan daha kalic1 oldugu ve Felton-Allen modeliyle ders iglemenin ise diger iki
yontemden de daha kalic1 oldugu soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, diiz anlatim yoOnteminin uygulandigi grubun
uygulamadan 6nceki basar1 durumu ile uygulama sonrasi basar1 durumunun 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu durum, kullanilan diiz anlatim
yonteminin s0z konusu grupta basariy1 arttirdigini géstermektedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, Nichol modelinin uygulandigi grubunun
uygulamadan 6nceki basar1 durumu ile uygulama sonrasi basart durumunun 6n-test ve son-test
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu durum, kullanilan Nichol modelinin
s0z konusu grupta basariy1 arttirdigini gostermektedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, Felton-Allen modelinin uygulandigi grubun
uygulamadan 6nceki basar1 durumu ile uygulama sonrasi basar1 durumunun 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu durum, kullanilan Felton-Allen
modelinin s6z konusu grupta basariy1 arttirdigini gostermektedir.

Ozetle, bu arastirmada elde edilen bulgular 1s131nda, “Canakkale savaslar’” &gretiminde
kullanilan Nichol modelinin diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu, Felton-Allen
modelinin ise diiz anlatim yontemi ve Nichol anlatim modeline gore daha etkili bir model
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Diger yandan bilgilerin kalicilik diizeylerini arttirmada ise
Nichol modelinin diiz anlatima gore daha etkili oldugu, Felton-Allen modelinin ise diiz anlatim
yontemi ve Nichol modeline gore daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Oneriler
Aragtirma verileri, arastirma grubunda, gorsel materyallerden biri olan fotografa soru sorma
modellerinin kullanimiyla akademik basar1 ve kaliciligin artabilecegini gostermistir.

Aragtirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak ulusal literatiirde gergeklestirilecek olan ¢alismalar
i¢in su Onerilerde bulunulabilir:

1) Universitelerin hem tarih 6gretmeni hem Sosyal Bilgiler dgretmeni yetistiren lisans,
yiiksek lisans ve doktora programlar1 da bu arastirmadan faydalanilabilir.

2) Arastirma Felton ve Allen modeli ile Nichol modeli haricinde baska modeller ile
yinelenebilir

3) Arastirma ortaokul diizeyinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi goren 8. Smiflar
iizerinde gerceklestirilerek yeni bir ¢aligma yapilabilir.

4) Bu aragtirmay1 daha fazla detaylandirabilmek adina, Canakkale savaslar1 fotograflar ve
bu modeller esliginde kullanildiktan sonra gruplara goriisme formlar1 hazirlanarak,
ogrencilerin goriislerinin 6grenilmesine katki saglayacak nitel bir arastirma yapilabilir.

5) Bu arasgtirma mesleki ve teknik lisesi ile sinirl tutulmustur. Bu liselere saglik lisesi,
ticaret lisesi Anadolu lisesi, fen lisesi ve imam hatip lisesi de eklenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The importance of the Canakkale Wars for Turkish history is an indisputable issue. The fact
that these victories are the breaking point of the fate of the Turkish nation and the fact that these
victories have a great effect on Atatiirk being the protagonist of the War of Independence are
the factors that play a role in the importance of these wars. The value deserved by these wars,
which are of such great importance, is also seen in the curriculum of T.C Revolution History
and Ataturkism course Of all school levels. When the school programs are scrutinized, it is seen
that the Canakkale Wars have an important place in the program from primary to higher
education (Ata, 2001, s.5).

When the sources of Canakkale Wars are examined, it is possible to come across many visual
materials that can be used to explain the course. The most important of these is the photographs
of the Canakkale Wars. However, it is not enough to bring such pictorial evidence to the class
and show it to the students simply. There is a need for a narrative that involves the use of
techniques that require asking questions to the photographs in order to better analyze these
photographs. Felton and Allen and Nichol models are models that use evidential photographs
to meet this need (Ata, 2001, s.9).

The aim of this study; T. C. Revolution History and Atatiirkism course to determine the effect
of asking questions according to Felton and Allen model and asking questions according to
Nichol model on academic success and permanence in teaching of Canakkale Wars and and to
make recommendations on the use of materials and the use of these models in the light of this
application

In the literature review carried out within the framework of the research, the importance and
place of the use of photography from visual materials in history teaching was emphasized,
suggestions that these models can be used but It has been found that there is no study on the
effects of using these models. This research is important in terms of reinforcing the importance
of the use of photography in the narration of the Canakkale Wars and revealing the usability of
Felton-Allen and Nichol models.

Method

“Experimental design with pre-test post-test control group” which is widely used in
experimental models, was used as the research design

The study groups consisted of students from 3 classes in 11th grade branches in a vocational
high school in Ankara. In the study, there were 21 students in the first group, 22 students in the
second group and 20 students in the third group

In this research, an achievement test was developed by the researcher in order to determine the
learning levels of “Canakkale Wars” in order to collect data. The same test was used to measure
persistence levels. In order to measure the reliability of the test, “Cronbach Alpha Coefficient”
analysis was performed.
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In this study, statistical methods and techniques were used to analyze the collected data and
frequency analysis was applied to determine the post-test success levels of the three groups.
“Dependent samples t-test” was applied to determine the difference between the pre-test post-
test and post-test-retention test means within the three groups. In order to compare the post-test
and retention test scores of the groups, “independent samples t-test” was used. Before the
analysis, it was examined whether the groups were in accordance with the assumption of
normality and it was observed that the three groups exhibited normal distribution. SPSS 22.0
package program was used for statistical analysis by coding the data.

Results and Discussion
The results obtained based on the research can be summarized as follows;

According to the results of the study, it was observed that there was no significant difference
between the pre-test scores of Nichol model, Felton-Allen model groups and traditional method.
Accordingly, the groups have similar structure before application

According to the results of the study, there was a significant difference between the post-test
scores of the traditional method and the Nichol model and Felton-Allen model. Accordingly, it
can be said that Nichol model is more effective than traditional method and Felton-Allen model
is more effective than the other two methods.

According to the results of the study, there was a significant difference between the retention
test scores of the traditional method and the Nichol model and Felton-Allen model.
Accordingly, it can be said that Nichol model is more permanent than traditional method and
Felton-Allen model is more permanent than the other two methods.

In summary, in the light of the findings obtained in this study, Nichol model used in the teaching
of “Canakkale Wars” was more effective than the traditional method, The Felton-Allen model
is a more effective model than the traditional method and Nichol model. On the other hand, it
was found that Nichol model was more effective than traditional method and Felton-Allen
model was more effective than traditional method and Nichol model in increasing the retention
level of information.
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