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ONSOZ/PREFACE

Prof. Dr. Mehmet AKGUL
Rektor/Rector

Kiymetli Arastirmacilar ve Degerli Okurlar,

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi ailesi olarak iiniversitemiz biinyesinde bilimsel yayin yapan
dergilerimize Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisini (International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey Educational Research-IJKER) de katmanin mutlulugunu yasiyoruz.

Bilindigi gibi iiniversitelerin gayelerinden biri de bilimsel ¢alismalar {iretmek ve yayimlamaktir.
Uluslararast Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Egitim Bilimleri ve Ogretmen
Yetistirme Temel Alaninda giincel, nitelikli, 6zgiin bilimsel aragtirmalara yer vermektedir. Derginin temel
amaci tiim egitim kademelerine yonelik egitsel ihtiyaglar: tespit etmek, giincel sorunlar1 saptamak ve ¢oztim
onerileri gelistirmek, egitim paydaslarinin ilgili alandaki gelisimlerine desteklemektir.

Universitemiz Egitim Fakiiltesi biinyesinde kurdugumuz IJKER'in, iilkemizin kalkinmasinda éncelikli
alanlarindan biri olan egitim ve insan yetistirme alanlarina katki sunacagini temenni ederim. Egitim alaninda
arastirma yapan ulusal ve uluslararasi biitiin bilim insanlarmin yapacaklar:1 bilimsel ¢alismalarla dergimize
destek olmalarini {imit ederim. Bu duygularla IJKER yazar ve okurlarimi selamliyor, dergimizin bilim
diinyasina hayirli ve ugurlu olmasini diliyorum.

< < <+ <+

Dear Researchers and Readers,

We, as Karamanoglu Mehmetbey University family, feel appreciation adding International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey Educational Research-IJKER to the scientific journals published within our
university.

As is known, one of the aims of the universities is to produce and publish scientific studies.
International Journal of Karamanoglu Mehmetbey Educational Research provides up-to-date, qualified and
original scientific research in the field of Educational Sciences and Teacher Training. The main objective of
the journal is to identify educational needs for all levels of education, identify current problems and develop
solutions, and support the development of education stakeholders in the relevant field.

I hope that IJKER, established within the Faculty of Education of our university, will contribute to the
education and training of people, which is one of the priority areas for the development of our country and
that all national and international scientists conducting research in the field of education will support our
journal with scientific studies. With these feelings, I greet IJKER researchers and readers and wish our journal
to be auspicious for the scientific community.
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EDITORDEN/FROM EDITOR

Prof. Dr. Nesip AKTAN
Dekan/Dean

Degerli Okurlar,

2018 yilinda calismalarina basladigimiz IJKER (Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim
Aragstirmalar1 Dergisi/International Journal of Karamanoglu Mehmetbey Educational Research) dergisinin
ikinci say1sin1 yayinlamis bulunmaktayiz.

Universitemiz Egitim Fakiiltesi biinyesinde yayin hayatina uluslararasi bir dergi olarak baglayan IJKER,
Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme Temel Alaninda bilimsel galismalara yer vermektedir. Uluslararas
Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi olarak amacimiz ulusal ve uluslararasi bir boyutta
nitelikli yayinlar sunarak bilim diinyasina hizmet etmektir. Saglam teorik temellere dayali ve uygun
yontemlerle {iiretilmis bilgileri yayimlayarak, oncelikle ulusal olmak {izere uluslararasi onemli egitim
sorunlaria egilmeyi ve dergimize erisimi indeksler yoluyla arttirarak iilkemizdeki egitim politikalarina yon
vermeyi hedeflemekteyiz.

Yaymlamis oldugumuz ikinci say1 ile dergimizin amag ve hedeflerine yonelik bir ilerleme kaydetmis
olmay1 iimit ediyoruz. Derginin kurulum asamasinda basta emegi gecen Karamanoglu Mehmetbey
Universitesi Rektorii Prof. Dr. Mehmet Akgiil olmak {izere dergi ydnetimine, desteklerini veren hakem ve
bilim kurulundaki degerli akademisyenlere tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayni1 zamanda yaym hayatina
baslayan bu dergimizle siz degerli akademisyenleri yazar ve hakem olarak yanimizda gormeyi temenni eder
saygilarimi sunarim.

+ + v v

Dear Readers,

We have published the first issue of IJKER (International Journal of Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research) which we started to study in 2018.

IJKER, which started its publication life as an international journal within the Faculty of Education,
offers scientific studies in the field of Education Sciences and Teacher Training. As International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey Educational Research, our aim is to serve the scientific world by providing
qualified publications in a national and international dimension. We aim to guide educational policies in our
country by publishing information produced on solid theoretical foundations and with appropriate methods,
by focusing primarily on national and international important educational problems and increasing access to
our journal through indexes.

With the second issue we have published, we have made progress towards the aims and objectives of
our journal. I would like to express my gratitude to Prof. Dr. Mehmet Akgiil Rector of Karamanoglu
Mehmetbey University for his contributions to the management of the journal and to the referees and valuable
academicians in the scientific committee for their support. At the same time, I hope to see valuable
AL academicians as writers and referees in this journal, which started its publication life. Best regards.

Higgy, MUSANES
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Cilt 1 - Say1 2 Aralik 2019

Arastirma Makalesi

Sinif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarimin “Insan Haklan ve
Demokrasi” Kavramu ile Ilgili Gelistirdikleri Metaforlar

Elementary School Pre-Service Teachers' Metaphors for The Concept
of "Human Rights and Democracy”

Research Article

Aylin YAZICIOGLU*! Vesile ALKAN?

Ozet

Karamanoglu Mehmetbey Okul ve smif ortaminda Ogrencilerin birbirleriyle, okul idarecileriyle ve 0Ogretmenleriyle olan
Uluslararas; Egitim iletisimlerinde, insan haklar1 ve demokrasi kavramlari, hem degerler egitimi cercevesinde ele alinmas1 hem de
Arastirmalari Dergisi $ ’ ) g g cere

glincellik tasimasi sebebiyle dnemlilik gostermektedir. Bu cercevede calismada; sinif 6gretmenligi 6gretmen
ol AT adaylarinin “insan haklar1 ve demokrasi” kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar1 belirlemek amaglanmistir.
Cilt 1, 'Say1 2 Arastirma nitel desende hazirlanmistir. Calisma grubunu Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenimine
Sayfalar: 63-70 devam eden 104 sinif 6gretmenligi 6grencisi olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak bir form
http://dergipark.gov.tr/ukmead e s . - e .. .

gelistirilmistir. Formda 6gretmen adaylarina agik uglu soru yoneltilmis, calisma verilerinin analizinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Verilerin analizinden 9 farkli tema ortaya ¢ikmis, bu tema basliklar1 altinda gesitli
metaforlar alintilarla desteklenmistir. Insan haklar1 ve demokrasi kavramlarina yonelik arastirmalar cesitli
branslardaki 6gretmen gruplariyla birlikte yapilabilir, karsilastirmali olarak ele alinabilir.

* Sorumlu Yazar

Makale Bilgileri
Gelis :02.09.2019
Kabul :07.11.2019
Anahtar kelimeler: insan haklar1 ve demokrasi, metafor, 6gretmen adayi

Abstract

In the communication of students with school administrators and teachers in the school and classroom jyternational Journal of
environment, the concepts of human rights and democracy are important because they are handled within the Karamanoglu Mehmetbey
framework of values education and are up-to-date. In this context; It was aimed to determine the metaphors Educatioanal Research
developed by elementary school pre-service teachers’ for the concept of haklar human rights and democracy.. The  pecember, 2019
research was prepared in qualitative design. The study group consisted of 104 primary school students attending Volume 1, No 2
Pamukkale University Faculty of Education. In the study, a form was developed as a data collection tool. In the form, FPages: 63-70
open-ended questions were posed to prospective teachers and descriptive analysis techniques were used in the [ttP://dergipark.gov.tr/ukmead

analysis of the study data. 9 different themes emerged from the analysis of the data, various metaphors under this

theme headings were supported with quotations. Researches on human rights and democracy concepts can be * Corresponding author
carried out with teacher groups in various disciplines.
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—»> Aylin Yazicioglu, Vesile Kalkan

GIRIS
Guniumiizde tlkeler, toplumda demokrasinin siirdiirebilirliginin saglanmasina, toplum hayatinin refah diizeyi yiiksek, daha
huzurlu, hosgoriilii ve anlayisli, degerlere saygili ve katilimci olmalarina 6nem gostermektedir. Clinkii devletin bireylere verdigi
onem ve haklar toplumlarin gelismisliginin, demokraside ne kadar yol aldiginin, bilingli ve duyarl vatandas yetistirmede hangi
nitelikleri baz aldiginin bir gostergesidir. Toplum yasaminin siirekli degismesi ve gelismesi bireylere yasamlarinda cesitli haklar
ve sorumluluklar getirmektedir. Bu haklar insan haklar1 ve demokrasi kavramlar ¢atisi altinda birlesmektedir. Bu haklarin elde
edilmesi ve gelistirilmesi yiizlerce yil sirmus, cesitli miicadeleler ve savaslar sonunda elde edilmistir. Toplumlarin temel

degerlerinin olusmasinda ve gelismesinde insan haklar1 ve demokrasi kavramlarinin varligina hayatin her alaninda ihtiyag
duyulmaktadir.

Insan haklar1 kavrami temel hak ve 6zgiirliikler cercevesinde sadece insan olma niteligini énem ¢ikaran bir kavramdir. Bu haklar
vazgecilmez ve birincil olan; yasama, kisi dokunulmazligi, din, vicdan, diisiince o6zgurligu hakki gibi bircok hak konu ve
kavramlarini icermektedir (Clicen 2013 ve Kara, 2017). Benzer nitelikte demokrasi kavrami da insan haklari ¢ercevesinde elde
edilen haklarin yonetime yansimasi olarak ifade edilmistir. Bu ¢ercevede demokrasi kavrami toplum hayatinda yerini bulmak
icin; etkin katilim, oy kullanma esitligi, bilgi edinebilme, giindemin kontrolii ve yetiskinlerin dahil olmas1 etkenlerine baglidir
(Dahl, 2010). Yasamla i¢ ice olan insan haklar1 ve demokrasi kavrami, egitim ortamlarinda da yerini almistir. Ozellikle sinif
ortamlarinda, 6grencilerin hem birbirleriyle hem 6gretmenleriyle hem de idarecilerle olan iliskilerinde, 1limli okul ikliminin
olusturulmasinda, dolayisiyla 6grencilerin karakter ve ahlak gelisimlerinin olusmasinda insan haklar1 ve demokrasi kavrami
giderek 6nem kazanmaktadir.

Insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; okul éncesi 6gretmenlerin demokrasi anlayislarinin
degerlendirilmesi (Kose, 2009), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, demokratik 6gretmenlerde bulunmasi gereken nitelikler
hakkindaki goriisleri (Demircioglu, Mutluer ve Demircioglu, 2011), ilkdgretim O6gretmenlerinin demokrasi egitimi ve okul
meclisleri projesine yonelik goriisleri (Geng ve Giiner, 2012), bir toplumsal degisme paradigmasi olarak demokrasinin egitime
yansimalart: demokratik egitim (Abdulvahap, 2010), sinif 6gretmeni adaylarinin empatik beceri ve demokratik tutumlarinin
incelenmesi (Ercoskun, Nalgaci, 2008), 6gretmen adaylarinin demokrasi algilarn (Sar1 ve Sadik, 2011) seklinde c¢esitli
arastirmalarin yapildig1 tespit edilmistir. Calismalarin, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarini 6l¢gmeye
yonelik olarak hazirlandigr dikkati ¢gekmistir. Bununla birlikte Demircioglu ve Mutluer (2011); Balbag, N. Leman, Glirdogan B.
Omiir ve Ersoy, A. Figen, (2017); Hacat ve Demir (2017); Kartal, A. , Oksiiz, Y. , Oztiirk, M. B. ve Demir, E. G. (2018) ise
arastirmalarinda insan haklar1 ve demokrasi kavramlarina yonelik 6gretmen, 6gretmen aday: ve 6grencilerin goriislerini ele
almistir.

Belirtilen ¢alismalarla karsilastirildiginda arastirma, konu ve kullanilan yontem olarak farklilik géstermektedir. Bu ¢alismada,
aday o6gretmenlerin insan haklar1 ve demokrasi kavramlarina yonelik goriisleri, bakis acgilar1 olusturulan metaforlar yoluyla
ortaya cikarilmaya calisilmis, alan yazina katki saglanmasi amacglamistir. Metaforlar; 6grenmeyi diisiindiiriir. Bir bilgiyi
edinmede ve bunu aktarmada en yaygin 6grenmelerden biridir. Ogrenmeyi diisiinmek icin alternatif yollar sunar (Hager, 2008).
Metaforlar, insanlarin hayati, cevreyi, olaylari ve nesneleri nasil gordiikleri; farkli benzetmeler kullanarak a¢iklamaya calismada
kullandiklar bir ara¢ olarak diisiiniilmektedir (Cerit, 2008: 694). Metafor insan zihninin bir kavrami nasil algiladigini ortaya
koymakta 6nemli bir aractir. Bir kavrama yonelik yapilan metaforlardan yola ¢ikilarak, o kavramlar ile ilgili onemli kestirimler
ve degerlendirmeler yapilabilir (Coklar ve Bagci, 2009: 174).

Ozellikle temel egitim donemindeki 6grencilerin dzellikleri goz oniine alindiginda, 6grencilerin 6gretmenlerini rol model olarak
algiladigl, 6gretmenin davranmislarini, olaylara karsi gosterdigi tutumlar benimsedigi ve taklit ettigi bilinmektedir. Ogretmen
adaylarinin gerek sinif ortaminda gelistirecekleri demokratik sinif ortami yapisinda, gerekse giinliilk yasam ve olaylarla ilgili
karsilastiklar “insan haklar1 ve demokrasi” kavramlarina yonelik olarak gosterecekleri her bir davranis ve tutumun 6grenciler
lzerinde etkisi diisliniildiigiinde, insan haklar1 ve demokrasiyle ilgili goriislerinin metafor yolu ile ortaya konmasi,
diisiincelerinin belirlenmesi 6nemlilik arz etmektedir. Bu nedenle simif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin “insan haklar1 ve
demokrasi” kavramu ile ilgili gelistirdikleri metaforlarin belirlenmesine ¢alisilmistir.

Arastirmanin amaci

-----

metaforlar1 tespit etmektir. Bundan hareketle 6gretmen adaylarinin olusturduklari metaforlardan yola ¢ikarak demokrasi ve insan
haklaryla ilgili olarak, onlarin bakis agilarini ve goriislerini ortaya ¢ikarmak amag edinilmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin temel problem

-----

seklindedir.

YONTEM

Calisma nitel desende olusturulmustur. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 39). Creswell’e (2008) gore ise; arastirmanin
calisma grubundan detayli bilginin elde edilmesini, arastirmacilarin bilmediklerini ve kesfetmek istediklerini inceleyebilmelerini
saglar. Bu yolla arastirmada sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin “insan haklari ve demokrasi” kavramu ile ilgili gelistirdikleri
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metaforlar1 belirlenmeye, derinlemesine ele alinmaya ¢alisildig1 icin nitel desen kullamilmistir. Ogretmen adaylarinin insan
haklar1 ve demokrasi kavramlarina yonelik bakis agilarini yansitmak ve bu durumu ortaya ¢ikarmak i¢in nitel desen tiirlerinden
durum calismasi benimsenmistir. Durum ¢alismalari, bir durumun yasandigi ortam i¢inde betimlenip detaylandirildig1 ve ‘nasil’
ve ‘ne i¢cin’ sorularinin cevaplandirildigi calismalardir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007; Yin, 2003).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Boliimii'nde 3 ve 4. smnifta
o0grenimine devam eden 104 siif 6gretmenligi 68rencisi olusturmaktadir. Calismanin 6rneklem se¢ciminde amagh 6rnekleme
teknigi kullanilmistir. Amach 6rnekleme tekniginde, arastirma evrenini olusturacak kisilerin 6zelliklerinin tespit edilmesine ve
bu ozelliklere uyan Kisilere ulasilmasina dikkat edilmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2014). Arastirmanin ¢alisma
grubunun belirlenmesinde, 6gretmen adaylarinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi 68retimi derslerini almis olmalarina
dikkat edilmistir. Bu amaca dikkat edilmesinin nedeni ise; “insan haklar1 ve demokrasi” kavram ve kazanimlarinin Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim siirecinde ele alinmis, 6grencilerin bu kavramlara yonelik bir hazirbulunusluk diizeylerinin
bulunmasiyla ilgilidir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanma asamasinda ilk olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin “insan haklar1 ve demokrasi” kavramlarina yonelik
alg), tutum ve anlayislarinin ele alindig1 eserlerin incelenmesine dayali genel bir literatiir taramasi yapilmistir. Bunun yaninda
metafor ve metaforun kullanim alanlarina yonelik calismalarda incelenmistir. ilgili alan yaz1 taramasi sonucunda sinif
ogretmenligi 6gretmen adaylarinin “insan haklar1 ve demokrasi” kavramlarina yonelik gelistirdikleri metaforlarin belirlenmeye
calisildigy “ “Insan haklar1 ve demokrasi” kavrami......gibidir/benzer, ciinkii......” seklinde olan acik uclu soru sorulmustur. Veri
toplama aracini uygulamadan 6nce 6gretmen adaylar1 metafor kavramiyla ilgili kisaca bilgilendirilmis, bilgilendirme sonrasinda
ilgili soruyu cevaplamalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Sinif 6gretmenligi 68retmen adaylarinin “insan haklari ve demokrasi” kavramu ile ilgili gelistirdikleri metaforlar1 ortaya koymak
ve aciklamak icin betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek (2011)’in belirttigi gibi; betimsel analiz siirecinde
elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Amag, elde edilen bulgular1 diizenlemis ve
yorumlanmis bir bicimde sunmaktir. Betimsel analizde veriler, 6zetlenerek ve yorumlanarak sunulur. Arastirmada da 6gretmen
adaylarinin insan haklar1 ve demokrasi kavramlarina yonelik gelistirdikleri metaforlar betimsel analiz teknigiyle ele alinmis ilgili
temalar ¢ercevesinde incelenmistir.

Calismanin giivenirligini saglamak amaciyla, énce uzman goriislerine basvurulmus daha sonra 6gretmen adaylarina pilot bir
uygulama yapimistir. Pilot uygulamanin degerlendirilmesinin ardindan uygulamaya gecilmistir. Uygulamanin ardindan
o0gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar dogrultusunda; incelenen metafor verilerinden 7 adet veri, acik u¢lu sorunun eksik
cevaplanmasi ya da verilen cevaplar icinde benzetilen ve benzetme yont arasinda baglantinin olmamasi sebebiyle elemeye tabi
tutulmustur.

BULGULAR
Arastirma sorusu dogrultusunda verilerin analizinden 9 tema ortaya ¢ikmustir. Temalar; 1. Hak ve Adalet, 2. Ihtiyac, Gereklilik, 3.
Giiclii Olma, Ayakta Kalma, 4. Degiskenlik, 5. Rehber, 6. 0zgiirlijk, 7. islerlik, 8. Hayal, 9. Diizen seklinde belirtilmistir. Temalara
ait ylizde ve frekans degerleri tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1

Temalara Ait Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Temalar Frekans (f) Yiizdelik (%)
1. Hak ve Adalet 33 31.7
2. Ozgiirliik 26 25
3. Ihtiyac, Gereklilik 20 19.2
4. Gugli Olma, Ayakta Kalma 9 8.7
5. Islerlik 4 3.8
6. Rehber 4 3.8
7. Degiskenlik 3 2.9
8. Hayal 3 2.9
9. Dlizen 2 2
TOPLAM 104 100
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Tablo 1'de goruldugi gibi 104 (%100) 6gretmen adayinin katilimiyla ger¢eklesen ¢alismada 9 tema ortaya ¢ikmistir. Temalarin
frekans ve yiizdelik degerleri ise; Hak ve Adalet temas1 %31.7 (33), Ozgiirliik %25 (26), ihtiyac, Gereklilik %19.2 (20), Giiglii
Olma, Ayakta Kalma %8.7 (9), Islerlik %3.8 (4), Rehberlik %3.8 (4), Degiskenlik %2.9 (3), Hayal %2.9 (3), Diizen %2 (2)
seklindedir. Hak ve adalet temasina iliskin frekans ve ytizdelik degerler tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Hak ve Adalet Temasina Ait Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Esit hak 20 60.61
Insanin degeri 5 15.15
Adaletli yonetim 3 9.09
Denge 2 6.06
Hayat 2 6.06
Glnes 1 3.03
TOPLAM 33 100

Tablo 2’de belirtildigi gibi, 1. Tema olan “Hak ve Adalet” temasina ait olan metaforlarin frekans ve ytlizdelik degerleri ise; “Esit
Hak” metaforu %60.61 (20), “insanin Degeri” %15.15 (5), “Adaletli yénetim” % 9.09 (3), “Denge” %6.06 (2), “Hayat” %6.06
(2) ve “Giines” %3.03 (1) metaforu seklindedir. Kullanilan metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan metafor no:12

“Insan haklar1 ve demokrasi kavramu esitlik gibidir, ciinkii insanlarin hepsinin sahip oldugu esit haklar vardir”, metafor no:30
“Tek kelimeyle yasadigint anlamak gibidir, ¢iinkii insana insan oldugunu anlatir”, metafor no:21

“Mutlu bir toplum gibidir, ¢iinkii mutlu bir toplumun olmazsa olmaz esit sartlarda insanlara deger veren bir yénetimdir” seklinde
gorislerini belirtmistir.

Tablo 3

Ozgiirliik Temasina Ait Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Bagimsizlik 18 69

Kus 3 12

Isik 2 7.6
Agac Kokii 1 3.8
Okul ve Ogrenci 1 3.8
Ucurtma 1 3.8
TOPLAM 26 100

Tablo 3’de belirtildigi gibi, 2. Tema olan “Ozgiirlik” temasina ait olan metaforlarin frekans ve yiizdelik degerleri ise;
“Bagimsizlik” metaforu %69 (18), “Kus” %12 (3), “Isik” %7.6 (2), “Aga¢ Kékii” %3.8 (1), “Okul ve Ogrenci” %3.8 (1) ve
“Ugurtma” %3.8 (1) metaforu seklindedir. Kullanilan metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan metafor no: 92

“Diistince ve davranis ézgtirliigiine gibidir ¢tinkii bu kavramlar insan odaklidir”, metafor no: 4
“Agacin kékleri gibidir ¢tinkti bir tilkenin ayakta kalmasini saglar”, metafor no: 51 ise;

“Giivercin gibidir ciinkii giivercinler 6zgiirliigii temsil ederler. Insan haklar: ve demokrasi kavramlarinin temel égesi insandir ve insan da
hiir, 6zgiir olmalidir” sdzleriyle ifade etmistir. ihtiyac ve gereklilik temasina ait yiizde ve frekans degerleri tablo 4’de gdsterilmistir.
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Sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin “insan haklari ve demokrasi” kavrami ile ilgili gelistirdikleri metaforlar 4—

Tablo 4
Ihtiyag, Gereklilik Temasina Ait Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar Frekans (f) Yuzdelik (%)
Ekmek- Su 7 35
Kural 4 20
Toplu Yasama 4 20
Nefes 3 15
Is1ik Kaynagi 2 10
TOPLAM 20 100

Tablo 4’de belirtildigi gibi, 3. Tema olan “ihtiya(;, Gereklilik” temasina ait olan metaforlarin frekans ve yiizdelik degerleri ise;
“Ekmek- Su” metaforu %35 (7), “Kural” %20 (4), “Toplu Yasama” %20 (4), “Nefes” %15 (3), ve “Isik Kaynag1” %10 (2)
metaforu seklindedir. Kullanilan metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan metafor no:2

“Insanin vazgecilmezi olan su gibidir ¢iinkii su olmazsa insan yasamini siirdiiremez”, metafor no: 39

“Ekmek- su gibidir ¢linkii insanin ekmege suya nasil ihtiyaci varsa, gereksinim duyuyorsa, insan haklari ve demokrasiye o denli ihtiyag
duyuyordur. Eger olmazsa insanlik yasayamaz éliir’, metafor no: 61

“Nefes almak gibidir ¢iinkii haklar ve demokrasiye hayatimizin her aninda ihtiyacimiz vardir” olarak diisiincelerini agiklamistir.
Giiclii olma, ayakta kalma temasina yonelik ytizde ve frekans degerleri tablo 5’'de belirtilmistir.

Tablo 5

Gticlii Olma, Ayakta Kalma Temasina Ait Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Glivence 5 56

Agac 2 22

Yap1 2 22

TOPLAM 9 100

Tablo 5’de belirtildigi gibi, 4. Tema olan “Gli¢lii Olma, Ayakta Kalma” temasina ait olan metaforlarin frekans ve yiizdelik degerleri
ise; “Glivence” metaforu %56 (5), “Agac” %22 (2) ve “Yapr” %22 (2) metaforu seklindedir. Kullanilan metaforlarla ilgili
ogretmen adaylarindan metafor no: 37

“Agac gibidir ciinkii agaclarin yapraklari, cicekleri, meyveleri, zamani geldiginde ve olmasi gerektigi gibi agmaldir. Insan haklar1 da
béyle boyledir”, metafor no: 10

“Bina gibidir ¢tinkii bina saglam olusturamazsak en kiiciik bir sallantida yikilir. Ama dayanikli binalar olursa o binalara bir sey olmaz”,
metafor no: 29 ise

“Selale gibidir ciinkii yamactan asagi akarken hizina kimse bas kaldiramaz alir gétiiriir. Insan haklart ve demokrasi de yerinde
kullanmilmadiginda insanlart nereye siiriikler belli olmaz” sdzleriyle goriislerini sunmugtur. Islerlik temasina ait frekans ve yiizdelik
degerleri tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

i,slerlik Temasina Ait Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Caliskanhik 2 50

Saat 1 25
Asma, Gizim 1 25
TOPLAM 4 100
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Tablo 6’da belirtildigi gibi, 5. Tema olan “Islerlik” temasina ait olan metaforlarin frekans ve yiizdelik degerleri ise; “Caligkanhk”
metaforu %50 (2), “Saat” %25 (1) ve “Asma, uziim” %25 (1) metaforu seklindedir. Kullanilan metaforlarla ilgili 6gretmen
adaylarindan metafor no: 56

“Arilarin veya karincalarin ¢alismasi gibidir ¢tinkii ari ve karincalarin her birinin bir gérevi ve islevi vardir. Birbirlerinin haklarina ve
islevlerine karismazlar. Herkes kendi isini yapar ancak herkes isini tam yaptigindan kalkinma toplu olarak olur”, metafor no: 101 ise

“Asma, iiziim bagi gibidir ¢iinkii bu kavramlara sahip ¢ikip bakarsan bag, bakmazsan dag olur, suistimal edilir’ ifadeleriyle
aciklamistir. Rehberlik temasina ait frekans ve yiizdelik degerleri tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Rehber Temasina Ait Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Yildiz 2 50
Atatirk 1 25
Makinenin Isleyisi 1 25
TOPLAM 4 100

Tablo 7’da belirtildigi gibi, 6. Tema olan “Rehber” temasina ait olan metaforlarin frekans ve ytizdelik degerleri ise; “Yildiz”
metaforu %50 (2), “Atatiirk” %25 (1) ve “Makinenin Isleyisi” %25 (1) metaforu seklindedir. Kullanilan metaforlarla ilgili
ogretmen adaylarindan metafor no: 57

“Kutup yildiz1 gibidir. Ctinkii herkesin kayboldugunda siginabilecegi bir yerdir”, metafor no: 91 ise

“Atatiirk gibidir ¢iinkii demokrasinin bizim igcin kaynagi olmugstur” seklinde ifade etmistir.

Tablo 8

Degiskenlik Temasina Ait Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Bukalemun 1 33,3
Otobiis 1 33,3
Karpuz 1 33,3
TOPLAM 3 100

Tablo 8’de belirtildigi gibi, 7. Tema olan “Degiskenlik” temasina ait olan metaforlarin frekans ve yiizdelik degerleri ise; “Bukalemun”
metaforu %33,3 (1), “Otobiis” %33,3 (1) ve “Karpuz” %33,3 (1) metaforu seklindedir. Kullanilan metaforlarla ilgili 6gretmen
adaylarindan metafor no: 26

“Belediye otobiisii gibidir ¢iinkii oturandan ¢ok ayakta olan vardir. Bir oraya ¢ekersin bir buraya cekersin. Insan haklar: da boyledir”,
metafor no: 97 ise

“Karpuz gibidir ¢iinkii icinden ne ¢ikacagini bilemezsiniz. Kimisine gére demokrasi kimisine gére insan haklari herkes kendine ¢eker. Asil
olan anlamak ve yasamaktir” olarak sozlerini vurgulamistir. Hayal/Yasam temasina yonelik frekans ve yiizdelik degerler tablo 9'da
belirtilmistir.

Tablo 9

Hayal/Yasam Temasina Ait Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Hayal Kurma 1 %33.3
Yasam 2 %66.6
TOPLAM 3 100

Tablo 9'de belirtildigi gibi, 8. Tema olan “Hayal/ Sonsuzluk” temasina ait olan metaforlarin frekans ve ytizdelik degerleri ise;
“Hayal Kurma” %33.3 (1) ve “Yasam” %66.6 (2) metaforu seklindedir. Kullanilan metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan
metafor no: 68

“Ruh gibidir ¢iinkii ruhumuz olmazsa bedenimizin bir anlami yoktur. Cansiz bir beden nasilsa insan haklarina sahip olmayan bir insanin da
cansiz bir bedenden farki yoktur”, metafor no: 36
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Sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin “insan haklari ve demokrasi” kavrami ile ilgili gelistirdikleri metaforlar 4—

“Hayal kurmak gibidir ¢tinkii highir zaman o hayale istendigi gibi ulasilamayacaktir” seklinde sozlerle belirtmistir. Son tema olan diizen
temasina yonelik yiizde ve frekans degerleri de tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Diizen Temasina Ait Metaforlarin Frekans ve Yiizdelik Degerleri

Metaforlar Frekans (f) Yiizdelik (%)
Cevre 1 %50
Toplum Diizeni 1 %50
TOPLAM 2 100

Tablo 10’da belirtildigi gibi, 9. Tema olan “Diizen” temasina ait olan metaforlarin frekans ve ytlizdelik degerleri ise; “Cevre” %50
(1) ve “Toplum Diizeni” %50 (1) metaforu seklindedir. Kullanilan metaforlarla ilgili 6gretmen adaylarindan metafor no: 100

“Dogal gevre gibidir ¢tinkti dikkatli kullanmazsan zararini gériirsiin”, metafor no: 103

“Diizene benzer ¢tinkii haklar ve demokrasi olmazsa toplumlarda bir diizen olmaz” ifadeleriyle goriislerini sunmustur.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin “insan haklar1 ve demokrasi” kavramu ile ilgili gelistirdikleri metaforlar
incelenmistir. Sonuclar dikkate alindiginda katilimcilarin insan haklar1t ve demokrasi kavramina yiikledikleri anlamlar
arastirilmis, 6gretmen adaylarindan 9 farkl tema elde edilmistir. Bu temalar: Hak ve adalet; ihtiyac, gereklilik; giiclii olma,
ayakta kalma; degiskenlik; rehber; 6zgiirliik; islerlik; hayal ve diizen seklinde incelenmistir.

o«

()gretmen adaylan ilk tema olan “hak ve adalet” temasina yonelik; “esit hak”, “insanin degeri”, “adaletli yonetim”, “denge”,
“hayat” ve “giines” metaforlarini belirtmistir. Benzer tema ve metaforlar Sar1 ve Sadik (2011)'in ¢alismasinda da bahsedilmis,
gines metaforu calismada vurgulanmistir. Calisma, Demircioglu ve Mutluer (2011)’'in calismasiyla benzerlik gostermis, ilgili
calismada Ogretmen adaylarinin demokratik 6gretmen niteliklerine yonelik goriisleri ele alinmis adaylarin esitlik, adalet
kavramlari tizerinde durduklari gériilmiistiir. Benzer nitelikte arastirma Balbag ve arkadaslar1 (2017), Hacat ve Demir (2017) ve
Kartal ve arkadaslarinin (2018) calismalariyla da ortiismiistiir. Arastirmalarda da 6gretmen, 6grenci ve 6gretmen adaylarinin
insan haklari, yurttaslik ve demokrasi kavramlarina yonelik goriis ve algilar1 incelenmis bu kavramlara yonelik esitlik, adalet,
insanin degeri gibi kavramlari vurguladiklari gérilmiistir.

»” o« N«

2. tema olan “6zgurlik” temasina ait 6gretmen adaylary; “bagimsiziik”, “kus”, “1s1k”, “aga¢ koki”,
metaforlarini ifade etmistir. Bu tema ve ilgili metaforlar yine Sar1 ve Sadik (2011)'in arastirmasiyla benzerlik géstermistir.
Calisma ayni zamanda Hacat ve Demir (2017) ve Kartal ve arkadaslarinin (2018) arastirmalariyla da ortiismektedir. Belirtilen
calismalarda da Ogretmen adaylar1 ve Ogrenciler insan haklar1 ve demokrasi kavramlarina yonelik o6zgiirliik temalarina
deginmistir.

okul ve 6g8renci” ve “ucurtma”

» o«

Ogretmen adaylan 3. tema olan “ihtiyag, gereklilik” temasina yénelik: “ekmek- su”, “kural”, “toplu yasama”, “nefes” ve “isik
kaynag1” metaforlarini dile getirmistir. Ekmek, su ve nefes metaforlar1 Sar1 ve Sadik (2011)’1n arastirmasiyla da ortiismektedir.
Ogretmen adaylar1 4. tema olan “giiclii olma, ayakta kalma” temasina iliskin; “giivence”, “aga¢” ve “yap1” metaforlarin
vurgulamistir. Aga¢ metaforu Sar1 ve Sadik (2011)'1n calismasiyla benzerlik tasimaktadir. “Islerlik” temasiyla ilgili 6gretmen
adaylary; “caliskanlik”, “saat” ve “asma, lizim” metaforlar1 lizerinde durmustur. “Rehber” temasina yonelik 6gretmen adaylari;

» o«

“yildi1z”, “atatiirk” ve “makinenin isleyisi” metaforlarini belirtmistir. 8. tema olan “Degiskenlik” temasiyla ilgili 6gretmen adaylar
“bukalemun”, “otobiis” ve “karpuz” metaforlarini ifade etmistir. Son tema olan “Dilizen” temasina iliskin “cevre” ve “toplum
diizeni” metaforlar1 6gretmen adaylar tarafindan vurgulanmistir. Atatiirk, makine, bukalemun, toplum diizeni metaforlar: Sar1

ve Sadik (2011) ve Kartal ve arkadaslar1 (2018) arastirmasinda da belirtilmistir.

ONERILER
Ogretmen adaylarinin demokrasi ve insan haklar1 kavramlarina yoénelik algilar1 9 farkll tema bashg altinda bircok farkh
metaforla agiklanmaya ¢alisilmistir. Bu ¢ercevede yapilacak ¢alismalarla ilgili olarak su oneriler getirilebilir; insan haklar: ve
demokrasi kavramlarina yonelik arastirmalar 6g8retmen gruplariyla birlikte yapilabilir. Bu calismalar farkli branslarda gorev
alan 6gretmen gruplariyla karsilastirmali olarak incelenebilir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin insan haklar1 ve demokrasi
kavramlarina yonelik gorusleri nitel cercevede daha detayl bir sekilde ele alinabilir.
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Karamanoglu Mehmetbey L . L B . . . . . .
Uluslararasi Egitim Bu arastirmada Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi (MSLQ) Motivasyon Alt Olgeginin Tiirk Dili'ne, ilkokul 4. sinif
Arastirmalar: Dergisi diizeyine ve sosyal bilgiler dersine uyarlanmasi amaclanmistir. Orijinal 6lcek maddelerinin cevirisi tamamlandiktan

sonra, iki yabanci dil uzmani tarafindan kontrol edilmistir. Olcek maddelerinin ilkokul dérdiincii simf diizeyine uygun
Aralik, 2019 olup olmadig1 amaciyla Siif Egitimi ve Motivasyon konusunda uzman {i¢ akademisyenden goriis alinmistir. Calisma
gg;é'ljﬁ‘_y; 12_79 grubunu izmir ve Karaman illerinde 6grenim gérmekte olan 258 ilkokul dérdiincii sinif égrencisi olusturmaktadir.
iiae/ fdErmaiopidk een i fulksmeadl Verilerin analizi amaciyla, giivenirlik noktasinda Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi, madde toplam puan korelasyon

degerleri ve madde ayirt-edicilikleri tespit edilerek degerlendirilmistir. Olcegin yap1 gecerligini ortaya koymak
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Uyum indeksleri ve yol analizi DFA’da veri analiz yontemleri
olarak kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda bes alt boyuttan olusan, 25 maddelik 6lgme araci1 Tiirkce'ye ve
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GIRIS
Motivasyon, lizerine uzun yillardir ¢alisilan bir kavramdir. Egitim ve psikoloji alaninda motivasyon tizerine ¢ok sayida ¢alisma
yapimis (Crede ve Philips, 2011) ve motivasyonu ortaya ¢ikarict nedenleri hem de sonuglar lizerinde sonuclara ulasilmaya
calisiimistir (Duncan ve McKeachie, 2005). Yapilan arastirmalar neticesinde motivasyon tek bir tamim altinda

aciklanamamaktadir. Motivasyonun ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olmasi ve farkli psikolojik nedenlere bagh olmasi nedeniyle
farkli teoriler altinda birbirinden farkli bir sekilde tanimlanmistir (Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008).

Genel anlamda motivasyon, arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Motivasyon ile ilgili alanyazinda cesitli
tanimlar mevcuttur. Bunlardan biri motivasyonu hedef yonli davranisin tesvik edilmesi ve siirduriilmesi olarak
tanimlamaktadir (Schunk, 2011). Diger bir tanima gore ise motivasyon, 6grencinin 6grenmek icin istegi ve enerjisi, etkili bir
sekilde ¢alismasi ve 6grencinin bu enerjiyi ve istegi kendi potansiyeline ulasmak i¢in yansitmasidir (Martin, 2016).

Pintrich ve Schunk (1996) motivasyonu, hedefe yonelik calismalarin baslatildigi ve devam ettirildigi bir siire¢ olarak
tanimlamiglardir. Slavin’e (2015) gore ise motivasyon, istek ve ihtiya¢larimizin yogunlugu ve yonunu etkilemektedir.
Motivasyon davranislar1 ortaya ¢ikarir, yonlendirir ve diizenler (Murphy ve Alexander, 2000; Pintrich 2003; Schunk, 2000;
Stipek, 2002). Dornyei’e (2000) gore motivasyon teorileri, insan davranislarinda birbiri ile etkilesim icerisinde olan ii¢ temel
kavrama dayanmaktadir. Bunlar; se¢im, 1srar ve ¢abadir. Se¢im, davranislarimizin yoniinii belirlerken, israr bu davranislarda ne
kadar uzun stre istek gosterecegimizi, caba ise sonuca yonelik ne kadar ugras koyacagimizi belirlemektedir.

Motivasyon kavrami farkli teoriler tarafindan agiklanmaya calisiilmistir. Bu agiklama c¢abalar1 sonucunda ¢esitli yaklasimlar
ortaya cikmistir. Beklenti deger, ytlikleme, sosyo-bilissel, hedef yonelimi, 6z-belirleme teorileri bunlardan bazilaridir (Deci,
1992; Slavin, 2000). Bu arastirmanin devaminda sosyo-bilissel teori lizerinde durulacaktir.

Sosyo-Bilissel Teori

Sosyal- Bilissel Teori genel olarak bir 6grenme teorisidir. Ogrenmenin, basit olarak pekistirmeler yoluyla degil de baskalarinin
gozlemlenmesi yoluyla gerceklestigini savunmaktadir (Bandura, 1986). Motivasyonu ise insanlarin, odiillere ve cezalara
istemeden cevap veren edilgen varliklar olmadigini, bireylerin cevrelerini nasil yorumladiklari, duistince, duygu ve eylemlerin
nasil diizenlendigi ve yonetildigi bilis tarafindan gergeklestirilmektedir (Cook ve Artino Jr., 2016).

Bandura’ya (1986) gore hedef koyma ve hedefe ulasma siireci icerisinde gerceklestirilen 6z degerlendirme, 6nemli bir
motivasyon mekanizmasidir. Bireyler hedef belirler ve bu hedefe ulasmak i¢in caba sarf ederler. Bu siire¢ igerisinde, birey
hedefi dogrultusunda calistikca kendi gelisimini izler ve motivasyonunu devam ettirir (Schunk, 2011). Hedef belirleme ve
ulagma siireci 6z yeterlik kavrami ile birlikte siirdiiriiliir. Oz yeterlik “bireyin, belli bir performansi sergilemek amaciyla gereken
calismalan planlayip, basarili sekilde gerceklestirme kapasitesi lzerine kendine iliskin yargis1” seklinde tanimlanmaktadir
(Bandura, 1997). Oz yeterlik kisinin, fiziksel ve psikolojik ozelliklerinden bagimsiz olarak, bir isi yapabilmesine yonelik
duydugu inang¢tir (Zimmermann ve Cleary, 2006).

Oz yeterlik; bilis, motivasyon, etki ve secim tizerinde dogrudan etkiye sahiptir. Ogrencilerin 6z yeterliklerini, gecmis deneyimler,
yetenekler ve sosyal yasantilar bir arada belirler ve derse bu 6z yeterlik diizeyleriyle baslarlar. Gérev sirasindaki 6z yeterlikleri,
bilis, motivasyon, etki ve se¢imlerini etkiler. Gérev sirasinda ve sonrasinda performans ¢iktilari, yetenekler, geri bildirim ve
inanclar, fizyolojik cevaplar 6z yeterlik diizeylerini gelistirir. Bu kaynaklar arasinda 6z yeterligi etkileyen en 6nemli kavram
gecmis deneyimlerdir (ustalik deneyimleri). Dolayisiyla buradan hareketle, bireyin ge¢mis basarili deneyimleri onun 6z yeterlik
diizeyini artirirken, basarisizliklar disiiriir. Ayn1 zamanda 6g8renciler bagkalarinin deneyimlerini de goézlemlerler ve model
alirlar. Bireyin kendine model aldig1 bir akraninin yasadig1 deneyimler, bireyin 6z yeterlik inanc¢larini dogrudan etkileyebilir.
Son olarak fizyolojik ve duygusal bilgiler 6z yeterlik inan¢larim1 sekillendirir. Heyecan ve duygular, bireylerin 6z yeterlik
diizeyleri lizerinde etkiye sahiptir (Bandura, 1994; Bandura, 1997; Zimmerman, 2000; Zimmerman ve Cleary, 2006; Pajares,
2008; Schunk, 2011).

Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi

Motivasyon ile ilgili alanyazin tarandiginda ¢ok sayida 6l¢me araci (Gottfried, 1986; Marsh, 1992; Pintrich, Smith, Garcia ve
McKeachie, 1993; Fortier, Vallerand ve Guay, 1995; Fulmer ve Frijters, 2009) oldugu goriilmektedir. Bu dl¢gme araclari
incelendiginde, motivasyonu 6lgmek amaciyla yeni bir 6lgme araci gelistirmek yerine, Motivated Strategies for Learning
Questionnaire (MSLQ) olarak bilinen Ogrenme icin Motivasyona Dayali Stratejiler ol¢eginin calismada kullanilmasi uygun
bulunmustur. Bunun sebebi 6l¢egin yaygin bir sekilde kullanilmasidir (Crede ve Philips, 2011). Ayn1 zamanda 6l¢egin orijinal
makalesi Google Scholar istatistiklerine gore 3390 atif almistir. Olcek, uzun yillardir farkli yas gruplar ve kiiltiirler iizerinde
uygulanmistir (Thongnoum, 2002; Suksamram,2003; Karadeniz, Biiytikoztiirk, Akgiin, Cakmak ve Demirel, 2008).

Olgek 10 yillik bir siireg icerisinde gelistirilmistir (Pintrich ve digerleri, 1993). Olcek motivasyonu sosyo-bilissel bir bakis
acisiyla ele almistir. Bu goriiste 6grenciler bilginin aktif isleyicileri olarak goriiliir. Bilis ve inanglar ise gorevin o6zellikleri ve
egitsel girdilerden etkilenir (Duncan ve McKeachie, 2005). Olcek ii¢ temel motivasyonel yapi iizerinde kurgulanmistir. Bu
yapilar; beklenti, deger ve etkidir (Pintrich, 1988a; Pintrich 1988b; 1989). Pintrich (1993) bu kavramlardan ilki olan beklentiyi,
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ogrencilerin basariya yonelik inanglar1 olarak aciklar. Deger, 6grencilerin neden akademik goérev ya da konuya baghhgin
aciklarken, etkisi ise 6grencilerin sinavlarda yasadigi kaygi ve endiseler ile ilgilidir.

Olgegin beklenti boliimii iki adet alt 6lcekten olusmaktadir: Oz-yeterlik algisi ve 6grenme icin kontrol inanglari. Deger alt boyutu
icsel hedef yonelimleri (6grenme ve ustaliga yonelik odaklanma), dissal hedef yonelimleri (not ve diger arkadaslar tarafindan
onaylanma) ve gorev degeri inanglar (ders igeriginin 6grenci tarafindan ne kadar ilging, yararli ve 6énemli oldugu) olmak iizere
U¢ adet alt dlcekten olusurken, etki sadece test kaygisi alt 6lceginden olugsmaktadir.

Olgegin Pintrich tarafindan gelistirilen lisans 6grencileri ve ortaokul 6grencileri icin olmak tizere iki farkli versiyonu vardir
(Pintrich ve digerleri, 1993; Pintrich ve DeGroot, 1990). Iki 6l¢ek incelendiginde maddeler arasinda baz farkliliklar oldugu goze
carpmaktadir. Diisiik yas diizeyindeki (JMSLQ) 6lcekte maddeler daha basit olarak ifade edilmistir. Buna ek olarak o6lgegin
orijinalinde farkl alt 6l¢eklerde bulunan maddeler, bu versiyonda farkl alt 6lgeklerde bulunmaktadir. Digsal hedef yonelimleri,
gorev degeri inanglar1 ve 6grenme inanglarinin kontrolii faktorleri de bulunmamaktadir. JMSLQ 6lcegi yas ortalamasi 12.5 olan
173 kisi iizerinde gegcerlik giivenirlik calismalar1 tamamlanmistir (Pintrich ve DeGroot, 1990). Olcek bu haliyle iilkemizde 4. sinif
diizeyinde (9-10 yas) uygulanmaya uygun degildir. Dolayisiyla yeniden bir gecerlik ve adaptasyon ¢alismasi yapilmasina karar
verilmistir. Bu ¢calismada arastirmanin amaglarina bagh olarak sadece Motivasyon kismi uyarlamaya alinmistir ve 6l¢egin lisans
ogrencileri i¢in gelistirilen orijinal faktor yapisina bagh kalinmistir. Bunun temel gerekgesi olarak MSLQ, JMSLQ’ye gore daha
yaygin ve genis orneklemlerde test edilmistir (Crede ve Philips, 2011). Ayni zamanda daha 6énceden MSLQ Tirk kiiltiirtine 12-
18 yas grubuna basarili bir sekilde uyarlanmistir (Karadeniz ve digerleri, 2008). Bir diger neden ise JMSLQ’de ¢ikarilan
faktorlerin ilkokul 4. sinif 6grencileri i¢cin 6nemli oldugunun diisiiniilmesidir.

Olgegin Tiirkce uyarlamalar iizerine ¢alismalar yapilmistir. Altun ve Erden (2006) tarafindan yapilan calismada MSLQ élceginin
tamami kullanilmis ve Universite 3. ve 4. sinif 6grencileri, calisma grubu olarak secilmistir. Uyarlama c¢alismasi sonucunda
Motivasyon alt 6lceginde alt1 faktorlii yap1 dogrulanmistir. Diger bir uyarlama ¢alismasi 12-18 yas grubu icin gerceklestirilmis
olup, MSLQ’niin hem motivasyon hem de 6grenme stratejileri alt boyutlarin1 kapsamaktadir. Bu ¢alismada motivasyon alt 6lgegi
icin alt1 alt boyutlu bir yap1 uyarlanarak, dogrulanmistir (Karadeniz ve digerleri, 2008). Diisiik yas gruplari icin yapilan bir
uyarlama ¢alismasinda, 6l¢egin motivasyon alt 6lcegi, matematik dersi icin, ilkogretim besinci sinif 6grencilerine uyarlanmistir.
Calisma sonucunda 6 faktor ve 27 maddeden olusan bir yap1 dogrulanmistir (Aktan ve Tezci, 2013).

Olgegin Tiirkge'ye yapilan uyarlama calismalar incelendiginde, bu calismalarin ilkokul seviyesinde olmadig1 goériilmektedir.
Yapilan ¢alismalar genellikle tiniversite 0grencilerini kapsamakta, diisiik yas gruplarinda da en disiik olarak besinci sinif
ogrencilerini kapsamaktadir. Su anki egitim sistemimize gére besinci sinif, ortaokul asamasina denk oldugu i¢cin MSLQ i¢in
ilkokullarda uygulanabilecek bir formu bulunmamakta ve bu durum énemli bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi'nin Tiirkce'ye ve ilkokul 4. sinif diizeyine uyarlanmasi amac¢lanmistir.
Uyarlamasi yapilacak 6l¢gme aracinin, dncelikle Tiirkiye’deki ilkokul 4. sinif 68rencilerinin motivasyon diizeylerini belirlemede
yardimci olmasi hedeflenmistir. Diger yandan bu uyarlama ¢alismasinin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin motivasyon diizeylerini
gelistirmede gerceklestirilecek arastirmalara da kaynaklik etmesi 6ngoriilmektedir.

YONTEM
Olcegin Gelistirilmesi ile ilgili Caligmalar

Arastirma bir 6lgek uyarlama c¢alismasidir. Bu dogrultuda o6lgegin lisans 6grencileri icin gelistirilen, motivasyon inanglari
bolimiindeki 31 madde Tiirkce'ye c¢evrilmistir. Tiirkce cevirisinde uyarlamanin yapilacagl yas grubunun o6zellikleri dikkate
alinarak maddeler sadelestirilmistir. Ardindan dil gegerliligi agisindan 2 yabanci dil uzmanina génderilmistir ve ¢evirinin aslina
uygun olarak yapilip yapilmadigi kontrol edilmistir. Madde yaziminin tamamlanmasinin ardindan Sinif Egitimi ve Motivasyon
alaninda c¢alisan alan uzmanlarindan 3 akademisyene, anlasilabilirlik, ifade edebilme ve motivasyonu ne diizeyde 6l¢ebildigi
acisindan incelettirilmistir. Burada Balci’'nin (2004) “Kapsam gecerligi, 6lcegin dl¢iilmek isteneni dl¢lip 6l¢medigi ile ilgilidir ve
uzman gorusiine dayal olarak aciklanabilir” bicimindeki gériisiinden hareket edilmistir. Gelen yanitlar dogrultusunda 6l¢egin
uyarlanmasi tamamlanmistir ve 31 maddelik taslak form 4°lii likert tipinde (1- Kesinlikle Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3-
Katiliyorum, 4- Kesinlikle Katiliyorum) bir derecelendirme 6lgegi ile hazirlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Izmir ve Karaman ilinde 6grenim gormekte olan toplam 258 4. simif 6grenci olusturmaktadir.
Comrey ve Lee (1992) orneklem biiytkligi acisindan 200-300 arasini orta olarak kabul etmektedir. Tavsancil (2002) ise
orneklem biiyiikliigliniin madde sayisinin en az 5 hatta 10 katina esit olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu agidan bakildiginda
orneklem biiyiikligii kabul edilebilir olarak degerlendirilebilir. Olcegin gecerlik giivenirlik amaciyla yapilan uygulamasi sosyal
bilgiler dersi icerisinde uygulanmistir. Karaman ilinde 108 6grenci, izmir ilinde ise 158 6grenci arastirmanin érneklemini
olusturmaktadir.
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Veri Toplama Siireci

Gelistirilen formun ilkokullarda uygulanmasi amaciyla gerekli izinler alnmistir. Olcek formu, smif 6gretmenlerinden de
yonlendirme ve bilgi gibi yardimlar alinarak Karaman ve izmir ilinde iki ilkokulda 258 4. sinif égrencisine uygulanmistir.
Uygulama siireci “Sosyal Bilgiler Dersi” saatleri igerisinde yapilmistir ve 68rencilerden formu sosyal bilgiler dersini diisiinerek
doldurmalari istenmistir. Calisma grubunun gelisim ve yas 6zellikleri dikkate alinarak, her bir madde 6grencilere teker teker
okunarak, 6grenciler tarafindan anlasilmayan noktalar ile ilgili, yonlendirmede bulunulmadan, aciklamalar yapilmistir. Olgegin
uygulanmasi yaklasik 30 dakika stirmustiir.

Verilerin Analizi

Olgekten toplanan veriler, giivenirlik amaciyla Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi, madde toplam puan korelasyon degerleri
ve madde ayirt-edicilikleri tespit edilerek degerlendirilmistir. Olgegin yap1 gecerligini ortaya koymak Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) gerceklestirilmistir. Uyum indeksleri ve yol analizi DFA’da veri analiz yontemleri olarak kullanilmistir.

BULGULAR

Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi'ne (DFA) Gore Bulgular

Calisma dogrudan bir uyarlama oldugundan dolay: direkt olarak dogrulayici faktor analizi (DFA) ¢alismalart yapilmistir. Olgegin
orijinal halinde oldugu gibi alt1 faktorlii yapi lizerinden dogrulama ¢alismalari yapilmistir. Fakat son “test kaygisi” alt boyutunun
calismadigl ve diisiik faktor yiik degerlerine sahip oldugu goériilmiistiir. Ilkokul 4. sinif diizeyinde sinav kaygisinin heniiz yeterli
olclide olusmamis olabilecegi sonucuna ulasilarak bu faktoriin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu alt boyutun ¢ikarilmasinin
ardindan, 6lcegin bes faktorli yapisi, iki adet modifikasyonla (Madde 16 ve 18; Madde 20 ve 22) birlikte dogrulanmistir.
Modifikasyon oOnerisi verilen maddeler incelendiginde, bu maddelerin birbirine ¢ok yakin ve benzer degiskenleri o6lctiigli
belirlenmistir. Olgegin birinci diizey dogrulayici faktor analizi sonuglar su sekildedir:

Tablo 1.

Birinci Diizey DFA Uyum Indeksi Degerleri

Gruplar DFA Sonuglari
X’ 417.35
Sd 287
X'/5d 1.454
RMR 0.0357
SRMR 0.0528
RMSEA 0.042
CFI 0.980
NNFI 0.977
GF] 0.889
AGH 0.864

Uyum indeksleri birlikte incelendiginde, cogu indeksin miikemmel uyum gosterdigi; gorece diisiik olan uyum degerlerinin ise
kabul edilebilir degerlere ¢ok yakin oldugu saptanmistir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Siimer, 2000; Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012). Olgegin bu haliyle bes faktorlii yapisi dogrulanmistir ve yol analizi semasi Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Birinci Diizey DFA’ya gore Yol Analizi Semasi

ikinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi’ne (DFA) Gére Bulgular

Gelecekteki arastirmalarin alt amaglart dogrultusunda kullanilmak {izere, 6lgegin toplam puaninin da kullanilmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Motivasyonun daha genel bir degisken olarak anlasilmasi ve agiklanmasi amaciyla ikinci diizey dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Analizler sonucunda ulasilan uyum indeksi degerleri su sekildedir:

Tablo 2.

Ikinci Diizey DFA Uyum Indeksi Degerleri

Gruplar DFA Sonuclari
X 372.802
Sd 268
X2/Sd 1.391
RMR 0.0350
SRMR 0.0511
RMSEA 0.039
CFI 0.982
NNFI 0.980
GFI1 0.898
AGFI 0.876
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Yapilan ikinci diizey DFA sonucunda ilk olarak “not positive definite” uyaris1 alinmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde i¢sel
motivasyon yonelimi faktori ile motivasyon genel boyutu arasinda oldukga ileri diizeyde yiiksek bir iliskiden dolay1 bu uyarinin
verildigi anlasilmistir. Ping (2009)’a gore bu hatay alan bir arastirmaci, sorunlu boyuttan teker teker madde atimi yaparak bu
hatay1 giderebilir. Dolayisiyla i¢sel motivasyon yonelimi boyutunda maddeler teker teker ¢ikarilarak bu hata giderilmeye
calisiimistir. En sonunda 3. madde 6lgekten ¢ikarildiginda, bu hata ortadan kalkmistir. Ayni zamanda uyum indeksi degerleri de
incelendiginde, birinci diizey faktor analizine ve madde atilmadan yapilan ikinci diizey faktor analizine gore uyum degerleri
daha da iyilesmistir. Olcegin uyum indekslerinin ¢ogunlukla miikemmel uyum diizeyinde oldugu, diisiik olan uyum
indekslerinin ise kabul edilebilir degerlere oldukc¢a yakin oldugu goriilmektedir (Joreskog ve S6rbom, 1993; Simer, 2000;
Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikéztiirk, 2012). ikinci diizey DFA sonucunda ulagilan yol analizi semas1 agagida verilmistir.
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Sekil 2. Tkinci Diizey DFA’ya gore Yol Analizi Semasi

Toplam puanlar ve alt faktoér puanlar arasindaki iliski incelendiginde, korelasyon degerlerinin 0.671 ve 0.868 arasinda degistigi
gorilmektedir. Alt faktorler arasindaki korelasyon degerleri ise 0.511 ve 0.634 arasinda degismektedir. Buradan hareketle tiim
alt boyutlarin hem birbiriyle hem de toplam puanla arasinda pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki (p<0.01)
icerisinde oldugu yorumu yapilabilir. Olgegin herhangi bir alt faktoriinde yiiksek bir puan alan égrencinin, diger alt faktorlerde
de yiiksek puan almasi oldukca olasidir

Tablo 3.
Alt Boyutlar ve Toplam Puana lliskin Korelasyon Katsayilari ve Betimsel Istatistikler
Faktér X S Pearson Korelasyon Katsayilari

1 2 3 4 5
1. Igsel Hedef Yonelimi 9.65 1.83 - 0.423 0.572* 0.502* 0.581*
2. Digsal Hedef Yonelimi 13.91 1.96 - 0.506* 0.411* 0.438*
3. Gérev Degeri Inanclar 19.51 3.32 - 0.540* 0.678*
4. Ogrenme icin Kontrol - 0.444*
inanﬁarl ‘ 12.77 2.22
5. Algilanan Oz Yeterlik 25.48 4.45 -
Toplam 81.30 11.00 0.751* 0.662* 0.870* 0.701* 0.873*
*p<0.01
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Olgegin giivenirlik calismalar1 kapsaminda, érneklem grubu élcek maddelerinden aldiklar1 puana gére siralanmis ve odlcek
maddeleri, en diisiik puani alan %27’lik grup ile en yiiksek puani alan %27°lik grup i¢in bagimsiz 6rneklemler icin t testi ile
karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda her madde icin iki grup arasinda anlamh fark bulunmustur (p<.05). Olcegin madde
analizi ¢alismalar1 ise madde-toplam korelasyon puanlari ile yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6lgek maddelerinin madde-
toplam korelasyon puanlar:1 0.258 ile 0.631 arasinda degismektedir. Guvenirlik analizi sonucunda Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik
katsayisi i¢sel Hedef Yonelimi i¢in 0.530, Dissal Hedef Yonelimi icin 0.554, Gorev Degeri Inanglari icin 0.773, Ogrenme igin
Kontrol Inanglari icin 0.588, Algilanan Oz Yeterlik icin 0.825 ve 6lcegin tiimii icin 0.901 olarak bulunmustur.

Olgegin son hali bes alt boyutta 25 maddeden olusmaktadir. Alinabilecek en fazla puan 100 iken en diisiik puan 25’tir. Olgek
puanlarinin artmasi, bireyin daha ytiksek motivasyon diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi (MSLQ) Motivasyon Alt Olgegi Tiirk Dili'ne ve ilkokul 4. sinif diizeyine
uyarlanmaya calisilmistir. Olgme arac 6grencilerin motivasyon diizeylerini, icsel Hedef Yonelimi, Digsal Hedef Yonelimi, Gorev
Degeri Inanclari, Ogrenme i¢in Kontrol Inanglari, Algilanan Oz Yeterlik gibi bes alt boyutta 6lgmektedir.

Olgegin uyarlama ¢alismasi icin gerekli izinler alindiktan sonra, 6lgegin orijinal maddeleri Tiirkce'ye cevrilerek, ilkokul 4. sinif
yas dlizeyine uygun hale getirilmistir. Cevirisi tamamlanan maddeler, dil uzmanlari tarafindan kontrol edilmistir. Arkasindan bu
maddelerin, ilkokul 4. sinif diizeyine uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Sinif Egitimi ve Motivasyon alaninda ¢alisan
akademisyenlerden goriis alinmistir. Bu asamalardan sonra taslak form izmir ve Karaman ilinde 6grenim gérmekte olan 258 4.
siif 6grencisine uygulanmistir. Arastirma bir 6lgek uyarlama ¢alismasi oldugu icin acimlayici faktor analizi yapilmadan,
dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Olgegin uyarlama calismalars, iki diizey DFA ile gerceklestirilmistir. ilk diizey DFA’da alt faktérlerin bir yap1 icerisinde bir uyum
gosterdigi dogrulanmustir. Ikinci diizey DFA’da ise olgegin alt faktorleri bir biitiin olarak incelendiginde, motivasyon iist
faktoriinden olusan yapiyr dogrulamaktadir (Joreskog ve S6rbom, 1993; Stimer, 2000; Cokluk, Sekercioglu ve Biiytukoztirk,
2012).

Alt boyutlarin birbirleriyle ve toplam puanla olan iligki diizeyleri incelendiginde, her bir boyut diger boyutlarla ve toplam
puanla pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlaml bir iliski (p<0.01) igerisinde oldugu sonucuna ulasiumistir. Giivenirlik
acisindan incelendiginde ise 6l¢egin alt faktdrleri ve bir biitiin olarak tiimiiniin Cronbach’s Alpha degerleri giivenirlik sartlarini
saglamaktadir.

Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi (MSLQ) Motivasyon Alt Olcegi 4’lii likert tipinde hazirlanan 25 maddeden
olusmaktadir. Olgek, Igcsel Hedef Yonelimi, Dissal Hedef Yonelimi, Gérev Degeri inanclari, Ogrenme icin Kontrol Inanglari,
Algilanan Oz Yeterlik olarak bes alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin toplam puani da bir biitiin olarak motivasyon degiskenini
aciklamak noktasinda kullanilabilir. Olcekten alinan puan yiikseldikce, bireyin daha yiiksek motivasyon diizeyine sahip oldugu
yorumu yapilabilir.
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Ozet

Karamanoglu Mehmetbey Son yillarda egitim sistemi icerisinde, kaynastirma egitimine yonelik c¢alismalarin arttigi goézlenmektedir.
X:,l;SlararaSI Egitim _ Kaynastirma egitimi ile 6grencilerin 6rgiin egitim c¢ercevesinde akrani olan diger 6grenciler ile birlikte 6grenim
stirmalar1 Dergisi
gormesi amaglanmaktadir. Tirkiye’de de Milli Egitim Bakanligi onciiliigiinde, okullarda kaynastirma egitimi
Aralik 2019 uygulamalarina yer verilmektedir. Yasal dlizenlemeler ve kurumsal yapilanmalar ekseninde uygulamaya konulan
Cilt 1, Say1 2 kaynastirma egitiminde okul-aile-6gretmen isbirlii onem arz etmektedir. Buradan hareketle hazirlanan
Sayfalar: 81-98 ¢alismanin temel iddiasi, “kaynastirma egitimi siirecinde, 6grenci-6gretmen iletisimini artirabilmek ve 6grencinin
http://dergipark.gov.tr/ukmead o . o qoe . . .
sinifa/okula uyumunu saglayabilmek adina aile ile etkilesim icinde hareket edilmesi ve 6gretmenler basta olmak
lizere okulda tiim aktoérlerin siireci sahiplenmesi gerektigidir’. Bu iddia ekseninde hazirlanan ¢alismanin temel
amacl Karaman ili 6rnegi tizerinden hareketle sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerinin
Makale Bilgileri tespit edilmesidir. Calismada Karaman il merkezinde devlet okullarinda goérev yapan smif dgretmenlerinin
Gelis .27.11.2019 kaynastirma egitimi ile ilgili diisiincelerini tespit etmek amaciyla gergeklestirilen gériismelerden elde edilen bilgi
Kabul :20.12.2019 ve bulgular degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda yari1 yapilandirilmis gériisme tekniginden faydalanilarak 25
simf 6gretmeni ile yiiz ylize goriisme gerceklestirilmistir. Ogretmenler ile gerceklestirilen goriisme sonucunda elde
edilen bilgi ve bulgular betimsel analizi yontemiyle degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgu ve sonuclara gore, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin ¢ogunlugu kaynastirma egitimine yonelik olumlu
bakis acisi duymaktadir. Kaynastirma 6grencilerine yonelik materyallerin yetersiz oldugu, kaynastirma egitimi
stirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin iyilestirilmesi gerektigi, kaynastirma egitimi verecek 6gretmenlere
yonelik konu ile ilgili etkili ve islevsel egitim verilmesinin elzem oldugu ¢alismanin diger sonuglaridir. Kaynastirma
egitimine yonelik basariyr artirmada fiziksel sartlarin iyilestirilmesi, Rehberlik Arastirma Merkezleri ve
liniversiteler basta olmak iizere kurumsal destek alinmasi, bunlarin yaninda aileler ile etkilesim i¢cinde hareket
ederek, ailelerin konu ile ilgili farkindaliklarinin artirilmasi ve biling diizeyinin iyilestirilmesi gerektigi 6gretmen
gorusleri dikkate alinarak ortaya konulmustur.

* Sorumlu Yazar

Anahtar kelimeler: kaynastirma egitimi, kaynastirma 6grencileri, sinif 6gretmenleri

Abstract

In recent years, it has been observed that studies on inclusive education have increased within the education system.  yternational Journal of
Inclusive education is intended to enable students to study together with other peer students within the framework Karamanoglu Mehmetbey
of formal education. In Turkey, under the leadership of the Ministry of Education, emphasis was given to inclusive Educatioanal Research
education practices in schools. School-family-teacher cooperation is important in inclusive education implemented  pecember, 2019

in the axis of legal regulations and institutional structures. The main claim of the study is that "in the process of Volume 1, No 2

inclusive education, in order to increase student-teacher communication and to ensure student's compliance with Pages: 81-98
http://dergipark.gov.tr/ukmead
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the class / school, all actors in the school, especially teachers, should have ownership of the process.” The main
purpose of the study prepared on the basis of this claim is to determine the views of the classroom teachers towards
inclusive education based on the example of Karaman province. In this study, the information and findings obtained
from the interviews conducted in order to determine the opinions of the classroom teachers working in public
schools in the city center of Karaman on inclusive education were evaluated. Within the scope of the research, 25
classroom teachers were interviewed face-to-face by using semi-structured interview technique. The information
and findings obtained as a result of the interview with teachers were evaluated by descriptive analysis method. A icle Info:
According to the findings and results obtained from the research, the majority of the teachers included in the
research have a positive view towards inclusive education. Other results of the study are that the materials for
inclusive students are insufficient, the methods and techniques used in inclusive education process should be
improved, and effective and functional training is provided for teachers who will provide inclusive education. In
order to increase the success of inclusive education, improvement of physical conditions, receiving institutional
support especially from Guidance Research Centers and universities, and acting in interaction with families, it was
revealed that teachers' opinions should be increased and awareness of families should be increased. In order to
increase the success of inclusive education, improvement of physical conditions, receiving institutional support
especially from Guidance Research Centers and universities, and acting in interaction with families, it was revealed
that teachers' opinions should be increased and awareness of families should be increased.
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GIRIS

Bireyler toplumun vazgecilmez bir parcgasidir. Bireylerin yeteneklerini toplum yararina kullanmak, yoneltmek ve verimli kilmak
biiytik 6l¢iide bireylerin iyi egitilmelerine ve saglikli yetistirilmesine baghdir. Cagdas egitim gliniimiizde, bireysel farkliliklar
dikkate alinarak bireylere ihtiyaclar1 dogrultusunda hizmet sunmak iizere planlanmaya baslanmistir. Ozel gereksinimli
bireylerin topluma kazandirilmasi ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi noktasinda kaynastirma egitimine ihtiyac
duyulmaktadir. Kaynastima egitimi, “6zellikleri uygun olan engelli cocuklarin normal ve/veya 6zel egitim (idari, egitim/6gretim
ve destek) personelinin sorumlulugu altinda, bireysel egitim programlari cercevesinde, egitimsel/sosyal ve siire olarak normal
yasitlariyla biitlinlestirilmesi” seklinde tanimlanmaktadir. Diger bir ifadeyle, kaynastirma egitimi engelli 6grencilerin normal
egitim ortamlarinda egitilmesi seklinde ifade edilmektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999: 25). Glinlimiiz egitim sistemi icerisinde,
farkliliklar zenginlik olarak degerlendirilerek ve bu farkhliklarin dogurdugu olumsuz sonuglarin bireysel egitim yontemleri
kullanilarak olumlu davranis degisikligine dontstiiriilmesi 6nem arz etmektedir. Buradan hareketle son yillarda, okullarda
kaynastirma egitimi uygulamasinin énemli bir gereklilik olarak 6n plana ¢iktig1 s6ylenilebilir.

Tirkiye’'de de yasal ¢erceve ve kurumsal diizenlemeler ile birlikte kaynastirma egitimi uygulamalar1 son donemde etkin bir
sekilde uygulanmaya calisiilmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin (2018) Temel ilkeler ve Amaglar béliimiiniin 5.
maddesinin a bendinde “bireysel farkliliklari, gelisim 6zellikleri ve egitim ihtiyaclar1 dikkate alinarak egitim hizmeti sunulmasi
esastir” hususu 6zel egitimin temel ilkeleri icerisinde sayllmaktadir. Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilere yonelik egitim hizmeti
sunulmasinda o6zel egitim uygulama okullari/merkezleri etkin rol oynamaktadir. Bunun yaninda, il ve ilce Milli Egitim
Midiirliikleri ve Rehberlik Arastirma Merkezleri koordinasyonu ve yonlendirmesi dogrultusunda 6grencilerin engel durumlari
goz oniinde bulundurularak okullarda belli siniflarda kaynastirma 6grencilerine yer verilmekte ve ilgili 6grencilere kaynastirma
egitimi verilmektedir.

Kaynastirma egitimi, kaynastirma o6grencilerinin toplumsal hayata, okula, 6gretmenlerine ve arkadaslarina uyumuna katki
saglamasi noktasinda 6nemli bir mekanizma olarak degerlendirilmektedir. Diger taraftan, egitimde bireysel farkliliklarin ve
farkli engel durumlarinin 6grencilerin okula uyumu ve akademik basar1 diizeylerini olumlu veya olumsuz yonde etkiledigi
hususu tartisiilmaktadir. Gok (2012) calismasinda kaynastirma egitimine yonelik uygulamalardan kaynakli sorunlara vurgu
yapmistir. Kaynastirma egitiminden kaynakli ortaya cikan en temel sorun 6grencilerin okula ve sinifa uyumu noktasinda
zorluklar yasamasidir. Bunun disinda, okulun fiziksel imkanlari ve 6gretmenlerin konu ile ilgili donaniminin yetersiz kalmasi da
diger sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okul yonetimi ve 68retmenlerin siireci istenilen 6lciide sahiplenememesi ve
ailelerin ilgisinin dusiik diizeyde kalmasi kaynastirma egitiminin basar1 diizeyini olumsuz etkileyen hususlar olarak
degerlendirilebilir.

Sorunlarin yerinde tespit edilmesi, uygulayicilarin gortslerinin alinarak sorunlara ¢6ziim tretilmesi kaynastirma egitiminin
basarisini artiracaktir diisiincesi ¢alismanin ortaya ¢ikisinin temel sebebidir. Bu climleden hareketle sinif 6gretmenlerinin gorts
ve diislincelerinin tespit edilerek, kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilasilan sorunlarin ortaya konulmasi ve sorunlara
yonelik ¢oziim oOnerileri getirilmesi ¢alismanin temel amacini olusturmaktadir. Bu temel ama¢ dogrultusunda hazirlanan
calisma kapsaminda ilk olarak, literatiir taramasi sonucunda konu ile ilgili daha 6nce yapilan ¢alismalar irdelenmistir. Daha
sonra, arastirmanin yontemine yer verildikten sonra, Karaman il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenlerine yonelik
gerceklestirilen arastirma ile 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik gorusleri alinarak, durum tespiti ortaya konulmaya
calisiimistir. Bu baglamda, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlere kaynastirma egitimi ile ilgili sorun alanlar1 hakkindaki
gorusleri sorulmus, bu sorunlar1 ¢6zebilmek adina ne tiir tedbirlerin alinmasi gerektigi belirlenmeye calisiimistir. Arastirmada
elde edilen bulgu ve sonuglarin tartisildig1 son boliimde ise konu ile ilgili genel bir degerlendirmede bulunulmus, elde edilen
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bulgular 1s181nda ¢6ziim Onerileri ortaya konularak c¢alisma nihayetlendirilmistir. Bu cer¢cevede hazirlanan calisma nitel bir
arastirmadir. Calismada betimleyici analiz yonteminden ve yari1 yapilandirilmis gérisme tekniginden yararlanilmistir.

ilkokullarda Kaynastirma Egitimi ve Ogretmen Goriislerine Iligkin Ilgili Arastirmalar

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarin1 bazi psiko-sosyal degiskenler acgisindan Sivas ili 6rnegi
lizerinden hareketle irdeleyen Yekeler (2005) tarafindan yiiriitiilen arastirmaya Sivas Ili Sehir ilkégretim okullarinda 2004-
2005 egitim 6gretim yilinda gorev yapan 141 sinif 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyet, mezun olduklari
boliim, mesleki kidemleri ve yas degiskenleri agisindan katilimcilar arasinda anlamli farkliliklar bulunmadiklar tespit
edilmistir. Bununla beraber; sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar;, siif mevcudu, 6zel egitim
konusunda alinan lisans dersi, egitim hayati boyunca 6zel gereksinimli bir 6grenciyle ¢alismis olma durumu, aile bireyleri i¢cinde
ozel gereksinimli bir birey bulunma, sinifta kaynastirma 6grencisi olma, rehberlik hizmetleri, 6zel egitim konularinda hizmet ici
egitim kursuna katilma, okutulan sinifin derecesi ve okul rehberlik servisinden ihtiya¢ olan destegi alma degiskenlerine gore de
anlamli farklhiliklar bulunmadigi sonucu ortaya konulmustur.

Sinif 6gretmenlerinin ve brans 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin yeterliliklerini Usak ili 6rnegi tizerinden irdeleyen
Battal (2007) tarafindan yiriitiilen arastirmaya 23 ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 285 sinif 6gretmeni ve 104 brans
ogretmeni dahil edilmistir. Arastirma sonucunda; sinif 6gretmenleri ve brans 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine muhtag
ogrencileri tanima konusunda yeterli olduklari;; sinif 6gretmenleri ve brans Ogretmenlerinin uygulama, degerlendirme
alanlarinda da kendilerini yeterli gordiikleri ancak tanilama ve ilke basamaklarinda gerekli yeterlilie sahip olmadiklar:
sonucuna varilmistir. Bunun sebebi olarak da lisans diizeyinde yeterli bir kaynastirma formasyon egitimi almamis olabilecekleri
tespitinde bulunulmus, bu nedenle de sinif 6gretmenleri ve brans 6gretmenlerine yonelik kaynastirma egitimine iliskin
tanilama, ilke, uygulama ve degerlendirme basamaklarinda yeterince bilgiye sahip olabilmeleri i¢in hizmetci egitim programlari
diizenlenmesine yonelik 6neriler getirilmistir.

Cankaya (2010) tarafindan yiiriitillen arastirmada, [lkégretim 1. kademede kaynastirma egitimi ile ilgili uygulamalar sinif
o0gretmenlerinin gorislerine gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin olarak
kisilerin ve kurumlarin tutumlarinin genelde olumlu oldugu, kaynastirma uygulamalarinin da egitim alan 6grencilere olumlu
etkileri oldugu 6gretmenlerin gorislerinden yola ¢ikilarak tespit edilmistir. Ayrica 6zel egitim ve kaynastirma egitimine iliskin
egitim alan O0gretmenlerin, egitim almayanlara gore kendilerini daha yeterli gordiikleri saptanmistir. Bununla birlikte; yas,
cinsiyet, yerlesim yeri gibi sosyo-demografik degiskenler dikkate alindiginda sinif 6gretmenlerinin kendilerini yeterli gorme
anlaminda farklilasmanin oldugu goérilmiistiir.

Eksi (2010) tarafindan ytriitiilen ¢alismada, simif 6gretmenleri ile 6zel egitim 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili
tutumlar1 kargilastirilmistir. Arastirma Istanbul ili Anadolu yakasi Pendik, Maltepe, Kadikdy, Sultanbeyli, Tuzla ilgeleri
ilkogretim okullarinda ve 6zel egitim ve rehabilitasyon okullarinda gorevli 6gretmenler ile siirlandirilmistir. Arastirma
sonucunda, 6zel egitim 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili tutumlarinin sinif 6gretmenlerine gére daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore, sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik verilen kaynastirma
egitimiyle ilgili hizmet ici egitim calismalarina devam edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Kaynastirma sinifindaki 6gretmenin
yukiint hafifletmek icin simiflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasi ve kaynastirma uygulamasinin nasil yiirttiilecegine iliskin
bilgilendirme cd ve kitapc¢iklar hazirlanip 6gretmenlere dagitilmasi gerektigi yoniinde tespitte bulunulmustur. Bununla birlikte
siif ogretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenlerinin lisans egitimi doneminde faydali olacagi kaynastirma egitimine yonelik
dersler almalari, sinif 6gretmeni adaylarinin 6zel egitim kurumlarinda kaynastirma egitiminin nasil yapildigini yaparak-
yasayarak 6grenmelerinin olumlu katkilar sunacagi ve sinif 6gretmeni adaylar1 6zel egitim okullarina da staja gonderilebilecegi
yoniinde oneriler ortaya konulmustur.

Babaoglan ve Yilmaz (2010) “Simif 68retmenlerinin kaynastirma egitimindeki yeterlikleri” konulu ¢alismalarina, Burdur il
merkezindeki ilkogretim okullarinda goérev yapan 40 sinif 6gretmenini dahil etmistir. Calisma sonucunda, arastirmaya katilan
sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin kaynastirma egitimine yonelik herhangi bir egitim almadig1; bunun yaninda katilimci
ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

Demir ve Acar (2011) tarafindan “Kaynastirma Egitimi Konusunda Tecriibeli Sinif Ogretmenlerinin Goriisleri” konusunda
yuriitiilen ¢alisma, Canakkale ilinde gorev yapan ve kaynastirma 6grencisi olan 151 sinif 6gretmeni icerisinden 6gretmenlik
stirecinde sinifinda en az bir kaynastirma 6grencisi olan ve kaynastirma 6grencisine ders vermis olan 45 sinif 6gretmenin
katilmiyla gercgeklestirilmistir. Arastirma sonucunda goriisme yapilan 45 sinif 6gretmeninin 31’'inin kaynastirma egitimini
desteklemedigi tespit edilmistir.

Ergin, Akseki ve Deniz (2012) tarafindan yapilan ¢alisma, ilk6gretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin hizmet ici
egitim ihtiyaclar lizerine yilritilmistiir. Calisma 2008-2009 egitim ve 6gretim yili gliz doneminde Ankara il merkezinde 15
ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Uygulamaya 90 smif 6gretmeni dahil edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin; bilimsel,
teknolojik ve toplumsal degismelere uyum saglayabilmek, egitim alanindaki yenilik ve gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri ve
davranislar1 kazanabilmek, kendilerini gelistirebilmek icin hizmet i¢ci egitim faaliyetleri gerekli goérdigii sonucu ortaya
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konulmustur. Bununla birlikte, 6gretmenlerin hizmet ic¢i egitime ihtiyacinin oldugu ve o6zellikle dikkat eksikligi, 68renme
gucligi, hiperaktivite, egitim teknolojisi (bilgisayar1 6gretim amagl kullanma vd.) konularinda hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin
oncelikli olarak karsilanmasi gerektigi yontiinde tespitte bulunulmustur.

Camadan (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada “Simif Ogretmenleri ve Sinif Ogretmeni Adaylarinin Kaynastirma Egitimine ve
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Hazirlamaya Iliskin Oz Yeterliklerinin Belirlenmesi” konusu arastirilmistir. Rize
Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi béliimiinde 6grenim géren 107 siif 6gretmeni aday1 ve Rize ili Cayeli ilcesinde
gorev yapan 131 sinif 6gretmeni olmak iizere toplam 238 kisi arastirma kapsamina dahil edilmistir. Arastirmada; 6gretmenler
ile kiyaslandiginda 6gretmen adaylarinin, kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterliklerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterlikleri
arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugu goériilmiistiir. Kaynastirma egitimindeki yeterliklerini algilayislarinda, erkek
o0gretmen adaylarinin lehine anlamh bir farklilik oldugu goérilirken, BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterliklerinde ise gerek
ogretmenlerin gerekse 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére anlaml bir farkliliga rastlanmamaistir. Ayrica hizmet ici egitim
alan ogretmenlerin, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlere kiyasla kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin olarak
kendilerini daha yeterli gordiikleri yoniinde sonuca varilmistir.

Kaynastirma egitimi alan 6grencisi bulunan ilkokul sinif 6gretmenlerinin simif yonetiminde karsilastiklar1 zorluklar ve bu
zorluklarla basa ¢ikma yontemleri konusunda, G6k (2013) tarafinda gergeklestirilen arastirmada, 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda Antalya Ili Kepez ilge Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh ii¢ ilkokulda gérev yapmakta olan ve simnifinda kaynastirma
ogrencisi bulunan 10 sinif 6gretmeninin gorisleri ele alinmistir. Arastirmadan elde edilen verilere dayanilarak; kaynastirma
ogrencisi ile yasanan iletisim sorunlari, diger 6grencilerin kaynastirma 6grencisini kabullenememesi, siniflarin kalabalik olusu;
bu nedenle 6gretmenin kaynastirma 6grencisine yeterli zamani ayiramadigl yoniinde 6gretmen gorisleri ortaya konulmustur.
Bununla birlikte, kaynastirma Ogrencileri icin fiziki imkanlarin yetersizligi ve sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni
arasindaki koordinasyon sorunu, sinifinda kaynastirma o6grencisi bulunan smif o6gretmenlerinin sinif yoénetiminde
karsilastiklar1 zorluklar arastirmada 6n plana ¢ikan bulgulardir.

Sinif 6gretmenlerinin ve siif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin belirlenebilmesi amaciyla
Giileryiiz (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Zonguldak Ili Alaph Ilce Milli Egitim
Midirliigi’ne bagh tg¢ ilkokulda goérev yapmakta olan ve sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 10 sinif 6gretmeninin konu
ile ilgili goriislerini kapsamaktadir. Bununla birlikte arastirmada, Zonguldak Ili Alaph ve Eregli ilcelerinde gérev yapmakta olan
200 siif 6gretmeni ile Biilent Ecevit Universitesinde halen egitim gormekte olan 195 sinif 6gretmeni adayina uygulanan anket
sonuglar: irdelenmistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine karsi
olan gorusleri arasinda her hangi farka rastlanmamistir. Nitel verilerin analizi sonucunda ise; sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimini gerekli gordiigii, bunun yaninda kaynastirma egitiminin giintimiizdeki uygulamalarina karsi olumsuz gorisleri oldugu
tespitinde bulunulmustur.

Giileryiiz ve Ozdemir (2015) tarafindan yiiriitiilen calismada, sinif égretmenlerinin ve sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma
egitimine iliskin tutumlar incelenmistir. Arastirmaya, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Zonguldak Ili Alaph ve Eregli
llcelerinde gérev yapmakta olan 200 simif 6gretmeni ile Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
ABD’da egitim gérmekte olan 195 sinif 6gretmeni aday1 dahil edilmistir. Arastirmada, sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmeni
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri arasinda her hangi farka rastlanmadigi tespitinde bulunulmustur.
Arastirmada ayrica, sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri adaylarinin kaynastirma egitimine karsi olumlu goriise sahip
oldugu sonucu ortaya konulmustur. Bunun yaninda sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine karsi olan tutumlarinin
mesleki kidemlerine gore degistigi belirlenerek; meslegin ilk on yilinda bulunan 6gretmenlerin, on y1l iistii siire gérev yapan
ogretmenlere kiyasla kaynastirma egitimi hakkinda daha olumlu gortise sahip olduklar tespiti ortaya konulmustur.

Balo (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ilkokullardaki kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilasilan sorunlar
ve ¢OozUm Onerileri ortaya konulmaya ¢alisilmistir. 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Elazig ilinde Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi 15 ilk6gretim okulunda gorev yapan 78 sinif 6gretmeni, 18 idareci ve 13 rehber 6g8retmen dahil olmak iizere toplam 109
kisi arastirma kapsamina dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, siniflarinda ve okullarinda kaynastirma 6grencisi olan siif
ogretmenleri, okul miidiirleri ile rehber 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kaynastirma uygulamalar1 konusunda kendilerini
yeterli hissetmediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte, katimcilar kaynastirma uygulamalar1 ile yeterli egitimi
almadiklarini, kaynastirma 6grencilerinin normal akranlar1 tizerinde olumlu ve olumsuz etkileri oldugunu, ailelerle isbirligi
yaparken degisik konularda zorluklar yasadiklarini, Rehberlik Arastirma Merkezleri ile zaman zaman sikintilar yasadiklarini
belirtmislerdir. Bunlarin yani sira sinif 6gretmenleri ile rehber 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik kullandiklar1 planlar
sorgulanmis, genelde Bireysellestirilmis Egitim Planim1 (BEP) uyguladiklar1 gorilmiistiir. Ayrica sinif ogretmenleri, okul
midiirleri ve rehber 6gretmenler kaynastirma egitiminde bazi materyaller kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Arastirma
sonucunda, gorsel, isitsel ve 6grencinin bireysel 6zelliklerine gore materyaller kullanilmasinin, fiziki ortamlarin kaynastirma
egitimine hazir hale getirilmesinin énemli oldugu tespit edilmis; 6grenme siirecinde teknoloji kullaniminin ve 6grencinin
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak yaparak yasayarak 6grenmesinin faydali olacagi sonucuna ulasilmistir.

Anilan ve Kayacan (2015) tarafindan ytriitillen ¢alismada, kaynastirma egitimine yonelik 68retmenlerin gortslerine yer
verilmistir. Arastirmada, Eskisehir'de gorev yapan 10 sinif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis milakat tekniginden
yararlanilarak ilkokullarda uygulanan kaynastirma egitimine yonelik gerceklestirilen gértisme sonucunda elde edilen verilere
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yer verilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumlu tutum
besledikleri sonucu elde edilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik planl bir egitim almadiklari,
kaynastirma 6grencisi olan siniflardaki diger velilerin bu 6grencilere yonelik genelde olumsuz diisiinmedikleri, 6gretmenlerin
sinif yonetiminde ve bu 6grencileri kontrol etmede zorlandiklar: tespit edilen diger sonuglardir.

Kara (2016) tarafindan yiriitillen arastirmada, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi 6grencilerine yonelik tutumlarin
etkileyen faktérler incelenmistir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Umraniye ilgesindeki {i¢ resmi
ilkokulda gorevli 40 sinif 6gretmeninin katilimiyla yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda, okul ve sinifin fiziki sartlarinin, simif
mevcutlarinin, kaynastirma egitimi slirecindeki tiim ilgililerin desteginin sinif 6gretmeninin is yikinu hafiflettigi ve
motivasyonunu arttirdigi saptanmistir. Ogrencilerin yetersizlik tiirlerinin simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutum gelistirmelerinde etkili oldugu bir diger arastirma sonucudur. Ayrica, konu hakkinda bilgi sahibi olan simif
ogretmenlerinin, bilgi sahibi olmayanlara gore 6zel gereksinimli 6grencilere daha olumlu tutum sergiledikleri sonucuna
ulasilmistir.

“Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerinin Egitimine Iliskin Deneyimleri” konulu arastirma Esmer, Yilmaz, Giines ve
Tarim (2017) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmanin orneklemini 10 smif 6gretmeni olusturmustur. Calismada
kaynastirma egitiminde o6gretmenler ile diger paydaslar arasinda yeterli diizeyde isbirliginin olmadigi, 6gretmenlerin bu
surecte hem kisisel hem de mesleki olarak cesitli sorunlar yasadiklar ve ayrica kaynastirma 6grencilerinin kaynastirma egitimi
slirecinde akademik basarilarinin arttig1 ve kisisel gelisimlerinde de olumlu ilerlemeler elde ettikleri sonuglarina ulasilmistir.

Giilgiir ve Yazcayir (2019) tarafindan “Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimine Yoénelik Ogretmenlerin Goriislerine Odaklanilmis
Lisansiisti Egitim Tezlerinin Sentezlenmesi: Meta- Etnografik Bir Calisma” bashikl bir arastirma yiuiriitilmiistiir. Arastirmada,
kaynastirma egitiminin yurutildigi siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin goruslerinin incelendigi lisansiistii egitim tezleri
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirmada, calismalardaki ortak temalar ve ortak olmayan temalarin ortaya konulmasi
bakimindan karsilastirmali ve kesfedici bir analiz stireci ger¢eklestirilmistir. Buna bagh olarak kaynastirma egitimine iliskin
mevcut durum; kaynastirma egitimine iliskin sorunlar ve kaynastirma egitiminin niteligini arttirmaya yonelik beklentiler
seklinde tglu bir tema ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda, kaynastirma egitiminin uygulandigi okul ve siniflarda gelisim
odakli eylem arastirmasina dayali arastirmalarin gerceklestirilmesi gerektigi yoninde gorus belirtildigi tespiti ortaya
konulmustur.

Deniz ve Coban (2019), “Kaynastirma Egitimine Iliskin Ogretmen Gériisleri” bashkli calismalarinda, 2007-2017 yillar1 arasinda
20 farkli tiniversitede ve 25 farkli brans 6gretmeniyle gerceklestirilen 33 lisansiistii tezi irdelemistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin, biiytik bir béliiminiin kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar; sinirl diizeyde uyarlama ¢alismasi ve
isbirligi yaptiklari; kaynastirma egitimine uygun fiziksel donanim imkéanlarina sahip olmadiklarina isaret eden bulgulara
ulasilmistir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan kaynastirma egitiminin ayri okul ve siniflarda yapilmasi gerektigine yonelik
onerilerin ortaya konulmus olmasi arastirmanin diger sonucu arasinda yer almaktadir.

YONTEM

Calismanin bu kisminda, sinifinda kaynastirma o6grencisi bulunan ve/veya daha once kaynastirma egitimi veren simif
o0gretmenlerinin, kaynastirma egitimi konusuna yonelik algilarini belirlemeye yonelik Karaman il merkezinde simif
o0gretmenlerine yonelik gerceklestirilen arastirmanin yoéntemi ele alinmaktadir. Bu kapsamda, arastirmanin modeli,
arastirmanin deseni, calisma grubu, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi konularina deginilmektedir.

Arastirmanin Modeli, Deseni ve Calisma Grubu

Arastirmada, betimleyici olgu bilim deseni kullanilmistir. Betimleyici olgu bilim deseninde deneyime iligkin algi, diisiince, hatira
ve duygular aracilig ile arastirilan olguya karsi bilingli bir yonelim olmaktadir. Arastirmada kullanilan bu desenle, katilimcilarin
algl ve deneyimleri oldugu gibi ortaya konulmaktadir. Ogretmenlerin gorev siirelerince yasamis olduklar tecriibelerden yola
cikarak bilissel esnekligin kullanimina iliskin betimlemelere yer verilen ¢alismada bilissel esneklik olgusuna odaklanilmistir
(Aygin ve Taskin, 2019: 1477-1478). Calisma nitel bir arastirma icermektedir. Arastirmada betimsel analiz yontemi
kullanilmistir.

Arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilarak Karaman il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenleri ile
yuz ylize gorisme gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ile gerceklestirilen gériisme sonucunda elde edilen bilgi
ve bulgular betimsel analiz yontemiyle degerlendirmeye tabi tutulmus ve yaziya aktarilmistir. Arastirma silirecinde
katilimcilarla yapilan yiiz yiize goriismelerde arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir taranarak gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir.

Tablo 1.

Karaman Ili Geneli ve Il Merkezinde Gérev Yapan Ogretmen Sayilari
Karaman Il Genelinde Goérev Yapan Ogretmen Sayisi 3044
Karaman il Merkezinde Gérev Yapan Ogretmen Sayisi 2435
Karaman il Genelinde Goérev Yapan Sinif Ogretmeni Sayisi 597
Karaman il Merkezinde Gérev Yapan Sinif Ogretmeni Sayisi 484

Kaynak: Karaman il Milli Egitim Miidiirliigii, Kasim 2019 Verileri
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Yukaridaki tabloda goruldiigii tizere, Karaman il merkezinde 2435 olmak tizere il genelinde toplam 3044 6gretmen gorev
yapmaktadir. 484’ti Karaman il merkezinde olmak iizere il genelinde toplam 597 sinif 6gretmeni gorev yapmaktadir. Karaman Il
Milli Egitim Miidiirligliinden alinan verilere gore 2019 yili Kasim ay1 itibariyle Karaman il merkezinde 484 sinif 6gretmeni gorev
yapmaktadir.

Daha 6nce kaynastirma egitimi vermis ve/veya halen sinifinda kaynastirma egitimi alan 6grencilerin oldugu sinif 6gretmenleri
tercih edilmistir. Tercih edilen bu sinif 6gretmenleri icinden secilen 25 sinif 6gretmeni arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Sinif 6gretmenleri ile Eylil-Ekim 2019 tarih araliginda goriisme gergeklestirilmistir. Buradan hareketle,
calisma grubuna dahil edilen 6gretmenlerin zamanla gorislerinin degisecegi dikkate alinarak calisma yapildigi donemle
siirhlidir. Ayrica, ¢alisma arastirmaya katilan ¢alisma grubu ile sinirhdir.

Tablo 2.

Karaman Ili Geneli ve Il Merkezinde Ogrenim Goren Kaynastirma Ogrenci Sayilari
Karaman il Genelinde Ogrenim Goéren Kaynastirma Ogrenci Sayisi 1141
Karaman il Merkezinde Ogrenim Géren Kaynastirma Ogrenci Sayisi 1013
Karaman il Genelinde Ogrenim Géren Kaynastirma ilkokul Ogrenci Sayisi 368
Karaman il Merkezinde Ogrenim Goren Kaynastirma ilkokul Ogrenci Sayisi 349

Kaynak: Karaman il Milli Egitim Miidiirliigii ve Karaman Rehberlik Arastirmalar1 Merkezi Miidiirliigii, Kasim 2019 Verileri

Yukaridaki tabloda goriildiigi lizere, Karaman il merkezinde 1013 olmak iizere il genelinde toplam 1141 kaynastirma 6grenci
ogrenim gormektedir. 349'u Karaman il merkezinde olmak iizere il genelinde ilkokullarda 6grenim goéren 6grenci sayisi toplam
368dir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada alan taramasi sonucunda olusturulan ve siniflarinda kaynastirma egitimi uygulayan veya daha 6nce bu egitimi
vermis olan sinif 6gretmenlerinin bu konuyla ilgili goriislerini almayr amacglayan, yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Karaman il merkezinde gérev yapan, kaynastirma egitimi vermis ve/veya halen bu egitimi vermeye devam eden
sinif 6gretmenleri icinde secilen 25 sinif 6gretmeni ile goriisme gerceklestirebilmek adina 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik goriiglerini iceren 13 soruluk bir form hazirlanmistir. “Kaynastirma Egitimine Yonelik Ogretmen Goriisme Formunun”
ortaya konulmasi noktasinda konu ile ilgili literatiir taranmis gorisme sorular1 bu calismanin yazarlar tarafindan
hazirlanmistir. Ilgili alan uzmanlarinin gériisleri dogrultusunda ve sorulara son sekli verilmistir. Yari-yapilandirilmis gériisme
formu cercevesinde, 6gretmenler ile yiiz yiize goriisme gerceklestirilerek arastirma uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan Ogretmenler ile gerceklestirilen goriisme sonucunda elde edilen bilgi ve bulgular betimsel analiz
yontemiyle degerlendirmeye tabi tutulmus ve bilgiler/bulgular yaziya aktarilmistir.

BULGULAR

Arastirmada, Karaman il merkezinde farkli ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriisme
tekniginden yararlanilarak yiiz ylize goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilim gosteren 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi konusuna yonelik goriis ve diisiinceleri irdelenmistir. Gergeklestirilen gériisme sonucunda elde edilen bilgi ve bulgular
betimsel analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Tablo 3.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Kod | Brans Cinsiyet | Egitim | Yas Ogretmenlik | Okuldaki | Ka¢ Yildir Bu | Simif Sinifta

Durumu | Araligi | Hizmet Hizmet Sinifi Mevcudu | Kaynastirma
Siiresi Siiresi Okutuyorsunuz Egitimi Alan
Ogrenci
Sayisi

K1 | Smif Erkek Lisans 30-39 | 11-15y1l 0-5y1l 4yl 15-20 1
Ogretmeni

K2 | Smif Kadin Lisans 30-39 | 11-15y1l 11-15y1l | 1 y1l 21-25 1
Ogretmeni

K3 | Simif Erkek Lisans 50-59 | 21 yil Gistii 6-10y1l | 2y1l 15-20 1
Ogretmeni

K4 | Smif Kadin Lisans 40-49 | 21 y1l Gistl 0-5y1l 1yl 21-25 -
Ogretmeni

K5 | Smif Erkek Lisans 50-59 | 21 yil istii 6-10y11 | 2yl 26-30 -
Ogretmeni

K6 | Smif Kadin Lisans 30-39 | 11-15y1l 0-5y1l 2yl 21-25 1
Ogretmeni

K7 | Smif Erkek Lisans 50-59 | 21 yil Uistii 6-10y11 | 3yl 21-25 1
Ogretmeni

K8 | Simif Kadin Lisans 40-49 | 21 yil Gistii 16-20y1l | 1 y1l 21-25 1
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Ogretmeni

K9 | Smif Erkek Lisans 40-49 | 16-20 y1l 6-10y11 | 3yl 21-25 1
Ogretmeni

K10 | Smif Erkek Lisans 40-49 | 21 yil Gstii 11-15y1l | 2 y1l 21-25 1
Ogretmeni

K11 | Smif Kadin Lisans 30-39 | 11-15y1l 0-5y1l 2yl 15-20 1
Ogretmeni

K12 | Smif Kadin Lisans 30-39 | 11-15y1l 6-10y1l | 2yl 21-25 1
Ogretmeni

K13 | Smif Erkek Lisans 40-49 | 16-20 y1l 6-10y11 | 4yl 21-25 1
Ogretmeni

K14 | Smif Kadin Lisans 30-39 | 11-15y1l 6-10y11 | 3y1l 21-25 1
Ogretmeni

K15 | Smif Erkek Yiksek | 30-39 | 11-15y1 0-5y1l 1yl 21-25 1
Ogretmeni lisans

K16 | Smif Kadin Lisans 30-39 | 11-15y1l 0-5y1l 1yl 21-25 1
Ogretmeni

K17 | Smif Erkek Yiksek | 40-49 | 21 yil Uistii 6-10y11 | 4yl 26-30 2
Ogretmeni lisans

K18 | Smif Kadin Lisans 30-39 | 11-15y1l 0-5y1l 2yl 21-25 2
Ogretmeni

K19 | Smmif Kadin Lisans 40-49 | 21 y1l Gisti 16-20 y1l | 4 y1l 21-25 1
Ogretmeni

K20 | Simif Erkek Lisans 40-49 | 21yl istil 11-15y1l | 2 y1l 21-25 1
Ogretmeni

K21 | Smif Erkek Lisans 40-49 | 16-20 y1l 11-15y1l | 2 y1l 26-30 1
Ogretmeni

K22 | Smif Kadin Lisans 40-49 | 21 yil Gistl 11-15y1l | 3yl 26-30 1
Ogretmeni

K23 | Simif Kadin Lisans 40-49 | 16-20 y1l 6-10y11 | 3yl 21-25 1
Ogretmeni

K24 | Simif Erkek Lisans 40-49 | 16-20y1l 0-5y1l 1yl 15-20 -
Ogretmeni

K25 | Simif Erkek Lisans 50-59 | 21 yil Gistii 6-10y1l | 2yl 15-20 1
Ogretmeni

Tabloda gorildugi tizere, arastirmada 13 erkek 12 kadin olmak tlizere daha 6nce sinifinda kaynastirma 6grencisi olan ve halen
sinifinda kaynastirma 6grencisi mevcut bulunan 25 sinif 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Gériisme gercgeklestirilen 6gretmenlerin
23’li lisans mezunu iken 2’si yliksek lisans mezunu oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin yas gruplarina gére dagihmlan incelendiginde, katilimcalarin 9'u 30-39 yas aralifinda olduklarini beyan
etmislerdir. 40-49 yas araliginda olan katilimc 6gretmenlerin sayis1 12; 50-59 yas araliginda oldugunu belirten 6gretmenlerin
sayisl ise 4’d{r.

Katilimci 6gretmenler hizmet stireleri bakimindan incelendiginde, 9 68retmen 11-15 yil arasi hizmet siirelerinin oldugunu
belirtmistir. 5 6gretmenin 16-20 y1l aras1 hizmeti var iken; 11 6gretmenin hizmet siiresi 21 yilin lizerindedir.

Gorev yaptiklar1 okuldaki hizmet siireleri bakimindan katilimci 6gretmenleri dagilimi incelendiginde, 8 6gretmen 0-5 y1l arasi
bu okulda gorev yaptigini belirtmistir. 10 6gretmenin 6-10 y1l arasi; 5 6gretmen 11-15 y1l arasi; 2 6gretmen ise gorev yaptigl
okulda 16 y1l ve lizeri siirede hizmetinin oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya dahil olan égretmenlerden 6’s1 bir yildir bu siifi okuttugunu beyan etmistir. iki yildir bu smifi okuttugunu
belirtenlerin sayis1 10; Ug¢ yildir bu simifi okuttugunu belirtenlerin sayisi ise 5'dir. 4 6gretmen ise dort yildir bu smif
okutmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif mevcutlar incelendiginde, 5 6gretmenin sinifinda 15-20 6grenci; 16 6gretmenin
sinifinda 21-25 6grenci; 4 68retmenin sinifinda ise 26-30 arasi1 6grenci bulunmaktadir.

Son olarak siniflarinda kaynastirma egitimi alan 6grenci sayilar1 degerlendirildiginde, 2 6gretmenin sinifinda ikiser kaynastirma
ogrencisinin yer aldig1; 20 6gretmenin sinifinda birer kaynastirma 6grencisinin bulundugu gorilmistiir. 3 6gretmenin sinifinda
ise hicbir kaynastirma 6grencisi bulunmamaktadir. Burada tekrar edilmesi gereken bir husus, ilgili siniflarda gérev yapan 3
ogretmenin daha 6nceki yillarda kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarda derse girmis olmasidir.

Arastirmaya dahil edilen 68retmenlerin demografik bilgilerine yer verildikten sonra, katilimc1 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik gortisleri ¢calismanin bundan sonraki kisminda irdelenmektedir

Kaynastirma Egitimine Yonelik Simif Ogretmenlerin Goriis ve Diisiinceleri

Ilk olarak, katilimc1 6gretmenlere “kaynastirma egitimi gerekli midir? Neden? sorusu yéneltilmistir.

Arastirmaya dahil edilen égretmenlerin ¢ogunlugu kaynastirma egitiminin gerekli oldugunu beyan etmistir. Ogrencilerin
sosyallesmeleri (K2) ve sosyal olarak hayatlarini mutlu bir birey olarak siirdiirmeleri i¢in (K1) gerekli oldugu goriisii ortaya
konulmustur. Benzer sekilde katilimc1 6gretmenlerden ikisi, “68rencinin akranlar: ile olmasi onu sosyallestirir. Bu ylizden
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kaynastirma egitimi gereklidir” (K11, K24) seklinde beyanda bulunmustur. Kaynastirma egitiminin olumlu yanlarinin daha fazla
oldugu (K15) ve kaynastirma egitimi alan 68renciye faydali olacagi (K4) goriisleri 6n plana ¢ikmistir. Kaynastirma egitiminin
gerekliligini vurgulayan diger katilimci 68retmenlerin gorisleri su sekildedir:

K3: ...Gereklidir. Diger dgrencilerden yararlanabilir. Zamanla onlarla kaynasabilir.

K7: ...Sinif ortamini bozmayan ¢ocuklar icin gerekli ve faydali olduguna inantyorum. Cocugun yagitlari ile iletisime gecmesini ve
sosyallesmesini saglar.

K12: ...Evet gereklidir. Kaynastirma egitimi sayesinde 6grencinin olumlu davranislar gosterme egilimi artar, kendine giiveni artar,
dgrenciye gore diizenlenebilen bir egitim ortaminda basari orani yiikselir.

K14: ...Gereklidir. Diger égrencilerden farkli olmadigini ¢ocugun anlamasi igin.

K16: ...Kaynastirma egitimi gereklidir. Ciinkii ozellikle hafif bir diizeyde sorunlu olan 6grencinin dislanmamasi, hayatini yagsitlari
gibi devam ettirebilmesi icin, topluma kazandirmak icin bu egitim sart.

K17: ...Gereklidir. Kaynastirma egitimi akranlarina gére yetersiz olan dgrencilerin ek ¢alismalarla seviyesinin lstiine ¢ikarma
cabasidir.

K18: ...Gereklidir. Sinif diizeyinin altinda yetersizligi bulunan égrencilerin belirli gelisimi saglamasi icin 6nemlidir.
K20: ...Evet gereklidir. Arkadaslik iliskileri, kendine 6zgti bir 6grenme teknigi ve ortami icin gereklidir.

K22: ...Gereklidir. Ctinkii bu ¢ocuklarla ugrasildigi zaman kazanilabilecegini diisiintiyorum.

K25: ...Evet gereklidir. Cocuk sinif ortamindan kopmadan kendisini yetistirir.

Kaynastirma egitimine yonelik olumsuz goris bildiren 6gretmenler, 6zel alt siniflar ve yonlendirme egitimi yapilmasi (K5) ve
ozel bir okulda egitim gormeleri gerektigini (K21) vurgulamislardir. Olumsuz goriis bildiren diger 6gretmenler su hususlari
vurgulamistir:
K8: ...Hayir gerekli degildir. Bu dgrencilerin alaninda uzman kigsiler tarafindan egitilmesi gereklidir. Ayrica bu égrenciler, bazen
siniftaki diger égrencilerin egitim égretim faaliyetlerine engel olabilmektedir.

K9: ...Gereksizdir. Ciinkii sinifta sadece o 6grencimiz yok. Diger égrencilere de daha fazla zaman ayirmaliyiz.
K10: ...Gerekli degildir. Ctinkii 6zel teknikler gerektiren bir calismayt baglamindan kopartmaktadir.

Kaynastirma egitimin olumlu yanlan ile birlikte dezavantajli yonlerine de atif yapilmistir. Katilmc1 6gretmenlerden birisi,
“Kaynastirma egitimi kaynastirma 6grencisinin otekilestirmemek adina faydali. Fakat 6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgi ve
tecriibeye sahip olmamasi 6grenci icin dezavantaja dontsebilir. Sinif i¢cin 6grenci kaybina sebep olabilir” (K6) seklinde gorts
bildirmistir.

Ikinci olarak, katilima 6gretmenlere “Kaynastirma ogrencilerine yonelik kurs, seminer gibi egitim faaliyetlerine katildiniz mi1?
Bu alanda verilen egitim ve diger faaliyetleri yeterli goriiyor musunuz? Yetersizse bu faaliyetleri gelistirmeye yonelik neler
yapilmalidir? sorusu yoneltilmistir.

Arastirmaya dahil edilen simif 6gretmenlerinin yirmisi, kaynastirma o6grencilerine yoénelik kurs, seminer gibi egitim
faaliyetlerine katildig1 beyan etmislerdir. Bu egitimlere katilan 6gretmenlerden sadece ti¢ii egitimlerin yeterli oldugunu ifade
etmistir (K2, K15, K23). Diger 0Ogretmenler egitimlerin yeterli olmadigini ve gelistirilmesi gerektigi yoniinde goris
bildirmislerdir:
K1: ..Katildim. Yeterli gérmiiyorum. Egitimler slayt ve video sunumundan ibaret olmamal. Uygulamali egitime daha fazla yer
verilmelidir.

K3: ...Katildim. Yetersiz buluyorum. Bu faaliyetler daha etkin ve amacina uygun yapilmalidir.

K5: ..Katildim. Yeterli bulmuyorum. Projeksiyon ile internetten indirilmis teknik terimlerin okunmasi benim sinifin veya buna
hi¢cbiri fayda ermez. Rehberlik alaninda uzman kigiler alanda gormeli ve 6gretmenle ortak calismalidir.

K7: ...Evet katildim. Hay1r, yeterli bulmuyorum.

K8: ...Evet. Bu tiir faaliyetleri sunan kisilerin yeterince egitilmedigini ve uzman olmadiklarini diistintiyorum. Verilen egitimler
teoriden dteye gecmiyor.

K9: ...Katildim. Bu alanda yapilan egitimler konunun uzmani tarafindan yapilmal.

K10: ..Katildim. Verilen egitimler genellikle diger egitimlerden farksizdl. Egitim planlayicisi, uygulayicisi ve kursiyerler ticlii
sacayaginda da degismesi gerekenler var. Ciddiyet planlama isteklilik gibi.

K11: ..Kaynastirma ogrencilerine yénelik kurslara katildim. Verilen egitimlerin yeterli gormiiyorum. Kurs veya seminerlerde
sadece evrak ve yazill materyal bilgi veriliyor. Ogrenciye yonelik bilgiler bulunmuyor.

K12: ...Evet katildim. Yeterli gérmiiyorum ama birebir bu 6grencilerle iletisime girerek yapilan ¢alismalarin daha etkili olacagina
inantyorum.

K13: ...Aldim ama bu kurslardan alinan bilgilerle gercek saha farklidir.
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K16: ...Evet aldim. Ama ¢ok yetersizdir. Egitmen sldyttan okudu biz dinledik. Alaninda gercekten uzman olan kisilerin drnek
olaylar esliginde olmasini isterdim. Egitim veren kigsi nitelikli donanimli olmali.

K17: ...Katildim. Yeterli degildir. Teoriye yonelikti. Faaliyetler uygulamali olmali.

K18: ..Katildim. Yetersizdir. Sunum gseklinde hazirlanan kurslar oldukca sikicidir. Dogal ortamda uygulamali olarak
gerceklestirilmelidir.

K19: ...Evet. Yeterli degildir. Konusunda yetkili kisilerin kurslari vermesi gerekir.

K20: ...Evet katildim. Konuya iliskin seminerler yararli oluyor ama her zaman daha verimlisi de yapilabilir.
K22: ...Bu konuda egitim aldim. Bu alanda verilen egitim yetersiz. Sinif ici uygulamalarla desteklenmelidir.
K25: ...Evet katildim. Kurs ve seminer sayist arttirilirsa 6gretmen igin faydali olur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin sadece besi kaynastirma 6grencilerine yonelik kurs, seminer gibi egitim faaliyetlerine
katilmadigini belirtmistir (K4, K6, K14, K21, K24).
K4: ...Katilmadim. Ihtiya¢c duyulmasi halinde bilgiye ulasilabilecegini diistintiyorum.

Ké: ...Kaynastirma dgrencilerine yénelik herhangi bir kurs ya da seminere katilmadim. Bu alanda verilen egitim yetersiz.

K14: ...Universitede aldigim bilgilerle sinirli kaldim. Bu konu ile ilgili egitim faaliyetleri yeterli degil.

Ugiincii olarak, katihmcl 6gretmenlere “Kaynastirma ogrencilerine yonelik hazirlanmis materyaller yeterli midir? Materyal
yetersizse materyal gelistirmeye yonelik neler yapilmalidir?” sorusu yoneltilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse ¢ogunlugu, kaynastirma 6grencilerine yonelik hazirlanmis materyallerin yetersiz
oldugunu belirtmistir. Materyal gelistirmeye ve materyal kullanimina yonelik ortaya konulan gortisler asagida siralanmistir.

K1: ...Yetersizdir. EBA tarzinda égretmenlerin ve paydaslarin materyal hazirlayabilecegdi siteler kurulmali. Kaynastirma ogrencisi

olan dgretmenin egitim 6denegi arttirilmalidir.

K3: ...Yeterli degil, 6grencinin durumuna gére arag geregler ve sinif ortami hazirlanabilir.
K4: ...Her okulda bu égrencilere yénelik, ilgilerini ¢cekecek alanlar olusturulabilir.
Ké6: ...Kaynastirma égrencilerine ydnelik materyaller yetersiz. Materyal gelistirmede 6gretmenlere de rehberlik yapilmasi gerekir.

K7: ..Kaynastirma dgrencilerine yonelik hazirlanmis bir materyal gérmedim. Olup olmadigini bilmiyorum. Sinifta normal
dgrencilere verilen kitaplarin aynisini kaynastirma 6grencilerine veriyoruz.

K8: ...Yetersizdir. Materyal gelistirmeye yonelik yarismalarda édiil alan tirtinlerin, iiretilip okullara dagitilmasi gerekir.
K9: ...Kaynagstirma dgrencilerine ydnelik materyal yok denecek kadar azdir.
K11: ...Kaynastirma égrencilerine yénelik materyaller yetersizdir. Kendi 6grencime ben materyal hazirlamaya ¢alisiyorum.

K12: ..Normal siniflarda bu d&grenciler icin materyaller yeterli degil Bizler sinif 6gretmeni olarak ders anlatirken cesitli
materyaller kullansak da, bu égrencilerimiz icin ayrica daha gorsel somut dokunulabilir.

K14: ...Yeterli degil. Sinifin gerisinde kaldiklari icin kapasite olarak daha basit konularda bireysel egitim olmali.
K15: ...Kaynastirma dgrencileri icin bagimsiz bir ddenek olmalidir.

K16: ...Materyal secimi cocugun sorununa yénelik, kisiye 6zel secilmeli. Ornek, kisisel bakim, 6z bakimda yetersizse, alanla ilgili
ogretimle ilgili g6ze kulaga vs. hitap eden materyaller olmali ki, yaparak yasayarak grensin.

K17: ...Yetersizdir. Kaynastirma egitimini iceren sinif seviyelerine uygun kaynak kitap gerekli.
K18: ...Bu alanda yeterli materyal yoktur. Bu alanda kaynak kitaplar olusturulmali.

K19: ...Yeterli degil. Sinifta 6grenci icin uygun olan materyaller 6gretmen icin temin edilmelidir.
K25: ...Yetersizdir. Materyaller 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde giincellenmelidir.

Materyallerin yeterli oldugunu tli¢ 6gretmen (K20, K22, K23) beyan etmistir. Katilimc1 6gretmenlerden birisi, kaynastirma
ogrencilerine yonelik 6zel hazirlanmis materyal kullandim memnun kaldim. Bu materyaller yildan yila bakanlhigimiz tarafindan
gelistiriliyor (K20) seklinde ifadede bulunmustur.

Dordiincii olarak, katilimc1 6gretmenlere “Kaynastirma egitimi uygulamalarinda yararlanilan yontem ve teknikler nelerdir?
Sizce kullanilan bu yontem ve teknikler yeterli midir? Yeterli degilse, bu alanda neler yapilmalidir? Sorusu yoneltilmistir

Arastirmaya katilan 68retmenlerden bir kismi kaynastirma egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin yetersiz oldugunu, bir
kismi ise yeterli fakat gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Kaynastirma egitiminde yararlanilan ve yararlanilmas:1 gereken
yontem ve tekniklerle ile ilgili farkli gortisler ortaya konulmustur.

K1: ...Sunus yolu kullaniliyor. Yetersizdir. Uygulamali hizmet i¢i egitim alinmalidir.
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K2: ...Birebir iletisim kurma ve sosyallesmesi icin siniftaki diger ¢ocuklara agiklama yaparak isbirligi yapmalarini saglamak.
K3: ...Gorsel, uygulamali yaparak, yasayarak olmalidir.

Ké6: ..Kaynastirma egitimi uygulamalarinda yararlanilan ¢oklu zeka ve farklilastirilmis ogretim uygulamalart tam anlamiyla
uygulanirsa yeterlidir.

K9: ...Sinif 6gretmenleri sinif igerisinde tiim dgrencilere ayni yontemleri kullanmaktadir.

K11: ...Ogrenciye yazma veya gérsel olarak yontem ve teknikler uygulanabilir. Ogretmenler kendi dgrencilerine hazirladiklar
materyalleri ve yontem tekniklerini paylasarak gelisme saglanabilir.

K12: ..Dogrudan 6gretim yaparak yasayarak 6grenme, grupla 6grenme teknikleri kullanilabilir. Bu teknikler kullanirken icerisine
dgrenciyi direkt dahil edebilirseniz grenme daha kalici olacaktir.

K13: ...Diger égrencilere yénelik yéntem ve teknikler kullanilabilir. Ekstra bir yonteme gerek yok.
K14: ...Yeterli degildir, gelistirilmelidir.
K15: ...Kullanilan yéntem ve teknikler konusunda egitimler verilebilir.

K16: ...En giizeli yaparak yasayarak hissederek égrenmelerini saglamak. Her ders icin yontem ve teknikler farkli olur. Yeterlilik
kullanim alanina ve kullanim sikligina gére degisir.

K17: ...Dogrudan égretim kesif yoluyla 6grenme ve isbirligine dayali grenme teknikleri kullanilmalidir.

K18: ...Bu alanda siniflarda genel yéntemler uygulanmaktadir. Yontemler yeterli degildir. Ogrencilere yénelik yontemler ile ilgili
ogretmenler bilinglendirilmelidir.

K20: ...Destek egitimi kapsaminda birebir tam 6grenme, gézlem yoluyla, yaparak yasayarak, 6grenme yontem ve tekniklerini
basariyla uyguladik. Yeterli oldu.

K21: ...Akran 6grenimden yararlanilmalidir.
K22: ...Birebir tiim 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme yéntemlerini kullandim.

K25: ...Yeterlidir. Dogrudan dgrenme yontemi isbirligine dayanan égrenme yontemi vb.

Besinci olarak, katilimci 6gretmenlere “Kaynastirma egitimi uygulamalarinda, fiziksel ortam (sinif ortami), sinif 6gretmenin
tutumu ve diger 68rencilerin konu hakkinda bilgi sahibi olmasi ne derece etkili olmaktadir? Sorusu yoneltilmistir

Belirtilen bu hususlarin tamaminin, kaynastirma egitiminin etkinligini saglamada 6nemli oldugu belirtilmistir (K8, K19, K21,
K24). Kaynastirma egitimi uygulamalarinda, sinif ortami ve sinif 6gretmenin tutumunun etkili oldugu yoniinde goriis birligi
saglanmistir. Bununla birlikte diger 6grencilerin kaynastirma egitimi konusunda bilgi sahibi olmasinin isleri kolaylastiracagi
yontnde gorisler ortaya konulmustur. Bu konuda ortaya konulan goriisler su sekilde siralanabilir:

K1: ...Cok etkilidir. Bu 6grenciler ézeldir. Ortamlart da 6zel olmalidir.

K2: ...Cocuklarin durumdan haberdar olmasi isbirligini kolaylagstiriyor.
K3: ...Kaynastirma egitimi alan 6grencinin daha kisa siirede egitim ortamina (kaynasmasina) yardimci olabilir.

K5: ...Mutlaka etkili olur fakat bu égrencilerin 6zel alt siniflara ayrilmasi veya yénlendirme yapilarak, hayata hazirlanmasi daha
etkili ve yararl olur. Ciinkii sinifta daha zeki ¢ocuklarinda 6gretmene ihtiyaci vardir.

Ké6: ..Kaynastirma egitimi uygulamalarinda, sinif égretmeninin ve diger 6grencilerin bilgi sahibi olmasi ¢ok dnemlidir.
Ogrencilerin kaynastirma égrencisini benimsemeleri ve empati kurmalart acisindan bilgi sahibi olmalar faydal olur.

K7: ...Smif ortaminin kaynastirma ogrencisine uygun tasarlanmis olmasi bu égrencilerin hayatini kolaylastiracagi icin hem mutlu
olmasina hem de bagarilarinin artmasina yardimci olur.

K8: ...Bu faktérlerin hepsi son derece etkilidir.

K11: ..Smnif ortaminda dgretmen ogrenciyi sinifa dahil etmezse, 6grencilere ¢ocugu dislatir. Kaynastirma dgrencisini kaybeder.
Kendini mutsuz hissetmesi her tiirlii egitim ve uygulamayi 6grenmesini yavaslatir.

K12: ..Ogretmen énceden Ggrenci hakkinda bilgi sahibi olursa, sinifini, materyalleri égrencinin arkadaslarim bu konuda
bilgilendirmesi daha etkili olacaktir.

K13: ...Ogrencinin engel durumu bu konuda énemlidir. Bazi égrencilerde 6n bilgi var, bazilarinda olmayabilir.

K14: ..Arkadasinin yetersiz oldugu konuyu bilmeleri ¢ocuklarin diger cocuklari karsi olumlu olabiliyor. Yardimct olmaya
calistyorlar.

K15: ...Egitimli ve bilingli dgretmenlerin kaynastirma egitiminde oynadigi rol biiyiikttir.

K16: ...Fiziksel ortam, dgretmenin tutumu, sadece kaynastirma degil, biitiin dgrenciler icin etkilidir. Diger dgrencilerin sahip
oldugu bilgiler vb. kaynastirma égrencisine karsi tutumlari da bagli.
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K17: ..Bu konuda fiziksel ortam dgrencinin ihtiyaglarint karsilar mahiyette ise 6gretmen donammli ise égrenciler bilingli ve
yardimsever ise bu egitimde bagari artar.

K18: ...Fiziksel ortam égrencilere yénelik olmalidir. Sinif 6gretmeni 6grencileri daha ¢ok desteklemeli.
K20: ...Ogretmen ve aile tutumu ¢ok hayati 6neme sahip. Ayrica sinif velileri ve arkadaglarinin duyarhligi da destek oluyor.
K22: ...Ailenin tutumu ¢ok énemlidir. Ogrenciyi tanimasi ve benimsemesi gerekl.

K25: ...Basariy1 arttirmaktadir. Ogrenci seviyesine inmeyi saglamaktadir.

Altinc olarak, katilimc1 6gretmenlere “kaynastirma egitimi siirecinde, 68renci aileleriyle iliskiler nasil bir etki olusturmaktadir?
Kaynastirma oOgrencilerinin basarisin1 arttirma noktasinda aileden kaynakli karsilastifiniz sorunlar var m?” sorusu
yoneltilmistir.

Kaynastirma egitimi stirecinde 6grencilerin aileleriyle etkilesim i¢cinde hareket edilmesinin basar1 diizeyini artiracag1 yoniinde
gorlis birligi hakimdir. Bununla birlikte, ailenin siireci sahiplenmemesi ve ¢cocugun durumunu kabullenmemesi hususu basta
olmak tizere aileden kaynakli sorunlarin varliginin yadsinamaz oldugu belirtilmistir. Buradan hareketle kaynastirma egitimi
alan 6grencilerin aileleri ile birlikte iletisimin artirilmasi gerektigi belirtilmistir:
K1: .. Aileler ¢cocuklarinin iist diizey yetersizlikleri kabullenmek istemiyor veya aile cocugunu tamamen yetersiz gorerek isin ucunu
bagstan birakiyor.

K2: ...Ailenin olumlu tutumu ¢ok énemli

K3: ..Ailenin ¢ocugun durumunu kabullenmesi gerekir. Odretmen ve cocuk arasinda képrii olusturulmalidir. Cocugunun
durumunu iyi tanimall, olumsuz yénlerini de kabul edip buna gére davranmalidir.

K4: ...Ilgili ailede basari saglanabiliyor. Aile cocugun durumunu kabul etmisse sorun olmuyor.

K5: ..Aileler ¢ocuklarinin durumunu kabullenmekle zorlaniyor. Hatta kaynastirma geldigi icin 6gretmen degistiren velilere
rastladik.

Ké6: ...Kaynastirma dgrencisi velisiyle 6gretmenin siki diyalog igerisinde bulunmast ¢ok onemlidir. Ailenin yénlendirilmesi ve
cocugun desteklenmesi adina iliskiler siki olmalidir.

K7: ...Olumlu bir etki olusturur. Aile bazen durumu kabullenme de zorluk ¢ekiyor. Durumun farkinda olan ailenin ¢ocuklari ile
daha kolay yol aliniyor.

K8: .. Aileler cocuklarinin durumlarini kabullenmekte zorlanmaktadirlar. Aileler okulda ve é6gretmene giivendigi takdirde sorunlar
asilabilmektedir.

K11: ..Kaynastirma dgrenci hakkinda aileler égrenemeyecek korkusu, ilgilenmemeleri gibi sorunlar yasanabilir. Oncelikle
dgrencinin ailesi 6gretime yardim etmesi saglanarak sorun ¢éziilebilir.

K12: ...Kaynastirma egitimi stirecinde aile en az égrenci kadar énemli faktordiir. Aile ile isbirligi icinde olunmasi, evde verilen
etkinliklerin tekrarinda 6grenciye destek acgisindan da okulda 6grenci icin ekstra ¢alismalar etkili olur.

K13: ...Ben simdiye kadar kaynastirma egitimi vermedim. Bu ylizden fikrim yok.
K14: .. Aile cok onemli. Cocugunun durumunu kabul ettiginde gelisme olabiliyor.
K15: .. Ailelerin kaynastirma égrencilerini normal gérmeye calismalari bir sorundur.

K16: ...Aile cocugunun durumunun farkindaysa ve kabul ediyorsa, ilerlemesi i¢in gayret gosterip 6gretmeni de destekliyorsa sikinti
olmuyor.

K17: ...Ogrencilerin gelisimi hakkinda velilere bilgilendirme yapilmali. Ev ziyaretleri ve rutin toplantilar énemlidir.

K18: .. Ailelerle yapilan iletisim ogrencilerin sorunlarini asmada etkili olmaktadir. Aile bilingsizligi, iletisim eksikligi isbirligine
yonelik eksikler vardir.

K19: ...Aile cok 6nemlidir. Ailenin cocugunun durumunu, seviyesini iyi bilmesi gerekir.

K20: ...Aile ile kurulan diyalog, gortis alisverigi, karsilikli samimiyet ve anlayisla hi¢ sorun yasamadim.
K21: .. Aile okul iliskileri 6nemlidir.

K22: .. Aile cok onemli. Aileyle hi¢cbir sorun yasamadim.

K23: ...Tabiki aile cogu zaman kabul etmedigi icin sorunlar cikiyor.

K24: .. Aile ile iletisim cok dnemlidir. Cocugun gelisimi icin olumludur.

K25: ...0grenci é6gretmen veli sac ayagi olusturmalidr.
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Yedinci olarak, katilimc1 6gretmenlere “kaynastirma egitimi alaninda velilere yonelik ne gibi etkinlikler yiiriitiilmektedir? Bu
faaliyetleri yeterli buluyor musunuz? Bu alanda velilerde farkindalik olusturmak adina ne gibi ¢alismalar yapilmalidir? Sorusu
yoneltilmistir

Kaynastirma egitimi siirecinde 6grencilerin velilerinin farkindaliklarinin artirilmasi ve konu ile biling diizeylerinin gelistirilmesi
icin yapilan ve yapilmasi gereken etkinlik faaliyetler hakkinda 6gretmenlerin goriisleri su sekilde olusmustur:

K1: ...Diinya ve iilkemizde basari elde etmis 6zel insanlarla tamstirilmali. 1l ve ilgelerde bu égrenci ve velilerin kaynasma lokalleri
olabilir.

K2: ...Velilerin durumu kabullenmeleri desteklenmelidir.

K3: ...Velilere de seminer vs. verilmeli, bunlar maalesef yeterli degildir.

K4: ...Etkinliklere katilimlari saglanabilir.

Ke: ...Veliler bilgilendirilmeli. Velilerde farkindalik olusturulmaldir. Veliler igin yiiriitiilen calismalari eksik buluyorum.

K7: ...Ogrenci hakkinda veliye bilgi verilir. Rehberlik servisi ile gériisiir. Veliye verilecek psikolojik destegin her seyden kiymetli
oldugunu diisiiniiyorum.

K8: ...Velilere ydnelik nasil bir faaliyet yapildigini bilmiyorum. Ama onlara da gerekli egitimler verilmeli diye diisiintiyorum.
K11: ...Kaynastirma dgrencisini siniftaki biitiin aktivite ve etkinlige katarak veliyi ve 6grenciyi kazanabiliriz.

K12: ...Bazi veliler ¢cocuklari icin endiseli olabilirler. Bunlara yénelik seminer calismalari aile toplantilari yapilabilir.

K13: ...Okul rehberlik servisimiz bu konuda belli araliklarla brifing veriyor.

K14: ...Bazi veliler bu durumu kabul edemiyor. Velinin 6gretmen disinda birisi tarafindan ¢cocugun durumu konusulmali.
K15: ...Velilere farkindalik olusturmak i¢cin kendilerine egitim verilmelidir.

K16: ...Problemleri biriktirmeden hemen iletisim kurarak bildiriyorum. Birlikte daha ¢ok zaman geciriyoruz. Okulda okul disinda
etkinlikler yapiyoruz.

K17: ...Velilere sik sik ev ziyareti yapilmali. Onlara yénelik seminer konferans verilmeli. Faaliyetler yetersizdir.
K18: ...Veli ziyaretleri, kurslar, seminerler diizenlenmelidir. Faaliyetler yetersizdir. Kaynasma gtinleri diizenlenir.
K19: ...Velilere yonelik etkinlik yok. Yapilmasi ve velilerin konuyla ilgi bilgi sahibi olmasi gerekir.

K20: ...Velilere cocuga en dogru yaklasim tarzini géstermede konuyla ilgili, temel bilgileri edindirme de, psikolojik destek almada
bazi calismalara ihtiyag vardir.

K22: ...Rehber 6gretmen tarafindan velilere bilgi verilmektedir.
K23: ...Velilere kurslar verilmeli. Ogrencilere gelistirici sosyal alanda kurslar acilmall.
K24: ...Velilere yénelik yapilacak egitimlerde velinin mutlaka aktif katilimi saglanmalidir.

K25: ...Zaman zaman okulumuzdaki rehberlik 6gretmenimiz dgrenci velilerini bilgilendirici toplantilar yapmaktadir.

Sekizinci olarak, katiimc1 6gretmenlere “kaynastirma egitimi noktasinda sinif 6gretmenlerinin tutumu nasil olmalidir?
Kaynastirma egitimini uygulayan 6gretmenler kendilerini gelistirme konusunda neler yapmalidir? Sorusu yoneltilmistir

Arastirmaya katilan 6gretmenler, kaynastirma egitimi noktasinda sinif 6gretmenlerine 6nemli gorevler diistiigiinii belirtmistir.
Kaynastirma egitimi veren 6gretmenlerin kendilerini gelistirme noktasinda neler yapmasi gerektigi yoniinde farkh goriisler
ortaya konulmustur:

K1: ...Bu dgrencilerle daha 6zel ilgilenmelidir. Akademik yayinlari takip edebilmelidir.

K2: ...Oncelikle cocugu tanimali ve ona uygun ortam olusturmaya calismall.
K3: ...Rehberlik arastirma merkeziyle iletisim icinde ve diger kaynastirma egitimi veren dgretmenlerle bilgi alisverisinde olmalidir.
K4: ... Ayri bir ilgi gerektigi icin sinif 6gretmenleri zorlaniyor. Rehber 6gretmenlerinden yardim alinabilir.

K5: ..Miimkiin oldugunca sezdirmemeli. Bu ¢ocukla mutlaka gruplara alinmasinda yardimct olunmall. Onlara da gorevler
verilmelidir.

Ké6: ...Kaynastirma égrencisi olan 6gretmenler kurs ve seminerlere katilarak kendilerini gelistirebilir.

K8: ..Allah bol sabir versin. Bence 6gretmen hosgériilii olmali, biraz vurdumduymaz olmali, kaynastirma 6grencisine farkli
davranmamall.

K11: ...Kaynastirma égrencisini sever ve yardim etmeyi égretmeyi istemelidir. Kaynastirma égrencisi diye sinifin bir késesine kayip
yok diye davranmamalidir.
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K12: ..Kaynastirma dgrencileri dislanmamalidir. Bu édgrenciler sadece diger 6grencilere gore daha ézel bir egitime ihtiyag
duymaktadirlar. Kendilerini gelistirebilecek bireylerdir. Ojretmen gerekli cabayi gdsterirse zaten bu dgrenciler Ggrenebilirler.
Sabirli olunmali ve igbirligi icinde calismalar yapilmalidir.

K14: ...Cocugu oldugu gibi kabul etmeli. Ama derslerde ¢ocugu digerlerinden ayirmamali.
K15: ...Hizmet i¢i egitim faaliyetleri, yiiksek lisans vb. egitimler verilebilir.

K16: ...Benim 6grencim diger konuda arkadaslariyla ayni kategori de diisiintilmek istiyor. Ayri tutulmaktan rahatsiz oluyor. Bu
ylizden yeterli oldugu konularda daha fazla én plana ¢ikariyorum.

K17: ...Sinif 6gretmeni 6grencinin yetersizlik alanini tespit etmelidir. Onlar karst hassas ve duyarli olmalidir.
K18: ...Sinif 6gretmeni olumlu tutum sergilemelidir. Bu alanda egitici kitaplar okumalidir.
K19: ...Yontem ve teknikler aragstirilmall.

K20: ...Kaynastirma 6grenciye giiven verici, cesaretlendirici, umut veren bir moral kaynagi olmalidir. Uzmanlarin gériislerini ve
ilgili yayinlarin takibini yapmali.

K22: ...Kaynastirma dgrencisini destekleyici, motive edici sézler séyleyerek ona destek olmall.
K24: ...Yeni gelismeleri mutlaka takip etmeliyiz.

K25: ...Akademik yayinlari takip etmeli ve 6grenciye sag duyuyla yaklasmalidir.

Dokuzuncu olarak, katilimci 6gretmenlere “kaynastirma egitiminde okul y6netimi ve okul g¢alisanlarinin siireci benimsemesi
nasil bir etki olusturur? Sorusu yoneltilmistir

Kaynastirma egitiminde okul yonetimi ve okul ¢alisanlarinin siireci benimsemesini pozitif/olumlu etki yapacag (K1, K2, K10,
K14), kaynastirma 6grencisi a¢isindan olumlu sonuglar doguracagi (K6), kaynastirma egitimi stirecine katki saglayip, siireci
hizlandiracagi yontinde goriisler ortaya konulmustur (K3). Siirecin sahiplenilmesinin basariy1 artiracagi yéniinde diger goriisler
su sekilde siralanabilir:

K7: ...Okul yénetimi ve okul calismalari 6gretmenin yiikiinii hafifletici bir tutum icinde olmasi gerekebilir.

K8: ...Olumlu olacagi kanaatindeyim. Ama benimsemek sorunu ¢ézmeye degil sorunu kabullenmeye yarar.
K11: ...Okul idaresi ve yénetimin ilgisi egitim ve 6gretimi etkili hale getirir.

K12: ...Eger sinif 6gretmeni ekstra destek egitime ihtiyaci oldugunu diistiniiyorsa 6grencisinin, bu noktada okul yénetimi destek
egitime uygun prosediirlerde 6gretmenini desteklemelidir.

K15: ...Siireci benimsemek, sahiplenmek basari oranini stiphesiz artirir.

K16: ..Ogrencinin problem seviyesine gére beklentiler olmall. Yapamayacagi hicbir seyden sorumlu tutulmamali Problem
bilindigi icin sorun da olmayacaktir.

K17: ...Okul yénetimi planlama ve siireci iyi takip etmelidir. Veli ve 6gretmen arasindaki koordinasyonu saglamali.
K18: ...Okul yénetimi, 6gretmen ve velilere egitici faaliyetler yapmada énciiliik etmelidir.
K19: ...Ogretmen ve 6grenciye yardimci olunmast icin beraber hareket edilmeli, 6gretmenin istek ve sikintilar1 dikkate alinmalidir.

K20: ...Okulda ¢ocugun kabul gérdiigiinti gézlemlemek, okul yénetimi ve diger personelle olumlu iletisim kurmak cocugun egitim
ortamina katki saglar.

K22: ...Okulda ¢ocugun mutlu olabilmesi icin okul yénetiminin ve okul calisanlarinin iliskilerinin iyi olmast gerekmektedir.
K24: ...Egitim dgretim bir takim ¢calismasidir. Olumlu katkilari olacaktir.

K25: ...Planh bir isbirliginin ve kabullenmenin bagariyi arttiracagini diisiiniiyorum.

Onuncu olarak, katilimcr 6gretmenlere “kaynastirma egitimini iyilestirme ve gelistirme faaliyetleri kapsaminda destekleyici
olarak bu alanda ¢alisma yapan Rehberlik Arastirma Merkezleri, Ilkokullar ve Universitelerle nasil bir isbirligi yiiriitiilmelidir?
Sorusu yoneltilmistir

Kaynastirma egitimi siirecinde, farkli kisi, kurum ve kuruluslarla isbirligi yapilmasinin, kaynastirma egitimini iyilestirici ve
gelistirici etkisinin olacagi yoniinde goriis birligi hakim olmustur. Bu konuda kisi ve kurumlarla nasil bir isbirligi ytirttiilecegi
konusunda farkli goériisler ortaya konulmustur:

K1: ...Tiim paydaglar iletisim halinde olmal..

K3: ...Stirekli iletisim halinde olunmali onlardan destek alinmall.
K4: ...Sik sik toplantilar yapilip karsilasilan sorunlar tartisilabilir, ¢oziim yontemleri gelistirilebilir.

K6: ...Isin icine kaynastirma é¢grencisi olan égretmenleri de olmalidir. Ciinkii uygulayici olan égretmenlerdir.
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K7: ...Rehberlik arastirma merkezleri bir égrenci ile gériistiigiinde karar vermeden 6gretmenle sadece evrak lizerinden degil yiiz
ylize de gériismeli. Sinif ortaminda gézlemi yapilmali. Ona gore karar verilmeli.

K8: ...Diger iilkelerdeki yayinlar, uygulamalar incelenmeli, Tiirkceye cevrilmeli, faydali olanlarin okunmasi tesvik edilmeli.

K12: ...Temelden baslanmalidir. Ne kadar erken teshis edilirse cocuktaki farklilik, bu kurumlar bir arada yiirtitmelidir ¢calismalart.
Rehberlik arastirma merkezlerindeki bireyleri gézlemlenmelidir. Yetkililer siirekli iletisim halinde olmalidir.

K15: ...Yiiksek lisans gibi egitim seviyeleri, tiim 6gretmenler icin ¢ekici hale getirilmelidir.

K16: ...Nitelikli egitmenler tarafindan egitim verilmeli. Sadece seminer siirecinde degil problemle karsilasildigi anda her zaman
agtk kapi olmall.

K17: ...Universite bu alanda égrenci, égretmen velilere yonelik egitici, bilgilendirici faaliyetler yapmaldir.

K18: ...Birlikte igbirligini arttirmalidir. Egitici faaliyetlerin diizenlenmesinde katkida bulunmalidir.

K19: ...Sinif 6gretmenine yontem materyal konusunda yardimci olmalilar.

K20: ...Son yillarda rehberlik ve arastirma merkezleri, tiniversite ile okullarin yeterli diizeyde isbirligi yaptigina inantyorum.
K24: ...Kaynastirma egitimi faaliyetleri bu kurumlarla esgiidiim halinde ylirtitiilmelidir.

K25: ...Planlama, uygulama ve geri déniislerin nasil alindigi konularinda isbirligi yapmalarinin dogru oldugunu dlistintiyorum.

On birinci olarak, katilimc1 6gretmenlere “kaynastirma 6grencilerine yonelik ayri bir sinif olusturulmali midir? Boyle bir sinifin
olusturulmasinin avantajlari ve dezavantajlari nelerdir? Sorusu yoneltilmistir

Kaynastirma 6g8rencilerine yonelik ayri bir sinif olusturulmasinin uygun olmayacagi yoniinde goriis belirten 6gretmenler (K7,
K11, K12, K16, K17, K18, K24, K25) bu tip bir sinif olusturulmasinin olumsuz etkileri olacagini belirtmistir:
K7: ...Ayr1 bir sinif olusturmak icin dgrencilerin ézelliklerinin birbirine yakin olmasi gerekir. Fakat her kaynastirma égrencisi
digerinden ¢ok farklilik géstermektedir. Birinin égrenme giicliigii varken digerinin ortopedi sorunu oluyor. Ayri sinifi olumlu
bulmuyorum.

K11: ...Hayir kaynastirma dgrencileri sinif icine dahil edilmelidir. Ayri sinif 6grenciyi mutsuz eder.

K12: ..Bu ogrenciler oOzel egitime ihtiyaclart olsa, zaten ozel egitim uygulama okullarina giderlerdi. Farkli bir sinifta, ayri
tutularak egitim gérmeleri, normal ilkokullarda dislanmalarina sebep olabilecegi icin, bence sinif icinde diger arkadaslariyla
egitim almalidir.

K16: ...Ogrencinin seviyesine bagh bir durum. Cok agir degilse uyum saglayabiliyorsa kesinlikle normal sinifinda devam etmeli.
Digerleri gibi kaynastirmali 6grencileri de, digerleriyle yasamayi 6grenmelidir.

K17: ...Olusturulmasi yanlstir. Boyle bir sinif olusturulmasi égrencileri ve velileri akranlarindan soyutlar.
K18: ...Hayir. Hicbir avantaji olamaz. Ogrenciler akranlariyla normal egitim ortaminda egitim gérmelidir.
K24: ...Olusturulmamalidir. Bu tip cocuklar akranlariyla beraber egitim almali, ama uzmanlar destekleyici egitimler vermelidir.

K25: ...Olusturulmamalidir. Eger hepsi kaynastirma egitimi olan égrencilerden bir sinif olusturulursa ¢ocuklar olumlu etkilesim
icine giremez.

Kaynastirma ogrencilerine yonelik ayr1 bir siif olusturulmasinin uygun olacagl veya Ogrencinin durumuna gore
degerlendirilmesi gerektigi yoniinde goriis belirten 6gretmenler (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8, K14, K15, K20, K22) bu tip bir sinif
olusturulmasinin etkilerini su sekilde siralamistir:
K1: ..Ogrencinin durumuna gére degerlendirilebilir. Otizmli bir égrenci ile hafif diizey yetersiz bir égrencinin ortami ayni
olmamall.

K2: ...Durumu agir égrencilere ayri bir sinif olusturulmali. Agir 6grenciler diger égrencileri olumsuz etkileyebilir.

K3: ...Cok agir diizeyde olanlar icin mutlaka olmalidir.

K4: ...Ayr1 bir sinif olmali ama arada sirada olsa diger normal siniftaki etkinliklere katilmall.

K5: ...Evet bu konuda egitim almis 6zel egitim dgretmenlerinin daha faydali olacagini diistiniiyorum.

Ké: ...Kaynastirma dgrencilerine ayri bir sinif olusturulmalidir. Bu siniflarda kendilerini daha iyi ifade edeceklerini diistiniiyorum.
K8: ...Kesinlikle olusturulmali. Birebir ilgilenmek ag¢isindan ayri sinif daha uygundur. Diger égrencilerin de hakk: gézetilmelidir.
K14: ...Olusturulmaldir. Cocuk kendi gibi olan dgrencilerin yanindan kendini daha mutlu ve bagarili hisseder.

K15: ... Ayri bir sinif imkanlar dahilinde olusturulabilir.

K20: ...Kismen bire bir 6grenme ortami ¢ocuga kaliteli bir 6gretim ortami saglar. Ancak bazen de arkadaslariyla birlikte olmasi
gerekir.
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K22: ...Cocugun seviyesine gére sinif olusturulabilir. Béyle bir sinifta olan égrencileri de kendi yasitlariyla iletisim kurabilmesi
adina bazi giinler gonderilebilir.

On ikinci olarak, katilimc1 6gretmenlere “kaynastirma ogrencilerin sinifa ve okula uyumunu saglamada neler yapilmalidir?
Sorusu yoneltilmistir

Kaynastirma 6grencilerinin sinifa ve okula uyumunu saglamada neler yapilmasi gerektigi konusunda farkli gorisler ortaya
konulmustur:
K1: ...Evdeki ortaminda bulunan ve hosuna giden 6zel materyaller okula getirilebilir.

K2: ...Ogrenciyi tamimali ve aile ile isbirligi yapmall.
K3: ...Okul 6gretmen veli isbirligi icinde olmalidir.
K6: ...Ogrenciler bu konuda bilgilendirilirse 6gretmen ve diger 6grenciler igbirligi icerisinde hareket ederse uyumu kolaylastr.

K7: ...0gretmenin olumlu bir tutum gelistirmesi, diger égrencilerin durumdan haberdar edilmesi, kaynastirma égrencisinin degerli
bir birey oldugunun hissettirilmesi gerekir.

K11: ...Kaynastirma égrencisi zor olmasina ragmen ilgi her seyi ¢ézer.

K12: ...Onlara mutlu olabilecekleri bir ortamda olduklari hissi verilmelidir. Dislanmadiklari, diger 6grenciler gibi normal olduklari
diistindiirtilmelidir. Yapabilecekleri her tiirlii etkinlikte yer almalarina izin verilmelidir.

K13: ...Bazi kaynastirma égrencileri okula daha hazir ve istekli olabilir.
K14: ...Durumu kabul edilip, normal bir sekilde davranilmalidir.

K16: ...Disarida pasif rol vermektense, iceride aktif rol almallar. Ogretmen olarak biz onlara farkl, digerlerinin dikkatini cekecek
sekilde davranmazsak onlarda ortama daha rahat, uyum saglarlar. Akran davranmiglarindan etkilenir. Ogretmende arada set olur.

K17: ...Veli gezileri diizenlenmelidir. Bilgilendirme faaliyetleri yapilmalidir. Sosyal kiiltiirel etkinlikler yapilmalidir.
K18: ...Bol bol ayunlar oynatilmalidir. Sinif icinde gorevler verilmelidir.

K19: ...Qg“retmen, ogrenciler, rehberlik servisi, idare ve veliyle birlikte hareket edilmelidir.

K20: ...Okul yénetimi, 6gretmen aile, cevre, materyaller, moral motivasyon bir blitiin olarak islev gérmelidir.

K22: ...Ogretmen, veli, okul, rehber 6gretmen isbirligi icinde olmali.

K24: ...Veli ile iyi iletisim kurulmall. Cocugun blitiin 6zelliklerini 6grenmeliyiz.

K25: ...Saygi sevgi ve 6zveriyle daha fedakar olmak ve konulari 6grenci seviyesine indirerek anlatmak gerekir.

On tglnct olarak, katilimcr 6gretmenlere “kaynastirma egitiminde karsilasilan sorunlar ve sorunlara yonelik ¢oziimler ile ilgili
baska soylemek istedikleriniz nelerdir? Sorusu yoneltilmistir

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenler, kaynastirma egitiminde karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunu ve sorunlara yonelik
hangi ¢6ztimler sunulmasi gerektigi konusunda farkl goriisler ortaya koymustur:
K1: ...Destek egitim odalari amaci dahilinde kullanilirsa daha iyi olur.

K3: ...Kaynastirma olan dgrenciler ilgililer tarafindan sinif icinde gozlemlenmeli, 6grencinin durumuna gére rapor verilmelidir.

Ké: ...Kaynastirma dgrencisi olan 6gretmenin yiikii fazla ve sinifta birlikte bu 6grencilerin egitim ve égretime katilimi zor olmakta.
Ekstradan sabir ve emek isteyen bir 6gretim stirecidir.

K11: ...Ogrenciyi sinifta etkinlik yapmak zorluyor. Etkinlik bulmak zor oluyor. Ozveri isteyen bir durumdur.
K12: ...Bu dgrenciler engelli degildir, sadece biraz daha 6zel egitime ihtiyact olan bireylerdir. Bunu unutmamak gerekir.

K16: ...Olmas1 gereken seviyenin ¢ok altindaysa uyum daha zor. Egitim hizmetlerinin ayni anda onun seviyesine gére olmasi
gerekir. Ailenin kabullenmeyebilir. Buna ¢éziim olarak, farkinda olmak, aileyle isbirligi icinde olmak, aktif rol vermek.

K17: ...Bu alanda veli, 6gretmen, 6grencilere yionelik bilinclendirme faaliyetlerine yénlendirmeliyiz. Calismalarda siireg iyi takip
edilmelidir.

K18: ...Biitiin kurumlarla isbirligi yapiimalidir; Aile Sosyal Politikalar, Genglik Spor ve Milli Egitim Bakanliklariyla etkilesim icinde
hareket edilmelidir.

K20: ...Kaynastirma dgrencisi ve aileye bakis acimizi zenginlestirmeli ve yeterli hale gelmelidir.
22: ...Biittin 6gretmenlere kaynastirma egitimi programi aldiriimall.

K24: ...Cocugu oldugu gibi kabul etmeliyiz. Ozellikle aile kabul etmelidir.
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K25: ... Aileler bu konuda daha da bilin¢lendirilirse kaynastirma egitiminde daha ¢ok basari yakalanabilecegine inantyorum.

Arastirmada elde edilen bilgiler dikkate alindiginda, kaynastirma egitimi veren ve/veya verecek olan 6gretmenlere yonelik
kaynastirma egitimi programi dizenlenmesi, 6grenci-6gretmen-veli etkilesiminin saglanmasi 6nemli bir husustur. Kaynastirma
egitimi siirecinde rol oynayan, kamu kurum ve kuruluslari, 6zel sektor kuruluslar: ve sivil toplum kuruluslarn ile isbirligine
gidilmesi de 6nem arz etmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018) ve diger yasal diizenlemeler ve 6zel egitime yonelik faaliyet gosteren kurumsal
mekanizmalar goéz oniine alindiginda, Tirkiye’de egitim-6gretim faaliyetlerinin her kademesinde kaynastirma egitimi
uygulamalarina yer verilmeye calisildigi, kaynastirma egitimi 6grencilerinin 6rgiin egitimi icerisinde akranlari arasinda normal
egitim seviyelerine ¢ikarilmasina yonelik ¢abalarin ortaya konuldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu baglamda, anayasal giivence
altina alinmis egitim hakki ekseninde, kaynastirma egitimine yonelik ortaya konulan kanun, yonetmelik, genelge gibi yasal
diizenlemelerin hayata gecirilmesi énem arz etmektedir. Bununla birlikte, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigi, il Milli Egitim Miidiirliikleri'nde Ozel Egitim ve Rehberlik Subeleri ve illerde Rehberlik
Arastirma Merkezi Miudirlikleri aracilifiyla kaynastirma egitimine yonelik calismalar ve faaliyetler yiritilmektedir.
Kaynastirma egitimine yoOnelik kurumsal c¢ergeve icerisinde okul midiirliikleri ve 6gretmenler de O6nemli gorevler
yuritmektedir.

Buradan hareketle ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik bakis acilarini tespit etmek
amaciyla gerceklestirilen arastirma sonucunda elde edilen bilgiler ve bulgular dikkate alindiginda ortaya konulacak tespitler su
sekilde siralanabilir:

Arastirmanin ilk bulgusu, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik bakis acisinin olumlu
oldugudur. Bu cercgevede, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin cogunlugunun (20 6gretmen) kaynastirma egitiminin gerekli
oldugu yoniinde beyanda bulunduklarinin alt1 ¢izilebilir. Kaynastirma egitimi ile 6grencilerin davraniglarinin olumlu yénde
iyilestigi ve 6grenci basar1 diizeylerinin ytlikseldigi yoniinde yaygin kanaat olusmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok
kiiciik bir kismi (5 6gretmen) kaynastirma egitiminin gerekli olmadigini belirtmis ve kaynastirma egitimi alacak 6grencilerin
kendi diizeyindeki siniflarda kapsayici bir egitim goérmelerinin daha uygun olacagi yoniinde goriis ortaya koymuslardir.
Kaynastirma egitimi ile ilgili daha dnce gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde, Cankaya (2010), Giilerytz (2014), Glleryiiz
ve Ozdemir (2015), Anilan ve Kayacan (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmalar da benzer sonuglar elde edilmis ve
O0gretmenler kaynastirma egitimine yonelik olumlu goris bildirmislerdir. Bunun yaninda, Eksi (2010) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada “6zel egitim 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili tutumlarinin sinif 6gretmenlerine gore
daha olumlu oldugu” tespiti dikkati ¢ekmektedir. Demir ve Agar (2011) tarafindan yiriitillen ¢alismada ise farkli bir bulgu
ortaya konulmus, “gériisme yapilan 6gretmenlerin yaklasik iicte ikisinin kaynastirma egitimini desteklemedigi tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci bulgusu; arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun (20 6gretmen) kaynastirma
ogrencilerine yonelik kurs, seminer gibi egitim faaliyetlerine katildig1 sadece 5 68retmenin bu alanla ilgili herhangi bir etkinlige
katilmadigidir. Bunun yaninda, kaynastirma egitimine yonelik gerceklestirilen etkinlik ve faaliyetlerin verimli, etkin ve islevsel
olmadigl; neredeyse tim oOgretmenler tarafindan vurgulanmistir. Egitim faaliyetlerinde gorev alan egitmenlerin yeterli
donanima sahip olmadigl, alana hakim olmadigi, egitimlerin uygulamaya yonelik degil teorik bilgiler icerdigi yoniinde elestiriler
ortaya konulmustur. Konu ile ilgili daha 6nceki ¢alismalar incelendiginde Yekeler (2005) tarafindan yiiriitilen ¢alismada sinif
ogretmenlerinin 6zel egitim konularinda hizmet i¢i egitim kursuna katildiklar1 gérilmiistiir. Battal (2007) tarafindan yiirtitiilen
arastirmada ise farkli bir bulgu ortaya konulmus ve “sinif 6gretmenlerinin lisans diizeyinde yeterli bir “Kaynastirma Egitimi”
almamis olabilecekleri tespitinde bulunulmus, bu nedenle de sinif 6gretmenleri ve brans 6gretmenlerine yonelik kaynastirma
egitimine iliskin tanilama, ilke, uygulama ve degerlendirme basamaklarinda yeterince bilgiye sahip olabilmeleri icin hizmetgi
egitim programlari diizenlenmesine” yonelik oneriler getirilmistir. Ergin, Akseki ve Deniz (2012) tarafindan yapilan calismada
ise yine farkl bir bulgu ortaya konulmus ve “dikkat eksikligi, 6grenme gii¢liigii, hiperaktivite, egitim teknolojisi (bilgisayar:
o0gretim amach kullanma vd.) konularinda 6gretmenlerin hizmet ic¢i egitim ihtiyac¢larinin oncelikli oldugu” sonucu tespit
edilmistir.

Arastirmanin tg¢ilinclii bulgusu, kaynastirma o6grencilerine yonelik hazirlanmis materyallerin yetersiz oldugu goriisiidiir. Bu
goris, katilimcilarin neredeyse tamami tarafindan ifade edilmistir. Kaynastirma egitimine yonelik materyallerin olmadig: ve
ogrencilerin seviyesine uygun olarak materyal gelistirmenin gerekli oldugu arastirmada tespit edilmistir. Konu ile ilgili 6nceki
calismalar incelendiginde Eksi (2010) tarafindan yiirtitiilen ¢calismada “sinif 6gretmenlerine yonelik kaynastirma uygulamasinin
nasil yiritilecegine iliskin bilgilendirme cd ve kitapgiklar hazirlanip 6gretmenlere dagitilmasi gerektigi yoniinde tespitte
bulunulmustur.” Balo (2015) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada ise sinif o6gretmenleri, okul miidiirleri ve rehber
o0gretmenler kaynastirma egitiminde bazi materyallerin kullanilmasi gerektiginin 6nemini ifade etmistir. Arastirmada, gorsel,
isitsel ve 6grencinin bireysel 6zelliklerine gére materyaller kullanilmasinin 6nemli oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin dordiincii bulgusu, “kullanilan yontem ve tekniklerin iyilestirilmesi, gelistirilmesi ve yontem teknikler konusunda
egitimler verilmesi kaynastirma egitiminde basar1 diizeyini artiracagl” yonilinde tespitin ortaya konulmasidir. Konu ile ilgili
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daha oOnceki calismalar incelendiginde Balo (2015) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada “Ogrencilerin yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak yaparak yasayarak 6grenmesinin faydali olacag1” sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin besinci bulgusu kaynastirma egitimi uygulamalarinda, fiziksel ortamin (smnif ortami) etkili oldugudur. Bunun
yaninda, sinif 6gretmenin tutumunun ve diger 6grencilerin konu hakkinda bilgi sahibi olmasinin kaynastirma egitiminde basari
diizeyini artiracagl yoniinde gorus olusmustur. Konu ile ilgili daha 6nceki ¢alismalar incelendiginde Yekeler (2005) tarafindan
ylritilen calismada, smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinda anlamh farklarin bulunmadigi ve bu
konuda olumlu bir tutum sergilendigi tespit edilmistir. Cankaya (2010) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da “kaynastirma
egitimi uygulamalarina iliskin olarak kisilerin ve kurumlarin tutumlarinin genelde olumlu oldugu” sonucu tespit edilmistir. Eksi
(2010) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise farkli bir bulgu ortaya konulmus ”"6zel egitim 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
ile ilgili tutumlarinin siif 6gretmenlerine gore daha olumlu oldugu” belirlenmistir. Gok (2013) tarafindan yapilan arastirmada
ise “6grencilerin kaynastirma 6grencisini kabullenememesi” gibi farkl bir bulgu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin altinci bulgusu, ailelerle etkilesim iginde hareket edilmesi, ailelerin/velilerin bilin¢lendirilmesi ve ilgi diizeyinin
artirllmasi kaynastirma egitiminin basari diizeyini artiracagidir. Konu ile ilgili daha 6nceki ¢alismalar incelendiginde Anilan ve
Kayacan (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada, “kaynastirma 6grencisi olan siniflardaki diger velilerin bu 6grencilere yonelik
genelde olumsuz diisiinmedikleri” yoniinde tespit ortaya konulmustur. Balo (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada “ailelerle
isbirligi yaparken degisik konularda zorluklar yasadiklar1” gibi bir bulguya rastlanmuistir.

Arastirmanin yedinci bulgusu, kaynastirma egitiminde okul yonetimi ve okul c¢alisanlarinin siireci benimsemesi ve
i¢csellestirmesinin basar1 diizeyini artiracagidir. Konu ile ilgili daha 6nceki ¢alismalar incelendiginde Kara (2016) tarafindan
yuriitiilen arastirmada “kaynastirma egitimi siirecindeki tiim ilgililerin desteginin sinif 6gretmeninin is yukunt hafiflettigi ve
motivasyonunu arttirdigl” saptanmistir. Esmer, Yilmaz, Giines ve Tarim (2017) tarafindan yiritilen arastirmada ise farkh bir
bulguya ulasilmistir. Calismada “kaynastirma egitiminde 6gretmenler ile diger paydaslar arasinda yeterli diizeyde isbirliginin
olmadig, 6gretmenlerin bu siirecte hem kisisel hem de mesleki olarak c¢esitli sorunlar yasadiklar1” sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin sekizinci bulgusu; kaynastirma egitimini iyilestirme ve gelistirme faaliyetleri kapsaminda destekleyici olarak bu
alanda ¢alisma yapan Rehberlik Arastirma Merkezleri, Ilkokullar ve Universitelerle isbirligi icerisinde hareket edilmesinin
kaynastirma egitiminin islevselligini artiracagidir. Konu ile ilgili daha 6nceki ¢calismalar incelendiginde Esmer, Yilmaz, Glines ve
Tarim (2017) tarafindan yiiriitillen calismada “kaynastirma egitiminde 6gretmenler ile diger paydaslar arasinda yeterli diizeyde
isbirliginin olmadig1” tespitinde bulunulmustur. Benzer bir sonug¢ta Balo (2015) tarafindan yiritilen c¢alismada ortaya
cikmistir. Buna gore “sinif 6gretmenleri ve okul idarecilerinin, Rehberlik Arastirma Merkezleri ile zaman zaman sikintilar
yasandigl” seklinde bir bulgu ortaya konulmustur.

Kaynastirma egitimi alan 6grencilere yonelik ayr1 bir sinif olusturulmasinin doguracagi sorunlar dikkate alarak, kaynastirma
egitiminin normal sinif icerisinde diger 6grenciler ile birlikte yiiriitilmesinin basar1 diizeyini artiracagi yoniinde goriisler de
dikkati cekmektedir. Bununla birlikte, kaynastirma 6grencilerine yonelik ayr1 bir sinif olusturulmasinin saglayacagi avantajlari
da vurgulayan gorisler ortaya konulmustur. Konu ile ilgili daha 6nceki calismalar incelendiginde Deniz ve Coban (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada “6gretmenler tarafindan kaynastirma egitiminin ayr1 okul ve siniflarda yapilmasi gerektigine”
yonelik oneriler dikkati cekmektedir. Anilan ve Kayacan (2015) tarafindan yirttiilen calismada ise “68retmenlerin sinif
yonetiminde ve bu 6g8rencileri kontrol etmede zorlandiklar1” gibi farkl bir bulgu tespit edilmistir.

ONERILER

Arastirmada elde edilen tespit ve bulgular dikkate alindiginda, kaynastirma egitiminin iyilestirilmesine yonelik olarak ortaya
konulabilecek dneriler su sekilde siralanabilir:

1. Kaynastirma egitimi veren/verecek olan 6gretmenlerin lisans ve lisansiistii egitim diizeyinde akademik ilgi ve bilgi
diizeylerinin artirilmasina yonelik calismalarin yani sira sinif 6gretmenlerinin lisans egitimi déoneminde kaynastirma
egitimine yonelik dersler miifredata konulabilir.

2. Ogretmenlere yonelik, kaynastirma egitimi konusunda verilecek hizmet ici egitim programlarinin icerik ve
uygulamalarinin iyilestirilmesine yonelik girisimlere agirlik verilerek bu eksende, oncelikle yerel ve bolgesel cevre
sartlar1 dikkate alinmak suretiyle uygulamaya dénitik egitim programlari olusturulabilir.

3. Kaynastirma egitimine yonelik kongre, sempozyum, seminer ve c¢alistay gibi akademik faaliyetlerin
gerceklestirilmesinde liniversiteler basta olmak tizere, diger kurum ve kuruluslar ile isbirligi gerceklestirilebilir.

4. Materyal gelistirme konusunda beceri atolyeleri yayginlastirilabilir ve 68rencilerin yapilandirmaci yaklasim modelini
destekler tiirde egitim gormelerine imkan saglayacak degisik materyallerin tiretilmesi saglanabilir.

5. Aile, 6gretmen, okul yoneticisi isbirligini arttiracak veli goriismeleri ve ziyaretleri, isbirligini arttiracak konferans,
seminer, ¢calistay gibi bilimsel toplantilara agirlik verilebilir.

6. Kaynastirma uygulamasinin nasil ytiriitiilecegine iligskin bilgilendirme amaglh CD ve kitapg¢iklar hazirlanabilir, sinif ortami
ve fiziki sartlar 6grencilerin egitim ihtiyaclarini karsilar sekilde yeniden diizenlenebilir ve siniflardaki 6grenci sayisi
azaltilabilir.
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Calismanin sonucu olarak, bundan sonra yiirttiilecek akademik calismalarda ve akademik arastirma yapacaklara su oneriler
sunulabilir. Kaynastirma egitimine yonelik, sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenlerin gorislerinin karsilastirildigi, simif
O0gretmen adaylar1 ve sinif 6gretmenlerinin mukayeseli bir sekilde degerlendirildigi nitel calismalar yiiriitilebilir.
Arastirmalarda 6gretmenlerin cinsiyetleri, egitim durumlar1 gibi demografik veriler ile kaynastirma egitimi 6grencilerinin
basar1 diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigini analiz eden nitel ve nicel arastirma tekniklerinden yararlanilan karma
yonteme basvurulan ¢alismalar gerceklestirilebilir.
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endiistrisi egitime nasil yansimaktadir?” gibi sorularin muhtemel cevaplarina iliskin degerlendirilmeler yapilmistir.
Calisma sonunda Elestirel Teori ile egitim sistemi birlikte ele alinip yorumlanmis ve egitim paydaslarina cesitli
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GIRIS

Orta ¢ag, Bati icin akil ve bilimden uzak karanlik bir tiinel olarak tasvir edilebilir. Clinkii, Orta ¢ag en genel anlamiyla metafizik
ve dogmatizm’in doruk noktasina ulastigi bir donem olarak adlandirilir. Skolastik diisiincenin baskin oldugu Orta ¢ag tiinelinin
Ronesans ve Reform donemleri ile zifiri karanliktan kurtularak giin 1s1gina kavustugu diisiiniilmektedir. Aydinlanma, ¢ogu
sosyal bilimcinin savundugu gibi bilim ve sanatla beraber ampirik gézlemlere dayali Pozitivizm ile gerceklesmistir. Ancak aklin
dogma fikirlere, bilimin fizikétesine tstiinliigii, sosyal ve beseri bilimleri golgede birakmistir. Bu baglamda Frankfurt Okulu
liyeleri Pozitivist diisiinceyi anti-pozitivist bir tavirla elestirmektedir. Theodor W. Adorno ve Max Horkheimer pozitivizmi ne
tam olarak kabul etmisler ne de reddetmislerdir. Her iki diisiiniir de pozitivizmin, dini ve somut olmayan fikirlerin yerine,
duyusal tecriibeleri gecirerek teoloji ve dogadtesinden (metafizik) bagimsizlasma adina olumlu bir katkida bulundugunu
onaylar. Adorno’ya gore pozitivizm, bilgiyi ampirik bilgi tiirlinden bagka bilgi tiirleriyle ele almamis ve kendine sorular
sor(a)madigindan siirlarini idrak edememis ve bu ytzden giderek ideolojik bir hal almistir. Bunlara ek olarak iki dustniir de
Comte’'un “Bilmek, ongérmek, ongérmek ise kontrol etmektir.” climlesini pozitivizmin dar bilgi diisiincesine sahip oldugu
yoniinde degerlendirerek bu diisiincenin sosyal bilimlerin sahasini sinirlandirdigini ifade eder. Horkheimer’e gore bu
sinirlandirmanin sebebi, pozitivistlerin a-priori (deneyden o6nce) diisiinceleri reddeden, gozlenebilen olgular1 kutsayan
fenomenalist egilimli olmasidir. Ancak iki diisiiniir de Hegel’'in savundugu “Ozneden bagimsiz bir nesnenin olmasit beklenemez.”
fikrini destekler (Beart, 2010). Horkheimer'e gore Pozitivizm “teknokratik egemenlige” arka cikar. Sadece mevcut olana
katilarak mevcut siyasal sistemi kutsar, koklii degisiklikleri engeller ve siyasal durgunluga sevk eder. Buna ek olarak, dogru bir
toplumsal yasamin ortaya ¢ikmasini elde etmeyen/edemeyen, eksik ve yanlis yonlendirici bir yaklasimdir (Bottomore, 1997).
Adorno ve Horkheimer’e gore ise Pozitivizm toplumsal sistemdeki arizalar1 onarma ve sistemdeki bozuklugu restore etmeyi
amaclar. iki diisiiniir toplumsal olaylarin sebepleri olarak sadece ekonomiyi gérmeyip, toplumun ekonomi disinda diger
boyutlarda da irdelenmesi gerektigini dile getirir (Beart, 2010).

“Frankfurt Okulu” kelimesinin i¢ginde gegen “okul” kavrami iki anlam igcermektedir. Bu anlamlardan biri; amaci egitim-6gretim
olan bir kurumu, digeri ise kendine ait bir diisiince sistemini ifade eder (Dellaloglu, 2014). Arastirmay1 6n planda tutan okul,
egitim maksadini ikinci plana atmistir (Dellaloglu, 2003). Diisiince sisteminin olusmasinda etkisini gosteren isimler; Max
Horkheimer, Erich Fromm, Theodor W. Adorno, Walter Benjamin, Herbert Marcuse, Leo Lowenthal, Henryk Grossmann,
Friedrich Pollock, Karl August Witt, Franz Borkenau, Franz L. Neumann, Otto Kirchheimerfogel ve Jiirgen Habermas olarak
sayilabilir (Kizilgelik, 2008). Kurulusundan bu yana bazi isimler 6ne ¢ikarak énemli ¢alismalara imza atmis ve Frankfurt Okulu
bu isimlerle parlak dénemler yasamistir. Frankfurt Okulu’na iliskin cesitli donemsellestirmeler yapilmistir. Ornegin; Tom
Bottomore (1997) Frankurt Okulu'nun gelisimini dért déneme ayirmaktadir.

1. 1923-1933 yillar1 arasinda Marksist diistincenin hakim oldugu dénem,
2. 1933-1950 yillar1 arasinda Yeni-Hegelciligin benzerlerinden farkl diisiincelerin etkin oldugu siirgiin dénemi,
3. 1950-1970 yillar1 arasinda Herbert Marcuse’un 6ne ¢iktig1/Okulun diistinsel, siyasal alanda etkili oldugu dénem,
4. 1970 ve sonrasi ise Marksizmden uzaklasarak ¢okmeye basladigi ve Marx'in yeniden 6zgilin elestirisinin yapildigl
Habermas donemi (Bottomore, 1997).
Diger bir donemsellestirmede ise Frankfurt Okulu’nun kurulusu, tiyeleri ve iiyelerinin goriisleri bakimindan farkhliklar dikkat
cekmektedir.
1. 1923-1930 yillar1 arasinda Griinberg Donemi,
1930-1933 yillar1 arasinda Horkheimer Donemi,
1933-1950 yillar1 arasinda A.B.D Dénemi,
1950-1970 yillar1 arasi Frankfurt’a Doniis,
1970 ve sonrasi Habermas Doénemi. (Rutli, 2011).

v W N

Frankfurt Okulu’nun tohumu 1923 yilinda F. Weil'in babasindan aldig1 maddi yardim ile Almanya topraklarinda, suyu ve giinesi
olan Marksist diisiince ile beslenerek filizlenmistir. Marksist diislinceyi yeniden yorumlayan okul, Kurt Albert Gerlach ve Carl
Grinberg ile biiylimistiir. 1930’da Max Horkheimer'in okul yoneticiligine gelmesiyle birlikte Frankfurt Okulu, pozitivizmi
elestirerek boy vermis, gelismis ve koklenmeye baslamistir. 1933 yilinda Nazi iktidar ile kara kis yasayan Okul, yerinden
edilerek A.B.D topraklarinda yasamaya baslamistir. Okul, Amerika’ya tasinmasina ragmen diisiiniirler Almanca yazmaya devam
ederek Alman olma 6zelligini her zaman korumustur (Jay, 2014). Ciinkii, Okulun tohumlar1 Almanya’da filizlenmis, Almanya’nin
suyu, havasi, topragi ile var olmustur. Frankfurt Okulu, M. Horkheimer’e katilan T. Adorno ile daha da biylmistir.
“Aydinlanmanin Diyalektigi” ve “Kiiltiir Endistrisi” ile Frankfurt Okulu gérkemli bir hale kavusmus ve bu gorkeme Marcuse da
“sahte ihtiyaclar” kavrami ile destek vermistir. Horkheimer’in Geleneksel ve Elestirel Teori makalesi ile Okul, Elestirel Teori ile
anilmaya baslanmistir. 1950 yilinda anavatani Almanya'’ya donen Frankfurt Okulu’'nun yeni déneminde Horkheimer ve

Adorno’nun yerini Jiirgen Habermas almis ve “Iletisimsel Eylem Kurami” ile 1970 sonrasi dénem baslamistir.
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FRANKFURT OKULU’'NUN KURULUSU

Frankfurt Okulu ilk olarak “Toplumsal Aragtirmalar Enstitiisii” adinda 3 Subat 1923’te Frankfurt Universitesi’ne bagh olarak
kurulmustur (Bottomore, 1997). Enstiti’'niin Frankfurt'ta kurulusuna éncii olan doktora 6grencisi Felix Weil'in (Kizilgelik,
2008) babasi, enstitiiye yi1llik 120.000 Mark vererek yardimda bulunmustur. Dolayisiyla bu para enstitliniin arastirmalarinda
Frankfurt Universitesi'nden bagimsiz pozisyonunu korumasini saglamistir. Marksist diisiincenin ¢izgisinden giden enstitii
“Marksizm Enstitiisii” isminin kigkirtici olmas1 nedeniyle bu isimden vazge¢mistir. “Felix Weil Sosyal Arastirmalar Enstitiisii”
ismini de enstitli kurulusunda maddi destek saglayan F. Weil karsi ¢ikarak bu teklifi “kurulacak enstitiintin kurucusunun verdigi
para ile degil, Marksizm’e bir bilim olarak yapacag: katkilarla iin kazanmasinin daha onemli oldugunu” sdyleyerek Marksizm
diistincesinin 6n planda olmasi gerekgesiyle kabul etmemistir. Son olarak okula Toplumsal Arastirmalar Enstitlist ismi verilmis,
1950 yilindan sonra da Frankfurt Okulu olarak anilmaya baslanmistir (Jay, 2014).

1923-1930 YILLARI ARASINDA GRUNBERG DONEMI

Weil, Pollock ve Horkheimer profesér olmadigindan kurallar geregi (Enstitii Yoneticisinin Frankfurt Universitesinden bir
profesor olmasi) Marksist tarih¢i Kurt Albert Gerlach yoneticilige getirilmistir (Kizilgelik, 2008). F. Weil enstitiiye 6nerdigi
baskan aday1 Gerlach diyabetten dolay1 36 yasinda hayatin1 kaybetmistir. Kisa vadeli bir yoneticilik olsa da Gerlach, sekiz bin
ciltlik bir kiitiiphaneyi enstitiiye miras birakmistir. Gerlach’in vefat etmesiyle, Enstitii'niin baskani olmasi icin ikna edilen Carl
Griinberg, hukuk ve siyaset bilimi profesoérii olarak gérev yaptigi Viyana Universitesi’nden ayrilarak Frankfurt’a gelmistir (Jay,
2014). Griunberg, Enstitiiniin 1924’deki acilis konusmasinda kapitalist sistemi Marksist bir perspektifle irdelemeyi ve yeniden
anlamlandirmay1 amagladiklarini dile getirmistir (Bottomore, 1997). Daha ¢ok “Grinberg Arsivi” olarak bilinen “Sosyalizm ve
Isci Hareketleri Tarihi Arsivi” editorliigiinii yapan Griinberg, gecirdigi kalp krizi sonucunda Enstitii yoneticiligini birakmistir
(Kizilgelik, 2008). Griinberg’ den sonra Max Horkheimer, 1930 yilinda Enstitii baskani olmus ve yoneticiligi stiirecinde Enstiti
siyasal bir parti ile baglanti kurmamistir (Slater, 1998).

1930-1933 YILLARI ARASINDA HORKHEIMER DONEMI

Horkheimer’in gorev yaptigi Almanya (1930-1933) ve ABD donemi (1933-1950) genel olarak c¢ekirdek kadronun olustugu,
Elestirel Teori bakimindan Enstitii’'nlin taninmaya baslandig), tiretkenligi, konularin cesitliligi ve etkinligi agisindan parlak bir
donem olarak nitelendirilmektedir (Kizilgelik, 2008). Elestirel Teori, Horkheimer ile “gercek kimligini” kazanmis ve bu kimlik
Marksist sosyal-tarihsel teori olarak adlandirilmistir. Bu baglamda Max Horkheimer, Griinberg doneminde sadece teoride kalan
Enstitii’niin amaclarin1 hem teori hem de pratik anlamda daha iist diizeyde farkhlastirmistir (Slater, 1998). Ote yandan diger
bir degisiklik ise 20 yildir 15 cilt olarak yayimlanan Griinberg Arsivi'nin Enstiti ¢izgisinde olmadig1 ve Avusturya Marksizm'ine
olan yakinlig1 (Viyana’da Kant ve Pozivitizm akimi goériisiinde olan bir okul) gerekcesiyle yayinlanmasina son verilmesidir (Jay,
2014). Soz konusu arsivin yerini Sosyal Arastirmalar Dergisi almistir. Sosyal Arastirmalar Dergisi'nin Griinberg Arsivi'nden
farki, icerigin cesitliliginin artarak zenginlesmesi, makalelerin daha kisa olmas1 ve Enstitii'niin disiincelerini yansitmasidir
(Rutli, 2011). Derginin bir baska 6nemli farki da Horkheimer’in, Griinberg’in ekonomiye yogunlasirken goz ardi ettigi psikolojiyi
ozellikle Freud psikolojisini de dergi konularina dahil etmesidir (Stauth ve Turner, 2005). Griinberg zamaninda ihmal edilen
kiltiirel tist yapinin Horkheimer déneminde ilgi odag1 haline gelmesi bir diger farklilasma ve yenilesme hareketi olarak kabul
edilmektedir (Kizilgelik, 2008). Horkheimer, 1931 yilinda “Toplum Felsefesinin Bugiinkii Durumu ve Toplumsal Arastirma
Enstitlistinlin Amaglar1” baslikli acis konusmasinda (Slater, 1998), Enstitii'niin din, devlet, ekonomi, hukuk ve kiiltiir gibi
alanlarda yapilan ¢alismalarla toplumsal hayata katki sunacagini vurgulamistir. Bu gelismelerle birlikte sosyal ve felsefi
bilimlerin bilesimi olan “elestirel sosyal teori” diisiincesi kavramsallagsmistir (Kellner, 1989).

Bu noktada Elestirel Teori'nin 6zelliklerine deginmek 6nemlidir. Elestirel Teori, bilgiyi eylemden daha iist dlizeyde ve eylemin
disinda tutmaz ve bu ylizden bilgiyi fetislestirmez. Buna ek olarak, insanlar 6zgilir olmadiklarn i¢in taraf tutmadan bilimsel
arastirma yapilabilecegini gercekci bulmaz. Horkheimer'e gore arastirmaci, inceledigi nesnenin bir parcasidir. Geleneksel
Kuram ise diisiince ve eylemi birbirinden ayr1 tutarak aralarina sinir koyar (Jay, 1997) Baska bir deyisle Elestirel Teori
disiplinler arasindaki sinirlar1 zayiflatir ve disiplinler otesiyle ilgilenerek Geleneksel Teori’ den ayrilir (Kizilgelik, 2008).
Geleneksel Kuram'’da zihnin trettigi diisiince ve davranis aralarinda var oldugu diisiiniilen sinirdan dolayi birbirinden ayridir
ve birbirlerine karismazlar. Elestirel Teori baglaminda dustiniildiigliinde ise zihnin trettigi diisiince ve davranis birbirlerinin
parcasi olup, uyum icinde birbirine karisarak biitiinlesir. S6z konusu biitlinlesme, disiplinler arasi1 olma 6zelligidir. Elestirel
Teori 6zgiir olmanin yollarim1 agma amacindadir. Bundan baska 6znenin aktif olmasini isteyen Elestirel Teori dogru bir
bilinglenmeyle ve insanlarin hiir eylemleriyle statiikonun yeniden iiretiminin asilabilecegini iddia eder (Balkiz, 2004). Ozetle,
toplum itaat prangalarindan kurtularak ozgiirlesecektir ve oOzgiirlesen bireylerin meydana getirdigi zenginlik yoluyla
statiikonun varlig1 yanan bir mum gibi yavas yavas yok olmaya mahkiim olacaktir.

1933-1950 YILLARI ARASINDA ABD DONEMI
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1933 yilinda Almanya’da Nazilerin devlet yonetimini ele gecirmesiyle Enstitli, “devlete karsi egilimler tasidigl” gerekcesiyle
kapatilmistir. Nazi iktidari, Enstitii kiitliphanesi blinyesindeki altmis binden fazla kitab1 kendi yonetimine almistir. 1933 yilinda
Frankfurt Universitesinden atilan Horkheimer, bu donemde iiniversiteden ilk atilan bilim insani olarak Alman tarihine
gecmistir. Daha sonra Enstitii liyeleri Marksist diisiinceye meyilli Rusya’y1 yerlesim yeri olarak segenekleri disinda tutmus,
Ingiltere ve Fransa’dan da bu konuda ilimh bir yaklasim gérmemislerdir. Sonuc¢ olarak, 1934 yilinda Enstitii New York'a
yerlesmis ve Ingiltere, Isvi¢cre, Fransa, Cenevre’de de subeler agmislardir. Béylece kapitalist sistemin gébeginde bulunan New
York (Jay,2014) ahtapot misali Enstiti’niin merkezi olurken, subelerini actig1 Avrupa tilkeleri ise ahtapotun kollar1 konumunda
calismalara devam etmistir. Enstitii Amerika’da bulunmasina ragmen Enstitii tiyeleri ¢alismalarini Sosyal Arastirmalar Dergisi
ile Almanca yazarak siirdiirmislerdir. Derginin Fransizca ve Ingilizce makalelere nadiren yer vermesi ya da Almanca yazilarina
ek olarak bu yazlar Iingilizce ve Fransizca olarak ana hatlariyla yaymlamasi Amerikanlasma’yl onaylamadiklarim
gostermektedir. Diger yandan dergi, Ingilizce yayin yaparak Amerika’da bilinen bir dergi olmayi ikinci plana atmis ve Enstiti, I1.
Diinya Savasi’'na kadar ge¢misini unutmadan “Alman” kimligini korumustur. Adorno ve Horkhimer, II. Diinya Savasi nedeniyle
1947 yilina kadar basilamayan “Aydinlanmanin Diyalektigi” (Jay,2014) adli eserlerinin 6nsoziinde “aslinda amaglarinin
insanligin gercekten insani bir dlizeye ¢ikmak yerine, ni¢in yeni tiirden bir barbarliga diistiigiinii anlamaktan fazlas1 olmadigini”
belirterek yasanan barbarlikta Aydinlanma’ya sorumluluk ytiklemislerdir. Adorno ve Horkheimer'e gore Aydinlanma’nin
ilerleme amacinin pratikteki sekli gerilemedir. Aydinlanmanin Diyalektigi eserinde savunulan diisiince; “Aydinlanma’nin kendi
kendini tahrip edisi” dir (Horkheimer ve Adorno, 2014).

Adorno ve Horkheimer’in Aydinlanma elestirisi; totaliterlik, teknoloji, bilim ve aragsal akildir (Kizilgelik, 2013). Aragsal akil,
ontline ¢ikan her seyi 6zdeslestirerek seylestirir (Vandenberghe, 2016). Bu cercevede teknoloji glinlimiizde toplumu ve tabiati
kontrol altina almaktadir. insanlar bunun farkinda olmadan teknoloji akintisina kapilip seylesmekte ve cesitlilik yok olmaktadir.
Akintiya striiklenenleri gorenler miicadele etmek yerine kendini tipki digerleri gibi teknoloji tahakkiimiiniin ellerine
birakmaktadirlar. Dolayisiyla bireyler etkilesime girerek tipki domino taslari gibi birbirinin arag¢sallasmasina vesile olmaktadir.
Bu baglamda benzer bireyler olmay1 normal olarak karsilamakta ve baskalarinin da tek tiplesmesi adina farkinda olmadan
hizmet vermektedir. Aydinlanmanin Diyalektigi adli kitabin “Kitlelerin Aldatilmasi olarak Aydinlanma” béliimiinde gecen
bilinen ve 6nemli bir konu da “Kiltir Endiistrisi” kavramidir. Bu kavramla Adorno, modern kapitalizmin olusturdugu kiiltiir ve
bu kiltiriin var ettigi zihniyete agiklik getirmeyi amaglamistir (Horkheimer ve Adorno, 2014). Kiltir Endiistrisi, sosyo-
ekonomik statiiden otiiri olusan hem tist hem de alt diizey kultirii zarara ugratacak sekilde ortak noktada bulusturur.
Spekiilasyonlarla ciddiyeti yok edilen list diizey kiiltlir olusmakta; biitlinsel bir toplumsal denetim olmadigindan ortaya ¢ikan
alt diizey kultiirtin isyankarhigl, uygarlastirma yoluyla ortadan kalkmaktadir (Adorno, 2007b). Bu sekilde kiiltiir endiistrisi
diisiik ve yiiksek kiiltiirii olumsuz etkilemektedir.

Adorno’nun Kaliforniya’da sinemaya arabayla gidilmesi ve bronzlasmak hakkindaki tiiketim kiiltiirii dikkatini ¢eker. Orta sinifin
hafta sonlarini nasil gecirdikleri ile ilgili standart dis1 bir gortisii vardir. Adorno, serbest vaktin sakinlesmek, lizen ve gerginlik
yaratan olaylardan uzaklasmak ve stres atmaktan ibaret olmadigi diisiincesindedir. Aksine serbest vakit, nitelikli bir yasam i¢in
ilerlemek ve gerekli malzemelere sahip olmaktir. Serbest vakit, insanlarin birbiriyle kurduklar1 miinasebetleri anlamasina
yardimci olacak, politika konulu kitaplar okuma, 6gretici filmler izleme, kolektif yasam platformunda var olandan farkl olanlar
yapmak icin insan1 cliretkar yapan miizikleri dinlemektir. Dergiler, gazeteler, sosyal medya, TV, sinema, Adorno bakisiyla
“Kiiltiir Endiistrisi’ni olusturan ve hig de iyi niyetli olmayan araclardir. insanlar siyasi hareketlilik, acik sacik haberler, edep
cizgisini asan film ve diziler ile mesgul edilerek oyalanmaktadir. Bu baglamda toplum cam fanus i¢cine hapsedildigini idrak
edememektedir. Toplum cam fanustan habersiz yasarken Kiiltir Endtstrisi, uzay konulu sertivenlerin yasandig filmler, diger
yarisini buldugunda mutlu olabilecegini vurgulayan sarkilari 6n plana ¢ikarmaktadir. Toplum, saygi ve sevgi ¢cergevesinde toplu
yasamanin da mutluluk getirebilecegi diisiincesinden uzaklastirilmaktadir. Bu baglamda Adorno goziiyle kultir endiistrisi
insanlarin dikkatini dagitarak oyalamaktadir (Diisiinbil Dergisi, 2016). insanlar, bir ip yumag gibi karmasik siyasi haberlerle,
bes cayinda izlenen acikli hayat dykiilerini konu alan programlarla, ahlaki sinirlari asan ve hi¢ 68retici olmayan diziler, filmlerle,
sosyal medya araciigiyla ve zaman kaybindan baska bir sey olmayan bagimlilik yapan teknolojik oyunlarla mesgul
edilmektedir.

Filmler efektler yoluyla izleyicinin vermesi beklenen tepkileri daha dnceden tanimlamistir. Seyirciden filmden yola ¢ikarak
diistinmesi degil, filmde gecen olaylar ile kendisine takdim edilen diisiinceleri hazirca almasi beklenir (Adorno, 2007a). Sorun
¢ozme odakli macera ya da polisiye filmleri, izleyicinin yalnizca filmdeki olaylar dizisini takip etmesini, istenilen yerde
sasirmasini, korkmasini, tepki vermesini ister (Adorno, 2009). Eglenceler, oyunlar, glldiirtiler araciligiyla tretilen kiltir
endiistrisi, gercek mutluluga degil, yasamdaki sorunlarla ilgilenmemeye yonlendirir. Hayatin sorunlarini bir siireligine
unutturarak kisiyi sisteme dahil etmek icin dinlendirir (Atiker, 1998). Bu baglamda egemen gii¢, insanlarin sorunlarini arka
plana atarak, sorunlar1 yokmus gibi davranmasini saglamaktadir. Boylece cift¢inin daha iyi verim almasi i¢in tarlasini nadasa
birakmasi gibi egemen gii¢ de insanlarin problemlerini hatirlamalarini eglencelerle engelleyerek onlar1 dinlendirir ve yeniden
tretime dahil eder.
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Kiiltiir endustrisi ile reklamlar ayrilmaz ikilidir. Reklamlar, kapitalist sistemin hosgoru, empati, hassasiyet, sakinlik, sevgi gibi
kavramlardan uzak olmasini firsata gevirirler. Topluma satmak istedigi {iriin ile toplumun asil ihtiyaci olan bu kavramlar
arasinda baglanti kurarlar. Reklamlarin arkadaslar ve aile ile birlikte piknikte vakit gecirmek, bisiklete binmek, ytriiyiis yapmak
gibi aktiviteleri gostermesinin nedeni toplumun dostluk ve komsuluk iliskilerini istedigini bilmesidir. Ancak endiistriyel
ekonomi, toplumun bu arzusunun izleyici konumunda kalmasini istemektedir Boylece reklamlarin izlenmesiyle, son model
arabalarin sahip oldugu maksimum hizin gercekte kullanilma imkani olmasa da satin alma eylemine iten duygu canl
tutulmaktadir (Diistinbil Dergisi, 2016). Gliniimiizde liiks arabalar alinmakta, elmaslarla donatilmis elbise bir kere disinda
giyilmemektedir. Son kullanma tarihi bir yildan az olan kiyafetlerin model ve renk modasini takip etmek damarlara siringa ile
enjekte edilmektedir. Dolayisiyla moday1 takip etmeye yonelik modaya bagimli olma davranisi olustugundan sahte ihtiyaclar:
alma isteginde de istikrar saglanmaktadir.

Amerika’da tiiketici egilimlerini gosteren anketlerin arkasinda yatan neden Adorno’nun dikkatini ¢ektiginden arkadaslari ile bir
F Olgegi hazirlar. Fasistleri ortaya ¢ikarma amacinda olan bu él¢ek, Bati Almanya’da her okulda uygulanmistir. Ankette
belirlenen maddelere katilim dereceleri sorulmustur. Bu anketle psikolojik ve kiiltlirel etmenlerin, ekonomik ve siyasi
nedenlere gore toplum ilerlemesini daha ¢ok olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Diistinbil Dergisi, 2016). Otoriteryen
kisiligi belirlemek amacinda olan F Olgegi dokuz boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar;

a) Gelenekcilik; Otoriteye asir1 baglhlik,

b) Otoriteryen Boyun Egme; Ait olunan gurubun ideolojik yonlerine boyun egmeye yonelik tutum,

c) Saldirganlik; Geleneksel degerlere karsi gelenleri cezalandirma egilimi,

d) Oznelci Bakis Karsithigy; Yaraticl diisiinmeye karsi olma,

e) Bos inanch kalip yargili olma; Kaderci diisiinme egilimi,

f) Gilgiddiasi; Giiglu kisilerle 6zdeslesme,

g) Sinisizm; Insanlara kars1 genellesmis bir diismanlik,

h) Yansitma; Diinyada olup bitenin vahsi ve tehlikeli olduguna inanma,

i) Cinsellik; Cinsel objelere kars1 abartili ilgi olarak belirtilmistir (Augostinos, Walker ve Donaghue, 2006).

F Olgegi, Almanya’da Nazi davraniglarini ve onun toplum icinde nasil meydana geldigini, yayildigin1 ve benimsendigini ifade
etme amacindadir. Adorno ve arkadaslarina gére bu sorularin yaniti aile icindeki kurallardir. Kati ve tutarsiz aile diizeni,
otoriteye itaat eden ve kendi fikirlerini séylemekte eksigi olan fertler yetistirmektedir. Bunun sonucunda mazosist olan birey,
ailenin standartlarina erisebilme cabasinda olur ve kendisinin dogdugu andan beri yetersiz oldugu hissine kapilir. Birey, ideal
diinya ve icinde yasadigi kotii dinya olmak tizere farkh iki diinyayr kavrar. Dolayisiyla birey, 6zgin ahlaki degerini
olusturmakta giicliik ¢ceker ve giinliik sartlara gore bigimlenen bir ahlaki anlayisa sahip olur. Sert aile disiplini neticesinde
cezalandirict bir algi gelistirir. En onemlisi ise otorite eylemlerine karsi bireyin acikca sOyleyemeyecegi bir nefret
olusturmasidir. Psikanalitik agidan bu nefretin olusturdugu gerilimi diisiirmek icin kisiler, kendinden biiyiik ve gii¢lii olmayan,
giiclerinin yetebilecegi bireylere yonelir (Augostinos, Walker ve Donaghue, 2006).

Adorno ve Horkhimer'in kiiltiir endiistrisi goriisiine paralel diger bir okul iiyesi ise Herbert Marcuse’diir. Diisliniire gore
tiketim kultliri “sahte ve yanlis ihtiyaclar” meydana getirerek modern toplumda satin alma istegi uyandirmaktadir. Sahte
ihtiyaclarla olusan sahte mutluluklar ile insanlar, iktisadi sistemin kurulu diizenine boyun egmektedir (Jameson, 1997). Boylece
iktisat, kiiltiirii aragsallastirarak tiiketicide yanhs gereksinimler olusturur (Atiker, 1998). Marcuse, “Tek Boyutlu insan” isimli
eserinde emperyalizm ile toplumu denetim altinda tutmak icin tiiketim kiiltiriiniin yar1 bireysellik yarattigin1 savunur (West,
1998). Ote yandan bireyler, ideoloji tahakkiimii ile zaruri ihtiyaclarin ne olduguna karar verme yetkisine sahip
olamayacaklardir (Marcuse, 1997). Birey tipki bir nehir gibi gercek ihtiyaclarinin olusturdugu kavisleri c¢ize ¢ize 6zglrce yol
alarak mutluluk denizine ulasabilecektir. Ancak mutluluk denizinde kapitalist sistemin tiiketim ve sahte ihtiya¢lar girdabina
kendini kaptirmamak ¢ok zor bir ihtimaldir. Kiiltiir endiistrisi nehirlerin 6niine setlerle yon vererek gercek mutluluk denizine
ulasmay1 engelleyecektir. Diger yandan barinma, giyim ve beslenme gibi hayati ihtiyaclarin ulasilabilir kiiltiir diizeyinde oldugu
(Marcuse, 1997) ya da bedensel ihtiyaglar1 gidermek konusunda 6zgiir olundugu séylenebilir (San ve Hira, 2007).

1950-1970 YILLARI ARASI FRANKFURT’A DONUS.

Okul’'un Frankfurt’'taki yerel yonetim ve resmi ¢evresi, Diinya Savas’'nin ardindan Amerika’da etkisini gostermeye baslayan
Frankfurt Okulu tiyelerinin Frankfurt'a geri donmeleri igin 1srarci bir teklifte bulunmuslardir. Frankfurt Okulu’'nun ¢ekirdek
kadrosunu olusturan tyeleri Horkheimer, Adorno ve Marcuse Franakfurta geri donme konusunda ortak noktada
bulusamamiglardir. Horkheimer ve Pollock’in Frankfurt’a geri donme sebebi Enstitii'ye olan icten bagliligidir. Adorno’nun geri
donme sebebi ise Alman diline ve felsefesine olan bagliligidir. Frankfurt Okulu teorisyenlerinin farkl geri dénme nedenleri olsa
da onlarin donmelerindeki en 6nemli neden, Almanya’da yeni bir 6grenci kusag yetistirme hedeflerinin olmasidir. Bu baglamda
Adorno, Horkheimer ve Pollock’un geri donmesiyle 16 yil 6nce kapatilan Sosyal Arastirmalar Enstitiisii 13 Temmuz 1949’da
tekrar kurulmustur (Jay, 2014). Horkheimer, Frankfurt Universitesi’'nin Edebiyat Fakiiltesi dekani olduktan 1 yil sonra 56
yasinda iiniversite rektorii olarak gérev basina gelmistir. Horkheimer bu gérevlerine ek olarak Chicago Universitesi’ndeki
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Ogretim lyeligi gorevini de siirdiirmiistiir. Adorno ise profesér unvanini almis ve enstitiide “yOnetici yardimcis1” olmustur.
Amerika’da ekonomik ve siyasi nedenlerle yayinlanamayan Sosyal Arastirmalar Dergisi yeniden yayinlanmaya baslamistir.
Pollock ve Horkheimer Almanya’ya geri donmelerinin ardindan 1958 yilinda enstitiiden emekli olmuslardir. Gorevi sona eren
Horkheimer’e Goethe Odiilii (Frankfurt'ta verilen en yiiksek onur 6diilii) verilmistir (Jay, 2014). Enstitiiniin yoneticisi olan
Profesor Adorno ile enstitiide yeni bir donem baslamistir. Boylece Frankfurt Okulu'na 6nemli katkilar1 olan Horkheimer’in 25
yillik etkisi son bulmustur (Kizilgelik, 2008).

Enstitiiniin ¢ekirdek kadrosu Almanya’ya geri donmiis ancak Loventhal, Marcuse, Kirchheimer ise Amerika’ da kalmislar (Jay,
2014). Adorno ve Marcuse, ¢alismalarinda modern toplum, kitle kiiltiirii, sanat, miizik, teknoloji, estetik, siyaset ve 6grenci
hareketlerine odaklanmiglardir. Bu donemde tiyelerde hem Marksist diisiinceden bir kopukluk hem de diistince farkliligindan
dolay1 kendi aralarinda bir iletisimsizlik s6z konusu olmustur. Marcuse'iin Amerika’da Yeni Sol ve 6grenci hareketlerine
yogunlasmasi, onu Adorno, Horkheimer ve Habermas'dan ayirmistir. Teorisyenler, Claus Offe, Jirgen Habermas, Albrecht
Wellmer ile Almanya’da yeni 68renci kusagi yetistirme hedefine ulasmislardir. Adorno’nun 1969, Horkheimer’in ise 1973’te
olimiiyle 1970 sonrasi Jiirgen Habermas dénemi baslamistir (Kzilgelik, 2008).

1970 VE SONRASI HABERMAS DONEMI

Frankfurt Okulu’nun son déneminde bulunan 6nemli diistiniirlerden Jiirgen Habermas, Marksizm etkisinden uzaklasarak yeni
elestiriler getirmistir. Diisiinilir, Elestirel Teori’yi varliklarin rasyonel diisiinebilme giiciinden hareketle degil, sembollerin
kullanildig bir dil ile ele alir (Odabas, 2018). Ayrica Habermas, Nazilerin iktidarinin ugrattigi tahribatin onarilmasina yonelik
bir Elestirel Teori savunmustur (Lovat, 2018). Habermas toplumu, 6znel diinya, nesnel diinya ve sosyal diinya olmak iizere 3
yasam alanina ayirir. O, 6znel dinyayr “konusmacinin ayricalikli olarak erisebildigi yasantilarin hepsi”; nesnel diinyaysi,
“haklarinda dogru o6nermelerde bulunabilmenin muimkin oldugu bitiin kendilikler”; sosyal diinyay1 ise, “yasal olarak
diizenlenmis biitiin kisilerarasi iliskilerin hepsi” olarak ifade etmektedir (Habermas, 2001). Bu siniflamadan sonra 4 ayri
eyleme dikkat ceker. Bunlar; stratejik eylem (Teleolojik eylem), normlara gore diizenlenmis eylem, dramaturjik eylem ve
iletisimsel eylem olarak adlandirilir. Teleolojik eylem, sadece tek bir diinyanin oldugunu kabul etmekte ve yalnizca nesnel
diinyayla iliski kurmaktadir. Normlara gore diizenlenmis eylem, toplulugun tiyelerinin beklentileriyle ilgilidir. Habermas, grup
tyelerinin birbirinden bekledigi norma uyma davranisini “genellestirilmis bir davranis beklentisinin yerine getirilmesi” olarak
ifade etmektedir. Dramaturjik eylem, birbirlerinin izleyicisi konumunda olan aktérlerin, 6znelligini karsilikli sergilemelerindeki
amacinin seyirciye belli bir sekilde goriilmek istemesi olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla dramaturjik eylem, aktoriin
soylediklerini gercekten demek isteyip istemedigi sorusunu giindeme getirebilir. iletisimsel eylem ise, dil ve eylem yetisine
sahip (s6zlii ya da s6zlli olmayan araglarla) en az iki 6znenin etkilesime girmesidir (Habermas, 2001).

Diigiiniiriin 1981 yilinda yaymladig: iki ciltlik “Iletisimsel Eylem Kurami” calismasi toplumsal agidan énem arz etmektedir.
Habermas, bilme kuramini, boéliik bilgi gruplarini zihnin hakikati tiretme yontemlerine dayandirmaktadir. Bu baglamda teknik
denetim anlaminda “ampirik olarak analitik” soylemi ortaya c¢ikar, anlamlar1 algilama agisindan bir bilme sekli olan “iletisimsel
bilgi” ve kendi eylemlerinden kendini yorumlama olan “elestirel” veya “6z disiinlimsel (reflexivity) bilgi” olarak “bilissel
cikarlar” mevcuttur (Lovat, 2018). Ampirik analitik bilme seklinde 6gretmen bilirkisi, 6grenci ise tecriibesiz olarak iletisime
gecer. Bu ac¢idan iktidar cogunlukla 6gretmende olmakta ancak elestirel /6z diisiiniimsel bilme ile 6grencinin kendine giiveni ve
kendi bilmesini kontrol etme sansi1 verilmesiyle iktidar 6gretmenden 6g8renciye dogru kaymaktadir. Egitimin acik miifredatina
eklemlenen degerler egitiminin 6grenci tutumuna odaklanmasi 6grencinin akademik basarisini olumlu etkilemektedir.
Iletisimsel Eylem Kuramu ile degerler egitimi analitik-ampirik ve tarihsel-yorumsamacilik bilen olarak degil 6z diisiiniimsel bilgi
olarak katkida bulunur (Lovat, 2018).

Habermas eylemleri “Yasam Diinyas1” ve “Sistem Diinyas1” olarak kategorize eder. Sistem diinyasinda, iktidar biirokraside
yonlendirici olurken ekonomi ya da piyasada para yonlendirici olmaktadir. Sistem Diinyasi, iktidar ve ekonomi olarak da
aciklanabilir. Yasam diinyasi ise insanlarin anlayislarinin karsilikli olmasi igin iletisimlerinde dolayli olarak kullandig:
yorumlayici ériintiiler ufkunu olusturur. Egitim toplumsal entegrasyonun gerceklestigi bir mekan olarak hem yasam diinyasi
hem de sistem olma niteligini tasimaktadir (Sandberg, 2018). Ayrica egitim, bilirokrasi ve yasal diizenegin giicii baglaminda
toplumsal 6grenmeden ziyade degerlendirme ve notlara dikkatini toplar ve akademik basariya odaklanir (Briton, Gereluk ve
Spencer, 1998). Bundan dolay1 yasam diinyasinda 6grenilen deneyimler sistem tarafindan aragsallastirilarak miifredata uygun
hale getirilir (Sandberg, 2018). Yani Habermas’in vurguladig: gibi “6zerk alt sistemler, kolonyal seflerin kabile toplumlarini isgal
etmesi gibi disaridan yasam diinyasina niifuz edebilir ve onlari bir asimilasyon stirecine zorlayabilir.” (Habermas, 1987).

FRANKFURT OKULU UYELERININ GORUSLERININ EGITIME YANSIMASI

Frankfurt Okulu tyeleri, yaptiklar: calismalarin kuramsal diizlem olarak diisiindiikleri Elestirel Kuram ile animsanmasini tercih
ederler (Therborn, 2015). Elestirel kuram, Frankfurt Okulu iiyelerinden Horkheimer, Adorno, Marcuse ve Habermas’in, elestiri
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stillerini tarif etmeyi ve toplumdaki baskin yapilar1 ortaya ¢ikararak bu yapilari bitirmeyi amagladiklar1 bir kuramdir (Wall,
2001). Diger bir deyisle Elestirel kuramin amaci, ideolojik baskinin hakim oldugu insanlari, bu baskidan kurtarip
ozgurlestirerek secimlerini 6zgiirce yapabilmesini ve bu secimlerine gore davranabilmesini saglamaktir (Peca, 2000a). Elestirel
Kuram “Baskalari i¢cin 6nem arz eden neticelerin kararini1 kimler aliyor? Bu Kkisiler karar alabilme giictinii nasil elde etti?”
sorularini sorar (Hinchey, 1998). Elestirel Kuram, riizgar istedigi yonden estiren yoneten grubun, yonetilen grubun bulundugu
gemiyi istedigi limana siirtikleyerek demir atma siirecini inceler ve sorgular. Bu baglamda egitimin istendik yonde davranis
degisikligi (Yilmaz ve Altinkurt, 2011) seklinde tanimlanmasi anlamlidir. Ogrencilerin kimlik hamuru yogrulurken istendik
malzemeleri katan kim ya da kimlerdir? Bu hamuru istendik davranislarla sekillendiren kim ya da kimlerdir? Kimlik hamuruna
hangi malzeme serpistirilirse, pistikten sonra etrafa o koku yayilacaktir, agizlarda onun tadi kalacaktir. Egitimin bacasindan
cikan bu mevcut koku ve tat, katilan malzemeye gore farklilik, orijinallik ve 6zgiinliik icerebilir ya da ayni tipte ve siradan olma
ile beraber egemen giice olan mahk{imiyeti tasiyabilir.

Elestirel Kuram’a gore hakikat sadece ampirik c¢alismalarla ortaya konmamali, toplumsal ¢atismalara iliskin sosyolojik
coziimlemelere de girisilmelidir. Elestirel bilimsel diisiincenin amaci, mutlak bilginin arttirilmasi degil, bireyi 6zgiirlestirmektir
(Berner, 2013). Bu baglamda Elestirel Teori, insanlarin gizlice sinirlandirilan bagimsizligin1 gérmesini saglamak amacindadir
(Geuss, 2013). Bu amag¢ dogrultusunda tek tip bireyin zihninde ortiilen duvarlarin tuglalar birer birer yikilacaktir. Hiir olan
bireyde artik degisim baslamistir. Bireydeki bu degisim, gole diisen su damlasinin halka halka biiyiimesi gibi 6nce bireyin
kendisinde sonra da etrafinda iletisim kurdugu herkeste etkisini gosterecektir.

Demirtas'a (2002) gore, okullar tek tip insan yetistiren bir kurum olarak goriilmekte ve toplum yeniden iretilmektedir.
Okullarda resmi miifredatta acik bir sekilde sdylenmeden edinilen davranis, deger, tutum ve inanglar olarak tanimlanan gizli
miifredat (Petrie, 2004) ile toplumsal denetim saglanir. itaat eden ve otoriteye uyan bireylerin yetistirilmesiyle saglanan
toplumsal denetim ile kiiltiirel yeniden tliretim gerceklesmis olur (Tezcan, 2003). Ayrica egitim bireylere razi olan, tevazu
gosteren ve boyun egen davranislar1 6gretir (Althusser, 1989). Dolayisiyla okullar, sifir kilometre zihinlere sahip tek tip 6grenci
ureten fabrikanin makineleri olarak goruliir. Bu cercevede Elestirel Teori, bireyin (68renci) toplumun hem 6znesi hem de
yaraticist olmas1 gerektigi diisiincesinden yola ¢ikar (Therborn, 2015). Baska bir deyisle her biri bulmaca parcasi olan
ogrenciler bir araya gelerek biiylik resmi yani toplumu olusturur. Resmin ortaya ¢ikmasi pargalarin uygun yerlere gelmesine
baglidir. Bulmaca ve parg¢alar arasindaki etkilesim birbirine baghdir ve i¢ icedir. Bu baglamda birey hem toplumu var eder hem
de toplum tarafindan var edilir (McLaren, 2011). Adorno’ya gore, “bilim itaatsiz olana ihtiya¢ duyar” iste bu noktada mikro
toplum olan okullardaki egitim kilit noktada, 6gretmenler de anahtar konumundadir. Dolayisiyla elestirel bir egitimci sadece
oOlciilebilen, ampirik yontemleri kullanan teknik bilgiyle degil Habermas'in savundugu bireyi bagimsizlastiran bilgiyle ilgilenir.
Kisacasi, bu bilgi esitlik ve adaleti somut hale getirmek icin ortam hazirlar (Tezcan, 2005). Boylece bilim bir ara¢ olmaktan
kurtulurken elestiren, analiz ve sentez gliciine sahip, tek tip olmayan heterojen ve 6zgiir 6grenciler yetismis olur.

[ %3]}

Adorno ve Hokheimer, 1947 yilinda yayimlanan “Aydinlanmanin Diyalektigi” isimli eserlerinde kiiltiir endiistrisi kavramini ilk
kez kullanmiglardir. Kiiltiir endiistrisinin gorevini sorgulayan iki dustintr, kiiltiir endtstrisi ile aklin nasil aragsallastirildigini
aciklamislardir. Buna ek olarak kiiltiir endiistrisiyle kapitalist sistemin tahakkiimiinii yayginlastirmada ve insanlarin kultiirel
ozelliklerini bir metaya doniistirmede teknolojinin nasil kullanildigini ortaya ¢ikarmislardir (Mutlu, 2005). Bu baglamda 21.
ylzyilda degisen ve gelisen teknoloji ile yayginlasan internetin de etkisi ile 6grenciler teknolojiye bagimli hale gelmistir. Her
cesit teknolojik aleti (6zellikle bilgisayar, tablet ve telefon) almak isteyen 6grenciler, tiiketici konumunda kapitalist sistemin kar
amacina hizmet etmektedir. Ogrenciler PC, telefon ve tablette 6z merak giidiilerini harekete gecirerek egitici ve 6gretici film,
miizik ve video ile ilgilenmekten ziyade oyunlar oynamakta, filmler izlemektedir. Bu ¢er¢cevede 6grenciler, agik havada akranlari
ile etkilesimde bulunarak benligini deneyimleriyle olusturmak yerine evdeki dort duvar arasinda kalarak adeta
nesnelesmektedirler. Bu baglamda nesnelesen 68renci, yaratici fikirlerle liretken olmak yerine egemen giiclin kontroliinde olan
uzaktan kumandali robotik kuklalara doniismektedir. Dolayisiyla 6grencinin, deneyimleriyle kendine has bir Kkisiligi
olusmamakta ve 6g8renci teknoloji vasitasiyla zihinsel aktivitelerden uzaklasarak egemen giiciin istekleri dogrultusunda hareket
etmektedir. Bu siirecte akil aragsallasmakta, sosyal etkinliklerden uzaklasmis ve teknolojiyle mesgul edilerek diisiinme ihtiyaci
hissetmeyen 6grenci toplulugunun olusturdugu bir kiiltiir var olmaktadir. Kapitalist sistem, var olan bu kiltiirle uyusmus
beyinlere sahip 6grenciler meydana getirmekte ve teknolojik materyalleri kullanarak dizi, film ve sosyal medya ile 68rencinin
(bireyin, toplumun) dikkatini istedigi noktaya cekebilmektedir. Sonuc olarak, kiiltiirel 6zellikler metalasarak kapitalist sistemin
tahakkiimii daha da genislemektedir.

Adorno ve Horkhimer'in kiiltiir endiistrisi kuramin1 Herbert Marcuse, Tek Boyutlu Insan adli eserinde “sahte ihtiyaclar”
kavrami ile desteklemektedir. Liberal-kapitalist sistem, kélelestirdigi ve insanliktan ¢ikardigr kendi toplumu i¢in devaml
hosnut edilmesi gereken sahte ihtiyaclar yarattigl bir siyasal sistemdir. Tiiketimden zevk alan birey, bu sistemi yeniden
uretmekte, bilerek ya da bilmeden bu sistemin devam etmesinde kendisine verilen gorevi yapmaktadir (Marcuse, 1975).
Marcuse’un bu goriisiinden yola ¢ikarak reklam, dizi ve filmlerle egitimde de sahte ihtiyacglar s6z konusu olmaktadir. Kirtasiye
malzemelerindeki cesitlilik (renkli, simli boya kalemleri, ¢izgi film karakterlerinden olusan ¢antalar, defterler, etiketler... vb.)
Herbert Marcuse’un diisiinceleri kapsaminda 6grencileri satin almaya istekli hale getirmektedir. Okul ve smif ortaminda
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aldiklarn egitim materyallerini birbirinden géren 6grencilerin etkilesimi, satin alma giidiisiine hiz kazandirmaktadir. Ciinkii
ihtiyac1 olmadig1 halde arkadasinda kirtasiye malzemelerini goren 6grenci, ailesine bunu sdyleyerek kendisinde de olmasi i¢in
satin almak istemektedir. Boylece tiiketmekten haz alan 6grencilerin var olmasiyla yanlis ve sahte ihtiyaclar egitimde de aktif
bir hal almaktadir.

SONUC

Frankfurt Okulu tyeleri, Marksist goriisten yola ¢ikarak kapitalist sistemi yeniden yorumlamayl amaglamis ve Pozitivist
disiincenin sosyal ve beserl bilimleri golgede biraktigini elestirmislerdir. Horkheimer ve Adorno, “Aydinlanmanin kendi
kendini tahrip edisi” sozleri ile Aydinlanmay1 barbarlik olarak nitelendirmislerdir (Horkheimer ve Adorno, 2014). Adorno
bakisiyla toplum, kiiltiir endiistrisi ile kapitalist sisteme hizmet etmektedir. Ayrica bos vakitlerde 6grenciler, eglence ve popiiler
kiltiirle (¢izgi film, teknolojik aletlerde oyunlar, sosyal medya) sorunlarini (sorumluluklari yerine getirme, problem ¢6zme
becerisi, elestirel diistinme) gecici olarak unutmakta ve tek tiplesme diizenine yeniden adapte olarak sisteme hizmet icin mola
vermektedirler. Boylece, 6grenciler kapitalist sistemin ideolojik yapay hormonlarina maruz kalarak tatsiz, tuzsuz, renksiz
inorganik bireye doniismektedir. Adorno ve Marcuse, “sahte ihtiya¢lar” kavramui ile insanlarin zorunlu ihtiyaglarn disindaki
trinlerin, moda adi altinda onlarin satin alma iggiidiilerini uyandirdigini ifade ederler. Boylece ihtiya¢ disi lirtinleri satin alan
insanlar, kar amaci giiden sistemin devamliligini saglamaktadir. Frankfurt Okulu'nun son iiyelerinden Jiirgen Habermas
doneminde Frankfurt Okul’u, Marksist diisiinceden uzaklasmaktadir. Habermas'in Iletisimsel Eylem Kuram’inda, eylemlerden
biri olan yasam diinyasinda, 6grenilen deneyimler sistem tarafindan aragsallastirilarak miifredata uygun hale getirilmektedir.
Ayrica elestirel /6z diisiinlimsel bilme ile 6grencinin kendine giiveni ve kendi bilmesini kontrol etme sans1 verilmektedir.

Elestirel Teoriyi benimseyen yonetici ve egitimciler okulun biitiin paydaslari ile bir araya gelerek tartisma ortami yaratabilirler.
Boylece okulun degisim ve gelisiminin nasil olacagina yonelik yapilan konusmalar okulun demokratik olma yolunda ilerlemesini
saglayacaktir. Bu baglamda okullarda da var olan ideoloji baskisi torpiilenecek ve egitim paydaslari elestirel bir kiiltiir
olusturabilecektir (Peca, 2000a). Dolayisiyla okul ile ilgili bir karar alma s6z konusu oldugunda, herkesin c¢cekinmeden
elestiri/degerlendirme yaparak konusma hakkinin oldugu elverisli bir okul iklimi var olacaktir (Peca, 2000b). Bu olumlu okul
iklimine veliler de dahil edilerek okulun toplumla etkilesimi artirilabilir.

Okul yoneticisi ve diger paydaslar, 6rnek davranislariyla topluma ve 6grencilere okulun sadece bilgi aktarilan bir mekan
olmadigin1 gostermek icin ¢aba sarf edebilirler. Okul yoneticisi, 6grencilerin kendilerini taniyabilme adina gizli yeteneklerinin
farkina varmalarini saglayacak ders i¢i ve ders disi etkinlikler diizenleyerek siirece katkida bulunabilir. Bu sekilde ezberci bir
egitim ve 0gretim ortamindan ¢ok, uygulamali bir egitim 6n plana ¢ikarilabilir. Elestirel diisiinebilen bir okul yoneticisi, egitim
programlari konusunda da inisiyatif alabilmeli ve paydaslarin ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlemeler yapabilmelidir. Ayrica
toplumsal sorunlari, bu sorunlarin ortaya ¢ikma nedenleri ve ¢oziimleri konusunda 6grencileri diisiinmeye, arastirmaya sevk
etmelidir. Okul yoneticileri, farklilig1 ve cesitliligi desteklemeli, esitlik ve sosyal adaleti her zaman giindeminde bulundurmalidir
(Demirtas ve Ozer, 2015). Egitimin 6nce ailede basladig1 diisiiniildiigiinde, demokratik, otoriter ve koruyucu ebeveyn
tutumlarinin, ¢ocuklari sosyal, duygusal ve psikolojik anlamda olumlu ya da olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Baskinin ve siki kurallarin uygulandig, ¢ocuklarina karsi otoriter bir tutum sergileyen ailelerde cocuklar devamli gozetim
altindadir. Anne ve babasiyla yapici baglamda tartisamayan, onlara isteklerini sdyleyemeyen ya da soylese de istekleri
karsilanmayan c¢ocuklarin kurallara uyma zorunlulugu vardir (Yavuzer, 2007). Otoriter ebeveyne sahip ¢ocuklar, anne ve
babasinin istekleri dogrultusunda davranmadiklarinda dislanacaklarin1 ve cezalandirilacaklarini distnitrler. Cocuklar
ebeveynlerinden ceza almamak i¢in duygu ve diislincelerini dile getirmeye cesaret edemezler, anne ve babasina karsi olusan
ofkesini bastirarak onlarin beklentileri yoniinde itaatkar bir davranis sergilerler. Cocuklar, duygu ve diisiincelerini bagimsizca
ifade edemediklerinden dolay1 anne ve babalari tarafindan elestirel diistinen ve sorgulayan 6zellikleri kisitlanir (Kulaksizoglu,
2004). Cocuklar, ebeveynlerin istedigi davranislar gosterdiklerinde ise 6diillendirilirler (Yavuzer, 2007). Bu durum ¢ocuklarin,
cezadan kacinmasi ya da 6diil almak istemesinin yaninda ailede aitlik duygusu yasamak icin de anne ve babasinin koydugu
kurallara boyun egmesine neden olabilecektir. Cocugun ailesi tarafindan dislanma ve yargilanma korkusu da ailesine boyun
egme davranisi gostermesine iten sebeplerden biri olabilir. Bu baglamda ¢ocuk, yanlis yapmamak icin attig1 her adimda ve
yaptig1 her davranista onaylanma ihtiyaci hissedecektir. Karar verme yetisini, elestirel diislinme becerilerini kazanamayarak
farkl bakis acgilar1 gelistiremeyecektir. Her seyden dnce kendi kimligi olusmayacagindan bulundugu kabin seklini ve rengini
alan bir sivi gibi bulundugu ortamin ahlakina, karakterine ve diinya goriisiine biiriinecektir. Cocugun ailede yasadig1 bu durum
egitim hayatinda da devam edecek ve otoriter olarak, akranlarini, yasit olarak daha biiyiikleri ve 6gretmenlerini gorecektir.
Egitim ortaminda da kabul gérmek icin sorgulamadan itaatkar olabilir. Hem ailede hem de okuldaki otoriter ortamin altinda
ezilen ¢ocuk, iletisim kurdugu herkesin kendi varligindan haberdar olmasi i¢in “beni goriin, ben de kendi benligimle varim”
sozlerini kendinden gii¢siizlere 6fke dolu davranislarla gostermeye calisabilir. Otoriter ailelerin, ¢ocuklarina ara sira fiziksel
ceza vermelerinden dolay1 bu ¢ocuklarin siddet egilimli olabilecegi ve arkadaslik iligkilerinde de 6nemli derecede problemler
yasayabilecegi soylenebilir (Semerci, 2007).
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Demokratik tutum sergileyen anne babalar, 6zgiir aile ortaminda biiyiiyen ¢cocugun kendine 6zgii ve tek oldugunu diistintirler,
var olan mevcut 6zelliklerini ortaya ¢ikarmasina ve kendini gerceklestirmesine olanak tanirlar. (Kulaksizoglu, 2014). Buna ek
olarak, demokratik anne babalar, ¢ocuklarinin bireysel gelisimleri dogrultusunda kendilerini ifade edebilmelerine izin verirler
Ayrica bu yaklasimi benimsemis aileler, ¢cocuklarina disiplin ve baski hususunda asiriya kagmadan sinirlar1 belirlenmis bir
ozglr ortam sunarlar (Yavuzer, 2007). Demokratik ebeveynler, ¢cocugun olumsuz davranislar1 yerine olumlu davranislarini
dikkate alirlar ve bu olumlu davranisini pekistirirler (Semerci, 2007). Bu baglamda kendi kararlarim1 verebilen, karar alma
stirecine katilma olanag verilen, diislinceleri yargilamadan sorulan ve elestirel diisiinme becerileri kazanabilecek ortamlarda
biiyliyen cocuklara ayn1 ortam okullarda da sunulmalidir. Ciinkii ¢cocugun beyninin kivrimlarinda her gecen giin 6zgir
diistinceyi sinirlandiran tahakkiim tuglalar birer birer konularak duvarlar ériilmektedir. Bunu engelleyecek sihirli degnege
sahip Ug¢ kritik paydas; aile, 6gretmen ve yoneticiler ile egitim miifredatidir. Bu tUgliu bilesen, ortak noktasi oldugu bireye
(evlat/ogrenci) rehberlik ederek yeteneklerini aciga ¢ikarmali ve kendine ait 6zgiin kimligi ile var olma olanag: verilecek
hedeflerle yetistirmelidirler. Boylece hem aile hem okul hem de toplum benzerlikten uzaklasarak bir gokkusagi misali
rengarenk Kisiliklere sahip olacaktir. Uzerinde baski ve ideoloji hissetmeyen birey, yerini seven bir filiz gibi biiyiidiikce
biiyliyecek ve dev bir ¢inara dontisecektir. Ciinkii elestirel diisiinme becerisini kazanmasiyla ideolojinin tek tiplestirici
sarmasiklarindan kurtularak 6zgiirlesebilecektir. Bu baglamda ticlii bilesenin sihirli degnegi, etkisini gosterecek ve birey mutlak
olarak sunulan bilimsel bilgiyi de sorgulayacaktir. Boylece diisiinen bireylere sahip toplum daha tiretken, tretken olan toplum
da daha yiiksek refah seviyesine ulasabilir.

KAYNAKCA

Adorno, T. W. (2007a). Minima moralia (Cev. A. Dogukan ve A. Kogak). Istanbul: Metis .

Adorno, T. W. (2009). Kiiltiir endiistrisi (Cev. N. Ulner,. M. Tiizel ve E. Gen). Istanbul: iletigim.

Adorno, T. W. (2007b). Kiiltiir endiistrisi kiiltiir yonetimi, (Cev. N. Ulner, M. Tiizel, E. Gen) Istanbul: Iletigim.

Adorno, T. W. ve Horkheimer, M. (2014). Aydinlanma’nin Diyalektigi. (Cev. N. Ulner ve E.0.Karadogan). istanbul: Kabalc1.
Althuser, L. (1989). Ideology and ideological state apparatuses. New York: Monthly Review.

Atiker, E. (1998). Modernizm ve kitle toplumu. Ankara : Vadi.

Augostinos, M., Walker, I. & Donaghue. (2006). Social cognition. Sage, London.

Balkiz, B. (2004). Frankfurt Okulu ve elestirel teori: Sosyolojik pozitivizmin elestirisi. Sosyoloji Dergisi, (12), 136-158.
Beart, P. (2010). Sosyal bilimler felsefesi. (Cev. Umit Tatlican), istanbul: Kiire.

Berner, H. (2013). Pedagojide giincel akimlar, (Cev: Z. Uludag, C. Ugursal ve N. Bakir) Ankara: Nobel.

Briton, D., W. Gereluk & B. Spencer. (1998). Prior learning, assessment and recognition: Issues for adult aducators. Paper presented
at the CASAE Conference Proceedings, University of Ottowa, Ontario, Canada.

Cagdas, A. ve Secer, Z. S. (2005). Mutlu ve saglikli yarinlar igin anne baba egitimi. Konya: Egitim.

Dellaloglu, B. F. (2003). “Bir giris: Adorno yiiz yasinda”. Cogito Dergisi, (36): 13-36.

Dellaloglu, B. F. (2014). Frankfurt Okulu’nda sanat ve toplum. Istanbul: Say.

Demirtas, H. (2002). Egitimde alternatif paradigmalar. E. Toprake (Ed.). Egitim Uzerine. (s.321-367). Ankara: Utopya.

Demirtas, H., & Ozer, N. (2015). Elestirel kuram acisindan egitim ve egitim yonetimi. Journal of Teacher Education and Educators,
4(2), 206-227.

Diistinbil Dergisi. (2016). Adorno: Bos zaman endiistrisi ve kitle kiilttirii. 28/08/2019 tarihinde https://dusunbil.com/ adresinden
erisilmistir.

Geuss, R. (2013). Elestirel Teori Habermas ve Frankfurt Okulu. (Cev. F. Keskin). istanbul: Ayrinti.
Habermas, J. (2001). Iletisimsel eylem kurami, (Cev. M. Tiizel) Istanbul: Kabalcl.

Habermas, ]. (1987). The theory of communicative action, Life World and system: A critique of functionalist reason. Cambridge:
Polity.

Hinchey, P. H. (1998). Finding freedom in the classroom: A practical introduction to critical theory. New York: Peter Lang
Publishing, Inc.

Horkheimer, M. & Adorno, T. W. (1995). Aydinlanmanin diyalektigi, (Cev. Oguz Oziigiil) Istanbul: Kabalc1.

Jameson, F. (1997). Marksizm ve bicim (Ceviri: M. H. Dogan). Istanbul: Yap1 Kredi.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi 1 0 7



https://dusunbil.com/

—»> Senay Kavurgaci, Abdullah Selvitopu

Jay, M. (2014). Diyalektik Imgelem. Frankfurt Okulu’nun Tarihi ve Calismalar: (1323-1950), (Cev. S. Dogan). Istanbul: Ayrintu.
Kizilgelik, S. (2008). Frankfurt Okulu. Ankara: Ani.

Kizilgelik, S. (2013). Frankfurt Okulu. Ankara: Ani.

Kellner, D. (1989). Critical theory, Marxism and modernity. Cambridge: Polity.

Kulaksizoglu, A. (2004). Ergenlik donemi ailede ¢ocuk egitimi. Ankara: T.C. Basbakanlk Aile Ve Sosyal Arastirmalar Genel
Miudirligi Yayiny, S. 103-134.

Kulaksizoglu, A. (2014). Ergenlik psikolojisi. Istanbul: Remzi Kitabevi.
Marcuse, H. (1975). Tek boyutlu insan, (Cev. A. Timugin, T. Tungdogan). istanbul: May.
McLaren, P. (2011). Okullarda yasam, elestirel pedagojiye giris. (Ed: M.Y. Eryaman ve H. Arslan) Ankara: Anu.

Lovat, L. (2018). Sosyal teori ve egitim. Foucault, Habermas, Bourdieu, Derrida’y1 anlamak. M. Muprhy (Ed), Jiirgen Habermas
Egitimin Goniilsiiz Kahramani iginde (ss. 117-135.). Konya: Egitim.

Mutlu, E. (2005.) Kitle [letisim Kuramlari, Ankara: Utopya.
Odabas, U. K. (2018). Frankfurt Okulu ya da elestirel teori iizerine. Dért Oge, (14), 211-233.

Peca, K. (2000a). Critical educational administration: Research, theory and practice. Portales, New Mexico: Eastern New Mexico
University. [ERIC Number: ED 455564].

Peca, K. (2000b). Critical theory in education: Philosophical, research, socio behavioural, and organizational assumptions. Portales,
New Mexico: Eastern New Mexico University. [ERIC Number: ED 450057].

Petrie, K. (2004). Social Hierarchies in Physical Education: How they contribute to gender construction. Journal of Physical
Education New Zealand, 37.

Rutli, E. E. (2011). Max Horkheimer ve Theodor Adorno'da Elestirel Teori ve "Kiiltiir Endtistrisi" Kavrami. (Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi) Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Sandberg, F. (2018). Sosyal teori ve egitim. Foucault, Habermas, Bourdieu, Derrida’y1 anlamak. M. Muprhy (Ed), Habermas’in
lletisimsel Eylem Kurami’nin, Onceki Ogrenmelerin Taninmasinda Kullanilmasi iginde (ss. 161-184.). Konya: Egitim.

Semerci, B. (2007). Ergen Ruh Sagligi. istanbul: Alfa Basim.

Slater, P. (1998). Frankfurt Okulu: Kékeni ve Onemi - Marksist Bir Yaklasim, (Cev. Ahmet Ozden), Istanbul: Kabalc1.

Stauth, G. & Turner B. S. (2005). Nietzsche'nin dansi, (Cev. Mehmet Kiiciik), Ankara: Bilim ve Sanat.

San, M. K., & Hira, I. (2007). Frankfurt Okulu ve kiiltiir endiistrisi elestirisi. Sosyoloji yazilari I, 324-340.

Tezcan, M. (2003). Gizli miifredat egitim sosyolojisi agisindan bir kavram ¢éziimlemesi, Ttirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1 (1), 53-58.
Tezcan, M. (2005). Sosyolojik kuramlarda egitim. Ankara: Anu.

Therborn, G. (2015). Frankfurt Okulu, Frankfurt Okulu (ig.), Ceviren: H. Emre Bagce, Editor: H. Emre Bagce, s.19-54, Ankara: Dogu
Batu.

Vandenberghe, F. (2016). Alman sosyolojisinin felsefi tarihi. (Cev. V. S. Ogiitle). Istanbul: Ayrintu.

Wall, N. E. (2001). A critical analysis of the theories, models, and policies of educational administration. Unpublished Master Thesis.
University of New Brunswick: New Brunswick.

West, D. (1998). Kita Avrupasi felsefesine giris, (Cev. A. Cevizci), Istanbul: Paradigma.
Yavuzer, H. (2007). Ana-baba ve ¢cocuk. 13. Baski. istanbul: Remzi Kitabevi.

Yilmaz, K., ve Altinkurt, Y. (2011). Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ile ilgili gériisleri. Journal of Kirsehir Education Faculty,
12(3).

1 O 8 INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi




International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research

Volume: 1 No:2 December 2019
ULUSLARARASI

KARAMANOGLU MEHMETBEY EGITIM ARASTIRMALARI DERGISIi

Cilt 1 - Say1 2 Arahk 2019

Derleme Makale

Okul Oncesi Donemde Fen Egitimi ve Onemi?

Science Education and Its Importance in Preschool Education

Literature Review

Taha Kasim Onal*2  Deniz Saribas3

Ozet
ﬁf:;?;l‘rﬁlégg;metbey Cocuklarin fen ile ilgili ilk deneyimleri dogal cevreleriyle etkilesime gecmeleri ile baslar. Bu ilk
Arastirmalari Dergisi deneyimler sonrasi, ¢ocugun arastirma, 6grenme ve cevreyi kesfetme egilimi yasami boyunca devam
eder. Egitim siirecinin 6nemli bir asamasi olan okul 6ncesi egitim doneminde, ¢ocuklara fen ve bilim
Aralik, 2019 ilgisinin kazandirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi donem fen egitimini
g;ill}tzf;:iyigg-ng cesitli yonleri ile ele alarak, 6nemini ortaya koymaktir. Bu baglamda okul 6ncesi donem fen egitiminin
http://dergipark.gov.tr/ukmead amaci, ozellikleri ve yontemleri ayrintili sekilde ele alinmistir. Ayrica, konuya iliskin olarak aile ve
0gretmenin roli bagliklari tizerinde durulmustur. Bu ¢alisma ile, okul 6ncesi donem fen egitiminin 6nemi
*Sorumlu Yazar konusunda farkindalik yaratilmasi ve bu egitimin daha etkin ve verimli hale getirilebilmesi icin fikirler
sunulmasi hedeflenmistir. Ayrica, konuyla ilgili atilacak adimlara katki sunulmaya ¢alisiimistir.
Makale Bilgileri
Gelis :24.11.2019
Kabul :27.12.2019
Anahtar kelimeler: | Fen egitimi, fen etkinlikleri, okul 6ncesi egitim
Abstract

Children’s first experiences with science starts when they inteact with their natural environment. After -
these first experiences, the child's tendency to research, learn and explore the environment continues garamanoglu Mehmetbey
throughout his life. To gain interest for children about science, has a great importance in the preschool FEducatioanal Research
education period which is an important stage of the education process. The aim of this study is, to reveal . nper 2019
the importance of science education in preschool period. In this context, characteristics and methods of Volume 1, No 2
preschool science education are discussed in detail. In addition, the role of the family and the teacher were Pages: 109-118

. . o e . . . . ) http://dergipark.gov.tr/ukmead
discussed. In this way, it is aimed to raise awareness about the importance of preschool science education
and to present ideas to make this education more effective and efficient. Also, it is aimed to contribute to

the measures will be taken on this subject.

* Corresponding author

Article Info:

Received :24.11.2019

Accepted :27.12.2019
Keywords: Preschool education, science activities. science education

1Bu ¢alisma, Dr. Ogr. Uyesi Deniz Saribas danismanliginda yiiriitiilen yiiksek lisans tezi kapsaminda hazirlanmistir.
2istapbul _Aydln University, Gra_gluate Education Institute, Preschool Education Program, tahaonal@gmail.com
3Dr. Ogr. Uyesi, istanbul Aydin University, Fakulty of Education, denizsaribas@aydin.edu.tr


http://dergipark.gov.tr/ukmead
http://dergipark.gov.tr/ukmead

110

—> Taha Kasim Onal, Deniz Saribas

GIRIS

Insanligin varolusundan bu yana ortaya ¢ikan bilimsel ve teknolojik gelismeler, bu alanda belli bir birikimin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Bilim, insanlarin yasamini daha kolay, rahat ve giivenilir kilmak amaciyla yapilan arastirmalar neticesinde olusan
bulgu ve deneyimler birikimi olarak tanimlanir. Bu tanimlama c¢ercevesinde bilimsel gelismelere iliskin stirecin insanhigin
baslangicina dek uzanmasi ve giin gectikce, geliserek ilerlemesi dogaldir. Teknoloji ise, bu bulgu ve deneyimler yardimiyla
gelistirilen araglar ve yontemler olarak ele alinabilir. Bu bakimdan, bilimsel arastirma ve teknoloji kavramlar1 birbiriyle
yakindan iligkili ve i¢ ice ge¢mis kavramlardir. Bilimsel gelismelere bagh olarak teknolojinin de ilerlemesi ve degismesi
kacinilmazdir (Demirci, 1993).

Icinde bulundugumuz ¢ag, bireylerden merakli, aragtirmaci ve iiretici olmalarinin beklendigi bir cagdir. Ciinkii, tilkeler arasinda
uretim, teknoloji ve yeni buluslar gibi konulardaki rekabet giinimtizde olduk¢a hizlanmistir. Bu rekabet ortamai tilkeleri bilim,
miihendislik ve yenilikg¢i teknolojilere iliskin konulara yatirim yapmaya yonlendirmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2019) .

Genel olarak son yillarda ortaya ¢ikan egitim reformlar1 bilimsel okur-yazarlik* kavramini egitim sistemi ve programlarina
yansitmaya 6nem vermektedir. Bu baglamda egitim programlar: bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi kavrayan; fen
alanindaki bilgilerini glinliik hayatta karsilastig1 problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilen bilimsel okur-yazar bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir (Ayvaci ve Ozbek, 2017).

Bilimsel okur-yazarlik, tiim &grencilerin gelecekte anlaml ve iiretken isler siirdiirme yeteneklerini de gelistirecektir. Is
diinyasinin giris seviyesi calisanlarina 6grenme, akil yiiriitme, yaratici diisiinme, karar verme ve sorunlari ¢6zme becerisine
sahip olmasi gerekir. Ek olarak, ekonomik rekabet edebilirlik ile ilgili endiseler, kiiresel rakiplerimize ayak uydurabilmemiz i¢in
fen ve matematik egitiminin merkezi 6nemini vurgulamaktadir (National Research Council, 1996).

Erken cocukluk donemi gelisimin ve 6grenmenin en hizli oldugu ve cocugun cevresiyle etkilesim halinde 6grenmenin aktif
olarak gerceklestigi bir donemdir. Cocugun erken yaslarda edinecegi deneyimler ve kazanimlar, daha sonraki 6grenim
yasaminin yani sira sosyal ve duygusal yasamina da sekil verecek giice sahiptir (Kesicioglu, 2019). Bu baglamda, egitim
stirecinin 6nemli bir asamasi olan erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklara bilim sevgisinin kazandirilmasi gerek bireyin sonraki
yasamina yon vermesi, gerekse toplumun geneli i¢in saglayacagi fayda bakimindan biiytik 6neme sahiptir. Cocugun bu dénemde
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi bakimindan, fen egitimi ve bu egitim kapsaminda yiirtitilecek etkinlikler biiytik bir
paya sahiptir. Bu ¢alismada dncelikle temel kavramlar {izerinde kisaca durulmus, sonrasinda okul éncesi donem fen egitiminin
amaci, ozellikleri ve yontemleri lizerinde durulmustur. Okul 6ncesi donem fen egitiminde aile ve 68retmenin roli konusu da
ayr1 bir baslik altinda ele alinmistir. Calisma, genel bir degerlendirme ve 6nerileri iceren sonug béliimii ile tamamlanmistir.

Paragraftan once bosluk birakilmamali, sonra ise 8nk bosluk birakilmalidir. Bu bélimde arastirma konusunun bilimsel
alanyazindaki karsilig1 ve temeli, calismanin boliimlerine yonelik 6zet bilgi, arastirmanin énemi, arastirma problemi ve amaglari
detaylandirilmalidir. Paragrafta girinti birakmadan metninizi bu kisma ekleyiniz. Metin Cambria 12 punto ile yazilmahdir.
Paragraftan once bosluk birakilmamali, sonra ise 8nk bosluk birakilmalidir. Bu bdéliimde arastirma konusunun bilimsel
alanyazindaki karsilig1 ve temeli, calismanin béliimlerine yonelik 6zet bilgi, arastirmanin 6nemi, arastirma problemi ve amaclari
detaylandirilmalidir.

OKUL ONCESIi EGiTiM KAVRAMI

Cocugun dogumdan ilkokula basladig1 giine kadar gecirdigi yillar1 kapsayan donem erken c¢ocukluk dénemi olarak
tanimlanmaktadir (Simsek ve Cinar, 2017). Bu zaman dilimini kapsayan egitim ise erken ¢ocukluk egitimi ya da okul 6ncesi
egitim olarak kabul edilmektedir.

Okul 6ncesi egitimin tarih¢esine bakildiginda, baslangi¢ yillarinin 19. yiizyila karsilik geldigi goriilmektedir. Bu yillarda okul
oncesi egitim okuldan 6nce gelen bir iki yila yonelik etkinlikleri kapsamakta ya da daha ¢ok kimsesiz ve yoksul ¢ocuklarin
korunmasi ve barindirilmasina yonelik olarak ortaya ¢ikmaktaydi (Simsek ve Cinar, 2017). Okul 6ncesi egitim, tarihsel stlire¢
icinde gelistirilen cesitli yaklasimlar ve gecirdigi asamalar ile sekillenerek giiniimiize ulasmistir. Bu ¢ercevede; Pestalozzi
gelistirdigi doktrinleri ile pedagojiye yon vermis 6nemli bir isimdir. Petalozzi egitimde annelere énemli gorevler diistiigiini
belirtmis ve ¢cocuga az ancak esasli malumatin verilmesini savunmustur. Ayrica Petalozzi’ye gore, uygulama olmaksizin egitimin
olmasi miimkiin degildir. Ana okullarinin kurucusu olarak bilinen Friedrich Froebel ise, 1840 yilinda Blakenburg’da iki egitim
kurumu kurmus ve okul 6ncesinde ¢ocuklarin belli bir plana gore egitilmesi geregini savunmustur. Kendisi, oyun ve oyuncagin
cocuk gelisimindeki 6nemini ilk kez vurgulayan isim olmustur. Yine, donemini etkilemis énemli bir erken ¢ocukluk egitimcisi
olan Maria Montessori 1907 yilinda “Casa dei Bambini” isimli bir ana okulu kurmustur. Okulunda tasarladig1 modeli uygulamis

4Bilimsel okur-yazarlik, kisisel karar alma, sivil ve kiiltiirel islere katilim ve ekonomik verimlilik i¢in gereken bilimsel kavram ve siireglere iliskin bilgi ve anlayis1 ifade
eder ve belirli yetenek tiirlerini de igerir. Bilimsel okur-yazarlik, bir kisinin dogal olaylar1 tanimlama, agiklama ve 6ngérme yetenegine sahip oldugu; ulusal ve yerel
kararlarin altinda yatan bilimsel sorunlari tanimlayabildigi, bilimsel ve teknolojik olarak bilgilendirilmis pozisyonlar1 ifade edebilecegi anlamina gelir.
http://www.literacynet.org/science/scientificliteracy.html
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ve basarili olmustur. Bu metodun 6ne c¢ikan 6zelligi, glindelik yasam becerilerinin deneyimlenmesi yoluyla 6grenmenin
saglanmasidir (Ciydem ve Ahi, 2019).

Giintimiizde okul 6ncesi egitim faaliyetleri 0-6 yas grubunda yer alan ¢ocuklara yonelik olarak egitim kurumlari aracihigr ile
yluritilmektedir. Bu faaliyetler, cocugun yas grubu ve hizmetin ¢esidine gore farkli adlar altinda yapilmaktadir (Oguzkan ve
Oral, 2003). Bu baglamda okul 6ncesi egitim yoneldigi yas gruplari, bagh oldugu kurum ya da yiirtitillen program modelleri gibi
konularda genis bir yelpaze sunmaktadir.

Okul Oncesi egitiminin test puanlarinin artisini saglamasi gibi kisa-stireli etkilerinin yani sira, uzun-siireli faydalar1 da
bulunmaktadir. Ik olarak, ézellikle yoksul égrenciler ve 6zel gereksinimli 6grencilerin uzun-siireli basarilarin1 arttirma ve
bilissel yeteneklerini gelistirmede etkilidir (Barnett, 1992). Kamu yatirimlarinin biitiin ¢ocuklar i¢in etkili olabilecek okul 6ncesi
programlari bakimindan arttirilmasinin; egitimsel, sosyal ve ekonomik bakimdan yararlari bulunmaktadir (Barnett, 2008). Okul
oncesi programlarinda biitiin ¢ocuklar i¢in etkili fen egitimi programlar1 hazirlamak ve bunlar gelistirmek bu baglamda biiytik
onem tasimaktadir.

FEN KAVRAMI

Bilimin bir¢ok dali, diinyay1 anlamak ve kesfetmek icin bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Capan, 2019). Bu baglamda bilimsel
bilgi, icinde yasadigimiz dogay:1 ve evreni, bilinen somut ve tarafsiz unsurlar aracilifiyla anlamayir amacglamaktadir. Bilim,
doganin gercege uygun tanimini liretme isi olarak tanimlanabilir. Bu siirecte birey 6znelligi ve kendi tercihlerini bir kenara
koyarak tartmak, 6l¢gmek, zamanlama yapmak, tartismak ve mantiksal olarak yapilandirmada bulunmak durumundadir. Bilim
kapsaminda gercegin farkli 6zelliklerini belirlemek, birbirinden ayirt etmek ve tanimlamak ise gézlem yapmay, yeterli bilgi ve
deneyimi toplamay: gerektirmektedir (Gervais Mbarga ve Jean-Marc). Bilimsel bilgi, suyun neden buharlastig1 ve bitkilerin
belirli yerlerde biiyiidiigii, hastaliga neyin neden oldugu ve elektrigin nasil calistig1 gibi cevremizdeki diinyay1 agiklamamiza
yardimci olur (Worth, 2010).

Bireylerin bilimsel kavramlari bilmesi, anlamasi, yasadiklari cevrede ortaya ¢ikan fiziksel, biyolojik, kimyasal olgu ve kavramlari
anlayabilmesi ve ag¢iklayabilmesi fen kavrami ile yakindan iliskilidir (Bahar ve Aksiit, 2006). Fen kavrami bilimsel siire¢
becerileri kavrami ile de baglantilidir. Ciinkii bilimsel siire¢ becerileri bilimsel yontemlerin temelini olusturmakta ve alt1 temel
bilim siire¢ becerisini icermektedir. Bunlar; gozlem, iletisim, siniflandirma, 6l¢iim, ¢ikarim ve tahmindir. Bu temel beceriler,
bilim insanlarinin deneyler tasarlamasi ve uygulamasi sirasinda bir araya gelebilecegi gibi hepimizin giinliik yasaminda da bir
araya gelebilir (http://www.longwood.edu/cleanva/images/sec6.processskKills.pdf). Bu bilgiler cercevesinde genel olarak fen
kavraminin, olaylar ve hareketler iizerinde yansima, diistinme ve gozlemleme siirecini ifade ettigi sdylenebilir (MEB, 2016).

OKUL ONCESi DONEMDE FEN EGIiTiMi

Gelisim kavrami, yasam boyu durmaksizin devam eden bir siireci ifade etmektedir. Insanin gelisimi siirekli bir akis icinde
olmasina karsin, bu akisin kimi zaman hizlandig1 kimi zamansa yavasladigi donemler bulunmaktadir. Bu gelisim donemlerinin
her biri gelisim evresi olarak adlandirilmaktadir (Aktas Arnas, Aslan ve Gilinay Bilaloglu, 2018).

Bireylerin 6grenmeye iliskin ilk tepkilerinin anne karninda basladig1 sdylenebilir. Bilimsel diisiincenin gelisimi ise, dogumdan
itibaren beynin ve sinir hticrelerinin gelisim siireci ile yakindan ilgilidir. Beyindeki sinir hiicrelerinin gelisimi ise, biiyiik 6l¢tide
okul 6ncesi yillarda tamamlanmaktadir. Bu dénemde c¢ocuklar, ¢evrelerinde olup bitene karsi yogun bir merak ve 6grenme
duygusu icindedirler. Norobiyolojik arastirmalar, ¢ocugun i¢ginde bulundugu ortamin uyaranlarca zengin olmasinin, ¢cocuklarin
o0grenme ve beyin gelisimlerini olumlu yone etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda uyaranlarca zengin bir ¢evrenin
beyni sekillendirme konusunda etkisi oldugu soylenebilir. Beyin, uyaranlar dogru sekilde geldigi ve doniit aldig1 miiddetce
dogru sekilde gelismektedir. (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015). Son otuz yilda yapilan bilimsel arastirmalar, insani
gelismenin en 6nemli doneminin dogumdan sekiz yasina kadarki siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bu yillarda bilissel
becerilerin gelisimi, duygusal refah, sosyal yetkinlik, fiziksel ve zihinsel saglik yetiskin yillarindaki basari icin gii¢lii bir temel
olusturmaktadir. Ogrenim yasam boyunca devam etse de, erken ¢cocukluktaki 6grenme siireci diger dénemlerle esit olmayacak
bir hizda gerceklesmektedir (United Nations Children’s Fund, 2018).

Genel olarak fen egitimi, cocugun karsi karsiya kaldig1 olaylarin, durumlarin iligkilerini gozlemlemesi, arastirmasi ve sonuglara
varmasl seklinde tanimlanabilir. Okul 6ncesi dénem fen egitimi, ¢ocuklarin merak duygularindan yola c¢ikarak olaylar1 ve
nesneleri tanimalari ve kesfetmeleri bakimindan zemin hazirlayan; ¢ocuklara gilinliik yasamlarinda gerekli olan ¢esitli becerileri
kazandirmaya yonelik olan egitimdir. Bu asamadaki fen egitimi, yaratic1 diislinme yeteneginin gelismesi icin temel basamak
niteligindedir. Fen egitimi kapsaminda yiiriitillecek calismalarla, ¢cocuklar 6grendikleri bilgileri giinliik yasamda ne sekilde
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kullanabileceklerini géorme firsati elde ederler. Bu bilgileri kullandiklarinda, g¢evreye nasil uyum saglayabildiklerini de
gozlemleyebilirler. Okul 6ncesi donemdeki giinliik etkinlikler, fen egitimi icin temel niteligindedir. Ornegin, siifta ya da
bahgede bitki yetistirilmesi, cocuklarin topragi tanimalari ve bitki tiirlerini 6grenmelerine katki sunacaktir. Cocuklarin gesitli
deney ve gozlemler yapabilecekleri bir 6grenme merkezi olan fen ve matematik merkezinin olusturulmasi da, ¢ocuklar igin
uyaricl bir ortam saglamaktadir. Bu merkezde yapilan etkinlikler ve bulunan ara¢ gerecler, ¢cocuklarin zihinsel gelisimlerini
desteklemekte ve ¢evrelerine kars1 daha duyarl olmalarini saglamaktadir (MEB, 2016).

Basit araclar yardimiyla gerceklestirilebilecek fen etkinlikleri egitimcilere, cocuklarin 6n plana ¢ikan ve desteklenebilecek
alanlarini gozlemleme firsati verir. Ornegin, fen egitimi dil ve okuma yazmaya hazirlik niteligindeki ¢calismalar1 ve dil sorunu
bulunan ¢ocuklarin etkinliklere katilimini destekler. Fen egitimi kapsaminda edinilen problem ¢6zme becerileri, cocugun sosyal
alanda karsilastig1 giicliiklerle bas etmesine de destek sunar. Ayrica, fen egitimi matematik, sanat, sosyal faaliyetler gibi farkl
alanlarla da kolayca birlestirilebilir (Conezio ve French, 2003; Akt. Uyanik Balat, 2011). Bu ¢ercevede, okul 6éncesi donemde
ylritilecek etkin bir fen egitimi cocugun gelisimi acisinda ¢ok yonlii bir fayda saglayacaktir.

Okul 6ncesi donem fen egitiminin genel cercevesini ortaya koyabilmek bakimindan; bu egitimin amaci, 6zellikleri, egitim
stirecine iliskin yontemler ile okul 6ncesi donem fen egitiminde ailenin ve 6gretmenin roliine iliskin konular asagida ayri
basliklar halinde ele alinmistir.

OKUL ONCESi DONEM FEN EGITiMININ AMACI

Okul oncesi egitim programlarinda yer alan fen etkinlikleri, ¢ocuklarin merak, arastirma ve inceleme egilimlerini temel
almaktadir. Bu etkinlikler, onlarin dogay: ve g¢evrelerini tanimalarina, diisiincelerini ifade etmelerine ve sorular sormalarina
yardim eden faaliyetlerden olusmaktadir (Unal ve Akman, 2006).

Fen ve teknolojiyi anlayabilme bilimsel okur-yazarlik olarak adlandirilmakta ve fen egitiminin genel amaci bilimsel okur-
yazarligin gelistirilmesi olarak a¢iklanmaktadir. Bu bakimdan, okul 6ncesi dénem fen egitiminin temel amaci, bilimsel okur-
yazarligin baslangicini olusturabilmektir (Uyanik Balat, 2011). Elbette, okul 6ncesi donemdeki fen egitiminin amaci, ¢ocuklari
mutlak bicimde birer bilim insani yapmak degildir. Fen egitimi ¢ocuga; cevreye ve dogaya iliskin temel bilgilerin verilmesi,
duyusal ve psikomotor becerilerinin gelisimine katki sunulmasi, kendisini ve ¢evresini anlamlandirmasini saglayacak temel
yasam becerilerinin kazandirilmasini hedeflemektedir. Toplumdaki bireyler giinliikk yasam siirecinde gerekli olan bilgileri
o6grenmek durumundadirlar. Bu sayede, gelecegin biiyiikleri olacak ¢ocuklara dogru tahminler ve gozlemler yoluyla, olay ve
olgularla ilgili yorumlama giicii kazandirilmaya ¢alisiimaktadir (MEB, 2016). Ornegin basit deneyler yoluyla nesne, durum ya da
olayla ilgili tahminde bulunma, neden-sonug iliskisi kurma, problem durumunu tespit etme ve ¢6ziim iiretme gibi kazanimlarin
elde edilmesi mimkundir (http://okuloncesi.eba.gov.tr/etkinlik/193). Bu bakimdan okul 6ncesi donem fen egitimi ile genel
olarak; cocugun ilerleyen siirecte yasami boyunca karsisina ¢ikacak sorunlari ¢6zme, olay ve durumlar hakkinda dogru analiz ve

coziimlemeleri yapabilme ve tercihlerini dogru sekilde yonlendirebilme becerilerinin gelismesi saglanmaya ¢alisiimaktadir.

OKUL ONCESi DONEM FEN EGiTiMINiN OZELLIKLERI

Okul 6ncesi donem fen egitiminin yukarida tizerinde durulan faydalarini ortaya koyabilmesi ve amacina ulasabilmesi i¢in belli
bir nitelikte olmasi gerekmektedir. Ayrica, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin 6zellikleri, bu doneme yonelik fen egitiminin
geleneksel fen 6gretiminden farkli olmasi sonucunu dogurmaktadir. Tiim toplumlar i¢in genel gecer bir fen egitimi sablonu
sunulmasi elbette miimkiin degildir. Ancak, yapilan bilimsel ¢alismalar okul dncesi dénem fen egitiminin bazi temel 6zellikleri
tasimasini ongérmektedir. Bu baglamda, okul 6ncesi donemde fen egitimi kapsaminda yiiriitiilecek fen etkinliklerinin asagida
siralanan temel 6zelikleri tasimasi beklenmektedir.

Okul 6ncesi donem fen etkinliklerinin, cocuklarin etraflarindaki ¢evreyi arastirmalarina olanak saglamasi gerekmektedir. Fen
etkinlikleri ¢cocuklarin resimler incelemesi, filmler izlemesi, 68retmen tarafindan yapilan etkinliklerin izlenmesi gibi baskalar1
tarafindan sunulan etkinliklere odakli olmamalidir. Cocuklarin etraflarindaki diinyayla etkilesime gecerek ortaya koyacaklari
etkinlikler baglaminda gerceklesmeli ve ¢ocuklar bu siirecte aktif olmalhidir (Aktas Arnas, Aslan ve Giinay Bilaloglu, 2018). Fen
etkinlikleri fen bilimi ile ilgili bilgilerin 6gretmen aracilig1 ile cocuga aktarilmasi anlamini tasimamaktadir. Ciinkii fen bilgisinin
ezberden aktarimi yoluna gidilmesi ¢ocugun biligsel gelisim stlirecine katki saglamayacaktir. Cocugun bu siirecte deneme,
kesfetme ve arastirma yoluyla 6grenmesi gerekmektedir (MEB, 2016).

Okul 6ncesi donem fen etkinliklerinin ¢ocuklara genis zaman dilimleri taniyarak, ¢ocuklarin etkinlik siiresinde neden-sonucg
iliskisi kurabilmelerine olanak tanimasi gerekmektedir. Bu donemdeki ¢ocuklarin karsilarina ¢ikan olaylarla ilgili neden-sonug
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iliskisi kurabilme becerileri, yetiskinlere gére daha alt diizeyde oldugu icin, dogrudan gézlem yoluyla bu iliskiyi kurabilmeleri
onem tasimaktadir (Yalman, 2018).

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin temel bilgi ve becerileri kazanmasinin en 6énemli yollarindan biri de oyundur. Kesif ve
uygulamali 68renmeyi tesvik eden oyun firsatlar1 ve ortamlar etkili okul 6ncesi programlarin merkezinde yer almaktadir
(https://www.unicef.org/sites/default/files/2018-12 /UNICEF-Lego-Foundation-Learning-through-Play.pdf). Bu baglamda fen
etkinlikleri ¢ocugun giinliik yasamina, oyununa yerlestirilmis ve diger c¢alismalarla biitiinlestirilmis olmalidir. Etkinlikler
cocuklarin fikirlerini baskalariyla tartismasini, paylasmasini ve deneyimlerini sunmasini tesvik etmelidir. Ayrica etkinliklerin
cocuklarin kendi fikirlerini gelistirmeleri ve sorularini izlemelerini saglamak icin ilgi ¢ekici olmas1 gerekmektedir (Worth ve
Grollman 2003; Akt. Uyanik Balat, 2011: 8).

Bu ozelliklere ek olarak okul 6ncesi donem fen egitiminin gerek icerik, gerekse kullanilan yontem ve teknikler baglaminda,
cocuklarin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek, cocuklarin merak duygusunu canli tutacak sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesi oldukca
onemlidir.

OKUL ONCESi DONEM FEN EGITIMINE iLISKIN YONTEMLER

Okul oncesi egitim déneminde, temel fen bilimi kavramlarinin 6gretilmesi ve bilimsel becerilerin kazandirilmasi amaciyla
yurttiilen fen etkinliklerinin nasil gergeklestirildigi ve bu siirecte kullanilan yontem ve tekniklerin neler oldugu oldukca
onemlidir. Ciinkii bu yontem ve tekniklerin fen egitiminin amacini gergeklestirmeye uygun olmasi, genel olarak okul dncesi
donem fen egitiminin kalitesinin arttirilmasi baglaminda da 6nem tasimaktadir. Bu yontemlerin baslicalarn asagidaki sekilde
kisaca ele alinabilir:

Deney ve gézlem yéntemi: Deney ve gozlem yontemi ¢ocugun dokunarak, gorerek, hissederek, yani yaparak ve yasayarak aktif
bicimde katildig1, 6grenme ve gelisme siirecini destekleyen bir bilim faaliyetidir. Okul 6ncesi donemde yapilacak deney ve/veya
gozlem etkinliklerinde kullanilacak malzemelerin, kolay temin edilebilir ve ¢ocuklar bakimindan giivenilir olmasi 6nem
tasimaktadir. Bu silirecte deneyin amaci bilgi vermekten ziyade, fen ve doga sevgisini asillamak ve bilimsel bilgiyi
yapilandirabilmektir. Ayrica, ¢ocuga bilimsel bir bakis ve 6zgliven kazandirmasi bakimindan da etkili bir yontemdir (Uyanik
Balat ve Onkol, 2011). Deney ve gozlemlerin bazen oyun, bazen de sinif disi etkinlik seklinde gerceklestirilmesi miimkiindiir.
Cocuklarin odaklanmalarn igin siirecin icinde olmalar1 ve eglenmeleri olduk¢a onemlidir (Sahin, 2015). Ornegin, bir yiyecek
hazirlama deneyi ¢ocuklarin 6l¢gme ile ilgili bircok kavrami tanimasi ve kullanmasini saglayacaktir (MEB, 2016). Deney ve/veya
gozlem etkinliginin cocugun ilgisini ¢cekecek ses, renk gibi uyaranlarca zenginlestirilmesi ve kullanilan dilin ¢ocuklarca anlasilir
olmas1 gerekmektedir. Bu etkinlikler silirecinde zarar verici madde ve arag-gerecin kullanimindan kag¢inilmalidir. Ayrica,
ogretmenin ilgili deney ve/veya gozlem ile ilgili 6nceden gerekli hazirlig1 ve planlamay1 yapmasi siirecin rahat ilerlemesini,
ortaya ¢ikacak sonug ve olasiliklarla ilgili fikir sahibi olmasini saglayacaktir.

Proje yontemi: Genel olarak proje tabanh 6grenme, bireysel veya kiiciik gruplarla dogal kosullar altinda yasama benzer bir
yaklasimla problemlerin ¢6ziilmesine yonelik bir 6grenme yaklasimidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Proje temelli 6grenmenin
farkli ve 6zglin yonii, 6gretmenlerin ve 6grencilerin geleneksel sinif ve ders tabanl 6grenmeden ziyade projeler ¢evresinde
yapilar1 6grenmelerini ve benimsemelerini saglamasidir. Cocuklar projenin tiim kapsamini anlamayi, yuritmeyi ve de
ogretmenlerinin rehberliginde yapinin icine yerlestirmeyi 6grenirler. Bu yontem ¢ocuklarin kisilerarasi becerilerinin gelisimini,
iletisim ve isbirligini biiytk dlciide gelistirmektedir. Ayrica, geleneksel sinif tabanli 6grenmeye gore kavramlari anlamada daha
fazla derinlik saglamakta ve 6grencinin yaraticiligini arttirmaktadir. (https://elearningindustry.com/project-based-learning-
better-traditional-classroom) Ornegin yapim etkinligi temelli bir proje calismasi; cocuklarin nesnelerin biiyiikk ve kiiciik
modellerinin yapilmasini, boyanmasini, ¢izim ve gosteriminin yapilmasini icermektedir. Ayrica ¢alisma, cocugun belli bir
planlama yapmasini da gerektirmektedir (Cavus ve Topgu, 2011). Tiim bu asamalar ¢ocugun belli kazanimlari proje yontemi ile
elde etmesini saglamaktadir.

Drama yéntemi: Drama yontemi, fen kavramlarinin oyunlastirilarak 6grenilmesinde etkili bir yontem olup 6grenme siirecinin
zevkli ve kalic1 hale gelmesine de yardim etmekte, cocuklarin gevrelerindeki olay ve nesneleri kavramalarina katki sunmaktadir
(Uyanik Balat ve Onkol, 2011). Bu yéntemde konu alinan iiriinlerin gorsel-isitsel, taktiksel ve duyussal 6grenme alanlari
kullanilmaktadir. Ogrenci merkeze alinmakta ve 6grenme siirecinde aktif hale gelmektedir. Ogretmen bu siire¢ boyunca rehber
roliinde olup temelde 6grencilerin sunumlarini yapmasini saglamaktadir (Tombak, 2014). Ornegin, ¢ocuklarin olusturdugu bir
topluluktaki her bir ¢ocuk sirayla 6ne ¢ikar ve bir ritm ya da jest ile birlikte kendi ismini sdyler. Bir sonraki kisi ise onceki
cocugu taklit ederek adini soyler ve sonrasinda kendi 6zglin s6yleme bicimini kullanarak adini soyler. Bu etkinlikteki amag
bireyin kendini ifade eden bir jesti, tartimi ya da ritmi bulmasidir. http://www.acevokuloncesi.org/index.php/size-ozel-
kaynaklar/drama-1/drama-uygulama-ornekleri?start=1
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Gézlem ve alan gezisi: Genel olarak gozlem, insanlarin, hayvanlarin, bitkilerin ya da olaylarin dogal ortamlarinda incelenmesi
olarak ifade edilebilir. Ancak, gozlem gelisigiizel ytriitiilen bir faaliyet degildir. Gézlem belli bir anlam tasiyan ve bes duyu
organlariyla algilama odakli bir etkinliktir. G6zlem yapmaya sevk eden belli nedenler ve bu bakimdan gézlem strecinin de bir
amaci vardir. Bu amag belli bir Kisi, yer, durum ya da nesneye iliskin olarak bilgi toplanmasidir (Kiigiikturan, 2017). Ornegin,
degisik mevsimlerde yapilacak doga ytruytusleri ve halk pazarlar1 gezileri ¢ocuklarin bitkilerdeki, sebze ve meyvelerdeki
mevsimsel degisimleri gozlemlemelerine katki sunacaktir (MEB, 2016). Gozlem ve alan gezisi etkinlikleri birbiriyle yakindan
ilgilidir. Clinki alan gezisi yoluyla ¢ocuklar gezi konusu kisi, yer, durum ya da nesneye yonelik olarak gézlem yapma firsatini da
elde etmektedirler. Alan gezileri ¢ocuklarin gelisim siireglerini ve gercek yasam deneyimleri destekleyen bir etkinliktir. Alan
gezileri cocuklarin sosyal yasam deneyimi kazanmalar1 bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Analoji: Okuldncesi donem fen egitiminde ¢ok sayida karmasik kavramin varligi ve bunlarin ¢ocuga uygun yéntem ve teknikler
araciligl ile sunulmasi ihtiyaci s6z konusudur. Bu noktada analoji yonteminin 68renmeyi daha kolay ve anlamli hale getirdigi
soylenebilir. Cliinkii bu yontem ile karmasik kavramlar daha anlasilir hale getirilmektedir. Edinilmesi istenen bilgi, bilinen
bilgiye benzetilerek agiklanmaktadir. Bu baglamda analoji; bireyde mevcut bilgi ile yeni bilgi arasindaki benzer 6zellikler
bakimindan anlaml iliskiler kurularak yeni bilginin daha kolay 6grenilmesini saglamayi amaclar. Bilinen bilgi kaynak, yeni
ogrenilen bilgi ise hedef niteligi tasimaktadir (Ongen ve Aydemir Ozalp, 2018). Ornegin basit analoji kapsaminda, beynin
seklinin cevize benzetilmesi sekil acisindan kaynaga benzetilerek yapilan bir analojidir (Ongen ve Aydemir Ozalp, 2018).

Kavram haritalari: Kavram, nesne ya da olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayacak sekilde ortak bir ad altinda toplayan genel ve
soyut tasarim olarak tanimlanabilir (https://sozluk.gov.tr/?kelime=kavram). Okul 6ncesi donem fen egitiminde kavram
haritalar1 yontemi ile kavramlar ve kavramlar arasi iliski ve ilkeler ortaya konulur. Ele alinacak konu ile ilgili kavramlar
listelenir ve 6gretilmek istenen kavramlar asamali olarak siraya dizilir. Fazla detayl kavramlar igin alt gruplar olusturulabilir
(Simsek ve Cinar, 2017). Kavram haritalar1 olusturulurken ¢ocuklar bir beyin firtinasi siirecine girerler ve diistincelerini 6zgiir
sekilde aktarma firsati bulurlar. Bu yonden iletisim ve etkilesim ortami yarattigi icin farkl fikirlerin paylasilmasina olanak tanir.
Bu yoniiyle kavram haritalar1 yonteminin ¢ocuklarda yaraticiligr arttirdig1 sdylenebilir. Paylasilan farkh fikirler bir cocugun ya
da grubun diisiincelerini yansitabilir (Uyanik Balat ve Onkol, 2011). ). Ornegin, dogrusal zincirler kavram haritas1 kapsaminda
tirtil ile kiyafet arasindaki asamalar koza, ipek, kumas seklinde ortaya konularak kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler
belirtilmis olur (Ongen ve Aydemir Ozalp, 2018).

Okul oncesi donem fen egitiminde, yontem konusu olduk¢a 6nemlidir. Ancak, bash basina uygun ve etkin ydntemlerin
uygulanmasi fen egitimi slirecinin kusursuz ilerlemesi sonucunu dogurmamaktadir. Baz1 faktorler egitim siirecini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Ornegin; okuléncesi égretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde uyguladiklar1 yontem ve teknikleri
ortaya koymak ve bu siirecte karsilastiklar: sorunlari belirlemek i¢in yapilan bir ¢alismanin sonuglar: dikkat ¢ekicidir. Calisma
Trabzon’daki anaokullarinda goérev yapan rast gele secilmis elli okul dncesi 6gretmeni ile ytriitiilmiis; veriler anket ve miilakat
yoluyla elde edilmistir. Sorunlar baglaminda; 6gretmenlerin % 84’u kalabalik siniflarda etkinlik siirecinde hakimiyetin
azaldigini, % 82’si etkinlikler icin uygun laboratuvar olmadigini, % 76’s1 uygulamada kullanilacak materyal konusunda eksiklik
oldugunu, % 68’i programda yer alan fen kavramlarinin 6grencilerin seviyeleri i¢cin uygun olmadigini, % 601 etkinlikler
yapabilecegi bahce ve dis alanin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica calisma kapsaminda 6gretmenlerin % 54’liniin
kavram haritalamasi, analoji yontemi ve proje c¢alismalart konusunda bilgilerinin eksik oldugu tespit edilmistir
(Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Bu sonuglar, okul dncesi egitim siirecinin biitiinsel ve cok boyutlu sekilde ele alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Benzer bir calismanin, tilkenin Trabzon’a kiyasla daha dezavantajli bir ilinde yapilmasi bu
konuyla ilgili bilgilerimizi gelistirecektir.

OKUL ONCESi DONEMDE FEN EGiTiMiNDE AIiLENIN VE OGRETMENIN ROLU

Okul oncesi egitimde genel olarak aile katilimy, bilgi paylasimi ve uygun iliski kurulmasi islemi olup, ¢ocuklarin aile ve okul
diinyalar1 arasinda bir tutarlilik agi olusturmaktadir. Aileler ve 6gretmenler kendilerini dinlediginde, bilgi paylasiminda
bulunuldugunda ve onlardan fikir ve 6neri aldiklarinda desteklendiklerine inanirlar. Ayrica, ailelerin birbirleri ile etkilesim
halinde olmalar da egitimi destekleyici ve daha iyiye ulasma noktasinda tesvik edici niteliktedir. Genel olarak okul 6ncesi
egitim ve 0zelde fen egitimi baglaminda ailenin etkin ve 68retmen ile isbirligi halinde siirece katilimi; cocugun, mutlu ve basaril
bir birey olarak hayata hazirlamasi ve okul-ev arasinda, cocugun karsi karsiya kalabilecegi farkli egitim tutumlarinin ortadan
kaldirilmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Comert ve Giileg, 2009). Fen ile ilgili konularin yasamin birgok alaninda var olmasi
gercegi baglaminda, tiim bu alanlarin sinifta yiirttiilen fen egitimi siirecine dahil edilememesi normaldir. Bu bakimdan ¢ocugun
ilk olarak fen kavramlar ile tanismasi, soru sormasi ve bu sorulara aile tarafindan yeterli ve tesvik edici yanitlarin verilebilmesi,
temel diizeyde ve eglenceli fen etkinlikleri yapilmasi, ¢ocuga dogay1 kesfetme imkani sunulmasi ¢ocugun fene yaklasimini
olumlu yonde etkileyecektir. Nitekim 6grencilerin fen alanina yonelik tutumlarinin, ailelerin konuyla ilgili tutumlarindan hangi
yonde etkilendigini belirlemek amaciyla yapilan bir arastirmada (Aktamis, Unal ve Ergin, 2008) ailelerin fen ile ilgilenmesinin
ogrencinin ginliik yasamda fen biliminin 6nemini kavramasina yardimci oldugu ortaya konulmustur. Ayrica, ailelerin fen
alanina yonelik olumlu tutumlar ile 6grencilerin bu konudaki olumlu tutumlar: arasinda bir paralellik oldugu tespit edilmistir.
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Fen egitimi konusunda ailenin rolii biiyiik olmakla ilgili konuyla ilgili sistematik egitim siirecine gecis, egitim kurumlar ve
ogretmenlerle baslamaktadir. Ornegin gece ve giindiiz kavramlarinin aile tarafindan temel diizeyde bir bilgilendirme ile
kavratilmaya ¢alisilmasi yaninda, okul 6ncesi egitim kurumunda ytriitiilecek bir deney etkinligi yoluyla konunun kavranmasi
daha etkin bicimde saglanabilecektir.

Cocuklar profesyonel anlamda gozlemler yapma ya da hipotezler olusturma konusunda yetkin olmayabilirler. Ancak,
distincelerinin dogrulugunu test edebilir, soru sormay1 ve bunlara yanitlar bulmay1 6grenebilir, yaptiklar: seylerin sonug¢larini
gorebilirler. Nitekim ¢ocuklar cevrelerindeki olaylar1 gézlemleme ve kaydetme yoluyla diinya hakkinda bilgi sahibi olmaya
baslamaktadir. Ogretmenlerin, ¢ocuklardaki bu duruma ve istege onem vermeleri, cocuklardaki merak duygusunu tesvik
etmeleri gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin de merak duygularini canli ve etkin tutmalari, cocuklar icin giizel bir
ornek olusturacaktir (Unal ve Akman, 2006).

Ogretmen, sinif ici ve sinif disinda diizenleyecegi etkinlikler yoluyla 6grenme firsatlar1 yaratmaktadir. Bu bakimdan égretmenin
0grenme ortamini ¢ocuklarin gelisimini destekleyici sekilde diizenlemesi, ¢ocugu kesfetme konusunda tesvik etmesi, kendisini
de bilimi takip ederek yenilemesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretmen, kullanacag farkli yéntem ve tekniklerle cocuklarin fen
bilimine iliskin becerilerinin gelismesini saglamaya calismalidir (Ktgtkturan, 2017).

Fen egitiminde belirli bir nitelige ulasilmasi bakimindan, 6gretmenlerin esas alacagi belli 6lgtitlerin bulunmasi gerekmektedir.
Bu baglamda, Amerika’daki Ulusal Bilim Akademesi® tarafindan gelistirilen ve anasinifindan liseye kadar tiim egitim kademeleri
icin énerilen standartlar® bulunmaktadir. Ogretmenlerin her kademedeki 6grenciler icin sorgulama esasina dayanan bir fen
programi olusturmalari ve 6gretmenlerin bunu yaparken;

Ogretmenlerin y1l boyu ve kisa vadeli hedeflerin bir cercevesini gelistirmeleri,

Ogrencilerin ilgi alanlari, bilgi, yetenek ve deneyimlerini karsilamak icin fen bilgisi icerigini se¢meleri, uyarlamalari ve
mifredat: tasarlamalari,

Gelisimi destekler nitelikte 6gretim ve degerlendirme stratejilerini se¢meleri,

Ogrencilerin bilimi anlamalar1 bakimindan gelisimi destekleyen 6gretme ve degerlendirme stratejileri secmeleri,

Disiplinler ve kademeler arasi meslektaslari ile calismalari, 6ngoriilmiistiir (Yalman, 2018:5).

S6z konusu o6lclitler okul 6ncesi donem fen egitimi icin de gegerli olup, bu 6dlciitlerin egitim siirecine aktarilmasi noktasinda
ogretmene ciddi bir gorev diismektedir.

Fen ve doga etkinlikleri konusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip oldugu yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla, rasgele
belirlenen on bes 6gretmenle gergeklestirilmis olan bir ¢alismanin sonuglar1 dikkat ¢ekicidir. Calisma, Trabzon ili ve Ak¢aabat
ilcesinde bulunan Milli Egitim Bakanhigi’'na bagh resmi ve 6zel on okul 6ncesi kurumunda ytritilmiustiir. Goriisme ve gozlem
yoluyla elde edilen sonuglara gore; 6gretmenlerin ¢ogu, fen etkinligine iligkin orijinal materyal gelistirme konusunda yetersiz
durumdadir. Ogretmenlerin tamamina yakim (yalnizca bir 6gretmen, geleneksel yontemlerin yaninda, yeni yontem ve
tekniklere yer verdigini belirtmistir) egitim siirecinde, geleneksel nitelikteki yontem ve teknikleri kullanmaktadir. Simif igi
calismalar yaninda, etkinliklerin bir kisminin sinif disina tasinmasi konusunda yeterli ¢abanin olmadig1 belirlenmistir.
Ogretmenler fen ve doga etkinliklerinin yapilmamasina iliskin olarak; giin boyunca yapilan diger etkinliklerin yeteri kadar
zaman aldigini belirterek bu durumu gerekgelendirmislerdir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002). Bu sonuglar, 6gretmenlerin fen
ve doga etkinlikleri konusunda yeterli istek ve caba icinde olmadiklarin1 ortaya koymustur. Yine, Amasya ve Sinop illerinde
gorev yapan okuloncesi 6gretmenlerinin fen kavramlarinin 6gretilmesi konusunda kullandiklar1 yontemlerin tespit edilmesi
amaci ile ylritilmis diger bir calismada 6gretmenlerin yeterliligine iliskin sonuclar dikkat cekicidir. Buna gore; Amasya ilinde
ki 6gretmenlerin yalnizca %19.30’u kendilerini fen ve doga etkinlikleri konusunda yeterli gormius, %73.68'i biraz yeterli, %3.51
‘i ise kendilerini yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir. Sinop ilinde ise 6gretmenlerin %37.04’i kendini yeterli bulurken, biraz
yeterli bulanlarin oran1 %48.14, yetersiz bulanlarin orani ise % 11.11 diizeyinde olmustur. Ayrica, her iki ilde gorev yapan
o0gretmenlerin yaridan fazlas1 (Amasya %68.42, Sinop %66.67) kendilerini fen ve doga alaninda materyal gelistirme konusunda
yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir (Karaer ve Kosterelioglu, 2005: 452). Bu ve benzer ¢alismalarin ortaya koydugu sonuclar
kisi, yer ve zaman gibi konular bakimindan simirhiliklar icerse de, okul 6ncesi alanda fen egitimine iliskin sorunlarin tespiti
bakimindan énem arz etmektedir. Ozellikle dezavantajhi illerde goérev yapan ogretmenlerin bu konudaki yeterliliklerinin
incelenmesi, okul 6ncesi 6gretmen yetistirme ve okul 6ncesi fen egitim programlarinin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.

SUlusal Bilim Akademisi 1863 yilinda kurulmus ve temel misyonunun “iilkenin elestirel diisiiniirlerinin enerjisini ve zihnini, bilim, miihendislik ve tipla ilgili temel sorunlara cevap
verecek sekilde birlestirmek™ seklinde ortaya koymustur. http://www.nasonline.org/about-nas/history/ Bilim egitimine iliskin standartlarin gelistirilmesine bazi ilkeler rehberlik
etmistir. Bu ilkeler; bilimin tiim 6grenciler icin olmasi; bilim dgrenmenin aktif bir siireci icermesi; ¢agdas bilim pratigini karakterize eden entelektiiel ve kiiltiirel gelenekleri
yansitmast; fen egitiminin gelistirilmesinin sistemik egitim reformunun bir pargast olmasidir. https://www.nap.edu/read/4962/chapter/4

6Akademi "Standart" teriminin birden ok anlamu ifade ettigini ortaya koymaktadir:

Fen egitimi standartlar1 kaliteyi 6l¢mek i¢in belirlenmis kriterlerdir.

Bunlar; dgrencilerin bildiklerini ve yapabildiklerini, fen programlarinin kalitesini, fen 6gretimini, fen 6gretmenlerini ve programlarimi destekleyen sistemin ve politikalarin kalitesini
6lgmekte ve ulusal ilerlemeyi degerlendirmeye yonelik 6l¢iitler sunmaktadir. https://www.nap.edu/read/4962/chapter/3#12.
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SONUC VE ONERILER

Gluiniimiizde egitim alaninda diger pek ¢ok alanda oldugu gibi, bir degisim siireci s6z konusudur. Egitim alanindaki bu degisim
ve donlislimiin sekillenmesi toplumlara gore farklilik gosterse de, bu degisim silirecine yon veren faktorlerin genel nitelikte
oldugu soylenebilir. Bilim ve teknoloji alanindaki hizli ilerleme, bilginin en degerli kazanim oldugu gercegini daha net bir
bicimde 6nlimiize koymaktadir. Bir toplumun gelecegini insa edecek olan ¢ocuklarin ve genglerin tim bu degisim siirecine
yabanci kalmamalari, ¢agin gerektirdigi bilgi ve donanima sahip olmalari ise, egitim sistemleri ve bilimsel gelismeler arasinda
uyumun saglanabilmesi ile yakindan ilgilidir. Egitim sisteminin bilimsel ve teknolojik gelismelere duyarli ve bu gelismelerin
programlara aktarilma yontemlerinin belirlenmesi bakimindan yenilik¢i bir yapida olmasi 6nem tasimaktadir.

Bilgiye ulasmanin giderek kolaylastig ve bilgi kirliliginin de ayni1 hizla arttig1 giiniimiiz diinyasinda egitim sistemlerinin, dogru
bilgiye ulasmak i¢in gerekli elestirel ve bilimsel diistinme becerilerine sahip bireyler yetistirmesi gerekmektedir. Bu baglamda
bireylere okul 6ncesi egitimden baslayarak etkili bir fen egitimi verilmesi biliylik 6nem tasimaktadir.

Okul oOncesi egitim, sistematik egitim stlrecinin baslamasi noktasinda temel tegkil etmesi ve cocuklarin gelecek yasam
tecriibeleri tizerindeki belirleyici rolii bakimindan ayr1 bir 6neme sahiptir. Ciinkii ¢ocuklarin bu dénem edinecekleri kazanimlar
gelecekte edinecekleri bilgi ve becerileri agisindan 6nemlidir. Cocuklarin diisiinme ve 6grenme becerilerinin gelistirilmesi etkin
bir okul oncesi egitimle miimkiindiir. Okul 6ncesi donemde fen egitimi genel olarak; ¢ocuklarin bilimsel kavramlari
ogrenmeleri, cevrelerinde meydana gelen fiziksel, biyolojik, kimyasal degisimleri anlayabilmeleri ve aciklayabilmelerine yonelik
bir egitimdir. Fen egitimi, yukarida uizerinde durulan bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuga kazandirilmasi ve bu temel becerileri
gunlik yasamda kullanilabilmesine zemin hazirlamaktadir. Bu baglamda, okul 6ncesi donem fen egitimi, ¢ocuklarda yaratici ve
elestirel distincenin gelismesini saglama konusunda biiyiik 6neme sahiptir. Yaratic1 diisiince, giinimiiz diinyasinda bilimsel
bilginin tretilmesi ve bilimsel gelismelere yon verilmesi konusunda belirleyici bir gilice sahip; elestirel diisiinme ise akil
yuriitme, analiz ve degerlendirme gibi zihinsel stire¢leri iceren 6nemli bir beceridir.

Okul 6ncesi donem fen egitiminin amacina ulasabilmesi icin aile, okul ve kamu otoritelerinin ortak ¢aba ve isbirligi icinde
hareket etmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi donem fen egitimi alanina iliskin sorunlarin tek basina ele alinmasi ise, dogru bir
yaklasim degildir. Cilinki bu alan diger konu ve sorunlarla baglanti icinde olup ¢ok boyutlu bir nitelik arz etmektedir. Bu
cercevede; okul Oncesi egitimin yayginlasmasi ve egitimin niteligi baglaminda firsat esitliginin saglanmasi biliyiik 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin gérev yaptiklar1 yerlerde icinde bulunduklar1 kosullarin ve yeterliliklerinin
arastirilmasi gerekmektedir. Boylece 6gretmenlerin kendilerini ve fen 6gretimi bilgilerini giincellemeleri i¢in ¢esitli faaliyetlerin
(hizmet ici egitim, seminer, akademi ve egitim kurumlar1 arasinda ortak projeler diizenlenmesi, fen 6gretimine iliskin kilavuz
kitapciklar hazirlanip sunulmasi vb.) yiiriitiilmesi ve bunlarin iceriginin belirlenmesi miimkiin olacaktir. Bunlarin yani sira,
okullarda fen etkinliklerin yiritiilmesi icin gerekli arag-gere¢, materyal ve laboratuvar gibi ilgili donanim konusunda
eksikliklerin yerinde inceleme ve geri-bildirim yontemleri ile tespit edilmesi, eksikliklerin giderilmesi noktasinda kamu
otoriteleri ve sivil toplum orgiitleri ile isbirligi saglanmasi, okul 6ncesi fen egitimi konusunda atilacak adimlar kapsaminda
siralanabilir.
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