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Oz

Ozyeterlik, bireyin belli bir gdrevi yerine getirmek igin gereken etkinlikleri
diizenleyerek, o gorevi basarili bir sekilde gerceklestirebilme yetenegi ve kapasitesine iliskin
kendini algilayis1 ve kendine iliskin inancidir. Ozyeterlik algis1 giiglendikge, harcanacak caba
artar ve ¢abanin artmasi da belli etkinlikler sonunda elde edilecek yabanci dil basarisina
ulasmada 6nemli bir faktordiir. Calismada, onlisans dgrencilerinin ingilizce dersi bilissel
ogrenme alanlar1 kazanimlar ile ilgili ozyeterlik algilarimin belirlenmesi amaclanmigtir.
Calisma, 2018-2019 bahar yariyilinda, bir devlet tiniversitesi meslek yiiksekokulunda
Ogrenim goren Onlisans 6grencileri ile ylirtitiilmiistiir. Calismaya toplam 160 6grenci goniillii
olarak katilmistir. Arastirma var olan bir durumu betimlemeyi amaglayan tarama modeli
kullamilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla, Ingilizce dersi bilissel
ogrenme alanlarinin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyi kazanimlar1 dikkate alinarak

*Bu makale, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi tarafindan 25-27 Haziran 2029 tarihleri arasinda Nevsehir’de
diizenlenen 3. Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Sempozyumu (RESSCONGRESS)'nda sozlii bildiri olarak
sunulmustur.


https://dergipark.org.tr/tr/pub/mamulebd
mailto:sozer@nevsehir.edu.tr

Onlisans Ogrencilerinin ingilizce Dersi Biligsel Ogrenme Alanlari...

Self-Efficacy Perceptions of Vocational Students about Cognitive... Ozer. S.

hazirlanan Likert tipi anket kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizi i¢in SPSS 20 paket
programi kullanilmigtir. Veriler, yiizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlar1 kullanilarak ¢oziimlenmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda, onlisans
ogrencilerinin, bilgi diizeyi kazanimlara yonelik oOzyeterlik algilarimin “Bana uyuyor”,
kavrama ve uygulama diizeyi kazanimlara yonelik Ozyeterlik algilarmimn “Bana ¢ok az
uyuyor” ve genel ozyeterlik algilarinin “Bana uyuyor” diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte, 6grencilerin kavrama diizeyi 6zyeterlik algilarmin bilgi diizeyinden daha
diistik, uygulama diizeyi 6zyeterlik algilariin da kavrama diizeyinden daha diisiik oldugu
calismanin bulgular: arasinda yer almaktadur.
Anahtar Kelimeler: C”)zyeterlik, biligsel 6grenme alanlari, ingilizce dersi, Onlisans diizeyi.
Abstract

Self-efficacy is self-perception and self-belief in the ability and capacity of an individual to
perform a certain task or to organize the activities necessary to perform a certain task. As the self-
efficacy perception gets stronger, the effort to be spent on an activity increases and the increase in the
effort is an important factor in achieving the success in foreign language. The study aims at
determining self-efficacy perceptions of associate degree students about cognitive objectives of English
course. The study was carried out in 2018-2019 spring semester with the students studying at a
public vocational school. 160 students participated in the study voluntarily. The study was designed
as a survey model which aims to describe an existing situation. The data were collected using a Likert
type questionnaire form prepared by taking into consideration the cognitive domain (knowledge-
comprehension-application) objectives of English language course. The findings of the study showed
that students’ self-efficacy perceptions for knowledge were at “Fits me” level, that their self-efficacy
perceptions for comprehension and application were at “Fits me to some degree” level, and that their
overall self-efficacy perceptions were at “Fits me” level. The students’ perceptions for comprehension
level were lower than knowledge level, and their perceptions for application level were lower than
comprehension level.

Keywords: Self-efficacy, cognitive domain, English language course, vocational students.
Giris

Bilissel 0grenme alanlari, zihinsel 0grenmelerin baskin oldugu ve zihinsel
yetilerin gelistirildigi alandir. Bilissel 6grenme alanlari, Bloom (1956) tarafindan bir
taksonomi halinde simiflandirilmigtir. Taksonomi, istendik davranislarin basitten
karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak sekilde
asamal1 olarak siralanmasidir. Biligsel 6grenme alanlari, her diizey bireyden farkli bir
diisiince tarzi gerektiren (a) bilgi, (b) kavrama, (c) uygulama, (d) analiz, (e) sentez ve
(f) degerlendirme olarak alti diizeyde simiflandirilmistir (Sonmez, 2004; Demirel,
2004; Senemoglu, 2005; Kiiciikahmet, 2009; Demirel, 2010). Bu smiflama, bazi
eksikliklerine ve elestirilere ragmen, egitim bilimleri alaninda standart olarak
kullanilan bir siniflama haline gelmistir (Bacanli, 1999). Bu calismada, ogrencilerin
1ngilizce dersinin bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerine yonelik kazanimlar ile
ilgili 6zyeterlik algilar1 incelendigi icin, sadece bu diizeylerle ilgili bilgiler verilmis;
analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerine yer verilmemistir.
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Bilgi diizeyinde, 6grencinin herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri
goriince tanimasi, sorunca soylemesi ya da ezberden aynen tekrar etmesi beklenir.
Bu diizeyde, anlamini ve mantigini bilerek tanima, soyleme ve ezberden sdyleme
vardir. Bilgi diizeyi kendi icinde, terimler, olgular, arag-geregler, alisilar, yonelim ve
asamali diziler, smiflamalar ve smuflar bilgileri ile Olgiitler, yontemler, ilke ve
genellemeler, kuramlar ve yapilarin bilgisi alt basamaklarina ayrilmistir (S6nmez,
2004; Demirel, 2010).

Kavrama diizeyinde, bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin 6grenci
tarafindan Oziimsenmesi, kendine mal edilmesi ve anlaminin yakalanmasi s6z
konusudur. Bilginin transfer edilmesi gerekmektedir. Bu transfer siireci sadece
ezberleme, anlama hatirlamay1 degil; yeni bir anlatim bi¢cimine ¢evirme, grafigini
cizme, yeni bir grafigi agiklama, bir olgunun neden ve nasil oldugunu kendi
ciimleleriyle aciklama, yeni 6rnek verme, verilerin ge¢misini ve gelecegini kestirme
siireclerini de igerir. Kavrama diizeyi kendi i¢inde, ¢evirme, yorumlama ve oteleme
(kestirme) alt basamaklarina ayrilmistir (Sonmez, 2004; Demirel, 2010).

Uygulama diizeyi, Ogrencinin bilgi ve kavrama diizeyinde kazandig:
davranislara dayanarak kendisi i¢in yeni olan bir sorunu ¢dzmesinin beklendigi
diizeydir. Sorun, nitelik ve nicelik agisindan yeni olmalidir. Ogrenci, bu sorunu
cozerken ilgili ilkeleri, genellemeleri, yontem ve teknikleri kullanir, degistirir ya da
yeni ve 6zel durumlara uygular (Sonmez, 2004; Kiigiikahmet, 2009). Bu ¢alismada
dikkate alinan biligsel alan smiflamasi ve alt basamaklar1 asagida ayrintili olarak
verilmistir (Demirel, 2010):

1.00 Bilgi

1.11 Terimlerin Bilgisi

1.12 Olgularin bilgisi

1.13 Arag-Gereglerin Bilgisi

1.21 Algilarin Bilgisi

1.22 Yonelimler ve Asamal1 Dizilerin Bilgisi
1.23 Simiflamalarin ve Siniflarin Bilgisi
1.24 Olgiitlerin Bilgisi

1.25 Yontemlerin Bilgisi

1.31 Ilke ve Genellemelerin Bilgisi
1.32 Kuramlarin ve Yapilarin Bilgisi
2.00 KAVRAMA

2.10 Cevirme

2.20 Yorumlama

2.30 Oteleme (Kestirme)

3.00 UYGULAMA

Ozyeterlik genel olarak, bireyin bir gorevi veya etkinligi yerine getirebilmek
icin gerekli yeteneklere sahip olup olmamas: ilgili kendine olan inancidir (Bandura,
1977). Ozyeterlik, bireyin bu gorev veya etkinligi yerine getirirken yeteneklerini
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diizenlemesini de kapsamaktadir. Bir gorevi yerine getirirken, 6zyeterligi ytiksek bir
birey 6zyeterligi diisiik olan bir bireye nazaran daha fazla ¢aba gosterir, sorun ve
engellerle kargilastiZinda hedefine bagl kalarak bu sorunlarin iistesinden gelmede
daha basarilidir (Bandura, 1977; Scholz, Dona, Sud, & Schwarzer, 2002; Senemoglu,
2005).

Ozyeterlik gerceklestirilecek goreve dzgiidiir ve baglamdan baglama degisiklik
gosterir. Yerine getirilmesi gereken gorevlerin cesitlilik gostermesi durumunda,
ozyeterligi 6lgmek igin farkli 6l¢gmeler yapmak daha dogru olacaktir (Bandura, 1986).
Diger bir ifadeyle, bireylerin 6z-yeterlik algilarinin genel olarak degil de 6zel olarak
Olctilmeleri gerekmektedir. Dil 6grenimi baglaminda, 6grencilerin ingilizce dersinin
kazanimlari ile ilgili 6zyeterlik algilarmi belirlemek, yabanci dil 6gretimi konusunda
daha genis bir bakis acgis1 sunacagi diisiincesinden hareketle, bu arastirmada,
onlisans &grencilerinin Ingilizce dersi bilissel dgrenme alanlar1 (bilgi-kavrama-
uygulama) kazanimlari ile ilgili 6zyeterlik algilarimin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda, asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Onlisans grencilerinin Ingilizce dersi bilgi diizeyinde yer alan kazanimlarla
ilgili 6zyeterlik algilari ne diizeydedir?

2. Onlisans 6grencilerinin Ingilizce dersi kavrama diizeyinde yer alan
kazanimlarla ilgili 6zyeterlik algilar1 ne diizeydedir?

3. Onlisans &grencilerinin Ingilizce dersi uygulama diizeyinde yer alan
kazanimlarla ilgili 6zyeterlik algilar1 ne diizeydedir?

Yontem

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve
verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, onlisans dgrencilerinin Ingilizce dersi biligsel dgrenme alanlar
kazanimlari ile ilgili 6zyeterlik algilarinin belirlenmesi amagladigindan, genel tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama modellerinde amag, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekli ile betimlemektir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki genel yargiya varmak amac ile
evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup drnek ya da 6rneklem tizerinde yapilan
tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2003).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 bahar yariyilinda bir devlet
tiniversitesi meslek yiiksekokulunda 6grenim goren ve birinci sinifa devam eden
ogrenciler olusturmustur. Toplam 160 6grenciye 6lgme aract uygulanmis ve tim
formlar degerlendirmeye alinmigtir. Ogrenciler, ¢alismaya goniillii olarak
katilmiglardir. Ogrencilerle ilgili demografik dzellikler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma grubunun demografik ozellikleri
Demografik Ozellikleri f %
Cinsiyet Erkek 91 56.9
Kiz 69 43.1
18-20 85 53.1
Yas 21-23 64 40
24 ve tistl 11 6.9
Ascqlik 48 30
Turist Rehberligi 40 25
Program Turizm ve Otel Isletmeciligi 34 21.3
Turizm ve Seyahat Hizmetleri 20 12.5
Kiiltiirel Miras ve Turizm 12 7.5
Turizm Animasyonu 6 3.7
Diisiik (1-49) 95 59.4
Vize Notu Orta (50-65) 43 26.9
Yiiksek (66-100) 22 13.8
Toplam 160 100

Ogrencilerin demografik o©zellikleri (Tablo 1) incelendiginde; oOgrencilerin
%56.9'unun erkek ve %43.1'inin kiz oldugu; % 53.1'inin 18 ile 20 yas araliginda,
%40'mm 21 ile 23 yas arasinda ve %6.9unun 24 yas ve fistiinde oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan oOgrencilerin %30'u Ascilik, %251 Turist
Rehberligi, %21.3'ti Turizm ve Otel I§letmeciligi, %12.5’i Turizm ve Seyahat
Hizmetleri, %7.5’i Kiltiirel Miras ve Turizm ve %3.7'si Turizm Animasyonu
programlarinda Ogrenim gormektedir. Arastirma kapsamindaki oOgrencilerin
%59.4’{iniin son girdikleri Ingilizce dersi vizesinden 1 ile 49 arasinda, %26.9'unun 50
ile 65 arasinda ve sadece %13.8’inin de 66 ile 100 arasinda bir not aldig:
gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, Ingilizce dersi bilissel grenme alanlar1 (bilgi-kavrama-
uygulama) kazanimlar1 dikkate alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan anket ve
kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Anketin gelistirilmesinde, ilk islem olarak
onlisans diizeyi Ingilizce dersi biligsel 6grenme alanlarinin bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyleri ile ilgili kazanimlar arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Daha
sonra, belirlenen kazanimlar arasindan en genel olanlar 2 program gelistirme
uzmaninin goriisleri alarak secilmistir. Ardindan, literatiir taramas: yapilmis ve
farkli ozyeterlik olgeklerinde bulunan ifadelerden faydalanarak, Ingilizce dersi
bilissel Ogrenme alanlar1 dikkate alinarak belirlenen kazanmimlar, Ogrencilerin
ozyeterlik algilarin1 belirleyecek ifadeler haline getirilmistir. Bu ifadeler, tekrar 2
program gelistirme uzmaninin goriisiine sunulmus ve ankete son hali verilmistir.
Anket, besli likert tipinde hazirlanmis 32 madde igermektedir. Her ifadenin
karsisinda “Bana hi¢ uymuyor”, “Bana ¢ok az uyuyor”, “Bana uyuyor”, “Bana
olduk¢a uyuyor” ve “Bana tamamen uyuyor” secenekleri yer almaktadir.
Arastirmada ankette yer alan ve bilgi diizeyini olusturan 9 ifadenin Cronbach Alfa
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glvenirlik katsayis1 .91; kavrama diizeyini olusturan 12 ifadenin Cronbach Alfa
glvenirlik katsayis1 .93; uygulama diizeyini olusturan 11 ifadenin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 .92 ve ankette yer alan toplam 32 ifadenin Cronbach Alfa
glvenirlik katsayis1 .97 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi i¢in SPSS 20 paket programi kullanilmistir.
Veriler, yiizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 kullanilarak
coziimlenmistir. Gelistirilen anketten elde edilen aritmetik ortalama puanlarin
degerlendirilmesi ve yorumlanmasinda, Tekin (2002) tarafindan onerilen ve egitimde
bir¢ok arastirmada kullanilan (Evin Gencel ve Satmaz, 2017; Cavusoglu Deveci vd.,
2016; Yaman ve Tekin, 2010; Dede ve Yaman, 2008; Yenilmez, 2008) aralik genisligi
formuli (dizi genisligi/yapilacak grup sayisi) kullamilmistir. Diger bir ifadeyle,
anketten alinabilecek en yiiksek (5) ve en diisiik puan (1) farkinin Likert grup
sayisma (5) oraniyla Olgek aralifi genisligi hesaplanmigtir. Arastirma bulgularmin
degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama araliklar1 asagidaki gibidir:

1-1.80: “Bana hi¢ uymuyor”,
1.81-2.60: “Bana ¢ok az uyuyor”,
2.61-3.40: “Bana uyuyor”,

3.41-4.20: “Bana oldukga uyuyor” ve

4.21-5.00: “Bana tamamen uyuyor”.

Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amag ve alt amaglar1 yoniinde elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Ogrencilerin Bilissel Ogrenme Alanlar ile lgili Genel Ozyeterlik Algilarina
Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 160 &grencinin Ingilizce dersi biligsel dgrenme alanlari
kazanimlari ile ilgili 6zyeterlik algilarina yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin bilissel 6renme alanlart ile ilgili genel dzyeterlik algilar:

N X SS
Bilgi Diizeyi Ozyeterlik Algist 160 2.88 81
Kavrama Diizeyi Ozyeterlik Algist 160 2.57 75
Uygulama Diizeyi Ozyeterlik Algisi 160 249 72
Genel Ozyeterlik Algist 160 2.79 .76
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Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin bilgi diizeyi 6zyeterlik algi puanlarinin
aritmetik ortalamasinin 2.88, standart sapmasinin .81; kavrama diizeyi 6zyeterlik alg:
puanlarimnin aritmetik ortalamasmin 2.57, standart sapmasinin .75 olarak; uygulama
diizeyi Ozyeterlik alg1 puanlarinin aritmetik ortalamasinin 2.49, standart sapmasinin
72 oldugu gorilmektedir. Ayrica, Ogrencilerin bilissel 6grenme alanlar:
kazanimlarina yonelik genel 6zyeterlik algi puanlariin aritmetik ortalamasinin 2.79,
standart sapmasmmin da .76 oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgular, Onlisans
ogrencilerinin bilgi diizeyi kazanimlara yonelik 6zyeterlik algilarinin “Bana uyuyor”,
kavrama ve uygulama diizeyi kazanimlara yonelik 6zyeterlik algilarimin “Bana ¢ok
az uyuyor” ve genel Ozyeterlik algilarinin “Bana uyuyor” diizeyinde oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin Bilgi Diizeyinde Yer Alan Kazanimlarla Ilgili Ozyeterlik
Algilarina iliskin Bulgular

Onlisans 6grencilerinin bilgi diizeyinde yer alan ifadelere verdikleri cevaplarin
aritmetik ortalamalar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin bilgi diizeyinde yer alan ifadelerle ile ilgili 5zyeterlik algilar:

Biligsel Ogrenme Alani X
Bilgi Diizeyi Ozyeterlik Algisi 2.88
1. Derste gegen Ingilizce bir kelimenin Tiirkge karsihigini sdyleyebilirim. 3.06
2. Tirkge bir kelimenin derste gegen ingﬂizce karsiligini sdyleyebilirim. 2.88
3. Derste gecen Ingilizce bir kelimeyi duydugumda, dogru yazabilirim. 3.27
4. Derste gecen Ingilizce bir kelimeyi gordiigiimde, dogru telaffuz edebilirim. 3.09
5. Derste gecen Ingilizce kelimelerle bu kelimelerin Ingilizce agiklamalarmi 575
eslestirebilirim. ’

6. Derste gecen bir sorunun cevabini, derste gegen sekliyle verebilirim. 2.74
7. Gramerle ilgili bir kurali, derste gectigi sekliyle soyleyebilirim. 2.61
8. Verilen bir gramer kuraliyla ilgili derste gecen bir 6rnek verebilirim. 2.65
9. Derste dinledigim bir konusmada, duyduklarimi aynen yazabilirim. 2.85

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin verdikleri cevaplar arasinda en yiiksek
ortalamaya sahip ifadeler sirasiyla “Derste gegen Ingilizce bir kelimeyi
duydugumda, dogru yazabilirim.” (X=3.27), “Derste gecen Ingilizce bir kelimeyi
gordiigiimde, dogru telaffuz edebilirim.” (X=3.09) ve “Derste gecen Ingilizce bir
kelimenin Tiirkge karsiliginmi soyleyebilirim.” (X=3.06) ifadeleridir. Verilen cevaplar
arasinda, en diisiik ortalamaya sahip ifadeler ise sirasiyla “Gramerle ilgili bir kurali,
derste gectigi sekliyle soyleyebilirim.” (X=2.61), “Verilen bir gramer kuraliyla ilgili
derste gecen bir Ornek verebilirim.” (X=2.65) ve “Derste gecen bir sorunun cevabini,
derste gecen sekliyle verebilirim.” (X=2.74) ifadeleridir. Bu bulgulardan hareketle,
hem en yiiksek hem en diisiik ortalamaya sahip alt1 ifadenin de “Bana uyuyor”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica, Tablo 3 incelendiginde, bilgi diizeyinde
yer alan “Derste gecen Ingilizce kelimelerle bu kelimelerin Ingilizce aciklamalarin
eslestirebilirim.” (X=2.75), “Derste dinledigim bir konusmada, duyduklarimi aynen
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yazabilirim.” (X=2.85) ve “Tiirkge bir kelimenin derste gecen Ingilizce karsiligim
sOyleyebilirim.” (X=2.88) ifadelerinin de “Bana uyuyor” diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerinin Kavrama Diizeyinde Yer Alan Kazanimlarla ilgili Ozyeterlik
Algilarina fliskin Bulgular
Onlisans 6grencilerinin kavrama diizeyinde yer alan ifadelere verdikleri

cevaplarin aritmetik ortalamalar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerinin kavrama diizeyinde yer alan ifadelerle ile ilgili 6zyeterlik algilar:

Bilissel Ogrenme Alami X

Kavrama Diizeyi Ozyeterlik Algist 2.57
1. Ogretim elemaninin verdigi komutu anlayabilirim. 3.21
2. Derste okudugum Ingilizce bir metnin ana fikrini Ingilizce bir ciimleyle sdyleyebilirim. 2.23
3. Derste okudugum Ingilizce bir metni, kendi ciimlelerimle dzetleyebilirim. 2.42
4. Verilen bir gramer kuraliyla ilgili yeni bir 6rnek verebilirim. 2.63
5. Bir 6rnek verildiginde, dogru gramer kuralini soyleyebilirim. 2.47
6. Derste dinledigim Ingilizce bir metnin ana fikrini Ingilizce bir ciimleyle 33
sOyleyebilirim. =
7. Derste dinledigim Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle dzetleyebilirim. 2.48
8. Verilen olumlu bir ctimleyi, olumsuz ciimle haline getirebilirim. 3.40
9. Verilen olumsuz bir ciimleyi, olumlu ctimle haline getirebilirim. 3.40
10. Verilen olumlu bir ctimleyi, soru ciimlesi haline getirebilirim. 3.25
11. Derste gecen Ingilizce bir kelimeyle anlamli bir ciimle kurabilirim. 2.93
12. Derste gecen gramer kurallarina uygun ciimleler yazabilirim. 2.69

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin verdikleri cevaplar arasinda en yiiksek
ortalamaya sahip ifadeler sirasiyla “Verilen olumlu bir ciimleyi, olumsuz ciimle
haline getirebilirim.” (X=3.40), “Verilen olumsuz bir climleyi, olumlu ciimle haline
getirebilirim.” (X=3.40) ve “Verilen olumlu bir ciimleyi, soru ciimlesi haline
getirebilirim.” (X=3.25) ifadeleridir. Ogrenci cevaplar1 arasinda, en diisiik ortalamaya
sahip ifadeler ise sirasiyla “Derste okudugum Ingilizce bir metnin ana fikrini Ingilizce
bir ciimleyle sdyleyebilirim.”, (X=2.23), “Derste dinledigim Ingilizce bir metnin ana
fikrini Ingilizce bir ciimleyle sdyleyebilirim.” (X=2.33) ve “Derste okudugum Ingilizce
bir metni, kendi ctimlelerimle 6zetleyebilirim.” (X=2.42) ifadeleridir. Bu bulgular en
yliksek ortalamaya sahip ti¢ ifadenin “Bana uyuyor” diizeyinde; en diisiik
ortalamaya sahip ti¢ ifadenin de “Bana ¢ok az uyuyor” diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Ayrica, Tablo 4 incelendiginde, kavrama diizeyinde yer alan diger
ifadelerden “Bir ornek verildiginde, dogru gramer kuralini sdyleyebilirim.” (X=2.47)
ve “Derste dinledigim Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle &zetleyebilirim.”
(X=2.48) ifadelerinin “Bana ¢ok az uyuyor” diizeyinde; “Verilen bir gramer kuraliyla
ilgili yeni bir ornek verebilirim.” (X=2.63), “Derste gecen gramer kurallarina uygun
climleler yazabilirim.” (X=2.69), “Derste gecen Ingilizce bir kelimeyle anlamli bir
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ciimle kurabilirim.” (2.93) ve “Ogretim elemaninin verdigi komutu anlayabilirim.”
(X=3.21) ifadelerinin “Bana uyuyor” diizeyinde oldugu anlasilmaktadur.

Ogrencilerin Uygulama Diizeyinde Yer Alan Kazanimlarla ilgili Ozyeterlik
Algilarina iligkin Bulgular
Onlisans dgrencilerinin uygulama diizeyinde yer alan ifadelere verdikleri

cevaplarin aritmetik ortalamalar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin uygulama diizeyinde yer alan ifadelerle ile ilgili 6zyeterlik algilar:

Biligsel Ogrenme Alani X

Uygulama Diizeyi Ozyeterlik Algist 2.49

1. Ogretim elemaninin verdigi Ingilizce bir komutun gerektirdigi davrarst
gosterebilirim.
2. Derste gecen Ingilizce bir kelimeyi farkh ciimlelerde bog birakilan yerlere yazabilirim. ~ 3.10

3. Ingilizce konusurken, sorulan sorulara dogru cevaplar verebilirim. 2.72
4. Derste okudugum Ingilizce bir metinle ilgili sorulara cevap verebilirim. 2.89
5. Derste dinledigim Ingilizce bir metinle ilgili sorulara cevap verebilirim. 2.78
6. Derste gegen bir metni/konusmay1 vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dogru » 83
okuyabilirim. '

7. Sonu bos birakilan bir ctimleyi, anlamli bir bicimde tamamlayabilirim. 2.70
8. ingilizce bir konuda bir kompozisyon yazabilirim/konusabilirim. 2.08
9. Yazdigim Ingilizce bir paragrafta noktalama isaretlerini dogru kullanabilirim. 2.45
10. Ingilizce bir parca okudugumda bilmedigim kelimeleri dogru tahmin 2 80
edebilirim. '

11.Verilen bir ctimleyi, ayn1 anlama gelecek sekilde farkli bir yapida yeniden 5 41

yazabilirim/soyleyebilirim.

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin verdikleri cevaplar arasinda en yiiksek
ortalamaya sahip ifadeler sirasiyla “Ogretim elemaninin verdigi Ingilizce bir
komutun gerektirdigi davranigi gosterebilirim.” (X=3.10), “Derste gecen Ingilizce bir
kelimeyi farkli ciimlelerde bos birakilan yerlere yazabilirim.” (X=3.10) ve “Derste
okudugum Ingilizce bir metinle ilgili sorulara cevap verebilirim.” (X=2.89)
ifadeleridir. Verilen cevaplar arasinda, en diisiik ortalamaya sahip ifadeler ise
sirastyla “Ingilizce bir konuda bir kompozisyon yazabilirim/konusabilirim.” (X=2.08),
“Verilen bir ciimleyi, aym1 anlama gelecek sekilde farkli bir yapida yeniden
yazabilirim/soyleyebilirim.” (X=2.41) ve “Yazdigim ingilizce bir paragrafta
noktalama isaretlerini dogru kullanabilirim.” (X=2.45) ifadeleridir. Bu bulgular, en
yliksek ortalamaya sahip ifadelerin “Bana uyuyor” diizeyinde; en diisiik ortalamaya
sahip ifadelerin “Bana ¢ok az uyuyor” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Ayrica,
en yiiksek ve en diisiik ortalama disindaki “Sonu bos birakilan bir ciimleyi, anlaml
bir bicimde tamamlayabilirim.” (X=2.70), “Ingilizce konusurken, sorulan sorulara
dogru cevaplar verebilirim.” (X=2.72), “Derste dinledigim Ingilizce bir metinle ilgili
sorulara cevap verebilirim.” (X=2.78), “Ingilizce bir parca okudugumda bilmedigim
kelimeleri dogru tahmin edebilirim.” (X=2.80) ve “Derste gecen bir metni/konusmay1
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vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dogru okuyabilirim.” (X=2.83) ifadelerinin de
“Bana uyuyor” diizeyinde oldugu anlasilmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Onlisans &grencilerinin Ingilizce dersi biligsel grenme alanlar1 kazanimlari ile
ilgili 6zyeterlik algilarinin belirlenmesinin amaglandigr bu calismada, 6grencilerin
bilgi diizeyi kazanimlara yonelik 6zyeterlik algilarmin “Bana uyuyor”, kavrama ve
uygulama diizeyi kazanimlara yonelik ozyeterlik algilarinin “Bana ¢ok az uyuyor”
ve genel Ozyeterlik algilarinin “Bana uyuyor” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu
sonug, Ogrencilerin bilgi, kavrama, uygulama ve genel Ozyeterlik seviyelerinin
ortalama ve ortalamanin alt1 diizeyde oldugunu yansitmaktadir. Bu sonug, ¢alisma
grubunun o6zelliklerinde yer alan ve 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun son girdikleri
Ingilizce dersi vizesinden 1 ile 49 arasinda bir not almalariyla da uyumludur. Ciinkii
diisiik Ozyeterlik algis1 basarmin da diisiik olmasiyla sonuglanmaktadir. Schunk
(1984) Oz-yeterlik algilar1 yiiksek olan Ogrencilerin daha basarili oldugu ve 0z-
yeterlik algilar1 diigiik olan 6grencilerin basar1 diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna
ulasmustir. Ayrica Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarmin gelistirilmesinin yapilacak
goreve baghlig: sagladigi, daha biiyiik basarilar edinmelerine destek oldugu, diger
yandan oOz-yeterlik algilarindaki zayiflamanin daha az baghlik ve daha diisiik
basariy1 beraberinde getirdigi ortaya konmustur (Schunk, 1984). Dolayisiyla, bu
sonug, c¢alisma bulgularinin birbiri iginde tutarli ve alanyazindaki calismalarla
paralel oldugunu yansitmaktadr.

Genel olarak, yiiksekdgrenimde verilen zorunlu Ingilizce dersinin kazanimlar
dikkate alindiginda, bu kazanimlarin 6grencilerin daha alt egitim kademelerinde
edinmeleri gereken kazanimlardan ¢ok da farkli olmadigi anlasilmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grenciler, ilkokul dordiincii smiftan itibaren Ingilizce dersi
almaktadirlar ve farkli materyal ve 6gretim yontemleri kullanilmis olsa bile, genelde
ayni konular1 O0grenmektedirler. Aslinda, bu durumda oOgrencilerin Ozyeterlik
algilarinin oldukga yiiksek olmasi beklenir. Ancak durum bunun tam tersidir. Bu
durum, 6grencilerin diisiik ozyeterlik algilarinin ilkokul dérdiincti siniftan itibaren
ayn1 konularla karsilasmalarindan dolay1 artik bu dersten ve dersin igeriginden
sikilmalarindan kaynaklanmig olabilir. British Council ve Tiirkiye Ekonomi
Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV)nin 2014 yilinda yayinladiklar1 “Tiirkiye’deki
Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine Iliskin Ulusal Thtiyagc Analizi”
baslikli rapora gore, smiflar ilerledik¢e aymi miifredatin tekrarlanmasmin ve
ogretmenlerin miifredat1 takip etmeye zorunlu olmalarmin bir sonucu olarak,
ogrenciler egitim sisteminde ilerledikce kendi Ingilizce diizeylerini daha diisiik
olarak degerlendirmektedirler.

Calisma bulgularina gore, ogrenciler bilgi diizeyi kazanimlarda daha yiiksek
ozyeterlik seviyesine sahiptirler. Ogrencilerin kavrama diizeyine yonelik dzyeterlik
algilari, bilgi diizeyine gore daha diisiik ve uygulama diizeyine yonelik ozyeterlik
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algilar1 da kavrama diizeyine gore daha diisiiktiir. Ogrencilerin kavrama ve
uygulama diizeyindeki diisiik ozyeterlik algilarmin genel 6zyeterlik algilarmin da
diisiik olmasina neden oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug, 6grencilerin test odaklh
egitim sistemi nedeniyle, sadece bilgi diizeyi kazanimlara agirlik vermelerinin bir
sonucu olarak yorumlanabilir. Ciinkii, bu ¢alisma 6nlisans birinci sinif 6grencileri ile
ylritilmiistiir ve bu 6grenciler bir 6nceki yil iiniversite giris smaviyla 6grenim
gordiikleri programlara yerlesmis dgrencilerdir. Ogrencilerin tiim 6grenim hayatlari
boyunca test odakli Ogrenim gormeleri sebebiyle, bu tecriibelerini {iniversite
ogrenimlerine de tasimalar1 oldukg¢a dogal bir sonugctur. British Council ve TEPAV’in
raporuna gore, ogrenciler 6grenim hayatlarinda yaklasik 1000 saatten fazla ders
almalarina ragmen liseden mezun olurken Ingilizceyi konusup anlamakta
basarisizdirlar. Ogrencilerin liseden mezun olmadan Ingilizceyi 6grenmede basarisiz
olmalar ytiiksekogrenimdeki yabanci dil performanslarmi olumsuz etkilemektedir.
Ciinkii dgrenciler Ingilizce olarak iletisim kurmay1 ve dile islevsellik kazandirmay1
ogrenememektedirler. I[lkogretim ve ortadgretimde, Ogrenciler &gretmenlerin
sorularmin (ders kitab1 tipinde, sadece bir tek “dogru” cevabi olan sorular) nasil
yanitlayacaklarina, bir ders kitabindaki yazili alistirmalar1 nasil tamamlayacaklarina
ve gramer tabanli bir testi nasil gececeklerine odaklanmaktadir. Dolayisiyla,
dogru/yanlis cevap seceneklerinin oldugu gramer tabanli sinavlar/gramer testleri, 4.
smiftan itibaren 6gretim ve Ogrenim siirecini yonlendirmektedir. Bu tiir smif igi
uygulamalar, biitiin Ingilizce derslerinde egemen durumdadir ve &grencilerin
Ingilizceyi konusup anlamada basarisiz olmalarina neden olmaktadir (British
Council ve TEPAV, 2014). Dolayisiyla, ogrencilerin daha tist diizey bilissel alan
kazanimlarini elde edebilmesi ve bunun i¢in daha yiiksek 6zyeterlik algilarina sahip
olmalari igin Ingilizce derslerinde dil 6greniminin dzellikle turizm hizmet sektorii
icin gerekliligi hakkinda farkindalik olusturacak etkinlikler diizenlenmesi, 6rnek
olaylarla bu farkindaligin arttirilmasi onerilebilir.

Bilgi diizeyi kazanimlarla ilgili olarak, en yiiksek ortalamaya sahip ifadenin
“Derste gegen Ingilizce bir kelimeyi duydugumda, dogru yazabilirim.” ifadesi
oldugu; bunu “Derste gecen Ingilizce bir kelimeyi gordiigiimde, dogru telaffuz
edebilirim.” ve “Derste gegen ingilizce bir kelimenin Tiirk¢e Kkarsiligimni
sOyleyebilirim.” ifadelerinin takip ettigi sonucuna ulasilmistir. Bilgi diizeyi
kazanimlarla ilgili en diisiik ortalamaya sahip ifadenin “Gramerle ilgili bir kural,
derste gectigi sekliyle sOyleyebilirim.” ifadesi oldugu; bunu “Verilen bir gramer
kuraliyla ilgili derste gecen bir ornek verebilirim.” ve “Derste gegen bir sorunun
cevabini, derste gecen sekliyle verebilirim.” ifadelerinin izledigi anlasilmistir. Bu
ifadelerin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda, hem en yiiksek hem en diisiik
ortalamaya sahip alt1 ifadenin de “Bana uyuyor” diizeyinde oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonug, Ersungur (2013)'un dile getirdigi gibi, 6grencilerin Ingilizce
derslerini  sadece  birinci  smufta  almalarindan  dolayr  bu  dersleri
onemsememelerinden kaynaklanmis olabilir. Bu sonuglara ek olarak, bilgi diizeyinde
yer alan diger {i¢ ifadenin de “Bana uyuyor” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu
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bulgular, 6grencilerin bilgi diizeyi Ozyeterlik algilarmin, diger bilissel 6grenme
alanlarina gore en yiiksek ortalamaya sahip alan olmasina ragmen, orta diizeyde
oldugunu yansitmaktadir. Bu durum, 6grencilerin Ingilizce dersini kendilerini
gelistirmekten ziyade sadece alinmasi gereken bir ders olarak gormelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Paker (2012)’e gore 0grenciler, dil 6grenmeye bagladiklarinda
cok hevesli ve katilmaidir ve bir seyler 6grenmeye calisirlar. Ancak yillar gectikte
dilbilgisi odakli ve agirlikli mekanik ahstirmaya dayali Ingilizce &gretimini
formiillere dayali bir matematik problemi gibi gérmeye basladiklari i¢in ya ingilizce
derslerinden nefret etmeye ya da Ingilizce dersini yok saymaya baslarlar. Bu
durumda, 6grenciler yabanc dili 6grenme amacindan vazgecip sadece ne yapip edip
dersi gegme hedefine kilitlenmektedirler (Paker, 2012). Nitekim Gok Catal, Sahin ve
Celik (2018)’in altinci, yedinci ve sekizinci simf 6grencileriyle yaptiklar: ¢alismada,
ogrenciler smavi iyi bir notla gegmeyi amacladiklar1 igin Ingilizce galistiklarini ifade
etmislerdir.

Kavrama diizeyi kazanimlarla ilgili olarak, en yiiksek ortalamaya sahip iki
ifadenin “Verilen olumlu bir climleyi, olumsuz ciimle haline getirebilirim.” ve
“Verilen olumsuz bir climleyi, olumlu ciimle haline getirebilirim.” oldugu bunlar1
“Verilen olumlu bir climleyi, soru climlesi haline getirebilirim.” ifadesinin takip ettigi
bulgusuna ulasilmistir. Kavrama diizeyi kazanimlarla ilgili en diisiik ortalamaya
sahip ifadelerin “Derste okudugum Ingilizce bir metnin ana fikrini Ingilizce bir
climleyle sdyleyebilirim.” ve “Derste dinledigim Ingilizce bir metnin ana fikrini
Ingilizce bir climleyle sdyleyebilirim.” ifadeleri oldugu ve bunlar1 “Derste
okudugum Ingilizce bir metni, kendi ciimlelerimle o&zetleyebilirim.” ifadesinin
izledigi anlasilmistir. Bu bulgular en yiiksek ortalamaya sahip tii¢ ifadenin “Bana
uyuyor” diizeyinde; en diigiik ortalamaya sahip ti¢ ifadenin de “Bana ¢ok az uyuyor”
diizeyinde oldugunu yansitmaktadir. Kavrama diizeyinde yer alan iki ifadenin (“Bir
ornek verildiginde, dogru gramer kuralim soyleyebilirim.” ve “Derste dinledigim
Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle &zetleyebilirim.” ifadeleri) “Bana cok az
uyuyor” diizeyinde; diger dort ifadenin de (“Verilen bir gramer kurahyla ilgili yeni
bir oOrnek verebilirim.”, “Derste gecen gramer kurallarina uygun climleler
yazabilirim.”, “Derste gegen Ingilizce bir kelimeyle anlamli bir ciimle kurabilirim.”
ve “Ogretim elemanmin verdigi komutu anlayabilirim.” ifadeleri) “Bana uyuyor”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin kavrama diizeyi kazanimlarla ilgili olarak, yiiksek Ozyeterlik
algilarina sahip olduklar1 ifadeler dikkate alindiginda, bu ifadelerin daha ¢ok
mekanik olarak yerine yetirilebilecek ve kavrama diizeyinin en alt basamagi olan
“cevirme” alt basamagina ait kazanimlari isaret ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin
diisiik 6zyeterlik algilarina sahip olduklar: ifadeler dikkate alindiginda, bu ifadelerin
kavrama diizeyinin daha tist basamaklar1 olan “yorumlama” ve “Oteleme” alt
basamaklarmna ait kazanimlar: igerdigi anlagilmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda,
ogrencilerin bilissel 0grenme alanlarimin {ist diizeylerine ¢ktikca Ozyeterlik
algilarmin diismesinin yani sira, aynt 6grenme alaninin iist basamaklarina ¢iktikca
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da Ozyeterlik algilarmin diistiigii sonucuna ulasilmistir. Ocak ve Akkas Baysal
(2016)'1n yaptig1 calismada 6grencilerin okuma-anlama, dinleme, yazma ve konusma
becerilerine yonelik 6zyeterlik algilarinin “bana uyuyor” diizeyinde oldugu ortaya
ctkmistir. Ayrica Ogrencilerin dil becerilerine yonelik o6zyeterlik algilarinin
ortalamalar1 incelendiginde, sirasiyla okuma-anlama, dinleme, yazma ve konusma
becerilerine dogru ortalamalarin diistiigii anlasilmistir. Bu da, 6grencilerin pasif alici
olduklar1 okuma-anlama ve dinleme becerilerinde daha yiiksek ancak ogrencilerin
aktif olarak tiretim yaptiklari yazma ve konusma becerilerinde daha diisiik
ozyeterlik algilarina sahip oldugunu gostermektedir. Diger bir ifadeyle, bu bulgu
ogrencilerin daha {ist diizey kazanim gerektiren becerilere dogru ilerledikge
ozyeterlik algilariin diistiiglinii yansitmaktadir. Dolayisiyla, ¢alisma bulgusunun
Ocak ve Akkas Baysal (2016)'in arastirma bulgulariyla oOrtiistiigti soylenebilir.
Ozellikle giinliik hayatlarinda kullanmadiklari yabanc dil 6greniminde, 6grencilerin
daha st diizey kazanimlara ulasmalar: igin daha fazla zaman ayirmalar1 ve daha
fazla caba gostermeleri gerekmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, bu sonug
ogrencilerin ders dig1 calisma siirelerinin yetersizliginden kaynaklanmis olabilir.

Uygulama diizeyi kazanimlarla ilgili olarak, en yiiksek ortalamaya sahip iki
ifadenin “Ogretim elemaninin verdigi Ingilizce bir komutun gerektirdigi davranisi
gosterebilirim.” ve “Derste gecen Ingilizce bir kelimeyi farkli ciimlelerde bos
birakilan yerlere yazabilirim.” ifadeleri oldugu; bu ifadeleri “Derste okudugum
Ingilizce bir metinle ilgili sorulara cevap verebilirim.” ifadesinin takip ettigi tespit
edilmistir. Uygulama diizeyi kazanimlarla ilgili olarak, en diisiik ortalamaya sahip
ifadenin “Ingilizce bir konuda bir kompozisyon yazabilirim/konusabilirim.” ifadesi
oldugu; bu ifadeyi “Verilen bir ctimleyi, ayni anlama gelecek sekilde farkli bir yapida
yeniden yazabilirim/sdyleyebilirim.” ve “Yazdigim Ingilizce bir paragrafta
noktalama isaretlerini dogru kullanabilirim.” ifadelerinin izledigi bulgusuna
ulasilmistir. Bu bulgular, en yiiksek ortalamaya sahip ifadelerin “Bana uyuyor”
diizeyinde; en diisiik ortalamaya sahip ifadelerin “Bana ¢ok az uyuyor” diizeyinde
oldugunu gostermektedir. En yiiksek ve en diisiik ortalama disinda kalan diger tiim
ifadelerin de (“Sonu bos birakilan bir ciimleyi, anlamli bir bicimde
tamamlayabilirim.”, “Ingilizce konusurken, sorulan sorulara dogru cevaplar
verebilirim.”, “Derste dinledigim Ingilizce bir metinle ilgili sorulara cevap
verebilirim.”, “Ingilizce bir parca okudugumda bilmedigim kelimeleri dogru tahmin
edebilirim.” ve “Derste gecen bir metni/konusmay1 vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek dogru okuyabilirim.”) “Bana uyuyor” diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Bu
bulgular dikkate alindiginda, kavrama diizeyinde oldugu gibi, 6grencilerin daha alt
basamaklara ait kazanimlarda daha yiiksek Ozyeterlik algilarina ve daha st
basamaklara ait kazanimlarda daha diisiik Ozyeterlik algilarina sahip olduklar
sonucuna varimistir. British Council ve TEPAV’in hazirladiklar1 rapor (2014)
sonuglarina gore, meslek lisesi 6grencilerinin kendi Ingilizce diizeylerine yonelik
algilarinin genel lise 6grencilerine gore daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunu bir meslek yiiksekokulunda 6grenim goren Onlisans
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ogrencileri olusturmaktadir ve bu Ogrenciler de meslek lisesi Ogrencileri gibi
diisiinerek Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik algilarmin diisiik oldugunu ifade etmis
olabilirler. Calisma bulgularindan yola c¢ikilarak, ogrencilerin 6zyeterlik algilarinin
arttirmasi gerektigi anlagilmaktadir. Burada en biiyiik gorev de Ingilizce 6gretmen ve
ogretim elemanlarina diismektedir. Senemoglu (2005)'nun gortislerinden hareketle,
ogrencilerin Ozyeterlik algilarmin arttirilmas: igin Ogretmenlerin ve Ogretim
elemanlarinin  6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun ogretim yapmalari, her
ogrencinin Ozelliklerine uyabilecek c¢esitli etkinlikleri kullanmalari, 6grencileri
birbirleriyle kiyaslayacak degerlendirme yaklasimlarindan kaginmalar1 ve igbirlikgi
ogrenme yaklasimini daha fazla kullanmalar1 onerilebilir.

Bu calisma, calismada kullanilan 6l¢me araci ile sinirhidir. Olgme araci, sadece
onlisans 6grencilerinin Ingilizce dersi bilissel 6grenme alanlarinin bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklar1 kazanimlari ile ilgili 6zyeterlik algilarini belirlemek amaciyla,
bu c¢alisma igin arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ayrica, ¢alismanin sadece bir
meslek yiiksekokulunda 6grenim goren Onlisans 0grencileri ile yiiriitiilmiis olmasi
da calismanin smirliklar1 arasindadir. Bu calismada elde edilen sonuglarin
genellenebilmesi  veya  karsilastirma  yapilabilmesi igin, farkli meslek
yliksekokullarinda da benzer calismalarin yiiriitiilmesi onerilebilir. Lisans diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilerin bilissel 6grenme alanlarina yonelik 6zyeterlik algilarinin
da benzer olup olmadigy, lisans 6grencileriyle yiirtitiilecek caligmalarla belirlenebilir.
Onlisans 6grencilerinin Ingilizce dil becerileri (dinleme, okuma, konusma ve yazma)
ile ilgili 6zyeterlik algilarinin belirlenmesine yonelik calismalar yiirtitiilebilir.

Ogrencilerin derste gosterecekleri ¢aba ve &zellikle uygulama diizeyi
kazanimlara yonelik Ozyeterlik algilarinin artmasina katki saglayacagi fikrinden
hareketle, 6grencilerin 6grenci degisim programlari, genglik programlar1 ve cesitli
projeler hakkinda bilgilendirilmeleri Onerilebilir. Ayrica, arastirmaya katilan
ogrencilerin genellikle turizm ile ilgili programlarda oOgrenim goren ogrenciler
oldugu dikkate alindiginda, 6grencilerin bu dersi sadece ders olarak degil, kendi
gelecekleri ve meslek hayatlar1 boyunca gerekli olacak bir beceriyi elde etmek igin bir
firsat oldugu siirekli hatirlatilarak, derslere etkin bir bicimde katilmalari, ders
disinda daha fazla zaman ayirmalar1 ve caba gostermeleri saglanarak ozyeterlik
diizeylerini arttirmalarina yardimci olunabilir.
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Oz

Bu calisma fen bilgisi Ogretmen adaylarinin STEM uygulamalari hakkindaki
diistincelerini incelemek amaciyla yiriitiilmiistiir. Calismada nitel arastirma yontemi
kullanilmis, desen olarak ise fenomenoloji tercih edilmistir. Amagh 6rneklem yonteminin bir
cesidi olan ol¢iit 6rneklemesine gore katihmailar segilmistir. Olgiit olarak ise STEM egitimine
katilmamuis 6grenciler belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren ficlincii ve dordiincii smif fen bilgisi
ogretmen adaylar1 olusturmustur. Dort kadin ve bes erkek katilimcr ile yar1 yapilandirilmis
gortismeler gerceklestirilmistir. Dolayisiyla, calismada veri toplama araci olarak 13 agik uglu
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gortismeler sakin bir
odada kargilikli ytliz yiize yapilmis ve katilimcilardan izin alinarak goriismeler ses kaydmna
alinmustir. Ses kayitlar1 yaziya dokiildiikten sonra kodlar, kategoriler ve temalar olusturularak
icerik analizi yapilmistir. Dogrudan alintilar yapilarak bulgular sunulmustur. Calisma
sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilimlerini bir¢ok disiplinle iliskilendirdikleri

* Bu makale yiiksek lisans tez ¢alismasindan elde edilmistir
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gortilmiistiir. Ayrica, STEM kavramini tanimlayabilecek yeterlikte olduklar1 ve STEM
uygulamalarmin ortaokul fen bilgisi 6gretim programina entegre edilmesi gerektigini
diistindiikleri belirlenmistir. Ilave olarak, katilimcilar STEM uygulamalarmin &grenci ve
ogretmen agisindan birgok olumlu yonlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Son olarak
katilimcilar STEM uygulamalarmin alt yapr sikintis1 ve maddi agidan olumsuz yanlarinin da
olabilecegini belirtmislerdir. Bu bulgulardan hareketle STEM uygulamalariin anlaml
ogrenmeyi destekleyecek nitelikte oldugu ve ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda bir
ders olarak okutulmas: gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak fen bilgisi
ogretmenliginden mezun olan ogretmen adaylarinin STEM uygulamalar1 hakkinda ileri
diizeyde goriis sahibi olmalar1 igin egitim fakiiltesindeki, 6gretim programmin STEM
uygulamalari ile desteklenmesi gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM, fen egitimi, nitel arastirma, fenomenoloji
Abstract

This study was conducted to examine the pre-service science teachers’ opinions about STEM
applications. Qualitative research method was used in the study and phenomenology was preferred as
the design. Participants were selected according to criterion sampling which is a kind of purposive
sampling method. Students who did not participate in STEM education were determined as the criteria.
The study group consisted of third and fourth grade pre-service science teachers studying at a state
university in 2018-2019 academic year. Semi-structured interviews were conducted with four female
and five male participants. Therefore, a semi-structured interview form consisting of 13 open-ended
questions was used as a data collection tool. The interviews were held face-to-face in a quiet room and
the researcher was allowed to record the interviews. After the sound recordings were transcribed,
content analysis was performed and codes, categories and themes were created to write findings. Direct
quotations were used to present findings. As a result of the study, it was seen that pre-service science
teachers associate science with many disciplines. In addition, they were able to define the concept of
STEM and they thought that STEM applications should be integrated into the science curriculum.
Besides, the participants stated that STEM practices have many positive aspects in terms of students
and teachers. Finally, participants expressed that STEM activities have some negative sides such as
technological barriers and financial problems. Based on these findings, it has been concluded that STEM
practices should support meaningful learning and should be taught as a course in science curriculum.
Based on these results, it was proposed that the curriculum of the faculty of education should be
supported with STEM applications since the pre-service science teachers can have advanced views on
STEM applications.

Keywords: STEM, science education, qualitative research, phenomenology

Giris

Son yillarda giincellenen egitim 6gretim programlarinda fen egitiminin hedefleri

de kritik degisiklik gostermistir. Bu amag¢ dogrultusunda, bilimsel bilgilerin

kazanilmasinda Ogrencilerin aktif rol oynamasi gerektigi fikri degisiklik olarak

benimsenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009). Bilgi ¢cag1, kendine diisen gorevin

tarkinda olan, kritik diistinebilen, karsilastig1 problemlere yonelik fikirler tiretebilen

bireylerin yetistirilmesini gerekli kilmaktadir (Dag, 2016). Bu durumda o6gretim
programlarina biiyiik gorevler diismektedir.
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Tiirkiye’de 2004 yilinda 6gretim programlarinda biiyiik bir degisiklige gidilerek
yapilandirmaci yaklasim modeli benimsenmistir. Yapilandirmac: yaklasim sayesinde
derslerde aktif olan 6gretmenin yerini 6grenci almis ve 6gretmen yol gosterici, rehber
pozisyonu almistir. Ogrenci aktif oldugu igin siirece dogrudan dahil olmaktadir.
Yapilandirmac: yaklasimda kisi eski bilgilerini yeni bilgileri ile karsilastirir ve eski
bilgilerin yerine yeni bilgilerin gelmesi i¢in zihninde yeni sema olusturarak daha kalict
bilgilere ulagir (Ozmen, 2015).

Herleyen yillarda bu degisiklikler devam etmis 2017 ve 2018 yillarinda
giincellenen fen bilimleri Ogretim programinin vizyonuna bakildiginda, yapisi
kullanilan programla benzer igeriklere sahip olmasma ragmen program
incelendiginde bazi yeni eklemeler goze carpmaktadir. Goze carpan en Onemli
farklilik “fen, miithendislik ve girisimcilik uygulamalar1” ve “miihendislik ve tasarim
becerileri” ‘nin programa eklenmesidir (MEB, 2017; MEB, 2018). 2013 fen bilimleri
Ogretim programinda “arastirma-sorgulama stratejisi” One ¢ikarken, 2017-2018
yilindaki programlarda ise “arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali
strateji” on plandadir (MEB, 2013; MEB, 2017; MEB, 2018).

Yapilandirmac: yaklasim ile yenilik¢i 0gretim yaklasimlarindan biri olarak
goriilen STEM egitim yaklasimmin iligkisini ortaya koyan alan yazinda gesitli
calismalar bulunmaktadir (Selvi ve Yildirim, 2017; Seren ve Veli, 2018; Yildirim, Sahin
ve Tabaru, 2017). Bu calismalarda STEM egitiminin felsefi temelleri, yukarida
bahsedilen yapilandirmaci yaklasimin temelleri de dikkate alinarak, yapilandirmact
yaklasima dayandirilmaktadir.

STEM denilince herkesin aklina ayni kavramlar gelse de STEM'e farkh
arastirmacilar tarafindan gesitli anlamlar yiiklenmektedir. Alan yazin incelendiginde
arastirmacilarin STEM egitimine dair tanumlar1 asagidaki sekilde yer almaktadir.
Bybee (2010) STEM'i fen, teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarinin birbirleri ile
is birligi icerisinde olmasimi hedefleyen bir 6gretim sistemi olarak tanimlamistir.
Barakos, Lujian ve Strang’in (2012) yapmis oldugu calismada ise STEM'in 6gretme ve
ogrenme ortamlarinda fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinin entegre
edilmesi ile ortaya ¢ikan bir 6gretim yaklasimi oldugundan s6z edilmistir. Yapilan
baska bir arastirmada Corlu (2014), STEM'in 6gretme-6grenme ortamlar: igin fen,
teknoloji, miithendislik ve matematik konularini ve becerilerini biitiin yapilar halinde
veren bir yaklagim oldugunu goz ontine ¢ikarmaktadr.

STEM son yillarda popiilerligini artirarak yeni bir kavrammuis gibi goriinse de
dogusu 1950 ve 1960 yillarina dayanmaktadir. Bu yillar arasinda Sputnik isimli uzay
aracinin uzaya firlatilmasi sonucu Amerikali politikacilar, bilim insanlar1 ve 6grenciler
bilim ve teknolojiye daha fazla ilgi duymaya baslamislardir. Fakat yapilan uluslararas:
smavlarda Ogrencilerin basarisizliklar1 devam etmis ve Amerika bir¢ok Avrupa
iilkesinin gerisinde kalmistir (Baldi, Jin, Skemer, Green, & Herget, 2007). Bu siiregten
sonra Amerikal1 yetkililer egitim basta olmak {izere bir¢cok alanda zayif olduklarini
tespit etmisler ve egitimciler, bilim insanlar1 ve matematikgciler basta olmak {izere bir
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egitim reformu olusturmak igin harekete gec¢mislerdir (Bybee, 2013). Bu reform
sonucunda Amerika Ogrencilerin fen derslerine olan ilgilerini artirmak ve fen
derslerini eglenceli hale getirmek amaciyla 1990’1 yillarda disiplinler arasi bir
yaklasimin temellerini atmistir (Sanders, 2009). Sanders, bu siireci soyle 0zetlemistir;
fen, teknoloji, miithendislik ve matematik bilimini entegre eden bir yaklasim ortaya
koyularak SMET olarak adlandirilmis ve Amerikan Ulusal Bilim Kurumu tarafindan
2000’1l yillarda bu yaklagim STEM olarak anilmaya baglanmistir. Aslinda ilk kisaltma
SMET olarak onerilmis ancak bu kisaltmanm SMUT kelimesiyle olumsuz iligkisi
tizerine tartismalar sonucunda STEM kisaltmasina karar verilmistir (Bybee, 2013). Bu
bilgiler 1s181nda STEM uygulamalariin temel gayeleri arasinda 6grencilerin enerji ve
ilgilerini topluma yon verebilecekleri sekilde yonlendirmek, degisik ortamlarda
bulunabilmeleri icin firsatlar olusturmak ve Ogrencileri 6grenme igin ilgilerini
artiracak soru ve problemlerle karsi karsiya koymak yer alir. STEM uygulamalarinin
diger bir gayesi ise, disiplinler arasinda birlik saglamak ve ig birligini uyumlu bir
sekilde ortaya c¢ikarmaktir (Wang, 2012). Bunun yaru sira, STEM uygulamalar: ile
ilkogretim ve ortadgretim okullarinda 6grenim goren merak duygusu fazla, neden-
sonug iliskisi kurabilen, yetenekli Ogrencilerin belirlenmesi ve bu 0Ogrencilerin
tiniversitelerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarina yonlendirilmesi
hedeflenmektedir.

Amaclardan da anlasilacag1 gibi STEM egitimi, 6grencilerin okullarda 6grendigi
teorik bilgileri pratige cevirerek {iriin ortaya ¢ikarabilmesi agisindan 6nemlidir. Bu
diistincelere benzer olarak Corlu ve Calli (2017) calismasinda STEM egitiminin
ogrenmeyi okul ile smurlamadigini, toplumun bilim toplumuna doniismesini
sagladigini, 6grencilerin icatlar yapma ihtimallerini artirdigini ve iretime katki veren
ogrenciler yetistirdigini ifade etmektedir.

STEM egitimi ile ilgili uygulama yaklasimlarina bakildiginda, disiplinlerin ayr1
ayr1 ele alindig1 veya en az iki disiplinin birbiriyle iligkili olarak (biitiinlesik)
uygulamalarin yapildig1 goriilmektedir (Morison, 2006). Tiirkiye’de yapilan STEM
alani ile ilgili calismalarmm “Biitiinlesik STEM” uygulamalar1 seklinde oldugu
sOylenebilir. Biitlinlesik STEM egitimi, STEM okuryazar1 bireyler yetistirmeyi
amaclayan, temeli disiplinler aras1 yaklasima dayanan bir egitim stratejisidir (Thomas,
2014). Alan yazin incelendiginde Sanders ve Welss, (2010) yaptig1 calismada ise
biitiinlesik STEM egitimin, teknoloji ve miihendislik egitiminin igerigi ile fen ve
matematigin biitiinlesmesi seklinde tanimlamaktadir. Biitiinlesik STEM egitimi,
ogrencileri daha iyi problem ¢o6zen, yenilikgi, yaratici, 6zgiivenli, mantiksal diisiinen
ve teknoloji okuryazari bireyler yapar (Morrison, 2006). Ayni sekilde Sanders (2012)’e
gore ise, STEM egitimi alan 6grenciler, biitiinlesik STEM bilgi ve becerilerini 6zgiin
problemlerin ¢6ziim siirecindeki asamalarda kullanabilir, STEM alanlarina tutumunu
ve egilimini sergileyebilir. Boylece oOgrenciler degisen c¢aga uyum saglar ve
karsilastiklar1 zorluklara kolaylikla ¢oziim {iretebilirler.
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Her ne kadar biitiinlesik STEM bir¢ok alan ile entegre halinde olsa da birgok
arastirmact temelde doga bilimleri, matematik, miithendislik ve teknoloji tizerinde
durmuslardir (Kuenzi, Matthews ve Mangan, 2006).

~ (Science)

Sekil 1. Biitiinlesik STEM alanlar1 (Akgiindiiz, Ertepinar, Ger, Kaplan ve Tiirk, 2015)

Bu bilgiler 1s1ginda gelecek yillarimizin programlarimi uygulayacak olan
bugiiniin 6gretmen adaylarinin tilkemizi her alanda {ist seviyelere ¢ikarmalari
acgisindan alacaklar1 egitimler 6nemlidir. Ayrica, onlarin yapacaklar: caligmalar parlak
bir gelecek acisindan oldukc¢a 6nemlidir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde STEM egitimi ile ilgili 6gretmen
adaylari tizerine yapilan ¢alismalara rastlanmaktadir. Alan yazinda konu ile ilgili; fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 (Bozkurt Altan, Yamak ve Bulus Kirikkaya, 2016; Hacioglu,
Yamak ve Kavak, 2017; Yildirim ve Altun, 2015), matematik ve fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 (Yenilmez ve Balbag, 2016; Yilmaz ve Pekbay, 2017), fen bilgisi 6gretmenleri
ve fen bilgisi 6gretmen adaylar: ile (Yildirnm ve Altun, 2015) yapilan g¢alismalar
bulunmaktadir. Ogretmen adaylari ile yapilan galismalarda ise; STEM ve
etkinliklerine yonelik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin goriisleri, STEM farkindaligi,
STEM’e yonelik tutum, miihendislik dizayna bakis agilari, elestirel diistinme
egilimleri, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel yaraticilik becerileri incelenmistir (Alan,
2017).

Ayrica Giilglin, Yilmaz ve Caglar (2017), STEM aktivitelerinde bulunmas:
gereken nitelikler 6gretmen goriislerini degerlendirmek istedigi calismasinda “STEM
Uygulamalar1 Kalite Standartlar1 Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmis ¢alisma sonucunda fen bilimleri ogretmenlerinin STEM hakkindaki
goriislerinin olumlu yonde oldugunu fakat STEM'in uygulanabilir olmas1 igin gereken
sartlarin heniiz tilkemizde yeterince uygulamaya gegcirilemedigini ifade etmistir. Ayni
sekilde Inan¢h ve Timur (2018), yapmis oldugu calismada &gretmen adaylari ve
ogretmenlerin STEM egitimi hakkindaki goriisleri tizerine durmuglardir. Calisma
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sonucunda ise 0gretmen adaylarinin hentiz yeni olan STEM egitimine kars: bilgi
diizeylerinin 6gretmenlere oranla daha fazla oldugu gozlemlemis ve fen bilimleri
ogretmen adaylar1 ile 6gretmenlerinin STEM egitimini 6grenmeye karsi istekli oldugu
gorulmistiir.

Yukaridaki caligmalarda da goriildiigii gibi 0gretmen ve ogretmen adaylar:
STEM uygulamalar1 konusunda sikinti c¢ekmektedirler fakat fen programinin
amagclarina ulagabilmesi icin STEM kavrammin ogretmen ve oOgretmen adaylar:
tarafindan dogru bir sekilde 6zlimsenmesi gerekir. Fen programlarinin amaclara
ulasabilmesinde 6nemli bir yere sahip olan STEM uygulamalarinin gelecek nesillere
ogretilebilmesi i¢in fen bilgisi 6gretmenlerinin iiniversitede aldiklar: egitim ile STEM
kavramina dogru bir sekilde hakim olmas1 gerekmektedir. Bu anlamda, fen bilgisi
ogretmen adaylarinin STEM uygulamalar1 hakkinda tiniversitede aldiklari egitim-
ogretim onemlidir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin STEM uygulamalarina yonelik
goriiglerinin derinlemesine ve kendi gergekliginde arastirilmasinin {iniversite
smavlarina hazirlanan adaylara tiniversite tercihlerinde yol gosterebilecegi gibi, bu
calismada yer alan {iniversitelere de uyguladiklar1 fen egitimi ile ilgili doniitler
verecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu c¢alismanin bir baska 6nemi de Ogretmen
adaylarinin egitimine, egitim fakiiltelerine ve egiticilere de kullandiklar: sisteme dair
geri doniisler saglayip bu dontisler yardimiyla gerekli diizenlemeleri uygulamalarina
olanak saglayabilmesidir.

Bu calisma sonucunda fen bilgisi 0gretmen adaylarmnin STEM uygulamalar:
hakkindaki diisiincelerine yoOnelik bir goriisme formu diizenlenip veriler elde
edilmeye calisilmigtir. Ensari (2017), 6gretmen adaylarmin STEM uygulamalarim
hakkinda gortislerini belirledigi calismasinda 6gretmen ve Ogretmen adaylar ile
yapilacak olan ¢alismalarin okullarda STEM algisini artiracagini belirtmistir. Bagka bir
calismada ise Gokbayrak ve Karisan (2017), altinci sinif ortaokul 6grencilerinin STEM
uygulamalar1 hakkinda goriislerini aldi1 calismada Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin da goriislerinin alinmasim1  gerektigini belirtmistir. Bu goriisler
arastirmanin onemini ve gerekliligini destekler niteliktedir.

Bu calismada STEM agisindan sadece okuduklari ve duyduklari yoniinden
deneyim kazanmig Ogretmen adaylar1 ile calisilmistir. STEM egitimini direkt
deneyimlemis 0gretmen adaylar1 disinda, almayan ama STEM hakkinda birtakim
algilara sahip Ogretmen adaylarmin segilme sebebi onlarin STEM ile ilgili 6n
yargilarinin olup olmadigini, STEM egitimi almis 6gretmen adaylarindan ne derecede
tarkli olduklarini ve bu durumun gelecek yasantilarina ne derecede bir etki yapacagin
arastirmak igindir. Ayrica bu arastirma, STEM uygulamalar1 hakkinda ogretmen
adaylarmin ne diisiindiikleri arastirilarak, fen programinin amaglarma ulasabilmesi
yoniinde fen egitimcilerine ve fen bilimleri Ogretmenlerine bir farkindalik
yaratilacaktir. Tiim bu sebeplerden dolay1 elde edilen verilerin alan-yazin agisindan
anlamli ve degerli olacag: diistinitilmektedir. Bu gerek¢eden yola ¢ikarak arastirma
sorusu “Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin STEM uygulamalarina yonelik goriisleri
nelerdir?” seklindedir.
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu calisma kapsaminda, bir olguya ayrintili anlam kazandirmak ve incelemek
amaciyla nitel aragtirma yontemi ve bu arastirma yontemine ait bir desen olan
fenomenoloji kullanilmistir. Fenomenoloji, detayl bilgi sahibi olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2013).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriisme sorularma verdikleri cevaplardan yola
cikarak egitim fakiiltelerinde STEM’in uygulanmasi, STEM uygulamalar: dersini
gerekliligi, STEM uygulamalarimin ogretmen ve oOgrenci agisindan avantaj ve
dezavantajlar1 gibi konulardaki olgular1 ayrintili bir sekilde ortaya koymak igin bu
desen tercih edilmistir. Ayrica katilmcilarin belirttikleri gortislerden hareketle STEM
kavramina dikkatleri ¢ekmek icin fenomenoloji deseni kullanilmistir. Bu bilgiler
1s18inda yapilan calismada ogretmen adaylarimin STEM uygulamalarma iligkin
gortisleri belirlemek amaglandig1 i¢in bu desen tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu calismada amagli 6rneklem kullanilmistir. Amagli 6rneklem; se¢im igin
onemli oldugu varsayilan Olgtitler belirlenmis ve bu Olgtitlere gore secilen drneklemin,
arastirma evreninin biitiin niteliklerini temsil ettigi diistintilmektedir (Tavsancil ve
Aslan, 2001). Amacli 6rneklemin tiirii olan 6l¢iit 6rneklem tercih edilmistir. Olciit
orneklemde ol¢titler belirlenir ve bu 0lgiitlere uyan biitiin olasiliklar ¢alisilir. Burada
bahsedilen 0Ol¢iit ya da Olgiitler arastirmacinin kendi olusturdugu ya da daha 6énceden
hazirlanmis bir Olgiit listesi olabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Buna gore ¢alismanin
katilimcilar1 I¢ Anadolu Bélgesi'nde bulunan bir devlet {iniversitesinde 2018-2019
egitim-0gretim doneminde egitim goren tigiincii ve dordiincii smif 6grencilerinden
secilmistir. Olgiit olarak STEM egitimine katilmamis dgrenciler secilmistir. Goriisme
yapilan dokuz ogrenci Ece, Oya, Ata, Ali, Nur, Alp, Efe, Can ve Ela seklinde
kodlanmistir. GOriisme esnasinda sorulan demografik sorular esliginde katilimcilarin
ozellikleri belirlenmistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilara ait bilgiler

Katilmer Simuf Cinsiyet
Nur 3 Kadin
Ela 4 Kadin
Ece 3 Kadin
Oya 4 Kadin
Efe 4 Erkek
Can 3 Erkek
Ata 3 Erkek
Ali 3 Erkek
Alp 4 Erkek
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Veri Toplama Araci

Bu calismada 6grenimine devam eden fen bilgisi 6gretmenligi iiclincii ve
dordiincii smif 6gretmen adaylarinin STEM uygulamalarina yonelik goriislerinin
neler oldugu yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilarak belirlenmeye calisiimistir.
Arastirmacinin katilimcilarla ytiz ytlize gerceklestirdigi gortismeler yaklagik 30 dakika
stirmiistiir ve yapilan goriismeler, katilimcilarin onayr alinarak ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Goriisme sorulari aragtirmaci tarafindan alan yazin incelenerek (Altan,
Yamak ve Bulus Kirikkaya, 2016; Eroglu ve Bektas, 2016; Gokbayrak ve Karisan, 2017;
MEB 2016) olusturulmustur. Goriisme sorular1 alaninda uzman iki fen egitimcisinin
kontroliine sunulmadan once 17 sorudan olusmaktaydi. Uzman fen egitimcileri
tarafindan belirli sorularin ayni amacit O0l¢gmesi ve bazi sorularin amaca uygun
olmamasi nedeniyle sorularda gerekli diizeltmeler yapilmis ve form son halini
almistir. Goriisme formunun son hali 13 sorudan olusmaktadir. Goriisme sorular1 Ek
1’de sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanmadan 6nce calismanin yapilacag: {iniversitenin “Matematik ve
Fen Bilimleri” anabilim dali bagskam ile 6n gortismeler yapilmistir. Buradaki amag
resmi izinler alinmadan 6nce fen bilgisi anabilim dali ders programlarini, 6grencilerin
glincel durumlarim1 6grenip veri toplama siirecini bu faktorleri g6z Oniinde
bulundurarak planlamaktir. Boylece veri toplama siirecinde yasanabilecek
aksakliklarin dniine gegilmistir. On goriisme sonucunda alinan olumlu déniit sonrast
resmi izinler alinmistir. Veriler 2018-2019 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde
toplanmis ve verilerin toplanmasi stireci ti¢ hafta stirmiistiir.

Arastirmaci tarafindan katilimcilarla okul ortaminda, sohbet havasinda yiiz ytize
konusacak bicimde oturmaya dikkat edilmis ve kimsenin rahatsiz edilmemesi igin
goriismeler sessiz ve sakin bir odada gerceklestirilmistir. Gortisme esnasinda dikkat
daginikliini 6nlemek amaciyla odada bulunan gereksiz esyalar azaltilmastir.
Gortismeler yaklasik 30 dakika stirmiistiir ve yapilan gortismeler, katilimcilarin onay
almarak ses kayit cihaziyla kaydedilmigtir. Goriisme sonunda katihimcilara ses
kayitlar1 dinletilerek kontrol ettirilmistir.

Verilerin Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada yar1 yapilandirilmis goriismeler ile ulasilan ses kayitlarmimn
dokiimanize edilmesinin sonrasinda goriismeden elde edilen verilerin ayrmtili bir
sekilde analizi amaciyla ve 6nceden acikca belli olmayan goriislerin ve kapsamlarin
ortaya c¢ikarilmasi hedefiyle nitel veri analizlerinden birisi olan igerik analizi tercih
edilmistir. Icerik analizinde temel amag, verilerden yola ¢ikarak kavramlar arasi
iligkileri agiklayabilecek kod, tema ve kategorilere ulagsmaktir. (Marshall ve Rossman,
2006; Yildirim ve Simsek, 2013).
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Gortismelerden elde edilen veriler 1s181inda arastirmaci tarafindan kodlamalar
yapilarak kategoriler ve bu kategoriler 1s1iginda temalar olusturulmustur. Kod,
kategori ve temalar olusturulduktan sonra alaninda uzman iki fen egitimcisinin
gortiislerine sunulmus, uzmanin gortisleri sonucunda veriler temalar ve kategoriler
altinda simiflanarak okuyucu i¢in anlamli hale getirilerek kod ve temalarin son sekli
verilmis ve boylece i¢ tutarlilik saglanmaya c¢alisilmistir. Bulgular boliimiindeki soru
bagliklar1 “STEM” temasim1 olusturmaktadir. Fen bilgisi ogretmen adaylarinin
sorulara vermis olduklar1 cevaplardan yola c¢ikarak STEM kavramini nasil
tanimlarsiniz? Ornek verebilir misiniz? sorusuna iliskin STEM tamimi ve STEM &rnegi
olarak kategorilere ayrilmistir. Bu siniflamada STEM kavramini agiklayanlar STEM
tanimi1 kategorisine, STEM kavramina ornek verenler ise STEM 6rnegi kategorisi altina
alinmistir.

Calismamizda STEM adi verilen tek tema yer alirken bu temalar 1s1§1inda on bes
farkli kategori olusturulmustur. STEM temasini disiplinler, STEM tanimi1 ve STEM
ornegi, fakiilte derslerinde STEM’in uygulanmasi, STEM uygulamasi dersinin
gerekliligi, STEM egitimi, meslek hayatimiza katkisi, motivasyona etkisi, uygun
dersler, uygun olmayan dersler, fen konulari, uygulamanin olumlu olumsuz yanlars,
uygulamanin olumlu yanlari, meslege katkilari, oneriler kategorileri olusturmustur.

Calismanin gegerlik ve giivenirlii azaltan baz1 durumlar1 azaltmak amaciyla
arastirmact bazi onlemler almaya c¢alismistir (Bektas ve Eroglu, 2016; Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu durumlar asagida belirtilmistir.

I¢ gecerlik, arastirmaci olarak gozlemledigimiz veya anladigimiz olgularla ilgili
diistincelerimizin gergek durumu ile benzerlik derecesi olarak tanimlanmistir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu kapsamda ¢alismanin i¢ gegerligini yani inandiriciligim
artirmak icin arastirmacit tarafindan uygulanan goriisme formu uzman fen
egitimcilerinin gortislerine sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
arastirmaci tarafindan sorularm anlagilabilirligi ve kapsamu gibi hususlar agisindan
form revize edilmis ve veri toplama araglar1 kisminda da bahsedildigi gibi bazi 6nemli
diizeltmeler yapilmistir. Katihmailarla yapilan goriismeler esnasinda katiimalarin
cevaplarindan sik sik teyit alinmistir. Her bir goriismenin Oncesinde katilimciy1
rahatlatmak adina ¢alisma hakkinda agiklamalar yapilmis ve samimi bir ortamin
olusmasi i¢in sohbet havasi olusturulmaya calisilmistir. Katilimcilardan elde edilen
cevaplar dogrudan alinti yapilarak bulgular kisminda verilmistir. Ig¢ gecerligi
smirlandiran bir etken olarak goriismenin tek bir veri toplama araci olarak
kullanilmasi gosterilebilir.

Di1s gecerlik, bir arastirma sonuglarimin benzer c¢evreler ve olaylara
uyarlanabilirligi olarak tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Dis gegerliligi yani
aktarilabilirligi artirmak i¢in ise arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglars,
elde edilen verilerin analizi ve bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili bir sekilde ilgili
boliimlerde agiklanmistir.
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Arastirmanin i¢ glivenirligini yani tutarliligini artirmak i¢gin ise arastirmanin kod
ve temalar1 alaninda uzman fen egitimcilerinin goriisiine sunularak uzmanlar ve
aragtirmaci arasinda fikir birligine varilarak tutarlilik saglanmigtir. Ayrica goriisme
sorularindan elde edilen bulgular yorum yapilmadan okuyucuya sunulmus ve
gortismeler ses kayit cihazina alinarak veri kaybi 6nlenerek arastirmanin i¢ giivenirligi
artirilmaya calisilmistir.

Aragtirmanin dis glivenirligi yani teyit edilebilirligini artirmak igin ise bulgular
sonug-tartisma boliimiinde arastirmaci tarafindan tartisilmistir. Ayrica, aragtirmaci ve
fen egitiminde uzman danisman sonug-tartisma ve bulgular boliimlerinin tutarlilig:
konusunda fikir paylasiminda bulunmuslar ve gortis birligine varmiglardir. Buradan
hareketle, dig glivenirligin bu durumlara baglh olarak artirilma calismalar1 yapilmustir.

Bulgular

Bulgular “STEM” ad1 verilen tek tema altinda verilmistir. Temalara gore baghklar
belirtilip gortisme sorularina verilen cevaplar tablolar halinde asagida belirtilmistir.
Bu tema bashg: altinda on bes kategori ele alinmigtir. Bu kategorilere gore bulgular
sunulmustur. Kategoriler ilgili tablolarda verilmistir.

Tablo 2. Sizce fen bilimleri hangi disiplinlerle iliskilidir?” sorusuna iliskin katilimct goriisleri

KATEGORI KOD Nur Ela Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp
Matematik * * * * * * *
Miihendislik * * * * *
Teknoloji * * * * *
Fizik, Kimya, . . .
Biyoloji

Disiplinler Biitiin alanlar * * *
Sosyal bilimler * * *
Doga bilimleri * *
Saglik * *
Cografya * *
Yer Bilimi *

Tablo 2 incelendiginde fen bilimlerinin matematik, miihendislik ve teknoloji
disiplinleriyle iligkili oldugunu belirten katilimci sayis1 digerlerine gore fazladir. Fen
bilimlerinin matematik, fizik, kimya, biyoloji disiplinleri ile iligkili oldugunu belirten
Oya bu konu hakkindaki diisiincelerini “...Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen siirekli etkilesim
halindedir... Matematikle de iliskilidir...” seklinde ifade etmistir. Diger katihmcilardan
Can ise biitiin disiplinlerle iliskisinin oldugunu miihendislik ve teknoloji ile de i¢ ice
oldugunu belirtmistir. Diistincelerini “...fen biitiin derslerle konularla iliskili ashnda...biz
teorik kismini fenden sayisal kismini matematikten tasarim kismini miihendislikten alabiliriz
teknoloji ile de gelisme kismini alabiliriz...” seklinde ifade etmistir.
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Egitimine 3. siifta devam eden Ata ise fen bilimlerinin doga bilimleri, cografya
ve yer bilimi ile iligkilisinin oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki diistincelerini
“...fen bilimleri tiim doga bilimleri ile sosyoloji ile cografya ile iliskilidir. Bu bilimler arasinda
dogrudan iliski vardir...” ifade etmistir.

Tablo 3. STEM kavramini nasil tanmimlarsiniz? Ornek verebilir misiniz?” sorusuna iliskin katilimc
goriigleri

Kategori Kod Nur Ela Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp

Bilim, teknoloji,
miihendislik,
matematik
Disiplinler
STEM Tamimi  aras; etkilesim
Biitiin ¥
Bir¢ok alanin
entegre edilmis
hali
Robotik * * ¥ ¥ i

. Anahtar sistemi
STEM Ornegi

Pilli saat *

Mancinik

Tablo 3 incelendiginde STEM kavramini katilimcilarin tamaminin tanumlayip
ornek verdigi gortlmiistiir. Katilimcilardan Nur, Oya, Can, Ata ve Ali STEM'i
tanimlarken bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerinden olustugunu
belirtmiglerdir. Ornegin Nur STEM kavrami hakkinda diisiincelerini “...STEM
Ingilizce kék manasina geliyor. Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik kelimelerinden
olusmaktadir.... Ornek verecek olursam El Cezerinin STEM ile yapmis oldugu pilli saat ve
tarihte ilk defa yapti$i kilitlenebilir anahtar sistemini verebilirim...” seklinde ifade etmistir.

Katilimclardan Ela STEM'in bir¢ok alanla etkilesim igerisinde oldugunu
belirtmis ve diistincelerini “...STEM kavramini bircok alanin entegre edilmis hali
diyebilirim... Ornek verecek olursam robotik kodlama teknolojilerini soyleyebilirim...”
ciimleleriyle ifade etmistir.

Diger katilimalardan Oya ise STEM’in bir biitiin oldugunu belirterek
duistincelerini “...Fen, Matematik, Miihendislik ve Teknolojinin karisumi halinde 6grenmistik
ve ben tanim yapacak olursam bircok alanin bir biitiin halinde islenmesidir. Ornegin bir robot
tasarlarken STEM den yararlamiriz...” seklinde ifade ederken Can ise diislincelerini
“...STEM kavram dedigimizde aklimiza fen, matematik, miihendislik ve teknoloji geliyor bunu
tanimlarken de hayatimizin her yerinde etki eden etkenler diyebiliriz ¢iinkii nereye baksak ne
yapsak aslinda STEM'in etkileri var ¢iinkii STEM dedigimiz zaman bes ana dersi gordiigiimiiz
icin hayatimizin her yerinde oldugu icin nereye baksak STEM'e rastlayabiliyoruz...Ornek
vermek istesem mancinik ornegini verirdim. Mancimk ornegin eski yillarimizda savaslarda
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gorebiliyorduk bunu o0grencilerimizi aktarabilmek icin mancimik etkinligi yaptirilabiliyor
STEM adina...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 4. Fakiiltedeki alan, laboratuvar ve alan egitimi derslerinizin STEM uygulamalari ile islenmesini
ister miydiniz? Neden?” sorusuna iliskin katilimc: goriisleri

Kategori: Fakiilte derslerinde STEM'in uygulanmasi

Kod
Katilmc1  Evet Hayir
Nur Kazanim
Ela Teorikten pratige, Uretim
Ece Teorikten pratige
Oya Becerilerimizi gelistirme
Efe Teorikten pratige, Kazanim, Uretim -
Can Uretim, Becerilerimizi gelistirme
Ata Teorikten pratige
Ali Glnliik hayatla iliski kurma, Arastirma
Alp Teorikten pratige, Giinliik hayatla iliski kurma

Tablo 4 incelendiginde STEM uygulamalarmin bilgileri teorikten pratige
dontstiirdiigiinii  belirten  katihma  sayis1  digerlerine gore daha fazladir.
Katilimcilardan FEla, Efe, Ece, Ata, Alp bilgileri teorikten pratige dontistiirdiigiinii
disiinerek Efe bu konu hakkindaki diistincelerini “...tabi ki isterdim benden sonraki
neslin iiretken ve milletimize faydali olmasini isterdim... STEM sayesinde dgrendiklerimiz
teorikte kalmaz hayatta daha uygulanabilir iiretken fikirler ortaya ¢ikar...” seklinde ifade
etmistir.

a

Diger katihmcilardan Can ise diisiincelerini “...hazir bilgiyi almadan diisiinme
becerimizi gelistirirdi, psikomotor becerimizi gelistirirdi...” seklinde ifade ederken diger
katilmallardan Ali'nin aragtirma ruhunu sahip olacagini belirtmistir. Bu konu
hakkindaki diistincelerini “...STEM uygulamalari ile dersimizi islemis olsaydik su an
herkes arastirma icerisinde olacakti. Ama bilgiler hazir verildigi icin kimse bu zahmette
bulunmuyor...arastirma sayesinde bu bilgileri giinliik hayatla iliskilendirmeyi saglwyor...”
seklinde ifade etmistir.

“"

Bir diger katillmci Nur ise STEM'in bir¢ok kazaniminin oldugu diisiinerek
diistincelerini “...Kesinlikle isterdim ciinkii STEM'in kisiye kazandirdig bircok kazanimlar
var ve ilerde biz 6gretmen olacagimiz i¢in bunu 0grencilerimize de yansitmamiz gerekecek ve
bu yiizden kesinlikle isterdim ama yeni yeni olusacak...” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 5. Fakiiltelere “STEM uygulamalar1” isimli bir ders fen programina konulmali midir? Neden?”
sorusuna iligkin katilimc: goriisleri

Kategori: STEM uygulamalar: dersinin gerekliligi

Kod
Katilimcr Evet Hayir
Nur Yapilandiricy, 21. Yiizyil becerileri
Ela Yapilandirici, Uretkenlik
Ece Ogrencilerin ihtiyact
Oya Se¢meli ders olmali
Efe Cagimizin gerekliligi, Uretkenlik
Can Cagimizin gerekliligi
Ata Cagimizin gerekliligi
Ali Yapilandirici
Alp Cagimizin gerekliligi

Tablo 5 incelendiginde Oya haricindeki biitiin katiimcilar STEM uygulamalar:
isimli dersin fen programina konulmasi gerektigi soylemislerdir. Ornegin
katiimcilardan Efe ¢agimizin gerekliligi oldugunu diistinmektedir. Bu konu hakkinda
diistincelerini “...bence konulmali ¢iinkii cagimizin gereklilikleri, iiretkenlik ve toplumu daha
iyi hale getirmek oldugu icin bizim 6gretmenlerimizin de bu dersleri almas: gerekiyor... bizler
Qordiigiimiiz teorik dersleri STEM uygulamalar: ile bir fikri maddesel ortama tasidigimiz
zaman biz de onlar gibi iiretken nesiller olabiliriz...” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan Nur STEM uygulamalarinin hem yapilandirmaci yaklasim hem
de 21. Yy. becerilerini karsiladigin diisiinmektedir. Bu konu hakkindaki diistincelerini
“...STEM 21. Yy. becerilerini igerdigi icin ve biz de 21. yy. 6gretmeni olacagimiz icin kesinlikle
ders programina konulmalidir... Bilimsel siire¢ becerilerini kazanmada da STEM "in ¢ok biiyiik
katkilar: olacaktir...” climleleriyle ifade ederken diger katilimci Ela ise diisiincelerini
“...Konulmali séyle diyebilirim mesela bilimin dogal uygulamas: dersinde tek diizeye gitmek
yerine bircok alanda mesela ¢oklu zekaya gorsel olarak faydas: olacak en ¢cok da uygulamali
oldugu icin daha ¢ok 63reniyor olacak, uygulamali oldugu zaman her zaman aktif olunuyor
derste aktif oldugun derste daha iyi bir 6grenme oluyor...” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 1. “STEM egitimlerinin size ne gibi katkilarinin olacagim diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorusuna
iliskin katilimci goriisleri

Kategori Kod Nur Ela Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp
Uretken olma

.. * * * %
Uriin ortaya koyma

Anlatim yonteminde

zenginlik

Problem ¢6zme

becerileri

Yaraticilik * *

Elestirel diisiince
STEM

Ogrenci merkezli
Egitimi

yaklagim

Kendini ifade etme

glcl

Aragtirma * *
Disiplinler aras1
yaklasim

Bilimsel stireg
becerileri

Tablo 6 incelendiginde STEM egitimlerinin 6gretmen adaylarina iiretken olma
ve lriin ortaya koyma alaninda katkilarmin olacagini diisiinen katilimci sayisi
digerlerine gore fazladir. Ornegin katilimcilardan Alp ise diisiincelerini “...STEM
egitimi benden daha ¢ok iilkemize katkilari olur daha ¢ok teknolojik seyler yapilabilir cocuklarin
zihinlerinde daha iyi seyler olustugu icin daha faydali seyler olarak kullanilabilir. Bir seyler
iiretme anlaminda iilkemize katkilar saglar...” seklinde ifade etmistir.

/.

Katilimcilardan Ece diistincelerini “...elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
ozgtiven, problem ¢ozme ve sosyal beceri bunlar agisindan tamam iyi yani hem dersler i¢in bu
alanlarda gelistirecek hem de normalde...” seklinde ifade ederken diger Nur ise bu konu
hakkinda “...STEM dgrenci merkezli oldugu icin ortaya bir iiriin koyduruyor hem de
disiplinler aras1 6grenmeler gerceklestirdigi icin anlamli 6grenmeyi sagliyor...” climleleriyle
diisiincelerini belirtmistir.

Katilimcilardan Can ise diistincelerini “...STEM egitimi bizi ilk basta arastirmaya
tesvik eder daha sonrasinda diisiindiiriir yani ¢ikarim yapmamiza sebep olur belki ortaya bir
iiriin koyarak sentez basamagina ¢ikmis oluruz...” seklinde ifade etmistir. Katihmcilardan
Ata ise “...kendimi ifade etme giiciimiin artacagimi diisiiniiyorum...” seklinde
disiincelerini ifade etmistir.
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Tablo 2. “Meslek hayatimiza bagladigimizda  STEM  uygulamalarimin  dersinizde  iginizi
kolaylastiracagim diisiiniiyor musunuz? Neden?

Kategori Kod Nur Ela Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp
Gorsel * *
Ogrenci . .
merkezli

Hayata entegre

Soyuttan .
somuta
Meslek Bilgisayar
Hayatimiza 8 Y *
a destekli
Etkisi

Uriin ortaya
koyma

Imkanlar sinirlt
Alt yap1 sorunu

Materyal bulma
zorlugu

Tablo 7 incelendiginde STEM uygulamalar: ile ders islendiginde islerinin
kolaylasacagin diisiinen katihmcilar Ela, Oya, Efe ve Ali iken zorlasacagini diisiinen
katilmcilar ise Nur, Ece ve Can’dir. Ata ise hem kolaylastiracagini hem de
zorlastiracagini  diistinmektedir. Kolaylastiracagim1 diistiinen Ela diisiincelerini
“...gorsele yonelik oldugu icin daha faydali olacagini diisiiniiyorum...gorsel olarak kendileri
ogrenmeleri gereken bir ders icin aktif olmalar: gerek aktif oldugu icinde model 6grenci merkezli
hale doniisiiyor...” seklinde ifade ederken Oya ise diistincelerini “...bilgisayar destekli bir
okulda evet kolaylastirir ciinkii kosullar da ¢ok onemli...” ctimlesiyle ifade etmistir.

4.

Diger katilmalardan Efe ise “...fen bilimlerini hayata entegre edilmis sekilde
ogrencilere aktardi§imizda daha gorsel oldugundan anlasiimasimin daha kolay olacagini
diisiindiigiim icin isimizi kolaylastirir...” seklinde diistincelerini belirtmistir. Ali ise
diistincelerini “...tabi kolaylastirir ciinkii bakti§imiz zaman bir diiz anlatimdan biraz daha
uzaklastyorsun. Daha ¢ok 6grenci merkezli gidiyorsun...” cimleleriyle ifade etmistir.

1"

STEM uygulamalarinin isini zorlastiracagini diistinen Nur “...dersimi islemem
biraz zor olabilir sonucta disiplinler arasi ¢alistyoruz derse girip diiz anlatim yontemiyle
anlatmak var bir de STEM ile biitiin disiplinleri yogurup ortaya bir iiriin koydurmak var bu
bize ilk baglarda zorluk yasatabilir...” seklinde diisiincelerini ifade ederken Ece ise
diistincelerini  “...imkanlar smirli oldugu zaman zorlanmalar olabilir mesela dogu
bolgelerinde STEM uygulamalart ile ders isleyen o6gretmenlere biiyiik zorluklar ¢ikacaktir...”
seklinde ifade etmistir. Isinin zorlasacagimi diistinen bir diger katihmci Can ise

4.

diistincelerini “...zorlaniriz ¢iinkii alt yapist olmayan bir sistem su anda yeni gelisiyor ilk
basta zorlanabiliriz...sadece bizle de bitmiyor okul yonetiminin katkisinin  olmast
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lazim...oniimiizde sinavlar oldugu icin 0grencilere hep ezbere bilgi verilmek zorunda kaliyor
STEM uygulamalarin veliler istemeyebilir...” seklinde ifade etmistir.

Hem isini zorlastirip hem de kolaylastiracagini diisiinen Ata ise diislincelerini
“...STEM uygulamalarimda kullanilmas: gereken materyaller var iilkemizin bircok yerlerinde
bu materyalleri bulmak hi¢ de kolay degil fakat malzemeleri bulursak dgrencilerimin soyut
islemleri somutlastirmasinda ve onlara aktarabilece§im seyleri direkt aktardi§imda yarar
saglar...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 3. “Meslek hayatiniza basladi§inizda STEM uygulamalar: ile ders islemek motivasyonunuzu
nasil etkiler?” sorusuna iliskin katilimci goriisleri

Kategori: Motivasyona etkisi

Kod
Katilimci Artirir Azaltir
Nur Ogrenci ilgisi
Ela Aktiflik, Degisen teknoloji, Pratige yonelik
Ece Ogrenci ilgisi
Oya Ogrenci ilgisi, Aktiflik
Efe Ogrenci ilgisi -
Can Aktiflik
Ata Ogrenci ilgisi
Ali Ogrenci ilgisi
Alp Ogrenci ilgisi

Tablo 8 incelendiginde biitiin katimcilarin STEM uygulamalar: ile ders
islemelerinin motivasyonlarini artiracag1 yoniindedir. Katilimcilardan Nur, Ece, Oya,
Efe, Ata, Ali ve Alp 0grenci ilgisinin ya da 0grenci basarisimin motivasyonlarini
artiracagini belirtmistir. Katilimcilardan Ata diistincelerini “...motivasyonumu kesinlikle
artirty ¢linkii 0grencilerimin daha fazla gelismesi icin ve bugiine kadar kullanilan modellerin
cok ileriye gotiirmedigi icin STEM uygulamasiyla 6grencilerin gelisim gostermesi bana biiyiik
bir motivasyon saglar. Ogrencilerimin basart ve ilgisi artarsa benim de motivasyonumu
artirzr...” seklinde ifade ederken Ali ise aymi konuda “...siire¢ icerisinde basari
yiikselecegi icin motivasyonumun yiikselecegini diisiiniiyorum. Ciinkii onlarin basarisi benim
yaptigim rehberlik cercevesinde ilerleyecegini diisiiniiyorum...” diislincelerini belirtmistir.

a

Diger katilimcilardan Ela ise diisiincelerini “...motivasyonumu artirir...ciinkii
ezbere teoriye yonelik olsa sikilirdim ama bu sekilde oldugu icin teknolojide siirekli degistigi
icin bende kendimi gelistirirdim...aktif olurum bir ogretmen ne kadar aktif olursa o kadar
iyidir...” seklinde ifade ederken diger katilimcilardan Nur ise konu hakkinda
diistincelerini  “...0¢rencileri istedi§im seviyeye getirirsem zaten onlarin basarilarin
gordiikce motivasyonum artacaktir... 6grencilerde iyi etkilerini gorece§imdir. It gordiikce de
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motivasyonum daha ¢ok artacak daha fazlasimi yapmak isteyecegim belki yine kendimi
gelistirmek isteyecegim...” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan Can’in diistinceleri ise “...aktif olmamiz lazim aktif olursam derste
motivasyonum artar...” seklinde belirtken Oya ise diislincelerini “...0¢rencilerin
ogrendiklerini gordiikce yani teorikte ezberliyorlar ama STEM kullanarak o6gretirsek daha
faydalr olur ve kalict bilgi elde etmis oluruz bu benim motivasyonumu artirir...” seklinde
ifade etmistir.

4

Tablo 4. “STEM uygulamalarimin hangi fen derslerine daha uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna Iliskin Katilimer Goriisleri

Kategori Kod Nur Ela  Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp
Fizik * * * * * * * *
Kimya * * * *

Uygun Dersler Biitiin ¥
Alanlar
Yer ve cevre *
bilimi

Uygun Olmayan Biyoloji M % *

Dersler

Tablo 9 incelendiginde Nur haricinde biitiin katihmcilarin tamami STEM
uygulamalarinin fizik dersine daha uygun oldugunu disiinmektedir. Ece
duistincelerini “...tabi ki akla ilk basta fizik geliyor. Ciinkii daha uygulanabilir konular ¢ok
fazla 1 biyolojide biraz daha az kimyada ise bir siirii deneyler var ama biyoloji digerlerine gire
STEM c¢ok uygun degil gibi...” seklinde ifade ederken katilmcilardan Ata ise
duistincelerini “...STEM uygulamalar: daha ¢ok biyoloji degil de fizik ve kimyaya daha uygun
oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii onlarm daha deneysel ve pratige dokiilebilir oldugunu
diisiiniiyorum. Biyolojinin ise daha ¢ok teorik oldugunu diisiindiigiim icin orada uygulamaz
biraz daha zor olabilir...” cimleleriyle ifade etmistir.

STEM uygulamalarmin biitiin alanlara uygun oldugunu diisiinen Nur ise
diistincelerini “...bence her alana asagr yukarr uygulanabilir. Ciinkii STEM ad: iizerinde
icerisinde bilim var biyoloji konularina da cok rahathikla uygulanabilir sonucta mitoz
boliinmeyi miihendislik var sonucta hem de bilimle ortaya koyabilir matematikle ol¢iim yaparak
miihendislikte de bir seyler tasarlayabilir yani her konuya uygulayabiliriz...” seklinde ifade

“”

etmistir.

STEM uygulamalarmin yer bilimi ve ¢evre bilimi ile iligkili oldugunu diistinen
Ali ise konu hakkindaki diistincelerini “...En ¢ok yer ve cevre bilimi diyebilirim. Ciinkii iki
dersin temasinda doga. Ogrenci gordiigiinii dogasmda karsilastirabilir. Digeri ise fizik
diyebiliriz. Fizik dersinde 0grenci bilgiyi aldigi zaman kendi siizgecinde gecirip dogayla
iliskilendirmesi lazim diyebiliriz...” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 5. “STEM uygulamalarini ilkogretim fen konular: dikkate alindi§inda hangisine uyarlardin?
Nasil?” sorusuna iligkin katilimci goriigleri

Kategori Kod Nur Ela Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp
Basit makineler * * * * *
Basing * *
Hiz *

Fen Konulari Asit ve baz .
Destek ve

hareket sistemi

Kuvvet

Tablo 10 incelediginde katilmcilardan Nur, Ece, Can, Ali ve Alp STEM
uygulamalarin1 ilkogretim fen konularinda basit makinelere uyarlayacagin
belirtmistir. Diger katilimcilar ise farkli fen konular1 {izerine goriislerini belirtmistir.

/.

Basit makinelere uyarlarim diyen Nur disiincelerini “...Basit makineleri mesela
uygulayabilirim...orada makaralarin nasil bir é6zellie sahip oldugunu fen konusundan ve
bunu tasarlarken teknolojiden yararlaniyor miihendislik bilgisi de devreye giriyor sunu suraya
yaparsam boyle olur diye olgiimde devreye girdigi icin matematikte igin icerisinde yani genel
olarak bu sekilde...” seklinde ifade etmistir.

“”

Diger katihmcilardan Ata ise diisiincelerini “...basing konusunu segerdim. Bilim
konusunda oncelikle bilimin tarihinden baglardim mesela Pascal basincinin hangi siiveclerden
gecirildigine mnasil gelistigini bilimsel bilginin nasil degistigini anlatirdim. Teknoloji
konusunda ise basincin giinliik hayatimizda sanayide nerede kullamildigini, miihendislik
konusunda ise basing kullamilarak ne gelistirilebilir ya da miihendisler hangi alana yoneliyor
glintimiiz teknolojisi bu yonde hangi alana yoneliyor onu gosterirdi. Matematik alaninda ise
basincin daha anlagsilabiliv hale gelebilmesi icin matematigin neden gerekli oldugunu
aktarmaya calisirdim...” seklinde ifade etmistir.

Diger katilimcilardan Ela ise hiz konusuna uyarlayacagini belirtirken
diistincelerini “hiz konusunu mesela yine robottan Ornek verece§im robot yapti§imizda
bilgisayardan kodlama seklinde arabanin hizini ayarlayabiliyorsun. Bir arabamin hizini yavas
ayarlarsin bir arabanin hizim az ayarlarsin oradan da mesafeleri Ol¢iimiinii yaparsin
matematikte oradan...” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan Oya asit ve baz konusuna uyarlayacagini belirtmis ve
diistincelerini “...kimya asit baz deneyleri olabilir. Mesela karnabahar suyunu ¢ikarip orda
deneyler yapmst: bizim hocamiz aklimda kald: biz sunularda da yaptik iyiydi yani etkili oluyor
yani o degisimi gormeleri ¢ok giizel mesela deterjan falan yine Oyle seyler katarak icerisine renk
degisimlerini gozlemleyebiliyorlar...” climleleriyle ifade etmistir.
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Katiimcilardan Efe ise destek ve hareket sistemi konusundan yararlanarak
robot tasarlayacagini belirtmistir ve diistincelerini “...destek ve hareket sisteminden yola
¢cikarak bir robot tasarlayabilirdim yani zaten oniimde bir taslak duruyordur ondan yola ¢ikarak
hayvan olabilir insan olabilir bir robot tarzi ya da isimizi kolaylastiracak alet tasarlamak
istedigim zaman ondaki miihendislikten faydalanabilirdim...ziplayan bir robot tasarlamak
istedigim zaman ¢ekirgeden cekirgenin ayaklarindan faydalanabilirdim ve bu fen tarafi olurdu
buna bakip da yapacagim materyalleri secmem ve tasarumi saglaman miihendislik tarafi olurdu.
Bu hesaplamalar1 yapip da robotun ne kadar uzun siire sarj edilecegi, dayanabilecegi ya da ne
kadar vyiik tasiyabilece$ini hesaplamamda matematik kismini ilgilendirirdi ve bunu hayata
gecirdigim zamanda teknoloji boyutu olurdu...” seklinde ifade etmistir.

Diger katilimcilardan Can ise kuvvet konusuna uyarlayacagini belirtirken
diisiincelerini “...kuvvet olabilirdi mesela... Kuvveti bulmak icin bilim gereklidir. Teknoloji
kismu ise kuvvetten yararlanip bircok icat yapilabilir ya da yapilmistir bunlardan birine roketler
falan diyebiliriz mesela en basta dedigim mancimik kuvvetin etkisiyle bulunmus bir icat
teknoloji bence bu tarafti. Miihendislik bence bunun biraz tasarim kisminda olabilir.
Matematikte ise hangi aciyla gitmesi gerekiyor nasil bir kuvvet uygulamanuiz gerekiyor
kisminda da matematik ilgileniyor diyebiliriz...” seklinde ifade etmistir.

Tablo 6. “Ogretmen acisindan fen bilimleri derslerinde STEM uygulamalart kullanmanin avantajlart
ve dezavantajlar1 nelerdir?” sorusuna iliskin katilimct goriisleri

Kategori Kod Nur Ela Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp

Somut anlatim * * *

Elestirel
diisinme

Kalic bilgi * *

Problem ¢6zme

Uygulamal
ygtamaiarin becerisi

olumlu ve
olumsuz yanlar1 ~ Yaraticilik * *

Motivasyon

Maliyet * * * * * *
Yorar

Bilgi eksikligi

Tablo 11 incelediginde katiimcilarin STEM uygulamalarinin 6gretmen
acisindan  bir¢ok avantajlarinin  ve dezavantajlarimin  oldugunu  belirttikleri
gorilmistiir. STEM uygulamalarimin avantajli yonlerinin somut bir anlatim ve
elestirel diisiinme becerisi oldugunu belirten katilimci sayis1 digerlerine gore fazladur.
Dezavantajlar1 konusunda ise STEM uygulamalarmin maliyet agisindan sikinti
oldugunu belirten katilimci sayisinin digerlerine gore fazla oldugu goriilmektedir.
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4,

Katilmcilardan Ata avantajlarmi belirtirken diistincelerini “...0grencilere
anlatmak istedigi konularda daha cok somutlayarak etkin katilimini daha ok saglar...”
seklinde ifade ederken dezavantajlari konusunda ise “...para, maddi yonden de sikintilar

¢ctkabilir...” diistinceleriyle ifade etmistir.

Diger katilimcilardan Can ise avantalar: konusunda diistincelerini “...0gretmen
ilk basta kendini diisiiniir bu diisiinme becerisini kazanmak cok énemli bunu da STEM
sayesinde kazanabiliriz...yaraticihigumiz gelisebilir ciinkii farklr iiriinler ortaya koyabiliriz
diisiincemiz ~ gelisir bunlarda avantajlarimiz  olabilir...” seklinde ifade ederken
dezavantajlar1 konusunda ise diistincelerini “...maliyet konusunda olabilir yani odenek
bulamiyoruz MEB okullara ddenek saglamas: gerekiyor...” cimleleriyle ifade etmistir.

“”

Katilimcilardan Oya ise “...kalict bilgi saglar...6retmeni motive eder d3renciler
ogrenirlerse bu 0gretmeni mutlu eder 6gretmenin de sevkini artirir...” avantajlarim ifade
ederken, dezavantajlar1 konusunda ise “...0¢retmeni yorar, 6grencileri toplamak ve sinif
yonetimi acisindan yorar diye diigiiniiyorum bir de maliyet acisindan problem olabilir
getirece$i malzemelerden dolay:...” diislincelerini ifade etmistir.

Diger katilimcilardan Ela ise diistincelerini “...08retmen kendini siirekli yenilemek
gelistirmek zorunda kalir, problem ¢ozme becerisi gelisir...21. Yy. teknoloji zamanindayiz
STEM de teknolojidir ve ¢aga ayak uydurur...” seklinde ifade ederken dezavantajlar
konusunda “...bilgi eksikligi elbette kalir bu yiizden dezavantaj olacagimi diisiiniiyorum...”
diistincelerini ifade etmistir.

“"

Bir diger katilimc1 Alp ise avantajlar1 hakkinda diistinceleri “...avantajlar: su
cocuklarin zihinlerinde daha somut bir yaklagimla yaklasirsaniz onlarin daha iyi 6grenmelerini
saglayacaktir...” seklinde ifade ederken dezavantajlar1 hakkindaki diistincelerini “...alt
yapt heniiz uygun degil maddiyat uygun degil bizim iilkemizde bir de hani yetismis eleman
giicii falan diyor ya daha biz de bunlar: gormedik onun icin dezavantaj olusturabilir...”

seklinde ifade etmistir.
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Tablo 7. “Ogrenci acisindan fen bilimleri derslerinde STEM uygulamalart kullanmanin avantajlar:
nelerdir?” sorusuna iliskin katilimci goriisleri

Kategori Kod Nur FEla Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp
Kalic1 bilgi * * * * *
Yaraticilik * * * * *
Problem
cozme * * * *
becerisi
Uygulamalarin Psikomotor . . .
olumlu yanlar1 beceri
Elestirel . . .
diisinme
21.Yy. . .
becerisi
Girigsimcilik *

Tablo 12 incelendiginde ogrenci agisindan fen bilimleri derslerinde STEM
uygulamalariin kullanilmas: 6grencilerde kalici bilginin olusmasina ve yaraticilik
duygusunun gelismesine katkisinin oldugunu belirten katilimci sayis: digerlerine gore
fazladir. Ornegin katilimcilardan Efe 6grencilerin kalici bilgilerinin ve yaraticiliginin
artacagl icin avantaj sagladigini diisiinmektedir. Bu konu hakkindaki diistincelerini
“.. .konularim anlagilmasini artirr, bunlar tasarlarken elestirel diisiinme ve yaratic: diisiinme
basamaklarina ¢ikarak zihinsel gelisim artar. Yaratici basamaktan destek alarak kas ve el
becerileri gelisir. Uretkenligini artirir...” seklinde ifade etmistir.

“

Diger katihmcilardan Nur ise diistincelerini “...psikomotor beceri kazandiracak
hayatta karsilastigr problemlere karsi ¢oziim becerisi kazandiracak hayata hazirlayacak yani
hayatin ta kendisine hazirlayacak sonra yaraticilik ortaya cikacak ve 21. Yy. becerilerini
kazanmus olacaktir...” seklinde ifade ederken Ece ise diistincelerini “...diisiinme becerileri
psikomotor beceriler olmak iizere bircok alandaki becerileri gelistirecek, dzgiivenleri gelisecek
girisimciligi artacak. Girisimcilik bence ¢ok onemli...” ctimleleriyle ifade etmistir.

4,

Katilimcilardan Ela ise konu hakkindaki diistincelerini “...Meslek seciminde
avantaj olabilir problem ¢cozme yetenegi artar elestirel diisiinme yetenegi artar yaraticilik
yetenegi artar teorikten ¢ok kendileri bir seyler iiretmeye heveslenir mesela bir egitimi aldig
zaman o egitimi iiretmek icin su an zaten dogan cocuklar bile telefonlar siirekli ellerinde onlara
yonelik egitim aldig1 zaman siirekli bir seyler iiretmeye yonelik olur bu sekilde oldugu zamanda
da mesela biz yurt disindan telefonlar kullanmayiz da kendi iiretti§imiz telefonlart

kullanmiriz...” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 8. “STEM egitiminin 63retmenlik kariyerinize ne gibi katkilarimin olacagim diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna iligkin katilimc: goriisleri

Kategori Kod Nur Ela Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp
Maddi ve . . . . .
manevi kazang
Meslege ﬁalzziidee?ik * * *
Katkilar y
* *

Kalic1 6grenme

Arastirma ruhu

Tablo 13 incelendiginde STEM egitimlerinin katilimcilara bircok katkisinin
olacag belirtilmistir. Bu katkilardan maddi ve manevi kazancinin olacagini belirten
katilimci sayis1 digerlerine gore fazla oldugu goriilmektedir. Ornegin, katilimcilardan
Nur STEM’in maddi ve manevi anlamda kazang saglayacag: yoniindeki diistincesini
“...yiiksek lisans yapabilirim boyle bir kariyer saglayabilir bana...STEM yeni bir sey oldugu
icin bu konuda kurs falan agabilirim ilerleyen zamanlarda...” seklinde ifade ederken, Fla
ise “...ilerleyen yillarda atandigim okulda kurs acabilirim, kurs acti§im zaman gelecek nesilleri
o sekilde egitebilirim, alt yapiy1 verebilirim ve daha sonrasinda zaten onlar iizerine bir seyler
koyar iiretim yapma asamasina gelebiliriz...” climleleriyle ifade etmistir. Ayni1 konu
tizerine Oya ise diisiincelerini “...sevilen 6gretmen oluruz, yenilik yapan o6gretmen oluruz

bu da bana manevi bir kazang saglar...” seklinde ifade etmistir.

4.

Katilimcilardan Alp ise diistincelerini “...STEM egitimi bilen biri dgrencisinin
kafasinda daha fazla seyler olusturabiliv. Hayal giiciinii yiikseltir, bilgileri daha fazla
somutlastirabiliv daha iyi anlatabilir. Kalict 68renmeler gerceklesir...” seklinde ifade
etmistir.

Diger katilimcilardan Ali ise diistincelerini “...0¢rencilerimize arastirma ruhunu
asilarken bende arastirma ruhuna sahip olacagimi diisiiniiyorum...” climleleriyle ifade
etmistir.
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Tablo 9. “STEM uygulamalarimin artmast icin nasil c¢alismalar yapilmalidir?” sorusuna iliskin
katilimc: goriisleri

Kategori Kod Nur Ela Ece Oya Efe Can Ata Ali Alp

Ders olarak . . . . . .

okutulmal

Taninirlig:
artmali

Devlet politikasi

Oneriler haline gelmeli

Maddi kaynak
saglanmali

Hizmet ici
egitim

*

Tablo 14 incelendiginde STEM uygulamalarimin artmasi bir yontem veya
yaklagim olmaktan daha fazla ders olarak okutulmasi gerektigi belirten katilimci sayisi
digerlerine gore fazladir. Katillmcilardan Oya ders olarak okutulmasi gerektigini
belirterek diistincelerini “...bizim egitim fakiiltelerinde bir konuyu nasil anlatmamiz
gerektigi hangi teknikleri kullanacagiz onlara 6grenmeliyiz. Buradan STEM'i de yedirirsek
derslerimize yani tiniversitede yerlestirirsek bizde 0grencilerimize daha iyi egitim veririz ve
onlarda daha giizel bir nesil getirirler bize...” seklinde ifade ederken Ata ise diisiincelerini
“...okullarda ders olarak okutulmali ¢iinkii STEM uygulamalarini uygulayacak ogretmenler
yetistiremediimizde zaten 0Sretmenler sistemi uygulayamuyor, oncelikle zorunlu bir ders
haline gelmeli hatta lisede bile dgrencilere bu konuda bilgiler verilmeli ki iiniversitede de
verilmeli zaten...” seklinde ifade etmistir.

4

Diger katilimcilardan Ali ise diistincelerini “...oncelikle egitim fakiiltelerinde
STEM ile ilgili bir dersin verilmesi lazim...MEB'in hedefinde biraz daha STEM’e daha cok
yogunluk verebilmesi lazim. Bununla ilgili ddeneklerin olmast lazim ¢iinkii STEM dedigin
zaman fen bilgisinin genel konular1 laboratuvar ile ilgili yap model iiret siirekli bunlarla ilgili
MEB'in biraz daha biitce ayirmasi lazim diye diisiiniiyorum...” cimleleriyle ifade etmistir.

g

Katilimcilardan Efe diistincelerini “...en temelden baslayarak hiikiimet planlarinda
devlet politikalarinda destek verilmesini isterim...maddi kaynaklarinda ayrilmas: isterim...”
seklinde ifade etmistir. Diger katilimcilardan Nur ise diistinceleri “...STEM konusunda

hizmet ici eitimlerin hat safhaya ¢ikarilmas: gerekli bence...” cimlesiyle ifade etmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu kisimda fen bilgisi 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme kayitlarinin analizi sonucunda, STEM uygulamalarina yonelik gortislerden
elde edilen sonuglar kategoriler halinde ayr1 ayr1 incelenmis, alan yazindaki mevcut
diger calismalarla karsilastirilarak tartisilmistir.
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Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin fen bilimlerini bir¢ok disiplinlerle
iliskilendirdikleri sonucuna varilmistir. Eroglu ve Bektas (2016) fen bilgisi
ogretmenleri ile yapilan ¢alisma sonucunda katilimalar fen bilgisi alanmi diger
disiplinler ile iliski igerisinde oldugunu, bunun sonucunda ise fen bilimleri dersinin
boliimler arasi bir yaklasima sahip oldugunu saptamislardir. Ayrica Erduran (2013)
fen bilimlerini anlamanin tek yoniiniin olmadigini, farkli yonlere sahip bir olgu
oldugunu sonucuna varmistir. Bu sonuglar calismanin disiplinler kategorisi ile ilgili
sonucunu destekler niteliktedir. Buradan hareketle, fen bilgisi 6gretmen adaylar: fen
bilimlerini sadece fizik, kimya ve biyoloji ile kalmay1p sosyal bilimler, doga bilimleri
gibi bir¢cok disiplinle iliskilendirmektedirler. Dolayisiyla, fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin daha anlaml bir fen bilgisi egitimi ve 0gretimi yapabilmeleri igin fen
biliminin bir¢ok disiplinle iligskilendirilmesi ve bu adaylarinda bu iligkilendirme
dikkate alinarak yetistirilmesi gerekmektedir.

Ogretmen adaylarinin STEM kavramimi tanimladiklarini ve STEM kavramina
yonelik ornekler verdigi sonucuna varilmistir. STEM kavramini tanimlarken en az iki
alani iligkilendirdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin birgok
disiplini bir araya getirerek biitiinciil STEM egitimi kavramini ortaya cikardig:
diistintilebilir. Thomas (2014) yapmis oldugu c¢alismada STEM fen, miihendislik,
matematik ve teknoloji disiplinleri arasinda baglanti saglamalar1 gerektigini ifade
etmektedir. Bu sonug¢ ¢alismamizin STEM tanimi kategorisini destekler niteliktedir.
Dolayisiyla 0gretmen adaylarinin STEM'in dogasina iliskin diistinceleri STEM
uygulamalarini kullanarak daha belirgin hale gelmesi gerekmektedir. Burada bir diger
nokta ise STEM’in tanimini bilmek demek gercekten de STEM'i etkili bir sekilde
uygulayabilmek midir? Bir bagka ifadeyle, 6gretmen adaylarinin STEM’in tanimini
duyduklarindan veya okuduklarindan yola c¢karak tanimlayabilmesi onlarn
gelecekte iyi bir STEM uygulayicist olacagi anlamina gelmez. Dolayisiyla, STEM
uygulamalarinda 6gretmen adaylarmin taksonomi agisindan diisiik diizeyde yer alan
kazanimlar1 kazanmalar1 yerine daha ¢ok uygulamaya yer vermek, onlarin STEM'i
daha etkili uygulayacaklar1 anlamina gelebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltesinde gordiikleri derslerin STEM
uygulamalari ile entegre edilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. STEM uygulamalar:
ile derslerinde teorik bilgiden ¢ok daha pratik bilgilerle kalici 0grenmelerin
gerceklesecegini diistindiikleri sonucuna ulasimistir. Yildirrm ve Altun (2015)
tarafindan fen bilgisi Ogretmen adaylar1 ile STEM uygulamalarinin derslere
entegrasyonu ile ilgili yiiriitilen c¢alismada STEM egitimi ve miihendislik
uygulamalarinin o6grencilerin ilgilerini ve basarilarmmi artirmada etkili oldugu
sonucuna varilmaktadir. Bu calisma fakiilte derslerinde STEM’in uygulanmasi
kategorimizi destekler niteliktedir. Dolayisiyla egitim fakiiltelerinde verilen derslerde
STEM uygulamalari ile entegre edildiginde daha donanimli daha bilgili 6gretmenlerin
gelecek nesilleri cagin gerektirdigi gibi yetistirme imkam artacaktir. STEM
uygulamalarini derslerine entegre etme konusunda 6gretim gorevlilerine biiytik is
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diismektedir. Egitim fakiiltelerinde oOzellikle materyal tasarimi ve Ozel Ogretim
yontemleri gibi derslerde STEM uygulamalarma agirlik verilmelidir.

Ogretmen adaylarinin fen bilgisi alan egitimi derslerine ilaveten STEM
uygulamalar: isimli bir dersin 6gretim programina konulmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Ogretmen adaylar1 yeni ¢agin Ogretmenleri olacaklari igin STEM
uygulamalarini farkli derslerin igerisinde 6grenmek yerine daha ayrintili bir sekilde
ogrenmek istedikleri goriilmiistiir. Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin STEM
uygulamalar1 hakkinda bilgilerini ve becerilerini artirmak igin fen fakiiltesi ve
mithendislik fakiilteleriyle ortak ¢alismalar diizenlenmelidir (Tezel ve Yaman, 2017).
Nasil ki bilimin dogas: dersinde bilimin dogusunu, bilim tarihini, bilim insanlarinin
arastirmalarini ayrintili bir sekilde 6gretip 0gretmen adaylarimi bilimi asilamaya
calisiyorsak ayni sekilde STEM uygulamalar: egitimin yontemini de ayri bir ders
olarak verip STEM'in baz1 derslerde kisa bir sekilde anlamak yerine STEM’in dogusu,
STEM’in tarihini, STEM hakkinda ge¢miste yapilan calismalardan giintimiizde
yapilan ¢alismalara kadar ayrintili ve derinlemesine bilgileri 6gretmen adaylarina
6gretip STEM ruhunu agilayabiliriz. Ogretmen adaylarmnin bu diisiinceleri neticesinde
programina STEM uygulamalar1 dersinin ilave edilmesi gerekmektedir. Yukarida
STEM uygulamalarinin bazi derslere entegre edilmesinden bahsedilmisti, hatta STEM
uygulamalarinin ayr1 bir ders olarak yiiriitiilmesi 21. yiizyil becerilerinin 6gretmen
adaylarina daha etkili kazandirilmasi agisindan oldukga 6nemlidir.

Daha once STEM egitimleri katilmayan 6gretmen adaylarimin STEM egitimi
aldiklarinda kendilerini daha fazla gelistireceklerini ve tecriibe sahibi olacaklar:
sonucuna varimistir. Gelecekteki fen egitimi acisindan diistindiigiimiizde STEM
uygulamalar1 hakkinda olumlu diisiinceye sahip olan 6gretmen adaylarinin goriisleri
olduk¢ca Onem arz etmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarinin STEM egitimleri
sayesinde elegtirel diislinme, yaratici diistinme gibi bircok 21. ytiizyil becerilerini
kazanip daha donanimli birer 6gretmen olacaklari sonucuna varilmistir. Aygen (2018)
yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢alismasinda STEM egitimini diizenli ve kusursuz
sekilde alan Ogretmen adaylarinin meslek yasantilarinda 6grencilerine bu egitim
sebebiyle yeniliklere kars1 takipte olan, yaratici becerisi yiiksek olan bireylerin
yetismesine katki saglayabilir. Baska bir calismada ise STEM egitiminin kalici
ogrenmeler sagladigi, motive edici ve eglenceli oldugu sonucuna varilmistir (Bozkurt
Altan, Yamak ve Bulus Kirikkaya, 2016). Yapilan bu ¢alismalar sonucu STEM egitimi
kategorimizi destekler niteliktedir. Dolayisiyla STEM egitimleri 6gretmen adaylarinin
donanimlarinmi artmada biiytik katk: saglayacaktir. Ogretmen adaylar1 i¢in planlanan
STEM egitimleri sayisi artirlmali ve bu egitimler 6gretmen adaylarma katk:
saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu sayede 6gretmenlerin STEM uygulamalar:
konusunda tecriibe kazanmalar1 saglanabilir. Bu sayede bircok dgretmen TUBITAK
vb. kuruluslarinin yapmis olduklar: yarismalara 6grencilerine hazirlayip daha tiretken
bir nesil yetismelerini saglanabilir.
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STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylariin meslek hayatlarinda imkanlarin
iyi oldugu, gerekli alt yapr ve materyallerin saglandigi durumlarda islerini
kolaylastiracag1 sonucuna ulagilmigtir. Belirtilen durumlarin saglanmasi1 durumunda
STEM uygulamalarinin olumlu 6zellikleri konularin daha gorsel sekilde belirtilmesi,
ogrenci merkezli yontemler kullanilmasi bu sayede kalic1 6grenmelerin gerceklesmesi
ve soyuttan somuta seklinde siralanabilir. Alan yazin incelendiginde Siew, Amir ve
Chong (2015) yilinda yapmis olduklar1 ¢alismalarinda bu g¢alismanin sonuglariyla
benzer olarak Ogretmenlerin siire, materyal ve alan bilgisinin yeterli diizeyde
olmamasi gibi gesitli zorluklar: ifade ettikleri goriilmektedir. Ayn1 sekilde Hacioglu,
Yamak ve Kavak (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yapmis olduklar: ¢alismada
STEM uygulamalarimi 6gretmen olduklarinda kullanmak istediklerini fakat uygulama
esnasinda yeterli diizeyde olmadiklar1 diigiincesiyle tereddiitlii ve kaygili cevaplar
verdiklerini belirtmislerdir. Bu c¢alismalar meslek hayatima etkisi kategorisini
destekler niteliktedir. Bu ytizden 6gretmen adaylarinin STEM uygulamalar ile ilgili
egitim fakiiltelerinde pratik uygulamalar yapilarak tecriibe kazanmalari
saglanmalidir. Egitim fakiiltelerinde ozellikle fizik laboratuvari, kimya laboratuvari,
biyoloji laboratuvari ve fen 6gretimi laboratuvar uygulamalar: gibi derslerde STEM
uygulamalarina agirlik verilmelidir.

STEM uygulamalarinin  6grencilerin fen bilimleri dersine karsi ilgi ve
istediklerini artirdiklarim1 ve bu gayret ve cabanin neticesinde Ogretmenlerde
kendilerini daha mutlu hissedeceklerini sonucuna ulasilmistir. Ayrica STEM
uygulamalar: ile dersini isleyen 0gretmenler derslerinde daha aktif olduklar: igin
motivasyonlarmin arttif1 sonucuna ulasilmistir. Alan yazin incelediginde Giines ve
Tastan Akdag (2017) yapmis olduklar1 calismada fen lisesi ogrencilerine STEM
uygulamalar1 ile enerji konusu anlatilmis, daha sonra 6grenci ve Ogretmenlerin
gortiisleri alinmistir. Calisma sonucunda STEM uygulamalarinin bilginin kaliciligini,
ogrenilen bilgilerin giinliik hayata karsilasilan problemlerde kullanildigini, 6grenci ve
ogretmenlerin motivasyonlarini artirici yonde etkisini tespit etmislerdir. Bagka bir
calismada ise Jesus ve Lens (2005) oOgretmenlerin motivasyonlarinin ogrenci
motivasyonlarini etkiledigini ve motive olmus 6gretmenlerin egitimdeki reformlarin
gerceklesmesindeki istekliligi ile garanti saglayan en onemli unsurlar oldugunu
belirtmektedir. ~Alan yazindaki benzer arastirmalarin sonuglari, STEM
uygulamalarinin 6gretmen ve 6grenci basarilarini artirdigi bu sayede ogretmenlerin
motivasyonlarinin arttii sonucuna ulasilan bu c¢alismay: desteklemektedir. Bu
baglamda, STEM uygulamalarinin okullarimizda reform hareketine doniisebilmesini
saglamak icin 0gretmen ve 6gretmen adaylarinin STEM etkinliklerini bilmeleri ve
tecriibe etmeleri gerekmektedir.

Ogretmen adaylar1 STEM uygulamalarmin fizik ve kimya dersinin daha
uygulanabilir yanmin oldugunu, biyoloji dersinin ise genel olarak sozel ders oldugu
icin STEM uygulamalarmin uygun olarak gormedikleri bu nedenle STEM
uygulamalarinin daha ¢ok fizik ve kimya derslerine yakin gordiiklerine sonucuna
ulasilmistir. Eroglu ve Bektas (2016)'1n ¢alismalarinda ise 6gretmenlerin STEM bazl
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etkinlikleri fizik konularina uygun olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Alan
yazindaki bu c¢alisma sonucumuzu destekler niteliktedir. Oysaki bu algi dogruyu
yansitmamaktadir. Bir¢ok disiplinlerle etkilesim icerisinde olan STEM istenilen alanda
etkin bir sekilde kullanilabilir. Bu durumu kavram yanilgisini agiklamak i¢in 6gretmen
adaylarma STEM’in dogas1 kavraminin gerekli derslerde ayrintili bir sekilde verilmesi
gerekmektedir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismelerde tiim ogretmen adaylarinin
neredeyse ayni fen konusunu Ornek verdikleri goriilmiistiir. Bilimi, teknoloji,
mithendislik ve matematigi kullanarak fen konularindan birine uyarlama yapan
ogretmen adaylarimin ozellikle tasarim yapabilecegi, miihendislik becerilerinin
katkisinin fazla oldugu konular1 belirledikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmen
adaylarmin yaparak yasayarak ogrenmeyi saglamasi ve sorgulamaya dayali olmasini
ifade etmis miihendislik tasarim siirecinde bilimsel sorgulama olmaksizin deneme
yanilma yontemi ile degil sorgulama yontemi ile ytiriitiilmiis olmasi gerektigi olumlu
bir durum olarak degerlendirilmistir (Bozkurt Altan vd., 2016). Bu ¢alismada da
degerlendirildigi gibi 6gretmen adaylarinin sorgulayarak, yaparak yasayarak bir
seyler iretme ve tasarlayacagi konulara yoneldigini soyleyebiliriz. Oysaki STEM
sadece tasarim boyutunda olugsmamaktadir. Bagimli ve bagimsiz degiskenlerle
herhangi bir konu iizerinde yapilabilecek bir bilimsel problemi de STEM
uygulamalarin1 benimseyerek belirli bir ¢oztime kavusturabiliriz.

Ogretmen adaylarinin goriisleri sonucunda oOgretmen agisindan STEM
uygulamalarinin olumlu ozelliklerinin yaninda olumsuz 06zelliklerinin de oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu o6zellikleri maliyet, daha fazla gayret gosterme neticesinde
yorulma ve STEM hakkinda bilgi eksikligi olarak siralayabiliriz. Alan yazin
incelendiginde STEM uygulamalarimin olumsuz 6zelliklerinin bulundugu ¢alismalar
yer almaktadir (Eroglu ve Bektas, 2016; Siew vd., 2015;). Siew ve arkadaslar1 (2015)
yapmus olduklari ¢calismalarinda, bu ¢alisma sonuglarina paralel olarak, 6gretmenlerin
zaman, malzeme ve konu alanina hakim olamama agilarindan zorluklarla
karsilagtiklarini tespit etmislerdir. Diger ¢alismada ise Eroglu ve Bektas (2016) fen
bilimleri Ogretmenlerinin STEM temelli ders etkinliklerinin bir takim olumsuz
yanlarinin oldugunu diisiindiiklerini tespit edilmistir. Ogretmenler zaman, malzeme
sikintisi, amag haline getirme ve konuya hakim olma zorunlulugu gibi agilardan baz:
olumsuzluklar dile getirmislerdir. Yapilan bu c¢alismalar Ogretmen agisindan
uygulamalarin olumlu ve olumsuz yanlar1 kategorimizi destekler niteliktedir. Fakat
Ensari (2017), yapmis oldugu yiiksek lisans calismasinda STEM etkinlikleri igin
materyal bulma konusunda 6gretmen adaylarinin genel olarak zorluk ¢cekmediklerini
gozlemlemistir. Bu ¢calisma ile karsilastirildiginda ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
STEM uygulamalarina o6n yargi ile yaklastiklar: sonucuna ulasilabilir. Oysaki elimizde
bulunan materyallerle bile STEM uygulamalarini gerceklestirebiliriz. Bir onceki
STEM’in dogas1 kavraminin gerekli derslerde ayrintili bir sekilde verilmesi
gerekmektedir.

43



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin STEM Uygulamalars...
Determination of Pre-service Science Teachers” Views Regarding STEM

Aslan, F. & Bektas, O.

Ogretmen adaylari STEM uygulamalarinin 6grenci agisindan kalici bilgiler
sagladigl, yaraticilik, problem ¢6zme, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini
diistindiikleri sonucuna ulagilmistir. Nasil ki bu sonug tilkemizde yapilan ¢alismalarla
uyumludur. Altan, Yamak ve Kirikkaya (2016) yapmis olduklar1 ¢alismada STEM
egitiminin kalict 6grenmeler sagladigi, motive edici ve eglenceli oldugu sonucuna
varmuglardir. Stimen ve Calisicr (2016) yaptiklar: ¢alisma sonucunda ise STEM
etkinliklerinin derse aktif katilimi sagladig1 igin derslerin daha verimli oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica, Barcelona (2014) yaptig1 calismada STEM etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigini ve iyi bir 6grenme pratigi sagladigin
belirtmistir. Bu baglamda, STEM etkinlikleri ile gercek yasam problemlerini ¢6zme
tecriibesini edinen 6grenciler, yirmi birinci ytizyil kiiresel ekonomisine hazirlanmis
olacaklardir (Barcelona, 2014).

Ogretmen adaylarimin STEM egitimleri 6gretmenlik kariyerlerine maddi ve
manevi anlamda kazang saglayacagi, akademik anlamda yiikselmelerine katk:
sunacagl ve bilgi anlaminda daha donanimh hissedecekleri sonucuna ulasilmistir.
STEM uygulamalar1 mesleki uygulamalara yon vererek ogretmen adaylarmin
profesyonel gelisimlerine ve mesleki yasantilarina katki saglamada olduk¢a onemlidir
(Yalgin, 2011). Yapilan bu ¢alisma meslege katkilar1 kategorimizi destekler niteliktedir.
STEM egitimlerine katilan 6gretmen adaylar1 meslege basladig: yillarda derslerinde
daha aktif calisacak, Ogrencilerine bilgileri daha somut bir sekilde vererek daha
basarili bir nesil yetistirecegi diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylarimin STEM uygulamalarinin artmasi icin gesitli 6nerilerde
bulunduklar1 tespit edilmistir. STEM’in tanmirhi§inin artmasina dair goriiglerin
yaninda STEM uygulamalarin ayr: bir ders olarak okutulmas: gerektigi en ¢ok ifade
edilen diisiinceler arasinda yer almaktadir. Ogretmenler ile yapilan bir calismada,
ogretmenlerin farkli yaklasimlarla ilgili egitime gereksinim duyduklari sonucuna
ulasilmistir (Akpmar ve Aydin, 2007). STEM’in tanmirliginin artmas: konusunda
Yamak, Bulut ve Diindar (2014) tarafindan calismada; STEM egitiminin gerek
okullarda gerekse okul disindaki aktivitelerde yayginlagtirilmasmin gerekliligi
vurgulanmaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarimin STEM uygulamalar: igin devlet
politikasi haline gelip daha basarilar1 olunabilmesi igin biitceden ek kaynak ayrilmasi
gerektigi sonucuna da ulasilmaktadir. STEM uygulamalarina gereken destegin
saglanabilmesi i¢in hiikiimet yetkililere, okullarda imkanlarin saglanabilmesi igin
MEB vyetkililerine, egitim fakiiltelerinde imkanlarin saglanabilmesi icin YOK
yetkililerine biiyiik is diismektedir.

Ayrica fen bilgisi Ogretmen adaylarmin fen bilimlerini bircok disiplinle
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ayrica, STEM kavramini tanimlayabilecek yeterlikte
olduklar1 ve STEM uygulamalarini ortaokul fen bilgisi 6gretim programina entegre
edilmesi gerektigini diistindiikleri belirlenmistir. Son olarak, katilimcilar STEM
uygulamalarinin 6grenci ve 6gretmen agisindan bir¢ok olumlu yonlerinin oldugunu
ifade etmiglerdir.
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Sonug olarak STEM egitimi almamis, STEM hakkinda birtakim algilara sahip
olan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin diistinceleriyle, STEM egitimi alan 6gretmen
adaylarmin distincelerinin biiyiik ¢ogunlugu paralellik gostermektedir. STEM
egitimini almamis olmanin verdigi duygularla O6gretmen adaylarinda STEM
uygulamalarina ornek verirken ¢ogunlukla robotik kodlama olarak diistinmelerini,
STEM uygulamalarini bir fen konusuna uyarlama durumunda ¢ogunlukla tasarim
yapabilecegi konulara yonelmesi, STEM uygulamalarmi uygularken c¢ok caba ve
gayret gosterme sonucu yorulma, STEM uygulamalar1 hakkinda var olan bilgi
eksikligi nedeniyle korkma ve STEM uygulamalarimin maliyetli oldugunu
diistinmeleri gibi konularda o©n yargilarmin oldugu sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin STEM 0gretimine yeterince hazirlikli olamadig, 6n yargi, 6z giiven, 6z
yeterlik inanci eksikligi oldugu vurgulanmistir (Bleicher, 2006). Bagka bir ¢alisma da
ise Ogretmenlerin daha once STEM veya STEM disiplinlerinden birinde
deneyimlerinin olmasi ogretmenler icin STEM programini uygularken cok onemli
oldugu sonucuna varilmistir (Van Haneghan, Pruet, Neal-Waltman, ve Harlan, 2015).
Yapilan bu ¢alismalar sonucumuzu destekler niteliktedir.

Bu bulgulardan hareketle STEM uygulamalarinin anlamli  6grenmeyi
destekleyecek nitelikte oldugu ve 6gretmen adaylarinda olusan kavram yanilgilarimi
ve On yargilarini gidermek i¢cin STEM’in dogas1 kavraminin gerekli derslerde ayrintili
bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Bu sonuca ilave olarak STEM uygulamalar1 fen
bilimleri 6gretim programlarinda bir ders olarak okutulmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir.

Oneriler

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Calisma sonucunda cgesitli Oneriler gelistirilmistir. Arastirmacilara yonelik
oneriler asagida maddeler halinde belirtilmistir.

e Yapilan bu arastirma farkli brans 6gretmen adaylari icin yapilabilir.

e Yapilan bu calisma nicel arastirma yontemi ile yapilarak sayisal verilerle
anlamlandirilabilir.

e Calisma tek devlet iiniversitesinde Ogrenim goren fen bilgisi 0gretmen
adaylar ile gergeklestirilmistir. Orneklem grubu cesitlendirilerek ve sayica
artirilarak yeni bir ¢alisma yapailabilir.

e Bu arastirma okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerine yonelik olarak
da yapuilabilir.

e Farkli brangtaki Ogretmenler is birligi icerisinde bulunarak, STEM
uygulamalar gelistirerek bunlarin etkilerini inceleyebilir.
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Egitimcilere Yonelik Oneriler
Egitimcilere yonelik oneriler asagida maddeler halinde belirtilmistir.

e Fen bilgisi 6gretmenliginden mezun olan o6gretmen adaylarinin STEM
uygulamalar1 hakkinda belirli bir diizeyde goriise sahip olmalar1 i¢in program
hazirlayicilarinin, fen bilgisi 6gretmenligi O6gretim programinda STEM
uygulamalarina yonelik bir dersin yer alacagi koklii diizenlemeler yapmalar:
gerektigi distiniilmektedir.

o Ogretim iiyeleri, 6gretmen ve 6gretmen adaylarma STEM uygulamalari
hakkinda diisinme ve c¢ikarimlarda bulunma firsatlar1 veren ortamlar
olusturmalidirlar.

e Ogretmenlerin iyi birer STEM uygulayicisi olmalari adma hizmet ici
egitimlerin sayisinin arttirilmasi tavsiye edilirken 6gretmen adaylar1 agisindan
iyi birer STEM uygulayicis1 olmalar1 adina egitim fakiiltelerinde STEM
egitimleri verilmesi tavsiye edilir.

e Fen bilgisi 6gretmenliginden mezun olan 6gretmen adaylarmnin STEM
uygulamalar1 hakkinda ileri diizeyde gortis sahibi olmalar1 igin egitim
fakiiltesindeki, 6gretim programinin STEM uygulamalar: ile desteklenmesi
gerektigi onerilebilir.

e STEM egitimi sadece bir alani i¢ine alan bir egitim olmadig icin 6gretmen
adaylar1 ve ogretmenler kendilerini bircok disiplin agisindan yetistirmeli ve
egitmelidir.
e STEM egitimi konusunda TUBITAK destekli bilimsel ¢alismalara tegvikler
arttirilabilir.

STEM egitimini esas alarak 0gretim yapmak isteyen 0gretmenler icin gerekli
materyaller tedarik edilmeli, bu tedarik igin bir birim olusturulmali ve teknik destek
saglanmalidir.
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EK:1 Goriisme Sorulari

1.

10.

11.

12.

13.

Sizce fen bilimleri hangi disiplinlerle iligkilidir?

Sonda: Fen bilimleri ile teknoloji, miihendislik ve matematik alanlar1 arasinda nasil
bir iligki vardir?

STEM kavramini nasil tanimlarsiiz? Ornek verebilir misiniz?

Fakiiltedeki alan, laboratuvar ve alan egitimi derslerinizin STEM uygulamalari ile
islenmesini ister miydiniz? Neden?

Fakiiltelere “STEM uygulamalar1” isimli bir ders fen programina konulmali midir?
Neden?

STEM egitimlerinin size ne gibi katkilarinin olacagin diisiiniiyorsunuz?

Meslek hayatiniza bagladigimmizda STEM uygulamalarmin dersinizde isinizi
kolaylagtiracagim diisiiniiyor musunuz? Neden?

Meslek hayatimiza basladiginizda STEM  uygulamalar1 ile ders islemek
motivasyonunuzu nasil etkiler?

STEM uygulamalarinin hangi fen derslerine daha uygun oldugunu diistiniiyorsunuz?

STEM uygulamalarmi ilkogretim fen konular1 dikkate alindiginda hangisine
uyarlardin? Nasil?

Ogretmen acisindan fen bilimleri derslerinde STEM uygulamalari kullanmanin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?

Ogrenci agisindan fen bilimleri derslerinde STEM uygulamalari kullanmanin
avantajlar1 nelerdir?

STEM egitiminin Ogretmenlik kariyerinize ne gibi Kkatkilarinin olacagim
diistiniiyorsunuz?

STEM uygulamalarmin artmasi icin nasil calismalar yapilmalidir?
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Oz

Bu ¢alismanin amact 7. smif “Kuvvet ve Enerji” {iinitesindeki kavramlarin nasil
ogrenildigine iliskin 6grenci ve anne goriislerini almaktir. Bunun yani sira, kavramlarin
ogreniminde aile katkisin1 incelemektir. Calismada nitel arastirma yonteminin bir deseni
olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri
ili Kocasinan ilgesine bagl bir devlet ortaokulunda okuyan 7. smif 6grencileri ve aileleri
olusturmaktadir. Veriler nitel veri toplama yontemlerinden goriisme yoluyla toplanmaistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu; alan yazin taramasi, 7. smif Fen Bilimleri dersi

" Bu makale Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Enerji Unitesindeki Kavram
Ogrenmeleri Uzerine Aile Katkisinin Incelenmesi baglikl tezden elde edilmistir. Ayrica ERU Bilimsel Arastirma
Proje Birimi tarafindan SYL-2017-7787 kodlu proje ile desteklenmistir.
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miifredat kazanimlar1 ve uzman goriisleri alinarak hazirlanmistir. Calismada aykir
ornekleme kullanilmis ve 6grenciler Fen Bilimleri ders basarilar1 dikkate almarak segilmistir.
Katilimcilar1 4 6grenci ve onlarin anneleri olusturmaktadir. Verilerin analizi betimsel analiz
ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin Kuvvet ve Enerji {initesindeki
kavramlar1 6grenmelerinde ailelerinin katkis1 oldugu gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Kavram 6grenme, kuvvet ve enerji, nitel arastirma
Abstract

The aim of this study is to determine students’ and mothers’ views on how the concepts in the
7th Grade “Force and Energy” unit are learned. In addition, aim is to examine the family contribution
to the learning of concepts. Phenomenology, one of the qualitative research methods, was used in this
study. The participants were 7th grade students studying at the public secondary school in Kocasinan
district of Kayseri and their mothers. Data were collected through interviews as one of the qualitative
methods. Semi-structured interview form was prepared according to literature review, the 7th grade
Science course curriculum objectives and expert opinions. In this study, extreme case sampling was
used and the students were selected according to their Science course achievements. The participants
were four students and their mothers. Qualitative descriptive analysis was utilized for data analysis.
As a result of the research, it was observed that the students’ families had a contribution on their
children’s concept learning in Force and Energy

Keywords: Concept learning, interview, qualitative research

Giris

Glintimiiz bilgi ve teknoloji ¢caginda, bilimsel bilgiye olan ilginin giderek arttig1
ve bununla birlikte teknolojinin biiyiik bir hizla ilerledigi goriilmektedir (Aydn,
2008). Toplumlarin amact bilim ve teknolojide en ileri diizeye ulasmak ve diger
toplumlarin oniine gegebilmektir. Bu amaca ulasma, iyi bir fen bilimleri egitimi ile
gerceklestirilebilir (Oztiirk, 2014). Fen bilimleri egitimi, bireyin dogay1 ve kendisini
tanima imkan1 saglar, yaraticr bakis acis1 kazandirir, giinliik hayatta karsilastig:
problemleri daha kolay ¢0zmesine yardimct olur. Ayrica, yasadigi diinyay:
anlamlandirmasimmi  ve iyi iletisim kurarak mantiksal diisiinme yeteneginin
gelismesini saglar (Sahin, 2010). Bu nedenle, ¢ocugun iyi bir fen bilimleri egitimi
almasi onem tegkil etmektedir. Ailenin toplumun temelini olusturan bir gercek
oldugu, insanlik tarihi boyunca kabul gormiis bir gercektir (Ciftci ve Bigici, 2005).
Insanin kiiltiirel ve sosyal bir varlik olmasi &ncelikle ailede baglamaktadir. Daha
sonra ise bagka kurumlarin da yardimi ile gelismektedir (Ozkalp, 1987). Ik fen
egitimi c¢ocuga ailede verilmektedir c¢linkii c¢ocuklar heniiz okula baslamadan
merakla sorular sormaktadir ve ailenin vermis oldugu dogru cevaplar ¢ocugun
merak duygusunun ve sorgulama yoniiniin gelismesine katki saglamaktadir (Aksu,
2014). Ailenin bu islevinin bir kismi g¢ocuk okula basladiktan sonra egitim
kurumlarina geger. Fakat cocuklarin egitimi {izerindeki aile etkisi yasam boyu devam
etmektedir (Sisman, 2000).

Bu dogrultuda, fen bilimleri kavramlarinin 6grenilmesinde ailenin etkisini
inceleyen Akkus (2009) ailelerin fen bilimlerine olan ilgisinin 6grencilerin bu bilime
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karg1 egilimini etkiledigini bulmustur. Bir diger arastirmada Ozkarsh (2009) aile ve
ogretmen destekli yapilandirmanin 5. smif fen bilgisi dersinde basar1 ve kavram
ogrenmeye etkisini incelemeye calismistir. Calismasinin sonunda aile destekli,
ogretmen destekli ve hem aile hem de Ogretmen destekli egitimin Ogrencilerin
akademik basarilarini ve kavram ogrenmelerini olumlu etkiledigi bulmustur. Aksu
(2014), ailelerin ¢ocuklarin Ogrenme etkinliklerine ne Olglide katildiklarinin
belirlenmesi iizerine arastirma yapmistir. Arastirmaci, ailelerin ev temelli 6grenme
etkinliklerine katilm konusundaki eksikliklerinin giderilmesi igin aile katilimi
konusunda egitim politikalarinin  geligtirilmesi, aile egitim programlarinin
diizenlenmesi ve aile egitim materyallerinin hazirlanarak uygulamaya gecirilmesi
onerilmistir. Kurt (2016) ortaokul oOgrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki temel psikolojik ihtiyaglari, fen bilimleri dersine
katimlar1 ile ailelerin okul hayatina katiimi arasindaki iligkileri incelemistir.
Yapilan arastirma sonucunda 6grenci algisi acisindan aile katihim boyutlan ile
ogrencilerin temel psikolojik ihtiyaclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif
yonde bir iliski oldugunu belirlemistir. Bu agidan ogrencilerin bir konu ya da
kavrami 6grenirken ailelerinden ne derecede etkilendiklerinin arastirilmasi 6nemli
bir husustur. Bu baglamda, arastirmanin amac “Kuvvet ve Enerji” iinitesindeki
kavramlarin nasil 6grenildigine iliskin 6grenci ve anne goriislerini almaktir. Bunun
yani sira, ¢alismada oOgrencilerin kavramlar1 6grenmelerinde aile katkisini tespit
etmek amagclanmistir. Yapmis oldugumuz alan yazin calismasinda “Kuvvet ve
Enerji” tnitesindeki kavramlari ogrenmelerine iliskin anne goriisleri hakkinda
calismaya rastlanmadigindan dolayi1 ¢alisma bu yoniiyle 6zgtinliik tasimaktadar.

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yonteminin bir deseni olan olgubilim deseni
kullanilmigtir. Bu desende farkinda oldugumuz fakat derinlemesine bilgi sahibi
olamadigimiz olgulara odaklanilir. Olgular; deneyimler, olaylar, algilar, kavramlar,
yonelimler ve durumlar gibi yasadigimiz diinyada cesitli bigimlerde karsimiza
cikabilmektedir. Olgularla giindelik yasantimizda farkli sekillerde karsilasabiliriz.
Fakat bu durum olgular1 tam manasiyla anlayabildigimiz anlamina gelmez. Asina
oldugumuz fakat tam anlammi kavrayamadigimiz olgular1 anlayabilmek igin
olgubilim deseni uygun bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
baglamda, olgubilim deseni araciligiyla ortaokul 7. sif 6grencilerinin Kuvvet ve
Enerji tinitesindeki kavram 6grenmelerinde ailelerin katkisini belirlemek i¢in 6grenci
ve annelerin goriislerinden yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Kayseri ili
Kocasinan ilgesine bagl bir devlet okulunda 6grenim goren dort 7. sinif 6grencisi ve
onlarin anneleri olusturmaktadir. Arastirma problemine uygun olarak calismada
amaglh orneklem yonteminin bir cesidi olan aykirt durum 6rneklemesi kullanilmistir
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(Buiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Erkan-Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu amagla,
2016-2017 egitim 6gretim yilsonu basar1 puanlar1 ve 6grencilere uygulanan dokiiman
formu dikkate alinarak biri basarili biri basarisiz olmak tizere segilen iki kiz ve iki
erkek Ogrenci ile calisma yiriitiilmiistiir. Katihlmcilar gonitllilik esasina dayali
olarak belirlenmistir. Etik kurallar ¢ercevesinde katilimcilarin isimleri kullanilmamas,
bunun yerine katilimcilar 01, 02, 03, O4 ve A1, A2, A3, Ad seklinde gosterilmistir.
Tablo 1 ve Tablo 2’de katilimcilarin demografik 6zellikleri sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin demografik dzellikleri

Katilimcilar Cinsiyet Akademik Basar1
01 Erkek Diistik
o2 Erkek Yiiksek
O3 Kadin Yiiksek
O4 Kadin Diistik

Tablo 2. Annelerin Demografik Ozellikleri

Katilimailar Cinsiyet Akademik Durumu
Al Kadin Lise
A2 Kadin Tkokul
A3 Kadin Lise
A4 Kadin On lisans
Veri Toplama Araglar1

Bu calismada nitel veri toplama yontemlerinden goriisme yolu ile veriler
toplanmistir. Veri toplama araci olarak Ogrenci ve anneler igin iki vyar1
yapilandirilmis gortisme formu hazirlanmistir. Ayrica, katilimcilara ait demografik
bilgileri edinmek icin katilimcr bilgi formu olusturulmustur. Goriisme formlar: alan
yazin taranarak ve Tokiz (2013)'in yiiksek lisans tezi referans alinarak baslangicta 22
maddeden olusturulmustur. Buna ek olarak, kavramlara iliskin 0Ogretim
programlarinda yer alan kazanimlar dikkate alinmistir (MEB, 2018). Ornegin; “Kitle
ve Agirlik Iligkisi” kavrami icin dikkate alinan kazanimlarindan biri su sekildedir:
Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilagtirir. Bu yontemle olusturulan goriisme formlari
iki fen egitimi uzmani, bir egitim bilimleri uzmani, bir Tiirk¢e 6gretmeni ve ii¢ fen
bilimleri 6gretmenine sorularak gortiisleri alinmis ve gortisme formlariin son sekli
verilmistir. Taslak gortisme formunda ogrencilere sorulacak sorulardan biri “Giinliik
hayatta ¢ok sik kullandigimiz is kavramu ile fiziksel anlamda yapilan is kavram
arasinda bir fark var midir? Ornek vererek aciklar misiniz.” seklindeyken uzman
gortigleri alindiktan sonra “Annenizin bulasik yikadigim1 ve ardindan yikadig:
tabaklar1 raflara yerlestirdigini diistinlintiz. Hangi durumda fen anlaminda is
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yaptigini gerekgeleriyle agiklaymiz.” ve “Bu 6grenmede ailenizin nasil bir etkisinin
oldugunu distintiyorsunuz?” sekline doniistiiriilmiistiir. Ailelere hazirlanan
goriisme formundaki soru ise “Cocugunuz size geldi, “Anne bulasik yikiyorsun ve
yikadiktan sonra da yikadigin tabaklar1 raflara koyuyorsun hangisinde fen
anlaminda is yaparsin diye sordugunda ona nasil cevap verirsiniz?” seklinde
degistirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerle yapilan goriismeler okulda bos bir sinifta gerceklestirilmistir.
Ailelerle yapilan goriismelerin bir kismi yine okulda bos bir smifta, bir kismu
katilmcilarin is yerlerinde bir kismi ise evlerinde gergeklestirilmistir. Yapilan
goriismeler katilimcilarin izniyle ses kaydina alinmistir. Bu sayede katilimcilarin
sorulara verecegi yanitlarin kaydi daha ayrintihi bir sekilde tutulmus ve veri kayb:
onlenmistir. 15-20 dk. siiren goriismeler 2018 yilinin Subat ve Mart aylar1 arasinda
gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma siirecinde toplanan verilerin analizi; nitel verilerin betimsel
analizinden yararlanilarak gerceklestirilmistir. Betimsel analizde calismaya katilan
bireylerin goriislerini aktarabilmek igin dogrudan alintilara yer verilmigtir.
Calismada kullanilan betimsel analiz siirecinin asamalari sdyledir: Oncelikle ses
kayitlar1 yaziya dokiilmiistiir. Sonra katilimclara ait dokiimanlar arastirmacilar
tarafindan tek tek okunmustur ve kodlar olusturulmustur. Kodlarin belirlenmesi
asamasinda fen egitimi ve egitim bilimleri alaninda uzman iki kisinin goriisleri
almarak gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Fen bilgisi Kuvvet ve Enerji {initesi
icerindeki kavramlar g6z oOniinde bulundurularak veriler yorumlanmaya
calisilmistir.

Calismanin i¢ gegerligini artirmak igin, veri toplama araci gelistirilirken uzman
goriisline basvurulmustur. Katilmcilarin cevaplarinin daha igten ve daha samimi
olabilmesi agisindan arastirmaci katilimcilarla uzun siire iletisimde bulunmustur.
Veri kaybin1 engellemek amaciyla goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.
Ayrica, bulgularin sunumunda goriismelerden dogrudan alintilara yer verilmistir.
Calismanin dis gegerligini artirmak icin ise arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin analizi ve verilerin yorumlanmas: asamalar1 ayrintili bir
sekilde aciklanmistir. Arastirmanin bulgulari ve sonuglart uzman fen egitimcisi
kontroliinde agik bir bicimde iliskilendirilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde “Kuvvet ve Enerji iinitesindeki 9 kavramin 6grenimine iliskin
oncelikle anne daha sonra da 6grenci goriislerine yer verilmistir.

Kuvvet ve Enerji Unitesi Kavramlarinin Ogrenimine iliskin Anne Gériisleri

Kiitle ve Agirlik kavramina iliskin ¢alismada Annelere ¢ocuklarmin onlara
“Kiitle ile agirlik aym sey midir?” diye sorduklarini varsaymalar: istenmis ve bu
durumda neler soyleyebilecekleri sorulmustur. Soruya yonelik Al, A3 ve A4 bu
kavramlarin farkli kavramlar oldugunu distintirken ilkokul mezunu olan A2
kavramlarin ayni oldugunu ifade etmektedir. A2 gerekge olarak, ilkokulu yurt
disinda okudugunu ve egitimine {iilkemizde de devam edemedigini bildirerek
acitklamaya calismistir. Cocuguyla beraber ders calistigimi ifade eden o6n lisans
mezunu A4 ise, ornek olarak ayni agirliga sahip tas ve pamugun farkh kiitleleri
olacagimi sdylemistir. Diger bir katilimc1 olan Al zeka ile ilgili konularda daha ¢ok
babanin yardimi oldugunu belirtmistir (Tablo 3).

Kat1 basinci kavrami 6grenimine iliskin goriismelerde Annelerin kat1 basmnci
kavrami hakkindaki bilgileri su sekilde sorulmustur: “Bir televizyon programinda
gosteri yapan akrobat hayal ediniz. Akrobat dnce iizerinde cok sayida ¢ivi ¢akili olan tahta
zemine yatwyor. Sonra da iizerinde bir ¢ivi ¢akili olan tahta zemine yatiyor. Sizce akrobat bu
iki gosteriden hangisinde civiler iizerinde daha uzun siire kalmis olabilir?”. Annelere,
¢ocuguna bu konu hakkinda neler soyleyebilecekleri soruldugunda, onlarin
bilgilerinin agirlik dagilimi, denge ve genis alan kavramlari ¢ergevesinde oldugu
gorilmiistiir. Annelerin cevaplari sirasiyla su sekildedir.

Agirlik dagilimuyla ilgili agiklama yaparim. Bircok ¢ividen viicudu komple yatirdi§inda
agwrlik biitiin civiye dagilir. Ama tek civiye yattiginda tek ¢ivi tizerinde toparlanacag:
icin daha ¢ok sikint olacagini soylerim (A1).

Cok civi olanda daha uzun siire olabilir. Ciinkii bu agirlik dagiliyor. Genis zemin
oldugu icin civilerin etkisi azaliyor. Bu sekilde anlatabilirim (A3).

Anneler ayrica, Ogrencilerin katt basmmca kavramimi  glinliik hayat
etkinliklerinden, mantiklariyla, aile i¢i tartismalarla ya da belgesellerle 6grendiklerini
belirtmislerdir (Tablo 3).

Sivi basmci kavraminin 6grenimine iliskin katilimcilardan tigliniin sivi basinct
kavrami hakkinda yeterli seviyede bilgi sahibi olmadiklar goriilmiistiir. Ornegin A2
“Cocukken sey yapryorduk mesala cocukken egitirken s, kati su su diye yani o seyden
geldigini biliyorum.” sozleriyle bu konu hakkindaki yeterince fikrinin olmadig:
gorilmiistiir. Ayrica anneler Ogrencilerin bu kavrami oOgrenirken babalarmndan
yardim aldiklarini, bu kavramin yercekimi ya da basingla ilgili oldugunu ifade
etmislerdir. Sadece bir anne sivi basinci konusunu basing artisi ile iliskilendirerek
acgiklamis fakat bu kavrami ¢ocuguyla hi¢ konusmadigini belirtmistir (Tablo 3).

56



Ortaokul 7. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Enerji...
Students and Mothers’ Views about Family Contribution. ..

Sarikaya, M., Laf¢i-Tor, D. & Giineri E.

Gaz basinc kavraminin 6grenimine iliskin tiim annelerin belli seviyede bilgi
sahibi olduklar1 gozlenmistir. Her anne gaz basmncini agiklamaya calismistir. Gaz
basmncini;  basing  artis;, basing  degisikligi ve rakim  kavramlariyla
iliskilendirmislerdir. Annelerin gaz basincini ¢ocuklarina nasil anlatacaklarina iliskin
ifadeleri asagidaki gibidir:

Basingla alakali oldugunu soylerim. Yukarwya ciktikca basincin arttigini, asagiya
indikce basincin azaldigini ondan dolay: da kulaklarin tikandiini anlatirim. Ki bu da
ayni sekilde hayatimizda olan bir olay (A1).

Rakim yiiksek oldugu icin orda oksijenin daha fazla oldugu, asagiya indiginde daha az
oldugu zaman kulaklarda tikanma oluyor diye (A2).

Ayrica anneler 0grencilerin gaz basinci kavramini 6grenmelerinde gezilerin,
glnliik yasam Orneklerinin vb. etkisi oldugunu belirtmislerdir (Tablo 3). Bir anne
gezi ile Ornegi asagidaki gibi vermistir:

...biz ¢ok memleket gezdik iste Maras'ta bulunduk. Deniz kenarna gittik ki orda
yaylaya gidiyor. Oradaki fark: anlayabiliyor yani... Tabi ¢ok yer gezdigi icin aradaki 1s1
farkini igte basing farkini ya da diger seyleri o seyi anlayabiliyor yani (A4).

Fen anlaminda is kavraminin Ogrenime ait goriisler incelendiginde bazi
Annelerin bu kavramu kuvvet ve enerji kavramlariyla iligkilendirdikleri ve is
kavrammmin 6greniminde genel anlamda etkilerinin olmadigimi diisiindiikleri
goriilmiistiir. Ornegin A3 “Bir kuvvet uygulayarak yukartya kaldirdigumi o yiizden, is
yaptigini séylerim. Ama O3 daha arastirmact ve merakli yani bu ozelliklede fen dersiyle de
daha ilgili o yiizden olabilir. Bu tiir seyleri merak eder kendi arastirir.” sozleriyle
ogrencinin bu kavrami ogrenirken kendisinden etkilenmedigini dile getirmistir.
Ayrica Ogrencilerin kavramlar: 0grenimlerinde aile i¢i tartismalarinin ve giinliik
yasam Orneklerinin etkili oldugu belirtilmistir (Tablo 3).

Enerji is iliskisi kavraminin 6grenimine iliskin annelerden fi¢ii enerji — is
Miskisini “enerji olmadan is olmaz” diyerek agiklamiglardir ve bu konuda ¢ocuklarmin
tizerinde etkilerinin olabilecegini belirtmislerdir. A3 ise diger annelerden
tarklilasarak enerji—is iliskisini su sekilde ifade etmistir;

Is yapilan bir u hareket olarak aciklarim. Enerji de herhangi bir seyden dolayt cikan

kuvvet olarak aciklarim (A3).

Annelerin yardimlar1 yani sira Ogrencilerin kavramlar1 6grenimlerinde
ogretmenlerin, giinliikk yasam Orneklerinin ve gezilerin katkis1 oldugu belirtilmistir
(Tablo 3).

Enerjinin simiflandirilmast kavraminin 6grenimine iliskin anneler farkh
gortislere sahiptirler. Annelerin “Enerjiyi siniflandiracak olsaniz nasil siniflandirirsiniz?”
sorusuna cevaplari asagidaki gibidir:

Yani bir yel degirmeninin nasil enerji verdigini riizgdrin karsisinda etrafa nasil elektrik
enerjisi verdigini agiklarim (A1).
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Tek bir enerji vardir. Bir de bircok yani insanin viicudunda enerji vardir. Bittigi zaman
u1 enerji evin icinde de enerji var. Bircok yani ortam gerildiginde gene enerji oluyor oyle
ben oyle tanimlarim yani (A2).

Anneler genel anlamda 6grencilerin bu kavrami ogrenmelerinde kendilerinin
etkilerinin olmadigini belirtmektedirler.

Enerji dontisiimii kavraminin o6grenimi ile ilgili annelerin {i¢li enerjinin yok
olabilecegini ifade ederken, biri enerjinin sekil degistirdigini soylemistir. Bu konu ile
ilgili katilimc1 yorumlar: asagida verilmistir:

Dogada var olan bir enerji yok olabilir ama drnekle nasil agiklayacagim valla
bilemiyorum (A3).

Enerjinin yok olmadigini yine fenle nasil aciklayabilirdik? Enerji var sekil degistiriyor.
Ama var yani bagka bir sekil aliyor diye soylerdim herhalde. Degisiyor yani enerji her
maddede var. I sudan mesela elektrik iiretiyorsunuz. Su akiwyor aslinda onun bir
enerjisi var. Siz onu yararl hale getiriyorsunuz iste oniine sey cekip tribiinler kurup.
Yaa bu sekilde anlatirdim herhalde boyle bir konusma ge¢medi aramizda ama (A4).

Enerjinin yok olabilecegini belirten ilk {i¢ anne enerji dontisiimii kavram
O0grenimi sirasinda c¢ocuklar: tizerinde etkilerinin olmadigini ifade etmislerdir. Bu
annelerden biri kendisinin direkt etkisi olmasa da dolayli yollar ile etkisinin
olabilecegini soyle agiklamstir:

Yine yasantidan aldig1 derslerle olabilir. Yani mesela yakitin hareket enerjisine
doniisebilmesi arabanin o sekilde nasil gidecegini falan kendi gozlemleyerek bulabilir
birebir bana sorup soylemedim ama (A3).

Enerjinin sekil degistirdigini ifade eden Anne ise 6grencinin kendisinden
etkilenmis olabilecegini su sozleriyle ifade etmistir:

Benim de etkim olabilir...Elektrik santralleri gordiik biz. Ona anlattik. Hatta oralarda
gittik, gezdik. Elazig’da seyde Maras'tan gelirken mesela. Cok fazla vardir. Biz onlar
gordiik. Konustuk bunlar yararl hale geliyor. Iste elektrigimizi iiretiyor. Onda olan
enerji agiga ¢ikwyor diye goriismiisiizdiir yani konusmusuzdur (A4).

Stirtinme kuvveti-kinetik enerji kavramimin 6grenimine iliskin anneler bu
kavramlarin enerji ve 1siyla alakali oldugu seklinde cevaplar vermislerdir. Al, A2 ve
A4 enerji sonunda 1smin agiga ¢iktigini diisiinmektedirler. A3 ise bu soruya yonelik
“Siirtiinme kuvvetiyle 1simin ¢ikacagimi o yiizden ellerimizi birbirimize siirttiigiimiizde
1sinabilecegimizi anlatirim.” cevabin vermistir (Tablo 3).

Tablo 3. Cocuklarin kuvvet ve enerji iinitesi kavramlarinin 6grenmelerinde basvurduklar: kaynaklar
hakkinda anne goriisleri

KA KB SB GB Fi Ei ES ED SK-KE

Anne yardimi 3 1 1 2 3 1
Baba yardimu 1 2 1

Aile i¢i tartisma 1 1

Ogretmen yardimi 1 2
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Giinliik yasam ornekleri 1 1 3 1 1 1
Gezi 2 1
Belgesel 1

KA: Kiitle ve agirlik, KB: Kat1 basinci, SB: Stvt basinci, GB: Gaz basinci, Fi: Fen anlaminda is, Ei: Enerji ve is
iliskisi, ES: Enerji siniflandirilmas:, ED: Enerji doniisiimii, SK-KE: Siirtiinme kuvveti-Kinetik enerji iligkisi

Kuvvet ve Enerji Unitesi Kavramlarinin Ogrenimine Iligkin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilere kiitle ve agirhk kavrami ile ilgili bilgileri nasil edindikleri
sorulmustur. Ogrencilerin {i¢ii bu konularda ailelerinin yardimi olmadigini ve
aileleriyle tartisamadiklarini ifade etmistir. Bir 6grenci ailesinin katkisini soyle
aciklamigtir:

Ailemin beni bolca test ¢cozdiiriip ve bazi yerlerden bana belirli sekilde ders verdigi icin
boyle yaptim (O1).

Ayrica, bir 6grenci bu konularda mimarlik okuyan, daha ¢ok sayisal bilgisi
fazla olan kuzeninden yardim aldigin ifade etmistir (Tablo 4).

Kat1 basinci kavramini 6grenirken ailelerinin onlar: etkileyip etkilemediklerine
dair soruya 6grencilerin farkli cevaplar verdikleri tespit edilmis ve bu konuyla ilgili
bilgi ediniminin deney, giinlitk yasam Ornekleri ve dizi ile gerceklestirdikleri
belirlenmistir (Tablo 4). Ogrencilerin cevaplar1 asagidaki gibidir:

[Ailem] etkilemis olabilir onlarin dediklerini tam olarak yapamadi§im icin olabilir.
Annem bana ya da babam bana diyor. Iste test falan ¢6z diyor (O1).

Annem mesela hep ekmek keserken ben annemi izlerdim. Hep anlatir zaten ekmek eger
bicagin tersiyle kesersen kesilmez bigag: diiz tut falan der hep.” ”...Mesela abim. Abim
atolyede yani bizim kendi evimizin Oyle amator bir atolyede bir tahtaya civi cakarken
mesela o da sdyler hep eger civi sivri olmasaydi cakamazdim falan (O3).

Kiiciikken bir tane dizi vardi sanirim. Adini unuttum simdi. Onda bir tane adam vardi.
Saraymm giicliisii gibi bir seydi. O da ¢ivili yatakta yatwyordu. Cok ilgimi cekmisti o
zaman sonra bunu mesela o yiizden bu konu ilgimi cekmisti.” “...mesela ¢ok dolu dolu
bir yere gidiyoruz arabada cok fazla insan var diyelim. Hani bazen kucak kucaga oturma
olayr olur ya oturdugumda mesela tam oturmaya calistyorum ciinkii mesela tam
oturamazsam veya sadece bir yerim temas ederse daha fazla bacagimin acidigim
diisiiniiyorum (O4).

Sivi basinc kavrami hakkindaki 6grenciler bu kavrami 6grenirken ailelerinin
kendilerini ne diizeyde etkilediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler bu kavrami
ogrenirken ailelerinin kendilerini tegvik ettiklerini fakat ailelerinden yeterli diizeyde
yardim alamadiklarini, ailelerinin 6rnek vermede zorlandiklarimi ifade etmislerdir.
Sivi basina kavramini 6grenmede Ogretmenlerinin ve haberlerin etkisi oldugunu
vurgulamiglardir (Tablo 4). Ogrencinin haberle ilgili s6zleri su sekildedir;

Bir kere sey izlemistim bir tane Tiirkiye de hatta rekorlar kirmuis bir kadin vardr neydi
adr Sahika. O ¢ok inmisti bir kere bayginlik tehlikesi falan gecirdi diye bir haber

59



Ortaokul 7. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kuvvet ve Enerji...
Students and Mothers’ Views about Family Contribution. ..

Sarikaya, M., Laf¢i-Tor, D. & Giineri E.

gormiistiim. Bir anda yukariya ¢ikmaya ¢alisinca kadin bayilnisti. Boyle neden bayildi
falan demistim annemlere (O4).

Gaz basinc 6grenimine iligkin 6grencilerden ticli gaz basincina ait bilgilerini,
yaptiklar1 gezilerde yasadiklar1 kulak tikanmikliklariyla edindikleri agiklamislardir.
Ayrica bu siirecte Ogrenciler; 6gretmen, baba ve anne yardimi aldiklarini ifade
etmislerdir (Tablo 4). Sirasiyla 6grencilerin deneyimleri su sekildedir:

Erciyes Kayseri'de oldugu icin mutlaka cikmugizdir. Cikarken ben soyleniyorum offf
kulagim tikandi falan derim. Babamda hani anlatir. Hani hatirladi§im buydu. Yanls da
olabilir. Havayla doldugunu hatirladim bir an babamin o sesi kulagimda canland: (O3).

Tatile gitti§imizde donerken basima bir anda bir agr1 ¢okmiis gibi kulaklarim falan
tikanmisti. Neden oldu demistim boyle anneme. Onlar da iste basinctan demisti. Basing
degisikliginden olmustur demislerdi ( O4).

Avyrica bir diger katilimcimiz olan O2’de gaz basinci kavramina iligkin ailesinin
katkis1 olmadigini ve 6grenmek icin internetten faydalandigini ifade etmistir.

Fen anlaminda is kavramu ile ilgili 6grenciler anneleriyle uyumlu cevaplar
vermiglerdir ve bu kavrami 6grenirken ailelerinden degil daha ¢ok 6gretmenlerinden
yardim aldiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadeleri asagidaki gibidir:

Ben ilk bunu okulda dgrendim ders kitaplaridan 6gretmenim anlatt: sonra da anneme
gidince sordum. Annem de bunu bilmiyordu anneme de 06grettim yani burada da yine
ailemin bir etkisi yok (O2).

Bu konuda ailemin etkisinin oldugunu diisiinmiiyorum. Izledigim yine fen dersinde
animasyonlar, hocanin anlattig1 seyler aklimda kaldr (O3).

Ogrenciler enerji is iligkisi kavrammi 6grenirken &gretmenlerinden,
babalarindan ve kardeslerinden yardim aldiklarini dile getirmislerdir (Tablo 4). Baba
ve kardes yardimu ile ilgili ifadeler su sekildedir:

Babam boyle fen dersini falan sever. Bana da anlatir. Mesela biz yazin daha sehir
evimize gelmemisken bagdan gelirken babam hep sorar is nedir O3 falan diye. Tabi biz
daha yeni basladigumiz icin is [konusunu] islememistik. Bu konuda sansliyim babam
anlatmistt isi bana (O3).

Bu konuyu da konusmadik yani daha once seyi ge¢cmedi enerji iste kuvvet yoniinde
harekettir. Sadece abim mesela bazen giciklik olsun diye iste sunu yapryorum, bunu
yapryorum derse iste sen ashinda is yapmamigsin veya enerji harcamamissin falan
diyerek (O4).

Ogrencilere  enerjinin ~ siiflandirilmast  konusunda  ailelerin  etkileri
soruldugunda bir 6grenci bu konuda babasi ile iletisiminden su sekilde bahsetmistir:

Babam genelde haber falan izlerken 11 bioyle haberlerde sey Giines enerjisiyle ilgili
genelde seyler cikardi. Oradan aklima gelerek sey yaptim (O1).
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Diger Ogrenciler ise bu kavrami Ogrenirken tekrar etme yoOntemine
basvurmalarindan, haber izlemelerinden ve Ogretmenlerinden Ogrendiklerini
diisiinmektedirler (Tablo 4). Genel anlamda bu kavrami 6gretmenlerinden yardim
alarak edindiklerini belirtmektedirler:

Burada da etkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Hocamizin deftere yazdirdigr o tablo ayni
sekilde buraya ¢izdim. O aklimda kald:. Yiikseklik potansiyel enerjisinden pek emin
degilim ama digerlerinden emin oldugum icin o tabloyu yazdim (O3).

Bence bunda da [ailemin etkisi] yok. Yani bu tekrarimdan aklimda kalanlar (O4).

Ogrencilerin enerji doniisiimii kavramini dgrenirken bagvurduklari kaynaklar
tekrar etme, 6gretmen ve hayal giiciidiir (Tablo 4). Ogrenciler bu kavrami 6grenirken
ailelerinden etkilenmediklerini diisiinmektedirler. Bu konuda O1 aile katkis1 olarak
ailesinin onu okula gondermesi oldugunu ifade etmistir.

Stirttinme kuvveti-kinetik enerji kavramina iliskin tiim 6grenciler bu kavrami
ogrenirken babalarindan yardim aldiklarini ifade etmektedirler (Tablo 4).
Ogrencilerin goriigleri su sekildedir:

Benim babam otobiis¢ii. O da mesela bir yolda giderken genelde frene bastiginda frenden
sey buharlar falan ¢ikryor oradan aklimda, oradan anladim (O-2).

Mesela kisin kar yagdi§inda babamla biz kardan adam yapmaya ¢ikariz. Annem falan
gelir. Mesela ben ellerim iisiidii dedigimde annem hemen ellerimi arasina alir. Soyle
soyle siirter (eliyle gosteriyor). O aklimda kaldi. Yine burada soruda oldugu gibi.
Mesela 1sinmast gereken bir yer oldugunda mesela tahta. Tahtay: babam boyle ellerine
siirter dyle (yine eliyle gosteriyor). Ora isinir az da olsa. Oyle (O-3).

Tablo 4. Cocuklarin kuvvet ve enerji iinitesi kavramlarinin 6grenmelerinde basourduklar kaynaklar
hakkinda goriisleri

KA KB SB GB Fi EI ES ED SK-KE

Test 1 1

Internet siteleri 1 1

Anne yardimi 1 1 1 1
Baba yardimi 1 1 1

Kardes yardim 1 1

Akraba yardimi 1

Tablo 4. devami

Ogretmen yardimi 2 2 1 3 2 2 2

Deney 1

Giinliik yasam ornekleri

Dizi 1

Haber 1 1
Gezi 3
Animasyon

Aile ici tartisma

Ders kitab1

Tekrar 1
Hayal giicii 1

O e g Y
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KA: Kiitle ve agirlik, KB: Kat1 basinci, SB: Sivt basinci, GB: Gaz basinci, FI: Fen anlaminda is, Ei: Enerji ve is
iligkisi, ES: Enerji siniflandirilmas:, ED: Enerji doniisiimii, SK-KE: Siirtiinme kuvveti-Kinetik enerji iligkisi

Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amaci; ortaokul 7. smif Ogrencilerinin “Kuvvet ve Enerji”
tinitesindeki kavramlari nasil Ogrendiklerine iliskin onlarin ve annelerinin
goruglerini belirlemektir. Bu amagla, aile katkis1i da incelenmistir. Bu boliimde
goriismelerde ele alinan kavramlarin 6grenilme siirecine iliskin gortisler iki baglik
etrafinda sunulacaktir: 1) Anne goriisleri ve 2) C)grenci gortsleri

Anneler, fen bilgisi tizerine kendi bilgi seviyelerine bagli olarak ¢ocuklarinin
fen egitimi stirecinde etkisi konusunda farkli goriisler sunmuslardir. Egitim diizeyi
diisiik olan anneler kendi eksikliklerinden kaynakli ¢cocuguna yardimac olamadigini
ancak ona uygun Ogrenme ortami saglayarak, ona konuyu anlamasina yardimci
olabilecek kisiler bularak (Ornegin; kuzen yardimi gibi) ve onu yonlendirerek
ogrenmelerine katki sagladigini diisiinmektedirler. Bazi anneler ise 6grenciyi stirekli
kontrol ettiklerini, bir problemle karsilastiklarinda kendileri buna ¢oziim
bulamasalar da Ogrenciyi Ogretmenlerine yonlendirdiklerini ifade etmektedir.
Egitim diizeyi yliksek olan anneler ise 6grenciyle oturup ders calismadiklarini, ona
ders anlatmadiklarini, ancak giinliik yasamdaki etkinlikler vasitasiyla Ogrenciye
aciklamalar yaptiklarimi ifade ederek ogrencinin 6greniminde etkili olduklarini
diistindiiklerini belirtmislerdir. Akkus (2009), anket yoluyla gerceklestirdigi
calismasinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin sahip oldugu fen bilimleri bilgisinin onlarin
gunliik hayatlarini olumlu etkiledigi yontinde bir goriisleri oldugunu belirtmistir.
Fakat ailelerin fen bilimleri i¢in yeterince egitim alamamis olduklarini da tespit
etmistir. Bu bakimdan bu c¢alisma Akkus, (2009)'un c¢alismasiyla benzerlik
gostermektedir. Akkus (2009)'un elde ettigi bir diger sonu¢ da 6grenci Annelerinin
fen bilimlerini Onemsemeleri, giinlitk yasamlarinda fen bilimlerinin etkisini
hissetmelerine ragmen Annelerin yarisina yakinimin bu durumu yasamlar: ile
iliskilendiremedikleridir. Bu baglamda, bu c¢alismada fen bilimlerini yasamla
iliskilendiren Annenin bu kavramlarin o6grenim siirecinde farklilik yarattig:
sOylenebilir. Ayrica, annelerle yapilan goriismeler sonucunda ailelerin 6grencilerin
kiiciik yaslardaki siniflarda 6grenimlerine devam ederken onlara daha ¢ok yardimci
olduklarmi, smuflar1 ilerledik¢e konular agirlastigi icin yardimcr olamadiklari
gorilmistiir. Bu agdan c¢alismamiz Kegeli-Kaysili  (2008)'nin  yapmis oldugu
calismayla benzerlik gostermektedir. Arastirmalarinda ailelerin, erken g¢ocukluk ve
ilkogretim doneminde, ortaokul ve liseye gore daha ¢ok katkida bulunduklarini,
egitim diizeyi ve sosyoekonomik diizey ile aile katilimi arasinda dogrusal bir iliski
oldugunu bulmuslardir. Anneler o6grencilerin fen bilimleri Kuvvet ve Enerji
tnitesindeki kavramlar1 6grenme siireclerinde birebir etkilemeseler de gittikleri
gezilerden ya da giinliik hayat yasantisindan kaynakli 6grencileri dolayli yoldan
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etkilemektedirler. Aktamis, Unal ve Ergin (2008) yapmig olduklari galismada
cocuklariyla onlarin 6grenmelerine iliskin konusan ailelerin direkt, ¢cocuklarini fen ile
ilgili miize ve kiitiiphane gibi geziye katilmalarini destekleyen ailelerin ise dolayh
etki sagladiklarim1 belirtmislerdir. Bu ag¢idan bizim c¢alismamiz ile benzerlik
gostermektedir. Sonug olarak, Annelerin fen bilgi diizeylerinin diisiik olmasi ve bu
nedenle ¢ocuklariyla birebir ders ¢alisamamalari nedeniyle ¢ocuklarimi fen bilgisi
edinimi konusunda etkileyemedikleri ancak giinliik yasamla baglant1 kurabildikleri
takdirde cocuklari tizerinde etkili olabilecekleri goriilmiistiir.

Ogrenciler, ailelerinin fen bilimleri dersi Kuvvet ve Enerji iinitesi kavramlari ile
ilgili kendilerini etkilemediklerini diisiinmektedirler. Bu kavramlari 6grenme
siirecinde daha ¢ok tekrar ve deneye basvurduklarini, bol miktarda test ¢ozdiiklerini,
internet sitelerini kullandiklarimi, dizi, haber, animasyon filmi ve belgesel
izlediklerini, = O0gretmenlerinden  yardim  aldiklarini, ders  kitaplarindan
yararlandiklarmi geziye gittiklerini belirtmiglerdir. Ayrica giinlik yasam
orneklerinden de etkilendiklerini ifade etmislerdir. Savas, Tas ve Duru (2010)
matematik dersinde Ogrenci basarilarin1 etkileyen faktorleri arastirdiklar:
calismalarinda ve 6grencilerin ders ¢alisma siirelerinin ve yontemlerinin 6grencilerin
matematik bagarilarini olumlu yénde etkilediklerini ifade etmislerdir. Ogrenilen
konularin zamanla unutulmasindan kaynakli belirli periyotlarla 6grencilerin
yaptiklar tekrarlarin hem onceden 6grendikleri konularin akilda kalmasini hem de
sinavlara hazirlanmalarini sagladigini ifade etmislerdir. Bu agidan, calismada benzer
sonuglara ulasilmistir ve fen bilgisi kavramlarimin Ogreniminde tekrardan
faydalamlmasi 6nerilmektedir. Ogrencilerin fen bilgisi kavramlarini &grenmede
okullarda Ogretmenin deney yontemini kullanmasimnin etkisi bu c¢alismada
gorilmektedir. Bu agidan ¢alismamiz, Aydogdu (2009)' nun yapmis oldugu doktora
tezi ile benzerlik gostermektedir. Arastirmacit calismasinda deney ve kontrol
gruplarmin her ikisinde de farkli deney teknikleri kullanmis ve normal 6gretimin
yapildig1 gruba gore her iki deney tekniginin de 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri
diizeylerinde anlaml bir fark olusturacak diizeyde gelistirdigini bulmustur. Bu
baglamda, Annelere c¢ocuklarin fen bilgisi kavramlarmin Ogreniminde katk:
saglamalar1 icin c¢ocuklarmin evde de deney yapmalarimi saglayacak ortamlar
olusturmalar1 Onerilmektedir. Arastirma siirecinde Ogrencilerin fen bilimleri
kavramlarini 6grenmek i¢in medyay1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Calisma bu agidan
Gocmencelebi ve Ozkan (2011)nin yapmis olduklar1 c¢alismayla benzerlik
gostermektedir. Gogmengelebi ve Ozkan (2011), televizyon programi seyreden ve
bilimsel igerikli dergi, gazete okuyan 6grenciler ile bilgisayar: olanlarin, bilgilerini
giindelik hayatla iliskilendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.
Bu baglamda fen bilgisi 6greniminde de annelere g¢ocuklarmin bu kaynaklar:
ediniminde ve kullaniminda destek olmalar:1 6nerilmektedir. Fen bilgisi 6greniminde
ogrencilerin basvurduklar1 diger kaynagin belgeseller oldugu arastirmada
gortilmektedir. Karagam, Mirza ve Elitok (2013) bu calismay1 destekleyecek benzer
sonuclara ulasmig ve fen konulariyla alakali belgeselleri fazla izleyen 6grencilerin, az
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izleyen Ogrencilere gore fen dersine yonelik tutum puanlarmin daha yiiksek
oldugunu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu tespit etmislerdir. Bu
acidan, 6grencilerin ev ortaminda da belgeselleri izlemeleri ve Annelerin bunu tegvik
etmesi Onerilmektedir. Arastirmada fen bilgisi 6grenimini kolaylastiran diger bir
yolun okul ve aile aracilifiyla gerceklestirilen geziler oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonay,
Tutar ve Karamustafaoglu da (2016) yilinda yaptiklar1 ¢alisma da benzer sonuglara
ulagsmis ve fen 6grenimi agisindan planetaryum gezisinin uygun oldugunu, bilgilerin
daha kalic1 hale geldigini ve bu tiir okul dis1 6grenme ortamlariin eglenceli ve etkili
oldugu igin yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Son olarak calismada,
ogrencilerin aileleriyle girdikleri etkilesim sonucunda onlarla gegcirdikleri giinlitk
yasam faaliyetleri onlarin fen 6grenimlerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Genelde fen derslerinde basarisiz olmalarinin sebepleri arasinda, konularin karmasik
ve soyut olmasinin yaninda, 0gretim programlarinda konularin yine soyut olarak
sunulmas: gosterilmektedir (Ustiin, Yildirgan ve Cegig, 2001). Bu agidan Ogrenilen
bilgilerin giinliik yasama aktarilmasi o konunun somut hale gelmesine yardimei olur.
Yapilan calismada, her ne kadar 6grenciler fen bilimleri dersi Kuvvet ve Enerji
tinitesi kavramlarimi Ogrenirken ailelerinden etkilenmediklerini diistinseler de
onlarin aileleriyle birlikte izledikleri diziler, haberler, TV programlari, aileleriyle
aralarindaki iletisim ve aile destegi onlar1 dolayli yoldan da olsa olumlu yonde
etkiledigi distiniilebilir. Bu agilardan ¢alismamiz Kurt (2016)un yaptig1 ¢alismayla
benzerlik gostermektedir. Kurt (2016) calismasinda ailelerin ¢ocuklar ile iletisimi,
ailenin katilimi ve ailenin Ozerklik desteginin, Ogrencilerin temel psikolojik
ihtiyaclarini pozitif yonde etkiledigini bulmustur.

Tim bunlar dikkate alindiginda ailelerin Ogrencilerin fen bilimleri dersi
“Kuvvet ve Enerji” {initesindeki kavramlar1 Ogrenmelerinde etkili olduklar:
gorilmistiir. Aileler, cocugun egitimi ile ilgili ¢ocuk okula basladiginda ona yol
gostermeli ve yonlendirmelidirler (Cinar, 2002).

Oneriler

Aileler, cocuklarmin okulda 6grendiklerini ailenin egitsel ortaminin pekistirdigi
ya da aksi bir rol tistlendigi (Celik, 2003), ailenin ¢ocuklarmin fen anlayisini ve fenin
degerini arttirmasinda etkili olduklar1 (Aktamus, Unal ve Ergin, 2008) konularinda
bilinglendirilmelidir. Aileler, ¢ocuklarinin hayata kolayca alisabilmeleri, basarili
olabilmeleri ve onlarin fen kavramlarim1i dgrenmeleri i¢in onlarla kaliteli zaman
gecirmeli ve onlarin fen Ogreniminde ihtiya¢ duyduklar1 ev ortamlarin
olusturmalidirlar. Bu agidan aileleri fen bilgisi edinimi konusunda bilin¢lendirmeli,
Anne bilgilendirme seminerleri yapilmali ve Anne toplantilarinda bu hususlar dile
getirilmelidir. Ayrica ailenin fen 6greniminde katkilar: {izerine ¢alismalara devam
edilmelidir. Bu ¢alismalar yapilirken;

1) Calisma sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ve yiiksek ailelerle tekrarlanabilir.
Bu baglamda ailelerin 6grencilerin kavram 6grenmeleri olan etkisi karsilastirilabilir.
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2) Ortaokul diizeyinde c¢alisilan bu arastirma ilkokul ve lise diizeyinde
tekrarlanabilir.

3) Annelerle gerceklestirilen bu ¢alisma babalarla da tekrarlanarak anne ve baba
etkisi karsilastirilabilir.
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Oz

Bu calismada, Bilim ve Sanat Merkezlerinde yiiriitiilen fen bilimleri dersindeki
“Madde ve Degisim” iinitesine yonelik gecerli ve giivenilir bir basar1 testinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi desenlerinden tarama kullanilmistir.
Arastirmanin Orneklemini, Dogu Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir Bilim ve Sanat
Merkezi'nde 6grenimlerine devam eden 115 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Bagar
testi gelistirme siirecinde oncelikle alan yazin taranmis ve {inite kazanimlarina uygun sorular
belirlenmistir. Basar: testinin kapsam gecerligini saglamak igin belirtke tablosu hazirlanmis
ve uzman gorisleri alinmistir. Her bir kazanima yonelik en az iki soru iceren test,
orneklemde yer alan 0zel yetenekli Ogrencilere pilot ¢alisma olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler SPSS 20 paket programi ve Excel kullanilarak analiz edilmistir. Her bir soru
maddesi i¢cin madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Bu siire¢ sonunda bir
sorunun testten ¢ikarilmasima karar verilmistir. Giivenirlik hesaplamalar1 sonucunda KR20
i¢ tutarlik katsayis1 .87 olarak hesaplanmis ve faktor analizi sonucunda testin 5 faktorlii bir
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Developing a Valid and Reliable Achievement Test for Matter and Change

Unit in Science Course: Example of BILSEM Nacaroglu, O. & Bektas, O.

yapiya sahip oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgular 1s181nda 6zel yetenekli 6grencilerin
madde ve degisim iinitesine yonelik basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen 34
¢oktan se¢meli sorudan olusan testin gecerli ve giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, madde ve degisim, basari testi, 6zel yetenekli 6grenci
Abstract

In this research, it was aimed to develop a valid and reliable achievement test for matter and
change unit in science course conducted in Science and Art Centers. In the research, survey,
quantitative research method, designs was used. The sample of the study consisted of 115 gifted
students studying at a Science and Art Center in the Eastern Anatolia Region. In the development of
achievement test, firstly, the literature was examined and questions which were suitable for unit gains
were determined. In order to ensure the scope validity of the achievement test, a table of specifications
was prepared and expert opinions were obtained. The test, which contained at least two questions for
each acquisition, was applied as a pilot study to the gifted students in the sample. Item difficulty and
discrimination indexes were calculated for each question item. At the end of this process, it was
decided to remove a problem from the test. As a result of the reliability calculations, KR20 internal
consistency coefficient was calculated as .87 and as a result of factor analysis, it was determined that
consisted of 5-factor. In the light of the findings, it can be stated that the test developed to determine
the achievement level of the gifted students for the matter and change unit is valid and reliable.

Keywords: Science course, matter and change, achievement test, gifted students

Giris

Bilim ve sanayide meydana gelen degisimler, egitim sisteminin de degismesine
neden olmustur. Bu degisim, 6grencilerin var olan bilgileri almasindan ziyade,
bilgiyi tiretmesini ve kullanmasini zorunlu kilmistir. Yasantilar1 sayesinde bireylerin
davraniglarinda istendik degisimleri saglama siirecini ifade eden egitimin (Giiltekin,
2017), bu davranislar1 kazandirmada etki diizeyinin belirlenmesi ve bireyin
davraniglarinda nasil degisimler meydana getirdiginin incelenmesi gerekmektedir
(Kecgeci, Yildirim ve Kirbag-Zengin, 2019). Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin stireg
icerisinde karsilastiklar1 bilgilerin ne kadarimi kazandiklarmin tespiti noktasinda
akademik basarilarinin belirlenmesi (Bingdl ve Halisdemir, 2017), dolayisiyla uygun
6lcme ve degerlendirme iglemlerinin yapilmasi énem arz etmektedir (Oksiiz ve
Guiven-Demir, 2019; Samaie ve Khosravian, 2014).

Olgme bir 6zelligin gozlemlenmesi ve elde edilen sonuglarin sembollerle ifade
edilmesi (Turgut ve Baykul, 2012), degerlendirme ise Olgiilen nitelik hakkinda bir
oOlctit cercevesinde karar verme stirecidir (Turgut,1983). Diger derslerde oldugu gibi
fen bilimleri derslerinde de 6grenci basarilarmin Olgiilmesi ve degerlendirilmesi
kapsaminda farkli 6lgme araglar1 kullanilmaktadir (Glingdrmez ve Akgiin, 2018). Bu
ol¢me araclarina; sozlii sinavlar, bosluk doldurmal testleri, agik uglu sorular, dogru
yanlis testleri, yazili yoklamalar, iki asamali testler, ¢oktan se¢meli, kisa yarth
testler ornek olarak verilebilir (Kempa, 1986; Simsek, 2009). Bu testlerden egitim
siirecinde en ¢ok kullanilan ve dgrencilerin ¢ogunlukla akademik basar1 ve kavram
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yanilgilarinin  tespitinde tercih edilen Ol¢gme araci, ¢oktan sec¢meli testlerdir
(Glingormez ve Akgiin, 2018; Haladyna, 1997; Kiiciikahmet. 2002).

Coktan se¢meli testler, dogru cevabin secenekler arasina gizlendigi ve bu
secenekler arasindan Ogrencilerden dogru cevabin isaretlenmesinin istendigi
testlerdir (Giiler, 2017). Ogrenci sayisin fazla oldugu gruplarda puanlama
glivenirligini saglamak i¢in uygun olan ¢oktan se¢meli testlerin (Klufa, 2015); ¢cabuk
puanlanabiliyor olmas: (Birgili, 2014), nesnel puanlamaya imkan vermesi (Turgut ve
Baykul, 2012), kapsam gegerliligini saglamada kullanish olmas: (Giiler, 2017) gibi
bircok faydasi bulunmaktadir. Her 6lgme aracinin giiglii ve zayif yonleri olmakla
birlikte coktan se¢meli testlerin, 6grencilerin bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmada sozlii
smavlardan sonra en sik kullanilan testler oldugu goriilmektedir (Ogan-Bekiroglu,
2004). Bununla birlikte bir konuya ait uygun basar: testinin gelistirilebilmesi icin bazi
adimlarin takip edilmesi gerekmektedir (Ersoy ve Bayraktar, 2018).

Basari testi gelistirme siirecinde; amag ve kapsamin belirlenmesi, testin gegerlik
ve giivenirlik calismalarinin yapilmasi biiyiik bir 6neme sahiptir (Balc1 ve Tekkaya,
2000; Gilines-Yazar ve Nakipoglu, 2019). Gegerlilik, gelistirilen bagar1 testinin
Olctilmek istenen Ozelligi ne derecede Ol¢tiigiinii, giivenirlik ise basar1 testinde yer
alan maddelere verilen cevaplar arasindaki tutarliigi belirtir (Biiytikoztiirk, 2018).
Basar1 testinin amacinin belirlenmesi, 6gretim programlarimnin incelenmesi, konu
kazanimlarmma uygun soru havuzunun olusturulmasi, hedef kitleye aday basar:
testinin uygulanmasi, gerekli madde analizlerinin yapilmas1 gibi stirecler
diistintildiigiinde basar: testi hazirlama siirecinin emek gerektiren bir siire¢ oldugu
goriilmektedir (Glines-Yazar ve Nakipoglu, 2019). Bununla birlikte test gelistirme
siirecinde uygun taksonomik basamaklarin belirlenmesi de gerekmektedir. Alan
yazin incelendiginde, = Bloom ve Haladyna taksonomilerinin test gelistirme
calismalarinda yer aldig1 goriilmekte olup (Kempa, 1986) Haladyna taksonomisinde;
anlama, problem ¢ozme, elestirel diigiinme ve yaraticilik basamaklar1 yer almaktadir
(Haladyna, 1997). Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) Bireysel Yetenekleri Fark
Ettirme (BYF) programinda 6grenim goren Ozel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri
dersi Madde ve Degisim iinitesine yonelik 6grenme diizeylerini belirlemek igin
gecerli ve giivenilir bir bagar testi gelistirme calismalar1 kapsaminda Haladyna'nin
(1997) felsefesi dikkate alinmistir. Bu kapsamda basar1 testi gelistirme siirecinde
calismanin odak noktasini BILSEM’de &grenimlerine devam eden 6zel yetenekli
ogrenciler olusturmaktadir.

BILSEM'ler, 6zel yetenekli 6grencilerin devam ettikleri okullarini aksatmayacak
bir sekilde yeteneklerinin farkina varmalari, kapasitelerini gelistirmeleri ve bu
kapasitelerini en st diizeyde kullanmalari amaciyla agilmis olan 06zel egitim
kurumlaridir (MEB, 2017a). Ozel yetenekli 6grencilerin sahip olduklari 6zelliklerinin
farkina varmalari ve ilerleyen stirecte faydali isler yapabilmeleri i¢in bu 6grencilerin
erken yasta teshis edilmesi onem arz etmektedir. Bu kapsamda BILSEM'lere giris
yapabilmek igin 1. 2. ve 3. simifta olan ve siuf Ogretmenleri tarafindan Onerilen
ogrencilerin iki asamal1 sinavdan ge¢mesi gerekmektedir (Saritas, Sahin ve Catalbas,
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2019). Bu smavlardan basarili olan 6grenciler, hafta ici ya da hafta sonu orgiin
egitimlerini aksatmayacak bir sekilde BILSEM’deki egitim faaliyetlerine katilirlar. Bu
faaliyetler; Uyum Egitimi, Destek Egitimi, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF),
Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) ve Proje Uretimi-Yonetimi programlari dikkate
alimarak ytriitilmektedir (Kayisdag ve Melekoglu, 2019).

Uyum egitim programi BILSEM smavlarimi kazanan ogrencilere; kurumun
amaclarmin, yap1 ve isleyisinin, 6gretmen kadrosunun, yapilacak faaliyetlerin
tanitildig1 programdir. Uyum egitimi ile dgrencilerin BILSEM’e adapte olmasi
amaclanir. Destek egitiminde, disiplinler arasi calisma dikkate alinarak ogrencilerin
temel becerileri kazanmasi hedeflenir. Destek egitiminde basar1 gosteren 6grenciler
BYF programma alimir. Bu programda, Ogrencilerin yeteneklerinin farkina
varmalarimi saglamak, ilerleyen siirecte ciddi calismalar yapmak isteyecegi alanlar:
belirlemek, calismak isteyecegi alana yonelik olarak tutum ve becerilerinin farkina
varmalarimi saglamak amaclanir (Ayverdi, 2018). BYF programimi tamamlayan
ogrenciler OYG programina alinir. Bu programda &grenciler 6zel yeteneklerine
yonelik bilimsel ve sanatsal faaliyetler yiiriitiirler. Bu programi da bagari ile bitiren
ogrenciler, proje liretimi ve yOnetimi programi gercevesinde ¢alismalarini danisman
ogretmenlerin gozetiminde daha ileri bir seviyeye tagirlar (MEB, 2016c). Tiim bu
degerlendirmeler 151§1nda BILSEM’lerde 6zel yetenekli 6grenciler icin drgiin egitim
kurumlarindan farkli ve zenginlestirilmis bir program uygulanmakta olup bu
ogrencilerin 6grenme diizeylerinin tespiti i¢in uygun ve kullanisl bir basar: testinin
gelistirilmesi Oonem arz etmektedir. Ciinkii egitim siirecinde elde edilen verilerin
anlaml olabilmesi, 6grencinin gelisiminin izlenmesi ve yonlendirilmesi noktasinda
gecerli ve giivenilir ¢coktan se¢meli testlerin kullanilmas: gerekmektedir (Sarag ,2018).
Bu kapsamda BYF programinda o6grenim goren ozel yetenekli 6grencilerin fen
bilimleri dersi Madde ve Degisim tinitesindeki basarilarini belirlemek icin gegerli ve
guvenilir bir bagar1 testi gelistirilmesi amaclanmistir. Fen egitiminde yapilan
arastirmalar incelendiginde; Enerji ve Momentum (Singh ve Rosengrant, 2003), Is1 ve
Sicaklik (Ayvact ve Durmus, 2016), Giines Sistemi (Giilen ve Demirkus, 2014), Is ve
Enerji (Agikgoz ve Karsli, 2015), Kuvvet ve Hareket (Akbulut ve Cepni, 2013), Hiicre
Boliinmesi ve Kalittim (Kizkapan ve Bektas, 2018) gibi farkli konulara yonelik basar:
testlerinin gelistirildigi gortilmektedir. Bununla birlikte alan yazinda Madde ve
Degisim {initesine yOnelik basar1 testi gelistirme c¢alismalarinin yeterli sayida
olmadig tespit edilmistir (Sarag, 2018). Bu bakimdan ¢alismanin alan yazina katki
saglayacag: diisiintilmektedir. Ayrica galisma, BYF programinda 6grenim goren 6zel
yetenekli 68rencilere yonelik yiiriitiilen fen egitimindeki Madde ve Degisim {tinitesini
kapsamas1 bakimindan diger ¢alismalardan farklilik gostermektedir. Belirlenen amag
dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorularina cevap aranmaistir:

1. BYF programinda Ogrenim goren Ozel yetenekli 6grencilerin “Madde ve
Degisim” tinitesindeki basarilarinmi belirlemek igin hazirlanan ¢oktan se¢meli
test gecerli midir?
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2. BYF programinda Ogrenim goren oOzel yetenekli ogrencilerin “Madde ve
Degisim” tnitesindeki basarilarini belirlemek i¢in hazirlanan ¢oktan se¢meli
test givenilir midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemi desenlerinden tarama deseni kullanilarak
yuriitilmugtiir. Tarama deseni, diger desenlere gore biiyiik orneklemler iizerinde
ylritiiliir ve bir konu ya da olay hakkinda katilimcilarin ilgi, beceri, goriis, yetenek
gibi niteliklerinin ortaya cikarildig1 bir desendir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu
kapsamda, BYF programinda 0grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin Madde ve
Degisim {iinitesindeki basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla gecerli ve giivenilir bir
basari testi gelistirilmesi calismasinda tarama deseni kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin ulasilabilir evrenini 2018-2019 egitim Ogretim doneminde Dogu
Anadolu Bélgesinde yer alan bir BILSEM’de &grenimlerine devam eden &zel
yetenekli 6grenciler, calismanin &rneklemini ise bu BILSEM’de Madde ve Degisim
tnitesini goren 115 0zel yetenekli 0grenci olusturmaktadir. Ulasilabilir evrene
genelleme yapabilmek adina Ogrencilerin en az %10’una ulasilmaya calisilmistir.
Ayrica katilimcilarin 52’si kadin, 6311 erkek 6grencilerden olusmaktadir. Calismanin
ornekleminin belirlenmesinde kiime oOrnekleme yontemi tercih edilmigtir
(Biytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Kiime 6rnekleme,
evrenden segilen kiimeler {izerinde yapilir ve evrendeki biitiin kiimeler esit secilme
sansina sahiptir (Karasar, 1995).

Veri Toplama Araglar1

Bu c¢alismada, BYF programi Madde ve Degisim iinitesinde diizey belirlemeye
yoOnelik bir basar1 testini veri toplama araci olarak gelistirmek amaglanmistir. Basar1
testi olusturulurken gecerlik ve giivenirlik calismalari yapilmis ve bulgular ilgili
boliimde sunulmustur.

Verilerin Analizi

Basar1 testinin gelistirilmesi siirecinde gerekli gecerlik ve giivenirlik
calismalarin1 yapmak igin Oncelikle belirlenen ornekleme ulasilmaya calisilmis ve
hazirlanan basar1 testi uygulanmistir. Uygulama asamasindan sonra her bir forma
numaralar verilmis ve katilimcilarin cevap formlar: rubrik kullanilarak okunmustur.
Ogrencilerin dogru cevaplarina “1”, bos ve yanlis cevaplarma “0” degeri verilmis
olup tiim sorular1 dogru cevaplayan 6grencinin alabilecegi maksimum puan 35,
hi¢birini dogru cevaplayamayan Ogrencinin alabilecegi puan ise sifir (0)dir.
Kagitlara gerekli puanlamalar yapildiktan sonra SPSS 22 paket programina
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ogrencilerin verdikleri cevaplar sirasiyla girilmistir. Kapsam gegerligini saglamak
i¢in sirastyla; ¢alismanin amacinin belirlenmesi ve kazanimlarin olusturulmasi, soru
havuzunun olusturulmasi, belirtke tablosunun hazirlanmasi, bu siirecte uzman
kontroliintin saglanmasi, ayrica soru hazirlama siireci ile kazamimlarin
belirlemesinde taksonomik kurallara dikkat edilmesi gibi calismalar yapilmigtir.
Testin gegerligine hizmet etmesi adina giiclik ve ayirt edicilik indeksleri
incelenmistir. Bu kapsamda, 6grencilerin aldig1 puanlar siralandiktan sonra %27’lik
alt grup ile %27’lik st grup belirlenmistir. Yap1 gecerligini saglamak i¢in agimlayici
faktor analizi yiritiilmistiir. Daha sonra KR 20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmuistir.
Calisma basar testi gelistirme basamaklarina uygun olarak yiiriitiildiigii i¢in analize
dair detayh bilgilere bulgular kisminda yer verilmistir.

Bulgular

Basar1 Testine Yonelik Gegerlik Calismasi

Gegerlik, bir amag dogrultusunda hazirlanan testin amaca hizmet etme derecesi
veya zihinsel siiregleri 6l¢me derecesi olarak ifade edilebilir (Fraenkel ve Wallen,
1996). Bu kisimda gegerlik calismasi yonelik bulgular sunulmustur. Basari testi
sorular1 hazirlama siirecinde gerekli alan yazin taramasi yapilmis (Bagcaz, 2009; Cakir,
2011; Gokgek, 2007; Kasmer, 2011; Nur-Aydin, 2018) ve arastirmalardan elde edilen
sorularla birlikte bir soru havuzu olusturulmustur. BYF programi Madde ve Degisim
tinitesi kazanimlari incelenmis fen egitiminde uzman iki kisinin goriisleriyle birlikte
kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlar anlama, problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve
yaraticilik seklinde dort adet iist diizey diisiinme becerileri iceren Haladyna (1997)
taksonomisi dikkate alinarak yazilmistir. Bu taksonomik basamaklardan anlama
basamaginda; tanim, hatirlama ve ezber seklinde nitelendirilen sorular yer alirken,
problem ¢6zme basamaginda bir problemin ¢6ziimiinii isteyen sorular bulunmaktadir.
Bununla birlikte elestirel diisiinme basamagindaki sorular 6grencinin analiz ve
degerlendirme yapabilecegi sorular yer alirken, yaraticilik basamaginda ise 0grenci
sorunun ¢oziimiinde bir {iriin ortaya koymasi 0nem arz etmektedir. Buradan hareketle
tinite kapsaminda kazanimlar belirlenmis ve bu kazanimlarin Haladyna'min (1997)
diisiinme stirecleri ve sorulara gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir. Kapsam
gecerligini saglamak adina belirtke tablosu hazirlanmistir.

Tablo 1. Basar: testine ait belirtke tablosu

Bilissel (Zihinsel) diizey

Soru K 1
no azanmiar Problem Elestirel
Anlama .. -
¢ozme  diisiinme
1  Cizilen modellerden elementlere ait olan modeli bulur. X
X

2 Periyodik sistemde elementlerin benzer oOzelliklerine gore
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

smiflandirildigini bilir.

Ik 20 elemente yonelik art arda gelen elementleri tigerli
olarak siniflar.

Elementlere yonelik olarak ¢izilen modelleri bulur.
Bazi elementlerin periyodik sistemdeki yerlerini tahmin eder.
Maddelerin fiziksel ve kimyasal 6zelliklerini analiz eder.

Maddelerin pH degerlerini kullanarak asitlik ve bazlik
durumlar1 hakkinda ¢ikarimda bulunur.

Kimyasal tepkimenin gerceklestigini gosteren durumlari
bilir.

Asit ve bazlarin 6zelliklerini karsilastirir.
1k 20 elementin glinliik hayattaki kullanim alanlarini bilir
ik 20 elementi metal ve ametal olarak siniflandirir.

[lk 20 elementin ve yaygin elementlerin isim — sembol
eslestirmeleri yapar.

Turnosol kagidinin renk degistirme ozelligini ¢ozeltiler
tizerinde kullanir.

Kimyasal degisimi farkli bir olay iizerinden agiklar.

Giinlik hayatta meydana gelen fiziksel ve kimyasal
degisimleri ayirt eder.

Giinlik hayatta meydana gelen fiziksel ve kimyasal
degisimleri ayirt eder.

Suyun elektrik enerjisi kullanilarak bilesenlerine ayrilmasini
kavrar.

Elektroliz olay1 igin gerekli olan malzemeleri tanir.

Maddelerin pH degerlerini kullanarak asitlik ve bazlik
durumlar1 hakkinda ¢ikarimda bulunur.

Giinliik hayatta kullanilan maddeleri pH degerini kullanarak
bulur.

Elementlerin giinliik hayattaki kullanim alanlarini bilir.

Elektrolizin kullanim alanlarini degerlendirir.

Giinlik hayatta yer alan fiziksel ve kimyasal degisimlere
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ornekler verir.

24  Elementleri metal, ametal yar1 metal olarak smiflandirir. X
25  Elektroliz olaymi mikroskobik diizeyde yorumlar. X
26  Giimiis halojeniir bilesiklerini bilir. X
o Glumiis halojeniir bilesiklerinin  teknolojide kullanim X
alanlarini degerlendirir.
28 Belirli 6zellikte madde yapmak igin ilk 20 elementten hangi X
elementi kullanacagina karar verir.
29  Element ve sembollerini kullanarak bir bulmacay1 ¢ozer. X
30 Belirteclerin 6zelliklerini kullanarak asit olan ¢ozeltiyi secer. X
31 Bazlarin genel 6zelliklerini bilir. X
32  Giinliik hayatta fiziksel degisime 6rnekler verir. X
33 Belirte¢ olan turnusol kagidmnin asit ve bazlar tizerindeki X
etkisini anlar.
34 Elektroliz olaymmin kullanimina giinliikk hayattan &rnekler X
verir.
35 Belirteglerin asit ve bazlarin tayininde 6nemli oldugunu X
kavrar.
Toplam 6 24 5

Tablo 1’de verilen 35 soru, fen egitiminde uzman iki kisi ve bir fen bilimleri
ogretmeni tarafindan incelenmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin sahip olduklar
yetenekleri dikkate almmis ve bu kapsamda alt1 tane anlama basamaginda, 24 tane
problem ¢6zme basamaginda ve bes tane ise elestirel diisiinme basamaginda sorular
olusturulmustur. Ayrica uzman goriisleri neticesinde soru maddelerinde olumsuz
ifadelerden kagimilmaya calisilmis, sorular kisadan uzuna dogru siralanmis ve
cgeldiricilerin dogru bir sekilde hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Bu kapsamda
arastirmac tarafindan hazirlanan soru 24, 6rnek olarak asagida sunulmustur.

Ali fen bilimleri dersinde ilk 20 elementin metal, yar1 metal ve ametal olarak
smiflandirilabilecegini 6grenmistir. Bu elementlerden atom numaras: 3'iin kati
olanlar1 kullanarak bir kod olusturup tabletine sifre koymay1 diisiinmektedir. Bunun
icin de atom numarasi 3'in kat1 olan elementlerden metal olanlara”“X”, ametallere ise
“Y” harfini yazmistir. Bu durumda Ali tabletine hangi sifreyi koymustur?

A) XYYYXX
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Kazanimlara ait sorular alan yazin taramasi yapilarak soru havuzundan
secilmis ve her bir kazanima ait sorunun hangi kaynaktan alindigi Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Sorularin hazirlanmasinda yararlamlan kaynaklar

Soru Alint1 yapilan Benzer soru Soru Alint1 yapilan Benzer soru numaras:
kaynak numarasi kaynak
Fiziksel ve Kimyasal -
-A - T lar/12.
1 Cakir, 2011 Degisim Testi/13. 19~ NurAydm, On-sonTest Sorular/
2018 soru
Soru
2 Ziyafet, 2008 Basari testi/1. Soru 20 Gokeek, 2007 Basar1 Testi/2. Soru
EB K Endiistri/T
3 Arastirmaci tarafindan gelistirildi. 21 M azarun.1 Madde ve Enddstri/Test
kavrama testi 2/ 5.soru
MEB Kazanim Saf maddeler (7.
4 22 A f ligtirildi.
Kavrama Testi Sinify/ 3. soru rastirmaci tarafindan gelistirildi
Fen bilimleri 6rnek
MEB Kazanim Giunliik hayatla
1 . f)/ 15. 2 Ko 201
Kavrama Testi sorulart (8. Sif)/ 15 3 Osece, 2013 iligkilendirme testi/7. Soru
soru
6 Kagmer, 2011  Bagari testi(2)/3. soru 24 Arastirmaci tarafindan gelistirildi.
7 Kingir, 2011 Basar1 testi/5. soru 25 Arastirmaci tarafindan gelistirildi.
8 Gokgek, 2007 OnBilgi Testi/7. Soru 26 Arastirmaci tarafindan gelistirildi.
9 Gokgek, 2007 Basar1 Testi/5. Soru 27 Arastirmaci tarafindan gelistirildi.
L F ilimleri /15.
10 Arastirmaci tarafindan gelistirildi. 28 LGS, 2018 Saysal, egol:;1m eri /15
K -B Periyodik
11 trmizi-beyaz ) eryodt 29 Arastirmaci tarafindan gelistirildi.
yayincilik sistem/Test 1/1. Soru
. On Bilgi Testi/11. Canta Kazandiran Yaprak
12 kgek, 2007
GOkgek, 200 Soru 30 Yayinlar1 Test/Asit ve Bazlar 16/9
Ayd On-son Test Sorular/13.
13 Gokeek, 2007  Basar Testi/17.Soru 31 Nurdydm, - On-sonTest Sorular/13
2018 soru
Fiziksel ve Kimyasal
14 kir, 2011 2 K 2011 B testi/2.
Cakar, 20 Degisim Testi/4. Soru 3 mgir, 20 asar1 testi/2. soru
.. Asit Baz K K
15  Bagcaz, 2009  Basari Testi/14.Soru 33  Ogzeken, 2011 0 oo Sonust haviam

Testi/13. Soru
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MEB Kazanim  Kimya (12. Sinif)/Kimya

1 Bag 2 B Testi/11. 4
6 agcaz, 2009 agart Testi/11. Soru 3 kavrama testi ve elektrik 7 /10. Soru

LGS, Ornek Sayisal/Fen Bilimleri/10.

17 Tatl, 2011 B Testi/7.
atly, 20 agar1 Testi/7. Soru 35 sorular, 2019 Soru

18 Tatly, 2011 Basar1 Testi/1. Soru

Tablo 2 incelendiginde her bir sorunun hangi kaynaklardan alindig
goriilmektedir. Ornegin, 1. ve 13. sorular Cakir (2011) tarafindan yapilan calismadan
alindig1, 24. sorunun ise yazar tarafindan hazirlandig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte coktan se¢meli bagar1 testine ait rubrige dogru cevaplar uygun sekilde
seceneklere dagitilmistir. Bu kapsamda, cevabr “A” olan soru sayist sekiz , “B” olan
soru sayisi 10, “C” olan soru sayist dokuz ve “D” olan soru sayis1 7 tane olarak
belirlenmistir. Testte bes tane olumsuz ifade igeren soru yer almakta olup bu
sorularmn soru kokleri belirginlestirilmistir. Ayrica 6grencinin soruyu tam olarak
anlayabilmesi icin soru kokii veya oOnciillerde uzman gortsleri ile birlikte
diizenlemeler yapilmistir. Bagari testinin gegerligini artiracak istatistiksel islemlerden
madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri kontrol edilmistir.

Tablo 3. Her bir soruya ait madde giicliik indeksi

Madde IC; I;(illl(lsli Madde 1(1;1 l;gelll(lsli Madde 1(1;1 l;gelll::i Madde IC; lcllilll(lsli
P1 0.81 P10 0.80 P19 0.62 P28 0.65
P2 0.70 P11 0.75 P20 0.75 P29 0.72
P3 0.61 P12 0.85 P21 0.90 P30 0.64
P4 0.80 P13 0.68 P22 047 P31 0.57
P5 0.78 P14 0.65 P23 0.64 P32 0.72
P6 0.45 P15 0.80 P24 0.58 P33 0.70
P7 0.72 P16 0.64 P25 0.58 P34 0.58
P8 0.87 P17 0.60 P26 0.50 P35 0,38
P9 0.67 P18 0.77 P27 0.57

Tablo 3 incelendiginde; 1, 4, 8, 10, 12 ve 21 sorularmin ¢ok kolay, 2, 3, 5,7, 9, 11,
13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 23, 28, 29, 30, 32 ve 33 sorularmin kolay, 6, 17, 22, 24, 25, 26,
27, 31, 34. sorularin orta giigliikte 35. sorunun ise zor oldugu goriilmektedir. Ayrica
maddelere ait her bir giicliik indeksi toplanip madde sayisina boliinmiis ve testin
ortalama gilicliik indeksi hesaplanmistir. Bu kapsamda teste ait ortalama giigliik
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indeksi 0.68 olarak bulunmustur (Biytiikoztiirk, 2018). Bununla birlikte sadece
madde glcliikk indeksine bakilarak sorularin testten c¢ikarilmasina karar
verilemediginden testte bulunan sorularin ayirt edicilik indeksleri de hesaplanmustir.
Ayirt edicilik indeksi hesaplanirken her bir soru igin iist gruptan soruyu dogru
cevaplayanlarin sayisindan alt grupta soruyu dogru cevaplayanlarin sayisi
cikarilmig, bulunan sonug st gruplarin sayisina boliinmiistiir. Bu islem, Excel
programi kullanilarak yiirtitilmiistiir. Her bir soruya r1, r2...r35 kodlar1 verilerek
Tablo 4 elde edilmistir:

Tablo 4. Her bir soruya ait ayirtedicilik indeksi

Ayirt Ayirt Ayirt Ayirt
Madde Edicilik Madde Edicilik Madde Edicilik Madde Edicilik
indeksi indeksi indeksi indeksi
rl 0.34 r10 0.23 119 0.46 128 0.63
r2 0.43 rll 0.37 120 0.37 129 0.49
13 0.43 112 0.11 r21 0.14 r30 0.60
r4 0.31 rl3 0,40 r22 0.60 r31 0.63
15 0.31 rl4 0.46 123 0.55 132 0.43
16 0.34 rl5 0.34 r24 0.72 133 0.55
17 0.43 rlé6 0.43 r25 0.49 r34 0.55
18 0.20 rl7 0.63 r26 0.55 r35 0.55
19 0.31 rl8 0.31 r27 0.69

Madde ayirt edicilik indeksi degerleri yorumlanirken; her bir soru igin elde
edilen puan 0.40 ve {izeri ise ayirt ediciligi yiiksek, 0.30 ve 0.39 arasinda ise orta
diizeyde ayirt edici bir sorudur. Bununla birlikte 0.20 ve 0.29 arasinda ise sorunun
sitkintili oldugu ve diizeltilmesi gerektigi, 0.19 ve altinda ise o sorunun ayirt
ediciliginin oldukca diisiik ve testten c¢ikarilmas: gerektigi ifade edilmektedir (Tekin,
2010). Tablo 4 incelendiginde; 12. ve 21. sorularin ayirt edicilik indekslerinin 0.19
degerinden az oldugu tespit edilmistir. Test sorularinin ayirt edici olup olmadigini
test etmek icin yiiritiilecek diger bir test bagimsiz gruplar t testidir. Gerekli
istatistiksel islemler yapilarak elde edilen sonuglar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Alt ve iist gruplara yonelik t Testi sonuglar

Soru Grup N X s t p Soru Grup N X s t P
UST 34 ,9706 ,1715 UST 34 ,8824 3270

1 4115 ,000 19 5,077,000
ALT 35 ,6000 4970 ALT 35 3714 ,4902
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UST 34 ,9412 ,2388 UST 34 ,9706 1715

2 4750 ,000 20 4,393,000
ALT 35 ,4857 ,5070 ALT 35 5714 5021
UST 34 ,8529 ,3594 UST 34 1,000 0000

3 4326 ,000 21 2,614 011
ALT 35 ,4000 ,4970 ALT 35 ,8286 ,3823
UST 34 ,9412 ,2388 UST 34 ,7941 ,4104

4 3,617 ,001 22 6,523,000
ALT 35 ,6000 4970 ALT 35 ,1714 ,3823
UST 34 ,9706 ,1715 UST 34 ,9412 2388

5 3,845 ,000 23 6,108 ,000
ALT 35 ,6286 ,4902 ALT 35 3714 4902
UST 34 ,6471 ,4850 UST 34 9706 1715

6 3,181 ,002 24 9,438 ,000
ALT 35 2857 ,4583 ALT 35 2286 ,4260
UST 34 9706 L1715 UST 34 ,8529 3594

7 4977 ,000 25 4974 000
ALT 35 ,5143 5070 ALT 35 3429 4815
UST 34 1,000 ,0000 UST 34 ,7941 ,4104

8 3,128 ,003 26 5,613 000
ALT 35 ,7714 4260 ALT 35 2286 ,4260
UST 34 ,8529 ,359%4 UST 34 ,9412 2388

9 3,192 ,002 27 8,536 000
ALT 35 ,5143 5070 ALT 35 2286 ,4260
UST 34 ,9412 ,2388 UST 34 1,0000 0000

10 2,829 ,006 28 7,955 ,000
ALT 35 ,6857 ,4710 ALT 35 3429 4815
UST 34 ,9706 ,1715 UST 34 1,0000 0000

11 4393 ,000 29 5,912 000
ALT 35 ,5714 ,5021 ALT 35 ,4857 ,5070
UST 34 ,9412 2388 UST 34 9706 ,1715

12 1,754 ,084 30 7,170,000
ALT 35 ,8000 4058 ALT 35 3429 4815
UST 34 ,9118 ,2879 UST 34 ,9118 2879

13 4275 ,000 31 7,250 ,000
ALT 35 ,485 5070 ALT 35 2571 ,4434
UST 34 ,9118 ,2879 UST 34 9706 ,1715

14 4885 ,000 32 4977 000
ALT 35 ,4286 ,5021 ALT 35 5143 ,5070

78



Developing a Valid and Reliable Achievement Test for Matter and Change

Unit in Science Course: Example of BILSEM Nacaroglu, O. & Bektas, O.

UST 34 ,9706 ,1715 UST 34 1,000 0000

15 4115 ,000 33 6,635 ,000
ALT 35 ,6000 4970 ALT 35 4286 ,5021
UST 34 ,8824 ,3270 UST 34 ,8824 ,3270

16 4434 ,000 34 5,803 000
ALT 35 ,4286 ,5021 ALT 35 3143 ,4710
UST 34 ,9412 ,2388 UST 34 ,6765 4748

17 7417 ,000 35 5,766,000
ALT 35 2857 ,4583 ALT 35 1143 ,3228

UST 34 1,000 ,0000
18 4150 ,000
ALT 35 ,b6571 ,4815

Tablo 5te her bir soru igin t testi uygulanarak alt ve tst gruplar
karsilagtirilmistir. Ayirt edicilik indeksleri 0.19 degerinden kiiciik ¢ikan 12. ve 21.
sorular igin Tablo 5te yer alan p degerleri incelenmis ve sorularin anlamlilik
degerleri 12. soru icin .084, 21. soru igin .011 degerleri bulunmustur. Bu kapsamda 12.
sorunun p degeri .05 anlamlilik degerinden biiyiik olup bu soru igin alt grup ve {tist
gruptan elde edilen puanlar arasinda anlaml bir farklilik olmadigi yorumuna
varilabilir.

Arastirmada yap1 gecerligini saglamak igin agumlayicr faktor analizi
yuriitilmiistiir. Testin soyut bir kavrami oOl¢me derecesini gosteren yapi
gecerliliginde (Biiytikoztiirk, 2018) verilerin faktor analizine uygunlugu icin Kaiser-
Mayer- Olkin (KMO) katsayisi ile Barlett’s kiiresellik testi dikkate alimir ve KMO
endeksinin .60 degerinden yiiksek olmasi onerilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu
kapsamda gerekli istatistiksel islemler yapilmis ve KMO degeri Tablo 6’da
sunulmustur:

Tablo 6. Bagar1 testi icin KMO degeri

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,748
Approx. Chi-Square 2571.992
Bartlett's kiiresellik testi df 528
Anlamlilik (Sig.) ,000

Tablo 6 incelendiginde KMO degerinin .60 degerinden yiiksek ¢iktig
goriilmekte ve bu durumda faktor analizinin yapilmasimnimn uygun oldugu yorumuna
varilabilir. Ayrica Bartlett'in kiiresellik testinde anlamlilik degerinin .000 ¢ikmasi
verilerin normal dagilim gosterdigini desteklemektedir. Verilerin faktor analizi
sonucu ka¢ faktorden olustugunu belirlemek icin ¢izgi grafigi ve 0z deger
kullanilmig ve basari testine ait toplam varyans degerleri Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Toplam varyans degerleri

Faktor Ozdeger Varyansin Yiizdesi Toplam Yiizde
1 7.150 21.667 21.667
2 2.024 6.134 27.801
3 1.828 5.538 33.339
4 1.722 5.218 38.558
5 1.609 4.875 43.433

Tablo 7’de 6zdegeri 1’den biiyiik olan faktorler yer almaktadir. Bu kapsamda
faktor sayisina karar vermek icin 1 ya da daha fazla 6zdegere sahip bilesenler dikkate
alinir (Pallant, 2016). Dolayisiyla test bes faktor altinda toplanmis ve bu faktorler test
sorularinin % 43,433'nli kapsamaktadir. Bununla birlikte $Sekil 1’de basar1 testine
yonelik Scree Plot grafigi verilmistir:

Scree Plot

Eigenvalue
i

o

T T 1T T 1T 1T 1T 1T 1T T 1T 1T T T T T T T 1T T T T T T 11
8 91011121314 1516171519 2021 2223 24 25 26 27 28 2930 31 32 33

ha =
(R
]
[
]
1

Component Number

Sekil 1. Scree Plot Grafigi

Sekil 1 incelendiginde, birinci faktorden sonra hizli bir diisiis yasandig1 egimin
bes faktorden sonra ise giderek diizlestigi goriilmektedir. Bu noktadan sonra
taktorlerin varyansa katkisinin az oldugu soylenebilir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2010) ve Scree Plot grafigi bes faktore isaret ettigi yorumuna
varilabilir. Sorularm bulundugu faktorler ve katsayilar: Tablo 8’de sunulmustur:
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Tablo 8. Teste yonelik faktor yiik degerleri

Faktorler

Madde
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5

1 464
23 ,548
3 ,513
4 442
20 415
2 ,645
28 ,444
29 ,598
30 ,596
31 A72
35 418
17 ,564
22 ,518
24 ,510
25 ,511
26 ,588
27 ,663
32 A17
34 ,762
5 ,544
8 ,665
14 ,605
15 ,439
19 ,468
28 446
7 ,526
11 ,540
13 ,723
6 ,565
9 ,487
18 ,538
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Faktor analizinde 0.40 yiik degerinden kiiclik olan sorular ihmal edilmis ve
faktor analizinden sonra her bir faktordeki sorular, arastirmaci tarafindan
incelenmistir. Inceleme sonucu faktorler isimlendirilmistir. Bu kapsamda birinci
taktor elementler ve ozellikleri, ikinci faktor elektroliz olay: ve giimiis halojeniirler, tigiincli
faktor fiziksel ve kimyasal degisim, dordiincii faktor pH kavrami ve besinci faktor asit ve
bazlar seklinde kodlanmaistir.

Basar1 Testine Yonelik Giivenirlik Calismasi

Olcme sonuclarmin tesadiifi hatalardan arimik olma derecesini ifade eden
guvenirlik ayrica olgme sonuglarinin kararli ve tutarli olmasi anlamina da
gelmektedir (Cepni, vd., 2012). Giivenirlik hesaplamasinda KR 20, KR 21 ve
Cronbach alfa hesaplamalar1 gibi bircok istatistiksel yontem vardir. Genel olarak
yanlis yanit igin sifir, dogru yanit icin bir degerinin kullanildig: testlerde Cronbach
alfa veya KR 20 hesaplamalar tercih edilir (Atilgan, 2013) ve elde edilen degerin .70
ve tizerinde olmas1 beklenir (De Vellis, 2012). Bu ¢alismada da ogrencilerin basar:
testinden aldiklar1 puanlarin giivenirligini belirlemek i¢cin KR 20 degeri hesaplanmis
olup belirlenen degerler Tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9. KR20 giivenirlik katsayis: degeri

KR 20 KR 20 Based on Standardized Items N

0.876 0.874 35

Tablo 9 incelendiginde, basar: testine ait giivenirlik katsayisinin 0.87 oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle basar1 testinin giivenilir oldugu sonucu yapilabilir.
Her bir sorunun giivenirlik katsayisina etkisini gosteren degerler Tablo 10'da
verilmistir.

Tablo 10. Sorularin giivenirlik katsayisina etkisi

Soru KR 20 if Item Deleted Soru KR 20 if Item Deleted
1 ,874 19 ,873
2 ,872 20 ,871
3 ,873 21 ,875
4 ,877 22 ,871
5 ,874 23 ,871
6 ,871 24 ,869
7 ,871 25 ,872
8 ,874 26 ,871

82



Developing a Valid and Reliable Achievement Test for Matter and Change

Unit in Science Course: Example of BILSEM Nacaroglu, O. & Bektas, O.

9 ,876 27 ,868
10 ,875 28 ,868
11 ,872 29 ,869
12 ,886 30 ,870
13 ,874 31 ,870
14 ,872 32 ,871
15 ,874 33 ,870
16 ,873 34 ,869
17 ,870 35 ,872
18 ,876

Tablo 10’da her bir soru cikarildiginda giivenirlik katsayisindaki oranin ne
olacag1 verilmistir. Bu kapsamda ayirt ediciligi diisiik ¢ikan, alt ve tist gruplarin elde
ettigi puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: 12. soru testten ¢ikarildiginda
testin giivenirlik katsay1 degerinin ytikseldigi goriilmektedir. Bu bulgu neticesinde
12. sorunun testten c¢ikarilmasma karar verilmistir. Tim bu degerlendirmeler
1s181nda, gegerlik ve giivenirlik galismalariyla birlikte BILSEM’de BYF programinda
o0grenim goren Ozel yetenekli 6grencilerinin fen bilimleri madde ve degisim {initesine
yonelik bir basari testi gelistirilmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada Bilim ve Sanat Merkezi'nde BYF programinda o6grenimlerine
devam eden 0zel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri madde ve degisim tinitesindeki
basarilarini belirlemek igin gegerli ve giivenilir bir basar1 testinin gelistirilmesi
amagclanmistir. Yiriitiilen analiz ¢alismalar1 sonucunda gelistirilen testin Ozellikleri
su sekildedir:

e Testin adi: Madde ve Degisim Unitesi Basar1 Testi (MDUBT).

e Soru sayisi: 34

e Kuder Richardson-20 (KR-20) degeri: 0.876

e Testin ortalama madde giigliik degeri: 0.68

e Testi olusturan faktorlerin sayisi: 5

e Testi olusturan faktorlerin adi: Elementler ve Ozellikleri, elektroliz olay1 ve
gimiis halojentirler, fiziksel ve kimyasal degisim, pH kavramu, asit ve bazlar.

Basar1 testi gelistirme siirecinde bir dizi adimlar izlenerek c¢alisma
yuritiilmiistiir. Bu siiregte oncelikle ¢alismanin amaci belirlenmis ve kazanimlara ait
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en az iki soru, alan yazin taramasi yapilarak soru havuzuna eklenmistir. Fen
egitiminde uzman bir kisiden devamli doniitler alinarak teste uygulama oncesi son
hali verilmeye ¢alisilmistir. Bu siirecte kazanimlar, kazanima yonelik sorular, belirtke
tablosu ve rubrik uygun bir sekilde hazirlanmistir. Ayrica kazanmimlarin
belirlenmesinde taksonomik kurallara dikkat edilmis, giicliik ve ayirt edicilik
indeksleri ile giivenirlik katsay1 degerleri hesaplanmistir. Yiiriitiilen bu islemler
dikkate alindiginda alan yazinda basari testi gelistirme siirecinde benzer ¢alismalarin
yapildigr goriilmektedir (Calik ve Ayas, 2003; Cardak ve Selvi, 2018; Ersoy ve
Bayraktar, 2018; Evrekli, Inel, Balim ve Kesercioglu, 2009; Glines-Yazar ve
Nakipoglu, 2019). Dolayisiyla alan yazinda basari testi gelistirme calismalar: ile
mevcut calismada yiiriitiilen islemler benzerlik gostermektedir.

Bagar1 testi gelistirme siirecinde kapsam gecerligini saglamak adina madde
glicliikk (Tablo 3) ve ayirt edicilik indeksleri (Tablo 4) hesaplanmistir. Ayrica test
sorularmin ayirt edici olup olmadigimi belirlemek icin bagimsiz gruplar t testi
yuritiilmiistiir. Bu analizler sonucunda 35 soruluk testte yer alan 12. sorunun kolay,
ayirt ediciliginin diisiik ve bu soruya cevap veren alt ve iist gruplarin elde ettigi
puanlarin arasinda anlaml bir farkliligin olmadig belirlenmistir. Ayni zamanda bu
sorunun testten cikarilmasi durumunda giivenirlik katsay1 degerinin yiikseldigi
tespit edilmistir (Tablo 10). Elde edilen tiim bu bulgular neticesinde 12. sorunun
testten ¢ikarilmasina yonelik karar verilmistir. Pilot ¢alisma sonucu testte bulunan
maddelerin ¢ikarilip ¢ikarilmamasina karar verme siirecinde alan yazinda benzer
calismalarin yapildig1 da goriilmektedir (Hazir-Bikmaz, 2002; Tasdemir, 2004).

Bu ¢alismada, yap1 gecerligini saglamak adina agimlayic faktor analizi (AFA)
yuritilmiistiir. AFA sonucunda testin bes faktorden olustugu belirlenmistir (Tablo
8). Her faktorde yer alan soru maddeleri incelenmis ve elementler ve ozellikleri,
elektroliz olayr ve giimiis halojeniirler, fiziksel ve kimyasal degisim, pH kavrami ve asit ve
bazlar seklinde faktorler isimlendirilmistir. Ayrica giivenirlik ¢calismalar: sonucunda
KR20 giivenirlik katsayist .876 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan giivenirlik
katsayisinin 0.60 degerinden biiylik olmasindan dolay:r testten alman puanlarin
glvenilir oldugu yorumu yapilabilir (Can, 2014). Sonu¢ olarak 0Ozel yetenekli
ogrencilerin egitim gordiigii BILSEMlerde yiiriitiilen fen bilimleri dersi madde ve
degisim iinitesinin 0grenimine iligkin gelistirilen basar1 testinin gecerli ve giivenilir
bir test oldugu soylenebilir ve bu basari testi 6zel yetenekli 6grencilerin Madde ve
Degisim tinitesindeki bilgi seviyelerini incelemek igin 6gretmenler ve arastirmacilar
tarafindan kullanilabilir. Ayrica fen bilimleri dersi 6gretim programi incelendiginde
8. siif Ogrencilerinin Madde ve Endiistri iinitesinde basarilarimi belirlemek igin
gelistirilen testin kullanilabilecegi de 6nerilmektedir.
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Abstract

Learner control, generally, is the strategy of giving the student the opportunity to be
effective in the selection and implementation of both content and teaching approaches
related to teaching in the teaching process. In other words, it is the situation where the
learners are given a certain level of autonomy in order to manage their own learning
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meaning-making process, and it is the learner individual who performs the learning. The
general purpose of this research is to determine the level of “Learner Control Strategy”” used
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in the lessons based on the opinions of Law School students studying at Private and State
Universities.

Keywords: Learner control, detailed order theory, active learning, teaching theories
Oz

Ogrenen kontrolii; genel olarak; 63renciye, 63retim siirecinde 6gretimle ilgili olarak hem icerik
hem de 63retim yaklagimlarimn secimi ve uygulamasinda etkili olma, yetki ve firsatimin verilmesi
stratejisidir. Bagka bir ifadeyle, 0grenenlerin d3retim siirecinde kendi dgrenme yasantilarini bizzat
kendilerinin yonetmeleri igin onlara belirli bir diizeyde de olsa ozerklik verilmesi durumudur. Ciinkii
dgrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir ve 6grenmeyi gerceklestiren
6grenen bireyin kendisidir. Bu arastrmanin genel amaci; Ozel ve Devlet Universitelerinde 63renim

gren Hukuk Fakiiltesi 6grencilerinin goriisleri temelinde, derslerde “Ogrenen Kontrolii Stratejinin”
hangi diizeyde kullanmildigini belirmektir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenen kontrolii, 6gretimi ayrintih siralama kuram, aktif 6grenme, 63retme
kuramlar:

Introduction

The learning process is not a passive taking process, but an interaction process
in which the teacher and the student must be active together (Kutlu, 2012, p. 244).
Developed countries benefit from the findings of educational sciences in order to
identify problems related to education and produce effective solutions. Many
students lose their self-confidence and motivation in learning because teachers do
not make the teaching process properly during the lessons; as a result, the desired
goals in education can not be achieved, superficial / memorized learning is satisfied,
and as a result of this, the quality of education decreases. The general purpose of
instructional science is to make learning more effective, efficient and interesting;
thus, to perform high level learning (Reigeluth, 1983). In this context, the task of the
teaching scientists is to determine the teaching methods that can be used by the
practitioners to reach the predetermined goals based on the teaching theories. As it is
known, the way each teacher organizes the content to be presented in the lessons can
be unique. Because a general framework (course definition) is determined in the
lessons, detailed decisions are left to the teachers during the teaching. Provided that
teachers stay connected to this framework content - with certain flexibility - in what
order, how many examples will be sufficient, what kind of exercise is required, how
the order of information affects learning, how many questions will be asked, how
much and when will summaries be taken; they decide on the basis of their own
knowledge and experience, etc. (Karatas Coskun, 2017). These decisions and the
reasons for these decisions may vary greatly from teacher to teacher even if they
teach the same subject. The effect of this difference in the regulation of the teaching
process is seen directly on the outcomes. There are no doubt that there are teachers
who are very successful in arranging the teaching process in a way that enables them

to learn, and there are teachers who cannot devote enough time to this subject. What
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can my students learn beter? , “What I tell them during the teaching process? ”, What
do I need to make students do?”, “Which elements can I learn to be more productive
and interesting? ”, “How can students understand what they learn and learn best? ;
they are often the questions a teacher should consider (Karatas Coskun, 2017). In
such cases, teachers generally turn to two sources. One of these sources is books or
other sources related to the subject (Mathematics, Turkish, Chemistry, English, etc.),
and the other is learning theories with a slightly more optimistic prediction.
However; although these two ways are the main sources for organizing the content,
they do not give the necessary information to the teacher because their aim is not to
produce explanations about how the information in question is selected, in which
order it will be presented and taught (Karatas Coskun, 2017). Morrison, Ross, and
Kemp (2004, cited in Karatas Coskun, 2017) describe the ranking as the arrangement
of content in order to achieve the objectives in the most efficient manner. In fact,
ranking is influenced by other variables related to teaching and influence these
variables.

Successful teachers can put themselves in place of their students for a moment
and look at the lesson to be explained from the students' window in a systematic
structure with the necessary details, and facilitate the learning by establishing
connections between the information to be explained and the existing information.
This is also necessary for effective and efficient teaching and as a consequence for the
increase in motivation. Because one of the most important sources of motivation is
learning, in other words, learning is a reward because of the need to be met in fact.
According to Koymen (1996), failure in all levels of education, lack of interest in
learning, negative attitudes towards schools and education, and the fact that some
teaching methods that adversely affect learning in the teaching process are preferred.
Since the behaviors that the teacher has to do in traditional teaching processes are not
clearly stated, it also leads to different understandings and practices among the
teachers. The problem underlying this issue, which has not been clarified for a long
time; teaching theories that will form the scientific basis for teaching how to do
teaching has not been developed in the last twenty-thirty years (Koymen, 1996). In
other words, it is the fact that the theories that form the basis of teaching methods for
centuries are learning theories. At the core of this approach; There is the assumption
that knowing how learning occurs will show how teaching is done, but this is only
an assumption. However, there are important differences between teaching and
learning theories. For example; Teaching Theories address effective teaching
methods as subjects, while learning theories focus on learning processes. In other
words, teaching theories investigate what the instructor should do while gaining
behavior at any level, while learning theories investigate what the learner does
during learning and how changes in behavior occur and why.

The contemporary understanding teacher has the responsibility of directing
students to learning by using their abilities, skills and even their latent powers at the
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highest level. On the other hand, the number of teachers using traditional approaches
based on passive participation of students within the framework of the textbooks
prepared under the influence of the existing curriculum is not less. In the teacher-
centered traditional teaching environment activities implemented in our schools,
lessons based on teacher presentation are taught (Fer and Cirik, 2007, p.20). The
teacher authority in our classrooms drives students into passive listeners and grows
as individuals who are passive, unable to question, and cannot produce creative
ideas.

According to the Constructivist Learning Theory, in which the learner takes an
active role, Constructivist Learning Theory is not just reading and listening; learning
is performed through active participation in the process such as discussion,
defending ideas, hypothesis building, questioning and sharing ideas. At this point,
the interaction of individuals is important. Learners do not accept the information as
they are, they form or rediscover the information (Perkins, 1999, p. 370, cited in
Montenegro, Deniz, Korkmaz and Deniz, 2008, pp. 383-402). Each acquired
knowledge provides the basis for structuring the next information. Thus,
constructivist learning is the process of linking existing and new learning and
integrating each new knowledge with existing knowledge. However, this process
should not be perceived as merely stacking information (Limon, 2001, p.358, cited in
Karadag and et al. 2008, 83-402). If the individual has really structured the
information, he / she will make his / her own interpretation and establish the
knowledge fundamentally. Constructivist learning is not about accumulating and
memorizing knowledge, but about thinking and analyzing. Constructivist learning
approach is opposed to calling all students the same and calling them in groups.
Instead, it attaches importance to the individual needs, strengths and weaknesses,
interests and experiences of the students. Rather than following the program tightly,
it chooses to choose topics and adapt them to their own circumstances. Instead of not
supporting competition among students; It aims to share knowledge and
responsibilities and to create a class atmosphere based on mutual respect. The
responsibility of learning is shared by the teacher and the student (Jonassen, 1994, p.
34, cited Karadag, et al. 2008, pp. 383-402). Consequently, constructivist learning
approach is a philosophical approach that explains how an individual understands
and learns. Learning in constructivist approach; it is the result of a configuration in
the human mind; In other words, learning is an internal process that occurs in the
mind of the individual (Yasar, 1998, p. 699, cited in Karadag, et al. 2008, pp. 383-402).
In this case, the individual; it is not a passive receiver of external stimuli, but an
active assimilator and behavior builder. Because the human mind is not an empty
warehouse, and the information cannot be stored and transported exactly to the
human mind. Therefore, in the constructivist learning approach, each individual
should be active in the learning process and be responsible for his / her own learning.
For this; the teacher should go to a variety of methods in the classroom and include
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more teaching strategies such as problem-based learning, project-based learning,
cooperative learning and case study. Thus, the role of the teacher will be a guide, an
assistant or a guide that facilitates the learning of the students (Saban, 2004, p. 79,
cited in Karadag et al. 2008, pp.383-402). Reigeluth (1983, p.362), who presented
Kontrolii Learner Control as one of the seven macro strategies proposed by
Elaboration Theory in his Elaboration Theory of Instruction (OAODK), was given the
appropriate level of authority and responsibility to ensure that motivated students
receive their own learning and emphasizes that the effectiveness, efficiency and
attractiveness of teaching may increase.On the other hand, some instructional
designers similarly argue that if the student is given the freedom to choose
instructional strategies and techniques in teaching, they will increase their
motivation and make more efforts to learn (Williams, 1996, cited in Farrell, 2000).

Overview to Elaboration Theory of Instruction and Fundamentals of Theory

The basic principle of cognitive psychology is to ensure the permanent
acquisition of knowledge. Ausubel (1963), one of the first proponents of this view, is
famous for his theory of hypothesis based on two assumptions about cognitive
structure (Merrill, Kelety and Wilson, 1981, cited in Hoffmann, 1997). If learners can
incorporate new information into existing knowledge by combining or assimilating
the information, the acquisition of new information will be easier and more
permanent. According to Ausubel (1963), the hierarchical organization of the
cognitive structure places more general information on specific information. In this
hierarchical organization, the application of instructional design to present ideas in a
general-specific teaching sequence is consistent with the general-specific sequence
mentioned in the Elaboration Theory of Instruction (Reigeluth and Darwazeh, 1982).
Another descriptive feature of the Elaboration Theory of Instruction is the general
context of the subject content with each other and with the subject. This certainly
corresponds to Ausubel's secondary assumption about cognitive structure.

Similar to Ausubel's view of the relationship of knowledge, Norman (Merrill,
Kelety and Wilson, 1981, p.288) has a concept of “network learning, which advocates
that to fully understand a particular concept, it must understand its relationship to
all other related concepts. Network learning also requires Bruner to provide general,
then more detailed and complex information, such as the “spiral curriculum
(Reigeluth and Darwazeh, 1982). In general, the first presentation of information is in
a simple form and equals the essence of information. It can handle information in a
more detailed and complex way, in accordance with the detailed ranking level of the
Elaboration Theory of Instruction.

That certain information needs to be acquired before an information is acquired
is realted to Gagne, and it is compatible with the Elaboration Theory of Instruction
(Reigeluth and Darwazeh, 1982). At the level of Elaboration Theory of Instruction's
overview (epitome), there is little likelihood that Burner's “helical curriculum” will
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be implemented if learning is required. According to Reigeluth and Stein (1983),
more detailed learning levels are prerequisites. The number of prerequisites for the
knowledge learned in previous courses will be relatively small, because students
should only learn the prerequisites for the given course.

Although P. Merrill's “pathanalysis ”(Reigeluth and Darwazeh, 1982) and
Scandura (Reigeluth, 1987) have been used as the source of simplification of the
shortest path approach, Ausubel, Bruner, Gagne and Norman's contributions to the
Elaboration Theory of Instruction are more visible. Taken together, the contributions
of these researchers are closely related to the simple to complex strategy that affects
the development of Elaboration Theory of Instruction (Reigeluth, 1987).

According to Elaboration Theory of Instruction; In order of increasing
complexity to ensure ideal learning, the necessary guidelines should be prepared
before the start of the teaching process. For example, teaching a method in any field
presents the simplest version of the work to be done first; subsequent versions are
offered in additional versions until all tasks are taught. Each lesson should remind
the student of all the examples taught so far (abstract / synthesis). The main idea of
the Elaboration Theory of Instruction is that the learner should develop a meaningful
context that he or she can absorb later. This theory consists of seven main strategy
components:

(1) A detailed course sequence (conceptual, operational or theoretical)

(2) An in-class sequence, including the required prerequisite sequences for
each course,

(3) A summary for each course,

(4) One synthesizer for each course,

(5) Analogy as required,

(6) As many cognitive strategy activators as needed

(7) Appropriate extent of learner control (Reigeluth, 1987, 258).
Basic Strategies of Elaboration Theory of Instruction

Organized structure

Identify a single organizational structure for the course that reflects the primary
focus of instruction. This organizational structure can be one of three types:
conceptual, operational or theoretical. Reigeluth (1987, p.249) says, in all the studies
in the sequence, the details that are based on concepts, principles and operationalism
are the three most fundamental things we show. Again, according to Reigeluth (1987,
p.248), careful analysis has shown that almost one of these three courses holds more
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important than the other two, as a reason for using a single organizational structure.
The other two types of content 'only emerge when they are closely related to certain
content editing ideas offered at every point of the course' (Reigeluth and Stein, 1983,
p.344).

Sequence from simple to complex

Continuing instruction throughout the specified structure is designed from
simple to complex with supportive content added into the courses. Concrete begins
with a course that includes a few of the most basic and representative ideas (taught)
at the application (or skill) level (Reigeluth, 1987, p.248). This first course is called the
"epitome". In successive courses, successive layers of complexity are added according
to the categories of the organizational structure. For conceptually arranged
instruction, “first present the easiest, most known organizational contents”
(Reigeluth, 198, p.251). Present the steps for operations based on their performance.
For theoretically regulated teaching, it moves from simple to complex. Immediately
after editing the relevant content, the supporting content is placed. The prerequisite
information is added to the content. Content is delivered simultaneously, not in
series. Basic principles are taught before the associated procedure.

Summarizers

Summarizers are content reviews at both the course and unit level (presented in
a sample application format).

Synthesizers

Synthesizers are schematic presentation tools designed to help the learner make
the content elements a meaningful whole and associate them with previous
knowledge. Helps the content structure to be open to the student; exemplitfy, include
a subject hierarchy, a procedure flowchart, and a cause and effect model indicated by
arrows.

Analogies

Analogies relate the content to the previous knowledge of the students.
Effective analogies will tend to show a strong resemblance to the content; weaker
analogies will differ more from the similarities with the target content. (Reigeluth
and Stein, 1983).

Activators of Cognitive Strategy

Various tips, schemes, reminders and so on can trigger the necessary cognitive
strategies for the proper processing (Reigeluth and Stein, 1983, p.362). The
continuous use of these activators can lead students to understand when and where
to apply various cognitive strategies to learning materials.
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Learner Control

Reigeluth and Stein (1983, p.362) believe that teaching generally increases with
effectiveness. Productivity increases with motivated learners, that is, to the extent
that conscious learner control is allowed (with a few minor exceptions). Learners are
encouraged to be autonomous on both content and teaching strategy. Clearly
marking and separation of strategy components ensure effective learning of these
components. Regarding content, Reigeluth and Stein (1983, p.363) argue that "only a
complex sequence can allow the learner to make an informed decision about the
choice of content" because content choices are predicted to be meaningful.

Learner control refers to the degree to which learners can choose methods,
timing, implementation and feedback during training (Milheim and Martin, 1991).
The greatest advantage of learner control over traditional forms of education is the
potential for students to continue education at their own pace, controlled by their
own needs and preferences (Eom and Reiser, 2000). The ability to adjust their own
order is a learner characteristic that can affect the ability of the student to benefit
from controlled learning (Armstrong, 1989; Eom and Reiser, 2000). A student's
perception of self-sufficiency can be measured by evaluating his / her abilities and
the power of this belief (Bandura, 2003).

The first component is the most important one with respect to Elaboration
Theory of Instruction. A detailed series is defined as a series from simple to complex,
summarizing the ideas and skills that follow the first lesson. Although two or more
types can be developed at the same time in the sample making, they should be based
on a single content type (concepts, methods, principles) and should involve learning
a few basic or representative ideas or skills at the application level.

Elaboration Theory of Instruction increases student motivation by creating
meaningful learning contents in order to create more permanent cognitive structures
and thus result in better memorization and transference. Providing information
about the content allows learner control. The Elaboration Theory of Instruction is an
extension of the work of Ausubel (pre-organizer) and Bruner (spiral curriculum).

With this research, the situation of Student Centered Education in Higher
Education has been tried to be examined. The constructivist approach that is being
applied in every level of education is accepted in many countries such as USA and
Canada and affects the curricula developed (Fer and Cirik, 2007, p.20). The fact that
the new primary and secondary education programs, which have started to be
implemented in our country, has been prepared by utilizing the constructivist
understanding principles, indicates that radical changes have started in the
education system of our country. However, the effectiveness of these changes
depends on teachers' practices. Because the education programs prepared can find
life in the application areas.
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Aim
The general purpose of this research is to determine the level of Learner Control
Strategy used in the lessons based on the opinions of Law School students studying

at Private and State Universities.For this general purpose, the following questions
will also be answered:

1. To what extent is the Learner Control Strategy used in the teaching
processes of the courses in the Law Faculties of Private and State
Universities?

2. Is there a difference between the use of Learner Control Strategy according
to the grade levels of the Law Faculties of Private and State Universities?

Significance

It is expected that the research will create awareness about the use of
Constructivist Learning Theory in the teaching processes in universities. It is also
expected that the research will provide an overview of the learning processes in
Private and State Universities.With this research, it will be determined at which
levels the Learner Control Strategy, which is one of the seven basic elements of
Elaboration Theory of Instruction in general, is used by the lecturers in the teaching
process of the courses in the Law Faculties of private and public universities. In
addition, the research will determine whether there is a difference in the use of the
strategy according to the grade levels of students studying in Law Faculties (State
and Private Universities) so that the sectioning approach within the Single Screening
Model which is one of the General Screening Models will be used (Karasar, 1995). On
the other hand, it is expected that some longitudinal data will be obtained from the
General Survey Models. The research is expected to raise awareness on the quality of
teaching processes not only in primary and secondary education but also in higher
education.

Method

Research Model

This research is a descriptive study in Relational Screening Model. In the
research, the levels of using the “Learner Control” strategy of the lecturers during the
teaching process in Law Faculties of State and Private Universities will be
determined. As it is known, relational surveys are research models aiming to
determine the presence and / or degree of change between two or more variables
(Karasar, 1995, p.81).In addition, this research will determine whether there is a

difference in the use of the strategy stated in the opinions of students studying at
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Law Faculties (State and Private Universities) according to their classes so that the
sectioning approach within the Single Screening Model which is one of the General
Screening Models will be used.

Data Collection Tool

As a Data Collection Tool, “Learner Control Use Strategy Scale consisting of 28
items and 7 dimensions was used. Validity and Reliability Study of this scale was
conducted by Kutlu (2012, pp.244-250). Dimensions of the scale are; (1) UASWS: Use
of Appropriate Strategy and Working Skills, (2) CAIAS: Control of Appropriate
Information at Appropriate Speed, (3) CDMS: Control Decision Making Skills, (4)
CC: Content Control, (5) IQC: Information Quantity Control, (6) ILRC: Individual
Learning Responsibility Control and (7) DLS: Determination of Learning Strategies.

Population and Sample

The working population of the study is the students studying in the Law
Faculties of Private and State Universities in Adana and Mersin. The sample of the
research is 335 students studying at the Faculties and identified by means of Simple
Random Sampling (Fraenkel and Wallen, 1993, p.86). However, in the determination
of these students, due to the fact that the instructors who prepared the paper had
lectures in the Law Faculties, the scale was applied to the students in the Law
Faculties of Private and State Universities and in this respect, it could be called as the
Working Group Purposed Sample (Fraenkel and Wallen, 1993, p.89).

Analysis of Data

In analysis of Data, %, Frequency, Standard Deviation and Independent Groups
t-test and one-way analysis of variance techniques will be used. Whether the
variance is homogeneous in determining independent groups t test will be
determined by Levene’s test which is based on F statistic and p value.

Findings and Interpretation

Table 1. According to total and sub-dimensions; opinions of students studying in law faculties of
private and state universities regarding the level of use of learner control strategy of
mstructors in courses

Groups n X ss sd t p
LCS C. U. Faculty of Law 153 95,80 15,50 333 4,196  .000*
(Total) Cag U. Faculty of Law 182 87,80 18,84
UASWS C. U. Faculty of Law 154 19,62 4,53 334 4,335  .000*
Cag U. Faculty of Law 182 17,29 5,19
CAIAS C. U. Faculty of Law 154 23,02 3,95 334 1512 132
Cag U. Faculty of Law 182 22,27 4,97
CDMS C. U. Faculty of Law 154 19,41 4,37 334 5244  .000*
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Cag U. Faculty of Law si 182 16,57 5,38

cC C. U. Faculty of Law 153 15,06 2,72 333 4,839 .000*
Cag U. Faculty of Law i 182 13,52 3,06

CAI C. U. Faculty of Law 154 7,34 1,83 334 -6,927 .000*
Cag U. Faculty of Law 182 8,75 1,87

ILRC C. U. Faculty of Law 154 5,06 1,92 334 -6,938 .000*
Cag U. Faculty of Law 182 3,63 1,77

DLS C. U. Faculty of Law 154 6,24 1,91 334 2,135  .034*
Cag U. Faculty of Law 182 5,77 2,10

*p<.05

LCS: Learner Control Scale / UASWS: Use of Appropriate Strategies and
Working Skills / CAIAS: Controlling Appropriate Information at an Appropriate
Speed / CDMS: Controlling Decision Making Skills / CC: Content Ccontrol / CAIL
Controlling the Amount of Information / ILRC: Individual Learning Responsibility
Control / DLS: Determining Learning Strategies

According to the values in Table 1, Cukurova University Faculty of Law
students received an average score of 95.80 from the Learner Control Scale (LCS);
87.80 students of Cag University Faculty of Law. According to the results of the t-test,
there was a significant difference between the two groups at p <05 level. This
difference was realized in favor of the state university [t (333) = 4,196, p =.000].

Table 2. According to total and sub-dimensions; opinions of 1st and 4th grade students studying in
law faculties of private and state universities regarding the level of use of learner control
strategy in classes

Class Cukurova  Uni. Cag Uni
Level Faculty of Fac. of Law
(General) LawClass Level Class Level
Learner Control Scale Total ,258%* ,204* ,249%*
Use of Aappropriate Strategy and Working ,215" ,138 ,218™
Skills
Use of Appropriate Information at the ,191° ,188° ,182°
Appropriate Speed
Decision Making Skills ,220™ ,117 ,222*
Content Control ,151* ,095 ,111
Checking the Amount of Information ,071 ,220™ ,129
Individual Learning Responsibilities ,184 ,099 ,137
Determination of Learning Strategies ,262%* ,185 ,308™

*p<.01 *p<.05

According to the results of Pearson Correlation Coefficient in Table 2, students'
scores on Learner Control Use Scale increase as the grade level increases. There is a
significant positive relationship [r (336) =, 258, p = 000]. When the correlation
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between subscales and grade level is examined, there was a significant positive
relationship between “Use of Appropriate Strategy and Working Skills” [r (337) =,
215, p = 000], Control the Appropriate Information at the Appropriate Speed “[r
(336) =, 191, p = 000 ], “Decision Making Skills” [r (337) =, 220, p = 000], “Content
Control” [r (336) = 151, p =, 006], “Individual Learning Responsibility” [r (337) ) =,
184, p =, 001], and “Determining Learning Strategies” [r (337) =, 262, p =, 000]. As the
grade level increased, there was no increase in Control of the Amount of Information
[[r (337) = 193, p = 071].

There is a significant positive correlation between the grade level of the
students of Cukurova University Faculty of Law and the total score obtained from
the Learner Control Scale [r(153)= ,204, p= ,011]. When the correlation between
subscales and grade level is examined, it was found to have a significant positive
relationship between Control the appropriate information at the appropriate speed
"[r (154) =, 188, p =, 020], Determination of Learning Strategies [r (153) =, 185, p =, 021]
and the amount of information control [r (153) =, 484, p =, 000]. However, there was
no significant relationship between Decision Making Skills with class [r (154) =, 117, p
=, 150], Content Control ”[r (153) = 245, p = 095],” Individual Learning
Responsibility [ 154) =, 220, p =, 099] and Use of Appropriate Strategy and Working
Skills "”[r (154) =, 138, p =, 087].

There is a significant positive correlation between the grade level of the
students of Cag University Law Faculty and the total score obtained from the
Learner Control Scale. [r(182)= ,249, p= ,001]. When the correlation between sub-
scales and grade level is examined, a significant relationship was observed between
Controlling Appropriate Information at the Appropriate Rate ”[r (182) =, 182, p =,
014], Determination of Learning Strategies [r (182) =, 308, p =, 000],” Decision Giving
Skills [r (182) =, 222, p =, 003] and “Use of Appropriate Strategy and Working Skills [r
(182) =, 218, p =, 003].However, there was no significant relationship between with
the class and “Content Control” [r (182) =, 111, p =, 137], “Individual Learning
Responsibility [r (182) =, 137, p =, 066] and the amount of information control [r (182)
=, 129, p =, 083].

Conclusion and Discussion

According to the students' opinions about the Levels of Using the Learner
Control Strategy 6gretim of the lecturers in the courses of Law Faculty of Private and
State Universities, it is seen that there is a significant difference between the two
groups at the level of p = .05 and this difference is realized in favor of the students of
the state university. According to this result; The students at private universities
adopt the teaching methods applied during their learning process and prefer them
more than the students at the state university. The main reason for this situation can
be said that the students of private universities find it more appropriate to be passive
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during their teaching process in the first years or they try to be more effective in the
courses as a result of the working conditions of private universities in general. On the
other hand, it was observed that the higher the grade level of students in both
universities, the higher the level of use of the learner control strategy in the teaching
process. This shows that as the class levels of the students increase, they have entered
into a fast orientation from passivity to activity in the lessons and they become more
questionable and effective in their learning processes. Because, it can be interpreted
that especially senior students who are studying in Law Faculties and chosen as
sample in this research are gradually starting to realize the problems that await them
when they come into contact with real life and as a result they become active in the
courses.
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