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oz

Bu calismada Ingilizce ders kitaplarinda kalipsal ifadelerin kullanilma durumu arastirilmistir. Bu amagla dokiiman analizi
yontemi kullanilmis Kecskes’inContinuum élgeginden yararlanilarak dordiincii sinif MEB Ingilizce ders kitabi ve 6zel
bir okulda kullanilan Ingilizce ders kitabt tinite bazinda incelenmistir. Her bir tinitede kullanilan kalipsal ifadeler
gruplara ayrilarak ve tekrarlanma sikligt not edilerek frekans tablosu hazitlanmistir. Arastirma sonucunda MEB
Ingilizce ders kitabinda toplam 495 kalipsal ifadeye yer verildigi, 194 kullanim ile en ¢ok kullanilan kalipsal ifade
tiiriiniin sabit ya da yari sabit anlamsal birimler (fixedor semi-fixedsemanticunits) oldugu gérillmistir. Ozel okulda
kullamilan ders kitabinda ise toplamda 1813 kalipsal ifadenin oldugu, 723 kullanim ile sabit ya da yat1 sabit anlamsal
birimlerin (fixedor semi-fixedsemanticunits) kitapta en fazla yer verilen kalipsal ifade tiri oldugu gérulmistir. Genel
olarak degerlendirildiginde Tlkokul MEB Ingilizce 4. Siuf ders kitabinin kalipsal ifade kullanimi agisindan yeterli
olmadi1, 6zel okulda kullanilan Ingilizce ders kitabinin ise kalipsal ifade bakimindan zengin bir igerige sahip oldugu
ancak “presentperfect tense” gibi soyut konulari icerdigi icin Ggrencilerin seviyesine uygun olmadigi sonucuna
varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kalipsal ifadeler, ilkokul 4. siif, ders kitab1

Formulaic Language and English Language Teaching: Examination
of 4™ Grade English Coursebooks

ABSTRACT

In this study, status of formulaic language use in English coursebooks was examined. For his purpose, document
analysis method was employed and 4th grade English coursebook approved by Ministry of National Education (MNE)
and an English coursebook used at a private school was examined with Kecskes’ Continuum scale as unit based. A
frequency table was prepated by dividing Formulaic language in each unit into groups and noting down their repetition
frequency. As a result of the study, it was seen that there are 495 formulaic languge in MNE English Coursebook, the
most frequently used formulaic languge type is fixed or semi-fixed semantic units with 194 repetition. Whilst, in private
school’s English coursebook there are 1813 formulaic language and the most frequently used formulaic language type
is fixed or semi-fixed semantic units with 723 usage.Generally, 4th grade English coursebook of MNE is insufficient in
terms of formulaic language use yet, English coursebook used at the private school has a rich content in regard to
formulaic language. However, as it contains concrete subjects like “present perfect tense” it is not appropriate for 4th
grades' level.

Keywords: Formulaic languge, primary school 4th grade, coursebook

1. GIRIS
Son yillarda kiiresellesmenin hizla yayilmasi ile birlikte diinyada ortak bir dil arayist (LinguaFranca) hizla artmus,
bu baglamda Ingilizce en fazla kullanilan dil olmustur. (Kecskes, 2007). Diinyanin bircok farklt iilkesinden
farkli dil ve kiltiirlere sahip bircok insan birbitleriyle iletisime gecmek igin Ingilizceyi ortak dil olarak
kullanmaya baslamistir (Bostanct, 2017). Dolayistyla Ingilizce iletisim kurabilmek bir gereklilik haline gelmis bu
da Ingilizce égretimine yeni bir boyut kazandirarak iletisim becerilerini 6n plana ¢ikarmis, ézellikle Ingilizce

konusmaya dayalt bir 6gretim yapma 6nemli bir hal almistir.
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Ozellikle son yillarda yapilan arastirmalar, kalipsal ifade (formulaiclanguage) kullaniminin konusma akiciligs
saglayarak iletisime gecmeyi artirdigint géstermektedir (Ustiinbas ve Ortagtepe, 2016). Kalipsal ifade kullanimi
sozciiklerin/ciimlelerin beyinde islenerek anlamlandirilma siirecini hizlandirmakta (Ustiinbas, 2014; Wray,
2002) uygun ve dogru ifadelerin kullanimi konusma aralarinda gecen stireyi kisaltarak kisinin daha akici
konugmasini saglamakta ve béylece konusmacinin anadili Ingilizce olan kisiler gibi alglanmasina neden
olmaktadir (Preffier, 2014; Ustiinbas, 2014; Wood, 2006). Boers ve Lindstromberg’e (2012) gore zengin bir
kalipsal ifade dagarcigina sahip olan kisiler konusmalari daha iyi anlamakta, ciimlelerin bir kismint duymamis
veya anlamamis dahiolsalar bu kisimlari kendileri zihinlerinde tamamlayarak konusmanin gidisatina dair bir

tahmin ytiriitebilmektedirler (Boers ve Lindstromberg’ten aktaran Preffier, 2014).

Kalipsal ifadeler bir¢cok arastirmact tarafindan tanimlanmis buna ragmen arastirmacilarin hem fikir oldugu net
ve tek bir tamim ortaya koyulamamistir. Bununla birlikte Literatiir incelendiginde yapilan tanimlardan yola
ctkarak kalipsal ifadelerin ortak &zelliklerinin birden ¢ok anlamli kelime (multi-morpheme) icermeleri, bir
defada duraksamadan sOylenebilmeleri ve derlemde (corpus) stk¢a yer almalart olarak séylenebilir (Akkoc,
2017; AlHassan, 2014; Bostanct, 2017; Kilig, 2015; Preffier, 2014; Ustiinbas 2014; Weinert, 2017). Bu agidan
Wraytn (2002) yapmis oldugu tanim en genis ve en kabul géren tanim olarak kabul edilmektedir ki o da
kalipsal ifadeleri genel olarak devamlt olsun ya da olmasin zihinde biitiin olarak depolanan ve bir defada geriye

cagrilabilen ¢oklu ifadeler olarak tanimlamistir.

Kalipsal ifadeler 6nce sekilleri temel alinarak (form-based), daha sonra fonksiyonlarina gére (function-based)
sonrasinda ise kullanim sikliklart (usage-based) gbz Oniine alinarak siniflandirilmistir (Ustiinbas, 2014).
Alternberg (1993) ve Sinclair’e (1991) gére kullanim sikligr stniflandirmasinda ifadelerin séylenme sikliklart ve
derlemde gecmeleri temel alinir  (Alternberg ve Sinclair’den aktaran Ustiinbag; 2014). Bu siniflandirmada
anadili Ingilizce olan kisilerin kullandiklart ciimleler ve deyimler 6nemli bir yere sahiptir (Bostanci, 2017,

Ustiinbas, 2014).

Kecskes ise continuum adint verdigi bir tablo kullanarak kalipsal ifadeleri siniflandirmistir (Kecskes, 2007) . Bu
tablo gramer birimleri (grammaticalunits), sabit ya da yart sabit anlamsal birimler (fixed semi-fixedsemanticunit), 5bek
tiller (phrasalverbs), duruma bagl sozceler (situationboundutterances) ve deyimler (idioms) olmak tizere altt bélimden
olusmaktadir (Kecskes, 2007). Gramer birimleti (grammaticalunits), dilbilgisi kurallarini iceren be goingto, haveto
gibi kelimele gruplarinin oldugu béliimdiir. Sabit ya da yart sabit anlamsal birimler (fixed- semi-fixedsemanticunits),
bir kism1 degisebilen ya da degistirilemeyen as a matter of fact, suffice it to say gibi ¢oklu kelime gruplaridir. Obek
tiller (phrasalverbs), baska bir baglac veya edatla birlikte kullandan ve bu bagla¢c veya edat ile birlikte
kullanildiginda asil anlamindan cikarak farkli bir anlam kazanan fiillerden olusur; put upwith, getalongwith gibi.
Konusma formilleri (speechformmulas), tonksiyonuna baglt olarak kullamilan #ot bad, I mean gibi konusma
rutinleridir ve konusmacinin uygun buldugu her yerde kullanilabilir. Duruma bagl sézceler ise (situnation-
boundutterances)iginde bulunulan duruma uygun olarak kullanilan ciimlelerdir ve belli baglamlarda kullaniir.
Ornegin; yeni tanistigin birine adint sormak: What is your name? ldiomsise deyimlerdir ve kendisini olusturan
kelimeleri degistirmek semantik olarak miimkiin olsa da deyimin icerdigi anlam bozulacagindan herhangi bir

degisiklik yapilmasi olast degildir: Kickthebucket, spillthebeans (Bostanci, 2017; Preiffer, 2014).

Kalipsal ifade kullaniminin konusmada akiciligt artirdigy ve iletisimde kolaylik sagladigi g6z 6nitine alindiginda,
bu ifadelerin dogru ve yerinde kullanmilabilmeleri icin 6grenen kisilerin bu ifadelerle mimkiin oldugunca
karstlasmalart ve bu ifadeleri fark etmeleri gerekmektedir (Ustiinbas 2014). Webb, Newton ve Chang’in (2013)
yurittigt calisma esli kelime gruplarinin  (collacations) 15 defa karst karsiya kalindiktan sonra ancak
Ogrenilebildigini gostermistir (Webb, Newton ve Chang’ ten aktaran Kili¢, 2015). Hangi kalipsal ifadenin
nerede ve nasil kullanilacagini 6grenmek ise ancak uygun baglam ile miimkiindiir. Bununla birlikte Meunier’in
(2012) de belirttigi tizere Ingilizce égretiminde baglam olusturmak igin yararlanilan kaynaklar 6gretmen ve ders
kitabi ile siurhidir ve Ggretmenlerin ders anlatma siiresi dersin yaklasik olarak %70’ini olusturmaktadir

(Meunier’den aktaran Kilig, 2015). Bu nedenle 6grencilerin kalipsal ifadeler ile karsiasmalart sadece ders

2 Year/ Yl 2020,V olume/ Cilt 1, Issue/Say: 1, 1-9.
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kitaplari ve Ogretmenler ile siurli kalmaktadir. Bunun yaninda ders kitaplarini icerigi gercek hayati

yansitmaktan ziyade 6grencilere 6gretilmek istenen konu etrafinda sekillenmektedir (Gilmore, 2007).

Ingilizce iletisimin diinya ¢apinda artmast ile birlikte Tiirkiye’de de Ingilizce égretim miifredat: degismis,
kalipsal ifade 6gretimi ile ilgili dogrudan bir ifade ge¢memekle birlikte iletisim kurma ve kendini ifade
edebilmeyi 6ngdren kazanimlar programda yer almistir (MEB, 2018). Bu ¢ercevede bu calismada kalipsal
ifadelerin ilkokul dordinct smuf kitaplarinda kullanilma durumlart arastirdmis ve asagidaki  sorular

cevaplanmaya calisilmustir:

1. Tlkokul 4. Sinif Ingilizce ders kitaplarinda kalipsal ifadelerin kullanilma durumu nedir?

2. lkokul 4. sinif Ingilizce ders kitaplarinda hangi gruptaki kalipsal ifadeler daha stk kullanilmaktadir?

3. Kalipsal ifadelerin kullanilma miktari bakimindan MEB onaylt ders kitaplart ile 6zel okul ders kitaplari
arasinda fark var midr?

4. Kalipsal ifadeler 6grenci ders kitabinda mt yoksa c¢alisma kitabinda mt daha sik kullanilmaktadir?

Bu calismada Milli Egitim Bakanhgrnin onayladigt dordiincii sinif Ingilizce ders kitabt ve 6zel bir okulda
kullanilan Ingilizce ders kitabt incelenmistir. MEB Ingilizce ¢gretim miifredatina gore iletisim becerileri 4.
Stnifta yogunluk kazandigindan 4. Smnif Ingilizce ders kitaplart tercih edilmistir. Daha 6nceki yillarda okullarda
kullanilmak tzere MEB onayli birden fazla kitap mevcut iken bu calismanin yuritildigd 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda MEB onayli yalnizca bir kitap bulunmaktadir.

Aragtirmanin Onemi

Tirkiye’de kalipsal ifade tizerine yapilan arastirmalar incelendiginde genel olarak “formulaiclanguage”in ne
demek oldugu (Akkog, 2017; AlHassan, 2014; Bostanci, 2017 Kilig, 2015; Preffier, 2014; Ustiinbas ve
Ortagtepe, 2016) ve kalipsal ifade Ogretiminin yitksek Ogretim Ggrencilerinin yazma, akademik yazma ve
konusma becerileri {izerindeki etkileri iizerine calismalar yapildigi goriilmistiir. Ancak Ingilizce 6gretiminin
ilkokul ikinci sinifta basladigt géz 6niine alindiginda ilkégretim Ggrencilerini kapsayan herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamustir. Ilgili alan- yazina katki saglamast ve Ingilizce 6gretimi ve kalipsal ifadeler izerine yapilacak

olan galismalara 151k tutmast acisindan bu ¢alismanin faydalt olacagl 6ngorilmektedir.
2. YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yéntemi kullanilmistir. Arastirmanin amact
dordiincti sinif Ingilizce kitaplarinda kalipsal ifadelerin kullanlma durumunu incelemektir. Bu nedenle Milli
Egitim Bakanligi tarafindan onaylanan 2017 basimt dérdiincii sinif Ingilizce ders kitabt ve 6zel bir okulda
okutulan Ingilizce ders kitabt segilmistir. MEB Ingilizce ders kitabi iilii set halinde basilmistir ve toplamda 10
tiniteden olugmaktadir. Ozel okulda kullanilan ders kitabr ise iki kitap halindedir ve ilk kitap 8+8 olmak iizere
birbiri ile ilintili 16 Gniteden olugsmaktadir. Bununla birlikte kitapta degerler, bilim, cografya, sanat, mizik ve

gramer boliimleri bulunmaktadir. Tkinci kitapta ise ilk kitap ile ilintili alistirmalar yer almaktadur.

Kalipsal ifadelerin dordiincii sinif Ingilizce ders kitaplarinda kullanilma durumunu  belirlemek icin
Kesckes’incontinunm Slgeginden yararlanlmistir. Ifadeleri fonksiyonlarina gore gruplandirmast agisindan bu
Olcek tercih edilmistir. Kecskes 6lgegine gore kalipsal ifadeler gramer birimleti (grammaticalunits), sabit ya da yar
sabit anlamsal birimler (fixed semi-fixedsemantionnii), 6Sbek filler (phrasalverbs), duruma baglt sézceler

(sttuationboundutterances) ve deyimler (idioms) olmak tizere alt baslik altinda toplanmaktadur.

3 Year/ Yl 2020,V olume/ Cilt 1, Issue/Say: 1, 1-9.
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Formulaic Continuum

Grammatical FixedSemanticUnits PhrasalVerbs Speech Situation- Idioms
Formulas boundUtterances

Units

Be goingto as a matter of fact Put upwith Goingshopping ~ Welcomeaboard Kickthebucket

Haveto suffice it to say Getalongwith Not bad Help yourself Spillthebeans

Kalipsal ifadelerin dordiincti siuf kitaplarinda yer alip almadigint belirlemek amaciyla literatiir taramast
yapilms, kalipsal ifade olarak tanimlanabilecek kelime gruplarini belirlemek icin genel bir cerceve
olusturulmustur. Buna gére bir ifadeyi kalipsal olarak nitelendirebilmek icin, o ifadenin birden fazla kelime

grubundan olusmasi, bir defada duraksamadan s6ylenebilmesi ve detlemde sik¢a kullanilmasi gerekmektedir.

Kalipsal ifadelerin belitflenmesinde kullanilacak olgiitler arasinda “birden fazla kelime grubundan olusmast”
gibi bir kistas olmasina ragmen kalipsal ifadelerin sik tekrarlanarak derlemde yer almast gerektigi g6z 6niine
alinarak bu calismada “#hanks, sure, please”’ gibi tek basina kullanilan kelimeler de kalipsal ifade olarak saylmistir.
Ayrica tek bir fiil ile kullanilan farkli aktiviteler “playfootball, playtennis, playchess” gibi ortak bir baglik altinda
(playgames) toplanmistir.

Belirlenen kalipsal ifadelerin kullamilma sikligini ortaya koymak icin her bir kelime grubunun bir tinitede kag
defa gectigi arastirmact tarafindan not edilerek bir frekans tablosu hazirlanmustir. Ayrica kelime gruplart
vazilirken Kecskes’incontinuum 6lgegine gore siniflandirma yapilmustir. Bu asamada siniflama esnasinda ortaya
cikabilecek hata payint en aza indirmek amaciyla iki Ingilizce 6gretmeninin daha gériisii alinmistir. Belirlenen
ve gruplara ayrilan kalipsal ifadelerin tamami daha Once yapilan arastirmalarda gecen kalipsal ifadeler ile
karsilastirlarak ve sozliiklerde (Longman ve Oxford online dictionary) derlemde kullandma durumlarina
bakilarak tanim ve tasnif agisindan dogrulugu kontrol edilmistir. Belirlenen kalipsal ifadeler, uzman gériisiine
sunulmusg ve uygun olmadigs tespit edilen ifadeler listeden ¢ikarilmistir. Ttm bu asamalar 6grenci ders kitab1 ve

calisma Kkitabi icin ayrt ayrt yapilmustir.
3. BULGULAR

Aragtirmanin amact ve problem ciimleleri 1s1ginda Milli Egitim Bakanhgr’nca onaylanmis dérdiinct smuf
Ingilizce ders kitabi ve 6zel bir okul tarafindan kullanilan Ingilizce ders kitabt Kescskes’incontinuum 6lgegi

kullanilarak tinite bazinda degerlendirilmis ve bu inceleme sonucuna gore asagidaki tablolar elde edilmistir:

Tablo 1. MEB Onayl: Ders Kitabinda Kullanilan Kalypsal Ifadeler ve Tiirleri (1.Unite)

Duruma Bagli Sézceler Ogrenci Kitab1 Caligsma Kitab1
(SituationBoundUtterances)

Here youare 2 2
What is your name? 2 1
Konugma Formiilleri

(Speech formulas)

Say thatagain 3 1
Of course 2 -
Gramer birimleri

(grammarunits)

May 2 1
Obek fiiller

(Phrasalverbs)

Sit down 3 1
Standup - 2

Sabit ya da yar1 sabit anlamsal birimler
(Fixed, Semi-FixedSemanticUnits)

Ask forsmt 1 -

Deyimler (idioms)

4 Year/ Yl 2020,V olume/ Cilt 1, Issue/Say: 1, 1-9.
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Tablo 2. MEB Onayl: Ders Kitabinda Kullanilan Kalipsal Ifade Frekans Degerleri

DersKitabi CalismaKitab1  Toplam
1. Unite 43 24 67
2. Unite 7 3 10
3. Unite 70 61 131
4. Unite 44 22 66
5. Unite 51 21 72
6. Unite 3 1 4
7. Unite 20 22 42
8. Unite 19 10 29
9. Unite 18 10 28
10. Unite 24 22 46
Toplam 299 196 495

Tablo 1ve 2 incelendiginde MEB ingi]izce ders kitabi 1. nitede 67 kalipsal ifade 2. Ginitede 10, 3. Gnitede 131,
4. Unitede 66, 5. Unitede 72, 6. Unitede 4, 7. Unitede 42, 8. Unitede 29, 9. Unitede 28 ve 10. Unitede 46 olmak
tizere toplamda 495 adet kalipsal ifade kullamildig1 goriilmektedir.

Yine 495 kalipsal ifadenin 299 tanesinin 6grenci ders kitabinda kullanildigi, geriye kalan 196 ifadenin ise
Ogrenci ¢alisma kitabinda gectigi goriilmektedir. Kitapta en fazla kalipsal ifadenin yer aldigi Gnite ise t¢iincl

unitedit.

Like/ don’tlike yapisi toplamda 49 defa yinelenerek en fazla tekrarlanan ifade olmakla bitlikte yalnizca tclinct
tnitede 33 defa kullanilmistir. Geriye kalan 16 kalipsal ifadenin 1470 altinci tinitede, 2’si ise dokuzuncu tnitede

yer almaktadir.

Havegot/ has got yapist 7,8 ve 9. Unitede arka arkaya kullanilarak en fazla ardigtk tekratlanan kalipsal ifade
olmustur. Diger kalipsal ifadeler en fazla iki tnitede ardisik olarak kullanilmis olmakla birlikte genel olarak
bakildiginda kelime gruplarinin birbirini takip etmeyen farklt tinitelerde yer aldigt ya da tek bir tnite ile stnrh

kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 3.0zel Okul Ders Kitabinda Kullanilan Kalypsal Ifadeler ve Tiirleri (1.Unite)

Duruma Bagli Sézceler (")grenci Kitab1
(SituationBoundUtterances)

Seeyou 1

What is your name 1

Konugma Formiilleri

(Speech formulas)
Youknow 2
I am sure 1

Gramer Birimleri

(grammarunits)

Love/like 8
Haveto 1
Obek Fiiller

(Phrasalverbs)

Goround 1
Findout 2

Sabit ya da Yar1 Sabit Anlamsal Birimler
(Fixed, Semi-FixedSemanticUnits)

Ride a bike 1
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Havebreakfast/lunch

Idioms

Tablo 4.0zel Okul Ders Kitabinda Kullanilan Kalipsal Ifade Frekans Degerleri

1. Kitap 2. Kitap Toplam
Girig 41 520 561
1. Unite 39 39
2. Unite 98 98
3. Unite 39 39
4. Unite 35 35
5. Unite 91 91
6. Unite 58 58
7. Unite 101 101
8. Unite 73 73
1. Unite 103 103
2. Unite 25 25
3. Unite 35 35
4. Unite 68 68
5. Unite 31 31
6. Unite 94 94
7. Unite 72 72
8. Unite 23 23
Degerler (Values) 129 129
Bilim (Science) 23 23
Cografya (Geography) 4 4
Sanat (Art) 39 39
Miizik (Music) 15 15
Gramer (Grammer Reference) 56 56
Toplam 1293 520 1813

Tablo 3 ve 4 incelendiginde 6zel okulda kullanilan Ingilizce ders kitabi giris kisminda 561 kalipsal ifade, 1.
Unitede 39, 2. Gnitede 98, 3. tinitede 39, 4. tinitede 35, 5. Gnitede 91, 6. iinitede 58, 7. Gnitede 101, 8. iinitede
73 ve yine 1. Unitede 103, 2. {initede 25, 3. iinitede 35, 4. {initede 68, 5. tinitede 31, 6. iinitede 94, 7. tinitede 72,

8. tnitede 23, degerler kisminda 129, bilim kisminda 23, cografya kisminda 4, sanat kisminda 39, miizik

kisminda 15 ve gramer kisminda 56 olmak {izere toplamda 1813 adet kalipsal ifade kullanildig1 goriilmektedir.

Yine 1813 kalipsal ifadenin 1293 tanesinin 6grenci ders kitabinda kullanildigi, geriye kalan 520 ifadenin ise 2.

kitapta gectigi gbrulmektedir. Kitapta en fazla kalipsal ifadenin yer aldigi béliim ise degerler kismudur.

Be goingto yapist toplamda 142 defa yinelenerek en ¢ok tekrarlanan ifade olmakla birlikte 47 defa 1. Unitede

kullanilmistir.  Geriye kalan kismi ise kitabin geneline serpistirilmistir. Kalipsal ifadelerin hemen hepsi her

tnitede kullandmigtir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismada kalipsal ifadelerin ilkokul dordiinci sinif kitaplarinda kullanidma durumunu  belirlemek
amaclanmistir. Kalipsal ifadeleri belitlemek i¢in olusturulan Slgtitler dogrultusunda her bir kitap tnite bazinda
taranmis ve MEB Ingilizce ders kitabinda 495, 6zel okul ders kitabinda 1813 adet kalipsal ifadenin yer aldig1
gorillmiistii. MEB Ingilizce ders kitabinda kullanilan kalipsal ifadelerin 299’u 6grenci ders kitabinda
kullanilirken 196’st ¢alisma kitabinda kullamlmistir. Ancak ¢ogu kalipsal ifadenin ya 6grenci kitabinda ya da
calisma kitabinda yer almadigi veya bu kitaplardan herhangi birinde yer almayan bir ifadenin digerinde yer
aldig goriilmiistiir. Ornegin, dgrenci kitabinin ilk tinitesinde “wekome” ifadesi iki defa kullanilmisken 6grenci
calisma kitabinda hi¢ ge¢memistir. Daha sonraki dokuz tnitede yine bu ifadeye rastlanmamustir. Calisma
kitabinin ikinci tnitesinde gecen “What is your name?” ifadesi ders kitabinda yer almamaktadir. Bunun gibi
bircok 6rnek kitabin cesitli yerlerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklar okulda 6grenmedikleri bir
grup kelime ile 6dev olarak karsilasabilmekte, bu durumla kendi kendilerine bas etmek durumunda
kalmaktadirlar. Bazi 6grenciler bunun istesinden gelebilirken basarisizlik durumunda 6grencide derse karsi

ilgisizlik ya da kendini yetersiz hissetme durumu olusabilir.

Webb, Newton ve Chang’in (2013) calismasinda belirttigi tizere bir kelime grubunu 6grenebilmek icin en az 15
defa onunla karsilagsmak gereklidir (Webb, Newton ve Chang’tan aktaran Kilig, 2015). Kalipsal ifadelerin
Ogrenilmesi bakimindan bu durum ele alindiginda ¢ogu kalipsal ifadeninim kitapta bir kez ya da bir tnite ile
stnirlt kalacak sekilde tekrarlandigt goriilmektedir. En fazla tekrarlanan kalipsal ifade olan /ike/ don’tliked9 kez
yinelenmekle bitlikte 33defa yalnizca bir tnitede tekratlanmustir. Like/don Hikekaliplarinin tekratlanma sayist
g6z 6niinde bulundurularak 6grenmenin gerceklestigi soylenebilir. Ancak ticlinct Uniteden sonra tekrarlanma
sayist yine dismis altinct tinitede 14, dokuzuncu tinitede 2 olmak tizere toplamda on altt kez kullandmistr.
Ogrenmenin kalicihgi bakimindan kalipsal ifadelerin diger iinitelerde de tekrarlanmast olumlu yénde etki

yaparken tekrarlanma sayisinin diistikligt dikkat ¢ekicidir.

Kitapta en fazla kullanilan kalipsal ifade tiirii 495 adet kalipsal ifadenin 1947inii olusturdugundan sabit ya da
yart sabit anlamsal birimlerdir. Hemen ardindan 122 tekrarlanma araligt ile gramer birimleri gelmektedir.
Duruma bagl sézceler 88 kez tekrarlanarak tiglincii sirada gelmekte, 64 defa kullanilma sikligina baglt olarak
konusma formiilleri dérdiinct sirada onu takip etmektedir. Besinci sirayt ise 27 kullanimla bek fiiller alirken,
kitapta hi¢ yer verilmemesi nedeniyle deyimler en son siraya yerlesmistir. Bu bilgiler 1s1ginda bir¢cok kalipsal
ifadenin ders kitaplarinda yer aldigi séylenebilir. Ancak Wray (2000a, 2002b), Kescskes (2007) ve Ustiinbag’in
(2014) calismalarinda belirttigi izere bir dil en iyi kendi baglaminda kullanilarak ve bir¢ok defa ayni ifadeye
maruz kalinarak 6grenilebilir. Kitap incelemesi yapilirken yeterli sayida ve igerikte diyalog saglanmamasi dikkat
cekmis 6grenmenin kalicihigr ve anlamlandirilmast bakimindan kitap eksik bulunmustur. Ogrencilerin kalipsal
ifadeleri 6grenmekle birlikte bunlari nerede ve nasil kullanacagi konusunda bilgilerinin havada kaldigi ve

bunlarla anlamlt bir biitiin olusturamadiklart sGylenebilir.

Kitap incelemesi esnasinda dikkat ¢eken bir diger husus ise “What do youwanf?” gibi yanlis baglamda ya da eksik
olarak kullanilan ifadelerdir. What do yomwant? sorusu yiyecekler tunitesinde kullanilmis olmakla bitlikte anlam
olarak eksiktir. Bu haliyle "Ne istiyorsun?”’ anlamina gelen ifadenin ash “Ne yemek/ igmek istersin?” anlamina gelen
“What do  youwanttoeat/ drink?”  olmalidir. Ayrica “Jobs” Unitesinde  “feacher”  kelimesinin  tanimi
“teacheschildren “olarak verilmistir. Ogretme isinin cocuklar disindaki kisilere de yapilabilecegi diisiiniildiigiinde
“teachesstudents/ pupils” ifadesi daha dogru olacaktir. Dolayistyla bu tarz yanls kullanimlar, 6grencilerin kalipsal
ifadeleri ve yapilart Ggrenirken yanlis ve eksik baglamlar olusturmalarina bunun sonucunda ise kelime
gruplarint  yanhs yerlerde kullanarak anlamsal karmasa ve iletisimsel kopukluk yasamalarina neden

olabilmektedir.

Ustiinbas ve Ortagtepe’nin (2016) calismalarinda dile getirdii tizere kalipsal ifadelerin iletisimi kolaylastirict ve

akiciligy artirict bir etkisi vardir ve bir kalipsal ifadeyi 6grenmek i¢cin ona miimkiin oldugunda maruz birakilmak
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gerekmektedir. Ancak ders kitaplart incelenirken sarkilar ve kelime telaffuzlart disinda 6grencilerin kalipsal
ifadelerin telaffuzlarini duyup &ziimseyecekleri herhangi bir dinleme metnine rastlanmamistir. Ogrencilere
anadili Ingilizce olan kisilerin konustugu dinleme metinlerinin sinif ortaminda otantik materyal saglama ve
ogrendigi kalipsal ifadelerin kullanim alanlarina dair bir baglam olusturmasi acisindan saglayacagi yarar

distnutldiginde bu tarz metinlerin kitaplarda yer almamasi 6nemli bir eksiklik olarak gériilmektedir.

Ozel okulda kullanilan 4. Sinif Ingilizce ders kitabinda en fazla yer alan kalipsal ifade tiirii ise 723 kullanimla
sabit ya da yari sabit anlamsal birimlerdir. Gramer birimleri 687 kullanim sayisi ile ikinci sirada gelmekte
hemen ardindan 271 adet kullanilma sayist ile 6bek fiiller yer almaktadir. Konusma formiilleri 76 kullanimla
dordiinct siraya yerlesirken 59 kullanimla duruma baglt s6zceler besinci sirada yer almaktadir. Kullanim araligi
3 oldugundan deyimler en son siraya yerlesmistir. Bu bilgiler kapsaminda 6zel okul Ingilizce ders kitabinda
MEB Ingilizce ders kitabina oranla daha fazla kalipsal ifade yer aldig1 soylenebilir. Ayrica kalipsal ifadelerin
tekrart tek bir tane ya da birkag¢ tnite ile sinirlandirilmayarak hemen her Gniteye yaydmis, 6grenci kitabinda

kullanilan kalipsal ifadelere ikinci kitapta da yer verilmistir. Bu da 6grenmenin kaliciligint arttirmaktadr.

Kitap giris boluminden itibaren bir konu bagligi altinda toplanmus kitabin genelinde baglamsal bitiinlik
saglanmustir. Bunun yaninda 6grencilerin kelime telaffuzlarini duyup 6ztiimseyebilecekleri dinleme metinlerine,
sarkilara ve diyaloglara ayrica ifadelerin glnlitk hayatta kullanimlarini iceren karikatiirlere, bilmecelere ve
oyunlara yer verilmistir. Bu da 6grencilerin kalipsal ifadeleri anlamsal bir biitinliik icinde 6grenmelerine olanak

saglamaktadir.

Kitapta dikkat ¢eken diger bir husus ise kitabin 6. Sinif seviye 6grencileri icin hazirlanmis olmasi, bu nedenle
iceriginin yogun olmasidir. “Present Perfect Tense” gibi soyut zaman ifadelerine yer verilmesi ise géze carpan
diger bir noktadir. Dérdiincti siifa devam eden Ogrenciler Piaget’nin Bilissel Gelisim Dénemleri
siniflandirmasina gére somut islemler déneminde olduklarindan soyut kavramlart anlamakta zorlanabilitler. Bu

nedenle dgrencilerde basarisizlik, derse karsi ilgisizlik gibi olumsuz durumlar bas gosterebilir.

Elde edilen veriler incelendiginde gramer yapilarinin her iki kitapta da diger kalipsal ifadelerden daha ¢ok
tekrarlandigi goriilmektedir. Bu da Ingilizce 6gretim programinda iletisim kurmaya yonelik kazanimlara agirlk
verilmesine ragmen O&gretmen merkezli ve ezbercilife dayanan Ggretim  yontemlerinin  yeni 6gretim

yaklagimlarindan daha ¢ok siniflarda uygulanmasina neden olabilmektedir.

Tim bu olumsuz durumlarin Oniine gecilmesi igin ders kitaplart hazirlanirken kalipsal ifadelerin uygun
baglamda ve dogru olarak kullanidmasini saglayacak otantik okuma parcalarina ve dinleme metinlerine yer
verilmelidir. Ayrica 6grenmede kalicilikta tekrar esasi temel alinarak bu ifadelerin miimkiin oldugunca tekrar
edildigi etkinliklere yer verilmeli, 6grencinin bu ifadeleri fark edip kullanabilecegi “roe play, act-out, drama”  gibi
Ozglin ortamlar yaratacak ve Ogrenilen bilgilerin gercek yasama aktarilmasini saglayacak etkinlikler de ders
kitaplarinin ve 6gretim yontemlerinin bir parcast olmalidir. Ayrica kitaplar 6grencilerin ilgileri ve gelisim

diizeyleri g6z 6ntine alinarak hazirlanmali ve secilmelidir.
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Bu calismada ilkokulda ¢alisan farklt branglardaki 6gretmenlerin, egitim srecinin gesitli boyutlarina iliskin beklentilerini
belitlemek amaglanmistir. Calisma, durum galigmasi olarak desenlenmistir. Calisma grubu Erzurum ilinin dért farkh
ilgesinde gorev yapan 23 sinif 6gretmeni, Ingilizce, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, rehberlik ve psikolojik danisma ile ézel
egitim 6gretmenlerinden olugmaktadir. Arastirmanin verileri yapilandirlmamig gérisme formu araciligiyla toplanmis
olup, icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler tarafindan belirtilen beklentilerin okulun fiziki
ortamlari, 6gretmenlik, sistem-felsefe-program-miifredat, okulun yapist, egitim streci-ders ve etkinlikler, 6grenciler,
veliler ve yonetim geklinde 9 ayri kategoride toplandigr gbrilmistiir. Arastirmada, Ogretmenlerin en fazla belirttigi
beklentilerin okulun fiziki yapist ile ilgili oldugu, bunu 6gretmenlik meslegiyle ilgili beklentilerin izledigi gérilmustiir.
En az sayida dile getirilen beklentinin ise okul yonetimi ile ilgili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Beklenti, 6gretmen beklentisi, 6gretmen, ilkokul

Expectations of Teachers Working in Primary Schools Regarding Various
Dimensions of Education

ABSTRACT

The study aims to determine the expectations of teachers from different branches working in primary school regarding
various aspects of the educational process. The study was designed as a case study. The working group consists of total
23 teachers working in four different districts of Erzurum province form primary school teachers, religious culture and
moral knowledge teachers, guidance and psychological counseling teachers English language teachers and special
education teachers. Data of the research were collected through an unstructured interview form and analyzed by
content analysis. As a result of the research, it was seen that the expectations stated by the teachers were gathered in 9
different categories as the physical environments of the school, teaching, system-philosophy-program-curticulum, the
structure of the school, the educational process-lessons and activities, students, parents and management. In the
research, it was seen that the expectations that the teachers stated most were related to the physical structure of the
school and that the expectations related to the teaching profession followed. It was determined that the least number
of expressed expectations were related to school management.

Keywords: Expectation, teacher expectation, teacher, primary school

1. GIRIS

Egitim, icinde birbirinden farkli yapida degiskenler iceren karmasik bir stirectir. Egitimin temel kurumlar
olan okullarda bu sireci yoneten pek ¢ok paydas bulunmaktadir. Bu paydaglar temel olarak Sgretmenler,
ogrenciler, yoneticiler, veliler ve yardimer ¢alisanlardan olusmaktadir. Bu paydaslar icerisinde, diger paydaslarla
en fazla etkilesim icinde bulunanlar hi¢ kuskusuz 6gretmenlerdir.
Ogretmen, 6grenme ve Ogretme siireclerinin ana unsurlarindandir. Ogrenciyle siirekli etkilesimde olan,
Ogretimprograminin uygulayicisi, O6gretim  slirecinin  yOneticisi ve gerek 6grencinin gerekse Ggretimi
degerlendiren kisidir (Derman, 2007). Ogretmenlerin, egitim ve 6gretim siirecinde kilit bir noktada oldugu ve
strecin en 6nemli unsuru oldugu séylenebilir. Egitim sisteminin basarisi, temelde sistemi isletip uygulayacak
olan 6gretmenlerin niteliklerine baglidir (Kilig, 2018). Ogretmen siniftaki en 6nemli kisidir. Cocuklarin zihnini
bilgi mesalesiyle aydinlatirken génlini de sevgi, mutluluk, 6zveri ve baghlik hisleriyle zenginlestirmektedir. Bir
siniftaki sevgl, saygl, diizen ve hosgdrii 6gretmenin kisiliginin yansimasindan bagka bir sey degildir (Dilekmen,
2001). Okul ortamindaki olumlu ve olumsuz durumlar gbzlemleyebilecek en 6nemli kigiler 6gretmenlerdir.
Ogretmenlerin bilissel ve duyussal yonden egitim siirecine hazir olmast, ayrica okul ortaminin tiim yonleriyle

hazir hale gelmesi etkili bir egitim siirecine katki sunacaktir.
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Egitimin temelinin atiddigt ilkokullarda gérev yapan &gretmenler ise apayri bir nitelik tasimaktadir.
Mlkégretimin ilk yillart, cocugun yetiskin yasamina hazirlanmasina temel olusturmakta, bu dénemde kazanilan
bilgi ve beceriler tist kademe Ogretimde kazandirdacak bilgi ve beceriler icin alt yapi niteligi tasimaktadir
(Giirkan, 1993). Ilkégretim okullarina sinif égretmeni olacak birey; aile ortamindan heniiz yeni ayrilmis
cocuklarin bilissel gelisimini desteklemede, kendine, topluma ve dis diinyaya karst tutumlarinin gergevesini
cizmede ve sekillendirmede, iletisim, arastirma ve yaraticlik becerilerinin gelismesinde son derece énemli
gorevler iistlenmektedir (Aydin, Sahin ve Topal, 2008). Mevcut durumda Ilkokullarda sinif 6gretmenlerinin
yant sira Ingilizce, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile rehberlik ve psikolojik danisma 6gretemenleri gérev
yapmaktadir. Ayrica Ozel egitime gereksinim duyan Ogrencilere egitim veren Ozel egitim Ogretmenleri da
bulunmaktadir. Gerek siuif dgretmenleri, gerekse diger brans 6gretmenlerinin psikolojik yonden gelisimleri
egitim ortaminin tim boyutlarint 6zellikle de asil amag olarak gériilen 6grencileri 6nemli Slgtide etkileyecektir.
Ayrica egitim sirecinin her boyutuyla ve okulun tim paydaslariyla dogrudan iliski icinde olan dgretmenler,
sirecteki olumlu ve olumsuz durumlan en iyi gézlemleyebilecek kisilerdir. Bu agilardan, ilkokullarda her
anlamda istendik ¢iktilarin alinmast i¢in Ogretmenlerin beklenti ve gereksinimlerinin dikkate alinmasi
onemlidir.

Beklenti kavrami bireyin belli sart ve durumlarin alacagt bigimler veya kendisinden beklenenler
konusundaki 6ngo6riisii olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Ayrica beklenti, 6nceki deneyimlerden yola
ctkarak gelecekte ne olabilecegiyle ilgili ¢ikarimlarda bulunmak olarak tanimlanabilir (Tatar, 2005). Bu kavram
ogretmenler acisindan ele alindiginda genellikle basart beklentisi olarak ele alinmaktadir. Bu agidan 6gretmen
beklentileri su sekilde tanimlanmistir. Bu alanda calisma yapan ilk aragtirmacilardan Good ve Brophy’e (1974)
gore beklentiler 6ncelikle bilissel olaylardir, 6gretmenlerin 6grencinin gegmis kaydina ve su anki basarisina ve
davranisina dayanarak gelecekteki olast basart ve davranis hakkinda olast ¢itkarimlardir. Tim Sgretmenlerin
olmasi gerektigi gibi 6grencileri icin beklentileri vardir. Beklentiler, 6grenciler icin ulasilabilir ama zotlayici
hedeflerin belirlenmesini kolaylastirabilir. Genel iddia, 6gretmenlerin Ggrencilerinin hedeflere ulasabilecegine
inandiklart ve uygun 6grenme firsatlart ve destegi sagladiklart zaman, 6grencilerin hedeflerine ulasma ve
akademik basariyr artirma olasiliklart oldugu goriilmektedir (Rubie-Davis, 2009). Basari denildiginde de
yalnizca akademik basari degil, programin 6grenciden bekledigi her tiirlii davranis, beceri ve Ortitk kazanimlar
da ele alinmaktadir. Ancak bu kavrami yalnizca basart agisindan degil, okul ortami ve 6gretim siirecinin tiim
degiskenleri acisindan ele almak gereklidir. Ctinkli uygun bir 6grenme ortamt saglanmadan basari elde etmek
mimkin degildir.

Arastirmalar  6gretmenlerin  okuldaki paydaslara iliskin beklentilerinin  oldugunu ve paydaglarin
dgretmenlerin beklentilerini etkiledigini gdstermistir. Ogrencilerin fiziksel goriiniimleri, giysileri, konusma
bicimleri, 6gretmenle olan etkilesimi, sosyoekonomik dizeyi, ailesinin okulla iletisimi ve ders basarisinin
dgretmen beklentilerini etkiledigi belirlenmistir (Oztiirk, Sahin ve Kog, 2002). Benzer sekilde Gékdere (2013)
ogretmenlerin 6grencilerden beklentilerini etkileyen etmenlerin sirasiyla su sekilde oldugunu elde etmistir:

1. Akademik Basari
Temizlik-bakim
Baskalarindan duyulan izlenimler
Maddi durumlari
Dis g6rints-cekicilik

Cinsiyet

N vk N

Ogrencinin adi

Dolayistyla 6grenciye iliskin pek ¢ok etkenin 6gretmen beklentilerini etkiledigi séylenebilir. Ancak
bgretmenlerin yalnizca 6grencilerden degil, yoneticilerden de beklentileri vardir. Ogretmenlerin yoneticilerden
anlayish ve destek olma, liderlik 6zelliklerine sahip olma, esit ve adil olma, etkili iletisim kurma, okulun fiziki
yapisint  giiclendirme ve okulu glclendirme gibi beklentileri bulunmaktadir (Aslanargun, 2015).
Ogretmenlerin, giiniimiizde 6gretmenle dogrudan etkilesime girmeyen miifettislerle ilgili beklentilerini iceren

calismalar da mevcuttur (Unal ve Sigirct, 2000; Kavas, 2005). Ayrica dgretmenlerin sendikalar gibi dogrudan
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etkilesim icinde olmayan paydaglara iliskin beklentileri de ele alnmustir (Sarpkaya, 2006). Dahasi,
Ogretmenlerin  hizmet O6ncesi dénemde, daha meslege baslamadan da pek ¢ok beklenti icinde oldugu
gorilmistiir (Weinstein, 1988; Tataroglu, Ozgen ve Alkan, 2011).

Genel beklentilerin yani sira bazi alan 6gretmenlerini kendi alanlarina iliskin beklentilerinin oldugu da
saptanmustir. Calismalarda beden egitimi 6gretmenlerinin (Can ve Soyer, 2008); bilgisayar 6gretmenlerinin
(Seferoglu ve Akbiyik, 2009); biyoloji 6gretmenlerinin (Altunoglu ve Atav, 2005; Yesilyurt ve Giil, 2008);
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin (Kus ve Celikkaya, 2010); Almanca 6gretmenlerinin (Kirmizi, 2009) cesitli
yonlerden ele alindigr goriilmistiir. Ogretmenlerin beklentileri 6nemlidir ¢iinkii calismalarda 6gretmenlerin
beklentilerinin 6grenci niteliklerine iliskin algilariyla (Timmersman, Boer ve Werf, 2016); kendi is doyumlart ile
iliskisi oldugu (Can ve Soyer, 2008); ayrica beklentilerinin is doyumlarina ve motivasyonlarina etkisi oldugu
(Karakose ve Kocabag, 2000) anlagtlmustir.

Alan yazinda beklentileri genel olarak ele alan (Tatar, 2005) veya farkli 6gretim diizeylerinde gérev yapan
ogretmenler acisindan inceleyen (Kiling ve Recepoglu, 2013) calismalar yer alsa da, 6zellikle ilkokulda gorev
yapan Ogretmenlerin beklentilerini ele alan c¢alismalara rastlanamamustir. Ayrica arastirma, ilkokuldaki tim
branglardan 6gretmenlerin beklentilerini cesitli yonleriyle ele almast bakimindan 6nemli gorillmektedir ve alan
yazina katkt sunacagt disinilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ilkokullarda gbrev yapan 6gretmenlerin egitim siirecinin ¢esitli boyutlarina iliskin
beklentilerini ve bu beklentilerin gerceklesebilirligini ortaya koymaktir. Bu amactan hareketler asagidaki

sorulara yanit aranacaktir:

° [lkokulda gérev yapan 6gretmenlerin beklentileri hangi alanlarda yogunlasmaktadir?
o Ilkokulda gérev yapan 6gretmenlerin belirlenen alanlarla ilgili beklentileri nelerdir?
o Ogretmenlerin, bu beklentilerinin gerceklesebilirligine iliskin goriisleri nasildir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirma Deseni

Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum calismast olarak desenlenmistir. Durum calismalari, bir
ya da daha fazla olay, ortam, program, sosyal grup veya birbirine bagl sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir (McMillan, 2000). Durum c¢alismalarinda tek bir birim
incelenir. Bu birim, birey, grup, site, sinif, politika, program, siire¢, kurum veya topluluk olabilir (Ary,
Jacobs ve Razavieh, 2010). Arasturmada bir grup (ilkokul Sgretmenleri) ve bir siire¢ (egitim siireci) ele
alindigindan durum calismasi olarak diisinilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Erzurum iline baglt merkez ilcelerde bulunan 5 farkli ilkokulda gorev
yapan ve maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemiyle belirflenmis (Biytikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016) sinif, ingi]izce, din kiltird ve ahlak bilgisi, rehberlik ve 6zel egitim
branglarindan toplam 23 6gretmenden olusmaktadir. Maksimum cesitlemede 6rneklem, incelenen konu
hakkinda farklt gorisleri olan veya caligilan Gzelliklerin miimkin olan en genis kapsamini temsil eden
bireyleri igerir (Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006). Arastirmada maksimum cesitliligin saglanmasi icin
tim branslardan, her iki cinsiyetten, farkll yerlesim yerlerinden (sehir merkezi ve kdy) 6gretmenlerin

bulunmasina ézen gosterilmistir. Ogretmenlerin dagilimi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Dagilimi

13

n %
Erkek 13 56,5
Cinsiyet

Kadin 10 43,5

Sinif Ogretmeni 16 69,5

1ngi]izce 2 8,7
Brang Ozel Egitim 2 8,7

Rehberlik ve Psikolojik D. 2 8,7

Din Kalttrd ve A. B. 1 4,4

Sehir merkezi 19 82,6

Yerlesim Yeri
Koy 4 17,4

*Calisma grubu olusturulurken, 6gretmenlerin degiskenler acisindan okullarda bulunma oranlart dikkate alinmugtir.

2.3. Veri Toplama

Arastirmanin verileri yapilandirilmamis gériisme formu araciligiyla toplanmustir. Yapilandirilmamis
gorisme, detayll bir gbrisme formu gerektirmez. Bunun yerine gbriismeci, gorisme yapugi kisinin
yanitlarint yoneterek, istedigi yaniti almak icin sorular sorar. Goriismeci stirekli olarak gbriismecinin
zihnine odaklanmak zorundadir. Bu ylizden 6znel ve zaman alict bir yontemdir (Gall, Borg ve Gall,
2003). Dogal akis igerisinde, goristilen kisinin bazen gériisme yapildigint bile hissetmedigi bir yéntemdir
(Turntkld, 2000). Bu nedenle derinlemesine bilgi almak i¢in uygun bir yontemdir.

Veri toplama siirecinde ilkin, belitlenen okullardan &gretmenlere bilgi verilmis ve gonilli olarak
katilmak isteyen égretmenlerle gériisme yapmak icin uygun zaman belitlenmistir. Ogretmenlerle yapilan
gorismelerin bir bolimi ses kaydiyla, bir bélumii —istekleri dogrultusunda- yazili kayitla yapimistr. Az
saylda da olsa bir kisim 6gretmenlerle de telefonda gorismeler gerceklestirilmistir. Okul ortamlarinda
veya disarida uygun bir ortamda geregklestirilen gériismelerde arastirmacilara temel iki soru sorulmus,
gerekli durumlarda ek sorularla alinan yanitlar zenginlestirilmistir. Ogretmenlere asagidaki iki temel soru
yoneltilmistir.

1. Bir 6gretmen olarak, egitimin ¢esitli boyutlarint disiindigiiniizde ne gibi beklentileriniz vardir? Liitfen
aciklayiniz.

2. Belirttiginiz beklentilerinizin éntiimiizdeki birkag yil icinde kargilanacagint diisiiniiyor musunuz? Ne

dizeyde karsilanir? Neden?

2.4. Verilerin Coztimlenmesi

Veriler, icerik analizi ile ¢6ztimlenmistir. Gorisler kodlara ve temalara ayrilmistir. Cohen Manion ve
Motrison  (2007) icerik analizinin; metinlerin  diizenlenmesi, 6zetlenmesi, karsilastirilmast  ve
yorumlanmasindan olusan; tekrarlanabilir, gbzlemlenebilir, sistematik ve belli bir kurala dayanan bir
arastirma teknigi oldugunu vurgulamuslardir. Elde edilen goériisme metinleri incelenmis ve her bir farklt
goris bir kod numarast ile (K1, K2...) kodlanmustir. G6riisme yapilan 6gretmenler de brangt ve sirasina
gore kodlanmistir. Kod numaralart sinif 6gretmenleri (S1, S2,...), Rehber 6gretmen (R1, R2,...), Ingilizce
égretmeni (11, 12,...), Ozel Egitim Ogretmeni (OE1, OF2,...) ve Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni
(D1, D2,...) seklinde bransinin bas harfi ve sira numarast ile ifade edilmistir.

Gorisme kayitlarinda kodlanan 129 ifade arastirmaci tarafindan kodlanmis ve 66 farkli kodu
meydana getirmislerdir. Bu sekilde elde edilen ham veriler bulgu olarak sunulurken daha anlagilir
olabilmesi amactyla tablolastirdmistir. Cok sayida goriisin oldugu temalarda, siklikla anilan gérisler dile
getirilmis, diger goriislerden genel olarak s6z edilmistir. Ayrica tabloda anilan kodlara iliskin dogrudan
alintilar yapilarak gorislerin daha net anlagilmasi saglanmis, ayrica bununla aragtirmanin gecerliligi

artirtlmaya ¢alistlmistir. Dogrudan alintilarda, kodlanan ifade alt ¢izili olarak gosterilmistir.
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3. BULGULAR
Arastirmanin ham verilerinin icerik analizi ile ¢6ziimlenmesiyle arastirma sorulart yanitlanmis ve her bir

aragtirma sorusuna karsilik gelecek sekilde sunulmustur.
3.1.0retmenlerin Beklentilerinin Dagilimina Iligkin Bulgular
Ogretmenlerin belirttigi beklentilerin dagildigt her bir alan bir tema olarak belirlenmistir. Bu beklentilerin

toplandigi temalar ve her bir temada yer alan kod sayist Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Beklentilerine iliskin Temalar

Temalar n
Okulun Fiziki Ortamlart 34
()gretmen]ik 30
Sistem-Felsefe-Program-Miifredat 15
Okulun Yapist 12
Egitim Stireci-Ders ve Etkinlikler 11
Ogrenciler 10
Veliler 7
Kaynaklar-Ara¢-Gereg ve Materyaller 6
Yonetim 4

3.2. Ogretmenlerin Beklentilerine Iligkin Bulgular

Ogretmenlerin egitim siirecinin ¢esitli boyutlarina iliskin beklentileri yukarida Tablo 2’de belirtilen
temalara gore siniflandirilmugtir. Siklikla dile getirilen goriisler her bir temaya iliskin olarak sunulmustur.

Ogretmenler tarafindan en sik olarak dile getirilen beklentilerin okullarin fiziki kosullarina iliskin oldugu

goriilmistiir. Ogretmenlerin fiziki kosullara iliskin siklikla dile getirdigi beklentileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Okulun Fiziki Ortamlarma Tliskin Ogretmenlerin Beklentileri
Beklentiler
Okulun fiziki kosullart dizeltilmeli
Serbest etkinliklerin ve farkli etkinliklerin yapilabilecegi atSlyelerin olmasi
Sinif dis1 egitim alanlarinin yapilmasi
Fen ve teknoloji dersleri i¢in laboratuvarlarin daha donanimli olmast
Beden egitimi ve oyun dersi i¢in spor salonunun olmasi
Okul veya derslik sayis1 artirilmali

D W WL WOl

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenler tarafindan okulun fiziki ortamlariyla ilgili beklentileri tizerine en sik
belirtilen gorisiin “okulun fiziki kosullarinin dizeltilmesi” seklinde daha genel sayilabilecek gorisleridir. Bu
konuda 6gretmenler farklt goriisler belirtmislerdir:

S6: “ Oknllarda fiziki altyape giiclendirilmels, daba sonra projeler gelistirilmels.”

S2: “Cocuklarm smyf disinda bir seyler yapabilecegi alanlar olmali. Okullara yapilacak ek binalarla aktiviteler

artrilabilir.”
Ogretmenlerin ayrica okulda 6zellikle var olmasini istedikleri ortamlara iliskin beklentilerini dile

getirdikleri de gbrilmistiir:

S1: “Her okulda serbest etkinliflerin yapilabilecedi atolyelerin bulunmass, beden editimi ve oyun dersi igin spor salonunun

olmast, el sanatlars atolyesi, bitki yetistirme atolyesi, dil Gorenebilmeke icin dil stmiflar: olmalider.”

S14: “Okullarda laboratuvar, gozlem evi vb. yapilarm olmas: gereklidir.”

S7: Ogrenci yogunlugnnun bulundngn egitim bilgelerine yeni dersliklerin yapulmast inemlidir.”

Ogretmenlerin dile getirdigi diger bir alan 6gretmenlik meslegi, yani kendileriyle dogrudan iliskili olan

konularla ilgili beklentileridir. Ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegiyle ilgili beklentileri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlik Meslegiyle Tlgili Ogretmenlerin Beklentileri
Beklentiler
Toplumda 6gretmenlerin sayginhginin ve degerinin artmasi

Ekonomik adaletsizligin giderilmesi, ckonomik kosullarin iyilestirilmesi
Ogretmenlerin sosyal olanaklarinin artirilmasi

w A |3
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin en sik belirttikleri goriisiin “toplumda 6gretmenlerin sayginliginin
ve degerinin artmast” goriisi oldugu gorilmektedir. Bunu ekonomik adaletsizlik, ekonomik kosullarin
iyilestirilmesi ve 6gretmenlerin kisisel gelisimine yonelik etkinliklerin artirilmast gériisii oldugu goértlmektedir:

S7: “MEB igretmeni merkeze almalidir. Ogretmenlik_mesledinin_saygmhd artmalidy. V'elilerden cok Ggretmene itibar

edilmelidir.”

S8: “Ogretmenterin kaybettikleri prestijlerinin geri verilmesi gereklidir. Ogretmenlere miidabale azaltilmalidir. Ekonomik

olarak igretmenin yi bir durnmda olpmas: gerekir.”

Siklikla belirtilen gériislerin yant sira géze ¢arpan farkli goriisler de dile getirilmistir.

OEA: “Ogretmenterin formalite ve evrak isleri ile cok fazla oyalandigs kanaatindeyim. Ogretmenlerin daba cok Ggretmeye

odaklanmast geretigini diisiiniiyornm.”

Ogretmenlerin egitim sistemi, egitimin felsefi alt yapist, efitim programlari ve miifredatlara iliskin

bekletilerinin de stk¢a dile getirildigi gorillmistir. Siklikla dile getirdikleri beklentileri Tabo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Egitim Sistemi-Felsefesi-Programi-Miifredatina Tliskin Ogretmenlerin Beklentileri
Beklentiler
Cagdas ve bilimsel bir egitim politikasi olusturulmasi
Egitim programlarinin etkili hale getirilmesi
Programlarin hazirlanmasina 6gretmenlerin dahil edilmesi

N L W|IE

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin egitim felsefesi, sistemi, programi ve miufredatina iligkin olarak en
stk dile getirdikleri goriisiin “Cagin gereklerine uygun, bilimsel bir egitim politikast olusturulmasi” goriisti
oldugu goriilmektedir. Ayrica programlarin etkili ve verimli hale getirilmesi ve program gelistirme siirecine
ogretmenlerin dahil edilmesi goriisleri de sikea dile getirilmistir. Bu konuda géze carpan gorisler su sekildedir.

S3: “Cocuklarm ortaokula hazger hale gelmeleri igin  programlarm _etkili bale getirilmesi gerekir. Programlarm

gelistirilmesinde odretmenlerin de katkrsi olmalidir.”

S5: “Miifredatlar igrencilerin ilgi alanlarma yonelik olup, ginliik hayatta kullanabilecedi bilgiler icermelidir.”

S6: “Cadn gereklerine nygun, bilimsel bir editim politikas: olusturnlmalider.”

D1: “Benim oncelikli beklentim  toplumdaks tim paydaslarla ortak bir editim felsefesi benimsenmesi ve editim

politikalarimm bu ortak felsefe 151dinda belirlenmesidir.

Ogretmenlerin, okullarin yapist ve o&zelliklerine iliskin beklentilerinin oldugu da gériilmiistiir. Bu
beklentiler fiziki yapidan ¢ok okullardaki isleyis ve siireclerle ilgilidir. Ogretmenlerin bu konudaki beklentileri

Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okullarin Yapist ve Ozelliklerine Tliskin Ogretmenlerin Beklentileri
Beklentiler
Sinif mevcutlarinin dustrilmesi
Ders saatleri azaltilmali
Okulun biitgesinin olmast

ISR

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin okullarin yapist ve isleyisine iliskin olarak siklikla “sinif
mevcudunun disirilmesi beklentisini dile getirdigi goriilmektedir. Bu konuya iliskin olarak farkli gériisler
mevcuttur:

S1: “Suf meveutlars 10-15 kisi aralidinda olmalider.”

11: “Ogrenci mevcutlars azaltimats. Ogrencilere ayrilan zaman, disiplin vb. konularda sorunlar gkmaktadir.”
Ayrica Ogretmenlerin ders saatlerinin azaltilmast ve okulun biitcesinin olmast beklentisini de sik¢a
belirttigi gorillmektedir.

S10: “Ders saatleri azaltimaly, 1. Swsf ocnklar: ugun siire okulda Raltyorlar, dinlenme firsatlar: olmnyor, cocnklar

_yoruluor ve siflzyor. Bu siireye dikfkat edilmeli, azaltilmalidar.
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S7: “Ogretmen ve idarecilerin okul aile birligi gelirlerine mabhkum edilmemesi, din igretimi ve mesleki editim kurnmlarina

verildigi gibi temel editim okullarma da biitce tabsis edilmesi gereklidir.”

Ogretmenlerin —nispeten az sayida da olsa- egitim siireci, ders ve etkinliklere iliskin beklentilerinin oldugu

gOriilmistir. Bu konuya iliskin beklentileri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Egitim Siireci-Ders ve Etkinliklere Tliskin Ogretmenlerin Beklentileri
Beklentiler
Sanatsal ve sportif etkinliklere 6nem verilmeli

Sportif ve sanatsal alan derslerine alanin uzmanlart girmeli

NN N

Cocuklarin ¢evre bilincinin gelistirilmesi

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin egitim siireci, ders ve etkinliklere iliskin olarak siklikla sanatsal ve
sportif etkinliklere 6nem verilmesi ve bu alanlarin derslerine alanin uzmanlarinin girmesi beklentilerini dile
getirdikleri gbrilmektedir. Bu konuda belirtilen gériisler su sekildedir:

S15: “Sanatsal ve sportif alanlarda hem ders sayis: hem de bu alanlarda yapilacak etkinlikler artirimalidir.”

S12: “Beden editimi ile miizik vb. sanatsal derslere brang igretmenleri girmelidir.”

S2: “Cocuklarim dofaya, bitki ve hayvanlara olan igisi artirilabilir. Smif ortamnda ya da oknl babeesinde bakilabilecek

hayvaniar cocnklarda canly sevgisi olusturnr. Onlara su vermek bile sevgilerini artirsr. Stnifta gicek yetistirilebilir.”

Ogretmenlerin beklentilerinin bir kismimnin da 6grencilerle ilgili oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin

ogrencilere iligkin beklentileri Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilere Tliskin Ogretmenlerin Beklentileri
Beklentiler
Ogtrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirilmesi

Ogrencinin aktif hale getirilmesi
Ogrencilerin kendi ilgi, yeteneklerinin farkinda olmast

NSICN O

Tablo 8de gorildiugi gibi, 6gretmenler 6grencilere iliskin olarak siklikla Sgrencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yetistirilmesi, 6grencilerin aktif ve okulla siurli olmayan bir egitim ortaminda yer almast,
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmasina yonelik c¢alismalar yapilmast seklinde aynt dogrultuda
gorisler dile getirmislerdir. Bu konuda en gbze carpan goriisler su sekildedir:

S3: “Odrencilerin veteneklers dodrultusunda yvetistirilmesine inem verilmelidir.”

S14: “Ogrencilerin daha aktif oldugu ve okulla sinurly olmayan bir editim ortam bekliyorum.”

S16: “Ogrencilerinin ilgi_ve yeteneklerinin farkinda olmalar: gerekir. Biiyiik. codunlugu doktor vb. olacagin: belirtiyor.

Farkindalik yaratmaniz, gerekir.”

Ogretmenlerin beklentilerinin bir bélimiiniin de velilerle ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin

ogrenci velilerine iliskin beklentileri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Velilere Tliskin Ogretmenlerin Beklentileri
Beklentiler

Velilerin 6gretmene miidahale etmeyip arka planda olmast

Veli egitim programlart olmast, velilerin bilgilendirilmesi

[l NS R e

Okul-aile isbitliginde 6grenci temelli ¢alismalar yapilmasi

Tablo 9 incelendiginde velilere iliskin olarak Ogretmenlerin en stk belirttikleri gériistin “velilerin
Ogretmenlere mudahale etmeyip, arka planda olmast” oldugu gérilmistir. Yine, velilerin egitilmesi ve
bilinglendirilmesi ile okul aile is birliginde 6grenci temelli calismalarin yapilmast goriisleri de stkea dile getirilen

goriiglerdir. Bu konuda 6gretmenlerin farkli ve énemli beklentilerinin oldugu gériilmektedir:

S6: “Veli editim programlar: olmals, cocuk yetistirme vb. konularda veliler bilgilendirilmelidir.”

R1: “Velilerin igrencilerle daba fazla ilgilenmesi gereklidir. Bu konuda goruniu veli editimieri gerceklestirilebilir.”
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R2: “Velilerin okulla olan mesafesinin korunmass, belirli is ve islemler konusunda fazla miidabalect olmamalar: gerekir.”

S18: “Okul aile isbirliginde igrenci temelli caligmalar yapmalider.”

Ogretmenlerin, okullarda bulunan kaynaklar, arac-gerecler ve materyallerle ilgili beklentilerinin de oldugu

gOriilmistir. Bu konuya iliskin beklentileri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Kaynaklar-Arac-Gereg ve Materyaller
Beklentiler

Okul arag geregleri, materyaller eksiksiz olmali ve zenginlestirilmeli

Kaynak kitaplarin daha zengin ve kaliteli icerige sahip olmast
Kaynak kitaplatin uzman bir birimce, fakiilte vb. gerceklestirilmesi

—_ o W s

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin siklikla, okul ara¢ gereclerinin ve materyallerin eksiksiz olmasi
beklentisini dile getirdikleri, ayrica yalnizca somut materyallerle ilgili degil, elektronik materyallerle ilgili de
beklentilerinin oldugu gérilmektedir.

11: “Ders materyalleri_cogaltilmals ve icerikleri zenginlestirilmelidir. Biz bu materyalleri cesitli web sitelerinden elde

ediyorug. Ancak bunlar devlet tarafindan verilmelidir.”
Ayrica 6gretmenlerin kaynak kitaplarin zengin ve kaliteli icerige sahip olmast ile kitaplarin bu alanda

uzmanlasmus bir birimce gerceklestirilmesi goriisleri dile getirilmistir.

S9: “Kitaplarm ici bos ve yetersiz. Kaynak kitaplar gibi icerigi ve dederlendirme boyntu genginlesmeli. Yazu icerigi ¢ok
fazla.”

S17: “ Kaynak kitaplarm, gercek alan uzmanlarmea hagerlanmas: ve kaynak kitaplarm olusturnlmase igin gerekirse

Sfarklz bir birim (fakiilte vb.) olmasi lazem.”

Ogretmenlerin en az sayida dile getirdigi beklentinin okul yonetimiyle ilgili oldugu gorilmistiir.

Ogretmnelerin okul yénetimine iliskin beklentileri Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Yénetime Tliskin Ogretmenlerin Beklentileri
Beklentiler

Okul yonetiminin eksiklikleri giderme noktasinda etkin olmast

Okul yoneticilerinin liyakata gére secilmesi
Okul yonetiminin daha disiplinli ve diizenli olmast

e el =)

Yoénetimin 6gretmene ¢ok fazla miidahale etmemesi

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin yonetime iligkin olarak siklikla, okul y6netiminin eksiklikleri
giderme konusunda etkin olmasit gorisini dile getirdikleri gorilmektedir. Ayrica okul yoneticilerinin
belirlenmesine ve yonetimin tutumuna iliskin gérisler de belirtilmistir.

S3: “Ofkul yinetiminin eksiklikleri giderme noktasinda etkin olmase gereklidir.”

S6: Okul yonetini, liyakat esas alinarak belirlenmelidir.

S9: “Idareciler daha disiplinli olmals, okul ortammnda daha diizenls ve disiplinli bir egitim ortam saglanmalidsr.”

S14: “Yonetim, ooretmentere cok fazila miidahale etmemelidir.”

3.3. Beklentilerin Gergeklegebilitligine Iligkin Bulgular
Ogretmenlere, belirttikleri beklentilerinin gerceklesip gerceklesmeyecegi sorulmus ve bu konuda da farkli
goriisler dile getirilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmenlerin Beklentilerinin Gergeklesebilitligine Tliskin Goriisleri

Bakis Agis1 Ogretmenler n

Karamsar yaklagim S1, S4, S5, S7, S8, S9, S11, S12, S14, S15, S16, R2, D1, OE1 14
iyimser yaklasim S2, 83, 813, S17, S18 5
Kosullu iyimser yaklasim S6, 810, 11, R1 4
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Tablo 12’de goruldigh tzere, 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu (n=14) belirttikleri beklentilerinin
gerceklesmeyecegini diistinmekteditler. Bu konuda 6zellikle demokratik bir ortamin olusmasina vurgu yapan
yorumlar mevcuttur:

D1: “Beklentilerimin yakin ve orta vadede gercelesecedini diisiinmiiyornm. Fgitim konusunda karar vericiler genelde

kendileri gibi yasayan ve diisiinen bireyler yetistirmek isterler. Aslinda bu ¢ok da anlasiler bir durumdnr. Bu nedenle

cozidimiin daba demokratik bir Tiirkiye'de folaylikla gerceklesebilecedi kanaatindeyim. Demokratiklesme ise uzun
gamana yayian bir siirecin sonucudur.”

Yine bu konuda umutsuz olan Ogretmenlerin egitimi planlayan-yoneten kisi ve kurumlara yonelik

gorisleri de dikkat ¢ekicidir:

R2: “Bence gerceklesmez. Su anki editim bakan: editim kikenli. Vaatleri teoride giizel ancak nygunlanabilir degil.
Beklentilerim zaman alacak seyler, kisa vadede olmaz; ama uzun vadede gerceklesebilir.”

S4: “Gergeklesecedini diisiinmiiyornm. Ciinkii ne yazik ki editimi yalmzea igretmenler sahipleniyor. Digerleri istatistik

derdinde. Insallah yanilrim.”
Benzer sekilde bu konuda umutsuz oldugunu belirten 6gretmenlerin bir boliimiiniin tlke kosullarina veya
mevcut yetersizlikler ve eksikliklere vurgu yaptigi gérilmektedir:

S5: Gergeklesecegini _diisiinmiivorum. Ulkemizin - sartlar bircok  alanda yetersiy  kalacaktsr. Okul  ortamlarn

diizenlenmesi, atilyeler kurulmast maddy yetersizliklerden otiirii jitopik goriinsiyor.”

Ogretmenlerin bir béliimiiniin bu beklentileri konusunda umutlu oldugu ve gerceklesecegini diisiindiigi
(n=5); bir béliminin ise kismen gerceklesecegini disindigi (n=4) gorilmustir. Bu sekilde disiinen
ogretmenler de farklt gériisler belirtmislerdir.

S13: “Yeni bakanimz kararly bir sekilde devam ederse, birkag yil iginde gerceklesebilir.”

R1: “Ogzen gisterilirse gerceklesebilir. 4 yillik Ggretmenim. Su ana kadarki beklentilerim karsilanmadi. Kismen
umntluynm, istenirse gercekelesebilir.”

4. TARTISMA VE SONUC

Calismada ilkokulda ¢alisan farkli branglardan 6gretmenlerin beklentileri incelenmistir. Ogretmenlerin
beklentilerinin okulun fiziki ortamlari, 6gretmenlik meslegi, sistem-felsefe-program-miifredat, okulun yapist ve
Ozellikleri, egitim siireci-ders ve etkinlikler, 6grenciler, veliler ve okul yonetimi seklinde dokuz ayr1 kategoride
toplandigi gérilmistiir.

En fazla dile getirilen beklentilerin okullarin fiziki yapisina iliskin oldugu gorilmistiir. Bu beklenti bagka
calismalarda da dile getirilmistir (Malkog ve Kaya, 2015). Okullarin fiziki yapilari, donanimlart ve altyapilarinda
belirli bir standardin olmadigt ve bu eksikliklerin tist birimler tarafindan saglanamadigi bulgusu (Goksoy, 2017)
da bu arastirmanin sonuclarint desteklemektedir.

Arastirmada yine sikca anilan beklentilerin 6gretmenlerin kendileri, yani meslekleriyle ilgili oldugu
goriilmistiir. Bu grupta ézellikle 6gretmenlerin toplumsal statiisiine vurgu yapilmistir. Ogretmenlik mesleginin
toplumsal statiisiinii belitleyen bazt 6lciitler bulunmaktadir. Kiiresel Ogretmen Statiileri Endeksi’nde
ogretmenlerin diger mesleklere kiyasla kazanclari ve bu kazanglarin adaletli olup olmamasi, anne-babalarinin
cocuklar i¢in 6gretmenlik meslegini ne kadar dustindikleri, 6grenci ve anne-babalarin 6gretmene saygi
duymalari, 6gretmenlerin toplumsal statiist, toplumun egitim sistemine giiven duyma diizeyi, sendikalarin
Ogretmenlerin maaslari ve ¢alisma kosullarini iyilestirme yéntinden ne diizeyde etkin oldugu gibi konular dl¢tit
alinmistir (Dolton ve Marcenaro-Gutierrez, 2013). Ogretmenlerin mesleki beklentilerinin bu rapordaki élciit
alinan konulart dile getirmesi dikkat ¢ekicidir. Yine ayni raporda Turkiye’nin de icinde oldugu bazi iilkelerin
Ogretmen olma konusunda cocuklarint daha fazla tesvik ettigi ve 6gretmene duyulan sayginin ¢ogu Avrupa
tlkesine oranla yiiksek oldugu belirtilmistir. Buna ragmen 6gretmenlerin en sik dile getirdigi konunun sayginlik
olmast dikkat cekicidit.

Ogretmenlerin grencilerden de beklentilerinin oldugu gériilmiistiir. Bu beklentilerinin bir kisminin
égrencilerin dogrudan kendileriyle ilgilidir. Ogretmenin 6grenciden olumlu beklenti icine girmesi bu sayede

Ogrencinin basarisinin olumlu yénde olmast 6gretmenin kendini gerceklestirmesi adina da olumlu sonuglar
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teskil eder (Gokdere, 2013). Beklentilerin bir kismi ise 6grenciyle ilgili her tiirl is ve planlamadan sorumlu
olan kisilerden oldugu gorilmistiir. Bunlarin karsilanmasi, planlamanin, okul ortamlarinin uyun hale
getirilmesi ve paydaslarin bu konuda egitilmesi yararli olacaktir.

Bunun disinda Sgretmenlerin okul ortami, kaynaklar-ara¢ ve gerecler, veliler, okul yénetimi gibi pek
¢ok konuda da dikkate alinmasi gereken beklentilerinin oldugu goériilmistiir. Her Sgretmen beklentilerini
olumlu yénde yonetebilme becerisine sahip olmalidir. Bunun i¢in yapilmasi gereken velilerin ¢ok daha ilgili
olmasi, 6gretmenin kendini gelistirmek icin ¢abalamast ve yoneticilerin 6gretmenlerin motivasyonunu artirma,
on yargilardan uzaklastirma adina calismalar yapmast ve 6gretmenlerin beklentilerini yonetebilmesidir
(Gokdere, 2013). Arastirmada, 6gretmenlerin beklentilerinin bir kisminin bakanligin vizyon hedefleri arasinda
oldugu, bir kisminin ise sosyal medya disinda higbir bilimsel platformda dile getirilmedigi gorilmistir.
Ogretmenlerin bilyiik béliimiiniin beklentilerinin gerceklesecegini diisiinmemesinin bununla ilgili oldugu
disinitlmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 vizyon hedeflerindeki “temel egitim” bashgtyla belirtilen t¢ temel hedefin
liciiniin de 6gretmenlerce belirtildigi goriilmektedir. “Ilkokul miifredatlarinin égrencilerin ilgi ve yeteneklerini
dikkate almast” (hedef 1); “Tasarim-beceri atblyelerinin kurulmast” (hedef 2) ve “sartlart elverissiz okullarin
planlamada Oncelikli hale getirilmesi” (hedef 3) seklinde dile getirilen hedefler bu aragtirmada Sgretmenlerin
sikca dile getirdigi goriislerle 6rtiismektedir. Belirtilen vizyon hedeflere ulasilmast durumunda, 6gretmenlerin
dile getirdigi beklentilerin 6nemli bir béliminiin gerceklesecegi sylenebilir.

4.1. Oneriler

Ogretmenlerin beklentileri dogrultusunda, okulun fiziki kosullarinin, bina eksikliginin, ara¢ gere¢ ve
materyal eksikliginin giderilmesi; sinif mevcutlarinin distrilmesi, 6gretmenin toplumda sayginliginin ve
degerinin artmast adina, ekonomik, sosyal ve diger alanlarda iyilestirmelerin yapilmast 6nerilebilir. Ogretim
programlarinin ¢agdas ve bilimsel bir yaklasimla ele alinmasi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini dikkate alan
uygulamalarin programlarda yer almasi da yararh olacaktir. Okullarin gercek anlamda bilgi tireten, ¢ocuklar
gelecege hazirlayan ve her 6grenciye hitap eden bir déntstime ihtiyact vardir. Bu anlamda hem egitim islerini
yuriten, hem de arastirma yapan kurumlarin bu Oneriler dogrultusunda ¢aligmalar yapmasi yararli olacaktir.
Gelecek galismalarda benzer sekilde farkli okul diizeylerindeki 6gretmenlerin ve okulun diger paydaglarinin

beklentilerinin incelendigi ¢alismalar yirtittlebilir.
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Bu ¢alismanin amact Sosyal Bilgiler dersinde dikkat eksikligi bulunan 6grencilerin dersi etkili dinleme becerilerinin rol
yapma yontemini temel alarak hazirlanan eylem aragtirmast yolu ile gelistirilmesi ve dinleme becerisini gelistirmeye
yonelik éneriler getirilmesidir. Calisma kapsaminda Mersin Tli Tarsus Ilgesi Yenice Atatiirk lkokulu, 4. siniflarinda
okuyan 6grenciler ile bir eylem arastirmast yapilmustir. Calisma grubu olusturulurken amaglt 6rneklem yénteminden
“olcut ornekleme” yontemi kullanilmistir. Yine Ogrenci grubu olusturulurken okul rehber ve siif 6gretmenlerinin
Onerileri dikkate alinarak secilen alan (psikoloji) uzmani tarafindan Dikkat Eksikligi Testi (Connet’s Testi)
uygulanmugtir. Calisma Dikkat Eksikligi veya Hiperaktivite Bozuklugu tanist alan ve diizey belirleme formuna iki
asamada dahil olan 10 6grenci ile yapilmistir. Yapilan ¢alisma plant ile 8 hafta 24 ders saati miifredata uygun olarak
konular islenmistir. Konular islenitken 6grencilerin enetjilerini atmalari, empati kurmalari ve dikkatlerini oynadiklart
role vermeleri icin rol yapma teknigi kullamlmistir. Arastirma analizinde SPSS 24 programi kullanilmis, bagiml
orneklem t testi yapilmustir. Yapilan arastirma sonucunda Conner’s DEHB formuna gore dikkat eksikligi veya
hiperaktivite gosteren 10 Ogrencinin ¢alisma Oncesi ve sonrast basari testleri arasinda anlamli bir farklihk
bulunamamustir. Ancak istatistiksel analizde bulunan sonucun sinirda anlamlilik gOstermesi, katilimer sayisinin
azligindan dolayt bu sonucun ¢ikmus olabilecegini, daha fazla katilimeiyla yapilacak calismalarda bu sonucun anlaml
ctkabilecegi seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin giris boliiminde sosyal bilgiler, dikkat eksikligi ve dinleme ile ilgili
bilgiler verilmistit. Yontem bolimiinde eylem arastirmasi metodolojisi, katilimeilar, veri toplama atraclari, verilerin
analizleri agiklanmustir. Elde edilen bulgularla sonug ve tartisma olusturulup Oneriler getirilmistit. Sonuglar, dikkat
eksikligi veya hiperaktive tanist alan ¢ocuklara nasil yaklagim gOsterilebileceginin farkinda 6gretmenler yetistirilmesinin
onemine dikkat cekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, dikkat eksikligi, etkili dinleme, eylem arastirmast, ilkokul, rol yapma

Developing Effective Listening Skills of Students with Attention Deficit in Social
Studies Courses: Action Research

ABSTRACT

The aim of this study is to develop effective listening skills of the students who have attention deficit in the Social
Studies course by using the action research prepared based on the role-playing method of effective listening skills and
to make suggestions to improve listening skills. Within the scope of the study, action research was carried out with the
students in the 4™ grade of Yenice Atatirk Primary School in Tarsus District of Mersin. As one of the purposive
sampling method “criterion sampling”" was used. The Attention Deficit Test (Conner’s Test) was applied to the
sampling group by the selected field psychologist according to the suggestions of school counsellors and classroom
teachers. The study was conducted with 10 students who were diagnosed with Attention Deficit or Hyperactivity
Disorder and included in two stages of determining the levels. With the study plan, subjects were covered in
accordance with the curriculum for 8 weeks and 24 hours. While the topics were covered, a role-playing technique was
used for the students to discard their energies, empathize and give their attention to the role they played. SPSS 24
program was used in the analysis and dependent sample t-test was used. As a result of the study, no significant
difference was found between the pre-study and post-study achievement tests of 10 students showing attention deficit
ot hyperactivity disorder according to Conner’s ADHD form. However, the statistical analysis showed that the result
was significant at the boundary and that the result might have been due to the small number of participants, and it
could be interpreted as meaningful in studies with more participants. In the introduction part of the research,
information about social studies, attention deficit and listening are given. The methodology of action research,
methodology in choosing participants, data collection tools, analysis of the data are explained. The findings, results and
discussions were formed and suggestions were also given. The results draw attention to the importance of educating
teachers who are aware of how to approach children with attention deficit or hyperactivity disorder.

Keywords: Social studies, attention deficit, effective listening, action research, primary school, role playing

*Bu makale 1. yazarm 2. yazar danismanliginda yazgdigr tezden siretilmistir.
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1. GIRIS

Ogrenimini dinleyerek gergeklestiren birey, tiim hayati boyunca bu becerisini kullanmaya devam
etmektedir. Cocuklar, hentiz anne karnindayken dinlemeye baglamaktadir. Dogum sonrasinda da bebeklerin
konusabilmek ve sesleri ¢ikarabilmek i¢in etrafi dinledikleri gériilmektedir (Tompkins, 1998: 260. akt. Akyol,
2007). Akyola (2007) gére insanlarin bilgi birikimi edinmesinde ve daha 6nceki deneyimlerinden
faydalanmasinda dinleme buyik 6nem tasimaktadir. Dinleme sayesinde insanlarin ufkunun aciddigin,
ogrenmenin daha kolay bir bicimde gerceklestigi ifade edilmektedir.

Cocuklarin dinleyerek gecirdikleri zaman ile dil gelisiminde ve dili 6grenmesinde, dinlemenin 6nemli bir
rolii bulunmaktadir. Bu rol g6z 6niinde bulunduruldugunda, ilkégretim basta olmak tizere tim programlarda
dinlemeye sistematik bir bicimde yer verilmelidir. Dinleme egitimine kugtk yaslarda baslanmali, programin
sundugu biitin imkanlardan yararlandmalidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 75).

Barr, Barth ve Shermis (1978) Sosyal Bilgiler egitiminin 6énemli uzmanlarindan gériilmektedir. Onlara
gbre “Sosyal Bilgiler vatandaslik egitimi amaciyla insan iliskileri ile ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir”
(Gunindi, 2005: 32). Turkiye'de Sosyal Bilgiler egitimi tizetine ¢alismalar yapan Erden’e gbre temel egitim
okullarinda iyi ve sorumluluk sahibi vatandas yetistirmek amaci ile sosyal bilimler disiplinlerinden segilmis
bilgiler dayanak tutularak, 6grencilere sosyal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirldig
bir ¢alisma alanina “Sosyal Bilgiler” denir (Erden, 1996). Baska bir sosyal bilgiler uzmani Sénmez ise sosyal
bilgilerin, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma stireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler
oldugunu soylemektedir (S6nmez, 1998: 17). Bu baglamda Onemli goérilen Sosyal Bilgiler dersinin
Ogrenilmesindeki sorunlarin 6niine etkili bir dinleme gelistirilerek gegilebilir.

Ozel durumu olan ¢ocuklarda Sosyal Bilgiler dersinin 6grenilmesi zorlasabilir. Dikkat Eksikligi ve
Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) bu 6zel durumlardan bir tanesidir. DEHB toplumda %5-7 gibi yiiksek bir
oranda gorilen tibbi bir rahatsizliktir. DEHB cocukluktan baslar ve siklikla eriskinlige kadar stirer. Ancak
erken tant ve tedaviye iyi yanit veren bir bozukluktur (Ercan ve Aydin, 1999).

Bununla birlikte DEHB tanist bir uzman tarafindan, uzmanmn cocukla, ailesiyle, smif ve rehber
Ogretmenleriyle gorismesi sonucu edindigi bilgiler dahilinde degerlendirmeler yapildiktan sonra
konulabilmektedir (Kayaalp, 2008: 150). Agirlikli olarak dikkat eksikligi gorilen DEHB tanili ¢ocuk
bulunmaktadir. Tani konulan bu cocuklarin %065’inde ise dikkat eksikliginin yaninda hiperaktivite ve
durtisellik gorilmektedir. Cocuklarda gériinen davraniglarin altindaki mekanizmayi anlamak, bu noktada
o6nemli olmaktadir. Sorunun ortaya ctkis sekli, yas ve cinsiyete gore degisim gosterebilmektedir. Hareketsiz,
dalgin ve unutkan c¢ocuklar DEHB tanist alabilmektedir. Bu cocuklarda genellikle dikkat eksikligi agir
basmaktadir (Ayaz, Ayaz ve Yazgan, 2015). DEHB tanist almis ¢ocuklarin durumlarini bilmek ve anlamak
aileler icin oldugu kadar 6gretmenler icin de 6nemlidir. Bu durumdaki ¢ocuklarin farkinda olan bir 6gretmen
Ogrencilerinin ilgi ve ihtiya¢ durumlarina daha olumlu reaksiyon gelistirebilir. Dolaysiyla bu arastirmanin
DEHB’li cocuklarin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenmelerini kolaylastirmasi ve 6gretmenlere rehber niteliginde
olmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amact Sosyal Bilgiler dersinde dikkat eksikligi bulunan 6grencilerin dersi etkili dinleme
becerilerinin rol yapma yontemini temel alarak hazirlanan eylem aragtirmast yolu ile gelistirilmesi ve dinleme

becerisini gelistirmeye yonelik 6neriler getirilmesidir.

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem aragtirmasi yontemi kullamilmistir. Eylem arastirmast
var olan problemin belirlenmesi, ¢6zim bulma, ¢6ziimii gergeklestirme, degerlendirme, eylemin uygulandig
kisi veya kisilerin fikirlerini degistirme ve degerlendirmenin 1sigindaki uygulama basamaklarini icerir. Eylem
arastirmasi her basamaginda kendini yansitma, isbirligine dayalt yansitma ve diyaloga yer vermektedir (Borgia-
Schuller 1996). Eylem arastirmast bu baglamda DEHB’li cocuklarda Sosyal Bilgiler dersinin 6gretilmesinde iyi

bir yol olarak gorilebilir. Arastirmada kullanilan eylem plani Tablo 1°’de verilmistir.
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Hafta Ders  Unite Konu Etkinlik Siire

1. Kendimi Farkli distincelere Sinif iki gruba ayrilacak. Beden egitimi dersinde 40

DERS  Taniyorum saygt duyuyorum basketbol ya da yakar top oynamak isteyenler olarak.  dk

Rol yapma yontemi ile konu tartisilacak ve ortak yol
bulunmaya calisalacak.
< 2. Farkli distincelere Sinif iki gruba ayrilacak. Beden egitimi dersinde 40
2 DERS saygt duyuyorum basketbol ya da yakar top oynamak isteyenler olarak.  dk
E Kendimi Rol yapma yontemi ile konu tartisilacak ve ortak yol
— Tantyorum bulunmaya calisalacak.
3. Farkli distincelere Sinif iki gruba ayrilacak. Beden egitimi dersinde 40
DERS saygt duyuyorum basketbol ya da yakar top oynamak isteyenler olarak.  dk
Kendimi Rol yapma yontemi ile konu tartisilacak ve ortak yol
Tantyorum bulunmaya calisalacak.

1. Gegmisimi Milli miicadelemiz Milli Miicadele déneminde Mustafa Kemal 40

DERS  Ogreniyorum Atatiirk’in karsilagtig1 zorluklara rol yapma yontemi  dk

ile ¢6ztim Onerileri tiretecek.

2. Milli miicadelemiz Milli Miicadele déneminde Mustafa Kemal 40

DERS  Gegmisimi Atatirk’in karsilastigi zorluklara rol yapma yontemi  dk

Ogreniyorum ile ¢6ziim Snerileri tiretecek.
3. Milli miicadelemiz Milli Miicadele déneminde Mustafa Kemal 40
DERS  Gegmisimi Atatirk’in karsilastigi zorluklara rol yapma yontemi  dk
Ogreniyorum ile ¢6ziim Snerileri tiretecek.

1. Yagadigimiz Kayboldum Okul piknigi sirasinda kaybolan bir 6grenci yon 40

DERS  Yer bulma yontemlerini kullanarak 6gretmeninin dk

belirttigi toplanma alanina ulagmaya ¢alisacak.

2. Kayboldum Okul piknigi sirasinda kaybolan bir 6grenci yon 40

DERS bulma yontemlerini kullanarak 6gretmeninin dk

Yagadigimiz belirttigi toplanma alanina ulagmaya ¢alisacak.
Yer
3. Kayboldum Okul piknigi sirasinda kaybolan bir 6grenci yon 40
DERS bulma yontemlerini kullanarak 6gretmeninin dk
Yagadigimiz belirttigi toplanma alanina ulagmaya ¢alisacak.
Yer

1. Uretimde Mesligimi Secilen meslek gruplarinin roliine birtinen 6grenci, 40

DERS  Tuketimde seciyorum o meslegi arkadaslarina tanitacak. dk
ﬁ 2. Uretimde Mesligimi Secilen meslek gruplarinin roliine biriinen 6grenci, 40
% DERS  Tuketimde seciyorum o meslegi arkadaslarina tanitacak. dk
i 3. Uretimde Mesligimi Secilen meslek gruplarinin roliine biirtinen 6grenci, 40

DERS  Tuketimde seciyorum o meslegi arkadaslarina tanitacak. dk

1. Tyi ki var Teknolojik Evdeki tabletini oyun ve video disinda, ders 40

DERS tranlerin dogru calismak, arastirma yapmak gibi yarath konularda dk

kullanimi1 kullanan bir 6grenciyi rol yapma yontemi ile
canlandrracak.

2. Tyi ki Var Teknolojik Evdeki tabletini oyun ve video disinda, ders 40

DERS trinlerin dogru calismak, arastirma yapmak gibi yarath konularda dk

kullanimi1 kullanan bir 6grenciyi rol yapma yontemi ile
canlandrracak.

3. Tyi ki Var Teknolojik Evdeki tabletini oyun ve video disinda, ders 40

DERS tranlerin dogru calismak, aragtirma yapmak gibi yarath konularda dk

kullanimi1 kullanan bir 6grenciyi rol yapma yontemi ile
canlandrracak.

1. Hep Birlikte Farkinda muy1z? Cevre kirliligi ile ilgili sivil toplum kuruluslarini 40

DERS temsil ederek arkadaglarinin bu konudaki dk

duyarliligint arttirmaya ¢alisacak (6rn. TEMA).

2. Hep Birlikte Farkinda muy1z? Cevre kirliligi ile ilgili sivil toplum kuruluslarin 40

DERS temsil ederek arkadaglarinin bu konudaki dk

duyarliligint arttirmaya ¢alisacak (6rn. TEMA).

3. Hep Birlikte Farkinda muy1z? Cevre kirliligi ile ilgili sivil toplum kuruluslarini 40

DERS temsil ederek arkadaglarinin bu konudaki dk

duyarliligint arttirmaya ¢alisacak (6rn. TEMA).

1. Insanlar ve Yéneticilerimiz Her 6grenci kendine sectigi yonetici modeli (muhtar, 40
< DERS  Yonetim okul mudiirti, cumhurbagkani) ile ilgili arkadaslarina  dk
= rol yapma yontemi ile canlandirma yapacak.

E 2. Insanlar ve Yoneticilerimiz Her 6grenci kendine sectigi yonetici modeli (muhtar, 40

~ DERS  Yonetim okul mudiirti, cumhurbagkani) ile ilgili arkadaslarina  dk
rol yapma yontemi ile canlandirma yapacak.
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3. Insanlar ve Yoneticilerimiz Her 6grenci kendine sectigi yonetici modeli (muhtar, 40
DERS  Yonetim okul mudiirti, cumhurbagkani) ile ilgili arkadaslarina  dk
rol yapma yontemi ile canlandirma yapacak.
1. Uzaktaki Dinyay: tantyorum  Farkli tilke insanlarinin roliine biriinerek, bu 40
DERS  Arkadasim insanlarin kiyafetleri, yemekleri ve yasam tarzlarin dk
arkadaslarina tanitacak.
;—:4 2. Uzaktaki Dinyay: tantyorum  Farkli tilke insanlarinin roliine biriinerek, bu 40
% DERS  Arkadasim insanlarin kiyafetleri, yemekleri ve yasam tarzlarin dk
oEcS arkadaslarina tanitacak.
3. Uzaktaki Dinyay1 tantyorum  Farkli tilke insanlarinin roliine biriinerek, bu 40
DERS  Arkadasim insanlarin kiyafetleri, yemekleri ve yasam tarzlarini dk

arkadaslarina tanitacak.

Tablo 1°deki eylem plani ¢ercevesinde (uygulanmadan Once arastirmaya alinmast planlanan katilimcilara,
rol oynamaya hazirlik niteliginde agiklama ve uygulama yapdmistr. Uygulamalar yapilmadan 6nce etkinligi
yapacak 6grenciler belirlenmistir. Bu 6grencilere yapacaklart etkinlik konusunda kisa bilgi ve acgiklama notlart

verilmistir. Kimin hangi rolde oldugu belirlenmistir. Hazirlik uygulamasint agiklayacak olursak:
Kantin Sirast
Konu: Toplumsal Hayatin Kurallarina Uyarim, Sorumluluk, Adalet
Teknik: Yaratict drama
Sire: 20 dk.
Hedef ve Davranislar:
1. Toplumsal hayatta baskalarina karsi saygilt davranslar gelistirmesi gerektigine inanir.
Etkinliklet:

Ogretmen sinifa girer ve “cocuklar, bugiin sizinle giinliik hayatta ¢ok sik karsilasilan bir durumu

canlandiracaglz” der.

Ogretmen, “cocuklar, insan toplumsal bir varlik olarak yaratilmistir. Bu nedenle insanlar toplum halinde
yasamak durumundadir. Toplumda huzurun saglanmasi igin de her vatandasin uymast gereken kurallar vardir”

seklinde konuya giris yapar.

Ogretmen canlandirma yapacak 6grencileri belirler. Bu 6grencilerden, bazilari kantin sirast bekleyen
ogrencileri canlandirir. Ogrencilerden biri kantinci, digerleri ise sirayt bozan ve hak yiyen, huzuru bozan
ogrencileri canlandirir. Kantinci olan 6grenci bir masanin arkasina oturur. Diger 6grenciler éniinde sira olur
diger dordii de siray1 bozan kisilerdir. Stray1 bozan kisiler farkl tiplemelerde gelebilirler. Siradaki 6grenciler de

bu kisilere kars: tavirlarini gosterirler; hatta oyun kavga roliine kadar gidebilir.
Ornek Uygulama 1
1. Sirayt Bozan Ogrenci: Bir dakika cok acele bir isim var, 6gretmen ¢agiriyor.

Siradakiler: “Litfen! Siraya gecer misin? Biz de kac dakikadir bekliyoruz, bizim de acelemiz var” (Onu

siranin arkasina gonderirler).

2.Sirayt Bozan Ogrenci: (Engelli 6grenci) Siranin en 6niine gecer ve “arkadaslar benim 6n tarafa

gecmeme izin verir misiniz diye sorar”.
Siradakiler: Engelli 6grenciye ses ¢tkarmazlar.

3.Strayt Bozan Ogrenci: Siranin en 6niine geger; “burast benim siram bir isim vardi, arkadasima bir sey

s6yledim, geldim” der.
Stradakiler: Tyice sinirlenirler.

4. Sirayt Bozan Ogrenci: Higbir mazeret belirtmeden siranin en éniine durur ve itirazlara aldirmaz,

biylk olmanin ve kaba kuvvetine giivenmenin 6zgtiveni ile orda bekler, boylece kavga patlak verir.
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Tartisma:

Ogretmen oyun sonunda 6grencilerin duygu ve diisiincelerini alir. Asagidaki sorulart 6grencilere

yoneltir:
- Bu kisiler siray1 ihlal edince neler hissettiniz?
-Sirada beklerken birinin siranizi almasi nasil bir duygu?
- Cok kizdiniz mit?
- Gunliik hayatta boyle seyler baginiza geliyor mu?
- O zaman ne yaptyorsunuz?
- Boyle kisiler insanlarin hakkina mi giriyor? Neden?
- (Siray1 bozanlara) béyle bir davranisi yaparken ne hissettiniz?
- Gunlik hayatta benzer aliskanliklariniz var mi?
- Bu sekilde kurallara uymayan kisiler, topluma nasil zarar verebilir?
Degetlendirme:
1- Toplumsal hayatin kurallarindan bazilarini sayiniz?
2- Toplumda huzurlu ve mutlu olabilmek i¢in nelere dikkat etmeliyiz?

Bu calisma icin 6gretmen 6nceden rollerin yazilt oldugu calisma kagitlart hazirlamis; cocuklar istedikleri
rolleri secerek canlandirma yapmislardir.

Tablo 1’de de gorildugl gibi yapilan ¢alisma plant ile 8 hafta ve 24 ders saati mufredata uygun olarak
konular islenmistir. Konular islenirken kullanilan rol yapma teknigi sayesinde, Ogrencilerin yeni rollere ve
duygulara burinmesi, empati kurmasi, mecburen dikkatini oynadigi role vermesi, hareketli olarak atmaya
calisti1 enerjisini dersi bélmek icin degil, icinde bulundugu rol icinde kullanmasi hedeflenmistir. Bu sayede
ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel gelisimine yardimct olacagy, boylelikle tek dogruyu savunmayan
Ogrencilerin bu sayede yaraticiliklarini da ortaya koymalarina imkan yaratacagl disunilmistir. Calisma plant
sonunda dikkat eksikligi ve hiperaktivite gosteren Ogrencilerin diizey belirleme testindeki 6n ve son test

puanlari karsilastirilip, calisma planinin 6grencilere olan katkisi incelenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Calisma, arastirmacinin gérev yaptigi Mersin i Tarsus Ilcesi Yenice Atatiirk Ilkokulu 4. siniflarinda
yuratilmustir. Calisma grubu olusturulurken amach 6rneklem yoéntemlerinden “Ol¢ilit 6rnekleme” yontemi
kullandlmistir. Olgiit 6rneklem, érneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir. Okul rehber ve siuf 6gretmenlerinin uyguladizt DEHB gézlem
formu sonucunda 6neriler dikkate alinarak secilen 6grencilere alan (psikoloji) uzmani tarafindan Dikkat
Eksikligi Testi (Conner’s Testi) uygulanmustir. Calisma grubunu 4. siifa devam eden, uzman tarafindan
uygulanan Conner’s DEHB Formu ile Dikkat Eksikligi veya Hiperaktivite Bozuklugu tanisi tespit edilen ve
basart testi formuna iki asamada dahil olan 10 6grenci olusturmaktadir. Tablo 2’de katilimcilarin demografik
Ozellikleri yer almaktadir.

Tablo 2. Katiimatlarin Demagrafik Ozellikleri

Cinsiyet N %
Kiz 1 10
Erkek 9 90
Toplam 10 100

Betimsel analiz sonucunda 6grencilerde %90 oraninda dikkat eksikligi goriilmektedir. Bunun baglica
sebebi Slciit 6rneklem kullanilmast ve DEHB gézlem formu uygulanan ve riskli ¢ikan 6grencilere Dikkat

Eksikligi Testi’'nin (Conner’s Testi) uygulanmasidir. Aragtirmact okul iklimine hakim ve ¢evre ile diyalog
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halinde oldugu icin katihmcilarin goénilliliginin arttigr distintilmektedir. Ayrica kurumdan ve Milli Egitim
Miudirligi'nden gerekli yasal izinler alinmistir. Arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin aileleri yiiriitilen bu
calisma ile ilgili bilgilendirilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Conner’s Ogretmen Derecelendirme Olgegi (Conner’s DEHB Formu):

Conner’s Ogretmen Derecelendirme Olgegi, dgretmenlerin égrencilerin sinif ici davransslarin tespit
edip degerlendirmesi ve derecelendirmesi amactyla gelistirilmistir. Olgek 4’li likert tipinde 28 maddeden
olusmaktadir (0=Higbir zaman, 3=Her zaman). Olgek dikkat eksikligi ve hiperaktivite seklinde iki boyuttan
olusmaktadir. Orneklemi olusturan yas grubunda iki boyuttan da 17 puan {istii alinmast o kiside dikkat eksikligi

veya hiperaktivite durumu oldugunu géstermektedir.

Dikkat eksikligini tanimlayan maddeler: 7-9-17-18-20-21-22-25-26-27-28. maddelerden olusmaktadir. 5-
8 yas ise 14-17 arast puanlar, 9-13 yas ise 17 ve yukari puanlar dikkat eksikligi oldugunu belirtmektedir.

Hiperaktiviteyi tanimlayan maddeler: 1-2-5-8-11-12-14-15-19-23-24. maddelerden olusmaktadir. 5-8 yas

ise 14-17 arast puanlar, 9-13 yas ise 17 ve yukart puanlar hiperaktivite oldugunu belirtmektedir.

Burada ilave edilmelidir ki Conner’s Ogretmen Derecelendirme Olgegi, hiperaktivite ve diirtiiselligin 6n
planda oldugu DEHB tipi, dikkatsizligin 6n planda oldugu tip ve bilesik tip seklinde G¢ tip arasinda ayrim
yapan bir 6lcim sunmamaktadir. Aynt zamanda ¢ocugu tanimaya yonelik olarak yapilan veliler tarafindan
uygulanan Conner’s Veli Derecelendirme Olgegi, Sosyal Bilgiler dersinde dikkat eksikligi bulunan égrencilerin
dersi etkili dinleme sorunlarnin gelistirmeye yonelik bir calisma olmsast ve &grencilerin  siniftaki

gerceklestirdigi davranslarini izleyerek yapilmast sebebiyle, arastirmada kullantlmamugtir.
Ogretmen DHEB Gézlem Formu:

Ogrencilere Conner’s Ogretmen Derecelendirme Olgegi yapilmadan 6nce, 6grenci segimi yapmak

amaciyla uygulanmistir.
Bagart Testi Formu:

Ogrencilerin diizeylerini belirlemek icin belirlenen konulart kapsayan kazanimlara yonelik 18 soru
sorulmustur. Sonuglar 100 tam puan Uzerinden degerlendirilmistir. Bagsari testi deneyimli 6gretmenler
tarafindan hazirlanmistir. Sorular coktan segmeli, bosluk doldurma ve eslestirme seklindedir.

2.3. Verilen Analizi

Verilerin analizinde SPSS 24 (Statistical Package for the Social Sciences) programinda 6ncelikle dikkat
eksikligi ve hiperaktivite belirtileri gésteren 6grencilere yonelik betimsel analizler yapilmugtir. Daha sonrasinda
ogrencilerin ¢alisma 6ncesi ve ¢alisma sonrasina iligkin (6n test ve son test) basart testi sonuglart ele alinmis ve
aralarindaki farkliliga bagimli 6rneklem t testt ile bakidmistir. Son olarak ¢alismaya katihim 6lgiitii olarak dikkat
eksikligi veya hiperaktiviteden herhangi birinin gosterilmesi yeterli oldugu icin dikkat eksikligi veya
hiperaktivite gbstermeyen 6grenciler calisma disinda birakilarak kalan 6grencilerin 6n ve son testleri arasindaki

farkliliga tekrar bakilmugtir.

3. BULGULAR

Sinuf 6gretmenlerinin ¢ok kulttrlilik algilart ve 6gretmenlik meslek algilart tizerinde cinsiyetin anlamlt bir
etkisinin olup olmadigini ortaya koymak icin iliskisiz 6rneklemler icin t testi yapilmustir. T testi sonuglart Tablo

3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Dikkat Efksikligi ve Hiperaktiviteye Y onelik Betimsel Analiz Sonuglar:

Frekans Yiizde Ort. Std. sapma
Dikkat eksikligi 17,40 5,93
Var 7 70,0
Yok 3 30,0
Hiperaktivite 22,90 3,54
Var 9 90,0
Yok 7 10,0

Tablo 3’te betimsel analiz sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde ¢alismaya katilan Sgrencilerin
%7071 dikkat eksikligi gosteritken, %30’u gdstermemektedir. Ogrencilerin dikkat eksikligi puanlarinin
ortalamast ise 17,4015,93 olarak bulunmustur. Ogrencilerin %90’inda hiperaktivite goriiliirken, %10’unda

goriilmemistir. Ogrencilerin hiperaktivite puanlarinin ortalamast ise 22,90+3,54 olarak bulunmustur.

Tablo 4. Diizey Belirleme Testine Yonelik Betimsel Analiz Sonuglar: ve Aralarmdaki Farklara Yonelik Bagimis

Orneklem t Testi Analizi Sonnglar:

N Min  Maks Or. % 4 p
sapma
O test 70 3 58 3250 14,67
1,990 078
Son test 10 18 55 37,60 14,38

Tablo 4teki betimsel analiz sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde diizey belirleme testinin
calisma Oncest yapilan 6n test durumunda 6grencilerin ortalama puant 32,50£14,61 olarak bulunurken, ¢alisma
sonunda yapilan son testte Ogrencilerin ortalama puani 37,60+14,38 olarak bulunmustur. Bu iki deger
arasindaki farkhihgr istatistiksel olarak incelemek i¢in bagimli 6rneklem t testi yapilmustir. Yapilan analiz
sonucunda ilk test ve son test degetleri arasinda anlamlt bir farklilik gérilememistir, t = -1,990, p = ,078. Ote
yandan p degerinin 0,05 ve 0,1 arasinda olmast elde edilen sonucun sirda anlamhlik gosterdigini
belirtmektedir.

Tablo 5. Dikkat Eksikligi Gisteren Ogrencilerin Diizey Belirleme Testi On ve Son Testi Arasindaki Farka
Ynelik Bagimly Orneklem t Testi Analizi Sonnglar:

Std.
N Ort. Sapma p
On test 7 33,00 17,72
-1,901 ,106
Son test 7 38,71 15,71

Dikkat eksikligi gbstermeyen 3 6grenci ¢alisma disinda birakilarak kalan 7 6grencinin diizey belirleme
testinin ilk ve son testi arasindaki gosterdikleri farklidik bagimli 6rneklem t testi ile incelenmistir. Tablo 5te
yapilan analiz sonucunda dikkat eksikligi gosteren 7 6grencinin ilk test ve son test degerleri arasinda anlamlt bir

farklilik gérilememistir, t = -1,901, p = ,100.

Tablo 6. Hiperaktivite Gésteren Ogrencilerin Diizey Belirleme Testi On ve Son Testi Arasindaki Farka Y inelik
Bagimls Orneklem t Testi Analizi Sonuglars

Std.

N Ort. ’ t p
sapma
On test 9 34,67 13,69
-1,784 12
Son test 9 39,78 13,39
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Hiperaktivite gostermeyen 1 6grenci calisma disinda birakilarak kalan 9 6grencinin diizey belirleme
testinin ilk ve son testi arasindaki gésterdikleri farklilik bagimli 6rneklem t testi ile incelenmistir. Yapilan analiz
sonucunda hiperaktivite gisteren 9 Ggrencinin 6n test ve son test degerleri arasinda anlamlt bir farklidik

gorillememistir, t = -1,784, p = ,106.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmalara gbre Ogrencilerin basarisiz olmasinda, egitim hayatlarinda dinlemeye yeterince 6nem
vermemelerinin etkisi bulunmaktadir (Conaway, 1982. akt. Yildirim, Doganay ve Tirkoglu, 2009: 99). Bu
sebeple okullarda Ggrenciyi esas alan dinleme faaliyetlerine yer verilmeli, bireylerde dinleme becerilerinin
kazanilmasi, erken yaslarda saglanmalidir.

Demirel ve Sahinel de (2006: 73) dinlemenin Ogrenme siireci igerisinde 6nemli bir yeri oldugunu,
Ogrencinin 6gretmeninden dinleyerek 6grenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi i¢in ¢ok daha fazla
zaman ayirmast gerektigini vurgulamaktadir. Cocuklara ilkégretim doneminde faydali olacak dinleme
etkinliklerinin uygulanmasi, not tutmak, sOylenecek seyi tahmin etmek, ipuglarini tahmin etmek, ¢esitli
yontemleri ise kosarak aktif katilim saglamak ve zihni arindirmak gibi teknikler iletleyen dénemlerde de iyi
birer dinleyici olmalarini saglayabilecektir.

Bu calismanin amact Sosyal Bilgiler dersinde dikkat eksikligi bulunan 6grencilerin dersi etkili dinleme
sorunlarinin giderilmesi ile ilgili 6neriler gelistirmektir. Yapilan arastirma sonucunda Conner’s DEHB formuna
gore dikkat eksikligi veya hiperaktivite gosteren 10 6grencinin ¢alisma Oncesi ve calisma sonrast dizey
belirleme testleri arasinda anlamh bir farklilik bulunamamugtir. Ancak yapilan istatistiksel analizde (bagimli
orneklem t testi) bulunan sonucun sinirda anlamlilk gdstermesi, katihimer sayisinin azlhigindan dolayt bu
sonucun ¢ikmis olabilecegini, daha fazla katiimciyla yapilacak caligmalarda bu sonucun anlaml ¢ikabilecegi
seklinde yorumlanabilir.

Bu calismada Sosyal Bilgiler dersinde DEHB bulunan 6grencilerin rol yapma yontemi kullanilarak yapilan
bir uygulama ile dinleme becerilerini gelistirmek amaglanmistir. Arastirmaya katilan dikkat eksikligi gésteren ve
gostermeyen 6grencilerde Sosyal Bilgiler basari testinden aldiklart 6n-test ve son-test puanlart arasinda anlamh
fark olmadig1 sonucuna ulasilirken (p> .05); aynt sekilde hiperaktivite géstermeyen 6grencilerin sosyal bilgiler
basart testinden aldiklari Gn-test ve son-test puanlart arasinda anlamli fark olmadigt sonucuna ulasilmistir
(p>.05). Ancak “p” Sullivan ve Feinn’e gére (2012) istatistiksel anlamhlik, iki grup arasindaki gézlenen farkin
sansa bagli olma olasiigidir. “p” degerinin segilen alfa seviyesinden daha biyiik olmast durumunda (61n., 05),
gbzlemlenen herhangi bir farkin 6rnekleme degiskenligi ile aciklandigi kabul edilir. Yeterince buyik bir
orneklemle, istatistiksel bir test hemen hemen her zaman 6nemli bir farklihk gésterecektir; bunun hicbir etkisi
yoktur, yani etki biyikligi tamamen sifir oldugunda ancak ¢ok kigiik farkldiklar, 6nemli olsa bile, cogu
zaman anlamsizdir. Bu nedenle bir analiz icin yalnizca 6nemli “p” degerinin bildirilmesi, okuyucularin
sonuglart tam olarak anlamalart icin yeterli olmadigindan ¢alismalari etki buyukligh acisindan da
degerlendirmek faydali olacaktir.

Bu ¢alisma 10 kisi ile yiiriitilmistiir. Ornegin bir érneklem biyiikligi 10000 ise, gruplar arasindaki
sonuglarin farki g6z ardi edilebiliyorsa ve bir baskast tizerinde bir miidahaleyi hakli gbstermese bile, 6nemli bir
“p” degeri bulunmus olabilir. Onem derecesi, etki biyikligini 6ngérmez. Onemlilik testlerinden farkli
olarak, etki biyikligi o6rnek biyiikliginden bagimsizdir. Istatistiksel anlamlilik ise, hem 6rneklem
buytkligiine hem de etki buytikliigine baghdir. Bu nedenle, “p” degetlerinin, 6rneklem buyikligiine bagh
olmalarindan dolay: karistk oldugu disinillmektedir. Bazen istatistiksel olarak anlamlt bir sonug, yalnizca ¢ok
biiyiik bir 6rneklem biytikligiintin kullaniddigr anlamina gelir (Ellis, 2010).

Arastirma siiresince yapilan gozlemler 6grencilerin farklt bir ders isleme ortaminda olmalarinin derse olan
ilgilerini arttirdigini gostermistir. Ogrencilere bulunulan yerin klasik sinif ortami olmadiginin anlatilmast,
ogrencilere simnif icerinde istedikleri gibi oturabileceklerinin séylenmesi, 6gretmenden izin almadan ayaga

kalkabilecekleri, diger arkadaslarini rahatsiz etmeden konusabileceklerinin paylagilmasi, ders sirasinda séylemek

zorunda olduklart seyleri séyleme sanst bulamamalart durumunda ise akillarina gelen ayrinttyt unutmamak igin
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not almalart gerektigi ve uygun ortam olustugunda siufla paylasmalar gerektiginin hatirlatilmasi dinleme
surelerini arttiran 6Zeler olmustur. Yine ders sirasinda dikkatlerinin ders dist bir seye kaydigini fark ettigi anda
dikkatlerini ¢eken bu durumu sinif arkadaslar ve dgretmenle paylasabilecegi gibi yonergeler sayesinde derse
karst 6grencilerin ilgisi artmustir.

Bunlardan bagka ders sirasinda kullanian rol yapma yontemi Ogrencilerin istenmeyen hareketliligini
azaltmis; dersin aktif katilim ile islenmesi derse olan ilglyi arttrmustir. Bu sayede Ogrencilerin karsilarinda
oynanan oyunu izletken ve anlatirken aslinda verilmek istenen kazanimi farkinda olmadan edindikleri
gorilmiustir. Kiz 6grencide, erkek dgrencilere gére kismen durtisellik ve hareketlilik daha az gbzlenmistir. Bu
durum karakter 6zelligi olabilecegi gibi cinsiyete bagl gelisim 6zelliklerine de atfedilebilir. Zaten alanyazin da
bunu desteklemektedir (Nathrath ve Wélfl, 2006; Ozemen, 2010).

Bu calismadan ortaya ¢ikan en 6nemli sonug (6zellikle sosyal bilgiler egitimi alaninda calismalarin seyrek
olusundan da hareketle) dikkat eksikligi olan Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin farkinda olan Ggretmenler
sayesinde DEHB tanist almis 6grencilerin dersi etkili dinleme siirelerinin uzayabilecegidir. Ogretmenletin
belirtilen konudaki farkindalik eksiklikleri bu durumdaki 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesini
engellemektedir. Sonraki arastirmalarin Ggretmen farkindaliklart ve daha fazla sayida DEHB tanisi almus
ogrencilerle yapilmasi dinleme becerilerinin gelistirilmesine daha fazla katk: saglayabilir. Ayrica 6grenclerin
sinif  icersindeki Ggretmen goézlemlerini dikkate alarak yapilan bir ¢alisma olmast sebebiyle kullanmayan
Conner’s Veli Derecelendirme Olgegi, 6grencilerin evdeki davranislarini takip edilmesi, velilerin yasadigs

sorunlarin tespit edilmesi ve ¢6ziim Onerileri tretilmesi ve 6grenciyi daha iyi tanima acisindan kullanibilir.
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Bu aragtirmada, 3 — 6 yas grubu otizmli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sézctik dagarciklart ve sahip olduklart
s6zctk dagarciklarinin cinsiyet, takvim yast ve alict dil yagt degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmustir. Arastirmanin
calisma grubunu, 36 otizmli ve 34 normal gelisim gOsteren ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
demografik 6zellikleri hakkinda bilgi elde etmek i¢in Kisisel Bilgi Formu ve arastirmaya katillan c¢ocuklarin sézctik
dagarcigini belitflemek tizere Peabody Resim-Kelime Testi (Dunn & Dunn, 1959) uygulanmistir. Arastirma sonucunda
normal gelisim gOsteren cocuklar ile otizmli ¢ocuklarin ortalama puanlari arasinda anlamh farklilik bulundugu
belitlenmistir ve normal gelisim goésteren ¢ocuklatin ortalama puanlart otizmli ¢ocuklarin ortalama puanlarindan yiksek
ctkmusitr. Cinsiyete gbre veriler incelendiginde, normal gelisim gOsteren kiz ve erkek ¢ocuklarin puan ortalamalatt
arasinda anlaml diizeyde farkhilik bulunmamaktadir. Otizmli kiz ve erkek ¢ocuklarin puan ortalamalart arasinda anlamlt
dizeyde farklilik vardir ve kizlarin lehine farklilastigr gorilmistir. Takvim yasina gore veriler incelendiginde, normal
gelisim gOsteren 3-4 yas grubu cocuklar ile 5,1 — 6 yas grubu ¢ocuklarin puan ortalamalart arasinda anlaml diizeyde
farkliik vardir. 5,1 — 6 yas grubu cocuklatin ortalama puanlari daha yiksektir. Alict dil yagina goére veriler
incelendiginde, normal gelisim gésteren ¢ocuklarda puanlar anlamli dizeyde farklilik gostermektedir. 6,1 — 7 alict dil yas
grubu ¢ocuklarin puan ortalamasi, 5,1 — 6 alict dil yast grubu ¢ocuklardan daha ylksektir. Otizmli ¢ocuklarda ise 2-3
alict dil yagt grubu ile 3,1 — 4 alia dil yast grubu ¢ocuklarin ortalama puanlar arasinda anlamh dizeyde farklilik
bulunmaktadir ve 3,1 — 4 yas grubu lehine farklilagtig gérilmustir.

Anahtar Kelimeler: 3 — 6 yas grubu, otizm, normal gelisim gosteren ¢ocuklar, peabody resim kelime testi, s6zciik

dagarcigi

Examining the Vocabulary of Children with Autism and Normal Development
in the 3—6 Age Group

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the vocabulary and vocabulary of children between 3 and 6 years of age
with autism and normal development according to gender, calendar age and recipient language age. The study group of
the study consisted of 36 children with autism and 34 children with normal development. The demographic
characteristics of the children participating in the study were determined with the Personal Information Form. The
vocabulaty of the children participating in the study was determined by Peabody Picture-Vocabulary Test (Dunn &
Dunn, 1959). The results of the research ate as follows; there is a significant difference between the mean scores of
children with normal development and children with autism. It is in favor of children with normal development.
According to gender, there is no significant difference between the average scores of boys and girls who show normal
development. There is a significant difference between the mean scores of girls and boys with autism. It is in favor of
gitls. According to the calendar age, there is a significant difference between the average scores of children in the (3-4)
age group and the children (5.1 - 6) in the normal age group. It is in favor of children (5,1 - 6) age group. According to
the recipient language age, there is a significant difference between the scores of children with normal development.
(6,1 - 7) recipient language age group is in favor of children (5,1 - 6 recipient language age group). In children with
autism (2-3), there is a significant difference between the mean scores of the recipient language age group (3.1 - 4) and
the recipient language age group of children. It is in favor of (3,1 - 4) age group.

Keywords: 3 — 6 age group, autism, normal development children, peabody picture-vocabulary test, vocabulaty

*Bu makale 1.yazarm 2. yagar dantgmaniiginda yazdis tezden diretilpiistir.
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1. GIRIS

Dil; rastgele secilmis olunmasina karsin geleneksellesen, anlamlarin paylagilabilmesi adina toplumun geneli
tarafindan  paylasilan ve kullanimlari belirli kurallara endeksli olan semboller sistemi olarak
tanimlanabilmektedir (Glnhan — Evra, 2004). Dilin kullanim diizeyi degerlendirilerek dil gelisimi konusunda
ctkarimlarda bulunulabilir. Dil gelisimi; zeka, zihinsel yetenekler, isitme ve gbrme kusuruna sahip olunmast vb.
gibi bireysel farkliliklar ile anne-babanin sosyo — ekonomik duizeyi, tek ¢ocuk olunmasi, genis ailede diinyaya
gelinmesi, anne-babalar ile diyalog kurma derecesi vb. gibi sosyal faktorlerden etkilenerek sekillenmekte ve tim
bu faktorler cocugun dil gelisimini olumlu ya da olumsuz yénde etkileyebilmektedir. Dil gelisimini etkileyen bu
taktorleri dilin gelisim dénemlerinden bagimsiz diisinmememk gerekir.

Dil gelisiminin ilk dénemlerine iliskin temel nitelikler evrensel Ozellik géstermekte ve farkll dilleri
Ogrenseler de, evrensel anlamda tim cocuklarda dil gelisiminin ik dénemlerinde benzer Ozellikler
goriilmektedir. 18 — 32 ay arasini kapsayan donemden itibaren de, bireysel farkliliklar etkili olmakla birlikte, dil
gelisimine iliskin evrensel nitelikler ortadan kalkmaktadir. Bununla birlikte diinyadaki tim ¢ocuklarin
anadillerini 2 — 5 yas arasinda 6grenmeleri s6z konusu oldugundan, dil gelisimi 6zellikle bu yaglar arasinda
O6nem tastmaktadir (Karacan, 2000: 263-268). Dilin anlam bilgisi yoniinden zenginlestirilmesi ise, sézciik
dagarciginin artirlmast ile olast olabilmektedir. S6zciik dagarcigt yeni kavramlart 6grenme, etkili iletisim kurma,
tikirleri agiklama, 6nceki bilgileri kullanabilme gibi bir¢ok iletisim becerisi i¢in kullanilmasi gereken ¢ok 6nemli
bir 6gedir (Sedita, 2005).

Cocuklarin diigiincelerini dogru olarak ifade edebilmesi, daha saglikli iletisim kurabilmesi ve dili etkili bir
sekilde kullanabilmesi zengin bir sézcik dagarcigina sahip olmasina baghdir (Yagel ve ark. 2012). Okul 6ncesi
donemde dil gelisimi incelendiginde, iki-li¢ yas arast dil bilgisi yeteneginin ve sozciik dagarciginin en hizlt
oldugu dénem oldugu goriilmektedir (Miolo, 2005). Ug-dért yaslar arasinda sozciik dagarciklarinda yaklagik
1000’e yakin sozciik yer almaktadir. Ayrica yer ve zaman, nesne ve nesne, nesne ve olay arasindaki iligkiler gibi
ilgi kurmaya yonelik sézciiklerin anlamlarini da 6grenmeye basladigt icin “biyiik-kiiciik, “az-cok”, “ince-kalin”
vb zitlik ifade eden sézctikler de dagarcigina eklenmektedir (Mavis, 2005). Kelime dagarciginin gelisimi yasam
boyu devam eden bir siirectir (Rupley ve Nichols, 2005).

3-6 grubu normal gelisim gésteren ¢ocuklarin, iki sézciik asamasina gelinmest ile birlikte bicim bilgisi,
s6zdizimi ve anlam bilgisi gelisimi acisindan performanslarinda artis gérilmeye baslamaktadir. Bu stregte 3-6
yas grubu normal gelisim gdsteren cocuklarin Ozellikle sozciik dagarciklarinda da hizli bir gelisme
gbzlenmektedir. 3-6 yas grubu normal gelisim gosteren cocuklarin sézciik dagarcigr acisindan yetersizlik
yasamadiklari, gelisimsel gerilik riski tastyan ¢ocuklarin ise bu konuda yetersizlik gésterdikleri belirtilmektedir
(Mavis, 2005: 106-122).Zeka geriligi yasayan bireylerin ¢ogunda otizm gorilebilir.

Otizmli ¢ocuklar toplumda; ilgisiz, biraz kaygilt ve ¢ekingen tavirlariyla hemen fark edilirler. Yasitlariyla
etkilesime girmek yerine, kendi kendilerine yapacaklari aktiviteleri tercih ederler. Biitiin bu farkliiklara
ragmen otizmin tanilanmast zordur (Lathe, 2006: 1). Otizimli cocuklarda sosyal etkilesimde eksiklikler veya
dikkat ¢ekici boyutta anormallikler daha ¢ok gorilmektedir. Bunun yani sira dil ve iletisimde eksiklikler ile
sinirll veya tekrarlayan davramis Ortintileri ve etkinliklere sik rastlanmaktadir. Dil gelisimindeki gecikme,
otizmli ¢cocuklarin ailelerinin genellikle ilk dikkatini ¢eken belirtidir. Otizmin tanisinda, bu hastalikta goriilen dil
ve iletisim alanindaki bozukluklarin beliflenmesi yararli olur. Otizmli ¢ocuklarin, normal gelisim g&steren
akranlarina oranla daha smurl kendiliginden taklit davranisi gosterdikleri bilinmektedir (Dawson ve ark, 1999;
Rogers ve ark, 2003; Stone ve ark, 1997). Otizmli ¢ocuklarda gériilen motor taklit problemlerinin de, sosyal
iliski kurma ve bu sosyal iligkiler icinde 6grenme stirecinde baslica engellerden biri oldugu dustinilmektedir
(Dawson & Galbert, 1986).

Otizmli ¢ocuklarin dil becerilerinde, sézciiklerin anlamlarinin normal gelisim gosteren ¢ocuklarda oldugu
gibi degismedigini gorirtiz.  Sestes sozclikler ve konugulanin sadece bir kismina tepki verme de otizmli

cocuklarin dil becerilerinde yasadiklar1 diger sorunlardir.  Otizmliler, insanlarin  yaptiklar esprileri
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anlayamazlar. Bazen bu esprileri kendileri yaparlar fakat insanlarin bu kelime dizilerine neden gtldiiklerini
kavrayamazlar (Wing, 2012: 42).

Arastirmanin amact

Bu aragtirmanin amaci, 3 — 6 yas grubu otizmli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sézciik dagarcig
diizeylerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu baglamda, 36 Otizmli ve 34 normal gelisim gésteren ¢ocuk ¢alisma
grubunda gergeklestirilen arastirma kapsaminda, otizmli ve normal gelisim g&steren ¢ocuklarin Peabody Resim
— Kelime Testi’'nden (Dunn & Dunn, 1959) aldiklar1 puanlarin kargilastirilmast dogrultusunda sézciik dagarcig
diizeylerinin belitflenmesi amaglanmustir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Arastirma kapsaminda yer alan 3-6 yas grubu normal gelisim gOsteren ve otizmli ¢ocuklarin
s6zcik dagarcigr dizeyleri baglaminda Peabody Resim Kelime Testi puanlart arasinda anlamlt bir
farklilik var muidir?

2. Aragtirma kapsaminda yer alan 3-6 yas grubu normal gelisim gbsteren ¢ocuklarin sézciik dagarcig
diizeyleri baglaminda Peabody Resim Kelime Testi puanlari; cinsiyet, takvim yagt ve alict dil yast
degikenlerine gbre anlaml farklilik géstermekte midir?

3. Arastirma kapsaminda yer alan 3-6 yas grubu otizmli cocuklarin sézcik dagarcign dizeyleri
baglaminda Peabody Resim Kelime Testi puanlary; cinsiyet, takvim yast ve alict dil* yasi
degikenlerine gbre anlaml farklilik géstermekte midir?

2. YONTEM

Arastirmada; “3 — 6 Yas Grubu Otizmli ve Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Sézcitk Dagarcig
Diizeylerinin Incelenmesi” ile ilgili belirlemelerde bulunulabilmesi amactyla, “Tarama Modeli” gergevesinde
“Betimsel Yontem” kullandmis ve veri toplama teknigi olarak “Anket Teknigi” uygulanmistr. ”Tarama
modelleri, ge¢miste ve halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan yaklagimlardir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kogullart icerisinde var oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlari herhangi bir sekil degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez” (Karasar, 2006: 77). Mevcut olan durumun
betimlenmesi ve arastirma konusu kendi kogullart icerisinde oldugu gibi tanimlanmaya calisildiginda tarama
modeli/deseni olarak uygun goérilmistiir.

2.1. Aragtirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini, 2015-2016 Egitim &gretim yilinda Adana il merkezindeki Milli Egitim
Bakanligina bagli Ozel egitim merkezine devam eden, 3-6 yas grubu otizm tanist almis ve normal gelisim
gOsteren, bagimsiz anaokullarina devam eden 3-6 yas grubu ¢ocuklar olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, rastgele 6rneklem secimi ile secilmistir. Calisma grubunu Adana 1li Seyhan
ve Yiiregir Ilcelerinde ikamet eden 38 kiz ve 32 erkek olmak iizere 70 gocuk olusturmaktadir. Bu cocuklarin
36’st otizmli olup, Ozel bir Egitim ve Rehabilitasyon merkezinden kisisel gelisimlerine yonelik yardim
almaktadirlar. Cocuklarin 34’sii ise, Adana ili Yiregir ilcesinde bir devlet ilkokulunda okul 6ncesi egitim

almaktadir.

Tablo 1. Katllimcilarin Demografik Ozelliklerine Ait Veriler

n %
.. Normal Gelisim Gosteren Cocuklar 34 48,6
Gelisim Durumu Ortizmli Cocjklar ¢ 36 51.4
Cinsiyet Erkek 32 45,7
Kiz 38 54,3
3—4 12 17,1
Takvim Yas Grubu 41-5 52 743
51-6 6 8,6
2-3 20 28,6
. 3,1-4 17 243
Alict Dil Yas Grubu* 415 1 15,7
6,1-7 22 31,4

*Alict dil; s6zel uyaranlarin duyu sinir agt ve isitsel algisal siiregler araciligryla alinmast ve anlagiimasidir (Erbay & Samur, 2010).
Arastirma calisma grubunu olusturan cocuklarin gelisim durumu, % 48,6’st (34 kisi) normal gelisim

gosteren ve % 51,40 (36 kisi) ise otizmli ¢ocuklardir. Arastirmanin yere alan ¢ocuklarin , % 45,7’si (32 kisi)
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erkek ve % 54,3’ (38 kisi) kizdir. Arastirmaya dahil olan ¢ocuklarin takvim yas grubu 3 — 4 yas araligi % 17,1
(12 kisi), 4,1 — 5 yas arahginda % 74,3 (52 kisi) ve 5 yas ve Uzerinde % 8,6 (6 kisi) yer almaktadur.
Arastirmada ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin alict dil yast 2— 3 yas araligt % 28,6 (20 kisi), 3,1 — 4 yas
araligt % 24,3 (17 kisi), 4,1 — 5 yas aralig % 15,7 (11 kisi) ve 6 yas ve Gzerinde % 31,4 (22 kisi) yer almaktadir
(Tablo 1).

2.2. Veri Toplama Araglar1

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin demografik 6zellikleri hakkinda bilgi elde etmek icin Kisisel Bilgi Formu
ve sOzclk dagarcgint belirlemek tizere Peabody Resim Kelime Testi (Dunn & Dunn, 1959) uygulanmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya katilan 6grenciler hakkinda bazi bilgilerin toplanmast amaciyla
arastirmact tarafindan “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmistir. Bu formda 6grencilerin yast, cinsiyeti, ¢cocugun
Ozel gereksinim durumu, ne olduguna yonelik sorular bulunmaktadir.

Peabody Resim — Kelime Testi, 1959 yilinda Lyod M. Dunn ve Lecto M. Dunn tarafindan gelistirimis ve
yetiskin ve ¢ocuklarin alict dil becerisini 6lemek icin kullanilmaktadir. (Hoffman, Templin & Rice, 2012). Test,
her sayfada 4 adet siyah — beyaz ¢izim bulunan 100 karttan olusur. Testi uygulayan kisi tarafindan tarafindan
uyarict kelime verildiginde, sinanan kisiden kelimeye en uygun ¢izimi se¢mesi beklenir. Testin yas sinirlamasi
yoktur ve 2 yas alt1 aydan, 90 yasa kadar herkese uygulanabilir (Wakefield, 2004). Testin uygulanist ortalama 10
dakika stirmektedir. Testin uygulanisina, son 8 sézciikten 6’st bilinmeyene kadar devam edilir. Test sona
erdiginde ¢ocugun ham puanit yani dogru cevap sayist hesaplanir ve Alict Dil Bulma Cizelgesi’nden alict dil yast
belirlenir (Cat — Sahin, 2009). Peabody Resim Kelime Testi, 1970’lerden bu gline en ¢ok kullanilan resim
kelime testi olarak gosterilir. Maddelere verilecek cevaplarda siire sinirt aranmaz. Peabody Resim Kelime Testi
bireysel bir test olup bir oturumda bir kisiye uygulanir (Go6zalan ve Kogak, 2014). Dunn & Dunn (1997)
tarafindan testin 3. sirimiinde giivenirlik analizi yapilmistir ve cronbach alpha kat sayist .91 ile .93 arasinda
degismistir. Bu ¢alisma icin testin giivenirligi 0.69 ile 0.79 arasinda degismektedir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Arastirma degiskenlerine iligkin veriler, Nisan 2016 —Mayis 2016 tarihleri arasinda toplanmistir.  Milli
Egitim Mudurligintn ilgili birimlerine basvurularak Milli Egitimden gerekli iznin alinmasi saglanmistir.
Cukurova Universitesi Tip Fakiiltesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu Baskanligina
basvurularak arastirmanin etik kurul izni alinmistir. 2 merkez ilceye dagitilan 240 onam formundan 70 tanesi
calismaya katilmayt kabul etmistir. Olgeklerin uygulanmast icin ailesinden izin alinan 70 &égrenciye 6lgekler
planlanan tarihlerde tekrar okullara gidilerek uygulanmugtir. Arastirmanin uygulama agamasinda, Peabody
Resim Kelime Testi ortalama 10-15 dk. stire igerisinde uygulanmustr.

Arastirmaya katillan butiin ¢ocuklarda teste birinci resimli karttan baslamustir. Fakat testin uygulanisinda
istisnai durumlarda puanlama icin bazt kriterler belirlenmistir. Cocuklar test stiresince, “cok iyi yapiyorsun”,
“aferin”, “bravo” gibi s6zel ifadelerle cesaretlendirilmistir. Dogru olmayan bir yanit verdikten sonra “dogru
olant buldum mu?” diye soran ¢ocuklara “evet dogru” seklinde geri doniitler verilmistir. Séylenen kelimeler
cocugun anlamast icin ciimle igerisinde kullanilmamustir ve ¢ocuk 6nceden verdigi cevab:t degistirdiyse, son
gOsterdigi resim cevap olarak kabul edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi, istatistiksel yazilim paketi SPSS 24 (Statistical Package for the Social
Sciences — IBM®) kullanilarak yapilmustir. Verilerin analizinde 6ncelikle; verilerin normal dagilima sahip olup
olmadigini belirlemek amactyla normallik testi yapilmustir. Ortalamalar normal dagilim gosterdiginden Frekans
Analizi, Bagimsiz Gruplar t — Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi kullanilmistir. Calismada bagimsiz
degiskenlere verilen yanitlarin dagilmina iligkin frekans analizi yapidmistur. Gruplar arasinda fark olup
olmadigint belirlemek icin ikili degiskenlerde "t testi", ikiden fazla degiskenleri belirlemek i¢in ise "F" testi
uygulanmustir. Istatistiksel anlamlilik diizeyini beliflemek igin, %95 giiven araliginda ve anlamlilik diizeyi

p<0,05 olarak kabul edilmistir.
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3. BULGULAR

3 — 6 yas grubu otizmli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin sézciik dagarcigr diizeylerinin incelenmesini
genel amag edinen bu ¢alismada, sézciik dagarcigr diizeyleri baglaminda Peabody Resim Kelime Testi puanlari
arasinda anlamlt bir farklilik var mudir? sorusunun yanitint bulabilmek igin, iki grup arasinda bagimsiz gruplar t-
testi yapilmis ve bulgulart Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Otizmli ve Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Puan Karsilagtirmast

N + STD** t p
Puan Normal Gelisim G0steren 34 76,38+10,26 24,013 0,000*
Otizmli 36 24,56+7,68

*p<0,05

**Satndart Sapma

Elde edilen bulgulara gére; normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile otizmli ¢ocuklarin ortalamalari arasinda
anlamh farkldik bulunmaktadir (p<<0,05). Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ortalamasi, otizmli ¢ocuklarin
ortalamasindan daha yuksektir (Tablo 2).

3 — 6 yas grubu otizmli ve normal gelisim gésteren ¢ocuklarin sézctik dagarcigr diizeylerinin incelenmesini
genel ama¢ edinen bu ¢alismada, otizmli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin sézcitk dagarcigr diizeyleri
baglaminda Peabody Resim Kelime Testi puanlari; cinsiyete gbre anlamh farkliik géstermekte midir?
sorusunun yantint bulabilmek icin, iki grup arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapmis ve bulgulari Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. Normal Gelisim Gésteren ve Otizmli Cocuklarda Puanlarin Cinsiyete Gore Degisimi

Cinsiyet N X + STD T P
. Frkek 16 19.60 +5.33 .
Otizm Kz 20 28.45 +7.10 4097 0.000
o Erkek 16 73.50 11,55
Normal Gelisin Kiz 18 78,04 +8.48 -1.579 0.124
% p<0,05

Cinsiyete gore veriler incelendiginde, normal gelisim gésteren kiz ve erkek cocuklarin puan ortalamalart
arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir. Otizmli kiz ve erkek ¢ocuklarin puan ortalamalar
arasinda anlaml dizeyde farkliik olup (p<0,05), kizlarin ortalamalart erkeklerin ortalamasindan anlaml
derecede daha buyiiktiir (Tablo 2).

3 — 6 yas grubu otizmli ve normal gelisim gésteren ¢ocuklarin sézclik dagarcigt diizeylerinin incelenmesini
genel ama¢ edinen bu calismada, otizmli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin sézcitk dagarcigr diizeyleri
baglaminda Peabody Resim Kelime Testi puanlart; takvim yasina gére anlamli farklilik gdstermekte midir?
sorusunun yanitint bulabilmek icin, iki grup arasinda Tek Yonlt Varyans Analizi yapilmis ve bulgulart Tablo

4’de sunulmustut.

Tablo 4. Normal Gelisim Gésteren ve Otizmli Cocuklarda Puanlarin Takvim Yagina Gore Degisimi

Takvim Yas1 N X+ STD F P
3-4 11 69,82110,93

Normal Gelisim -2,776 0,009*
51-6 23 79,13£8,22
3-4 1 12,00+

Otizmli 3814 0,032*
41-5 6 19,331+4.46
51-6 29 26,07£7,51

*p<0,05

Otizmli ¢ocuklarda takvim yagi gruplarina gére puan ortalamalari ve bu ortalamalar arasindaki farkin
anlaml olup olmadiginin tespiti icin yapilan Tek Yonli Varyans Analizi sonuglari Tablo 4’de verilmistir.

Analiz sonuglarina gére; normal gelisim gosteren 3-4 yas grubu cocuklar ile 5,1 — 6 yas grubu ¢ocuklarin
puan ortalamalart arasinda anlamlt dizeyde farkliik olup, 5,1 — 6 yas grubu cocuklarin ortalamasi anlamh
derecede daha yiiksektir. Otizmli ¢ocuklarda ise yas gruplarina gére puanlar anlaml diizeyde farklilik

gostermektedir (p<0,05). 5,1 — 6 yas grubu c¢ocuklarin ortalamasi, 4,1 — 5 yas cocuklarin ortalamasindan
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anlamh derecede daha fazladir. 3-4 yas grubunda 1 kisi oldugu i¢in degerlendirilememistir. 3-4 yas grubunda 1
kisi oldugu icin degerlendirilememistir.

3 — 6 yas grubu otizmli ve normal gelisim gésteren ¢ocuklarin sézclik dagarcigt diizeylerinin incelenmesini
genel ama¢ edinen bu ¢alismada, otizmli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin sézcitk dagarcigr dizeyleri
baglaminda Peabody Resim Kelime Testi puanlar; alict dil yasina gére anlaml farklilik gostermekte midir?
sorusunun yanitint bulabilmek icin, iki grup arasinda Tek Yonlt Varyans Analizi yapilmis ve bulgulart Tablo
5°de sunulmustur.

Tablo 5. Normal Gelisim Gésteren ve Otizmli Cocuklarda Puanlarin Alict Dil Yagina Gére Degisimi

Alic1 Dil Yag1 N X+ STD F P
41-5 1 55,00+

Normal Gelisim 51-6 11 68,4518,20 14,320 0,000%*
6,1-7 22 80,91£7,09
2-3 20 21,95%6,73

Otizmli -2,430 0,021
31-4 16 27,81+7,74

*p<0,05

Alict dil yasina gore veriler incelendiginde, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarda alict dil yast gruplarina
gbre puanlar anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. 6,1 — 7 alic1 dil yas grubu ¢ocuklarin puan ortalamasi,
5,1 — 6 alict dil yast grubu ¢ocuklardan anlamh derecede daha ytksektir. 4,1-5 yas grubunda 1 kisi oldugundan
dolay: diger gruplarla karsilastirlamamustir. Otizmli cocuklarda ise, 2-3 alict dil yast grubu ile 3,1 —4 alic1 dil yast
grubu cocuklarin ortalamalart arasinda anlamlt diizeyde farkliik bulunmakta olup, 3,1 — 4 alict dil yast grubu

cocuklarin ortalamast anlamli derecede daha buytktir.

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonucunda, normal gelisim gOsteren ¢ocuklar ile otizmli ¢ocuklarin ortalamalart arasinda
anlamh farkldik bulundugu belirlenmistir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ortalamalari, otizmli cocuklarin
ortalamasindan anlamli derecede buyiiktiir.

Arastirma sonucunda; normal gelisim gOsteren cocuklarda kiz ve erkek cocuklarin puan ortalamalar
arasinda anlamli diizeyde farklihk bulunmamaktadir. Otizmli ¢ocuklarda kiz ve erkek c¢ocuklarin puan
ortalamalart arasinda anlamh diizeyde farkhilik olup (p<<0,05), kizlarin ortalamalari erkeklerin ortalamasindan
anlamli derecede daha buytktiir.

Takvim yasina gore veriler incelendiginde, Normal gelisim gosteren cocuklarda 3-4 yas grubu cocuklar ile
5,1 — 6 yas grubu ¢ocuklarin puan ortalamalart arasinda anlamli dizeyde farklilik olup, 5,1 — 6 yas grubu
cocuklarin ortalamast anlamli derecede daha ylksektir.Otizmli ¢ocuklarda yas gruplarina gore veriler
incelendiginde, puanlar anlamli dizeyde farklilik géstermektedir (p<<0,05). 5,1 — 6 yas grubu cocuklarin
ortalamasi, 4,1 — 5 yas cocuklarin ortalamasindan anlamli derecede daha fazladir. 3-4 yas grubunda 1 kisi
oldugu icin degerlendirilememistir.

Alict dil yasina gore veriler incelendiginde, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarda alict dil yast gruplarina
gbre puanlar anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. 6,1 — 7 alic1 dil yas grubu ¢ocuklarin puan ortalamasi,
5,1 — 6 alic1 dil yas1 grubu ¢ocuklarin anlamli derecede daha yiiksektir. 4,1-5 yas grubunda 1 kisi oldugundan
dolay: diger gruplarla karsilastirdlamamustir. Otizmli cocuklarda ise, 2-3 alict dil yast grubu ile 3,1 —4 alic1 dil yast
grubu cocuklarin ortalamalart arasinda anlamlt diizeyde farkliik bulunmakta olup, 3,1 — 4 alict dil yast grubu
cocuklarin ortalamast anlamli derecede daha buytktir.

Literatiirde normal gelisim gOsteren ve otizmli ¢ocuklarin yasla birlikte dil becerilerinin gelistigini
destekleyen calismalar mevcuttur. Aydogan ve Kogak (2003) arastirmalarinda, okul dncesi ¢ocuklarin dil
gelisimine etki eden faktorleri incelemis ve arastirma sonucunda cinsiyetin, ¢ocuklarin devam ettikleri okul
oncesi egitim kurumunun resmi olusunun ve devam siiresinin uzunlugunun, anne-baba 6grenim diizeyinin ve
cocuklarin sahip olduklart kardes sayisinin ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde etkili oldugu saptanmustir. Giiler

(2004); orta sosyo — ckonomik dizeydeki ailelerin anaokuluna devam eden 48 — 72 aylar arasindaki
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cocuklarinin Tirkee’deki dilbilgisi yapilarini ve sézctikleri anlamada gegcirdikleri asamalarin, cinsiyet, yas, anne
ve baba egitim diizeyi, ¢ocugun dogum sirast ve kardes sayisi degiskenlerine gére nasil bir gelisim gosterdigi
belirlemistir. Aragtirma sonucunda, ¢ocuklarin dil bilgisi yapiarini ve sézctkleri anlama diizeylerinin yasla
birlikte gelisim gosterdigi gorilmiistiir. Erdogan, Simsek ve Erdogan (2005); alt sosyo — ekonomik bolgelerde
anasinifina devam eden 5 — 6 yas grubundaki ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine cinsiyet, ana sinifina devam
suresi, anne egitim diizeyi, anne meslegi, kardes sayist ve dogum sirasinin etkisini arastirmistir. Arastirma
bulgulari ana sinifina devam eden 5 — 6 yas grubundaki cocuklarin cinsiyetin, anne egitiminin, anne mesleginin,
kardes sayisinin ve dogum sirasinin etkili olmadigint ortaya koymaktadir.

Konu ile ilgili arastirmasi dogrultusunda Boucher (2003); 3 — 6 yas grubunda yer alan ve sozel iletisim
kurabilen ya da konusabilen otizmli ¢ocuklar ile ayni yas grubunda yer alan zihinsel engelli ¢ocuklarin sézciik
tretimi becerilerini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda Boucher (2003); ipucu verilmesi durumunda sézciik
tretiminin hem otizmli hem de zihinsel engelli ¢ocuklarda ayni diizeyde gergeklestigini, ancak ipucu
verilmemesi durumunda otizmli ¢ocuklarin sézctik tretimi dizeylerinin zihinsel engelli ¢ocuklardan daha
yiksek dizeyde gerceklestigini belirlemistir. Sozctiklerin kullanilmast baglaminda da Boucher (2003); islevsel
dil becerilerine sahip otizmli ¢cocuklarin, sézciikleri ve deyimleri yanlis kullanmak dogrultusunda da olsa farkl
s6zciikler, yeni s6zciikler ve deyimler tiretebildiklerini bulgulamustir. Kaysili — Kegeli (2006) arastirmasinda, 3 —
6 yas grubunda yer alan ve sozel iletisim kurabilen ya da konusabilen otizmli ¢ocuklarin iligkisel kavramlari
anlamada gliclitk yasadiklarint belirlemistir. Kaysili — Kegeli (2006); otizmli ¢ocuklarin biiyiik — kiicik ya da
altinda — dstiinde gibi iliskisel kavramlari anlamalarindaki gliliigiin ise, bu kavramlarin kullaniminin bulunulan
cevreye gore degismesinden kaynaklandigint belirtmistir. Zira cevreye gore degerlendirme esnekligi otizmli
cocuklarin sahip olmadiklar 6zellikler arasinda ifade edilmektedir.

Arastirma, 3 — 6 yas grubu Otizmli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin sézciik dagarcigi diizeylerinin
incelenmesine yonelik gerceklestirilmistir. Bu bulgular dogrultusunda asagida yer alan 6nerilerde bulunulabilir;

* Konu ile ilgili daha genis kapsamli sonuglara ulasilabilmesi icin, diger yas gruplarini kapsayan ¢ocuklar
calisma grubunda da arastirmalar gerceklestirilebilir.

* Konu ile ilgili daha genis kapsamli sonuglara ulasilabilmesi i¢in, otizmli ve normal gelisim gésteren
cocuklarin dil gelisimlerini farkli yonleri ile inceleyen arastirmalar gerceklestirilebilir.

* Arastirma, 3 — 6 yas grubu Otizmli ve normal gelisim gbsteren ¢ocuklarin sézciik dagarcigt
diizeylerinin cinsiyet, takvim yast, alict dil yast degiskenlerinin incelenmesine yonelik gerceklestirilmistir. Konu
ile ilgili daha genis kapsamli sonuglara ulasilabilmesi icin, farkli degiskenlerin incelenmesine y6nelik

arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Bu calismanin amact Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiltiir Orgiitii ya da Ingilizce kisaltmastyla UNESCO’nun
kapsayict ve esitlikei bir egitim saglamak ve yagam boyu 6grenmeyi tesvik etmek amactyla hazirladigt 2030 egitim
hedefleri raporunu incelemektir. Calismada betimsel arastirma tekniklerinden dokiiman inceleme yOntemi
kullamlmigtir.  Raporda tim Ogrencilerin stirdiirtlebilir kalkinma ve strdirilebilir yasam bigimleri, insan haklati,
cinsiyet esitligi, baris ve siddetsizlik kulturd, kuresel vatandashk ve kilttrel ¢esitliligin takdir edilmesi ve kiltirin
strdiiriilebilir kalkinmaya katkisinin énemi 6ne ¢tkmaktadir. Tlgili rapor UNESCO’nun yani sora UNICEF, Diinya
Bankasi, UNFPA, UNDP, BM Kadnlar1 ve UNHCR gibi kuruluglardan 50 uzman tarafindan hazirlanmistir. Rapor,
bircok tlkenin ekonomilerini bilgiye dayali politikalara déntstirmek ve hammaddelere bagimhligi azaltmak icin
surdurilebilir kalkinmaya yonelik politikalar uygulamak ve enetji glivenliginin yani sira iklim degisikligiyle miicadeleye,
Surduralebilir Kalkinma Hedeflerine ulasmada egitimin roliine, yasam boyu 6grenme yaklasimi icinde erisime, zorunlu
egitiminin 12 yila ¢ikarilmasina, okul 6ncesinin zorunlu egitim kapsamina alinmasina, toplumsal cinsiyet esitliginden ve
egitim hakkinin elde edilmesinde cinsiyet esitliginin 6nemine 6zellikle deginmistir. Ginimuzde yasanan pandemiye o
dénemde dikkat ¢ekilerek firsat esitliginin saglanmasinda bilgi ve islem teknolojilerinin 6nemine vurgu yapilmustir.
Politika olusturma ve egitim sistemlerinin yonetimi igin saglam kanitlar tretmek ve hesap verebilirligi saglamak icin
kapsamli ulusal izleme ve degetlendirme sistemleri gelistirilmesi ve bu strecin takip edilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: UNESCO, kapsayict egitim, hayat boyu 6grenme

Overview of Promising Practices in the UNESCO 2030 Education Report:
Document Review

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization or abreviated
as UNESCO's 2030 educational objectives report which is prepared to provide inclusive and egalitatian education and
to encourage lifelong learning. In the study, document analysis method, one of the descriptive research techniques, was
used. The report highlights the importance of sustainable development and sustainable lifestyles of all students, human
rights, gender equality, culture of peace and non-violence, appreciation of global citizenship and cultural diversity, and
the contribution of culture to sustainable development. The report was prepared by UNESCO as well as 50 experts
from organizations such as UNICEF, World Bank, UNFPA, UNDP, UN Women and UNHCR. The report
recommends implementing sustainable development policies to turn the economies of many countries into
information-based policies and to reduce dependence on raw materials. Decisions have been taken regarding energy
security, combating climate change and the role of education in achieving Sustainable Development Goals. Lifelong
learning, increasing compulsory education to 12 years and pre-school education are expected to be within compolsury
education. Special emphasis has been given to the importance of social gender equality and the importance of the
gender equality right to get education. Attention being drawn to the pandemic experienced today, the importance of
information and processing technologies was emphasized in ensuring equality of opportunity. It is recommended that
comprehensive national monitoring and evaluation systems ate developed and followed to ensure sound evidence and
accountability for policy-making and management of education systems.

Keywords: UNESCO, inclusive education, lifelong learning
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1. GIRIS

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (UNESCO) toplumsal cinsiyet esitligi, yoksullugun
azaltlmasi, stirdtrtlebilir tiketim, giivenli sehitler ve bariscil toplumlar gibi konulari tartismak ve ¢6zim
Onerileri gelistirmek icin Giiney Kore’nin Incheon kentinde tye tlkelerin temsilcilerinin katildigt bir toplant:
diizenlemistir. 2015 yilinda gergeklestirilen toplantida 2030 yilina kadar egitim ile ilgili hedeflerinin belirlenmesi
ve belirlenen hedeflerin gerceklestirilmest icin hangi adimlarin atilmast gerektigi tartistlmistir. Diinya genelinde
egitim imkanlarinin farkliigindan olusan firsat esitsizligi ile ilgili kiiresel kalkinmanin gelecegi hakkinda yogun
ve genis bir tartisma var. Bu tartismalar artan kiiresel esitsizlik, kiresel ekonomik durgunluk, ¢atisma ve iklim
degisikligi baglaminda gerceklesmektedir. Bu baglamda UNESCO bu raporda 2015 sonrast egitim ve kalkinma
giindemi ile ilgili yoksullugu ortadan kaldirmayi, sosyal ve ekonomik gelismeyi tesvik etmeyi, iklim degisikligiyle
micadele etmeyi, firsat esitligini tesvik etmeyi ve kaliteli egitime erisimi hedefliyor.

1.1. UNESCO 2030 Raporu

UNESCO 2010 yilindan bu yana diinya c¢apinda bilim, teknoloji ve yenilik¢ilik (BTY), Arastrma ve
Gelistirme (AR-GE) ve yiiksek ¢grenim gelisimi ile ilgili gelismeler ve faaliyetler sunmaktadir. Ontimiizdeki .
on yillarda egitim icin yeni bir vizyon ortaya koyan Egitim 2030 forumu toplantist 120'den fazla bakan,
delegasyon bagkanlari ve tiyeleri, cok taraflt ve ikili 6rgiitlerin kurum ve yetkilileri ve sivil toplum, 6gretmenlik
mesledi, genclik ve 6zel sektdr temsilcileri dahil 160 tlkeden 1.600'den fazla katthmer ile 2015 yilinda
gerceklestirildi. Rapor t¢ kiiresel genel bakis boliimiinden olugmaktadir: Birinci béliimde etkili bir biiytime
stratejisi arayisinda bir diinya bashg, ikinci boliimde yenilik ve hareketlilikteki egilimleri izleme baghigi, Getinct
béliimde bilim ve mithendislikte cinsiyet farki azaliyor mu? basliklarina deginilmistir. Ulkeye veya bélgeye 6zgii
24 bolum vardir. Her biri bir bolgeyi veya tlkeyi kapsayan 50'den fazla uzman tarafindan rapor hazirlanmistir.
Rapor, bir¢ok iilkenin ekonomilerini bilgiye dayali politikalara dontstiirmek ve hammaddelere bagimlilig
azaltmak icin stirdirilebilir kalkinmaya yonelik politikalar uygulamak ve enertji glivenliginin yant sira iklim
degisikligiyle muicadele icin “yesil” teknolojilerin kullanimini tegvik etmek BTY politikalarini kullandigini ortaya
koyuyor (UNESCO, 2015).

Hazirlanan raporun ik boéliminde 1990 yiinda Jomtien'de baglatilan ve 2000 yilinda Dakat'da
yinelenen egitimin 6nemli ilerlemesini saglamaya yardimct olan dinya ¢apinda Herkes i¢in Egitim hareketinin
vizyonunu tekrar teyit ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, egitim hakkini ve diger insan haklariyla iliskisini
ongoren uluslararast ve bolgesel saysiz insan haklart sézlesmesinde yansitilan vizyonu ve siyasi irade yeniden
teyit edilmistir. Bunlarin gerceklesmesi icin yuritilen ¢aba gosterildigini ancak herkes icin egitime ulasmaktan
¢ok uzak oldugumuzun buytk bir endisesini dile getirmislerdir. Daha sonra 2000 yilindan bu yana Herkes icin
Kiresel Egitim (HKE) hedefleri ve egitimle ilgili Binyll Kalkinma Hedefleri (BKH) ve kaydedilen dersler
konusunda kaydedilen ilerlemeyi degerlendirmis, kalan zorluklari incelemis ve 6nerilen Egitim 2030 giindemi
ve Eylemin yant sira gelecekteki Oncelikleri ve basarist icin stratejiler tizerinde de bu deklarasyon kabul
edilmistir (UNESCO, 2015).

Raporun vizyonu, kalkinmanin ana itici glicii olarak ve 6nerilen diger Sturdirilebilir Kalkinma Hedefleri
(SKH)'ne ulagmada egitimin Onemli rolini tantyarak yagsamlari egitim yoluyla donistirme olarak
belirlenmistir. Bitlinsel, hirsh ve istek uyandiran tek bir yenilenmis egitim giindemine aciliyet duygusu vererek,
kimseyi geride birakilmayacagi taahhiit edilmistir. Bu yeni vizyonda 6nerilen SKH’inde 'Kapsaml ve esitlikei
kaliteli egitim saglayin ve herkes icin yasam boyu 6grenme firsatlarint tegvik edin' ve buna karsihk gelen
hedefler tarafindan tamamen gerceklestirilmesi istenmistir. Yine belitlenen vizyonun déniistiriicl ve evrensel
oldugu, ayrica insan haklarina ve haysiyetine dayanan; sosyal adalet, koruma, kiltiirel, dilsel ve etnik ¢esitlilik ve
ortak sorumluluk ile hesap verebilirlik bir egitim ve gelisim vizyonundan esinlenmistir;. Egitimin bir kamu
mali, temel bir insan hakki ve diger haklarin gerceklestirilmesini giivence altina almak icin bir temel oldugu
teyit edilmistir. Barig, hosgorii, insani tatmin ve strdirilebilir kalkinma icin gerekliligi ile egitimin, tam
istthdam ve yoksullugun ortadan kaldirdmasinin anahtart oldugunu vurgulanmistir,. UNESCO olarak
¢abalarinin yasam boyu 6grenme yaklagimi icinde erisim, esitlik, kalite ve 6grenme ciktilarina odaklayacag

belirtilmistir (UNESCO, 2015).
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Son 15 yilda egitime erisimin yayginlastirilarak diinya genelinde ortalama dokuz yilt zorunlu olan 12 yillik
egitimin Ucretsiz, kamu tarafindan finanse edilen, adil, nitelikli ilk ve orta 6gretim saglanmasini saglayacagt
belirtilmistir. Ayrica, okul dncesinde en az bir yili iicretsiz ve zorunlu egitim verilmesini ve tim ¢ocuklarin
nitelikli erken cocukluk gelisimi, bakimt ve egitimine erisimini tesvik edilmektedir. Ayrica, tim ¢ocuklarin
okula devam etmesini ve 6grenmelerini saglamak icin acil, hedefli ve strekli eylem gerektiren okul dist
cocuklarin ve ergenlerin biyik niifusu i¢in anlamh egitim ve 6gretim firsatlart saglanmasi kararlastirilmustir
(UNESCO, 2015).

Egitim olanaklarindan herkesin esit oranda faydalanmasi, dontstiiriicii bir egitim glindeminin temel tast
olup erisim, katthm ve 6grenme ciktilarindaki her tiirli dislama ve marjinallesme, esitsizlik ve esitsizligi ele
ortadan kaldirmayr hedeflenmistir. Bu hedeflere uygun olarak egitim politikalarinda gerekli degisiklikleri
yapmay! ve c¢abalarin kimsenin geride kalmamasini saglamak icin Ozellikle dezavantajli olanlara odaklamayi
taahhtt edilmistir (UNESCO, 2015).

Sekizinci maddede toplumsal cinsiyet esitliginden ve egitim hakkinin elde edilmesinde cinsiyet esitliginin
Oonemi belirtilmistir. Tim tlkeleri cinsiyet esitligine duyarli politikalari gelistirmeye, planlama ve 6grenme
ortamlarini desteklemeye, toplumsal cinsiyet konularinin égretmen egitimi ve miifredatta yayginlastirilmaya ve
okullarda cinsiyete dayalt ayrimciligr ve siddeti ortadan kaldirmaya davet edilmistir.

Kaliteli egitimi ve gelismeleri 6lgmek icin girdilerin, sitireclerin ve sonuglarin ve mekanizmalarin
giiclendirilmesini gerektiren Ogrenme ¢iktilarnin iyilestirilmesini saglamayt hedeflemistir. Bunun icin iyi
kaynaklara sahip, verimli ve etkin bir sekilde yonetilen sistemlerde &gretmenlerin ve egitimcilerin
giiclendirilmesini, yeterince ise alnmasini, iyi egitilmesini, profesyonel ve kalifiye olmasini, motive edilmesini
ve desteklenmesini saglanacaktir. Kaliteli egitim yaraticilift ve bilgiyi tesvik eder ve analitik, problem ¢6zme ve
diger ust diizey bilissel, kisilerarast ve sosyal becerilerin yant sira okuma yazma ve matematik okuryazarliginin
temel becerilerinin kazanilmasint saglar (Liu ve Lin, 2014). Ayrica, stirdiirtilebilir kalkinma egitimi (SKE) ve
kiiresel vatandaslk egitimi yoluyla vatandaslarin saglikli ve tatmin edici yasamlar siirmesine, bilingli kararlar
vermesine ve yerel ve kiiresel zorluklara cevap vermesine olanak taniyan beceri, deger ve tutumlar gelistirir
(Burmeister, Rauch, ve Eilks, 2012). Bu baglamda, 2014 yilinda Aichi Nagoya'daki UNESCO Diinya SKE
Konferansi'nda baslatlan SKE Kiiresel Eylem Programinin uygulanmasmi ve 2030 yiia kadar
surdirilebilirligi saglamak icin insan haklari egitiminin 6nemini de vurgulanmistir (UNESCO, 2015).

Onuncu maddeden itibaren egitim ve gretimin niteliginin artirilmast igin bilgi islem teknolojileri (BI'T)’in
kullanilmasinin 6nemine deginilmektedir. Herkes icin, tim ortamlarda ve tim egitim seviyelerinde kaliteli
yasam boyu Ogrenme firsatlarint tesvik eder (Sarkar, 2012). Bu, kalite glivencesine 6zen gostererek kaliteli
teknik ve mesleki egitim ve 6gretime ve yliksek 6grenime ve arastirmaya adil ve artirlmis erisimi icerir. Buna
ek olarak, esnek 6grenme yollarinin saglanmast ve yaygin ve yaygin egitim yoluyla edinilen bilgi, beceri ve
yeterliliklerin taninmast, onaylanmast ve akreditasyonu 6nemlidir. Ayrica, tim genclik ve yetiskinlerin, 6zellikle
de kiz ve kadmlarin, ilgili ve taninmis islevsel okuryazarlik ve aritmetik yeterlilik diizeylerine ulasmalarini ve
yasam becerileri kazanmalarini ve yetiskinlere 6grenme, egitim ve 6gretim firsatlart sunmalart gerekmektedir.
Ayrica bilim, teknoloji ve yeniligi gliclendirmeye, egitim sistemlerini, bilgi dagitimini, bilgi erisimini, kaliteyi ve
etkili 6grenmeyi ve daha etkin hizmet sunumunu giiclendirmek igin bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)
kullanilmalidir (UNESCO, 2015).

Ayrica, bugln, dinyadaki okul dist nifusun biyik bir kisminin catismalardan etkilenen bolgelerde
yasadigina ve egitim kurumlari, dogal afetler ve pandemilere yonelik krizlerin, siddetin ve saldirilarin egitim ve
gelismeyi aksatmaya devam ettigi konusunda ciddi endiselere dikkat ¢ekilmistir. Ulke i¢inde yerinden olmus
kisiler ve milteciler de dahil olmak Gzere, bu baglamlarda ¢ocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin ihtiyaclarini
karsilamak icin daha kapsayici, duyarli ve esnek egitim sistemleri gelistirmesi gerekmektedir. Egitimin siddet
icermeyen giivenli, destekleyici ve giivenli 6grenme ortamlarinda sunulmast gerektigini vurgulanmistir. Acil
durum midahalesinden iyilesme ve yeniden yapilanmaya kadar yeterli bir kriz miidahalesini 6neriyoruz; daha

iyi koordine edilmis ulusal, bolgesel ve kiiresel tepkiler; ¢atisma, acil durum, ¢atisma sonrast ve erken iyilesme
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durumlarinda egitimin stirdiirilmesini saglamak icin kapsamlt risk azaltma ve hafifletme icin kapasite gelistirme
gerekmektedir (UNESCO, 2015).

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact, UNESCO 2030 egitim raporunda belirlenen hedefleri ve bu hedeflerin nasil
gerceklestirilecegi ile ilgili yapilmast gereken calismalart ortaya koymaktr.

Aragtirmanin Problemi

1. UNESCO 2030 egitim raporunda yer alan amag, stratejik yaklasimlar, hedefler ve gostergeler baslig
altinda belirlenen bes alt baslik ile ilgili hedefler nelerdir?

2. UNESCO 2030 egitim raporunda yer alan hedeflerin gerceklestirilmesinde ortaya koyulan ilkeler

nelerdir?

2. YONTEM

Nitel arastirma yontemini esas alan, veri toplama araci olarak dokiiman (belge) inceleme tekniginin
kullanildigi bu arastirmada, verilerin ¢6zimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesinde temel amag; arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Dokiiman incelemesi 6zellikle dogrudan gériisme ve gbzlem
yapmanin miimkiin olmadigt durumlarda tek basina bir arastirma yontemi olarak kullanilmaktadir. Bu yontem,
arastirlmasi planlanan konular hakkinda bilgi iceren yazili ve sézli materyallerin analizini kapsamaktadir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen, olay veya olgular hakkinda, bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar. Doktiman incelemesi, geleneksel olarak, tarihgiler, antropologlar ve dil bilimcilerin kullandig
bir yontem olmakla birlikte, sosyologlar ve psikologlar da dokiiman incelemesi kullanarak 6énemli kuramlarin
gelistirilmesine katkida bulunmuslardir (Yiddirtm ve Simsek, 2016). Arastirmamizda yapilan dokiiman
incelemesinde aragtirilmasi planlanan konular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadur.
Arastrmamizda degerlendirilmesi yapilan 2030 Egitim Raporu, egitim programi ve 6gretimim alaninda iki
uzman arastirmactya inceletilerek uzman goriisti alinmustir. Rapor incelemesi tamamlandiktan sonra her
uzmana diger uzmanin yaptgt degerlendirmeler de kontrol ettirilerek gegerlik ve glivenirlik saglanmaya
calistlmustir.

2.1. Calisma Grubu
Arastirmada UNESCO 2030 egitim raporu ile bu rapor ve ilgili rapor hakkinda yayimlanan bilimsel
arastirmalar analiz kapsamina alinmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu belirlerken nitel arastirmalarda
kullanilan amacl 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi kullanmilmustir. Yildirim ve Simgek’e
(2016) gore tipik durum OSrneklemesinde bir yeniligin veya yeni olusturulmus bir uygulamanin gézler 6niine
serilip tanitimt yapilmast amaciyla yeniligin veya uygulamanin etki ettigi bir durum arasindan en iligkili olaninin
secimi s6z konusudur. Buradaki amag¢ tipik durumlart ¢alisma grubu alarak evren hakkinda genel bir kaniya
varmak degil, belirli bir konu ile ilgili bilgi sahibi olmak ve bu yeterince bilgi sahibi olmayanlart aydinlatmaktir.
Egitim raporu birgok tlke tarafindan kabul edilmesine ragmen yeterince bilimsel arastirma bulunmamaktadir.
Bu kapsamda Burmeister, Rauch, ve Eilks, (2012); Baskaran, (2017); Liu, SC ve Lin, (2014); Sarkar, (2012);
Torres, (2018) tarafindan yayimlanan makaleler incelenmistir.
2.2. Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin verilerinin toplanmast icin UNESCO 2030 Egitim raporu temele alinmigtir. Ayrica ilgili
rapotla ilgili Web of Science ve Google Akademik veri tabanlari tizerinde tarama yapimustir. Ayrica veri
tabanlarinin yani sira, web glinliikleri ve basin yayin siteleri izerinden de alanyazin taramast yaptlmistir.
“UNESCO 20307, “Education 20307, “Incheon Declaration” ve “UNESCO” anahtar kelimeleriyle
yapilan aramalar sonucunda arastirmalara ulagtlmistir. Arastirmalar tzerinde yapilan 6n inceleme sonucunda
bulunan makalelerden arastirmamiza uygun olanlar incelemeye alinmistir. Arastirmamiza uygun olmayan saglik

ve uluslararast iliskiler gibi arastirmalar degerlendirmeye alinamamistir.
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2.3. Verilerin Analizi
Yidinm ve Simsek’e (2016) gére betimsel analiz yonteminde, arastirma kapsaminda toplanan verilerin,
Onceden saptanmis temalara gére Oziinin yansitilmast ve yorumlarda bulunulmasi séz konusudur. Bu

dogrultuda arastirma kapsaminda toplanan veriler, betimsel analize tabi tutulmustur.

3. BULGULAR

2030 Egitim raporunda amag, stratejik yaklagimlar, hedefler ve gostergeler bashigr altinda belirlenen bes
alt baslik bulunmaktadir: Politikalarin, planlarin, mevzuatin ve sistemlerin giliclendirilmesi; Esitlik, icerme ve
cinsiyet esitligini vurgulama; Kalite ve 6grenmeye odaklanma; Yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek; Acil

durumlarda egitimin ele alinmast.

Kapsayici, esitlikei ve kaliteli egitim saglanmast ve herkes i¢in hayat boyu 6grenme firsatlarint tesvik

etmek amactyla UNESCO Egitim raporunun Stirdurtlebilir Kalkinma Hedefleri asagidaki gibidir.

1. 2030'a gelindiginde, tim kiz ve erkek cocuklarinin tcretsiz, esitlikei ve kaliteli ilk ve orta grenimi

tamamladiklarindan emin olunmastyla ilgili 6grenme ciktilarini ortaya koymak.

2. 2030"a kadar, tim kiz ve erkek ¢ocuklarin ilkégretime hazir olmalart igin kaliteli erken cocukluk

gelisimi, bakimi ve okul 6ncesi egitime erisiminin saglanmast.

3. 2030'a kadar, tim kadinlar ve erkekler icin uygun maliyetli ve kaliteli teknik, mesleki ve yiksek
Ogretime tniversite dahil esit erisim saglanmast.
4. 2030'a kadar, istthdam, insana yakisir isler ve girisimcilik icin teknik ve mesleki beceriler de dahil

olmak tizere, ilgili becerilere sahip geng ve yetiskin sayisint 6nemli 6l¢tide artirmak.

5. 2030'a kadar egitimdeki cinsiyet esitsizliklerini ortadan kaldirmak. Engelli bireyler ve hassas
durumdaki ¢cocuklar da dahil olmak tizere, korunmasiz kisiler icin tim egitim ve mesleki egitim seviyelerine esit

erisim saglamak.

6 2030'a kadar, tim genglerin ve hem erkek hem de kadin olan yetiskinlerin 6nemli bir bolimunin

okuma yazma 6grenmeleri ve matematik okuryazarligini elde etmesini saglamak.
7. 2030'a kadar, tim Ogrencilerin, strdurilebilir kalkinma ve strdirtlebilir yasam bigimleri, insan
haklari, cinsiyet esitligi, barts ve siddetsizlik killtirinin gelistirilmesi yoluyla stirdiiriilebilir kalkinmay1 tesvik

etmek icin gereken bilgi ve becerileri edinmelerini saglamak.
Alt hedefler ise asagidaki gibi belitlenmistir:

a. Cocuklara, engellilere ve cinsiyet esitligine duyarlt olan ve herkes icin glivenli, siddet icermeyen,
kapsayict ve etkili 6grenme ortamlari saglayan egitim tesisleri kurmak ve gelistirmek.

b. 2020 yilina kadar, gelismis ve diger gelismekte olan dlkelerde az gelismis tlkeler icin bilimsel
programlar hazirlamak. Gelismekte olan tilkeler mesleki egitim, bilgi ve iletisim teknolojisi, teknik, mithendislik
de dahil olmak tzere yiiksekogretime kayit icin, 6zellikle de en az gelismis tlkeler, gelismekte olan devletler ve
Afrika tlkeleri icin mevcut burs sayisint 6nemli dl¢tide genisletmek.

c. 2030'a kadar, tum tlkelerde 6gretmen egitimi icin uluslararast isbirligi de dahil olmak tizere nitelikli

Ogretmen yetistirmek icin 6gretmen egitiminin niteligini 6nemli 6l¢iide arttirmak.

Egitim ve diger SKH'lerde yer alan egitim hedefleri ile ilgili Sturdirtlebilir Kalkinma Hedeflerine

ulagmak icin yapilamast gereken ulusal, bolgesel ve kiiresel ¢abalar asagidakilerdir:
* etkili ve kapsayict ortakliklar kurmak;
* egitim politikalarini ve birlikte ¢alisma bigimlerini gelistirmek;
* Herkes icin son derece adil, kapsayict ve kaliteli egitim sistemlerinin saglanmasi;

* egitim i¢in yeterli finansman i¢in kaynaklar seferber etmek;
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* tim hedeflerin izlenmesi, izlenmesi ve gézden gegirilmesini saglamak.

2030 Egitim raporunun gostergeler béliimiinde global, tematik, bélgesel ve ulusal olmak tizere dort
seviye gosterge Gnerilmektedir. Bu gostergeler belitlenen bes kritere dayanmaktadir: Ilgi diizeyi, hedefteki
kavramlarla uyum, ilkeler arasinda diizenli veri toplama igin fizibilite yapilmasi, kiiresel olarak iletisim kolayligi

ve yorumlanabilirlik raporda belirlenen gostergeler asagidaki gibi agtklanmustir:

* Global: Birlesmis Milletler Istatistik Komisyonu tarafindan ilgili hedeflere dogru ilerlemeyi izlemek
tzere gelistirilen bir damisma siireci yoluyla gelistirilen, egitim ile ilgili hedefler icin kiiresel olarak

karsilastirilabilir kiigtik bir dizi gosterge,

* Tematik: Egitim toplulugu tarafindan tlkeler arasinda egitim hedeflerini daha kapsamlt bir sekilde

izlemek icin 6nerilen daha genis bir kiiresel karsilastirilabilir gésterge seti,

* Bolgesel: Kiiresel karsilastirmaya daha az uygun olan kavramlar icin belirli bolgesel baglamlar ve ilgili
politika 6nceliklerini dikkate almak tizere gelistirilebilecek ek gostergeler,
¢ Ulusal: Ulkeler tarafindan ulusal baglamlarini dikkate almak ve egitim sistemlerine, planlarina ve

politika giindemlerine karsilik gelmek tizere secilen veya gelistirilen gOstergeler.

Egitim 2030 raporunun Uygulama Yéntemleri boliimiinde alinan kararlarin ve belirlenen hedeflerin
gerceklestirilmesi icin asagidaki calismalarin yapilacagt belirtilmistir.

Egitim 2030'un uygnlanmast yonetisim, besap verebilirlik, koordinasyon, izleme, takip ve inceleme,
raporlama ve dederlendirme icin nlusal, bilgesel ve kiiresel mekanizmalar gerektirecektir. Ayrica, ortakliklar

ve finansman da dabil olmak iizere, stratejilerin etkinlestirilmesini gerektirecektir. Egitim 2030 uygnlama

mekanizmalarmm  temel amact dilke onderligindeki eylemleri  desteklemektiv. Etkili olmak  icin, bn

mekanizmalar kapsayuc, katilimet ve seffaf olacaktir. Miimkiin oldugunca mevent mekanizmalar iigerine insa

edileceflerdir UNESCO, 2015).

Egitim 2030 raporunun Etkili Koordinasyon bolimiinde hedeflerin gerceklestirilmesinde tlkelerin
egitim bakanliklari tarafindan birimler olusturulmast istenmektedir. Ayrica sivil toplum kuruluslarinin da bu
stirecin takipgisi olmalari gerektigi ifade edilmektedir.

Egitim 2030 raporunun Kanita dayalt politikalarin izlenmesi, izlenmesi ve goézden gecirilmesi

béliminde su ifadeler yer almaktadir:

Egitim 2030'un bagarist igin saglam izleme, raporlama ve dederlendirme politikalarma,
sistemlere ve araglara dayale izleme ve gozden gecirmeye ihtiyag vardm. Egitimde kalitenin iglenmesi, sistem
tasarim, girdiler, igerif, siirecler ve sonuglar: kapsayan ¢ok boyutlu bir yaklasim gerektirir. Birincil olarak
iZleme sorumiulugn iilke diizeyindedir, iilkeler sivil toplumia istisare ederek nlusal onceliklere nyarlanmy etkili
iZleme ve hesap verebilirlik mekanizmalar: olusturmalidir. Ayrica, erken cocuklnk gelisiminden yetiskinlere
beceri kazanimmna kadar, hayati boyn hangi Ralite standartlarma ve idrenme sonuglarima nlasimast gerektigi
ve nastl Olgiilmesi gerektigi  konnsunda Riiresel diizeyde daha biiyiik  bir konsensiis olusturmak igin
aligmalidirlar. Buna ek olarak, iilkeler raporlamanin kalitesini ve amaninda gelistivilmeye calismalidir.
Bilgi ve verilerin herkes tarafindan serbestee erisilebilir olmasi gerekir. Meveut raporiama mekanizmalarina
dayanan nlusal diizeydeki veri, bilgi ve sonuglar, gerektidinde yeni veri kaynaklar: ile birlikte, bilgesel ve
kiiresel diizeydeki incelemeleri bilgilendirecektir (UNESCO, 2015).

Egitim 2030 raporunun sonu¢ boliimiinden 6nceki bélimi finansman bagligt yer almaktadir.
Bu bolimde hedeflere ulasmada 6nemli finansmana ihtiya¢c duyuldugu belirtilmistir. Ozellikle her
diizeyde ve acil durumlarda herkes icin yeterince kaliteli egitim olmayan tlkelerde, strdirilebilir,
yenilik¢i ve iyl hedeflenmis finansman ve etkin uygulama diizenlemeleri gerektigi belirtilmistir. Bu
amagla egitime yapian yatirimin yeniden canlandirilmast ve mevcut yetersiz fonlamanin tersine
cevrilmesi i¢in kararlt bir ilk adim olarak Kiresel Egitim Firsatlarinin Finansmani konusunda tst
diizey bir Komisyon kuruldugu ifade edilmistir. Hedeflerin gerceklestirilmesinde finansman acigin

kapatma cabalar tlkelerin kendi finansman bulma ¢abalart ile baslamast gerektigi 6zellikle sinirlt ig
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kaynaklara sahip yoksul ve savunmasiz tlkelerde uluslararast destek verilmesi yoksul tilkelerin, kamu
kaynaklarint yurt icinde seferber etme cabalarini tamamlamada 6énemli bir rol oynamaktadir. Ayrica

alternatif ve yenilik¢i finansman yaklagimlarina da ihtiyag duyulacagt vurgulanmugtir.
Egitim 2030 raporunun sonu¢ bolimiinde asagidaki taahhiitler verilmistir:

Ulnslararas: egitim toplulugn olarak bigler, cocuklar, gencler ve yetiskinler icin kapsayic ve
esitlikei kaliteli editim sadlamalk ve berkes icin hayat boyn idrenme firsatlarmi tesvik etmek icin ber seyi
kapsayan yeni bir yaklasim iigerinde giighi bir sekilde birlikteyiz. Tiim editim bedeflerine ulasmak icin
birlikte calisacagizy bu da editim  diinyasinda  uluslararast i5birligini - giiclendirecektir.  Editim 2030
raporundaki ilerlemeyi ilerletmek igin yeni hedeflere ulasmak igin onemli olgiide ek finansmana ibtiyag
oldugunn ve kaynaklarm en etkin sekilde kullaniimas: gerektigini kabul ediyorug. Ayrica, iyi yonetisim ve
vatandaglarm onderliginde hesap verebilirlik ibtiyacin: da vurguluyornz. Egditim 2030 raporunun editimde
taribi ilerleme kaydedecedine inanarak, editimin diinyadaki yasamlare gercekten dondistiirmesini saglamatk
dgin cesur, yenilikgi ve siirdiiriilebilir eylemler taabbiit ediyornz. Egitim 2030 raporunun  bhedeflerine
ulagmatk, basarimm ancak herkes icin ilan edilebilecegi anlanna gelebilir (UNESCO, 2015).

Egitim 2030 raporunun ekler bélimiinde ilk ek bélimde 6nerilen 11 kiiresel gostergeler
actklanmistir. Tkinci ekte énerilen tematik gosterge cercevesi agtklanmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Rapor, bir¢ok ilkenin ekonomilerini bilgiye dayali politikalara déntstirmek ve hammaddelere
bagimhligi azaltmak igin bilim, teknoloji ve inovasyon (BTI) politikalarint kullanmast gerektigini ortaya
koymaktadir. Raporda stirdiiriilebilir kalkinmaya yoénelik politikalart uygulamak ve enerji giivenliginin yan1 sira
iklim degisikligiyle miicadele icin 'yesil' teknolojilerin kullaniminin 6nemine deginilmektedir. Rapor ayrica, mali
krize ragmen, Ar-Ge (2007-2013) icin yapilan kiiresel harcamalarin kiiresel ekonomiden daha hizli biytdigini
gostermektedir.

Raporda Ar-Ge harcamalarindaki bazi 6nemli kiiresel egilimleri takip etmekte ve kiiresel finansal krizin
Ar-Ge'deki yatirimu etkilemedigi sonucuna varmaktadir 2013 yilinda, dinya gayri safi yurti¢i arastirma ve
gelistirme harcamalari (GSYH) 6nemli 6lciide artmis ve satin alma giici paritesine ulasmustir (Baskaran, 2017).
2010-2015 yillart arasinda yiiksek ve diigiik gelirli tilkeler arasinda yakinsama egilimi oldugunu, hem kamu hem
de 6zel Ar-Ge 6nemli 6lciide ilerledigi belirtilmistir.

Rapor, kadimnlarin arastirma diinyasinda azinlik olmasindan dolayr endiseyi dile getiriyor. Egitimde firsat
esitliginin saglanmasi, kapsayict egitimin yayginlastirilarak hem kiz cocuklarnin okumalarinin  6ntindeki
engellerin kaldirdlmast hem de kadinlarin yitksek 6gretimde istthdamlarinin tesvik edilmesi gerektigi ifade
edilmistir.

Ulusal egitim politikalari ile ilgili olarak, BM tye tilkelerinin SKH'lere ulasmaya yardimct olmak icin resmi
bir taahhiitte bulunmalart ve egitim politikasinda insan haklar ve temel 6zgurlitkler dahil rapor sunmalars
istenmektedir. Bununla birlikte, séylemler ve uygulamalar arasindaki ciddi tutarsizliklar bulunmaktadir. Bir
belgenin imzalanmasi bir politikanin uygulandigint anlamina gelmez ve tlkelerin egitim politika uygulamalarini
kendi kendine degerlendirilmesi tarafli olabilir (UNESCO 2017). Bazi ilkelerde siyasi ortamlar, kiresel
egitimin ulusal egitim politikalarina dahil edilmesini engelleyebilir. Ayrica belirli konularda standartlagtirilmis
testler (matematik, dil, bilim) baglaminda degerlendirilmesi yerine PISA gibi testlerin kullanimast daha dogru
olacaktir . Bu nedenle egitim konusunda calisma yapan sivil toplum kuruluslarinin siyasetcilere taahhiitlerini

sturekli hatirlatmasi ve temel hesap verebilirlik araclart gelistirmesi 6nemlidir (Torres, 2018).

2030 yiina kadar hedeflere ulagsmak icin en kritik strateji, ulusal miifredatta stirdiiriilebilir kalkinma ve
kiiresel vatandashik egitimi icin egitimin yayginlastirilmasidir. Giiniimiizde tlkeler SKH ilkelerini gesitli
sekillerde ele almaktadir. Bunlarin arasinda ders disi faaliyetler, mufredatlar ve genel okul yaklagimlar
bulunmaktadir. Besinci UNESCO konsiltasyonunda (2012) ilkelerin yaklasik yiizde 50'sinin baris, siddetsizlik,
insan haklar1 ve temel Ozgurlikler, yizde 16'st kiltirel cesitlilik ve hosgbrii ve sadece yizde 7'sinin

surdirilebilir kalkinma egitimini kapsadigi sonuclarina ulasiimistir (UNESCO 2017). Belitlenen hedeflerin
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miifredat icerigine ve ders kitaplarina nasil cevrildigini ve mifredatin gercek egitim kurumlarinda nasil

uygulandigini daha iyi anlamak i¢in karsilastirmali ve uluslararast arastirmalara ihtiya¢ vardir.

Rapor sturdirilebilir kalkinmayi, kiiresel vatandashgy, insan haklarini, barist vb. tesvik etmek icin gereken
bilgi ve becerilere deginmektedir, ancak séz konusu bilgi ve becerilerin 6zellikleri konusunda katilimer tilkeler
arasinda net bir mutabakat bulunmamaktadir. Dahasi, bilgi ve beceriler tutumlarin ve degerlerin gelisimi ile
tamamlanmasi gerekirken yine fikir ve uygulama birligi yoktur. Kiiresel Vatandaslik Egitimi Calisma Grubu bu
zorlugu ele aliyor ve sekiz temel kiiresel vatandaslk yeterliligini belitlemistir. Bunlar; 1) empati, 2) elestirel
distinme / problem ¢6zme; 3) baskalariyla iletisim kurma ve isbitligi yapma becetisi; 4) ¢catismalarin ¢6zimi;
5) kimlik duygusu ve giivenligi; 6) paylasilan evrensel degerler (insan haklari, baris, adalet vb.); 7) cesitlilige
saygl ve kiltlrlerarast anlayis; ve 8) kiiresel sorunlarin ve birbirine bagliligin (cevresel, sosyal, ekonomik vb.)
taninmast (Center for Universal Education at Brookings, 2017). Bu calismalar egitim acisindan olumlu
sonuglar doguracaktr, ancak empati, elestirel diistinme, 'kimlik duygusu' veya cesitlilige saygt gibi yetkinliklerin
farkll sosyal, kiiltiirel ve kurumsal baglamlarda adil ve etkili bir sekilde nasil degerlendirilebilecegi konusunda
raporda yeterli agiklama bulunmamaktadur.

Egitim politikalari, mifredat, 6gretmen egitimi ve Ogrenci degerlendirmesi alanlari ile ilgili yasanan
zotluklari karsisinda farklt tilkelerin kaydettigi ilerlemeleri diger tlkeletle paylasmalart yararlt olacaktir. Ayrica
bu paylasimlar, egitim topluluguna, bu alanlardaki séylemlerin eyleme ge¢mesini saglama ve 2030 yilina kadar
ortaya koyulan strdirilebilir hedeflere ulagsmaya yoneltmek icin bu eylemlerin  nicel ve nitel
degerlendirmelerini yapma konusunda yardimeir olacaktir. Surdirilebilir Kalkinma Hedefleri uluslararas:
toplumun daha iyi bir diinyaya dogru hareket etme taahhiidiinii saglamasi acisindan 6nemlidir.

Kiresel Vatandaslk Egitimi hakkindaki fikirler birden fazla gbriise ve yaklasima tabi olabilir. Bununla

ilgili farkl teorik ve pratik yorumlar tlkelerin politik, ekonomik ve bélgesel konumlarina gére uyarlanabilir.
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